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vazarlari, hakemleri ve okuyuculari,

2019 yilinda yayin hayatina baslayan dergimizin iigiincii cildinin ikinci sayisint sizlere
sunmaktan mutluluk duyuyoruz. Dergimizin ulusal ve uluslararasi saygin dizinlerde
taranmasina yonelik ¢abalarimizin biiyiik bir ozveri ile devam ettigini siz degerli yazar ve
okurlarimiza bildirmek isteriz. Dergimizin yayin hayatina baslamasindan itibaren destegini
bizden esirgemeyen Kilis 7 Aralik Universitesi Rektorii Prof. Dr. Mustafa Dogan
KARACOSKUN'a ve Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dekani Prof. Dr. M. Ruhat YASAR a
tesekkiirii bir borg¢ biliriz.  Dergimizin bu sayisinin yayinlamasinda emegi gegen editor
yardimcilart Dog. Dr. Mehmet Akif KARAMAN a, Dog¢. Dr. Hiiseyin AKAR’a ve Dr. Ogr.
Uyesi Esra SARAC’a tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica dergimizin bu sayisinda dizgi ve
diizenleme asamasinda emekleri oldukca fazla olan Ars. Gor. llknur AKYILDIZ SARIBAS a
tesekkiir ederim.

Covid-19 Pandemisinin yasandigi ve bilimsel arastirmalarin yapimasinin zorlastig
bu siiregte egitim-ogretim alaminda yapilan on farkli ¢alisma ile huzurunuza g¢ikmaktan
mutluluk duyuyoruz. Oyunlarla Matematik Ogretimine Iliskin Sinif Ogretmenlerinin
Goriigleri, Sosyokiiltiirel Diyalektik Yontemin Ogrencilerin Derse Kattlimina Etkisi, Okul
Oncesi Dinemde Girsel Algt Becerilerine Yénelik Yapuan Lisansiistii  Tezlerin
Incelenmesi, Uluslararas: Bildirilerin Bazi Parametrelere Gore Egilimlerinin Belirlenmesi:
Informal Ogrenme, A Review of the New Normal Education World, Tiirk¢e Ogretmenligi
Birinci Sinif Ogrencilerinin Hazirliksiz Konusma Becerileri Uzerine Bir Arastirma, Erken
Cocuklukta Akil Yiiriitme Becerilerine Iliskin Tiirkive’de Yapilan Arastirmalarin
Incelenmesi, Suriyeli Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Motivasyonlarinin
Incelenmesi, Kres ve Giindiiz Bakimevlerinin Yionetim Siireci Baglaminda Incelenmesi
(Kilis 7 Aralik Universitesi Ornegi), Sosyal Kaygi Olcegi Kisa Formunun Tiirkceye
Uyarlanarak Psikometrik Ozelliklerinin Incelenmesi adli calismalart ile bu sayimizda yer
alan tim yazarlara ve bu c¢alismalari o6zveri ile degerlendiren hakemlere saygi ve
stikranlarimi sunarim.

Akademik hayatta yer alan tiim meslektaslarimizi, 6gretmenlerimizi, arastirma
vapmaya goniillii tiim ogrencilerimizi, yazarlarimizi dergimizin yeni sayisinda ¢alismalarini
bizimle paylasmaya ve bizlere hakem olarak katki sunmaya davet ediyor, sizleri aramizda
gormekten otiirti onur ve mutluluk duyacagimizi bilmenizi istiyorum.

Dog¢. Dr. Yakup DOGAN
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Oyunlarla Matematik Ogretimine iliskin Simif Ogretmenlerinin Gériisleri

Beyza Kaviye ATES", Eyiip BOZKURT*

Makale Bilgisi  OZET

Gelis Tarihi: Bu ¢alismada oyunlarin ¢ocuk gelisiminde etkisini ve matematik dersinde oyunlarin
05.12.2020 kullanilmasinin etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Calismanin yontemi nitel
arastirma yontemlerinden durum analizi desenidir. Bu arastirmada amacgh
orneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi kullanilmistir.

Diizeltme Tarihi:

15.02.2021 Arastirmada elde edilen verilerin analizi nitel bir veri analiz teknigi olan igerik
Kabul Tarihi: analizi ile yapilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu Elazig ilinde devlet
15.06.2021 okullarinda gorev yapan 10 sinif 6gretmeni ve 6zel okullarda goérev yapan 10 sinif

6gretmeni olmak tlizere toplam 20 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin
amacina ve yontemine uygun olarak alan yazi incelerek goriisme sorulari
hazirlanmis ve iki alan uzmani akademisyenin goriisleri alinarak yari
yapilandirilmis goriisme formuna son sekli verilmistir. 20 sinif 6gretmeninin
gorislerinden elde edilen verilerden yola ¢ikilarak oyunlarin hem ¢ocuklarin
gelisimini hem de matematik dersini olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikarilmistir.

© 2021MREFD. Tim haklar: sakhidir
Anahtar Sézciikler: Matematik, Oyunlarla Ogretim, Simif Ogretmenleri.

Basim Tarihi:
30.07.2021

Classroom Teachers' Views on Teaching Mathematics Through Games
Article Info ABSTRACT

Received: The aim of this study was to examine the effect of games on Child Development and
05.12.2020 the effect of using games in mathematics class. The method of the study is the case
Revised: analysis pattern from qualitative research methods. In this study, easy-to-access

case sampling was used from purposeful sampling methods. The analysis of the data

15.02.2021 obtained in the study was done by content analysis, which is a qualitative data
Accepted: analysis technique. The study's working group consists of a total of 20 classroom
15.06.2021 teachers, including 10 classroom teachers working in public schools in Elazig
Published: provir_lce and 10 classroom teacher§ .working in p_rivaFe schools. Inttf:rview
30.07.2021 questions have been prepared by examining the field article in accordance with the
o purpose and method of the research, and the semi-structured interview form has
been given its final form by taking the opinions of two field expert academics. Based
on data obtained from the opinions of 20 classroom teachers, it was found that
games positively affect both the development of children and the mathematics
lesson.
© 2021JMREFE. All rights reserved
Keywords: Mathematics, Teaching With Games, Classroom Teachers.
1. GIRIS

Egitim; bir insanin, toplumun ve tilkenin gelisimi i¢cin ¢ok 6nemlidir. Bir millet, krizle diismez
ancak insanin egitim niteligi yiiksek ve kaliteli ise yiikselir ve gelisir(Ortayli, 2019, s. 140).

*Yiiksek Lisans Ogrencisi, Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Bolimii, Simf Ogretmenligi
ABD, Elaz13-TURKIYE, eposta: beyzakaviyeates97 @gmail.com, ORCID ID: 0000-0002-0060-0271

“Dog¢.Dr. Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Siruf C)gretmenligi ABD, Elaz1g-
TURKIYE, eposta: ebozkurt@firat.edu.tr, ORCID ID: 0000-0001-8009-3478
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Gecmisten giiniimiize kadar egitimin tanimi farkh sekilde yapilmistir. Kant ve Platon ise egitimi,
insanin dogustan gelen biitiin yeteneklerinin gelistirilmesi seklinde tanmimlamistir (Ayas ve
digerleri, 2013; Burkaz, 2014, s. 103). Bu tamimlara ek olarak yapilan bir diger tanimda ise
egitim, bireyin yeteneklerinin ve davranislarinin istenilen dogrultuda gelistirilmesi ve yeni
yetenekler ya da davranislar, bilgiler kazandirilmasi i¢in uygulanan g¢alismalarin tiimii olarak
tanimlanmistir (Akyiiz, 2012).

Matematigin yayilmasinin sinir1 yoktur. Hem bilim de hem de teknolojide oldugu gibi giinliik
yasam tarzinda da vazgecilmezdir (Akdeniz, 2016). Matematik, bireylerin bir sorun veya
problem karsinda pratik ¢6zlimler iliretmesini ve sorgulamasini saglar. Hayatimizin hemen
hemen her noktasinda matematik vardir. Yapilan arastirmalara gore, matematige hayatimizin
her aninda ihtiyacimizin oldugu, sayma, zamani okuma, alisveriste hesap yapabilme, dlcme ve
tartmada kullanilabilecegi ifade edilmistir (Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008). Ayrica gliniimiizde
hemen hemen her meslekte matematik ve matematiksel diisiinmenin oldugunu, isverenlerin
elemanlarindan daha 6nce karsilasmadiklar1 problemleri ¢dzmesini beklenmektedir (Olkun ve
Toluk Ucar, 2014, s. 24).

Cogu ogrenci matematik dersini zor bir ders olarak nitelendirdigi icin 6grencinin dersten
korkmasina yol acar (Dursun ve Dede, 2004). Matematik dersine karsi1 olumsuz tutum sergileyen
ogrenciler olabilir ve bu olumsuz tutumlar 6grencilerin matematik dersindeki akademik
basarilarim da etkileyebilir. Ogrenci derse olumsuz bir tutumla yaklastig icin dersi sevmeyebilir
ve basarili olamayabilir. Yapilan bir calismada ilkdgretimin birinci kademesinde bu olumsuz
tutumlarin olmadigini1 ancak sinif seviyesinin artmasiyla olumsuz tutumlarda bir artis oldugu
ortaya ¢ikarilmistir (Tasdemir, 2009, s. 94). Ilkokulda bu kaygi ve endise durumu az gériilse de
ilkogretimde matematik kaygisina neden olan faktorlerin cesitli sosyal, bilissel ve akademik
unsurlar1 icerir. Sosyal faktorler ebeveyn desteginin eksikligi, bilissel faktorler diskalkuli ve
hafiza calismalarindaki eksikligi, akademik faktorler ise siniflarda kullanilan geleneksel
matematik miifredatini, etkili olmayan 6gretim stillerini ve 6gretmenlerin endiseli tutumlarin
icerir (Ruff ve Boes, 2014, s. 2). Ayrica matematik kaygisinin, 6grencinin, dersten korkmasina,
panik olmasina, zaman gectikce dersle ilgili etkinliklere katilmamasina, basar1 oraninin
diismesine ve bu basarisizlik durumuyla 6grencinin matematikten nefret etmesine sebep
olmaktadir (Alkan, 2010, s. 190). Matematik dersindeki basar1 6grencinin derse karsi
yaklasimini etkiler. Ogrencinin rahat oldugunda basarili oldugu, stresli oldugunda ise sonuglarin
daha farkli oldugu gériilmiistiir (Prodromou ve Frederiksen, 2018, s. 639).

Matematik dersine karsi olusan bu olumsuz tutumlari en aza indirgemek i¢in 6grencilere
sorumluluk verilmeli, 6grencileri zorlayacak etkinliklerden kacinilmali ve giinliik hayatta ne
kadar ¢ok kullanildigin1 6grenciye gostermek gerekir (Yenioglu, 2021). Okula yeni baslayan
ogrenciler, 6zellikle birinci siniflar, ¢cok hareketlidir ve siirekli oyun oynamak isterler. Oyunlar,
¢ocugun kendisini daha iyi ifade etmesine imkan saglar, yaraticiliklarini gelistirir, hayal giiciinii
gelistirir (Ayaydin, 2011), sorumluluk almasini destekler ve arkadaslariyla beraber hareket
etmeyi 6gretir. Oyun, 6grencinin derse daha olumlu bakmasinin yani sira duygusal, bedensel ve
dil gelisimini de olumlu yonde etkilemektedir. Piaget oyunun, ¢ocuklarin zihinsel gelisiminin bir
aynasi oldugu, ayni zamanda ¢ocugun bedensel ve duygusal gelisiminde de aktif rol oynadigini
ifade etmistir (Egemen, Akil, ve Yilmaz, 2004, s. 40). Ayrica oyun, ¢ocuklarin sosyal, duygusal
gelisiminin yani sira bilissel gelisimini de etkiler, 6grenme tutumlarini ve problem ¢6zme
yeteneklerini gelistirir (Ginsburg, 2007, s. 183). Bunlara ek olarak c¢ocuklar oyun ile yeni
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sozciikler ve diizgiin bir sekilde ciimle kurmay1 6grenirler; cocugun kendine giiveni artar; lider
olmayi, kazanmay1 ve en onemlisi de kaybetmeyi 6grenirler (Keskin, 2009, s. 17-19). Bahsi
gecen avantajlardan dolay1 6gretmenler, egitim ve 68retim yaparken miimkiin oldugunca oyuna
yer vermelidir.

Oyunlarla beraber 6diillerin kullanilmasi da 6grencileri motive edebilir ve derse karsi daha ilgili
olmasim saglayabilir. ilkégretimin ilk simiflarinda ¢ocuklar oyunla daha kolay 6grenebilir ancak
o0grenmenin tam olabilmesi i¢in 68rencinin zaman zaman o6diillendirilmesi gerekir ve odiiller
oyunlarla birlikte kullanildiginda daha etkili olabilir (Kilig, 2007). Matematik soyut bir ders
oldugu icin ve baz1 6grencilerin de derse karsi olumsuz bir tutumu oldugu icin oyunlarla 6gretim
yapilmas1 matematik dersinin 6gretimini kolaylastirabilir. Literatiire bakildiginda da yapilan bir
calismada Ogretmenlerin goriislerinden yola cikarak matematik ve oyunun uyumlu oldugu
sonucu ortaya ¢ikarilmistir (Ugurel, 2003).

1.1. Arastirmanin Amaci

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan yeni programda matematik 6gretiminde dikkat
edilecek hususlar arasinda dersin igerigine iliskin uygun olarak goriilen konularda oyunlara ve
etkinliklere yer verilmesi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2018).

Matematik 6gretiminin oyunlarla yapilmasina iliskin ¢ok sayida ¢alismalar yapilmistir ve devam
etmektedir. Bu ¢alismalarda ele alinan konular; matematik dersinde korku ve kaygi gibi olumsuz
tutumlarin sebebi, oyunlarin ¢ocuklarin akademik basarisina etkisi gibi konular incelenmistir.
Matematik dersindeki basar1 diizeyinin oyunlarla yapilan 6gretim sayesinde arttgi
gozlemlenmistir (Kilig, 2007). Yapilan bir diger calismada ise sinif 6gretmeni adaylari oyunlar
sayesinde matematik dersindeki korkunun azalacagini ve kavramlarin somut hale gelebilecegini
ifade etmislerdir (Usta, ve digerleri, 2017). Bir ¢alismada ise egitsel matematik oyunlari
sayesinde Ogrencilerin matematige karsi olumsuz tutumlarinin azalacag1 ve derslerin daha
eglenceli olacag ortaya ¢ikarilmistir (Ozata ve Coskuntuncel, 2019).

Bu arastirmanin genel amaci; matematik 6gretiminin oyunlar ile yapilmasinin, 6grencilerin
matematik dersine karsi tutumlarinin ve 6grenmeyi kolaylastirmaya yonelik etkisine iliskin
etkilerini saptamaktir.

Bu amag cergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Oyunun 6grenmeyi kolaylastirmaya yonelik etkisi hakkinda sinif 6gretmenlerinin
gorisleri nelerdir?

2. Oyunun ¢ocuklarin kisisel gelisimlerine etkisine iliskin sinif 6gretmenlerinin gortsleri
nelerdir?

3. Oyunla matematik 6gretiminin 6grencilere katkisina iliskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri
nelerdir?

4. Matematik 6gretiminde oyunlara en ¢ok ihtiya¢c duyulan konular ile ilgili sinif
Ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

5. Ogrenme ortaminin oyunla matematik 6gretimine elverisliligine iliskin simf
Ogretmenlerinin disiinceleri nelerdir?
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1.2. Aragtirmanin Onemi

Egitim, bir toplumun gelismesinde en biiylik etkenlerden biridir. Etkin ve kalict bir 6gretim
gerceklestirmek isteniyorsa oOgrencinin ilgisini ¢ekecek, derse aktif bir sekilde katilmasina
olanak taniyan ve 6grencinin sikilmayacag bir sekilde 6gretim yapilmalidir. Ozellikle okula yeni
baslayan 6grenciler siirekli hareket halinde olurlar ve oyun caginda olurlar. Siirekli oyun
oynamak isterler. Bundan dolay1 6grencilerin derslere odaklanmasi zor olabilir. Ancak oyunlarla
bu durum agilabilir. Oyunlar aym1 zamanda cocuklarin gelisimlerini de olumlu yonden etkiler.
Cocuklar oyunlar ile lider olmayi, sorumluluk sahibi olmayi, kazanmayi ve kaybetmeyi
ogrenirler. Dersler oyunlarla birlestirildiginde, oyun ¢aginda olan ¢ocugun ilgisini daha c¢cok
cekebilir ve bu da 6grenmeye ve 6grenmenin kaliciligina yardimci olur. Bazi 6grenciler
matematik dersini soyut oldugu icin anlamakta zorlanabilir ve matematik dersine karsi korku,
kaygi gibi olumsuz tutumlar sergileyebilirler. Bu olumsuz tutumlar da 6grencilerin matematik
dersindeki akademik basarilarin1 olumsuz yénde etkileyebilir. Ogrencinin ilgisini cekmek icin,
derse daha aktif katilimini saglamak icin ve soyut bir ders olan matematik dersini
somutlastirmak icin dersin oyunlarla birlestirilmesi 6nem arz etmektedir. Ayni zamanda oyunlar
ile yapilan 6gretim 6grencinin bilgilerinin daha kalic1 olmasini ve kolay 6grenmeyi saglayacak.
Matematik derslerinde soyut kavramlar fazla oldugu icin 6grenciler anlamakta zorlanabilirler.
Bundan dolay1 da 6grencilerin eglenerek o6grenmeleri icin ve matematik dersini tam
kavrayabilmeleri icin matematik derslerini oyunlar ile 6gretmek alan i¢cin 6nem arz etmektedir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma, oyunlarla matematik 6gretimine iliskin oyunun kullanimina ve matematik
dersinde oyunlarin kullanimina iliskin sinif 6gretmenlerinin goriislerini belirlemeye yonelik
nitel bir calismadir. Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden olan durum g¢alismasi
kullanilmistir. Durum c¢alismasi deseninde bir veya birka¢ durumun kendi sinirlari igerisinde
biitlinciil bir sekilde analiz edilmesi amag¢lanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018).

2.2, Calisma Grubu

Bu arastirmada amac¢l o6rneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
kullanilmistir. Bu yontem c¢alismaya hem hiz hem de pratiklik kazandirir. Clinkii arastirmaci
kendine yakin olan ayni zamanda erisilmesi daha kolay durumu seger (Yildirim ve Simsek,
2018). Bu calismanin katiimcilarini Elazig ilinde bulunan iki 6zel okul ve iki devlet okulunda
gorev yapan 20 sinif 6gretmeni (10 erkek, 10 kadin) olusturmaktadir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilanlarin Cinsiyet Durumlarina, Mesleki Kidemlerine ve Mezun Olduklari
Yiiksekdgretim Tiirtine Gére Dagilimlari

Cinsiyet F
Erkek 10
Kadin 10
Toplam 20
Mesleki Kidem F
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2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastrma verileri arastirmacilar tarafindan literatiir incelemesi yapilarak hazirlanmis ve soru
havuzu olusturulmustur. Dokuz sorudan olusan bu soru havuzu akademisyen iki alan uzmaninin
goriisi alinarak incelenmis ve bes soruya indirilerek hazir hale getirilmistir. Arastirmaya katilan
her bir 6gretmene ayr1 ayr1 yari yapilandirilmis goriisme formu verilerek sorulara cevaplar
vermesi saglanmistir. Ogretemenlerin ortalama cevaplama siiresi 18 dakika olmustur. Goriisme
formunda oyunun oOgrenmeyi kolaylastirmaya yonelik etkisi, oyunun c¢ocuklarin Kkisisel
gelisimlerine etkisi, oyunla matematik 6gretiminin 6grencilere katkisi, matematik 6gretiminde
oyunlara en c¢ok ihtiya¢ duyulan konular ve 6grenme ortaminin oyunla matematik 6gretimine
elverisliligine iliskin sorular sorulmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen verilerin analizi nitel bir veri analiz teknigi olan icerik analizi ile
yapilmistir. Icerik analizinde amag, toplanan verileri acgiklayabilecek kavramlara ulasabilmektir.
Verilerin kavramsallastirilmasi, daha sonra da mantikh bir sekilde diizenlenmesi, verileri
aciklayan tema veya kavramlarin saptanmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 242).
Arastirmanin giivenirliligini saglamak amaciyla arastirma verileri arastirmaci ve bir alan uzman
olmak tzere iki kisi tarafindan ayri ayr1 yapilmistir. Daha sonra yapilan analizler birlestirilerek
arastirmacl ve uzman tarafindan olusturulan ortak temalar tablolastirilarak sonuglar elde
edilmistir. Kodlayicilar arasindaki i¢ tutarliligi belirlemek amaciyla Miles ve Huberman’in
gelistirmis oldugu formiil kullanilmistir. Tablo 4’te %87,5, Tablo 5’te %88,2, Tablo 6’da %80,
Tablo 7’de %81,8, Tablo 8'de %100 olarak hesaplanmistir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde 6gretmenlerin oyunlarla matematik 6gretimine iliskin vermis olduklar cevaplarin
analizleri yapilmis ve tablolar halinde verilerek yorumlanmigtir.
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3.1. Oyunun Ogrenmeyi Kolaylastirmaya Yénelik Etkisi Hakkindaki Ogretmen Goriisleri
Tablo 4. Oyunun Ogrenmeyi Kolaylastirma Etkisi Hakkindaki Ogretmen Gériisleri

Oyunun Ogrenmeyi Kolaylastirma Etkisi

F
Hafizasim gii¢clendirir. 1
Problem ¢6zme becerisini artirir. 1
Dikkat daginikligini 6nler. 2
Yaparak-yasayarak 6grenmesini saglar. 2

Kalic1 6grenmeyi saglar. 10
Cocugun gelisimine katkida bulunur. 1
Eglenerek 6grenmeyi saglar. 8

Arastirmaya katilan o6gretmenler, oyunun kalici 6grenmeye etkisi oldugunu, 6grenmeyi
kolaylastirdigini ve eglenerek 6grenmeyi sagladigini ifade etmislerdir. Bu sonuglara iliskin 6rnek
ifadelere asagida yer verilmistir.

Ornek ifadeler:

0.1. “Dersleri oyunlar yardimi ile égretmek veya konulart oyunlastirarak anlatma &grenmeyi
eglenceli hale getirmenin yani sira daha kalict olmasini da saghyor.” (Eglenerek Ogrenme)

0.2. “Ozellikle ilkokul cagindaki cocuk, oyun caginda oldugu icin derslerde de oyunlastirma ile
dgretme daha kolay ve zevkli hale gelir.” (Eglenerek Ojrenme)

0.3. “Oyun sikiciliktan ve endiselerden arindirir. Tiyatro ve drama da etkili oluyor.” (Eglenerek
Ogrenme)

0.4. “Cocuklarin dikkatini topluyor. Yaparak-yasayarak dgrenme saghyor. Cocugun fiziksel,
zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimine ¢ok katkisi oldugunu diistiniiyorum.” (Dikkat daginikligini
onleme, yaparak-yasayarak dgrenme ve gelisime katkida bulunma)

0.5. “Oyun ¢ocuklarin beyninde daha kalict oldugu icin égrenmeyi kolaylastirdigini diistiniiyorum.”
(Kalic1 6grenme)

3.2. Oyunun Cocuklarin Kisisel Gelisimlerine Etkisi Hakkindaki Ogretmen Goriisleri

Tablo 5. Oyunun Cocuklarin Kisisel Gelisimlerine Etkisi Hakkindaki Ogretmen Gortisleri

Oyunun Cocuklarin Kisisel Gelisimlerine Etkisi

Cevrelerinde gordiiklerini oyun ile gelistirir.
Diinyay1 oyun araciligiyla anlamaya g¢alisir.
Gordiigl davranislar: oyuna yansitir.
Kendine giivenir.

Sorumluluk sahibi olur.

Paylasma duygusunu kazanir.

Kendini gerceklestirmesine yardimci olur.
Ifade etme becerisi artar.

Liderlik ozellikleri gelisir.

Kabul etmeyi 6grenir.

Karar verme becerisini gelistirir.

Kurallara uymay1 6grenir.

Esitligi 6grenir.

Sosyallesmesine yardimci olur.

Hayal diinyasini gelistirir.

B Ul R R R B R R DA NDNR R W
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Arastirmaya katilan 6gretmenler, oyunun ¢ocuklarin sosyallesmesine yardimci oldugu, paylasma
duygusunu kazandirdigi, yenme-yenilme duygusunu kabul ettigi ve ifade etme becerisini
gelistirdigini ifade etmislerdir. Bu sonuglara iliskin 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir.

Ornek ifadeler:

0.1. “Kisisel gelisimlerini olumlu etkiledigini diisiiniiyorum. Cocuklar oyunlar yoluyla kendilerini
daha iyi ifade edebiliyorlar. Sosyal cevrelerinde daha rahat hareket etme yetenegi kazaniyorlar.”
(Sosyallesmesine yardimct olma)

0.2. “Paylasmayi, dostluk kurmayr égrenirler. Kurallara uymay:r ve grup icinde gérev almayi
dgrendiklerini diistiniiyorum.” (Kurallara uyma)

0.3. “Cevrelerinde égrendikleri her tirlii bilgi ve beceriyi oyun icinde yaptiklar1 tekrarlarla
gelistirir ve pekistirir. Cocuklar diinyayt oyun araciligiyla anlamaya ve kavramaya calisir.”
(Diinyayt oyun araciligiyla anlama)

0.4. “Cocugun kisisel gelisiminde oyun etkilidir. Ozellikle giiniimiizde az cocuklu ailelerde ve
cocugun arkadas ve oyun gruplarinin azligindan dolayr ¢cocuk paylasimi, adil davranmayi ve biz
olma duygusunu yeterince kazanamiyor. Oyun, cocugun kisiligine olumlu yédnde etkisi ¢coktur.
Esitlik, adalet, yarista kazanma ve kaybetme duygusunu, arkadashk vb. duygularin gelisimini
olumlu yénde etkiler.” (Kendini gerceklestirme)0.5. “Oyunlar, cocuklarin 6zgiivenini saglar. Cocuk
kendine gtivenir ve kisisel gelisimine olumlu yansimalar yapar. Oyun oynamak icin arkadas edinir.
Arkadasgsiz oyun diisiintilemez. Oyun=arkadas=paylasmak. Bunlar en giizel duygulardir.” (Kendine

gliven, sosyallesmesine yardimci olma)

3.3. Oyunla Matematik Ogretimi Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Tablo 6. Oyunla Matematik Ogretimi Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Oyunla Matematik Ogretimi

Kalic1 6grenmeyi saglar.

Kolay 6grenmeyi saglar.

Matematik 6gretimi icin sadece oyun yeterli degildir.
Eglenerek 6grenmesini saglar.

Matematik 6gretiminde kesinlikle gereklidir.

Matematik dersine karsi korku ve kaygilarini giderir.

Gilinliik hayatta pratiklik saglar.

Matematik dersinde egitsel bilgisayar oyunlar1 kullanilmalidir.

= NSRRI

[EEN

Arastirmaya katilan 6gretmenler, oyunun matematik 6gretiminde kalic1 ve kolay 6grenmeyi
sagladigini ifade etmislerdir. Bu sonuglara iliskin 6rnek ifadelere agsagida yer verilmistir.

Ornek ifadeler:

0.1. “Oyunsuz matematik egitimi diisiinemiyorum. Bana bile cok sikici geliyor ki, cocuklar
diisiinemiyorum. Ilkokulda oyunsuz matematik dersi yapmak isinizi iki kat daha yorucu yapar.
Matematik dersi yaparken sinifta c¢ocuklar oyun oynadiklarini zannederken bircok sey
dgreniyorlar.” (Eglenerek 6grenme)

0.2. “Cok eglenceli olacagini diistiniiyorum fakat yeterli gelmez. Ciinkii giiniimiiz sartlarinda sinav
sistemine gére dgretim yapan bir egitim programimiz var.”(Sadece oyunun yeterli olmamasi)
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0.3. “Oyunla matematik G6gretimi cocugun korku ve kaygilarini gidermede yardimci olur.
Matematigi 6grenememe korkusunu yenmeye yardimci olur.”(Korku ve kaygi giderme)

0.4. “Kazamimlarin en énemli (kritik) noktalarini oyunla égretmek cocugun zihninde daha kalici
olur. Ayrica pratiklik acisindan olumlu etki saglar.” (Kalict 6grenme)

0.5. “Matematik soyut bir konudur. Illkégretim ¢aginda bir cocuk somut islemler dénemindedir.
Oyun ile égretilen matematik kalici ve anlamli olur.”(Kalici 6grenme)

0.6. “Matematik zihni yordugu icin karmasik bir hal alir cocuk icin. Oyun burada devreye girmekte
ve zoru kolaya cevirmektedir.” (Kolay 6grenme)

3.4. Matematik Ogretiminde Oyunlara Ihtiya¢ Duyulan Konular Hakkinda Ogretmen
Goriisleri

Tablo 7. Matematik Ogretiminde Oyunlara Ihtiyac Duyulan Konular Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Matematik Ogretiminde Oyunlara ihtiya¢c Duyulan Konular F

[EEN
(e}

Dort islem
Uzunluk 6l¢gme
Ritmik sayma
Kesirler

Zamani 6lcme
Simetri

Geometrik cisimler
Agirlik 6lcme

Sivi 6l¢me

= W R RN U DD

Arastirmaya katilan 6gretmenler, oyunlara en ¢ok dort islemi ve kesirler konusunu kavratmak
icin ihtiyac duyduklarini ifade etmislerdir. Bu sonuglara iliskin 6rnek ifadelere asagida yer
verilmistir.

Ornek ifadeler:

0.1. “Kesinlikle oyunlara ihtiyac duyuyoruz. Dért islemin tamaminda (alisveris, fatura édemeleri
vs.), uzunluk élgiileri, kesirler, agirlik élgtileri. Kisacast matematik dersi demek oyun demektir.”
(Dort islem, uzunluk 6lcme, kesirler, agirlik 6lgme)

0.2. “Kazammlarin kritik noktalarinda ve pratiklikte ihtiyac duyuyorum. Toplama, citkarma,
carpma ve bélmede ihtiyac duyuyorum. Ayrica saat, kesirler ve simetri konularinda oyun ciddi
anlamda kolaylik saglyor.” (Dért islem, zamani 6lgme, kesirler, simetri)

0.3. “Kesinlikle ihtiyac duyuyorum. Ritmik saymalarda, dért islem becerilerinde ve diger konularda
cokca faydalaniyorum.” (Ritmik sayma, dért islem)

3.5. Ogrenme Ortaminin Oyunla Matematik Ogretimi icin Elverisliligi Hakkinda Ogretmen
Goriusleri

Tablo 8. Ogrenme Ortaminin Oyunla Matematik Ogretimi Icin Elverisliligi Hakkinda Ogretmen
Gértigleri

Ogrenme Ortaminin Oyunla Matematik Ogretimi icin Elverisliligi F
Elverisli hale getirmeye calisiyoruz. 7
Ogrenme ortami her konu icin yeterli degildir. 3
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Elverislidir. 4
Yetersizdir. 5

Arastirmaya katilan 6gretmenler, 6grenme ortamini oyunla matematik 6gretimi icin elverisli
hale getirmeye calistiklarini ifade etmislerdir. Bu sonuglara iliskin 6rnek ifadelere asagida yer
verilmistir.

Ornek ifadeler:

0.1. “Her matematik konusu icin yeteli degildir. Ornegin; swvilari 6lcmek icin kullanilan malzemeler,
metre bilgisi icin, kesirler icin vb. konular icin okuldaki sinif disinda baska 6grenme ortamlarina
mutlaka ihtiyag vardir. Agirlik élgiileri dgretilirken bir market veya bakkala gidilerek Ggretim
yapilmasi veya sinifta bu ortamin olusturulmast icin yeterli zaman ve ortam verilmesi bu sartlarda
zor.” (Yetersiz)

0.2. “Ogretmenin rolii kavramlari vermek degil; égrencinin kendi kendine bulabilecegi bir 6grenme
ortami olusturmaktir. Ogretimi materyallerle cekici hale getirmelidir. Ojrenme ortamu elverisli
olmasa da égretmen, o ortami zaman zaman hazirlayabilmeli.” (Elverisli hale getirmeye ¢alisma)
0.3. “Elbette degil ama ¢ocuklarla ortami elverisli hale getirmeye calisiyoruz ya da farkli ortamlara
giderek baslangi¢ yapiyoruz.” (Elverisli hale getirmeye calisma)

0.4. “Okullarimiz oyun oynayarak égrenmek icin cok uygun degil. Siniflar sira ve masa diizenine
sahip.” (Yetersiz)

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu béliimiinde, elde edilen verilere dayanarak ulasilan sonuclara deginilmis, bu
sonuglar cercevesinde matematik O0gretiminin oyunlar yardimi ile yapilmasina dair bazi
Onerilere yer verilmistir.

4.1. Tartisma ve Sonuglar
4.1.1. Oyunun égrenmeyi kolaylastirmaya yénelik etkisine iliskin sonug¢lar ve tartisma

Bu boéliimde oyunun 6grenmeyi kolaylastirmaya yonelik etkisine iliskin sonuglara yer verilmistir
ve tartisiimistir.

Ozel okulda ve devlet okulunda gérev yapan égretmenler ile yapilan gériismeler sonucunda,
oyunun egitim ve 6gretime ¢ok biiyiik bir katkis1 oldugu ortaya ¢ikmistir. Oyunun 6grenmeyi
kolaylastirma etkisi hakkindaki 68retmen goriislerinden elde edilen verilerden yola ¢ikilarak
ozetle; oyunun kalici 68renmeye etkisi oldugunu, 6grenmeyi kolaylastirdigini ve eglenerek
0grenmeyi sagladigini ifade etmislerdir.

Yapilmis olan ¢alismalar incelendiginde Kaptan ve Korkmaz (1999) oyun ¢aginda olan bir cocuk
oyunlar ile 6gretim yapildiginda daha kolay bir sekilde 6grenebilir. Derslerin konu alanlarina
uygun bir sekilde diizenlenen oyunlarin daha 6gretici neseli olacagini, Tugrul (2002) “Erken
Cocukluk Déneminde Ogrenmeyi ve Ogretimi Kolaylastiran Ozellikler” bashikli ¢alismasinda
oyunun ¢ocuklarin ilgisini ¢eken bir etkinlik oldugunu ve oyunlarla 6gretim ¢ocuklarin ilgisini
cektigi icin daha kolay bir 6grenme gercgeklesecegini ifade etmektedir. Ayrica ¢ocuklarin oyun
oynarken problemleri ¢ézdiiklerini, yeni ¢6ziim Onerileri gelistirdiklerini ve bilgilerini ortaya
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cikardiklarimi, Tural (2005) “Ilkégretim Matematik Ogretiminde Oyun ve Etkinliklerle Ogretimin
Erisi ve Tutuma Etkisi” baslikli calismasinda, oyunlarin daha somut ve daha gorsel oldugu icin
o6grenmeyi kolaylastirdigini ve ayni1 zamanda bilginin kalic1 olmasinm sagladigini, Biriktir (2008)
“llkégretim 5.S1mf Matematik Dersi Geometri Konularinin Verilmesinde Oyun Yénteminin
Erisiye Etkisi” baslikli calismasinda, 68retim yapilirken canlandirma olmadan ya da 6grencinin
ilgisini cekmeden anlatilmaya calisilirsa 6grenci her zamanki gibi klasik bir sekilde dersin
islenecegini dislinlip alicilarim1 kapatabilecegini; ancak oyun yontemiyle beraber yapilan
o0gretim etkinliginin 6grencinin ilgisini ¢ekecegini ve karsilasacagi herhangi bir problemle
ylizlestirebilecegini, Hanbaba ve Bektas (2011), “Oyunla Ogretim Yénteminin Hayat Bilgisi Dersi
Basarisi ve Tutumuna Etkisi” adli ¢alismalarinda, ¢ocuk i¢in bu kadar 6nemli olan oyunun egitim
ve O0gretim siirecinde de kullanilirsa 6grenmenin kolay ve hizli olacagini ifade etmislerdir ve bu
gortslerin bizim bulgularimizla benzer bulgular oldugu goérilmektedir.

4.1.2. Oyunun ¢ocuklarin kisisel gelisimlerine etkisi hakkinda sonuglar ve tartisma

Bu béliimde oyunun ¢ocuklarin kisisel gelisimlerine etkisine iliskin sonuclara yer verilmistir ve
tartisilmistir.

Oyunun cocuklarin kisisel gelisimlerine etkisi hakkindaki 6zel okulda ve devlet okulunda gérev
yapan Ogretmen goriislerinden elde edilen verilere gore; biiyiik cogunlugu oyunun c¢ocuklarin
sosyallesmesini sagladigini ifade etmislerdir. Ayni1 zamanda ifade etme becerisinin ve paylasma
duygusunu kazanacaklarini ifade etmislerdir.

Yapilmis olan ¢alismalar incelendiginde; Dénmez (2000)’den aktaran Giirpinar “Fen Bilimleri
Ogretiminde Egitsel Oyun Destekli Ogretim Uygulamalarinin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” bashkl
¢alismasinda, oyunun Kisiligin gelismesinde, olusmasinda ve ruhsal gelisiminde 6nemli etkisi
oldugunu ifade etmistir. Cocuklarin oyunlar ile mutluluk, hiiziin, sevgi gibi duygulan
o0grenecegini belirtmistir. Ayrica cocugun oyunlar ile duygularini kontrol edebilecegini, kendine
olan giliveninin artacagini ve sorumluluk almay1 6grenecegini, Gokcen (2009) ise “Ortak Bolenler
ve Katlar Konusunun Oyun ile Ogretiminin Basariya Etkisi” baslikh c¢alismasinda oyunun,
yetiskinler icin zaman kaybi1 ve sadece eglenmeleri i¢in bir arac¢ olarak gortilse de ayn1 zamanda
¢ocugun zihinsel, bedensel ve duyussal gelisiminde de oldukc¢a etkili oldugunu ve oyunlar ile
¢ocugun c¢evresinde bulunan Kkisiler ile iliski kurmasi, duygularini ve diislincelerini ifade
edebilmesi, eglenmesi ve problemleri ¢6zebilme becerilerini gelistirdigini, Korkmaz (2009)’dan
aktaran Unal “Cocuk Gelisiminde Oyun Alanlarinin Yeri ve Onemi” bashkl calismasinda ise oyun
oynayan c¢ocuklarin rekabet duygularinin gelisecegini ve eglenecegini ifade etmistir. Oyun
oynayan cocuklarin hayat ile ilgili bilgileri deneyimleyecegini ve bu bilgilerin de daha sonradan
fen, matematik ve dil gibi alanlarin yolunu acacagini, Bilgin (2010) “Ilkogretim 6. Simf
Ogrencilerine Basketbol Oyun Kurallar1 Ogretiminde Oyunla Ogretim Teknigi Kullanilmasinin
Ogrenmeye Olan Etkisinin Incelenmesi” balikh calismasinda, oyunun ¢ocugun gelisimini bircok
yonden etkiledigini belirtmistir. Oyun oynarken g¢ocuklarin kazanma ve kaybetme duygularini
O0grenecegini, viicutlarinin esneklik kazanacagini, arkadaslariyla iletisim halindeyken yeni
kelimeler 06grenecegini, siirekli dusiintip taktikler gelistirecegini ve yaratici diisiinme
becerilerini gelistirecegini, Celik ve Sahin (2013) yapmis olduklar1 “Spor ve Cocuk Gelisimi”
baslikli ¢calismada oyunlar ile ¢cocuklarin bedenlerini taniyabildiklerini, yeteneklerinin farkina
varmasini saglayacagini ve bunlara ek olarak yardimlasmayr ve sorumluluk almayi
égreneceklerini, Arslan (2016) ise “Oyun Destekli Ogretimin 5. Sinif Temel Geometrik Kavramlar
ve Cizimler Konusunun Ogretiminde Ogrencilerin Basarisina Etkisi” bashkli calismasinda ise

10
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oyun oynayan bir cocugun problem ¢ézme yeteneklerinin artacagini, bir sorun karsisinda yeni
¢6zUm Onerileri getirebilecegini, oyun oynarken kazandigl yetenekleri giinliik hayatina
aktararak kullanabilmesini ve bunlara ek olarak diisiincelerini ifade edebilmesini, dil
becerilerinin gelisecegini ifade etmislerdir ve bu bulgularin bizim bulgularimizla benzer bulgular
oldugu goriilmektedir.

4.1.3. Oyunla matematik égretimine iliskin sonuglar ve tartisma

Bu boliimde matematik 6gretiminin oyunlarla yapilmasina iliskin sonuclara yer verilmistir ve
tartisilmistir.

Oyunla matematik 6gretimi hakkinda 6zel okulda ve devlet okulunda gérev yapan 6gretmenlerin
goruslerinden elde edilen verilerden yola ¢ikilarak; oyunun matematik 6gretiminde kalic1 ve
kolay 6grenmeyi sagladigini ifade etmislerdir.

Yapilmis olan ¢alismalar incelendiginde Shi (2003)’den aktaran Altunay (2004) “Oyunla
desteklenmis matematik 68retiminin 68renci erisisine ve kaliciliga etkisi” baslikli calismasinda
ise matematiksel terimlerin voleybol oynanarak oOgretilebilecegini ifade etmistir. Voleybol
oyununun bazi kurallarn ile esitlik, olasilik gibi konularin anlatilabilecegini 6rnekler vererek
gostermistir. Bu tiir etkinliklerin Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini,
matematiksel kavram veya terimleri daha iyi anlayabileceklerini, Tural (2005) ise yaptig1 bir
calismada oyunlarla 6gretim sayesinde 6grencilerin matematik dersine karsi korku ve kaygisinin
azaldigim1 ve derse karsi daha ilgili olduklarimi ifade etmistir. Ayrica oyunlar sayesinde
O0grencinin derste aktif olacagimi ve derse karsi ilgisini kaybetmeyecegini, Kilic (2007)
“llkégretim 1.Smif Matematik Dersinde Oyunla Ogretimde Kullanilan Odiillerin Matematik
Basarisina Etkisi” adli ¢alismasinda elde ettigi verilerden yola ¢ikarak oyunlarla matematik
o0gretiminin geleneksel yontemlere kiyasla daha yiliksek basari getirdigini ve oyunlar ile birlikte
odiillerin olmasinin da olumlu bir etkisinin oldugunu, Cevik, Diizgiin ve Oztas'in (2016) yapmis
olduklar1 ¢alismada “Hanoi Kulesi” ad1 verilen bir oyunu kursta uyguladiklarinda hafif zeka
geriligi olan Ogrencilerin basari testi puanlarinda artis oldugunu ve matematik dersindeki
basariy1 arttirdigini, Erdogan, Cevirgen ve Atasay (2017) yapmis olduklari “Oyunlar ve
Matematik Ogretimi: Stratejik Zekd Oyunlarimin Siniflandirilmasi” adh calismada stratejik zeka
oyunlarinin da matematik 6gretimi acisindan faydali olacagini ve Boz (2018) yapmis oldugu
“llkokul 4. Simf Matematik Dersinde Oyunla Ogretim Yénteminin Akademik Basariya Etkisi”
baslikli calismasinda ¢ocuklarin matematik dersinin zor oldugunu disiindiigiinii ve bu durumu
asmak icin de oyunlarla 6gretim yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Oyunlar ile yapilan
matematik derslerinin daha eglenceli olacagini ve o6grencilerin basarma duygusunu
hissedecegini belirmislerdir ve bu arastirmalarin bulgular ile bizim bulgularimizin benzer
oldugu goriilmektedir.

4.1.4. Matematik égretiminde oyunlara ihtiya¢ duyulan konular hakkinda sonuclar ve
tartisma

Bu bolimde matematik Ogretiminde oyunlara hangi konulara ihtiya¢ duyulduguna iliskin
sonuclara yer verilmistir ve tartisiimistir.

Ozel okulda ve devlet okulunda gorev yapan dgretmenlerin goriislerinden elde edilen verilerden
yola c¢ikilarak; oyunlari en ¢ok “dort islem” ve “kesirler” konularini anlatmak icin ihtiyag
duyduklarini ifade etmislerdir.
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Yapilmis olan ¢alismalar incelendiginde Tural’dan (2005) aktaran Firat (2011) yapmis oldugu
“Bilgisayar Destekli Egitsel Oyunlarla Gergeklestirilen Matematik Ogretiminin Kavramsal
Ogrenmeye Etkisi” adli calismasinda, oyunlarla gerceklestirilen 6gretim faaliyetinin 6grencilere
dort islem, ritmik saymalar ve dogal sayilar konusunda beceri kazandirmak yoéniinden
geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili olabilecegini, Dinger (2008) yapmis oldugu
calismada ilkégretim okullarinda matematik oyunlarini miiziklendirilmis bir sekilde deney
grubuna yapmistir. Carpim tablosu, uzunluklar1 6lgme, geometrik cisimler ve sivilar1 6lgme
konularini deney grubuna miiziklendirilmis matematik oyunlar1 ile anlatilmistir. Kontrol
grubuna ise geleneksel anlatim yontemi ile anlatilmistir ve bu arastirma sonucunda
miiziklendirilmis sekilde matematik oyunlarinin 6grencinin akademik basarisini ve derse karsi
olan ilgisini arttirdigini, Aksoy ve Kaleli'nin (2011) yapmis olduklar1 “Kesirler Konusunda
Uygulanan Oyun Destekli Ogretimin Altinci Sinif Ogrencilerinin Matematige Yonelik Tutumlarina
Etkisi” adli ¢alismalarinda deney grubuna oyunla 6gretim, kontrol grubuna ise geleneksel
yontemlerle kesirler konusu 0gretme amacglanmistir ve deney grubuna Kkesirler konusunu
kavratacak dort oyun oynatilmistir. Bu calismanin sonunda deney grubunda olan égrencilerin
tutumlarindaki gelisimin kontrol grubunda olan 6grencilere kiyasla daha fazla oldugunu ifade
etmiglerdir. Ayni zamanda “Ilkégretim 1., 2. ve 3. Simf Ogrencilerinin Matematikte Dért Islem
Konusunda Yasadig1 Zorluklar ve Céziim Onerileri” baglikh bir ¢alismada, dért islemin genellikle
sikic1 goriildiiglini ve bundan dolay1 da aktif 6grenme ortamlarinin olusturulmasi gerektigini,
¢ocuklarin giinliik hayatlarinda dort islemi kullanmalarina olanak taninmasi gerektigi (Kubang,
2012, s. 228) ifade edilmistir ve aktif 6grenme ortamlar1 da egitsel oyunlarla saglanabilir. Bu
bulgular ile bizim ¢alismamizin bulgularinin benzer oldugu goriilmektedir.

4.1.5. Ogrenme ortaminin oyunla matematik égretimine elverigliligine iliskin sonuclar ve
tartisma

Bu béliimde 6grenme ortaminin oyunla matematik 6gretimine elverisliligine iliskin sonuglara
yer verilmistir ve tartisiimistir.

Ogrenme ortaminin oyunla matematik 6gretimi icin elverisliligi hakkinda devlet okulunda ve
ozel okulda gorev yapan O6gretmenlerin goriislerinden elde edilen verilerden yola ¢ikilarak;
genellikle 6grenme ortamini elverisli hale getirmeye ¢alistiklarini ifade etmislerdir.

Yapilmis olan c¢alismalar incelendiginde Kuru (2014) yapmis oldugu bir calismada 8.sinif
ogrencilerinin matematik dersinde yasadiklar1 6grenme giicliigli ve bu 6grenme gii¢liigiiniin
sebeplerini belirlemeyi amaglamistir. Bu arastirmada 6grencilerin en ¢ok geometrik cisimler,
karekokli sayilar, iisli sayilar, esitsizlik, 6zdeslikler ve carpanlara ayirma gibi konularda
o0grenme giicliigii yasadiklar1 ortaya c¢ikmistir ve bu 6grenme gii¢liigliniin yasanmasinin
sebeplerinden biri olarak 6grenme ortaminin oldugunu (Aktaran Ocakbasi, 2019, s. 35), Caglar
ve Kocadere (2015) ise yapmis olduklar1 “Cevrimici Ogrenme Ortamlarinda Oyunlastirma”
baslikli calismada 6grencinin dersi 6grenme istegini arttirmak ve eglenecegi bir 6grenme ortami
olusturmak i¢in oyunlarin kullanilabilecegini, Erdem (2015) “Zenginlestirilmis Ogrenme
Ortaminin Matematiksel Muhakemeye ve Tutuma Etkisi” baslikli ¢alismasinda egitsel oyunlar,
somut materyaller, karikatiirler ve bilgisayar destekli uygulamalar kullanarak olusturdugu bir
0grenme ortaminda 6grencilerin eglendigini ve dolayisiyla 6grencilerin derse aktif katiliminin
saglandigini, bir calismada oyun tabanli 6grenme ortamlarinda Ogrencilerin birbirleriyle
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kurdugu iletisim ile oyun oynanirken c¢esitli problem ¢ozme stratejileri gelistirebildikleri
(Sawyer, Rowe, Azevedo, ve Lester, 2018, s. 229), Bayram ve Caliskan (2019) ise yapmis
olduklar1 “Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Oyunlastirilmis Yaratici Etkinlikler” baslikli bir
calismada anlamli 6grenmeyi gerceklestirmek icin 68renme ortamlarinda oyunlarin olmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Bu calismalar ile bizim ¢alismamizin bulgularinin benzer oldugu
gorilmektedir.

4.2. Oneriler

Yapilan ¢alisma ve 6gretmenlerin goriislerinden elde edilen veriler dogrultusunda su 6neriler
verilebilir:

1. Matematik dersinin daha kalici olmasi ve kolay 68renilmesi i¢cin oyunlar ile 6gretime yer
verilebilir.

2. Oyunlarin matematik dersinde daha fazla kullanilmasi i¢in ders kitaplarinda ve yardimci
kitaplarda oyunlarla matematik 6gretimine yer verilebilir.

3. Oyunlar ¢ocuklarin gelisimlerini ¢ok etkiler. Cocugun aktif katiimini saglayacak, iletisim
kurma becerisini gelistirecek ve sosyallesmesini saglayacak etkinliklere yer verilebilir.

4. Oyunla matematik 6gretiminin akademik basariya ve 6grencinin kisisel ve sosyal
gelisimlerine etkisini incelemek i¢in bu alanda yapilan ¢alismalar ¢ogaltilabilir.

5. Bircok cocugun matematik dersine karsi korku, kaygi gibi olumsuz duygular1 vardir.
Bunu en aza indirgemek i¢in cocugun eglenerek 6grenmesi saglanabilir.

6. Cocugun ¢6ziim odakl ve kolay karar veren bir birey olarak yetismesi isteniyorsa giinliik
hayattan 6rnekler verilebilir.

7. Arastirmacilar matematik dersinde kullanilabilecek oyunlara iliskin arastirmalar
yapabilirler.

8. Matematik dersi disinda diger dersleri icin de oyunlar ile yapilan 6gretimin akademik
basariya etkisi lizerinde arastirma yapilabilir.
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of operational definitions predefining students’ engagement. The teachers’
classroom practices were analyzed independently and every practice became a
case. The results indicated that SDM had a positive impact on students’ behavioral,
cognitive and emotional engagement. Furthermore, in all three classes, SDM based
instruction caused an increase in the number of participating students and
participation time.
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1. GIRIS

Milli Egitim Bakanhigi belirli araliklarla egitim sistemimizin mevcut kalitesini belirlemek
amaciyla ‘Kalite Kontrol ve Durum Belirleme’ ¢alismalar1 yapmaktadir. Bu amacgla MEB iilke
icinde birtakim ulusal sinavlar yapmakta ve TIMMS (Uluslar aras1 Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmasi), ve PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) gibi iilkelerin egitim
basarilarinin  izlendigi uluslararasi1 degerlendirme c¢alismalarina katilmaktadir. Bu
degerlendirme calismalarindan iktisadi Isbirligi ve Kalkinma Teskilatinin 3 yilda bir uyguladig
uluslararas1 6grenci basarilarini degerlendirme programina (PISA) Tirkiye ilk olarak 2003
yilinda katilmistir. 41 iilkenin katildigi bu calismada Tiirkiye matematik alaninda 34, fen
alaninda 35 ve okuma becerileri alaninda ise 34. sirada yer almistir (OECD, 2004). Bu sinav
sonucu MEB tarafindan kaygi verici bulunmus ve MEB 2005 yilinda egitim sistemimizde bir
takim degisiklikler yapmaya karar vermistir.

Ogrencilerin bagar seviyelerinde istenilen diizeyin saglanabilmesi icin egitim alaminda yapilan
en biyiik degisiklik 6gretmeni merkeze alan geleneksel yontemlerin bir kenara birakilip cagdas
Ogretim yontemlerine gecilmesi olmustur (MEB, 2005). Cagdas 6gretim yonteminde 6grenciler,
stirecin icerisinde yer alirlar (Aydede ve Kesercioglu, 2012). Bir baska ifade ile ¢cagdas egitim
anlayisiyla birlikte 68retmen merkezli olan 6gretimin yerini 6grenci merkezli 6gretim almistir
(Sentiirk ve Oral, 2008). Bilginin 6gretmenden 6grenciye aktarilan ve Ogrencinin pasif bir
dinleyici oldugu eski yaklasimdan bilginin bizatihi 68rencinin kendisi tarafindan zihinde insa
edildigi ve bu siirecte 6grencinin aktif bir katilimci oldugu yaklasim benimsenmistir. Bu
yaklasimda bu nedenle 6grenme siirecinin her asamasinda 6grenciyi icten motive edebilen ve
ilgi ceken sinif aktiviteleri 6nemli bir yere sahiptir (Brewster ve Fager, 2000).

Literatiirde zorlu gorevlere istekle yaklasan, karsilastigl zorluklarda ¢aba harcayan ve israrci
davranan ogrencilerin aktif olduklar ifade edilmistir. (Helme ve Clarke, 2001). Helme (2001)’e
gore Ogrencilerin katimi, onlarin 6grenme ortaminda yapilan etkinliklere aktif katildiklar
olciide gerceklesmektedir. Ogrenciler daha &nceki bilgilerinin {izerine koyabilecekleri ve
yasadiklari cevre ile 6grendikleri arasinda baglanti kurabilecekleri aktivitelere daha fazla
katilirlar (Brewster ve Fager, 2000). Bu aktivitelerin ilging olmasi1 6grencilerin daha fazla katilim
gostermelerini ve aktivitenin daha fazla asamasina katilmalarini saglamaktadir.

Ogrencileri aktivitelere katmak icin motivasyonlarim saglamak gereklidir (Brewster ve Fager,
2000). Dev (1997) yaptig1 bir arastirmada motivasyonun iki farkli boyutunu incelemistir. Ona
gore 6grenci motivasyonu iki kategoriye ayrilmaktadir. Ogrencilerin herhangi bir zorunluluk
amaciyla ya da bir odiile sahip olmak icin yahut cezadan kagmak icin aktivitelere katilmasi
olarak adlandirilan digsal motivasyon ile 6grencilerin kendi kendine giidiillenmesini saglayan
icsel motivasyondur. Kendi kendine giidiilenen 6grencileri i¢csel motivasyonlu 6grenci olarak
tanimlamaktadir. i¢sel motivasyona sahip 6grenciler kisisel amaglarina ulagsmak icin keyif, ilgi ve
merak igerisinde siirece aktif olarak katilirlar. icten motivasyona sahip égrenciler bir gérevi
tamamlamak ya da baslatmak icin 6diil veya tesvike ihtiyac duymazlar. Bu tip 6grenciler
aktivitelerin zorlu yapis1 karsisinda ve secilen gorevi tamamlama konusunda dissal

19



Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi (MREFD) 3(2), 18-34(2021)
Journal of Muallim Rifat Faculty of Education (JMRFE) 3(2), 18-34(2021)

motivasyonlu 6grencilere gore daha isteklidirler. Bu tip 6grenciler 6grenilen kavramlar: akilda
tutmakta ve yeni karsilastiklar1 6grenme durumlariyla basa ¢ikmada daha kararhdirlar.

Yapilan arastirmalar 6grencilerin katiim davranislariyla bilissel 6grenmeleri arasinda bir
iliskinin oldugunu ortaya koymustur (Fredricks vd. 2004; Helme ve Clarke, 2001). Ogrenme
ortamina yiiksek seviyede katilan 6grenciler, diisiik seviyede katilim gosterenlere gore daha
basarili bir sekilde O6grenebilmektedirler. Bilissel katilimin basariyla ilintisi iki faktorle
gosterilmektedir. Bunlardan ilki 68rencilerin merakli olmasi, ikincisi ise istek duymasi olarak
ifade edilmektedir. Bu nedenle 6gretmenler 6grenme ortamini soyut olmaktan g¢ikararak
ogrencilerde merak ve istek uyandiracak bir sekilde diizenlenmelidir. Saglam (2013) tarafindan
ortaya konan Sosyokiiltiirel Diyalektik Yontem bdyle bir ortami sunabilecegini iddia etmektedir.
Dolayisiyla bu calismanin amact SDY’nin 6grencilerin derse katilimina (davranissal, bilissel ve
duygusal katilimina) etkisini incelemektir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci sosyokiiltiirel diyalektik yontemin (SDY) 6grencilerin derse katilimina
etkisini incelemektir. Bu amacla asagida verilen arastirma ve alt arastirma sorularina bu
calismada yanit verilmeye calisiimistir.
1. SDY'nin 6grencilerin derse katilimina etkisi nasildir?
1.1.SDY'nin 6grencilerin duygusal katilimina etkisi nasildir?
1.2.SDY’nin 6g8rencilerin bilissel katilimina etkisi nasildir?
1.3.SDY’nin 6g8rencilerin davranissal katilimina etkisi nasildir?

1.2. Teorik Cerceve
1.2.1.Katilim

Katilim terimi, genellikle bir 6grencinin 6grenme faaliyetlerinin icerigi ile ilgili aktif oldugu bir
durumu gosterir (Helme ve Clarke, 2001). Skinner (1993)’ e gore ise katilim 6grencilerin sinif
aktivitelerinde hosnut olmalar1 ve bu aktivitelerin baslatilmasi ve siirdiriilmesinde olanak
sagladiklar1 durumlardir. Katilim kavraminin cevaplayici bir kavramsal 6zellige sahip olmasi ve
cevresel faktorlere duyarli olmasi ise 6nem arz etmektedir (Fredricks vd., 2004). Arastirmacilar
katilim kavramini davranissal, duygusal ve bilissel olmak iizere li¢ béliimde incelemekte ve
katilim kavramini ¢cok yonli bir yapi olarak ele almaktadirlar (a.g.e, 2004).

Alinyazinda davranmigsal katilim ti¢ farkh sekilde tamimlanmaktadir. ilk tanim; 6grencilerin okul
kurallara uyup sinif normlarina bagh kaldiklarini gosteren olumlu davranislardir (Finn, 1993;
Finn, Pannozzo ve Voelkl, 1995; Finn ve Rock,1997, Akt: Fredricks, vd., 2004). fkinci tanim,
0grenmeye, 6grenme ortamina ve akademik gorevlere katilimla ilgilenir. Ayrica ¢aba, 1srar, soru
sorma ve grup tartismalarina katilim davranislarimi da icermektedir (Finn et al., 1995, Skinner
ve Belmont, 1993, Akt: Fredricks, vd., 2004). Ugiincii tanim ise atletizm ve okul yénetimi gibi
okulla ilgili aktivitelere katilmayi igerir (Fredricks, vd., 2004). Bu calismada ikinci tanim
benimsenmis ve davranigsal katilim, 6grencilerin derste fiili olarak yer almalar1 ya da yer almak
istemeleri olarak tanimlanmistir. Bu durum 6grencinin davranissal olarak fiziki anlamda derse
katildiginin bir gostergesi olarak kabul edilmistir.
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Bilissel katihm daha c¢ok Ogrencilerin 6grenmeleri ile ilgilendigi, bir 6grencinin smf
aktivitelerine katilimi sirasinda istlendigi gorevlerdir (Helme & Clarke, 2001). Bu calismada
bilissel katilim, dgrencilerin 6gretmen sorularini yanitlamalar1 ya da kendi diisiincelerini ifade
etmeleri seklinde tanimlanmistir. Bu durum onlarin zihinsel anlamda derse katildiklarinin bir
gostergesi olarak kabul edilmistir.

Katilimin dgilincli 6gesi olan duygusal katilim; ilgiyi, can sikintisini, mutlulugu, tziintiyt ve
endiseyi gosteren 6grencilerin duygusal tepkileridir (Connel ve Welborn, 1991; Skinner ve
Belmont, 1993). Skinner (1993)’e gore duygusal katilimin tanimi, olumlu duygular ve yiiksek
katilim ya da sorumluluk arasinda niteliksel bir ayrim goézetmez. Katiim davranisi gosteren
cocuklar, pozitif bir duygusal iislubun yer aldigi 6grenme ortamlarinda siirekli davranissal
katihm gostermektedirler. Katilimin zitt1 olan kavram hosnutsuzluktur ve hosnut olmayan
¢ocuklar pasiftirler, zorlu gorevler karsisinda ¢abuk pes ederler (Skinner ve Belmont, 1993). Bu
¢alismada duygusal katilim, 6grencilerin ders esnasindaki hosnut ya da coskulu olma durumlari
seklinde tanmimlanmistir. Bu durumlar onlarin duygusal anlamda derse katilimlarinin bir
gostergesi olarak kabul edilmistir.

Yapilan arastirmalar davramissal, bilissel ve duygusal katilim ifadelerinin aslinda birbirinin
lizerinde y18ilip kaldigini ve bu ifadeleri kesin cizgilerle ayirabilmenin miimkiin olmadigini da
ortaya koymaktadir (Fredricks vd., 2004; Helme ve Clarke, 2001). Sonug olarak bu ¢alismada
davranigsal katihmi ifade eden aktif katilim ‘Ogrencilerin derse fiili olarak yer almalari ya da yer
almak istemeleri’ seklinde tanimlanirken bilissel katilimi ifade eden cevap verme ‘Ogrencilerin
ogretmenin sordugu sorular1 yanitlamasr’ fikir paylasma ‘Ogrencilerin yapilan etkinliklerde
diistincelerini kendi ciimleleri ile ifade etmeleri’ seklinde tanimlanmistir. Duygusal katilimi ifade
eden coskulu olma ‘Ogrencilerin dersin islenisi sirasinda heyecanlandiklarini gésteren
davranislarda bulunmalar’’ hosnut olma ise ‘Ogrencilerin derse katilmak icin istekli olmasr’
seklinde tanimlanmuistir.

1.2.2. Sosyokiiltiirel diyalektik yontem (SDY)

Sosyokiiltiirel Diyalektik Yontem (SDY) bir 6gretim yontemi olup Yilmaz Saglam (2013, 2014,
2019) tarafindan gelistirilmistir. Yontem, Bir Ogretim Sanati: Sosyokiiltiirel Diyalektik Yontem
(2019) adh kitapta detayl olarak tanitilmistir. SDY birtakim arastirma verileri ve kuramlar
temelinde gelistirilmistir. Saglam (2019)’a gére 6grenme bireyin belirli bir baglamda sosyal ve
kiiltiirel bir aktiviteye katilim ile gerceklesir. Ogrenmenin bu sekilde baglam temelli oldugu
bir¢ok arastirmaci tarafindan dile getirilmistir (Bingolbali & Monaghan, 2007; David & Watson,
2007; Lave & Wenger, 1991; Lemke, 1997; Samarapungavan, Westby, and Bodner, 2006).
Ornegin bilinmeyen bir meyve hakkinda elde edilecek anlamli bir bilgi ancak meyvenin tadilmasi
(Saglam, 2019) ve bir yasant1 (Lewis, 1933) ile miimkiin olacaktir.

SDY ikinci olarak 6grenmenin sosyal/kiiltiirel bir katilim/etkilesim gerektirdigini ifade eder.
Katilmin gerekliligi Vygotsky'nin ¢alismalarinda goze carpmaktadir. Vygotsky’'e (2016) gore
o0grenme kiiltiirel bir etkilesim ile gercgeklesir. Bu tipki ¢ocugun bir oyuna katilarak onun
kurallarin1 6grenmesine benzer. Oyunlar bize atalarimizdan miras kalan kiilttirel aktivitelerdir
ve biz onlar1 sosyal bir etkilesim sonucunda 6greniriz. Bu etkilesim Vygosky’e (1978) gore iki
farkll zeminde gerceklesir: Sosyal (1) ve Psikolojik (2) zemin. Ogrenme bireyin bir yetiskin ile
digsal bir etkilesimi (sosyal) ile baslar. Bu etkilesim sonrasinda zihinsel (psikolojik) bir
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aktiviteye doniiserek icsellestirilir. Bir baska ifade ile sosyal zeminde bireyin bir yetiskin ile
kurdugu diyaloglar/konusmalar orgiisii sonrasinda i¢ diyaloglara (bireyin kendisiyle yaptig
sessiz konusmalara) doniisiir. Bu konusmalar bireyin diisiinmesini saglayan araglardir
(Vygotsky, 1930). Bu tipki yiirlimemizi saglayan ayaklarimiz gibidir. Bir yere varmak igin
ayaklarimizi kullanirken diistinmek icin i¢ diyaloglar1 kullaniriz. Bu nedenle 6grenme ya da
anlam elde etme ¢abamiz temelde sosyaldir (Wertsch, 1991) ya da sosyal aktivitelerimizdir. Bu
nedenle sahip oldugumuz anlamlar Vygotsky’e gore yari1 sosyaldir. Anlamlarimiz yada sahip
oldugumuz teorik kavramlar bir zamanlar bir bagkasina aitti.

Vygotsky tarafindan oOnerilen bu yaklasim vanOers’e ilham vermistir. vanOers (2001),
O6grenmenin bir soyutlama oldugunu ve bireyin belirli bir baglamda bir bilen ile sosyal zeminde
yapilan bir etkilesim ile gerceklestigini ifade etmistir. Ona gore bir baglamin 6nemli
elementlerine bilen tarafindan dikkat ¢ekilerek 6grenme ya da soyutlama gergeklesir. Bu dikkat
cekme eylemine baglamsal aksiyon adini vermistir. Dolayisiyla vanOers 6grenmeyi acemi-uzman
etkilesimi olarak gormiistiir. Benzer bicimde Rogoff (1990) 6grenmeyi cocuk-anne etkilesimi
olarak gormiistir.

SDY’e gore anlam ise, bir nesnenin benzerleri ile olan ortak/genel 6zellikleri olmayip nesneyi
diger nesne gruplarindan ayiran ayirt edici ézelliklerdir (Cassirer, 1957). Ornegin zihnimizdeki
at kavramina yiikledigimiz anlamda atlarin genel oOzellikleri (sicakkanli olmalari, hareket
etmeleri, vb.) yerine onlar1 diger hayvanlardan farkh kilan 6zellikler (tek tirnak, yele, kisa dik
kulak, uzun kuyruk, uzun bas, vb.) bulunur. Bu nedenle bir at karikatiirii bize tuhaf ya da yabanci
gelmez. Bir karikatiirdeki bir at1 bu nedenle kolaylikla taniyip anlamlandiririz. Dolayisiyla gérme
gozlerle degil kavramlarla yapilir. Kavramlarimiz dis diinyayr goérmemizi saglayan
pencerelerimizdir. Bir doktorun bir rontgen filmine (bizlerin hi¢cbir anlam veremedigi o filme)
bakarak onu anlamlandirmasi gézlerinin keskinliginden degil sahip oldugu bilgiden dolay1dir.

Yukarida bahsi gecen kuram ve arastirmalara dayanan SDY {i¢ adimdan olusmaktadir: Baglam
(1), Baglamsal Aksiyon (2) ve Etiketleme (3). Ornegin geometrik sekiller kavramin1 6gretmek
isteyelim. SDY’e gore anlamli bir baglamin olusturulmasi i¢in geometrik sekillerin dncelikli
olarak smnifa getirilmesi gerekmektedir. Ornegin simfa bu sekillere sahip oyuncaklar ya da
resimler getirilebilir. Bu asamaya baglam ad1 verilmektedir. ikinci asamada geometrik sekillerin
farkliliklarina dikkat cekmek i¢in her bir sekli ayr1 ayri incelemek yerine hepsi beraber (6rnegin
kare, licgen ve cember birlikte) cocuklarin gorebilecegi bir yere konur. Aralarindaki farkliliklara
dikkat cekmek amaciyla bu sekiller arasinda kenar ve kése o6zellikleri bakimindan nasil bir
farklilik/farklhiliklar1 oldugu 6grencilere sorulur. Bu soru hayatidir. Bu soruya alinan yanitlar
tahtaya yazilir. Farkliliklara (¢emberden farkli olarak karenin ve iliggenin kenarlar1 diizdiir;
karenin dortkenari varken ¢emberin li¢ kenar1 vardir; cemberden farkl olarak kare ve iicgen
koselere sahiptir; karenin dort kosesi varken tliggenin tli¢ kosesi bulunur; ¢emberin kosesi
yoktur; cember dogru parcalarindan olusmaz; vb.) Ogrencilerin dikkat c¢ekilir. Bu adima
Baglamsal Aksiyon adi verilir. Son adimda 6gretmen dort kdse ve kenara sahip olan sekle
KARE, ii¢ kenar ve koseye sahip olana UCGEN ve késesiz ve kenarlar1 dogru pargalarindan
olusmayan sekle ise matematikg¢ilerin CEMBER adi verdigini soyler ve biiylik harflerle her bir
seklin lizerine isimlerini yazar. Bu son adima ise Etiketleme ad1 verilir.
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2.YONTEM

Bu ¢alisma tek denekli arastirma modelinin AB desenine gore hazirlanmis nitel bir arastirmadir.
AB deseni yar1 deneysel bir arastirma tiiriidiir (Biiytikoztiirk, Kili¢ Cakmak, E., Akgiin, O. E.,
Karadeniz, S., Demirel, F., 2012: 214). Bu arastirma deseni iki asamadan olusur. ilk asamada
arastirmanin bagiml degiskeninin denekteki diizeyi baska bir ifadeyle baslama diizeyi belirlenir.
Deneklerin baslama diizeylerinin belirlenmesi icin her bir 6gretmenden kendilerince en iyi dersi
kendilerinin tasarlamalar1 (Serbest) istenmistir. Sonrasinda arastirmacilar SDY’e gore
tasarlanmis ders planlarini 6gretmenler ile paylasmis, uygulama egitimleri verilmis ve onlardan
bu planlari siniflarinda uygulamalari istemistir.

Deseninin ikinci asamasinda ise deneysel islemin sonunda bagimsiz degiskenin bagimli degisken
lizerine olan etkisi ol¢iiliir. Bu calismada SDY yontemin (bagimsiz degisken), 6grenci katilimi
(bagimh degisken) lizerine etkisi arastirilmaktadir. Arastirma ii¢ denekli paralel arastirmalar
seklinde yiiriitilmiis ve her bir denek digerlerinden bagimsiz olarak analiz edilerek elde edilen
sonuglar digerleri ile karsilastirilmistir. Arastirmaya Adiyaman ili'nin Kahta Ilgesi'ndeki bir
ilk6gretim okulunda 2013-2014 egitim 6gretim yilinda gorev yapan li¢ sinif 6gretmeni ve bu
simflarin égrencileri goéniilliiliik esasi temelinde katilmistir. Ilkokul diizeyinde 2, 3 ve 4.
Kademeden 6grenciler arastirmaya katilmistir. Bu 6grencilerin sirasiyla Matematik, Tiirkce ve
Tiirkce dersleri izlenmistir. Dolayisiyla arastirmanin 6érneklemini 6gretmenlerin her birine ait
ikiser dersin kaydedilmesi ile elde edilen alt1 video kaydi olusturmaktadir. Video kayitlarda tiim
ogrencilerin goriinmeleri, 6gretmen ve 6grencilerin seslerinin duyulabilmesi ve tahtada bulunan
metinlerin okunabilmesi i¢in gereken teknik alt yapi arastirmacilar tarafindan saglanmistir.
Ogretmenlerin kendi tasarladiklar1 ile SDY’e gore yiriittiikleri derslerin detayli bilgileri
Tablo1’de verilmektedir. Derslerin igerikleri ile ilgili daha detayli bilgi icin liitfen ilgili teze
(Goksu, 2015) bakiniz.

Tablo 1.0gretmenlerin yiirtittiikleri derslerin konu, yontem, kazamim, sinif diizeyi, 6grenci sayisi ve
stiresi

Ogretmen Ders Yéntem Kazamm Suuf Ogrenci Siire
Diizeyi Sayisi1
_ _ ] 21
Berna Matematik Serbest Carpma islemi 2. smif 32 dk36sn
Berna Matematik SDY Zlhanen toplama 2. smif 32 21dk 20
islemi sn
N Somut anlam 17
Samet Tiirkce Serbest Soyut anlam 3. smif 18 dk25sn
. Gergek anlam 17
Samet Tiirkge SDY Mecaz anlam 3. simf 19 dk27sn
. Gergek anlam 12
Rana Tiirkge Serbest Mecaz anlam 4. simf 17 dk52sn
Rana Tiirkge SpY Oznel yargilar 4 simf 19 12dk 31
Nesnel yargilar sn
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2.1. Veri Analizi

Bu bélimde O6gretmenlerin video kayitlar1 katiim kavramina ait teorik cergeve temelinde
olusturulan kod tanim tablosuna gore dediiktif yontemle analiz edilmistir (Patton, 2001, s. 453).
Bu analiz yonteminde ham veri iizerinden indiiktif bir sekilde yeni kodlar kesfetmek yerine,
teorik cerceve temelinde tanimlanan kodlar dediiktif bir sekilde veri icerisinde taranir. Bu
calismada katilim kavramina ait teorilerden davranissal, bilissel ve duygusal katilimi gésteren
bir takim kodlar elde edilmistir. Bu kodlar, tanimlar1 ve 6rnek davranislar Tablo 2’'de
gosterilmektedir.

Tablo 2. Katilimin gdstergelerini ifade eden kod-tanim tablosu

1. Davranissal Katilimin Gostergesi

Kod Tanim Ornek Gozlem

1.1 Aktif Ogrencilerin derse fiili olarak yer Ogrer.1c1.1.er1n ogretmenin sordugu sprulara
: . kendi ciimleleri ile cevap vermeleri ya da

Katilim almalari ya da yer almak istemeleri.

cevap vermek icin parmak kaldirmalari.

2. Bilissel Katilimin Goéstergeleri

Kod Tanim Ornek Gézlem
2.1 Cevap Ogrencilerin 6gretmenin sordugu Ogrencilerin dégretmenin sordugu sorulara
Verme sorular1 yanitlamasi. cevap vermeleri

... Ogrencilerin yapilan etkinliklerde Ogrencilerin O0gretmeninin sordugu
2.2 Fikir > . L o A .
paylasma disiincelerini kendi climleleri ile sorulara  yorum  yapmalari; kendi

ifade etmeleri.

diistincelerini ifade etmeleri.

3. Duygusal Katilimin Gostergeleri

Kod Tanim Ornek Gozlem
Ogrencilerin dersin islenisi . _— <
3.1 Coskulu sirasinda heyecanlandiklarini Ogrencilerin - ayaga ~ kalkarak parm:fl'k
N kaldirmalari; Parmaklarini kaldirarak soz
Olma gosteren davranislarda . .
almak istemeleri.
bulunmalari.
3.2 Hosnut Ogrencilerin derse katilmak icin Ogrencilerin - dersin  islenigine katkida
) . bulunmalar1 ya da katkida bulunmak
Olma istekli olmasi. . .
istemeleri.

Yapilan kodlamalarin giivenirlik diizeyini belirlemek amaciyla iki farkli arastirmaci tarafindan
kod tanim tablosuna bagh kalinarak videolar tekrar analiz edilmistir. Arastirmacilara 6ncelikle
analizlerin nasil yapildig1 ayrintih bir sekilde anlatilmis, daha sonra birbirlerinden bagimsiz
olarak arastirmacilar video kayitlarini izlemistir. Akabinde arastirmacilarin kendilerinin
olusturdugu kodlar ile ¢alismanin kodlar1 karsilastirilarak kodlarin giivenirlik katsayisi
asagidaki formiile (Miles ve Huberman, 1994, s. 69) gore hesaplanmistir.

2.2. Guvenirlik Katsayis1 = Kod Sayis1 (goéris birligi) / Toplam Kod Sayis1 (goriis birligi +
goris ayriligi)

Yapilan bu hesaplama ile kodlamalarin giivenirligi ortalama 0.95 olarak bulunmustur. Glivenirlik
hesaplamalarinda Miles ve Huberman (1994)’a goére kodlamalarin 0.70’in iizerinde tutarh
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olmasi, analizin giivenilir oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla bu sonu¢ kodlamanin yiiksek
oranda giivenilir oldugunu gostermistir.

3. BULGULAR

Bu béliimde ogretmenlerin kendi tasarladigi (Serbest) ve SDY’e gore isledikleri derslerin
davranissal, bilissel ve duygusal katilimi ifade eden kodlara iliskin bulgular1 sunulmustur.
Bulgular bir ilkokulda gorev yapan takma adlar1 Berna, Samet ve Rana olan tli¢ 6gretmenin ikiser
derslerinin analiz edilerek karsilastirilmasiyla elde edilmistir. Derslerde ortaya cikan
ogrencilerin davranigsal katilimini gosteren aktif katilim; bilissel katilimini gosteren cevap
verme ve fikir paylasma davranislari; duygusal katilimi gosteren coskulu olma ve hosnut olma
davranislarinin sikliklarina ve siirelerine iliskin elde edilen bulgulara bu béliimde yer
verilmistir. Ogretmenlerin dersleri iki boyutta analiz edilmistir: (1) Katilan 6grenci sayisi ve (2)
Katilm siiresi. Bu amagla video kayitlar birer dakikalik siire araliklarina ayrilarak analiz
edilmistir. Akabinde her bir dakikalik zaman dilimine ait video goriintiileri izlenerek derse
katilan 6g8renci sayilar tespit edilmistir.

3.1. Katillmin 68renci sayisina gore dagilimi

Katilan O6grenci sayisi, sinif mevcuduna oranlanarak katilimcir 6grencilerin oranlar1 elde
edilmistir.

Berna Ogretmen

u: Serbest
mnsSpy

100

©
o

~N @
o o

(o2
o

o

Ogrenci sayisi (%)
o

N W b Ol
o

o
|

o8
]

111

Aktif Cevap Fikir Coskulu  Hosnut
katilim  verme paylasma  olma olma

Grafik 1. Berna égretmenin derslerine katilan égrenci yiizde dagilimi

Grafige gore 6gretmenin tasarladigi (Serbest) derste 68rencilerin derse aktif katilim oranlarinin
%21, 6gretmenin sorularina cevap verme oranin %10, 6grencilerin fikirlerini paylasma oraninin
%1, derste coskulu olma oranlarinin %17 ve dersin islenisine katkida bulunma oranlarinin %20
oldugu goriilmektedir. Buna karsilik, 68retmenin SDY ile isledigi derste ise 68rencilerin derse
aktif katilim oranlarinin %58, 6gretmenin sorularina cevap verme oranin %17, 6grencilerin
fikirlerini paylasma oraninin %5, derste coskulu olma oranlarinin %50 ve dersin islenisine
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katkida bulunma oranlarinin %62 oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla derse katilan 6grenci
ylzdeleri karsilastirdiginda SDY'nin 6grencilerin Davranissal katilimini (Aktif katilim), Bilissel
katilimini (Cevap verme ve Fikir paylasma) ve Duygusal katilimin1 (Coskulu ve Hosnut olma)
arttirdig1 goriilmektedir.

Samet Ogretmen
W Serbest Il SDY
100
90
S 80
5 70
= 60
g 50
§ o«
O 30
20
10 +— ||||||||
0 T T

Aktif Cevap Fikir Coskulu  Hosnut
kattlm  verme  paylasma  olma olma

Grafik 2. Samet 6gretmenin derslerine katilan 6grenci ytizde dagilimi

Grafige gore 6gretmenin kendi tasarladig1 yonteme gore isledigi derste 6grencilerin aktif katilim
oranlarinin %18, 6gretmenin sorularina cevap verme oranmin %8, dgrencilerin fikirlerini
paylasma oraninin %7, derste coskulu olma oranlarinin %8 ve dersin islenisine katkida bulunma
oranlarinin %18 oldugu gériilmektedir. Ogretmenin SDY ile isledigi derste ise égrencilerin derse
aktif katillm oranlarinin %63, 6gretmenin sorularina cevap verme oranin %16, 6grencilerin
fikirlerini paylasma oraninin %13, derste coskulu olma oranlarinin %39 ve dersin islenisine
katkida bulunma oranlarinin %63 oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla derse katilan 6grenci
ylzdeleri karsilastirdiginda SDY’'nin 6grencilerin Davranigsal katilimini (Aktif katilim), Bilissel
katillmin1 (Cevap verme ve Fikir paylasma) ve Duygusal katiiminmi (Coskulu ve Hosnut olma)
arttirdigy goriilmektedir.
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Rana Ogretmen
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Grafik 3.Rana 6gretmenin derslerine katilan 6grenci ytizde dagilimi

Grafige gore 6gretmenin kendi tasarladigi derste 6grencilerin derse aktif katilim oranlarinin
%29, 6gretmenin sorularina cevap verme oranin %4, 6grencilerin fikirlerini paylasma oraninin
%2, derste coskulu olma oranlarinin %9 ve dersin islenisine katkida bulunma oranlarinin % 29
oldugu goériilmektedir. Ogretmenin SDY ile isledigi derste ise 6grencilerin derse aktif katihm
oranlarinin %79, 6gretmenin sorularina cevap verme oranin %25, 6grencilerin fikirlerini
paylasma oraninin %9, derste coskulu olma oranlarinin %31 ve dersin islenisine katkida
bulunma oranlarinin %79 oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla derse katilan 6grenci yiizdeleri
karsilastirdiginda SDY’nin 6grencilerin Davranissal katilimini (Aktif katilim), Bilissel katilimin
(Cevap verme ve Fikir paylasma) ve Duygusal katilimini1 (Coskulu ve Hosnut olma) arttirdigi
goriilmektedir.

3.2. Katilim Siiresi

Ogrencilerin derse katildiklar1 dakikalarin toplam siireye oranlanmasi ile 6grenci katilim siiresi
elde edilmistir.

Berna Ogretmen
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Grafik 4. Berna 6gretmenin derslerinde 6grenci katilim stiresi

Grafige gore 6gretmenin kendi tasarladigi (Serbest) derste 6grencilerin derse aktif katilim siiresi
(dakika) %55, 6gretmenin sorularina cevap verdikleri siire %50, Ogrencilerin fikirlerini
paylastiklar1 siire %9, derste coskulu olduklar1 siire %41 ve dersin islenisine katkida
bulunduklar siirenin %55 oldugu gériilmektedir. Ogretmenin SDY yéntemini kullanarak isledigi
derste ise 6grencilerin derse aktif katilim oranlarinin %100, 6gretmenin sorularina cevap verme
oranin %73, 6grencilerin fikirlerini paylasma oraninin %45, derste coskulu olma oranlarinin
%95 ve dersin islenisine katkida bulunma oranlarinin %100 oldugu goériilmektedir. Dolayisiyla
ogrenci katiliminin gostergelerini ifade eden kodlarin toplam siire boyunca ortaya ¢iktig1 zaman
dilimlerine (dakika) baktigimiz zaman, 6gretmenin SDY yontemini kullanarak isledigi derste
ogrencilerin derse katilim stirelerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Samet Ogretmen
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Grafik 5. Samet 6gretmenin derslerinde 6grenci katilim stiresi

Grafige gore Ogretmenin kendi tasarladigi (Serbest) derste 6grencilerin derse aktif katilim
stresi(dakika) %56, 6gretmenin sorularina cevap verdikleri siire %44, 6grencilerin fikirlerini
paylastiklar1 siire %39, derste coskulu olduklar1 siire %44 ve dersin islenisine katkida
bulunduklar siirenin %56 oldugu gériilmektedir. Ogretmenin SDY yéntemini kullanarak isledigi
derste ise dgrencilerin derse aktif katilim oranlarinin %94, 6gretmenin sorularina cevap verme
oranin %94, 6grencilerin fikirlerini paylasma oraninin %78, derste coskulu olma oranlarinin
%94 ve dersin islenisine katkida bulunma oranlarinin %94 oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla
ogrenci katiliminin gostergelerini ifade eden kodlarin toplam siire boyunca ortaya ¢iktig1 zaman
dilimlerine baktigimiz zaman, 6gretmenin SDY yontemini kullanarak isledigi derste 6grencilerin
derse katilim siirelerinin daha yiiksek oldugu goériilmektedir.

Rana Ogretmen
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Grafik 6. Rana 6gretmenin derslerinde dgrenci katilim stiresi
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Grafige gore Ogretmenin kendi tasarladigi (Serbest) derste 6grencilerin derse aktif katilim
sliresi(dakika) %46, 6gretmenin sorularina cevap verdikleri siire %38, 6grencilerin fikirlerini
paylastiklar1 siire %23, derste coskulu olduklar1 siire %31 ve dersin islenisine katkida
bulunduklar siirenin %46 oldugu gériilmektedir. Ogretmenin SDY yéntemini kullanarak isledigi
derste ise 6grencilerin derse aktif katilim oranlarinin %92, 6gretmenin sorularina cevap verme
oranin %92, 6grencilerin fikirlerini paylasma oraninin %38, derste coskulu olma oranlarinin
%385 ve dersin islenisine katkida bulunma oranlarinin %92 oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla
ogrenci katiliminin gostergelerini ifade eden kodlarin toplam siire boyunca ortaya ¢iktig1 zaman
dilimlerine baktigimiz zaman, 68retmenin SDY yontemini kullanarak isledigi derste 6grencilerin
derse katilim siirelerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.SONUC ve TARTISMA

Yapilan c¢alismanin sonunda sosyokiiltiirel diyalektik yénteminin, 6grencilerin davranissal,
bilissel ve duygusal katilimlarini sagladigi ve 6gretmenlerin kendi tasarladiklar derslere oranla
katilmi arttirdig1 sonucuna varilmistir. SDY her ii¢c 6gretmenin siifinda da 6grenci sayisi ve
katilim siiresi bakimindan bir artisa neden olmustur. Bu yontemin 6grenci katilimini bu derece
arttirmasinin  birgok nedeni olabilir. Arastirmalar daha o6nceki bilgilerinin Uzerine
koyabilecekleri ve yasadiklari cevre ile 6grendikleri arasinda baglanti kurabilecekleri tiirden
aktivitelere 6grencilerin daha fazla katildiklarini ortaya koymustur (Brewster ve Fager, 2000).
SDY yontem kazanima uygun bir baglam olusturulmasiyla bunu gergeklestirebilmektedir Bu
yontemde 6gretmen her aktiviteye uygun, 6grencinin yasadig1 cevre ile iliski kurabilecegi bir
baglam olusturmaktadir. Boylelikle dersi karmasik, anlasilmaz ve soyut bir yapi olmaktan
cikartarak, 6grencinin katilabildigi, kolay ve anlasilir bir 6grenme ortamina dontstiirmektedir.
SDY yonteminin katilimi arttirmasinda 6nemli olan bir diger husus ise etiketin/kazanimin
etkinligin basinda degil sonunda verilmesidir. Ogretmenlerin genel olarak dersin basinda verdigi
etiket (kazanim) 6grencileri heniiz hi¢ tanismamis olduklar1 zorlu ve karmasik bir gérevle karsi
kasiya getirmektedir. Skinner (1993)’e gore diisiik motivasyona sahip ya da siirece katilmayan
baz1 6grenciler zoru denemezler ve zorlu gorevler karsisinda kolayca pes ederler. SDY'de
ogrenciler karmasik ve zorlu bir siirecin icerisinde bulunmak yerine, farkinda olmadiklar kolay
ve anlasilir bir etkinlik ya da oyun ortaminda yer alirlar. Burada 6gretmen anlama sahip bir bilen
olarak 6grenciler i¢cin uygun bir baglam ya da 6grenme ortami olusturur, olusan baglamin
onemli elementleri arasindaki ilintiye 6grencilerin dikkatini ceker ve bu ilintiyi etiketlendirerek
amaglanan anlami/kavrami 6grencilerin kazanmasini saglar. Etiketlemeyi son adimda yaparak
ogrencilerin birkaci yerine biiyiik bir ¢ogunlugunu siirece dahil edebilme imkanina 6gretmen
boylelikle sahip olur.

Bu durumu Berna 6gretmenin dersinde somut olarak gorebilmekteyiz. Berna 6gretmen, sayilari
en yakin onluga yuvarlayarak toplama islemini zihinlerinden yapmalarini 6grencilere
kazandirmay1 amaglamaktadir. Bu amagla sinifa esit bélmelere ayrilmis bir say1 dogrusu getirir.
Kurdele yardimi ile yapilan say1 dogrusunu u¢ kisimlarindan iki 6grenci tutmaktadir. Kurdelenin
basinda 10 sonunda 20 vardir. Ogrencilerden birisi 13 sayisinda digeri ise 18 sayis1 6niinde
durur. Ogretmen bu 6grencilerin hangi sayiya (en yakin onluga)yakin oldugunu sorar. Ogrenciler
birinin 10 sayisina digerinin ise 20 sayisina daha yakin oldugunu ifade ederler. Berna 6gretmen
boylelikle toplama isleminde verilen sayilarin en yakin onluga yuvarlama islemini somut bir
sekilde 6grencilerin gorebilmelerini saglamistir. Bu aktivitede 6gretmen 6grencilerin yakin-uzak
kavramlarini kullanarak sayilar1 en yakin onluga yuvarlamalarini saglamistir. Bu sekilde
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ogrenciler kolaylikla anlayabilecekleri, yorumlayabilecekleri ve verilen gorevleri rahatlikla
yapabilecekleri bir etkinlige katilirlar. Skinner (1993)e gore 6grenciler yetenegi dahilinde
gorevler secerler, firsat verildiginde aktivitelere katilirlar ve yapilan aktivitede yer almak icin
gerekli motivasyon ve yogun cabay1 gosterirler. Bu sekilde daha fazla 6grencinin katilim
gostermesine olanak saglanmistir. Ogrencilerin daha sonra kagit ve kalem kullanmadan
zihinlerinden bu sayilar1 toplamalarimi istenmistir. Aktivite aymi etkinligin birka¢ defa
tekrarlanmasiyla devam etmektedir. Ogrenciler aktivitenin bu béliimiine kadar bir oyun ortami
icerisinde yer almaktadirlar. Ogretmenin 6grencilere yaptiklar1 bu aktivitenin adinin ‘Zihinden
toplama islemi’ oldugunu soylemesiyle etiketleme yapilmistir. Boylelikle 6grenciler once
kazanima ulasmis daha sonra kazanimdan haberdar olmuslardir.

Rana 6gretmenin kendi yontemiyle isledigi derste ise dgretmen sinifa girer ve ‘Cocuklar bugiin
gercek ve mecaz anlamh sozciikleri isleyecegiz, 6nce tanimlarini yazalim, ¢ikarin defterlerinizi’
der. Daha sonra sirasiyla gercek ve mecaz anlamli kelimelerin tanimlarim1 6grencilerin
defterlerine yazdirir. Ogretmen gercek ve mecaz anlaml Kkelimelere o6rnekler vererek
aciklamalar yapar. Buraya kadar 6grenciler hem zor ve karmasik bircok kavram ile karsi karsiya
birakilmis hem de pasif durumdadirlar. Daha sonra 6gretmen birka¢ 6rnek daha vererek bu kez
Ogrencilerin cevap vermesini ister. Dersin islenisi bu sekilde tamamlanmistir. Rana 6gretmenin
SDY yontemine uygun olarak isledigi derste ise 6gretmen 6grencilere en sevdikleri mevsimin,
dersin, yemegin hangisi oldugunu sorarak 6grencilerden gelen cevaplari tahtay ikiye bolerek
birinci boéliimiine yazar. Daha sonra Atatirk’iin dogum yerini, yilini, tlkemizin baskentini
sorarak 6grencilerin verdigi cevaplan tahtanin ikinci béliimiine yazar. Ogretmen gelen cevaplar
arasinda ne gibi farkhiliklar oldugunu o6grencilere sorarak olusan baglamin elementleri
arasindaki iliskiye o0grencilerin dikkatini ¢eker. Boylelikle 6grenciler eglenceli ve anlasilir bir
etkinlige katilirlar. Analizlerde simiftaki 6grencilerin neredeyse tamaminin 6gretmenin
sorularina cevap verebildigi goriilmiistiir. Bunun nedeni 6gretmenin sinifta 6grencilerin
cevaplayabilecegi, yasantilariyla iliski kurabilecekleri, basit ve anlasilir bir baglam
olusturmasiyla aciklanabilir. En son olarak da kisiden kisiye gore degisebilen yargilara 6znel,
herkes tarafindan ayni olan kisiden kisiye gore degismeyen yargilara ise nesnel yargilar
denildigini 6gretmen ifade ederek etiketi verir.

Benzer bir etkinligi Samet 6gretmenin SDY ile isledigi derste gormekteyiz. Samet 6gretmen
dersin basinda 6grencilere bir takim hikayeler okur. Hikayelerde gecen yazilis1 ve okunusu ayni
olan kelimeleri 6grencilerin bulmasinm ister. ‘Agacin dali’ ve ‘uykuya dalmak’; ‘tas1 kuslara
firlatmak’ ve ‘tas kalpli adam’ gibi ifadelerde yazilisi ve okunusu aymi olan kelimeleri
ogrencilerin bulmasini ister. Boylelikle tiim 6grencilerin katilabilecekleri eglenceli, katihmi kolay
ve anlasilir bir etkinlik sinifta gerceklestirilir. Ogrencilerin dal ve tas gibi yamtlar vermesi
lizerine bu kelimelerin ne anlama geldiklerini onlara sorar. Hikayenin biitiini verildiginden
dolay1 bu, 6grenciler icin kolay bir gorevdir. Video analizlerinde bu durumu onaylar sekilde
ogrenci katihmi yiiksek olmustur. Ogrenciler 6rnegin tas kelimesinin ‘kiigiik kaya parcasi’ ve
‘acimasiz’ anlamlarina geldiklerini ifade ederler. Sonrasinda tas denildiginde ilk akillara gelen
anlamin hangisi oldugu o6grencilere sorulur. Ogrencilerin 6rnegin tas kelimesini ilk
duyduklarinda kiictik kaya pargast anlami akillarina geldigini belirtmeleri iizerine bunun gerg¢ek
anlam, acimasiz anlaminin ise mecaz anlam oldugunu ifade ederek biiyiik harflerle bunlar
O0gretmen tahtaya yazar. Bu asama etiketleme asamasidir. Benzer diyaloglar diger orneklerle
devam eder.
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Her li¢ derste gorildiigi gibi SDY 6grenci katilimini saglamada ve arttirmada basarili olmustur.
Bu basarisinin nedenlerden birisi yontemin 6grenci seviyesine uygun, cevreleriyle iliski
kurabilecekleri basit ve anlasilir bir baglam olusturmasidir. ikinci neden ise etiketlemenin
dersin basinda degil sonunda yapilmasidir. Boylelikle okula ve derslere daha az motive olmus
ogrencilerin bile etkinligin icerisinde yer almasini SDY saglamistir.
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1. GIRIS

Duyularin yogun olarak kullanildigi okul o6ncesi donemde c¢ocuk, kendisi ve cevresini
algiladiklariyla anlama, kavrama ve anlamlandirma c¢abasindadir (Cukur & Delice, 2011).
Cocugun cevresini kesfetme ve anlama arzusu icinde oldugu bu ddénemde, gordiiklerini
anlamlandirmasinda gorsel algi becerileri dnemli bir yere sahiptir. Bu donemde hizli bir gelisim
gosteren gorsel algl, cocugun gordiigiinlin benzerliklerini ve farkliliklarini tanima, eslestirme,
anlama, kavrama ve yorumlama becerisidir (Auld, Boyd, Moseley & Johnston, 2011; Artut, 2010).
Caba gerektiren bir siire¢ olan gorsel algi cocuklara, gérsel uyarilari tanima, ayirt etme ve daha
onceki deneyimlerle birlestirerek yorumlama becerisi kazandirir (Frostig, Horne & Miller,
1972).

Duyu organlarimizla elde edilen bilgilerin biiyiik cogunlugunun gérme duyusuyla elde edilmesi
ve gorsel alginin diger algilara gore daha giiclii ve etkili bir algilama siirecine sahip olmasi dikkat
cekmektedir (Erben, 2005; Tiirkoz Sarp, 2013). Gorsel-motor entegrasyon, gorsel ayirt etme,
sekil zemin ayirimi, gorsel hafiza, el-goz koordinasyonu, uzamsal iligkiler gibi bircok beceriyle
iligkili olan gorsel alg1 becerileri, cocugun gérme duyusu ile aldig1 bilgiyi anlamlandirmasi ve
kullanmas1 i¢in gorsel uyaricillar1 anlaml bir sekilde orgiitlemekte, siniflandirmakta ve
genellemektedir (Hammill, Pearson & Voress, 2014; Morgan, 2015; Tiirkéz Sarp, 2013).

Ozellikle 3-7 yaslar1 arasinda hizh gelisim gosteren gorsel alg1 becerileri igin okul éncesi dénem
kritik 6neme sahiptir. Gorsel alginin nesnelerin ya da varliklarin niteliklerine odaklanmay1
amagclamasi c¢ocuklarda, neyi, hangi 0Ozellikleri gormeleri gerektigi konusunda o6grenme
saglamaktadir (Artut, 2010). Gorsel algi becerileri, ¢ocuklarin anlama bigimlerine yardim
etmekle birlikte 6grenme ve ifade etme giiciinii de gelistirmektedir (Gérener, 2006). Gorsel algi
becerileri, ¢ocuklarin bilissel aktivitelerinin temelini olusturmakta olup okuma, yazma,
matematik gibi akademik becerilerin gelismesinde ©6nemli etkiye sahiptir (Bezrukikh &
Terebova, 2009; Brown & Gaboury, 2006; Daly, Kelley, & Krauss, 2003; Dankert, Davies & Gavin,
2003; Duiser, van der Kamp, Ledebt, & Savelsbergh, 2014; Grewal, Vig, & Saini, 2014; Sortor &
Kulp, 2003).

Gorsel algl sorunu yasayan cocuklar, gorsel ayirt etme, sekil-zemin algisi, gorsel hafiza ve
mekansal iliskileri anlama gibi becerilerde sorunlar yasayabilmektedirler (Erdem Ozat, 2010;
James, Ziviani, Ware & Boyd, 2015). Bilissel gelisimin yani sira sosyal ve duygusal gelisimde de
onemli bir yere sahip olan gorsel algi becerilerinde problemi olan ¢ocuklarin, gorsel algiya dayali
becerilerin yani sira 6z bakim becerileri, sosyal becerileri, 6zgiiven becerileri ve akademik
becerileri olumsuz yonde etkilenmektedir (Brown, Rodger & Davis, 2003; Brown & Peres, 2018;
Mazzocco & Myers, 2003; Pieters, Desoete, Roeyers, Vanderswalmen & Van Waelvelde, 2012;
Schneck, 2005). Gorsel alg1 becerilerindeki yetersizliklerin miimkiin oldugunca erken fark
edilmesi ve desteklenmesi gelecekte yasanacak gorsel algl problemleri ile buna bagh bilissel,
sosyal ve duygusal sorunlarin 6nlenmesi i¢in 6nemli oldugu disiiniilmektedir.

llgili alan yazin incelendiginde, gorsel algi problemlerinin anlasilmasi ve gerekli tedbirlerin
alinmasinin yani sira gorsel algi ve bilesenlerinin farkli degiskenlerle iliskisini vurgulayan yurt

36



Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi (MREFD) 3(2), 35-55(2021)
Journal of Muallim Rifat Faculty of Education (JMRFE) 3(2), 35-55(2021)

icinde ve yurt disinda yapilan bir¢cok arastirma bulunmaktadir (Avant, 2017; Avsar, 2020; Brown
& Peres, 2018; Colarusso & Hammill, 2015; Hammill, Pearson & Voress, 2014; Inal, 2019;
Mabbett, 2018; Martin, 2017; Sahan, 2019; Tsai, Wilson & Wu, 2008). Bu nedenle, okul dncesi
donemde gorsel alg1 becerilerine yonelik yapilan arastirmalara biitiinciil bir bakis saglamak
onem kazanmaktadir. Buradan hareketle, okul 6ncesi donemde gorsel algi becerilerine yonelik
yurt i¢ci ve yurt disinda yapilmis arastirmalarin bir araya getirilip birlikte incelenmesiyle biiyiik
resmi gosteren, biitiinsel bir anlayisla hazirlanmis, kapsamli calismalara gereksinim
duyulmaktadir. Bu baglamda hazirlanmis bir arastirmanin okul 6ncesi donemde gorsel algi
becerilerine yonelik genel egilim ve arastirma konusu cesitliligi hakkinda bilgi vererek, ne tiir
yeni arastirmalara gereksinim duyuldugunu belirlemede ve egitim programlarinin
hazirlanmasinda alan uzmanlarina bakis a¢isi kazandirmasi beklenmektedir. Arastirmanin ilgili
alan yazinda bu yéndeki boslugu dolduracag ve orijinal, bilimsel bir calisma olarak alan yazina
katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Biitiin bunlar dikkate alinarak bu arastirmada; okul dncesi
doénem gorsel algi becerilerine iliskin yapilan lisansiistii tezlerin incelenmesi amag¢lanmistir.

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Okul 6ncesi donemde gorsel algl becerilerine yonelik son yillarda yurt ici ve yurt disinda yapilan
lisansiistii tezlerin incelenmesini amaglayan bu arastirma betimsel tarama modelindedir.
Betimsel tarama modeli, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle ortaya
koymay1 amaclar (Karasar, 2020). Arastirmada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazil
materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim & Simsek, 2018).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmada, 2010 Ocak-2020 Ekim tarihleri arasinda yapilan ve Eylil-Ekim 2020 tarihlerinde
ulasilan gorsel algi1 becerilerine yonelik lisansiisti tezler dokiiman olarak kabul edilmistir. Yurt
icinde yapilan lisansiistii tezlere Yiiksek Ogretim Kurulu Bagkanligi (YOK) Ulusal Tez Merkezi
veri tabanindan arastirmanin amaciyla iliskisi diisiiniilerek belirlenen gorsel algi ve
bilesenlerine iliskin “gorsel algi, sekil zemin, ayirt etme, gorsel tamamlama, gorsel hafiza, siral
hafiza, mekanda konum, uzamsal konum, uzamsal iliskiler, mekansal iliskiler, sekil sabitligi, sekil
degismezligi, gorsel-motor, el-goz koordinasyonu, kopyalama, gorsel-motor hiz” anahtar
sozciikleriyle tarama yapilarak ulasilmistir. Yurt disinda yapilan lisansiistu tezlere ise ProQuest
Dissertations & Theses Global ve EBSCO Open Dissertations veri tabanlarindan arastirmanin
amaciyla iliskisi diisiiniilerek belirlenen gorsel algi ve bilesenlerinin Ingilizce karsiigi olan
“visual perception, visual perceptual, figure ground, visual discrimination, form constancy, visual
memory, sequential memory, visual closure, position in space, spatial relations, visual spatial,
visual-motor, eye-hand coordination, copying, motor speed” anahtar sozciikleriyle tarama
yapilarak ulagilmistir.
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Sekil 1. Lisanstistii Tezlerin Anahtar Sozciiklere Gore Dagilimi

Anahtar so6zciiklerle yapilan tarama sonucunda okul 6ncesi donemde gorsel algi becerilerine
yonelik yurt icinde yapilan 27, yurt disinda yapilan 19 lisanststii teze ulasilmistir. Sekil 1’e gore,
veri tabanlarinda, “gorsel alg1” anahtar sozctigliyle yapilan taramada 11 ytiksek lisans, 8 doktora;
“gorsel-motor” anahtar sozciigiiyle yapilan taramada 4 yiiksek lisans, 3 doktora; “uzamsal
iliskiler” anahtar sozciigiiyle yapilan taramada 1 yiiksek lisans tez ¢alismasina ulasilmistir. Ayni
sekilde veri tabanlarinda, “visual perceptual” ve “visual perception” anahtar sozciikleriyle
yapilan taramada 3 yiiksek lisans, 2 doktora; “visual-motor” anahtar sozciigiiyle yapilan
taramada 2 yiiksek lisans, 7 doktora; “spatial relations” ve "visual spatial” anahtar soézciikleriyle
yapilan taramada 2 doktora; “visual memory” anahtar s6zctgliyle yapilan taramada 1 yiiksek
lisans; “sequential memory” anahtar sozciigliyle yapilan taramada 1 yliksek lisans; “copying”
anahtar sozciigiiyle yapilan taramada 1 doktora tez ¢calismasina ulasilmistir. Ancak “sekil zemin,
ayirt etme, gorsel tamamlama, gorsel hafiza, sirali hafiza, mekanda konum, uzamsal konum,
uzamsal iliskiler, mekansal iliskiler, sekil sabitligi, sekil degismezligi, el-g6z koordinasyonu,
kopyalama, gorsel-motor hiz” ile “figure ground, visual discrimination, form constancy, visual
closure, position in space, eye-hand coordination, motor speed” anahtar sozciikleriyle yapilan
taramada okul 6ncesi donemde gorsel algi becerilerine iliskin lisansiistii tez calismasina
rastlanmamistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada yer verilen dokiimanlarin sec¢ilmesinde Scott'un (1990) dokiimanlarin gecerlik ve
glvenirlik 6zellikleri i¢in belirledigi dort 6lciit dikkate alinmistir. Bunlar: (1) Dokiimanin gergek
olmasi, (2) Dogrulugu icerecek sekilde inanilir olmasi, (3) Taklitten uzak olmasi ve (4) Giincel
anlami icermesidir. Arastirma kapsamina alinan dokiimanlar YOK Ulusal Tez Merkezi, ProQuest
Dissertations & Theses Global ve EBSCO Open Dissertations veri tabanlari kullanilarak ulasilan
yliksek lisans ve doktora tezleri oldugundan Scott'un (1990) dokiimanlarin gegerlik ve
guvenirligi icin belirledigi 6l¢iitlere uygun oldugu kabul edilmistir.
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Arastirma dokiiman incelemesinin bes asamasi dikkate alinarak gerceklestirilmistir (Simsek,
2009):

Dokiimanlara ulasma: i1k basta arastirma konusuyla ilgili ihtiya¢ duyulan dokiimanlar ve bu
dokiimanlara nasil ulasilacag belirlenmistir. Buna gore arastirmada ihtiya¢c duyulan dokiimanlar
okul 6ncesi donem gorsel alg1 becerileri ve gorsel algi becerilerinin bilesenleri olan sekil zemin
ayirimyi, gorsel ayirt etme, gérsel tamamlama, gorsel hafiza, gorsel sirali hafiza, mekanda konum,
sekil sabitligi, gorsel-motor entegrasyon, uzamsal iliskiler, el-g6z koordinasyonu, kopyalama ve
gorsel-motor hiz becerilerine yonelik yapilan lisansiistii tez calismalari olarak belirlenmistir.
Lisanstistii tez calismalarina YOK Ulusal Tez Merkezi, ProQuest Dissertations & Theses Global ve
EBSCO Open Dissertations veri tabanlar1 kullanilarak ulagilmistir.

Dokiimanlarin orijinalligini kontrol etme: Arastirmacilar tarafindan ulasilan dokiimanlar
incelenerek; gercekligi veya sahte olma durumu, iizerinde bir oynama-degistirme olup olmadig;,
kim tarafindan ve hangi yliksekdgrenim kurumunda yapildigi belli olup olmadigi arastirmacilar
tarafindan kontrol edilmistir. Uygun olmadig tespit edilen calismalar arastirma kapsami disinda
birakilmistir.

Dokiimanlarin incelenmesi ve anlasilmasi: Arastirma kapsamina alinan dokiimanlar analiz
edilmeden Once arastirmacilar tarafindan anlasilarak 6ziimsenmistir. Dokiimanlar yurt i¢cinde
tretilen tezler ve yurt disinda tretilen tezler olarak iki temel sinifa ayrilmistir. Ardindan tezler
gorsel alg1 becerileri ve gorsel algi becerilerinin bilesenleri olan sekil zemin ayirimi, gorsel ayirt
etme, gorsel tamamlama, gorsel hafiza, gorsel sirali hafiza, mekdnda konum, sekil sabitligi,
gorsel-motor entegrasyon, uzamsal iliskiler, el-g6z koordinasyon, kopyalama, gorsel-motor hiz
becerilerine gore gruplandirilmistir. Daha sonra tezler yily, tiirii, konusu, yontemi ve bulgularina
yonelik diizenlenerek kaydedilmistir.

Dokiimanlardaki verilerin analiz edilmesi: Verilerin analizinde betimsel analize ve betimsel
istatistiklere yer verilmistir. Konular ve temalar dikkate alinarak betimlemeler yapilmistir.
Sonrasinda dokiimanlarin daha iyi anlasilmasi i¢in arastirma kapsamina alinan lisansiistii tez
¢alismalarin tiird, yili, kullandiklar1 yontem gibi etmenlere gore betimsel istatistikleri yapilarak
tablolastirilmistir.

Verilerin kullanilmasi: Dokiiman incelemesinin son basamaginda arastirmada elde edilen
bulgular arastirmacilar tarafindan yorumlanarak, tartisilmistir. Literatiire 151k tutmasi beklenen
bilgilere ve onerilere yer verilmistir.

3. BULGULAR

Gecmisten glinlimiize okul dncesi donemde gorsel algi becerilerine yonelik bir¢ok arastirma
yapilmistir. Bu arastirmada son yillarda yurt i¢i ve yurt disinda okul dncesi donemde gorsel algi
becerilerine iliskin yapilan lisansiistii tezlerin konu, yodntem ve bulgular yoéniinden
karsilastirmali bir sekilde incelenmesi amaglanmistir. Bu béliimde, arastirma kapsamina alinan
lisansiistlii tezler dogrudan gorsel algi becerilerine iliskin lisansiistii tezler ve gorsel algi
becerisinin bilesenleri olan sekil zemin ayirimi, gorsel ayirt etme, gorsel tamamlama, gorsel
hafiza, gorsel sirali hafiza, mekanda konum, sekil sabitligi, gérsel-motor entegrasyon, uzamsal
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iligkiler, el-goz koordinasyonu, kopyalama, gorsel-motor hiz becerileri dikkate alinarak analiz
edilmis ve yorumlanmistir.

Tablo 1. Arastirma Kapsamina Alinan ve Analiz Edilen Yurt Icinde Yapilan Tezlerin Dagilim

Tez

Kod TezAd Universite o Yil
Tiri
T1 Gor.sgl Alg.l Egltlr-nl.nm Bes-Alt1 Yas Cocuklarinin Gorsel Algi (_;agl o Doktora 2010
Gelisimlerine Etkisi Universitesi
Bes Yas Cocuklar1 icin Gérsel Algi, Motor Entegrasyon ve Marmara
T2 Gorsel-Motor Biitiinlestirme Testlerinin Uyarlanmasi ve Ilgili - °. N Doktora 2010
) Universitesi
Bir Destek Programinin Sinanmasi
Proje Yaklasimina Dayali Egitimin Bes Yas (60-72 Ay) Ankara
T3 Cocuklarinin Cizim Becerilerine ve Gorsel Algilarina Etkisinin = - . o Doktora 2014
; . Universitesi
Incelenmesi
U¢ Boyutlu Animasyon Film ve Etkilesimi Uygulamalar Ankara
T4 Serisinin Anasinifina Devam Eden Bes Yas (60-72 Ay) Universitesi Doktora 2014
Cocuklarinin Gérsel Algi Gelisimine Etkisinin Incelenmesi
TS Sa}'nat Eg.ltlm Pl.'o.gramlnm 6 Yas Cocuklarinin Gorsel Algi §el§uk o Doktora 2014
Diizeylerine Etkisi Universitesi
Ankara il Merkezinde Bagimsiz Anaokullarina Devam Eden Gazi Yiiksek
T6 48-60 Aylik Cocuklarin Gorsel Alg: Becerileri Ile Bakis Agis1 - . . 2014
ol AP Universitesi Lisans
Alma Becerileri Arasindaki Iliski
Okul Oncesinde Mental Aritmetik Egitiminin Ogrencilerin Gaziosmanpasa  Yiksek
T7 Gorsel Alg1 Diizeylerine ve Okul Olgunluk Diizeylerine . . 1anpay . 2014
C ) Universitesi Lisans
Etkisinin Incelenmesi
Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor Entegrasyon Testi- .
T8 6'nin Tirkee'ye Uyarlanmasi ve 36-70 Aylhk Cocuklarda Sel?uk o Y-uksek 2014
. : . Universitesi Lisans
Gorsel-Motor Entegrasyonun Incelenmesi
Annelerin Cocuklarina Uyguladiklari Agiklayici Akil Yiirtitme Selcuk
T9 ve Bilissel Uyarim Davramslar1 Agisindan Cocuklarinin gus Doktora 2015
- ) L. R ; Universitesi
Gorsel Algi ve Alic1 Dil Gelisimlerinin Incelenmesi
T10 Okul Oncesi Gorsel-Motor Biitiinlemeyi Degerlendirme Ankara Yiiksek 2015
Aracinin Gegerlik ve Glivenirlik Calismasi Universitesi Lisans
T11 Preterm Bebeklerin Okul Oncesi Doénemde Denge, istanbul Yiksek 2015
Entegrasyon ve Gorsel Algi Alanlarinin Degerlendirilmesi Universitesi Lisans
Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden 48-60 ve 61-72 Dumlubimnar Yiiksek
T12 Ay Grubu Cocuklarin Gorsel Algi Gelisim Diizeylerinin - . pinar . 2015
; L - .. Universitesi Lisans
Incelenmesi (Istanbul Ornegi)
36-79 Aylik Cocuklar Uzerinde Uygulanan Beery-Buktenica Okan Viiksek
T13  Gelisimsel Gorsel-Motor Entegrasyon Testinin Gegerlik ve - . . . 2016
N . Universitesi Lisans
Glvenirlik Calismasi
T14 Este.t.lk Egitim Prggramlnln Bgs .Ya.g Cocuklarlp Estetik Yargi l.\./[a-rmar-a . Doktora 2017
ve Gorsel Algi Gelisimine Etkisinin Incelenmesi Universitesi
Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden 5-6 Yas Gazi Yiiksek
T15 Cocuklarinin Gérsel Algilan Ile Uzamsal Algilar1 Arasindaki . . . 2017
D e . Universitesi Lisans
lliskinin Incelenmesi
Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Televizyon Izleme ve Necmettin Viiksek
T16 Bilgisayar Oynama Siirelerinin Gorsel-Motor Entegrasyon Erbakan . 2017
; . o oo Lisans
Acisindan Incelenmesi Universitesi
T17 inrkll Okuldncesi Eg.ltllrr.l P_rogramlarlpm 6 Yas Cocuklarinin S_el?uk o Doktora 2018
Gorsel Algilarina Etkisinin Incelenmesi Universitesi
T18 Farkli Yerleskelerde Yasayan 60-72 Aylik Cocuklarin Gérsel Okan Yiiksek 2018
Alg1 Becerilerinin Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesi Universitesi Lisans
Dokunmatik Cihaz Kullanan 4-7 Yas Arasi Gocuklarin Gérsel Istanbul Aydin Y}Jksek
T19 N s . o Lo Lisans 2018
Algi Diizeylerinin Incelenmesi Universitesi
Motor Beceri, Gorsel Algilama ve Yasam Kalitesinin Cocukluk Hacettepe
T20 Cag1 Dikkat Eksikligi Hiperaktivite Bozuklugunun (DEHB) Universitesi Doktora 2019
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Farkli Es Tani Gruplari Arasinda incelenmesi

Embedded Ogrenme Temelli Hareket Egitim Programinin 5
Yas Grubu Cocuklarin Gorsel-Motor Entegrasyon ve Gazi

T21 Davranissal Oz-Diizenleme Gelisimlerine Etkisinin Universitesi Doktora 2019

Incelenmesi
; . . . ) [stanbul

T22 Prematurg .Retmopatl Tedavisi Al{mg (;o.c1.1klarc.la Gorsel- Medipol Doktora 2019

motor Gelisim ve Entegrasyonun Degerlendirilmesi o o
Universitesi

Anaokulu Cocuklarinda Gorsel Algi Gelisimini Destekleyici Marmara Viiksek

T23 Trampolin ve Hareket Egitimi Programlarinin Dikkat ve Universitesi Lisans 2019
Gorsel Algi Gelisimine Etkisinin Degerlendirilmesi
TRT Cizgi Filmlerinde Kullanilan Gorsel Unsurlarin 3-6 Yas Giresun Yiiksek

T24  Cocuklarda Gorsel Algi ve Sosyal A¢idan Incelenmesi (Niloya . L . 2019
% . Universitesi Lisans
Ornegi)
Sanat Galerisi Ziyaretlerinde Gergeklestirilen Aktif Ogrenme . .

T25  Etkinliklerinin 4-6 Yas Arasi Cocuklarin Frostig Gorsel /ﬁtgturk- . Y}Jksek 2019

.. Universitesi Lisans

Algilarina Etkisi
Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Gérsel Alg Becerileri ile  Trakya Yiiksek

T26 . o e e s . s o . 2019
Geometri Becerilerinin Incelenmesi Universitesi Lisans
Sosyal Aktiviteleri Desteklenen 36-69 Aylik Cocuklarin [stanbul Aydin  Yiiksek

T27 R s . S L . 2020
Gorsel Algilarina Etkisinin Incelenmesi Universitesi Lisans

Okul 6ncesi donem gorsel algl becerilerine ve bilesenleri olan sekil zemin ayirimi, gorsel ayirt
etme, gorsel tamamlama, gorsel hafiza, gorsel sirali hafiza, mekdnda konum, sekil sabitligi,
gorsel-motor entegrasyon, uzamsal iliskiler, el-géz koordinasyonu, kopyalama, gorsel-motor hiz
becerilerine iliskin tarama sonucunda ulasilan yurt icinde yapilan 27 lisansiistii tez ¢alismasi
Tablo 1'de yer almaktadir. Bu tez ¢alismalarinin 11’i doktora, 16’s1 yiiksek lisans tezidir. Bu tez
¢alismalarinin on dokuzu dogrudan “gérsel alg1 becerileri” ile; sekizi “gorsel-motor entegrasyon
becerisi” ile iligkilidir. Bir tez calismas1i ise hem “gdrsel algi becerileri” hem de
“uzamsal/mekansal iliskiler” ile iligkilidir. Gorsel alg1 bilesenleri olan; “sekil zemin ayirimi”,
“gorsel ayirt etme”, “gorsel tamamlama”, “gorsel hafiza”, “gorsel sirali hafiza”, “mekanda konum”,
“sekil sabitligi”, “el-goz koordinasyonu”, “kopyalama”, “gérsel-motor hiz” becerilerine yonelik
yapilan taramalarda lisanstistii tez calismasina rastlanmamigtir.

Arastirma kapsaminda analiz edilen yurt icinde yapilan tezlerin iicten ikisinden fazlasi (T1, T3,
T4, T5, T6, T7, T9, T11, T12, T14, T17, T18, T19, T20, T23, T24, T25, T26, T27) dogrudan gorsel
alg1 becerilerine yonelik oldugu goriilmektedir. Dogrudan gorsel algi becerilerine ydnelik olan
yurt icinde yapilan doktora tezlerinin biiytik kismi (T1, T3, T4, T5, T14, T17) bir egitim
programinin gorsel algi becerisine etkisini incelemeye yoneliktir. Bu tezlerde gorsel algy, sanat,
li¢ boyutlu animasyon film, proje yaklasimi, erken cocukluk yaklasimlar1 ve estetik yargiya
dayali egitim programlarinin c¢ocuklarin gorsel algi becerileri iizerinde etkililigi
vurgulanmaktadir. Dogrudan gorsel algi becerilerine yonelik olan diger doktora tezlerinden biri
(T9) annelerin agiklayic1 akil yiiriitme ve bilissel uyarim davranislari, digeri (T20) ise dikkat
eksikligi hiperaktivite bozuklugunun farkli es tani1 gruplar agisindan gorsel algi becerisi
incelemistir. Tez c¢alismalarinda, ¢ocuklarda var olan gorsel algi becerilerinin gelistirilmeye
misait oldugu ve desteklendigi taktirde daha st diizeye c¢ikarilabilecegi vurgulanmaktadir.

Dogrudan gorsel algi becerilerine yonelik olan yurt icinde yapilan ytiksek lisans tezlerinin bir
kismi (T11, T12, T18, T19) okul oncesi donem c¢ocuklarin gorsel algi becerilerinin
degerlendirilmesi ve diizeylerinin incelenmesine yoneliktir. Diger bir kismu (T6, T26, T27) bir
beceri ile gorsel alg1 becerisi arasindaki iliskiyi vurgulamaktadir. Bazilar1 da (T7, T23, T25)
destekleyici bir egitimin ¢ocuklarin goérsel algi becerileri {lizerindeki etkisini 6n plana
¢ikarmaktadir. Dogrudan gorsel algi becerilerine yonelik olan bir diger yiiksek lisans tezi (T24)
¢izgi filmlerde kullanilan gorsel unsurlarin ¢ocuklarin gorsel algilar1 agisindan incelemektedir.
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Cocuklarin akademik ve sosyal yasami i¢in dnemli olan bir¢ok beceri gorsel algi becerileriyle
iligkilidir. Arastirmada yurt icinde yapilan bir¢ok arastirmada ¢ocuklarin gorsel algi becerinin
aktif 6grenme, geometri, bakis acisi alma gibi ¢ocugun ileriki yasami i¢in 6énemli olan becerilerle
iliskilendirildigi gorilmektedir. Bu arastirmalar, gorsel algi becerilerinin akademik ve sosyal
yasam icin sahip oldugu kritik rolle iliskilendirilebilir.

Arastirma kapsaminda analiz edilen yurt iginde yapilan tezlerin iicte birine yakin kismi (T2, T8,
T10, T13, T16, T21, T22, ) gorsel alg1 beceri sisteminin bir bileseni olarak kabul edilen gorsel-
motor entegrasyon becerisine iliskindir. Gorsel-motor entegrasyon becerisine iliskin yurt icinde
yapilan siirh sayidaki doktora tezinin (T2, T21, T22) biri test uyarlama ve ilgili bir egitim
programina, bir digeri hareket egitimine, biri de prematiire dogmus okul 6ncesi ¢ocuklarin
degerlendirilmesine yonelik gérsel-motor entegrasyon becerisini incelemistir.

Gorsel-motor entegrasyon becerisine iliskin yurt icinde yapilan yiiksek lisans tezlerinin biiyiik
¢ogunlugunda (T8, T10, T13) ilgili bir degerlendirme aracinin gegerlik ve giivenirlik calismasina
yer verildigi goriilmektedir. Gorsel-motor entegrasyon becerisine yonelik yapilan yiiksek lisans
tezlerinin diger kisminda (T17) ise bazi degiskenlerin gorsel-motor entegrasyon becerisine
etkisi incelenmektedir.

Gorsel-motor entegrasyon becerisine iliskin yiliksek lisans tezleri icinde bu becerileri
degerlendirmeye yonelik 6l¢gme araglarinin yer aldig1 calismalar dikkati cekmektedir. Akademik
becerilerden 6zellikle okuma yazma becerilerinin gelisiminde temel becerilerden olan gorsel-
motor entegrasyon becerileri olduk¢a 6nemlidir. Okul 6ncesi dénemde bu becerilerin diizeyinin
tespit edilmesi bu becerilere iliskin problemlerin saptanmasina ve desteklenmesine yonelik
calismalara imkan saglayacaktir.

Arastirma kapsaminda analiz edilen yurt icinde yapilan yiiksek lisans tezlerinden biri (T15) de
cocuklarinin gorsel algilari ile uzamsal algilar1 arasindaki iliskinin incelenmesine yoneliktir.

2010 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

=@—Toplam =@=Yiiksek Lisans ==#=Doktora

Sekil 2. Yurt Icinde Yapilan Lisanstistii Tezlerin Yillara Gére Dagilimi

Sekil 2’ye bakildiginda, arastirma kapsamina alinan yurt icinde yapilan lisansiistii tezlerin
%7.4’0 (2) 2010 yilinda, %22’si (6) 2014 yilinda, %14.8’i (4) 2015, %3.7’si (1) 2016 yilinda,
%11.2’i (2) 2017 yilinda, %11.2°i (2) 2018 yilinda, %26’s1 (7) 2019 yilinda ve %3.7’sinin (2)
2020 yilinda yapildig: goriilmektedir.
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Sekil 2'de, yurt icinde 2010 yilindan beri okul 6ncesi donemde gorsel alg1 becerilerine yonelik
yapilan tez ¢alismalarinda bir dalgalanma olmakla birlikte en ¢cok calismanin 2019 yilinda
oldugu gorilmektedir. Sekil 2 goz 6niine alindiginda, 2010 ve 2014 yili disindaki diger yillarda
doktora tez calismalarinin her zaman yliksek lisans tez ¢alismalarindan daha az oldugu dikkat
cekmektedir. Bu durumda, yurt icinde okul 6ncesi donem gorsel algi becerilerine iliskin tez
calismalarinin daha c¢ok yiiksek lisans diizeyinde kaldigi, daha kapsamli g¢alismalar oldugu
diisiiniilen doktora tez calismalarinin daha az oldugu sdylenebilir.

20
18
16
14
12
10

o N B OO

I

Gorsel Alg: Becerisi Gorsel-Motor Uzamsal iliskiler
Entegrasyon Becerisi Becerisi

H Yiksek Lisans H Doktora

Sekil 3. Yurt Icinde Yapilan Lisansiistii Tezlerin Temalara Gére Dagilimi

Sekil 3 incelendiginde, arastirma kapsaminda analiz edilen yurt iginde yapilan 27 lisansiistii tez
¢alismasinin %70’i (19) dogrudan gorsel algi1 becerisine, %26’1 (7) gorsel-motor entegrasyon
becerisine ve 4’ii (1) uzamsal iligkiler becerisine yonelik oldugu goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda yurt icinde yapilan tezlerin biiyiik ¢ogunlugunun dogrudan gorsel algi
becerisine yonelik olmasi, gorsel algl becerisinin gorsel algiya iliskin becerilerin tamamini
kapsayan bir beceri olmasindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Gorsel-motor entegrasyon
becerisinin gorse algl becerisinden sonraki en ¢ok tezin yapildig1 tema olmasi, gorsel-motor
entegrasyon becerisinin kopyalama, el-goz koordinasyonu, goérsel-motor hiz gibi c¢ocugun
yasaminda 6nemli yeri olan becerileri icermesiyle iliskili olabilir.

Sekil 3’e gore, dogrudan gorsel alg1 becerisine yonelik yapilan tezlerin %58’i (11) yiiksek lisans,
%42’si (8) doktora ¢alismasidir. Gorsel-motor entegrasyon becerisine iliskin tezlerin %57’si (4)
yuksek lisans, %43’ (3) doktora ¢alismasidir. Uzamsal iligkiler becerisine yonelik yapilan bir
tez ise yliksek lisans ¢alismasidir.

43



inci, Kandir

14
12

10

N

Doktora Yiksek Lisans
M Deneysel Model ® Tarama Modeli

Sekil 4. Yurt Icinde Yapilan Lisansiistii Tezlerin Kullandiklar: Yontemlere Gére Dagilimi

Arastirma kapsamindaki yurt icinde yapilan tezler yontemsel olarak incelendiginde, bir
calismada (T7) karma, bir calismada (T24) nitel, geriye kalan ¢alismalarin tamaminda nicel
arastirma yonteminin kullanildig goriilmektedir. Sekil 4’e bakildiginda, arastirma kapsamindaki
yurt icinde yapilan doktora tezlerinin ¢ogu (%73) deneysel modeli tercih ettigi, geriye kalan
kismi (%27) ise tarama modelinde oldugu goriilmektedir. Sekil 4’e, yiiksek lisans tezlerinin
biiylik ¢cogunlugu (%75) tarama modelini tercih ettigi, geriye kalan kisminin (%25) ise deneysel
modelde oldugu goriilmektedir.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak, yurt icinde okul 6ncesi gorsel alg1 becerilerine yonelik lisanstistii
tezlerde nitel ve karma arastirmalarin ¢ok sinirli sayida oldugu ¢ogunlukla nicel arastirmalarin
kullanildig1 sonucuna varilabilir. Yurt icinde okul d6ncesi gorsel alg1 becerilerine yonelik doktora
tezlerinin daha ¢cok miidahaleye yonelik deneysel calismalar, yiiksek lisans tezlerinin ise var olan
durumu saptamaya yonelik tarama ¢alismalari oldugu soylenebilir.

Tablo 2. Arastirma Kapsamina Alinan ve Analiz Edilen Yurt Disinda Yapilan Tezlerin Dagilimi

Kod TezAd: Universite/Ulke Tez Tiirii Yil
Investigating What Preschoolers Understand The University of New
Y1 About Visual Perception: A Training Study Brunswick / Canada Doktora 2010

The Relationship Between Handwriting, lowa State University

Y2 Reading, Fine Motor and Visual-Motor Skills in Doktora 2010
. / ABD

Kindergarteners
Investigating The Visual Perceptual Domain in  University of

Y3 Children With Specific Language Impairment Connecticut / ABD Doktora 2010
Evaluating The Bender Visual Motor Gestalt
Test II As A Diagnostic Screening Instrument West Virginia

Y4 Among Clinically Referred Children and University / ABD Doktora 2010
Adolescents

Y5 Visual Motor Development in Full Term and Uppsala University / Doktora 2010
Preterm Infants Sweden
The Design and Efficacy of A Robot Mediated . .

Y6  Visual Motor Program in Occupational iggalo University / Yiiksek Lisans 2010
Therapy

Y7  Contributions of Agency vs. Non-Agency to University of Yiiksek Lisans 2010
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Sequential Memory in 3-Year Olds Maryland / ABD

The Study of Picture Books Influence Kids' Beijing Normal

Y8 Visual Memory Unlver51.ty /.(,‘m Halk  Yiiksek Lisans 2010
Cumhuriyeti
. . Beijing Normal
Y9 The Eff(?cts of Magnitude Formats and Visual University / Cin Halk  Yiiksek Lisans 2011
Perception Cues o
Cumbhuriyeti
Visual-Motor Performance of Children With
High-Functioning Autism Spectrum Disorders: State Universitv of
Y10 A Comparison of The Beery VMI-VI and The Y Doktora 2012
. New York / ABD
Koppitz-2 Developmental Scoring System for
The Bender Visual Motor Gestalt Test-II
Technology As an Intervention for Visual- . .
Y11 Motor Coordination in Hispanic Children with ﬁglgr University / Doktora 2013
Autism
Visual Perception and Visuospatial Abilities
Among Children With Hemophilia: A Mexican Alliant International
Y1z Sample Who Experienced Cerebral University / ABD Doktora 2013
Hemorrhage
B e T The Chins
Y13 N . pyms A¢ y University of Hong Doktora 2014
Combination with Morphological Awareness Kong / Hong Kon
And Pinyin Knowledge 5 § 5
Concurrent Validity of The Paper and
Electronic Versions of The Motor-Free Visual East Carolina , .
Yi4 Perception Test 3rd Edition (MVPT-3) for University / ABD Yiksek Lisans 2014
Schoolaged Children
Temporal Stability of The Electronic Version of .
: . . East Carolina , .
Y15 The Motor-Free Visual Perception Test Third Yiiksek Lisans 2014

Edition (MVPT-3) University / ABD

An Analysis of The Cultural Invariance of A University of South

Yie Visual-Motor Integration Measure Carolina / ABD

Yiiksek Lisans 2014

Growing Minds: Evaluating The Effect of A
School Garden Program on Children’s Ability Texas A&M University

Y17 to Delay Gratification and Influence Visual /ABD Doktora 2016
Motor Integration
The Effects of Training on Visual-Spatial University of

Y18 Disembedding Skills in Early Childhood California / ABD Doktora 2017
Kinder Tools: The Effectiveness of A 12-Week

Y19 Response to Intervention Approach to Boston University / Doktora 2018

Improve Fine Motor and Visual Motor ABD
Perceptual Skills in Kindergarten Students

Okul 6ncesi donem gorsel algl becerilerine ve bilesenleri olan sekil zemin ayirimi, gérsel ayirt
etme, gorsel tamamlama, gorsel hafiza, gorsel sirali hafiza, mekdnda konum, sekil sabitligi,
gorsel-motor entegrasyon, uzamsal iliskiler, el-g6z koordinasyonu, kopyalama, gérsel-motor hiz
becerilerine iligskin tarama sonucunda ulasilan yurt disinda yapilan 19 lisansiistii tez ¢alismasi
Tablo 2’de yer almaktadir. Bu tez calismalarinin 12’si doktora, 7’si yliksek lisans tezidir. Bu tez
¢alismalarinin besi dogrudan “goérsel algi becerileri”; dokuzu “gorsel-motor entegrasyon
becerisi” ile; biri “gorsel hafiza becerisi” ile; biri “sirali gorsel hafiza becerisi” ile; biri
“kopyalama becerisi” ile; biri “uzamsal/mekansal iliskiler becerisi” ile iliskilidir. Bir tez calismasi
ise hem “gorsel alg1 becerileri” hem de “uzamsal/mekansal iligkiler becerisi” ile iliskilidir. Gorsel

alg1 bilesenleri olan; “sekil zemin ayirimi”, “gorsel ayirt etme”, “gorsel tamamlama”, “mekanda
»” o« Mmoo« »” o«

konum”, “sekil sabitligi”, “el-gdz koordinasyonu”, “gérsel-motor hiz” becerilerine yonelik yapilan
taramalarda lisanststii tez calismasina rastlanmamaistir.
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Arastirma kapsaminda analiz edilen yurt disinda yapilan tezlerin bir kisminin (Y1, Y3, Y9, Y14,
Y15) dogrudan gorsel algi becerilerine yonelik oldugu goriilmektedir. Dogrudan gorsel algi
becerilerine yonelik olan yurt disinda yapilan doktora tezlerinden biri (Y1) farklh diizeyde
egitimlerin ¢ocuklarin gorsel algilarina etkisini, diger doktora tezi (Y3) ise dil bozuklugu olan
cocuklarda gorsel alg1 becerilerini incelemeye yoneliktir. Dogrudan gorsel algi becerilerine
yonelik olan yurt disinda yapilan yiiksek lisans tezleri daha ¢ok (Y14, Y15) cocuklarin gorsel algl
becerilerine yonelik degerlendirme araclarina iliskindir. Dogrudan gorsel algi becerilerine
yonelik olan yurt disinda yapilan yliksek lisans tezlerinden biri (Y9) ise, biiytikliik formatlari ile
gorsel alg1 ipuglari arasindaki iliskiye yoneliktir.

Degerlendirme araclarina iliskin ytliksek lisans tez ¢alismalar1 (Y14, Y15) cocuklarin gorsel algi
becerilerine yonelik degerlendirme araglarinin elektronik ortama aktarilmasimi ve
kullanilmasinm vurgulamaktadir. Bunlardan biri olan Eanes’in (2014) calismasinda, glinlimiiziin
teknoloji temelli toplumunda ¢ocuklarin dijital cihazlardan bilgi edindigini ancak, kagit-kalem
degerlendirme araclariyla bilgi ve becerilerinin o6l¢iildiigiinii vurgulamaktadir. Bu tutarsizlig
telafi etmeye yonelik elektronik degerlendirme araglarinin olusturuldugunu belirtmektedir.
2019 yilinin sonunda ortaya ¢ikan ve halen bircok iilkede yaygin bir sekilde devam eden Covid-
19 salgini toplumun tiim kesimlerini oldugu gibi ¢ocuklari da etkilemektedir. Covid-19 salgininin
yayllmasini engellemeye yonelik tedbirler kapsaminda okullar kapatilarak, ¢ocuklar egitimlerine
evde elektronik ortamda devam etmek zorunda kalmislardir. Bu durum, ¢ocuklarin bilgisayar,
tablet ve TV gibi ekranlar karsisinda uzun vakitler gecirmelerine neden olmanin yani sira kagit-
kalem degerlendirme araglarina erisimlerini de biiyiik oranda engellemistir. Bu da, ¢ocuklari
degerlendirmeye yonelik elektronik 6l¢me araglarinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Arastirma kapsaminda analiz edilen yurt disinda yapilan tezlerin yarisina yakin kismi (Y2, Y4,
Y5, Y6, Y10, Y11, Y16, Y17, Y19) gorsel algl beceri sisteminin bir bileseni olarak kabul edilen
gorsel-motor entegrasyon becerisine iliskindir. Gorsel-motor entegrasyon becerisine iliskin yurt
disinda yapilan doktora tezlerinin bir kismi (Y11, Y17, Y19) bir egitim programinin gérsel-motor
entegrasyon becerisine etkisini incelemeye yoneliktir. Bu tezlerde bahge etkinliklerine, ince
motor ve gorsel-motor entegrasyon becerilerine ve teknolojiye dayali programlarin ¢ocuklarin
gorsel-motor entegrasyon becerileri iizerindeki etkililigi incelenmistir. Gorsel-motor
entegrasyon becerisine yonelik olan doktora tezlerinden diger bir kismi (Y5, Y10) gorsel-motor
entegrasyon becerisinin incelenmesine yoneliktir. Gorsel-motor entegrasyon becerisine yonelik
olan diger doktora tezlerinden biri (Y2) gorsel-motor entegrasyon becerisi ile el yazisi, okuma ve
ince motor becerileri arasindaki iliskiyi vurgulamaktadir. Bir diger doktora tezi (Y4) ise ilgili bir
degerlendirme aracinin gegerligine yoneliktir. Gorsel-motor entegrasyon becerisine iliskin yurt
disinda yapilan sinirh sayidaki yiiksek lisans tezlerinden biri (Y6) robot aracili gorsel-motor
entegrasyon programinin ¢ocuklarin gorsel-motor entegrasyon becerisi lizerindeki etkisini;
diger yiiksek lisans tezi (Y16) ise, farkl kiiltiirlere sahip okul 6ncesi ¢ocuklarin gérsel-motor
entegrasyon becerinin kiiltiirel degismezligini vurgulamaktadir.

Gorsel-motor entegrasyon becerisi okula hazir olma, akademik basari, sosyal-duygusal
islevsellik ve noropsikolojik degerlendirme ile yakindan iliskilidir (Wright, 2012). Bu baglamda,
arastirma kapsaminda analiz edilen ilgili tez ¢alismalarinin ortak noktasi gorsel-motor
entegrasyon becerisini farkli 6zellikte ¢cocuk gruplarinda inceleyerek ve gelistirmeye yonelik
farkl egitim programlari ortaya koyarak bu becerinin ¢ocuklar i¢in 6nemini vurgulamaktir.

Arastirma kapsaminda analiz edilen yurt disinda yapilan tezlerin bir kismini (Y12, Y13, Y18)
gorsel algl becerilerinin farkli bilesenlerine yonelik doktora tezleri olusturmaktadir. Bunlardan
biri gorsel algi becerilerinden kopyalama becerisini erken okuryazarlk; bir digeri gorsel algi
becerilerinden gorsel uzamsal algi becerisini ilgili bir egitim programi; biri de gorsel alg
becerilerini ve uzamsal algl becerisini fokal beyin hasari olan hemofili ¢ocuklar yoniinden ele
almaktadir.
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Arastirma kapsaminda analiz edilen yurt disinda yapilan tezlerin diger kismin (Y7, Y8) gorsel
alg1 becerilerinin farkli bilesenlerine yonelik yiliksek lisans tezleri olusturmaktadir. Bunlardan
bir tanesi gorsel algi becerilerinden sirali gorsel hafiza becerisini; digeri de gorsel algi
becerilerinden gorsel hafiza becerisini resimli kitaplara dayali olarak incelemektedir.

1 1
= A

2010 2011 2012 2013 2014 2016 2017 2018

=@—Toplam =@=Yiiksek Lisans ==#=Doktora

Sekil 5. Yurt Disinda Yapilan Lisansiistii Tezlerin Yillara Gére Dagilimi

Sekil 5’e bakildiginda, arastirma kapsamina alinan yurt disinda yapilan lisansiistii tezlerin
%42’si (8) 2010 yilinda, %5.3’1 (1) 2011 yilinda , %5.3’1 (1) 2012, %10.5'i (2) 2013 yilinda,
%21'1 (4) 2014 yilinda, %5.3’1 (1) 2016 yilinda, %5.3'ti (1)2017 yilinda ve %5.3’liniin (1) 2018
yilinda yapildig goriilmektedir.

Sekil 5 goz dniine alindiginda, yurt disinda 2010 yilindan beri okul 6ncesi ddnemde gorsel algi
becerilerine yonelik yapilan tez calismalarinda bir dalgalanma olmakla birlikte giiniimiize dogru
goreceli bir azalmanin oldugu ve 2015, 2019 ve 2020 yilinda herhangi bir calismaya
rastlanmadigl sdylenebilir. En cok tez calismasinin 8 c¢alismayla 2010 yilinda yapildig:
goriilmektedir.

Sekil 5’te gore, yapilan lisanststii tezlerin %60’1ndan fazlasinin doktora tez calismasi oldugu
vurgulanabilir. Bu durumda, yurt disinda okul 6ncesi dénem gorsel alg1 becerilerine iliskin tez
¢alismalarinin yliksek lisans diizeyinden ¢ok, daha kapsamli ve profesyonel calismalar oldugu
diistintilen doktora tez ¢alismalarinda yogunlastigi sdylenebilir.
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Sekil 6. Yurt Disinda Yapilan Lisansiistii Tezlerin Temalara Gére Dagilimi

Sekil 6 incelendiginde, arastirma kapsaminda analiz edilen yurt disinda yapilan 19 lisansiistii tez
¢alismasinin %26.4'1i (5) dogrudan gorsel alg1 becerileri, %47.5’i (9) gorsel-motor entegrasyon
becerisi, %10.5’i (2) uzamsal iliskiler becerisi, %5.2’si (1) gorsel hafiza becerisi, %5.2’si (1) sirall
gorsel hafiza becerisi ve %5.2’si (1) kopyalama becerisine yonelik oldugu gortilmektedir.

Arastirma kapsaminda yurt disinda yapilan tezlerin daha g¢ok gorsel-motor entegrasyon
becerisine yonelik olmasi, gorsel-motor entegrasyon becerisinin kopyalama, el-goz
koordinasyonu, goérsel-motor hiz gibi becerileri kapsamasi ve bu beceriye iliskin bir problemin
¢ocugun gilinliik aktivitelerinde ve akademik becerilerinde zorluklar yasamasina neden
olabilmesiyle iliskili olabilir.

Sekil 6’'ya bakildiginda, dogrudan gorsel algi becerisine yonelik yapilan tezlerin %601 (3) yiiksek
lisans, %401 (2) doktora calismasidir. Gorsel-motor entegrasyon becerisine iliskin tezlerin
%781 (7) doktora, %22’si (2) yiiksek lisans ¢alismasidir. Uzamsal iliskiler becerisine yonelik
yapilan tezlerin tamami (2) doktora calismasidir. Kopyalama becerisine ydnelik olan bir tez
doktora calismasidir. Gorsel hafiza ve sirali gorsel hafiza becerilerine iliskin yapilan birer tez ise
yliksek lisans calismasidir.
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Sekil 7. Yurt Disinda Yapilan Lisanstistii Tezlerin Kullandiklar: Yéntemlere Gére Dagilimi

Sekil 7'ye gore, arastirma kapsamindaki yurt disinda yapilan doktora tezlerinden tarama
modelinde olanlarin (%58) deneysel modelde olanlardan (%42) daha ¢ok oldugu soéylenebilir.
Sekil 7°de, yiiksek lisans tezlerinin ¢ogunlugu (%71) tarama modelini tercih ettigi, geriye kalan
kisminin (%29) ise deneysel modelde oldugu goriilmektedir. Bu bulgulardan yola ¢ikilarak, yurt
disinda okul 6ncesi gorsel alg1 becerilerine yonelik lisansiistii tezlerde bu becerileri gelistirmeye
yonelik egitim programlarinin yer aldig1 deneysel ¢alismalar var olmakla beraber, daha ¢ok
mevcut durumu saptamaya yonelik tarama ¢alismalarinin yapildigi s6ylenebilir.

4, SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada, okul 6ncesi donem gorsel algi becerilerine iliskin 2010 Ocak — 2020 Ekim tarihleri
arasinda yurt ici ve yurt disinda yapilan lisansiistii tez calismalar1 incelenmistir. Bu boélimde,
arastirmadan elde edilen sonuglar alan yazin 1s181nda tartisilmistir.

Arastirma sonuglarina bakildiginda, yurt icinde dogrudan gorsel algt becerilerine yonelik
calismalar c¢ogunluktayken, yurt disinda gérsel-motor entegrasyon becerisine yonelik
calismalarin daha popiiler oldugu gortilmektedir. Nitekim yurt icinde daha ¢ok genel gorsel algi
becerilerine yonelik ¢alismalar yapiliyorken yurt disinda gorsel alginin alt bilesenlerine yonelik
calismalarin daha yogunlukta oldugu soylenebilir. Arastirma kapsaminda yer alan lisansiistii
tezlerden yurt icinde yapilanlar dogrudan gorsel algi becerileri, gorsel-motor entegrasyon
becerisi ve uzamsal iliskiler becerisine yonelik iken, yurt disinda yapilan calismalar ise bu li¢
becerinin yani sira gorsel hafiza becerisi, sirali gérsel hafiza becerisi ve kopyalama becerisine
yonelik calismalar1 da igererek daha fazla cesitlilik gdstermektedir. Yurt icinde okul 6ncesi
donem gorsel alg1 becerilerine yonelik ¢alismalarda ¢esitliligin sinirli olmasi bu alana yonelik
bilimsel c¢alismalarin Tiirkiye literatiiriine ge¢ girmesinden (ilk lisansiistii tez c¢alismasi;
Etker,1977) kaynaklaniyor olabilir. Gorsel bilgiyi yorumlama, anlama ve tanimlama becerisi olan
gorsel algl becerileri; gorsel-motor entegrasyon, gorsel ayirt etme, uzamsal iliskiler, gorsel
tamamlama, gorsel hafiza gibi bircok beceriyi icerir. Cocuklar giinliik yasamlarinda bu becerileri
birlikte koordineli bir sekilde kullanarak akademik ve giinliik aktivitelerini gerceklestirirler
(Erhardt & Duckman, 2005; Van Waelvelde, De Weerdt, De Cock & Smits-Engelsman, 2004;
Gardner, 1996).

Arastirma kapsaminda analiz edilen okul 6ncesi gorsel algi becerilerine yonelik lisanstistii tezler
incelendiginde, yurt icinde yiliksek lisans tez ¢alismalarinin ¢ogunlukta oldugu, yurt disinda ise
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doktora tez calismalarinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Doktora tez c¢alismalarinin
yapilmasi ilgili alana iliskin daha kapsamli sonuglarin elde edilmesine katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Alan yazin incelendiginde, yurt icinde okul 6ncesi alanina yonelik farklh
konularda yapilmis lisansiistii tez calismalarindan yiiksek lisans tez sayisinin doktora tez
sayisindan daha fazla oldugu bir¢ok arastirmada ortaya kondugu gorilmektedir (Ahi & Kildan,
2013; Agmaz & Ergiilec, 2020; Can Yasar & Aral, 2011; Ertekin & Camlibel Cakmak, 2019;
Karlidag, 2018; Karoglu & Coban, 2019).

Arastirmada, hem yurt i¢ci hem de yurt disinda okul 6ncesi dénemde gorsel algi becerilerine
yonelik yapilan lisanststii tez calismalarinda 2010 yilindan bu yana bir dalgalanma oldugu
goriilmektedir. Ancak dalgalanma olmakla beraber giliniimiize dogru ¢alismalarin sayisi goreceli
bir sekilde yurt i¢cinde artarken yurt disinda azaldig1 goriilmektedir. Yurt disina nispeten yurt
icinde gorsel algi becerilerine yonelik bilimsel calismalarin daha yeni oldugu ve bundan dolay:
gorsel algi berilerine iliskin yurt disi alan yazinin daha doygun oldugu ancak Tirkiye’de alan
yazina katki saglayabilecek ¢ok daha fazla bilimsel calismanin yapilabilecegi s6ylenebilir.

Arastirmaya gore, yurt icinde yapilan lisansiistii tez calismalarindan doktora tezleri daha ¢cok bir
egitim programinin ilgili bir gorsel algi becerisine etkisini incelemeye yonelik deneysel
calismalardir. Yurt iginde yapilan yiiksek lisans tez calismalarinda gorsel-motor entegrasyon
becerisine yonelik olanlar ¢ogunlukla ilgili bir degerlendirme aracinin gegerlik ve giivenirlik
calismasina iliskin iken, dogrudan gorsel algi becerilerine yonelik olanlar ise daha ¢ok gorsel algi
becerilerinin incelenmesi ve gorsel algl becerileriyle baska bir beceri arasindaki iliskiyi
vurgulamaya yonelik tarama ¢alismalaridir. Bilgi¢ ve Kandir (2020) tarafindan Tiirkiye’de erken
¢ocukluk donemine yonelik yapilan farkli bir arastirmada benzer sekilde arastirmacilarin
doktora tez calismalarinda daha ¢ok deneysel desen, yiiksek lisans tezlerinde ise tarama
desenini kullandiklar1 bulunmustur. Ancak yurt disinda yapilan lisanstistii tez ¢alismalarindan
doktora tezlerinde bir egitim programinin ilgili bir gorsel alg1 becerisine etkisini incelemeye
yonelik deneysel calismalar olmakla beraber gorsel algi becerilerinin incelenmesi ve gorsel
algiyla bagka bir beceri arasindaki iliski gibi c¢esitli konulardaki tarama c¢alismalar1 daha o6n
plandadir. Benzer sekilde, yurt disinda yapilan yiliksek lisans tezlerinde de bir egitim
programinin ilgili bir goérsel algi becerisine etkisini incelemeye yonelik deneysel ¢alismalar
olmakla beraber gorsel algi becerilerinin incelenmesi, degerlendirme araglarinin gecerligi gibi
cesitli konulardaki tarama ¢alismalar1 daha 6n plandadir. Bu durumda, yurt icinde yapilan okul
oncesi gorsel algl becerilerine yonelik lisansiistii tezlerden doktora tez ¢alismalari1 ¢cogunlukla
deneysel modelde; yiiksek lisans tez calismalarn ise, daha ¢ok tarama modelinde oldugu
soylenebilir. Ancak yurt disinda yapilan okul 6ncesi gorsel algi becerilerine yonelik lisansiistii
tezlerde hem doktora hem de yiiksek lisans tezlerinin ¢ogunlukla tarama modelinde oldugu
sonucuna varilabilir. Bu sonuca gore okul dncesinde gorsel algi becerilerine iliskin lisansiistii tez
calismalarinda genellikle pozitivist paradigma bakis agisina sahip olan nicel arastirma
yontemlerinin tercih edildigi s6ylenebilir.

Arastirmalarda nicel arastirma yontemlerinin daha ¢ok tercih edilmesi; nicel arastirma
yontemlerinin arastirma sonuglarini genelleme, genis 6rneklemlere ulasma, zaman ve maliyet
bakimindan sagladigi avantajlardan kaynaklaniyor olabilir (Goktas vd. 2012). Ancak
arastirmalarda nitel ve karma arastirma yontemlerinin kullanilmasi daha zengin ve kapsaml
veri elde edilmesine olanak saglayabilmektedir. Bu baglamda Driscoll’'un (1995), 68retimsel
sistemlerin gelisen dogasi geregi egitim arastirmalar: farkl arastirma yontemlerine acik olmali
ve arastirmalar sadece bir arastirma yonteminin egemenliginde siirdiriilmemeli diisiincesi
onemlidir.

Arastirmadan elde edilen sonugclara iliskin asagidaki 6nerilere yer verilmistir:

e Dogrudan gorsel algl becerilerine ve gorsel algi beceri sisteminin bir bileseni olarak
kabul edilen gorsel-motor entegrasyon becerisine yonelik arastirmalara daha fazla
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rastlanmakla birlikte, gorsel algi becerilerinin sekil zemin ayirimi, gorsel tamamlama,
sekil sabitligi, gorsel hafiza, el-g6z koordinasyonu, kopyalama becerisi gibi bilesenlerine
yonelik arastirmalar da yapilabilir.

e Gorsel alg1 becerilerinin sekil zemin ayirimi, goérsel tamamlama, sekil sabitligi, gorsel
hafiza, el-g6z koordinasyonu, kopyalama becerisi gibi farkli bilesenlerine yonelik egitim
programlarin gelistirip uygulamayi konu edinen arastirmalar yapilabilir.

e Nitel ve karma yontemlerin kullanildign farkli arastirma modellerinde daha fazla
arastirma yapilabilir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Visual perception skills developing rapidly in the pre-school period, provide children with the
ability to recognize and distinguish visual stimuli and help children to combine visual stimuli
with previous experiences (Frostig, Horne & Miller, 1972). It is important to recognize and
support deficiencies in visual perception skills as early as possible in order to prevent future
visual perception problems as well as the related cognitive, social and emotional problems.
Various studies emphasize understanding visual perception problems and taking necessary
precautions in the pre-school period. From this point of view, there is a need for comprehensive
studies prepared with a holistic approach that display the big picture by bringing together and
examining national and international studies on visual perception skills in the pre-school period.
A study prepared in this context is expected to give information about the general tendency
towards visual perception skills and research subject diversity in pre-school period, to
determine what kind of new research is needed and to give perspective to the field experts in the
preparation of educational programs. The present research is thought to fill this gap and
contribute to the literature as an original, scientific study. Thus, it was aimed to examine the MA
theses and PhD dissertations on visual perception skills in pre-school period.

This research is descriptive and adopted document analysis method. National and international
MA theses and PhD dissertations that were conducted between January 2010 and October 2020
were considered as documents. Regarding international studies, ProQuest Dissertations &
Theses Global and EBSCO Open Dissertations databases was used by searching keywords such
as “visual perception, visual perceptual, figure ground, visual discrimination, form constancy,
visual memory, sequential memory, visual closure, position in space, spatial relations, visual
spatial, visual-motor, eye-hand coordination, copying, motor speed". National studies
(conducted in Turkey) were reached by searching the database of the Higher Education Council
(YOK) National Thesis Center with the words that are the Turkish equivalents of the determined
keywords. Thus, 27 national and 19 international studies were reached. In the databases, there
were 24 studies related to the keywords “visual perception” and “visual perceptual”, 16 studies
related to the keyword “visual-motor”, 3 study related to the keywords “spatial relations” and
“visual spatial”. Also, 1 study related to the keyword “visual memory”, 1 study related to the
keyword “sequential memory”, and 1 study related to the keyword “copying”. However, no study
was found while searching other key words.

Data analysis included descriptive analysis and descriptive statistics. Descriptions were made
taking into account the subjects and themes. Then, descriptive statistics were made and
tabulated according to factors such as the type, year, and method of the MA theses and PhD
dissertations to better understand the documents.

According to findings, while the majority of studies were generally on visual perception skills in
Turkey, studies on visual-motor integration skills were more popular abroad. While the
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postgraduate theses were conducted in Turkey are directly focused on visual perception skills,
visual motor integration skills and spatial relations skills, those were conducted abroad include
visual memory skills, sequential visual memory skills and copying skills in addition to these
three skills. Besides, it was found that the number of MA theses was majority in Turkey, while
more PhD dissertations were conducted abroad. Although there has been a fluctuation in
postgraduate thesis studies on visual perception skills in the preschool period since 2010, it is
observed that the number of studies has increased relatively in Turkey, while it has decreased
abroad.

PhD dissertations conducted in Turkey were mostly experimental studies to examine the effect
of an educational program on a relevant visual perception skill. MA theses conducted in Turkey
examining the visual-motor integration skill were mostly related to the validity and reliability of
a relevant assessment tool, while those geared directly to visual perception skills were mostly
examined visual perception skills and were survey studies aiming to emphasize the relationship
between visual perception skills and another skill.

PhD dissertations conducted abroad included experimental studies to examine the effect of an
educational program on a relevant visual perception skill, but survey studies examining various
subjects such as visual perception skills and the relationship between visual perception and
another skills were more prominent. Similarly, MA theses conducted abroad were experimental
studies investigating the effect of an education program on a relevant visual perception skill, but
survey studies examining various subjects such as visual perception skills and the validity of
assessment tools were more prominent.
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collection tools and data analysis method parameters. The findings obtained are
mostly related to science museum, perception, school garden and field trips; Most of
the qualitative method in method parameter; In terms of sampling parameters,
most primary schools; In the data collection tool parameter, interview and survey;
According to the data analysis parameter, it shows that content analysis is the most
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determining the trends of the studies on informal learning in the international
literature. Also it is recommended to employ informal learning environments that
are integrated with formal learning in the science curriculum.
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1. GIRIS

Informal égrenme, insanlarin yasamlar boyunca, ilgi alanlarina ve gecmis deneyimlerine dayah
gerceklesir (Dorsen, Carlson ve Goodyear, 2006). informal 6grenmenin gerceklestirilmesi tarihi
yerler, miizeler ve okul bahgesi gibi farkli ortamlarda olabilir. Hofstein ve Rosenfeld'e (1996)
gore informal 6grenme genellikle okul kullanimi icin 6zel olarak tasarlanmamis olan tarihi veya
yerel miizeler gibi kaynaklar kullanilarak sinif ortaminin disinda gergeklesebilir.Glinlimiizde
informal 6grenme ortaminin sinirlari, kitle iletisim araclari, internet aramasi ve sosyal medya
gibi sanal alanlara kadar genislemistir. Ogrenme ortamlar sosyal, kiiltiirel ve fiziksel ortamlar
icermesi bakimindan;formal ortamlarla karsilastirildiginda informal ortamlar,gérsel sunumlar
ve teknoloji yoluyla &grencilerin dikkatini cekmektedir (Falk 2001). informal 6grenme
ortamlarina katilim sirasinda, 6grenciler bir eserle (6rnegin, miize yada bilim merkezi gibi)
ilgilenir, sosyal gruplariyla etkilesimler yoluyla anlam olusturur ve boylece 6grenciler anlam
olusturma siire¢lerine girdikce kimliklerini gelistirdikleri sdylenebilir (Varelas, Pappas, Tucker-
Raymond, Arsenault, Ciesla, Kane, Kokkino ve Siuda, 2007).inf0rmal 0grenme ortamlara katilan
ogrencilerin bilime karsi olumlu tutumlara sahip olduklar1 (Stakes ve Mares, 2005)ve
o0gretmenlerin ise 6grencileri icin degerli 6grenme deneyimleri elde ettiklerine inandiklari(Falk
ve Balling, 1980; Orion ve Hofstein, 1991) bildirmislerdir.

Malcom, Hodkinson ve Colley (2003) formal ve informal 6grenme tiirlerini ayri ayr
tanimlamanin zor oldugunu; formal / informal niteliklerinin tiim 6grenme durumlarinda mevcut
olacagini ve durumdan duruma farkliik gosterecegini ileri siirmektedirler. Eraut (2004)
informal 6grenme 6zelliklerinin ortiik, yapilandirilmamis ve bir 6gretmen olmadan 6grenmeyi
icerdigini ifade etmektedir. Ancak tanimlanan informal 6grenmenin formal olarak
yapilandirilmis bir 6grenme etkinligi icinde gerceklesemeyecegi anlamina gelmemektedir. Soyle
ki bir 6gretmen esliginde yapilandirilmis bir etkinligin yer aldig1 formal bir ortamda, belki de
ogrencilerin deneyimlerinden yararlanmaya tesvik edildigi zamanlar olabilir. Sonug olarak,
O0grenmenin hem formal hem de informal 6grenmeden olusabilecegi ve bunun nerede
gerceklesirse gerceklessin bir siireklilik icinde gerceklestigine ulastirabilir.

1995 yilindan giiniimiize fen egitimi alanindaki yeni fikirlerin ve bulgularin
tartisildigi,Uluslararast Avrupa Bilim Egitimi Arastirmalar1 Dernegi tarafindan diizenlenen
uluslararasi konferans olan ESERA, bircok iilkenin katilimiyla Avrupa'nin farkli bélgelerindeki
arastirmalarin analizine imkan tanimaktadir (Jenkins, 1997). Bu arastirmabelirlenen yillarin
egilimin belirlenmesinde yeterlik saglamasi bakimindan informal 6grenmeye ydnelik ESERA
bildirilerini incelemeyi amaclamaktadir.
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1.1. Problem Durumu

Fen egitimi literatiirii genel olarak oOgrencilerin fen egitimi anlamalarina odaklanmaktadir.
Bunun yani sira daha az ilgi goren 6nceki bilgi ve deneyimin rolii, genis 6lciide takdir edilmekte
ve genis capta tartisilmaktadir. Cocuklar giinliilk deneyimleriyle ¢evrelerindeki diinyay: gayri
resmi olarak ogrenirler. Ornegin, yemek yapmak, market alisverisi yapmak gibi giinliik
deneyimler, cocugun okulda basarili olmasina yardimci olacak bilgi ve becerileri gelistirmek icin
sayisiz firsat sunabilir. Informal égrenme ortamlar ise dgrencilere bu benzersiz, ilgi cekici
0grenme deneyimlerine ulasmalarini saglayan yasam boyu devam eden bir siireci tanimlar
(Gassert, 1997). Tanimdan anlasilabilecegi {izere informal 6grenme, okullar gibi formal
ortamlarinin disinda gergeklesir. Bu ortamlara 6rnek olarak miizeler, parklar, kiitiiphaneler ve
bilim merkezleri verilebilir. Formal 6grenme ise dlizenlenmis ve planlanmis belirli bir programi
olan egitim kurumunda gerceklesir. Genellikle konulara gore sistematik olarak planlanarak
cesitli degerlendirme oélciitleri kullaniir (Resnick 1987). informal ortamlar, ¢ocuklarin daha
sonra formal ortamlarda basarilarin gelistirebilecek bazi yasam becerilerini deneyimlemelerine
yardimci olabilir. Bu nedenle informal 6grenme ortami, sadece sinif 6gretiminin bir uzantisi veya
iyilestirmesi olarak degil, sinif egitiminin degerli bir tamamlayic1 olmasina ek olarak 6grencileri
yasam boyu 6grenmeye hazirlamak i¢cin miikemmel bir yol olabilir (Orion ve Hofstein, 1994).

1.2. Arastirmanin Amaci

Son yirmi yilda, miizeler, bilim merkezleri, hayvanat bahgeleri ve akvaryumlar gibi informal
O0grenme ortamlarina yonelik arastirmalar artmistir. Ulusal alan yazinda informal 6grenme
ortamlarina yonelik, alan gezileri (Bozdogan, 2007; Karadogan, 2016), bilim miizeleri (Metz,
2005; Giiler, 2011), doga temelli etkinlikler (Yardimci, 2009) ve hayvanat bahgesine (Yavuz ve
Balkan Kiyici, 2012) yonelik calismalar yapilmistir. Sara¢ (2017) yaptig1 calismada 2007-2016
yillar1 arasinda informal 6grenme ortamlarina ilisin 133 ulusal c¢alismay1 icerik analiziyle
incelenmistir. Calismanin bulgularinda, en ¢ok nicel yontemin tercih edildigi, bilim merkezi ve
gezi etkinliklerinin konularinin ¢alisildigl, ortaokul 68rencilerinin ve 6gretmenlerinin érneklem
olarak secildigi, goriisme formlar1 ve basari testlerinin veri toplama araci olarak kullanildigina
ulasmustir. Urey (2018), okul bahcesinde gerceklestirilen uygulamalara yonelik 162 makaleyi
icerik analiziyle incelenmistir. Bulgularda, deneysel yontemin tercih edildigi, 6rneklem olarak
okuldncesi ¢ocuklarin ve ilkokul 6grencilerinin tercih edildigine ulasilmistir. Bu arastirmanin
amaci, uluslararasi alanyazinda informal 6grenmeye yonelik yapilan calismalarin egiliminin
belirlenmesidir.

1.3. Arastirma Problemi
Arastirmanin amacina yonelik olarak asagidaki arastirma sorulari belirlenmistir:

2013,2015 ve 2017 ESERA konferansinda sunulan informal 6grenmeye yonelik bildirilerin;
a) konu egilimi nedir?

b) yontem egilimi nedir?

c) orneklem egilimi nedir?

d) veri toplama araci egilimi nedir?

e) veri analiz yontemi egilimi nedir?
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2.YONTEM

Bu boélimde arastirma modeli, calisma grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi alt
basliklarina yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel arastirma olup betimsel icerik analiziyle yiriitilmistiir. Betimsel icerik
analizi, belli bir alanda yapilan nitel veya nicel ¢alismalarin genel egilimlerinin belirlenmesine
yoneliktir (Sozbilir, Kutu ve Yasar, 2012). Bu arastirmada, ilk olarak fen egitimi alaninda
informal 6grenmeye yonelik uluslararasi bildirilerin konu, yontem, drneklem, veri toplama
araglar1 ve veri analiz yontemi parametrelerince egilimlerinin belirlenmesinin alana katkisi;
ikinci olarak informal 6grenmeye yonelik egiliminin ortaya ¢ikarilmasinda yeterli olarak goriilen
zaman diliminin belirlenmesi ve son olarak gecerlik ve giivenirlik tedbirlerinin ifade edilmesi
saglanmistir (Calik ve Sozbilir, 2014).

2.2. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama teknigi olarak dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman analizi,
elde edilen dokiimanlarin incelenmesini amac¢lamaktadir. Bu amagla arastirmada orneklem
2013, 2015 ve 2017 ESERA konferansinda yayimlanan bildirilerden sec¢ilmistir. Bu bildirilerin
secilmesinde ‘informal’ anahtar kelimesiyle 2013 ESERA konferansindan 5; 2015 ESERA
konferansindan 2 ve 2017 ESERA konferansindan 6 bildiri olmak iizere toplamda 13 ¢alisma
orneklem olarak belirlenmistir. Dokiimanlarin incelenmesinde; dokiimana ulasma, 6zglinligi
kontrol etme, dokiimani anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanma asamalar1 takip edilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2016).

2.3.Verilerin Analizi

Bu arastirmada 2013, 2015 ve 2017 ESERA konferansinda sunulan informal 6grenmeye yonelik
bildirilerin egiliminin ortaya c¢ikmasinda yeterli olacagi diisiiniilmiistiir. Bu arastirmada
gecerligin saglanmasina yonelik, arastirmaci kodlamasi ve Arastirma Teknikleri dersi veren
uzman U¢ O6gretim iyesinin tutarliligi, 1-0 kodlamasi yapilarak saglanmistir. Sonug olarak,
Pearson korelasyon Kkatsayisinin =86 oldugu belirlenmistir. Arastirmada belirlenen
parametrelerle iligkili kodlarin frekans ve yiizde degerleri verilmistir. Arastirma sonunda
bildirilerin benzerlik ve farkliliklarina yonelik degerlendirme yapilmistir.

3. BULGULAR
Arastirma problemlerine yonelik elde edilen veriler sunulmustur.

Tablo 1. 2015 ve 2017 ESERA Bildirilerinin Konu Parametresine Gére Dagilimi

Konu 2013 ESERA 2015 ESERA 2017 ESERA f %
Agroekoloji 1 - - 1 7.7
Bilim muzesi 2 - - 2 15.4
Ulusal park 1 - - 1 7.7
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Algi 1 1 - 2 15.4
Toprak - - 1 1 7.7
Doga temelli - - 1

etkinlik 1 77
Okul bahgesi - 1 1 2 15.4
Alan gezisi - - 2 2 15.4
Deniz kiyisi - - 1 1 7.7
Toplam 5 2 6 13 100

Arastirmanin ilk alt problemi olan 2013, 2015 ve 2017 ESERA konferansinda informal
o0grenmeye yonelik bildiriler konu parametresi bakimindan incelenmistir. 2013 ESERA
konferansinda agroekoloji (f=1), bilim miizesi (f=2), ulusal park (f=1), alg1 (f=1); 2015 ESERA
konferansinda algi (f=1), okul bahgesi (f=1); 2017 ESERA konferansinda toprak (f=1), doga
temelli etkinlikler (f=1), okul bahcgesi (f=1), alan gezisi (f=2), deniz kiyis1 (f=1) kodlarina
calismalarda yer verilmistir. Calismalarda en ¢ok bilim miizesi (f=2), alg1 (f=2), okul bahgesi
(f=2) ve alan gezisi (f=2) islenen kodlar olmustur. 2013 ESERA konferansinda sunulan
bildirilerin en cok okul disinda, 2017 ESERA konferansinda sunulan bildirilerde ise okul
icerisinde uygulamalarin yapildig1 sonucuna ulasilmistir. Bu durum son doénemde formal
egitimle informal egitimin birlestirilmesine ¢abasindan ileri geldigi diisiiniilmektedir.

Tablo 2. 2015 ve 2017 ESERA Bildirilerinin Yontem Parametresine Gére Dagilimi

Yoéntem 2013 ESERA 2015 ESERA 2017 ESERA f %

Nitel 5 2 4 11 84.6
Nicel - - 2 2 15.4
Toplam 5 2 6 13 100

Arastirmanin ikinci alt problemi olan 2013, 2015 ve 2017 ESERA konferansinda informal
o0grenmeye yonelik bildiriler yontem parametresi bakimindan incelenmistir. 2013 ESERA
konferansinda nitel yontem (f=5); 2015 ESERA konferansinda nitel yontem (f=2); 2017 ESERA
konferansinda nitel yontem (f=4), nicel yontem (f=2) kodlarina ¢alismalarda yer verilmistir.
Calismalarda en ¢ok nitel yontem (f=11) en az nicel yontem (f=2) tercih edildigi goriilmustiir.
Elde edilen bulgularla nitel yontemin tercih edilme nedeni, derinlemesine bilgi toplamay:
amaglanmasindan ileri gelebilir. Belirlenen nitel ¢alismalarda genellikle durum g¢alismasinin
kullanildigl sonucuna ulasilmistir. Bu durum tek bir durum iizerinde derinlemesine bilgi ve
verilerin sistematik toplanmasini saglayan desen olmasindan dolay1 tercih edildigi
diisiintilmektedir.

Tablo 3. 2015 ve 2017 ESERA Bildirilerinin Orneklem Parametresine Gére Dagilimi

Orneklem 2013 ESERA 2015 ESERA 2017 ESERA f %
Anaokulu 1 - - 1 5.8
flkokul 1 1 3 5 29.4
Ortaokul 1 - 2 3 17.6
Lisans - - 1 1 5.8
Ogretmen 3 - - 3 17.6
Lisanstisti - 1 - 1 5.8
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Diger paydaslar 3 - - 3 17.6
Toplam 9 2 6 17 100

Arastirmanin iciinci alt problemi olan 2013, 2015 ve 2017 ESERA konferansinda informal
o0grenmeye yonelik bildiriler 6rneklem parametresi bakimindan incelenmistir. 2013 ESERA
konferansinda anaokulu (f=1), ilkokul (f=1), ortaokul (f=1), 6gretmen (f=3) ve diger paydaslar
(komsu, veli, egitmen) (f=3); 2015 ESERA konferansinda ilkokul (f=1) ve lisansiisti (f=1); 2017
ESERA konferansinda ilkokul (f=3), ortaokul (f=2) ve lisans (f=1) kodlarina c¢alismalarda yer
verilmistir. 2013 ESERA konferansinda anaokuluy, ilkokul, 6gretmen ve diger paydaslar (f=1) bir
calismada 6rneklem olarak belirlenmistir. Ayrica, 2013 ESERA konferansinda sunulan bu bildiri
disinda diger paydaslara ¢alismalarda yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Calismalarda en
¢ok ilkokul en az ise anaokulu, lisans ve lisansiistii 6rneklemin tercih edildigi sonucuna
ulasilmistir. Bu durumun doga temelli etkinlikler, okul bahgesi ve alan gezileri gibi konu
parametresiyle iliskili oldugu diistiniilmektedir.

Tablo 4. 2015 ve 2017 ESERA Bildirilerinin Veri Toplama Aract Parametresine Gére Dagilimi

Yoéntem 2013 ESERA 2015 ESERA 2017 ESERA f %

Anket 3 - 4 7 46.7
Goriisme 4 2 2 8 53.3
Toplam 7 2 6 15 100

Arastirmanin dordiinci alt problemi olan 2013, 2015 ve 2017 ESERA Kkonferansinda informal
o0grenmeye yoOnelik bildiriler veri toplama araci parametresi bakimindan incelenmistir. 2013
ESERA konferansinda anket (f=3) ve goriisme (f=4); 2015 ESERA konferansinda goriisme (f=2);
2017 ESERA konferansinda anket (f=4) ve goriisme (f=2) kodlarina ¢alismalarda yer verilmistir.
2013 ESERA konferansindan segilen ii¢ calismada hem anket hem de gériisme formlarinin tercih
edildigi belirlenmistir. 2013 ESERA konferansinda {i¢ bildiri disinda diger konferanslarda anket
ve goriisme formlarinin birlikte kullanilmadigl sonucuna ulasilmistir. Bu durum veri toplama
araglari ¢gesitlemesiyle sonuglarin gecerliliginin arttirilmasina yonelik oldugu diisiintilmektedir.

Tablo 5. 2015 ve 2017 ESERA Bildirilerinin Veri Analizi Parametresine Gore Dagilimi

Yontem 2013 ESERA 2015 ESERA 2017 ESERA f %

Icerik analizi 3 - 4 7 53.8
Betimsel analiz 2 2 - 4 30.7
Betimsel tarama - - 2 2 15.5
Toplam 5 2 6 13 100

Arastirmanin besinci alt problemi olan 2013, 2015 ve 2017 ESERA konferansinda informal
ogrenmeye yonelik bildiriler veri analiz parametresi bakimindan incelenmistir. 2013 ESERA
konferansinda icerik analizi (f=3) ve betimsel analiz (f=2); 2015 ESERA konferansinda betimsel
analiz (f=2); 2017 ESERA konferansinda icerik analizi (f=4) ve betimsel tarama (f=2) kodlarina
calismalarda yer verilmistir. Calismalarda en ¢ok icerik analizi (f=7) en az betimsel tarama (f=2)
tercih edildigi goriilmiistir. Bu bulgu arastirmanin yontem parametresiyle iliskilidir.
Calismalarda nitel yontemin tercih edilmesine bagl olarak veri analiz yontemi olarak betimsel
ve icerik analizinin tercih edildigi sonucuna ulasilmistir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada 2013, 2015 ve 2017 ESERA konferansinda informal 6grenmeye yo6nelik bildiriler
konu parametresi birinci alt problem olarak incelendiginde en ¢ok bilim miizesi (f=2), alg1 (f=2),
okul bahcesi (f=2) ve alan gezisinin (f=2) islenen kodlar oldugu bulgusuna ulasiimistir. Bilim
miizesi ve alan gezisi kodlarinin en ¢ok islenmesi bulgusu Sara¢ (2017)'1n ¢alismasiyla benzerlik
gostermektedir. Okullar, bilim merkezleri araciligiyla 6ncelikle alan gezileri ve rehberli turlarin
sundugu firsatlardan yararlanmalidir (Griffin ve Symington, 1997). Ayrica, formal 68renmede
o0gretmenlerin sundugu calisma sayfalar1 gibi stratejilerin bilim miizelerinde kullanilmasi,
ogrencilerin aktif 6grenmeleri icin firsatlar saglayacagini belirtmislerdir. Bir calismada informal
O0grenme ortamlarinda ylriitiilen arastirma incelemeye dayali o6grenme yaklasiminin
ogrencilerin tartismalarina, agiklamalarim1 detaylandirmalarina ve derinlestirmelerine firsatlar
sagladigina ulasilmistir (Uitto ve Nordstém, 2018). Bu bulgu 6zellikle i¢cinde bulundugumuz
pandemi doneminde 6grencilerin yeni 6grenme ortamlarinin belirlenmesinde de yon verici
olacagi disiiniilmektedir. Okullar, anlamh fen egitimi etkinliklerine aileleri ve diger toplum
iyelerini dahil etme konusunda giicliik cekmektedir. Stirdiiriilebilir kalkinma hedefiyle dort yil
boyunca devam eden sebze bahgesi projesinde tiim paydaslarin isbirligi icinde olmasinin
ogrencilerin gelismesine olan katkisini inceleyen ¢alismada, 6grencilerin bahgecilik faaliyetlerini
gelistirdigi sonucuna ulasilmistir(Amat veEspinet, 2013). Bu bulgulara dayali olarak, alan
gezileri, okul bahcesi, bilim miizesi gibi informal 6grenme deneyimlerinin formal egitime
entegre edilmesi Ogrencilerin bilissel, duyussal ve devinissel becerilerine olumlu katkilar
saglayacagi diisliniilmektedir.

ikinci alt problem olarak, 2013, 2015 ve 2017 ESERA konferansinda informal 6grenmeye yonelik
bildiriler yontem parametresi bakimindan incelendiginde ¢alismalarda en ¢ok nitel yontem
(f=11) en az nicel yontem (f=2) tercih edildigine ulasilmistir. Bu bulgu nitel arastirma
yonteminin dogas1 geregi elde edilen bulgularin derinlemesine incelenmesini saglamasindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Calismalarda genellikle desen olarak durum ¢alismasi, tek olay
tizerinde derinlemesine bilgi saglamasi ile degiskenlerin bu olaydan nasil etkilendiginin ortaya
¢ikarilmasi yoniiyle tercih edildigi diisiiniilmektedir.

Ugiincii alt problem olarak, 2013, 2015 ve 2017 ESERA konferansinda informal 6grenmeye
yonelik bildiriler 6rneklem parametresi bakimindan incelendiginde ¢alismalarda en ¢ok ilkokul
ogrencilerinin en az ise anaokulu 6grencilerinin, lisans ve lisansiisti 6grencilerin 6rneklem
olarak tercih edildigi bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgu Urey (2018) in ¢alismasiyla benzerlik
gostermektedir. Calismalarda okul bahgesi, deniz kiyisi, ulusal park, alan gezisi gibi informal
O0grenme ortamlarindaki uygulamalara orneklem olarak ilkokul O6grencilerinin secildigine
ulagilmigtir. Ogrenciler genellikle akran gruplariyla, aileleriyle veya diger paydaslarla bu
0grenme ortamlarina katilirlar. Boylelikle 68rencilerin bu ortamlarda, temel ve st diizey
diisiinme becerilerinin gelistirecekleri soylenebilir. Informal 6grenme ortamlar1 okul
programina uyarlanabilir ve geleneksel yontemi desteklemek icin kullanilabilir. Tam da bu
noktada dgrencileri yasam boyu 6grenmeye hazirlamada miikemmel bir yol olarak goriilebilir
(Orion ve Hofstein, 1994).

Dordiinct alt problem olarak, 2013, 2015 ve 2017 ESERA konferansinda informal 6grenmeye

yonelik bildiriler veri toplama aracglar1 parametresine gore incelendiginde ii¢ konferansta veri
toplama araglar1 bakimindan anket (f=7) ve goriisme (f=8) formlarinin tercih edildigi
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belirlenmistir. Bu bulgu Sarag¢ (2017)'1n calismasiyla benzerlik gostermektedir. Elde edilen bulgu
yontem parametresiyle iliskilidir. Calismalarin genel olarak durum c¢alismasi olarak
desenlenmesi belli bir durum {zerinde derinlemesine inceleme yapilmasin1 saglamasi
bakimindan tercih edildigi ve buna bagh olarak anket ve goriisme formlarinin tercih edildigi
diistiniilmektedir. Ozellikle 2013 ESERA konferansinda sunulan ii¢ bildiride anket ve gériisme
formlarinin  birlikte  kullanilmas1  bulgusu, arastirmacilar1 sonuglarin  gecerliliginin
arttirilmasinda veri toplama araclarinda gesitlemeye yonelttigini gostermektedir.

Besinci alt problem olarak, 2013, 2015 ve 2017 ESERA konferansinda informal 6grenmeye
yonelik bildiriler veri analiz parametresi bakimindan incelendiginde calismalarda en ¢ok icerik
analizinin (f=7) tercih edildigi goriilmiistiir. Bu bulgu arastirmanin yontem ve veri toplama araci
parametreleriyle iliskilidir. Calismalarda nitel yontemin tercih edilmesi ile veri toplama
aracglarinin belirlenmesi sonrasinda veri analizinin betimsel ve icerik analizi olarak tercih
edilmesine yoneltmistir. Ayrica ¢calismalarda en az betimsel tarama (f=2) tercih edilmesi ydntem
parametresinde nicel yontemin (f=2) en az tercih edilmesinden kaynaklandigi sonucuna
ulasilmistir. Ozellikle yontem parametresiyle iliskilendirildiginde calismalarda karma yontemin
tercih edilmedigi sonucuna ulasilmistir. Nicel ve nitel yontemin birbirini tamamlamas1 ve
sonuglarin gecerliligini saglamasi bakimindan bu alandaki arastirmacilarin tercih etmesi
onerilir. Calismanin bulgular: 1s18inda bu alanda ¢alisma yapmak isteyen arastirmacilara ve
uygulayicilara doniik oneriler asagida sunulmustur:

e Fen bilimleri 6gretim programinda formal Ogrenmelerle biitiinlestirilen informal
0grenme ortamlarinin diizenlenmesi onerilir.

e Giiniimiiz pandemi doneminde tiim diinyada okullarin kapatilmasi informal 6grenme
ortamlarinin  gelecekteki egitim ortamlarina doniisiimiine katki saglayacagl
diisiiniildiigiinden, ilk olarak okul bahcelerinin informal 6grenme ortami haline
getirilmesi onerilir.

o Temel ve iist diizey becerilerin gelisimi agisindan égrencilerle diger paydaslarin stirecte
yer almasina doniik ¢calismalar yapilmasi dnerilir.

e Nicel ve nitel yontemin birbirini tamamlamasi ve sonuglarin gecerliligini saglamasi
amaciyla arastirmacilarin karma yontem ¢alismasina yonelmeleri dnerilir.

e Veri toplama araglarinin cesitlendirilmesinde arastirmacilarin sonuglarin gegerliligini
saglamada goriisme, gozlem ve dokiiman incelemeyi birlikte kullanmasi 6nerilir.

e Veri analiz yonteminde de gesitleme yapilmasi, calisma bulgularinin derinlestirilmesi ve
detaylandirilmasi noktasinda sonuclarin gecerliligine katki saglayacagindan bu alanda
arastirma yapmak isteyen arastirmacilarin kullanmasi 6nerilir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

It is thought that this research will contribute to the field in terms of determining the trends of
the studies on informal learning in international literature. For this purpose, the following
research questions have been determined:

Of the papers presented at the 2013, 2015 and 2017 ESERA conference on informal learning;
a) What is the subject trend?

b) What is the method trend?

c) What is the sampling trend?

d) What is the data collection tool trend?

e) What is the data analysis method trend?

This research qualitative research method was conducted with descriptive content analysis.
Descriptive content analysis is aimed at determining the general tendencies of qualitative or
quantitative studies conducted in a certain field (S6zbilir, Kutu & Yasar, 2012). In this study, first
of all, the contribution of determining trends in international papers on informal learning in
science education by subject, method, sample, data collection tools and data analysis method
parameters; Secondly, it was ensured that the time period deemed sufficient in revealing the
tendency towards informal learning was determined and finally the validity and reliability
measures were expressed (Calik & Sozbilir, 2014). Document analysis was used as a data
collection technique in the research.

The papers published in the 2013, 2015 and 2017 ESERA (European Science Education Research
Association) conference were selected as the research sample. In the selection of these papers, 5
from the 2013 ESERA conference with the keyword "informal”; 2 from the 2015 ESERA
conference; A total of 13 studies, including 6 papers from the 2017 ESERA conference, were
determined as samples in this study.

In this study, document analysis was used as a data collection technique. Document analysis
aims to examine the obtained documents. In the examination of the documents, the stages of
reaching the document, checking the originality, understanding the document, analyzing the
data and using the data were followed (Yildirim & Simsek, 2016).

In this study, it was thought that the papers presented at the 2013, 2015 and 2017 ESERA
conferences would be sufficient for the emergence of the international conference trend. In
order to ensure validity in this study, the consistency of the researcher coding and three expert
faculty members who teach Research Techniques was ensured by coding 1-0. As a result, it was
determined that the Pearson correlation coefficient = .86. The frequency and percentage values
of the codes associated with the parameters determined in this study are given. At the end of the
study, an evaluation was made regarding the similarities and differences of the presentations.

In this study, the subject parameter of the papers on informal learning in the 2013, 2015 and
2017 ESERA conference was examined as the first sub-problem. It was found that the most
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processed codes were science museum (f = 2), perception (f = 2), school garden (f = 2) and field
trip (f = 2).

As the second sub-problem, the papers on informal learning in the 2013, 2015 and 2017 ESERA
conference were examined in terms of the method parameter. In the studies, it was found that
the qualitative method (f = 11) the least quantitative method (f = 2) was preferred.

As the third sub-problem, the papers on informal learning in the 2013, 2015 and 2017 ESERA
conference were analyzed in terms of the sampling parameter. In the studies, it was found that
primary school was preferred most and the least kindergarten, undergraduate and graduate
sample were preferred.

As the fourth sub-problem, the papers on informal learning in the 2013, 2015 and 2017 ESERA
conference were examined in terms of the data collection tools parameter. When three
conferences were analyzed in terms of data collection tools, it was determined that
questionnaire (f = 7) and interview (f = 8) forms were preferred.

As the fifth sub-problem, the papers on informal learning in the 2013, 2015 and 2017 ESERA
conference were examined in terms of the data analysis parameter. The finding that content
analysis (f = 7) is preferred the most in studies is related to the method and data collection tool
parameters of the research.

It is recommended to employ informal learning environments integrated with formal learning in
the science curriculum.

Since it is thought that the closure of schools all over the world in today's pandemic period will
contribute to the transformation of informal learning environments into future educational
environments, it is recommended to turn school gardens into informal learning environments.

In terms of the development of basic and high level skills, it is recommended to conduct studies
involving students and other stakeholders in the process.

It is recommended that researchers conduct mixed method studies in order to complement the
quantitative and qualitative methods and ensure the validity of the results.

In diversifying the data collection tools, it is recommended that researchers use interviews,
observations and document analysis together to ensure the validity of the results.

Diversification in the method of data analysis is recommended to researchers in this field as it
will contribute to the validity of the results by deepening and elaborating the study findings.
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yapilan uygulamalara, uzaktan egitimin olumlu ve olumsuz yanlarina deginen bu
arastirma yeni normal olarak adlandirilan dénemde egitim diinyasinda neler
oldugunu ve neler yapilabilecegini a¢iklamak amaciyla gerceklestirilmistir.
Dokiiman incelemesi yontemi ile gergeklestirilen arastirmanin sonunda iilke ve
egitim yoneticilerine yonelik 6neriler sunulmustur.

© 2021MREFD. Tum haklar: sakhidir
Keywords: Yeni normal; uzaktan egitim; uzaktan egitim uygulamalar.

1. INTRODUCTION

The coronavirus disease, which the whole world has encountered as starting 2020 and has to
deal with for more than a year, and its spreading power affecting every area has become a
significant problem. The virus, with its effect, caused the Covid-19 pandemic to occur and a
period called the new normal to enter our lives. Thus, people have to adapt to the new process.
Each field and institution has been affected by the pandemic and has embarked on a quest. The
education system has also been affected by the pandemic and continued to pursue its goals with
new insights.

Cases of pneumonia of which etiology, was not fully understood began to be heard on December
31, 2019, in Wuhan, Hubei Province of China. It found out that there was a clustering of
employees of the Wuhan's South China Seafood City Market (a wholesale fish and livestock
market selling different animal species) located in the south of Wuhan. On January 13, 2020, it
became definite that a Chinese woman reported from Thailand was the first importing case. In
the following days, the number of countries where imported patients were reported gradually
increased. By February 2020, countries with domestic contamination started to spread rapidly.
As of March 2020, the pace of the pandemic slowed down in China, while an increase in COVID-
19 cases and deaths due to this infection was observed in Iran, the Republic of Korea (South
Korea), and Italy. Severe case increases have been experienced first in Europe and then in North
America with the ongoing process. In Turkey, the first case was seen on March 11, 2020, and
case reports have continued to come, as in all countries in the world (T.C. Ministry of Health,
2020). As of April 2021, the number of cases in Turkey was over 4 million, while the number of
deaths approached 40,000. Worldwide, as of April 2021, the number of cases approached 145
million, while the number of deaths is over 3 million (WHO, 2021).

2. Pandemic and School Closure

With the introduction of the pandemic in our lives, it has been inevitable to experience changes
in the education world as in every field. Because of this sudden situation, educators and students
have worried about how the process will progress. With the onset of the pandemic both in
Turkey and in other countries of the world, steps have been taken towards the progress of the
education process.

In the 21st century, when science and technology have come to the fore, the coronavirus has
reappeared as an epidemic disease in the historical process. The frequent occurrence of such
diseases caused by bacteria and viruses in specific periods is due to the negative consequences
of ignoring the natural balance and the ambition to gain more income and rent. For this reason,
the Covid-19 pandemic has created changes in health, education, and sociocultural areas,
especially in socio-economic life (Cinel, 2020). With the Covid-19 pandemic, most educational
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institutions worldwide have cancelled face-to-face education and switched to distance learning
and teaching as of March 2020. Students at all levels had to continue their lessons with distance
education from their homes (Di Pietro, Biagi, Costa, Karpinski& Mazza, 2020). With the
pandemic, education systems collapsed, approximately 1.6 billion students in more than 190
countries and all continents were adversely affected, and 94% of the schools were closed
(United Nations, 2020). Along with the lockdown and social distance measures due to the
pandemic, closures of schools, educational institutions, and higher education institutions came
into question (Pokhrel & Chhetri, 2021). The Covid-19 outbreak is, above all, a health crisis. Its
violent influence has shaken and deeply affected the world to its core. Hence, education systems
worldwide have been affected; schools, colleges, and universities have become almost entirely
closed. Most governments around the world have temporarily closed educational institutions to
control the spread of Covid-19. This situation has caused significant interruptions in students'
learning (Balwan, Saba, Rasool & Sharma, 2020).

The Covid-19 outbreak has affected human activities in many ways, including education,
research, sports, entertainment, transportation, worship, social meetings/interactions, economy,
businesses, and politics. On the other hand, the education sector has become one of the sectors
worst hit by the pandemic (Onyema et al., 2020). UNICEF Executive Director Henrietta Fore
emphasized that children's education should not be interrupted for another yearon January 12,
2021.As the Covid-19 pandemic enters its second year with the increase of cases worldwide, it
has been stated that no effort should be avoided to keep schools open or reopen them. With the
announcements made, the closure of schools around the world and, therefore, many students
being deprived of educational opportunities is a crucial problem (Ake¢ay, 2021). With the spread
of the virus among people and the increase in deaths, countries have taken rapid steps to the
point that schools should be closed worldwide. Thus, the functioning processes of educational
institutions have continued from home. The figure below demonstrates the closure of schools
from 2020 Marchto 2021 February(UNICEF, 2021).
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Figure 1. Time-series of school closure from 2020 March to 2021 February
(UNICEF, 2021)

Figure 1 shows the trends in school closures from 2020 March to 2021 February. At first,
approximately 150 countries closed their schools completely, ten countries partially closed
them, and ten countries kept them open. As of May 2020, this situation started to change. The
schools began to open, and the number of opened schools increased steadily. From July 2020 to
September 2020, there was a decrease in school closures due to the holiday period. As of
October 2020, exactly six months after the start of school closures, a reversal in this trend
occurred. Approximately 100 countries fully opened schools, 50 countries partially opened their
schools and, almost 25 countries closed their schools completely (UNICEF, 2021). Completely
closing, partially closing, and keeping schools open the whole world varies according to the
epidemic course of the countries. Therefore, it is evident that the numbers vary in the current
sense.

3. Commencement of the Distance Education Process

The distance education process, which is the inevitable result of the pandemic, has been one of
the first long-term practices in the world. In almost every country of the world, people expected
to stay at home and adapt to social distance during the pandemic, with "stay at home" warnings
and informative statements by the relevant administrations. Of course, this situation has caused
the education world to prefer distance education and set sail for a new journey.
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With the pandemic, emergency remote education applications have been put into practice
worldwide by taking a quick step by many educational institutions not to interrupt education
(Bozkurt, 2020). Distance education is a concept often referred to as online learning, e-learning,
distance learning, correspondence training, external studies, flexible learning, and massive open
online courses (MOOCs). It involves using media and technology to communicate and exchange
in the learning process, regardless of space, time, or both. Printed learning materials or one-way
mass broadcast (TV and radio programs) can be provided through web-based exchange using
social media channels or learning platforms (UNESCO, 2020).

With the closure of all educational institutions within the restrictions made to prevent the
spread of the virus during the Covid-19 pandemic, the subject of necessary distance education
has come to the fore. In a short time, in line with the possibilities at hand, educational
institutions have attempted to continue the education process (material sharing with learners
and communication process,etc.) remotely. In this period, different types of applications such as
TV broadcasts, printed material sharing, live classroom systems (Adobe Connect, Microsoft
Teams, Zoom, etc.), learning management systems (Moodle, Academic LMS, etc.) stand out.
Efforts to continue education remotely due to compulsory reasons such as pandemic are called
“emergency remote education” (izmirli and Sahin izmirli, 2021).

The Covid-19 pandemic, which can show as a first pandemic in the history of humanity affecting
the worldwide and causing a large part of the world population to be closed to their homes, has
given a new impetus to education. In particular, implementations have been made quickly not to
take away the right of individuals to receive education and to minimize the inequality of
opportunity in education. Distance education has become the first option countries embraced to
continue their education during the pandemic. Throughout history, distance education has been
dealt with so intensely for the first time, has come to the fore, and has been put into practice
worldwide. However, the fact that every country has started distance education does not
indicate that they have equal distance education conditions. Even though distance education has
quickly started with the closure of schools in economically more vital countries giving
importance to distance education over time and having established the necessary infrastructure
(Eken, Tosun, & Tuzcu Eken, 2020), it is pretty difficult to state that the process works similarly
in countries with a low level of development.

The distance education practices for all ages to students with the pandemic were endeavoured
to implement. With the beginning of schooling, all individuals studying till the end of higher
education were affected by distance education practices in different ways and were included in
the process. Of course, the training activities implemented at all levels are not the same. It is
essential to examine distance education applications that vary according to levels.

4. Distance Education in Preschool Period

The Covid-19 pandemic has affected education and everyone benefiting from it. Early childhood
education has also been affected by the closure of schools. Children in this period experienced
online learning to reduce the spreading of the epidemic since face-to-face learning cannot be
achieved (Gayatri, 2020). Most countries have benefited from technology and online learning at
varying rates at different levels. The rate of countries implementing this learning about
preschool is 60%. The type of technology used in preschool education in the online education
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process has generally been using television and radio (UNICEF, 2020). Early childhood
education, referred to as the preschool period, differs from other learning levels. It is of critical
importance for the development of children (Santos & Lacerda, 2020). The preschool period
includes a process in which children play a lot, have fun, and include school preparation
education. Its importance for children is indisputable. However, with the impact of the
pandemic, the way children in the preschool period were affected by it was generally negative.
Inan (2020) also underlined in her research that the children of families with low socioeconomic
status were experiencing even more difficulties with the closure of schools. She stated that
especially some children had the opportunity to play in the fresh air in the gardens of their
homes and that the confinement of children living with crowded families at home had very
negative consequences. Yoshikawa et al. (2020) stated in their research that global
socioeconomic inequalities worsened the situation of millions of families, and those living in
vulnerable geographic areas suffered more.

In the distance education of preschool students’ families have been encumbered with much
responsibility. Especially children spending time with their family during the day need to throw
off their energy and play games due to their age. However, it is evident that the possibilities and
potentials of families also affect this situation. Park, Logan, Zhang, Kamigaichi & Kulapichitr
(2020) stated that many parents were asked to support their children's learning at home.
Despite the opportunities offered by online learning, access to these opportunities and the
technical knowledge of parents are fundamental was stated. Especially the families' access to
technological devices or having limited access to reliable internet connections created
disadvantages. With the pandemic, families also played an essential role in educating their
children who had to go through their preschool education process from their homes. It was
determined that preschool education institutions and teachers generally communicated with
mothers in distance education practices during the stay-at-home process that entered our lives
with the effect of the pandemic. It is quite clear that they made activity suggestions and video
sharing via online means. However, a comprehensive educational activity such as distance
education practice in the institutional sense was not carried out (Zeybekoglu Akbas & Dursun,
2020). Considering the age of preschool children, the face to face training at school cannot be
associated with the practices at home and that the children cannot be provided with the
efficiency of their schools with distance education. In addition, the fact that we faced with not
getting the same efficiency from education when economic conditions come into play comes to
the fore.

5. Distance Education in Primary Education

Since the pandemic has affected the whole world, students at all school levels have been affected
by the process differently. In primary education, as in pre-school education, countries have
implemented several measures to carry out the process and ensure that students do not lag
behind their learning.

Primary education is a level helping individuals recognize and develop themselves, be sensitive
to their country's problems, and become good citizens. It is an institution considered essential in
preparing the individual for adulthood. Primary education is a significant turning point in a
child's life (Oktay, 2013). EBA TV Primary School channel opened to appeal to a broad audience
in cooperation with TRT (Turkish Radio and Television Corporation) for the primary education
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level after the confusion experienced with the onset of the pandemic in Turkey(Coruk& Moran,
2021). Via both EBA and preferred different platforms by teachers, lessons were carried out in
the spring term of 2020 and have continued afterwards. Thus, it has been tried to ensure that
the students continue their education. However, in line with the rate of spread of the virus and
the decisions taken, schools opened alternately, and students had their holidays during the
summer vacation period. In the fall of 2020 and spring of 2021, schools were kept open for a
while, and then, with the decisions taken in line with the course of the pandemic, it was switched
to distance education.

With the introduction of the pandemic into our lives, different practices used in parts of the
world to support the learning processes of primary school students, and the teaching process
continued. Especially televisions became the first technological equipment preferred in the
distance education process. Preparing the programs' content on TV were suitable for young
children, and supported the learning process was declared by authorities(Ministry of Education
and Vocational Training, 2020). The distance education practices carried out in all countries of
the world are, of course, related to the economic conditions of the families, as well. The family's
technological equipment, internet infrastructure, and the level of caring for their children have
also been determinant in the efficiency of the education received. With the pandemic process,
the levels of being affected by distance education have changed, and the problems experienced
have also come to light. Coruk and Moran (2021) examined the problems encountered during
distance education practices at the primary education level; they summarized them as
uncertainty problem, assessment and evaluation problem, access problem, inequality problem, a
technology addiction problem, focus problem, communication and interaction problem, lack of
application problem, social and emotional development problem and problems caused by
parents. In his research, Fidan (2021) stated that there were social, inequality of opportunity,
and psychological problems in primary education during the pandemic process and the main
reason was the effect of the pandemic on individuals. He also expressed that face-to-face training
might be carried out in a limited way to increase the equality of opportunity.

6. Distance Education in Secondary Education

Another level that is in the inevitable sphere of influence of the pandemic is secondary
education. Secondary education, which is the last stage before students start their university life,
is vital in making sense of an individual's life. The transition from primary education to
secondary education (Jaramillo, 2020), in which the rate of dropping out of school is relatively
high, is also known as the period in which individuals experience adolescence. It has been
progressing excruciatingly with the effect of the pandemic.

Secondary education includes all general, vocational, and technical education institutions based
on primary education, providing four-year compulsory, formal or non-formal education. The
children who are complete these schools considered being secondary education graduates.
Secondary education aims to provide a minimum common general knowledge and to prepare
students for higher education both professional and life/business fields (EURYDICE,
2021).Secondary distance education practices have been implementing through EBA and the
internet in Turkey, as in primary education. According to the course of the pandemic, schools
opened on certain days of the week in specific periods face-to-face training provided, and
education through online and television continued in the remaining days.
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During the pandemic period, distance education was carried out in our country and worldwide
through online platforms. Both the economic conditions of the families and the distance
education models and approaches preferred by the countries during this process have created
different effects on the students. Coruk (2021) stated the problems in secondary education
during the pandemic as uncertainty, the existence of inequalities between students, access
problems, problems encountered in assessment and evaluation, problems due to lack of
implementation, and problems related to social and emotional development. Pinar and Doénel
Akgiil (2020) stated in their research that secondary school students had problems in distance
education due to software-related problems, and therefore, they could not find the practices
very efficient. They stated that the error warnings, system density, entrance restrictions, time
allocated to live lessons, and insufficient internet quotas of the students, especially encountered
in live course applications, caused significant problems in the process. However, they also stated
that some secondary school students felt like they were at school with the distance learning
models used, could get answers instantly by asking questions they could not solve, could review
and reinforce the topics, were more motivated, understood the subjects better in this way, could
see their friends thanks to these practices, and even preferred these practices to education at
school. Helbling, and Moser (2020), investigating the experiences of primary and secondary
education students in Switzerland during the pandemic, found out that secondary education
students were not affected by school closures and that this situation did not have many negative
consequences on their learning speed.

7. Distance Education in Higher Education

Another level of education that had to continue the distance education process in the shadow of
the pandemic was higher education. Higher education, which is the final pre-vocational
education level of individuals, is a crucial and critical stage of professional development. With
the pandemic, distance education practices were preferred in higher education, similarly to
other education levels. With the pandemic onset, universities had to do their classes online to
complete their academic semesters. Academic, administrative staff, and students coordinated
quickly. Students quickly adapted to learning management systems such as Moodle, Blackboard,
Brightspace, Google Education, and communication software products for distance education
such as Zoom, Adobe Connect, Skype, and Teams (Champagne & Granja, 2021).Considering the
age of students at the higher education level, it is possible to state the diversity of platforms used
in distance education. International Association of Universities (2020) findings indicated that
countries' governments, universities, and faculties preferred their own distance education
approach. Laboratory studies, applied fields, and studies requiring cooperation were quite
difficult to perform with distance education. Agormedah, Henaku, Ayite & Ansah (2020) found in
their research that university students used some platforms such as UCC Moodle, Alison, and
Google class. In addition, various social media platforms and smartphones also used in the
process. The age ranges of university students are effective in using different platforms. Xiao and
Fan (2020) also stated in their research that approximately 200 countries started online lessons
not to interrupt education with the pandemic. They expressed that distance learning
technologies, virtual and augmented reality, and 3D printing were included in online learning,
together with robot teachers supported by artificial intelligence.

Some negativities of the pandemic have occurred in higher education, just like in other
education levels. Notably, 39.16% of higher education students stated that they had to deal with
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internet networks and Wi-Fi connection problems. Another group of approximately 17.41%
mentioned the problems arising from one-sided communication. They underlined that this
situation also reduced the quality of education. They also expressed that having on-screen
concentration impairment, limitations in team projects, and decreased academic achievement
were other problems experienced (Fatoni et al,, 2020). In his research, Muftahu (2020) stated
that students and academic staff experienced some primary difficulties such as lack of computer,
knowledge, and skills and that both some academic staff and students resisted adopting
technology and accepting distance learning.

8. Well, what happens next? What should be done?

With the effect of the pandemic, the transition to the new normal education world has been very
rapid. The closure of schools around the world and then a controlled opening led to recent steps
in education. Online and distance education will undoubtedly be an integral part of our lives
with the developing understanding.

If the prevention of the spread of the virus, it is thought that life will return to normal all over
the world in a controlled manner. Perhaps in the next period, diseases that seem possible to be
transmitted to people in contagious ways will always exist in our lives. Experts also state that
the virus can gain a seat in our lives, and we should get used to this situation. For this reason,
education will have to continue to function just like other sectors in the ordinary course of life.
Consequently, new understandings will be experienced by all educators and students.

It is possible to say that hybrid (blended) learning has gained a place in understanding the new
normal education world that emerged with the pandemic. Hybrid (blended) learning is a
learning method that combines distance learning and traditional learning (Liu, Zhang, Ye, & Wu,
2020). The officials responsible for education in almost all countries of the world underline that
in the new normal order, and the following period, distance education and face-to-face education
will be together, and this situation will become a habit. Thus, the issue of technology literacy in
today's societies comes to the fore. While the pandemic revealed our inability to use
technological equipment and technology, it also offered us opportunities to improve ourselves.
The important thing is that every segment of society should consider the possibility of distance
education being an indispensable part of our lives. For this reason, it seems possible to make
some suggestions together with the effects of the new normal and possible predictions in the
next period:

. Considering the epidemic's impact on educational systems education policies should
update, and equality of opportunity education should take into account. In particular,
supporting the learning of disadvantaged students and taking the necessary precautions
by considering the conditions that pose an obstacle are among the essential issues that
should be discussed in the education management system of each country.

. Problems such as internet connection and insufficient technological infrastructure in the
distance education process have created significant problems for students and teachers to
attend classes. Based on the understanding that distance education will always exist in the
next stage of life, the administrative system of each country should provide technological

76



Yetkiner

infrastructure support not only for learners but also for all individuals to ensure their
active use.

) To better understand and show the effects of distance education on students' learning, it is
necessary to ensure that families also have information about the distance education
process. It is necessary to create content for families in the countries' distance education
processes and ensure that they observe and understand students' experiences. Of course,
if necessary, an alternative can be developed for the countries' governments to provide
technical infrastructure support for the internet and create additional packages for
families.

. Guidance and Psychological Counseling services should support students and their
families’ mental health to fight pandemics. Undoubtedly, increasing motivation with
approaches that will guide what should be done for the current conditions and
experiences will be very beneficial.

. Providing uniform education in the distance education process and presenting the
educational content with a particular understanding also affects the efficiency of distance
education. Teachers should be enlightened about distance learning methods and
approaches and, they should train on how to design online activities to be done in
cooperation or with groups. Parents and teachers should support their pupils in creating
educational products at home, thus learning permanence may be ensured.

. Assessment and evaluation approaches in education should update to be fit online
education, especially with the pandemic. Indeed, only a result-oriented assessment at the
end of the course or term will not be beneficial. For this reason, using not only summative
but also formative measurement-evaluation tools and approaches will be beneficial for
students.

) All students had to spend more time with technological devices, with distance education.
This situation has led to the emergence of technology addiction. Students, parents, and
teachers should train about the purposeful and efficient use of technological tools.
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Gelis Tarihi: Arastirmanin amaci Tiirkgce 6gretmenligi birinci simif 6grencilerinin hazirliksiz
01.06.2021 konusma beceri diizeylerini ve bunu etkileyen unsurlari belirlemektir. Arastirmada
genel tarama modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Béliimiinde

Diizeltme Tarihi:

28.06.2021 6grenim goren birinci sinif 6grencileri (n=94)olusturmaktadir. Arastirmada Tiirkce
Kabul Tarihi: Ogretmenligi birinci simif 6grencilerinin hazirliksiz konusma beceri diizeylerini
29.06.2021 belirlemek icin o6ncelikle calisma grubunda yer alan her bir 6grenciye sinif

ortaminda hazirliksiz konusmalar yaptirilmis ve bu konusmalar kamera ile
kaydedilmistir. Ardindan dgrencilerle onlarin hazirliksiz konusma basarilarina etki
edebilecegi  diisiiniilen  faktorleri  belirlemeye yo6nelik  bir  gorisme
gerceklestirilmistir.  Veri analizinin ilk asamasinda kayitlar izlenerek
gerceklestirilen hazirliksiz  konusmalar puanlandirilmig, ikinci asamasinda
ogrencilerin hazirliksiz konusma beceri diizeyleri ve buna etki edebilecek faktorler
arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma sonuglarina goére 6grenci puanlarinin
aritmetik ortalamasi 100 iizerinden 64 olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin
hazirliksiz konusma beceri diizeyleri ve buna etki edebilecek temel faktorler arasi
iliski incelendiginde ise bu faktdrlerden tiyatro ve drama ¢alismasina katilim
durumu ile hazirliksiz konusma basar1 diizeyi arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Tiyatro ve drama calismasina katilanlarin hazirliksiz konusma
becerisi basari puani ortalamasi, katilmayanlarin basari puani ortalamasindan daha
ylksektir. Bu sonuclar dogrultusunda konusma egitimiyle ilgili 6gretmenlere,
O6gretmen adaylarina ve arastirmacilara éneriler sunulmustur.
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Accepted: students, impromptu speeches were made to each student in the study group in the
29.06.2021 class environment and they were videotaped. Next, an interview was conducted
, with these students to determine the factors that are thought to have an impact on
Published: . ) . .
30.07.2021 Fhelr impromptu speech success. In the firt .stage of fiata analy51.s, the stugents
impromptu speeches were scored by watching the video recordings and in the
second stage, the relationship between the impromptu speech skill levels of the
students and the factors that may affect it was examined. According to the results of
research, the arithmetic mean of student scores was determined 64 in the
evaluation made out of 100. As the relationship between the impromptu speech
skill levels of students and its fundamental factors were analysized, a significant
difference was found between participating in theater or drama activities and
impromptu speech success level. Students having participated in theater or drama
activities have a better impromptu speech success level than those who haven'’t
participated. According to these evidences, suggestions about speaking education
were made to teachers, teacher candidates and researchers.
© 2021JMRFE. All rights reserved
Keywords: Impromptu speech, speaking education, teacher candidates.

1. GIRIiS

Orgiin egitim siirecinde karsilasilan dil 6gretiminin temel amaci,bireye anlama ve anlatma
becerilerini kazandirmak ve kazanilan bu becerilerin niteligini artirmaktir. Tiirkce 6gretimi, bu
becerileri kazandirma amacina yonelik olarak dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile dil
bilgisini 6grenme alanlarin1 kapsamaktadir. Bunlardan dinleme/izleme ve okuma alani anlama
becerisi kapsaminda degerlendirilirken konusma ve yazma alani anlatma becerisi ad1 altinda
detaylandirilmaktadir. Dilin yapisini olusturan ve isleyisini belirleyen kurallardan olusan dil
bilgisi ise tiim 6grenme alanlarini destekleyen bir nitelige sahiptir.

Anlama ve anlatma becerilerini ve bu becerilerin gelisimini birbirinden ayirmak oldukga giictiir.
Becerilerden birinde meydana gelecek gelisim ve degisim dogrudan veya dolayli olarak bir
digerine etki etmektedir.Konusma becerisi bakimindan Kavcar, Oguzkan ve Sever (2004, s. 58)
bu durumu “Konusma; zamanla ¢ocugun Tiirkcede kazanacagl dinleme, okuma, so6zciik
dagarcigin1 zenginlestirme, yazma gibi becerilerine de bagh olarak gelisir.” seklinde ifade
etmistir. Anlama ve anlatma becerilerinin bu sekilde ayr1 6grenme alanlar1 olarak ele
alinmasinin temelinde ise dil 6gretimsiirecinin ayrintili bir sekilde planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesini saglama hedefi bulunmaktadir. Bu hedef dogrultusunda her bir beceri
lizerine birbiriyle iliskili 6gretim tasarimlarn yiriitilse de birey, bazi becerilerle digerlerinden
daha erken temas kurmaktadir.

l1gili alan yazin incelendiginde anlama ve anlatma becerilerinin belirli bir edinim sirasina sahip
oldugu goriilmektedir. Bu siralamaya gore birey 6ncelikle dinleme/izleme becerisini harekete
gecirecek bir siirecle karsilasmaktadir. Bu siireci konusma, okuma ve yazma becerileri takip
etmektedir. ifade edildigi iizere dinleme/izleme ilk kazanilan dil becerisi olma 6zelligini tagur.
Bebek daha anne karnindayken seslere tepki vermektedir (Omiir, 2006). Bununla birlikte
konusma becerisi, anlatma becerileri arasinda kazanilan ikinci beceri alanini ifade eder. Insanin
sosyal cevresiyle kurdugu iletisimin temelinde yer alan konusma; bireyin bilgi ve birikimlerini
paylasmasini, duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan arac¢lardan biri
olarak karsimiza cikar. Aksan (2009) konusmanin insani insan yapan niteliklerin basinda
geldigini ve insanin duygularini, diisiincelerini, isteklerini biitiin incelikleriyle aciga vurmasina,
yasaminl sirdirebilmesine olanak sagladigin1 ifade etmistir. Dahasi, konusma becerisi
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toplumsal huzur ve biitlinligiin saglanmasi ve devami acgisindan 6nemi goz ardi edilemeyecek
olan iletisimin temel yap1 tasini meydana getirmektedir.

1.1. Problem Durumu

Bireyin hayatinda biiyiik bir 6nem tasiyan konusma becerisinin diger dil becerileriyle
karsilastirildiginda egitimde geri planda kaldigi goriilmektedir. Konusma becerisinin dil
ogretiminde etkinlik ve ders saati olarak yeterince yer bulamamasinin en 6nemli nedenlerinden
biri, bu becerinin okuma ve yazmanin tersine gelisim siirecinde dogal olarak kazanildig:
yoniindeki diisiincedir. Konusma becerisi i¢in yeterince zaman ayrilmamasi ve etkinlik
diizenlenmemesi, bu becerinin gelisimini kendi kaderine terk etmektedir. [lkokulda okuma ve
yazma becerisine daha ¢ok agirlik verilmektedir. Dolayisiyla, cocuk okulda ailesinden getirdigi
konusma becerisini gelistirme imkanini yeteri kadar bulamamaktadir.

Sever (1997) her beceri gibi konusma becerisinin de egitimle gelistigini belirtir. Ona gore
konusma egitimi; insanin duygu, diisiince ve isteklerini etkili bir bicimde s6zle anlatir hale
gelmesidir. Cocuklar konusma becerisiyle ilgili belli aliskanliklar1 edinerek okula gelirler. Bu
baglamda birey; ailenin gelenek, gérenek ve aliskanliklarinin olusturdugu sinir icinde gelisen bir
konusma egitiminden gecer. Bu sebeple ¢ocuklarda bazi konusma eksiklik ve yetersizlikleri de
gorilebilir. Demirel (2002, s. 95) bu eksiklik ve yetersizlikleri su sekilde siralamistir:

Cekingenlik,

Yerel agizla konusmak,

Sesi ayarlayamamalk,

Kisa ve yetersiz konusmalk,

Gereksiz seyler soylemek,

Daginik konusmak,

Sozctlik dagarciginin fakirligi,

Konusurken gereksiz el-kol, govde hareketleri yapmak.

© NN E WD

Konusma becerisi egitimi kapsaminda yapilan c¢alismalarla ¢ocugun bu beceriyle ilgili
eksikliklerinin tamamlanmasi, yanlislarinin diizeltilmesi ve konusmasinin gelistirilmesi
amaglanmaktadir. Oncelikle 6grencilerin durumunun tespit edilmesi ve bu tespitin ardindan
konusma egitimiyle ilgili uygulamalar yapilmasi 6grencilerin bu beceride daha iyi noktalara
gelmelerini saglayacaktir.

Konusma egitimi planlanirken ve verilirken konusma becerisine etki eden faktorler konusunda
bilgi sahibi olmak verilecek egitimin etkililigi ve verimliligi a¢isindan 6nem arz etmektedir.
Ergencg (2000, s. 119-120) bu faktorleri beyin, cevre ve egitimin olarak simiflamistir. Ona gore
konusmada beyin belirleyici, cevre ise bicimlendirici ve iiretici bir rol iistlenmektedir. Egitim ise
konusma becerisine etki eden iiciincii bir faktorddr.

Gogilis (1978, s. 25-26) ana dili gelisimini, dolayisiyla da konusmay: etkileyen alti etmen
lizerinde durmustur: fiziksel etmen, zeka etmeni, deney etmeni, duygusal etmen, ¢evre etmeni
ve olgunluk etmeni. Fiziksel etmen beslenme yeterliligi, isitme, gérme, konusma organlarinin
giicii, devimsel uyum yetenegi, salgi bezlerinin diizgiin ¢calismasi ile ilgilidir. Zeka etmeni, beyin
ve bellekle iliskilidir. Iyi bir konugsmaci olmak icin bireylerin zihinsel girdilerini, anlamli olarak
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kodlayip depolamasi ve ihtiya¢c duydugu yer ve zamanda hizla geri ¢agirip agiga vurmasi
gerektigi bilinmekte ve herkes tarafindan kabul géren basarili konusmacilarin bu 6zelliklere
sahip oldugu goriilmektedir (Yalgin, 2002, s. 110). Deney etmeni deneyim cesitliligini ifade
ederken duygusal etmen bireyin duygusal kimligini yansitmaktadir. Cevre etmeni; yasanan yerin
koy ya da kent olusu, sanayi, ticaret, tarim ¢evresi olmasi, ailenin zenginligi ya da yoksullugu,
evde radyo, televizyon bulunusu, eve dergi ya da gazete gelisi, arkadas kiimesi gibi sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel diizeyle ilgili durumu icermektedir. Son olarak olgunluk etmeni ise
sorumluluk duygusu, saygi ve empati ile ilgilidir. Dil gelisimini etkileyen faktorler hakkindaki bir
diger siniflama Yavuzer'e (2012, s. 93-94) aittir. Arastirmaci bu faktorleri saglik, zeka, sosyo-
ekonomik kosullar, cinsiyet, aile iliskileri ve konusmaya tesvik olarak siralamistir.

Tim bu smiflamalar konusmanin fiziksel ve zihinsel unsurlarin bir arada c¢alismasi ile ortaya
¢ikan, cevre ve egitim ile sekillenebilen karmasik bir siire¢ oldugunu ortaya koymaktadir.
Konusma, egitim ile sekillenen bir beceri olmasi yaninda egitimin kendisi i¢in de oldukca
onemlidir. Tiim egitim kademelerinde 6gretmen-6grenci arasindaki bilgi alisverisi, aciklama,
anlatma, degerlendirme en ¢ok konusma aracihigiyla yapilir (Ozbay, 2009, s. 100). Saghkli ve
basarili egitim-6gretim ortamlari i¢cin dogru ve etkili bir konusma becerisi gelistirmis 6gretmen
ve Ogrencilere ihtiya¢ vardir. Bu da ancak egitimle miimkiindir.

Ucgun (2007, s. 66) ogrencilere konusma becerisinin kazandirilabilmesi ve bu becerinin
gelistirilebilmesi icin 6gretmen yetistirme siireclerinde de bu konunun tzerinde o6zenle
durulmasi gerektigini belirtmistir. Dil dogru ve etkili kullanamayan bir 6gretmenin verdigi
egitimde basariya ulasmasinin beklenemeyecegini ¢iinkii Tirkceyi dogru konusan ve yazan
bireylerin yetistirilmesinin Tiirkce 68retmenlerinin derslerini bilgi degil, ifade ve beceri dersi
olarak gormelerine bagh oldugunu vurgulamistir. Biiyiikikiz ve Hasirc1 (2013) da konusma
becerisinin kazanilmasi ve gelistirilmesi hususunda ana dili egiticilerine 6nemli gorevler
distiigiiniin altin1 ¢izmistir. Bu baglamda hem 6grenciligi devam eden hem de gelecegin dil
O0gretmeni adayr olan Tiirkce Ogretmenligi birinci simif Ogrencilerinin konusma becerisi
bakimindan bulundugu seviyeyi ve buna etki eden faktorleri tespit etmek 6nemlidir. Binlerce
o0grenciyi yetistirecek 6gretmen adaylarina lisans 6grenimleri boyunca verilecek egitimin
planlanmasi ac¢isindan da bu bir gerekliliktir.

Ote yandan YOK Ulusal Tez Merkezi’nde Nisan 2021 itibariyle “konusma becerisi” anahtar terimi
ile yapilan taramada Tirkcgenin ana dili olarak egitimi-6gretimi konusunda toplam 53 yiiksek
lisans ve doktora tez calismasina ulasilmistir. Farkli egitim kademelerini de kapsayan bu
arastirmalarin yalnizca 8'i 6g8retmen adaylarini konu almistir. Konusma becerisi ve egitimiyle
ilgili genellikle ilk6gretim diizeyinin ¢alisma alani olarak secildigi ve ilk6gretim okullarinda
konusma beceri dilizeyinin istenen seviyede olmadig1 ortak goriisiine varildig tespit edilmistir.
Yeni ¢alismalarla bu yetersizliklerin nedenlerini tespit etmek, sorunlarin asilmasinda atilacak ilk
ve Onemli adimi olusturacaktir. Ayrica konusma egitiminin sadece ilkégretim diizeyinde
verilmedigi gerceginden yola ¢ikarak biitlinsel bir bakis acis1 gelistirmek yerinde olacaktir. Bu
baglamda, “Tiirkce Ogretmenligi Birinci Sinif Ogrencilerinin Hazirliksiz Konusma Becerileri
Uzerine Bir Aragtirma” isimli calismamizin alana énemli bir getirisi olacag disiiniilmektedir.
Ogretmen adaylarimin hazirhksiz konusma durumlarinin tespit edilmesi, 6grenim hayatlar
boyunca yapilacak calismalarin planlanmasi adina 6nem tasimaktadir. Ayrica arastirmamiz
o0gretmen adaylarinin hazirliksiz konusma konusunda tespit edilen eksikliklerinin 6grenim
hayatlari icinde hangi yollarla tamamlanabilecegine iliskin planlamalar adina fikir verecektir.

84



Muallim RifatEgitim Fakiiltesi Dergisi (MREFD) 3(2), 81-103(2021)
Journal of Muallim Rifat Faculty of Education (JMRFE) 3(2), 81-103(2021)

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci “Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimii birinci sinif
ogrencilerinin hazirliksiz konusma beceri diizeyleri nedir ve bunu etkileyen unsurlar nelerdir?”
soruna cevap aramaktir. Arastirmada genel amaca bagh olarak su arastirma sorularina cevap
aranmistir:

1. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Béliimii birinci simif grencilerinin
hazirliksiz konusma beceri diizeyleri nedir?

2. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Béliimii birinci sinif grencilerinin
hazirliksiz konusma becerisi basari diizeylerini 6grencilerin;

Cinsiyetleri,

Anne egitim diizeyleri,

Baba egitim diizeyleri,

Ebeveyn tutumlari,

Sosyo-ekonomik diizey algilari,

Oyun ve egitim grubuna katilimlari,

Tiyatro ve drama galismasina katilimlari,

Siir dinletisine katilimlari,

Grup tartismasina katilimlari,

Onemli giin veya haftalarda katihma ya da sunucu olarak gérev almalari,

Kitap okuma aliskanliklari,

j-  Kendilerini yazarak ya da konusarak ifade etmeleri,

k. Topluluk karsisinda konusurken kaygi seviyeleri etkilemekte midir?

S@ Mmoo o 0 o

[S——

2. YONTEM

Bu arastirmada genel tarama modellerinden olan iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari icinde
var oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde etkileme ya da degistirme
¢abasi gosterilmez (Karasar, 2010, s. 77). Tarama modellerinden biri olan iliskisel taramada ise
iki veya daha ¢ok degisken arasinda birlikte degisimin varhigi ve/veya derecesi belirlenmeye
calisilir (Karasar, 2010, s. 81).

Bu aragtirmada da Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Béliimii birinci sinif
ogrencilerinin hazirliksiz konusma beceri diizeyleri kendi kosullari icinde var oldugu gibi
tanimlanmaya ¢alisilmistir. Hazirliksiz konusma beceri diizeyini herhangi bir sekilde etkileme ya
da degistirmeye cabasi gosterilmemistir. Ayrica arastirmanin amaci dogrultusunda beceri
diizeyini etkileyen unsurlar arasinda birlikte degisimin varligi ve derecesi belirlenmeye
calisilmistir.

2.1. Calisma Grubu

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Béliimii'nde 6grenim goren 94 birinci simf
Ogrencisi arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan 94
katilimcinin 68’i kadin, 26’s1 erkektir.
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2.2.Veri Toplama

Veri toplamanin ilk basamagini, o6grencilerin mevcut hazirliksiz konusma basarilarinm
belirlemeye yénelik calismalar olusturmustur. Ogrencilerin hazirlhksiz konusma basarilarin
O0lgmek icin 94 6grencinin her birine sinif ortaminda hazirliksiz konusmalar yaptirilmistir.
Bunun 6ncesinde konusmalarin hangi dl¢iitler dogrultusunda yapilacag: 6grencilere bildirilmis,
yapilan konusmalar daha sonra degerlendirilmek tizere kamera ile kaydedilmistir.

Hazirliksiz konusmalar dncesi, yabanci ve Tiirk¢e kaynaklar taranarak genel bir hazirliksiz
konusma konular1 listesi belirlenmistir. Listede yer alan 58 konusma konusunun Tiirkce
ogretmenligi birinci sinif Ogrencilerine uygunlugu ile ilgili on alan uzmaninin gorisiine
basvurulmustur. Yapilan degerlendirme sonucu uygunluk derecesi en yiiksek olan 36 konu
belirlenmistir. Bu maddelerde yer alan her konu bir kagit parcasina yazilarak bir torbaya
konulmustur. Uygulama esnasinda Ogrenciler torbadan rastgele sectikleri konuya iliskin
konusmalar gerceklestirmislerdir. Konusmadan 6nce her 6grenciye zihinsel bir plan olusturmasi
icin bir dakika stlire taninmistir.

Veri toplamanin ikici ve son basamagini ise dgrencilerle yapilan goriisme olusturmustur.
Gortisme icin yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Her bir 6grenciyle yliz yiize
yapilan goriismeler daha sonra ¢éziimlenmek {izere ses kayit cihazi araciligiyla kaydedilmistir.
Gortisme formu, 6grencilerin hazirliksiz konugsma basarilarina etki edecegi varsayilan maddeleri
kapsamaktadir. Bunlar arasinda 6grencilerin cinsiyetleri; anne egitim diizeyleri; baba egitim
diizeyleri; ebeveyn tutumlari; sosyo-ekonomik diizey algilari; oyun ve egitim grubuna, tiyatro ve
drama calismalarina, siir dinletilerine ve grup tartismalarina katilimlari; 6nemli giin veya
haftalardaki programlarda katiimci ya da sunucu olarak gorev almalar;; kitap okuma
aliskanliklari; kendilerini yazarak ya da konusarak ifade etmeleri; topluluk karsisinda
konusurken kaygi seviyeleri bulunmaktadir.

2.3. Veri Analizi

Calisma grubundaki o6grencilerden arastirmanin amaglari dogrultusunda toplanan veriler
bilgisayar ortamina aktarilmis ve verilerin istatistiki analizinde SPSS 20 (Statistic Package For
Social Science) paket programi kullanilmistir.

Veri analizinin ilk asamasinda 6grencilerin hazirliksiz konusmalar1 videodan izlenerek dereceli
puanlama anahtar1 aracihigl ile puanlanmistir (Ek-1). Ogrenci konusmalar1 degerlendirilirken
arastirmaci tarafindan gelistirilen analitik dereceli puanlama anahtar1 kullanilmistir. Dereceli
puanlama anahtari, 6grenci basarisinin belirlenmesinde, beklenen basarinin sinirlarinm
belirleyen, bir cerceve sunan, puanlama i¢in bir anahtar islevi goéren, ¢alisma veya lirln icin
gosterilen basariy1 giicliiden zayifa, iyiden kotiiye dogru dereceleyen bir ol¢iit takimidir (Kutluy,
Dogan ve Karakaya, 2010, s. 52). Analitik dereceli puanlama anahtari gelistirilirken su asamalar
takip edilmistir:

1. Ogrencilerin hazirhksiz konusma yaparken gosterecegi basari ses, beden dili ve konusma

diizeni olmak tizere ii¢ boyutta incelenmis; her bir boyut i¢in alt dlgtitler belirlenmistir.
Ses boyutu anlamlilik, sesin isitilebilirligi ve acikligl; beden dili géz temasi, jest ve mimik;
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konusmanin diizeni ise konu, organizasyon, gecisler,
tanim/6rneklendirme/ayrintilandirma ve zaman kullanimindan olusmustur.

2. Her alt boyut icin dort basar1 diizeyi ve puani belirlenmistir: baslangi¢c diizeyinde, 1
puan; kabul edilebilir, 2 puan; basarili, 3 puan; oldukca basarili, 4 puan ile karsilik
bulmustur.

3. Ogrencilerin her alt boyut ve élgiitte gostermesi beklenen basar her diizey i¢in ayrintili
olarak tanimlanmistir.

Dereceli puanlama anahtarinda giivenilirlik ve gecerliligi saglamak icin de birtakim 6nlemler
alinmistir. Giivenilirlik icin 6lciitlerin acik ve anlasilir olmasina; her bir 6l¢iitiin kendi amaciyla
siirli olmasina, yani Olgiitlerin binisik olmamasina; olciitlere iliskin betimsel tanimlamalarin
ilgili ol¢iitii tam olarak yansitabilmesine; derece tanimlamalarina iliskin betimsel agiklamalarin
dereceleri dogru yansitacak bicimde yazilmasina; derecelerin 6grenci basarilar1 arasindaki
farklar1 temsil edecek sayida olmasina dikkat edilmistir. Glivenilirlik hakkinda bilgi verecek bir
diger yol olan puanlayici giivenilirligine de basvurulmustur. Bunun i¢in arastirmaci disinda iki
uzman daha 6grenci konusmalarini degerlendirmis ve degerlendirme sonuglar1 arasindaki
tutarlihga Kendall W’si ile bakilmistir. Kendall W, iki veya daha fazla sayidaki puanlayicinin
vermis oldugu puanlar arasindaki uyum diizeyini belirlemek icin kullanilan istatistiki bir
tekniktir (Kutlu vd., 2010, s. 86). Hazirliksiz Konusma Basarisi Dereceli Puanlama Anahtari’nin
puanlayici giivenilirligini belirlemek i¢in de bu yola basvurulmustur. Bunun i¢in puanlayicilarin
derecelendirme puanlama anahtarinin her bir maddesinde belirtilen 6grenci konusmalarina
verdikleri puanlarin toplami arasindaki uyum incelenmistir. Birinci alt probleme yanit
bulabilmek i¢in uygulanan Kendall W testi sonucundan elde edilen bulgular Tablo 1'de yer
almaktadir.

Tablo 1. Puanlayicilarin Dereceli Puanlama Anahtart Kullanarak Ogrenci Konusmalarina
Verdikleri Toplam Puanlar Arasindaki Uyum

Derecelendirme n Kendall W Sd p
Puanlama Anahtar
Toplam Puan 3 .89 10 .00

Tablo 1 incelendiginde puanlayicilarin dereceli puanlama anahtari1 kullanarak 6grenci
konusmalarina verdikleri puanlar arasindaki Kendall W sonucu; dereceli puanlama anahtarinin
on bir maddesinden elde edilen toplam puanlar 6l¢iit olarak alindiginda .89 bulunmustur. Bu
deger puanlayicilarin dereceli puanlama anahtar1 kullanarak verdikleri puanlar arasinda
dereceli puanlama anahtarindan elde edilen toplam puan igin yiiksek bir uyum oldugunu
gostermektedir. Kendall W testi toplam puanlayicilar arasindaki uyumu degerlendirmek igin
kullanilan bir test oldugundan, puanlayicilarin 6grenci konusmalarina verdikleri puanlarin
birbiriyle tutarli oldugu séylenebilir.

Dereceli puanlama anahtarinin gecerliligini saglamak amaciyla da sekiz alan uzmaninin
goriisiine basvurulmustur. Gorlsler dogrultusunda dereceli puanlama anahtar1 yeniden
sekillendirilmistir. Ayrica bir 6n deneme yapilmis ve anahtardan elde edilen puanlarin 6grenci
basarisini yansitma derecesi belirlenmeye calisiimistir.

Veri analizinin ikinci asamasinda ise Ogrencilerin hazirliksiz konusma becerisi basari
puanlarinin “cinsiyet; anne egitim diizeyi; baba egitim diizeyi; ebeveyn tutumu; sosyo-ekonomik
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diizey algisi; oyun ve egitim grubuna, tiyatro ve drama c¢alismalarina, siir dinletilerine ve grup
tartismalarina katilim; énemli giin veya haftalardaki programlarda katilimci ya da sunucu olarak
gorev alma; kitap okuma aliskanligl; kendilerini yazarak ya da konusarak ifade etme; topluluk
karsisinda konusurken kaygl seviyesi” degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigim
belirlemek amaciyla parametrik ve non-parametrik testler kullanilmistir.

Veri analizinde kullanilan istatistiki islemler; degiskenlerin bagimli ve bagimsiz, siirekli ve
stireksiz olusuna; varyans dagilimlarinin homojen ve heterojen olusuna ve bagimsiz degiskenin
faktér sayisina gore belirlenmistir. Arastirmanin bagimhi ve silirekli degiskeni hazirliksiz
konusma becerisi basari puanidir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri, bu degiskenlerin
faktorleri ve faktor sayilari ise sunlardir:

Cinsiyet: kadin ve erkek (2 faktor)

Anne egitim diizeyi: okumaz-yazmaz, ilkokul, ortaokul, lise, yiiksekokul (5 faktor)
Baba egitim diizeyi: okumaz-yazmaz, ilkokul, ortaokul, lise, yiiksekokul (5 faktor)
Ebeveyn tutumu: otoriter, serbest, ilgisiz ve kayitsiz, dengesiz ve kararsiz, asir1 koruyucu,
reddedici, miikemmeliyetci, giiven verici ve destekleyici (8 faktor)

Sosyo-ekonomik diizey algisi: diistik, orta, yliksek (3 faktor)

Oyun ve egitim grubuna katilim durumu: evet ve hayir (2 faktor)

Tiyatro ve drama ¢alismasina katilim durumu: evet ve hayir (2 faktor)

Siir dinletisine katilim durumu: evet ve hayir (2 faktor)

Grup tartismasina katilim durumu: evet ve hayir (2 faktor)

Onemli giin ve haftalardaki programlara katilim durumu: evet ve hayir (2 faktor)
Kitap okuma aliskanligi: var, yok, diizenli degil (3 faktor)

j-  Bireyin kendini ifade etme sekli: konusarak, yazarak (2 faktor)

k. Topluluk karsisinda konusurken kaygi seviyesi: 1, 2, 3,4, 5,6, 7,8, 9, 10 (10 faktor)

© 0o

- F@oomoe

—

Bu arastirmada carpiklik ve basiklik katsayisi ve normallik testlerinden “kolmogoro-smirnov
(KS)” ve “shapiro-wilk (SW)” kullanilmistir. Verilerin analizinde kullanilan istatistiki yontemler
Tablo 2’de goriildugi gibidir:

Tablo 2. Veri Analizinde Kullanilan Istatistiki Yontemler

Bagimh Bagimsiz Degisken Bagimsiz Varyans Test
Degisken Degiskenin Dagilimi
Faktor
Sayisi
— Cinsiyet 2 Homojen Independent Samples t-Test
-2 (Bagimsiz orneklemler icin t-
§ Testi)
r:g ~ Anne egitim diizeyi 5 Heterojen  Kruskal Wallis
£ & Baba egitim diizeyi 5 Heterojen  Kruskal Wallis
g 02 Ebeveyn tutumu 8 Heterojen  Kruskal Wallis
2 a Sosyo-ekonomik 3 Heterojen  Kruskal Wallis
N o diizey algisi
2 Oyun ve egitim 2 Homojen Independent Samples t-Test
‘E grubuna katilim (Bagimsiz orneklemler icin t-
= Testi)
Tiyatro ve drama 2 Homojen Independent Samples t-Test
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calismasina katilim (Bagimsiz orneklemler icin t-
Testi)

Siir dinletisine 2 Heterojen = Mann-Whitney U

katilim

Grup tartismasina 2 Homojen Independent Samples t-Test

katilim (Bagimsiz orneklemler igin t-
Testi)

Onemli gin ve 2 Heterojen = Mann-Whitney U

haftalardaki

programlarda

katilmcr  ya da
sunucu olarak gorev

alma

Kitap okuma 3 Heterojen  Kruskal Wallis

aliskanligi

Kendini etkili ifade 2 Homojen Independent Samples t-Test
etme sekli (yazma- (Bagimsiz orneklemler icin t-
konusma) Testi)

Topluluk karsisinda 10 Heterojen  Kruskal Wallis

konusurken  kaygi

seviyesi

3. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin genel amaci dogrultusunda belirlenen her bir arastirma sorusuna ait bulgular ayri
alt basliklarda ele alinmistir.

3.1. Ogrencilerin Hazirliksiz Konusma Basarisina iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin hazirliksiz konusma becerisi basar1 diizeyleri arastirmac tarafindan gelistirilen
dereceli puanlama anahtar1 ile 6lgiilmiistiir. Ogrencilerin hazirliksiz konusma yaparken
gosterecegi performans dereceli puanlama anahtarinda ses, beden dili ve konusma diizeni olmak
lizere U¢ boyutta incelenmistir. Her bir boyut icin alt oOlciitler belirlenmistir. Ses boyutu
anlamlilik, sesin isitilebilirligi ve acikligi; beden dili goz temasi, jest ve mimik; konusmanin
diizeni ise konu, organizasyon, gecisler, tanim/6rneklendirme/ayrintilandirma ve zaman
kullanimi alt bagliklarindan olusmaktadir. Her bir boyut icin 6grencilerin puan dagilimlari
asagidaki tabloda goriilmektedir:

Tablo 3. Hazirhksiz Konusma Basarisi Dereceli Puanlama Anahtart Alt Boyutlarina Gére Ogrenci
Puanlarinin Betimsel Analizi

Alt Boyutlar n En Diisiik En Yiiksek Ortalama
Sesin Anlamlihig1 93 1 4 2,68
Sesin Aciklig1 93 1 4 2,83
Sesin Isitilebilirligi 93 3 4 3,03
Go6z Temasi 92 1 3 2,66
Jest Kullanimi 93 2 4 2,68
Mimik Kullanimi 93 1 4 2,51
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Konu 93 1 4 2,54
Organizasyon 93 1 4 2,69
Gegisler 93 1 4 2,54
Tanim/Orn./Ayrnt 93 1 4 2,46
Zaman Kullanimi 93 1 3 1,66
Toplam Puan 93 41,00 84,00 64,1075

Tablo 3’te hazirliksiz konusma becerisiyle ilgili belirlenen her bir boyuta dair 6grenci puanlarin
betimsel istatistigi verilmistir. Arastirma 94 06grenci {lizerinden yiriitiilmesine ragmen
ogrencilerden biri hazirliksiz konusmasini yapamadigindan dereceli puanlama anahtariyla
yapilan puanlamanin disinda birakilmistir. Bu nedenle arastirmanin bu kisminda, gz temasi
(n=92) disinda biitiin hesaplamalar, toplam 93 06grenci Uzerinden yiriitilmistir. Goz
temasindaki puanlamanin 92 06grenci iizerinden hesaplanmasinin nedeni ise dgrencilerden
birinin gérme engelli olmasidir.

Tabloda 3’te gorildiigu gibi hazirliksiz konusma boyutlar1 arasinda en yiiksek ortalama 3,03 ile
sesin isitilebilirligine, en diistik ortalama ise 1,66 ile zaman kullanimina aittir. Diger boyutlara ait
ortalama puanlar ise 2,5 civarinda yigilmistir. Dereceli puanlama anahtarinda her alt boyut icin
dort basar1 diizeyi ve puani belirlendigi ve puanlarin “baslangi¢c diizeyinde, 1 puan; kabul
edilebilir, 2 puan; basarili, 3 puan; olduke¢a basarili, 4 puan” olarak betimlendigi gz oniinde
bulundurulursa 6grencilerin zaman kullanimi agisindan ortalamanin altinda bir basariya sahip
olduklari, sesin isitilebilirliginde ise basariy1 yakaladiklar1 séylenebilir. Ayrica diger boyutlar
acisindan da 2,5 ile vasat bir seviyeyi yakaladiklar1 yorumu yapilabilir.

Ogrenci toplam puanlart normal bir dagilim géstermektedir. Bu da aritmetik ortalamalar1 100
lizerinden 64 puan olarak belirlenen grubun %68’lik kisminin bu ortalama civarinda puan aldig1
anlamina gelmektedir. Ciinkii normal dagilimda, notlarin %68'lik bir béliimi ortalamanin
etrafinda toplanir ve arti-eksi uclara dogru dereceli ve simetrik bir azalma vardir (Akt. Akbulut,
2010, s. 11). Sonug itibariyla 6lglimiin yapildig1 grup ortalama bir basariya sahiptir ve homojen
dagilim gostermektedir. Ayrica, toplam puana ait ¢arpiklik ve basiklik sayis1 +1 ve -1 (-,324 ve
,049) arasindadir. Bu da dagilimin homojen olusunun bir diger kanitidir.

3.2. Ogrencilerin Hazirhksiz Konusma Beceri Diizeyine Etki Edecegi Ongoériillen Genel
Bagimsiz Degiskenler ve Basar Diizeyleri Arasindaki iliskiye Dair Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu béliimiinde, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi birinci
siif 6grencilerinin hazirliksiz konusma becerisi basar1 diizeyleri ile 6grencilerin;

a. Cinsiyetleri,

b. Anne egitim diizeyleri,

c. Baba egitim diizeyleri,

¢. Ebeveyn tutumlar,

d. Sosyo-ekonomik diizey algilari,

e. Oyun ve egitim grubuna katilimlari,

f. Tiyatro ve drama ¢alismasina katilimlari,
g. Siir dinletisine katilimlari,

h. Grup tartismasina katilimlarsi,
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1. Onemli giin veya haftalardaki programlarda katilimci ya da sunucu olarak gérev almalari,

i. Kitap okuma aliskanliklari,

j. Kendilerini yazarak ya da konusarak ifade etmeleri,

k. Topluluk karsisinda konusurken kaygi seviyeleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
durumu incelenmistir.

Bu incelemede SPSS 20 paket programi kullanilmistir. Bu asamada hangi istatistiki analiz
programlarinin kullanilacagina degiskenlerin tiiriine, faktér sayisina ve normalligine bakarak

karar verilmistir.

Tablo 4. Hazirliksiz Konusma Becerisi Basart Puanlarinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglari

Cinsiyet n X S sd t p
Kadin 67 64,04 7,27 91 ,126 ,900
Erkek 26 64,26 8,77

Ogrencilerin hazirhksiz konusma becerisi basari puanlarinin cinsiyete gére t-testi sonugclar
Tablo 4’te gosterilmistir. Ogrencilerin hazirhksiz konusma becerisi basar1 puanlar cinsiyete
gore anlamh bir farklihik gostermemektedir (t(91)=,126; p> .05). Yani, kadin ya da erkek olma
durumunun 6grencilerin hazirliksiz konusma becerisi basar1 puanina bir etkisi yoktur.

Tablo 5. Hazirliksiz Konusma Becerisi Bagart Puanlarinin Annenin Egitim Diizeyine Gére Kruskal
Wallis Testi Sonucu

Anne Egitim n Sira Ort. sd X2 p
Diizeyi

Yok 6 42,17 4 ,56 ,966
I1kokul 68 47,18

Ortaokul 6 53,25

Lise 10 45,35

Yiiksekokul 3 45,50

Hazirliksiz konusma becerisi basar1 puanlarinin annenin egitim diizeyine gore Kruskal Wallis
testi sonucu Tablo 5’te verilmistir. Analiz sonuglari, hazirliksiz konusma becerisi basari
puanlarinin annenin egitim diizeyine gore anlaml bir sekilde farklilasmadigini gostermektedir
(x2= ,56 ve p> ,05). Dolayisiyla, bu arastirmada annelerinin egitim diizeyinin katilimci
ogrencilerin hazirliksiz konusma becerisi bagar1 puanina bir etkisinin olmadigi tespit edilmistir.

Tablo 6. Hazirliksiz Konusma Becerisi Basart Puanlarinin Babanin Egitim Diizeyine Gére Kruskal
Wallis Testi Sonucu

Baba Egt. Diizeyi n Sira Ort. sd X2 p
Yok 2 33,25 4 1,04 ,903
I1kokul 45 47,30

Ortaokul 12 48,79

Lise 14 48,61

Yiiksekokul 19 43,00
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Hazirliksiz konusma becerisi basari puanlarinin babanin egitim diizeyine gore Kruskal Wallis
testi sonucu Tablo 6’da verilmistir. Analiz sonuglari, hazirliksiz konusma becerisi basari
puanlarinin babanin egitim diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilasmadigini gostermektedir
(x2= 1,04 ve p>,05). Baska bir ifadeyle, babalarinin egitim diizeyinin katilimcilarin hazirliksiz
konusma becerisi basar1 puanina bir etkisi yoktur.

Tablo 7. Hazirliksiz Konusma Becerisi Basar: Puanlarinin Ebeveyn Tutumuna Gére Kruskal Wallis
Testi Sonucu

Ebeveyn Tutumu n Sira Ort. sd X2 p
Otoriter 5 66,10 6 6,71 ,348
Serbest 2 42,25

l1gisiz/Kayitsiz 1 4,00

Dengesiz/Kararsiz 2 47,00

Asir1 Koruyucu 7 34,50

Miikemmeliyetgi 1 50,50

Giiven Ver./Destek. 75 47,55

Hazirliksiz konusma becerisi basar1 puanlarinin ebeveyn tutumuna goére Kruskal Wallis testi
sonucu Tablo 7’de verilmistir. Analiz sonuglari, hazirliksiz konusma becerisi basar1 puanlarinin
ebeveyn tutumuna gore anlamli bir sekilde farklilasmadigin1 géstermektedir (x2= 6,71 ve p>
,05). Yani, ebeveyn tutumlarinin katilimci 6grencilerin hazirliksiz konusma becerisi basari
puanina etkisi bulunmamaktadir.

Tablo 8. Hazirliksiz Konusma Becerisi Basart Puanlarinin Sosyo-Ekonomik Diizey Algisina Gére
Kruskal Wallis Testi Sonucu

Sosyo-eko.Diizey n Sira Ort. sd X2 p
Diisiik 4 48,25 2 ,067 ,967
Orta 83 46,76

Yiksek 6 49,50

Hazirliksiz konusma becerisi basar1 puanlarinin sosyo-ekonomik diizey algisina gore Kruskal
Wallis testi sonucu Tablo 8’de verilmistir. Analiz sonuglari, hazirliksiz konusma becerisi basari
puanlarinin sosyo-ekonomik diizey algisina gore anlamli bir sekilde farklilasmadigim
gostermektedir (x?=,67 ve p>,05). Dolayisiyla, bu arastirmada sosyo-ekonomik diizey algisinin
katilimcr 6grencilerin hazirliksiz konusma becerisi basari puanina etkisinin olmadig1 tespit
edilmigtir.

Tablo 9. Hazirliksiz Konusma Becerisi Basart Puanlarinin Oyun ve Egitim Grubuna Katilim
Durumuna Gore t-Testi Sonuglari

Oyun/Egitim n X S sd t p
Gr. Katilim

Evet 25 65,40 6,57 91 ,985 ,327
Hayir 68 63,63 8,02

Ogrencilerin hazirliksiz konusma becerisi basari puanlarinin oyun ve egitim grubuna katilim
durumuna gore t-testi sonuclar1 Tablo 9’da gésterilmistir. Ogrencilerin hazirhksiz konusma
becerisi basar1 puanlari oyun ve egitim grubuna katilim durumuna goére anlamli bir farklihik
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gostermemektedir (t(91)= ,985; p> .05). Sonug¢ olarak, oyun ve egitim grubuna katilma
durumunun katilimci 6grencilerin hazirliksiz konusma becerisi basar1 puanina bir etkisi yoktur.

Tablo 10. Hazirliksiz Konusma Becerisi Basart Puanlarinin Tiyatro ve Drama Calismasina Katilim
Durumuna Gore t-Testi Sonuglari

Tiyatro/Drama n X S sd t p
Cals. Katilim

Evet 42 65,97 6,60 91 2,174 ,032
Hayir 51 62,56 8,19

Ogrencilerin hazirliksiz konusma becerisi basar1 puanlarinin tiyatro ve drama calismasina
katillm durumuna gore t-testi sonuclar1 Tablo 10’da gosterilmistir. Ogrencilerin hazirliksiz
konusma becerisi basar1 puanlari tiyatro ve drama ¢alismasina katilim durumuna gore anlamli
bir farklilik géstermektedir (t(91)= 2,174; p< .05). Tiyatro ve drama calismasina katilanlarin
hazirliksiz konusma becerisi basar1 puani ortalamasi (65,97), tiyatro ve drama calismasina
katilmayanlarin basar1 puani ortalamasindan (62,56) daha ytiksektir.

Tablo 11. Hazirliksiz Konusma Becerisi Basart Puanlarinin Siir Dinletisine Katilim Durumuna Gore
U-Testi Sonuglart

Siir Dinletisine n Sira Sira U p
Katilim Ortalamasi Toplami

Evet 26 46,69 1214,00 863,00 0,945
Hayir 67 47,12 3157,00

Hazirliksiz konusma becerisi basar1 puanlarinin siir dinletisine katilim durumuna gore U-testi
sonuglar1 Tablo 11'de verilmistir. Buna gore, 6grencilerin hazirliksiz konusma becerisi basari
puanlari ile siir dinletisine katilim durumu arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (U=863,00
ve p > ,05). Diger bir ifadeyle, siir dinletisine katilma durumunun katilimc1 6grencilerin
hazirliks1z konusma becerisi basar1 puanina bir etkisi yoktur.

Tablo 12. Hazirliksiz Konusma Becerisi Bagart Puanlarinin Grup Tartismasina Katilim Durumuna
Gore t-Testi Sonuglari

Grup n X S sd t p
Tartis.

Katilim

Evet 37 65,62 7,30 91 1,55 ,122
Hayir 56 63,10 7,80

Ogrencilerin hazirhksiz konusma becerisi basar1 puanlarinin grup tartismasina katilim
durumuna gére t-testi sonuclar1 Tablo 12’de gosterilmistir. Ogrencilerin hazirhksiz konusma
becerisi basar1 puanlari grup tartismasina katiim durumuna goére anlamhi bir farklilik
gostermemektedir (t(91)= 1,55; p> .05). Yani, grup tartismasina katilma durumunun katilimci
ogrencilerin hazirliksiz konusma becerisi basari puanina bir etkisi yoktur.
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Tablo 13. Hazirhksiz Konusma Becerisi Basari Puanlarinin Onemli Giin ve Haftalardaki
Programlarda Sunucu ya da Katilimci Olarak Gérev Alma Durumuna Gére U-Testi Sonuglari

Katilimci/Sunuculuk n Sira Sira U p
Ortalamasi Toplami

Evet 72 49,57 3569,00 571,00 ,088

Hayir 21 38,19 802,00

Hazirliksiz konusma becerisi basar1 puanlarinin 6nemli giin ve haftalarda sunucu ya da katilimci
olarak gorev alma durumuna gore U-testi sonuclari Tablo 13’te verilmistir. Buna gore,
ogrencilerin hazirliksiz konusma becerisi basar1 puanlari ile 6nemli giin ve haftalarda sunucu ya
da katilimc olarak gorev alma durumu arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (U=571,00 ve p
> ,05). Sonug olarak, énemli giin ve haftalarda sunucu ya da katihma olarak gorev alma
durumunun katilimei 6grencilerin hazirliksiz konusma becerisi basar1 puanina bir etkisi yoktur.

Tablo 14. Hazirliksiz Konusma Becerisi Basart Puanlarinin Kitap Okuma Aliskanligina Gére
Kruskal Wallis Testi Sonucu

Okuma Aliskanligit n Sira Ort. sd X2 p
Var 41 49,99 2 1,33 ,512
Yok 10 49,65

Diizenli Degil 42 43,45

Hazirliksiz konusma becerisi basar1 puanlarinin kitap okuma aliskanlhigina gore Kruskal Wallis
testi sonucu Tablo 14’te verilmistir. Analiz sonuglari, hazirliksiz konusma becerisi basari
puanlarinin kitap okuma aliskanligina gére anlamli bir sekilde farklilasmadigini gostermektedir
(x2= 1,33 ve p> ,05). Dolayisiyla, kitap okuma aliskanliginin katilimeci 6grencilerin hazirliksiz
konusma becerisi basar1 puanina bir etkisi yoktur.

Tablo 15. Hazirliksiz Konusma Becerisi Basar1 Puanlarinin Kendini Etkili Ifade Etme Sekline Gore
t-Testi Sonuglari

ifade Sekli n X S sd t p
Yazarak 50 63,76 8,49 91 ,469 ,640
Konusarak 43 64,51 6,67

Ogrencilerin hazirhksiz konusma becerisi basar1 puanlarinin kendini etkili ifade etme sekline
gore t-testi sonuclar Tablo 15’te gosterilmistir. Ogrencilerin hazirhksiz konusma becerisi basari
puanlar1 kendilerini etkili ifade etme sekline gére anlamli bir farklilik géstermemektedir (t(91)=
,469; p> .05). Yani, kendini etkili ifade etme seklinin katilimc1 6grencilerin hazirliksiz konusma
becerisi basar1 puanina bir etkisi yoktur.

Tablo 16. Hazirliksiz Konusma Becerisi Basart Puanlarinin Topluluk Karsisinda Konugsurken Kaygi
Seviyesine Gore Kruskal Wallis Testi Sonucu

Kaygi Seviyesi n Sira Ort. sd X2 p

1 3 82,33 9 10,16 ,337
2 2 20,75

3 10 50,10

4 5 50,70
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5 21 46,14
6 16 52,31
7 16 42,97
8 9 47,94
9 3 42,33
10 8 34,50

Hazirliksiz konusma becerisi basar1 puanlarinin topluluk karsisinda konusurken kaygi
seviyesine gore Kruskal Wallis testi sonucu Tablo 16’da verilmistir. Analiz sonuglari, hazirliksiz
konusma becerisi basari puanlarinin topluluk karsisinda konusurken kaygi seviyesine gore
anlamh bir sekilde farklilasmadigini goéstermektedir (x2= 10,16 ve p> ,05). Diger bir ifadeyle,
topluluk karsisinda konusurken kaygi seviyesinin katilimci 6grencilerin hazirliksiz konusma
becerisi basar1 puanina bir etkisi yoktur.

4, SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimi birinci simf 6grencilerinin
hazirliksiz konusma beceri diizeylerini ve bunu etkileyen unsurlari belirlemek amach yiiriitiilen
calismada iki alt arastirma sorusuna yanit aranmistir. Arastirma sorularindan ilki Tirkge Egitimi
Bolimii birinci simif 6grencilerinin hazirliksiz konusma beceri diizeylerini belirlemeye
yoneliktir. Arastirmanin ilk sorusuna yonelik yapilan calismada su sonuglara ulasilmistir:

Ogrencilerin hazirhksiz konusma beceri diizeyini belirlemek i¢in hazirlanan dereceli puanlama
anahtarinda ses, beden dili ve konusma diizeni olmak iizere ii¢ basari boyutu belirlenmistir. Her
bir boyut icin alt odlciitler olusturulmustur. Ses boyutu icin: anlamllik, sesin isitilebilirligi ve
acikligl. Beden dili boyutu igin: géz temasi, jest ve mimik. Konusma diizeni boyutu igin: konu,
organizasyon, gecisler, tanim/6rneklendirme/ayrintilandirma ve zaman kullanimi. Hazirliksiz
konusma boyutlar1 arasinda en yiliksek ortalama 3,03 ile sesin isitilebilirligine, en diisiik
ortalama ise 1,66 ile zaman kullanimina aittir. Diger boyutlara ait ortalama puanlar ise 2,5
civarinda yigilmistir. Dereceli puanlama anahtarinda her alt boyut icin dort basar diizeyi ve
puani belirlendigi ve puanlarin “baslangic¢ diizeyinde, 1 puan; kabul edilebilir, 2 puan; basarili, 3
puan; oldukea basarili, 4 puan” olarak betimlendigi g6z 6niinde bulundurulursa 6grencilerin
zaman kullanimi1 agisindan beklenen dizeyde (3-4 dakikalik bir strede konusmayi
gerceklestirme) basarili olmadigy, sesin isitilebilirliginde ise basariy1 yakaladiklar1 séylenebilir.
Ayrica diger boyutlar agisindan da 6grencilerin 2,5 ile vasat bir seviyeyi yakaladiklarini ifade
etmek miumkiindiir. 100 iizerinden yapilan degerlendirmede 6grenci puanlarinin aritmetik
ortalamasi 64’tiir.

Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin konusma becerisi diizeylerini degerlendirmeye yonelik
arastirmalar incelendiginde mevcut arastirma ile benzer sonuclara ulasildig1 goriilmistiir. Kaya
(2019) Tiirkce Ogretmenlerinin konusma becerisi yeterliliklerine iliskin arastirmasinda
ogretmelerin sOyleyis becerileri acisindan, en az 1 en ¢ok 4 puan alinan bir derecelemede, 2,1
puan ile gelistirilebilir diizeyde olduklarini tespit etmistir. Ayrica arastirmanin katilimcisi olan
o0gretmenler de konusma becerileri konusunda kendilerini yetersiz bulduklar1 yoniinde goris
bildirmis ve bu durumu lisans egitimlerinin yetersizligine baglamistir. Kiymaz ve Doyumgac
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(2020) ise Tiirkce Ogretmeni adaylarinin dinlediklerinden hareketle hazirliksiz konusma
basarilarin1 belirlemeye yonelik c¢alismalarinda adaylarin konusmalarinda dilin islevsel
yoniinden yararlanmadiklarini ve dili yetkin kullanmada gelistirilebilir diizeyde olduklarini
tespit etmigtir.

Bunlara ek olarak, farkli egitim kademelerindeki 6grencilerin konusma becerisine yonelik soz
varligin1 ele alan arastirmalar da bulunmaktadir. S6z varligi, etkili ve basarili bir konusma
becerisi icin olduk¢a dnemlidir. Balantekin (2021) Tirkce dersinde yasanan sorunlarla ilgili
olarak yaptifi meta-sentez calismasinda o6grencilerin konusma becerisinde yasadiklari
sorunlarin biiyiik b6liimiiniin s6z varlig1 yetersizliginden kaynaklandigini ortaya koymustur.
Kalfa (2019), iiniversite birinci sinif 6grencilerinin konusma becerilerine yonelik s6z varligini
arastirdigl calismasinda 6grencilerin s6z varligi katsayilarinin oldukga diisiik oldugunu tespit
etmistir. Bayburtlu (2019) ise ortaokul 6grencilerinin hazirliksiz konusmalarinda kelime
hazinesi katsayilarini belirlemeye yonelik bir ¢alisma yapmistir. Calisma sonunda arastirmaya
katilan 6grencilerin yarisindan fazlasinin kelime hazinesi katsayilarinin orta diizeyde oldugunu
bulmustur. Yine basarili bir konusma becerisi icin 6nemli bir unsur olarak s6zlii anlatim 6z
yeterlilik algis1 da bu alandaki arastirmalarin konusu olmustur. Demir ve Borekei (2021),
arastirmalarinda ortaokul 6grencilerinin sézlii anlatim 6z yeterlilik algillarinin orta diizeyde
oldugunu vurgulamistir. Ogretmenler, 6gretmen adaylar1 ve farkh 6grenim diizeyindeki
ogrencilerin konusma becerisi basar1 diizeyini gerek dogrudan inceleyen gerekse basari
diizeyine etki eden unsurlar bakimindan ele alan bu arastirmalar, konusma becerisinde istenilen
diizeye ulasilamadigini ortaya koymaktadir. Bu durum, o6ncelikle Tiirkce 6gretmen adaylar
olmak Uzere her egitim kademesinde konusma becerisinin egitimi iizerinde 6zenle durulmasi
gerektiginin bir gostergesidir.

Ikinci ve son arastirma sorusu ise Tiirkce Egitimi Boliimii birinci simf 6grencilerinin hazirhksiz
konusma becerisi basari puanlarinin 6grencilerin “cinsiyetleri; anne egitim diizeyleri; baba
egitim diizeyleri; ebeveyn tutumlari; sosyo-ekonomik diizey algilari; oyun ve egitim grubuna,
tiyatro ve drama calismalarina, siir dinletilerine ve grup tartismalarina katilimlari; 6nemli giin
veya haftalardaki programlarda katiimci ya da sunucu olarak gorev almalari; kitap okuma
aliskanliklari; kendilerini yazarak ya da konusarak ifade etmeleri; topluluk karsisinda
konusurken kaygi seviyeleri”ne gore farklilasip farklilasmadigini ortaya koymaya yoneliktir. Bu
amaca yonelik elde edilen arastirma sonuglari soyledir:

. Yiiriitiilen arastirmada 6grencilerin hazirliksiz konusma becerisi basar1 puanlari cinsiyete
gore anlamh bir farkliik gostermemektedir. Kardas (2018) ile Hamzadayi, Bayat ve
Golpinar (2018) da ortaokul dilizeyinde yiiriittiikleri arastirmalarinda cinsiyet ve konusma
becerisi diizeyi arasinda iliski olmadig1 sonucuna ulasmistir. Kelime hazinesi lizerinden
hazirliks1z konusma basarisini inceleyen Bayburtlu (2019) da arastirmasinda ayni sonuca
ulagsmistir. Ote yandan Demir ve Bérek¢i (2021) 6z yeterliligin dil basarisina etkisini
vurguladiklari arastirmalarinda sé6zlii anlatim 6z yeterlilik algisi ile cinsiyet degiskeni
arasinda anlaml bir farkhlik tespit etmistir. Buna gore kiz 6grencilerin sézlii anlatim 6z
yeterlilik algilar1 erkek Ogrencilere gore daha yiliksektir.Adi gecen bu arastirmalardan
konusma becerisi basari diizeyi ve cinsiyet degiskeni arasinda iliski bulamayanlarin ortak
noktasi katilimcilarin basari diizeyini onlarin performansi araciligiyla ortaya koymalaridir.
Bu degiskenler arasinda anlamli bir iliski tespit eden arastirma ise 6grenci beyanina
dayanmaktadir. Bu baglamda ortaya ¢ikan farkli sonuglarin arastirma yaklasimlarindaki

96



Muallim RifatEgitim Fakiiltesi Dergisi (MREFD) 3(2), 81-103(2021)
Journal of Muallim Rifat Faculty of Education (JMRFE) 3(2), 81-103(2021)

farkliliktan kaynaklandig1 soylenebilir. Ancak bu konuda net bir ayrima gitmek i¢in benzer
yaklasim ve yas gruplari ile yiiriitiilecek daha fazla arastirmaya ihtiyag vardir.

Calismada hazirliksiz konusma becerisi basar1 puanlarinin, anne ve babanin egitim
diizeyine gore anlaml bir sekilde farklilasmadig: tespit edilmistir. Bu durum Kardas'in
(2018) arastirma sonuglar1 ile uyumludur. Bununla birlikte Demir ve Borekei (2021)
arastirmalarinda anne baba egitim diizeyinin 6grencilerin so6zlii anlatim 6z yeterlilik
algilar1 tizerinde anlaml bir etkisinin oldugunu ortaya koymustur.Sonuclar arasindaki bu
farkin,tipki cinsiyet degiskeninde oldugu gibi,verilerin ayr1 yaklasimlar ile elde
edilmesinden kaynaklandigini séylemek miimkiindtir.

Ogrencilerin hazirhksiz konusma becerisi basar1 puanlari, ebeveyn tutumuna gore; sosyo-
ekonomik diizey algisina gore ve oyun ya da egitim grubuna katilim durumuna gore
anlamh bir farkliik géstermemektedir. Konuya dair yapilan alan yazin taramasinda bu
sonuglar1 destekleyen ya da bunun tersini ortaya koyan bir ¢alismaya rastlanmamistir.

Ogrencilerin hazirliksiz konusma becerisi basar1 puanlarn tiyatro ve drama calismasina
katilim durumuna gére anlaml bir farklilik goéstermektedir. Tiyatro ve drama ¢alismasina
katilanlarin hazirliksiz konusma becerisi basar1 puani ortalamasi, tiyatro ve drama
calismasina katilmayanlarin basari puani ortalamasindan daha yiiksektir. Ayka¢’in (2011)
calismasi da bu sonucu destekler niteliktedir. Buna gore cocuk edebiyati metinleriyle
kurgulanan yaratici drama etkinlikleri 6grencilerin konusma ve yazma becerilerini anlaml
derecede arttirmaktadir. Ayrica yaratici drama yontemi ile yapilan konusma egitiminin ilk
ve ortaokul seviyesindeki 6grencilerin konusma becerilerine olumlu yonde etki ettigini
gosteren bircok arastirma mevcuttur (Kardas, 2018; Oztiirk, 2017; Oztiirk-Pat ve Yilmaz,
2021; Sevim ve Turan, 2017; Uysal, 2014). Bunlara ek olarak Aykac¢ ve Cetinkaya (2013)
da Tiirkce 6gretmen adaylar: ile yurittiikleri arastirmalarinda drama etkinlikleri ile
islenen derslerin adaylarin konusma beceri diizeylerini artirdigini ortaya koymustur.

Ogrencilerin hazirhiksiz konusma becerisi basar1 puanlari ile siir dinletisine katilim
durumu; grup tartismasina katilim durumu ile 6nemli giin ve haftalardaki programlarda
sunucu ya da katilimci olarak gérev alma durumu arasinda anlaml bir fark bulunmamaistir.
Bu sonug¢ Gedik ve Orhan’in (2014) arastirma sonucuyla celismektedir. Bunda arastirmaya
konu olan katilimcilarin farkli diizeylerde olmasinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Dahasi
mevcut arastirma betimsel temelliyken Gedik ve Orhan’in (2014) yuriittiikleri arastirma
miidahaleye dayalidir. Arastirmacilar ortaokul diizeyinde yirtttiikleri arastirmalarinda
sosyal etkinliklere katilan 6grencilerin sosyal etkinlikte gorev almayanlara gére konusma
becerilerini gelistirme hususunda daha basarili olduklarini ortaya koymustur.

Arastirma sonuglarina gore hazirliksiz konusma becerisi basar1 puanlar1 kitap okuma
aliskanligina gore anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir. Kardas (2018) da
arastirmasinda kitap okuma durumu ile konusma becerisi arasinda iliski bulamamistir.
Buna karsin, Demir ve Borek¢i (2021) evde bulunan kitap sayisi ve giinliik okunan
ortalama kitap sayfa sayisinin 6grencilerin sézlii anlatim 6z yeterlilik algis1 ilizerinde
anlaml etkisi oldugunu ifade etmektedir. Sonuglar arasindaki farkin katilimcilarin yas
grubu ve arastirmanin temel yaklasimindan kaynaklanabilecegini soylemek miimkiindiir.
Bununla birlikte ilgili sonuglar tizerinde anlamli bir bicimde tartisma yiiriitebilmek igin
daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ogrencilerin hazirliksiz konusma becerisi basar1 puanlar1 kendilerini etkili ifade etme
sekline gore anlaml bir farklilik gostermemektedir.
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. Hazirliksiz konusma becerisi basari puanlarinin topluluk karsisinda konusurken kaygi
seviyesine gore anlamli bir sekilde farklilasmadig1 tespit edilmistir. Bu sonu¢ Baki ve
Kahveci (2017) ile Hamzadayi, Bayat, ve Golpinarin (2018) arastirma sonucu ile
celismektedir. Arastirmacilar konusma basarisi ile konusma kaygi diizeyi arasinda negatif
yonlii anlamli bir iligki tespit etmistir. Bahsi gecen bu arastirmalarda konusma kaygisina
dair elde edilen veriler konusma kaygi dl¢egi araciligiyla toplanmistir. Mevcut arastirma
kapsaminda ise katilmcilarin konusma kaygisina dair veriler onlarin goriismede
“Topluluk karsisinda konusurken kaygi seviyeniz ne derecededir? 1-10 arasi puanlayiniz.”
sorusuna verdikleri cevaba dayanmaktadir. Arastirma sonugclari arasindaki farkliligin bu
durumdan kaynaklandigi diisiintilmektedir.

4.2. Oneriler

Yapilan arastirmada elde edilen sonuglar 6grencilerin hazirliksiz konusmalarinda ses, beden dili
ve konusma diizeni acisindan vasat diizeyde, zaman kullanimi agisindan ise diisiik diizeyde
olduklarini géstermistir. Bu agidan ilk ve ortadgretim diizeyinde konusma egitimi verilirken
o0gretmenlere uygulama sirasinda sunlara dikkat etmesi 6nerilebilir:

. Hazirliksiz konusmalarda sesle ilgili problemlerin asilmasi icin 6grencilerin bogumlama
kusurlar tek tek diizeltilmelidir.

. Beden diliyle ilgili olarak 6grencileri daha iyi bir seviyeye ulastirmak icin g6z temasi
kurmanin, uygun jest ve mimiklerle konusmayi desteklemenin o6nemi yapilacak
etkinliklerle 6grenciye kavratilmalhdir.

. Hazirliksiz konusmalarda, konusma oncesi zihinsel bir plan yapmanin konusmanin diizeni
ve zaman kullanimi agisindan gerekli oldugu o6grenciye kavratilmahdir. Konusma
egitimindeki planlamanin yazma egitimindeki planlamadan ¢ok da farkli olmadigi
vurgulanmalidir. Kiimeleme, genelden-6zele, 6zelden-genele siralama, yakindan-uzaga,
uzaktan-yakina diizenleme, 6rnek olaydan hareket etme gibi belli bash planlama cesitleri
hakkinda 6grencilere bilgi verilmeli ve uygulamalar yaptirilmalidir.

Arastirmada ulagilan, tiyatro ve drama calismasina katilanlarin hazirliksiz konusma becerisi
basar1 puani ortalamasi, tiyatro ve drama c¢alismasina katilmayanlarin basari puani
ortalamasindan daha yiiksek oldugu sonucundan hareketle okullarda tiyatro ve drama gibi sozel
ve bedensel iletisime dayali faaliyetlere daha fazla yer verilmesi gerektigi soylenebilir. Tiyatroda
daha uzun bir siireye ihtiya¢ duyulmasi ve tiim 6grencilerin bu faaliyete katiliminin miimkiin
olmadig1 g6z 6niinde bulundurulursa derste grupla ¢alismay olanakl kilan drama etkinliklerine
sikca yer verilmesinin uygunlugu ve gerekliligi ortaya cikmaktadir.
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Ek-1. HAZIRLIKSIZ KONUSMA BASARISI DERECELi PUANLAMA ANAHTARI

BASARI DUZEYI

OLCUTLER BASARI
PUANI
Baslangi¢ Diizeyinde (1) Kabul Edilebilir (2) Basarili (3) Oldukga Basarili (4)
SES
. e et . Konusmaci ses seviyesini ortama uygun
. Ki d til k | K llikle isitild k birkag ki .
Isitilebilirlik or?usma é Ses itfemeyece -c.Jr.lusr.n.a gene tae Isttiidrancak birkag kez Konusmada ses isitilebilir seviyedeydi. olarak ayarladi. Isitilebilirlikte sikinti
seviyedeydi. isitilebilirlik kayboldu.
yasanmadi.
) . . . . . Anlatimda vurgu, tonlama ve uygun | Anlatimin cosku ve akiciligl dinleyicinin
Sesin Anlamliligt Anlatim tekdiizeydi. Anlatim yer yer tekdiizeydi. duraklarla cogkunluk ve akicilik saglandi. ilgisini canli tuttu.
Etkileyici bir telaffuzla distincelerini
Sesin Acikligi Telaffuz kotiiydii. Yer yer telaffuz hatalar1 vardi. Telaffuz diizgiindii. eyl . rote jd uzia - qustincelerini
oldukca net ifade etti.
BEDEN DILI
. i . i e Etkili goz temasiyla dinleyicinin ilgisini
G6z Temasi GOz temasindan kagindi. Sinirh diizeyde goz temasi kurdu. Etkili goz temasi kurdu.
canl tuttu.
tlerini etkili kull k dinleyici ilgisini
Jest Hig jest kullanmadi. Jest kullanimi sinirhydi. Jestlerini etkili kullandi. Jestlerini etkili kullanarak dinleyici ilgisini
canl tuttu.
Mimik Hi¢ mimik kullanmadi. Mimik kullanimi sinirhydi. Mimiklerini etkili kullandi. Ml_m_lk,lenm etkili - kullanarak — dinleyici
ilgisini canl tuttu.
KONUSMA DUZENI
K k g kili bi kil
Konu Konudan uzaklasti. Konunun kimi yonleri eksik kaldu. Konuyu dogru sekilde ifade etti. ichrllz}:tltiaCl » dogru ve etkili bir sekilde
Diisiincel kilde diizenl isti
. Diistinceler diizensizdi ve birbiriyle ilgili ustnceler uygun sexiide uzenvt.em.ms ! . . . Diisiinceler ve anlatim olduk¢a diizenli ve
Organizasyon o ancak anlatim yer yer agik degildi ve | Diislinceler diizenli ve anlatim tutarliydi.
degildi. tutarliydi.
anlatimda tutarsizliklar vard.
, Ana fikir ve yardima fikirler arasinda | Ana fikir ve yardima fikirler arasi baglanti | Ana fikir ve yardimc fikirler arasinda | Ana fikir ve yardima fikirler arasi baglanti
Gegisler N . . . o .
baglant1 yoktu. sinirh diizeydeydi. baglantilar kuruldu. etkili sekilde kuruldu.
Tantm/Orneklendirme/ N Tanim/6rnek/ayrintilandirma konuyu | Tanim/6rnek/ayrintilandirmalar  konuyu | Tanim/6rnek/ayrintilandirmalarla  konu
T k tiland; ktu.
Ayritilandirma amim/6rnek/ayrintilandirma yoktu ifade etmede yetersiz kald1. anlasilir kild. etkili sekilde ifade edildi.

Zaman Kullanimi
(3-4 dkhk bir
bekleniyor.)

konusma

Siire 2 dk. ve iizeri miktarda asildi ya da
eksik kullanildi.

Sire 1 dk. civarinda asildi ya da eksik
kullanild.

Konusma 3-4 dk.lik siirede tamamlandi.

Konusmaya ayrilan 3-4 dklik siire etkili
sekilde kullanildi.

TOPLAM
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6. EXTENDED ABSTRACT

The aim of this research is to identify the levels of impromptu speech skills of freshmen in the
department of Turkish Language Teaching and the factors that affect it.

The relational scanning model, one of the general scanning models, was used in this research.
The research was carried out with a study group that consists of freshmen (n = 94) at Gazi
University, Faculty of Education, Turkish Language Teaching Department. In order to identify
the impromptu speech success of these students, impromptu speeches were made to each
student in the study group in the class environment and they were videotaped. Next, an
interview was conducted with these students to determine the factors that are thought to have
an impact on their impromptu speech success. These factors are limited as follows: students’
gender, mother's education level, father's education level, parental attitudes, perception of
socio-economic level, participation in a play or an education group, participation in theater and
drama activities, participation in poetry recitals, participation in group discussions, acting as a
participant or presenter in programs on important days or weeks, reading habits, expressing
themselves by writing or speaking, and anxiety levels in public speaking. In the data analysis
phase, the analytical rubric developed by the researcher was used. First, the students'
impromptu speeches were scored by watching the video recordings. In the second stage of data
analysis, the relationship between the impromptu speech skill levels of the students and the
factors that may affect it was examined based on the interview records.

The research results for the first research purpose are as follows: The rubric that was created to
identify the impromptu speech skill level of students consists of three dimensions: sound, body
language, and speech order. Sub-criteria were created for each dimension. For the sound
dimension: expressiveness, audibility, and clarity of sound. For the body language dimension:
eye contact, gesture, and facial expressions. For the speech order dimension: topic, organization,
transitions, description / exemplification / elaboration, and time use. The highest mean score
among the impromptu speech dimensions belongs to the audibility (the sound dimension) with
3.03, and the lowest mean score belongs to the time use (speech order dimension) with 1.66.
The mean scores for the other dimensions have been piled up around 2.5 points that is defined
as mediocre. In the evaluation made out of 100, the arithmetic average of the student scores is
64. Similarly, Bayburtlu (2019), Demir and Boérek¢i (2021) and Kaya (2019)found in their
research participants' expressive skills were at an medium level. On the other hand, Kiymaz and
Doyumgac (2020) and Kalfa (2019) found in theirresearch participants' expressive skills were at
an low level.

The research results for the second research purpose are as follows:

. Students' impromptu speaking skill achievement scores do not show a significant
difference based on gender. Researchers also concluded that there is no relationship
between gender and speaking skill level in their studies at the secondary school level
(Bayburtlu, 2019;Hamzadayi, Bayat, & Golpinar, 2018; Kardas, 2018). This result
contradicted the research results of Demir and Borekgi (2021).

. It was found that impromptu speaking skill achievement scores do not differ significantly
based on the education level of the parents. This situation is compatible with Kardas's
(2018) research results. On the other hand, this result contradicted the research results of
Demir and Borekgi (2021).
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. Students' impromptu speaking skill achievement scores do not show a significant
difference based on parental attitudes, socio-economic level perception, and participation
in the game or education group.

. Students' impromptu speaking skill success scores show a significant difference based on
their participation in theater and drama activities. The mean score of impromptu speaking
skill of those who have participated in the theater and drama study was higher than the
mean score of those who have not. The study of Ayka¢ and Cetinkaya (2013) also
supported the current study result. In their research conducted with Turkish teacher
candidates, the researchers revealed that the lessons taught with drama activities
increased the speaking skill levels of the candidates. In addition, there are studies showing
that speaking education with the creative drama method has a positive effect on the
speaking skills of students at different education levels (Kardas, 2018; Oztiirk, 2017;
Sevim & Turan, 2017; Uysal, 2014).

. There was no significant difference between the students' impromptu speaking skill
achievement scores and their participation in poetry recitals, group discussions, programs
on important days and weeks as presenters or participants. This result contradicted with
the study result of Gedik and Orhan (2014) that revealed students who participated in
social activities were more successful in developing their speaking skills than those who
did not take part in social activities. It is thought that this is due to the fact that the
participants in the research are at different educational levels and the research is based on
intervention.

. The achievement scores of impromptu speaking skills do not differ significantly based on
the reading habit. Kardas (2018) also did not find any relationships between the situation
of reading a book and speaking skill. On the other hand, this result contradicted the
research results of Demir and Borekei (2021).

. Students' impromptu speaking skill achievement scores do not show a significant
difference based on how they express themselves effectively.
. It was found that impromptu speaking skill achievement scores do not differ significantly

based the level of anxiety when speaking in public. This result contradicted the research
results of Baki and Kahveci (2017), and Hamzadayi, Bayat, and Golpinar (2018). In these
studies, the data on speech anxiety were collected through the speech anxiety scale.
Within the scope of the current research, the data on the speaking anxiety of the
participants are based on their statements to the relevant interview question. It is thought
that the difference between the research results is due to this situation.

The results obtained in the research showed that the students were at a mediocre level in terms
of voice, body language, and speech pattern in their impromptu speech, but at a low level in
terms of time use. In this respect, it can be recommended that teachers should pay attention to
these elements during the training while giving speaking education at different education levels.
In addition, it can be suggested that teachers should give more space to verbal and physical
communication-based activities such as theater and drama in schools, based on the conclusion
reached in the research that the average of impromptu speaking skill achievement score of those
who have participated in the theater and drama study was higher than those who have not
participated.
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1. GIRIS

Diistinme, akil ylirtitme, problem ¢6zme ve sorgulama becerilerinin etkilesimli oldugu zihinsel
bir siirectir. Ergin’e gore (2015) diistinme, “Bir konu tlizerinde akil ytriitmek, zihin yormak,
muhakeme etmek, aklindan gecirmek, hayal etmektir.” Akil yiiriitme, diisiinme becerileri
kapsaminda yer alan bilissel bir yetenektir. Akil yiiriitme, bireyin belirli bir konuda, durumda ve
ya olayda karar verebilmek i¢in ¢ikarimlarda bulunmasini saglayan “zihinsel bir deneyim” ve ya
“bilissel bir siire¢” olarak tanimlanabilir (Kurtz, Gentner ve Gunn, 1999; Baydilek, 2015;
Baydilek ve Tirkoglu, 2016, Mercan ve Kandir, 2019). Tirk Dil Kurumu’'na goére (2020)
muhakeme/akil yiirtitme kavrami yargilama, usa vurma ve bir sorunu ¢6zmek icin ¢ikar yol
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arama olarak tanimlanir. Inal ve Omeroglu’na gére (2011) verilen bilgilerden ¢ikarim yapmayi
gerektiren bilissel bir siire¢, Lohman ve Hagen’e gore (2003), sozel, sayisal ve gorsel uzamsal
muhakeme becerilerini icine alan siirectir. Akil yiiriitme becerileri, bireyin karar almasinda ve
bilissel siireclerinde gerekli, yasamsal becerilerdir. Bu becerilere anne rahminden baslayarak
yasamin her alaninda ve her zamaninda ihtiya¢ duyulabilir. Ciinkii yasam, bireylerin etkin
secimler yapabilmesini ve kararlar alabilmesini zorunlu kilar.

Akil yiirtitme becerilerini de icinde barindiran diisiinme becerileri, 6gretimin ve egitim
programlarinin odak noktasi haline gelmistir (Baydilek, 2015). 21 Yiizyll 6grenme ortaklig
(Partnership for 21st century learning)P21’e gore (2019 ) 21. Yiizyildaki egitim- 6gretimin icerik
ve yontemleri, elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme ve akil yliriitme becerilerini kazandiracak
nitelikte olmalidir. Bu baglamda, egitim programlarinda akil yiirtitme becerilerinin etkili bir
sekilde kullanilmasi, desteklenmesi ve tesvik edilmesini amaglayan arastirmalarin énemi de
yadsinamaz. Tirkiye’de akil yiriitme becerilerine iliskin yapilan arastirmalar okul 6ncesi
donemden baslayarak, temel egitim donemi, ortadgretim dénemi, yliksekdgretim vb. donemleri
icermekle birlikte 6gretmen adaylari, 6gretmenler, ebeveynler vb. yetiskinlik dénemlerini de
icermektedir.

P21’e gore (2019), akil yiiriitme becerileri ve diisiinme becerileri 21. Yiizyill ve sonrasinda
ihtiya¢c duyulacak temel becerilerdendir ve bu becerilerin erken ¢ocukluk déneminden itibaren
bireylere kazandirilmasi esastir. Egitim 6gretim siirecinde akil yliriitmeyi tesvik eden 6grenme
ortamlarinin olusturulmasi, egitimcilerin akil yuriitme becerilerini destekleyen ydntem ve
teknikleri kullanmasi, 6grencilere bu konuda etkin rehberlik yapabilmesi, 6grenenlerin akil
ylritme siireglerini kullanmay1 deneyimlemesi onemlidir. Ergiil ve Artan’a gore (2015), akil
ylriitme siirecini etkin kullanan ¢ocuklar etkin 6grenen ve toplumda gelistirici rol iistlenen
cocuklardir. Akmese, Kol, Kirazli, Suner ve 0giit (2020), erken ¢cocukluk déneminde neden sonug
iliskisi kurma ile farkli durum ve olaylar arasinda iliski kurma yoluyla cocuklarin akil yiiriitme
becerilerini kullandiklarinin altin1 ¢izmektedir. Dogan’a gore (2018), akil yiriitme, bir sonuca
varmak icin dogru ve kararli bicimde diisinmeyi gerektirir. Bununla ilgili problem durumlar
sebep-sonug iligkileri dahilinde mantikli kararlar vermek yoluyla bir sonuca varmay: tesvik eder.
Baydilek ve Tiirkoglu'na gore (2016), erken yaslarda cocuklar bilimsel diisiinmenin temeli olan
akil ytiriitme siireglerini etkin kullanabilirler.Erken ¢ocukluk déneminde akil ytriitme becerileri
kazanan c¢ocuklar, yasamin ilerleyen siireclerinde de bu becerileri etkin kullanabilirler. Bu
nedenle erken c¢ocukluk déneminde akil yiiriitme becerilerini destekleyen, tesvik eden egitim
programlarinin kullanilmasi, erken ¢ocukluk doneminde akil yiiriitme becerilerine yonelik
bilimsel arastirmalarin yapilmasi gereklidir.

Alan yazindaki arastirmalar incelendiginde, erken ¢ocukluk déneminde yapilan arastirmalarin
sinirli sayida oldugu goriilmistiir. Bununla birlikte, bu arastirmalarin tematik dagilimlarin
yapan bir arastirmaya ise rastlanimamistir. Akil yliriitme becerilerini kapsayan egitim
programlarinin erken donemlerden itibaren gerekliligi ve bu programlarin bilimsel temelli
olmasina duyulan ihtiyactan yola cikilarak bu arastirmada, erken ¢ocukluk déneminde/okul
oncesi donemde akil yiiriitme becerilerine iliskin yapilan arastirmalarin tematik dagilimlarinin
incelenmesi amaglanmistir.
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2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli
Erken cocukluk doneminde akil yiiriitme becerilerine iliskin bilimsel arastirmalarin tematik

dagilimlarin incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirma betimsel nitelikte olup, tarama
modeliyle yapilmistir. Betimsel arastirmalar, herhangi bir durum, olay ve problemi
derinlemesine tanimlamak, yorumlamak ve irdelemek i¢in kullanilir (Aydogdu, Karamustafaoglu
ve Biilbiil, 2017).

Tirkiye’de 2010-2020 yillar1 arasinda yapilan arastirmalar “erken cocukluk” “okul dncesi” “akil
ylritme” “muhakeme” anahtar kelimeleri ile taranmistir. Bu anahtar kelimelerin arastirmanin
(tez ve makale) ana basliginda yer almasina dikkat edilmistir. Bu baglamda 7 arastirma makalesi
ve 17 lisansiistili tez olmak iizere toplam 24 arastirma, bu arastirmaya dahil edilmistir.

2.2.Veri Toplama

Bu arastirmada veri toplama yodntemi olarak epistemolojik dokiiman analizi kullanilmistir
(Buytkoztirk vd. 2009). Arastirmanin ilk agamasinda, belirlenen 6lgiitlere (erken ¢ocukluk, okul
oncesi, akil yliriitme ve muhakeme kavramlarinin yer aldigi bilimsel calismalar)uygun makale ve
tezler “Google akademik” ve “ YOK(yiiksekégretim kurumu bagkanhgl)” web sitelerinden
arastirilmistir.

2.3. Veri Analizi

ikinci asamada amaca uygun makale ve tezler incelenmis, yillara, temalarina, kullandig1 yéntem
ve tekniklere gore analiz edilmistir. Uciincii asamada ilgili alan yazin 1s181nda ilgili arastirmalar
tartisilmistir. Bu arastirmada yer alan arastirmalar belirlenen yil aralig1 ve anahtar kelimeler ile
sinirhidir.

3. BULGULAR

Bu arastirma, Tiirkiye’de erken ¢ocukluk déneminde akil yiirtitme becerilerine iliskin yapilan
bilimsel arastirmalarin tematik dagilimlarinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Erken ¢ocukluk
déneminde akil yiiriitme becerileri konusunda 2010-2020 yillar1 arasinda yapilan arastirmalar
akil yiirtitme becerileri (genel), s6zel/isitsel akil yiiriitme becerileri, matematiksel akil ytriitme
becerileri, s6zel olmayan/gorsel uzamsal akil yiirtitme becerileri ve diger akil ylirtitme becerileri
olmak lizere 5 bashkta ele alinmistir Arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin konusuna gore
dagilimi Tablo 1'de verilmistir.

Tablo1. Arastirmaya Dahil Edilen Calismalarin Tematik Dagilimi

Arastirmanin temasi Say1

Akil yiirtitme becerileri (genel)
Matematiksel akil yliriitme becerileri

Gorsel uzamsal/s6zel olmayan akil yiiriitme becerileri
Diger

9
7
Isitsel/sézel akil yiiriitme becerileri 6
1
1
2

Toplam
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Tablo 1’de Tiirkiye’de erken ¢ocukluk doneminde akil yiiriitme/muhakeme becerilerine yonelik
yapilan bilimsel calismalarin (tez ve makale) tematik dagilimlar1 yer almaktadir. Buna gore
erken cocukluk doneminde akil yiiriitme becerilerine iliskin 2010-2020 yillar1 arasinda yapilan
arastirmalarin 9’u akil ylriitme becerilerini genel kapsamda ele alirken, 7si matematiksel akil
ylriitmeyi, 6s1 isitsel/s6zel akil ylriitmeyi, 1'i gorsel uzamsal akil yiirtitmeyi, 1'i diger akil
yuriitme becerilerini ele almaktadir. Buna gore, en fazla genel kapsamda akil yliriitme
becerilerini ele alan arastirmalar, sonrasinda ise sozel ve matematiksel akil yliriitme
becerilerine iliskin arastirmalar bulunmaktadir. Gorsel uzamsal akil yliriitme becerilerine iliskin
sadece 1 arastirmanin, diger kapsaminda da sadece 1 arastirmanin yer aldig1 goriilmektedir. Akil
ylriitme becerilerini genel kapsamda ele alan arastirmalara iliskin bilgiler tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Tiirkiye’de 2010-2020 Yillar1 Arasinda Erken Cocukluk Donemi Akil Yiirtitme Becerileri
(Genel) Kapsaminda Ele Alinan Arastirmalar

Arastirmacinin Arastirmanin adi Arastirmanin Yéntem
adi yili
Baydilek, N.B Nesnelerin karakteristik 2010 1. On test-sontest-
ozelliklerinin kontrol gruplu
degistirilmesine dayal deneysel desen
etkinliklerin 6 yas 2. 6yasgrubu 200
cocuklarinin akil yiirtitme cocuk
becerilerine etkisi 3. Wechsler Cocuklar
I¢in Zeka Olgegi'nin
Akil Yirtitme
Becerileri Bolimii
sorulari
4. Wechsler Cocuklar
Icin Zeka Olgegi'nin
Dikkat Becerileri
Bolumii
Inal, G. Bilissel yetenekler testi 2011 1. Deneysel desen
form-6'nin gecerlik 2. 1k orneklem
glivenirlik ¢alismasi ve alti grubunda  tesadiifi
yas c¢ocuklarinin bilissel ornekleme yoOntemi
yeteneklerine muhakeme ile secilen 380 ¢ocuk,
egitim programinin ikinci orneklem
etkisinin incelenmesi grubunu ise, 41
deney grubu, 41
kontrol grubu olmak
lizere toplam 82
cocuk
3. Genel bilgi formu
Bilissel  Yetenekler
Testi Form-6
Baydilek, N.B. Okul oncesi egitim 2015 1. Durum  g¢alismasi/
programinda akil yiiriitme Yapilandirilmamis
becerilerinin yeri ve okul gozlem
oncesi egitim siiflarinda 2. 4 yas grubunda 25, 5
akil ytriitme becerilerinin yas grubunda 24
desteklenmesinde  oOrtiik olmak tizere toplam
programin islevi 49 cocuk
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3.

Gozlem

Ergin, B

Annelerin cocuklarina
uyguladiklar agiklayici akil
ylriitme ve bilissel uyarim
davranislari acisindan
cocuklarinin gorsel alg1 ve
alim  dil  gelisimlerinin
incelenmesi

2015

1.

Mliskisel
Modeli
Okul oncesi
egitimine devam
eden 5-6 yas grubu
425 ¢ocuk ve onlarin
anneleri

Genel Bilgi Formu,
Ingiliz Resim-Kelime
Testi-II1 (British
Picture Vocabulary
Scale-III), Frostig
Gelisimsel Gorsel
Alg1 Testi-III (Frostig
Developmental Test
of Visual Perception-
[11), Cocuk
Yetistirme
Davranislar1 ~ Olcegi
"Aciklayici Akil
Yiirtitme" ve "Bilissel
Uyarim" alt 6lcekleri
kullanilmistir

Tarama

Colak, F.

Oriintii temelli matematik
egitimi programi'nin 61-72
aylhik cocuklarin akil
yuritme becerisine etkisi

2016

Karma desen

(6bn test son test
kontrol gruplu
deneysel desen,
gozlem ve goriisme)
20 deney ve 20
kontrol grubu olmak
lizere toplam 40
cocuk, deney
grubunda yer alan
¢ocuklarin aileleri ve
iki sinif 6gretmeni
Genel Bilgi Formu" ,
"Bilissel Yetenekler
Testi Form-6",
"Ogretmen  Gozlem
Formu" ,"Ogretmen
Gorlisme Formu" ve
"Aile Katilimi
Degerlendirme
Formu"

Baydilek
Tirkoglu

ve

Okul oncesi egitim
programi ve Ortiik program
baglaminda akil yiiriitme
becerilerinin yeri

2016

Nitel arastirma
deseni

Durum ¢alismasi
Uzman gorusu
Icerik analizi ve
betimsel analiz

Cangdziim, A.l,

Okul oOncesi donemde
dikkat yetisinin gelisimi

2017

Deneysel
desen/Solomon
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programinin ¢ocuklarin
dikkat yetisi kazanimi ile
akil yiiriitme becerilerine
etkisi

dortli grup modeli
Bagimsiz
anaokullarina devam
eden bes yasindaki
cocuklar arasindan
tesadiifi olarak
secilen 80 cocuk
Genel Bilgi Formu",
"Bes Yas Cocuklarin
Dikkat Toplama
Testi"  (Frankfurter
Test Fiir Funjahrige
Konzentration -FTF-
K) "Bilissel
Yetenekler Testi
Form-6" (Cognitive
Abilities Test Form 6
- CogAT Form 6)
kullanilmistir.

Inan, M. Aydin,
0. Ve Bilgin, H.

6-9 Yas cocuklarinin 2017
hareket gelisimleri ile akil

yuritme yetenegi

arasindaki iliskinin
incelenmesi

Miskisel tarama
modeli

Ozel bir ilkokula
devam etmekte olan
6-9 yas grubundaki
ogrencilerden
random yoluyla
belirlenmis toplam
78 cocuk

Hareket gelisimlerini
6lemek amaciyla
Lincoln  Oseretzsky
Motor Gelisim Testi
Akil ylriitme
yeteneklerini (akici
zeka) olemek
amaciyla W]JRcog
Zihinsel Yetenek
Test Bataryasi’nda
yer alan  Analiz-
Sentez Testi.

Goncu, H. B.

Tahmin becerilerinin 2020
gelistirilmesinin 60-72
aylhik cocuklarin akil

ylriitme ve sezgisel
matematik  yeteneklerine
etkisi

Yar1 deneysel desen
Anasinifina  devam
eden 47  cocuk
(kontrol  grubunda
22, deney grubunda
ise 25 cocuk)

Ergil (2014)
tarafindan
gelistirilen Erken
Matematiksel Akl
Yiriitme Becerileri
Degerlendirme Araci
Gliven (2001)
tarafindan
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gelistirilen Sezgisel
Matematik Yetenegi
Testi

Tablo 2’ye gore, erken cocukluk doneminde 2010-2020 yillar1 arasinda akil yiiriitme becerilerini
ele alan arastirmalarin cesitli egitim programlarinin akil yiiriitme becerilerine etkisinin
incelenmesi, bilissel yetenekler, tahmin, vb. ile akil yiiriitme becerilerinin ele alinmasi, hareket
gelisimi ile akil yliriitme becerilerinin iliskisinin incelenmesi gibi alanlarda yer aldig
gorilmektedir. Bu arastirmalarin cogunlukla deneysel desen ile yapildigi, ancak iliskisel tarama
ve karma desen gibi farkli yontemlerin de kullanildig1 goriilmektedir.

Erken donemde matematiksel akil yiiriitme becerilerine iliskin bilimsel arastirmalar ele
alindiginda, bu arastirmalarin siklikla egitim programlarini kapsayan deneysel arastirmalar
olduklar1 goriilmektedir. Baydilek ve Tiirkoglu (2016)okul 6ncesi egitim programini ele alirken,
Colak (2016) oriinti temelli matematik egitim programinin, Can Géziim (2017) dikkat yetisinin
gelisimine yonelik egitim programinin matematiksel akil yiirtitme becerilerine etkisini
incelemektedir. Olcek /test gelistirmeye yoénelik sadece 1 arastirmanin yer aldig, inal (2011)
tarafindan yiriitilen bu arastirmanin Bilissel Yetenekler Test'i kullanilarak ytriitildigi
goriilmektedir. Bu durumda matematiksel akil ytiriitme becerilerinin degerlendirmesine iliskin
degerlendirme araclarina ihtiya¢ oldugu aciktir.

Turkiye’de erken c¢ocukluk dénemi matematiksel akil yiriitme becerilerine iliskin yapilan
arastirmalar incelendiginde, ortaya konulan bulgular tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3. Tiirkiye'de 2010-2020 Yillar1 Arasinda Erken Cocukluk Déneminde Matematiksel Akil
Yiiriitmeye Iliskin Arastirmalar

Arastirmacinin  Arastirmanin adi Arastirmanin Yontem

ad1 yili

Ergiil, A. Erken matematiksel 2014 1. Metodolojik arastirma
akil yiiriitme 2. 60-74 ay arasinda olan,
becerileri tipik gelisim gosteren 204
degerlendirme aract cocuk
gelistirilmesi 3. Erken Matematiksel Akil

Yiirtitme Becerileri
4. Degerlendirme Araci ve
Cocuk Bilgi Formu

Ergiil, A. ve Erken matematiksel 2015 1. Metodolojik arastirma

Artan, 1. akil yiiriitme 2. 60-74 ay arasinda olan,
Becerilerinin tipik gelisim gosteren 204
Incelenmesi cocuk

3. Erken Matematiksel Akil
Yiiriitme Becerileri

4. Degerlendirme Araci ve
Cocuk Bilgi Formu

Baydilek, N.B. Okul 6ncesi egitim 2015
programinda akil
ylriitme becerilerinin
yeri ve okul dncesi
egitim siniflarinda
akil yiiriitme
becerilerinin

Nitel arastirma deseni
Durum calismasi
Yapilandirilmamis gozlem
Uzman gorusu

W=
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desteklenmesinde
ortiik programin
islevi
Dogan, C. Anasinifina devam 2018 1. On-test ve son-test kontrol
eden 60-72 aylik gruplu deneysel desen
cocuklarin 2. 16 deney, 16 kontrol grubu
matematiksel akil olmak iizere toplam 32
ylriitme becerilerine cocuk
piyano destekli miizik 3. Ergiil tarafindan 2014'de
etkinliklerinin etkisi gelistirilen Erken
Matematiksel Akil Yiiriitme
Becerileri Degerlendirme
Araci
Pay, G. Okul 6ncesi donem 2018 1. Nedensel karsilastirma
cocuklarinin 2. Anasiniflarinda 6grenim
matematiksel akil gormekte olan 240 cocuk
yuriitme becerilerinin 3. Ergil (2014) tarafindan
incelenmesi gelistirilen 'Erken
Matematiksel Akil Yiiriitme
Becerileri Degerlendirme
Arac1" -"Cocuk Aile Genel
Bilgi Formu"
Dogan, C. ve Anasinifina devam 2019 1. On-testson-test
Tecimer, B. eden cocuklarin 2. Kontrol gruplu deneysel
matematiksel akil desen
yuritme becerilerine 16 deney, 16 kontrol grubu olmak
piyano destekli miizik lizere toplam 32 ¢ocuk
etkinliklerinin etkisi 3. Ergil tarafindan 2014'de
gelistirilen Erken
Matematiksel Akil Yiiriitme
Becerileri Degerlendirme
Araci
Akmese, P.P.; [sitme kayipli ve 2020 1. Nedensel- karsilastirmali
Kol, Kirazli, G. normal isiten okul betimsel arastirma yontemi
Suner, A. ve oncesi donem 2. Okul 6ncesi donemde (60-
Ogiit, F. cocuklarin erken 72 ay) anasinifina ve 6zel

matematiksel akil
yuritme becerilerinin
karsilastirilmasi

egitim merkezine devam
eden 22 koklear implanth
cocuk ve bu cocuklarla yas
ve cinsiyete gore
eslestirilmis anasinifi
Ogrencisi 22 normal isiten
cocuk, toplam 44 ¢ocuk

3. Ergiil tarafindan 2014
yilinda gelistirilen, “Erken
Matematiksel Akil Yiiriitme
Becerileri Degerlendirme
Aract”

Tablo 3’e gore, Tiirkiye’de erken ¢ocukluk doneminde 2010-2020 yillar1 arasinda matematiksel

akil yiiriitmeye yonelik yapilan arastirmalar, erken matematiksel akil ytlirtitmenin tanimlanmas;,

degerlendirilmesine iliskin degerlendirme araglar: gelistirilmesi, miizik ve matematik iliskisini
temel alan arastirmalar ve isitme kayipli ve normal isiten ¢cocuklarda matematiksel akil ytriitme
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becerileri karsilastirilmasina yoneliktir. Arastirmalarin 2014-2020 yillar1 arasinda yer aldigi,
yontem olarak deneysel desen, metodolojik arastirma ve nedensel karsilastirma yontemlerini
tercih ettigi goriilmektedir.

Tiurkiye’de erken cocukluk donemi sozel/isitsel akil yiiriitme becerilerine iliskin yapilan
arastirmalar incelendiginde, ortaya konulan bulgular Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4.Tiirkiye’de 2010-2020 Yillar1 Arasinda Erken Cocukluk Déneminde Sizel/Isitsel Akil
Yiiriitmeye Iliskin Arastirmalar

Arastirmacinin  Arastirmanin adi

ad1

Arastirmanin Yontem

yili

Er, S.

Farkh bilissel tempoya
sahip 5-6 yas grubu
cocuklarin isitsel
muhakeme ve islem
becerilerinin
incelenmesi

2012

1.
2. Tesadufi kiime

lliskisel tarama

ornekleme yontemi ile
secilen 350 ¢ocuk

Kisisel Bilgi Formu”
“Kansas
Impulsivity  Scale for
Preschool (KRISP):
Kansas  Okul  oncesi
Dénemdeki Cocuklar Icin
Diisiincelilik-Igtepisellik
Olgegi (KOODCDI)” nin A
formu

Gardner (1992)
tarafindan gelistirilen
Test of Auditory
Reasoning and
Processing Skills-TARPS
temel alinarak yeniden
gelistirilen “Selcuk Isitsel
Muhakeme ve Islem
Becerileri Testi-
(SIMIBT)”

Reflection-

Selimoglu, H.

60-72 aylik cocuklarin
isitsel muhakeme ve
Islem becerilerinin
ebeveynlere ait
degiskenler acisindan

incelenmesi

2014

Iliskisel tarama

tesadiifi kiime orneklem
yontemi ile secilen 168
kiz 184 erkek Ogrenci
olmak iizere 352 cocuk
ve ebeveynleri

Selguk Isitsel Muhakeme
ve Islem Becerileri Testi
(SIMIBT)"

Ebeveyn Kabul-
Red/Kontrol Olgegi

Ebeveyn Formu",
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Ersan, G.A.

wen

"Ebeveyn Tutum Olgegi
ve "Cocuk-Ana-baba iliski
Olgegi"

60-72 aylik c¢ocuklarin
sosyal problem ¢6zme
becerilerinin ve akran
iliskilerinin isitsel
muhakeme ve islem
becerileri acisindan
incelenmesi

2014

lliskisel tarama

Resmi okullarin
anasiniflart ve  6zel
anaokulunda egitim
goren 300 okul Oncesi
doénemi ¢ocuk

"Wally Sosyal Problem
Cozme Testi", Selguk
Akran liskilerini
Degerlendirme Olgegi" ve
"Selcuk Isitsel Muhakeme
ve Islem Becerileri Testi"

Gul, F.S

5-6 yas grubu
¢ocuklarin isitsel
muhakeme ve islem
becerilerinin annelerin
aciklayicr akil ytriitme
ve  bilissel  uyarim
davranislar1  agisindan
incelenmesi

2015

Iliskisel tarama

tesadiifi kiime drnekleme
yontemi ile secilen 300
cocuk ve onlarin anneleri
Selguk Isitsel Muhakeme
ve Islem Becerileri Testi
(SIMIBT) ve "Cocuk
Yetistirme Anketi"

Koyuncu, B. ve
Yabas, D.

Okul Oncesi dénem
cocuklarin sozel
muhakeme yetenekleri
ile matematik islem

2017

Durum c¢alismasi

5 yasindaki 10 cocuk
Hikdye  kitaplar1  ve
sorular

Yiiksel, B.

becerileri arasindaki
iligki

Okul oncesi ¢ocuklarina
uygulanan  yaraticilik
egitim programinin
cocuklarin yaraticilik ve
isitsel muhakeme

becerilerine etkisi

2018

On test son test kontrol
gruplu deneysel desen
20’si deney 20'si kontrol
olmak tizere 40 cocuk
Cocuk Aile Bilgi Formu",
"Yaraticilik Gozlem
Formu" ve "Selcuk Isitsel
Muhakeme ve Islem
Becerileri Testi"

Tablo 4’e gore isitsel/s6zel akil yiiriitmeye iliskin arastirmalar isitsel muhakemenin

tanimlanmasi, farkli yaslar icin incelenmesi, sosyal problem ¢6zme ve akran iliskileri, matematik
islem becerileri ile iliskisi, yaraticilik egitim programinin isitsel akil yiiriitmeye etkisi gibi

konularda ele

alinmigtir.  Arastirmalarin  2012-2018 yillan

arasinda yogunlastiklari

goriilmektedir. Yontem olarak biiyiik bir cogunlugun iliskisel tarama modelinde arastirmalar
yaptigl, diger arastirmalarin da durum g¢alismasi ve ya deneysel desende yiiriitildigi

goriilmektedir.
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Tiirkiye’de erken c¢ocukluk dénemi gorsel uzamsal akil yiirtitme becerilerine iliskin yapilan
arastirmalar incelendiginde, ortaya konulan bulgular tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5.Tiirkiye’de 2010-2020 Yillar1 Arasinda Erken Cocukluk Déneminde Gorsel Uzamsal Akil
Yiiriitmeye Iliskin Arastirmalar

Arastirmacinin Arastirmanin

Arastirmanin adi Yontem
adi yili

Mercan, Z. Erken STEAM 2019 1. Karma desen (deneysel desen,
gelecege  hazirhik gozlem, goriisme)
programinin 2. ki deney grubundan 38 (20si
¢ocuklarin  gorsel deneyl grubu, 18i deney2
uzamsal akil grubu olmak {izere) kontrol
yuriitme grubundan 16 c¢ocuk olmak
becerilerine etkisi lizere toplam 54 ¢ocuk

3. "Kisisel Bilgi Formu","5-8 Yas
Cocuklar icin Gérsel Uzamsal
Akil Yiirtitme Becerileri Testi",
"Erken  STEAM  Gelecege
Hazirhik Programi”,"Ogretmen
Gozlem Formu", "Ogretmen
Gorisme Formu" ve "Aile

Goriisme Formu"

Tablo 5’e gore Tiirkiye’de 2010-2020 yillar1 arasinda erken ¢ocukluk déneminde gérsel uzamsal
akil yiiriitmeye iliskin sadece 1 arastirma yer almistir.

I1gili alan yazinda akil yiiriitme becerilerinin matematiksel, sézel ve gérsel uzamsal akil yiiriitme
becerileri kapsaminda ele alinabilecegi diisiintldiigiinde (Mercan, 2019); gorsel uzamsal akil
yuriitmeye iliskin sadece 1 arastirmanin olmasi dikkat gekicidir. Gérsel uzamsal akil yiiriitme,
gorsel imge, sekil, figiir vb. kullanarak cikarsamalar yapmay: gerektirdiginden, erken ¢ocukluk
déneminde olduk¢a 6nemlidir. Yapilan arastirmalar erken ¢ocukluk doneminde gérsel uzamsal
akil ytlriitme becerilerinin problem ¢6zme, neden sonug iliskisi kurma, perspektif, mekanda
konum, vb. bir ¢ok alan ile iliskilendirilebileceginin altini ¢izmektedir (Gershmell ve Gershmell,
2007; Casey, 2008; Frick, Hansen, & Newcombe; 2013; Cheng ve Mix, 2014; Jirout and
Newcombe, 2014; Ontorio, 2014; Dindyal, 2015; Newcombe, Levine & Mix 2015) Ayrica, erken
donemlerde gorsel uzamsal akil yiiriitme becerilerini etkin kullanan ¢ocuklarin ilerleyen
donemlerde de bu becerilerini etkin kullanabilecegi ve bu alanlarin mimarlik, miihendislik,
fotografcilik, cizerlik gibi meslek alanlarinda gerekli gorildigii de bilinmektedir. Bu nedenle
erken ¢ocukluk doéneminde gorsel uzamsal akil yiiriitme becerilerini temel alan bilimsel
arastirmalara, ¢alismalara ve projelere ihtiyac oldugu sdylenebilir.

4, SONUC VE ONERILER
Tarihin tiim siirec¢lerinde oldugu gibi 21. Yiizyil ve sonrasinda da egitim programlarinin ve
yasamin temel becerilerinden biri olan akil yiirtitme becerisi, erken yaslardan itibaren bireylere

kazandirilmahdir. ilgili alan yazinda erken g¢ocukluk déneminde akil yiiriitme becerilerinin
neden ve nasil desteklenebilecegine yonelik arastirmalar mevcuttur. Bu arastirmalar akil
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ylriitme, matematiksel, sozel ve gorsel uzamsal akil yliriitme alanlarinda ytritiilmistiir.
Turkiye’de erken cocukluk doneminde akil ylirtitme becerilerine iliskin son on yilin
arastirmalar1 incelendiginde 24 arastirmanin yer almasi umut vericidir. Ancak akil ytriitme
becerilerini erken dénemlerden itibaren kazandirmaya yonelik daha fazla bilimsel arastirmaya
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda bu arastirma asagidaki onerileri getirebilir:

e Akil ylriitme becerilerine iliskin yapilan arastirmalarin boylamsal arastirmalar ile
cesitlendirilmesi, boylece erken donemde kazanilan becerilerin yasamin sonraki
zamanlarina etkisinin bilimsel temelli olarak ortaya konulmasi gereklidir.

e Akil yiiriitme becerilerine iliskin arastirmalarin daha ¢cok matematiksel akil yiirtitme ve
isitsel akil yiirtitme becerilerine yonelik yapildig1 diistiniildiigiinde gorsel uzamsal akil
yuriitmeye iliskin daha fazla sayida, farkli drneklem gruplari ile ve farkl yas araliklar ile
arastirma yapilmasi gereklidir.

e Matematiksel akil yiirlitme becerilerine yonelik arastirmalar incelendiginde
matematiksel akil yliriimenin erken doénemlerde degerlendirilmesi icin gecerli ve
glivenilir degerlendirme araglarina ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Bu baglamda erken
donemlerde matematiksel akil ylriitme becerilerini degerlendirecek test ve dlgceklerin
alan yazina kazandirilmasi gereklidir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Thinking; It is a mental process in which reasoning, problem solving and questioning skills are
interactive. According to Ergin (2015), thinking is "to reason on a subject, to think, to reason, to
think, to dream." Reasoning is a cognitive ability that is within the scope of thinking skills.
Reasoning can be defined as a "mental experience" or a "cognitive process" that enables an
individual to make inferences in order to make decisions on a particular issue, situation or event
(Kurtz, Gentner, & Gunn, 1999; Baydilek, 2015; Baydilek & Tiirkoglu, 2016 , Coral and Kandir,
2019). According to the Turkish Language Association (2020), the concept of reasoning /
reasoning is defined as judgment, reasoning and seeking a way out to solve a problem. These
skills can be needed in all areas of life and at all times, starting from the mother's womb. Because
life requires individuals to make effective choices and make decisions.

Thinking skills, which include reasoning skills, have become the focal point of teaching and
training programs (Baydilek, 2015). According to P21 (2019), the content and methods of
education and training in the 21st century should be capable of providing critical thinking,
creative thinking and reasoning skills. In this context, the importance of research that aims to
effectively use, support and encourage reasoning skills in educational programs cannot be
denied. Turkey starting from reasoning skills related to research on preschool, basic training
period, the period of secondary education, higher education and so on. teacher candidates,
teachers, parents, etc. includes adulthood periods.

According to P21 (2019), reasoning skills and thinking skills are among the basic skills that will
be needed in the 21st century and beyond, and it is essential to gain these skills to individuals
from early childhood. It is important to create learning environments that encourage reasoning
in the education process, that educators use methods and techniques that support their
reasoning skills, that they can effectively guide students in this regard, and that learners
experience using reasoning processes. According to Ergiil and Artan (2015), children who use
the reasoning process effectively are children who learn effectively and take a developmental
role in society. Children who gain reasoning skills in early childhood can use these skills
effectively in the later stages of life. For this reason, it is necessary to use educational programs
that support and encourage reasoning skills in early childhood and to conduct scientific research
on reasoning skills in early childhood.
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Based on the necessity of educational programs that include reasoning skills from the early
stages and the need for these programs to be scientifically based, this study aimed to examine
the thematic distribution of research on reasoning skills in early childhood / preschool period.

This research, which aims to examine the thematic distributions of scientific research on
reasoning skills in early childhood, is descriptive and has been conducted with a survey model.
Studies conducted in Turkey between the years of 2010-2020 "early childhood" "pre-school”
"reasoning” "reasoning" is screened by keywords. In this context, a total of 24 research, have
been included in this research.

In this study, epistemological document analysis was used as data collection method
(Biiytikoztiirk et al. 2009). In the first stage of the research, articles and theses in accordance
with the determined criteria were searched from the websites of "Google academic" and "YOK
higher education institution". In the second stage, articles and theses suitable for the purpose
were examined and analyzed according to years, themes, methods and techniques used. In the
third stage, related researches were discussed in the light of related literature. The researches in
this research are limited to the specified year range and keywords.

This research, scientific reasoning skills related to early childhood research was conducted to
examine the thematic distribution in Turkey. Research on early childhood reasoning skills
between 2010 and 2020 under 5 headings: reasoning skills (general), verbal / auditory
reasoning skills, mathematical reasoning skills, non-verbal / visual spatial reasoning skills, and
other reasoning skills.

While 9 of the studies dealt with reasoning skills in general, 7 were mathematical reasoning, 6
were auditory / verbal reasoning, 1 was visual spatial reasoning, 1 was other reasoning. It deals
with executive skills. Accordingly, there are studies that deal with reasoning skills in the most
general scope, followed by studies on verbal and mathematical reasoning skills.

The studies on reasoning skills of various educational programs, cognitive abilities, prediction,
etc. It is seen that it takes place in areas such as the handling of reasoning skills, the examination
of the relationship between movement development and reasoning skills. It is seen that these
studies are mostly done with experimental design, but different methods such as relational
scanning and mixed design are also used.

When scientific researches on early mathematical reasoning skills are considered, it is seen that
these studies are often empirical studies involving educational programs. While Baydilek and
Tiirkoglu (2016) discuss the preschool education program, Colak (2016) examines the effect of
the pattern-based mathematics education program and Can Go6zim (2017) the education
program for the development of attention competence on mathematical reasoning skills. It is
seen that there is only 1 study for scale / test development, and this research conducted by Inal
(2011) was carried out using the Cognitive Abilities Test. In this case, it is clear that evaluation
tools are needed to evaluate mathematical reasoning skills.

Studies on auditory / verbal reasoning were discussed in subjects such as the definition of
auditory reasoning, its examination for different ages, social problem solving and peer
relationships, its relationship with mathematical processing skills, and the effect of creativity
education program on auditory reasoning. It is seen that the studies concentrated on between
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2012-2018. As a method, it is seen that the majority of researches are conducted in relational
scanning model, and other studies are conducted in case study or experimental design.

Considering that reasoning skills can be considered within the scope of mathematical, verbal and
visual spatial reasoning skills in the relevant literature (Mercan, 2019); It is noteworthy that
there is only one study on visual spatial reasoning. Studies conducted in early childhood, visual
spatial reasoning skills problem-solving, establishing cause-effect relationship, perspective,
location, etc. underlines that it can be associated with many areas (Gershmell & Gershmell, 2007;
Casey, 2008; Frick, Hansen, & Newcombe; 2013; Cheng & Mix, 2014; Jirout and Newcombe,
2014; Ontorio, 2014; Dindyal, 2015; Newcombe, Levine & Mix 2015).

As in all processes of history, reasoning skill, one of the basic skills of education programs and
life in the 21st century and beyond, should be acquired from an early age. In this context, this
research may suggest the following:

e It is necessary to diversify the studies on reasoning skills with longitudinal studies, so
that the effects of the skills acquired in the early period on the later times of life should
be put forward on a scientific basis.

¢ Considering that researches on reasoning skills are mostly focused on mathematical
reasoning and auditory reasoning skills, it is necessary to conduct more studies on visual
spatial reasoning with different sample groups and different age ranges.

¢ When the studies on mathematical reasoning skills are examined, it is seen that valid and
reliable assessment tools are needed to evaluate mathematical reasoning in the early
stages. In this context, it is necessary to introduce tests and scales that will evaluate
mathematical reasoning skills in the early stages.
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1. GIRIS

Kiiresellesmenin yogun olarak yasandig1 cografyalarda giindemin ilk siralarinda gog¢ yer
almaktadir (Saritas, Sahin ve Catalbas, 2016). Go¢ insanlik tarihi boyunca siirekli karsilasilan bir
olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ulkelerin siyasi yapisindaki degisimler, giivenlik sorunlari,
ekonomi, savas gibi etkenler goce sebebiyet verirken, go¢c eden bireyleri de etkileyen bircok
faktér bulunmaktadir (Uzun ve Biitiin, 2016). Yetersiz beslenme, maddi yetersizlik, yoksulluk,
bulasici hastaliklar, ruhsal sikintilar, egitim hakkindan yoksun kalma gibi durumlar gé¢ edenleri
etkileyen faktorler arasinda yer alabilir. Dolayisiyla go¢ olgusu, sonuclari bakimindan siyasi,
ekonomik ve egitimsel acidan fazla etkiler barindiran bir niifus hareketidir (Levent ve Cayak,
2017).

Ozellikle Dera sehrinde yer alan bir okulun duvarina cocuklarin “halk diizenin yikilmasini
istiyor” yazmasiyla basladigi bilinen Suriye olaylariyla birlikte 250 kisilik bir grup Nisan 2011
tarihinde Tiirkiye'ye go¢ etmek zorunda kalmislardir (Seydi, 2013). Zaman gectikce lilkemize
gelen Suriyelilerin sayisinda bir artis gozlemlenmistir. Turkiye’de bulunan gecici koruma
altindaki Suriyelilerin niifusu 2018'de 3.623.192, 2019'da 3.576.370, 2020’de 3.641.370,
2021’de ise 3.661.9950larak belirtilmektedir (MEB,2021).Tiirkiye’de zorunlu okul cagindaki
Suriyeli c¢ocuklarin sayis1 2018-2019 egitim-6gretim doneminde 1.047.536’dir. Tirkiye’deki
egitim cagindaki niifus sayisi 1.047.536 kisidir—Bu niifusun %61.39’u okullarda egitim almakta
ve bu 6grencilerin 316.485'ini kiz, 326.573'linii ise erkek ogrenciler olusturmaktadir. Ote
yandan Suriyeli 6grenci nifusunun %57.66’s1 ise ortaokul egitim kademesindedir (Erdogan,
2019). 5. smifta 68.411, 6. Sinifta 45.330, 7. Sinifta 31.573 ve 8. Sinifta ise 27.938 kisi olmak
lizere toplam 173.252 Suriyeli 6grenci 2018 yilinda ortaokula kayith goriinmektedir(MEB,
2018). Suriyeli 6grencilerin okullardaki egitime entegre edilmesinde, hem yabanci uyruklu hem
de sayica fazla olmalar1 adaptasyon siirecinde sorun yaratabilmektedir.

Suriyelilerin Tiirkiye'ye go¢ etme hareketi bir¢ok noktada uyumsuzluklar1 beraberinde
getirmektedir. Kendi iilkelerinden kagarak baska bir iilkeye siginmak zorunda kalan miiltecilerin
is, egitim, aile ve sosyal hayatlarinda da bas gosteren bu uyumsuzluklar gé¢ entegrasyonunu
onemli kilabilmektedir. Milyonlarca kisinin Suriye’den iilkemize go¢ etmesi barinma, beslenme
ve egitim gibi temel ihtiyaglarin karsilanmasi gerekliligini ortaya c¢ikarmistir (Agir,
2018).Bununla beraber cocuklarin egitime erisim konusu temel gereksinimlerin arasinda
sayilabilmektedir (Demirel ve Dincer, 2017). Egitim 6nceden belirlenmis amaclara gore bireyin
davranislarinda degisiklikler meydana getirmeyi amaclayan ve bireyin toplumda yer almasin
saglayan bir dizgedir(Kiroglu ve Elma, 2019). Egitim c¢ocugun topluma uyum saglamasi
acisindan onem teskil eden siire¢ olmakla beraber tiim ¢ocuklarin hakkidir. Ozellikle 2010
yilinda baslayan ve “Arap Bahar1” olarak adlandirilan Suriye olaylarn siirecinde 2011’de
tilkemize go¢ ederek egitimini llkemizde devam ettiren Suriyeli bazi 6grencilerin maruz
kaldiklar1 travmalar, yasadiklar1 zorluklar egitim hayatlarinda olumsuzluklara neden
olmaktadir. Ulkemize gelen Suriyeli 6grencilerin yasadifi mekansal, kiiltiirel, psikososyal,
ekonomik temelli sorunlarin iyilesmesinde egitim 6nemli bir faktoérdiir (Aslan ve Kan, 2021).
Yeni bir iilkeye dahil olmanin getirdigi bu olumsuzluklarin en aza indirilmesinde Suriyeli
ogrencilerin egitime entegre edilmesi 6nem tasiyan bir konudur. Suriyeli ebeveynlerin de en ¢ok
kaygi duydugu konulardan biri de zaten , ¢ocuklarinin egitimlerine devam etmede karsilastiklari
zorluklar olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Kaypak ve Bimay, 2016). Suriyeli 6grencilerin
Tiirkiye’deki egitim sistemine entegre edilmesi 6grencilerin motivasyon, ilgi ve isteklerinde
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artisa sebep olabilir. Motivasyon; gtidd, istek, arzu, ihtiyaci barindiran kavram olmanin yani sira
(Arslan ve Tasgin, 2019); 68rencilerin zaman ve ¢aba harcayarak sahip olduklar1 becerileri
kullanmaya istekli olmalar1 seklinde tanimlanmaktadir (Karip, 2007). Ogrencinin motivasyonu
yliksek iken kendi bilgi ve becerilerinin farkina varmasi, ¢evresini kesfetmesi daha c¢ok
mimkindiir. S6z konusu farkindalik ve kesif 6grencinin ego bitiinliigiinii saglayabilmeleri
acisindan da 6nem teskil etmektedir. Cevresel etkenler, benlik kavrami ve ge¢mis yasantilar
motivasyon tizerinde etkilidir (Celiker, Tokcan ve Korkubilmez, 2015). Ge¢mis yasantilarin,
cevresel etkenlerin motivasyon ilizerinde etkili olmasi egitim siirecinin gerceklestigi ortamlarin
da oOgrenci motivasyonunu etkilemesine neden olmaktadir (Demirel ve Dincer, 2017)
Ogrencilerin fen 6grenimine yénelik motivasyonlar1 6grenme ortamlari, 6gretim programlari
gibi faktorlerden etkilenen bir yapidir (Alkan ve Bayri,2017). Amaci egitimle saghkl
diisiinebilen, kesfeden, arastiran, sorgulayan, dogru kararlar verebilen gibi temel yasam
becerilerini gelistiren bireyler yetistirmek olan fen bilimlerinin egitime entegre asamasinda fene
yonelik motivasyon ihmal edilmemesi gereken bir boyuttur (MEB,2018; Freedman, 1997; Lee
&Brophy, 1996). Yakin ¢evrede gerc¢eklesen olaylara iliskin merak uyandirma, tutum gelistirme,
dogay1 kesfetme, problemleri ¢6zmede sorumluluk alarak yasam becerilerini kullanan, cevre ve
toplum arasindaki etkilesimi fark eden bireyler yetistirmek Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’'nin temel amaglar1 arasinda yer almaktadir (MEB,2018). Fen Bilimleri 6gretim
programinin temel amaclar1 ile motivasyon kavraminin iligkili oldugu s6z edilmektedir (Tuan,
Cene ve Shieh, 2005). Ozellikle savas ve 6liim gibi durumlarin yasandig1 yerden gelen siginmac
ogrencilerin fen dersine karsi motivasyonlarin1 saglayabilmek adina psikososyal siireclerini
yonetebilmek icin saglik ve egitim hizmetlerinin diizenlenmesi gerekmektedir. Bu baglamda
Suriyeli 6grencilerin gereksinimleri belirlenerek mevcut egitim firsatlarindan yararlanmalari
saglanmali ve 6grenme ortamlarinin amaglar dogrultusunda diizenlenmesine iliskin faaliyetler
gozden gecirilmelidir (Kirk ve Cassity, 2007). Bu sebeple Suriyeli 6grencilerin Fen Bilimleri
dersine yonelik motivasyon durumlarinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi bu
arastirmanin amacini olusturmaktadir. Bu kapsamda arastirma sorulari su sekilde siralanmistir;

. Suriyeli 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik motivasyon diizeyleri cinsiyete
degiskenine gore nasil degisim gostermektedir?

. Suriyeli 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik motivasyon diizeyleri sinif diizeyi
degiskenine gore nasil degisim gostermektedir?

. Suriyeli 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik motivasyon diizeyleri kampta kalip
kalmama degiskenine gore nasil degisim gostermektedir?

. Suriyeli 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik motivasyon diizeyleri yasantisini en
uzun stre gecirdigi yer degiskenine gore nasil degisim géstermektedir?

. Suriyeli 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik motivasyon diizeyleri baba egitim
diizeyi degiskenine gore nasil degisim géstermektedir?

. Suriyeli 6grencilerin Fen Bilimleri dersine ydnelik motivasyon diizeyleri anne egitim
diizeyi degiskenine gore nasil degisim géstermektedir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma tarama modeli ile desenlenmistir. Tarama modeli, mevcut olaylarin sartlarla
iliskisini g6z 6niinde bulundurarak daha 6nceki olaylarla etkilesimini agiklamaktadir (Balci,
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2018). Suriyeli siginmacilarin Tirkiye'ye go¢ etmeleriyle beraber saglik, ekonomi, egitim gibi
bircok alanda niceliksel ve niteliksel anlamda olumsuzluklar meydana getirmistir. Ozellikle
toplumun temel taslarindan biri olan egitim alaninda meydana gelen olumsuzluklar hem Tirk
hem de Suriyeli 6grencilerin egitsel performansini etkileyeceginden bu arastirmada ortaokulda
0grenim gormekte olan Suriyeli 6grencilerin fen bilimleri dersine yo6nelik motivasyon
durumlarini incelemek amaclandigindan tarama modeli tercih edilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma gurubunu Kilis il merkezinde bulunan devlet okullarinin 5. 6. ve 7.
smiflarinda 6grenim géren goniillii 250 Suriyeli 6grenci olusturmaktadir.Ulkemize gocle gelen
Suriyeli 6grencilerin yoksun kalmis olduklar1 egitim hakkina sahip olmalar1 6nem tasimaktadir.
Ogrencilerin yagsamis olduklari ruhsal, egitsel sikintilar egitimle beraber giderilebilir. Ozellikle
dogayi, teknolojiyi, bilimi anlamanin yolunun fen bilimlerinden gectiginin ve savas gibi
olaganiistii durumlarda daha da 6nemli oldugunun farkina varilmasi bireyin egitsel agidan
donanimi i¢cin 6nemlidir. Bu baglamda bu ¢alismada Suriyeli 6grenciler arastirmanin c¢alisma
grubu olarak belirlenmistir.

Suriyeli 6grencilerin demografik 6zelliklerine iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Suriyeli Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

f %
Cinsiyet Kiz 142 56.8
Erkek 108 43.2
5. Smif 111 44.4
Siif 6. Sinif 87 34.8
7. Simif 52 20.8
Ogrencilerin Kampta Kalma  Evet 80 32
Durumu Hayir 170 68
Yasantisin1 En Uzun Kirsal 81 324
Gecirdigi Yer Kentsel 169 67.6
Okuryazar 23 9.2
degil
. - [lkokul 31 12.4
Baba Egitim Diizeyi Ortaokul 92 368
Lise 53 21.2
Universite 51 20.4
Okuryazar 32 12.8
degil

e N Ilkokul 41 16.4
Anne Egitim Diizeyi Ortaokul 99 39.6
Lise 49 19.6
Universite 29 11.6

Tablo 2 incelendiginde Suriyeli 68rencilerin %56.8’i kiz, %43.2’si erkek; %44.4’i 5. sinif, %34.8'i
6. smif, %20.8’'i 7.sif diizeyinde egitim gormektedir. Suriyeli 6grencilerin kampta kalip
kalmama durumuna bakildiginda, %32’sinin kampta kaldig1, %68’sinin ise kampta hi¢ kalmadigi
goriilmektedir. Suriyeli 6grencilerin %32.4’linlin yasantilarini en fazla kirsal alanda gecirdigi,
%67.6’s11n ise yasantilarini en fazla kentsel alanlarda gecirdikleri belirlenmistir.

Suriyeli 6grencilerin babalarinin egitim duizeyi %9.2’si okuryazar degilken; %12.4’ti ilkokul,
%36.8’i ortaokul, %21.2’si lise ve %20.4’li ise Universite mezunudur. Anne egitim seviyesinin
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%12.8 okuryazar olmayan, %16.4 ilkokul, %39.6 ortaokul, %19.6 lise ve %11.6 {iniversite
seklinde dagilim gosterdigi Tablo 2’de goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen 5’li Likert tipi “Fen Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon Olgegi” (FOYMO) kullamlmistir.Olgegin puanlanmasi ise 1 ile 5 arasinda
degismektedir. FOYMO 23 madde ve 5 alt faktérden olusmaktadir. FOYMO’ de yer alan 17 ve 18
nolu maddeler olumsuz maddelerdir. FOYMO’ niin alt faktorleri; “arastirma yapmaya yénelik
motivasyon”, “performansa yénelik motivasyon”, “iletisime yonelik motivasyon”, “isbirlikli
calismaya yédnelik motivasyon” ve “katilima ydnelik motivasyon” olmak Ulzere ayrilmaktadir.
Ayrica FOYMO’den alinabilecek puanlar 23-115 aralifinda degismektedir. Dede ve Yaman
(2008) tarafindan dlgegin tamaminin giivenirligi (cronbach alpha) .80; test-tekrar-test yontemi
sonucunda ise cronbach alpha degeri .82 olarak hesaplanmistir. Mevcut calismada FOYMO’niin
Cronbach alpha degeri .85 olarak hesaplanmigtir. FOYMO’de yer alan maddeler Tiirkge
oldugundan dolayi 6lgegin uygulanmasi asamasinda tercliman yardimindan faydalanilmistir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmada 6grencilerin kisisel bilgileri bilgi formu ile elde edilmistir. Bilgi formunda cinsiyet,
sinif, 6grencinin kampta kalip kalmama durumu, yasantisini en uzun siire gecirdigi yer, anne ve
baba egitim diizeyi bagimsiz degiskenleri yer almaktadir. Bagimsiz degiskenler ve veri toplama
aracinda yer alan sorular ve segeneklerterciiman araciligiyla Arapgaya cevrilerek 6grencilere
okunmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplar dogrultusunda 6grencilere en yakin gelen
seceneklerin isaretlenmesi saglanmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirma sorularina yanitlar bulmak icin 6ncelikle elde edilen veriler kayip veri, u¢c degerler ve
normallik acisindan sinanmistir. Daha sonra arastirmada kullanilacak hipotez testlerine karar
verebilmek icin betimsel istatistik analizi yapilmis olup analiz sonucuna iliskin degerler Tablo
1’de verilmistir. Arastirma da elde edilen verilerin analizlerinde kullanilacak testleri belirlemek
icin toplam puan tizerinden normallik analizi yapilmistir. Elde edilen veri setinin normal dagilim
gostermesi icin verilerin basiklik ve carpiklik degerlerinin -3, +3 arasinda olmasi gerekirken
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testi sonucunda ise p<.05 olmasi gerekmektedir. (Kili¢ ve
Ince, 2017; Yaratan, 2017; Bursal, 2017). Arastirmada elde edilen verilerin normal dagilim
gostermedigi saptanmistir (p<.05).

Tablo 1. FOYMO'ye Iligkin Betimsel Istatistikler

FOYMO

Ortalama 84.03
Standart Sapma 15.77
Kolmogorov-Smirnov .000
Shapiro-Wilk .000
Carpiklik (Skewness) -151
Basiklik (Kurtosis) -.814
Ranj 76

Minimum Puan 39

Maximum Puan 115
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Tablo 1’e gore, Suriyeli 6grencilerin FOYMO’den aldiklar1 en yiiksek puan 115, en diisiik puan ise
39’dur. FOYMO’den elde edilen puanlarin ortalamalari 84.03, standart sapma degeri ise 15.77
olarak hesaplanmistir. Olgekten elde edilen puanlarin Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk icin
p degeri .000 olarak hesaplanirken; carpiklik (skewness) katsayisi -.151; basiklik (kurtosis)
katsayisi -.814 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu bulgulara gore veri seti normal dagilim
gostermedigi icin ikili gruplarin karsilastirilmasinda non-parametrik testlerden Mann-Whitney
U Testi ve ikiden fazla gruplarin karsilastirilmasinda ise Kruskal Wallis Testi kullanilmistir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bu kisminda, 250 Suriyeli 6grencinin demografik o6zellikleri ve FOYMO’ne
verdikleri cevaplarin analizleri sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Suriyeli 6grencilerin FOYMO’den aldiklar1 puan ortalamalarinin cinsiyet, 6grencilerin kampta
kalip kalmama durumu ve yasantilarini en uzun siire gecirdikleri yer degiskenleri a¢isindan
incelenmesine yonelik bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3.Mann-Whitney U Test analiz sonuglari

Gruplar

n X U p
Cinsiyet Kiz 142 1355 6274.5 012
Erkek 108 1123
Ogrencilerin Kampta Kalma Durumu Evet 80 112.0 5727.5 .044
Hayir 170  131.8
Yasantisini En Uzun Geg¢irdigi Yer Kirsal 81 115.1 6004.5 116
Kentsel 169 130.4

Tablo 3 incelendiginde Suriyeli 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlari cinsiyet
degiskenine gore kizlarin lehine anlamli farklilik géstermektedir (X_k12:135.5, x_erkek=112.3,
p=.012<.05). Suriyeli 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyon durumlari ile kampta
kalip kalmama degiskeni arasinda, kampta hi¢ kalmayanlarin lehine anlamh farkhilik
belirlenmistir (x_evet=112 x_hayir=131.8, p=.044<.05). Tablo 3 incelendiginde Suriyeli
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyon durumlari ile yasantisini en uzun siire
gecirdigi yer (p=.116>.05) degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Suriyeli 6grencilerin FOYMO'’den aldiklar1 puan ortalamalarinin sinif, baba egitim diizeyi ve anne
egitim diizeyi yer degiskenleri acisindan Kkarsilastirilmasina iliskin bulgular Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4. Kruskal Wallis test analiz sonuglari

Gruplar n P Sira ortalamasi
5. Siif 111 118,24

Sinif 6. Siif 87 244 135,56
7. Siif 52 ' 124,16
Okuryazar 23 95,91
degil

Baba Egitim ilkokul 31 136,11

Diizeyi Ortaokul 92 2cE 126,80
Lise 53 ' 133,45
Universite 51 121,78

Anne Egitim Okuryazar 32 117,20

Diizeyi degil
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flkokul 41 .198 121,04
Ortaokul 99 117,28
Lise 49 144,82
Universite 29 136,38

Tablo 4 incelendiginde, Suriyeli 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyon durumlari
ile simif (p=.244>.05), baba egitim diizeyi (p=.255>.05) ve anne egitim diizeyi (p=.198>.05)
degiskenleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Sira ortalamalarina bakildiginda egitim
diizeyleri, simif diizeyleri ile motivasyon iliskileri benzerlik gostermektedir.

Tablo 4 incelendiginde, Suriyeli 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyon durumlari
ile simif (p=.244>.05), baba egitim diizeyi (p=.255>.05) ve anne egitim diizeyi (p=.198>.05)
degiskenleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Sira ortalamalarina bakildiginda egitim
diizeyleri, sinif diizeyleri ile motivasyon iliskileri benzerlik gostermektedir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgular Suriyeli 6grencilerin FOYMO’den aldiklar1 puan
ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore anlamh farklilik gésterdigini ve bu farklihgin kizlarin
lehine oldugunu goéstermektedir. Bu durum go¢ sonrasi yasanilan adaptasyon problemi, icinde
bulundugu iilkeye ve bireylere karsi olusabilen 6n yargi, duygusal acidan olgunlasma diizeyinin
bireysel farkliik gostermesi, yeni bir dil 6grenme konularinda yasanilan giigliikler ile
iliskilendirilebilir. Ortadogu tlkelerinde kadinlarin daha ¢ok ikinci plana atilarak kiz ¢ocuklar
tizerinde kurulan baskinin Tiirkiye’ye yapilan gocle beraber hafifleme ihtimali bu durumun diger
bir nedeni olarak gosterilebilir. Yasanilan psikolojik sorunlarin ¢éziimiinde erkeklerin kizlara
oranla daha ige kapanik olabilmesi kizlarin lehine anlaml farliligin ortaya c¢ikmasiyla
iliskilendirilebilir. Literatiirde Suriyeli 6grencilerinin dogrudan fen bilimleri dersine yonelik
motivasyonlarim1 konu edinen bir ¢alismaya rastlanmamis olup farkl egitim kademelerinde
bagimh degiskeni farkli olan calismalar yer almaktadir. Giilliice (2019), okul 6ncesi egitimine
devam eden Suriyeli ¢ocuklar ile bodlge cocuklarinin sosyal becerilerini 6lctiigii calismada
Suriyeli cocuklarin sosyal beceri puan ortalamalarinin cinsiyete goére anlaml bir farklilik
olusturdugu gozlemlenmistir. Eroglu, Unver, Unver, Yazica ve Agar (2018), ise yaptiklar
calismada 10-13 yas aralifindaki Suriyeli miilteci 6grencilerin teknolojiye yonelik tutumlarini
farkli degiskenler acisindan inceledikleri calismada; teknolojiye yonelik tutumlarin cinsiyet
acisindan anlaml farklilik géstermedigi sonucuna ulagsmislardir. Suriyeli miilteci 6grencilerin de
katilimc1 konumunda oldugu Coskun (2018)'nun ¢alismasinda gézlem ve goriismelerden elde
edilen veriler o6grencilerin fen bilimleri dersine karsi motivasyonlarinin arttigl yoniindedir.
Mevcut ¢calismayla amag¢ dogrudan ayni olmasa da fen bilimleri dersine yonelik motivasyonunun
artisi acisindan konu olarak benzerlik gosterdigi soylenebilir. Dontis-Cosgun ve Karamustafaoglu
(2017), Suriyeli 6grencilerin madde olgusuna iliskin diisiincelerini belirlemek amaciyla yaptig
nitel ¢calismada ilkokul iiciincii ve dordiincii siniftaki 6grencilerin 6gretim programinda yer alan
maddeyle ilgili kazanimlari istenilen nitelikte kazanamadiklarini saptamistir. Mevcut ¢alismanin
amacinin bu ¢alismadan farkl olmasina ragmen; etkili bir fen 68retimi 68rencilerin kavramlarla
ilgili bilgi ve becerilerini gelistirmeleriyle saglanabilecegi icin fen bilimleriyle ilgili kavramlarin
istenilen nitelikte kazanilmasi, fen bilimlerine yonelik motivasyon, tutum, ilgi ve istekle
iliskilendirilebilir. Ergiin (2018)’lin yaptig1 calismada gegici koruma altindaki 6grencilerinden
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birinin “Oyun oynuyorum. Sinifimi seviyorum ama bazi arkadaslarim beni oyununa almiyor.
matematik ve fen derslerini seviyorum.” seklindeki ifadesi ile fen derslerine yonelik motivasyon
diizeyinin azalabilecegi iliskilendirilmistir. Bu calisma mevcut ¢alisma ile konu bakimindan
paralellik gostermemesine ragmen fen dersine yonelik motivasyonun iligskilendirilmis olmasi
calismayl mevcut ¢alismayla bazi icerikler anlaminda benzer kilabilir.

Alanyazinda Suriyeli olmayan 6grencilerin ise fen bilimlerine yonelik motivasyonlarini farkl
degiskenler acisindan inceleyen bircok c¢alisma yer almaktadir. Lee (1989), 12 tane 6.sinif
ogrencisinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini; fen bilimlerindeki basar1 durumlarina, fen
dersinin genel hedefleri gibi degiskenler agisindan inceleyerek bazi 6grencilerin fen 6grenmeye
kars1 yliksek diizeyde motive olduklarini ortaya koymustur. Fortus ve Toutio (2021), 5., 6., 7., ve
8.siif oOgrencilerinin fene yonelik motivasyonlarini hangi cevresel faktoriin etkiledigini
inceledigi arastirmada, ebeveyn,akran, okul kiiltiirii gibi etkenlerden etkilendigini belirlemistir.
Altiparmak ve Eryllmaz-Mustu (2021), ortaokulda okuyan 8.sinif 6grencilerin fen bilimlerine
yonelik motivasyonlarini incelemek amagh yaptiklari deneysel calismada deney ve kontrol
gruplarinin motivasyonlari arasinda anlamh bir farklilik bulmamistir. Tekin ve Yildirim (2020),
yedinci sinif 6grenciler iizerinde yaptig1 calismada probleme dayali 6grenme yaklasiminin (PDO)
fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarim incelendiginde PDO’niin uygulandig1 deney grubuyla ve
giincel egitim programinin uygulandig1 kontrol grubunun fen 6grenmeye karsi motivasyonlari
arasinda farliik bulunmamistir. Karakaya, Avgin ve Yilmaz (2018), Sert-Cibik (2014), Derya-
Atay (2014) ortaokul 6. 7. ve 8. sinifta 6grenim goren Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlari, Giivercin (2008)’in , Giivercin-Tekkaya ve Sungur (2010)’un , Azizoglu ve Cetin
(2009)’in calismalariyla paralellik gostererek cinsiyete gore kizlarin lehine anlamli derecede
farkhidir. Kiz ve erkek oOgrencilerin fen bilimleri dersine yonelik basari motivasyon puan
ortalamalarina bakildiginda kizlarin lehine bir farkliligin oldugu goriilmektedir (Simpson ve
Steve-Oliver, 1985).

Arastirmadan elde edilen bulgular Suriyeli 6grencilerin FOYMO’den almis olduklar1 puanlarin
sira ortalamast 6. Sinif diizeyinde daha ytksektir. Bu durum savas, go¢ gibi faktorlerin
ogrencilerin psikolojik siire¢lerini her smif dlzeyinde ayni sekilde etkilemediginden
kaynaklanabilir. Ayni zamanda bu durum egitimsel anlamda giidi, istek, ilgi, tutum gibi
kavramlarin kisinin psikolojik siireclerinden dolay1 farkh sekilde degisiklik gosterebilecegiyle
iliskilendirilebilir. Bu faktérlerin FOYMO’den alinan puan ortalamalari ile sif degiskeni
arasinda anlamli fark olusturacak diizeyde olmadig1 goriilmektedir. Alanyazinda Yildirim ve
Karatas (2018), 5., 6, 7., ve 8. sinif 6grencilerinin, Sert-Cibik (2014), Derya-Atay(2014) 6., 7, ve 8.
siif 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 siif diizeyi degiskeni agisindan
anlamh bir farkliligin oldugunu bu farkliligin 6. ve 7. smif 6grencilerinin lehine oldugunu
saptamistir. Tseng, Tuan ve Cene (2009) ve Halimoglu (2019) alismalarinda da simif diizeyi
ylkseldik¢e 6grencilerinin motivasyonlarinin arttigl sonucuna ulasilmistir. Yenice, Saydam ve
Telli (2012), ilkogretim 6grencilerinin fen dersine karsi motivasyon diizeylerinin sinif diizeyi
degiskeninden etkilendigini ortaya koymustur. Akpinar, Batdi ve Ddénder (2013), ilkdgretim
ogrencilerinin fen dersine karsi motivasyon diizeylerinin sinif degiskeninden anlamh diizeyde
etkilendigini ve siif dlizeyinin diistiikce fen dersine karsi motivasyon diizeylerinin arttigini
ortaya koymustur.

Suriyeli 6grencilerin baba egitim diizeyi ilkokul olan égrencilerin FOYMO puan ortalamalar
siras1 diger egitim kademelerine gore daha yiiksektir. ilkokulu ve ortaokul kademesindeki
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babalarin ¢ocuklarinin puan ortalama siralari arasinda ise ¢ok fark bulunmamaktadir. Bu durum
ilkokul ve ortaokul kademesinde verilen fen egitimiyle ilgili bilgilerin daha kalic1 olmasiyla
yorumlanabilir. S6z konusu bu kalicilik egitim diizeyleri arasinda anlaml fark olusturmamistir.
Bu durum ise tilkelerinden go¢ eden Suriyeli vatandaslarin cocuklarinin egitiminden 6nce iginde
bulunmus olduklar1 durumla ilgili her tirlii diisiinceden kaynaklanabilir. Suriyeli 6grencilerin
anne egitim diizeyi lise olan 6grencilerin FOYMO puan ortalamalar1 sirasi diger egitim
kademelerine gore daha yiiksektir. Bu duruma egitim diizeyinin artisiyla daha bilincli bireyler
olarak annelerin ¢ocuklariyla ilgilenme durumundaki degisiklikler neden olabilir. S6z konusu
ilgilenmelerdeki degisimler diger egitim kademeleriyle beraber 6grencilerin FOYMO puan
ortalamalari arasinda anlaml degisiklik olusturmayacak kadar 6nemsizdir. Farkliligin olmadigi
bu durum ise kadinlarin ruhsal siireglerini yonetme kabiliyetlerinin benzer olabilme, toplumda
kadina yiliklenen rolleri benzer sekilde yerine getirme gibi etkenlerle iliskilendirilebilir.
Alanyazinda Yildirnm ve Karatas (2018), ortaokul oOgrencilerinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin ebeveyn egitim diizeyi degiskenine gore anlamlh farkhilik géstermedigini
belirlemistir. Derya-Atay (2014) ise 6. 7. ve. 8.siifta 6grenim goren 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon diizeylerinin anne -baba egitim durumu degiskenlerine goére anlamh
farkhilik gésterdigini saptamistir. Demir, Oztiirk ve Tiirkme (2012), Aydin (2007) yedinci simf
ogrencilerinin fen 6grenimine yonelik motivasyon ile anne-baba egitim diizeyi arasinda bir iliski
bulamamuistir.

FOYMO’den alinan puan ortalamalarinin kampta kalip kalmama degiskenleri acisindan kampta
hi¢ kalmayanlarin lehine farklilik gostermektedir. Bu farklillk kampta yasayan Suriyeli
Ogrencilerin barinma, beslenme, saglik kosullarinin yetersiz veya eksik olmasiyla
iliskilendirilebilir. Aym1 zamanda bu farklilik ¢ocuk isciliginin Suriyeli ¢cocuklarla beraber artis
gostermesinden kaynaklanabilir. Suriyeli 6grencilerin yasantisini en uzun siire gecirdigi yer
degiskenine gére FOYM(’den aldiklar1 puanlar arasinda anlamh bir farkhlik bulunmamasina
ragmen puan ortalamasi yiiksek olan grup yasantisini en uzun siire kentte gecirenlerdir. Bu
durum kentte mekan, saglik, egitim gibi kosullarinin kirsal bolgeye gére daha gelismis olmasinin
kisinin egitim siirecindeki sosyal ve psikolojik stiregleri etkileyebilmesi ile iligkilendirilebilir.
Alan yazinda Suriyeli 6grencilerin fen dersine yonelik motivasyonlarin kaldiklar1 ve yasadiklari
yer degiskenleri acisindan inceleyen c¢alismaya rastlanmamistir. Alan yazinda yapilan
calismalara bakildigi zaman fen bilimleri dersine yonelik motivasyon kavraminin basariyi
artirmada onem teskil ettigi Ceylan, Sagirekmekgi, Tatar ve Bilgin (2016), Cavas (2011), George
(2006); 6grenme ortamindan etkilenen ¢ok boyutlu bir yap1 oldugu (Alkan ve Bayri, 2017)
tarafindan yapilan ¢alismalarla ortaya konulmustur. Bir¢ok calisma fene yonelik motivasyon
lizerinde yiriitilmiis olmasina ragmen iilkemizin saghk, kiiltiir, ekonomi, egitim gibi bircok
noktada etkilendigi Arap Bahariyla beraber iilkemize siginan Suriyeli 6grencilerin egitimiyle
ilgili calismalar fazla bulunmamaktadir. Ozellikle Suriyeli 6grencilerin fen derslerine yénelik
motivasyonu, tutumu, ilgiyi, istegi arastiran herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Fen
Bilimleri gelisen teknoloji diinyasinda 6nemli bir disiplin oldugundan fen derslerine yonelik
ylksek motivasyon diizeyi de basariy1 beraberinde getirecektir. Yiiksek motivasyon ilgili alanda
yiiksek performans demektir. Ozellikle farkl bir kiiltiirden iilkemize siginmis olan Suriyeli
ogrencilerin egitim siirecindeki motivasyon, uyum, iletisim gibi faktdrlerin olumsuz sekillenmesi
fen derslerine yonelik 6grenme durumlarin etkilemektedir. Bu sebeple Suriyeli 68rencilerin
o0grenme ortamindaki uyum sorunlari giderilerek Fen Bilimlerine yonelik motivasyonlari
saglanmalidir. Bu baglamda siralanabilecek oneriler su sekildedir;

129



Acemioglu, Dogan, Sahin

e Suriyeli 6grencilerin fen derslerine yonelik motivasyon diizeylerini etkileyen etkenleri
belirlemeye ve bu etkenleri en aza indirgemeye yonelik destekleyici ¢alismalar
diizenlenebilir.

e Erkek 6grencilerin motivasyon diizeylerinin yiikselmesi icin kiz ve erkek 6grencilerin
egitim siirecindeki ihtiyaclar1 ve davranislar1 6gretmen, rehber 6gretmen tarafindan
saptanarak gerektigi takdirde ilgili saglik ve sosyal kurumlardan yardim alinabilir.

e Ogrenci okul disinda en ¢ok ailesiyle zaman gecirdigi icin Suriye’de yasanan olaylardan
etkilenen ebeveynlerin de ruhsal siireclerini diizenleyecek egitimlere tabi tutulmasi
gerekebilir.

o Kampta yasayan miiltecilerin saglik, beslenme, barinma gibi kosullarin iyilestirilmesine
yonelik gerekli ¢calismalar kabul ve barinma merkezleri, belediyeler gibi ilgili kamu
kurum ve kuruluslan tarafindan gerceklestirilebilir. Ilgili kamu kurum ve kuruluslar
arasinda is birligi saglanabilir.

e Ogretmenler, 6grencilerin yiiksek motivasyona sahip olmalarim saglayacak etkinlikleri
belirleyerek 6grenme ortamlarini bu dogrultuda diizenleyebilir.

e Ogretmenler 6grencide merak uyandiracak fenle ilgili animasyon ve belgeseller izletip,
Ogrencilere deneyler yaptirarak o6grencinin aktiflesmesini saglayip katilim, ilgi ve
motivasyon diizeyini yliksek tutacak faaliyetler gergeklestirebilir.

e Ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik motivasyonlarin1 daha yiiksek diizeyde tutmak
amaciyla veli-okul-68retmen is birligi saglanabilir.

e Suriyeli o6grencilerin kendilerini yabanci hissetme, Tiirk o6grenciler tarafindan
dislanabilme gibi durumlar1 fen derslerine yonelik motivasyonlar1 olumsuz
etkileyebileceginden Suriyelilerle ilgili iyi yonde alginin y6netimi i¢cin uzun donem
amaglari iceren devlet destekli politikalar gelistirilebilir.

e Suriye ve Tiirk toplumlarinin birbirlerini kabul etme diizeylerini olumlu anlamda
gelistirecek seminer, konferans, kurs gibi etkinlikler ilgili kurum ve kuruluslar tarafindan
diizenlenerek 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik motivasyonlarini etkileyebilen
asosyallesme, dislanma vb. durumlarinin ortadan kaldirilmasi saglanabilir.
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1. GIRIS

Dogumdan baslayarak okul hayatinin ilk yillarina kadar siiregelen, cocukluk yillarini icine alan,
cocuklarin kisisel 6zelliklerine ve gelisim diizeylerine uygun, cesitli ve zengin uyarici ortama
sahip, bilissel ve sosyal yonden c¢ocuklari hayata hazirlayan, temel egitim siireci olarak
adlandirilan siireg; okul dncesi egitim olarak tanimlanmaktadir (Aral, Kandir ve Yasar, 2011).
Baska bir ifadeyle; okul 6ncesi egitim 0-72 ay donemindeki cocuklarin tiim gelisim 6zellikleri ve
bireysel farkliliklarina uygun, bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelisimlerini
destekleyen, 6z bakim becerilerinin gelismesine katki sunan, ¢ocuklari toplumun deger yargilari
dogrultusunda yonlendiren, ¢ocuklar1 ilkégretime hazirlayan bir egitim siirecini ifade
etmektedir. Bundan dolay1 okul 6ncesi dénemin, ¢ocugun gelecek yasamini etkileyecegi ve
yasaminda dnemli rol oynayabilecegi soylenilmektedir (Ramazan ve Ural, 2007).

Cocugun bedensel ve zihinsel gelisme hizinin ¢ok yiiksek oldugu okul 6ncesi donemde sadece
aile ortaminda veya kendi ¢evresiyle olusan etkilesimin ¢ocugun bulundugu gelisim déneminin
ozelliklerini kazandirmada istenilen diizeye ¢ikmasi beklenemeyebilir. Bu nedenle ¢ocuklarinin
temel egitime hazir hale gelmesi icin okul dncesi donemde formal bir egitim almalar1 gerektigi
gliniimiizde gelisen bir anlayistir (Ciftci, 2018). Ulkemizde, ilkokulda okul éncesi dénem
¢ocuklar arasinda okul 6ncesi egitimi almis ve okul 6ncesi egitimi almamis ¢ocuklar arasinda bir
fark olmasi beklenir. Alinan egitim sonucu olusan bu farkin ileriki yillarda da devam etmesi ve
egitime de olumlu katkisi oldugu iddia edilmektedir. Bu nedenlerden dolay1 6zellikle son yillarda
“okul 6ncesi egitime” dncelik verildigi sdylenebilir (Giiler, 2008).

Tirkiye’de okul oncesi egitim kurumlar gesitli kuruluslar tarafindan faaliyet gostermektedir.
Okul o6ncesi egitim kurumlari, Milli Egitim Bakanlii’'na (MEB) ve Sosyal Hizmetler Cocuk
Esirgeme Kurumu’'na bagh olarak ¢alismaktadirlar. Bunlarin disinda, Aile ve Sosyal Politikalar,
Saghik, Calisma ve Sosyal Gilivenlik Bakanliklarina ve tniversitelere bagh okullar da
bulunmaktadir. Okuléncesi egitim kurumlarinin bagh olduklart bakanlik ve kurulma
amaglarindaki gesitlilik; programlari ve mekdn donanimlari yoniinden farkliliklar meydana
getirmektedir. Bu farkliliklardan dolayi; okul dncesi egitim kurumlarinda amaglanan egitim
hedeflerine ulasilabilmek icin kurum yodnetimlerimde c¢esitli sorunlarla karsilasilmaktadir
(Oktay, 2000). Bu durumun, yénetim, egitim yonetimi ve yonetim stiregleri kavramlarinin dogru
isleyisinin 6nemini ortaya cikardig1 goriilmektedir.

Yonetim, ortak bir amaci gergeklestirmek iizere bir araya gelen insanlarin kit kaynaklari
rasyonel ve verimli bir sekilde kullanma siireci olarak ifade edilebilir. Semsiye bir kavram olarak
ele alinan yonetim, psikoloji, ekonomi, antropoloji, sosyoloji ve hukuk gibi bircok bilim daliyla
etkilesim halinde olusmus ve bu alanlardaki gelismelerden etkilenerek sekillenmistir (Pasaoglu,
2013).

136



Muallim RifatEgitim Fakiiltesi Dergisi (MREFD) 3(2), 135-155(2021)
Journal of Muallim Rifat Faculty of Education (JMRFE) 3(2), 135-155(2021)

Yonetim kavraminin bir alt dali olarak egitim yonetimini, egitim 6gelerinin, kaynaklarinin en
verimli sekilde kullanilarak, belirlenen hedeflere ulasilabilmesi adina yiiriitiilen siire¢ olarak
ifade edebiliriz (Erdogan, 2008). Egitim yOnetimi ve egitim sistemi ifadeleri, okulu ve okul
yonetimini de kapsar (Sisman, 2012). Yonetim bir siire¢ olarak diisiiniildiiglinde; yonetim
kavrami, érgltiin amaclarint gergeklestirebilmek icin yonetim siireclerini birbiriyle en etkili
sekilde islevsel hale getirilmesi olarak ifade edilebilir (Erdogan, 2014).

Yonetim siirecleri, devlet ve 6zel egitim kurumlarinin yonetimi icin kabul géren sistemli ve
kapsamli 6neriler sunmaktadir (Sengiil, 2007). Egitim kurumlarindaki yoneticilerin, basarili bir
yonetim gosterebilmeleri, egitim kurumlarindaki insan ve madde kaynaklarini egitim
kurumunun hedeflerine gore kullanmasi, yonetim bilimi ve siireclerine hakim olmasiyla
yakindan iliskilidir (Bursalioglu, 2015). Ge¢misten giliniimiize egitim ydnetiminin egitim
lizerindekileri etkileri arastirmacilarin ilgi odag1 haline gelmektedir. Giiniimiize kadar gelen
egitim yoOnetimi alanindaki arastirmacilar yonetim streclerini, karar, planlama, orgiitleme,
iletisim, esglidiimleme ve degerlendirme olarak siniflandirmislardir (Giirsel, 2012).

Okul oOncesi egitimin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in uygun 6grenme ortamlarinin
olusturulmasi gerekmektedir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin egitimlerinin ailede baslayarak,
egitim ortamlarinin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun sekilde diizenlenen okul 6ncesi egitim
kurumlarinda devam etmektedir. Dolayisiyla okul 6ncesi egitim kurumlarinda nitelikli bir
egitimin verilmesi cocuklarin gelecekteki egitim hayatlarina son derece olumlu katkilar
sunacaktir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim kurumlarinda sunulacak egitimin niteligi {izerinde
etkisi olan yonetime dair rol ve sorumluluklarin goz ardi edilmemesi gerekir. Okul dncesi egitim
kurumlarinda yoéneticilerin yonetim siireclerine dair alan hakimiyeti ve uygulama kabiliyetleri
okul 6ncesi kurumlarin kendilerinden beklenen islevleri daha biitlincil bir anlayisla yerine
getirecegi seklinde degerlendirilebilir. lgili alan yazin incelendiginde okul oncesi egitim
kurumlar1 arasinda yer alan 6zel kres ve giindiiz bakimevlerinin yonetim siirecleri iizerine
gerceklestirilen calismalarin yeterli oldugunu soylemek miimkiin goriinmemektedir (Biite,
2007; Ergen, 2014; Ebabil, 2015).

1.1. Aragtirmanin Onemi ve Amaci

Yonetim, bir orgiitii hedeflerine ulagstirmak icin elde var olan imkanlar1 en verimli sekilde
kullanabilme becerisi olarak ifade edilmektedir. Yonetim kavraminin igeriginin genis alanlara
yayilmasi, yoneticilerin ¢ok yonlii yetki ve sorumluluk alanlarinda etkin olmalarini kaginilmaz
kilmaktadir. Bu nedenle egitim yonetimi ve okul yonetimi egitim sistemi icerisinde biiylik 6nem
arz etmektedir (Hosgoriir ve Yoncalik, 2004).

Okul oncesi egitim kurumlarinin yonetim siireglerinin ¢ocuklarin akademik gelisimlerine en az
ogretmenler kadar etkili oldugu soylenebilir. Okullar1 yénetim siireclerine hakim ve etkin
ylriitebilen okul ydneticilerinin, 6gretmen, personel ve 68renci velileriyle olusturdugu etkilesim,
okullarin akademik, sosyal ve kiiltiirel varligina anlaml katkilar sunabilir. Bunun icin bu
calismada Kres ve Gilindiz Bakimevleri yonetim siiregleri baglaminda miidiir, 6gretmen ve
Ogrenci velisi goriisleri alinarak incelenmeye calisiimistir.

Bu calismada, Kilis 7 Aralik Universitesinde yer alan kres ve giindiiz bakimevinde calisan
yonetici ve Ogretmenlerle birlikte velilerin gorusleri dogrultusunda ydnetim siireglerinin
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incelenmesi amacglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap
aranmistir:
1. Karar verme siirecine iliskin yonetici, 6gretmen ve veli goriisleri nelerdir?
2. lletisim siirecine iliskin, yonetici, 6gretmen ve veli goriisleri nelerdir?
3. Esgiidiimleme (koordinasyon) siirecine iliskin, yonetici, 6gretmen ve veli goriisleri
nelerdir?
4. Degerlendirme siirecine iliskin yonetici, 6gretmen ve veli goriisleri nelerdir?

2. YONTEM

Bu c¢alisma, Kilis 7 Aralik Universitesi Kres ve Giindiiz Bakimevinde gérev yapan okul miidiiri,
o0gretmen ve velilerin yonetim siireclerine iliskin goriislerinin belirlenmesi amag¢landigindan
nitel arastirma yaklasimi temel alinarak tasarlanmistir. Nitel arastirma yaklasimlarindan bir
konunun daha derinlemesine incelenmesine olanak taniyan durum c¢alismasi deseni tercih
edilmistir. Durum c¢alismasi arastirilan konunun derinlemesine incelenmesi adina ¢oklu veri
toplama araglar arachgiyla kullanilan metodolojik bir yaklasimdir (Chmiliar, 2010 Aktaran;
Subasi ve Okumus, 2017). Durum calismasi arastirma konusu olan bir durum ya da olayin
derinlemesine incelenmesi i¢in sistemli sekilde verilere ulasmay1 hedefleyen veri toplama
araglariyla, arastirma konusunun tiim gercgekligi ile boyutlandirildig1 bir yontemdir (Subasi ve
Okumus, 2017).

2.1. Arastirma Grubu

Bu calisma kres ve giindiiz bakimevinin yonetim siireclerini incelemeyi amacladigindan, ¢calisma
grubu belirlenirken olasilikli olmayan 6rnekleme tekniklerinden, amaglh 6rnekleme tekniginden
yararlanilarak katilimcilar belirlenmistir. Katilimcilar belirlenirken amag¢h 6rnekleme
yontemlerinden o6l¢iit 6rnekleme teknigi temel alinmistir. Calismada yer alacak katilimcilarin
belirlenmesinde gegerli o6l¢iit, aym1 kurumda en az 2 yil calismis olmalaridir. Katilimcilar
arasinda yer alan okul miidiiri t¢ yildir kurum miidiri goérevini yiriitmektedir. Kurum
o0gretmenlerinden bir 6gretmen ii¢ yildir kurumda calismaktadir, diger iki 6gretmen ise iki yildir
kurumda gérev yapmaktadir.

Calismada yer alan veliler icin ise belirlenen 6l¢iit, gocugunun kres ve giindiiz bakim evindeki
ikinci yii olmasi olarak belirlenmistir. Bu 6lgiitlerin belirlenmesinin temel nedeni kurumun
yonetimine dair daha ayrintili veriler elde edebilmektir.

2.2.Veri Toplama Araci

Veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen goriisme sorulari kullanilmistir.
Goriisme sorular1 hazirlama asamasinda daha 6nce bu konuda yapilan ¢alismalar incelenmis,
Biite'nin (2007), arastirma sorularindan yararlanilmistir. Ayrica okul oncesi alaninda bir
O0gretmen ve akademisyenin goriislerine bagsvurulmustur.

Verilerin tamami, 2019-2020 egitim 6gretim yih icerisinde Kilis 7 Aralik Universitesi kres ve
glindiiz bakimevi yonetici, 6gretmenleri ve velilerden yaklasik 60 dakika siiren goériismeler
sonucunda toplanmistir. Goriismelerden once ilgili kisi telefon ile aranarak goriisme hakkinda
on bilgilendirme yapilmis olup, gériismenin stirecegi ortalama zaman dilimi bildirilerek randevu
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alinmistir. Goriismeler ilgili katilmcilarin sorular1 yanitlama siirelerine gore degiskenlik
gostermistir. Katihmcilarimizdan bir 6grenci velimiz ile goriisme randevumuz il dis1 seyahatleri
sebebiyle gerceklestirilememistir.

Gortsmelerde sorulan sorulara katilimcilar tarafindan verilen cevaplarin igerigine gore baz
sorular sorulmamistir. Baz1 sorularin icinde gorlismenin icerigi acisindan sonda sorulari
sorulmustur. Gériismelerin yapilabilmesi icin Kilis 7 Aralik Universitesi'nden gerekli izinler ve
calisma etik kurul izni alinmstir.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler siireclerin isleyisinin belirlenmesi amaciyla betimsel analiz
yaklasimi ile analiz edilmistir. Bu yaklasimda amag goériisme ve gdzlem sonucu elde edilen
verilerin dilizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunulmasidir. Veriler daha
onceden belirlenmis temalara gore siiflandirilir, 6zetlenir ve yorumlanir. Bulgular arasinda
neden-sonug iliskisi kurulur ve gerekirse olgular arasinda karsilastirmalar yapilir (Karatas,
2015)

Betimsel analiz, farkli veri toplama araglariyla elde edilen verilerin daha 6nceden belirlenen
kategorilere uygun olarak 6zetlenmesi ve yorumlanmasini kapsayan bir nitel veri analiz tiirtidiir.
Bu analiz tiirtinde arastirmaci gorustiigli ya da gozlemis oldugu bireylerin gorislerini etkili bir
sekilde sunabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz tiirtinde
temel amag elde edilmis olan bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde
sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Veri analizi asamasinda, goriisme esnasinda kaydi tutulan goriisme notlar1 6nce bilgisayar
ortaminda yaziya aktarilmistir. Yaziya aktarilan goriismeler arastirmaci tarafindan tekrar tekrar
okunarak bulgular kategorilere ayrilmistir. Gorlismeye katilanlaryapilan kodlamalarla; kurum
miidiirii (Y), 6gretmenler (0,1) (0,2) (0,3), 6grenci velileri (V,1) (V,2) (V,3) (V,4) (V,5 ) seklinde
kisaltmalarla kodlanmistir.

3. BULGULAR

Bu boélimde arastirma sorularina bagli kalinarak, yapilan analizler sonucunda elde edilen
bulgular, karar verme, iletisim, esgiidiimleme ve degerlendirme siire¢leri baglaminda ayr1 ayri
incelenerek, belirtilen yonetim siireglerine dair katilimcilarin gorislerine yer verilmistir.
Bulgular yorumlanmadan objektif bir sekilde sunulmustur. Bulgularla ilgili yorumlara tartisma
ve sonu¢ boliimiinde yer verilmistir.

3.1. Karar Verme Siirecine iliskin Bulgular

Kres ve Giindiz Bakimevinde karar verme siireclerine yonelik yapilan goriismelerin
kapsaminda, karar verme siirecinde genel olarak toplantilarin énemli yer tuttugu gortlmektedir.
Grupla karar alma siirecinde 6gretmenler kurulu toplantilari, yonetim kurulu toplantilari ve veli
toplantilarindan bahsedilmektedir. Ogretmenler kurulu toplantilarinda bir yil icerisinde
uygulanacak egitim planlari, belirli giin ve haftalarla ilgili kutlamalar ve gérev dagilimlar: karara
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baglanmaktadir. Ayrica list yonetim tarafindan olusturulan personel alimi, 6grenci iicretlerinin
belirlenmesi ve biitcenin belirlenmesi; Universite Rektérii baskanhiginda, ilgili akademisyenler
ve kurum miidiiriiniin katilimiyla gerceklestirilen yonetim kurulu toplantilari aracilifiyla grupla
karar alma siirecine katildiklar1 belirlenmistir.

Kres ve Giindiiz Bakimevinde personel alimlarimda olusturulan komisyonlarla kres ve giindiiz
bakimevinde gorev alacak 6gretmen ve diger personelin iist yonetim tarafindan belirlenen
komisyon tarafindan belirlendigi ifade edilmektedir. Komisyonda iiniversite rektori,
akademisyenler, kres ve giindiiz bakimevi miidiirii bulunmaktadir.

Kres ve Glindiiz Bakimevine personel alimlarinda olusturulan komisyona tniversite rektorii
baskanlik etmektedir. Kres ve giindiiz bakimevi miidiirii yapilan basvurulari incelemekte ve
uygun basvurulari personel alim komisyonuna sunmaktadir. Kres ve Giindiiz Bakimevi 6grenci
Ucretleri Kres ve Giindiiz Bakimevi midiirii tarafindan hazirlanan tahmini ihtiya¢ ve gider
planlamalar1 muhasebe birimine gonderilmektedir. Muhasebe birimi tarafindan hazirlanan
biitce plani kres ve giindiiz bakimevi miidiirii tarafindan iist yonetime sunulmaktadir. Yonetim
kurulu karariyla 6grenci iicretleri belirlendigi ifade edilmektedir.

Tablo 1. Kres ve Giindiiz Bakimevinde Karar Verme Siirecine Iliskin Bulgular

Grupla Karar Verme Siireci
e Komisyonlarla karar alma
e Toplantilarla karar alma

Kres ve Gilindiiz bakimevinde karar verme siireclerine yonelik yapilan goriismeler kapsaminda,
karar verme siirecinde genel olarak toplantilarin 6nemli yer tuttugu goriilmektedir. Grupla karar
alma siirecinde oOgretmenler kurulu toplantilari, yoénetim kurulu toplantilart ve veli
toplantilarindan bahsedilmektedir. Ogretmenler kurulu toplantilarinda bir yil icerisinde
uygulanacak egitim planlari, belirli giin ve haftalarla ilgili kutlamalar ve gorev dagilimlari karara
baglanmaktadir. Ayrica list yonetim tarafindan olusturulan personel alimi, 6grenci licretlerinin
belirlenmesi ve biitgenin belirlenmesi yonetim kurulu toplantilar1 araciligiyla grupla karar alma
stirecine katildiklar1 belirlenmistir.Asagida kurum yoneticisiyle yapilan goériismelerden elde
edilen ifadeler yer almaktadir:

Kres ve giindiiz bakimevinde personel alimlarimda olusturulan komisyonlarla kres ve giindiiz
bakimevinde gérev alacak é6gretmen ve diger personelin list yénetim tarafindan belirlenen
komisyon tarafindan belirlendigi ifade edilmektedir. Komisyonda tiniversite rektért,
akademisyenler, kres ve giindiiz bakimevi miidiirii bulunmaktadir. (Y)

Kres ve Glindiiz bakimevine personel alimlarinda olusturulan komisyona liniversite rektérti
baskanlik etmektedir. Kres ve giindiiz bakimevi miidiirii yapilan bagvurulari incelemekte ve
uygun bagvurulari personel alim komisyonuna sunmaktadir. Kres ve giindiiz bakimevi 6grenci
licretleri kres ve giindiiz bakimevi miidiirii tarafindan hazirlanan tahmini ihtiya¢c ve gider
planlamalart muhasebe birimine gdnderilmektedir. Muhasebe birimi tarafindan hazirlanan
biitce plani kres ve giindiiz bakimevi miidiirii tarafindan iist yonetime sunulmaktadir. Yonetim
kurulu karariyla 6grenci ticretleri belirlendigi ifade edilmektedir. Karar verme siirecine yonelik
yonetici gériigleri asagida sunulmustur. (Y)
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3.2.Iletisim Siirecine iliskin Bulgular

Kres ve giindiiz bakim evlerinde iletisim ikliminin genel olarak olumlu oldugu belirtilmistir.
Kurum personel sayisinin az olmasi iletisim kolayli§1 olarak ifade edilmektedir. Kurum ici
iletisimle ilgili olarak kurum yo6neticisi ve 6gretmenler aile ortaminin varligindan bahsetmekle
beraber, seviyeli, samimi ve sevgi-saygl cercevesinde bir iletisim iklimin oldugunu ifade
etmektedir. Kurum yoneticisinin kurum ici iletisimle ilgili ifadeleri asagida sunulmustur.

Okulumuzda séyle bir kural var, burast anaokulu, burada bir aile ortami olmak zorunda, ejer
bir aile ortami olmazsa burada higcbir sekilde hizmet olmaz yani egitim de olmaz, ¢ocuklarla
iliskilerinizde égretmenle olan iligkilerinizde oradaki ¢calisan personel ile olan iliskilerinizde bir
aile ortamini korumak zorundasiniz, oradaki ¢alisan personelin hepsi, bu sekilde davranir ve
davranmak zorundadir. Yeni birini alacak olsam ya da yeni biri génderildigi zaman bize kimdir
bu kismi zamanli 6grencidir bu is kurdan gelen yardimci personeldir, ilk yaptigim toplanti bu
konudadir, bir anaokulu burada bir aile ortami olmak zorunda, (Y)

Kres ve giindiiz bakimevlerinin az sayida personele sahip olmalarinin genel olarak iletisim
avantajl olusturdugu ifade edilmektedir. Ogretmenlerin iletisim kanali olarak soézli iletisimi
daha ¢ok tercih ettikleri belirtilmektedir. Giin icerisinde 6gretmenler ve yoneticinin kisa siireli
diyaloglarinin oldugu kurum igerisinde olumlu iletisim ikliminin varliginin hissedildigi ifade
edilmektedir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri asagida yer almaktadir.

Yani ben kendi adima séyleyeyim hani benim buradaki herkesle iletisimim ¢ok iyi ¢ok stikiir,
soyle bir sey var hani ben suna inantyorum sen karsindaki insani nasil davranirsan ya da nasil
gidersen karsindaki insanda sana dyle gider, resmiyet ben kimseyle miidiir bey haric éyle fazla
bir resmi dil kullanmiyorum. Daha ¢ok samimi davraniyorum insanlara ¢alisanlarimiza, - yani
yazili iletisimlerimden ¢ok sézlii iletisim kanalini seciyorsunuz. (0,1)

Kurumum ézel bir kurum daha énce devlet kurumunda da ¢alistim, devilet kurumunda daha bir
resmi konusmamiz oluyor yani bu gerek miidiir tarafindan olsun gerekse calisan personeller
tarafindan olsun gayet resmi, ama burada birazcik daha bir sicak ortam var, hani biz
birbirimize bey hanim demek yerine hani o bize hocam biz ona abla tarzinda hani yasadim mi
bir problem siikiirler olsun yasamadim, ben de onlari ¢cok seviyorum, inaniyorum onlarda beni
seviyorlardir.(0,3)

Kurum yoneticisi kres ve giindliz bakimevindeki 6gretmenlerin ve diger yardimci personellerin
genel olarak aile ortami icerisinde bir iletisim ikliminin oldugunu ifade etmektedir.
Ogretmenlerin birbirini destekleyen, gelistiren, sorular sorabilen bir iletisim ikliminde olduklar:
ifade dilmektedir. Ozel kurum olmasi ve gorev tanimlarimin sabit olmasi sebebiyle bir yaris
ortaminin olmamasi, aile ortamina ve gli¢li iletisim ag1 olusmasinda etkili oldugu ifade
edilmektedir. Ogretmenler arasi gruplasmalara ve yaris ortamina kurum yonetimi olarak
miisaade edilmedigi ifade edilmektedir. Asagida kurum yoneticisiyle yapilan goriismelerden elde
edilen ifadeler yer almaktadir:

Kurum personellerinin kendi arasindaki iliski aile iligkisi olarak ifade edebilirim, hani arkadas,
birbirlerinden destek alan birbirlerine soru soran, birbirlerini gelistiren bir iliski
gbzlemliyorum. Ornegin kurumda deneyimli bir hocamiz vardi, genelde herkes ona sorular
sorarlardi, bazen bana sorarlardi Yalniz su son aylarda bazi hocalar arasinda bir ¢ekisme var
gibi ve o konuda da bir gariplik var, oysaki hepsinin gérevi ayni gérev, bir yiikselme sansi yok,
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cok calisinca miidiir olma sansi yok, sonugta ozel bir kurum ve bir gekisme olusuyor. Fakat her
seferinde kendilerini de uyaririm, ben bu konuda aralarinda bir kiyaslama olmayacagi da
olamayacagi da konusunda (Y)

Kurum yoneticisi kres ve giindiiz bakimevlerinde 6gretmen sayisinin az olmasinin avantajlarinin
yani sira dezavantajlarinin da oldugunu ifade etmektedir. Ogretmen sayisimin az olmasi
O0gretmenlerin samimi ortamlar olusturmasi sonrasinda kisisel sebeplerden dolay1 baz
sorunlarin ortaya ¢ikabilecegini belirtmistir.

Kres ve giindiiz bakim evlerinde kurum ici iletisim stireci ile ilgili gortisler incelendiginde, kres
ve glindiiz bakimevlerinde genel olarak iletisim siirecinin olumlu isledigi goriilmektedir.

Tablo 2. lletisim Siirecine Iliskin Bulgular

Olumlu iletisim ikliminin olmasi
¢ Calisanlarin uyum ve esgiidiim icerisinde olmalar1
e Calisanlar arasinda fikir alisverisinin olmasi

Okul-gevre iletisimi
e Velilerle iletisimin olumlu olmasi
e Ust kurumlarla iletisimin sinirl olmasi

Kres ve giindiiz bakimevlerinin en yakin gevresini 6grenci velileri olusturmaktadir. Ogrenci
velileriyle iletisim temelinde giivenin olusturulmaya ¢alisildig1 ifade edilmektedir. Genel olarak
kurum yoneticisi ve velilerin iletisim siirecini olumlu olarak yiirtittiikleri belirlenmistir. Asagida
kurum yoneticisiyle yapilan goriismelerden elde edilen ifadeler yer almaktadir:

....Mesela oraya gelen velilerle her ¢ocuk bizim kendi ¢ocugumuz gibi, velilere bu giiveni
vermemiz gerekir, hani sonucta ¢ocuklarini bize emanet ediyorlar, kafalarinda bir soru isareti
oldugu stirece bizlere karst siirekli hani bir sikistirma, yada rahatsiz etme durumu olacak,
stirekli bir iletisimsel sorunlar yasayacagiz ve ben her zaman sunu soylerim, buraya gelen bir
cocuk kendi ¢ocugumuz gibi dgretmen de ayni sekilde diisiinecek, orada g¢alisan diger
personelde ayni sekilde diisiinecek mesela benim kresimden hicbir ¢ocuk a¢ gidemez, bunu
veliye bunun teminatini veririm ben. Orda hem aile ortami hem de resmi bir yapimiz var,
iletisim noktasinda velilere ben her zaman sunu séyledim, acil bir durum olmadiktan sonra
mesai bitiminden sonra beni aramayin ama ¢ézemediginiz bir sey varsa da beni her zaman
arayabilirsiniz, veliye ucu agik bir sey de veririm onlara ve iletisim noktasinda da sag olsun
herkes saygilidir, yerini korur ve hocam olarak hitap eder, hocam diye hitap ederler, bende
bunlarin hani bu samimiyetine giivenerekten samimi bir isimiz oldugu icin samimiyetine
giivenerekten oradaki ¢ocuklart sahiplenmesi velilerin sahiplenmesi noktasinda da hem onlara
yardimci olurum hem de bizim kendi kurumumuzdaki insanlara yardimci olurum, samimi ve
sey resmi bir iletisimimiz olur.(Y)

Kres ve glindliz bakim evinde 6grenci velilerinin en ¢ok iletisim kurdugu kisiler 6gretmenlerdir.
Ogretmenler, 68renci velileriyle olan iletisim siirecini genel itibariyle sézlii iletisim kanaliyla
sozlu diyaloglarla yiriittiiklerini ifade etmektedirler. Bunun yani sira 6gretmen ve velilerin
bulundugu whatsapp grubu aracihgiyla iletisim kurduklan belirtilmistir. Ogretmenler siirece
resmi bir dil kullanarak basladiklar1 zaman icerisinde daha samimi iletisim kuruldugunu
belirtmektedirler. Ogretmen ve veli arasindaki iletisim siirecinin veli yaklasimlarindan
etkilendigi belirtiimektedir. Ogretmenlerin velilerle ilgili iletisim siireclerinin olumlu oldugu
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goriilmektedir. Ogretmen ve veliler arasindaki iletisim siireci ile ilgili 6gretmenler goriisleri
asagida belirtilmistir.

Benim velilerimle iletisimim ne ¢ok samimi ne de ¢cok resmi. Gerektiginde resmi gerektiginde
samimi bir iletisimimiz var. Velilerimiz ile hani whatsapp grubumuz var iletisim genel olarak
mesaj yoluyla da devam etmekte. Arica bu gruba c¢ocuklarin resimleri ve videolarini
génderiyoruz, velilerle duygusal bir bag da olusmaktadir(0,1)

Velilerle hocam hani ne ¢ok yakin davrantyorum, ne ¢ok resmi davraniyorum tam orta yani
giilerlerse giiliiyorum yani aglarlarsa agliyoruz hesap yani kendilerinin bize gésterdigi
iletisimden hareket ediyoruz birazcik ta nasil sicak davraniyorlarsa sicak davraniyoruz ama
yok soguk davraniyorlarsa biz de bir tik geri duruyoruz yani.(0,2)

Soyle hocam normalde resmi basliyoruz zaten egitime ben éylede gétiirmek istiyordum ama
onlar beni artik cocuklarin égretmeni degil de bir ablasi olarak gortiyorlar, hani ben ¢cok agik
bir velimi arayip da yani saat 11:00 de normalde yapilmamasi gereken bir sey beni ¢ok yakin
bulduklart icin hocam bunu nasil yapalim diye sorduklart oluyor, rahatsiz oluyor muyum?
Olmuyorum, hani ¢ok belki isim oldugu zamanlar oluyor, o yiizden cok mutluyum onlarla gayri
bir sekilde resmiyetim yok, sicakkanliyiz, onlar bana saygida kusur etmiyorlar ben onlara
saygida kusur etmiyorum, o ylizden iletisimde hi¢ sorun yasamadim (0,3)

Ogrenci velileri, 6gretmenlerle olan iletisimlerini sevgi ve saygl cercevesinde ve seviyeli bir
sekilde oldugunu belirtmektedir. Genelde o6grencilerin okul c¢ikis saatlerinde velilere
bilgilendirmeler yapildig1 ve bu sekilde sozlii iletisim kanalinin daha ¢ok tercih edildigi ifade
edilmektedir. Ogretmenler tarafindan olusturulan whatsapp gruplan veliler ile iletisimde etkin
bir kanal olarak kullanilmaktadir. Ogrenci velileri gerek duyduklarinda, 6gretmenlere telefon ile
ulasabildiklerini ifade etmislerdir. Bunun yani sira veli toplantilar1 araciligiyla 6grenci velileriyle
iletisim kuruldugu ancak yapilan toplantilar da katihmin az oldugu goriilmektedir. Ogrenci
velilerinin iletisim siireci ile goriisleri asagida sunulmustur.

Bence olmasi gerektigi gibi benimle olmasi gerektigi gibi yani ne ¢ok samimi ne ¢ok resmi
glinliik yapilan bazi aktivitelerle ilgili bizim veli grubuna bazi fotograflar videolar paylasarak
bize duyuru yapiyorlar, bende hani firsat buldukca izlemeye bakmaya calisiyorum, mesela
atiyorum ¢ocuklarla bir sarki etkinligi bir oyun etkinligi izliyorum, bakiyorum bazen bunda
cocuk kenara ¢ekilmis o zaman dgretmene sorma ihtiyaci hissediyorum, ¢cocuk neden etkinlige
katilmadi gibisinden, bazen fotograflarda farkl etkinlik gériiyorum ¢ok giizel oldugunu ifade
ediyoruz kendilerine bu sekilde daha ¢ok internet ortamindan bize yollamalari vesilesi ile
haberdar oluyoruz. (V,3)

Her giin cocugumuz almaya gittigimizde o giin glinliik olarak séyliiyor sadece sézel olarak veya
onun disinda aklina geldi o giin gériisemedik veya sdylemeyi unuttu veya ¢ikista cocugu alirken
kalabalikti firsat olmadi ya da aklina gelmedi, whatsapptan yani iletisim kurarak orada
yaziyoruz ya da artyor bizi ézel olarak ya da ¢ocugumuzda herhangi bir diyelim ki iste kolu
cizilmis iste bir sey olmugs veya iste cocuk ¢ok huzursuz o giin, gitmek istemiyor okula, bdyle
durumlarda hocay1 ariyoruz veya ertesi giin konusuyoruz kendisi ile ¢ikista veya sabah ¢cocugu
birakirken yani béyle bir problem mi oldu veya koluna ne oldu tarzinda bu tarz iletisim
kuruyoruz yani. (V,2)

Universiteyle iletisim genel anlamda yazili olarak ilerlemektedir. Bunun yani sira kurum
yoOneticisinin akademisyen olmasindan dolay1 {ist yonetim ile zaman zaman so6zli iletisim
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kanallar ile iletisime gectikleri ifade edilmektedir. iletisim siirecinin isleyisi ile ilgili olarak
yonetici goriisleri asagida sunulmustur.

Diger anaokullart ve ana siniflari ile ilgili is birligimiz yani okul olarak bir is birligi aslinda
gecen yil planladik hani bir kardes bir anaokulu belirleyelim, birbirimize gidelim ziyaret edelim
seklinde yani hem zamanlama hem iste veliler ile ilgili seylerden dolay! bu ertelendi yalniz ben
hani okul ile ilgili bir durum olustugunda bizzat gidip baska bir anaokulundaki miidiirlerle ya
da égretmenlerle tanistigimiz 6gretmenlerle onlara fikir danisarak buradaki sorunlari da yine
cozmeye calisirim.(Y)

3.3.Esgiidiimleme Siirecine iliskin Bulgular

Arastirmanin kres ve glindiiz bakimevlerinin esglidiimleme siirecinin isleyisinin nasil olduguna
yonelik sorulara verilen cevaplar sonucunda elde edilen bulgular “okul ici esgiidim” ve “okul
cevre esglidiimi “ olarak iki alt kategori altinda ele alinmistir.

Tablo 3. Esgiidiimleme Siirecine Iliskin Bulgular

Okul i¢i esgiidiim
¢ Esglidiimiin saglanmasi i¢in yapilmasi zorunlu ¢alismalar
* Resmi olmayan esgiidiim ¢alismalari

Okul-cevre esgiidiimii

¢ Okul-veli esglidliimii cercevesinde yapilan calismalar

¢ Okul-iist ve diger kurumlar arasindaki esgiidiim

¢ Diger 68renim diizeylerindeki okullar ile kurulan esgiidiim

3.3.1.Kurum I¢i Esgiidiimleme Siirecine iliskin Bulgular

Okul ici esglidiim siirecinde esgiidiimiin saglanmasinin yasal zorunluluklar ve zorunlu olmayan
yollarla okul icerisinde yuriitiildiigli goriilmektedir.

Kres ve giindiiz bakimevlerinde kurum ici esgiidiimleme siirecinin yasal zorunluluklar dahilinde
yapilan esgiidiimleme siireclerinin temelini toplantilar olusturmaktadir. Kres ve giindiiz
bakimevinde yapilan dénem basi 6gretmenler kurul toplantilar: araciligi ile 6gretmenlerin sinif
dagilimlarinin yapilmasi, belirli giin ve haftalarla ilgili gorev dagilimlarinin yapilmasi,
ogrencilerin kisisel ve bilissel gelisimleri icin yapilacak sosyal ve kiiltiirel egitim faaliyetleri ve
egitmenlerin belirlenmesi, aile ile ilgili planlamalarin yapilmasi ve yil igerisinde egitim
faaliyetleri siirecinin koordineli bir sekilde yiiriitilmesi saglanmaktadir. Bu durumla ilgili olarak
yonetici ve 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur.

Yil icerisinde yapacagimiz etkinlikleri belirleriz, mesela sunu sdyleyeyim, yerli malini nasil
kutlayacagiz? Yerli mali icin velilerle mi kutlayalim yoksa sadece biz kendimiz mi kutlayalim.
Mezuniyeti nasil belirleyelim, diyelim 23 Nisan’i nasil belirleyelim? Cocuklara ekstra bir egitim
mesela Ingilizce egitimi satrang egitimi, bunlar1 verip vermeyecegimizi, bunlari verebilecek
hocalarimizin olup olmadigini, tartisiriz( Y)

Dénem basinda dgretmenler kurulu toplantisi yaptik ama béyle normal dénemin nasil

gececegine dair yani hangi tarz etkinlikler yapacagiz ya da ne gibi degisiklikler olacak? Planlar
giinliik planlar tarzinda o tarzda toplanti oldu. Miidiir bey gérevlendirmeleri yapti.(0,2)
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Gtindeme geliyor onda da gérev dagilimi sdyle oluyor, bir yas grubumuz zaten kiiciik yas grubu,
diger li¢ sinifta égretmenler kendi arasinda toplanip konusuluyor miidiir beye sunuluyor,
miidiir beyde onayladiktan sonra biz o etkinligi yapiyoruz.(0,3)

3.3.2. Kurum ve Cevre Esgiidiimleme Siirecine iliskin Bulgular

Kres ve giindiiz bakimevinde cevre ile esglidiimiin, iiniversite {ist yonetim kurulu ve veli
toplantilar1 araciligiyla gerceklestirildigi belirtilmektedir. Universitenin, kres ve giindiiz
bakimeviyle ilgili olusturulan iist yonetim kurulu; kurumun talep ve ihtiyaglar1 dogrultusunda
toplanmaktadir. Ogretmenler kurulu toplantisindan bir ay sonra ilk veli toplantisinin yapildig
goriilmektedir. Y1l icerisinde veli toplantilarinin zaman araliklariyla yapildig: ifade edilmektedir.
Bu konuyla ilgili yonetici ve 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur.

Okulumuzun kendi kurallar1 var, veliler bilgilendiriliyor, 6gretmenler toplantisindan sonra
egitim hayati basladiktan 1 ay sonra veliler ile bir veli toplantisi yapariz, her donemin basinda.

(V)

Okul agildiktan yen doneme gectikten sonra veli toplantisi yapiyoruz. Zaman araliklari
icerisinde veli katilimi veya evde yapilacaklarla ilgili bilgilendirme yapiyoruz.(0,3)

Kres ve giindiiz bakimevinde 6grenci yas gruplarinda tek sinif olmalar1 sebebiyle ziimre
toplantilarinin yapilmadig belirtilmistir. Ogretmen goriislerine gore il genelinde yapilan ziimre
toplantilariyla ilgili goriisleri su sekilde ifade edilmistir.

Kendimin yetebildigini diistiniiyorum ama benden daha listiin kisiler de vardir kesinlikle ya da
benim fikirlerimden haberdar olmayan bu fikri daha dnce hi¢c duymamistim diyen
o6gretmenlerimizde cikabilir, o yiizden kesinlikle bu toplantinin olmasini ve bu toplantiya
katilmayn isterdim (0,3)

[l genelindeki biitiin kres ve anaokullarinin gittigi gidisattan en azindan haberimiz olurdu, ama
dyle olmadig icin hani haberimiz olmuyor birbirimizden kopuk olarak oluyor yani yapacagi
etkinliklerden hicbir sekilde bilgimiz olmuyor yani. (0,2)

3.4.Degerlendirme Siirecine iligkin Bulgular

Kres ve giindiiz bakimevinde degerlendirme siireclerinin isleyisi “kurum i¢i degerlendirme” ve
“kurumun degerlendirilmesi” alt basliklarinda incelenmistir.

Tablo 4. Dejerlendirme Siirecine Iliskin Bulgular

Okul basarisinin ist kurumlar tarafindan degerlendirilmesi
* Rehberlik ve teftis olmak {izere iki stirecin gerceklesmesi
o Ogretmenlerin sinif ortaminda gézlemlenmesi
¢ Kurumun cesitli acilardan denetlenmesi

Okul basarisinin okul igi siireclerle degerlendirilmesi
¢ Planlarin degerlendirilmesi
e Okul basarisinin degerlendirilmesinde bazi gostergelerin goz éniine alinmasi

3.4.1.Kurum I¢i Degerlendirme Siirecine iliskin Bulgular

145



Karaoglan, Bektas

Kres ve glindiiz bakimevlerinin degerlendirme siireclerinin isleyisinde kurum yoneticisi
tarafindan yapilan degerlendirmelerin, dénem sonu toplantilar1 araciligiyla; donem stiresince
yasanan aksakliklarin tespiti, planlanan is ve islemlerin gerceklesip gerceklesmediginin denetimi
olarak belirtilmektedir. Ayrica 68retmen tarafindan takibi yapilan, 6grencilerin gelisimsel
degisimleri de degerlendirme siireci icerisinde yer almaktadir. Ogrenci velilerinin kurum ile ilgili
memnuniyetleri, kayit yenileme ve yeni kayitlarda yasanan yogunluk vb. kriterlerin
degerlendirme siirecinde dikkate alindigi goriilmektedir. Bu durumla ilgili olarak yonetici
gorusleri asagida sunulmustur.

Kurumumun bagarist simdi kresimiz yeni bir kres hani bu yil ikinci yilimiz desem yeridir,
kurumumuzun bagarisi benim géziimde bir ¢ocuklarin gelisimleri, ¢cocuklarin gelisimlerini
takip ediyorum, gelisim raporlarini ve bizzat ¢ocuklar ile iletisim kurarak 2 veliler velilerin kres
ile ilgili verilenleri takip ediyorum bu yiizden diyorum ya hani ¢ocuklar alinirken ya da
cocuklar teslim edilirken velileri cagirir bazen konusurum, hatta bazi 6zel velilerim
olur,ozelden kastim su mesela cocugu ile ilgili farkli beklentileri olan, cagirip iste ¢cocugunla
ilgili sosyal gelisimin nasil iste 6z bakim becerileri noktasinda gelisti mi? Kisisel becerileri
noktasinda nasil? Evde bir degisim gézlemleyebildi mi? Bu konuda velileri ¢cagirir yaptigimiz
isin dogru mu yanlis mi belki de yeteri hizmeti veremiyoruz, bunu gézlemleme sansim oluyor ve
degerlendirme sansimiz da oluyor, bir diger sey de su 6grenci sayimiz. Ben burada bir hizmet
veriyorum degil mi? Okul éncesi egitim hizmeti ben iyi bir egitim vermesem burada ¢ocuk sayim
ne olacak ister istemez diisecek, biz buraya basladigimizda ¢ocuk sayimiz 27 idi. Birinci yilin ilk
déneminin sonunda biz 35i bulduk, mesela 8 égrenci kaydimiz daha oldu ve stirekli degisen bir
sey zaten ana okullarinda bu sayilarin degisimi normaldir, birinci yilin sonundaki ¢ocuk
sayimiz 40 idi, 27 ile bagsladik ilk ag¢ilan bir kurum igin 40 tane 6grencinin olmasi giizel, herkes
acillacak yani devam edecek edemeyecek seklinde diisiintirken biz ikinci yilin kayitlarinin sona
erdiginde bizim siniflarimizin sayisi yetmiyor artik toplam 70°di, 70 tane égrenci kapasitesine
ulastik, simdi bu sizin basariniz ile alakali mi yoksa hani insanlarin merakai ile ilgili mi? Hadi
diyelim meraki olsun, biz su an 67’deyiz, eger meraki olmus olsa bu say! git gide diiserdi degil
mi? Hani adam denerdi 1.y1l dénemin sonunda geri ¢ekerdi saytyl, ama su an biz 67 yiz, ¢cogu
6grencimizin sayisinin azalmasindaki sebep de yeterli sinif sayimizin olmamasi yani yeterli
kontenjanimizin oImamast.(Y)

Kres ve giindiiz bakimevinde degerlendirme siireclerinin isleyisinde; 6gretmenler 6grencilerin
gelisim Ozeliklerine dikkat etmektedir. Dénem basinda planlanan egitim planlarinin
uygulanabilirligi, islerligi 6gretmenlerin degerlendirme siirecinde dikkate aldiklar1 kriterler
arasinda yer almaktadir. Ayrica donem sonunda verilen gelisim raporlariyla 6grenci
gelisimlerini degerlendirdikleri belirtilmektedir. Velilerden gelen déniitlerde degerlendirme
siireci icerisinde yer almaktadir. Ogretmenlerin degerlendirme siirecinin isleyisi ile ilgili
gortusleri asagida sunulmustur.

Kurumumuzun bagarisini bana gore sey ¢cok talep gérmesi okulun bagarili oldugunu gésterir, yapilan
etkinlikler digsari veliler tarafindan yani begenilmesi kurumun c¢ok iyi oldugu anlamina gelir bana
gore. Yani okulunuzun bagarisini soyle soyleyeyim, iyi planladik. Bagarili planladik, ama bagarili bir
sonug getirdik mi iste stirecler icinde planladigimiz iste (0,2)

Yani genelde dénem sonunda hocam degerlendirme siireci oluyor benim fikrim olarak, yani kimseyle
konustugum veya bireysel olarak diisiindiigiim hani bu gelisim raporlart verildiginde karneler
verildiginde ¢ocuklar mezun oldugunda hani o insanlarin seyini anlayabiliyorum, bazi veliler diyor ki
ders ¢ocugu daha tam gelismedi yani kendine yetebilecek diizeyde degil, bazilar: da diyor ki bize ¢cok
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faydasi oldu, hani hepsinin bize faydasi olsun, demesini istiyorum yani eksiklikleriniz hala var bence
(0.3)

Ben séyle basarili buluyorum, daha ¢ok hani ¢ocuklara ve velileri memnun etme yontemde
bizim kurumumuz, yani bunu da elimizden geldigince yapmaya c¢alistyoruz daha elimizden
fazlasini yapmaya ¢alistyoruz, ne kadar basarili ne kadar basarili olamayacagimizi da belirler
karar verip memnun olanlar var memnun olmayanlar var. (0,1)

3.4.2. Kurumun Degerlendirilmesi Siirecine iliskin Bulgular

Kres ve gilindiiz bakim evi degerlendirme siireclerinde kurum miidiiriiniin kurumun fiziksel
denetimi ve akademik denetiminden sorumlu oldugu belirtilmektedir. Kres ve gilindiz
bakimevinin fiziksel denetimi Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanlig: tarafindan belirlenen
kriterler cercevesinde Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Il Miidiirliigii tarafindan yapilmaktadur.
Kurumun akademik denetimi kurum miudiirii tarafindan yapilarak iist yonetim kuruluna
sunulmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yasada belirtilen araliklarla kurumun
denetiminin yapilmasi gerektigi belirtilmektedir. Kurum miidiiriiniin denetim ve degerlendirme
slirecinin isleyisi ile ilgili goriisleri asagida sunulmustur.

Simdiye kadar iki yillik stirecte fiziksel bir denetimden gectik, egitsel yani akademik bir denetim
olmadi akademik denetimi arkadaslarin denetimini ben kendim yapityorum, yani yénetici
olarak onu ben kendim yapiyorum, fiziksel denetimi de Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Il
Miidiirliigii gerceklestirdi. Yaklasik 10 tane maddeden olusan bir talep listesi oldu, mesela
kapilarin disariya dogru acilmasi, pencerelere kosebendlerin yerlestirilmesi misal diyorum,
lavabolarin oldugu yerlerdeki iste basamaklarin korunakli olmast en basitinden, iste
havuzumun kenarinda ¢itler yoktu. Daha ¢ok giivenlik ile ilgili talepleri bulundu, egitim
anlaminda da denetimi ben su gsekil yapiyorum, yani, yasay! inceledigimizde Milli Egitim
Miidiirliigii'niin yapmasi gerekiyor bu denetimi, hani fiziksel denetimi Aile, Calisma ve Sosyal
Hizmetler Bakanligi’'nin temsilcisi olan ildeki Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi yapar,
Egitim denetimini de Milli Egitim Miidiirliigiiniin yapmasi beklenilebilir, ama séyle bir sey var
Milli Egitim Miidiirliigtinden herhangi bir denetime gelen olmadi yalniz ben alandan gelen biri
oldugum icin nelerin yapilmasi gerektigini az buguk biliyorum, ondan dolayi egitimin
denetimini ben kendim yapiyorum (Y)

Universitenin yénetim kurulu akademik bir denetim yapmiyor, yani iceride ne oluyor ne bitiyor
cok biiyiik bir ilgisi yok, yani -Fiziksel denetimlerle ilgili mi? -Fiziksel denetim daha ¢ok, ¢iinkii
soyle diistintiyorlar yani bende olsam mantiken dyle diistiniiriim hani okul dncesi egitim ana
bilim dali baskanini biz oraya sorumlu olarak koymusuz, akademik denetimini illa ki o
yapacak, hatta iiniversite séyle bir sey yapti, bizleri idari yapisini cekerek akademik danismani
olarak goreviendirdi oraya, yani oradaki egitimin danismanligini yapiyorum artik yani
liniversite adina ben yapiyorum buradaki egitim danismanligini, ayrica idari gérevini de

yaptyorum.(Y)

Gortusmelerden elde edilen bulgular 1s18inda, kres ve gilindiiz bakimevi degerlendirme ve
denetleme siirecinde 6gretmenler, 6gretmenler kurulu toplantisinda alinan kararlar neticesinde
egitim iceriklerinin; is ve islemleriyle ilgili olarak dosyalamalar yapmaktadir. Kurum miudiirii
dosyalarin 6n incelemesinde ve eksikliklerin giderilmesinde 6n denetim yapmaktadir. Yapilan
on denetim de; 6gretmenlerin aylik ve giinliik plan dosyalari incelenmekte, ayrica 6gretmenler
tarafindan olusturulan 6grenci gozlem formlar1 ve gelisim raporlari incelenmektedir. Kurum
miidiirii, eksiklerin tamamlanmasina rehberlik etmektedir. Kurum midiiriiniin yani sira,
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liniversite yonetimi tarafindan olusturulan akademisyenlerin yer aldig1 heyet, siniflarin egitim
O0gretim ortamina uygunlugu ve egitim planlary, 6grenci gelisim dosyalar1 araciligiyla bir
degerlendirme stireci yliriitmektedir. Kres ve giindiiz bakim evi 6gretmenlerinin degerlendirme
slireciyle ilgili goriisleri asagida yer almaktadir.

Hazir dosyalarimiz, giinliik planlarimiz hepsi ay ay bélmiisiizdiir dosyalar var, kurum
miidiiriimiiz aylik planlarimizi ve dosyalarimizi incelemekte eksiklikleri tamamlamamiz
yoniinde uyarilarda bulunuyor. Rektérliik tarafindan gelen gdrevliler incelemelerde
bulunuyorlar... (0,2)

Denetime en son 2017 de geldiler hocam, yanlis hatirlamiyorsam, ondan sonra ben 1 yillik ara
vermistim, bakanlikta calistigim icin bu yil yine denetim olunacagini biliyoruz zaten biz
hepimizin planlart yani yapilan iste ay yil olarak etkinliklerimiz hazir bir sekilde, genelde
kurum miidiiriimiiz ve rektérliikten gelen akademisyenler yénetim tarafindan yapiliyor. (0,3)

Bu denetleme siirecinde, hani bir sorun oldugu zaman da miidiir beyin zaten bize séyliiyor
kendimizi diizeltelim, yani kendi adima konusayim mesela bir seyi yapamadim, égrencilerimle
alakali miidiir bey beni uyariyor ben ona gére kendimi diizeltmeye calisyorum. (0,1)

Kres ve giindiiz bakimevinin degerlendirme siireclerinin veli goriislerine gére incelendiginde;
stirece velilerin sadece sozlii iletisim yoluyla dahil edildigi goriilmektedir. Ogrenci velilerinin
sliirece daha kurumsal calismalarla dahil olma ve kurumun akademik kalitesini artirmaya
yonelik ifadelerinin oldugu goérilmektedir. Velilerin, kurumun degerlendirme siireciyle ilgili
olarak; kurum personellerinin, etkili iletisim, yonetim ve okul 6ncesi alanina yénelik hizmet ici
egitimlere katilim saglayarak, kuruma ve 6grencilere katki sunabilecegi ifade edilmektedir.
Bununla ilgili veli goriisleri asagida sunulmaktadir.

Yani yénetimin mesela sdyle bir sey yapmasini beklerdim velilerden zaman zaman memnuniyet
anketi tiirtinde onlarin beklentilerini veya beklentilerinin karsilanmast ydniiyle goriis ve
oneriler béyle bir sey hatirlamiyorum yapildigini, belki de ben kagirmisimdir ama
hatirlamiyorum béyle bir sey, o yiizden degerlendirme daha ¢ok sahsi gozlemler yolu ile oluyor,
ve kurum bazen soruyoruz biz hani nasil gidiyor seklinde, daha ¢ok yani var olan sartlar
icerisinde en iyisinin yapildigini ifade ediyor ancak eksikliklerin kendileri tarafindan
bilinmesine ragmen ¢6ziimiin olmadigi ifade ediliyor, ama dedigim gibi bunlarin daha saglam
temellere bilgilere belgelere dayanilarak yapilmasi ¢ok daha anlaml, siz de takdir edersiniz ki
kurumsal bir yénetim siireclerinde her zaman veliye dayanmak ¢ok daha saghkli sonuglar elde
eder, ¢tinkii sézlIii iletisim her zaman degisebilir ana gérevde degisebilir... (V,2)

Fiziksel alt yap1 olarak degerlendirdigimiz zaman orta sinif olarak ifade edebiliriz. Fiziksel alt
yapisinin gliclendirilmesi gerekiyor zayif kaldigi bir nokta fiziksel alt yapi, kadro konusunda
yine zayif kaldigini séyleyebiliriz yani su ag¢idan kadronun yetersizligi nicelik agisindan
yetersizlik var, nitelik agisindan da belki iste dedigimiz gibi o burada akademik noktasi oldugu
icin belki sertifikalar iyilestirilebilir yani illaki kadrolu eleman bulamayabilirsiniz, bunun
haricinde akademik a¢idan baktigimiz zaman yani iyi diizeyde oldugumuzu séyleyebilirim yani
cocugumun gelisimi agisindan beklentilerimizi karsiliyor. (V,3)

Kres ve gilindliiz bakimevinde degerlendirme siirecinin isleyisi hakkinda kurum midiiri,
O0gretmen ve veli goriislerine gore; kurumun i¢ degerlendirme silirecinde kurum miidiriiniin
etkin rol oynadigi gériilmektedir. Universite {ist yénetim kurulunun, kurumun
degerlendirilmesinde yonetmelikler tzerinden resmi bir denetleme yaptifi goriilmektedir.
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Ayrica il diizeyinde Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler il Midiirliigii ve il Milli Egitim Midarlagi
tarafindan olusturulan olan heyetle gerceklesmesi gereken degerlendirme ve denetim siirecinin
gerceklesmedigi goriillmektedir.

4.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calisma, kres ve giindiiz bakimevlerinin, kurum miidiirii, kurum 6gretmenleri ve 6grenci
velilerinin goriislerine gore yonetim silirecleri baglaminda incelenmesini amaglamistir.
Calismanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 aracilifiyla toplanmistir. Elde edilen
veriler betimsel analiz yonetimiyle ile analiz edilmis, yonetim stirecleriyle ilgili kodlamalar ve alt
basliklar altinda toplanmistir.

4.1.Tartisma ve Sonuc¢

Kurum miidiri, 6gretmenler ve veli goriisleri dogrultusunda elde edilen veriler baglaminda
karar verme siirecinin yoOnetici goriislerine gore yasal prosediirler cercevesinde isledigi
goriilmektedir. Karar verme siireci genel olarak toplantilar aracilifiyla yiiritiilmektedir.
Ogretmenler kurulu toplantilarinin karar verme siirecinde genis yer aldigi goériilmektedir. Bunun
yani sira Ust yonetim kurulu toplantilarinin kres ve giindiiz bakimeviyle ilgili karar verme
stirecinde etkin rol aldig1 goriilmektedir. Ust yonetim kuruluna iletilen konularda, karar alma
slireclerinde yasanan gecikmelerin uygulamalarda aksakliklara neden oldugu goriilmektedir.
Biite (2007)'in bagimsiz anaokullarinin yonetim stireglerinin degerlendirilmesiyle ilgili yaptigi
calismada karar alma siire¢lerinde komisyonlarin ve toplantilarin yani sira 6gretmenlerin ve
miuidiirlerin de tek basina karar aldiklar1 belirlenmistir. Ayrica miidurlerin kriz an1 ve yeni
uygulamalarda karar vermedeki etkin durumu goriilmektedir. Calismada karar verme siirecinde
kararlarin genel olarak toplantilar ile grupla karar alma siireclerinin yer aldig1 gériilmektedir.
Kurum midiiriiniin iist yonetime olan sorumluluklarinin, tek basina karar vermesine engel
olusturdugu  gorilmektedir. Bu durumun planlanan uygulamalarin  zamaninda
gerceklestirilmesinde aksakliklara yol agtig1 s6ylenebilir.

Argon ve Kaya'nin (2016) ¢alismasinda ise 6zel okul yoneticilerinin yonetim kurulunda alinan
kararlarla ilgili calisanlarla paylasimda bulunduklari sonucuna ulasilmistir. Ozel okullarin
yonetim yapisi incelendiginde yonetim kurulu baskani, yonetim kurulu iiyeleri, okul miidiirleri
ve okul miidiir yardimcilari oldugu goriilmektedir. Bu acidan 6zel okullarda okul miidirlerinin
yonetim kuruluna bagh olarak calistigi ve yo6netim kurulunun karar streclerini etkiledigi
goriilmektedir. Kres ve glindiiz bakimevinde biitce ile ilgili karar verme siirecinin, 6gretmenler
kurulu toplantilarinda belirlenen gida, kirtasiye ve personel ihtiyaclarinin, kurum midiiri
tarafindan muhasebe birimine bildirilmesi ve {st yonetim tarafindan onaylanmasiyla
gerceklestigi gorilmektedir. Kres ve glindiiz bakimevinde karar verme siirecinde 68retmenlerin
o0gretmenler kurulu toplantilarinda goriislerinin alindig1 fakat nihai kararin yonetim kurulu
tarafindan verildigi sonuclarina ulasilmistir. Velilerin karar verme siirecine veli toplantilar
araciligiyla katildig1 fakat pasif rol aldiklari goriilmiistiir.

Kres ve giindiiz bakimevinde 6gretmenler karar verme siirecinde, kendi yas gruplariyla ilgili

kararlarda 6zerk davranabilmektedir. Uygulamaya karar verdikleri egitim planlarin1 kurum
miidiiriine onaylatarak yasal sorumluluklarini yerine getirdikleri sonuglarina ulasilmistir. Kres
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ve glindiiz bakimevinde karar verme stirecini daha ¢ok maliyet, 6gretmen tutumlari ve 6grenci
velilerinin beklentilerinin sinirlandirdigi belirlenmistir.

Kres ve giindiiz bakimevinde iletisim siirecinin resmi yazismalar haricinde sozlii iletisim yoluyla
isledigi de bulgularda saptanmistir. Ayrica tist yonetim kurulu kararlar1 yazili ve sozlii iletisim
yoluyla kurum personeline iletilmektedir. Kres ve glindiiz bakimevinde velilerle iletisimin bire
bir goriisme, sosyal medya ve teknolojik araclarla saglandigi goriilmektedir. Kurum
calisanlarinin sayisin az olmasi nedeniyle birebir goriisme ve sozli iletisim yolunu
secmektedirler. Bunun yani sira kurum miidiirii ve 6gretmenlerin yer aldig1 whatsapp gruplari
aracilifiyla kurumla ilgili duyurularin bu araglarla saglandigi sonuglarina ulasilmistir. Cantiirk
(2016) okul yoneticilerinin bilisim teknolojilerini yonetim siireglerinde kullanimu ile ilgili yaptigi
arastirmada; yoneticilerin okulun tiim iyeleriyle, veliler ve {ist yonetim ile iletisimi saglamada
teknolojiden yararlandigini, bu durumla ilgili olarak whatsapp, kisa mesaj, e-mail, sosyal medya
vb. iletisim araglarinin kullanildigin1 saptamistir. Kres ve giindiiz bakimevinde yonetici,
o0gretmen ve veli goriislerine gore iletisim siirecinde yanlis anlama, mesajlarin eksik anlasilmasi
haricinde sorun yasanmadigi sonuclarina ulagilmistir.

Kres ve giindiiz bakimevinde esgiidiimleme siireci, yonetici, 6gretmen ve veli goriislerine gore
genel olarak toplantilarla saglanmaktadir. Bununla ilgili olarak yonetici ve 6gretmenlerin katilim
sagladig1 6gretmenler kurulu toplantilar1 ve periyodik olarak diizenlenen veli toplantilarinin
oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira kurum yoneticisinin baskanliginda plansiz gerceklesen
toplantilarla da esgiidiimleme siireci islemektedir. Plansiz gerceklesen toplantilarda motivasyon
ve kuruma aidiyet kavramlarinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.

Kres ve gilindiiz bakimevinde o6gretmen goriislerine gore, 6gretmenlerin il geneli ziimre
toplantilarina katilmadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler, ziimre toplantilarina katihmlarinin
egitim Ogretim siirecine katki sunacagini belirtmektedirler. Biite ve Balci’'min (2010),
arastirmasinda egitim ve o6gretimle ilgili her konuda ziimre toplantilar1 yapildig1 bulgusuna
ulasilmaktadir. Calismamizda 6gretmenlerin ziimre toplantilarina katilmadiklari sonucuna
ulasilmistir. Bu durumun o6gretmenlerin il genelinde okul 6ncesi 6gretmenleriyle olan
koordinasyon ve egitimlerinde uyum eksikligi olusturabilecegi sonuclarina ulasilmigtir.

Kres ve giindiiz bakimevinde degerlendirme siirecleri okul 6ncesi egitim programi kapsaminda
belirlen kazanim ve gostergelerin ¢cocuklarda olusturdugu gelisim ve davranis degisiklikleri odak
alinarak gerceklestirildigi goriilmektedir. Demirtas ve Kii¢iik (2014), okul yéneticilerinin
performanslarinin degerlendirilmesinde 6grencilerin akademik ve egitsel yonden gelisimlerinin
degerlendirme olgilitii olarak faydalanilmas1 gerektigi sonuclarina ulasmistir. Calismanin
degerlendirme siirecine iliskin sonuglariyla paralellik gosterdigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
degerlendirme stireci kurum miidirii ve iist yonetim kurulu tarafindan yapilan denetimle
isledigi goriilmektedir. Ayrica kurum miidiirii yonetim kuruluna karsi degerlendirme siirecinden
sorumludur.

Kres ve gilindliz bakimevinde o6grencilerin degerlendirme siireci, 6gretmenler tarafindan
olusturulan portfolyo ve gelisim raporlariyla saglanmaktadir. Ogrencilerin yas gruplarinin
gelisim 6zelliklerine uygun olarak hazirlanan egitim planlarinin uygulanmasi ve igeriginde yer
alan kazanim gostergelerinin kazanilmasiyla gerceklesen davranis degisiklikleri degerlendirme
slirecinin odagi durumundadir. Kres ve giindiiz bakimevinde, 6gretmenlerin degerlendirme
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streci kurum miidiiri ve iist yonetim kurulu tarafindan, 6gretmen ve dgrenci dosyalarinin
denetimi ve egitim siirecinin denetimiyle islemektedir. Ogretmenlerin ilgili yonetmelikte
belirtilen 6grenci dosyalari, toplanti tutanaklari, egitim planlarinin degerlendirme siirecinde
incelendigi goriilmektedir. Biite (2007), calismasinda benzer sonuglara ulasmistir. Ogretmen ve
okul denetimlerinin ayr1 olarak denetlendigi mevzuatta belirtilen dosya ve belgelerin
incelendigini belirtmistir. Kres ve giindiiz bakim evinde yonetici goriislerine goére kurumun
degerlendirilmesinde basari kriterlerinin; 6grencilerdeki istendik davranis degisiklikleri ve
ogrenci velilerinin beklentilerinin karsilanmasi oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Sezer (2016), arastirmasinda okul yoneticilerinin egitimin hedeflerine ulasmaya calistiklarini ve
okul paydaslarinin memnuniyetlerini dnemsediklerine deginmektedir. Miige ve Biite (2010),
okulun degerlendirilmesinin 68retmen, 6grenci ve velilerin memnuniyetleri, 6grencilerin okulu
sevmeleri ve bir sonraki okulun tercih edilmesi olarak belirlendigi sonuclarina da yer
vermektedirler.

4.2.0neriler

1. Kilis 7 Arahk Universitesi Kres ve Giindiiz Bakimevinde gerceklestirilen bu arastirmadan
elde edilen veriler dogrultusunda ozellikle karar verme siireclerine aile birliginden
temsilcilerin de dahil edilmesi gerektigi soéylenebilir. Bu durumun velilerin kurum
kararlarina olan katilimini artiracag ifade edilebilir.

2. Kres ve giindiiz bakimevinde kurum personeline, etkili iletisim alaninda hizmet i¢i egitimler
diizenlenerek silirecindaha saglikli ytliriitmelerine katki sunulabilir.

3. Kres ve Glindliz Bakimevinin internet sitesi aktif hale getirilerek etkinlik ve egitim siireci
paylasimlariyla zenginlestirilerek velilerin kuruma dair gelismelerden daha hizli ulasmalari
saglanabilir.

4. Kres ve giindiiz bakimevinde isbirligi ve paylasimcilik kiltiirii olusturulmali ve grup
calismalar1 desteklenmelidir. Ogretmenlere yonelik “ etkinlik havuzu” olugturularak
kurumsal paylasim artirabilir.

5. Kurumun diger egitim kurumlar1 ve milli egitime bagh anaokullariyla isbirligi
olusturulmalidir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

The most intense period of learning when basics habits are gained, that period covers the
preschool period in which physical, sociology-emotional, mental, language developments are
shaped, has an important role in human life. It is known that preschool education starts in the
family and continues in preschool institutions. Sufficient conditions must be provided in order to
carry out preschool education of desired quality. Within this scope, the effect of school
administrators’ level of supply preschool education needs on the educational environment is
crucial. School administrators can be expressed as people who have primary responsibility
towards people in top management, teachers, students, parents and society in order to produce
a quality education service. (Donme, 2004). Therefore it can be said that the functioning of
school management processes has the most important role in ensuring the effectiveness of the
school. The Preschool education period is an important period in human life and this period, it
can be stated that the preschool teachers, school administrators and parents who play a role in
the management processes have an important position. In this research management processes
in kindergarten and daycare centers; analyzed in the context of the views of administrators,
teachers, and parents.

This research is limited to Kilis 7 Aralik University Kindergarten and Daycare Center
administrators, teachers and parents of students. Kilis 7 Aralik University Kindergarten and
Daycare Center administrators, teachers and parents of students were determined as
participants, semi-structured interview questions were chosen as a data collection tool
Research questions of (Biite,2007) were used in the formation of interview questions. The study
group was formed by using the purposive sampling technique. While determining the
participants, the criterion sampling technique, one of the purposeful sampling methods, was
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taken as the basis. In the analysis of the data obtained from the research, the descriptive analysis
technique was taken as the basis. In this research, it is aimed to examine the administrators and
teachers working in the kindergarten and daycare centers, and with the views of the parents
(who have students in the institution) on the research questions, in the context of the
management processes of the kindergartens and daycare centers.

According to the results of this research, it is seen that decision-making processes in
kindergartens and day care centers are meeting-oriented. Kindergarten and daycare center
administrators carry out the group decision-making process together with teachers. Moreover, it
is seen that meetings are used as a tool in the decision-making process with the group. Teachers'
board meetings, parents’ meetings can be given as examples of group decision-making
processes. It is seen that the kindergarten and daycare center have a senior management board
consisting of the university rector, academic commission members, and the director of the
institution. This upper board of kindergarten and daycare center decides on issues such as
personnel recruitment and student fees. It has been determined that the decision-making
process in the kindergarten and daycare centers is mostly limited by the cost, teacher attitudes,
and expectations of the students' parents.

It is seen that the communication processes in the kindergarten and daycare centers are carried
out as horizontal communication. It is observed that the low number of personnel in the
kindergarten and daycare center brings the advantages of family environment and fast
communication. Besides, it is seen that in some measures the communication process is
negatively affected by the formation of groupings and separations among the personnel. The
communication process in the kindergarten and daycare center is maintained through written
and verbal communication ways. The written communication method is used when official
correspondence and announcements are the subjects. The usage of verbal communication has an
important role in the functioning of the communication processes in the kindergarten and
daycare centers. It is seen that verbal communication is intensely chosen as the communication
method of administrator-teacher, teacher-teacher, teacher-parent. It is seen that digital
communication forms are used in the operation of the communication process. In addition to
this, digital communication ways, which have an important place in teacher-parent
communication, are used to inform parents and share student activities. It has been determined
that the verbal communication method is used intensively in teacher-parent communication. It
was determined that the parents preferred the verbal communication method at the beginning
or end of the day with the teachers regarding the changes noticed about the children.

It is seen that the coordination processes within the institution work well in the kindergarten
and daycare centers. However, there are problems in the processes of coordination with the
environment. It is well-observed that the coordination process with other kindergartens, and
daycare centers, kindergartens and institutions does not work effectively.

It has been determined that the evaluation processes in the kindergarten and daycare centers
are child-oriented. It is seen that the evaluation process works with the effects of the
achievements and indicators determined according to the developmental characteristics of my
children on the development of the child. Furthermore, it is seen that the portfolio and student
files created by the teachers in the evaluation process have an important place in the evaluation
process. Meeting the expectations of the parents in the evaluation process of the kindergarten
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and daycare center is also seen as an evaluation criterion; The fact that the parent chose the
institution again is seen as a positive evaluation.

Kindergarten and daycare home has the regulation rules which are determined as criteria in the
functioning of the institution and teacher evaluation processes. It is seen that the teachers are
examined according to the criteria determined in the supervision and evaluation process by the
institution manager and corrections are made with the feedback. In the evaluation of the
institution, the preliminary evaluation participates in the evaluation process based on the
supervision and evaluation criteria determined by the senior management. In addition, it has
been determined that the kindergarten and daycare center should be inspected by the
commission determined by the Governor's Office, the Provincial Directorate of Family, Labor
and Social Policies, the National Education Directorate, but the institution has not yet been
included in such an inspection and evaluation process.

More active participation and representation of students' parents in the decision-making
processes in the kindergarten and daycare centers will increase their participation to perform
decisions taken in the decision-making process. It is thought that it would be beneficial to
include the personnel in the effective communication process with in-service training in terms of
the healthier functioning of the communication processes in the kindergarten and daycare
centers. By enriching the existing digital accounts of the kindergarten and daycare center;
should be accessible to parents. By planning "Family Trainings" for parents, they can contribute
to their development together with children. Kindergarten and daycare centers, other
kindergartens, and daycare centers; They can gather around joint projects with kindergartens
affiliated with the National Education and act together in various collaborations.
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Sosyal Kayg1i Olcegi Kisa Formunun Tiirkceye Uyarlanarak Psikometrik
Ozelliklerinin incelenmesi
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Gelis Tarihi: Sosyal kaygi, bireyi sosyal ortamlardan ve sosyallesmeden uzaklastirmaktadir.
15.06.2021 Sosyal kaygi yaygin goriilmekle birlikte genellikle ergenlik dénemlerinde baslangi¢

. .. gostermektedir. Bu ¢alisma da lise 6grencileri ve yetiskinler i¢in gelistirilen Sosyal
Diizeltme Tarihi: S , . o S .
17.07.2021 Kaygi Olgegi Kisa Formu’'nun uyarlanarak psikometrik o6zelliklerini incelemeyi

T amaglamaktadir. Calismanin verileri Orta Karadeniz Bolgesinde yer alan bir devlet
Kabul Tarihi: liniversitesinde 6grenim goren 6grencilerden iki farkli 6rneklemden toplanmistir.
26.07.2021 Verilerin analizi i¢in SPSS 22 paket programi ile LISREL 8.8 programi kullanilmistir.

Olcegin yap1 gecerligi icin Dogrulayic1 Faktér Analizi ve Agimlayici Faktér Analizi,
giivenirliginin belirlenmesi amaciyla i¢ tutarliginin hesaplanmasinda kullanilan
Cronbach alfa ve McDonald omega katsayilari incelenmistir. Elde edilen bulgularda,
Acimlayic1 Faktor Analizi sonucunda o6lgegin ii¢ boyutlu yapida oldugu ve
maddelerin ilgili alt faktorlerde toplandigi belirlenmistir. Dogrulayici Faktor Analizi
sonucunda 6l¢ek maddelerinin standardize edilmis faktor yiiklerinin .61 ile .94
arasinda degisen araliklarda degerler aldig1 ve tiim t degerlerinin anlamli oldugu
gorilmistiir. Ayrica elde edilen modelin uyum indeksi degerlerinin kabul edilebilir
ve mitkemmel degerlere sahip oldugu anlasilmistir. Glivenirlik analizi bulgularinda
6lcegin alt boyutlar1 ve geneli i¢in glivenirlik katsayilarinin .78 ve iizerinde degerler
almas odlgegin glivenilir bir dlgme araci olarak kullanilabilecegini géstermektedir.
Sonug olarak élgme aracinin Tiirkiye 6rnekleminde lise 6grencileri ve yetiskinlerin
sosyal kaygilarini belirlemek amaciyla kullanilabilecegi 6nerilmektedir.
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Factor Analysis, it was seen that the standardized factor loadings of the scale items
took values between .61 and .94 and all ¢ values were statistically significant. In
addition, it was concluded that the fit index values of the model obtained were
acceptable to excellent values. As a result of the EFA it was determined that the the
scale has three-dimensional structure and the items were collected in the relevant
sub-factors. The reliability coefficients for the sub-dimensions and the overall scale
were .78 and above, indicating that the scale can be used as a reliable measurement
tool. As a result, it is suggested that the measurement tool can be used to determine
the social anxiety of high school students and adults in the Turkish sample.

© 2021JMRFE. All rights reserved
Keywords: Social anxiety, scale adaptation, construct validity, reliability.

1. GIRIS

Birey, var oldugu ve icinde yasamis oldugu toplumda ¢ocukluktan yetiskinlige kadar bir gelisim
icindedir. Bu gelisim siireci icinde birey, topluma uyum saglamak ve sorunlarin iistesinden
gelmede sosyallesmeden faydalanmaktadir. Ancak bireyin kaygi icinde olmasi, onu sosyal
cevreden uzaklastirmakta ve korku, endise duymasi gibi sorunlara yol agabilmektedir (Yildiz vd.,
2012). Bireyin sosyal ortamlarda yasadigi bu korku, endiseler sosyal kaygi olarak
tanimlanmaktadir (Cakmak, 2014). Sosyal kaygisi olan birey, kaygilandiran diisiincelerle
kendine odaklanarak bulundugu sosyal iliskilerinin ve bu iliskilerinde gerceklestirdigi iletisimin
olumsuz degerlendirilecegi diisiincesindedir (Dogan ve Ilgin Tosun, 2016). Birey, kayginin
gereksiz oldugunu diisiinmesi durumunda bile olumsuz beklenti hali, onun rahat olmamasina ve
stres olusturmasina sebebiyet vermektedir (Baltac1 ve Hamarta, 2013).

Ayni zamanda sosyal kaygi, glnlik yasamda da birtakim sorunlarin olusmasina yol acgarak
huzursuzlukla birlikte akademik bakimdan zorluklar yasanmasina, kétii madde kullanimina da
sebebiyet vermektedir (Aydin ve Tekinsav Siitcii, 2007). Yasanan sosyal kaygi ile birlikte bireyin
akademik anlamda sahip oldugu dinamikleri sergileyemeyerek egitim stireclerine olumsuz etki
etmekte hatta 6grenim hayatindan ayrilmalar1 dahi goriilebilmekle birlikte koymus oldugu
hedeflere ilerlemede de birtakim olumsuz durumlar yasanabilmektedir (Ath Ozbas vd., 2012).
Bu baglamda, genel anlamda kaygi diizeyi, 6§renme siireglerini olumlu ya da olumsuz olarak
etkileyebilmektedir (Bas, 2013). Dolayisiyla sosyal kaygi, genel anlamda bireylerin kaygi
durumlar, egitim 6gretim siireclerinde etkin bir rol oynamaktadir. Kayginin neden oldugu
basaramama ya da basariya giden yolda bazi engellerin ¢ikacagi yoniinde diisiinceler, 6grenme
streclerini olumsuz yonde etkileyebilecegi diisiiniilebilir.

Sosyal kayginin olusmasi, bireyin dogup biiyiidiigi aile icinde ve ebeveynlerinin ¢esitli davranis
ve tutumlarina bagh olarak da iliskilendirilebilmektedir. Bu durumun olusmasinda aile
ortaminda ebeveynlerin cocugu rahatsiz edici sekilde kontrol etmesi, onaylamama, aile ici
siddet, ihmal vb. davranislar yer almaktadir. Bu davranis, ¢ocugun psikolojisine etki ederek
olumsuz duygular yasamasina yol agarak sosyal kayginin olusmasina zemin hazirladig: ileri
sliriilebilir (Karasu, 2020). Dolayisiyla aile icinde cocugun da bir birey oldugu cesitli davranis ve
tutumlarla ona hissettirilerek olumlu duygular pekistirmesini saglamak i¢in ortam
hazirlanmalidir. Bu baglamda, sosyal kayginin olusmasina neden olan aile ortami ve ebeveynlere
iliskin bazi durumlar arasinda sunlar yer almaktadir (Kearney, 2005’ten akt. Yazici Celebi, 2017,
s.1730):

e Cocugu sosyal aktivitelerden, sicaklik ve ilgiden mahrum birakma,
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Genel olarak ailenin sosyallikten uzak durmasi ve sosyal iliskilerde giiclii olmamasi,
Cocugun reddedilmesi,

Cocuga gereginden fazla korumaci olunmasi,

Ebeveynler arasi ¢atisma ve aile ici olumsuz durumlar.

Sosyal kaygi, bireyi sosyal ortamlardan ve sosyallesmeden uzaklastirmaktadir. Sosyal kaygi
yaygin goriilmekle birlikte genellikle ergenlik donemlerinde baslangi¢c gostermektedir. Ayni
zamanda sosyal kaygi, bireyin egitim slreclerine ve psikolojik durumuna da olumsuz etki
etmektedir (Simsek vd., 2020). Ergenlik donemiyle birlikte gecirmis oldugu fiziki degisimlerine
ve kusurlarina alisma doéneminde olan bireyin diislincelerinde de birtakim degisiklikler
meydana gelerek kendisinin izlendigi ve olumsuz yonden degerlendirildigi fikrine kapilarak
sosyal kaygi diizeyinin ylikselmesine neden olmaktadir. Bu anlamda yetiskinlige dogru ilerleyen,
kendisinden beklenen gorevleri ve rolleri yerine getirme asamasinda bireyin kaygiyi
beraberinde getirdigi diisiiniilmektedir (Eris ve Ikiz, 2013). Ergenlik déneminde bireyler,
sosyallesmeye ve sosyal ortamlar icinde bulunmaya olduk¢a gereksinim duymasina ragmen
genellikle begenilmeme, kusurlu davranislar sergilemekten, olumsuz geri déniisler almaktan
cekinmesinden dolay1 sosyal kayginin en ¢ok goruldiigii donemdir. Bu déonemde bireyler, sosyal
kaygi icinde bulunduklarindan ice kapanik, iletisim ve etkilesimden uzak bir tavir ortaya
koydugu goriilerek cekingen ve utangac bir tutum sergilemektedir (Tagay vd., 2018).

Sosyal kaygi, ergenligin son donemleri olan Universite donemlerinde de goriilebilmektedir.
Universite 6grencileri ailelerinden uzaklagip kendilerine yeni olan bir ortama ve arkadaslara
uyum saglama ihtiyaci hissetmektedirler. Bu ortamlarda da iiniversite 6grencileri hata yapma,
kiiciik diisme, alaya alinma ve benzeri kaygilar yasayarak sosyal kaygi yasayabilmektedirler
(Tolug, 2020). Bireyin yasaminda yeni bir ddnem olan iiniversite déneminde bireyler, tamamen
farkli bir ortama girip burada yasamlarina devam etme siireclerinde de birtakim zorluklar
yasayabilmektedir. Alisik olmadiklari, tamamen farkli bir ortam olan iliniversitede arkadaslik
kurma, ortama uyum saglama gibi pek cok durumla karsi karsiya kalabilmektedir. Yeni bir kitle
karsisina ¢ikarak onlarin degerlendirmelerini zihninde barindiran birey, ¢esitli performanslarinm
sergilemede etrafindaki insanlarin ona yonelik olumsuz degerlendirmelerini diisiinerek sosyal
yasantisinda zorluklar yasayabilmektedir (Met, 2019).

Sosyal Kayg ile ilgili literatiirde yer alan g¢alismalar arasinda bulunan La Grace ve Lopes’in
(1998) calismasi sosyal kaygi diizeyinin belirlenmesinde basvurulan ilk kaynaklardan biri
olmasi agisindan son derece degerli bir katki sunmustur. Gelistirdikleri 6l¢cme araci sosyal agidan
kayg1 yasayan bireylerin kisisel 6zellikleri hakkinda fikir edinmek ve yorumlar yapilabilmesine
olanak saglamistir. Aydin ve Tekinsav Sitcii'niin (2007) gerceklestirmis oldugu calismada,
Ergenler icin Sosyal Kaygi Olgegi’nin Tiirk ergenler icin psikometrik ézellikleri incelenmistir ve
olcegin gecerlik ve giivenirligine yonelik kanitlara ulasilmistir. Olcegin ergenlerin sosyal kaygi
diizeylerini belirlemede kullanilabilecegi belirlenmistir. Demir vd. (2000), cocuk ve ergenlerdeki
sosyal anksiyeteyi 6lcmek icin Cocuklar icin Sosyal Anksiyete Olgegi'nin gecerlik ve giivenirlik
calismasini yapmis ve sosyal anksiyetenin 6zellikle bilissel yapisina iliskin belirtilerinin varligini
arastirmak icin kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin kaygi diizeylerini belirlemesi
acisindan 6nemli bir 6lcme araci olarak literatiirde yerini almistir. Soykan vd. (2003) yapmis
oldugu calismada ise Liebowitz Sosyal Kaygi Olcegi’'nin Tiirkce versiyonunu olusturmustur.
Nunes vd. (2018) ise La Grace ve Lopes’in (1998) yetiskinler icin gelistirdigi “Sosyal Kaygi
Olgegi’nin kisa formunu olusturmustur. Olcekte 3 alt boyut ve 18 madde bulunmaktadir. Bu
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calismalarin disinda Keskin vd. (2020), e-6grenmede yasanan sosyal kaygi diizeylerini
belirlemek icin E-Ogrenme Ortamlar icin Sosyal Kaygi Olcegi gelistirmis ve cevrimici
Ogrenicilerin sosyal kaygi diizeylerini degerlendirmek i¢in glivenilir ve gecerli bir 6lgme araci
oldugu sonucuna ulasilmistir. Yine benzer bir calisma olarak Alkis vd. (2017), lniversite
ogrencilerinin sosyal medya kullanicilari olarak sosyal kaygilarin1 degerlendirmek icin Sosyal
Medya Kullanicilari icin Sosyal Kaygi Olcegi gelistirme calismasi gerceklestirmistir.

Literatiirde yer alan ilgili ¢alismalara bakildiginda tniversite 6grencilerinin sosyal kaygi
diizeylerini belirlemeye yonelik 6lcme araclari olmasina ragmen sosyal kaygi diizeyini 6lcen kisa
formlu 6lgme araclarina ihtiyac duyuldugu goriilmiistiir. Bu calisma ile lise 6grencileri ve
yetiskinlerin sosyal kaygilarinin “olumsuz degerlendirilme korkusu”, “yeni durumlarda sosyal
kaygi ve huzursuzluk”, “genel durumlarda sosyal kaygi ve huzursuzluk” gibi farkl boyutlarla
belirlenmesi i¢in Tiirkceye uyarlamasi yapilan “Sosyal Kaygi Olcegi Kisa Formu”nun alanla ilgili

literatiire katki saglayacag diisiiniilmektedir.

2. YONTEM

Bu calisma, lise dgrencileri ve yetigkinler i¢in gelistirilen Sosyal Kaygi Olcegi Kisa Formu’nun
Tiirkge’ye uyarlanarak gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarinin gergeklestirildigi bir c¢alismadir.
Calisma verileri 2019-2020 egitim-6gretim donemi giiz doneminde Orta Karadeniz Bolgesi'nde
yer alan bir devlet Universitesinde 6grenim goéren Ogrencilerden iki asamada toplanmistir.
Birinci ¢calisma grubunda 6ncelikle 173 6grenciden veri toplanarak 6l¢gme aracinin yapi gecerligi
Agimlayict  Faktér Analizi (AFA) ile kesfedilmeye calisimistir.dkinci calisma grubunda
Tiirkiye’deki liniversite 6grencileri icin 6l¢me aracinin orijinal yapisinin Tiirkge formu igin
korunup korunmadigini anlamak igin Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) kullanilarak 121
ogrenciden veri toplanmistir. Birinci ¢alisma grubunun demografik 6zellikleri incelendiginde
108’ini kadinlar (%62); 65’ini erkekler (%38) olusturmakta olup;katilimcilarin yas aralig1 18 ile
26 arasinda dagilim gostermektedir (Ort: 20.11; Ss: 1.37). Ikinci ¢alisma grubunun demografik
ozellikleri incelendiginde 71’'ini kadinlar (%59); 50’sini erkekler (%41) olusturmakta
olup;katilimcilarin yas aralig1 18 ile 27 arasinda dagilim gostermektedir (Ort: 20.67; Ss: 1.78).

2.1. Verilerin Toplanmasi

Sosyal Kaygi Olgegi Kisa Formu: La Greca ve Lopez'in (1998) baslangicta ¢ocuklar icin
gelistirdikleri ve ti¢ alt boyut, 18 maddeden olusan 6l¢gme araci, La Greca ve digerleri (2015)
tarafindan revize edilerek lise 6grencileri ve yetiskin formu olarak hazirlanmistir. Olcegin alt
boyutlar1 sirasiyla “olumsuz degerlendirilme korkusu”, “yeni durumlarda sosyal korku ve
huzursuzluk” ve “genel durumlarda sosyal korku ve huzursuzluk” olarak adlandirilmaktadir.
Nunes vd. (2018) o6lcegin 18 maddelik formunurevize ederek12 maddelik kisa formunu
hazirlamiglardir. Orijinal formu AFA ve DFA kullanilarak arastirilmis ve 12 maddelik 6l¢me
aracinin ti¢ alt boyuttan olustugu ve ii¢ faktérlii modelin dogrulandigl belirlenmistir. Olcegin
glvenirlik analizlerinde i¢ tutarlign Cronbach Alfa katsayisi kullanilarak hesaplanmis ve.90
diizeyinde oldugu gorilmustiir.

2.2. Verilerin Analizi

Calisma grubundan toplanan veriler SPSS 22.0 ve LISREL 8.80 programlari kullanilarak analiz
edilmistir. Analizler 6ncesinde verilerin dogrulugu, minumum-maksimum degerler ile kayip ve
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u¢ degerlerin incelendigi baslangi¢ analizleri gerceklestirilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2014).
Veri setinde yedi u¢ deger belirlenmis olup ilgili veriler veri setinden ¢ikarilmistir. Kline (2015)
O0lgme araclarinin gelistirilmesi veya uyarlanmasinda madde sayisinin en az 10 kati
biiytikliigiinde bir veri setine ihtiya¢c oldugunu belirtmektedir. Bu ¢alismada da AFA analizini
gerceklestirmek icin 173, DFA analizlerini gerceklestirmek icin de 121 kisiden veri toplanmistir.
Ol¢me aracinin yapi gecerligi AFA ile DFA kullanilarak test edilmistir. Verilerin faktor analizi icin
uygun olup olmadigini belirlemek icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett test degerleri
incelenmistir. DFA analizinden elde edilen uyum indeksi degerlerinin raporlanmasinda CFI, NF]I,
IFI ve GFI indeksleri .95’ten biiyilikse ve RMSEA ile SRMR indeksleri .05’ten kiiclikse miikemmel;
CFI, NFI, IFI ve GFI indeksleri .95’ten kiiciikse ve RMSEA ile SRMR indeksleri .05’ten biiyiikse
kabul edilebilir olarak degerlendirilmistir (Kline, 2015). Olgme aracinin giivenirlik analizlerinde
i¢ tutarligi Cronbach alfa ve McDonald omega katsayilari kullanilarak hesaplanmistir.

2.3. Uyarlama islemleri

Arastirma Olgek uyarlama calismasi oldugundan 6l¢gme araci icin 6lgek uyarlama adimlari
izlenmigtir (Brislin, 1970). Ceviri siireci her iki dili bilen ve egitim bilimleri alanindan iki alan
uzmani ve Ingilizce bilen iki dil uzman ile yiiriitilmistiir. Ceviriler yapildiktan sonra Rehberlik
ve Psikolojik Danismanlik béliimiinden bir alan uzmanindan yardim alinarak cevirileri
degerlendirmesi istenmistir. Her iki ceviricinin formunu karsilastiran alan uzmani benzerlik
olduguna karar verdikten sonra 6lcege son hali verilmistir. Bu agsamadan sonra 6lgegin geri
cevirisi arastirmacilar ve iki dil uzman tarafindan gerceklestirilmistir. Tiirkceden Ingilizceye
cevrilen olcek maddelerinin orijinal 6lcek maddelerinden 6nemli bir farkliliginin olmadig
gorilmistiir. ve geviri siirecinin tamamlanmasina karar verilerek 12 6g8renci ile pilot ¢calisma
yapilmistir. Pilot calisma sonucunda anlasilmayan bir maddenin olmadig1 goriilerek asil
uygulama i¢in forma son sekli verilmistir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Veriler iki farkli 6rneklem grubundan gonilliliik esasina dayali olarak toplanmistir. Verilerin
yanitlanmasinda icten cevaplar verilmesinde katilimcilarin serbest olduklar1 hatirlatilmistir.
Olcek formuna yanit verme siireleri 10 dakikay1 gecmemistir.

3. BULGULAR
3.1. Yap1 Gecerligi
3.1.1. Calisma - AFA analizi bulgulari

Sosyal Kayg Olcegi Kisa Formu’ndaki yap: gecerligini belirlemek icin 173 6grenciden veriler
toplanmistir. Birinci ¢alisma grubundan elde edilen bu veriler kullanilarak 6lgegin faktor yapisi
AFA ile kesfedilmistir. Olcege iliskin acimlayic faktor analizine baglamadan énce, veri yapisinin
faktorlestirmeye uygunlugu ve toplanan verilerin evreni temsil edip etmeme durumunu
incelemek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett kiiresellik testi sonuclarina
bakilmistir. Olgegin KMO degeri (.90) olarak bulunmustur. KMO degerinin .80’den biiyiik olmasi
ve Bartlett kiiresellik testinin (y2/sd= 1278.86/66; p< .01) anlaml farklhilik gostermesi, bu veriler
tizerinden faktor analizi yapilabilecegini gostermektedir (Hair, Black, Babin ve Anderson, 2014).
KMO ve Bartlett kiiresellik testleri ile 6l¢cegin veriler lizerinden faktor analizine uygunlugu tespit
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edildikten sonra maddelerin hangi faktorler altinda yer aldigi belirlemek amaciyla olgege
acimlayict faktor analizi uygulanmistir. Maddelerin hangi faktorler altinda toplandig1 ve
maddelerin ylik degerleri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Olgekte Bulunan Maddelerin Faktérlere Dagilimi ve Faktér Yiik Degerleri

Madde 1.Faktor (olumsuz 2.Faktor (yeni-sosyal 3.Faktor (genel-sosyal
no degerlendirilme korkusu) korku ve huzursuzluk) korku ve huzursuzluk)
1 ,874
2 ,881
3 ,839
4 , 731
5 , 734
6 ,810
7 ,870
8 ,725
9 ,767
10 , 753
11 ,810
12 444

Olgekte yer alan maddelerin hangi faktér altinda toplandig1 ve faktorlere iliskin yiik degerleri
Tablo 2’de goriilmektedir. Buna gore ilk dort maddenin birinci alt boyutta, sonraki doért
maddenin ikinci alt boyutta ve son dort maddenin tigiinci alt boyutta yer aldig1 goriilmektedir.
Faktor yiikk degerlerinin .44 ile .88 arasinda degerler aldig1 belirlenmistir. Faktor sayisinin
kontrol edildigi bir diger analiz Scree-Plot (yamag birikinti grafigi) sinamasi ile gerceklestirilmis
ve U¢ faktorli yapinin bu grafikte de olustugu gézlenmistir. Screeplot sinamasi grafigi Sekil 1'de
verilmistir.

T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 & 7 a8 a 10 11 12

Madde no

Sekil 1.5creeplot testine gdre faktor sayisi

Sekil 1 6lgme aracinda yer alan faktor sayisinin kesfedildigi bir baska sinama tiiriine ait verileri
gostermektedir. Elde edilen bulgularda 6lcegin ii¢ alt faktérden olustugu belirlenmistir. Son
olarak dlgme aracindaki g alt faktoriin agikladig1 varyans oraninin incelenmesi i¢in analizler
gerceklestirilmistir. Olgekte yer alan ti¢ faktér toplam varyansin %72,27’sini aciklamaktadir. Bir
6lcegin kullanilabilir olmasi i¢in varyansin en az %60’ini agiklamasi gerektigi belirtilmektedir
(Hair ve digerleri, 2014). Sonug olarak AFA ve DFA analizleri sonucunda 6lgegin yap1 gecerligi
saglanmistir.
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3.1.2. Calisma - DFA ve giivenirlik analizi bulgulari
DFA Analizi

Sosyal Kayg Olcegi Kisa Formu icin 121 6grenciden olusan ikinci calisma grubundan elde edilen
verilerle DFA analizleri gerceklestirilmistir. Ger¢eklestirilen yap1 gecerligi calismalarina iliskin
elde edilen modele Sekil 2’de yer verilmistir.

O .41 e skl \

.77
0.11 = sk ——— Olumsia=
0.24 Degerlendirilme)
.93 Forkusu
0.1a s sk3 ot
0.84

0. 20 —m =14 /

0.44
0 . 38 e sk>
.79
0. 31 e skée —— —= 1 K 1o
o.83 oSy Lok o \ 0.4
e
ﬁ'a- B3 Hu=zursu=Iluk
[ —
0 .31 sk7 0. ea
0. 53— ska /
0. 57— sk ‘\
2.65
0 . 3T —e— =k10 - -~ . 7o C—Sosyal Korlar
e
‘_f__d__':' - 69 Huzursu=luk
0 . 52 e sk11 o. &1
0. 63— sklz /

Chi—Sguare=62.56, 4df=51, P—-wvalue=0.12857, BMSELR=0.043

Sekil 2. Sosyal Kaygi Olcegi Kisa Formu DFA analizi modeli - standartlastirilmis
faktér yiikleri

Sekil 2'de goriildiigii gibi ii¢ alt boyut ve 12 maddeden olusan Sosyal Kaygi Olcegi Kisa
Formu’'nun yap1 gecerligini saglamak amaciyla DFA analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonucunda
0lcek maddelerinin standardize edilmis faktor yiiklerinin .55 ile .92 arasinda degisen araliklarda
degerler aldig1 ortaya cikmistir. Ayrica tiim t degerlerinin anlaml oldugu gorilmiistiir. Yapi
gecerligini saglamada ayrica elde edilen modelin uyum indeksi degerleri incelenmistir. Modelin
uyum indeksi degerlerinin (CFI=.99, NFI= .99, IFI= .99, GFI= .92; RMSEA= .043 ve SRMR=.061)
seklinde oldugu goriilmiistiir. Buna gére modelin tiim uyum indeksi degerlerinin kabul edilebilir
ile miikemmel arasi degerlere sahip oldugu anlasilmistir.

Guivenirlik

Sosyal Kaygi Olgegi Kisa Formu’nun giivenirlik analizlerinde i¢ tutarligin belirlenmesi amaciyla
Cronbach alfa katsayisi ile McDonald omega giivenirlik katsayisi1 degerleri hesaplanmis ve
madde toplam korelasyonlar: incelenmistir. Olgegin ii¢ alt boyutu ve geneli icin hesaplanan
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Cronbach alfa katsayilar ile 6lgekteki maddelerin diizeltilmis madde toplam korelasyonlari
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Giivenirlik Analizi Bulgular

Boyut Madde no Madde toplam Cronbach alfa (a) McDonald
korelasyonlari Omega ()
1 .73
olumsuz 2 89
degerlendirilme 3 l85 92 .92
korkusu 4 81
yeni durumlarda 2 ;é
sosyal korku ve 7 '74 .87 .87
huzursuzluk 3 63
genel durumlarda 9 57
10 .66
sosyal korku ve .78 .79
huzursuzluk 11 7
12 .56
Toplam - 90 .90

Tablo 2’'de gorildiigii gibi Cronbach alfa ve McDonald omega katsayilarinin dlgegin geneli icin
.90; olumsuz degerlendirilme korkusu alt boyutu icin .92; yeni durumlarda sosyal korku ve
huzursuzluk alt boyutu i¢in .87 ve genel durumlarda sosyal korku ve huzursuzluk alt boyutu i¢in
.78 olarak hesaplanmistir. Kline (2015) i¢ tutarlikta Cronbach alfa katsayisinin .90 iizerinde
olmasini miikemmel; .80-.90 araliginda olmasini iyi ve .70-.80 arasinda olmasini kabul edilebilir
olarak tamimlamistir. Liu (2003) i¢ tutarlik katsayilarinin .70 ve tlzerinde olmasinmi 6l¢cegin
giivenilir olarak nitelendirilebilecegine bir kanit olarak belirtmektedir. Biiyiikoztiirk (2012)
madde toplam korelasyon degerlerinin .30 {izerinde oldugunda maddelerin bireyleri iyi
derecede ayirt ettigini ifade etmistir. Buna gore Sosyal Kaygi Olcegi Kisa Formu’'ndaki madde
toplam korelasyonlarinin .56 tizeri olmasi ve giivenirlik katsayilarinin .78 ve tlizerinde olmasi
(Bernardi, 1994) sebebiyle 6lgegin glivenilir oldugu sdylenebilir.

4, SONUC ve ONERILER

Bu c¢alismada, La Greca ve Lopez’in (1998) baslangicta ¢ocuklar icin gelistirdikleri ii¢ alt boyut,
18 maddeden olusan “Sosyal Kaygi Olcegi”, La Greca ve digerleri (2015) tarafindan revize
edilerek lise 6grencileri ve yetiskin formu olarak hazirlanmistir. Daha sonra ise 18 maddeden
olusan bu élcegin Nunes vd. (2018) tarafindan 12 maddelik kisa formu hazirlanmistir. Olgegin
uyarlama calismasi kapsaminda veriler toplandiktan sonra gecerlik ve giivenirlik analizleri
yapilmistir. Olcegin yap1 gecerligi icin farkh 6rneklemlerle AFA ve DFA analizi sinanmis, t-
degerleri ve faktor yiik degerlerinin iyi; uyum indeksi degerlerinin kabul edilebilir ve miitkemmel
degerlere sahip oldugu anlasilmistir.

Sonuc olarak AFA ve DFA analizleri sonucunda 6l¢cegin yap1 gecerligi adina kanita ulasilmistir.
Sosyal Kaygi Olgegi Kisa Formu'nun giivenirlik analizlerinde ise i¢ tutarhfin belirlenmesi
amaciyla Cronbach alfa katsayis1 ile McDonald'in Omega givenirlik katsayisi degerleri
hesaplanmis; Olcekteki madde toplam korelasyonlarinin .46 tizeri olmasi ve gilivenirlik
katsayilarinin .78 ve ilizerinde olmasi sebebiyle Olgegin giivenilir oldugu sdylenebilir.Liu'nun
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(2003) da olgme araglarinin .70 ve iizerinde i¢ tutarliliga sahip olmasii giivenilir olarak
belirtmesi 6lcegin giivenilir olduguna dair bir kanit olusturabilecektir.

Elde edilen bulgular, 6lcegin Tiirkce formunun orijinal yapiya uygun olarak ayni yapiyl
Olctliglinii gostermektedir. Bu sonuglar, o6lcegin Tirkiye oOrnekleminde bireylerin sosyal
kaygilarini belirlemede kullanilabilecek gecerli ve gilivenilir bir o6lcme araci oldugunu
gostermektedir. Bireylerin yasadiklar1 kaygi diizeyleri cesitli olmakla birlikte sosyal kaygi
diizeylerinin tespit edilmesi 6nemlidir. Olgme araci bireylerin yasadiklar1 kaygilar1 belirlemek
isteyen rehberlik uzmanlar1 ve diger arastirmacilar tarafindan kullamilabilir. Ozellikle lise
doneminden {niversite donemine ge¢iste yasanabilecek kaygilarin 6niline gecmede etkili
faktorleri belirlemeyi amaclayan arastirmalarda veri toplama araci olarak uygulanabilir.

Olgegin ceviri siirecinde orijinal form ile ceviri formunun her iki dile hakim bir érneklem
grubuna uygulanamamasi bu ¢alismanin siirliliklarindandir. Bu ¢alisma sonucunda 6rneklem
grubundan toplanan verilere gore Olgme aracinin i¢ tutarlik ve yapi gecerligi analizleri
sonucunda gecerlik ve giivenirlik diizeylerinin yiiksek oldugu séylenebilir. Olgme aracinin, lise
ogrencileri ve yetiskinlerin sosyal kaygi diizeylerini belirlemek amaciyla kullanildig1 calismalar
gerceklestirilebilir.
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Ek: Sosyal Kaygi Olcegi Kisa Formu

Baskalarinin benim hakkimda ne séyleyeceginden endiselenirim.
Baskalarinin benden hoslanmayacagindan endiselenirim.
Baskalarinin benden hoslanmayacagindan korkarim.

Baskalarinin benim hakkimda ne diisiindiiglinden endiselenirim.
Yeni insanlarla tanistigimda tedirgin olurum.

Tanimadigim insanlarin yaninda utanirim.

Cok iyi tamimadigim insanlarla konusurken tedirgin olurum.

Bazi insanlarin yanindayken tedirgin olurum.

Baskalarindan benimle bir seyler yapmalarini istemekte zorlanirim.
10 Baskalar1 hayir diyebilirler diye benimle bir seyler yapmalarini teklif etmeye ¢ekinirim.
(Or: sinemaya gitmek gibi).

11. Bir grup insanla beraberken durgun olurum.

12. lyi tanidigim insanlarin yanindayken bile utanirim.

OONOUAWN R

6. EXTENDED ABSTRACT

Social anxiety distracts the individual from social environments and socialization. Although
social anxiety is common in human being, it usually starts in adolescence. The individual is in a
development from childhood to adulthood in the society in which he exists and has lived. In this
development process, the individual benefits from socialization in adapting to society and
overcoming problems. However, an individual's anxiety can lead him away from the social
environment and cause problems such as fear and anxiety. Social anxiety can cause the
individual to experience uneasiness, as well as negatively affect academic achievement.

Social anxiety can also negatively affect educational processes. In general, social anxiety plays an
active role in the anxiety process of individuals, specially in education processes. It can be
thought that the thoughts of failure caused by anxiety or that there will be some obstacles on the
way to success may negatively affect the learning processes. The social anxiety can also be
associated with the family in which the individual was born and raised, and depending on the
various behaviors and attitudes of his/her parents. The disturbing behaviors of the parents can
pave the way for the occuring of social anxiety. Therefore, an environment should be prepared in
order to ensure that the child is an individual in the family, through various behaviors and
attitudes, to reinforce positive emotions.

Social anxiety distracts the individual from social environments and socialization. With the
adolescence period, changes occur in the thoughts of the individual, and he may get the idea that
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he is watched and negatively evaluated by his environment. For this reason, one of the periods
when social anxiety is most common is adolescence. During adolescence, individuals may exhibit
a more withdrawn attitude away from socialization. Social anxiety can also be seen in university
periods, which are the last stages of adolescence. During the university period, which is a new
period in an individual's life, individuals may experience some difficulties in the process of
entering a completely different environment and continuing their lives there. They may
experience difficulties in entering a new environment and making friends and adapting to this
environment.

When the related studies in the literature are examined, it is seen that a Turkish scale is needed
to determine the social anxiety levels of university students. In this study, the "Short Form of the
Social Anxiety Scale ", which was adapted to Turkish in order to determine the social anxiety of
high school students and adults with different dimensions such as "fear of negative evaluation”,
social avoidance and distress in new situations"”, " social avoidance and distress in general
situations".

This study determines whether the Social Anxiety Scale Short Form, developed for high school
students and adults, can be adapted and used in the Turkish sample with validity and reliability
studies. The data were collected in two stages from students studying at a state university in the
Central Black Sea region in the fall semester of the 2019-2020 academic year. In the study group,
firstly, data were collected from 173 students using Exploratory Factor Analysis (EFA) to
explore understanding the factor structure of the scale. In the second study, Confirmatory Factor
Analysis (CFA) was tested in order to understand whether the measurement tool was valid in
the Turkish sample.

In the process of adapting the scale to Turkish, opinions were obtained from two educational
sciences experts who are fluent in both languages. First, CFA analyzes were performed for the
Short Form of the Social Anxiety Scale. As a result of the analysis, it was revealed that the
standardized factor loads of the scale items took values in the range of .61 to .94. In addition, all ¢
values were found to be significant. In order to ensure the construct validity, the fit index values
of the model obtained were also examined. Accordingly, it was understood that all fit index
values of the model were acceptable and had excellent values. In order to determine the internal
consistency in the reliability analyzes of the Social Anxiety Scale Short Form, the Cronbach alpha
coefficient and McDonald omega reliability coefficient values were calculated and the item-total
correlations were examined. Accordingly, it can be said that the scale is reliable because the
item-total correlations in the Short Form of the Social Anxiety Scale are over .56 and the
Cronbach alpha reliability coefficients are .78 and above. Additional data were collected from
173 students to determine the construct validity of the Short Form of the Social Anxiety Scale.
Using these data obtained from the second study group, EFA was used to examine whether the
scale consisted of three sub-dimensions as in its original form. In the findings obtained, it was
determined that the scale consisted of three sub-factors. Finally, analyzes were carried out to
examine the ratio of variance explained by the three sub-factors in the measurement tool. As a
result, the construct validity of the scale was ensured as a result of EFA and CFA analyzes.

The findings show that the Turkish version of the scale measures the same structure in

accordance with the original structure. These results show that the scale is a valid and reliable
measurement tool that can be used to determine the social anxiety of individuals in the Turkish

167



Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi (MREFD) 3(2), 156-168(2021)
Journal of Muallim Rifat Faculty of Education (JMRFE) 3(2), 156-168(2021)

sample. In the translation process of the scale, the inability to apply the original form and the
translation form to a sample group that is fluent in both languages is one of the limitations of
this study. According to the data collected from the sample group as a result of this study, it can
be said that the validity and reliability levels of the measurement tool are high as a result of
internal consistency and construct validity analyzes. The measurement tool can be used to
determine the social anxiety levels of high school students and adults.
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