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Ozet: Calismanin amaci smif egitimi 6gretim programinda
yer alan V. ve VL. yariyil dersleri olan matematik 6gretimi I
ve matematik Ogretimi II derslerindeki uygulamalar
hakkinda 6gretmen adaylarimin goriislerini belirlemektir. Bu
amag dogrultusunda, ¢alismada nitel aragtirma desenlerinden
olgubilim deseni kullanilmistir. Caligma grubunu 2018-2019
akademik yilinda matematik 6gretimi I ve II derslerini almis
olan 20 ogretmen adayr olusturmaktadir. Matematik
ogretimi Il dersinde, matematik 6gretimi I dersinden farkli
uygulamalara yer verilmistir. Caligmada, veri toplama araci
olarak caligmanin amact dogrultusunda hazirlanan yar
yapilandirtlmig  goriisme  formu  kullanilmistir.  Form,
Ogretmen adaylarinin matematik 6gretimi derslerinin 6nemi,
uygulanis sekilleri ve uygulanmalarina iligkin 6nerilerini ele
alan sorulardan olugmaktadir. Toplanan veriler icerik analizi
yontemi ile analiz edilmistir. Calismadan elde edilen
bulgulara gore Ogretmen adaylari tarafindan matematik
Ogretimi derslerinin 6nemi hakkinda fikir sahibi olundugu,
matematik  Ogretimi  derslerinde  uygulama yapmak
istedikleri, matematik Ogretimi I ve II derslerinin
yiriitiiciilerinin hedef kitleyi taniyan alan bilgisine sahip
uzmanlar olmalar1 yoniinde beklenti iginde olduklar
sonuglarina ulagilmistir. Ulasilan sonuglara gore onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik 6gretimi, 6gretmen
yetistirme, siif egitimi, sinif 6gretmeni aday1

Kabul Tarihi: 07.03.2021

Yaymlanma Tarihi:31.07.2021

Abstract: The aim of the study is to determine the opinions
of the pre-service primary teachers about the practice of
teaching of mathematics courses | and Il which are courses
in V and VI semester. For this purpose, phenomenology
design was used in qualitative research designs in the study.
The study group consists of 20 pre-service primary teachers
who have taken teaching of mathematics | and Il courses in
the 2018-2019 academic year. In the teaching of
mathematics 11 course, different practices from the teaching
of mathematics | course were included. In the study, a semi-
structured interview form which was prepared in line with
the purpose of the study was used as a data collection tool.
The form consists of questions addressing pre-service
teachers' opinions regarding the importance of the
mathematics teaching lessons, the implementation methods
of the lessons and their suggestions to practices of the
lessons. The collected data were analyzed by content
analysis method. According to the findings obtained from
the study, it was concluded that the pre-service teachers
were aware of the importance of the teaching of
mathematics courses, they wanted to practice in teaching of
mathematics courses, and they expected the instructors to be
experts who knew the target audience. The suggestions have
been made according to the results found in the study.

Key Words: Teaching of Mathematics, teacher training,
primary education, pre-service primary school teachers
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Giris

Matematigin kesfi bireyin gevresini fark etme siireciyle baslar ve matematik, en basit olaylardan
evren ile ilgili en karmasik durumlara kadar birey tarafindan ihtiyag duyulan bir alandir. insann,
hayatin en basit olaylarindan en karmasik olaylarina kadar her durumda matematige ihtiyag duymasi,
diinyay1 anlamak i¢in matematigi etkin bir sekilde kullanmasini saglamaktadir (Giirbiiz, Erdem ve
Giilburnu, 2013). Bu sekilde genis bir uygulama alanina sahip olan matematik bireyin akil yiiriitme,
muhakeme yapma, problem ¢ézme gibi onemli becerilerini gelistirmektedir (Cekirdekci ve Toptas,
2019). Bu yolla matematik, bireyin bilissel gelisimini desteklemektedir (Giirbiiz, Erdem ve Giilburnu,
2013). Matematigin, bu gelismeyi destekleyen ve cesitli becerileri gelistiren yoniine Gauss
“Matematik bilimlerin kralicesidir.” diyerek dikkat ¢ekmistir (Sertéz, 2013). Matematik biliminin
bireyi gelistirmesi ve bireyin gelisimini destekleyebilmesi i¢in bilinmesi ve anlagilmasi gerekir
(Emiroglu ve Gorgiilli, 2013). Okullarda gerceklestirilen 6gretim siiregleri, dgrencilerin matematik
hakkinda gelistirdikleri anlayis1 etkilemektedir (National Council of Teachers of Mathematics
[NCTM], 2000). Bu nedenle de birgok iilkede her diizeydeki egitim kurumunda matematik &gretimi
gerekli gorlilmekte, iilkeler programlarinda kendi dillerini 6gretmek igin ayirdiklart yere esdeger
olacak sekilde matematige yer vermektedirler (Coban, 2002).

Matematik dersi 6gretim programlari arasinda ilkokul matematik dersi 6gretim programinin ayri bir
oneme sahip oldugu sdylenebilir. Bilginin birikimli olarak ilerlemesi, matematigin sarmal yapis1 géz
onlinde bulunduruldugunda matematigin anlasildigi, saglam temellerin atildigi yer ilkokullardir.
Cunkii matematik dersi ile sistematik olarak ilk kez sinif ortaminda karsilasilmakta; 6grenme ve
anlama agisindan matematik algis1 burada olusmakta; bu yoniiyle de ilkokul, matematiksel alginin
olustugu ve sekillendigi bir kademe 6zelligine sahip olmaktadir (Giiveli, ipek, Atasoy ve Giiveli,
2011; McColm, 2007; Tarim, Bulut Ozsezer ve Canbazoglu, 2017). Tiirkiye’de uygulanmakta olan
ilkokul matematik dersi Ogretim programi incelendiginde matematik Ogretimiyle &grencilerin;
matematik okuryazarlik becerilerini gelistirme, matematiksel kavramlar1 anlayabilmeleri ve
kullanabilmelerini saglama, problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitme siireglerini ifade
edebilme, bagkalarinin matematiksel akil yiirtitmelerindeki eksikleri gorebilme, matematigin anlam ve
dilini etkin kullanma, tahminde bulunma ve zihinden islem yapma becerilerini kullanabilme ve
matematiksel kavramlar1 farkli temsil bigimleri ile ifade etme, matematige yonelik olumlu tutum
gelistirme, iistbiligsel bilgi ve becerileri gelistirme gibi yeterliklere sahip olmalar1 amaglanmaktadir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Matematik dersi 6gretim programinda amaglanan becerilerin 6grenciler tarafindan kazanilmasinda
ogretmenlerin biiyiik bir 6neme sahip olduklar1 sdylenebilir. Nitekim Cekirdekci (2020) tarafindan
ilkokul dordiincii smif ogrencilerinin  matematik dersi hakkindaki diigiincelerinin arastirildigi
caligmada bir kiz 6grencinin “Matematik dersini birinin beni suda bogmasina benzetiyorum. Ciinkii
ben matematik dersini hic sevmem. Nedeni ise 6gretmen biitiin bos vakitlerde matematik yapiyor.
Mesela beden egitimi dersi olmadigi zaman hep hep hep matematik yapiyor. Bu yiizden matematigi
sevmiyorum, matematikten sikiliyorum.” seklinde verdigi cevap ile bir erkek 6grencinin “Matematik
dersini canavara benzetivorum. Ciinkii 6gretmen ezberleyin diyor, ¢ok camm sikiliyor. Odev veriyor,
annem yap diyor.” seklindeki cevabi, matematik dersine yonelik 6grencilerin goriis, algi ve tutumlari
iizerinde ogretmen etkisinin Onemini ortaya koymaktadir. Ogretmenler, &grenme ortamlarini
matematik deneyimlerine uygun sekilde diizenleyerek ogrencilerin duyussal 6zellikleri {izerinde
onemli bir etki olusturmaktadir (Daglioglu, Dagh ve Kilig, 2014). “Ogretmen, matematik
kavramlarinin ve prensiplerinin derinlemesine bir sekilde anlasiimast icin ve matematiksel konular
veya matematigin diger disiplinler ile arasinda iliskilendirmenin yapilmasi icin ¢aba gostermelidir.”
(NCTM, 1991; akt: Seker ve Alisinanoglu, 2015). Bu durum &gretmenlerin dgretimsel agidan gesitli
yeterliklere sahip olmalarmi gerekli kilmaktadir. Ogretmen yeterlikleri, dgrencilerin matematik
ogrenmeleri {izerinde etkili olan en 6nemli faktdr olup; matematiksel kavram ve becerilerin gelisimi
konusunda ogretmenlerin bilgi sahibi olmalar1 ile 6grenme-6gretme siirecinde gerceklestirdikleri
etkinliklerin niteligi, lisans yillarinda aldiklar1 egitime baghdir (Daglioglu, Dagli ve Kilig, 2014;
NCTM, 2000). Bu nedenle sinif dgretmenlerinin lisans yillarinda aldiklart matematik icerikli dersler
mesleki hayatlari agisindan biiyiik bir 6Gneme sahiptir.
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Sinif 6gretmeni adaylarinin aldiklari matematik icerikli dersler 1. yariyilda ii¢ saatlik teorik bir ders
olan Ilkokulda Temel Matematik, yine ii¢ saatlik teorik dersler olan V. yarryilda Matematik Ogretimi I
ve VI. yartyilda Matematik Ogretimi Il dersleridir. ilkokulda Temel Matematik dersinde ilkokul
matematik dersi Ogretim programinda yer alan 6grenme alanlarina yonelik konular, matematik
ogretiminin amag, ilke ve ilkokul matematik programiyla iliskisi baglaminda ele alinmaktadir.
Matematik 6gretimi I ve II derslerinde de matematik 6gretiminin amaci ve temel ilkeleri; matematik
Ogretiminin tarihgesi (Diinya'da ve Tiirkiye'de); matematik 6gretiminde yararlanilacak 6gretme ve
ogrenme stratejileri; ilkokul matematik programinin kapsami, amaci ve 6zellikleri; belli baslt 6grenme
kuramlar1 ve matematik 6grenimi ile iligkileri; matematik egitiminde dnemli beceriler, iligkilendirme,
temsiller, iletisim, akil yiirlitme, problem ¢6zme (stratejiler, asamalar, problem tiirleri, vb.); bilgi
teknolojilerini kullanma, matematik egitiminde 6lgme ve degerlendirme, ¢oklu 6lgme-degerlendirme
yontem ve teknikleri, ilkokul matematik dersi 6gretim programindaki 6grenme alanlarina yonelik
konular, kazanimlar ve bunlara uygun etkinlik Orneklerine deginilmektedir. Simif Ogretmeni
adaylarinin {lniversitelerin egitim fakiiltelerinde sekiz yar1 yilda aldiklar1 dersler, %45-50 oraninda
alan egitimi dersleri, %30-35 oraninda meslek bilgisi dersleri ile %15-20 oraninda genel kiiltiir dersleri
olmak iizere li¢ grup altinda toplanmaktadir ve matematik icerikli dersler alan egitimi dersleri
kategorisinde yer almaktadir (Yiiksek Ogretim Kurulu [YOK], 2018, s. 10-11). Sinif 6gretmeni
adaylarinin egitim fakiiltesinde almis olduklari alan egitimi, meslek bilgisi ve genel kiiltiir ders
kategorileri altindaki derslerin tiir ve iceriklerinin yer aldig1 program 2018 yilinda giincellenmis ve
2018-2019 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulmustur.

Egitim sisteminin gelistirilmesi i¢in 6gretmen yetistirme politikalarinin ¢agin gereklerine uygun
olarak giincellenmesi, bunun i¢in de 6gretmen yetistirmede yasanan sorunlarin ve beklentilerin tespit
edilmesi bir gerekliliktir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin fakiilte yillarindaki dersler hakkinda
goriislerinin incelendigi ¢alismalara bakildiginda sinif 6gretmeni yetistirme programi hakkinda (Siiral,
2015; Sahin ve Kartal, 2013), O6gretmenlik uygulamasi hakkinda (Aslan ve Saglam, 2018), fen
Ogretimine yonelik (Ay, Anagiin ve Demir, 2015; Ekinci Vural ve Hamurcu, 2008) yapildig1 sonucuna
ulastlmistir. Sinif Ggretmeni adaylarinin  matematik 6gretimi  dersleri hakkindaki goriigleri ve
beklentilerinin ele alindig1 ¢caligmalar incelendiginde; Dogan ve Dogan (2018) tarafindan sinif egitimi
ikinci smif Ogrencilerinin matematik O6gretimi dersinden beklentilerinin incelendigi ¢alismanin
sonucunda 6gretim elemanlarinin, 6gretmen adaylarina yaklagimlarinin olumlu yonde olmasi, 6gretim
elemaninin rehberliginde derslerde etkin olunmasi, derslerde fikra, hikaye, siir gibi edebi triinlere yer
verilmesi, derslerin ilkokulda ele alimisinin 6gretim elemani tarafindan Orneklendirilmesi seklinde
beklentilerin bulundugu tespit edilmistir. Bir bagka ¢alismada ise sinif 6gretmeni adaylar ile gorevde
olan smif Ogretmenlerinin &grencilik yillarinda aldiklari matematik 6gretimi dersinin mesleki
yasamlarindaki etkililigi demografik ozelliklere gore incelenmistir (Yenilmez ve Can, 2006).
Calismalar incelendiginde beklentilerin tespit edilmesi ile derslerin 6nemini belirlemeye yonelik
oldugu ancak matematik Ggretimi derslerinde yapilan uygulamalar hakkinda 6grenci goriislerinin
incelenmedigi, bu yolla 6gretmen yetistirmede yasanan sorunlarin tespit edilemedigi goriilmektedir.
Bu nedenle, bu galigmanin amaci sinif 6gretmenligi lisans programi V. ve VI. donem derslerini
tamamlayarak Matematik Ogretimi I ve II derslerini almus simf 6gretmeni adaylarinin matematik
Ogretimi derslerinin uygulanisi hakkindaki goriislerini ve uygulanmasina yonelik Onerilerini
incelemektir. Caligmanin amaci dogrultusunda sinif 6gretmeni adaylarinin;

e Matematik Ogretimi I ve Matematik Ogretimi II derslerinin énemi hakkindaki diisiinceleri
nelerdir?

e Matematik Ogretimi I dersindeki uygulamalar hakkindaki diisiinceleri nelerdir?
Matematik Ogretimi Il dersindeki uygulamalar hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

e Matematik Ogretimi I ve Matematik Ogretimi II derslerindeki uygulamalar i¢in dnerileri
nelerdir?

sorularina cevap aranmistir.
Yontem

Farkli uygulamalara dayali olarak islenen Matematik Ogretimi | ve Matematik Ogretimi Il dersleri
hakkinda smif Ogretmeni adaylarmin goriislerini incelemek amaciyla yapilan bu calismada nitel
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arastirma yoOnteminden yararlanilmistir. Nitel arastirmalarda katilimcilarin  yasamlarini  nasil
yorumladiklar1 ve olusturduklar: ile deneyimlerine kattiklari anlam iizerinde durulup egitim alaninda
yaygin olarak kullanilan bu desende goriisme, gozlem veya dokiimanlar yoluyla veri toplanabilir
(Merriam, 2013). Ancak bireylerin deneyimlerine kattiklari anlam, baglama gore farklilagmaktadir
(Ersoy ve Onciil, 2017). Nitel arastirmalarda bir olgunun altinda yatan ortak anlamlar1 kesfetmek
amaciyla bir olguya iliskin bireylerin ilk elden deneyimledikleri diinyanin tanimlanmaya calisilan,
bireylerin bu deneyimlerinin veya bilinglerinin 0ziine, yapisina ve anlamina odaklanilan desen
olgubilim desenidir (Bakanay ve Cakir, 2016; Creswell, 2007; Onat Kocabiyik, 2016). Olgubilim
egitim ¢alismalarinda, 6grenme ve 6gretme ile ilgili deneyimlerin arastirilmasina ve bu deneyimlerin
farkl1 bir bakis agisi ile incelemesine imkan verir (Van Der Mescht, 2004; akt: Yurtyapan, Kandemir
ve Kandemir, 2017). Olgubilimin belirtilen bu 6zelliklerinden yola ¢ikarak sinif 6gretmeni adaylarinin
Matematik Ogretimi | ve Matematik Ogretimi II derslerinde yasadiklari deneyimler hakkindaki
goriislerinin, diisiincelerinin alinmasi, matematik 6gretimi derslerinin meslek hayatlar1 agisindan daha
faydali olabilmesi igin bakis agilarinin ayrintili olarak degerlendirilebilmesi amaciyla ¢alismada
olgubilim deseni kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Bat1 Karadeniz Bolgesi’ndeki bir devlet {iniversitesinin sinif egitimi
bolimiinde V. ve VI. donem derslerini (iiglincii sinif) tamamlamis 6gretmen adaylari arasindan
arastirmaya katilmaya goniillii olan sekiz erkek, on iki kadin olmak {izere toplam 20 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Olgubilim deseninde ¢alismaya dahil edilen olgunun 6ziinii tanimlamak igin verilen
olguyla ilgili deneyimleri olan bireylerin se¢ilmesi amaglanir. Bu nedenle olgu bilim desenli
caligmalarda amacgli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme kullanilmaktadir (Baker ve ark.,
1992; akt: Onat Kocabiyik, 2016). Dolayisiyla bu ¢alismada da amagli drnekleme yontemlerinden
0lciit ornekleme kullanilmistir. Caligmanin amaci dogrultusunda c¢aligma grubunun belirlenmesinde
temel dlciit Matematik Ogretimi | ve Matematik Ogretimi II derslerini almis olmaktir.

Derslerin Islenisi

Matematik Ogretimi | ve Matematik Ogretimi II derslerinin farkli uygulamalara dayali olarak
islenmesi yoluyla sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi derslerinin uygulanist hakkindaki
gorilislerini ve dersin Onemine iligkin diislincelerini somut deneyimlere dayali yasantilar yoluyla
yapilandirmalart amaglanmistir. Bu nedenle g¢aligma kapsaminda 2018-2019 akademik yili giiz
doneminde 3 saat ve 3 kredilik Matematik Ogretimi I dersinde simif mevcuduna bagl olarak iicer
Ogretmen adayindan olusan gruplar olusturulmustur. Haftalik olarak ders oncesinde her grup iiyesi
haftanin konusu ile ilgili birbirinden farkli birer makale arastirmig, bu makaleler ders ylriitiiclisii ve
diger 6gretmen adaylari ile paylagilmistir. Birinci ders saatinde grup iiyelerinin makale sunumlari
esliginde ve ders yliriitiiclisiiniin rehberliginde sinifta makalelere dayali tartisma ortami yaratilmis, bu
yolla konunun teorik boyutu irdelenmistir. Ikinci ders saatinde ders yiiriitiicii rehberliginde konunun
teorik ve Ogretim boyutu soru cevap yoluyla ele alinmus, tiglincii ders saatinde ilkokulun gesitli sinif
diizeylerinden etkinlik 6rnekleri ve ders kitaplarindan 6rnekler incelenmis ve lizerinde konusulmustur.

2018-2019 akademik yili bahar déneminde 3 saat ve 3 kredilik Matematik Ogretimi 11 dersinde
sinif mevcuduna baglh olarak {iger ya da dorder 6gretmen adayindan olusan gruplar olusturulmustur.
Haftalik olarak ders dncesinde her grup iiyesi haftanin konusu ile ilgili birbirinden farkli birer makale
aragtirmig, bu makaleler ders yiiriitiiclisii ve diger 0gretmen adaylar1 ile paylasilmistir. Birinci ders
saatinde grup iyelerinin makale sunumlari esliginde ve ders yiiriitiiciisiiniin rehberliginde sinifta
makalelere dayali tartisma ortamu yaratilmis, bu yolla konunun teorik boyutu irdelenmistir. Tkinci ders
saatinde ders yiiriitiiciisii rehberliginde konunun teorik ve ogretim boyutu soru cevap yoluyla ele
almmustir. Ugiincii ders saatinde ise bir dnceki haftanin konusuna ait ilkokul diizeyinden bir kazanima
dair 6grenme-6gretme siirecini 6rneklendiren 30 dakikalik bir sunum 6nceki haftanin grubu tarafindan
yapilmis, kalan siirede de O6rnek sunum ders yiiriitiiciisii ve siniftaki 6gretmen adaylar tarafindan
degerlendirilmis, grup iiyeleri de oz-degerlendirme yapmglardir. Ogretmen adaylari ornek
uygulamalar1 kapsaminda bir ders plani hazirlamiglar, yine konu, kazanim ve simf diizeyini goz
oniinde bulundurarak uygulamada kullanacaklari bir materyal hazirlamislardir.
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Veri Toplama Aract

Olgubilim calismalarinda olgulara yonelik deneyim ve anlamlari ortaya ¢ikarmada arastirmacilara
etkilesim, esneklik ve irdeleme imk&ni tanimasindan Gtiirii ¢ogunlukla veri toplama araci olarak
goriisme teknigi kullanilmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2008). Bu nedenle olgubilim deseninin
kullanildig1 ¢alismada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Sinif 6gretmeni adaylarimin Matematik Ogretimi 1 ve II derslerinin islenisine ydnelik goriis ve
onerilerini belirlemek amaciyla dort soru olusturulmus ve kapsam gecerliginin saglanmasi amaciyla
biri nitel aragtirmalar {izerine ¢aligmalari bulunan toplam iki uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman
goriisii sonucunda form diizenlenerek V ve VI. donem derslerini alarak i¢iincii sinifi tamamlamis ve
calisma grubunun disinda kalan 5 kadin, 5 erkek simif 6gretmeni adayma pilot uygulama yapilarak
formun uygunluguna bakilmistir. Gériisme formunda “Matematik Ogretimi I ve Matematik Ogretimi
II derslerinin 6nemi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?”, “Matematik Ogretimi 1 dersindeki
uygulamalar hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?”, “Matematik Ogretimi II dersindeki uygulamalar
hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?”, “Matematik Ogretimi I ve Matematik Ogretimi II derslerinin
daha faydali olabilmesi i¢in Onerileriniz nelerdir?” sorularina yer verilmistir. Goriismeler goniillii sinif
Ogretmeni adaylarinin izinleri dogrultusunda bireysel olarak ve ses kaydi alinarak yapilmustir.

Verilerin Analizi

Yar1 yapilandirilmis form araciligiyla yapilan goriismelerde elde edilen veriler igerik analizi
yontemiyle ¢dziimlenmistir. Igerik analizi; goriismelerin, alan notlarinin, belgelerin igeriginin analiz
edildigi, belli bir konugma kalib1 ya da sozciik grubu gibi Slglim birimlerinin kag¢ kez kullanildig:
lizerine yogunlasan bir analiz yontemidir (Merriam, 2013). Igerik analizinde amac, verileri belirli
kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirerek, bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde
diizenlemek ve yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2008). Calismada elde edilen ses kayitlarinin,
siif dgretmeni adaylariin ses kayitlarina uygun olacak sekilde ¢oziimlemeleri yapilmistir. Bu yolla
elde edilen veri dokiimlerine igerik analizi uygulanarak verilen cevaplar kodlanmis, daha sonra benzer
kodlar ortaya ¢ikan kavramlar dogrultusunda diizenlenmis; kavramlar siklik ve anlamlilik analizlerine
dayali olarak tema ile alt tema altinda bir araya getirilmistir. Caligmada veriler arastirmaci ile bir alan
uzmani tarafindan bagimsiz bir sekilde analiz edilerek arastirmaci gesitlemesi yoluna gidilmis, boylece
giivenirlik saglanmaya calisilmistir (Johnson & Christensen, 2014). Matematik egitimi {izerine
caligmalart olan bir 6gretim iiyesine 0grenci goriislerinin bulundugu liste ile olusturulan temalarin
isimlerinin bulundugu bir liste verilmig, bu listeler Ogretim tiyesi tarafindan eslestirilmigtir.
Arastirmacinin  yaptigr liste ile uzman tarafindan hazirlanan liste karsilastirilmis, sonuglarin
giivenirligi Miles ve Huberman’in (1994) uyusum yiizdesi formiili [Giivenirlik = goriis birligi / (goriis
birligi + goris ayriligi) x 100] ile hesaplanmistir. Yapilan uyusum yiizdesi (Goriis birligi = 105, Goriis
ayriligr = 3) %86,1 olarak hesaplanmistir. Ayrica calismada gecerlik ve giivenirligi artirmak adina
tema ve alt temalar, simf Ogretmeni adaylarinin cevaplarindan yapilan dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Yapilan dogrudan alintilarda sinif 6gretmeni adaylarinin isimleri kodlamalar yoluyla
belirtilmistir. Ogretmen aday1 i¢in OA kodu kullanilmis, kod yanina sira numarasi ve parantez icinde
cinsiyetleri (erkek i¢in E, kadin i¢in K) belirtilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bulgular bolimiinde siif dgretmeni adaylari ile yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizi
sonucunda ulasilan kodlamalara yer verilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin Matematik Ogretimi | ve
Matematik Ogretimi II derslerinin &nemi hakkindaki goriisleri Sekil 1° de yer almaktadir.
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Matematik Ogretimi I ve Matematik Ogretimi IT Derslerinin
Onemi Hakkmda
Sunf Ogretmeni Adaylarmn Gériisleri

T

Olumlu Diisiinceler Sistem atik Cocuk Bilgi Teoriyi
Ogretimi Goziiyle Birikimi || Pratige Cocuklann

Ozgiiven Ogrenme Bakma Saglama Déniigtiitme Kavram
Kazanma Becerisi Yanilgilarm1
Saptama
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% ilgisi eslek Bilgising

Etkili
Katka + Opretim

Dersi Teorik Cocugu
Sevdimmeyi Bilgiyi Tamma
Oar
grenme Kazanma Cocuklarm
Kavram Ogretmeyi
Yanilgilarmi Ogrenme
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Matematik i .
Ogretimi o Sistematik
gglﬂl‘:ﬂ; Somutlagtrmanm Yontem Etkili Ogretimi
G_ﬂgg Alan Sistematik Kavram Onemini Cesitliligini Ogretmenlik Orenme
iderme Bilgisini Yapiy1 Yamlgisint Kavrama Gorme Becerisi b
Kazanma Kavrama Giderme Kazanma

Sekil 1. Simif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi | ve matematik 6gretimi 11 derslerinin dnemi hakkindaki
goriisleri

Matematik Ogretimi 1 ve II derslerini tamamlayan simf Ogretmeni adaylarmmn alan dersleri
kapsaminda yer alan matematik 6gretimi derslerinin 6nemi konusunda olumlu ydnde goriislere sahip
olduklari, derslerin katkisinin bulunmayacagi ya da gereksiz oldugu yoniinde olumsuz bir goriise sahip
olmadiklar1 goriilmektedir. Sekil 1 incelendiginde, verilerin olumlu diisiinceler ana kategorisi altinda
duyussal katki, alan bilgisine katki ve meslek bilgisine katki seklinde ii¢ tema altinda toplanan alt
temalardan olustugu goriilmektedir. Duyussal katki temasi altinda yer alan dersi sevdirmeyi 6grenme
alt temast ile ilgili olarak OA7 (K); “Cocuklarin etkili bir sekilde 6grenmesi iin neler yapabilecegim
hakkinda bilgi sahibi oldugumu diistiniiyorum. Bu dersi almadan dnceki diistincelerim bambaskaydi.
Konular nasil somutlayacagim, ¢cocuga nasil anlatacagim, nasil érnekler verecegim hakkinda hicbir
bilgiye sahip degildim. Simdi ise ¢ocuklarin anlayabilecegi sekilde giindelik yasamlarindan érnekleri
somutlagtirp, onlara matematigi sevdirebilecegime inantyorum.” ifadesini, OA1(E) ise matematik
Ogretimi  kaygisin1 giderme alt temasi ile ilgili olarak “Genel olarak matematik dgretiminin
ogretmenlik meslegi agisindan onemli oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii matematik hayatin her alaninda
bireyin yani 6grencilerin karsisina ¢tkan bir disiplin. Dolayistyla bu dersleri ne kadar iyi 6grenirsek
pedagojik olarak da ¢ok faydasim gérecegimize inaniyorum. Ornegin matematikle ilgili alan bilgimi
bu dersler ile pekistirdim. Ben bunlart bilmiyordum. Cocuklara nasil verecekmisim dedigim zamanlar
oldu. Artik bunlar: bildigimi diigtintiyorum. Tabi ki bunu uygulamada gérecegiz ama on yargil
degilim, nasil ogretecegim, ne yapacagim diye kaygilanmiyorum artik. Bu bile yeter.” ifadesini
kullanmustir.

Alan bilgisine katki temasinda ise OA10 (K) “Meslek hayatima katkisinin biiyiik olacagin
diisiiniiyorum. Bu dersler sayesinde ¢aba sarf edince, arastirmalar yapinca, ilgili makaleleri okuyunca
meslek hayatimda daha bilingli olacagimi diisiiniiyorum. Yine c¢ocuklarin gelisim ozellikleri
dogrultusunda neyin nasil verileceginin, hangi konunun hangi sekilde ve hangi nesnelerle en dogru
sekilde kazandirilmas: gerektiginin oOnemine ve bilincine vardim. Matematigin ¢ocuklarin
dogumundan oliimiine kadar hayatindaki yerini anladim.  Konularin ¢ocuklarin yagslarina,
olgunlagsmalarina ve biiytime seviyelerine gére verildiginin farkina vardim, konularin birbiri ile iligkili
oldugunu kavradim. Yani dersin onemini, ¢ocuklara etkisini, hangi konularin birbirlerine zemin
hazirladigini ogrendim. Bu ilerleyen zamanlarda hem aktaruimi kolaylastirir hem de ogrencinin kolay
anlamasini ve kalici olmaswni saglar.” diyerek matematigin sistematik olarak ele alindigini, matematik
egitiminin sarmal yapisini kavradigini belirtmistir. OA17 (E) kavram yanilgilarin1 giderme alt temast
icin “Benim bile yanlhs bildigim, hatali oldugum konular vardi. Bunlart diizeltme, hatalarimi telafi
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etmemi sagladi.” seklinde goriisleri ile matematiksel kavramlara yonelik hatalarinin ve yanilgilarinin
bulundugunu ve bu yanilgilarin1 giderme sansi elde ettigini ifade etmistir. Ogretmen adayinin almis
oldugu matematik 6gretimi I ve matematik 6gretimi II derslerinin onun alan bilgisine katki sagladig
sOylenebilir.

Bir diger tema olan meslek bilgisine katkida ise OA19 (E) “Matematigi ¢ocuklara ogretmeden
once kendimiz iyi biliyor olmalyiz. Cocuklarin kavram yanilgilarini saptayabilmek igin oncelikle
kendimiz kavram yanilgisindan uzak olmaliyiz. Meslege basladigimiz zaman c¢ocuklarin anlamli
ogrenmelerini saglamak ve iistbilissel becerilerini gelistirmek icin bu dersler ¢ok énemli bir yere
sahip. Meslege basladigimiz zaman 6gretecegimiz konulart farklt yonleriyle ele almaya ¢alistigimiz
bir ders. Yanilgilari, yanhs 6grenmeleri belirleyip, giderip dogrusunu yerine koymak adina ¢ok énemli
bir ders.” ifadesi ile Ogrencilerin kavram yanilgilarinin tespit edilip giderilmesindeki 6nemine
deginmistir.

Calismanin ikinci alt problemi olan smif dgretmeni adaylarmin Matematik Ogretimi | dersindeki
uygulamalar hakkindaki diisiincelerine Sekil 2° de yer verilmistir.

Matematik Ogretimi [ Dersindeki Uygulamalar Hakkinda
Sif Ofretmeni Adaylarmn Gorisleri

_— T~

‘ Olumsuz Diisiinceler ’ [ Ohlunlu Diistinceler ]
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Dersin Niteligi
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Siirecte g‘;‘gers Gelisim Gorme
Etkin —
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y
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Uygulamadan
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Uygulamadan Sikic1 Olma Gelecege Dontik
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Agrlikh Yoksunluk Olma
Olma

Sekil 2. Siif gretmeni adaylarinin Matematik Ogretimi | dersindeki uygulamalar hakkindaki goriisleri

Matematik Ogretimi I dersindeki uygulamalar hakkindaki olumsuz diisiinceler dgretmen adayina
etkisi ve dersin niteligi olarak iki tema altinda toplanirken, olumlu diisiinceler ise dersin niteligi ve
Ogretmen adayma katki olarak iki tema altinda birlesmistir. Dersin uygulamadan uzak olmasi dort
ogretmen aday1 tarafindan belirtilerek, 6gretmen adaylari tarafindan en fazla tekrarlanan olumsuz ifade
olurken, dersin uygulanisi hakkinda olumlu diisiincelere sahip olan 6gretmen adaylarinin sayis1 11 ve
olumsuz diisiincelere sahip 6gretmen adayi sayist dokuzdur.

Olumsuz diisiinceler altinda bulunan 6gretmen adaymna etkisi temasinda yer alan siiregte etkin
olamama alt temasina &rnek olarak OA20 (K)’ nin “Matematik ogretimi I dersinde, konular hakkinda
yazilmig bilimsel makaleler okunup, suufta anlatildi ve ilgili dgretim iiyesi tarafindan bize konu
anlatildi. Ilk olarak matematik égretimi I dersinde 6gretmenimizin ders anlatimi yaptigi zaman ilgi
daha da fazla olsa da genel olarak derse olan ilgi ¢cok da fazla degildi, bundan baslamak isterim.
Clinkii biz 6grenciler algi olarak isimize asil yarayan kisma odaklandik. Makaleleri dinledik, sorular
sorduk, sorular cevapladik, dgretmenimizi dinledik, sorulara cevaplar verdik. Ama matematik
ogretimi | dersinde sadece dinledik, aktif degildik.” ifadesi verilebilir. Dersin niteligi temasinda yer
alan ¢aligmanin en fazla tekrarlanan alt temasi olarak degerlendirilen uygulamadan uzak olma igin
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OA11 (E) “Matematik 6gretimi 1 dersinde makalelere yogunluk verilmisti. Etkisinin oldugu pek
diisiiniilmese de makale okumayt yorumlamay1 6grendigimi diisiiniiyorum. Kalan zamanlarda hocamiz
konuyu anlatmus, etkinlik érnekleri vermis, ders kitaplarini incelemistik. Ancak soru-cevap olsa da biz
dinler pozisyondaydik, etkinlik yapmadik. Matematik ogretimi dersinin uygulama kismi olursa daha da
iyi ogretilir, biz ogrencilere daha iyi gelir. Zihnimizde soz ugar, gorsel hafizamizda sinifia
gordiigiimiiz, bizi etkileyen materyaller kalir.” diyerek dersin 6gretmen adaylarina 6rnek uygulamalar
yaptirilmadan islenmesinin olumsuz yoniine dikkat ¢ekmistir.

Matematik Ogretimi 1 dersindeki diiz anlatim ydntemi ve soru-cevap teknigi sinif dgretmeni
adaylarinin bir kismi tarafindan olumsuz olarak degerlendirilirken, bir kismi tarafindan kendilerine
katkis1 bulundugu seklinde yorumlanarak olumlu gorilmiigtiir. Olumlu diisiinceler kategorisi altindaki
dersin niteligi temasinda yer alan goriise 6rnek olarak OA17 (E) tarafindan verilen ifade verilebilir;
“Matematik klise olacak ama gercekten bir insana hayat boyu yarayan bir bilim. Insamn diisiinme
giiciinii, sorunlar karsisinda problem ¢ozme becerisini gelistiren, akli, zekay1 harekete gegiren bir
bilim. Bir igin matematigini ¢ozerseniz eger o isi artik yapabiliyorsunuz demektir. Hayatta her seyin
bir matematigi olduguna inamrim. Matematik ogretimi I dersinde de kazamim ve etkinliklerdeki
stireclerin birbirini nasil takip etmesi gerektigini makaleler Ve etkinlik orneklerinde bunlar: tartisarak
baska alternatif degerlendirmelerle nasil ele almamiz gerektigini acikladik. Bu siirecte yogun
diistindiik, buna sevk edildik.” Aym kategori altinda 6gretmen adayina katki temas altinda AO18 (K)
“Derse iliskin konularda her hafta bizlerin sundugu makalelerin derse ve bize ¢ok sey kattigini
diistintiyorum. Yapilan ¢alismalardan bu sekilde haberdar oluyoruz ve ilerde dgretmen oldugumuzda
nelerle karsilasacagimiz hakkinda fikir sahibi oluyoruz. Bunlar igin neler yapimis ya da yapilabilir
farkina varmaya calistyoruz.” diyerek Ogrenme-0gretme siirecini mesleki hayatina hazirlayacak
sekilde gelecege doniik bilgiler edinme igin bir firsat olarak degerlendirmistir. Ayni tema altinda eksik
bilgileri tamamlama alt temasinda ise OAS (K) “Teorik bilgiyi bilmeyenlerimiz var. Matematiksel
kavramlarda yanlis bilgiye sahip olanlarimiz var. Matematik 6gretimi I dersinde gordiik. Bu yiizden
once teorik bilgi ogretmen adaylarina ogretilmeli. Daha sonra nasil Ogretebilirim  kismi
diisiiniilmelidir. Oncelik eksikliklerin tamamlanmasi olmali ve bu ders onu gerceklestirdi.” diyerek
ogretmen adaylarinin sahip olduklar1 eksik bilgilerin dersin teorik olarak islenmesi ile kazanildigini
ifade etmistir.

Ugiincii  alt problem olan sinif Ogretmeni adaylarmin Matematik Ogretimi 11 dersindeki
uygulamalar hakkindaki diistincelerine Sekil 3” te yer verilmistir.

Matematik Ogretimi [I Dersindeki Uygulamalar Hakkinda
Sunf Ogretmeni Adaylarmn Goriisleri

/ \

[ Olumsuz Diistinceler ] [ Olumlu Diiglinceler ]
- Cocuga Kavram
Cok_ delﬁ O:zr_eznnlle_:de Gore Yanilgilarm:
Teorik Geligim Verim lilik Diigiinme Gorme
Olma
Eglenceli Bir Mesleki
Uyeulama Ders Olma
Elf giﬁl" - Dersin Niteligi Ders Niteligi Beceri Kazandirma
sikligi
Eglenceli Bir Tlgi
Ders Olma Cekici - N
Soyut Olma Akilda Ogretmeyi
Kalma Ogrenme Becerisi
Bilgilendirici Kalic1
Bir Ders Ogrenme
Uygulamanmn Olma Ogrenme-
Sahadan Uzak Ogretme
Olmasi Eglence ve Eksikleri Deneyim Stirecinde
Oyun Esasli Gorme, Firsati Aktif Olma
Olma Fikirleri Verme
Paylasma Matematik
Ogretimine
Kars1
Onyargilart
Yikma

Sekil 3. Sinif gretmeni adaylarmin Matematik Ogretimi |1 dersindeki uygulamalar hakkindaki goriisleri
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Ogretmen adaylarindan elde edilen veriler, ikinci alt problemin verilerine iliskin analizlerde oldugu
gibi olumsuz ve olumlu distinceler olarak iki kategori altinda tema ve alt temalar olarak ifade
edilmistir. Matematik Ogretimi Il dersinin uygulanisi hakkindaki olumsuz diisiinceler uygulamanimn
yetersizligi baglamindan olusup dersin niteligi temasin1 meydana getirirken, olumlu disiinceler ise
dersin niteligi mesleki beceri kazandirma ve 6gretmen adayina katki olmak {izere ii¢ tema altinda
birlesmistir. Matematik Ogretimi II dersindeki uygulamalar hakkinda dort 6gretmen aday1 olumsuz
yonde goris bildirirken 16 6gretmen adayinin goriisii ise olumlu yondedir. Buna gore sinif 6gretmeni
adaylarmin dersin islenigsine yonelik daha ¢ok olumlu goriise sahip olduklari sdylenebilir. On
Ogretmen adayinin olumlu diisiinceler kategorisindeki ders niteligi temasina yonelik goriis bildirmesi,
ders niteligi temasin diisiincelerin en yogun oldugu tema yapmistir.

Olumsuz kategorisinde bulunan dersin niteligi temasi i¢in OA2 (K)’ nin “Dersin uygulams sekli
giizel ama yetersizdi. Biz burada neler 6greniyorsak, onun iistiine biz de bir seyler katip ¢ocuklara
aktaracagiz. Bu yiizden neler yapabilmemiz konusunda daha ogretici olmalidir bu dersler. Sartlar
sebebiyle sadece fakiiltede sinif ortaminda anlatim yapilabiliyor. Saha icin yeterli degil bu durum.
Fakiiltede belli yas grubuna hitap ettigimiz ogrenci kitlesi olmadigindan icerikler soyut kaliyor.
Dersin uygulanist bu konuda yetersizdir.” seklindeki ifadesi 6rnek uygulamalarin fakiiltede 6gretmen
adaylarina yapilmasinin yeterli olmayip, soyut kaldig1 yoniindedir.

Olumlu diisiinceler kategorisi altinda yer alan dersin niteligi temasindaki eglenceli bir ders olma alt
temasina 6rnek olarak OA12 (K) tarafindan “Dersin fakiiltedeki uygulamg: bence olmasi gereken bir
sistem icinde ilerliyor. Makaleler ilk once ézet ve sunum nedeniyle iirkiitse de zamanla insan aslinda
¢ok faydali oldugunu anlyyor ve zaten ilgi ¢eken seyler yer aliyor makalelerde. Makale +konu anlatim
+ogretmenin yorumlari ve goriisleri, tecriibeleri seklinde ilerliyor ders. Bu nedenle derslerin icerigini
uygun buluyorum. Islenen konular bizim meslek hayatimizda yardimci olacak konulardandir. Bu
sekildeki iglenis meslek hayatimda, hatta yagamimin her doneminde bana yarar: dokunacak bilgi ve
tecriibeler kazanip kendimi gelistirdigimi diigiindiiriiyor. Biitiin bunlar olurken de yine soyliiyorum
makale +konu anlatim +dgretmenin yorumlari ve goriisleri, tecriibeleri egliginde giizel, eglenceli bir
ders olarak goriiyorum. Matematik ancak bu kadar stkici olmadan; giizel, eglenceli islenebilir.”
ifadesi verilebilir.

Ayni kategori altinda yer alan bir diger tema mesleki beceri kazandirma temasidir. Bu tema
altindaki d6gretmeyi d6grenme becerisi alt temasini 6rneklendiren ifade OA3 (E) tarafindan verilmistir.
OA3 (E) “Ikinci donemin matematik ogretimi dersinde makaleleri ve arkasindan sahayr gormiis
birinin tecriibeleri ve etkinlik ornekleri vermesi sonra da uygulama, pedagojik olarak bizim alan
bilgimize daha ¢ok hitap ediyor. Diger yandan her bir arkadagimin hazirlamis oldugu ders anlatimi
bana fikir verdi. Bu durum bana ¢ok sey katti ve neyi nasil 6gretecegimi 6grenmis oldum. Egitim
fakiiltelerinde iigiincii sinifta stratejik olarak staji gormedigimiz icin burada nasil olacagini gérmek
katki saglyor.” seklinde ifade kullanmistir.

Aym kategoride son tema olan dgretmen adayina katki temasinda ise OA14 (K)’ nin ifadeleri
akilda kalici olma alt temasina ornek olarak “Hem uygulama yapabilme sanst yakaladik hem
akademik olarak kendimizi gelistirdik. Gerek makale incelemeleri olsun gerek ders anlatimlart olsun
bize ¢ok sey katti. Hocamizin siifi bize birakip bize drnek ders anlattirmasi, materyal hazirlatmasi
daha sonrasinda kendisinin degerlendirmesi olduk¢a akilda kalicrydi. Derste yaptigimiz uygulamalar
ile eksiklerimizi Ogretmenimiz tarafindan 6grendik. Uzerine ne katabilirdik, farkli ne yapabilirdik
fikirlerimizi paylastik. Ogretmenimiz hangi konu nasil ogretilir, neler yapmaliyiz, tecriibelerinden
yararlanarak bizlere aktardi. Ve farkli olarak makale incelememiz bizim igin farkly ve giizel bir
tecriibeydi.” seklinde olmustur.

Calismanin dérdiincii ve son alt problemi olan simif 6gretmeni adaylarmin Matematik Ogretimi | ve
Matematik Ogretimi Il derslerindeki uygulamalara yonelik onerilerine Sekil 4° te yer verilmistir.
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Matematik Ogretimi I ve II Derslerindeki Uygulamalar
Hakkinda Sinif Ogretmeni Adaylarinin Onerileri

Sorgulamay1 Sahada Ilkokullarda
Uygulamalary Gergek Suuf Okul Dism Ogretme Uygulama Uygulama
Bireysel Ortamnda Ogrenme Merkezli Yapma Frrsat1
Yapma Uygulama =
Oyun Temelli
Uygulama Olma
Etkinliklerini
Artirma
[lkckullarda Saha ile
I‘fr::ﬁf; lljan Uygulama Konulan . Dersin Niteligini Uyumlu Olma
Tespi;i Yapma Biitiinciil Ele Artirma
Kavram Alma
Yanilgilarina / Makale +
Ayrmtih Birebir Teori +
Deginme Uygulama Uygulama
Yapma
Uygulama ve
Teorik Degil Teori ve Kavram Uygulama Pratige
Pratik Agirhk Uygulamada Yamilgilanm Orneklerini Agurhk
Esitlik Irdelenme Artirma Veme

Sekil 4. Simf 6gretmeni adaylanmin Matematik Ogretimi | ve Matematik Ogretimi Il derslerindeki
uygulamalara yonelik 6nerileri

Matematik Ogretimi | ve Matematik Ogretimi 1l derslerindeki uygulamalara yénelik siif
Ogretmeni adaylarimin Onerilerinin istenildigi son sorunun verileri analiz edildiginde Oneriler,
dgretmen adayna etki ve ders niteligini artirma olmak iizere iki tema altinda toplanmustir. Oneriler en
fazla matematik dgretimi derslerinin niteligini artirmaya yoneliktir. Ogretmen adaymna etki temasi
altindaki Onerilerin matematik 6gretimi derslerinde 6grenilenlerin ilkokullarda uygulama yapilarak
degerlendirilmesi, uygulamalar1 bireysel olarak yapma ve kavram yanilgilarinin tespit edilmesi alt
temalarindan olustugu goriilmektedir. Kavram yanilgilarinin tespiti alt temasinda OA8 (K)
“Ogrencilerde kavram yamlgisi ya da yanlis éSrenilen seyler olmasinda 6gretmenlerin de biiyiik bir
etkisi var. Biz buna sebebiyet vermemek i¢in once kendimiz herhangi bir kavram yanilgist ya da yanlis
bir ogrenmeye sahipsek bunlarin farkina varip diizeltmemiz gerekiyor diye diistiniiyorum. Bunun igin
ogretmen adaylarimin kavram yanilgilar iizerine gidilebilir, en yaygin yanilgiya diisiilen konular
secerek bir olgek uygulanabilir. Daha sonra yontem ve teknik kismi olmali bence. Fakiiltemizin
imkanlart ve ders saati simwrliliklart da goz oniinde bulunduruldugu zaman yapilabilecek seyler de
mecburen fkisitl oluyor.” seklinde Oneride bulunmustur. Ayni tema altinda yer alan bir diger Oneri
uygulama &rneklerinin gergek smif ortaminda yapilmasi ydniindedir. Bununla ilgili olarak OA13 (K)
“Her sey olmasi gerektigi gibi bence ama ekstra bir oneri yapmam gerekirse; matematik ogretimi | ve
matematik ogretimi Il derslerinde ogrenilen bilgilerin yardimiyla smifta yapilan sunumlar ayni
zamanda okul deneyimi dersi ile uyumlu olarak herhangi bir haftasinda gercek hayatta ve gergek
ogrenciler esliginde de uygulanabiliv. Boylece ger¢ek hayat durumlariyla karsilasip meslek
hayatimizin ilk matematik 6gretimi deneyimini de yasamis oluruz. Bu deneyimde yasanilan giicliikler,
ogrencilerin durumlart vb. tartisilarak, tecriibe edilerek iyi bir ogretmen olma modelinde ilerleme
saglanabilir.” yoniinde ifade belirtmistir.

Dersin niteligini artirma temasinda yer alan alt kategoriler incelendiginde etkinlik ve uygulamalarin
artirilmasi yoniinde bir egilim oldugu goriilmektedir. Ornek olarak OA11 (E)’ in ifadesi verilebilir.
OA11 (E) “Bize teorik kismimin az verilip uygulama kismimn ¢ogaltilmas: gerektigini diisiiniiyorum.
Clinkii uygulamada ¢ok eksikliklerimiz oluyor. Ne kadar alan bilgimiz olursa olsun ¢cocugun seviyesine
inmedigimiz zaman alan bilgisi o durumda ¢ok ise yaramiyor. Yani teorik kisminin azaltihp uygulama
kisminmin  ¢ogaltilmast ¢ok giizel olur. Ben bu konuda sikinti ¢ekiyorum, ¢ocugun seviyesine
inemiyorum. Bize daha fazla égretmenlik ile ilgili bilgilerin nasil 6gretmemiz gerektigi konusunda
egitim almamiz, uygulama yapmamiz gerekiyor.” ifadelerini kullanmistir. OA14 (K), “Matematik
ogretimi Il dersini almis olmam beni mesleki hayatima hazirladi. Benim i¢in bu yil her sey yeterli
seviyedeydi. Ilerde anlatacagim matematik dersi icin gerekli bilgileri aldim, arkadaslarimin ders
anlatimlary bana fikir verdi. Materyal kullanimi, etkinlikler olduk¢a yaraticrydi. Ben de ogretim tiyesi
olsam bu sekilde yaparak yasayarak égretirdim. Once bir 6n arastrma yapiyoruz, sonra konu
hakkinda bilgi sahibi oluyoruz ve sonra da o konuyu nasil égretiriz diye diistiniip uygun yontem ve
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teknigi hocamizin da yardimiyla buluyoruz. Matematik ogretimi dersleri bu sekilde islenebilir.’
seklinde goriis bildirerek matematik 6gretimi II dersinin uygun formatta islendigini ifade etmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Caligmada simif 6gretmeni adaylariin tgiincii sinifta aldiklar1 alan derslerinden olan Matematik
Ogretimi 1 ve Matematik Ogretimi II derslerinin farkli islenislerinden hareketle deneyimledikleri
durum incelenmeye, deneyimlerinden yola ¢ikarak beklenti ve diisiincelerine ulasilmaya ¢alisiimistir.
Calismada ilk olarak 6gretmen adaylarmin Matematik Ogretimi | ve Il dersleri hakkindaki diisiinceleri
incelenmistir. Elde edilen veriler incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin Matematik Ogretimi | ve
Il derslerini alan dersi olarak 6nemli gordiikleri, derse yonelik olumlu diisiincelere sahip olduklart
belirlenmistir. Yenilmez ve Can (2006) tarafindan smif dgretmenleri ve sinif dgretmeni adaylarinin
iiniversite yillarinda aldiklar1 matematik 6gretimi dersinin mesleki yasamdaki etkililigine yonelik
gorilislerinin incelendigi ¢alismada 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin matematik &gretimi dersinin
meslek yasantilarinda etkili oldugu veya olacagi yoniinde goriis bildirdikleri sonucuna ulasilmistir.
Sahin ve Kartal (2013) Smif Ogretmeni Yetistirme Programi hakkinda sinif 6gretmeni adaylarmin
goriislerini inceledikleri arastirmada, 6gretmen adaylarinin programin eksikliklerine vurgu yaptiklari,
bazi dersleri gereksiz bulduklari, bu derslerin 6gretmenlik meslegine yonelik etkililiginin sinirh
oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulagmislardir. Ancak sinif O6gretmeni adaylari alan dersleri
kapsaminda Matematik Ogretimi I ve II derslerinin etkililiginin yiiksek oldugunu diisiindiiklerini ifade
etmislerdir. Gerek yapilan bu c¢aligma gerekse Yenilmez ve Can (2006) ve Sahin ve Kartal (2013)
tarafindan yapilan calismalar degerlendirildiginde Ogretmen adaylarmin alan derslerini onemli
gordiikleri, 6gretim igerikli derslerin mesleki hayatlar1 i¢in gerekli oldugunu diistindiikleri sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin olumlu ydndeki goriisleri Matematik Ogretimi | ve 11 derslerinin kendilerine
duyussal yonde katkida bulunan, alan bilgilerini gelistiren ve meslek bilgilerine fayda saglayan bir
ders oldugu yoniinde {i¢ tema altinda toplanmustir. Bu yoniiyle Matematik Ogretimi | ve 1l dersleri
Ogretmen adaylarina, matematik dersini ¢ocuklara nasil sevdirebilecekleri konusunda katki sunarak
kendilerine o6zgiiven duymalarin1 saglamis ve matematik Ogretimi kaygisina sahip olmamalarina
katkida bulunmustur. Ogretmen adaylarmin sahip olduklar1 bu duyussal &zelliklerin nedeni aldiklari
matematik 6gretimi derslerinin alan bilgisi ile meslek bilgisine katki saglamasi olarak ifade edilebilir.
Alan bilgisi ve meslek bilgisi temalarini olusturan alt temalar, Koehler ve Mistra (2009) tarafindan
ortaya konulan bilgi tiirleri modeline gore alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisi kavramlari ile
benzerlik gostermektedir. Ogretmen adaylarmin hizmet 6ncesi egitimlerinde pedagoji bilgisi, alan
bilgisi ve pedagojik alan bilgisi agisindan gerekli becerileri kazanmalari bunun i¢in de iyi diizeyde
egitim alarak mezun olmalar1 meslek hayatlar1 agisindan 6nemli goriilmektedir (Yilmaz ve Yildiz,
2016). Matematik Ogretimi I ve II derslerine yonelik goriislerine gore 6gretmen adaylarmin pedagoji
bilgisi, alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisi acisindan gerekli becerileri dersler baglaminda
kazandiklar1 sdylenebilir.

Calisma kapsaminda Matematik Ogretimi I dersinde sinif mevcuduna bagl olarak iiger dgretmen
adayindan olusan grup iiyeleri haftanin konusu ile ilgili birbirinden farkli birer makale arastirmig ve ii¢
saatlik dersin birinci saatinde arastirdiklar1 makaleleri sunmuslardir. Ogretmen adaylarmin makale
sunumlar1 esliginde ve ders ylriitiiciisiinlin rehberliginde simifta makalelere dayali tartisma ortami
yaratilmis, bu yolla konunun teorik boyutu irdelenmistir. Ikinci ders saatinde ders yiiriitiiciisii
rehberliginde konunun teorik ve dgretim boyutu soru cevap yoluyla ele alinmis, tiglincii ders saatinde
ilkokulun ¢esitli sinif diizeylerinden etkinlik 6rnekleri ile ders kitaplarindan 6rnekler incelenmis ve
iizerinde konusulmustur. Bu sekilde yapilan matematik 6gretimi I dersinin islenisi hakkinda simif
Ogretmeni adaylarimin goriislerini almaya yonelik olarak ¢alismanin ikinci sorusuna verilen cevaplar,
olumsuz ve olumlu olmak iizere iki kategoride incelenmistir. Olumsuz kategorisinde yer alan
ogretmene etki temasinda 6gretmen adaylarinin siiregte etkin olmadiklar1 yoniinde goriis bildirdikleri,
dersin niteligi temasinda ise dersin uygulamadan uzak islendigi, bu yoniiyle teorik agirlikli oldugu ve
ogretim dersi agisindan ele alindiginda 6rnek durum ve uygulamalardan uzak olmasi nedeniyle soyut
kaldig1 ifade edilmektedir. Sif egitimi ikinci simif Sgrencilerinin matematik &gretimi dersinden
beklentilerinin arastirildigl bir ¢alismada matematik 6gretimi dersinin uygulamali islenmesi, ders
yiiriitiiclistiniin yol gosterici ve 6grencilerin aktif uygulayan olmalar1 yoniinde goriisler elde edilmistir
(Dogan ve Dogan, 2018). Iki ¢alismadan elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin alan derslerinde
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etkin olmak istedikleri, 6rnek uygulama caligmalari ile kendilerine firsat verilmesi yoniinde beklenti
icinde olduklarin1 gostermektedir. Calismada matematik 6gretimi I dersindeki uygulamalara yonelik
sorunun olumlu kategorisinde ise makalelerin dersi ilgi ¢ekici kilmasi, 6gretmen adaylarini diisiinmeye
sevk etmesi, tartigma ortami saglamayi tesvik etmesi, 0gretici bir ders olmas1 yoniiyle dersin niteligi
temasini olusturdugu; yine bilimsel makaleler yoluyla matematiksel konulara elestirel bakabilmeyi
saglamasi, mesleki hayata hazirlamasi, akademik gelisim saglamasi, matematik 6gretimine yonelik
farkindalik olusturmasi, matematiksel kavramlara iligkin eksik bilgilerini tamamlamasi ve matematige
yonelik sistematik bilgi edinmesi nedeniyle 6gretmen adaylarina katki sagladigi yoniinde olmustur.
Aksu, Hacisalihoglu Karadeniz ve Topal (2011) simf 6gretmeni adaylarinin Matematik Ogretimi I-11
derslerinde, sorgulayici ve arastirici bir yaklasimla 6gretimdeki yeniliklere uyum saglamasi gerektigini
vurgulamig, dersin ezbercilikten uzak bir yaklasim i¢inde giinliik hayatla iliskilendirilmesi gerektigini
belirtmislerdir (akt: Sahin ve Kartal, 2013).

Matematik Ogretimi I dersinin devam niteliginde olan bahar dénemi dersi Matematik Ogretimi 11’
de ise benzer sekilde liger ya da dorder 6gretmen aday1 bir araya getirilerek gruplar olusturulmustur.
Matematik Ogretimi I’ de oldugu gibi bilimsel makale sunumlarina devam edilmis, birinci ders
saatinde grup iiyelerinin makale sunumlar1 esliginde ve ders yiiriitiiciisiiniin rehberliginde sinifta
makalelere dayali tartisma ortami esliginde konunun teorik boyutu irdelenmistir. Ikinci ders saatinde
ders yiiriitlicii rehberliginde konunun teorik ve 6gretim boyutu soru cevap yoluyla ele alinmistir.
Ucgiincii ders saatinde ise bir 6nceki haftanin konusuna ait ilkokul diizeyinden bir kazanima dair
Ogrenme-Ogretme siirecini 6rneklendirecek sekilde onceki haftanin grubu tarafindan 30 dakikalik bir
sunum yapilmig, kalan siirede de Ornek sunum, sinif arkadaslart ve ders yiiriitiiclisii tarafindan
degerlendirilmis, grup iiyeleri de dz-degerlendirme yapmuslardir. Matematik Ogretimi II dersinin bu
sekilde islenise yonelik Ogretmen adaylarinin goriisleri uygulamalarin yetersizligi, uygulamalarin
gelecekte hitap edilecek gercek sinif diizeylerinden uzak olmasi nedeniyle sahadan farkli olmasi
seklinde olumsuz yonde olmustur. Erbilgin (2013) yapmis oldugu caligmada simif Ogretmeni
adaylarinin ders arastirmasi hakkindaki goriislerini incelemistir. Calismaya katilan &grencilerin
%31,7’ si Universite derslerinde yapilan 6rnek ders anlatma c¢alismalarinin yararli olmadigini
belirtmislerdir. Ornek ders anlatimlar1 sirasinda 6grenci roliinii {istlenerek kendileri icin ilerideki
Ogrencilerinin diisiinme yontemlerini tahmin etmeleri i¢in bir firsat elde ettikleri, diger gruplarin
derslerini inceleme imkani bulduklarini sdylense de bazi 6gretmen adaylarinin bu deneyimi gereksiz
gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Caligsmalardan yola c¢ikarak O6gretmen adaylarimin 6rnek ders
anlatimlarini igeren uygulamalarda role biiriinmeyi yeterli gérmedikleri, gelecekte hitap edilecek yas
grubundaki 6grencilerin bulundugu gercek bir sinmif ortamini istedikleri sdylenebilir. Bu diisiincenin
nedeni matematik Ogretim kaygisi olabilir. Clinkii ilkokul matematik dersi konularinin 6gretmen
adaylar1 agisindan gorece kolay oldugu diisiiniiliirse, 6rnek uygulama sirasinda siniftaki 6grencilerden
anlamama, hata yapma veya yanilgiya diisme gibi bir durumun olmayacagi, sunumu yapan 6gretmen
adayina yoneltilen sorularin ger¢ek¢i olmayacagi 6gretmen adaylarini bu konuda tatmin etmeyebilir.
Egitim fakdiltelerinde alan dersleri baglaminda matematik 6gretimi derslerinde edinilen bilgilerin
meslek hayatinda gerceklestirilecek matematik egitiminden farkli olmas1 Giirbiiz, Erdem ve Giilburnu
(2013) tarafindan yapilan ¢alismanin sonucu ile de benzerlik gostermektedir. Giirbiiz, Erdem ve
Giilburnu (2013) siif 6gretmenlerinin matematik yeterliklerini etkileyen faktorleri inceledikleri
caligmalarinda, fakiiltede teorik agirlikli matematik egitimi dersi alindigi, bu nedenle de fakiiltedeki
egitim ile meslek hayatinda gerceklestirilen matematik egitiminin farklilik gdsterdigi sonucuna
ulagsmiglardir. Aradaki farkliligin giderilmesi i¢in 6gretmen adaylarinin gergek sinif ortaminda 6gretim
uygulamalari gergeklestirmeleri gerektigini ifade etmislerdir.

Olumsuz goriislerin aksine 6gretmen adaylariin ¢ogunlugu dersin islenise yonelik olumlu goriise
sahiptir. Ogretmen adaylarinin olumlu yéndeki goriisleri ders niteligi, mesleki beceri kazandirma ve
Ogretmen adayina katki olmak iizere ii¢ temada birlesmistir. Adaylarin goriisleri dersin eglenceli ve
kavram yanilgilarimin 6grenildigi, matematik Ogretimine karsi Onyargilarin kirlldigi bir 6gretme
becerisinin edinildigi seklindedir. Ogretmen adaylarmin derse yonelik olumlu gériislerinin nedeni ders
kapsaminda Matematik Ogretimi I’ den farkli olan yaptiklart érnek uygulamalardir. Haciémeroglu
(2013) simf 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine yonelik yeterlik ve simif yonetimi inanglarim
arastirdigi calismasinda Ogretmen adaylarinin almis olduklar1 matematik Ogretimi derslerinin ve

Qnternational gPrimary fducational (Research Journal

106



2021, 5(2): 95-111 Sitki CEKIRDEKCI

ogretmenlik uygulamasi kapsaminda edindikleri teorik bilgileri uygulama firsatt bulmalariin
ogretmen adaylarinin kisisel yeterlik diizeylerini etkiledigi sonucuna ulasmistir (Hacidmeroglu, 2013).
Calismada Matematik Ogretimi II dersinde dgretmen adaylarmin ders kapsaminda 6rnek uygulama
yapmalar1 sonucunda olusturduklart olumlu yondeki diisiinceleri ve matematik Ogretimine yonelik
Onyargilarinin ~ kirilmast  Hacidmeroglu (2013) tarafindan yapilan ¢alismanin sonucu ile
desteklenmektedir. Dolayisiyla yapilan uygulama c¢aligmalarinin 6gretmen adaylarinin yeterlik algilart
tizerinde olumlu bir etki olusturdugu ifade edilebilir.

Matematik Ogretimi II dersine yonelik 6gretmen adaylarinin olumlu yondeki goriisleri her ne kadar
cogunlukta olsa da 6rnek uygulamalarin ilkokul 6grencileri karsisinda yapilamamasi ders islenisine
yonelik olumsuz goriisleri destekler niteliktedir. Ornegin 3 numara kodlu 6gretmen adayinin “Ikinci
donemin matematik 6gretimi dersinde makaleleri ve arkasindan sahayr gormiis birinin tecriibeleri ve
etkinlik 6rnekleri vermesi sonra da uygulama, pedagojik olarak bizim alan bilgimize daha ¢ok hitap
ediyor. Diger yandan her bir arkadasinmin hazirlamis oldugu ders anlatimi bana fikir verdi. Bu durum
bana ¢ok sey katti ve neyi nasil 6gretecegimi ogrenmis oldum. Egitim fakiiltelerinde iigiincii sinifta
stratejik olarak staji gormedigimiz i¢in burada nasil olacagim gormek katki saglyor.” seklindeki
ifadesi, ogretmen adaylarinin derslerde yiiriitiicii tarafindan Ogretmenlik tecriibeleri ve uygulama
orneklerine yonelik beklenti i¢inde olduklart ve yaptiklart 6rnek uygulamalart gergek sinif
ortamlarinda yapmay1 istediklerini gostermektedir. Caligmada elde edilen bu bulguyu destekler
nitelikte okul oncesi egitimi programindaki matematik egitimi dersinin 6gretmen adaylar1 tarafindan
degerlendirildigi bir ¢alismada dersin 6gretim elemani iizerinde yogunlastigi, dersin yiiriitiiciisii
tarafindan tecriibe boyutunun eksik birakildigi, okuloncesi Ogrencilerinin seviyelerinin dikkate
almmadig1 sonucuna ulagilmistir (Bastiirk, 2018). Benzer sekilde farkli bir ¢alismada da 6gretim
elemaninin ilkokul diizeyindeki 6grencilerin biligsel 6zelliklerini ve ilkokul diizeyindeki konularin
nasil anlatilacagini iyi bilmesi gerektigi bulgusuna ulasilmistir (Dogan ve Dogan, 2018). Her iki
¢alismanin sonucu ile bu ¢alismanin sonucu benzer olup, 6gretmen adaylarinin ders yiiriitiiciisiinden
meslek hayatinin gergeklestirilecegi okul diizeyini tanimasi, o yas grubunun gelisim 6zelliklerini
bilmesi ve ders ile iligkisini kurabilmesi, o yas grubuna uygun 6gretimi modelleyebilmesi ve belli
diizeyde tecriibeye sahip olmasi seklinde beklenti iginde olduklarini gostermektedir.

Caligmada 6gretmen adaylarindan Matematik Ogretimi 1 ve II derslerinin islenisine yonelik
oOnerileri istenilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin matematiksel kavram yanilgilarinin tespit
edilmesi ve giderilmesi, grup ¢alismasi yerine bireysel ¢alismalarin yapilmasi ve 6rnek uygulamalarin
gercek sinif ortamlarinda gerceklestirilmesi yoniinde 6gretmen adayina katki temasi altinda bulgulara
ulagilmistir. Diger tema olan dersin niteligini artirmada ise bilimsel makaleler, teorik anlatimlar ve
ornek uygulamalar seklinde konularin biitiinciil olarak ele alinmasi, uygulamalarin okullarda yapilmasi
ve matematik 6gretiminde oyun temelli 6grenmenin merkeze konulmasi goriisleri elde edilmistir.
Dogan ve Dogan (2018) tarafindan yapilan c¢aligmada da simf ogretmeni adaylarinin matematik
ogretimi dersinde hem 6grencinin hem ders yiiriitiiciisiiniin aktif olmas1 gerektigi yoniinde beklenti
icinde olduklari, derslerin teori ve uygulama seklinde ilerlemesini istedikleri yoniinde ulasilan sonug,
bu calismanin sonucu ile benzerlik gostermektedir. Caligmalar 6gretmen adaylarinin alan bilgisinin
ders yiriitiicisii tarafindan ele alinmasi, siiregte 6grencilerin de etkin olmalar1 ve konuya iligkin 6rnek
uygulamalar yapmalari yoniinde beklenti i¢inde olduklarimi ve bu tiir bir islenisten memnun
olduklarimi gostermektedir.

Caligmada ulasilan bulgular 1518inda asagidaki 6neriler getirilmistir:

o Egitim fakiilteleri ders igerikleri belirlenirken O6gretmen adaylarinin 6zellikle uygulama
yapmalarina firsat verilebilir.

o Ders igerikleri dgretmen adaylarinin mesleki hayatlarina olumlu yonde katki saglayacak
sekilde giincellenebilir.

o Matematik 6gretimi dersleri alan uzmani olan ve hedef kitleyi taniyan kisiler tarafindan
yiiriittilebilir.

e Uygulamadan kaldirilan Okul Deneyimi dersi ile, Ogretmenlik Uygulamasi 1 ve II
derslerinin igerikleri O6gretmen adaylarinin alan Ogretimi dersleri kapsaminda dénem
boyunca uygulama yapabilecekleri sekilde giincellenebilir.
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e Alan uzmanlar tarafindan diger Ogretim derslerinin etkililigine yonelik arastirmalar
yapilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

The discovery of mathematics begins with the process of noticing the environment of the
individual. Mathematics is a field needed by the individual from the simplest events to the most
complex situations related to the universe. Mathematics, which has a wide range of implementation,
develops important skills such as reasoning and problem solving (Cekirdekci and Toptas, 2019). Thus,
mathematics supports the cognitive development of the individual (Gilirbiiz, Erdem and Giilburnu,
2013). In order for the science of mathematics to develop the individual and support the development
of the individual, it must be known and understood (Emiroglu and Gorgiilii, 2013). Teaching processes
in schools affect the understanding that students develop about mathematics (National Council of
Teachers of Mathematics [NCTM], 2000). It can be said that primary school mathematics curriculum
has a special importance among the mathematics curriculum.

Considering the cumulative progress of knowledge and the spiral structure of mathematics, primary
schools are the places where mathematics is understood and solid foundations are laid. Mathematics
lesson is systematically encountered in the classroom for the first time; the perception of mathematics
in terms of learning and understanding is formed here; in this respect, primary school has the
characteristic of a stage where mathematical perception is formed and shaped (Giiveli, Ipek, Atasoy
and Giiveli, 2011; McColm, 2007; Tarim, Bulut Ozsezer and Canbazoglu, 2017). It can be said that
teachers have a great importance in the acquisition of the skills aimed in the mathematics curriculum
by the students. For this reason, mathematics courses taken by primary school teachers in their
undergraduate years are of great importance of their professional lives. From this point of view, the
aim of this study is to examine the opinions of pre-service primary school teachers about the
implementation of mathematics teaching I and Il courses and their suggestions for the implementation
of the courses. For the purpose of the study, the research questions below were tried to be answered,

e What are the pre-service primary school teachers’ thoughts on the importance of Teaching
Mathematics | and Il courses?

e What are their thoughts on the implementation in Teaching Mathematics | course?

e What are their thoughts on the implementation in Teaching Mathematics Il course?

e What are their recommendations for implementation in Teaching Mathematics | and Il
courses?

Method

The phenomenology model, one of the qualitative research methods, is used in this study. In the
study, criterion sampling, one of the purposive sampling methods, was used. In accordance with the
purpose of the study, the main criterion for determining the study group is to have taken the Teaching
Mathematics | and Teaching Mathematics Il courses. The study group of the research consists of a
total of 20 volunteer pre-service primary school teachers who have completed the third year primary
education courses of a state university. A semi-structured interview form prepared by the researcher
and consisting of four open-ended questions was used as a data collection tool in the study. Content
analysis was used in the analysis of the data obtained.

Results

Pre-service primary school teachers have a positive opinion about the importance of mathematics
teaching | and Il courses. They do not have a negative view that mathematics teaching courses will not
contribute or are unnecessary. Negative thoughts about the implementation in the Teaching
Mathematics | course were grouped under two themes as the effect on the pre-service teachers and the
quality of the course. Positive thoughts were also grouped under two themes as the quality of the
course and the contribution to the pre-service teachers. The fact that the lesson is far from the
application is the most frequently repeated negative statement by the pre-service teachers.

Negative thoughts of the pre-service primary school teachers about the implementation in the
Teaching Mathematics Il course constitute the theme of the quality of the course due to the inadequacy
of the implementation. Positive thoughts about the Teaching Mathematics 11 course were also grouped
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under three themes as the quality of the course, gaining professional skills and contribution to the pre-
service teachers. For the implementations in Teaching Mathematics | and Il courses, the pre-service
primary school teachers suggested that the subjects they learned in the courses be applied in primary
schools.

Discussion and Conclusion

It has been determined that pre-service primary school teachers consider Teaching Mathematics |
and 1l courses important and have positive thoughts about the course. In their study, Yenilmez and
Can (2006) concluded that teachers and pre-service teachers stated that the teaching mathematics
courses are or will be effective in their professional lives. In a study, it was stated that pre-service
teachers have a view that some courses unnecessary, but they thought that the effectiveness of
teaching mathematics I and II courses was high (Sahin and Kartal, 2013). When the studies are
evaluated, it can be said that the pre-service teachers consider the field courses important and they
think that these courses are necessary for their professional lives.

In the negative category, it is stated that the pre-service teachers stated that they were not active in
the process, and in the theme of the quality of the course, the course was taught far from practice. In a
study investigating the expectations of pre-service primary school teachers from the teaching
mathematics courses, the opinions about the practical teaching of teaching mathematics courses, the
guidance of the course instructor and the activeness of the students were obtained (Dogan and Dogan,
2018). 31.7% of the students who participated in the study conducted by Erbilgin (2013) stated that the
sample lecture presentations done in university courses were not useful. Contrary to the negative
opinions, the majority of the pre-service teachers have a positive opinion about the teaching
mathematics courses.

In the study, pre-service primary school teachers were asked for their suggestions for the teaching
Mathematics Teaching | and Il courses. In this direction, findings were obtained in terms of detecting
and eliminating the mathematical misconceptions of pre-service teachers, doing individual studies
instead of group work, and realizing sample applications in real classroom environments.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License.
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Ozet: Bu calismanin amaci, okul oOncesi Ogretmen
adaylarmm empatik yonelimleri ile 6z yeterlilikleri

arasindaki iligkiyi tespit etmektir. Bu arastirma, nicel
aragtirma yontemlerinden iligkisel tarama modeline gore
yapilmigtir.  Aragtirmada kolay ulagilabilen G6rneklem
kullanilmigtir. 2019-2020 egitim ve 0gretim yilinda bir 6zel
iniversiteye devam eden Egitim Fakiiltesi Temel Egitim
Boliimii  Okul Oncesi Egitimi Ogretmenligi Anabilim
Dalr’nda 6grenim goéren 120 Ogretmen adayr Orneklemi
olusturmaktadir. Okul oncesi Ogretmen adaylarinin 6z
yeterliliklerini belirlemek igin ‘Ogretmen Oz yeterlik
Olgegi® (Tschannen & Hoy, 2001) kullanilirken empatik
yonelimlerine yonelik veriler ise ‘Empatik Yonelimler
Olgegi’ (Onen & Kogak, 2013) ile toplanmustir. Elde edilen
veriler dogrultusunda analiz gerceklestirilmis ve veri
grubunun yapisal dzellikleri belirlenmistir. Calismanin veri
analizinde betimsel istatistiklerden yararlanilmig olup elde

edilen veriler istatistik programi kullanilarak
anlamlandirlmigtir. ~ Orneklemin  normal  dagiliminin
olmasindan dolayr arastirmada parametrik analizler

kullanilmigtir. Empatik egilimler ile 6gretmenlik yeterlikleri
arasindaki anlaml iligkiyi ortaya ¢ikarmak icin de Pearson
Korelasyon analizi  kullanilmigtir.  Yapilan analizin
sonucunda veri grubunda bulunan Ggretmen adaylarinin
empatik yonelimleri ve 6z yeterlilikleri arasinda pozitif
yonli zayif diizeyde bir iliski bulunmustur. Bu sonugtan
yola ¢ikarak Ogretmende varolan pek c¢ok becerinin
¢ocuklara gectigini diisiinlirsek Ogretmen adaylarinin 6z
yeterlilik seviyelerini yiikseltmeleri sonucunda empatik
egilimlerinin de olumlu yonde geliserek nesillere
ulagabilecegi  diigiiniilmektedir. ~ Ogretmen  yetistirme
programlarina  gretmen  adaylarinin  bu  Szelliklerini
kuvvetlendirebilecek egitim programlarinin  eklenmesi
Onerilmistir

Anahtar Kelimeler: Erken ¢ocukluk egitimi, 6z yeterlilik,
empatik yonelim

1 Bu galisma birinci yazarm yiiksek lisans ¢aligmasindan iiretilmistir.
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Abstract: The purpose of this study is to determine the
relationship between preschool teacher candidates' empathic
orientation and self-efficacy. This research was conducted
according to the relational survey model, one of the
quantitative research methods. A convenience sample
method was used in the study. The sample consists of 120
teacher candidates studying at the Department of Preschool
Education Teaching, Department of Primary Education,
Faculty of Education who attend a private university in the
2019-2020 academic year. While the "Teacher Self Efficacy
Scale" (Tschannen & Hoy, 2001) was used to determine the
self-efficacy of preschool teacher candidates, the data on
their empathic orientation were collected with the "Empathic
Orientation Scale”" (Onen & Kogak, 2013). Analysis was
carried out in line with the data obtained and the structural
properties of the data set were determined. Descriptive
statistics were used in the data analysis of the study, and the
obtained data were interpreted using a statistics program.
Due to the normal distribution of the sample, parametric
analysis was used in the study. Pearson Correlation analysis
was used to reveal the significant relationship between
empathic tendencies and teaching competencies. As a result
of the analysis, a weak positive relationship was found
between the empathic orientation and self-efficacy of the
teacher candidates in the data group. Based on this result,
considering that many skills of teachers are passed on to
children, it is thought that teacher candidates can develop
their empathic tendencies positively and reach generations
as a result of increasing their self-efficacy levels. It has been
suggested to add training programs that can strengthen these
characteristics of teacher candidates to teacher training
programs.

Key Words: Early childhood education, self-efficacy,
empathetic orientation

2 Uzman, Tiirkiye, iremsenturk@stu.aydin.edu.tr, https://orcid.org/ 0000-0002-4720-1868
3Dr. Ogr. Uyesi, Istanbul Aydin Universitesi, Tiirkiye, cicekdilek@aydin.edu.tr, https:/orcid.org/ 0000-0001-9491-2569

Qnternational gPrimary fducational (Research Journal

112



2021, 5(2): 112-125 irem SENTURK, Cicek Dilek BAKANAY

Giris

Egitim kuskusuz bugiin ve yarmlarin en dnemli alam1 olmaya devam edecektir. Insanoglunun
dogumu ile baslayan ve gelisiminin en degerli ve 6nemli parcasini olusturan okul 6ncesi donemde
egitim siirecinin temelleri atilmaktadir. Bu sebeple okul dncesi donemi hayatlarimizda dnemli bir yeri
kapsamaktadir. Cocuklarin gelisimlerine katki saglayarak bilgi ve beceri elde etmelerine yardimci
olabilecek 6gretmenlerdir. Bu ama¢ dogrultusunda, cesitli yontemler ve kuramlar bir araya toplanir.
Bu kuramlardan bir tanesi olan ise ¢oklu zekd kuramidir ve bu kurama ait alanlardan bir tanesi de
duygusal zekadir. Duygusal zekd en basit anlatimiyla, baskalarinin veya kendinin duygularim
anlayarak yonlendirebilme ve yonetebilme becerisi olarak tanimlanabilir (Yilmaz, Fidan, & Yildiran,
2014).

Duygusal zeka kavramina deginen ilk isimlerden olan Salovey ve Mayer’in 1990 yilinda duygusal
zekayl, kisinin kendisinin veya baskasinin duygularini, diislincelerini  ve davraniglarim
gbzlemleyebilme yetenegi olarak ele almistir. Duygusal zekanin, bireyde bulunan yeterlilikleri kisisel
yeterlilik ve sosyal yeterlilik olarak iki ana baglik altinda toplamustir. Kisisel yeterlilik, kisinin
motivasyonundan, 6z bilincinden ve kendini olaylara ya da durumlara karsi yonetebilmesinden
olugmaktadir. Bu ozelliklerde 6z yeterlilige dayanmaktadir. Bir bagka ifade ile kisinin yaratici
diisiinebilmesi, problemlere karsi ¢6ziim {iretebilmesi, duygu ve diisiincelerini kontrol altinda
tutabilmesi gibi kazanimlar kisisel yeterlilik biinyesinde barindirir. Sosyal yeterlilik ise, empati
kurabilmek ve saglikli iletisim kurabilmek icin sosyal beceri kapasitesini igermektedir. Kiside bulunan
bu nitelikler digerleriyle kurduklar: iletisimleri saglikli hale getirirken, kisiler aras1 farkliliklara deger
verebilme, catigmalar1 6nleme, digerleri ile empati sayesinde etkin bir sekilde ilgilenebilme ve ortak
paylasilan amaglar dogrultusunda kisinin takim halinde olmasini saglar (Bellack, 1999). Tiim bunlarin
1s181nda, okul dncesi 6gretmenlerinin veya 6gretmen adaylarinin duygusal zekalarinin yiiksek olmasi
durumunda, kendilerini gelistirmis birey olacaklari i¢in karsisindakiler ile empati kurabilecek ve 6z
yeterliliklerinde de 6nemli 6l¢iide artis saglanabilecektir.

Okul Oncesi Donemi Ogretmenleri Icin Duygusal Zeki Kavraminin Onemi

Okul oncesi Ogretmenlerinin duygusal zekalarini gelistirmeleri ve bunu etkili kullanabilmeleri
oldukca onemlidir. Duygusal zekas1 yiiksek olan 6gretmenler, kendilerini taniyan, gii¢lii ya da zayif
yonlerinin farkinda olan, duygularin1 yonetebilen ve etkili iligskiler dogrultusunda saglikli iletisim
kurabilen 6gretmenlerdir. Bu durumun tam aksine duygusal zekdsi az olan Ogretmenlerin ise,
hayatlarinda istedikleri gibi bir basar1 saglayamadiklar1 bilinmektedir. (Dogan & Demiral, 2007).
Herhangi bir egitim ve &gretim siirecini bagarili kilmak igin dgretmenlerin yeterlilikleri en 6nemli
unsurdur. Ogretmenlerin gocuklarla olan iletisgimlerini yiiksek boyuta ulastirabilmek, kazanimlari
saglikli ve kaliteli bir sekilde verebilmek ve en onemlisi ¢ocuklarin kisilik gelisimlerine yardimci
olacag kilit rolii vardir. Cocuklar ile empati kurarak saglikli bir iletisim saglarken simif ortamlarini
giivenli, saydam ve etkin hale getirebilirler. Bu sayede c¢ocuklarin diinyalarina ulasabilecek ve
cocuklara vermek istedikleri, cocuklarin gelisimlerine katki saglayacak kazanimlari etkin ve saglikli
bir sekilde sunabilirler (Ramana, 2013).

Duygusal zekay1 bir kisinin kendisini motive edebilme kapasitesi olarak tanimlamaktadir. Goleman
duygusal zekad ile ilgili yeterlilikleri modellemistir. Bu yeterlilikler 6z biling-kendini tanima,
6zdenetim- kendini yénetme, empati, motivasyon ve sosyal iliskileri yiiriitebilmektir. Bu yeterliliklere
sahip olan 6gretmenlerin yasam boyu daha az problemle karsilasacaklari ve bu problemleri daha kolay
¢oziime kavusturabilecekleri sdylenebilir (Goleman, 1995). Ogretmenlerin veya dgretmen adaylarinin
duygusal zeka seviyeleri yiiksek oldugu siirece ¢ocuklara etkin egitim verebileceklerdir. Cocukluk,
dinamik ve elestirel gelisim siireclerine sahiptir ve okul oncesi egitim doénemi g¢ocuklarin sosyal
becerilerinin de gelistigi bir donemdir. Bu nedenle 6gretmen veya Ogretmen adaylarinin duygusal
zekalarim gelistirerek empati kurma yeteneklerine katki saglamalar1 ve bunlarm sonucunda 6z
yeterliliklerinin  farkinda olarak kendilerini gelistirmelerinin olumlu sonuglar doguracagi
diistiniilmektedir (Gilindiiz, 2013).
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Okul Oncesi Dénemi Ogretmenleri i¢cin Empati Kavramimin Onemi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklar, ebeveynler ve kendi yasamlarinda iletisim kurduklar kisiler
ile empati kurabildikleri takdirde saglikli bir iletisim kurabilecekleri bilinmektedir. Empati yetenegi
gelismis olan dgretmenlerin, empati yetenegi daha diisiik seviyede olan dgretmenlere gore sorumluluk
alma egilimleri, cocuklarin gelisimlerine destek saglayacak saglikli kazanimlar verebilmeleri, iletisim
kurduklar1 bireylerle catigmalarinin daha az olmasi gibi yeterliliklere sahip olduklar diisiiniilmektedir
(loannidou & Konstantikaki, 2008).

Empati kavramini ilk tanimlayanlardan birisi olan Carl Rogers’ dir. Psikoterapi alaniyla ilgilenen
bilim insani, ¢alismalarinda yer verdigi empatik iletisim kurma becerisiyle tinlenmistir. Carl Rogers’
in 1970’li yillarda empati kavramina iliskin tanimi giiniimiizde halen ¢ogu bilim insani tarafindan
uzlagsma saglanan bir tanimdir. Tanim su sekildedir: ‘Bir kisinin kendisini baska bir kisinin yerine
koyabilmesi, o kisinin duygu ve diisiincelerini anlayarak ona iletmesidir’ (Dokmen, 1988).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siniflarindaki ¢ocuklar ile kurduklart empati, ¢ocuklarin gelecekte ve
suan olusturabilecekleri davranislar iizerinde de son derece etkilidir. Ogretmenler cocuklar ile empatik
iletisim kurarak cocuklarin kendilerini giivende hissetmelerini saglayabilir ve bu durum sonucunda
cocuklar daha istendik davranislar gostererek egitim ve Ogretim dahilinde ¢ocuklara verilecek olan
kazanimlart daha kolay alabilecekleri bir avantaj saglayabilecegi soylenebilir (Taner, 2017).
Ogretmenlerin empatik iletisim becerilerinin yiiksek seviyede olmasiyla, cocuklarla empatik iletisim
kurabilecekler ve var olan ¢ocuk sevgileri daha da artacaktir. Bu sayede ¢ocuklara yonelik daha
hosgoriilii bir tutum igerisinde olacaklardir. Cocuklari ¢ocuklarin bakis agisi ile anlayabilmek bir okul
oncesi Ogretmeninin sahip oldugu en biiyilik farkindaliklarindan birisi olmalidir. Ancak bu sayede
smiflarindaki ortami olumlu disiplin, giivenli ve saydam bir sekilde yonlendirebileceklerdir (Mutlu,
Sentiirk, & Zorba, 2014). Bu arastirmada okul Oncesi Ogretmen adaylarmin empatik yonelim
diizeylerine bakildiginda okul Oncesi 0gretmen adaylarinin empatik egilim, empatik beceri, anti-
empatik tutum ve empatik ortam diizeyleri yiliksek olarak bulunmustur. Okul 6ncesi Ogretmen
adaylarinin empatik diizeylerinin yiiksek seviyede elde edilmesi dogrultusunda empatik egilimlerinin
yiiksek oldugu diistiniilmektedir. (Uyanik Balat, Celebi, Yilmaz, & Gilimiistekin, 2014) yapmis oldugu
arastirmasinda yer alan okul Oncesi 6gretmen adaylarinin duygusal zeka seviyelerinin yiiksek olmasi
ile empatik egilimlerinin yliksek olmasi dogru orantili oldugu goriilmektedir. Uyanik Balat, Celebi,
Yilmaz & Giimiistekin’in aragtirmasi bu sonucu desteklemektedir. Buna gore, 6gretmen adaylarinin
duygusal zeka kavraminin kapsaminda yer alan empatik yonelimlerin kisilerin biitlinsel davranislarina
yansittiklart becerilerini belirleyebilecegi diisiiniilmektedir. Bu arastirmada okul Oncesi 0gretmen
adaylarinin empatik yonelimleri yasa gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigina bakildiginda
okul oncesi Ogretmen adaylarimin empatik egilimlerinin yasa gore farklilagmadigir goriilmektedir.
Ancak empatik egilimin alt boyutlarindan olan empatik ortam ve anti-empatik tutum puanlarinin 22
yas ve altinin 23 yas ve lizerinin puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. (Celik & Cagdas,
2010) yapmus olduklar1 arastirmasinda yer alan okul Oncesi Ogretmen adaylarinin empatik
egilimlerinin yasa gore farklilagsmadigi sonucuna varilmistir. Celik & Cagdas’in arastirmasi
calisgmamizda bulunan empatik egilimlerin yasa gore farklilasmadigi sonucunu desteklememektedir.
Buna gore, ¢alismada empatinin alt boyutlarinin ele alinarak bakildigi i¢in farkli bir sonug elde edilmis
olabilecegi diisiiniilebilir.

Okul Oncesi Dénemi Ogretmenleri i¢cin Oz yeterlilik Kavramimin Onemi

Okul oncesi donem Ogretmenlerinin kendilerinin sahip oldugu yeterliliklerinin farkina vararak
eksik yonlerini gelistirmeleri gerekmektedir. Cocuklarin davranislarini degistirme ve gelistirmede
ogretmenler rol model olurlar. Bir egitimin basarili sayilabilmesi i¢in egitimi hayata gegirecek olan
ogretmenlerin yeterlilik seviyeleri yiiksek olmalidir. Ogretmenlerin mesleklerine iliskin yeterliliklerine
olan inanglari ile 6z yeterlilikleri arasinda yakindan bir iliski oldugu sOylenebilir (Tiirkeg Aktas,
2012).

Bandura, (1995) 6z yeterlilik kavramini, ‘muhtemel durumlar1 ydnetmek igin gereken eylem
planlarin1 diizenleme ve yiiriitme yeteneklerine olan inanglar’ olarak tanimlamistir. Ogretmenlerin 6z
yeterliliklerinin yliksek olduguna dair inanglari azmi ve kararliligr arttiracagi i¢in mesleklerinde daha
basarili olmalarini saglar. Bunun yani sira bir isi basarili bir sekilde gerceklestireceklerine olan
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inanclar1 da 6gretmenlerin bagarilarini etkileyecektir. Bu anlamda 6gretmenlerin kendi yeteneklerini
taniyarak kendilerini gelistirmis olmalar1 neleri yapabileceklerini ya da neleri yapamayacaklarin
belirlemede son derece etkili olacagi diisiiniilmektedir (Arseven, 2016). Ogretmen 6z yeterliligi
kavrami, bir 6gretmenin kendisini sorgulama donemi olarak da tanimlanabilir. Bagka bir ifade ile,
ozellikle okul 6ncesi donemi Ogretmenlerinin meslekleri geregi gorev ve sorumluluklari alabiliyor
olmalari, sahip olmalar1 gereken bilgi, yetenek ve c¢ocuklara yonelik tutumlart olduk¢a Onemlidir.
Ogretmenlerin 6z yeterlilik inanclarimi egitimlerine harcadiklar1 caba, hedef, zaman ve istek
diizeylerinin etkileyebildigi soylenebilir (Kesicioglu & Giiven, 2014). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
cocuklarin gelismelerine verimli ve saglikli bir sekilde destek saglayabilmeleri i¢in 6z yeterliliklerini
arttirmalar1  gerekmektedir. Ciinkii 0grenme siirecini  yoneten Ogretmendir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin, egitim planlarini ¢cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina yonelik gelistirebilmeleri bu sayede
de cocuklarin verilen kazanimlar1 daha kolay edinebilmelerini saglamak ve ¢ocuk ile ¢evre arasindaki
etkilesimi aktif diizeyde tutabilmeleri i¢cin uygun yontem ve teknikleri kullanabilmeleri beklenir. Tiim
bunlarda ancak 6gretmenin 6z yeterliliginin yiiksek olmasina baghdir (Toran, 2017). Bu arastirmada
okul oncesi O0gretmen adaylarinin &gretmenlik 6z yeterlilik diizeylerine bakildiginda okul 6ncesi
Ogretmen adaylariin 6gretmen 6z yeterlilik, 6grenci odakli 6z yeterlilik, 6gretim stratejileri odakli 6z
yeterlilik ve sinif yonetimine yonelik 6z yeterlilik diizeyleri yiiksek oranda bulunmustur. Okul 6ncesi
Ogretmen adaylarinin 6z yeterlilik diizeylerinin yiliksek seviyede elde edilmesi dogrultusunda 6z
yeterliliklerinin yiiksek oldugu diisiiniilmektedir. Bu arastirmada okul oncesi 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik 6z yeterlikleri yasa gore anlamli olarak farklilagip farklilasmadigina bakildiginda okul
oncesi Ogretmen adaylarinin 6z yeterlilik puanlarmin yasa goére anlamh diizeyde farklilasmadig
gorlilmektedir. (Kavrayici & Bayrak, 2016) yapmis olduklari arastirmasinda yer alan &gretmen
adaylarinin yag araliklarinin 6z yeterlilik ile arasinda anlamli bir farklilasmanin olmadigir sonucuna
varilmigtir. Kavrayict & Bayrak’in arastirmasi Ogretmenlerin 6z yeterliliklerinin yasa gore
farklilasmadigi sonucunu desteklemektedir. Buna gore, dgretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin 6z
yeterliliklerini etkileyebilecek etkenin yas araliginin yani sira mesleki yasamlarinda veya stajlarda
edindikleri deneyimler ile olusabilecegi sdylenebilir.

Amacg

Calismanin temel amaci, okul Oncesi 0gretmen adaylarimin 6z yeterlilik diizeyleri ile empatik
yonelimleri arasindaki iligkiyi tespit etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmigtir;

1. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin empatik yonelim diizeyleri nedir?
2. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik 6z-yeterlilik diizeyleri nedir?

3. Okul oOncesi Ogretmen adaylarinin empatik yonelimleri yasa gore anlamli olarak
farklilagmakta midir?

4. Okul oncesi 0gretmen adaylarmin ogretmenlik 6z-yeterlikleri yasa gére anlamli olarak
farklilasmakta midir?

Yontem

Aragtirmada okul Oncesi 6gretmen adaylarmin empatik yonelimleri ve dgretmen &z-yeterlikleri
arasindaki iligkinin ne diizeyde oldugu incelendiginden g¢alismada nicel arastirma modellerinden
iligkisel tarama ile gergeklestirilmistir.

Arastirma Grubu (Calisma Grubu)

Aragtirmanin ¢alisma grubu 2019-2020 egitim o6gretim yilinda 6zel bir lniversitenin Egitim
Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi boliimiinde 6grenim géren 120 &gretmen adayr ile arastirma
yapilmistir. Arastirmada kolay ulasilabilir ¢alisma grubu kullanilmistir. Tablo 1°de 6gretmen
adaylarinimn kisisel bilgileri yer almaktadir.
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Tablo 1. Orneklem Grubunu Olusturan Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Kisisel Bilgileri

f %

Kadin 112 93.3

Cinsiyet Erkek 8 6.7
Toplam 120 100.0

22 vyas ve alt1 89 74.2

Yas 23 yas ve Uzeri 31 25.8
Toplam 120 100.0

1. sif 33 27.5

2. smf 34 28.3

Sinif diizeyi 3. smif 28 23.3
4. siif 25 20.8
Toplam 120 100.0

1.99 ve alt1 (Diisiik) 18 15.0

Akademik basar 2.00-2.99 (Orta) 74 61.7
3.00 ve tizeri (Yiiksek) 28 23.3
Toplam 120 100.0

Okurvazar degil 8 6.7

ilkokul 30 25.0

Anne egitim diizeyi Ortaokul 29 242
Lise 36 30.0

Universite 17 14.1
Toplam 120 100.0

Okuryazar degil 3 2.5

Ilkokul 23 19.2

Baba egitim diizeyi Ortaokul 27 225
Lise 52 433

Universite 15 12.5
Toplam 120 100.0

Calismaya katilan okuldncesi 6gretmen adaylarinin %93.3°ii kadin, %6.7’si erkektir. Ogretmen
adaylarinin yaglar1 incelendiginde %74.2’si 22 yas ve altinda, 25.8’1 23 yas ve Iiizerinde
bulunmaktadir. Orneklem grubunda yer alan okuldncesi 6gretmen adaylarmin %28.3’ii ikinci sinif
diizeyinde, %61.7’sinin akademik ortalamasi ise 2.00-2.99 arasinda yer almaktadir. Ayrica okuldncesi
Ogretmen adaylarinin anne ve babalarmin egitim diizeyleri incelendiginde en yiiksek oranda annelerin
%30’u ve babalarin %43.3’1 lise egitim diizeyinden mezun olmuslardir.

Veri Toplama Araglart

Calismada; okul oncesi Ogretmen adaylarmin empatik egilimleri ile 6gretmen oz-yeterlikleri
arasindaki iligkiyi belirlemek ve yas degiskenine gore incelemek amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”,
“Empatik Yénelimler Olgegi” ve “Ogretmen Oz yeterlik Olgegi” kullanilmustir.
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Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarinin, cinsiyet, yas, sinif diizeyi, akademik basar1
ve anne-baba egitim diizeyini belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan formdur.

Empatik Yénelimler Olgegi

Onen ve Kogak’ 1n 2013 yilinda gelistirdikleri “Empatik Yénelimler Olgegi”, 6gretmen adaylarmin
empatik yonelimlerini belirlemeyi amaglayan bir 6lgme aracidir. Olgek, 29 maddeden olusmakta olup
besli likert tipi olarak hazirlanmistir. Hazirlanan 6lgek, empatik beceri (12 madde), anti-empatik tutum
(8 madde) ve empatik ortam (9 madde) olmak iizere ii¢ boyuttan olusmaktadir. Anti-empatik tutum
boyutunun maddeleri puanlanirken ters puanlanmakta olup diger boyutlardaki maddelerin puanlari
normal olarak puanlanmaktadir. Gelistirilen 6lgek caligmasinda Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
.94 olarak bulunmus olup alt boyutlardan empatik beceri .91, anti-empatik tutum .82 ve empatik ortam
.88 olarak bulunmustur. Arastirmamizda ise Olgcegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .89, alt
boyutlardan empatik beceri .78, anti-empatik tutum .93 ve empatik ortam .78 olarak belirlenmistir.
Olgekten alinabilecek en diisiik puan 29, en yiiksek puan 145°dir. Olgekten alinan puanin artmasi
okuldncesi Ogretmen adaylarinin empatik yonelimlerinin arttigini, azalmasi ise empatik yonelimin
azaldigini ifade eder (Onen & Kogak, 2013).

Ogretmen O yeterlik Olgegi

Tiirkce’ye uyarlamasi Capa, Cakiroglu & Sarikaya tarafindan 2015 yilinda yapilan ve 2005 yilinda
tamamlanan “Ogretmen Oz yeterlik Olgegi’’ dgretmenlerin 6z yeterliklerini belirlemek amaciyla
kullanilan bir 6lgme aracidir. Olgek, 24 maddeden olusmakta olup dokuzlu derecelendirme kullanilmis
olup en diisiik derece yetersizi (1), en yiiksek derece ise ¢ok yeterliyi (9) ifade etmektedir. Tiirkge’ye
uyarlamasi yapilan olcek, 6grenci odakli 6z yeterlik (8 madde), 6gretim stratejileri odakli 6z yeterlik
(8 madde) ve smif yonetimine yonelik 6z yeterlik (8 madde) olmak iizere li¢ boyuttan olugmaktadir.
Caligmamizda 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .93, alt boyutlardan 6grenci odakli 6z
yeterlik .84, 6gretim stratejileri odakli 6z yeterlik .84 ve sinif yonetimine yonelik 6z yeterlik .82
olarak bulunmustur. Olgekten almabilecek en diisiik puan 24, en yiiksek puan 216’dir. Olgekten
alinan puanin artmasi okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6zyeterliginin artmasini, azalmasi
ise 6gretmen Ozyeterliginin azaldigini ifade etmektedir (Tschannen & Hoy, 2001).

Verilerin Analizi

Caligmanin veri analizinde betimsel istatistiklerden yararlanilmis olup elde edilen veriler istatistik
programi kullanilarak anlamlandirilmigtir. Elde edilen veri grubundan arastirmanin alt problemleri
dogrultusunda analiz gergeklestirilmis ve veri grubunun yapisal Ozellikleri belirlenmistir. Veri
grubunda yer alan verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek icin Olgeklerin
carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerine bakilmis olup elde edilen bulgular Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Olgeklere iliskin Carpiklik (Skewness) ve Basiklik (Kurtosis) Degerleri

N Skewness Kurtosis

Empatik yonelim 120 -1.242 1.134
Empatik beceri 120 -1.308 1.420
Anti-empatik tutum 120 -1.200 -1.324
Empatik ortam 120 -1.128 172

Ogretmen 6z yeterlik 120 -.821 1.471
Ogrenci odakli 6z yeterlik 120 -.868 1.193
Ogretim stratejileri odakl 6z yeterlik 120 -.838 1.395
Sinif yonetimine yonelik 6z yeterlik 120 -.695 .902

Tablo 2’ye gore okuloncesi 6gretmen adaylarinin garpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde
elde edilen degerlerin -1.500 ile +1.500 arasinda degistigi goriilmektedir. Elde edilen bu degerler
dagilimin normal oldugunu ifade etmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013). Dagilimin normal
olmasindan dolay1 arastirmada parametrik analizler kullanilmistir. Okuldncesi 6gretmen adaylarinin
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empatik egilimleri ve 6gretmenlik yeterliklerinin yasa gore anlamli diizeyde farklilasma durumunu
belirlemek i¢in t-testi kullanilmis olup anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir. Empatik egilimler
ile 6gretmenlik yeterlikleri arasindaki anlaml iligkiyi ortaya ¢ikarmak i¢in Pearson Korelasyon analizi
kullanilmigtir. Yapilan korelasyon analizi sonucunda korelasyon katsayisi; 0.20 altinda ise “diisiik”,
0.20-0.39 “zayif”, 0.40-0.59 “orta”, 0.60-0.79 “yiiksek” ve 0.80-1.00 “cok yiiksek” diizeyde iligkiyi
belirtmektedir. Empatik egilim 6l¢eginden elde edilen puan ortalamasi 1-2.33 ise “diisiik”, 2.34-3.67
ise “orta” ve 3.68-5.00 “yiiksek” diizeyi belirtmektedir. Ogretmen 6z yeterlik dlceginde ise elde edilen
puan ortalamasi1 1.00-3.66 “diisiik”, 3.67-6.33 “orta” ve 6.34-9.00 “yiiksek” diizeyi belirtir.

Bulgular ve Yorumlar
1.  Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmada “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin empatik yonelim diizeyleri nedir?” seklinde ifade
edilen birinci alt problem icin elde edilen puan ortalamalari, standart sapma degerleri ve diizeyler
Tablo 3’te yer almaktadir.

Bulgular bolimiinde siif 6gretmeni adaylari ile yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizi
sonucunda ulagilan kodlamalara yer verilmistir. Simf dgretmeni adaylarinin Matematik Ogretimi | ve
Matematik Ogretimi II derslerinin 6nemi hakkindaki goriisleri Sekil 1’ de yer almaktadir.

Tablo 3. Okuléncesi 6gretmen adaylarinin empatik yonelim diizeyleri

X Ss Diizey
Empatik egilim 4.699 .298 Yiiksek
Empatik beceri 4.750 275 Yiiksek
Anti-empatik tutum 4.569 .653 Yiiksek
Empatik ortam 4.747 .307 Yiiksek

Tablo 3’te okul Oncesi 6gretmen adaylarinin empatik egilim diizeyleri alt boyutlan ile birlikte
verilmigtir. Buradan hareketle okul oOncesi Ogretmen adaylarimin empatik yonelim puanlariin
aritmetik ortalamasimin (X ) 4.699 oldugu belirlenmis olup elde edilen bu puan “yiiksek” diizeyde
empatik egilimi ifade etmektedir. Empatik egilimin alt boyutlarinin puan ortalamalar1 (X))
incelendiginde empatik beceri boyutunun 4.750, anti-empatik tutum boyutunun 4.569 ve empatik
ortam boyutunun 4.747 oldugu goriilmektedir. Alt boyutlara iliskin bu degerlerin diizeyleri
incelendiginde “yiiksek” diizeyi belirttigi ortaya ¢ikmistir. Elde edilen bu bulgular dogrultusunda okul
oncesi 0gretmen adaylarinin empatik egilimlerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmada “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik 6z yeterlik diizeyleri nedir?” seklinde
ifade edilen ikinci alt problem i¢in elde edilen puan ortalamalari, standart sapma degerleri ve diizeyler
Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Okuloncesi 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik diizeyleri

X Ss Diizey
Ogretmen 6z yeterlik 7.163 1.003 Yiiksek
Ogrenci odakli 6z yeterlik 7.141 1.088 Yiiksek
Ogretim stratejileri odakli 6z yeterlik 7.243 1.039 Yiiksek
Smif yonetimine yonelik 6z yeterlik 7.104 1.084 Yiiksek

Tablo 4’te okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik diizeyleri alt boyutlar ile birlikte
verilmigtir. Buradan hareketle okuloncesi 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik puanlarinin
aritmetik ortalamasinin (x ) 7.163 oldugu belirlenmis olup elde edilen bu puan “yiiksek™ diizeyde
0gretmen 6z yeterligini ifade etmektedir. Ogretmen 6z yeterliginin alt boyutlarinin puan ortalamalari (
X ) incelendiginde 6grenci odakli 6z yeterlik boyutunun 7.141, 6gretim stratejileri odakli 6z yeterlik
boyutunun 7.243 ve smif yonetimine yonelik 6z yeterlik boyutunun 7.104 oldugu goriilmektedir. Alt
boyutlara iliskin bu degerlerin diizeyleri incelendiginde “yiiksek” diizeyde 6z yeterligi ifade ettigi
goriilmektedir. Bu bulgular dogrultusunda okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6gretmen yeterliklerinin
yiiksek oldugu ifade edilebilir.
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3.  Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmada “Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin empatik yonelimleri yasa gore anlamli olarak
farklilasmakta midir?” seklinde ifade edilen iiglincii alt problem kapsaminda; okul dncesi 6gretmen
adaylarinin empatik yonelimlerinin yasa gore t-testinden aldiklar1 puanlar Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin empatik egilim puanlarinin yasa gore farklilasip farklilagmadigini
belirlemek iizere yapilan t-testi sonuglar1

t Testi

t Sd p
) » 22 yag ve alt1 89 4.699 .286 .030
Empatik egilim — -.047 118 .963
23 yagvelizeri 31 4.701 333 .059

. . 22 yag ve alt1 89 4,767 .267 .028
Empatik beceri — 1.155 118 .250
23 yag ve lizeri 31 4.701 295 .053

. . 22 yas ve alt1 89 4,550 .656 .069
Anti-empatik tutum - -.545 118 587
23 yag ve lizeri 31 4.625 .652 117

. 22 yas ve alt1 89 4,739 .304 .032
Empatik ortam — -491 118 .625
23 yagvelizeri 31 4.770 319 .057

Puan Gruplar N X SS Sh,

*p<.05 diizeyinde anlamhidur.

Tablo 5’e gore, okuloncesi 6gretmen adaylariin empatik egilimlerinin yasa gore anlamh diizeyde
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan t-testi sonucunda gruplar arasinda anlamli
bir farkliligin olmadig1 ortaya ¢ikmistir (t=-.047; p>.05). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin empatik
egilimleri yasa gore incelendiginde “23 yas ve lizeri” grupta yer alanlarin puan ortalamasinin (X
=4.701), “22 yas ve alt1” grubunda yer alanlarin puan ortalamasina (x =4.699) gore daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin empatik egilim alt boyutlarindan “empatik
beceri” (t= 1.155; p>.05), “anti-empatik tutum” (t= -.545; p>.05) ve “empatik ortam” (t= -.491; p>.05)
alt boyutlarinin yasa gore anlamli diizeyde farklilasmadigi ortaya ¢ikmustir. Alt boyutlarin yasa gore
bir farklilagma olmamasina ragmen anti-empatik tutum ve empatik ortam boyutlarinda ‘“23 yas ve
iizeri” grubunun; “empatik beceri” boyutunda ‘“22 yas ve alt1” grubunun puan ortalamasinin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.  Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada “Okul Oncesi Ogretmen adaylarmin 6gretmen yeterlikleri yasa gore anlamli olarak
farklilasmakta midir?” seklinde ifade edilen dordiincii alt problem kapsaminda; okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin 6gretmen yeterliklerinin yasa gore t-testinden aldiklar1 puanlar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6gretmen yeterlik puanlarinin yasa gore farklilagip farklilasmadigim
belirlemek iizere yapilan t-testi sonuglart

t Testi

t Sd p
. . ) 22 yas ve alt1 89 7.118 1.062 112
Ogretmen 6z yeterlik — -.835 118 405
23 yag ve lizeri 31 7.293 815 146

N . . 22yagvealt1 89 7.127 1.147 121
Ogrenci odakli 6z yeterlik — -.235 118 .814
23 yag ve lizeri 31 7.181 916 .164

Ogretim stratejileri odakli 22 yas ve alti 89 7.195 1.109 117

Puan Gruplar N X SS Sh,

-.866 118 .388

oz yeterlik 23 yas ve iizeri 31 7.383 .803 144

onetimi onelik 22 It 89 7.030 1.130 119
§1mf yopetlmlne yonelik yas ve alll : 1957 118 211
oz yeterlik 23 yag ve lizeri 31 7.314 922 .165

*p<.05 diizeyinde anlamhidir.

Tablo 6’ya gore, okuloncesi dgretmen adaylarmin 6gretmen 6z yeterliklerinin yasa gdére anlaml
diizeyde bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan t-testi sonucunda gruplar arasinda
anlaml bir farkliligin olmadig1 ortaya ¢ikmmstir (t=-.835; p>.05). Okuldncesi 6gretmen adaylarinin
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ogretmen Oz yeterlikleri yasa gore incelendiginde “23 yas ve flizeri” grupta yer alanlarin puan

ortalamasinin ( X =7.293), “22 yas ve alt1” grubunda yer alanlarin puan ortalamasina (X =7.118) gore
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Okuloncesi &gretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterligi alt
boyutlarindan “6grenci odakli 6z yeterlik” (t= -.235; p>.05), “0gretim stratejileri odakli 6z yeterlik”
(t= -.866; p>.05) ve “sinif yonetimine yonelik 6z yeterlik” (t= -1.257; p>.05) alt boyutlarinin yasa gore
anlamli diizeyde farklilasmadigi ortaya ¢cikmustir. Alt boyutlarin yasa gore bir farklilasma olmamasina
ragmen biitiin boyutlarda “23 yas ve iizeri” grubunun puan ortalamasinin “22 yas ve alti” grubundan
yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ana Problem Ciimlesine iliskin Bulgular

Arastirmada “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin empatik yonelimleri ile 6gretmenlik 6z-yeterlikleri
arasinda anlamli diizeyde bir iliski var midir?” seklinde ifade edilen besinci alt problem kapsaminda;
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin empatik yonelimleri ile 6gretmenlik 6z yeterlikleri arasinda yapilan
Pearson Korealsyon analizine iligkin bulgular Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin empatik yonelim puanlari ile 6gretmen yeterlik puanlari arasinda
yapilan Pearson Korelasyon analizi sonuglari

e =
> E N 'E =4
+= - He) —_— 0 =
g z 2 £ > = TE £%
= o — I N & s & £ o
o <5 E j el Lol s Q =
(D) o] S o =) o 172} gﬁ g :g
= X (S x £ Tx E© QO
= = @ = = s = =g > =
e g2 B g & &E 5% E&
= i < D S 08 08 &%
Empatik egilim 1.00
Empatik beceri 717 1.00
Anti-empatik tutum .85™ .35 1.00
Empatik ortam 66" .36 35"  1.00
Ogretmen 6z yeterlik 397 29" 29" 30™  1.00
Ogrenci odakli 6z yeterlik A4 34" 357 32 94" 1.00
Ogretim stratejileri odakl1 6z yeterlik 29" 227 21" 267 91" 76" 1.00
Smif ydnetimine yonelik 6z yeterlik 347 26" 25" 27 957 87" 817  1.00

**<0,01; *<0,05

Tablo 7°ye gbre aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin empatik egilim puanlari ile
Ogretmen 0z yeterlikleri arasinda yapilan korelasyon analizi sonucunda (r=.39, p<.01) anlamli diizeyde
pozitif yonlii bir iligkinin oldugu ve bu iliskininde “zayif” diizeyde oldugu belirlenmistir. Empatik
egilim ile 6gretmen yeterlilik alt boyutlarindan 6grenci odakli 6z yeterlik (r=.44, p<.01) arasinda
“orta”, Ogretim stratejileri odakli 6z yeterlik (r=.29, p<.01) ve simf yonetimine yonelik 6z yeterlik
(r=.34, p<.01) arasinda “diisiik” diizeyde pozitif iliski bulunmustur. Empatik beceri ile 6gretmen 6z
yeterlik (1=.29, p<.01), 6grenci odakli 6z yeterlik (r=.34, p<.01), 6gretim stratejileri odakli 6z yeterlik
(r=.22, p<.05) ve smif yonetimine yonelik 6z yeterlik (r=.26, p<.01) arasinda pozitif yonlii “zayif”
diizeyde iligkinin oldugu ortaya ¢ikmigtir. Anti-empatik tutum ile 6gretmen 6z yeterlik (r=.29, p<.01),
ogrenci odakl 6z yeterlik (r=.35, p<.01), 6gretim stratejileri odakli 6z yeterlik (r=.21, p<.05) ve smif
yonetimine yonelik 6z yeterlik (r=.25, p<.0l1) arasinda pozitif yonli “zayif” diizeyde iliski
goriilmektedir. Empatik ortam ile &gretmen 6z yeterlik (=30, p<.01), 6grenci odakli 6z yeterlik
(r=.32, p<.01), 6gretim stratejileri odakli 6z yeterlik (r=.26, p<.01) ve simf ydnetimine yonelik 6z
yeterlik (r=.27, p<.01) arasinda pozitif yonli “zayif” diizeyde iliski bulunmustur.

Tartisma ve Sonu¢

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin veya adaylarinin sorumluluklari hem kendileri i¢in hem g¢ocuklar i¢in
hem de toplum agisindan olduk¢a 6nemlidir. Okul 6ncesi dgretmenleri agisindan imkanlar ne kadar
onemli olsa da kendilerini gergeklestirmis olmalar1 daha onemlidir. Cilinkii kendisini gergeklestirmis

Qnternational gPrimary fducational (Research Journal

120



2021, 5(2): 112-125 irem SENTURK, Cicek Dilek BAKANAY

bir 6gretmenin empati yetenegi gelismis olabilecek ve iletisim ¢atismalarini en aza indirgeyebilecegi
bunun sonucunda da 6z yeterliliklerinin olumlu etkilenebilecegi sdylenebilir.

Ogretmenlerin ¢ocuk ya da ebeveynler ile empati kurabilme diizeyleri onlarin yeterliliklerini
etkileyebilecek dnemli faktorlerdendir. Ogretme ve 6grenme siirecinin etkili bir sekilde ilerleyebilmesi
icin Ogretmenlerin 6z yeterliliklerinin gelismis olmasi vazgecilemez bir unsurdur. Ogretmenler
cocuklar ile empati kurabildiklerinde onlarin diinyalarna girebilirler bunun sonucunda da ¢ocuklar
icin olumlu, giivenli ve saydam bir sinif atmosferi olusturulmus olur. Cocuklarin ihtiyaglarini empatik
diisiince ile kavrayabilen 6gretmenler ¢ocuklarin gereksinimlerini daha dogru anlayabilir ve saglikli
bir sekilde karsilamaya caba gosterirler. Bu durumun tam aksine empatik diisiincesi daha az seviyede
olan 6gretmenlerin siniflarinda daha giivensiz bir atmosfer olusabilecegi gibi ¢ocuklar siifa karsi
kendilerini yabancilastirma egilimi gosterebilirler. Empatik simif atmosferinin olusturuldugu bir
ortamda yer alan ¢cocuk kendi kisisel gelisimine daha saglikli ve dogru baslayabilir, kendisini ortama
kapatmadig1 i¢in verilen kazamimlar1 kolay bir sekilde algilayabilir ve daha sosyal olabilir. Aym
zamanda Ogretmenlerin  empatik anlayis icinde olmalari ¢ocugun benlik algisina katkida
bulanabilecegi ve 6gretmenlerinde basarili olduklar takdirde 6z yeterliliklerinin olumlu etkilenecegi
diisiiniilmektedir (Celik & Cagdas, 2010).

Sonug olarak, 6gretmenlerin veya 6gretmen adaylarinin empatik yonelimleri arttik¢a siniflarinda
bulunan ¢ocuklarla daha kolay ve saglikli bir iletisime gegebilecekler ve bu durum sonucunda da 6z
yeterliliklerinin artabilecegi diistiniilmektedir. Cocuklar igin rol model olan Ogretmenler eger
kendilerini gelistirebilirler ise ¢ocuklarin gelisimine kaliteli ve verimli kazanimlar saglayabilecekleri
sOylenebilir. Bu durumun tam aksi yoniinde empatik yonelim seviyeleri ve 6z yeterlilikleri daha az
seviyelerde olan 6gretmenlerin siniflarinda bulunan ¢ocuklarin geleneksel egitimden payini alacaklar
ve sinif ortamindan zevk almayacaklari icin basarisizliklarla tanisacaklari, okulun ¢ocuk igin itici ve
kat1 kurallarin gegerli oldugu, ¢cocugun ruhsal dengesini bozacagi bir yer haline gelebilecektir. Bu
durum sonucunda da ¢ocuklar gelecekte basarisizligi kabullenmis olacaklari i¢in iiretken olmayan,
sorumsuz bireyler haline gelebilecekleri diigtiniilmektedir (Pala, 2008). Saglikli ve etkin bir egitim-
Ogretim siirecinin saglanabilmesi i¢in empatinin topluma yansitilabilmesinin gerekli oldugu
soylenebilir. Ogretmenlerin veya Ogretmen adaylarmin bu kapsamda yeterli olmalari gerektigi
diisiiniilmektedir. Ciinkii okul 6ncesi donem cocuklarin gelisimleri ve hayatlarini etkileyen kritik bir
doénemdir (Cooper, 2002).

Literatiirde yer alan okul Oncesi egitim kurumlarinda c¢alisan Ogretmenler veya Egitim
Fakiiltelerinde okumakta olan ogretmen adaylartyla Ogretmenlik meslegine yonelik yapilan
ogretmenlerin 6z yeterlilik ve empati diizeylerini belirlemeye ¢alisan birgok ¢alisma yapilmigtir.
Ancak bu calismalar Ogretmenlerin fen bilgisi, matematik, bilgisayar kullanimi, kimya veya
etkinlikleri uygulatma gibi ¢aligmalar ile sinirli birakilmistir. Genel olarak 6gretmenlerin 6z yeterliligi
ve empatilerini ele alan calismalar ¢ok az sayida literatiirde yerini almigtir. Literatiire katki saglamak
amaciyla bu arastirma 6gretmenlerin veya Ogretmen adaylarinin dgretmenlik meslegini basarili bir
sekilde yerine getirebilmeleri i¢in 6z yeterliliklerinin ve empatik ydnelimlerinin yiiksek olmasi
gerektigini agiklamistir Okul Oncesi Ogretmenlerinin veya Ogretmen adaylarmin genel 06z
yeterliliklerinin de olusturduklar1 empatik ortamda daha da gelisecegi diisiiniilmektedir. Empati
kavrami ve 0z yeterlilik kavraminin birbirinden ayr1 tutulamayacagi ve her iki kavraminda duygusal
zekanin alt kavramlar1 oldugu konusunda yapilmis olan bu arastirmanin sonucuna dayanarak
ogretmenlerin 6z yeterliliklerinin empatik yonemlerinide arttiracag: disiiniilmektedir. Alan yazin
incelendiginde, arastirmanin sonucunu destekleyen calismalara rastlanmistir. Ornek olarak, (Uyanik
Balat, Celebi, Yilmaz, & Gilimiistekin, 2014) yapmis olduklar1 ¢alismasinda duygusal zekanin empatik
egilime Onemli Olciide katki sagladigi sonucuna ulagilmistir. Uyanik Balat, Celebi, Yilmaz &
Glimiistekin’in ¢alismas1 duygusal zekanin empatik egilimine 6nemli katkilarda bulundugu konusunda
ulagsmis oldugumuz duygusal zekanin empati yetenegine katkisinin oldugu sonucunu desteklemektedir.
Bir diger 6rnek ise, (Kesicioglu & Giiven, 2014) yapmis olduklar1 ¢alismasinda 6gretmen adaylarimin
problemleri ¢6ziime kavusturabilme, iletisimlerinde empati becerilerini kullanabilmelerinin 6z
yeterliliklerine etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Kesicioglu & Giiven’in galismasi 6gretmenlerin
empati becerilerini kullanarak 6z yeterliliklerine etkisi oldugu sonucuna vararak ulagmis oldugumuz
empati ve 6z yeterliligin arasinda bulunan olumlu iliskinin sonucunu desteklemektedir. (Girgin, 2009)
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yapmis oldugu calismasinda Ogretmenlerin empati ve 6z yeterliliklerini kapsayan duygusal zeka
seviyelerini ele alan ve literatiirde bulunan bir diger arastirma ise, ¢ocuklarin ve kisisel yasamlarinda
bulunan problemleri etkili bir bigimde ¢6zebilmek i¢in duygusal zekanin kiside yiiksek seviyede
olmasi gerektigi sonucuna ulagmistir. Girgin’in ¢aligmasi ulagmis oldugumuz empati ve 6z yeterlilik
kavramlarimin kiside yiiksek seviyede bulundugu takdirde yasanilan problemleri etkili bir sekilde
¢dziime kavusturacagim destekler niteliktedir. (Ocal & Senel, 2016) yapmus oldugu calismasinda yas
grubu farketmeksizin duygusal zeka 6grenme ortamlariin genel 6z yeterlilik inanglarini arttiracagi
sonucuna varmustir. Ocal ve Senel’in galismasi ulasmis oldugumuz duygusal zeka ortamlarinin etkin
bir sekilde olusturulursa yas grubu farketmeksizin 6z yeterlilik ve empati {lizerinde olumlu sonuglari
olacagini desteklemektedir.

Yapilmis olan aragtirmanin analizleri sonucunda okul oncesi 6gretmen adaylarinin empatik
yonelimleri ve 6z yeterlilikleri arasinda pozitif yonlii zayif diizeyde bir iliski oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu sonuca gore, Ogretmen adaylarmin veya Ogretmenlerin empatik iligkiler
kurabilmelerinin onlarin 6z yeterlilik seviyelerini arttiracagi diisiiniilmektedir. Yapilacak olan diger
calismalarda elde edilen bulgular daha genis gerceveden arastirilabilir. Orneklem grubunu genisleterek
farkli branglardaki 6gretmenlerin ya da 6gretmen adaylarinin empati ve 6z yeterliliklerinin akademik
alanda almig olduklar1 dersler, staj veya calisma hayatlarinda karsilasmig olduklar1 durumlarda empati
kurabilmelerinin 6z yeterlilik seviyelerine etkisinin olup olmadigina bakilabilir.
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Extended Abstract

The aim of this study is to determine the relationship between preschool teacher candidates'
empathic orientation and self-efficacy. It is important to determine the level of these two important
social skills of a teacher candidate. This research was conducted according to the relational survey
model, one of the quantitative research methods. Convenience sampling method was benefitted in the
study. The sample consists of 120 teacher candidates studying at the Department of Preschool
Education Teaching, Department of Primary Education, Faculty of Education, who attend a private
university in the 2019-2020 academic year. "Personal Information Form", "Empathic Orientation
Scale" and "Teacher Self-Efficacy Scale" developed by the researchers were used to determine the
relationship between preschool teacher candidates' empathic orientation and teacher self-efficacy and
to examine them according to some variables. Using these scales, the relationship between empathic
orientations and self-efficacy was examined. From the obtained data set, analysis was carried out in
line with the sub-problems of the research and the structural properties of the data set were
determined. While descriptive statistics were used in the data analysis of the study, SPSS 24 package
program was used. After the analysis, a weak positive correlation was found between the empathic
orientation and self-efficacy of the teacher candidates in the data group. Based on this result, it is
thought that the teacher candidates' self-efficacy and empathy levels are weak due to the limited
courses in the academic field. It has been suggested to add courses or training programs that can
strengthen these characteristics of teacher candidates to teacher training programs.

Education will continue to be the most important field of today and tomorrow. The foundations of
the education process are laid in the preschool period, which starts with the birth of human beings and
forms the most valuable and important part of their development. They are teachers who can help
children gain knowledge and skills by contributing to their development. For this purpose, various
methods and theories are brought together. One of these theories is the theory of multiple intelligence
and one of the fields belonging to this theory is emotional intelligence. Emotional intelligence, in its
simplest terms, can be defined as the ability to understand and direct the emotions of others or
yourself.

Emotional intelligence can be explained as our ability to express and control emotions after
perceiving the feelings and thoughts of the other person or ourselves. The competencies of emotional
intelligence in the individual are grouped under two main headings as personal competence and social
competence. Self-efficacy consists of a person's motivation, self-consciousness, and ability to manage
herself/himself against events or situations. These characteristics are based on self-efficacy. It covers
the competencies that the person has and is aware of. In other words, it includes gains such as the
ability to think creatively, to produce solutions to problems, and to keep their feelings and thoughts
under control. Social competence, on the other hand, includes social skill capacity in order to
empathize and communicate well. These qualities in the person make their communication with others
healthy, while valuing interpersonal differences, preventing conflicts, being able to deal with others
effectively thanks to empathy, and ensuring that the person is in a team for common purposes.

In the light of all these, if the emotional intelligence of preschool teachers or teacher candidates is
high, they will be able to develop empathy with others and their self-efficacy can be significantly
increased.

Teachers with high emotional intelligence are the teachers who know themselves, are aware of
their strengths or weaknesses, can manage their emotions and communicate well in line with effective
relationships. Teachers have a key role in raising their communication with children to a high level,
giving the gains in a healthy and high quality way, and most importantly, and helping children to
develop their personality. They can make their classroom environments safe, transparent and effective
while establishing a healthy communication with children by empathizing. It is known that preschool
teachers can establish a healthy communication if they can empathize with children, parents and the
people they communicate with in their own lives. Teachers with developed empathy skills are thought
to have competencies such as the tendency to take responsibility compared to teachers with lower
empathy, their ability to give healthy gains to support children's development, and to have less conflict
with the individuals they communicate with. Preschool teachers should be aware of their own
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competencies and develop their deficiencies. Teachers become role models in changing and
developing children's behavior. In order for an education to be considered successful, the proficiency
levels of the teachers who will implement the education must be high. It can be said that there is a
close relationship between teachers' beliefs in their proficiency in their profession and their self-
efficacy.

The responsibilities of preschool teachers or candidates are very high and important for themselves,
children and society. Although opportunities are important for preschool teachers, it is more important
for them to realize themselves. Because it can be said that a teacher who has realized herself/himself
can have developed empathy skills and can minimize communication conflicts, as a result, her/his self-
efficacy can be positively affected.

As a result of the analysis of the study, it was concluded that there was a weak positive relationship
between the empathic orientation and self-efficacy of preschool teacher candidates. According to this
result, it is thought that the ability of teacher candidates or teachers to establish empathic relationships
with children, parents and administrators will increase their self-efficacy levels. This research that has
been conducted is limited to 120 preschool teacher candidates. Findings obtained in other studies to be
conducted can be investigated in a broader framework and with this suggestion working with different
groups can be considered broadly. In order for teachers or teacher candidates to give certain gains to
children regarding preschool education, as well as to establish an emotionally healthy communication
with children, additions can be made to the concept of empathy and to the academically determined
courses to increase their self-efficacy levels.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License
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Oz: Bu galismada, Tiirkiye Cumhuriyetinin ilk yillarindaki
ilkokul tarih ders kitaplarinda, Tiirk Istiklal Savasin yiiriiten
Mustafa Kemal Atatiirk ve silah arkadaglarinin nasil
anlatildigini  ortaya koymak amaglanmistir. Bdylece
cumhuriyetin ilk kusagma sunulan Tiirk Istiklal Savasmin
lider kadrosu ve komuta kademesinin imaji betimlenmis
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yillarindaki  (1924-1928) ilkokul tarih ders kitaplari,
aragtirmanin temel verilerini olusturmakta olup, bu veriler
dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmistir. Ardindan
aragtirmanin amact dogrultusunda o donem ilkokullarda
okutulan sekiz farkli tarih ders kitab1 incelenmis ve Osmanl
Tiirkgesiyle yazili bulunan eserlerin aragtirma konusu ile
ilgili olan kisimlar1 gliniimiiz Tirkgesine transkript
edilmistir. Neticede dokiiman incelemesiyle elde edilen
veriler igerik analizi ile ¢Ozlimlenmistir. Arastirma
kapsaminda incelenen ilkokul tarih ders kitaplarinda,
Mustafa Kemal Atatiirk ve silah arkadaslar1 olan Ismet Pasa,
Fevzi Pasa, Kazim Karabekir Paga, Miralay Nazim Bey ve
Tiirk Istiklal Savasi’nin komuta kademesinde gorev yapan
baz1 isimlerin yer aldig1 tespit edilmistir. Ders kitaplarindaki
bu isimlerin, Milli Miicadele siirecinde gdstermis olduklari
askeri basarilarinin ve kahramanliklarimin yani sira, hem
siyasi hem de diplomatik anlamdaki faaliyetleri ve
basarilarinin da g6z Oniinde bulunduruldugu goriilmiistiir.
Calismadan hareketle, Mustafa Kemal Atatiirk ve silah
arkadaglari  yani  Tiirk Istiklal Savagmin  komuta
kademesinden bazi isimlerin, g¢ocuklarin hafizalarinda
pekistirilmek  istendigi goriilmektedir. Keza bu ders
kitaplarin1 okuyan ¢ocuklar, cumhuriyetin ilk kusagi olup,
yasanilan siirecten bizzat etkilenmislerdir. Yani yasanilan,
duyulan ve hissedilen bir tarihten yazilan ve okunan bir
tarihe ve tarih egitimine gidilmistir.
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Abstract: In In this study, it is aimed to reveal how Mustafa
Kemal Atatiirk and his comrades in arms who held the
Turkish War of Independence were described in the primary
school history course book in the first years of the Republic
of Turkey. Thus, the image of the leader cadre and
command level of the Turkish War of Independence
presented to the first generation of the republic will be
depicted. Historical research, one of the qualitative research
methods, was used in the study. Primary school history
course books in the first years of the Republic (1924-1928)
constitute the basic data of the research, and these data were
obtained through document analysis. Then, in line with the
purpose of the research, eight different history course books
that were taught in primary schools at that time were
examined and the parts of the works written in Ottoman
Turkish related to the research subject were transcribed into
today's Turkish. As a result, the data obtained through
document analysis were analyzed by content analysis. In the
primary school history course books examined within the
scope of the research, it was determined that Mustafa Kemal
Atatiirk and his comrades, Ismet Pasha, Fevzi Pasha, Kazim
Karabekir Pasha, Miralay Nazim Bey and some people who
served in the command level of the Turkish War of
Independence were included. In addition to the military
achievements and heroism of these names in the course
books during the War of Independence, it has been observed
that both political and diplomatic activities and
achievements are also taken into consideration. Based on the
work, it is seen that Mustafa Kemal Atatiirk and his
comrades, that is, some names from the command level of
the Turkish War of Independence, are wanted to be
reinforced in the children's memories. Likewise, those
children who read these course books are the first generation
of the republic and had been personally affected by the
process. In other words, a history and history education was
made that was written and read from a history experienced,
heard and felt.
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Giris

Tiirkiye’de tarih egitiminin kurumsallasmasi ve ders boyutunda okullarda yer almaya baslamasi
1869 yilinda hazirlanan Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile gergeklesmistir (Demircioglu, 2012;
Simgek, 2013; Vurgun, 2020). Burada, Muhtasar Tarih-i Osmani dersinin programa konmasiyla
birlikte tarih 6gretimi, temelden yani ilkdgretimden itibaren okullarda yer almaya baslamistir (Safran,
2006). Nizamnamenin yaymlanmasindan sonra, okullarda okutulacak ders kitaplari i¢in yarigma
diizenlenmis ve bunun iginde tarih dersi de yer almistir (Baymur, 1941). Yarismayi, Selim Sabit
Efendi’nin hazirladigi Muhtasar Tarih-i Osmani adli kitabin kazandig1 anlasiimaktadir. Ilk olarak
1875 yilinda basilan kitapta, Osman Gazi’den II. Abdiilhamid’e kadar Osmanli padisahlarinin
donemleri ana hatlariyla anlatilmistir (Ata, 2009).

II. Abdiilhamid donemi (1876-1909) tarih egitiminde, dnceki donemin etkisi devam etmekle
birlikte, baz1 degisiklikler yasanmistir. Bu donemde devletin bekasinin o6ncelikle toplumsal bir
biitiinlesme ile saglanacagi ve buna dayali bir siyasetin izlenmesi gerektigi diistiniilmiistiir (Nurdogan,
2011). Burada da tarih dersi énemli bir ara¢ halini almis ve tarih egitimi, Islam ve Osmanl tarihi
agirlikl olarak gergeklestirilmistir (Tiirk, 2013). Bu dénemde egitim-6gretim faaliyetlerinde, Maarif
Nezareti tarafindan belirlenen ders kitaplart kullanilmistir. Devletin okullardaki ders igeriklerini
kontrol etme endisesi, ders kitab1 basimi isini hizlandiric1 bir faktdr olmustur (Nurdogan, 2014). Yine
donemin tarih anlayisinin, tarih egitimine dogrudan yansimalarinin oldugu goriilmektedir (Vurgun,
2020). Nitekim II. Abdiilhamid, devletin kurucu ve temel unsuru olan Tiirkler ve Tiirkliik bilincinin
canlandirilmasi ile ilgili pek ¢ok faaliyette bulunmus ve yapilan bu faaliyetler, egitimde tarih dersleri
ve ders kitaplar1 ile yansitilmaya calisilmistir (Engin ve Vurgun, 2014). Ornegin bazi tarih ders
kitaplarinda, Osmanli Devleti’ni kuranlarin atalariin Orta Asya’daki Tiirk boylarindan oldugu ve
Oguz Han vurgusu islenmistir (Ahmet Rasim, 1306).

II. Mesrutiyet Dénemine gelindiginde Ilk ve ortadgretimde tarih ders kitaplar1 aktif bir sekilde
kullanildig1 gibi Dariilmuallimin’de egitim goren 6gretmen adaylarina tarih 6gretimi uygulamali
olarak gosterilmis ve beceriler kazandirilmaya calisilmistir (Orug, 2017). Yine bu donemde Tiirk
milliyetgiligi vurgusu, tarih egitiminde etkin olmustur. Keza donemin kosullariyla tarih egitimi
arasinda oldukga siki bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Ozellikle 1912°den itibaren ittihat Terakki
yonetiminin de etkisiyle donemin egitim anlayisi1, milli tarihimizi ve milli dilimizi yeni nesle 6gretmek
olarak belirlenmistir (Vurgun, 2016; Aytekin, 1988). Yine bu donemde cesitli yazarlar tarafindan
farkli okul diizeylerine gore ders kitaplar1 hazirlanmigtir. Bu yazarlarin, cumhuriyetin ilk yillarinda da
tarih ders kitaplar1 hazirladiklar1 goriilecektir (Capa, 2012; Keles ve Kiris, 2006). II. Mesrutiyet
donemindeki tarih egitimi, kendinden sonraki dénemde de etkisini hissetmistir. Ornegin bu dénemdeki
ilkokul tarih miifredati, yeni bir tarih anlayiginin hakim olup bu baglamda ders kitaplar1 hazirlanana
kadar Milli Miicadele dénemi ve cumhuriyetin ilk yillarinda Ankara hiikiimetlerince kullanilmaya
devam etmistir. Tarih ders kitaplarinin igeriklerine bakildiginda bu durumu gorebilmek miimkiindiir
(Engin, 2000; Vurgun, 2016).

Emperyalist giiglere karsi yapilan Milli Miicadelenin basariya ulasmasi ve ardindan ilan edilen
cumhuriyet, Tirkiye’de yeni bir donemi baslatmistir. Bu donemde Mustafa Kemal Atatiirk’iin
onderliginde yeni bir egitim sisteminin temelleri atilmig ve egitimdeki bu gelismelerden tarih dersi de
etkilenmistir (Ata, 2000). Ozellikle 3 Mart 1924’te cikartilan Tevhid-i Tedrisat Kanunuyla iilke
icerisindeki tiim egitim kurumlar1 Maarif Vekaleti ¢atis1 altinda toplanmis ve ders programlarindan
ders kitaplarina degin bir¢ok hususta yeni rejimin ilkeleri dogrultusunda calismalar yapilmaya
baglamistir (Aslan, 2012). Cikartilan bu kanunla cumhuriyetin istedigi ortak bakis agisina sahip
kusaklarin yetistirilmesi amac¢lanmigtir (Donmez, 2006). Hatta iilke icindeki azinlik ve yabanci
okullar1 miifredat programinda da bu amag¢ dogrultusunda birtakim diizenlemeler yapilmistir (Vurgun
ve Pamuk, 2021). Tevhid-i Tedrisat Kanununun kabulii sonrasi cumhuriyetin esaslari dogrultusunda
yeni bir ilkokul miifredat programu hazirlanmistir (Ata, 2014). 1924 programu olarak bilinen bu
programda, ilkokullardaki tarih dersi {igiincii, dordiincii ve besinci siniflarda yer almigtir. Haftalik
olarak bakildiginda ise ti¢lincii sinifta bir, doérdiincii ve besinci sinifta ise iki ders olarak iglenmistir.
Programda 6zellikle tiglincii siniftaki tarih dersinin icerigi ve yontemi hakkinda bilgi verilmistir. Buna
gore bu siniftaki tarih dersi daha ¢ok okuma ve sohbet seklinde olacak ve mesrutiyetin ilanindan 1924
yilina kadar meydana gelen dnemli olaylar ¢ocuklarin ilgisini ¢cekecek sekilde anlatilacaktir. Bilhassa
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Anadolu’da milli hareketlerin baglamasiyla cumhuriyetin ilanina kadar gegen milli uyanis devrine ¢ok
onem verilerek bu zamanin biiyiik sahsiyetleri anlatilacaktir. Yine Milli Miicadele, besinci siif
programinda da islenecek konular arasinda bulunmaktadir (Maarif Vekaleti, 1924). Bu programla
birlikte, Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulus siireci ilk kez tarih derslerinde yer almistir (Aslan, 2012).
Ozellikle Milli Miicadele siirecinin yer almasi, yeni rejimin tarih egitimine verdigi énemin yan1 sira
(Vurgun ve Ozdemir, 2020) tarih egitiminin kapsami ve amaclarinda da degisiklik yasandigim
gostermektedir.

1924 miifredat programinin hazirlanmasindan iki y1l sonra yeni bir program hazirlanmasi giindeme
gelmistir. {lkokulun baslica amacinin iyi ve aktif vatandas yetistirmeyi esas aldig1 belirtilerek 1926
yilinda yeni bir ilkokul miifredat programi hazirlanmistir (Maarif Vekaleti, 1926). Ardindan bu yeni
program 1926-1927 ders yilinda birka¢ okulda pilot olarak, 1927-1928 ders yilindan itibaren ise
iilkedeki biitiin okullarda uygulanmistir (Aslan, 2011; Capa, 2012). Hazirlanan bu yeni miifredat
programi tarih dersi baglaminda incelendiginde, Oncelikle dersin amaglarinin belirtildigi
goriilmektedir:

1.Cocuklara Tiirk milletinin ge¢misi hakkinda bilgi verip onlarda suur uyandirmak.
2.Bugiinkii medeniyetin uzun bir ge¢misin {iriinii oldugunu anlatmak.

3.Biiyiik sahislarin hayat ve hareketlerini betimleyip, ¢ocuklara model olacak 6rnekler géstermek
(Maarif Vekaleti, 1926).

Bu yeni miifredat programinda tarih dersi ilkokul doérdiincii ve besinci siniflarda haftada iki ders
olarak yer almustir. Oncekinde oldugu gibi bu programdaki konular da cumhuriyetin ilanina kadar
getirilmistir (Maarif Vekéleti, 1926). Cumhuriyetin kurucusu Atatiirk, bu programla yakindan
ilgilenmis ve yeni programdaki tarihe iliskin kisimlarin altin1 ¢izerek okumustur. Atatiirk, dersin
hedefleri arasinda yukarida belirtilen son maddeyi 6zelikle isaretlemistir (Ata, 1998). Atatiirk’lin de
altimi ¢izdigi Biiyiik sahislarin hayat ve hareketlerini betimleyip, ¢ocuklara model olacak érnekler
gostermek ifadesinin yeni programda 6zellikle ders kitaplar1 vasitasiyla iglendigi goriilecektir.

Cumbhuriyetin ilanindan sonraki siirecte Tiirk tarihi, kolektif bellegin insasinda kilit rol oynamigtir
(Akbaba, 2016). Bu insa siirecinde ise tarih egitimi devreye girmektedir. Keza tarih dersleri toplumu
gelecege hazirlayan bir misyona sahip olup (Dilek, 2007), milli kimligin temel dayanagini teskil
etmektedir (Pamuk, 2014). Okullarda verilen tarih egitimiyle degerlerini, kiltiiriinii taniyan ve
benimseyen iyi vatandagslarin yetistirilmesi hedeflenmistir (Demircioglu, 2007). Tarih dersinin egitim
sistemi igerisinde bu islevini yerine getirmesinde ise en onemli materyallerden birini ders kitaplar
olusturmaktadir. Ders kitaplari, egitim-6gretim faaliyetlerinde bilginin aktariminin yani sira siyasal ve
toplumsal normlar1 da hafizalara kazimaktadir. Bu bakimdan siyasi bir isleve de sahiptirler. Iktidarlar
tarafindan hazirlanan programlarla ders kitaplari, 6grencilerin kisilik, inan¢ ve hayata bakis agilarini
etkilerler (Pingel, 2004; Simsek, 2019). Ders kitaplari, konularmin genis bir zaman araligim
kapsamasi, tarihgilerin bakig agilarinin tarihsel kurgu ile aktarimi ve siyasi etkiler nedeniyle 6zellikle
tarih egitiminde ayr1 bir yere sahip olmustur (Dénmez ve Yazici, 2013). Ders kitaplar ayrica iginde
tasidigi bilgilerle okurun zihninde imaj olusturma 6zelligine sahiptir. Bu anlamda tarih ders kitaplari,
tarihi bilgileri sdylem esliginde vererek, bir imajlar biitliinli olusturmaya c¢aligir (Kdksal, 2019). Tiim
bunlar bir arada degerlendirildiginde ders kitaplar1 hakkinda yapilacak ¢alismalarin 6nemi ortaya
cikmaktadir. Keza Ata’nin da belirttigi gibi ders kitaplar1 hakkinda yapilacak caligmalar, gecmisteki
devlet-siyaset ve egitim iliskisini gosterdigi i¢in olduk¢a anlam kazanmaktadir (Ata, 2017).

Bu calismada, Tiirkiye Cumhuriyetinin ilk yillarindaki ilkokul tarih ders kitaplarinda (1924-1928)
Tiirk Istiklal Savasini yiiriiten Mustafa Kemal Atatiirk ve silah arkadaslarinin nasil anlatildigim ortaya
koymak amaglanmistir. Bdylece cumhuriyetin ilk kusagina sunulan Istiklal Savasinin lider kadrosu ve
komuta kademesinin imaj1 betimlenmis olacaktir. Mustafa Kemal Atatiirk ve silah arkadaslartyla ilgili
literatiirde bazi ¢aligmalar bulunmaktadir. Yapilan ¢alismalara bakildiginda, 6rnegin Akbaba (2019),
1934-2018 yillar1 arasinda yayinlanan lise tarih ders kitaplarindaki Mustafa Kemal Atatiirk imajini
betimlemis, Erkek tarafindan sunulan bir tebligde de (2004), lise ders kitaplarindaki Atatiirk ve silah
arkadaslarindan bahsedilmistir. Simsek ve Cakmake1 da (2019) ¢alismalarinda 1931°den 2018’e kadar
ilkokul tarih ve sosyal bilgiler ders kitaplarinda Milli Miicadelenin islenisi icerisinde Atatiirk ve silah
arkadaglarinin yerini incelemistir. Bahsedilen ¢alismalarda, 1930 sonrasi yayimnlanan tarih ders
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kitaplar1 kullanilmistir. Ancak bu c¢aligmada 1930 o6ncesi, 1924-1928 yillar1 arasinda yayinlanan
cumhuriyetin ilk, ilkokul tarih ders kitaplart incelenmistir. Burada 6zellikle ilkokul {izerinde durmak
gerekir.

Cumbhuriyet doneminde yeni bir nesil yetistirmek icin ¢cocuk, birey ve vatandas olarak algilanmaya
baglamigtir. Bu algimmin sonucunda da okul aracilifiyla cocugun egitimine Onem verilmesinin
zorunlulugu 6n plana cikmistir (Alabag, 2019). Bu baglamda, cumhuriyetin egitim politikalarinda
ilkokullara ayr1 bir 6nem verildigini belirtmek gerekir. Nitekim ilkokullarin sayisina bakildiginda bu
durum gériilmektedir. Ornegin 1927-1928 ders yilinda iilke i¢inde 78 ortaokul ve 19 lise bulunurken,
6042 ilkokul bulunmaktadir (Alabas, 2019). Tarih egitimi agisindan bakildiginda da ilkokulun énemi
daha net anlasilir. Ciinkii bir toplumdaki tarih bilinci biiyiik 6l¢iide ilkokulda olusmaktadir. Tiirkiye’de
de cumhuriyetin ilk yillarinda niifusun énemli bir kismu tarih bilgisini ilkokulda almustir (Oztiirk ve
Yilmaz, 2001). Bu baglamda modern Tiirkiye’nin déniim noktalarindan biri olan cumhuriyetin ilk
yillarindaki tarih ders kitaplarinin incelenmesi, cumhuriyet tarihi ve tarih egitimi arastirmalarinin
(Vurgun ve Ozdemir, 2020) yani sira egitim ve ilkokul tarihi arastirmalarina da katki saglayacaktir.
Biitiin bunlardan baska, arastirmanin konusunu olusturan Mustafa Kemal Atatiirk ve silah arkadaslari,
aym zamanda Tiirk Istiklal Savasinin kahramanlari olarak tarihe ge¢mislerdir. Tarih egitiminin kimlik
insasindaki rolii diisliniildiiglinde (Pamuk, 2014) kahramanlar1 da goz 6niinde bulundurmak gerekir.
Ciinkii kahramanlar, askeri faaliyetleriyle milletin birligini saglayarak milli kimligin dogusuna ve
vatanseverligin gelismesine katki saglamislardir (Elban, 2018). Kahramanlar, bu 6zelliklerinin yani
sira egitimde birer deger ozelligi tasimaktadir. Ornegin Mustafa Kemal Atatiirk’{in sahs1, degerler
egitimi acisindan c¢ok Onemli bir kaynak olarak gosterilebilir (Doénmez, 2006). Ayrica icinde
bulundugumuz zaman dilimi Tiirk Istiklal Savasmin yiiziincii yildéniimiine karsilik gelmektedir. Bu
durum c¢aligmanin énemini daha da artirmakta, bugilinden bir asir 6ncesine bakma firsati vermektedir
(Vurgun ve Ozdemir, 2020). Bu baglamda, cumhuriyetin kurucu babalarinin cumhuriyetin ¢ocuklarina
tarih ders kitaplarinda nasil anlatildig ve cumhuriyetin ilk kusaginin, Tiirk istiklal Savasmin lideri
Mustafa Atatiirk ve silah arkadaglariyla ilk karsilagmalari, hayli dikkat ¢ekicidir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu caligmada nitel arastirma yontemlerinden tarihsel arastirma kullanilmistir. Tarihsel aragtirma,
gecmiste meydana gelmis eylemleri ve olaylari tanimlamak, agiklamak ve bdylelikle anlayabilmek
icin verilerin sistemli olarak toplanmasi ve degerlendirilmesidir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011). Bu
caligmada da tarihsel aragtirmanin geregi olarak donemin dokiimanlarindan hareketle, ilkokul tarih
ders kitaplarindaki Mustafa Kemal Atatiirk ve silah arkadaslar1 betimlenmeye ¢aligilmigtir.

Verilerin Toplanmast ve Analizi

Cumhuriyetin ilk yillarindaki (1924-1928) ilkokul tarih ders kitaplari, arastirmanin temel verilerini
olusturmakta olup, bu veriler dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmistir. Dokiiman incelemesi,
arastirilmasi hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi veren yazili materyallerin analiz edilmesidir
(Yildinm ve Simsek, 2018). Arastirmanin temel verilerini olusturan ders kitaplari, IBB Atatiirk
Kitapligi ve Atatiirk Universitesi Seyfettin Ozege koleksiyonundan temin edilmistir. Ardindan
aragtirmanin amaci dogrultusunda o donem ilkokullarda okutulan sekiz farkli tarih ders kitabi
incelenmis ve Osmanli Tiirkgesiyle yazili bulunan eserlerin arastirma konusu ile ilgili olan kisimlar
gilinimiiz Tiirkgesine transkript edilmistir. Neticede dokiiman incelemesiyle elde edilen veriler icerik
analizi ile c¢oziimlenmistir. Asagidaki tabloda aragtirma kapsaminda incelenen ders kitaplar
sunulmustur:

Tablo 1. Arastirma kapsaminda incelenen ilkokul tarih ders kitaplari

Ders Kitaplar Yazar Yil Simif
Bizim Tarih Ahmet Halit 1924 3
Milli Tarih Kopriilizade Mehmet Fuat 1924 5
Tiirkiye Tarihi Ahmet Refik 1925 3
Cumhuriyet Cocuklaria Tarih Dersleri Ihsan Serif 1926 5
Tiirk Cocuklarina Tarih Dersleri Emin Ali 1927 5
Cumhuriyette Tarih Ihsan Serif 1927-1928 4
Ik Mekteplere Tarih Dersleri Ali Resat 1928 4
Cocuklara Tarih Bilgisi Ahmet Refik 1928 5

Bulgular ve Yorumlar
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Arastirma kapsaminda incelenen ilkokul tarih ders kitaplarinda, Mustafa Kemal Atatiirk ve silah
arkadaslar1 olan Ismet Pasa, Fevzi Pasa, Kazim Karabekir Pasa, Miralay Nazim Bey ve Tiirk Istiklal
Savasi’nin komuta kademesinde gorev yapan bazi isimlerin yer aldig1 tespit edilmistir. Ders
kitaplarindaki bu isimlerin, Milli Miicadele siirecinde gostermis olduklar1 askeri basarilarinin ve
kahramanliklarinin yani sira, hem siyasi hem de diplomatik anlamdaki faaliyetleri ve basarilar1 da gz
ontinde bulundurulmustur. Nitekim Milli Miicadele, salt askeri degil, siyasi ve diplomatik safthalar1 da
olan genis bir siireci sahay1 kapsamaktadir.

Mustafa Kemal Pasa

Incelenen ders kitaplarin hepsinde Mustafa Kemal Pasa’dan bahsedildigi goriilmektedir. Bu
baglamda Mustafa Kemal Pasa’nin; Milli Miicadele siirecindeki liderligi, siyasi faaliyetleri, askeri
basarilar1 ve kahramanlig {izerinde durulmustur. Nitekim Ankara’da agilan TBMM nin baskanligina
secilmesiyle liderlik yonii, baskumandan olarak ordunun basina ge¢mesi ve kazanilan zaferlerle de
askeri yonii ders kitaplarinda su sekilde vurgulanmustir:

“....Anadolu’yu bu meclis idare etti. Mustafa Kemal Pasa bu meclise reis intihab olundu... Ankara bu
azmini parlak bir surette gosterdi. Baskumandanliga Mustafa Kemal Pasayi intihab etti. Geng Tiirk
ordusunun manevi kuvveti on misli arttr” (Ahmet Refik, 1925).

“...Bu galeyan-i milliyi idare edecek bu mukaddes atesi kuvvetlendirecek bir basa ihtiyag vardi. Allah
Millete acidi. Bu pek agir ve pek mesuliyetli vazifeyi biitiin manastyla basaracak zati bize ihsan etti. Bu
zat biiyiik dahi ve Gazimiz Mustafa Kemal Pasa idi. Bir anda Anadolu’ya yeniden can geldi. Kan
geldi” (Thsan Serif, 1926).

Incelenen ders kitaplarinda Mustafa Kemal Pasa’dan en ayritili olarak Tiirk Cocuklarina Tarih
Dersleri adli kitapta bahsedilmistir. Esasen burada Mustafa Kemal Pasa’nin askeri ge¢cmisi ve Milli
Miicadele liderligine giden yoldaki hayati kisaca 6zetlenmistir:

“Istiklal Harbine bir veche veren, onu muazzam bir zaferle neticelendiren Mustafa Kemal idi.
Ttalyanlar Trablusgarp’a asker ¢ikardiklar: zaman gizlice Misir hududunu asarak, ¢éllerden gegerek
Italyanlara karst kuvvetli bir miidafaa viicuda getirmisti. Mustafa Kemal Canakkale bogazim
Miidafaada en biiyiik kahramanhg: gosteren kumandanlarimizdan biri oldu. Ingilizler Gelibolu
yarimadasini ortadan bolmek igin ani bir hiicumla Anafartalar mevkiine asker ¢ikarmislar, bogaza
dogru siiratle ilerlemeye baslamislardi. Mustafa Kemal alaylarimin basina gecerek Ingilizleri tevkif
etmigti. Ondan sonra pasa oldu. Yildirnm ordularma kumandan tayin edildi. Harbin fena idare
edilmesinden miiteessir olarak istifa etti. Mustafa Kemal Pasa miitarekeden sonra hain bir padisahin
milleti felakete siiriikledigini Istanbul’da oturmakla sézle itiraz etmekle bir sey olamayacagini
anlamisti. Vicdanmi ona vatani kurtarmak, Tiirk milletinin hiirriyet ve istiklalini temin etmek vazifesini
vermisti. Milletin felaketini gordii. Vicdamimin emrini dinledi. Zahirde resmi bir memuriyet ile
hakikatte tarihin kendisine tevdi ettigi mukaddes bir vazife ile Istanbul’dan vapura bindi Samsuna
¢ikti. Mustafa Kemal Pasa Anadolu’ya ayak basar basmaz daginik ve perisan bir surette devam eden
miidafaa muharebeleri bir intizam dahline girmeye baglad:.” (Emin Ali, 1927).

Ilkokul tarih ders kitaplarinda, Mustafa Kemal Pasa’nin askeri yonii ve kahramanligindan
bahsedilirken Milli Miicadele 6ncesine gidilerek Canakkale Savaslarindaki basarisina ve roliine de
deginildigi goriilmektedir. Nitekim arastirma kapsaminda incelenen sekiz kitaptan bes tanesinde
Mustafa Kemal Pasa’nin Canakkale Savaslarindaki kahramanligina atifta bulunulmus hatta bu
kahramanligtyla Istanbul’u kurtardigina dikkat ¢ekilmistir:

“Tiirklerin basina bir kahraman gegti. Bu kahraman Canakkale’de diismam piiskiirten Istanbul u
diismana aldirtmayan Mustafa Kemal Pasa...” (Ahmet Refik, 1928).

“Evvelce umumi harp esnasinda Canakkale’de Anafartalar’da Ingilizleri maglup ederek Istanbul’u
kurtarmis olan Gazi Mustafa Kemal Pasa...” (Ali Resad, 1928).

“Anadolu’nun miitevekkil bagrindan bir sada yiikseldi iste ben varum! Bir anda biitiin Anadolu’ya can
geldi. Sada, Anafartalar’da Istanbul’u, yalmz Istanbul’u degil Tiirkiin namusunu kurtaran Mustafa
Kemal’in sadasi idi” (Thsan Serif, 1927-1928).
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Bu ifadelerden baska, bir ders kitabinda Mustafa Kemal Pasa’nin Canakkale’deki kahramanliginin
yani sira Trablusgarp Savasindaki kahramanligina da dikkat ¢ekilmistir:

“Jste Bingazi ve Anafartalar kahramani Mustafa Kemal Pasa biitiin tarihimizde hatta biitiin cihan
tarihinde misaline tesadiif edilmeyen bu agir, mesuliyetli vazifeyi iizerine aldi” (Mehmet Fuat, 1924).

Ayrica bazi ders kitaplarinda, Mustafa Kemal Paganin kahramanligindan bahsedilirken halaskar yani
kurtarici olarak nitelendirildigi goriilmiistiir:

“Biiyiik halaskarimiz Gazi Pasamiz soziinii tuttu. Yildirim siiratiyle yunan ordularimin arkasina diistii.
15 giin zarfinda ellerinde ne Izmir’i birakti ne Bursa’yi hepsini geri aldi. Bu dyle bir zafer idi ki diinya
kurulali bir misali daha gériilmemisti” (IThsan Serif, 1926).

“Kafkas hiikiimetleri bizimle dostluk muahedeleri yaptilar ve Ankara’ya sefirler yolladilar. Biitiin
Islam dlemi bize dua ediyor; Gazi Pasayr milletin, Tiirkligiin Islamhgin halaskar: diye tavsif
ediyorlardi’” (Ahmet Halit, 1924). Burada Mustafa Kemal Pasa’'nin Milli Miicadeledeki
kahramanligtyla aym zamanda Islam diinyasmin kurtaricisi olarak goriilmesi kayda deger olup, Milli
Miicadelenin tiim Islam diinyasinin bagimsizlig1 igin de &nemli oldugunun vurgulanmak istendigi
diisiiniilebilir.

Baz1 kitaplarda Mustafa Kemal Pasa’nin stratejik basarisi iizerinde durulmus ve wvaadini
gerceklestirdigi vurgulanmigtir. Burada da dikkat ¢ekilen Yunanlilarin maglup edilip iilkenin isgalden
kurtarilmasidir:

“Hiikiimet reisi ve Baskumandan Mustafa Kemal Pasa bir nutkunda Yunan ordusunu Anadolu’nun
harim-i ismetinde bogacagimizi vaad etmisti. Bu vaat cihana hayret verecek kadar parlak bir sekilde
yerine geldi” (Mehmet Fuat, 1924).

“Gazi artik bu isi kokiinden halletmeye karar vermigti. Hatta bir defa Anadolu’yu Yunanhlara mezar
yapacagim demiy idi. Koca Gazi Pasa sen bin yasa sen hem harbin erisin hem de soziiniin!” (Ihsan
Serif, 1927-1928).

Ilkokul tarih ders kitaplarmin bir kisminda Mustafa Kemal Pasanin Milli Miicadele siirecindeki
konugmalarindan dogrudan alintilar yapildig: gibi ayrica okuma parcalari seklinde sézlerinden alintilar
yapildig1 goriilmektedir. Ornegin Bizim Tarih’te (Ahmet Halit, 1924), Dumlupmar Savasi sonrasi
Mustafa Kemal Paga’nin orduya gosterdigi hedef ve Tiirk milletine hitap ettigi beyanname verilmistir:

“30 Agustos Baskumandanlik Harbi sanli ve serefli muvaffakiyetlerle alnimizi yiikseltti. O giin sevgili
Gazi Pasamiz, askerin en oniinde bizzat kumandayt idare ediyordu, biitiin Anadolu o giin Gazimizin
miibarek eliyle istiklaline sahip oldu ve Tiirkiye 'nin hayati kurtarildr. 1338 senesi Eyliiliiniin birinci
giinii Gazi Pagamiz biiyiik muzaffer ordusuna irad ettigi hitabeyi su suretle bitiriyordu:

Ordular ilk hedefiniz Akdeniz dir ileri!

“Biiyiik asil Tiirk milleti! Garb cephesinde 26 Agustos 1338 den beri baslayan harekat-1 taarruzumuz
Afyonkarahisar, Altintas, Dumlupinar arasinda biiyiik bir meydan muharebesi halinde bes giin, bes
gece devam etti. Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi ordularimin secaati, sidki ve siirati tevfikat-1
stibhaniyeye vesile-i tecelli oldu. Zalim ve magrur diisman ordusunun anasir-1 asliyesi akillara dehgset
verecek bir katiyetle imha edildi. Teskildt ve techizat gibi an’anat ve muzafferiyeti ve ismi miinhasiran
milletimizin suurundan ve ezeli, ebedi imanindan viicut bulan ordumuzu fedakarliklara layik olarak
size takdim ediyorum. En biiyiik kumandanindan en geng neferine kadar ordumuza hakim olan fikir,
milletin gésterdigi vazife ugrunda sehit olmaktir. Bunu meydan-i muharebede yakindan miisahede
ederek biiyiik milletime haber veriyorum. Milletimizin biinyesindeki kudret ve mefkiireyi ii¢ bucuk sene
evvel riifekayt mesaim ile ifade etmekten baslayarak tahammiilsiiz miiskiilat icinde devam eden
miicahedatimizin netayici tezahiir ediyor. Milletin rey ve iradesine istinad eden her isin neticesi millet
icin haywr ve saadet oldugu sabittir. Milletimizin istikbali emindir ve Nusret-i mev ‘udeyi ordularimizin
istihsal etmesi muhakkaktir.

Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi Reisi
Baskumandan Mustafa Kemal”
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“Tiirkler, kendilerine hiirriyet ve hdkimiyet kazandiran Dumlupinar’t unutmadilar. Dumlupinar’
Tiirk’e zafer ve istiklal kiblesi yaptilar. O giin Halaskar Gazi binlerce Tiirk’e su sozleri séyledi: Bu
abide Tiirk vatanina géz dikeceklere Tiirk’iin 30 agustos giiniindeki atesini stingiistinii, savletini, Tiirk
iradesindeki siddeti hatirlatacaktir” (Ahmet Refik, 1925).

Ismet Pasa

Calisma kapsaminda incelenen ilkokul tarih ders kitaplarinda, Milli Miicadelenin 6ne ¢ikan
isimleri arasinda Mustafa Kemal Pasa’dan sonra en ¢ok Ismet Pasa’dan bahsedildigi goriilmektedir.
Burada, Ismet Pasa’nin askeri yonii ve 6zellikle Inonii Savaslar1 basta olmak {izere Istiklal Savasinda
gosterdigi basari ile Lozan Baris Antlasmasindaki faaliyetleri iizerinde durulmustur. Yani ismet Pasa
hem askeri hem de siyasi bakimdan degerlendirilmistir:

“Cok sevdigimiz giiler yiizlii kahramanimiz Ismet Pasa kumanday: ele aldi. Inénii’nde iki defa
Yunanlilar: vurdu kirdr” (Thsan Serif, 1927-1928).

“Bu zaferi Ismet Pasa kazandi. Inénii kahramant diye nam saldi” (Ahmet Refik, 1928).

Yine Ismet Pasadan Izmir’in kurtulusu sonrasi “Sevgili Ismet Pasamizin bilhassa
muvaffakiyetlerini siikran ve minnetle yad etmeliyiz. Her dakika rahat ve huzurunu millet ugrunda
feda etmis, daima hayirli zaferler kahramani olmugtur” (Ahmet Halit, 1924) seklinde bahsedilerek
Istiklal Savasindaki basarilar1 vurgulannustir.

Ismet Pasa’nin bu askeri yoniiniin yaninda yukarida da belirtildigi gibi Lozan {izerinden diplomatik
basarisi ve tavri tlizerinde de durulmustur. Bu baglamda, Lozan’a giden heyete bagkanlik ettiginin yani
sira (Ahmet Halit, 1924; Emin Ali, 1927), ismet Pasa’nin sabr1 ve metanetiyle Lozan’daki zorluklarla
basa ¢iktid1 vurgulanmistir (Thsan Serif, 1926). Ismet Pasa’min Lozan’daki tavr1 ve diplomatik
basarisi, Tiirkiye Tarihi adl ders kitabinda su sekilde anlatilmistir: “Avrupa devietleri, Tiirkiye islerini
kararlastirmak icin, Lozan’da toplandilar. Tiirkiye tarafindan da Ismet Pasa murahhas gonderildi.
Tiirkiye 'nin hukukunu miidafaaya Ismet Pasa memur oldu. Konferans ii¢ ay siirdii. Ismet Pasa, her
zorluga karsi durdu, Tiirkiye’'nin hukukunu parlak bir surette miidafaa etti. Avrupa diplomatlarim
hayretler icinde birakti. Askerlikteki dirayetini siyasette de gosterdi. Nihayet Lozan Muahedesi akd
edildi” (Ahmet Refik, 1925). Bununla birlikte Mustafa Kemal Pasa’da oldugu gibi ismet Pasanin da
ifadelerinden alintilar yapildig1 goriilmektedir: “Ismet Pasa diyor ki: devletler muzafferiyetler iizerine
kurulur. Tiirk cumhuriyeti Inénii 'nde esaslh bir temelini atmis oldu” (Ahmet Refik, 1925).

Bir baska ders kitabinda ise Ismet Pasa’nin askeri basarilari ile Lozan Baris Antlasmasi siirecindeki
faaliyetlerinin bir biitiin olarak okuma parcasi seklinde verildigi dikkati ¢ekmektedir:

“[smet Pasa Lozan Galibi

Ismet Pasa yalniz cesur bir kumandan degildir; tedbirli, zeki, vatamini sever, en namuslu bir devlet
adamudir. Inénii zaferinden sonra, ordunun basina Gazi Mustafa Kemal gecti. Diismani Sakarya’da
Dumlupinar’da tamamiyla ezdi. Diisman ordusunu Izmir'den denize doktii. Anadolu’da tek bir
diisman birakmadi. Avrupa devletleri bizi ezmek istiyorlardi. Nihayet basa ¢tkmayacaklarini anlayinca
bizimle goriismek istediler. Avrupa’da Lozan sehrinde toplandilar. Bizi de cagwrdilar. Iste o zaman
millet meclisimiz Ismet Pasa’yi gonderdi. O devirde Avrupalilara séz dinletmek ge¢ seydi. Ciinkii
hepsi de diinyadan kalktigimizi istiyorlardi. Lozan’da koca bir meclis kuruldu. Ismet Pasa o mecliste
Ne istiyorsak hepsini anlatt. Tiirkiye hiir olacak. Isimize hichir devlet karismayacak. Memleketimizi
kendimiz idare edecegiz dedi. Hatta daha bir¢ok seyler soyledi. Halbuki Avrupalilar, her zaman
isimize kariswrlar, bizi rahat birakmazlardi. Tam ii¢ ay istediklerimizi yapmamak istediler. Hayallerle
avutmalarla vakit gegirdiler. Nihayet Ismet Pasa ne dediyse hepsini kabul ettiler. O zaman kadar
Tiirkiye’de hi¢cbir deviet adami Avrupalilara soz gegiremezdi. Hicbir devlet adami politikada
Avrupalilara karst zafer kazanamazdi. Iste bu ilk zaferi de Ismet Pasa kazand.. Tiirkiye nin istiklalini
Avrupa’da tasdik etti. Indnii kahramam Lozan’da da galebe caldi” (Ahmet Refik, 1928).

Fevzi Pasa

Tiirkiye Cumhuriyetinde maresal riitbesine sahip iki kisiden biri olan Fevzi Pasa da ders
kitaplarinda bahsedilen Atatiirk’iin silah arkadaslarindan birisidir. Ancak burada Fevzi Pagsa’nin daha
¢ok Sakarya Meydan Savasindaki rolii ve 6neminin 6ne ¢iktigi fark edilmektedir:
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“Sakarya melhamesi yirmi giin siirdii. Yirmi giin gece Tiirk ordusu her tiirlii malzemesi miikemmel bir
ordu ile gece giindiiz ¢arpisti. Yirmi giin giizel Sakarya sehit kaniyla bezenerek giil renginde akti.
Fevzi Pasamin azmi Tiirk ordusunu ¢elik haline getirdi” (Ahmet Refik 1925). Benzer sekilde bir bagka
eserde Fevzi Paga’nin Sakarya Savasinda biiyiik yararliliginin goriildiigii dile getirilmistir (Ahmet
Refik, 1928).

Fevzi Pasa ile ilgili bir diger degerlendirme de Bizim Tarih adli ders kitabinda yapilmistir. Burada
Fevzi Pasa’nin “En miiskiil zamanlarda en biiyiik vazifeleri ifa ederek milletin ebedi siikranina hak
kazandigr” dile getirilmistir (Ahmet Halit, 1924).

Kazim Karabekir Pasa

Incelenen bazi ders kitaplarinda, Milli Miicadelenin énde gelen komutanlarindan Kazim Karabekir
Pasa’nin dogu cephesindeki faaliyetleri anlatilmig ve bu kapsamda, Ozelikle Ermenilerle olan
miicadele lizerinde durulmustur:

“Kazim Karabekir Paga, azimkar bir kahramandi. Anadolu’nun sarkini o miidafaa etti. Serhat
hallkimin biitiin yigitleri Paganmin maiyetinde ¢alistilar. Sarkta Ermenistan hiikiimeti teskil etmisti.
Kazim Karabekir Pasa, Ermenistan’in kuvvetlenmesine meydan vermedi. Ermenistan’a yiiriidii,
Sarikamig, Kars, Giimrii Tiirkler eline gecti. Ermenilerden aldigi silahlart da miihimmat: da
Anadolu’nun garp cephesi kahramanlarina hediye etti. Ermenilerin kralltk sevdast bu suretle zail
oldu. Kazim Karabekir Pasa Ermenistan Fatihi unvanini aldi” (Ahmet Refik, 1925). Ayn1 sekilde
Milli Tarih adli ders kitabinda Karabekir Pagsa komutasindaki ordunun Ermeni kuvvetlerini maglup
edip Kars ve Giimrii’yii aldig1 ve Ingilizlerin Ermenilere verdigi silahlar1 ele gegirdigi belirtilmistir
(Mehmet Fuat, 1924). Benzer ifadeleri Bizim Tarih adli ders kitabinda da gormek miimkiindiir:
“Ermenistan hiikiimeti bize karsi tecaviizkdr bir vaziyet almaya basladi. Bunun iizerine Ermenilerin
hadlerini bildirmek lazim geldi. Kumandanlarumizdan Kazim Karabekir Pasa bunlara eyi bir ders
verdi” (Ahmet Halit, 1924).

Incelenen ders kitaplarindan birinde, Kazim Karabekir Pasa’nin askeri basarilarmin yani sira savas
sonucu yetim kalan gocuklara sahip ¢ikmasindan bahsedilmistir: “Sark cephesinin siikiinunu temin
ettikten sonra o civardaki yetimlerimizi de diisiinerek onlara hakiki bir babalik yapmis olan Kazim
Karabekir Pasa da her tiirlii takdir ve tavsife layiktir” (Ahmet Halit, 1924).

Miralay Nazim Bey

Incelenen ders kitaplarinin ikisinde Milli Miicadelenin basarili ve yigit komutanlarindan olup
Yunan taarruzu sirasinda sehit olan Miralay Nazim Bey’den (Ozakman, 2006) de bahsedilmistir.
Ornegin Tiirkiye Tarihi adli kitapta Miralay Nazim Bey’in inonii Savaslarinda biiyiik kahramanliginin
goriildugi ifade edilmistir (Ahmet Refik, 1925). Bizim Tarih’te ise “Altuntasta sehid olan Miralay
Nazim Bey ve maiyeti son nefere kadar nefeslerini feda ederek diisman hiicumunu durdurdular”
seklinde bahsedilmistir (Ahmet Halit, 1924).

Diger Isimler

Bu isimlerin yani sira, Bizim Tarih adli ders kitabinda, Tiirk Istiklal Savasinda gérev yapan
Atatilirk’lin diger silah arkadaglarindan kisaca bahsedildigi goriilmiistiir. Bu isimlerden birisi Refet
Paga’dir. Ilgili ders kitabinda, Milli Miicadelenin askeri safhasinin bagariyla tamamlanmasindan sonra
Tiirk ordusunun Refet Pasa komutasinda Istanbul’a girdiginden bahsedilmistir (Ahmet Halit, 1924).
Ayrica Milli Miidafaa Vekili Kazim Pasa, Kemaleddin Sami, Halit ve Fahreddin Pasalarin ve bu gibi

pek c¢ok kiymetli askerin Milli miicadelenin basariya ulasmasinda biiyilkk hizmetleri oldugu
belirtilmistir (Ahmet Halit, 1924).

Ders Kitaplarindaki Gérsellerde Atatiirk ve Silah Arkadaslart

Calisma kapsaminda incelenen ders kitaplarinda, Tiirk Istiklal Savasinda Mustafa Kemal Atatiirk
ve silah arkadaglan ile iliskili fotograflara yer verildigi goriilmektedir. Ayrica bazi ders kitaplarindaki
fotograflarin altinda kisa agiklamalarda bulunulmustur. Asagidaki tabloda, Mustafa Kemal Atatiirk ve
silah arkadaglarinin fotograflarinin ders kitaplarindaki durumu sunulmustur (Ahmet Refik, 1925;
Ahmet Halit, 1924; Mehmet Fuat, 1924; Ihsan Serif, 1926; Emin Ali. 1927; Thsan Serif, 1927-1928;
Ali Resad, 1928; Ahmet Refik, 1928):
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Tablo 2. Ders kitaplarinda yer alan gorsellerin sayisi ve igerikleri
Ders Kitaplari Gorsel Sayisi Gorsel icerigi

-Baskumandan Mustafa Kemal
-Ankara’da Reis-i Cumhur Gazi Mustafa
Kemal heykeli. Istiklal Harbinin azametli
bir hatirasi

5 -Ismet Pasa Inonii Muharebesinde
ordumuzun harekatin1 tepeden takip ediyor.
-Ismet Pasa
-Reis-i Cumhur Gazi Mustafa Kemal
Hazretleri

Cocuklara Tarih Bilgisi

-Mustafa Kemal Pasa
-Ismet Pasa ve Fevzi Pasa
-Mustafa Kemal Pasa, Biiyiik Millet

Milli Tarih Meclisinin sene-i devriye-i tesisinde ahaliyi
meclisin balkonundan selamlar iken
-Mustafa Kemal ve Ismet Pasalar asakir-i
milliyeyi teftis ederler iken

-Tiirki biiyiik zafere kavusturan en biiyiik
Tiirk (Mustafa Kemal Paga)

5 -Ismet Pasa ve Fevzi Pasa
-Kazim Karabekir Pasa ve Kazim Paga

Bizim Tarih

-Mustafa Kemal Pasa,

-Kazim Karabekir Pasa
4 -Ismet Pasa

-Fevzi Pasa

Tiirkiye Tarihi

-Istiklal Muharebeleri Baskumandani1 Gazi
Mustafa Kemal Pasa

-Reis-i Cumhur Mustafa Kemal Pasa
hazretleri

-Bagvekil Ismet Pasa

-Istiklal ordular1 Erkan-1 Harp Reisi Fevzi
Pasa

Tirk Cocuklara Tarih Dersleri 4

-Reis-i Cumhur Gazi Mustafa Kemal Pasa
[Ik Mekteplere Tarih Dersleri 2 -Ismet Pasa

-Biiyiik Gazimiz Mustafa Kemal Paga
Cumbhuriyet Cocuklarina Tarih Dersleri 1 Hazretleri

Cumhuriyette Tarih 1 -Biiyiik Halaskarimiz Gazi Mustafa Kemal

Tablo 2’ye bakildiginda, Milli Miicadelenin lideri Mustafa Kemal Pasa’nin ders kitaplarmin odak
noktasinda oldugu ve gorsellerde icerisinde hem askeri hem de siyasi kategoride yer aldifi
anlasilmaktadir. Mustafa Kemal Pasa ile ilgili 13 gorsel bulunmaktadir. Mustafa Kemal Pasa’dan
sonra ders kitaplarindaki gorseller igerisinde en ¢ok Ismet Pasa bulunmakta olup kendisiyle ilgili 8
gorsel yer almustir. Ismet Pasa’y1 4 gorselle Fevzi Pasa takip etmistir. Kazim Karabekir Pasa ile ilgili
de iki gorsel yer bulunmaktadir. Bu arada Kazim Karabekir ile ilgili 1925°den sonraki basilan
kitaplarda gorsel bulunmadig1 fark edilmistir. Bu isimler diginda Atatiirk’iin silah arkadaslarindan
sadece Kazim Pasa’nin ders kitaplarinda yer aldigi dikkati ¢ekmektedir. Bunlarin yani sira tablodan
hareketle konu ile ilgili en ¢ok gorsel, Cocuklara Tarih Bilgisi, Milli Tarih ve Bizim Tarih’te yer
alirken, en az gorselin Cumhuriyette Tarih ve Cumhuriyet Cocuklarina Tarih Dersleri adli ders
kitaplarinda bulundugu anlagilmaktadir.
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Tartisma ve Sonug

[lkokul, cumhuriyetin ilk yillarinda hem say1 olarak hem de niifusun biiyiik cogunlugunun egitim
gormesi agisindan egitim politikalarinda ayr1 bir yere sahip olmustur. Bu nedenle ilkokullara ve
ilkokuldaki tarih egitimine yeni rejimin beklentileri dogrultusunda 6nem verilmistir. Bu baglamda
1924 ve 1926 yillarinda iki miifredat programi ve ders kitaplar1 hazirlanmistir. Milli tarih anlayis
dogrultusunda hazirlanan cumhuriyetin bu ilk tarih ders kitaplarinda konular, Milli Miicadele ve
Tiirkiye Cumhuriyetinin  kurulusuna kadar getirilmistir. Bdylece cumhuriyetin ¢ocuklarina,
cumhuriyetin kurulus 6ykiisii ve kurucu babalar1 anlatilmigtir. Bu ¢alismada, cumhuriyete giden yolun
taslarinin dosendigi Tiirk Istiklal Savasinin lider kadrosunun yani Mustafa Kemal Atatiirk ve silah
arkadaslarmin, ilkokul tarih ders kitaplarinda nasil sunuldugu incelenmistir. Tiirk Istiklal Savasi
siireciyle sinirlandirilan ¢aligmada, Mustafa Kemal Pasa ve silah arkadaslari olan komuta kademesinin
onde gelen isimlerinin ders kitaplarinda belirtildigi goriilmiistiir. Bu isimlerin, ismet Pasa, Fevzi Pasa,
Kazim Karabekir Pasa, Miralay Nazim Bey, Refet Pasa, Milli Midafaa Vekili Kazim Pasa,
Kemaleddin Sami, Halit ve Fahreddin Pasalardan olustugu goriilmektedir. Ancak ders kitaplarinda
Tiirk Istiklal Savasimin odak noktasinda Mustafa Kemal Pasa ile Ismet ve Fevzi Pasalarin bulundugu
anlasilmaktadir. Arastirma kapsaminda incelenen tarih ders kitaplarinda temel vurgu, Tiirk Istiklal
Savaginin Mustafa Kemal Pasanin liderliginde basariya ulastigidir. Bu baglamda Mustafa Kemal
Pasa’nin askeri basarilar1 ve kahramanligi, Milli Miicadele 6ncesinden baglatilmistir. Yani tarihsel
arka plana gidilerek Trablusgarp Savasindan itibaren ve 6zellikle Canakkale Savaslarindaki basarisinin
ve Anafartalar Kahramani olarak nitelendirilmesinin 6rnekleri ilkokul tarih ders kitaplarinda
goriilmektedir. Keza Mustafa Kemal Pasa’nin ge¢miste, 6zellikle Canakkale Savaslarinda kazandigi
zaferler askerlik kariyerini ve gelecegini olumlu etkilemistir. O donemde Anafartalar Kahramant
unvaniyla tiim yurtta tanman ve ilgi gdren Mustafa Kemal Pasa’nin Istiklal Harbi liderliginin temeli,
Canakkale’de atilmistir (Engin ve Albayrak, 2016; Akca, 2015). Mustafa Kemal Pasa’nin ardindan
ders kitaplarinda en sik Ismet Pasa’dan bahsedildigi fark edilmektedir. Burada Ismet Pasa’nin askeri
ve Lozan siirecindeki rolii nedeniyle diplomatik basarilarinin iizerinde durulmustur. ismet Pasa’nin
ardindan ders kitaplarinda adindan bahsedilen Maresal Fevzi Pasa’nin Sakarya basta olmak iizere Tiirk
Istiklal Savasindaki askeri basarisina deginilmistir. Tiirk Istiklal Savasinin Dogu Cephesi Komutani
Kazim Karabekir Pasa da ders kitaplarinda bahsedilen Atatiirk’iin silah arkadaglarindan birisidir.
Kazim Karabekir Pasa’nin Ermenilerle miicadelesi ve basarisina deginilmistir. Ancak Kazim
Karabekir Paga’dan bahseden kitaplarin 1924 ve 1925 yillarinda (Ahmet Halit, 1924; Mehmet Fuat,
1924; Ahmet Refik, 1925) yaymlandigi goriilmektedir. Keza 1926 sonrasi basilan ve arastirma
kapsaminda incelenen ilkokul tarih ders kitaplarinda Kazim Karabekir’in ismi gegmemektedir. Benzer
durum Refet Pasa i¢in de gecerlidir. Buradan hareketle i¢ politikada meydana gelen gelismelerin ders
kitaplarina yansidig1 sdylenebilir. Keza Kazim Karabekir ve Refet Pasalar, ilk muhalefet partisinin
yoneticileri olmalarinin yam sira Mustafa Kemal Pasa’ya kars1 hazirlanan Izmir’deki suikast girisimi
dolayisiyla yargilanip beraat etmislerdir (Engin, 2011). Kazim Karabekir Pasa’nin askeri yoniiniin
yani sira bir ders kitabinda (Ahmet Halit, 1924), yetimler babasi oOlarak nitelendirildigi dikkati
cekmektedir. Nitekim Kazim Karabekir Pasanin egitimci bir yonii de bulunmaktadir. Goérev yaptigi
Dogu Anadolu’da yetim kalan ¢ocuklara sahip ¢ikan Karabekir Pasa, bu ¢ocuklar i¢in bazi okullar
acarak onlarin egitimden mahrum kalmayip iyi yetismeleri i¢in gayret gostermistir (Kostiiklii, 2001).
Incelenen tarih ders kitaplarinda Atatiirk ve silah arkadaslariyla ilgili fotograflar da sunulmus ve
bazilarinin altinda kisa agiklamalar yapilmistir. Boylece Atatiirk ve silah arkadaslar1 yani Tiirk Istiklal
Savagiin komuta kademesinden bazi isimler, hafizalarda pekistirilmek istenmistir. Ders kitaplarinda
yer alan bazi ifadelerde oldugu gibi fotograflarda da kahramanlik vurgusunun yogun olarak islendigi
de fark edilmektedir.

Calisma kapsaminda incelenen kitaplar 1924-1928 yillar1 arasinda yaymlanmigtir. Bu tarihler, Tiirk
Istiklal Savasma (1919-1922) ¢ok yakin zaman dilimidir. Bu nedenle kitaplarin yazilis tarihlerinin,
olusturulan igerigi ve kullanilan dili dogrudan etkiledigi goriilmektedir. Yasanilan siirecin, Tiirk
Istiklal Savasinin meydana getirdigi duygu ve bakis acisinin tarih ders kitaplarma yansidig
goriilmektedir. Ayrica arastirma kapsaminda incelenen isimlerin bilyiik bir kismu kitaplarin basildig
yillarda hayatta olup, Mustafa Kemal Pasa, Ismet Pasa ve Fevzi Pasa, iilkenin sivil ve askeri bakimdan
idaresine hakim durumdadirlar. Biitiin bunlarin yan sira donemin ders kitaplarindan bahsedilirken, bu
kitaplar1 okuyan ¢ocuklarin yas araligimi da dikkate almak gerekir. Keza 1924-1928 yillar1 arasinda
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ilkokul tarih ders kitaplarin1 okuyan ¢ocuklar, Cumhuriyetin ilk kusag: olup Tiirk Istiklal Savasindan
bizzat etkilenmistir. Nitekim ¢ocuklarin yaglar1 ve yasadiklar1 diisiiniildiigiinde bu durum net olarak
anlagilir. Yani yasanilan, duyulan ve hissedilen bir tarihten yazilan ve okunan bir tarihe ve tarih
egitimine gidilmistir. Bu bakimdan ¢aligma, belirli bir zaman diliminde okul-tarih-¢ocuk liggenindeki
dongiiyl gostermesi bakimindan hayli ilging bir durum ve 6rnek teskil etmektedir.
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Extended Abstract

In this study, it is aimed to reveal how Mustafa Kemal Atatiirk who waged the Turkish War of
Independence and his comrades in arms were explained in the primary school history course books of
the first years of the Turkish Republic. Thus, the image of the leader staff and command level of the
War of Independence presented to the first generation of the republic will be depicted. Historical
awareness in a society is largely formed in primary school. In Turkey, in the first years of the republic,
a significant portion of the population received historical information in primary school. In this
context, the examination of the history course books in the first years of the republic, which is one of
the turning points of modern Turkey, will contribute to the history of the republic and history
education research as well as the history of education and primary school. Apart from all these,
Mustafa Kemal Atatiirk and his comrades, who are the subject of the research, have also gone down in
history as the heroes of the Turkish War of Independence. Considering the role of history education in
the construction of identity, it is necessary to consider the heroes as well.

In this study, historical research, one of the qualitative research methods, was used. Primary school
history course books in the first years of the Republic constitute the basic data of the research, and
these data were obtained through document analysis. The course books that constitution the basic data
of the study were obtained from the Istanbul Metropolitan Municipality Atatiirk Library and Atatiirk
University Seyfettin Ozege collection. Then, in line with the purpose of the research, eight different
history course books that were taught in primary schools at that time were examined and the parts of
the works written in Ottoman Turkish related to the research subject were transcribed into today's
Turkish. As a result, the data obtained through document analysis were analyzed by content analysis.

In the primary school history course books examined within the scope of the research, it was
determined that Mustafa Kemal Atatiirk and his comrades, Ismet Pasha, Fevzi Pasha, Kazim Karabekir
Pasha, Miralay Nazim Bey and some names who served at the command level of the Turkish War of
Independence were included. In addition to the military achievements and heroism of these names in
the course books during the War of Independence, their political and diplomatic activities and
achievements were also taken into consideration. It is seen that Mustafa Kemal Pasha is mentioned in
all of the analyzed course books. In this context, Mustafa Kemal Pasha's leadership, political activities,
military achievements and heroism in the National Struggle process were emphasized. It is seen that
Ismet Pasha is mentioned the most after Mustafa Kemal Pasha. Here, the military aspect of Ismet
Pasha and his success in the War of Independence, especially the indnii Wars, and his activities in the
Lausanne Peace Treaty are discussed. Fevzi Pasha, one of the two people with the rank of marshal in
the Republic of Turkey, is also one of Atatiirk's comrades in arms mentioned in the course books.
However, it is noticed that the role and importance of Fevzi Pasha in the Battle of Sakarya comes to
the fore. In some of the course books examined, the activities of Kazim Karabekir Pasha, one of the
leading commanders of the National Struggle, on the eastern front were explained and in this context,
especially the struggle with the Armenians was emphasized. In addition to these names, it was seen
that Atatiirk's other comrades in arms, who served in the Turkish War of Independence, were briefly
mentioned. It is seen that these names are Refet Pasha, Kazim Pasha, Kemaleddin Sami, Halit and
Fahreddin Pasha. In the course books examined within the scope of the study, it is seen that
photographs related to Mustafa Kemal Atatiirk and his comrades in the Turkish War of Independence
were included. In addition, short descriptions were made under the photos in some course books.

In the study, which was limited by the process of the Turkish War of Independence, it was
observed that Mustafa Kemal Pasha and his comrades-in-arms, the leading names of the command
level, were mentioned in the course books. However, it is understood in the course books that Mustafa
Kemal Pasha and Ismet and Fevzi Pashas were at the focal point of the Turkish War of Independence.
The main emphasis in the history course books examined within the scope of the research is that the
Turkish War of Independence succeeded under the leadership of Mustafa Kemal Pasha. Photographs
of Atatiirk and his comrades were also presented in the analyzed history course books, and brief
explanations were made under some of them. Thus, Atatiirk and his comrades, that is, some names
from the command level of the Turkish War of Independence, were wanted to be reinforced in
memory. It is seen that the writing dates of the books directly affect the created content and the
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language used. It is seen that the process experienced, the feeling and perspective created by the
Turkish War of Independence are reflected in the history course books.
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Giris
Cok yonlii bir kavram olan oyun, bugiline kadar bircok diisiiniiriin ve bilim dalinin tanimlamaya
calistig1 bir olgudur. Giiniimiizde gorisleri etkisini koruyan pek ¢ok diigiiniiriin oyunu dnemsedigi
goriilmektedir. Ornegin Plato (1955) &gretimin oyun yoluyla yapilmasi gerektigini savunmustur.
Sonraki yillarda yasamis, Comenius (1964/1632), Froebel (1906), Rousseau (1966) ve Montessori
(1973) gibi egitim iizerine 6nemli etkiler birakan diigiiniirlerin oyunu ¢ocuk gelisiminin dogal ve
vazgegcilemez bir pargasi olarak gordiikleri bilinmektedir.

Oyun ortaminda ¢ocuklar, hayali diinya ile ger¢ek diinya arasinda bag kurarak, gergek hayattaki
bilgi, becerilerle deneyimleri kazanir ve pekistirirler (Wood ve Attfield, 1996, akt; Seving, 2004).
Cocuklarin oynadiklari oyunlar ¢gocuklarin tiim gelisim alanlarini desteklemekte (Bal, 2005; Kogyigit,
Tugluk ve Kok, 2007), yaraticiliklarini (Pehlivan, 2005), problem ¢dzme becerilerini ve uzlagma
becerilerini gelistirmektedir (Kagar, 2016).

Oyun kavrami, ¢ocuk ve gocukluk hakkindaki tarihsel goriis degisikliklerine gore farkli sekillerde
ele alinmigtir (Santer, Griffiths ve Goodall, 2007). Cocuklarin gelisimleri iizerinde pek ¢ok olumlu
etkisi bulunan oyunun, yillar i¢inde degisen diinya diizeni ve gelisen teknolojinin etkisiyle oynandigi
alan, oyunda kullanilan materyaller yontinden farklilik gosterdigi goriilmektedir. Tugrul ve arkadaslar
(2014) Tiirk toplumunda da goriilen sosyal ve teknolojik degisimlerin, kugaklar arasinda goriilen oyun
tercihlerinde, oyun alanlarinda, oyun materyallerinde, oyun arkadaglarinda farklilasmalar1 da
beraberinde getirdigini belirtmektedir. Degisen sosyal yapilar ve teknolojik gelismeler ile grup
oyunlarinin azaldig1 ve tek bagina oynanan oyunlarin arttigi goriillmektedir (Yavuzer, 2003). Bu goriis
yapilan giincel pek cok arastirma tarafindan desteklenmistir. Ornegin, Basal (2007) ge¢mis yillarda
Tirkiye’nin degisik bolgelerinde ve illerinde cocuklar tarafindan oynanan oyunlar1 incelediginde
genellikle ¢cogunun evin disinda, sokakta, bos bir alanda oynadigini ve grup oyunlar1 oynayan ¢ocuk
sayilarinin da glinlimiize gore daha fazla oldugu ortaya koymustur. Tugrul ve arkadaslar1 (2014) ise,
kusaklar arasinda oyunun degisimi konusunda yaptiklari arastirma sonucunda, arkadaslarla oynanan,
fiziksel aktiviteye dayali dis mekdn oyunlarindan, teknolojik iiriinlerle i¢ mekanlarda oynanan
oyunlara dogru degisim yasandigini tespit etmislerdir. Benzer sekilde, Ozyiirek, Tezel-Sahin, ve
Giindiiz (2018) glinimiizdeki ¢ocuklarin daha c¢ok bilgisayar oyunlarini oynadigini ve yapilandirilmis
oyun ve oyuncaklara yoneldiklerini gostermislerdir.

Tiim bu degisen diizen igerisinde bugiiniin aile biiyiiklerinin ¢ocukluklarinda oynadiklar1 oyunlarin,
bugiiniin ¢ocuk oyunlarindan farklarinin belirlenebilmesi i¢in, incelenmesi gerektigi diisiiniilmiistiir.
Boylece degisen oyun Ozelliklerinin neler oldugunun daha net belirlenebilecegi ve gecmisten
giiniimiize farklilagsan oyunlarn farkli bilim dallarinca yorumlanabilmesine destek olunabilecegi
disiiniilmektedir. Bu bakis acisiyla arastirmanin  temel amaci, giiniimiiz yetigkinlerinin
cocukluklarinda Anadolu’da oynadigi cocuk oyunlarini incelemek olarak belirlenmistir. Bu amag
kapsaminda katilimcilarin ¢ocukluklarinda oynadiklari oyunlarin oyuncu yasi, oyuncu sayisi, oyun
tiirii ve oyunlarda kullanilan materyaller bakimindan ayrintili olarak incelenmesi hedeflenmistir.

Yontem

Aragtirma nitel bir desende tasarlanmistir. Nitel aragtirmalar insan davranigini arastirmada esnek ve
¢ok yonlii bir imkan saglayarak arastirma konusunun daha ayrintili olarak anlagilmasini saglamaktadir
(Y1ldirim ve Simsek, 2011).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunda yer alan katilimcilar Balikesir Universitesi Okul Oncesi Egitimi
Bolimii’'nde okuyan &grencilerin orta yetiskinlik ve ileri yetiskinlik yas donemlerindeki aile
bliyiikleridir ve aragtirmaya katilan 111 kisinin yas ortalamasi 51.49’dur. Katilimcilarin 54’1 kadin,
44’1 erkektir. 13 katilimeinin ise cinsiyeti bilinmemektedir.

Katilimcilarin veri toplayan {iniversite dgrencileri ile akrabalik iligkilerine gore dagilim ise su
sekildedir: Anne (34 kisi), baba (29 kisi), anneanne (7 kisi), babaanne (3 kisi), dede (6 kisi), diger
kadin akrabalar (10 kisi), diger erkek akrabalar (9 kisi) ve cinsiyeti belirtilmemis olan katilimcilar.
Arastirmanin katilimcilar1 Tirkiye’nin 35 farkli ilinden gelmektedir. Katilimeilarin gocukluklarini
gecirdigi illerin dagilimi su sekildedir: Bursa (5 kisi), Kiitahya (6 kisi), Kahramanmaras (2 kisi),
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Manisa (4 kisi), Istanbul (1 kisi), Kayseri (2 kisi), Mersin (4 kisi), Balikesir (25 kisi), Kars (2 kisi),
Diyarbakir (5 kisi), Adana (3 kisi), Afyonkarahisar (5 kisi), Aydin (2 kisi), Sivas (2 kisi), Mardin (2
kisi), Denizli (4 kisi), Edirne (1 kisi), Erzincan (2 kisi), Malatya (2 kisi), Samsun (1 kisi), Eskisehir (6
kisi), Amasya (1 kisi), Agr1 (2 kisi), Trabzon (2 kisi), Siirt (1 kisi), Batman (1 kisi), Burdur (2 kisi),
Ordu (2 kisi), Sanlurfa (3 kisi), Van (1 kisi), Ankara (2 kisi), Aksaray (2 kisi), Izmir (1 kisi),
Tekirdag (2 kisi) ve Kocaeli (2 kisi). 1 katilimcinin ¢ocuklugunun gectigi sehir ise belirtilmemistir.

Katilimcilarin 29°u ¢ocukluklarini sehir merkezinde gecirdigini belirtirken, 82 kisinin ¢ocuklugu da
kdy ya da kasabada ge¢mistir.

Veri Toplama Aract

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan demografik bilgi formu
ve yar1 yapilandirilmis goériisme formu kullanilmistir. Hazirlanan gériisme formu, oncelikle uzman
gorilisiine sunulmustur. Goriisme formu hakkinda goriis bildiren uzmanlar, oyun ve nitel arastirmalar
konusunda calismalar yapan arastirmacilardan olusmaktadir. Uzman onerileri dogrultusunda forma
son sekli verilmistir.

Goriisme formu 2 boliimden olusmaktadir. Tk boliimde katilimeilar hakkinda demografik bilgiler
sunulmaktadir. Bu bdéliimde katilimeilarin ¢ocukluklarini gecirdigi il, yaslari, sehir merkezinde
yasaylp yasamadiklari ve formu dolduran kisi ile akrabalik iliskileri sorulmaktadir. Goriisme
formunun ikinci kisminda ise oynanan oyunun adi, oyunun nerede oynandigi, oyuncularin yas araligi,
oyuncu sayisi, oyunda kullanilan materyaller ve oyunun kurallar1 ile nasil oynandig ile ilgili 6 soru
yer almaktadir. Katilimeilarin anlatacagi cocuk oyunlarinin sek sek, bes tas gibi ¢ok bilinen geleneksel
¢ocuk oyunlarinin disinda olmasi gerektigi gériisme formunda belirtilmistir.

Verilerin Toplanmast

Veriler 2019-2020 akademik yilimin bahar doneminde, iniversite Ogrencileri tarafindan
toplanmigtir. Formun, veri toplayan Ogrenciler i¢in anlagilir olmasi i¢in, goriisme formu ve veri
toplama siirecine iligkin ayrintilt bilgi verilmistir. Arastirmaya katilmaya goniillii olan 6grenciler,
yaptiklar1 goriismeleri yazili goriis formuna kaydetmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde ise igerik analizi yontemi kullamlmustir. Igerik analizinde eldeki veriler
objektif ve sistematik bir sekilde tanimlanarak ¢ikarimlarda bulunulmaya ¢alisilir. Bu yontem 6zellikle
gozlem ve goriismelerden elde edilen verilerin analizinde siklikla kullanilir (Biiyiikoztiirk vd., 2015).
Olusturulan kategoriler hakkinda, kodlayicilar arasindaki tutarlilik %96 olarak belirlenmistir.
Giivenirlik formiiliiyle hesaplanan sonucun %70 diizeyinde olmasi durumunda (Miles ve Huberman,
1994) degerlendiriciler aras1 glivenirligin saglanmig olacagi belirtilmektedir.

Bulgular

Arastirmada yer alan katilimcilar toplamda 123 oyun anlatmistir. Bu oyunlar 6ncelikle oynandigi
yere gore siniflandirilmistir. Buna gore, katilimcilarin ¢ocukken oynadiklari oyunlarin 12°Si ig
mekanda, 84°{i dis mekanda ve 27’si de hem i¢ hem de dis mekanda oynanmaktadir. Goraldigi gibi,
katilimcilarin hatirladigi oyunlarin bityiik cogunlugu dis mekéan oyunlaridir. Bu arastirma kapsaminda,
yalnizca dig mekanlarda oynanan 111 oyun incelenmistir.

Inceleme kapsaminda ele alinacak oyunlar belirlendikten sonra oyunlar oynayanlarin yasina,
oyuncu sayisina, oyunlarin tiiriine ve oyunlarda kullanilan materyal &zelliklerine gore tek tek
incelenmistir. Incelemeler esnasinda yar1 yapilandirilmis gériisme formunda dogrudan sorulmamasina
karsin bazi oyunlarda oyunun oynanmasi gereken fiziksel ortama iliskin de bilgiler aktarildig1 dikkat
¢ekmistir ve bu bilgiler de ayr1 bir baglik altinda ele alinmistir. Tiim bu incelemelere iliskin bulgular
sirasiyla agagida aktarilmaktadir.

Oyuncularin Yas Araligina Iliskin Bulgular

Oyunlar, oyuncularin yas araliklarina gore incelendiginde temelde 3 kategorinin olustugu
goriilmiistiir, bu kategoriler 5 yas istii, 9 yas iistii ve 12 yas lstii olarak ortaya ¢ikmistir. Oyunlarin
57’si 5 yas ve istiinde, 45’1 9 yas ve iistiinde, 9’u 12 yas ve iistiinde oynanabilmektedir.
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Oyuncu Sayisina Iliskin Bulgular

Oyunlar, oyuncu sayilarina gore incelendiginde ise yasa bagli oyun gelisimine uygun olarak grup
oyunlarmin 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu kapsamda, 1 oyunun bireysel oynandigi, 8 oyunun iki
kisiyle, 101 oyunun ise grup oyunu oldugu goriilmiis; 1 oyunun ise tercihe gore bireysel ya da
grup oyunu seklinde oynanabildigi belirlenmistir.

Oyun Tiiriine Iliskin Bulgular

Oyunlar, oyun tiiriine gore incelendiginde ili¢ temel kategori ortaya cikmustir. Bu kategoriler,
hareketli oyunlar olarak da anilan, cocuklarin tiim viicutlarini kullandiklari, el-goz koordinasyonu ile
iligkili olan cocuklarin beden giiglerine ve dayanikliliklarina bagli olan fiziksel oyun (Pellegrini ve
Smith, 1998, akt, Unsal, 2017), ¢ocuklarin ince kas becerilerine ve el gz koordinasyonuna dayali
olarak oynadiklar1 tak-gikar, c¢ivi cakma gibi kiiciik oyun parcalariyla oynanan manipiilatif oyun
(Kolcu, 2014) ile cocuklarin zihinsel siirecleri daha aktif kullanarak diigiinme becerilerini gelistirmeye
caligtiklar1 dramatik oyun, evcilik oyunu gibi oyunlar1 kapsayan biligsel oyundur (Pehlivan, 2005).

Ucg temel oyun tiirii kapsaminda 111 oyundan 41 oyunun sadece fiziksel, 9 oyunun fiziksel ve
manipiilatif, 6 oyunun fiziksel ve biligsel, 28 oyunun sadece manipiilatif, 5 oyunun manipiilatif ve
biligsel, 22 oyunun sadece biligsel oyun oldugu belirlenmistir.

24 numaral1 3 Adim adli oyun fiziksel bir oyundur. Bu oyunun oynanma sekli ise soyledir:

“Oncelikle bir baslangi¢ noktast belirlenir. Biitin oyuncular aralarinda biraz mesafe olacak
sekilde yan yana dizilirler. 3’e kadar sayilir ve ¢cocuklar ayni anda atabildikleri kadar uzun ii¢
adim atarlar. U¢ adimin sonunda ziplayabildikleri kadar uzaga ziplarlar. Daha sonra
bulunduklart konumda beklerler. En onde olan ¢ocuk oyunun galibi segilir ve tekrar oyuna
baslanir” (Diyarbakir, 64 yas, erkek)

92 numarali Patlange¢ oyunu ise fiziksel ve manipiilatif 6zellikler gdsteren bir oyun 6rnegidir. Bu
oyunun oynanma sekli su sekilde ifade edilmistir:

“(...) Ilk olarak su ve topraktan camur yapilir. Herkes esit miktarda ¢camur oniine alir. Bir kigi
camuruna ¢anak sekli vererek oyuna baslar. Avcuna koyar ve yere vurur, patlatir. Yerde
patlayan ¢anakta olusan boslugu arkadagsi kendi camuruyla kapatmaya ¢alisir. Tekrar baslayan
camurunu yerden alip tekrar yere vurup patlatmaya ¢alisir. Patlatan kigi basarisiz olana kadar
devam eder. Patlatamadiginda sira arkadasina geger. Camuru ilk biten kazamr.” (Burdur, 76
yas, kadin)

29 numarali Mavi Kemik oyunun ise hem fiziksel oyun hem de biligsel 6zellikleri olan bir oyundur.
Bu oyun su sekilde oynanmaktadir:

“Cocuklar genis bir alana geger. Grup tarafindan bir tane ebe secilir. Ebe disindaki ¢ocuklar
ebeden uzak durur. Ebe arkadaglarim kovalayarak dokunmaya ¢alisir. Gruptaki diger ¢ocuklar
ebe dokunmaya ¢alisirsa farkh renk isimleri soyler. Ornegin: pembe kemik, kirmizi kemik vb.
mavi kemik disindaki biitiin renkler soylenir. Ebe dokunmadan énce mavi disindaki biitiin
renkler soylenir. Renk soylendigi anda renk soyleyen donar daha sora ebe baska cocuklara
dokunmak i¢in uzaklaswr. Donan kigi ¢oziiliir ve tekrar kacar. Gruptaki ikiden fazla kisi aym
rengi soylerse en son ayni rengi soyleyen kisi ebe olur. Yani ebe olmanin iki durumu vardir: 1.
Mavi kemik demek. 2. Ayni rengi soylemek..” (Manisa, 41 yas, kadin)

86 numarali Cizgide Yiiriit adli oyun manipilatif oyun kapsaminda kategorilendirilmistir. Bu
oyunda ince motor beceriler ve el-goz koordinasyonunun yogun bir sekilde kullanildig1 goriilmektedir.
Bu oyunun nasil oynandigi su sekilde ifade edilmistir:

“Oncelikle oyunu oynayabilmemiz icin beton zemine tebesir veya kiremit yardimiyla yilan
sekline benzer krvrimh bir ¢izgi ¢izilir. 2 grup olacag i¢in aym sekilden bir tane daha ¢izilir.
(...) Cocuklar bas parmak ve isaret parmaklarini kullanarak ¢izginin basina koyduklar: gazoz
kapagina vurarak ¢izginin en ucuna kadar gazoz kapagini ¢izginin disina ¢ikartmadan
gotiirmeye ¢alisirlar. Eger gazoz kapagi ¢izgi disina ¢ikarsa c¢ocuk tekrar basa doner ve
¢izginin sonuna kadar gazoz kapagim gétiirmeye ¢alisir. (...)” (Balikesir, 43 yas, kadin)
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35 numarali 40 Tas adli oyunda hem manipiilatif hem de biligsel oyun 6zelligi goriilmektedir. Bu
oyunda oyuncularin ince motor becerileri, el-géz koordinasyonu becerileri kullanmalarinin yani sira
yanmamak i¢in taglarin nasil toplanmasi gerektigine iligkin bir strateji gelistirmeleri de gerekmektedir.
Oyunun oynanisi ise su sekildedir:

“Ilk once ¢apt 40-50 cm civari olan daire ¢izilir. (...) Ik oyuncu 40 adet tasi iki avucunun icine
alir ve dairenin icine atar. Eger o taslardan bir tanesi dairenin disina ¢ikarsa oyunda yanmaig
olur ve sira diger oyuncuya geger. Fakat dairenin i¢inde kalirsa ilk oyuncu oyuna su sekilde
devam eder, kalan taslart birbirlerine temas ettirmeden tek tek toplamaya baslar eger temas
olursa yine oyuncu yanmuis sayilir ve oyun diger oyuncuya geger. Eger herhangi oyuncu 40 tasi
disarya ¢itkarmadan atip, 40 tasi birbirine degdirmeden toplarsa oyunu kazanmis olur. (...)
Oyun uzun vakitler siirer (1-2 saat).” (Balikesir, 45 yas, kadin)

16 numarali 3 7as oyunu ise biligsel oyun kapsaminda yer almaktadir. Bu oyunda kazanmak i¢in
taslarin koyulacagi yerlerin hesaplanmasi yani stratejik hamlelerin 6nemi oyun esnasinda 6n plana
¢ikmaktadir. Oyunun oynanma sekli su sekilde aktarilmistir:

“(...) Topraga orta biiyiikliikte bir kare ¢izip onu da ortadan iki ¢izgiyle boliip 4 tane kare
olusturulur. Her birlesim noktast kullamilir. Eldeki 3 tas karisik olarak o noktalar iizerine
yerlestiriliv. Taslarin ticii de tek c¢izginin tizerinde toplanmaya ¢alisilir. Taslarin hepsini bir
cizgide toplayabilen kazanir.” (Balikesir, 60 yas, cinsiyet belirtilmemis)

Oyun Materyallerine Iliskin Bulgular

Oyunlarda kullanilan materyaller yoniinden oyunlar incelendiginde ise 35 oyunda tas, tahta, kemik
gibi dogal materyallerin kullanildig1 34 oyunda ise top, kumas, kibrit kutusu, bilye gibi dogal olmayan
materyallerin kullanildigi, 16 oyunda hem dogal hem de dogal olmayan materyallere yer verildigi ve
26 oyunda ise hic¢bir materyal kullaniminin olmadig1 belirlenmistir.

Cocuklarin kullandiklart dogal materyaller ayrintili olarak incelendiginde 16 oyunda tas, 14 oyunda
tahta ya da sopa, 5 oyunda asik kemigi ve birer oyunda da elma, erik, misir kogani, hindi tiiyt, su,
toprak, ¢igek kullanildig1 goriilmiistiir. Bu materyaller oyunlarda tek basina kullanilabildigi gibi bir
oyunda birka¢ dogal materyalin bir arada kullanildig1 da goriilmiistiir.

92 numaral1 Patlange¢ adli oyunda materyal olarak su ve topragin birlikte kullanimiyla elde edilen
camurun kullanildig1 su sekilde ifade edilmektedir

“Ilk olarak su ve topraktan camur yapilir. Herkes esit miktarda camur éniine alir. Bir kigi
camuruna ¢anak sekli vererek oyuna baglar. (...)” (Burdur, 76 yas, kadimn)

Dogal materyallerin iginde, hayvan kemiklerinin bir oyun materyali olarak kullanildig:
goriilmektedir. Ozellikle asik kemiklerinin birbirinden farkli 5 oyunda kullanildigi, bu materyalin
tedariki i¢in kurban bayramlarmin beklenildigi ve bayramlarda toplanan kemiklerin, temizlenerek
oyun materyali olarak kullanildigi goriilmektedir. 50 numarali Kemik Toplama adli oyunda bu durum:

“Bu oyun genellikle kurban bayramlarinda elde edilen, koyunun diz kemiklerinin alinip
temizlendikten sonra oynanan bir ¢ocuk oyunudur. Mahalle ¢ocuklart bu kemikleri yil boyunca
saklar, oynamak istediklerinde ortaya ¢ikarwrlarmis. (...)” (Edirne, 65 yas, kadin) seklinde ifade
edilmistir.

12 farkli oyunda kullanilan dogal materyaller kendi i¢lerinde de boyutlarina ve sekillerine gore
farkliliklar gostermektedir. Oyun hazirlig1 asamasinda biiyiik-kii¢iik, uzun-kisa, sivri-kiit, ince-kalin,
yasst ve yuvarlak gibi temel kavramlar1 dikkate alarak materyal hazirligi yapilmasi gerektigi
anlagilmistir. Ornegin 17 numarali Pelte¢ adli oyunda dogal materyal olarak sadece tas kullanilmasina
ragmen oyunda kullanilan taslarin niteliklerinin farkli olmasi gerektigi

“(...) Cember seklinin ¢izgisinin tistiine yuvarlak tas konulur. 5 adim ilerisine uzun diiz bir ¢izgi
gizilir. (...) Diger oyuncular diiz ¢izginin arkasina siralanmip ellerine yassi tasi alirlar ve
cemberin c¢izgisinde duran yuvarlak tasi siwrayla taslarini atarvak seklin disina ¢ikartmaya
calisir. (...)” (Balikesir, 54 yas, kadin) ifadeleriyle vurgulanmaktadir.
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Oyunlardaki dogal olmayan materyaller ayrintili olarak incelendiginde ise 13 oyunda top, 10
oyunda kiremit, 7 oyunda tebesir, 5 oyunda bilye/misket, 4 oyunda ip, 3 oyunda kibrit kutusu, 3
oyunda mendil, 2’ser oyunda kalem, bez/kumas/drtii, topag, ¢ivi, yliziik, 1’er oyunda gazoz kapagy, tel,
kova, bozuk para, ¢ay bardagi ve ip yumagi kullanildigi belirlenmistir. Bu materyaller de bazi
oyunlarda tek basina kullanilabilirken baz1 oyunlarda bir arada kullanilmistir.

Oyunlar materyaller yoniinden incelendiginde, bazi oyunlarda dogal ve dogal olmayan
materyallerin bir arada kullanildigi belirlenmistir. 50 numarali Kemik Toplama oyununda top ve
kemiklerin bir arada kullanildig1 su sekilde ifade edilmistir:

“5 tane kemik ve bir top ile oynanan bu oyunda ebe secildikten sonra 5 kemik yere yan yana
birer karis mesafeyle dagitilir. (...) ebe elindeki topu firlatabildigi kadar havaya firlatir. Attigi
anda egilip 5 adet kemigi iist iiste dizmeye ¢alisir. (...)” (Edirne, 65 yas, kadin).

Hem dogal hem de dogal olmayan oyun materyallerine genel olarak bakildiginda ise tiim
materyallerin yapilandirilmamig ve oyun oynayan ¢ocuklar tarafindan farkli sekillerde kullanilabilecek
materyaller olduklar1 da dikkat ¢cekmektedir. Ornegin kiremit oyunlarda en sik yer alan materyallerden
biri olup zaman zaman kalem ya da tebesir yerine yere ¢izgiler ¢izmek amaciyla da kullanilan bir
materyal olarak kullanildig1 goriilmektedir. Cizim amacinin disinda ise yine kiremitin yasst olmasi ve
st iiste dizilebilmesi sayesinde yassi tas bulmak yerine alternatif bir materyal olarak oyunlarda
kullanilmustr.

Oyunun Oynandig1 Fiziksel Ortamin Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Incelenen oyunlarin 81’inde oyunun oynandigi ortama iliskin bilgi verilmezken, 20 oyunun toprak
zeminde, 9 oyunun tas ya da beton zeminde ve 1 oyunun da ¢imen zeminde oynanmasi gerektigi
belirlenmistir.

Oyunun oynanacagi zeminin Ozelliklerine iliskin olarak ise toprak zeminde oynanmasi gereken
bazi oyunlarin yagmur sonrasi, topragin nemli oldugu zamanlarda oynanmasi gerektigi katilimcilar
tarafindan belirtilmistir.

Bu durum 13 numarali Civi Atma adli oyunda “Oyun icin éncelikle 1slak nemli bir toprak gerekir
genellikle yagmur yagdiktan sonraki siiregte oynardik. (...)” (Balikesir, 45 yas, kadin),

46 numarali Hil¢ adli oyunda “(...) Daha sonra bu sopalarin saplanabilecegi kadar kati kivamda
camurlu bir alana sirayla ¢ubuklar atilwr. (...)” (Diyarbakir, 43 yas, erkek) seklinde ifade edilmistir.

Bazi oyunlarda ise oyuncularin gukur kazmasi gerektigi, siki bir toprak zeminde aga¢ dali ya da
kiitiikleri sabitlemeleri gerektigi igin topragin kuru olmasi gerekliligi belirtilmistir.

Ornegin 11 numarali Cingiraga Binme oyununda “Evin éniinde bos bir araziye biiyiiklerimiz agag
kiitiigiinii topraga sabitlerler. (...)” (Mersin, 75 yas, erkek),

30 numarali Misket oyununda “Katilan oyuncular, istege gire tespit edilen miktarda misketi diiz bir
yere dizerler. Yere 3-4 cm. derinliginde bir ¢ukur kazilir. (...)” (Afyonkarahisar, 47 yas, erkek).

Tartisma ve Sonu¢

Katilimcilarin belirttigi yas araliklari incelendiginde 5 yastan itibaren ¢ocuklarin grup oyunlarinda
yer alabildikleri gorilmektedir. Katilimeilar tarafinda belirtilen diger alt yas kategorilerinin 9 ve 12
yaslar oldugu goriilmektedir. Katilimeilar tarafindan belirtilen bu alt kategorilerin oyun hakkinda
goriis belirten 6nemli teorisyenlerin belirttigi yas araliklarina benzedigi sdylenebilir. Ornegin Piaget,
oyunla biligsel gelisim arasinda yakin bir iliski bulundugunu belirtmektedir (Aral, Baran, Pediik ve
Erdogan, 2003). Piaget’e (1951; 1952) gore islem Oncesi donemde (2-7 yas) en yaygin goriilen oyun
tirii sembolik oyunlardir. Benzer sekilde, Smilansky’ye gore de 3-7 yas arasindaki ¢cocuklar “dramatik
oyun” asamasidir, bu dénem cocuklar yakin ¢evrelerinden baslayarak farkli rolleri canlandirirlar
(Aksoy ve Dere-Ciftci, 2014). Piaget’in (1952) somut iglemler dénemi olarak adlandirdigi dénemde
belirttigi oyun asamasi, kuralli oyun asamasidir. {lkokul dénemine denk gelen bu dénemde, ¢ocuklarin
en sik oynadiklari oyunlarin basinda kuralli oyunlar gelmektedir (Cherney ve London, 2006).
Katilimcilarin  oyunlara dahil olabilecek oyuncularin yaslarmi ifade ederken kullandiklari yas
araliklari, alanin Onemli teorisyenlerinin belirttigi oyunun gelisimi asamalarina uygun olup, bu
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araliklarin oyun hakkinda teorik bilgiye sahip olmayan orta ve ileri yaslardaki bireyler tarafindan ¢ok
dogru bir sekilde kategorilendirilmesi dikkat ¢ekicidir.

Oyunlardaki yas ve oyuncu sayist bilgileri birlikte ele alindiginda ise hem biitiinciil gelisime hem
de oyunun yasa bagl gelisimine paralel olarak oynanan oyunlarin hemen hemen hepsinin grup oyunu
olmasi beklendik bir sonugtur. Katilimecilarin belirtti§i oyunlara baktigimizda, ¢ogunun isbirlikei
oyunlar olduklar1 goriilmektedir. Parten’in (1932) oyun kategorilerine baktigimizda, 4-4.5 yas
dolaylarinda en yogun olarak oynanmaya baslanan igbirlik¢i oyun, oyunun en gelismis basamagidir.
Isbirlik¢i oyun asamasi, cocuklarmn gevrelerindeki diger cocuklarla iletisim halinde olduklari, ortak bir
ama¢ dogrultusunda, kurallar1 belli oyunlar1 tiim oyuncularin katkilariyla ortaklaga yiiriittiikleri grup
oyunlaridir (Durualp ve Aral, 2018; Seving, 2004). Cocuklarin grupga oynadiklar1 oyunlarin biitiinciil
olarak gelisimlerini olumlu yonde destekledigi bilinmektedir (Ginsburg, 2007) ki oyuna gelisimsel
acidan bakildiginda c¢ocuklarin grup oyunu oynamaya gecebilmesinde de gelisimin ve
hazirbulunuglugun 6nemli rolii oldugu goriilmektedir.

Oyunun oynandigi yere iligkin ilk incelemeler yapildiginda 127 oyundan 111’inin dis mekanda
oynantyor olmasi dikkat ¢ekici olmakla birlikte katilimecilarin ¢ocukluklarmin gectigi bolgelerin bu
sonuca etki edebilecegi diisiiniilmektedir. Cukur (2009) oyun oynanacak fiziksel ¢evrenin oyunun
kalitesini arttiracak birtakim unsurlar barindirdigini belirtmektedir. Bu unsurlar; oyun oynanacak
alanin trafik agisindan giivenli ve evlere yakin olmasi, dogal 6geleri barindirmasi, ¢ocuklara uygun
oyun materyallerinin olmas1 ve ¢ocuklarin birlikte oynayabilecegi tanidik arkadas gruplarinin olmasi
olarak siralanmistir. Arastirma kapsaminda oyunlarim hemen hemen tamamina yakinmnin dis
mekanlarda oynanan oyunlar olmasi katilimcilarin ¢cogunun ¢ocuklugunun kdy ya da kasabada gegmis
olmasiyla yani oyun i¢in belirtilen olumlu sartlara biiyiidiikleri ¢evrede rahatca ulasabilir olmalar ile
aciklanabilir. Ayrica ge¢mis yillarda c¢ocuklarin sokaklarda daha rahatlikla ve siklikla
oynayabilmelerinde teknolojiye ve ekranlara yogun bir sekilde maruz kalmamalarinin, sehirlerin ve
sokaklarin oyun oynamaya daha uygun (apartman sayist azligi vb.) olmasinin da etkisi oldugu
diisiiniilmektedir. Bilinmektedir ki biiylik sehirlere gogler arttikca, sehirlerde yasayan insan sayisi ve
barinacak ev ihtiyaglar1 artmaktadir. Bunun dogal sonucu olarak da sehirler ¢ok daha yogun bir sekilde
binalarla gevrelenmektedir. Bu doniisiimde sehir ve bolge planlamalart yapilirken ¢ocuklarin nispeten
daha az gozetilmesi, ¢ocuklarin oyun oynayacaklar1 alanlarin azalmasina sebep olmaktadir (Yilmaz ve
Bulut, 2002). Gelisen teknoloji ve ¢ocuklarin a¢ik havada giivenle oynayacaklari alanlarin azalmasi da
cocuklarin daha fazla kapali alanlarda kalmasina, daha az hareket igeren, teknolojik aletlerle oynanan
pasif konumda kalacaklar1 oyunlar oynamalarina ve daha fazla ekran basinda zaman gecirmelerine
sebep olmaktadir (Tugrul, vd. 2014). Dis mekanlar, g¢ocuklara daha rahat hareket etme imkan
tanidigindan, ge¢miste oynanan oyunlarin fiziksel oyun agirlikli olmasi da beklendik bir sonugtur.
Tugrul ve arkadaslar1 (2014) kusaklar arasinda oyunun dis mekandan i¢ mekana dogru bir degisim
gecirdigini ifade ederken Karsten (2005) de kaybedilen agik hava oyun ortamlariin yeni bir ¢ocukluk
tipini ortaya ¢ikardigini ve bu yeni tip ¢ocuklukta ise ¢ocuklarin disarida hi¢ olmadigi kadar az zaman
gecirdigi vurgusunu yapmaktadir.

D1s mekén oyunlariin ¢ocuklar1 sadece fiziksel olarak aktif kilmakla kalmayip onlarin hem ince
hem kaba motor becerilerini, bilissel, sosyal ve duygusal gelisimlerini olumlu y6nde destekledigi
bilinmektedir (Herrington ve Studtmann, 1998). Manipiilatif oyunlarda ise 6zellikle ¢cocuklarin el-goz
koordinasyonunun kullanimiyla koordinasyon becerisinde ve ince motor becerilerinde gelisim oldugu
diisiiniilmektedir. Kogyigit, Tugluk ve Kok (2007) de cocuklarin oyunlar sayesinde el, ayak ve goz
koordinasyonu sagladigini, viicudunu kontrol edebilme becerilerini gelistirdigini ifade etmektedir.
Biligsel nitelikteki oyunlarin ise ¢ocuklarin sadece bilissel gelisim alanin1 desteklemekle kalmayip
sosyal duygusal gelisim ve dil gelisim alanlarin1 da destekleyecegi diisiiniilmektedir.

Oyunlarda kullanilan materyallerde ise hem dogal hem de dogal olmayan materyallerin
yapilandirilmamis &zellikte olduklari ve bu materyallerin oyunlarda farkli sekillerde rahatlikla
kullanilabildikleri dikkat ¢ekmektedir. Bu 6zelligin, farkli oyun igeriklerini arttirdigi ve oyuncularin
yaratici diisiinme becerilerini daha aktif kullanmalarini sagladig diisiiniilmektedir. “Daginik pargalar”
kuraminda bir ortamdaki yaraticilik derecesinin ve kesif olanaklarinin, ortamda yer alan degiskenlerin
sayist ve niteligi ile dogru orantili oldugu belirtilmektedir (Nicholson, 1971). Daginik pargali bir
materyalin agik uclu, yani yapilandirilmamis oldugu, c¢ocuklarin bu materyalleri farkli sekillerde
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kullanabildikleri ve yaraticiliklarin1 kullanarak bu materyalleri farkli acik uglu materyallerle birlikte
kullanabildikleri ifade edilmekte (Nicholson, 1971) ve acik hava oyun ortamlarinda cicekler, su, kum,
agaclar, taglar gibi ¢ok sayida ag¢ik uglu materyalin oldugu (Louv, 2008/2010) belirtilmektedir. Agik
havada ve yapilandirilmamis materyallerle oynamak ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini olumlu yonde
desteklemektedir (Mustapa, Maliki ve Hamzah, 2015). Ag¢ik havada oynamak ¢ocuklara dogal olarak
bu yapilandirilmamis materyallerle oynama sansi tanirken yapilan bazi aragtirmalarin sonuglarina gore
oyunlarda kullanilan dogal materyallerin sayisinin giderek azaldigi (Artar, Onur ve Celen, 2002;
Tugrul vd., 2014) belirtilmektedir. Arastirmanin bu sonucunu destekler nitelikte Ozbakir (2009) da
yaptig1 bir arastirmada geleneksel cocuk oyunlarinda tas, toprak, su, tahta gibi dogal ya da el yapimu
materyallerin siklikla kullanildigini, bu materyallerin ise ailelere herhangi bir maddi kiilfetinin
olmadigini ifade etmektedir. Ancak giinlimiizde ise ¢ocuklarin daha ¢ok yapilandirilmis endiistriyel
oyuncaklar1 ve teknolojik materyalleri tercih ettikleri (Ozyiirek, Tezel-Sahin ve Giindiiz, 2018; Tugrul
vd., 2014) goriilmektedir.

Geemis yillardaki dogal oyun materyallerinden olan asik kemigine ayrintili olarak bakildiginda
giiniimiiz oyuncaklar1 gibi her an bulunabilir bir materyal olmamakta ve ¢ocuklarin {ilkenin geleneksel
takvimine uygun olarak bir sene boyunca bu materyale sahip olmak i¢in beklemesi gerektirmekteydi.
50 numarali Kemik Toplama oyununu anlatan katthmcinin “Mahalle ¢ocuklar: bu kemikleri yil
boyunca saklar, oynamak istediklerinde ortaya ¢ikarwlarmis” ifadesinden yola ¢ikilarak bu durumun
cocuklarin sabrini arttirdigini, ellerine nadiren gegen bu materyale 6zenle bakmalarina vesile oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Ancak Bozbay’in (2013) da belirttigi iizere yiizyillardir farkl: iilkelerde, farkli
kiiltiirlerde oldugu gibi Tiirkiye’de de yaklasik 60 sene 6ncesine kadar ¢esitli oyunlarda kullanilan agik
kemigi artik bir oyun materyali olarak ¢ok sik kullanilmamaktadir.

Cocuk oyunlarinda ¢ok sik yer alan bir diger materyal olan taglara ve sopalara katilimcilarin
verdikleri bilgiler {izerinden ayrintili olarak bakildiginda ise bu materyallerin basit bir sekilde tas ya da
sopa olarak anilmasinin hatali oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu materyallerle oynayan ¢ocuklar tek
bir oyun i¢inde bile bu materyallerin birden fazla 6zelligine dikkat ederek materyale 6zgii ¢esitliligi
saglamaktadirlar. Ornegin bulgularda ayrintis1 verilmis olan Pelte¢ oyunu sadece taslarla oynanan bir
oyundur ancak bu oyunda kullanilan taslarin yassi ve yuvarlak olmak tizere farkli 6zelliklere sahip
olmasi gerekmektedir. Diger bir oyunda ise tek materyal sopa olarak anilsa da oyunda 5 adet ayn1 boy
ve Ozellikte sopa kullanilirken bir sopanin ise ucunun iice ayrilmig dallari olan bir parga olmasi
gerektigi belirtilmektedir. Burada belirtilen materyaller ve 6zellikleri dikkate alindiginda ¢ok basit
gorilinen bu materyallerin, dogru bir sekilde belirlenebilmesi i¢in materyalin 6zelligini ifade eden temel
kavramlarin (uzun-kisa, yassi-yuvarlak gibi) oyuncular tarafindan bilinmesi, materyalin dogru bir
sekilde secilmesi ve oyuna dahil edilmesi gerekmektedir. Bu gereklilik ise bilimsel siire¢ becerilerini
desteklemektedir. Bilimsel siire¢ becerilerinden nesnelerin tanimlanmasini ve o6zelliklerinin dogru
olarak betimlenmesini iceren gézlem yapma, cesitli 6zelliklere gore siniflama yapma, uygun dlgme
yolunu segmede ve sonuglart buna bagli olarak agiklayabilmede 6l¢iim yapma, nesne ve olaylar: dogru
bir sekilde tanimlayip agiklamada iletisim kurma, siirece uygun materyalleri bulmada tahmin etme ve
elde edilen nesnelerin karsilastirilip en uygun olaninin belirlenmesinde ise sonug¢ ¢ikarma (Martin ve
Schmidt, 2005, akt; Soydan, 2017) becerileri aktif olarak kullanilmaktadir.

Oyunun nasil oynanmasi gerektigine iliskin veriler incelenirken beklenmedik bir bulgu olarak bazi
oyunlarda farkli zemin 6zelliklerine ihtiya¢ duyuldugu ve bunun oyunun verimli bir sekilde oynanmasi
acisindan O6nemli oldugu belirlenmistir. Zemin 6zelliklerine iligskin bulgular degerlendirildiginde ise
yagmur sonrasinda nemli bir toprakta oynanabilecek oyunlarin da 6zellikle belirtilmis olmasi dikkat
cekicidir. Bu durum, oyun oynanabilmesi i¢in pek ¢ok gerekliligin yerine gelebilmesini, her oyunun
her zaman oynanamayacagini ve oynanabilmesi i¢in hava durumunun ve zemin 6zelliklerinin takip
edilmesi gerektigini de gozler oniline sermektedir. Bu agidan oyun oynanan alanlar dikkate alindiginda
Cakirer-Ozservet’in (2015) de belirttigi gibi oyun alani tasarimlarinda toprak, ¢imen, beton, asfalt gibi
birbirinden farkli 6zellikteki zeminlere giliniimiiz sehirlesmesinde ¢ocuklarin farkl tiirlerde oyunlar
oynayabilmeleri i¢in yer verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Digs mekanlardaki bu oyun alanlarinin
doga avantajina sahip olmas1 sayesinde ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaglarinin i¢ mekanlara oranla daha
fazla destekleniyor oldugunu (Maxwell, Mitchell ve Evans, 2008) gézden kagirmamak gerekmektedir.
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Anadolu’nun cesitli bolgelerinden yetigkinlere kendi ¢ocukluklarinda oynadiklar1 oyunlarin ve bu
oyunlara dair baz1 6zelliklerin soruldugu bu arastirmada 6zetle asagidaki sonuglara ulasilmistir;

- Anlatilan oyunlarin ¢ogunun dis mekanlarda oynanan oyunlar oldugu,
- Oynanan oyunlarda ii¢ temel alt yas kategorisi olustugu,
- Oyunlariin tamamina yakininin grup oyunlari oldugu,

- Oynanan oyunlarin yarisina yakininin fiziksel oyun, ¢eyregine yakininin manipiilatif oyun ve
diger ¢eyreginin biligssel oyun oldugu, geriye kalan oyunlarin ise bu {i¢ ana kategorilerden
ikisinin bilesimi oyunlar oyunlar oldugu,

- Oyunlarin ¢ogunda materyal kullanildigi, materyal kullanilan oyunlarin hemen hemen
yarisinda dogal materyaller, diger yarisinda ise dogal olmayan materyallerin kullanildigi,

- Bazi oyunlarin oynanabilmesi i¢in zeminin de 6nemli bir 6zellik oldugu ve oyunlarin
oynanmasi i¢in en ¢ok On plana ¢ikanin toprak zemin oldugu, ardindan tas ya da beton
zeminin geldigi belirlenmistir.

Oneriler

Yapilan bu arastirma gz Oniinde bulundurularak geleneksel oyunlara iligkin arastirmalarin
derinlestirilmesi i¢in aragtirmacilara su oneriler sunulabilir;

- Yillar igerisinde oyun degisimlerindeki gecislerin daha iyi goriilebilmesi igin sosyal,
toplumsal, ekonomik ve teknolojik degisimlerin yasandigi farkli zaman dilimlerinde
siklikla oynanan oyunlar antropoloji, sosyoloji, ekonomi ve tarih disiplinlerinin katkilarryla
incelenebilir,

- Oyunlar cografi bolgelere gore incelenerek oyunlarin tiirlerinde, kullanilan materyallerde
ne gibi farkliliklar oldugu karsilastirilabilir,

- Arastirmada farkli veri toplama yontemleri kullanilarak oyunlara iliskin ¢ok daha ayrintili
bilgi elde edilebilir,

- Geleneksel oyun olarak adlandirabilecegiz bu oyunlar hakkinda bilgi toplanmasi,
kaynaklarin olusturulmasi, yeni nesillere aktarilmasi i¢in ¢esitli programlara dahil edilmesi
oOnerilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

The concept of play has been approached in different ways according to the historical changes of
opinion about children and childhood (Santer, Griffiths, & Goodall, 2007). It is seen that the play,
which has many positive effects on the development of children, differs in terms of the materials used
in and the area where it is played by the effect of the changing world and developing technology.
Tugrul and her colleagues (2014) state that the social and technological changes seen in Turkish
society reflect the change in play preferences, playgrounds, play materials, and playmates seen
between generations.

In all this changing order, it was thought that the plays of today's elders in their childhood should
be examined in order to determine the differences from children’s plays today. Thus, it is thought that
the changing play features can be determined more clearly. From this point of view, the main aim of
this research is to examine the plays today’s adults played in their childhood in Anatolia according to
the number of players, age groups, play type, and play materials.

Method

This research is a qualitative study. 111 people from 35 provinces with an average age of 51.49
participated in the study. While 29 of the participants stated that they spent their childhood in the city
center, 82 of them spent their childhood in a village or town. The semi-structured interview form
prepared by the researchers was used as the data collection tool in the study. The data were collected
by university students studying at Balikesir University Preschool Education Department in the spring
semester of the 2019-2020 academic year. The content analysis method was used in the analysis of the
data. In content analysis, the available data are defined objectively and systematically and inferences
are made. It is frequently used especially in the analysis of data obtained from observations and
interviews (Biiyiikoztiirk et al., 2015). For created categories, the consistency between coders was
found to be 96%.

Findings

Participants in the study defined a total of 123 plays. These plays are primarily classified according
to where they are played. 12 out of 123 plays that the participant played in their childhood were played
indoors, 84 were played outdoors, and 27 were played both indoors and outdoors. As can be seen, the
majority of the plays remembered by the participants were outdoor plays. In this research, 111 outdoor
plays of these 123 plays were examined. Our findings indicate that 57 of the plays that are examined
can be played in the age of 5 and above, 45 plays in the age range of 9 and above, 9 plays above the
age of 12. When the plays were analyzed according to the number of players, it was seen that 1 play
was played individually, 8 plays were played with two players and 101 plays were group plays. It was
determined that 1 play can be played individually or as a group, according to the preferences of
players. When 111 plays are analyzed according to their types, 41 of them are only physical, 9 are
physical and manipulative, 6 plays are physical and cognitive, 28 plays are only manipulative, 5 plays
are manipulative and cognitive, 22 of them exhibit only cognitive features. When the plays were
examined in terms of the materials involved, in 34 plays natural materials such as stone, wood, and
bone was used, in 36 plays artificial materials such as ball, fabric, matchbox were used, in 14 plays
both natural and artificial materials were used and in 25 plays no material was used. As an additional
finding, it was stated that the ground is also an important feature for some games and that soil floor,
stone, or concrete floor is required for most of these games, respectively.
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Results and Conclusion

To conclude, when adults were asked about the plays they played in their childhood, it was seen
that most of the plays described were physical ones such as running, jumping, and catching which are
played outdoors. It is seen that almost all of these plays are group plays. Most of the plays involve
materials. Almost half of the plays using materials use natural ones like stones, bones, etc..., and the
other half use artificial materials such as balls, rope and etc. The main difference of the games played
by adults in their childhood from today's children's games are that they are outdoor games and most of
them are group games.
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Oz: Tiirkiye son yillarda yasanan gelismelerin etkisiyle go¢
olgusundan en ¢ok etkilenen {tilkelerden biri olmustur ve ev
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gorillmiigtiir. Elde edilen bulgulara gore, okul Oncesi
O6gretmenlerinin “gd¢men ¢ocuk™ metaforlarina bakildiginda
goemen c¢ocuklart 70 farkli metaforla tanimladiklar
gOriilmiistlir. Arastirmadan elde edilen metaforlar; ait olma,
muhta¢ olma, hassas olma, yabanci olma, kimsesiz olma,
uyum saglama, farkli olma, emek isteme, degerli olma,
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Abstract: Turkey has been one of the countries most
affected by the migration phenomenon due to the
developments experienced in recent years, and it is the
country hosting the most refugees with its Syrian refugee
population. On the other hand, the most disadvantaged group
of the migrating population is children. The purpose of this
study is to determine the perceptions of pre-school teachers
about the concept of migrant children through metaphors.
The study was designed as qualitative research design. This
study data was obtained from 170 preschool teachers
working in seven regions of Turkey in spring term of 2017-
2018 academic year. The research data were collected
through demographic information form and an open-ended
questionnaire. It was conducted content analysis. As a result
of the research, it was seen that 147 of pre-school teachers
participated in this study developed metaphor. According to
the findings, it was found that pre-school teachers identified
with migrant children metaphors to 70 different metaphors.
Moreover, the metafores which are to be different, to belong,
to be an alien, to be orphaned, to be sensitive, to be in need,
to be valuable, to be hidden/confidential, to become
ambiguous, to be hopeful, to be insecure, to be worn out,
need for accommodation, need for effort and need for
awareness obtained from this study are grouped under 12
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Giris

Demografik, cografi, ekonomik veya sosyo-politik nedenlerle mekanda yer degistirme ile
gerceklesen ve cesitli etkileri bulunan go¢ (Cakir, 2011) insanligin ortak giindemlerinden birisidir.
2018 yil1 Diinya G6¢ Raporu’nun kiiresel tahminlerine gore diinya genelinde 2000 yilinda 155 milyon
olan (diinya niifusunun %2,8’1) uluslararasi go¢men sayisi, 2015 yilinda 244 milyona (diinya
nifusunun %3,3°1) ylikselmistir (World Migration Report, 2018). Tiirkiye son yillarda yasanan
gelismelerin etkisiyle gd¢ olgusundan en ¢ok etkilenen {iilkelerden biri olmustur. Ev sahipligi yaptig
Suriyeli miilteci niifusu ile en ¢ok miilteci barindiran iilke konumundadir (UNICEF, 2016) ve bu
niteligi ile “en comert iilke” unvanini kazanmistir (Global Humanitarian Assistance Report, 2017).
Ulkemizde bulunan Suriyeli miiltecilere ulusal ve uluslararasi diizeyde barinma, beslenme, saglik,
giivenlik, bilgilendirme ve egitim gibi bircok alanda hizmet verilmekte ve entegrasyon caligmalari
yapilmaktadir (Erdogan, 2018).

Go¢ eden niifusun en dezavantajli grubu ¢ocuklardir. Tiirkiye’deki Suriyeli miiltecilerin yaklagik
yarist 0-18 yas cocuklardan olusmaktadir (Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii [GIGM], 2019). Bu
cocuklarin korunmasi (istismarin ve ¢ocuk is¢iliginin ve ¢ocuk evliliklerinin dnlenmesi, psikolojik
destek hizmetlerinin saglanmasi, kimsesiz ¢ocuklarin bakimi, egitim hakkina erisimlerinin saglanmasi
vb.) oldukca 6nemli bir konudur (Yonca, 2014). Yapilan calismalarda miiltecilerin barinma, gida,
egitim, saglik, uyum ve mesleki durumlari gibi konulara deginilmis ve miiltecilerin genel olarak
toplumsal ve kiiltiirel uyumsuzluk, yoksulluk, cocuk isciler, 6teki olma, hakir goriilme, dislanma gibi
problemler yasadiklar1 belirtilmistir (Harunogullari, 2016; Sandal, Hangerkiran ve Tirag, 2016; Tamer,
2017). Bu noktada egitim &nemli bir arag olarak goriilebilir. Ozellikle insan hayatinin en &nemli
temellerinin atildigr okul oncesi dénemde, ¢ocuklarin yasantilart ve bu yasantilarinin gergeklesmis
oldugu kosullarin 6nemi bilinen bir gercektir. Giiniimiizde artik tiim diinyada okul 6ncesi yillarda
cocuga verilen egitimin, ¢ocugun ileriki yagamini etkiledigi kabul géormektedir (Demiriz, Karadag ve
Ulutas, 2003).

Tiirkiye’ye yogun gociin yasandigl ilk donemlerde Suriyeli miiltecilerin geri donecegi varsayilarak
egitim konusunda ciddi adimlar atilmamistir. Suriyeli ¢cocuklarin egitime erisim haklar1 kapsaminda
Gegici Egitim Merkezleri (GEM) agilmis ve bu merkezlerde Suriyeli 6gretmenler kendi miifredatlarina
uygun olarak Arapga egitim vermislerdir (Emin, 2016). Daha sonra Yabanci ve Uluslararast Koruma
Kanunu kapsaminda yapilan yasal diizenlemeler ile birlikte (MEB Mevzuat, 2014) Suriyeli ¢gocuklarin
Milli Egitim Bakanligi’'na (MEB) bagli okullarda egitim gérme imkanlari dogmus ve GEM’lerin
kademeli olarak kapatilip buradaki ¢ocuklarin MEB’e bagli okullara gegirilmesi kararlastirilmigtir
(Coskun ve Emin, 2016; Egitim Reformu Girisimi [ERG], 2017). Bu diizenlemeler ile birlikte 2016
yilinda Suriyeli ¢ocuklarin okullasma orant %36 iken bu oran 2018 yilinin sonunda %62’ye ulagsmistir
(UNICEF, 2018). Okullagsmanin en yiiksek goriildiigii kademe ilkokul (%89,27) ve ortaokul (%70,50)
iken bu oran lisede daha diisiik (%32,88), okul dncesinde ise en diisiik (%27,19) seviyededir (MEB,
2018).

2023 egitim ve kalkinma planlarinda (MEB, 2019; Strateji ve Biit¢e Bakanligi [SBB], 2019) ge¢ici
koruma altindaki kigilerin egitim imkanlarina erigimlerinin arttirilmasi, 5 yasin zorunlu egitim
kapsamma alinmas1 firsat esitliginin ve kapsayici egitimin saglanmasi gibi 6nemli unsurlara
deginildigi goriilmektedir. Dolayisiyla okul dncesi donemdeki Suriyeli cocuklara saglanacak egitimin
niteligini arttirmanin tilkemizin mevcut hedefleri arasinda yer aldig1 sGylenebilir. Bilindigi gibi okul
oncesi déonem yagamin en kritik yillarin1 biinyesinde barimdirmaktadir (Trawick-Smith, 2014; Berk,
2013). Gelisimin 6nemli agamalarini 7 yasindan 6nce tamamlayan ¢ocuk i¢in bu evrede aldigi egitim
de oldukg¢a 6nemlidir (Bekman, 1998). Ekolojik yaklasim baglaminda ele alindiginda ¢ocuk mikro
Olgekte aile, 0gretmen, akranlar ve yakin cevre gibi unsurlardan etkilenmektedir. Dolayisiyla basta
okul 6ncesi donem olmak iizere cocugun dgretmeni ile kurdugu iligkinin niteligi oldukca 6nemlidir
(Bronfenbrenner, 1994).

Okul oncesi 6gretmeni ¢ocugun en onemli rol modellerinden birisidir (Zembat, 2007). Yapilan
arastirmalarda Ogretmen ile kurulan saglikli iligkinin ¢ocuklarin agresif davraniglara daha az
yonelmesini (Pianta ve Stuhlman, 2004), bilissel ve akademik becerilerini (O’connor ve McCartney,
2006) ve sosyal uyum becerilerini (Cohn, 1990) destekledigi yoniinde bulgular elde edilmistir. Gog
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olgusunun baslica bir risk durumu dogurdugu (Ardic, Esin, Kog, Bayraktar ve Sunal, 2019) ve Suriyeli
cocuklarin “kayip nesil” olma tehlikesi ile karsi karsiya oldugu (Emin, 2016; UNICEF, 2017)
bilinmekte ve bu durum &gretmen-gocuk iligkisinin Onemini arttirmaktadir. Zira baglanma teorisi
baglaminda incelendiginde risk altindaki ¢ocuklar i¢in olumlu 6gretmen-gocuk iliskisinin koruyucu bir
nitelige sahip oldugu belirtilmektedir (Pianta ve Steinberg, 1992; Zajac ve Kobak, 2006). Aym
zamanda Ogretmenlerin gocmen ¢ocuklarla iligkisi ve onlara karst davranislart bu ¢ocuklarin okul
basarisina dogrudan etki eden bir fakt6rdiir (Suarez-Orozco ve Suarez-Orozco, 2001).

Gogmen cocuklara iligkin algiyr 6grenmenin 6nemli araglarindan biri metaforlardir. Metafor bir
seyi bir digeri ile anlamak ve deneyimlemek (Johnson ve Lakoff, 2005) ayn1 zamanda sosyal gercegin
mecazi olarak yansitilmasi (Balci, 2003) anlamina gelmekte ve diinyayr anlamak, aciklamak, kurmak
ve Orgiitlemek amaci tagimaktadir (Lakoff ve Johnson, 2005). Metaforun 6ziinde bilinmeyeni
bildigimiz ve anladigimiz kavramlar {izerinden anlama c¢abasi yatmaktadir (MacCormac, 1990).
Metaforlar ayrica go¢ ve beraberinde getirdigi dezavantajli konularda kiiltiirlerin ve deneyimlerin
cesitliliginin ifade edilmesinde de 6nemli bir ara¢ olarak goriilmektedir (Rousseau vd, 2004). Farkli
etnik kokenlerden ¢ocuklarin bulundugu bir bdlgede okul 6ncesi 6gretmenleri ile yapilan bir metafor
arastirmasinda “beyaz tenli olma”nin okul 6ncesi donemde bile okullasmay1 etkileyen bir durum
oldugu, beyaz tenli 6gretmenlerin siyahi ebeveynler ile ilgilenme ve olumlu geribildirimde 6nyargili
bir algiya sahip olduklart sonucuna ulasilmistir (Adair, 2014). Kara, Yigit ve Agirman (2016)
Ogretmen adaylariyla yiriittiikleri Suriyeli miiltecilere iliskin metafor ¢alismasinda kimsesiz ve
yardima muhtag olan, zarar veren, zarar goren, miicadeleci, degerli, ¢cogalan bir varlik ve uyum
saglayan metaforlariin kullanildigi bulgusuna ulasmiglardir.

Ulkemizde bulunan Suriyeli niifusun yaklasik 2 milyonu 0-18 yas ¢ocuklardan olusmakta (GIGM,
2019) ve bu ¢ocuklar dil, okula uyum, okula devam ve kiiltlirel etkilesim gibi konularda zorluk
yasamaktadir (Tanrikulu, 2017). Bilindigi tlizere egitimle kazanilmayan ¢ocuklar ¢cocuk isciligi, cocuk
istismari, suga ve sug Orgiitlerine karisma ve radikallesme gibi tehlikelerle karst karsiya kalmaktadir
(Emin, 2016). Okula devam eden ¢ocuklarin ise toplumsal uyum, etiketlenme, Otekilestirme, siddete
ugrama, farkli kademelerde egitim gormelerinden dolay1 yas farki, dgretmenlerin yeterlilikleri ve
ekonomik sikintilar gibi problemler bu ¢ocuklarin egitim siireclerine yansimaktadir (Altintag, 2018).
Bu baglamda gerek okullagsma oranlarinin artmasi gerekse mevcut zorluklarin giderilmesi agisindan
Suriyeli ¢ocuklarin egitimleri ile ilgili her konu 6nem arz etmektedir. Suriyeli ¢cocuklara dogrudan
temas kurma firsati 6gretmenlerin elindedir ve okul 6ncesi donemde “ilk dokunus” gergeklesmektedir.
Yapilan aragtirmalarda 6gretmenin Suriyeli ¢ocuklara karsi yaklasimin ¢ocuklarin okul yagsaminin
gidisatin belirledigi goriilmiistiir (Yanik Ozger ve Akansel, 2019). Bu nedenle yapilan bu arastirmanin
okul Oncesi 6gretmenlerinin Suriyeli ¢ocuklara iliskin algilarini ortaya koymasi agisindan onemli
oldugu ve ileride yapilacak olan ¢aligmalara 151k tutacag: diistiniilmektedir.

Tim bu bilgiler 1s181inda yapilan arastirmanin amaci, okul dncesi 6gretmenlerin “gd¢men ¢ocuk”
kavramu ile ilgili algilarimi bir metafor ¢aligmasi ile arastirmaktir. Calismanin amacina uygun olarak
asagidaki sorular okul dncesi 6gretmenlerine yoneltilmistir:

» Okul oncesi ogretmenlerinin “gé¢men ¢ocuk” kavramini tanimlarken kullandiklar
metaforlar nelerdir?

Yontem

Aragtirma var olan durumu ortaya koymay1 amaglayan betimsel bir arastirmadir. Sosyal bilimlerde
yaygin olarak kullanilan betimsel arastirmalar, genis gruplar {izerinde yiiriitiilen, gruptaki bireylerin bir
olgu ve olayla ilgili olarak goriislerinin, tutumlarmin alindigi, olgu ve olaylarin betimlenmeye
caligildigi arastirmalardir. Arastirmaci burada var olan durumu ayrintisiyla betimlemeye ve durum
hakkinda bilgi vermeye ¢alisir (Karakaya, 2009).

Arastirma Grubu

Arastirmanin Orneklemini 2017-2018 egitim ogretim yilinin bahar doneminde Tiirkiye’de 7
bolgede gorev yapmakta olan 170 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
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Tablo 1. Calismada Yer Alan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

N %
Cinsiyet
Kadin 165 97.1
Erkek 5 2.9
Toplam 170 100
Medeni Durum
Bekar 84 49,4
Evli 86 50,6
Toplam 170 100,0
Cocuk Sahibi Olma Durumu
Evet 50 29,4
Hayir 120 70,6
Toplam 170 100,0
Egitim Diizeyi
On lisans 27 15,9
Lisans 130 76,5
Lisansiistii 13 7,6
Toplam 170 100,0
Mesleki Deneyim Siiresi
1 Yildan Az 26 15,3
1Yl 20 11,8
2Y1l 18 10,6
3-5 Y1l 55 32,4
6-8 Yil 26 15,3
9 ve Uzeri 25 14,7
Toplam 170 100,0

Tablo 1°de yer alan bilgiler incelendiginde 6gretmenlerin cinsiyetlerinin %97.1 kadin, %2.9 erkek
olarak dagilim gosterdigi, %49.4’linlin bekar, %50.6’smin evli oldugu; %29,4’linlin ¢ocuk sahibi
oldugu, %70,6’sinin ¢ocuk sahibi olmadig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin %15,9 6n lisans, %76.5 lisans,
%7.6 lisansiistii mezunudur. Ogretmenlerin %32,41 3-5 yil, %15,3’1 6-8 yil, %15.3 1 yildan az,
%14,7°s1 9 ve lizeri, %11.8°1 1 y1l, %10.6’s1 ise 2 y1l meslek deneyimine sahiptir.

B Marmara Bolgesi

B Giineydogu Anadolu Bolgesi
Akdeniz Bolgesi

B i¢ Anadolu Bolgesi

® Dogu Anadolu Bolgesi
Ege Bolgesi

m Karadeniz Bolgesi

Sekil 1. Ogretmenlerin gérev yaptig1 bolgeler

Sekil 1’de yer alan 6gretmenlerin gorev yaptiklar: bolgelere bakildiginda; %35,9’unun Marmara
Bolgesi, %20,6’smin Giineydogu Anadolu Bélgesi, %13,5’inin Akdeniz Bolgesi, %10,6’smin I¢
Anadolu Bolgesi, %8,2’sinin Dogu Anadolu Bolgesi, %7,1’sinin Ege Bolgesi ve %4,1’sinin Karadeniz
Bolgesi’nde gorev yapmaktadir.

Tablo 2. Calismada Yer Alan Ogretmenlerin Gogmen Cocukla Tlgili Bilgileri

N %
Gogmen Cocuk Deneyimi
Evet 64 37,6
Hayir 106 62,4
Toplam 170 100,0
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Tablo 2. Calismada Yer Alan Ogretmenlerin Gogmen Cocukla flgili Bilgileri (Devam)

N %
Calisilan G6gmen Cocuk Sayisi

Cocukla hig¢ ¢aligilmamis 102 60,0
1 Cocuk 22 12,9
2 Cocuk 27 15,9
3 ve Uzeri 19 11,1
Toplam 170 100,0
Gogmen Cocuk Egitimi Alip Almama Durumu

Evet 11 6,5
Hayir 159 93,5
Toplam 170 100,0

Tablo 2’de yer alan bilgiler incelendiginde oOgretmenlerin %37,6’sinin  gd¢men cocuk
deneyimlerinin oldugu, %62,4’liniin gé¢cmen ¢ocuk deneyimlerinin olmadig goriilmektedir.
Ogretmenlerin %60’ min smifinda hi¢ gd¢men ¢ocuk bulunmazken, %12,9’unun simifinda 1 ¢ocuk ile,
%15,9’unun sinifinda 2 g¢ocuk ile, %11,1’inin smifinda ise 3 ve iizeri sayida gé¢men cocuk ile
calisildigr oriilmektedir. Ogretmenlerin gdgmen cocuk egitimi alma durumlarina bakildiginda ise
%93,5’inin egitim almadiklari, %6,5’inin ise egitim aldiklar1 goriilmektedir.

Veri Toplama Aract

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan olusturulan Demografik Bilgi
Formu ve Metafor Formu kullanilmistir. Metafor formu hazirlanirken daha 6nceden hazirlanan
aragtirmalar (Kara, Yigit ve Agirman, 2016; Zembat, Tungeli ve Aksin, 2015) incelenmistir.

Calisma grubunda yer alan okul dncesi 6gretmenlerinin gé¢men ¢ocuk kavramina iliskin sahip
olduklar1 metaforlar1 incelemek amaciyla “Go¢men c¢ocuklar ........ gibidir. Clinkii........... ”
climlesindeki bosluklar1 doldurmalar1 istenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Icerik analizi, belirli kurallara
dayali kodlamalarla bir metnin bazi sdzciiklerinin daha kiigiik igerik kategorileri ile &zetlendigi
sistematik, tekrar edilebilir bir teknik olarak tanimlanmaktadir (Biyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, Demirel; 2008).

Okul oncesi 6gretmenlerinin “Goégmen Cocuk” kavramina yonelik olusturduklari metaforlarin
analizinde oncelikle formlardaki Metaforlar belirlenmis ve listelenmis, bunlar kategorize edilerek ana
metaforlar belirlenmis, daha sonra da ana metaforlar kendi aralarinda gruplandirilmigtir. Olusturulan
metaforlara iligskin climlelerden alintilar da yapilmstir.

Metaforlarin belirlenmesi, ayitklanmast ve kodlanmasi: Arastirmada 170 okul 6ncesi 6gretmenine
ulagilmistir ve kodlama 170 6gretmenin formlari lizerinde gerceklestirilmistir. Ardindan 6gretmenlerin
irettikleri tiim metaforlar bir listeye aktarilarak gecici bir liste elde edilmistir. Béylece 6gretmenlerin
belli bir metaforu siklikla dile getirip getirmediklerine bakilmistir.

Ornek metaforlarin derlenerek ana metaforlarin belirlenmesi: Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri
metaforlar incelendiginde toplam 70 farkli metafor gelistirdikleri goriilmiistiir. Bu metaforlardan
benzer olanlar birlikte gruplandirilarak ana metaforlar olugturulmus ve bu ana metaforlar1 en giizel
temsil ettigi diigiiniilen 6gretmenlerin drnekleri segilerek makale i¢inde ayrica sunulmustur.

Ana metaforlarin kendi aralarinda gruplandiriimasi: Ogretmenler tarafindan iiretilen metaforlar
ortak ozellikleri bakimindan 12 farkli kavramsal kategori altinda toplanmustir. Bu kategorilerin
belirlenmesinde genel olarak 6gretmenlerin gogmen ¢ocuga iliskin gelistirdikleri metaforlari inceleyen
arastirmalardan yararlanilmistir. Bulgular kisminda bu metaforlar ayrintili sekilde agiklanarak
yorumlanmustir.
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Gegerlik ve giivenirligi saglama: Nitel arastirmalarda gilivenilirligi arttirmak i¢in arastirmacilarin
birtakim 6nlemler almalar1 6nerilmektedir. Bu 6nlemler, daha ¢ok aragtirmada kullanilan stratejilerin,
neden/nasil kullanildiginin belirgin hale getirilmesi ve diger arastirmacilarin bu stratejileri benzer bir
bigimde kullanabilmesine olanak tanimasi ile iligkilidir. Arastirmac izlemis oldugu asamalar1 ayrintil
ve acik bir bicimde rapor ettigi takdirde aragtirmasinin dis giivenilirligi; arastirma sonuglarini kendi
tercih ve yonelimlerine gore bi¢imlendirmedigini okuyucuya ikna ettigi takdirde arastirmanin i¢
giivenilirligi saglanmis olacaktir. Ayrica arastirma sonucu rapor edilirken bulgularin bir béliimiiniin
orijinalligi bozulmaksizin verilmesinin arastirmanin i¢ giivenilirligini énemli bir sekilde yiikseltecek
onlemlerdendir (Silverman, 2000; Yildirim ve Simsek, 2005). Yapilan bu aragtirmada da metaforlarin
belirlenme siireci ayrintili bir sekilde betimlenmis ve aragtirmanin bulgulari kisminda katilimcilarin
ifadelerinden birebir 6rnekler sunulmustur. Arastirmada elde edilen nitel veriler o6ncelikle icerik
analizine tabi tutulmustur. Nitel veriler nicel olarak da ifade edilmis, her bir kategoriyi temsil eden
katilimer sayisi (f) ve yiizdesi (%) hesaplanmustir.

Bulgular ve Yorumlar

Okul oncesi 6gretmenlerinin “gd¢men ¢ocuk™ kavramina iligkin 70 farkli metafor olmak tizere
toplam 147 metafor tirettikleri, bu metaforlarin 12 kategoride toplandigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin
tirettikleri metaforlara iligkin bilgiler Tablo 3 ve Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ‘Gégmen Cocuk’ kavramina iligkin olusturduklari metaforlar

Kategoriler f %

1 Ait Olma 37 25,2
2 Muhta¢ Olma 30 20,2
3 Hassas Olma 26 17,6
4 Yabanci Olma 11 7,5
5 Kimsesiz Olma 9 6,1
6 Uyum Saglama 9 6,1
7 Farkli Olma 6 4.1
8 Emek Isteme 6 4.1
9 Degerli Olma 5 3,6
10 Giivensiz Olma 3 2,1
11 Yipranmig Olma 3 2,1
12 Belirsiz Olma 2 1,4
Toplam 147 100

Tablo 3’te goriildiigt gibi okul 6ncesi 6gretmenlerinin “gégmen ¢ocuk” metaforlarinin en ¢ok “ait
olma” kategorisine iliskin oldugu goriilmektedir (9%25,2, =37). Bunun diginda muhtag¢ olma (%20,2),
hassas olma (%17,6), yabanci olma (%7,5), kimsesiz olma (%6,1), uyum saglama (%6,1), farkli olma
(%4,1), emek isteme (%4,1), degerli olma (%3,6), giivensiz olma (%2,1), yipranmis olma (%2,1) ve
belirsiz olma (%1,4) olmak iizere toplam 12 kategori olustugu goriilmektedir.

Ait olma kategorisine iliskin metaforlardan bazilart;

“yuvast bozulmus kug gibidir ¢iinkii vatanindan ¢ok uzaktalar.’

“gurbet kusu gibidir ¢iinkii go¢ etmesinin bir sebebi vardir, mecbur kalmistir ama bir o kadar da
koruyup kollanmaya muhtactir”

“misafir gibidir, ¢iinkii kendini hi¢ bir yere ait hissedemez”
“riizgara kapilan yaprak gibidir ¢iinkii savrulur”

“tivey eviat gibidir kendini ait hissetmesi zordur” seklindedir.
Mubhtag olma kategorisine iliskin metaforlardan bazilari;

“veni dogmus bebek gibidir ¢iinkii her seye yabanci oldugu bir cografya da yeni bir yasam
kurmaya ¢calismaktadir.”

“goemen c¢ocuk ag¢maya hazir bir c¢icek gibidir c¢iinkii egitim hayatini hak eden c¢ocuklar
arasmdadir.”
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“evlat edinilen cocuk gibidir ciinkii aslinda gercek ailesi olsun ister ama bir yandan da geldigi
aileye ihtiyaci vardir.” seklindedir.

Hassas olma kategorisine iligkin metaforlar;

“hassas ve kirilgan bir kalp gibidir ¢iinkii o yasta ihmal edilen bir ¢ocugu geri kazanma sansi
olmayabilir.”

’

“actyr anlatan bir gézyasi gibidir, aktig1 yerden damlarken bile cani ¢ok aciyor.”

“larigan bir cicek gibidir, riizgar estik¢e kirilir, ¢iinkii arkadaslart ona yabancidir, o oraya
yabancidir, narindir, kirilgandir.” seklindedir.

Yabanci olma kategorisine iligkin tiretilen metaforlarin bazilari,

’

“sudan ¢ikmug balik, oncelikle dil problemi yasar.’

“her seye yabanci gibidir ciinkii yepyeni ve azinlikta oldugu bir ortamda yeniden alismaya
calismaktadir.”

“veni dogmus bebek gibidir ¢iinkii her seye yabanct oldugu bir cografyada yeni bir yasam kurmaya
calismaktadwr.” seklindedir.

Kimsesiz olma kategorisine iligkin iiretilen metaforlarin bazilari,

“yuvast dagilmig karinca gibidir. Ciinkii biitiin diizeni bozulmus ¢alismasi gereken ama grubundan
kopmayan bir parcadir.”

“garip ¢iinkii vatanindan uzakta.”

“diinyada yalniz gibidir ¢tinkii kimse onu anlamaz.” seklindedir.
Uyum saglama kategorisine iligkin liretilen metaforlarin bazilari,

’

“bukalemun gibidir, ¢iinkii stirekli farkli ortam ve sartlara uyum saglamak zorundadir.’ 158

>

“kus gibidir, daha duyarli olunmalidir. Yeni ortama uyum saglamasina yardimci olunmalidwr.’
seklindedir.

Farkli olma kategorisine iligkin iiretilen metaforlarin bazilari,

“cirkin ordek yavrusu gibidir. Ciinkii biitiin o ¢ocuklar i¢inde farkli oldugu belirgin bi sekilde fark
ediliyor.”

“tropikal meyve gibidir ¢iinkii alisila gelmisin disindadir.’

“ozel egitim bekleyen cocuk gibidir ¢iinkii onun su anki ortami yetistigi yerden c¢ok farkl.”
seklindedir.

Emek isteme kategorisine iligkin {iretilen metaforlarin bazilari,
“kyya vuran dalga gibidir ¢iinkii her kiyrya vurusunda ardinda bir iz birakir.”
“doga gibidir ¢iinkii ona verdigini sana geri verir”

“gelecegin yetiskinidir ¢iinkii yarimin diinyasi onlarin olacak”

“direng¢ gosteren bir yay gibidir ve c¢aba ister ¢iinkii ancak yeterince c¢abalarsaniz sekil
verebilirsiniz.”

“vildiz gibidir ¢iinkii parlamasi igin once karanhgimin yasadigi zorlugun fark edilmesi gerekir.”

seklindedir.
Degerli olma kategorisine iligkin iiretilen metaforlarin bazilari,

“bahgeye ekilen en son tohum gibidir digerlerinden geg ekildigini biliriz biiyiimesi icin acele ederiz
ama ihtiyag ne daha fazla su ne de giibre. Sadece zamandur.”

“emanet gibidir ¢iinkii yarun yetigkinidir. ” seklindedir.
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Glivensiz olma kategorisine iliskin iretilen metaforlarin bazilari,

“kapali kilitli bir kutu gibidir ciinkii kimseye giivenemez, kutuyu acmak sabir ve sevkat ister, ilk
zamanlar isaret dili ile anlasmak ister her resminden bir anlam ¢ikarmak ister.”

“go¢men ¢ocuk iirkek bir giivercin gibidir ¢iinkii herkesi tehdit olarak goriir bazen de ywtict bir
kus gibidir ¢iinkii kendini hep koruma i¢giidiisii ile yasar saldirmaya hazirdir.” seklindedir.

Yipranmis olma kategorisine iligkin iiretilen metaforlarin bazilari,

“ikinci el esya gibidir ¢iinkii dislamr ve ikinci planda goriiliir hatta onemsiz bir ayrinti olarak
algilanmr.”

“koparilmig bir cigek gibidir ¢iinkii vatanindan topragindan ayrilmistir.” seklindedir.
Belirsiz olma kategorisine iligkin {iretilen metaforlar,

“kumbara gibidir c¢iinkii a¢ip bakmazsaniz icinde ne oldugunu tam olarak anlayamazsiniz.
Hissettiklerini diistindiiklerini bildiklerini gormeye ¢calismak ¢ok onemli.”

“bugulu cam gibidir, ¢iinkii i¢i ve dis1 belli olmaz.” seklindedir.

Tablo 4.1. Okul 6ncesi Ogretmenlerinin ‘Gégmen Cocuk’ kavramina iliskin ‘Ait Olma’ kategorisine gore
olusturduklar1 metaforlar

Kategori Metaforlar f
Ait Olma Kus 29
Leylek 3
Misafir 2
Riizgara kapilan yaprak 2
Uvey evlat 1

Tablo 4.1’e bakildiginda Okul 6ncesi 6gretmenleri ‘gogmen ¢ocuk’ kavramina iligkin ‘Ait olma’
kategorisi i¢in ‘kus, leylek, misafir, riizgara kapilan yaprak ve iivey evlat metaforlarini trettikleri
goriilmektedir.

Tablo 4.2 Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ‘Gogmen Cocuk’ kavramina iliskin ‘Hassas Olma’ kategorisine gore
olusturduklar1 metaforlar
Kategori Metaforlar
Hassas olma Kanad1 kirik kus
Cigek
Kirilgan bir ¢igek
Kelebek
Hassas bir kalp
Gozyasi
Urkek bir tavsan
Cekingen sincap
Urkek ceylan
Serge
Kirilgan kus

P RRPRPRRERPREPRREPNSN N

Tablo 4.2. incelendiginde Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ‘Gé¢gmen Cocuk’ kavramina iligkin ‘Hassas
Olma’ kategorisine gore olusturduklart metaforlar ‘kanadi kirik kus, cigek kirilgan ¢icek, kelebek,
hassas kalp, gozyasi, lirkek tavsan, ¢ekingen sincap, tirkek ceylan serce ve kirilgan kus seklindedir. En
¢ok yapilan metafor ise kanad1 kirik kus ile ¢igek metaforlaridir.
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Tablo 4.3. Okul oncesi dgretmenlerinin ‘Gogmen Cocuk’ kavramina iligkin ‘Muhtag Olma’ kategorisine gore
olusturduklar1 metaforlar
Kategori Metaforlar
Muhtag olma Yuvasi dagilmis/yuvasiz kus
Yetim
Oksiiz
Fidan
Yarali kig
Yeni dogmus bebek
Kedi yavrusu
Savunmasiz insan
Agmaya hazir ¢igek
Oyun hamuru
Yiiriimeyi 6grenen ¢ocuk
Annesinden ayrilmis bebek
Evlat edinilen ¢ocuk
Bebek
Yeni dogmus oglak
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Tablo 4.3 incelendiginde ‘muhta¢ olma’ kategorisi altinda en ¢ok yapilan metaforun yuvasi
dagilmis/yuvasiz kus oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.4. Okul dncesi dgretmenlerinin ‘Go¢men Cocuk’ kavramina iliskin “Yabanci Olma’ kategorisine gore
olusturduklar1 metaforlar

Kategori Metaforlar f

Yabanci olma Sudan ¢ikmig balik 6
Saksis1 degismis ¢icek 1

Yabanci bir millet 1

Gurbet kusu 1

Marti arasinda giivercin 1

Tablo 4.4. incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin ‘Gogmen Cocuk’ kavramina iligkin
“Yabanci1 Olma’ kategorisine gore olusturduklar1 metaforlar en ¢ok ‘sudan ¢ikmig balik’ iken ardindan
‘saksis1 degismis cicek, yabanci bir millet, gurbet kusu ve mart1 arasinda giivercin’ dir.

Tablo 4.5. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ‘Go¢men Cocuk’ kavramina iligkin ‘Kimsesiz Olma’ kategorisine gore
olusturduklar1 metaforlar

Kategori Metaforlar f

Kimsesiz olma Yabanci 5
Garip 1

Diinyada yapayalniz 1

Diinyasin1 kaybetmis ¢ocuk 1

Yuvasi1 dagilmis karinca 1

Tablo 4.5 incelendiginde Okul Oncesi Ogretmenlerinin ‘Gé¢men Cocuk’ kavramina iligskin
‘Kimsesiz Olma’ kategorisine gore olusturduklari metaforlar en ¢ok ‘yabanci *metaforudur. Digerleri
ise ‘garip, diinyada yapayalniz, diinyasini kaybetmis ¢ocuk ve yuvasit dagilmis kus’ seklindedir.

Tablo 4.6. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ‘Go¢men Cocuk’ kavramina iligkin ‘Uyum Saglama’ kategorisine gore
olusturduklart metaforlar
Kategori Metaforlar
Uyum saglama Su
Sagkin bir tavsan
Bukalemun
Evcil hayvan
Agag
Okula yeni baglamis ¢ocuk 1

e

Tablo 4.6. da ‘Uyum saglama’ kategorisi altinda en ¢ok yapilan metafor ‘su’ metaforudur.
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Tablo 4.7. Okul 6ncesi dgretmenlerinin ‘Goé¢men Cocuk’ kavramina iligkin ‘Degerli Olma’ kategorisine gore
olusturduklar1 metaforlar

Kategori Metaforlar f
Degerli olma Tohum 2
Emanet 1

Tablo 4.7. incelendiginde Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ‘Gogmen Cocuk’ kavramina iliskin ‘Degerli
Olma’ kategorisine gore olusturduklar1 metaforlarin ‘tohum’ ve ‘emanet’ oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.8. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ‘Gé¢men Cocuk’ kavramina iligkin ‘Giivensiz Olma’ kategorisine gore
olusturduklar1 metaforlar

Kategori Metaforlar f
Gtivensiz olma Giivercin 2
Kapali kilitli kutu 1

Tablo 4.8’de giivensiz olma kategorisinde iki metaforun tiretildigi goriilmektedir. Bunlar ‘giivercin
ve kapali kilitli bir kutu” metaforlaridir.

Tablo 4.9. Okul éncesi dgretmenlerinin ‘Gégmen Cocuk’ kavramina iliskin ‘Emek Isteme’ kategorisine gore
olusturduklar1 metaforlar
Kategori Metaforlar
Emek isteme Gelecegin yetigkini
Yildiz
Doga
Kiryiya vuran dalga
Direng gosteren bir yay

PR R RN

Tablo 4.9°da ‘Emek Isteme’ kategorisine gore olusturulan metaforlarin ‘gelecegin yetiskini, yildiz,
doga, kiyiya vuran dalga ve direng gosteren yay’ seklinde oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.10. Okul 6ncesi dgretmenlerinin ‘Gogmen Cocuk’ kavramina iligkin ‘Farkli Olma’ kategorisine gore
olusturduklar1 metaforlar
Kategori Metaforlar
Farkli olma Elma agacinda armut

Kapali kutu
Kasif
Ozel egitim bekleyen cocuk
Dalindan kopmus yaprak
Cirkin 6rdek yavrusu
Tropikal meyve

e e

Tablo 4.10’da ‘Farkl1 Olma’ kategorisine gore olusturulan metaforlar ‘elma agacinda armut, kapal
kutu, kasif, 6zel egitim bekleyen ¢ocuk, dalindan kopmus yaprak, cirkin 6rdek yavrusu ve tropikal
meyve’ metaforlardir.

Tablo 4.11. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ‘Gogmen Cocuk’ kavramina iligkin ‘Yipranmis Olma’ kategorisine
gore olusturduklart metaforlar

Kategori Metaforlar f

Yipranmig olma Koparilmis bir ¢igek 1
Yaral 1

Ikinci el esya 1

Tablo 4.11. de “Yiprannus Olma’ kategorisine gore 3 farkli metafor iiretilmistir. Bunlar ‘koparilmis
bir ¢igek, yarali ve ikinci el esya’ metaforlaridir.

Tablo 4.12. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ‘Gé¢gmen Cocuk’ kavramina iligkin ‘Belirsiz Olma’ kategorisine gore
olusturduklar1 metaforlar

Kategori Metaforlar f
Belirsiz olma Kumbara 1
Bugulu cam 1
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Tablo 4.12°de ise ‘Belirsiz Olma’ kategorisine gore okul dncesi dgretmenlerinin olusturduklar
metaforlar ‘kumbara ve bugulu cam’ metaforlaridir.

Tartisma ve Sonug¢

Okul oncesi 6gretmenlerinin “gé¢men ¢ocuk™ kavramina iligkin olusturduklar: metaforlara yonelik
bu arasgtirma neticesinde ‘ait olma, muhta¢ olma, hassas olma, yabanci olma, kimsesiz olma, uyum
saglama, farkli olma, emek isteme, degerli olma, giivensiz olma, yipranmis olma ve belirsiz olma’
olmak tizere 12 farkli kategori altinda toplandigi ve “Gé¢men c¢ocuk” metaforuna iliskin daha ¢ok
olumsuz metaforlarin olustugu goriilmektedir. Bu sonug¢ {iilkemizde yapilan bagka arastirma
sonuclartyla da benzerlik gostermektedir. Kara, Yigit ve Agirman’in (2016) Tiirkce Ogretmen
adaylarinin Suriyeli miiltecilere yonelik algilarini belirlemek amaciyla yaptiklar arastirmada dgretmen
adaylarinin kullandiklar1 metaforlar kategorize edilmis, en fazla metafor kimsesiz ve yardima muhtag
olan kategorisinde olmustur. Demirtas (2019) siif 6gretmenlerinin Suriyeli 6grencilere iliskin metafor
algilarii inceledigi aragtirmasinda en fazla kullanilan metafor kategorisinin yerinden ayrilmig, bir
yere ait olmayan, vatansiz Kategorisinde oldugunu ortaya koymustur. En az kullanilan metafor
kategorisi ise degerli bir varlik kategorisidir. Tikman, Sentiirk ve Yildirim (2017) ise arastirmalarinda
4., 5., 6. ve 7. simf dgrencilerinin go¢ kavramina iliskin algilarini incelemis, arastirma neticesinde en
fazla kus, taginmak, leylek, gitmek ve Suriyeliler metaforlarinin olusturuldugu ve genel olarak
olumsuz metaforlar iiretildigi sonuglarina ulasilmistir. Giirgan (2018) ise aragtirmasinda Milli Egitim
Bakanligi’na bagli ve Suriyeli 6grencilerin 6grenim gordiigli kurumlarda gorev yapan idarecilerin
Suriye’den gb¢ ve Suriyeli Ogrencilere iliskin metaforlarini incelemistir. Arastirma neticesinde
idarecilerin ¢ogunun olumsuz metaforlar rettigini (felaket, ates, sel, siirgiin, tsunami, ¢1g, riizgar,
kacis, deprem, acili salgam, kabus, agir hastalik, biber vb.) ortaya koymustur. Yapilan bir arastirma
raporunda (Transatlantik Egilimler Arastirmasi, 2013) mevcut yabanci go¢men algis1 hakkinda énemli
bulgular ortaya konmaktadir. Transatlantik Egilimler Arastirmasi’nda (2013) gociin {ilkemiz i¢in bir
firsat m1 sorun mu oldugu sorusuna katilimeilarin %54’ sorun oldugu yanitim1 vermis, %18’1 firsat
olarak gordiiglinii dile getirmis, %12si ise her ikisi de yanitin1 vermistir. Go¢menlerin iilke kiltiiriinii
zenginlestirip zenginlestirmedigi sorusuna ise katilimcilarin %61°1 zenginlestirmedigi yanitini
vermistir (akt. Unal, 2014). Ancak 2014 yilinda yayimlanan bir baska arastirma raporunda Tiirk
toplumunun Suriyeli miilteciler algis1 incelenmis ve toplumun bu konudaki toplumsal kabul diizeyinin
son derece yiiksek oldugu sonucuna ulasilmis ve kabul konusunda en giiglii sekilde desteklenen
Oonermenin % 64,6 ile insani vurgu oldugu goriilmistir. Ayrica toplumun % 72,5’ Suriyeli
miiltecilerin farkli egitim kanallar1 aracilig1 ile egitim almalar1 gerektigini diistinmektedir (Erdogan,
2014). Medyaya yonelik yapilan bir diger arastirmada (Doganay ve Coban Kenes, 2016) medyanin
Suriyeli miiltecilere yonelik sdyleminin ilk diizlemde ekonomik yiik ve gilivenlik sorunu ile
iligkilendirildigini; ikinci diizlemde yapilan yardimlarin ve harcanan paralarin miktar1 ve son olarak da
miiltecilerin Tiirkiye’deki varliginin i¢cinde bulunduklar1 kosullar ve bunlara yonelik olusan tepkilerin
duygusallastirilarak, Suriyelilerin Tirkiye’deki varligi, hak ihlalleri ve/veya meselenin insani
boyutunun goéz ardi edildigi ortaya konmustur. Yaptigimiz arastirmanin ve diger arastirmalarin
sonuglarin gore Suriyeli gocmenlere yonelik olumsuz alginin nedeni farkli dil, yasam tarzi ve kiiltiire
sahip olmalarindan kaynaklaniyor olabilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin ait olma, uyum saglama konulu metaforlar trettikleri goriilmiistiir.
Uyum, birey ve gruplarin go¢ edilen yerin beklentileri dogrultusunda yasamlarini tekrardan diizenleme
ve daha tatmin edici bir hayat kurma ¢abalar1 olarak tanimlanabilir (Sam 2006, akt. Saygin ve Hasta,
2018). Gogmenlerin gog ettikleri {ilkede sayisal azinlik konumuna diismeleri, yoksulluk, hukuki ve
siyasi gligsiizliik ve farkli kiiltiire sahip olma gibi problemlerinin oldugu yapilan arastirmalarda ortaya
konmaktadir (Damgaci ve Aydin, 2013). Yapilan arastirmalarda Tiirkiye’de yasayan Suriyeli
cocuklarin egitiminde basta dil engeli olmak iizere, bas edilmesi gereken bir dizi engelin oldugu
goriilmektedir (Gin ve Baldik, 2017; Levent ve Cayak, 2017; Bulut, Soysal ve Giilgi¢ek, 2018). Bir
bagka arastirmada da miilteci ¢ocuklarin egitimde yasadiklari en biiyiik zorlugun dil ve okula uyum
oldugu ortaya konmustur (Kardes ve Akman, 2018). Soysal ve Giilgigek (2018) tarafindan yapilan bir
aragtirmada &gretmenlerin, anadili Tiirkce olmayan siginmaci ¢ocuklara, diger ¢cocuklarla ayni egitim
programini uyguladiklari; yabanci 6grencilerin dil sorunlarina nasil ¢oziim getireceklerini bilmedikleri
ve yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi konusunda herhangi bir egitim siirecinden ge¢medikleri (¢ogunlukla)
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icin biiyiik sorunlar yasadiklar1 anlasilmistir. Mercan Uzun ve Biitiin (2016) arastirmalarinda
Samsun’da gorev yapan ve sinifinda Suriyeli miilteci bulunan 6 okul 6ncesi 6gretmeni ile goriismiis,
Ogretmenlerin  karsilastiklart  sorunlar hakkindaki goriislerini almigtir.  Yapilan goriismelerde
Ogretmenlerin ortak dile getirdikleri sorun, ¢ocuklarin dil bilmemeleridir; dil bilmedikleri i¢in bu
cocuklar hem ogretmenleri ile hem de akranlari ile iletisim kurmakta zorlanmakta, bu nedenle
sosyallesememekte ve grubun disinda kalmaktadir. Ayni zamanda yasadiklar1 zorluklar nedeniyle
beslenme, barinma, temizlik gibi temel ihtiyaclar konusunda da zorluklar yasamaktadirlar. Tiirkiye’de
yapilan Gé¢gmen kadinlarda dil sorunu iizerine bir arastirmada Anadolu’dan Istanbul’a go¢ eden ve
Tiirkce bilmeyen kadinlarin ilk deneyimlerinin son derece zorlu, dmiir boyu iz birakacak sekilde
biiyilk saskinlik ve korkularla dolu oldugu belirtilmistir (Arcan ve Kurtulus, 2012). Suriyeli
miiltecilerin uyum konusunda bu kadar gii¢cliik cekme nedenleri onlarin da ve bizlerinde onlar1 gecici
misafir olarak gormelerinden kaynaklaniyor olabilir. Baslangicta gecici misafir olarak diisiiniilen
Suriyeli miiltecilerin, bu gegici durumdan ¢ikip kalict duruma gegmeleri oniimiizdeki siirecte onlarin
uyumu ve aidiyet hissetmeleri noktasinda hem de bizlerin kabul noktasinda uyum siirecini biraz daha
kolaylastirabilir.

Ogretmenin ¢ocuga yonelik algisi, sergiledigi tutum ve davranislar {izerinde biiyiik etkiye sahiptir.
Cocuklarin etnik gegmisinin de 6gretmen davranisi iizerinde etkili oldugunu ortaya koyan aragtirmalar
vardir (Esat Altintas, 2018). Miilteci-siginmaci ¢ocuklarin egitiminde gelisme kaydedebilmek
Ogretmenlerin ¢ocuklarla ve aileleriyle giivene dayali bir iletisim gelistirmeleriyle miimkiin
olmaktadir. Ogretmenin miilteci-siginmaci ¢ocugun kiiltiiriine hakim olmasi, hem 6gretmenin ¢ocukla
olumlu iligkiler gelistirmesini saglamakta hem de ¢ocuklarin topluma adapte olmasina, kolay uyum
saglamasina yardimci olmaktadir. Yapilan aragtirmalar sosyal dislanma, akran zorbaligi ve ¢ocugun
kiiltiirine karst On yargilarin ¢ocugun topluma uyumuna engel oldugunu ortaya koymaktadir
(Kiigtiksen, 2017; Gil ve Sagman Kayli, 2020). Sonug olarak 6gretmenin ge¢mis yasantisi, diinya
goriisii, degisime bakis agis1 gibi bircok etmen c¢ocuklarin ve dolayisiyla ailelerin uyumunda etkili
olmaktadir (Kaya ve Aydin, 2014). Yukarida da deginildigi iizere baglangigta Suriyeli miiltecilerin
gecici misafir olarak diigiiniilmesi 6gretmenlerin de onlara karsi olan tutum ve davraniglarini etkilemis
olabilir.

Okul 6ncesi dgretmenlerinin gogmen ¢ocuklara iliskin tirettikleri metaforlara bakildiginda bu grubu
risk altinda gordiikleri (hassas olma, farkli olma, yabanci olma, giivensiz olma, yipranmis olma,
muhtag¢ olma, belirsiz olma) goriilmektedir. Go¢ olgusundan en fazla zarar gérenler 6ncelikle gocuklar
sonra kadinlardir (Gencer, 2017). Kilis’te Suriyeli siginmaci1 ¢ocuklar iizerine yapilan bir arastirmada
yerinden-yurdundan olmanin kendilerinde yarattig1 travmanin yaninda farkli bir kiiltiir ve dile sahip
toplumda yoksullukla, psikolojik ve fizyolojik saglik sorunlariyla yiizlesmek zorunda kaldiklar1 da
goriilmiistlir. Suriyeli gd¢cmen ailelerin biiylik kismimin birka¢ aile seklinde kiiciik ve sagliksiz
konutlarda kalabalik bir sekilde yasamak zorunda kaldiklari, yeterli i1smmamayan ve yeterli
beslenemeyen c¢ocuklar i¢in yasamin oldukga zor oldugu gorilmiistir (Harunogullari, 2016).
Kiitahya’da sinifinda Suriyeli gd¢men c¢ocuk bulunan 20 O6gretmenle yapilan nitel goriigsmeler
sonucunda Ogretmenlerin biiylikk cogunlugu bircok cocugun maddi imkansizlik ve koti saglik
kosullarinda yasadiklarin1 aktarmustir (Glimiis¢ii ve Sarigam, 2016). Sanliurfa’da yapilan bir
aragtirmada ise Suriyeli miilteci go¢menlerin siddetli anksiyete ve depresyon belirtileri gosterdigi
goriilmiistiir (Onen ve ark. 2014). Medyaya yonelik yapilan galismalarda da miilteci gocuklarm en
fazla “magdur ¢ocuklar” temasiyla (%85,4) yer aldig1 (Ardic Cobaner, 2015) ortaya konmustur. Gog
yasamis ¢ocuklar yiiksek anksiyete/ depresyon olasiligi, arkadas ve aile iliskilerinde problemler,
hiperaktivite semptomlari, travma sonrasi stres bozuklugu, diisiik benlik saygisi, diisiik yasam
doyumu, okul basarisizligina bagl nevrotik problemler, madde bagimliligi, suga ve siddete egilim gibi
problemler yasamaktadir (Ozdemir ve Budak, 2017). Gog siireci yasamis ebeveynlerde diisiik egitim
diizeyi, yoksulluk, sosyal giivenlik yoksunlugu, kiiltiirel farklilik gibi degiskenler arttik¢a; ¢ocuklarin
uyum problemi, depresyon, cocuk isciligi ve diisiik egitim diizeyinin arttigi yapilan calismalarla
goriilmektedir (Erdogdu, 2012; Giizel, 2013). Gerek ana akim medyada gerek sosyal medya
platformlarinda Suriyeli miiltecilerle ilgili siirekli yapilan haberlerin ya da sokaklarda bir cogumuzun
da karsilastigi cocuk ig¢i Suriyeliler bu grubu hassas, kirilgan, giivensiz ve belirsiz gosteriyor olabilir.
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Arastirmada okul 6ncesi dgretmenlerinin 6zellikle “emek isteme” kategorisi olmak iizere, bir¢ok
metaforda gogmen cocuklarin gelecegi konusunda hassas olduklarini goriilmiistiir. Kardes ve Akman
(2018) arastirmalarinda Suriyeli miilteci ¢ocuklarin egitiminde karsilagtiklar1 en biiylik sorunlar,
egitime engel durumlar ve ¢Oziim Onerilerine iliskin Ogretmenlerden goriis almiglardir. Calisma
grubunda yer alan Ogretmenler hassas bir grup olan miilteci gocuklarla ¢alisirken yeterli destegi
alamadiklarim belirtmislerdir. Benzer sekilde Mercan Uzun ve Biitiin (2016) arastirmalarinda bu
grupla calisgan Ogretmenlerin ortaya cikan problemleri ¢6zmede kendilerini yetersiz hissettikleri
bulgusuna ulasmislardir. S6z konusu ¢ocuklar oldugunda, “6nce cocuk, sonra miilteci” anlayis1 6nem
kazanmakta ve her ¢ocugun onemli oldugunun alti ¢izilmektedir (Crawley, 2006). Emin (2019)
caligmasi1 kapsaminda goristiigii ilkokul 6gretmenlerinin yerli 6grenciler i¢in “bizim ¢ocuklarimiz” ve
kendi 6grencilerimiz” ifadelerini kullanirken Suriyeli 6grenciler i¢in “bunlar”, “onlar”, “6tekiler” gibi
ifadeler kullandiklarini; bu ¢ocuklart “zaman kayb1” ve “yiik™ olarak goérdiiklerini belirtmektedir. Dil
probleminin énemli bir problem olduguna deginilse de bu 6grencilerin basta matematik olmak iizere
sayisal derslerde bagarili olduklari belirtilmistir. Suriyeli ¢ocuklarla yapilan goriismelerde bu ¢ocuklar
kendilerini diglanmis hissettikleri, akranlar tarafindan alaya maruz kaldiklarini belirtmislerdir (HRW,
2015). Bu ¢ocuklarin yasadiklar1 zorluklar1 agsmalar1 igin 6gretmenleri ile gliven ve saygiya dayali bir
iligki kurmalart 6nemli gorilmektedir (ERG, 2016). Anne Cocuk Egitim Vakfi (ACEV, 2017)
tarafindan yiiriitiilen erken miidahale c¢alismasi kapsaminda 128 Suriyeli c¢ocugun okula
hazirbulunugluklarin1 desteklemeyi hedeflemis ve c¢alisma sonucunda dil, kiiltiir ve psikososyal
alanlarda ¢esitli uyarlamalar yapilan bir program ile erken yaslarda desteklenen Suriyeli ¢ocuklarin
dezavantajli farki kapatabileceklerini vurgulamistir. Kagnici (2017) Suriyeli gégmen ¢ocuklarin okula
uyum siirecinde okul psikolojik danmigsmanlarina ciddi rol distiigiinii sdylemektedir. Psikolojik
danigmanlarin miilteci ¢ocuklarin yasadiklart sorunlar1 belirlemek, bunlari iist yonetimlerle paylagmak,
miilteci ¢ocuklarin sesi olmak, kamuoyunu bilgilendirmek, var olan sistemlere etki etmek igin
caligmasi gerektigini vurgulamistir.

Yaptigimiz arastirmanin genel sonucuna baktigimizda okul dncesi Ogretmenlerin ‘gé¢men
cocuk’ metaforuna dair daha ¢ok olumsuz metaforlar olusturduklarim ve bunun nedenlerine
baktigimizda ise yakin zamana kadar iilkemizde medyanin ve genel kamuoyunun bilgi eksikliginden
kaynaklandigini sdyleyebiliriz. Ornegin en basit sekliyle ‘kacak gdgmenler’, ‘kacaklar’, ‘kagak
miilteciler’ seklinde yapilan haberler olumsuz algi olugsmasini olduk¢a kolaylagtirmaktadir. Diger
taraftan 10 yili agskindir iilkemizde bizlerle yasayan Suriyeli gogmenlerin gegici olduklari diisiincesinin
artik bertaraf edilmesi gerekmektedir ¢iinkii bu diisiince toplumun onlarla uyumunu ve kabuliinii
zorlagtirmaktadir.

Gilintimiizde kiiresellesme ile birlikte daha da yayginlagan ve bir 6l¢tide sekil degistiren gog¢ olgusu,
daha cok kimlik ve aidiyet hissetme sorunu kapsaminda kapsayici bir egitim anlayisiyla ele
almmalidir. Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerin gé¢cmen cocuk kavramina iligkin algilar
incelenmistir. Arastirma sonuglarindan hareketle arastirmacilara okul Oncesi O0gretmenlerin, okul
personelinin ve okul idarecilerinin goriislerini daha detayli ortaya koyan, gé¢men ¢ocuklarla galisan
Ogretmenlerin yasadiklar1 zorluklar1 ele alan ¢aligmalar yapmalar1 6nerilebilir. Egitimciler diizeyinde
gocmen ¢ocuklara iliskin yapilmig ¢aligmalarin, raporlarin ve arastirma sonuglarinin yayginlastirilmasi
onerilebilir. Toplumsal diizeyde ise cocuk haklari, egitim hakki gibi temel insani haklarm bilinirliginin
ve gorlinlirliigiiniin arttirilmas1 Onerilebilir. Ayrica yapilan bu arastirma dogrultusunda; okul dncesi
ogretmenlerine siniflarindaki ¢ocuklarin ve bu ¢ocuklarin ebeveynlerinin “gé¢men ¢ocuk™ kavramina
iligkin algilarim1 6grenmeleri ve farkliliklara saygi, empati, insan haklar1 gibi konular iizerinde
caligmalar1 Onerilebilir. Alanda c¢alisan arastirmacilara ise nitel ¢alismalar ile daha derinlemesine bilgi
toplamalari, cocuklara ve ebeveynlere yonelik aragtirmalar yapmalari, ¢ocuklara yonelik akran
kabuliinii arttiracak egitim programlari hazirlamalar1 ve yetiskinlere yonelik toplumsal kabulii
arttiracak toplanti, seminer vb. gibi egitim faaliyetleri diizenlemeleri Onerilebilir. Diger taraftan
egitimin miilteci ve siginmaci ¢ocuklarin korunmasinda etkili ve 6nemli bir rolii oldugu bilinmektedir.
Egitimin ve Ogretmenin miilteci ve siginmaci cocuklarin yerlesimlerinde, aidiyet duygularinin
gelisiminde, yeni lilkeye uyum saglamada kritik rolii gz 6niinde bulundurulmali ve iiniversitelerdeki
egitim programlart ile 6gretmenler i¢in hizmeti¢i egitim programlar biitiin ¢ocuklar i¢in kapsayici
nitelikte olmalidir. Bu durum toplumun egitim konusundaki hassasiyetini gdstermekte, ayni zamanda
cocuk haklarina ve gocugun evrensel degerine verilen 6neme isaret etmektedir.
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Extended Summary
Introduction

The purpose of this research is to determine preschool teachers' perception towards immigrant
children through metaphors. Migration phenomenon should be approached sensitively in educational
studies. Teachers have a crucial role on this matter. The teachers' perceptions towards immigrant
children also affect the quality of education.

The most disadvantaged group of the migrant population is children. Approximately half of the
Syrian refugees in Turkey are children aged 0-18 (Directorate General of Migration Management,
2019). The protection of these children (prevention of abuse and child labor and child marriage,
providing psychological support services, taking care of orphans, ensuring their access to education,
etc.) is a very important issue (Yonca, 2014). In the studies conducted, issues such as accommodation,
food, education, health, adaptation and professional status of refugees were mentioned and it was
stated that refugees generally experienced problems such as social and cultural incompatibility,
poverty, child workers, being the other, being insulted and excluded (Harunogullari, 2016; Sandal,
Hangerkiran and Tiras, 2016; Tamer, 2017). At this point, education can be seen as an important tool.

In the 2023 education and development plans (SBB, 2019; MEB, 2019), it is seen that important
elements such as increasing the access of people under temporary protection to education
opportunities, including the age of 5 in the scope of compulsory education, ensuring equal opportunity
and inclusive education are mentioned. Therefore, it can be said that increasing the quality of
education to be provided to Syrian children in preschool period is among the current goals of our
country. As it is known, preschool period includes the most critical years of life (Trawick-Smith,
2014; Berk, 2013).

Method

This study is descriptive and the data obtained has been analyzed with the content analysis. 170
preschool teachers who work in 7 regions of Turkey during the spring semester of 2017-2018
academic year have created the sample of the research. The data have been collected by means of
Demographic Information Form and Metaphor Form which were created by the researchers. The
working group is asked to fill the blanks in the sentence "Immigrant children are like
................................... because ........ccecevvevenenennn. While analyzing the data, firstly metaphors in
the forms are determined and listed. Then, these are categorized and the main metaphors are detected.
Later, the main metaphors are grouped among themselves.

Findings

According to the obtained findings, it is seen that preschool teachers have described "immigrant
children" with 70 different metaphors, gathered under 12 categories which are "belonging, being in
need, being sensitive, being a stranger, being lonely, adapting, being different, demanding, being
precious, being unreliable, being exhausted and being ambiguous".

“Immigrant children are like guests because they cannot feel themselves belong in anywhere”

(belonging)

“Immigrant children are like newborn babies because they try to start a new life in a place to
which they are stranger” (being in need)

“Immigrant children are like fragile and delicate hearts because it may not be possible to gain
these children who are neglected at that age again” (being sensitive)

“Immigrant children are like strangers to everything because they try to get used to a new
environment in which they constitute a minority” (being a stranger)

“Immigrant children are like alone people in the world because nobody understands them”

(being lonely)

“Immigrant children are like birds, they should be treated more sensitively. They should be
aided to adapt to the new environment” (adapting)
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“Immigrant children are like tropical fruits because they are unusual” (being different)

“Immigrant children are like the nature because they give back to you what you give”

(demanding)

“Immigrant children are like “safety deposits” because they are adults of the future” (being
precious)

“Immigrant children are like a locked box because they cannot trust anyone, unlocking the
box demands patience and affection, sign language should be initially used and every picture
should make sense” (being unreliable)

“Immigrant children are like picked flowers because they left from their homeland” (being
exhausted)

“Immigrant children are like fogged glasses because their inside and outside is unclear”
(being ambiguous).

Examining the determined categories, it is obvious that "belonging” category includes the most
metaphors. It is known that global migration movements provide cultural adaptation movements to be
more vital by paving the way for tendency of maintaining their own culture in host society and their
eagerness to feel belonging to city culture (Giizel, 2013). The metaphors obtained in the "being in
need" show that preschool teachers approach the concept of immigrant children in a humanistic,
sensitive and protective way. This indicates a positive attitude towards migration also (Salahshour,
2016). The results of some studies have shown parallelism with our research (Kara, Yigit and Agman,
2016; Harunogullari, 2016; Giimiiscii and Sarigam, 2016; Onen et al. 2014). Considering being
stranger and adapting categories, even though preschool teachers have created negative metaphors
they have a positive perception. Mercan Uzun and Biitiin (2016) met 6 preschool teachers who have
Syrian refugees in their classroom. The common problem that the teachers mentioned is that these
children cannot speak Turkish. Thus, they have difficulty in communicating with both their teachers
and peers and in getting social and therefore they stay out of the group. Kagnici (2017) stressed in this
study that while immigrant students are adapting to school, psychological counselors should specify
refugee students' problems, share these problems with executives, be the voice of refugee students,
inform public opinion and try to influence available systems.

Disscuisons and Results

Erdogan (2014) concluded that Turkish society has quite largely accepted Syrian refugees and it is
seen that the suggestion which is strongly supported is humanistic stress with the rate of 64,4 %.
Moreover, he thinks that 75,2 % of Syrian refugees should receive education by means of different
education types. This shows sensitivity of society for education and also points the level of attached
importance to child rights and the universal value of the child. In this study, many metaphors,
especially "demanding" category, indicate that teachers are sensitive to the future of immigrant
children.

In line with this study, preschool teachers may be asked to learn perceptions of their students and
their parents towards the concept of "immigrant children™ and to work on issues such as respect for
differences, empathy and human rights. The researchers working in this field can be advised to collect
further information with qualitative studies, to carry out research about children and parents, to
prepare educational programs that will increase acceptance of peers for children and to organize
educational activities such as meetings, seminars and etc.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License
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Giris

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelisimi beraberinde toplumda da koklii degisimleri getirmekte bu
durum ise farkli ve yeni sorunlari ortaya ¢ikarmaktadir. Dinamik degisim siireci, her tiirlii sorunun
¢oziimiinde, matematiksel akil yiriitmeyi ve problem ¢6zme becerilerinin kullanimini zorunlu
kilmaktadir. Matematigin farkli meslek alanlarindaki etkin rolii (Aksu & Kesan,2011) ve giinlik
yasamda matematigi anlama ihtiyacinin artmasi (National Council of Teachers of Mathematics
[NCTM], 2008) giderek hayatin tim alanlarinda matematiksel diisinmeyi gerekli kilmaktadir.
Dolayisiyla matematik, dinamizmini korumakta, insanoglunun kullandigi en 6nemli araglardan biri
olmay1 stirdiirmektedir. Yeni nesillerin degisen diinyadaki konumu, matematik bilgisini kullanarak
akil yiiriitme becerilerine sahip olmayi kapsamaktadir ki ancak matematigi anlayabilenler artarak
cogalan firsat ve seceneklere sahip olarak gelecege yon verebileceklerdir (NCTM, 2008; Toptas,
2012).

Matematik, ‘“aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve Ol¢ii temeline dayanarak niceliklerin
ozelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi”dir (Olkun & Toptas, 2016). Bireylerin bilgiye ulagma,
bilgiyi diizenleme, degerlendirme ve sunma becerilerini kazanmusg, iletisim becerileri hususunda
donanimli olarak yetistirilmesi (Akkoyunlu, 1995) ihtiyaci etkili bir matematik egitimini de zorunlu
hale getirmektedir. Hizli iiretilen ve yenilenen bilgi, hem insanin hem de toplumun gelecegini bilgiyi
kullanabilme becerilerini kazanmaya zorlamaktadir. Bu becerilerin kazanilmasi, yasam boyu
kullanilmas1 ezberlemeyi degil, bilgi iiretimine dayali ¢agdas bir egitimi gerektirmektedir (MEB,
2010). Geleneksel matematik egitiminde matematiksel bilgi Ogretmen tarafindan yapilandirilip
ogrencilere sunulmaktadir (Olkun & Ugar, 2004). Gattegno’ya (1997) gore, “matematik 6gretmek
ogrenciye kigisel diisiincelerini ve iligkilerinin zihinsel 6zgiirliigiiniin farkina varmasma yardimei
olmak” demektir. Ogrenciler verilen bu bilgileri ahistirmalarla tekrar edip hayatlarina gegirmeye
caligmakta, sonug olarak dgrenciler daha once ¢oziillemeyen problemleri ¢ézemez hale gelmektedir.
Tanmmlanan &zellikler disinda matematik egitiminde etkin bireyler yetistirmek i¢in onlarin kisisel
Ozelliklerini dikkate alan bir egitim sistemi sarttir. Bu sistem igerisinde 6grencilerin duyussal, biligsel
ve devinimsel 6zelliklerine hitap edecek strateji, yontem ve tekniklere gereksinim vardir. Geleneksel
matematik egitiminde islem yapma, hesap yapabilme gibi temel beceriler daha ¢ok 6n plandayken
cagdas matematik egitiminde problem ¢6zen, kesfeden ve akil yiiriiten tahminde bulunan bireylere
daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir.

Okul 6ncesi donemden yiiksekdgretime kadar genis bir araligi kapsayan matematik dersi giinliik
yasamda ortaya ¢ikan problemleri ¢ozmek i¢in kullanilan 6grenme alanlarindan islemler yapmay1
saglayarak ve diisiinme becerilerini gelistirerek diinyaya agilmayi kapsamaktadir. Ancak, egitim-
Ogretim stirecinde ilkokul déneminden iiniversite cagina kadar 6grencilerin en ¢ok ¢ekindikleri ya da
problem yasadiklari derslerden biri matematiktir (Tasdemir, 2009; Tiras, 1999). Bu siiregte
matematiksel bilginin 6grencilere diger derslerle ve gercek hayatla iliskilendirilerek sunulmasi 6nem
kazanmaktadir. Ornegin, matematik dersinde kullamlan problemler seciminde &grencilerin giinliik
hayatta karsilastigi veya karsilasabilecegi konulardan olmasina dikkat edilmesi gerekmektedir
(Arseven, 2019). Matematik 6gretimine yonelik etkinliklerin yapildigi okul 6ncesi donemden itibaren
tiim egitim kademelerinde matematik, giinliik yasantida siirekli kullanilmaktadir. Matematik 6gretimi
stirecinin ilkokuldan baglayarak etkili ve verimli bir sekilde gerceklestirilmesinin ilerleyen yillardaki
egitim-O0gretim siirecine 6nemli katkilar sunacagi belirtilebilir. Bundan dolay matematik 6gretimine
yonelik yiiksek lisans ve doktora alanlarinda yapilan arastirma sonuglarinin incelenmesinin, matematik
egitimi ve 6gretimi alaninda yapilacak kuramsal ¢aligmalara katki sunacag diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, matematik 6gretimine yonelik Tiirkiye’de yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin
incelenmesi amaciyla yapilmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1. Calismalarin yayim yillarina gére dagilimlar1 nasildir?
2. Caligmalarm yapildig1 ¢calisma grubuna gore dagilimlar1 nasildir?
3. Calismalarin arastirma yontemine gore dagilimlari nasildir?
4. Calismalarin veri toplama araglarina gére dagilimlari nasildir?
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Yontem

Tirkiye’de matematik 6gretimine yonelik olarak hazirlanan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin
incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman
incelemesine gore desenlenmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizi olarak tanimlanmaktadir (Y1ildirim ve Simsek, 2016).
Ekiz’e gore (2015) dokiiman incelemesi teknigi, aragtirmada zamani etkili kullanma ve dokiimanlarin
temininde kolaylik saglamakta; konu iizerinde dogrudan yogunlagsmaya imkan saglamaktadir.
Aragtirmada dokiiman inceleme tekniginin kullanilmasinin temel sebebi, ilgili tezlere kolay
ulagabilme, inceleme dokiimanlarda matematik dgretimi ile ilgili arastirma basliklarinin derinlemesine
ele aliabilmesidir.

Arasarmanin Kapsami

Arastirma kapsamina giren tez galigmalari, 1999-2021 yillar1 arasinda Tiirkiye’deki iiniversitelerde
hazirlanan ve YOK Ulusal Tez Merkezi Veri Tabaninda yayinlanan tezlerden olusmaktadir.
Incelenecek “dokiiman” olarak tezlerin temin siirecinde Ulusal Tez Merkezi Veri Tabaninda ayrintili
tarama kisminda, arama satirina, tez adi boliimiine “matematik Ogretimi” yazilmistir. Bu arama
sonucunda, tam metnine ulasim izni olan, elde edilen tezlerden 47 yiiksek lisans tezi ve 36 doktora tezi
olmak tizere toplam 83 tez ¢aligmasi arastirmada incelenen dokiimanlari olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmast ve Analizi

Dokiiman incelemesi yontemi ile toplanan veriler, “Tez Inceleme Formu” (EK-1) kullanilarak
analiz edilmistir. Bu form arastirmacilar tarafindan olusturulmustur. Formun hazirlanmasinda,
aragtirma amacina uygun ilgili alan yazin incelenmis, dokiimanlarda ele alinacak ana basliklar
belirlenmistir. Formda tezin yayim yili, ¢calisma grubu, arastirma ydntemi, veri toplama araglari
basliklar1 ana inceleme baslig1 olarak yer almistir.

Arastirmanin verileri, nitel arastirma yaklasimi yontemlerinden betimsel analize uygun olarak
¢Oziimlenmistir. Betimsel analizin kullanilma sebebi, temalarin onceden belirlenmis olmasidir. Bu
temalar, “Tez inceleme Formu” nda yer alan (1) Dokiiman No, (2)Dokiimanmin Tiirii (Yiiksek Lisans
Tezi/Doktora Tezi ); (3) Yayum Yili; (4) Calisma Grubu, (5)Arastirma Yontemi; (6)Veri Toplama
Araglart olarak belirlenmigstir. Betimsel analizde izlenen adimlar asagidaki gibidir (Yildinim ve
Simsek, 2008).

LAdm: 2.Adim:
- T Tematik 3. Adim: 4. Adim:
Betimsel analiz )
RS cergeveye gore Bulgularin Bulgularin
icin bir gerceve a7
verilerin tanimlanmasi yorumlanmast
olusturma . .
islenmesi

Sekil 1. Betimsel Analiz Uygulama Adimlari

Secilen tezler, arastirmacilar tarafindan ayri ayri incelenmistir. Her bir ¢alisma “Tez Inceleme
Formu” kullanilarak tezin yayim yili, ¢alisma grubu, arastirma yontemi ve veri toplama araglari
baghigma kaydedilmistir. Verilerin analiz sonuglarmin ¢ogunlugunun ayni oldugu belirlenmis,
arastirmacilarin farkli analiz ettigi kisimlar tartisilmig; fikir birligine ulasilan hususlar ortak sonug
olarak belirlenmistir. Ulasilan bulgular, frekans (f) degerleri tablolar halinde sunulmustur.

Bulgular

Bu boliimde arastirmada elde edilen verilerin analiz edilmesiyle ortaya ¢ikan bulgulara yer
verilmistir. Aragtirmanin alt problemlerini olusturan sorular dort baslik halinde degerlendirilmistir.

Incelenen Tezlerin Yillara Gore Dagilimi

Arastirma kapsaminda incelenen yiiksek lisans ve doktora tezlerinin yayimlandigi yillara gore
dagilimi Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1.Calismalarin yayimlandigi yillara gore dagilimi

Yasemin KUSDEMIR, Bedriye TOPTAS

Caligsma Tiirti Yayimlandig: Y1l f
Doktora 1999 1
Yiiksek Lisans 2000 1
Doktora 2003 1
Yiiksek Lisans 2004 2
Yiiksek Lisans 2005 2
Yiiksek Lisans 2006 1
Doktora 2006 2
Doktora 2007 2
Yiiksek Lisans 2008 1
Doktora 2008 4
Yiiksek Lisans 2009 1
Doktora 2009 2
Yiiksek Lisans 2010 5
Doktora 2010 1
Yiiksek Lisans 2011 3
Yiiksek Lisans 2012 6
Doktora 2012 5
Yiiksek Lisans 2013 2
Doktora 2013 5
Yiiksek Lisans 2014 2
Doktora 2014 2
Yiiksek Lisans 2015 2
Yiiksek Lisans 2016 3
Doktora 2016 4
Yiiksek Lisans 2017 2
Doktora 2017 2
Yiksek Lisans 2018 4
Doktora 2018 1
Yiiksek Lisans 2019 8
Doktora 2019 3
Yiiksek Lisans 2020 1
Doktora 2020 1
Yiiksek Lisans 2021 1

Toplam 83

Tablo 1’e gore, matematik 6gretimiyle ilgili yiiksek lisans tezlerinin en ¢ok 2019 yilinda; doktora
tezlerinin ise en ¢ok 2012 ve 2013 yillarinda yapildig1 belirlenmistir. Ayrica yiiksek lisans tezi olarak
yapilan arastirmalarin en az 2000, 2006, 2008, 2009,2020 ve 2021 yillarinda; doktora tezi olarak
yapilan arastirmalarin en az 1999, 2003, 2010, 2018 ve 2020 yillarinda yapildig1 gézlemlenmistir.

Incelenen Calismalarin Yapuldigr Calisma Grubuna Gore Dagilimi

Arastirma kapsaminda incelenen yiiksek lisans ve doktora tez aragtirmalarinda c¢alisma grubunu
olusturan katilimci ¢esitliligi ve dagilimi Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Caligmalarin yapildig1 ¢alisma grubuna gore dagilimm

Cahsma Grubu Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi
Ogrenciler 16 21
Ogretmenler 16 2
Ogretmenler ve Ogrenciler - 4
Ogretmen Adaylart 11 8
Ogretim Elemanlari 4 1
Toplam 47 36

Tablo 2 incelendiginde yiiksek lisans ve doktora tez calismalarinda genel olarak 6gretmen ve
ogrencilerin; en az olarak da 6gretim elemanlarinin ¢aligma gruplarina dahil edildigi goriilmektedir.
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Incelenen Calismalarin Arastirma Yontemine Gore Dagilimi

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin arastirma yontemine gore dagilimi Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3. Caligmalarin arastirma yontemine gore dagilimi

Arastirma Yontemi Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi
Karma Yo6ntem 5 20
Nicel Yontem 30 11
Nitel Yontem 12 5
Toplam 47 36

Tablo 3’te genel olarak yiiksek lisans tezlerinde nicel yontemle, doktora tezlerinde ise karma
yontemle calisilan tezler oldugu belirtilmistir.

Incelenen Calismalarin Veri Toplama Araglarina Gore Dagilin

Arastirma kapsaminda incelenen yiiksek lisans ve doktora tezlerinin veri toplama araglarina gore
dagilimi Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Caligmalarin veri toplama araglarina gore dagilim

Veri Toplama Araglari Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi
Goriisme formu 12 20
Test 11 19
Olgek 18 41
Gozlem Formu 13 8
Anket 6 8
Dokiimanlar 4 6
Diger 3 12

*Bazi ¢alismalarda birden fazla veri toplama araci kullanilmustir.

Veri toplama araglariin cesitlilik gosterdigi; bir arastirmada birden fazla veri toplama aract
kullanildig1 belirlenmistir. Bir tez ¢alismasinda birden fazla veri toplama araci kullanilmasi elde edilen
verilerin gegerligini ve glivenirligini artiran bir unsur olarak diisiiniilebilir. Ayrica, incelenen yiiksek
lisans ve doktora tezlerinde en fazla likert tipi Olgegin veri toplama araci olarak kullanildig:
saptanmistir.  Likert tipi Olgekler, kolay uygulanmasi ve kodlanmasi sebebiyle psikoloji, egitim,
siyaset gibi pek ¢ok alanda kullanilmaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Matematik 6gretimi ile ilgili incelenen yiiksek lisans ve doktora tezlerinin yillara gore dagilimi
incelenmis ve yilda ortalama ii¢ tez yapildigi sonucuna ulasilmigtir. Arastirmaya konu olan tezleri
hazirlayan arastirmacilarin ¢ogunlukla yiiksek lisans ve doktora tezlerinin arastirma gruplarinin
Ogrenci ve Ogretmenler oldugu tespit edilmistir. Yenilmez ’in (2016) yapmis oldugu arastirmada
aragtirma grubunun en ¢ok 0gretmenlerin olusturdugu ardindan 6grencilerin takip ettigi goriilmiistiir.
Aslinda matematik 6gretiminin bagrollerinin 6grenciler ve 6gretmenler oldugu disiiniiliirse, en ¢ok bu
kisilerin arastirma grubunda olmalari elbette yadsinamaz.

Arastirma kapsaminda incelenen yiiksek lisans tezlerinde en ¢ok nicel yontemlerin kullanildig
belirlenmistir. Matematik 6gretimi ile ilgili yapilan arastirmalarda veri toplamak igin yaygin olarak
likert tipi 6l¢ekler kullanilarak daha c¢ok kisiye ulasilabilmesi; ayrica kodlama ve sayisallagtirma
imkanlarinin olmas1 bunun bir sebebi olarak degerlendirilebilir. Farkli arastirmalarda da (Toptas ve
Gozel, 2018; Yenilmez, 2016) benzer sonuclara rastlanmistir. Incelenen 36 doktora tezinde genel
olarak karma yontemin kullanmildig1 gozlenmistir. Karma yontemin kullanildig1 arastirmalarda nicel ve
nitel veriler birlikte degerlendirilmekte; arastirma sorularinin cevabini bulmak i¢in ayrintili ¢aligma
yapilmakta ve bunu daha saglam temellere dayandirmak hedeflenmektedir. Alan yazinda bu sonugla
iligkili olabilecek baska arastirmalar da (Toptas ve Gozel, 2018; Degirmenci Giindogmus, 2018;
Kilickaya ve Toptas, 2017; Yasar ve Papatga, 2015) mevcuttur.

Incelenen yiiksek lisans tezlerinde kullanilan veri toplama araglar1 da tasnif edilmistir. Dagilima
bakildiginda en fazla likert tipi Ol¢ek kullanildigi gorilmiistiir. Arkasindan form ve testler takip
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etmistir. Matematik Ogretimine yoOnelik yapilan doktora tezlerinde veri toplama araci olarak
cogunlukla goriisme formu ve basari testinin kullanildigi; bunun disinda sirasiyla tutum o6lgegi,
Olgekler, testler, gozlem formu, anket, dokiimanlar ve diger veri toplama araglarmin kullanildig
goriilmektedir. Akaydin ve Cegen’in (2015) yapmis oldugu calismada da tutum, algi vb. testler ile
basar1 testlerinin en fazla veri toplama araglar1 oldugu bulunmustur. Toptas ve Gozel’in (2018)
calismasinda veri toplama araclarindan en fazla olgek kullanildigi, Yasar ve Papatga’nin (2015)
caligmasinda ise en fazla testlerin kullanildig1 sonucuna ulasilmistir.

Oneriler

Bu aragtirmada Tirkiye’de matematik 6gretimi ile ilgili yapilan yiiksek lisans ve doktora tezleri
incelenmis; bunlar arasinda tam metnine ulasim izni verilen 83 tez dokiiman incelemesine tabi
tutulmustur.

Arastirma sonucunda yiiksek lisans ve doktora tez ¢alismalarinda ¢ogunlukla 6gretmenler, ilkokul-
ortaokul Ogrencileri ve 6gretmen adaylar ile ¢aligildigi anlagilmigtir. Matematik Ggretimi lizerine
yapilacak olan yeni arastirmalarda egitim fakiiltelerinde sinif 6gretmeni egitiminde 6nemli bir bilesen
olan matematik G6gretimi dersinin icerigi ve uygulamasi da ele alinabilir. Bdoylelikle 6gretmen
adaylarinin almis oldugu egitimin igerigi hakkinda daha ayrintili bilgi edinilip uygulamaya yonelik
caligmalar yapilabilecegi diistiniilmektedir. Ek olarak sinif egitimi lisansiistii egitiminde matematik ile
ilgili derslerle ilgili az sayida yiiksek lisans ve doktora tez ¢alismast oldugu gozlemlenistir. Bu husus
da bir arastirma alani olarak diisiiniiliip Tiirkiye’de matematik 6gretimi iizerine farkli bakis acilar
gelistirilebilir.

Bu arastirmada Tirkiye’de 1999-2021 yillar1 arasindaki yiiksek lisans ve doktora tezleri
incelenmistir. Baska arastirmalarda bilimsel dergilerde yayimlanan ozgilin arastirma makaleleri
incelenebilir, bunlar meta analiz ve igerik analiz c¢alismalar1 ile degerlendirilebilir. Yeni
aragtirmalarda, arastirma sonuglarinin uygulamaya yansimalari da test edilebilir. Matematik
Ogretiminin 6grenme alanlar1 olan geometri, kesirler, dogal sayilar, Oriintiiler gibi konularin 6gretimi
iizerine deneysel calismalar ve eylem arastirmalari gergeklestirilebilir. Bunun disinda matematik
Ogretimi lizerine ayni konuda yapilan ulusal ve uluslararasi arastirmalarin sonuglar1 karsilastirmali
olarak analiz edilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

The development of information and communication technologies causes many fundamental
changes in society. This change raises various problems with it. The process of dynamic change
necessitates the use of mathematical reasoning and problem solving skills in solving all kinds of
problems. Mathematics has an important role in different situations and professions, and the need to
understand mathematics in daily life and professional life requires mathematical thinking and problem
solving in almost all areas of life. Therefore, mathematics maintains its dynamism and continues to be
one of the most important tools used by human beings. In a changing world, the place of future
generations in life includes the ability to use mathematical knowledge and to have mathematical
knowledge and reasoning skills, and those who can understand and do will have the increasing number
of opportunities and options that will shape the future.

Olkun and Toptas (2016) made the definition of mathematics as follows: “Mathematics is the
common name of sciences such as arithmetic, algebra, geometry that examine the properties of
quantities based on number and measure”. In order to raise effective individuals in mathematics
education, an education system that takes their personal characteristics into account is essential. In this
system, there is a need for strategies, methods and techniques that will address the affective, cognitive
and psychomotor characteristics of students.

As a matter of fact, it is considered important to teach students mathematical knowledge by
associating them with other lessons and real life. In addition, attention should be paid to the selection
of problems to be used in mathematics lessons, to be among the subjects students face in daily life. It
can be stated that the effective and efficient implementation of the mathematics teaching process
starting from primary school will make significant contributions to the education-training process in
the following years. For this reason, it is thought that the examination of the results of the research
conducted in the fields of mathematics education will contribute to the theoretical studies to be carried
out in the field of mathematics education and teaching.

Method

It made to study the masters and doctoral theses held in Turkey for the teaching of mathematics in
this research document analysis technigue was used.

Research within the scope of the thesis work, made between the years 1999-2021 at universities in
Turkey and is comprised of theses published in the National Thesis Center Database (YOK). As a
result of this search, a total of 83 thesis studies, including 47 master's theses and 36 doctoral theses,
which have access to the full text, constitute the documents examined in the research.

The data collected through the document review method were analyzed with a forum prepared by
the researchers. The publication year, study group, research method, data collection tools of the thesis
were included in the form as the main study title. The data of the research were analyzed in accordance
with descriptive analysis, one of the methods of qualitative research approach.

Result

Most of the master’s theses related to teaching mathematics were conducted in 2019 and doctoral
dissertations were made mostly in 2012 and 2013. In general, teachers and students in master's and
doctoral thesis studies; at least, it was observed that academic staff were included in the study groups.
In general, it is stated that there are theses that are studied with quantitative method in master's theses
and with mixed method in doctoral dissertations. It has been observed that more than one data
collection tool was used in some studies handled within the scope of the research. Accordingly, it was
determined that the Likert type scale was used as the data collection tool most in master's and doctoral
dissertations.

Discussion and Conclusion

It was concluded that the examined master's and doctoral theses on mathematics teaching were not
evenly distributed over the years and that an average of three theses were written each year.
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It has been determined that the research groups of the master's and doctoral dissertations on
mathematics teaching are students and teachers. In studies conducted by other researchers, it was
observed that the research group was mostly composed of teachers, followed by students. In fact,
considering that students and teachers are the leading roles in mathematics teaching, it cannot be
denied that these people are mostly in the research group.

It was determined that quantitative methods were mostly used in the master’s theses examined
within the scope of the research. The reason for this may be that scales are widely preferred to collect
data in studies on teaching mathematics. Similar results have been found in different studies. It was
observed that the mixed method was generally used in 36 doctoral dissertations examined. In studies
using mixed method, quantitative and qualitative data are evaluated together. Detailed studies are
carried out to find the answers to the research questions and it is aimed to base this on more solid
foundations. There are other studies in the literature that may be related to this result. The data
collection tools used in the examined master’s theses are also classified. When looking at the
distribution, it was seen that the Likert type scale was used the most, form and tests followed. In this
study, master's and doctoral theses in Turkey between the years 1999-2021 were examined. Original
research articles published in scientific journals in other studies can be examined, and meta-analysis
and content analysis studies on them can be evaluated.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License
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Ozet: Okul 6ncesi dénem g¢ocuklarinin 6z diizenleme
becerilerini baz1 degiskenlere gore inceleyen bu arastirmada,
48-72 aylik ¢ocuklarin 6z diizenleme becerilerinin cinsiyet,
yas, aile gelir diizeyi, devam edilen kurum tiirii ve siiresi
agisindan farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Nicel
tarama modeli kullanilan aragtirmanin ¢aligma grubu
olusturulurken ¢oklu ornekleme metodundan
yararlanilmigtir. Bu kapsamda ilk olarak 2018-2019 egitim
Ogretim yilinin birinci doneminde Edirne merkezde yer alan
ve 48- 72 aylik cocuklarin devam ettigi anasinifi ve
anaokullar arasindan kiime 6rnekleme metodu ile 7 okul
secilmistir. Her okuldan tesadiifi eleman drnekleme yontemi
ile 48-60 ay ve 60-72 ay gruplarmi temsilen birer simif
secilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, segilen siiflarda
egitime devam eden, ebeveynleri aragtirmaya katilimina izin
veren toplam 226 c¢ocuk olusturmustur. Arastirma
kapsaminda Oz Diizenleme Becerileri Olcegi ve
aragtirmacilar tarafindan hazirlanmig olan Demografik Bilgi
Formu kullanilmigtir. Arastirma sonucunda okul Oncesi
dénem ¢ocuklarimin davranis ve zihinsel 6zellikleriyle iligkili
olan 6z diizenleme becerilerinin cinsiyet, yas, aile gelir
diizeyi, devam edilen kurum tiiri ve siiresine gore
farklilasabilecegi belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
6z diizenleme becerilerinin  davramigsal ve zihinsel
boyutlariyla daha detayli ve ¢ok yonlii olarak incelenmesi,
boylamsal ¢alismalarin yapilmasi; bunun nihayetinde de
¢ocuklarin yasam basarilarini etkileyebilecegi 6n goriilen bu
becerinin erken donemde gelisiminin desteklenmesi gerektigi
diistintilmektedir.
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Abstract: In this study, which examines the self-regulation
skills of preschool children according to some variables, it
was examined whether the self-regulation skills of 48-72
month-old children differ in terms of gender, age, family
income level, type of institution and duration. A multistage-
sampling method was used when creating a working group
of research using a quantitative survey model. In this context
initially, 7 schools were selected by cluster sampling method
among the nursery classes and kindergartens located in
Edirne center in the first semester of the 2018-2019
academic year and attended by children aged 48-72 months.
A class representing 48-60 month old and 60-72 month old
groups was selected from each school by random sampling
method. Totally 226 children who continue their education
in selected classes and whose parents allow them to
participate in the study constituted the study group of the
research. Within the scope of the research, the Self-
Regulation Skills Scale and the Demographic Information
Form prepared by the researchers were used. As a result of
the research, it was determined that self-regulation skills
associated with the behavioral and mental characteristics of
preschool children can differ according to gender, age,
family income, type and duration of the institution attended.
In line with these results, it is thought that it is necessary to
examine self-regulation skills in a more detailed and
multidimensional way with their behavioral and mental
dimensions, to carry out longitudinal studies, and to support
the early development of this skill, which is predicted to
affect the life success of children.

Keywords: Self regulation, child, control skill, regulation
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Giris

Yasamin ilk 6 yilim1 kapsayan erken ¢ocukluk donemi, zihinsel diistinme becerilerinin gelisimi,
kisilik olusumu ve gelisimi, sosyallesmeye atilan adimlar ve g¢ocugun davranig, duygu ve kontrol
becerileri agisindan kritik bir donemi kapsar. Erken ¢ocukluk déneminde kazandirilmasi beklenen ve
kritik olan becerilerden biri de 6z diizenleme becerileridir (Eke, 2017). Oz diizenleme; psikolojinin
bir¢cok alaninda en ¢ok caligilan, tlizerinde diisiiniilen ve pek ¢ok caligma yapilan alanlardan biri
olmustur (Duckworth, 2011) ve sosyallesmeyi de igine alan birgok psikolojik siireci kapsamaktadir
(Ural, Giiltekin-Akduman ve Sepitgi-Saribas, 2020). Oz diizenleme becerisinden, ilk olarak Albert
Bandura tarafindan bahsedilmistir (Daggul 2016). Bandura (1994, s.71), bireylerin kendi becerileri ve
yeterlilik diizeyini diisiinmesinin 6nemi iizerinde durmustur. Oz diizenleme ya da bireylerin kendi
duygular1 ile davraniglarini degistirebilme yetenegi, okul 6ncesi donemde cocuklarin zorluklarla bag
edebilmesinde 6nemli bir siirectir (Loomis, 2021).

Oz diizenleme kavramini tanimlayan pek ¢ok goriis bulunmaktadir (Bayindir ve Ural, 2016).
Bunlardan biri olarak Kauffman (2004) 6z diizenlemeyi “dgrenenin karmasik 6grenme etkinliklerini
kontrol etmeye ve yonetmeye yonelik ¢abasi” olarak tamimlamigtir. Kopp’a (1982) gore ise 0z
diizenleme; ¢ocuklara bakim veren (aile, bakici vb.) bireylerin etkisi ile ¢cocuklarin gelisim siirecinde
dikkatlerinin gelismeye basladig1 ve i¢ denetimin 6n plana ¢iktigi, cocuklarin duygu ve davranislarin
idare etme siirecidir. Saml1 (2019) ise 6z diizenleme kavramini bireylerin kendini tantyarak, kendi
baglarina 6grenebilmesi adina uyguladiklar1 her tiirlii strateji, is ve islemler biitiini olarak
tanimlamistir. Bir diger tanima gore ise 6z diizenleme; duygu, diisiince ve davranig gibi diizenleme
becerilerini kapsayarak, bireyin yasaminda belirledigi gayelerine ulagmak igin kullandigi becerilerin
timiinii ifade etmektedir (Zimmerman ve Schunk, 2008). Oz diizenleme becerileri, kontrol ve
diizenleme boyutu olmak lizere iki boyutta agiklanabilir (Baymdir ve Ural, 2019; Bayindir ve Ural,
2016). Erken yillardan itibaren duygu, diisiince ve davraniglarin kontroliinii saglamak i¢in kullanilan
zihinsel stratejiler ve daha st diizey beceriler ile birlikte uygun olmayan davranisi engelleme,
davranigin diizenlenmesi, uyum saglama, duygu ve dikkat kontrolii gibi becerileri kapsamaktadir
(Bayindir ve Ural, 2019; Bayindir ve Ural, 2016; Rothbart ve Posner, 2005).

Islevsel ve yapisal olarak 6z diizenlemenin bir¢ok boyutu oldugu belirlenmistir (Polnariev, 2006).
Bu boyutlar birbiri ile i¢ ice gegmis olup gelisme ve calisma gosterirler. Oz diizenleme kavrammin alt
boyutlarina yonelik farkli saptamalar bulunmaktadir (Findik-Tanribuyurdu ve Giiler-Yildiz, 2014).
Genel olarak kisilik ve zihinsel perspektif kavrami lizerinde sekillenmistir (McChelland ve Cameron,
2012). Oz diizenleme becerilerine karsilik zihinsel perspektifte calisanlar; iist hafiza, yiiriitiicii islevler
ve st bilis kavramlar iizerinden tanimlamalar yapmistir (Whitebread ve digerleri, 2009). Kisilik
perspektifine gore c¢alisanlar ise ¢aba gerektiren kontrol ve mizag¢ gibi tanimlar ile 6z diizenlemeyi
aciklamig ve tanimlamiglardir. Bu dogrultuda diisiiniildiigiinde ¢aba gerektiren kontrol {i¢ boyutta ele
almmaktadir. Bu boyutlar 6z kontrol, dikkat kontrolii ve yiiriitiicii islev becerilerinden olusmaktadir
(Eisenberg, Valiente ve Eggum, 2010).

Davranissal 6z diizenleme bakis agisiyla yaklasildiginda gaba gerektiren kontrolle de iligkili olarak
6z kontrol; kisinin eylemlerini yapma ya da yapmama durumuna karar verme becerilerini
kapsamaktadir (Eisenberg ve digerleri, 2010). Diger bir ifadeyle 6z kontrol; kisilerarasi etkilesim
siirecinde karsilikli problem durumlarina ¢6ziim iiretmeyi, engeller ile basa ¢ikma hususunda cesur ve
kararli davranmayi, sebep-sonug iliskisi ile davranis ve dikkat becerilerini organize edip bu siirecte
planlama yapmay1 birey acisindan kolaylastirmaktadir (Cole, Martin ve Dennis, 2004). Bireyin
herhangi bir nesne veya varligin bilincinde olmasi, ona odaklanmasi ile bilgi alinmasini kolaylastiran
stire¢ olarak tanmimlanan dikkat (Friedenberg ve Silverman, 2012) ile ilgili olan bir kavram olarak;
dikkat kontrolii ise, kisinin dikkatini belli bir uyariciya odaklamasi ve odaklanilan uyaricilarin
gereksinimine uygun olarak da yer degistirmesidir (Eisenberg, Smith ve Spinrad, 2011). Son boyut
olan yiiriitiict islevler ise bilgileri planlama, bilgiler arasi iligki kurma, davranis ve duygular1 kontrol
etmeyi kapsamaktadir (Eisenberg ve digerleri, 2010). Yiiriitiicii islevler cocuklarin yasam siirecinde
farkli alanlarda karsilarina ¢ikmakta olup katkilari uzun siireli veya kisa siireli olabilmektedir
(McClelland ve Cameron, 2019). Bahsi gegen yiiriitiicii islevler ele alinan 6z diizenleme kavraminin
icinde bulunan biligsel islev siireglerini kapsayan becerilerden olusmaktadir (Blair ve Ursache, 2011,
5.300).
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Yiriitiicii islevler ayn1 zamanda zihinsel 6z diizenlemenin bir pargasi olarak iist hafiza ve iist bilis
ile birlikte islemektedir. Ust bilissel becerilerin ve yiiriitiicii islevlerin birbiri ile ayn1 beceriler
olmadig1 ve kiginin iist biligsel becerilere ulagsmak i¢in sahip olmasi gereken alt grup becerilerden
birinin de yiiriitiicii islevler oldugu iizerinde durulmaktadir (Bryce, Whitebread, Sziier, 2015). Ust
biligsel beceriler ile iliskilendirilen 6z diizenleme kavrami duygu/motivasyon ve iist biligsel kontrol
olmak tizere iki unsurdan olugsmaktadir. Bu unsurlardan ilki olan duygu/motivasyon kontrolii, duygu
ve motive olma siirecinde takip ve kontrolii, diger unsur olan {ist biligsel kontrol ise planlama, siire¢
takibi, eylemlerin kontrolii ve degerlendirilmesi becerilerini i¢germektedir (Whitebread ve digerleri,
2009).

Bireyde 0z diizenleme becerilerinin gelisimi incelendiginde; Posner ve Rothbart (2000) 6z
diizenlemenin gelisiminin esasen dogum oOncesi ile basladigini ve zamanla daha karmasik yapiya
biiriinerek, biliylime c¢aginda da devam ettigini belirtmistir. Hayatin ilk yillarinda goriilen hizli
gelisimin 6z diizenleme becerilerinde de oldugu diisiiniilmekte olup (McClelland ve Cameron, 2011;
Williams, 2014) yasamin ilk 5 yilinda bu gelisimin kritik rol oynadigi goriilmektedir (Garon ve
digerleri, 2008).

Oz diizenleme yasamla baslayan bir siirectir. Bireyler gelisim ve adaptasyon siireglerine rehberlik
eden 6z diizenleme ve organize etme becerilerini kapsayan mekanizmalara sahiptir. Oz diizenleme
becerilerinin gelisimi diger gelisim alanlarininki gibi yasla birlikte degisim ve ilerleme gdstermektedir.
Erken 6z diizenleme becerileri ilk olarak tepkiseldir. Hayatinin ilk aylarinda refleksler, dis olaylar ve
biyolojik siireglerden etkilenip bu siiregte i¢sel bir denetim meydana getiren bebek, biliyliime ve
olgunlagma siirecinde edindigi deneyimlerle zaman igerisinde davraniglarini kasitli olarak manipiile
ederek 0z diizenleme sistemlerini olusturur (Bronson, 2000). Taban1 bebeklikteki esas gereksinimlerin
giderilmesini temel alan 6z diizenlemenin gelisim siireci biyolojik ve g¢evresel bir¢ok faktorden
etkilenmektedir (Findik-Tanribuyurdu, 2012). Dogustan gelen mizag, hafiza kapasitesi, dil geligimi,
aile ortam1 ve benlik algis1 bu faktorlerdendir (Acar Sengiil ve Yiikselen, 2015; Williams, 2014).

Wertsch’e (1979) goére 6z diizenleme dort evreden meydana gelmektedir. ilk evrede, cocuk
gorevleri bakimindan ebeveynlerin kelimelerini ve davramislarmi yorumlayamayabilir. ikinci evrede
cocuk gorev ile baglantili olarak yetiskinlerin soru ve yonergelerine cevap verebilecek diizeydeyken
gorev icerigine iligkin ifadeleri tam anlayamayacagi igin yetiskinlerin konugmalarina yonelik
yorumlar1 da smirli olmaktadir. Uciincii evrede gocuk gorevlerde iletisim ve faaliyet arasindaki
baglantiy1r 6grenir ve daha karmasik yonergeleri takip ederek sorumluluk yiiklenirken kendine iligkin
iletisimi 6z diizenleme davranisi i¢in kullanir. Dordiincili evrede bu iletisim sekli kendi 6zlinii kontrol
eden diisiince olarak 6ziimsendiginde, ¢ocuk- ebeveyn arasi bag tamamlanir ve 6z diizenleme 6zerk
olarak meydana gelir. Boylelikle 6ziimseme, 6z diizenleme asamalarinda kullanilacak esas 6ge olur
(Schunk, 1991).

Ilerleyen zamanlarda cocugun 6z diizenleyici faaliyetinin ebeveyn etkisini artik dgrenmenin
meydana gelmedigi hallerde bile fazlaca aktarabildigini gérmek miimkiindiir. Cocuklarin genellikle
ebeveynleri araciligiyla kullandiklart benzer soézciikleri yinelemesinde bunu gérmek miimkiindiir
(Daggiil, 2016). Oz diizenleme ayni zamanda kisinin bilissel yeteneklerini konu alan ve kalict
akademik beceriye doniistiiriilebilen bireyin kendisinin yonettigi dinamik bir siire¢ olmasi nedeniyle
(Aylar, 2012) zamanla ¢ocugun kendine ait 6z diizenleyici faaliyetlerini meydana getirecektir (Daggiil,
2016). Her ¢ocuk bu anlamda 6zgiin 6zellikler sergilemektedir ve bu kendine has bir durum olacaktir.

Ogrenmenin kisi tarafindan bireysel olarak gergeklestirilmesi, bireyin kendi 6grenmesinin
sorumlulugunu istlenmesi, 6grenme yasantilarini kontrol edebilmesi ve bu kontrol etme siirecine aktif
katilabilmesi, kendi kabiliyetine inanan ve kabiliyetlerini pozitif yonde kullanabilen bireyler egitmek,
egitimin en miihim amaglarindandir. Oz diizenleme becerileri de bireyin kendisinin yon verdigi,
Ogrenme siirecine zihinsel kabiliyetlerini aktarabildigi bir beceri oldugundan egitimde Snemli yer
tutmaktadir (Gomleksiz ve Demiralp, 2012).

Ogrenme siirecinde 6z diizenlemeli bir yaklagim kisinin kendini gerceklestirebilmesine, yasamini
denetim altinda tutabilmesine, sorumluluk bilincini edinmesine ve tek basina kalabilmesine de esas
teskil eder (Zimmerman, 2001, akt: Gomleksiz ve Demiralp, 2012). Oz diizenleme becerilerine sahip
olmanin ¢ocuklar ve ergenler iizerinde pozitif etkileri oldugu goriilmektedir. Bu becerilere sahip
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cocuklar saglikli beslenme aligskanliklari, akran kabulii, negatif davranislardan uzak durma, okula
baglilik ve iist diizey akademik basarilar1 gibi yasam becerilerinde daha yetkinlerdir (Bandy ve Moore,
2010).

Kisiselligin haricinde sosyal yasamin da onemli bir etkeni olan 6z diizenleme, kisinin hayati
siiresince karsisina ¢ikacak olan farkli durumlarda ne gibi ¢oziimler {iretecegini, kisinin hedeflerini,
tasarilarin1 ve gorislerini kapsamaktadir (Sternberg ve Spear- Swerling, 1998, akt: Tozduman-Yarali
ve Aytar, 2017). Bireylerin yasam siirecinde kendini degerlendirmesi 6z diizenleme siireglerinin
gelisiminde biiyiik bir 6neme sahiptir (Bandura, 1997). Oz diizenlemenin en biiyiik etkenlerinden biri
kisinin hayatindaki uygun olmayan tutumlara izin vermemesidir. Cocugun 6z davranislarini
diizenleme becerisi kisiliginin ilerlemesinde ve toplumsallagsmasinda biiyiik bir 6énem tasimaktadir
(Rueda, Posner ve Rothbart, 2004).

Ertiirk-Kara ve arkadaglaria gore (2018) kiiciik yaslardan itibaren ¢ocuklara istenmeyen bir is i¢in
hayir dendiginde yaptiklar isi kolay bir sekilde birakabilmeleri, tehlikeli durum ve ortamlardan
kacinmalar1 ve dikkat edebilmeleri gibi durumlar cocuklarin 6z kontrol becerilerine baghdir. Oz
diizenleme cocuklarda stresi kontrol etme, dikkati siirdiirme ve bireylerdeki zihinsel durumlan
yorumlama kapasitesi ile alakalidir ve sosyallesmenin anahtaridir. Okul oncesi yaslarda tepki
seviyeleri yiiksek, zor denetlenebilen, 6z kontrol becerileri yeterli olmayan ¢ocuklar zorlu yasantilar
sonucunda ergenlik doneminde sosyallesme bakimindan sikint1 yasayabilmektedir (Eisenberg, Smith
ve Spinrad, 2004). Kendisiyle ve etrafiyla barisik, arkadaslik kurabilen, arastiran, yaratici diisiinebilen,
kendi yeterlilikleri ve yetersizliklerinin farkinda olan, bagkalariyla gii¢lii iletisim kurabilen bireyler
olmanin yolu; erken donemde kazanilan becerilerle saglanmaktadir (Senemoglu, 1994).

Cocugun 6z diizenleme sistemlerinde olusan biligsel gelisimine fayda saglayan, duygu diizenleme;
yeni sosyal etkiler ve toplumsal beklentiler konusu ¢ercevesinde 6nemli bir yere sahiptir. Dikkat
kontrolii becerisinin sagladigi yararla 2- 5 yas araliginda 6nemli rol oynayan c¢atigmalarin
coziilebilmesi bu kontrol becerisinin de 6z diizenlemedeki 6nemini vurgulamaktadir (Rueda ve
digerleri, 2004). Bununla birlikte kisinin 6z diizenleme becerileri ile iist diizey diisiinme becerileri
arasinda da olumlu ve anlamli diizeyde iligkili bulunmaktadir (Arslan ve Gelisli, 2015).

Oz diizenleme becerileri basar1 ve okula hazir olus siirecinde dnemli iki bilesendir. Cocuklarn okul
ici ve okul dist siireclerde karsilarina ¢ikan sorunlarda yiiksek 6zgiivene sahip olmalari, bu sorun
karsisinda belli bir gaba gostermeleri; 6z diizenleme becerilerinin gelisimiyle akademik yasamlarinda
da bagar1 diizeylerinin artmasinda etkili olmaktadir. (Mcclleand ve Tominey, 2011). Gelismis 6z
diizenleme becerilerine sahip ¢ocuklar duygu ve davranislarini kontrol altina alabilme, dikkatini
toplama ve odaklama konusunda basarilidirlar. Cocuklarin davraniglarini diizenleyebilme becerileri 6z
diizenlemede 6nemli yer tutmakla birlikte ¢ocuklarin egitim siireglerine hazir bulunusluklart ve uyum
saglamalar1 adina da oldukca kritiktir (Ertiirk-Kara ve digerleri, 2018). Bununla birlikte yetkin 6z
diizenleme ¢ocuklara okula uyum, arkadas edinme, empati, okul olgunlugu, 6grenme kapasitesi, yapici
sosyal tutumlar, akademik anlamda basar1 ve okul bagarisi gibi alanlarda da avantaj saglamaktadir
(Findik Tanribuyurdu ve Giiler Yildiz, 2014; Oh-Uchi, Nago, Sakurai, 2008; Tutkun, Tezel ve
Isintekiner, 2016). Oz diizenleme becerileri erken dénem okul basarisi adina 6nemli sayilan bir
siiregtir (Bayindir ve Biber, 2019). Bagka bir ifadeyle 6z diizenleme; basari, yasamdaki kazanimlar ve
akademik basarmin en Kkritik parcalarindan biridir denilebilir (Boekaerts, 1996; McClelland ve
Tominey, 2011).

Oz diizenleme ile ilgili yapilan arastirmalarda bulunan sonuglarm merkezinde, Sgrencilerin
Ogrenme yasantilarinda bilis, davranis ve motivasyon yoniinden etkin olmalar1 yer almaktadir
(Cascallar ve Boekaerts, 2006). Bireylerin kendini gelistirme ve Ogrenme istekleri bir ihtiyaca
doniistiigiinde, birey kendi stratejileriyle 6grenmeyi gergeklestirme ve bunu yaparken 6z diizenleme
ihtiyact duyma durumu 6z diizenlemeye dayali 6grenme kavraminin var olmasimi saglamistir (Eker,
2014). Birey, 6grenmeyi kendi becerileri ve gelistirdigi 6grenme yontemi ile basarabiliyorsa, 6grenme
yolunu ve stratejilerini kendi belirleyebiliyorsa; yasaminda karsilastigi giicliikleri ve problemleri
bagkasina ihtiyag duymadan kolaylikla asabilmektedir (Bandura, 1997). Bu durumu bir okul oncesi
donem ¢ocugunda diisiindiigiimiizde; 6z diizenleme becerisi ¢gocugun duygu durumunu ifade etmekle
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beraber, yeni durumlarda ve oyunda da kendini gostermesini saglamaktadir (Ertiirk-Kara ve Gonen,
2015).

Oz diizenleme becerileri ¢ocugun benlik gelisiminde, yasitlariyla oyun esnasinda ve daha dnce
karsilagsmadigr durumlarda fikir ve duygularimi aktarabilmesinde onemli faydalar saglamaktadir
(Ertirk-Kara ve Gonen, 2015). Bu yonde becerileri gelismis ¢ocuklar eglenceyi sonraya
saklayabilirler, saldirgan davraniglarimi terk edebilirler ve hislerini denetim altina alarak yapici
davranis gosterirler (Bodrova ve Leong, 2007). Oz diizenleme becerileri ilerlemis cocuklar dikkat alt
boyutunda da ilerleme gosterebilirler, bu cocuklar belirli bir hedefe varabilmek icin verilen
yonergeleri izleyebilir, olumsuz davramglarimi denetleyebilirler (Ozbey, 2018). Oz diizenleme
becerileri yiiksek olan ¢ocuklar, bir birey tarafindan izlenmedigi zaman da diirtiilerini kontrol altina
alabilir, nasil davranmas gerektigine kendi karar verebilirler (Aras, 2015). Istenmeyen ve beklenenin
aksi olan bir davranig1 ortadan kaldiran, sonrasinda daha istendik davranis gosteren ¢ocuk, kendini
denetleyebilme yeterliligi gelismis ¢ocuktur denilebilir (Ertiirk- Kara ve Goénen, 2015).

Yeterlilik durumunun aksine 6z diizenlemede yetkin olmayan cocuklarda ise akademik agidan
yasadiklar1 zorluklar ve 6z diizenleme becerisinin Ogretilebilir oldugu yapilmis olan arastirmalarda
ortaya konulmustur (Bayindir ve Biber, 2019; Blair ve Raver, 2015; Einsenberg, Smith ve Spinrad,
2004; Erol ve lIvrendi, 2018; Polnariev, 2006; Tozduman-Yarali ve Giingor-Aytar, 2017). Bu
kapsamda 6z diizenleme becerileri diisiik olan ¢ocuklarda biligsel gelisimde gerileme goriilebilir ve
okul Oncesi yaslarda davranig problemleri ortaya cikabilir. Bundan dolay1 6z diizenleme becerileri
gelismemis ¢ocuklar uzun siireli sorunlar bakimindan tehlike altindadir (Eisenberg ve digerleri, 2004).
Yine bu ¢ocuklar; karsilastiklar1 en kiiciik zorlugun bile iistesinden gelemeyecegini diisiiniirler, ¢aba
gostermezler, ¢abuk pes ederler (Ritter ve digerleri, 2001). Bu durum 6z diizenleme becerisi diisitk
olan bireylerin 6grenmeye yonelik ¢abalarini olumsuz yonde etkilemektedir (Pamuk ve Elmas, 2015).

Diirtiisellik, saldirganlik, karsit ¢ikma tarzindaki davranislarin ilerlememis olan 6z diizenleme
becerisi ile baglantis1 bulunmaktadir (Eisenberg ve digerleri, 2001; Mccelland ve Tominey, 2011,
Montroy ve digerleri, 2014). Ogretmenler, 6z diizenleme becerilerinde yetkin olmayan ¢ocuklarin
gostermis olduklart davranis problemlerini: grup diizenini bozma, kurallara karsi gelme, saldirganlik,
sorumluluk almaya istekli olmama ve verilen sorumlulugu yapmama, yonergelere uymama ve ¢abuk
sikilma olarak belirtmiglerdir. Bununla beraber 6z diizenleme becerileri ilerlememis ¢ocuklarin en sik
rastlanan davranis sorunlarinin kurallara karsi gelme ve grup diizenini bozma oldugu tespit edilmistir
(Tozduman-Yarali ve Aytar, 2017). Nitekim okulda basarisizlik ve akranlari tarafindan kabul
gormeme gibi durumlar yasayan cocuklarin 6z diizenleme becerilerine yeterince hakim olmadigi
goriilmektedir (Eisenberg ve digerleri, 2001; Mccelland ve Tominey, 2011; Montroy ve digerleri,
2014).

Ik denemeleri 1960-1970 arasinda Walter Mischel adli bir psikolog tarafindan yapilan ve
sonrasinda farkli bilim insanlar tarafindan uygulanan Stanford Marshmallow Deneyinde, 6z
diizenlemenin bir alt bileseni olarak hazzi erteleme becerisine sahip olan c¢ocuklarin ileriki
yasantilarinda akademik basarilarin yan1 sira dzgiivenleri yliksek, kendini ifade edebilen, reddedilme
hassasiyeti diisiik bireyler oldugu sonucuna varilmistir. Oz diizenleme becerisi yiiksek olan ¢ocuklar,
ilerleyen donemlerde ve oOzellikle ergenlik donemlerinde digerleriyle kiyaslandiginda stresli
durumlarla karsilagtiklarinda savunmasiz hissetmeye, akli karismaya, dikkati dagilmaya daha az
egilimli; miicadeleci, inisiyatif gelistirebilen, zorluklara gdgiis gerebilen yeniliklere ve yeni projelere
katilmakta daha aktif bireyler olduklar1 gézlemlenmistir (Dogan, 2011).

Oz diizenleme yurt disinda ilgi gdren ve bircok arastirmacimin galismalarina konu olmus bir
kavramdir. Oz diizenleme becerileri ve bu becerileri gelistirmeye yonelik ¢alismalar 2010°Iu yillarda
Tiirkiye’de yeni yeni giindeme gelmeye baslamistir (Kog, 2014). Bu ¢alismalarin temelinde, iizerinde
caligilan grubun sinif ortaminda gézlemlenmesi ve incelenmesi yer alirken, 6z diizenlemenin bireyin
basarisina ne Olciide etkili oldugunu belirlemek amacglanmistir. Bu calismalarda 6z diizenleme
stratejilerini daha aktif kullanan 6grencilerin daha basarili oldugu saptanmis ve dgrencilerin kendi
O0grenme siireglerini diizenlemelerine tesvik edebilmek adina 6grenme ortamlarinin 6z diizenleme
becerilerinin arttirilmasini saglayacak sekilde diizenlenmesi gerekliligi ifade edilmistir (Uredi ve
Uredi, 2007). Yine bu calismalarda okul dncesi dénemden itibaren erken akademik becerileri diisiik
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olan ¢ocuklarin 6z diizenleme becerileri arttikga akademik kazanimlarinda artis oldugu (Herndndez ve
digerleri, 2018; Ponitz ve digerleri, 2008; Ribner, Willoughby ve Blair, 2017) goriilmiistiir.
Adagideli’nin (2013) ¢alismasinda da akademik becerilerden biri olan matematik etkinliklerinde
cocuklarin istbilis ve 6z diizenlemeyi kullanarak problemleri ¢ozdiikleri goriilmiistiir. Bunun yaninda
0z diizenleme becerisi yiiksek olan ¢ocuklarin matematiksel basarilar1 (Blair ve Razza, 2007; Ulker,
2019) ve genel akademik basarilarinin yiiksek oldugu bununla birlikte bu ¢ocuklarin problem
durumlarinda kendilerini daha kolay toparlayabildikleri (Savina, 2020; Sepitci-Saribas ve Giiltekin-
Akduman, 2019), 6z diizenlemenin yasam kalitesini artirdig1 (Ozbey, Mercan ve Alisinanoglu, 2018),
cocuklarin okula hazir olma durumunu olumlu etkiledigi (Bayindir ve Biber, 2019; Tekin ve Kogyigit,
2020) sonucuna ulagilmstir.

Cesitli arastirma sonuglarina gore 6z diizenleme becerileriyle ilgili cogu gelisimsel degisikligin 6n
beynin gelisimine bagli oldugu belirlenmistir. On beynin gelisimi ise okul oncesi c¢agda
gerceklesmektedir. Bu sebeple okul 6ncesi donemde 6z diizenleme becerilerinin gelistirilmesinin
desteklenmemesinin bireyin ileriki 6grenmelerinde zorluklar olusturdugu bilinmektedir (Ertiirk, 2013).
Bu baglamda bu ¢alismada okul 6ncesi egitimine devam eden 48-72 aylik g¢ocuklarin 6z diizenleme
becerilerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢ocuklarin 6z diizenleme
becerilerinin; cinsiyet, yas, aile gelir diizeyi, devam edilen kurum tiirii ve siiresi degiskenleri
bakimindan incelenmesi amaglanmustir.

Yontem

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli, iki ya
da daha fazla degiskenin beraber degisim derecesini veya degisme varligini belirleme amaci olan
modeldir (Karasar, 2013). Mevcut arastirmada da g¢ocuklarin 6z diizenleme becerilerinin ¢esitli
degiskenlere gore farklilagsmasi ele alinmasi nedeniyle bu yontemin kullanilmasi tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunun se¢iminde ¢oklu drnekleme yontemi kullanilmustir. Bu kapsamda
ilk olarak 2018-2019 egitim 6gretim yilinin birinci doneminde Edirne merkezde yer alan ve 48- 72
aylik ¢ocuklarin devam ettigi anasinifi ve anaokullar1 arasindan kiime 6rnekleme metodu ile 7 okul
secilmistir. Secilen okullardan tesadiifi eleman 6rnekleme metoduyla belirlenen 48-60 aylik ve 60-72
aylik ¢ocuklarin gruplarimi temsilen birer simif ve bu simiflarda egitime devam eden, ebeveynleri
aragtirmaya katilimina izin veren toplam 226 g¢ocuk arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur.
Caligma grubunun demografik 6zellikleri tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. Aragtirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Cinsiyet, Yas, Aile Gelir Durumu, Okul Tiri, Kardes Sayist ve
Okul Oncesi Kurumlarina Devam Etme Siiresi Degiskenlerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Demografik Bilgiler f %

I Kiz 108 47.8
Cinsiyet Erkek 118 52.2
Yas 48-60 Ay 55 24.3
61-72 Ay 171 75.7

Alt Diizey 28 12.4

Aile Gelir Durumu Orta Diizey 170 75.2
Ust Diizey 28 12.4

- Anaokulu 83 36.7

Okul Tard Anasinifi 143 63.3
Tek Cocuk 85 37.6

Kardes Sayisi Bir Kardes 110 48.7
Iki Kardes 27 11.9

Ug Kardes ve iizeri 4 1.8

" e Bir Y1l 113 50.0

o
Ug Y1l 28 12.4

Toplam 226 100
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Tablo 1.’de; aragtirmaya dahil edilen ¢ocuklarin %47.8’inin (108) kiz, %52.2’sinin (118) ise erkek
oldugu; %24.3’liniin (55) 48-60 aylik, %75.7’sinin (171) 61-72 aylik oldugu goriilmektedir. Aile gelir
durumlarina gore ¢ocuklarin %12.4’{iniin (28) ailesinin alt gelir grubunda, %75.2’sinin (170) orta gelir
grubunda ve %12.4’liniin st gelir grubunda yer aldig1 goriilmektedir. Cocuklarin, %36.7’sinin (83)
anaokuluna, %63.3’tiniin (143) anasinifina gittigi, %37.6’simin (85) tek ¢ocuk oldugu, %48.7’sinin
(110) bir kardesi, %11.9’unun (27) iki kardesi ve %1.8’inin (4) li¢ ve iizeri sayida kardesinin oldugu
belirlenmistir. Okul 6ncesi egitime devam etme siireleri incelendiginde; ¢ocuklarin %50.0’sinin (113)
bir yil devam ettigi, %37.6’smn (85) iki y1l devam ettigi ve %12.4’liniin (28) ise ii¢ y1l devam ettigi
tespit edilmistir.

Veri Toplama Araclart

Bu arastirmada Demografik Bilgi Formu ve Okul Oncesi Oz Diizenleme Olgegi kullanilmistir.
Okul Oncesi Oz Diizenleme Olgegi Bayindir ve Ural tarafindan 2016 yilinda gelistirilmistir.

Demografik Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan hazirlanan formda arastirmaya katilan
cocuklarin yasi, aile gelir durumu, cinsiyeti, kardes sayisi ve ¢ocugun okul 6ncesi egitim kurumuna
devam etme siiresine iligkin bilgileri icermektedir.

Oz Diizenleme Becerileri Olgegi: Baymdir ve Ural’in (2016) gelistirdigi 6lgek Whitebread ve
arkadaslar1 (2009) ile Eisenberg ve arkadaglarinin (2010) olusturdugu 6z diizenlemeyle ilgili maddeleri
iceren kavramsal tamimlar temel alinarak olusturulmustur. Olgek maddeleri 48-72 aylik 447 cocuga,
uzman kisgilerin goriisleri temel alinarak maddeler iizerinde son degisikliklerin yapilmasi iizerine
uygulanmigtir. Besli likert tipi bir 6lgek olup 5 kesinlikle dogruyu, 1 ise kesinlikle dogru degili temsil
etmektedir (Bayindir ve Ural, 2016).

Olgek, Diizenleme Becerileri (21 madde) ve Kontrol Becerileri (12 madde) olmak iizere iki faktorlii
bir yapida olusturulmustur. Bu dogrultuda gelistirilen 6l¢egin faktor yapisini saptamak amaciyla
yapilmis olan faktor analizi neticesinde, ylik degeri .50 den daha diisiik degere sahip olan, birden ¢ok
faktorde binisiklik iceren maddeler gelistirilen Olgekten cikartilmis olup; toplamda 33 maddeden
olusan Okul Oncesi Oz Diizenleme Olgegi gelistirilmistir. Olgegin toplam giivenirlik katsayisi igin
belirlenen Cronbach's Alpha degerinin .96, diizenleme becerileri alt boyutu igin: .96 ve kontrol
becerileri alt boyutu i¢in: .91 oldugu belirlenmistir (Bayindir ve Ural, 2016).

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin ¢aligma grubunu olusturan ¢ocuklarin ailelerinden gerekli izinler alinarak; 6lgme
araglar1 ile arastirmacilar tarafindan degerlendirmeler yapilmistir. Oz Diizenleme Becerileri Olgegi 13
hafta boyunca arastirmacilar tarafindan yapilan gozlemlerin neticesinde arastirmacilar tarafindan
doldurulmustur. Her aragtirmaci bir sinif olacak bicimde gézlem yapilmis, yalnizca bir arastirmact iki
sinifi gézlemlemistir. Aragtirmacilar gézlemleri 6ncesinde 6lgme aracini incelemis, yapilan toplantida
hangi davranislar1 ne olarak degerlendireceklerine, nasil puanlayacaklarina dair goriis paylasarak ortak
fikir gelistirmislerdir. Siniflardan birindeki bir gilinii igeren 45 dakikalik videoyu izleyerek kapali
kodlama yontemiyle Olgme aracimi belirlenen bir g¢ocuk igin doldurmuslardir. Bu asamadaki
kodlayicilar arasi uyum orani %78 olarak belirlenmistir. Ardindan farkli kodlanan maddeler hakkinda
goriismek tizere yapilan toplantida farkliliklar1 gidermeye yonelik tartigmalar yapilarak ortak kararlar
almmustir.

Verilerin Analizi

Veri analiz siirecinde arasgtirma amacina uygun olarak g¢ocuklarin 6z diizenleme becerilerini
degerlendirmek iizere betimleyici analizlerle, iligki ve fark testlerinden faydalanilmistir. Bu baglamda
veriler Oncelik normallik dagilimlarina gore incelenmistir. Cinsiyet, yas ve okul tiirii degiskenleri
bakimindan verilerin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulagilmistir (p>.05). Arastirmaya katilan
cocuklarm aile gelir durumlar1 bakimindan ve okula devam etme siireleri bakimimdan grup
dagilimlarinin normalligi incelendiginde ise; aile gelir durumu ve okula devam etme siireleri igin
dagilimin p<.05 normal olmadig gérilmiistiir. Ancak ¢arpiklik basiklik degerlerinin -.843 ile +735
arasinda oldugu yani +1.5 ile -1.5 arasinda oldugu belirlenmistir. Tabachnick ve Fidell (2013) bu
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araliktaki degerlerin normal dagilim gostergesi olarak kabul edecegini ifade etmistir. Bu gerekceyle
ilgili verilerin analizinde de parametrik testlerden faydalanilmustir.

Bulgular ve Yorumlar

Okul oOncesi egitimine devam eden 48-72 aylik ¢ocuklarin 6z diizenleme becerilerinin
incelenmesini amaglayan bu calismada erisilen verilerin analizi belirlenen bir istatistik paket
programiyla yapilmistir. Bu dogrultuda ¢aligma grubunda yer alan ¢ocuklarin sirayla cinsiyetlerine,
yaslarina, aile gelir diizeyine devam ettikleri okul tiirline ve okul dncesi egitime devam etme siiresine
gore 6z diizenleme becerilerindeki farklilagma tablo 2 ile tablo 8 arasinda sunulmaktadir.

Tablo 2. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Cinsiyetlerine Goére Oz Diizenleme Becerileri Puan Ortalamalari
Bagimsiz Grup t Testi Sonuglart
Cinsiyet N X Ss Sd T p
108 78.101  11.489

. . K
Diizenleme Becerileri Alt 1Z 292049 3437 001

Boyutu Erkek 118 72.313  13.802
Kontrol Becerileri Alt Kiz 108 43.953 8517 224 5 260 000%*
Boyutu Erkek 118 36.779  11.597 ' :
o i ileri 108 122.055 17.053
Oz Diizenleme Becerileri  Kiz 294 4906 000**
Toplam Puan Erkek 118 109.093 22.085

Toplam 226

*p<.05, **p<.01

Tablo 2.’de; arastirmaya dahil edilen gocuklarin cinsiyetlerine gore diizenleme becerileri ve kontrol
becerilerinin alt boyutu ile 6z diizenleme toplam puani bakimindan anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir (p<.05). Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin diizenleme becerileri alt boyutu puan

ortalamalarina bakildiginda kiz ¢ocuklarm ortalama puanlarmin (X=78.101), erkek c¢ocuklarin
ortalama puanlarindan (X=72.313) yiiksek oldugu; kontrol becerileri alt boyutu puan ortalamalarina
bakildiginda kiz ¢ocuklarin ortalama puanlarmin ( X=43.953), erkek cocuklarin ortalama puanlarindan
(X=36.779) yiiksek oldugu ve 6z diizenleme becerileri toplam puanlari bakimindan kiz ¢ocuklarm

ortalama puanlarin (X=122.055), erkek cocuklarin ortalama puanlarindan (X=109.093) yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bagka bir ifadeyle diizenleme becerileri, kontrol becerileri ve 6z
diizenleme becerilerindeki farkliligin kiz gocuklar lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Yaslarma Goére Oz Diizenleme Becerileri Puan Ortalamalar
Bagimsiz Grup t Testi Sonuglari

Yas N X Ss Sd T p
Diizenleme  Becerileri 48-60 ay 55 75.018 14.814
Alt Boyutu 61-72ay 171 75009 12473 °oild 037971
Kontrol Becerileri Alt 48-60 ay 55 43.763  12.954 -
Boyutu 61-72ay 171 39064 o9gpg 08 2471 016
Oz Diizenleme Becerileri 48-60 ay 55 118.781  24.981
Toplam Puan 61-72ay 171 114163 19262 > 08 126 213

Toplam 226

*p<.05

Tablo 3.’de; arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin yaglarina gore diizenleme becerileri alt boyutu ile
6z diizenleme becerileri toplam puanlarinda farklilik goériilmezken (p>.05); kontrol becerileri alt
boyutu bakimindan anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (p<.05). Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin

kontrol becerileri puan ortalamalarma bakildiginda 48-60 aylik ¢ocuklarin ortalama puanlarinmn (X

=43.763), 61-72 aylik cocuklarin ortalama puanlarindan (X=39.064) yiiksek oldugu ve farkliligin 48-
60 aylik ¢ocuklar lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarm Aile Gelir Durumuna Gére Oz Diizenleme Beceri Puan
Ortalamalar1 ve Standart Sapma Degerleri

Gelir Durumu N X Ss

Alt 28 76.892 11.106

Diizenleme Orta 170 76.247 12.183

Egﬁ'{:e” Alt Ust 28 66.178 16.492

Toplam 226 75.079 13.047

Alt 28 41.928 10.284

Kontrol Becerileri Orta 170 40.670 11.063

Alt Boyutu Ust 28 35.678 8.956

Toplam 226 40.208 10.832

] Alt 28 118.821 17.956

Oz Diizenleme Orta 170 116.917 20.350
Becerileri Toplam ..

Puan Ust 28 101.857 22.038

Toplam 226 115.287 20.834

Tablo 4.de; calisma grubunda yer alan c¢ocuklarin diizenleme becerileri alt boyutu puan
ortalamasinin alt gelir grubunda olanlar i¢in X=76.892, orta gelir grubunda olanlar igin X=76.247, iist
gelir grubunda olanlar igin X=66.178 oldugu goriilmektedir. Kontrol becerileri alt boyutu puan
ortalamasinin alt gelir grubunda olanlar i¢in X=41.928, orta gelir grubunda olanlar i¢in X=40.670, iist
gelir grubunda olanlar i¢in X= 35.678 oldugu goriilmektedir. Oz diizenleme becerileri toplam puan
ortalamasinin alt gelir grubunda olanlar icin X=118.821, orta gelir grubunda olanlar i¢in X= 116.917,
iist gelir grubunda olanlar i¢in X=101.857 oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin aile gelir diizeyine gore diizenleme, kontrol alt boyutlar1 ve 6z diizenleme becerileri
toplam puan ortalamalarina iliskin ANOVA testi sonuglar1 Tablo 5.°de sunulmustur.

Tablo 5. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Aile Gelir Durumuna Gére Oz Diizenleme Beceri Puan
Ortalamalarina iliskin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler p Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi Fark
" Gruplararasi 2542.157 2 1271.079 Alt-iist
Diizenleme 7.926 ,000%*  (.019%)
Becerileri Alt Gruplarigi 35760.409 223  160.361 Orta-iist
Boyutu Toplam 38302.566 225 (.012%)
Gruplararasi 693.708 2 346.854
Kontrol Becerileri .. 3.009 ,051
Alt Boyutu Gruplarigi 25707.517 223 115.280
Toplam 26401.226 225
Oz Diizenleme  Gruplararas 5851.923 2 2925.961 Alt-iist
Hari . e (:020%)
Becerileri Toplam  Gryplarigi 91812.383 223  411.715  7.107 001 Orta-iist
Puan Toplam 97664.305 225 (.012%)
*p<.01

Tablo 5.°de; arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin okul dncesi egitim kurumlarina devam etme
stirelerine gore yalmizca diizenleme becerileri alt boyutu (F=3.688, p<.05) puan ortalamalarinda
anlaml farklilik gosterdigi sonucu elde edilmistir. Belirlenen bu farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek icin Post Hoc ¢oklu karsilagtirma analizi yapilmistir. Levene testi ile verilerin
dagilimi incelenerek, diizenleme becerileri alt boyutu puan ortalamalarinda homojen dagilim
gostermedigi (p<.05) 6z diizenleme becerileri toplam puanlarinda ise homojen dagilim gosterdigi
(p>.05) saptanmistir. Buna uygun olarak diizenleme becerileri i¢in yapilan Tamhane’s T2 Testi
incelendiginde diizenleme becerileri alt boyutunda meydana gelen anlamli farkliigin st gelir
grubunda olan ¢ocuklar ile alt ve orta gelir grubunda olan ¢ocuklar arasinda iist gelir grubunda olanlar
aleyhine oldugu gériilmektedir. Oz diizenleme becerileri toplam puan igin yapilan LSD Testi
incelendiginde de 6z diizenleme becerileri toplam puanlarinda meydana gelen anlamli farkliligin st
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gelir grubunda olan c¢ocuklar ile alt ve orta gelir grubunda olan ¢ocuklar arasinda iist gelir grubunda
olanlar aleyhine oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Egitime Devam Ettikleri Okul Tiiriine Gére Oz Diizenleme
Becerileri Puan Ortalamalar1 Bagimsiz Grup t Testi Sonuglari

Okul Tiirii N X Ss Sd T P
Diizenleme Becerileri Anaokulu 83 76.012 13.802
Alt Boyutu Anasimfi 143 74538 12606 o+ 818 4l4
Kontrol Becerileri Anaokulu 83 42289  12.075 N
Alt Boyutu et 143 30000  oggs 145485 2106 037
Oz Diizenleme Anaokulu 83 118.301 22.870
B ileri Topl 149.871 1. A1
e T Anasmifi 143 113538 19425 408 593 3
Toplam 226
*p<.05

Tablo 6.’da; arastirmaya dahil edilen g¢ocuklarin egitime devam ettikleri okul tiiriine goére
diizenleme becerileri alt boyutu ile 6z diizenleme becerileri toplam puanlarinda farklilik gériilmezken
(p>.05); kontrol becerileri bakimindan anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (p<.05). Arastirmaya
dahil edilen ¢ocuklarin kontrol becerileri alt boyutu puan ortalamalarina bakildiginda anaokuluna
devam eden ¢ocuklarin ortalama puanlarinin ( X=42.289), anasimifina devam eden ¢ocuklarin ortalama
puanlarindan (X =39.000) yiiksek oldugu ve farkliligin anaokuluna devam eden ¢ocuklar lehine oldugu
gorlilmektedir.

Tablo 7. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarm Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Etme Siirelerine Gére

Oz Diizenleme Beceri Puan Ortalamalari ve Standart Sapma Degerleri
Okul Oncesi Egitim

Kurumlarina Devam N X Ss 189
Etme Siiresi

. oo 1yl 113 72.893 13.504
Iég;zf[ﬂeme Becerileri Alt 231l 85 76.611 13.306
3yl 28 79.250 8.108

Toplam 226 75.079 13.047

1yl 113 41.354 11.802

Kontrol Becerileri Alt 2 yil 85 39.258 9.392
Boyutu 3yl 28 38.464 10.678
Toplam 226 40.208 10.832

1yl 113 114.247 22.726

Oz Diizenleme Becerileri 2 yil 85 115.870 19.263
Toplam Puan 3yl 28 117.714 17.564
Toplam 226 115.287 20.834

Tablo 7.°de; calisma grubunda yer alan c¢ocuklarin diizenleme becerileri alt boyutu puan
ortalamasinin bir yil okula devam edenler i¢in X=72.893, iki yil okula devam edenler igin X=76.611,
iic y1l okula devam edenler icin X=79.250 oldugu gériilmektedir. Kontrol becerileri alt boyutu puan
ortalamasinin bir y1l okula devam edenler igin X=41.354, iki y1l okula devam edenler igin X=39.258,
iic y1l okula devam edenler i¢in X=38.464 oldugu goriilmektedir. Oz diizenleme becerileri toplam
puan ortalamasinin bir y1l okula devam edenler igin X=114.247, iki y1l okula devam edenler igin X
=115.870, ii¢ y1l okula devam edenler i¢cin X=117.714 oldugu gériilmektedir.

Cocuklarin okul oncesi egitim kurumlarina devam etme siirelerine gore diizenleme, kontrol
becerileri alt boyutlart ve 6z diizenleme becerileri toplam puan ortalamalarina iliskin ANOVA testi
sonuclar1 Tablo 8.”da sunulmustur.
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Tablo 8. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Kurumlaria Devam Etme Siirelerine Gore
Oz Diizenleme Beceri Puan Ortalamalarina iliskin ANOVA Sonuglart

Varyansin Kareler Kareler p Anlamh
Kayna@ Toplami Ortalamasi Fark
ii Gruplararasi 1226.402 2 613.201
Diizenleme P arar 3688 027  3yil-lyll
Becerileri Gruplarigi 37076.164 223 166.261 (.006%)
Alt Boyutu  Toplam 38302.566 225 '
K | Gruplararasi 310.115 2 155.057 132 )
ontrol 5 plarici 26091.111 223 117.000 325 268
Becerileri
Toplam 26401.226 225
Oz Gruplararasi 315.953 2 157.976
Diizenleme  Gruplarici 97348.353 223 436.540 .362 .697
Becerileri  Tgplam 97664.305 225

Tablo 8.°de; arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim kurumlarina devam etme
stirelerine gore yalmizca diizenleme becerileri alt boyutu (F=3.688, p<.05) puan ortalamalarinda
anlamli farklilik gosterdigi sonucu elde edilmistir. Belirlenen bu farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek igin Post Hoc ¢oklu karsilastirma analizi yapilmistir. Levene testi ile verilerin
dagilimi incelenerek, diizenleme becerileri alt boyutu puan ortalamalarinda homojen dagilim
gostermedigi (p<.05) saptanmistir. Buna uygun olarak yapilan Tamhane’s T2 Testi incelendiginde
diizenleme becerileri alt boyutunda meydana gelen anlamli farkliligin okul dncesi egitim kurumlarina
3 yil devam eden c¢ocuklar ile 1 yi1l devam eden ¢ocuklar arasinda 3 yil devam edenler lehine oldugu
goriilmektedir.

Tartiyma ve Sonu¢

Okul oncesi egitime devam eden 48-72 aylik cocuklarin 6z diizenleme becerilerinin bazi
degiskenlere gore incelenmesini amaclayan arastirmadan elde edilen sonuglara gore; cinsiyetin
diizenleme ve kontrol becerileri alt boyutlar1 ile 6z diizenleme becerilerinin her ii¢iinde de farklilik
yarattig1 belirlenmistir.

Cinsiyete gore her li¢ boyutta ortaya ¢ikan bu farkliligin kiz ¢ocuklar lehine oldugu, cinsiyeti kiz
olan ¢ocuklarin duygusal olarak kendilerini daha iyi diizenledigi, daha rahat motive ettikleri,
dikkatlerini toplamada daha az zorlandiklar1 goriilmektedir. Bunlara ek olarak planlama, zaman
yonetimi konusunda iist biligsel becerilerini daha kolay kullandiklari konusunda farklilik olusturdugu
anlagilmaktadir. Alan yazin incelendiginde bu c¢alisma ile ayni sonucu gosteren ve 6z diizenleme
becerileri bakimindan kiz ¢ocuklarinin lehine olan ¢alismalarin (Astarlar, 2019; Bayindir, 2016;
Daggiil ve Isik-Guirsimsek, 2019; Daggiil, 2016; Eroglu, 2018; Karakurt, 2019; Klenberg, 2015;
Kurt,2020; Matthews, ve digerleri, 2009; Ozbey, 2018; Samar, 2019; Sepitci, 2018; Temel ve
Arslan,2021; Tuzcuoglu ve digerleri, 2019) oldugu goriilmektedir. Lenes ve arkadaslar1 (2020) Norveg
ve ABD karsilagtirmali yaptiklar1 c¢alismada Norvegli kizlarin erkeklere gore 6z diizenleme
becerilerinin daha yiiksek oldugu, ABD’de ise cinsiyete dair bir farklilik olmadigi sonucuna
ulagsmusglardir. Bununla birlikte Veijalainen ve arkadaslar1 (2019) bu ¢alisma ile paralel olarak kizlarin
0z diizenleme becerilerinin istatistiksel olarak erkeklere gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Aksoy ve Tozduman- Yarali (2017) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada; kizlarin 6z
diizenleme becerileriyle dikkat/diirtii alt niteligine yonelik basarimlarinin erkeklere nazaran daha giiglii
olduguna ulasilirken; Kurbet (2010) arastirmasinda kiz g¢ocuklarinin erkek ¢ocuklarina nazaran
duygusal diizenleme puanlarinin daha iist seviyede oldugunu belirlemistir. Arastirma sonuglartyla
benzerlik gosteren bu sonucglardan farkli olarak bazi arastirmalarda ise 6z diizenleme becerileri
acisindan bakildiginda kiz ve erkek cocuklari arasinda anlamli bir farkliligin olmadigr sonucuna
ulasilmistir (Bayindir ve Biber, 2019; Ertiirk-Kara ve Gonen, 2015; Yamamoto ve Imai-Matsumura,
2017). Farkli sonuglar elde edilse dahi daha ¢ok sayida ¢alisma 6z diizenleme becerileri bakimindan
kiz ¢ocuklarin daha yiiksek puanlar alabildigini gostermektedir. Kiiltiirel faktorler ile cocuk yetistirme
stirecinde gosterilen tutumlar kiz ¢ocuklarinin kendini diizenleyebilmeye iligskin becerilerinin yiiksek
olmasim etkilemektedir (Eroglu, 2018; Tutkun ve digerleri, 2016; Tuzcuoglu ve digerleri, 2019). Bu
durumda 6z diizenleme becerileri bakimindan cinsiyete gore meydana gelen farklilasmada; Aylar’in

Qnternational gPrimary fducational cResearch Journal

190



2021, 5(2): 180-199 Oznur ARSLAN ve digerleri

(2012) belirttigi iizere 6z diizenleme bireysel bir siire¢ olsa dahi sosyokiiltiirel tarafinin da oldugu
diisiiniilmektedir (Aylar, 2012). Buna gore kiiltiir, toplumsal anlayis, sosyal modeller, ebeveyn
beklentileri gibi sosyal 6zellikleri ile mizag gibi bireysel farkli 6zelliklerin etkilerinin de derinlemesine
incelenmesinin katki saglayabilecegi diigiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin 6z diizenleme becerilerinin yaslarina goére yalnizca kontrol
becerileri bakimindan farklilik gésterdigi belirlenmistir. Buna gore 48-60 aylik ¢ocuklarin kontrol
becerileri 60-72 aylik ¢ocuklara gére daha yliksektir. Mercan’in (2019), arastirmasinin sonucu da bu
arastirmanin bulgularmi desteklemektedir. Bu kapsamda Mercan (2019) 6z diizenlemenin 5 yasindaki
cocuklarda 6 yasindaki ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Ulasilan bu sonug
Bronson’un (2000) ¢ocuklarda 6z diizenleme becerilerinin gelisimi igin farkli gelisim alanlarinda
goriildiigii gibi yasa bagl olarak degisim ve ilerleme gosterdigi goriisiine zit bir sonugtur (Bronson,
2000). Bu durum alan yazinla birlikte ele alindiginda; Findik Tanribuyurdu ve Giiler Yildiz (2014), 6z
diizenlemenin 4 yas grubu ¢ocuklarda 5 yas grubundaki ¢ocuklara gére daha diisiikk oldugunu ifade
etmistir. Sepitci ve Gililtekin-Akduman (2019) ’da 6z diizenleme becerilerinin 60-72 aylik ¢ocuklarin
lehine oldugu sonucuna ulasmus ve biiyiik yas grubunda bu becerilerin daha yiiksek oldugunu
belirlemistir. Adagideli’nin (2018) cocuklarin ilkokula hazirbulunuslugu {izerinde 6z diizenlemenin
etkisini inceledigi c¢alismasinda da benzer sonuglara ulasilmigtir. Bu kapsamda ilkokula
hazirbulunuglugun 62-72 aylik c¢ocuklar lehine oldugu; ilkokula hazirbulunusluk ile 6z diizenleme
arasindaki iliskinin yas degiskeninde 6z diizenleme becerilerinin alt boyutlarini anlamli sekilde
yordadigi goriilmektedir. Farkli ¢alismalarda da 6z diizenleme becerilerinin yasla paralel olarak artis
gosterdigi sonucuna ulagilmistir (Astarlar, 2019; Bayindir ve Biber 2019; Bayindir, 2016; Denham ve
digerleri, 2012; Skibbe ve digerleri, 2011; Tuzcuoglu ve digerleri, 2019; Yildiz, 2020). Bunun yaninda
Ertiirk-Kara ve Gonen’e (2015) gore, 48-72 aylik ¢ocuklarin olumlu duygu puanlari arasinda 48-60
aylik c¢ocuklar lehine anlamli bir fark bulunurken, 6z diizenleme becerisi dikkat/diirtli puanlari
arasinda yas bakimindan anlamli bir farklilik gériillmemektedir. Samar’in (2019) yaptig1 calismada 6z
diizenleme becerilerinin ¢ocugun yasina gore farklilik géstermedigi goriiliircken Lenes ve arkadaslar
da (2020) Norve¢ ve ABD Kkarsilastirmasinda 5-6 yas arast ¢ocuklarin 6z diizenleme becerileri
arasinda farklilik bulunmadigi sonucuna ulasmislardir. Burada sunulan farkli arastirma sonug¢larindan
hareketle 6z diizenleme becerilerinin salt yasla iligkili olarak ilerleme gostermedigini sOylemek
miimkiindiir. Nitekim mevcut aragtirmada kullanilan degerlendirme aracinda 6z diizenlemenin kontrol
boyutunun 6z kontrol, dikkat kontrolii, ¢aba gerektiren kontrol gibi becerileri degerlendirdigi g6z
oniine alinirsa (Bayindir, 2016); mizacin duygu, eylem ve dikkat alanlarindaki tepkisellik ve kendini
diizenleme davranislarindaki daha biyolojik kokenli etkisi 6n plana ¢ikacaktir (Ar1 ve Yaban, 2016).
Mizacin degismezlik yoniindeki egilimi ¢ocuklarda yasa gore farklilasan kontrol becerilerinin bu
becerilerle iliskili olan mizagla, 6zellikle de mizacin tepkisellik ya da diirtiisellik gibi daha biyolojik
yanlartyla iligkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmada incelenen bir diger degisken olarak aile gelir durumunun da cocuklarin yalnizca
diizenleme becerileri iizerinde farklilik yarattigi belirlenmistir. Yani yapilandirilmis  ve
yapilandirilmamis ¢evre sartlarinda c¢ocuklarin karsilagsmis olduklart durumlara yonelik duygu ve
davraniglarini diizenleyebilme konusunda gelir durumuna gore farkliliklar oldugu goriilmektedir. Buna
gore st gelir grubunda olan ailelerin ¢ocuklar1 orta ve alt gelir grubunda olan ailelerin ¢ocuklarina
gore daha diisiik diizeyde diizenleme becerilerine sahiptir. Buna karsin yapilan ¢aligsmalarda ise bu
bulgunun tam aksi olarak gelir durumu yiiksek ailelerin ¢ocuklarinin 6z diizenleme becerilerinin daha
yiiksek oldugunu belirlemistir (Daggiil, 2016; Samar, 2019; Tutkun ve digerleri, 2016; Willoughby ve
digerleri, 2016). Eke (2018) c¢aligmasinda gelir durumuna gore 6z diizenlemede farklilagmalari
saptarken bu bulgunun aksine bazi aragtirmalarda 6z diizenleme bakimindan herhangi bir farklilasma
olmadigi bulunmustur (Bayindir, 2016; Ivrendi, 2011; Daggiil, Isik- Giirsimsek, 2019; Raver ve
digerleri, 2011). Elde edilen farkli sonuglar degerlendirildiginde; artan gelir diizeyinin 6z diizenleme
becerilerinin de artmasi yoniinde degisiklik yarattigimi bulgulayan c¢alismalarin sayica daha fazla
oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Bu bulgulara dayali olarak gelir durumuna dair daha fazla arastirma
yapilmasi gerektigi; farkli gelir gruplarindan ¢ocuklara odaklanilarak g¢esitli degiskenlerle birlikte ele
alinabilecegi diistiniilmektedir.
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Arastirmaya katilan ¢ocuklarin 6z diizenleme becerilerinin ¢ocuklarin devam ettikleri kurum tiiriine
gore yalnizca kontrol becerileri bakimindan farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna goére ¢ocuklarin
anaokuluna ya da anasinifina devam ediyor olmasi, yalnizca kontrol becerileri lizerinde farklilik
yaratmis olup; anaokuluna devam eden gocuklarin kontrol becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Kontrol becerilerinin, bireylerin duygu ve davranislar1 {izerindeki giicii g6z Oniinde
bulunduruldugunda anaokuluna devam eden ¢ocuklarin davramislarimi ve duygularmi kontrol
edebilme, dikkatini toplayabilme ve odaklayabilme siirecinde anasinifina devam eden ¢ocuklara gore
daha basarili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Benzer olarak Ozbey (2018) arastirmasinda resmi
ilkokullarin anasinifina devam etmekte olan ¢ocuklarin aldiklari puanlarin MEB bagimsiz anaokuluna
giden cocuklarin aldiklar1 puanlara gore anlamli derecede diisiik oldugunu yani anasinifina giden
cocuklarin anaokuluna giden ¢ocuklara gore daha diisiik seviyede 6z diizenleme becerilerine sahip
oldugunu belirtmistir. Sepitci’de (2018) arastirmasinda MEB bagimsiz anaokuluna giden ¢ocuklarin
0z diizenleme becerilerinin anasmifina giden ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmustir.
Samli (2019) tarafindan ¢ocuklarin 6z diizenleme becerilerini 6lgmek igin kullanilan “Bas-Ayak-Diz
Omuza Dokunma Yonergeleri (BADO-DY)” 6lgme aracindan elde edilen sonuglarda da 6z diizenleme
becerilerinin anaokuluna devam eden g¢ocuklar lehine anlamli oldugu goriilmektedir. Bu durumun
nedenleri arasinda ¢ocuklarin kuruma gitme siirelerinin etkisi olabilecegi diistiniilerek; 6z diizenleme
becerileri kuruma devam etme siireleri bakimindan incelendiginde bu sonugtan farkli olarak kontrol
becerileri bakimindan kuruma devam etme siiresine gore bir farklilik olmadigi anlasilmistir. Bu
sonuglara gore anaokuluna ya da anasimifina giden gocuklarin okulda gegirdikleri siire, arkadaglariyla
kurduklart etkilesim, kurumda gergeklestirilen ¢aligmalarin igerikleri dahilinde detayli incelemeler
yapilabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim kurumuna devam ettikleri siire bakimindan 6z
diizenleme becerileri ele alindiginda yalnizca ii¢ y1l devam edenlerin bir yil devam edenlere gore daha
yiiksek diizenleme becerilerine sahip olduklar1 belirlenmistir. Yani ¢ocuklarin okul dncesi kurumlara
devam ettikleri siire arttikga, isteklerini ve duygularin1 kontrol edebilme, kurallara ve sosyal normlara
uyabilme becerileri ile dikkat siireleri, 6grenmeye karsi olan motivasyonlar1 ve c¢esitli durumlarda
duygu ve davranislarini diizenleyebilme becerileri de artmaktadir. Alan yazin incelendiginde, EKinci-
Vural (2012), cocuklarin okul oncesi egitim almasinin kendini diizenleyebilme becerilerini
etkiledigini, hatta bu becerilerin daha yiiksek oldugunu belirtmistir Tekin (2018) aragtirmasinda ise
herhangi bir okul 6ncesi egitim kurumuna iki yildan daha fazla devam eden ¢ocuklarin; 6z diizenleme
becerilerinin, dikkat-diirtii kontrol diizeyleri, olumlu duygu diizeylerinin; iki yildan az devam eden
cocuklara gore daha yiiksek ¢iktigini belirtmistir. Temiz (2019) iki y1l ve iizerinde okul dncesi egitim
kurumuna devam eden ¢ocuklarin bir yi1l devam edenlere gore davranigsal 6z diizenlemelerinin daha
yiiksek oldugunu belirtmistir. Farkli ¢alismalar da bu sonucu destekler niteliktedir. (Karakurt, 2019;
Kurt, 2020; Tuzcuoglu ve digerleri, 2019; Uykan, 2019; Y1lmaz, 2020). Yani egitim kurumuna devam
etme siiresi ile bu becerilerin gelisimi olumlu anlamda birbirine paralellik gostermektedir. Bu
bulgulardan farkli olarak Skibbe ve arkadaslari ise (2011) ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim kurumuna bir
veya iki yil devam etmesinin 6z diizenleme iizerinde anlamh bir farklilik yaratmadigi, bu farkliligin
okul yasantisindan ziyade genel gelisimleri ile alakali oldugunu belirtmislerdir. Buna gére ¢ocuklarin
okul 6ncesi kuruma devam etme siireleri arttik¢a diizenleme becerilerinin de artis gdsterdigi ancak bu
artisin s6z konusu arasgtirmada 3 yil devam etme durumunda belirlenebildigi sdylenebilir.

Aragtirma sonucunda okul 6ncesi donem cocuklarinin davranis ve zihinsel 6zellikleriyle iligkili
olan 6z diizenleme becerilerinin cinsiyete, yasa, aile gelirine, devam edilen kurum tiirii ve siiresine
gore farklilagabilecegi belirlenmistir. Ancak alan yazinda yapilan ¢alismalar bu farkliligin kaynagia
ya da sonucuna dair her zaman ayn1 dogrultuda sonuglar1 sunmamaktadir. Dolayisiyla 6z diizenleme
becerilerinin davranissal ve zihinsel boyutlariyla daha detayli ve ¢ok yonlii olarak incelenmesi,
boylamsal ¢alismalarin yapilmasi; bunun nihayetinde de ¢ocuklarin yagam basarilarini etkileyebilecegi
on goriilen bu becerinin erken donemde gelisiminin desteklenmesi gerektigi diistiniilmektedir.
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Extended Summary
Introduction

Self-regulation is one of the critical things expected to be acquired in early childhood (Eke,
2017). Self-regulation includes all the skills that an individual uses to achieve the goals he/she has
set in his life, including regulation skills such as emotion, thought, and behavior (Zimmerman and
Schunk, 2008). Self-regulation or the ability of individuals to change their own emotions and
behaviors is a critical process for children to cope with difficulties in the preschool period (Loomis,
2021). Various research results show that children with high self-regulation skills have high
academic success (Hernandez et al., 2018; Ponitz et al., 2008; Ribner, Willoughby and Blair,
2017), achieve increased mathematical skills (Blair and Razza, 2007; Ulker, 2019). Besides, they
can recover themselves more easily in problem situations (Savina, 2020; Sepitci-Saribas and
Giiltekin-Akduman, 2019) and high regulation skills positively affect children's school readiness
(Bayindir and Biber, 2019; Tekin and Kogyigit, 2020). In this context, this study aims to examine
the self-regulation skills of 48-72 months old children who continue their preschool education. For
this purpose, children's self-regulation skills have aimed to investigate the variables of gender, age,
family income level, type of institution attended, and duration.

Methodology

In this study, the survey model, which is one of the quantitative research methods, was used.
While determining the study group of the research, seven schools have selected by cluster sampling
method among the nursery schools and kindergartens located in the center of Edirne in the first
semester of the 2018-2019 academic year and attended by 48-72 months old children. One class
representing 48-60-month and one class of 60—72-month groups was selected from each school by 198
random sampling method. The study group consisted of 226 children who continued their
education in chosen grades and whose parents allowed them to participate in the study.
Demographic Information Form developed by researchers and the Preschool Self-Regulation Scale
developed by Bayindir and Ural in 2016 were used in this study. While collecting data during the
research process, firstly, necessary permissions were obtained from the families of the children
forming the study group; then, evaluations were made by the researchers with measurement tools.
The researchers filled in the Self-Regulation Skills Scale as a result of the observations for 13
weeks.

Findings

The analysis of the data obtained in this study, which aims to examine the self-regulation skills
of 48-72-month-old children attending preschool education, was made with a statistical package
program. In this direction, the findings regarding the self-regulation skills of the children in the
study group, according to their gender, age, family income level, the type of school they attend, and
the duration of preschool education are shared.

It is seen that there is a significant difference in the sub-dimension of regulation skills and
control skills and the total score of self-regulation according to the gender of the children included
in the study. While there was no difference in the self-regulation skills and the regulation skills
sub-dimension according to the age of the children, it was determined that there was a significant
difference in terms of control skills sub-dimension. There are significant differences in self-
regulation sum scores and the regulation skills sub-dimension according to family income. There
are significant differences in regulation skills sub-dimension and self-regulation total scores
according to family income. This difference is against the upper-income group. While there was no
difference in the sum scores of the regulation skills sub-dimension and self-regulation skills
according to the type of school the children attend, it determined that there was a significant
difference in terms of control skills. According to the duration of the children's attendance at
preschool education institutions, it concluded that only the sub-dimension of regulation skills
showed a significant difference in mean scores.
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Discussion and Conclusion

According to the results obtained from the research, which aimed to examine the self-regulation
skills of 48-72-month-old children attending preschool education according to some variables;
gender, made a difference in all two sub-dimensions of regulation and control skills and self-
regulation skills, which is in favor of females. In other words, it can be said that females are more
skillful in terms of regulation and control sub-dimensions and self-regulation skills. Studies were
showed the same result as this study (Astarlar, 2019; Bayindir, 2016; Daggiil and Isik-Giirsimsek,
2019; Daggiil, 2016; Eroglu, 2018; Karakurt, 2019; Klenberg, 2015; Kurt,2020; Matthews, et al.,
2009; Ozbey, 2018; Samar, 2019; Sepitci, 2018; Temel and Arslan,2021; Tuzcuoglu et al., 2019).
Based on these results, it is thought that an in-depth examination of the effects of social
characteristics such as culture, social understanding, social models, parental expectations, and
individual features such as temperament may contribute.

The children's self-regulation skills differed only in terms of control skills according to their
age. Accordingly, the control skills of 48-60-month-old children are higher than 60-72-month-old
children. In other words, as children grow, there is no change in terms of self-regulation skills and
regulation sub-dimensions; only control skills subdimension are reduced. While Mercan's (2019)
research supports this result, it is contrary to the opinion of Bronson (2000) that the development of
self-regulation skills in children changes and progresses depending on age, as seen in different
developmental areas (Bronson, 2000). It is thought that control skills that differ according to age in
children may be originated from temperament related to these skills, especially to more biological
aspects of temperament such as reactivity or impulsivity.

Family income status made a difference only on children's regulation skills sub-dimension.
Accordingly, children whose families are in the upper-income group have a lower level of
regulation skills than the children of the middle and lower-income groups. Contrasting studies with
this result in the literature (Daggiil, 2016; Samar, 2019; Tutkun et al., 2016; Willoughby et al., 199
2016). Based on these findings, it is necessary to conduct more research on income status; it is
thought that it can be handled together with various variables by focusing on children from
different income groups.

According to the type of institution, children’s' self-regulation skills differ only in terms of
control skills sub-dimension. Accordingly, it is determined that the control skills of the children
attending kindergarten were at a higher level. At the same time in the study, it has been concluded
that children who attend preschool education institutions for three years have higher regulation
skills. Similarly, Temiz (2019) stated that children who attend kindergarten for two years or longer
have higher behavioral self-regulation than those who attend for one year. Different studies also
support this result. (Karakurt, 2019; Kurt, 2020; Tuzcuoglu et al., 2019; Uykan, 2019; Yilmaz,
2020). According to these results, it is thought that detailed investigations about self-regulation can
be made which focus on the time spent by the children at kindergarten or the interaction of children
that they have with their friends at kindergarten. The content of the activities carried out in the
kindergartens are also need to be examined in regards of self-regulation of children.

As a result of this research, it is determined that the self-regulation skills of preschool children
could differ according to gender, age, family income, type, and duration of the institution attended.
In line with these results, it is thought that a more detailed examination of self-regulation skills and
longitudinal studies should be done.
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Oz: Aragtirmanin amaci, dgretmenlerin is arkadaslarinm
sosyal kaytarma diizeylerine iliskin algilar ile orgiitsel
sinizm ve ig gorlinirligine iliskin goriisleri arasindaki
iligkilerin incelenmesidir. Ayrica Ogretmenlerin Orgiitsel
sinizm ve gorev goriniirligine iligkin goriislerinin i
arkadaslarinin sosyal kaytarma algilar iizerinde yordayici
bir etkiye sahip olup olmadigi da incelenmistir. Iliskisel
tarama deseni kullanilarak desenlenen g¢alismanin evrenini
Eskisehir’de gorev yapan ilkokul dgretmenleri, drneklemini
ise bu evrenden kiime oOrnekleme yontemi araciligiyla
secilen 654 ilkokul Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirma
sonuglari, 6gretmenlerin is arkadaslarmin sosyal kaytarma
diizeylerine  iliskin  goriislerinin  diisik  oldugunu
gostermistir. Ogretmenlerin, Orgiitsel sinizm diizeylerinin
diisiik ve is goriiniirliigiine iliskin goriiglerinin ise yiiksek
oldugu belirlenmistir. Regresyon analizi sonuglari,
Ogretmenlerin is arkadaglarmin sosyal kaytarma diizeylerine
iliskin goriiglerinin 6nemli yordayicilarin sirasiyla biligsel
Sinizm, is gorinirligi ve davranigsal sinizm degiskenleri
oldugunu gostermistir. Biligsel sinizm, is goriinlirligi ve
davranigsal sinizm  degiskenlerinin  §gretmenlerin  is
arkadaslarinin  sosyal kaytarma  diizeylerine iliskin
goriislerinin %14.5’ini agikladig1r belirlenmistir. Ayrica,
biligsel sinizm ve davranigsal sinizmin Ogretmenlerin is
arkadaslariin sosyal kaytarma diizeylerine iligkin algilarini
olumlu yonde, is goriiniirliigiiniin ise olumsuz yonde
yordadigi saptanmuigtir.
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Introduction

Behaviors of employees within the group has been evaluated as important issues in management
science for effectiveness of management and the organization. Studies conducted on group behaviors
have shown that organization members exhibit different behaviors when they are in the group than the
situation in which they are alone (Asan & Aydin, 2006). In the literature, some researchers assert that
productivity of individuals within the group increases and tasks being completed increases in quantity.
On the other hand, some researchers suggest that tasks being completed increases in quantity, but the
guality decreases and learning slow down. There are also claims that productivity of individuals within
the group does not increase, on the contrary, decreases. Therefore, it is possible to assert that the group
can affect productivity of individuals positively or negatively (Asan & Aydin, 2006; Ertiirk, 2010).

The phenomenon that asserts that individuals' productivity decreases in group work is described as
social loafing. Ringelmann is the first researcher to mention the phenomenon of social loafing in the
literature. In his research on rope pulling, published in 1913, Ringlemann determined that when the
number of group members increased, there was a decrease in overall group performance. In another
experiment, he examined the force of movement provided by prisoners for the flour mill. He observed
that as more people were added to the group, each individual relied on the person next to him to
provide desired effort. Ringellman attributed the cause of these results to loss of coordination (Piezon
& Ferree, 2008). Later, this situation was named as social loafing by Latane and colleagues (1979).
Social loafing claims that total productivity of the group is less than the sum of individual productivity
of the group members (Allport, 1920; Dashiell, 1930).

Social loafing means that individuals put less effort in group works compared to their individual
performance (Ilgin, 2013). Latane and colleagues (1979) evaluates the social loafing as a social
disease, which results from the social pressure of other individuals. They also state that social loafing
phenomenon exists in human nature explicitly and effects of social loafing are common in all cultures
(Latane et al., 1979). The reason why social loafing is characterized as a social disease results from the
fact that it produces negative consequences for individuals, organizations and societies. Because social
loafing, which results in a decrease in the effectiveness of individuals, leads to a decrease in the
benefits and outputs that will be obtained, too. Social dimension of social loafing refers to the fact that
it requires the actions of other people or the presence of other people in the group work. Social loafing
occurs when an individual who contributes lower than the group members, but he/she benefits from
the efforts of group members (Zhu, 2013).

From organizational perspective, social loafing occurs when employees who come together around
an organizational goal and start to do less in groups than they can do when they are alone (Ozgener et
al., 2013). However, coordination, which is one of the most important managerial processes of
organizations, requires employees to work effectively together. Therefore, social loafing is considered
as a complex problem that can affect the entire organization rather than an individual's problem
(Uysal, 2016). In this context, the growing importance of group work for organizations to gain a
competitive advantage requires to examine social loafing behavior carefully.

To prevent social loafing, which is a phenomenon producing negative results for organizations, its
reasons need to be examined. It was stated in the literature that social loafing can be caused by many
different reasons such as task cohesiveness, task visibility, distributive and procedural justice, group
size, group commitment, and perceived coworker social loafing (Liden et al., 2004). Among these
reasons, one of the most noticeable and emphasized reason is task visibility. Task visibility refers to
employee’s perception on managers' awareness about employee’s individual effort on the job (Kidwell
& Bennett, 1993). In the literature, it is mentioned that if task visibility increases, that is, employees'
beliefs that their efforts are noticed by their managers increase, the level of social loafing decreases
(George, 1992; George, 1995; Kidwell & Bennett, 1993). On the other hand, when task visibility is
low, employees tend to make less effort which leads social loafing because they think their individual
contribution will not be noticed. However, it was also found that there is no relationship between task
visibility and social loafing in few studies (Hoon & Tan, 2008). For this reason, the relationship
between the perception of social loafing and task visibility is thought to be worth to examine.
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Another concept that negatively affects productivity and efficiency of organizations and therefore
may also be associated with social loafing is organizational cynicism. Organizational cynicism can be
defined as negative feelings, attitudes and behaviors of members towards the organization.
Organizational cynicism consists of three components such as cognitive, affective and behavioral
cynicism. The cognitive dimension of organizational cynicism refers to the belief that the organization
lacks integrity, the affective dimension refers to the negative emotional responses to the organization,
and the behavioral dimension refers to the negative and often critical behavioral tendencies towards
the organization (Dean et al.,, 1998). Organizational cynicism affects a number of crucial
organizational behaviors negatively, such as job motivation, interpersonal relationships, and job
satisfaction (Andersson, 1996). It was thought that if organization members have such negative
attitudes towards their organizations, they may also be in a tendency to social loafing.

One of the most important factors that ensure productivity and efficiency of educational
organizations that raise future generations for countries is that management processes are applied
effectively. Especially, coordination and cooperation are among the most important management
processes in terms of the functioning of the organization. However, researches showed that in group
works, cooperation and coordination are not always adequately achieved and therefore productivity
decreases. This situation is a major obstacle for educational organizations to achieve their goals. For
this reason, especially in educational organizations, preventing negative attitudes and behaviors such
as social loafing and organizational cynicism is considered important for shaping future. Through this
research, it will be tried to reveal how social loafing which causes in decrease in teachers' effort and
labor is affected by variables such as task visibility and organizational cynicism in group studies
which have become one of the requirements of the 21st century. Thus, it will be possible to draw
conclusions about some causes of social loafing behavior observed in educational organizations and to
take measures to prevent social loafing among teachers. The literature lacks of studies exaimining the
relationship between social loafing, organizational cynicism and task visibility variables in educational
organizations. In this sense, it is thought that this study will contribute to filling the gap in the
literature.

The aim of this study is to investigate relationships between primary school teachers' perceptions of
coworkers’ social loafing levels and their opinions on organizational cynicism and task visibility.
Research sub-questions of the study are as following:

e What are primary school teachers' perceptions of coworkers’ social loafing levels?

e What are primary school teachers' opinions on organizational cynicism?

e What are primary school teachers' opinions on task visibility?

o Do teachers’ opinions about organizational cynicism and task visibility have a predictive
effect on their perceptions of coworkers’ social loafing?

Method

Since relationships between teachers' perceptions of coworkers’ social loafing levels and their
opinions on organizational cynicism and task visibility were examined, correlational survey model
was used to reveal current situation. Correlational survey models are used to determine whether there
is a compatible change between two or more variables and, if there is any change, the degree of this
change (Cresswell, 2012).

Research Group

Population of the research consists primary school teachers working in primary schools affiliated to
Eskisehir Tepebast and Odunpazar1 District National Education Directorates. To determine sample of
the study, cluster sampling method was utilized. In cluster sampling, the population is divided into
clusters instead of individual-units, and the sample is formed by random selection from these clusters
(Kilig, 2013). Cluster sampling is widely used, especially in survey studies where the population is
large (Balci, 2010). In this study, 87 primary schools were determined as clusters in the population.
Data collection tools were distributed to 50 primary schools by selecting 25 schools from each district
and data were collected from 38 primary schools. 670 data collection tools were obtained from 1080
teachers working in these 50 primary schools. However, 16 data forms were not included in data
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analysis, because they were not filled completely. Thus, 654 teachers formed the sample of the
research. Information about the demographic characteristics of the participants was shown in Table 1.

Table 1. Demographic characteristics of the participants

Characteristics Variable f %

Female 469 71,7

Gender Male 181 21,7
Unanswered 4 0,6

21-25 age 11 1,7

26-30 age 29 4.4

Age 31-35 age 96 14,7
36-40 age 128 19,6

41-45 age 175 26,8

46 age and above 215 32,9

1-4 years 305 46.6

5-8 years 110 16.8

Seniority 9-12 years 78 11.9
13-16 years 66 10.1

17-20 years 49 7.5

21 years and above 46 7.0

Associate’s degree 58 8,9

Bachelor’s degree 559 85,5

Educational Level Master’s degree 35 54
Doctoral degree 1 0,2

Unanswered 1 0,2

Total 654 100,0

Data Collection Tools

In the study, “Perceived Coworker Social Loafing Scale”, “Organizational Cynicism Scale”, “Task
Visibility Scale” and “Personal Information Form”, which includes questions about demographic
features of teachers such as gender, age, educational level, were used as data collection tools.

“Perceived Coworker Social Loafing Scale” was a 9 item-scale developed by Liden et al (2004).
Cronbach-Alpha reliability coefficient of the original scale was found as .96. Adaptation of the scale to
Turkish was carried out by Ulke (2006). Ulke (2006) transformed the scale into a 13-item scale by
adding 4 more items. Ulke (2006) determined Cronbach-Alpha reliability coefficient of the 13-item
Perceived Coworker Social Loafing Scale as 0.93.Himmetoglu and colleagues (2018) re-examined
validity and reliability of Perceived Coworker Social Loafing Scale. As a result of exploratory factor
analysis (AFA) to examine structural validity of the scale, they determined that the scale consists of 10
items and one factor. It was also found that total variance of the scale was 56.87% and the factor loads
of items varied between .850 and .562. Lastly, the reliability coefficient of the scale was calculated as
912 (Himmetoglu et al., 2018). In this study, the scale form, which is reviewed by Himmetoglu and
colleagues (2018) was used. However, validity and reliability of the scale form were recalculated for
this study. As the result of confirmatory factor analysis, it was determined that the fit indices of the
scale had sufficient fit values and single-factor structure of the scale was confirmed (x?/df=4.915,
TLI=.953, CFI=.967, RMSEA=.077, SRMR= .037). In addition, the Cronbach-Alpha reliability
coefficient was determined as .909.

“Organizational Cynicism Scale” was developed by Brandes et al. (1999) and consists of 3
dimensions (cognitive, affective and behavioral cynicism) and 14 items. The factor loads of cognitive
cynicism dimension were between 0.63 and 0.81; the factor loads of affective cynicism dimension
ranged from 0.75 to 0.80, and the factor loads of behavioral cynicism dimension ranged from 0.54 to
0.80. The reliability coefficients of the dimensions are 0.86, 0.80 and 0.78, respectively (Brandes et
al., 1999). The scale was adapted to Turkish by Kalagan (2009). Validity studies of the scale were
examined through linguistic equivalence, EFA and DFA and reliability studies were examined through
internal consistency coefficients. The correlation coefficients as a result of the language equivalence
study were 0.774 (p <0.01) for the cognitive dimension, 0.759 (p <0.01) for the affective dimension
and 0.843 (p <0.01) for the behavioral dimension. EFA results showed that the scale consists of 13
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items and three dimensions as in the original scale. Total variance of the scale was calculated as
78.67%. As a result of adaptation study, Cronbach-Alpha reliability coefficient of the scale was found
to be 0.931 for all items, and 0.913, 0.948 and 0.866 for each dimension, respectively. The three-factor
structure of the scale was also confirmed by CFA (x¥/df = 2.25, RMSEA = 0.077, GFI = 0.91, AGFI =
0.87) (Kalagan, 2009). In this study, CFA was applied to test the construct validity of the scale. The
CFA results showed that the three-factor structure of the scale was confirmed (x%/sd = 4.292, TLI =
.960, CFI = .969, RMSEA = .071, SRMR = .0453). Cronbach-Alpha reliability coefficients were also
calculated to test the reliability of the scale. The Cronbach-Alpha reliability coefficient was calculated
as 0.915 for the whole organizational cynicism scale, 0.913 for the cognitive cynicism dimension,
0.948 for the affective cynicism dimension and 0.866 for the behavioral cynicism dimension.

“Task Visibility Scale” was developed by George (1992). The Cronbach alpha coefficient of the 6-
item scale was calculated as .84. The scale was adapted to Turkish by Ulke (2006). First, the scale was
applied to a pilot group, consists of 53 people and its reliability was tested. The reliability of the 6-
item scale in this study was calculated as .85. Then, EFA and DFA were applied on the collected data.
As a result of EFA, it was determined that the scale consists of 2 dimensions. The first dimension
explained 64.54% of the total variance and the second dimension explained 17.08%. When the two-
dimensional structure was examined with CFA, it was determined that although fit values of the two-
dimensional scale were good, level of correlation between two factors was quite high (r.74). For this
reason, the one-dimensional structure of the scale was re-examined with CFA and the one-dimensional
model was chosen as the fit indices were found to be at acceptable levels. The reliability of the one-
dimensional scale was determined as .89 (Ulke, 2006). In this study, it was determined that the single
factor structure of the scale was confirmed through CFA (x2 / df = 3.115, TLI = .984, CFI = .993,
RMSEA = .057, SRMR = .022). The Cronbach-Alpha reliability coefficient of task visibility scale was
determined as .797.

Analysis of Data

Before analyzing the research data, it was examined whether the data distributed normally or not by
using skewness and kurtosis coefficients and histogram graphics. When the data presented in Table 2
were examined, it is understood that the data set is normally distributed. Therefore, it has been decided
that data set is suitable for parametric tests.

Table 2. Skewness and kurtosis coefficients for research variables

Data Collection Tool Factors Skewness sd Kurtosis sd
Organizational Cognitive Cynicism 522 .096 .608 191
Cynicism Scale
Affective Cynicism .999 .096 910 191
Behavioral Cynicism .200 .096 -.345 191
Total .553 .096 725 191
Perceived Coworker .187 .096 -.038 191
Social Loafing Scale
Task Visibility Scale -.323 .096 413 191

Descriptive statistics were calculated to examine primary school teachers' opinions on perceived
coworkers’ social loafing, organizational cynicism and task visibility. A stepwise regression analysis
was used to determine whether teachers’ opinions on organizational cynicism and task visibility were
predictors of their perceptions of coworkers’ social loafing. Assumptions of multiple regression
analysis method were checked before performing it. Based on these assumptions, extreme values,
singularity, multicollinearity, tolerance and VIF values were examined.

When examining Mahalanobis distance values, it was taken into consideration that the values were
not greater than 16.27 suggested for the three independent variables in the last model of the stepwise
regression (Pallant, 2011). Since Mahalanobis distance value of 6 participants was above this value,
the data of these participants were not included in the regression analysis. Therefore, stepwise
regression analysis was performed with data obtained from 648 people. To test singularity assumption
of the regression analysis, correlation coefficients between variables were examined (Field, 2009).
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According to results of correlation coefficients, it was determined that singularity assumption was met
due to the lack of a high level of correlation between variables.

Furthermore, the tolerance and VIF values for predictive variables in final model of regression
analysis were examined. Among the variables in the last regression model, it was seen that tolerance
value of cognitive cynicism was .643, tolerance value of task visibility was .773, and tolerance value
of behavioral cynicism was .722. It has been observed that these tolerance values are higher than the
.10 recommended as critical level. In the examination of VIF values, the suggestion that these values
should be less than 10 was taken into consideration (Pallant, 2011). In the final model of stepwise
regression analysis of this study, VIF values were calculated as 1.556, 1.294 and 1.385, respectively
for cognitive cynicism, task visibility and behavioral cynicism. Lastly, Durbin-Watson value was
calculated to examine the assumption that there is no autocorrelation between variables. In the model
obtained, it was determined that the Durbin-Watson value was 1.799 and it was between 1 and 3
values suggested in the literature (Field, 2009).

Findings

In the study, first of all, analyzes were made to determine primary school teachers' perceptions of
coworkers’ social loafing levels and their opinions on organizational cynicism and task visibility.
Descriptive statistics of teachers' opinions about research variables were illustrated in Table 3.

Table 3. Descriptive statistics of teachers' opinions about research variables

Variables n Min Max X sd

Perceived Coworkers’ Social Loafing 654 1.00 4.80 2.47 0.74
Cognitive Cynicism 654 1.00 5.00 2.11 0.70
Affective Cynicism 654 1.00 4.00 1.63 0.68
Behavioral Cynicism 654 1.00 4.75 2.14 0.74
Organizational Cynicism 654 1.00 4.46 1.97 0.59
Task Visibility 654 1.00 5.00 3.60 0.66

When perceptions of teachers on coworkers’ social loafing levels were examined in Table 3, it was
found that teachers’ perceptions were at the level of "disagree" (X=2.47, sd=0.74). Based on this
result, it can be said that teachers working in primary schools perceive their coworkers' social loafing
levels as low. Therefore, it can be concluded that when teachers work in groups, they do not think
there is a decrease in motivation and efforts of their coworkers compared to individual work. When the
data on organizational cynicism were examined, it was determined that teachers' organizational
cynicism levels according to all 13 items in the scale were at the level of "disagree" (X= 1.97,
sd=0.59). According to this result, it can be stated that teachers working in primary schools have low
levels of organizational cynicism. When organizational cynicism scale was examined in the context of
sub-dimensions, it was determined that mean scores of primary school teachers as X=2.11 for
"Cognitive Cynicism" dimension, X=1.63 for "Affective Cynicism" dimension and X=2.14 for
"Behavioral Cynicism" dimension. Based on these findings, it was found that teachers’ opinions are at
the level of “disagree for dimensions of cognitive and behavioral cynicism, and “” for dimension of
affective cynicism. Finally, it was seen that teachers’ opinions on task visibility was at the level of
“agree” (X¥=3.60, ss=0.66) and it was concluded that teachers evaluated task visibility as high.

Stepwise regression analysis was applied to test whether teachers’ opinions about organizational
cynicism and task visibility have a predictive effect on their perceptions of coworkers’ social loafing
or not. Pearson Product-Moment correlation technique was used to examine the relationship between
variables before performing the stepwise regression analysis. Correlation coefficients showing
relationships between variables were offered.
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Table 4. Results of correlation analysis between research variables

Variables 1 2 3 4 5
1- Perceived Coworkers’ Social Loafing -

2- Cognitive Cynicism .333** -

3- Affective Cynicism .238** .604** -

4- Behavioral Cynicism .288** .514** 557**

5- Task Visibility -.293** - 461** -.401** -.341**
**p<.001

As seen in Table 4, it was found that there were positive and statistically significant relationships
between teachers' perceptions of coworkers’ social loafing and cognitive cynicism (r=.333, p<.001),
affective cynicism (r=.238, p <.001), and behavioral cynicism (r=. .288, p<.001). It was determined
that there was a negative and statistically significant relationship between teachers' perceptions of
coworkers’ social loafing and task visibility (r=-.293, p<.001). Since it was seen that there were
significant relationships between teachers' perceptions of coworkers’ social loafing and both
organizational cynicism and task visibility, all variables were included in the regression analysis as
predictive variables. The models obtained as a result of the stepwise regression analysis and the related
values were shown in Table 5.

Table 5. Stepwise regression analysis results

Model Variables B SHs B t p R? AR?> F p
1 Cognitive 715 .080 333 8.98 .000 111 110  80.70 .000
Cynicism
2 Cognitive .540 .088 252 6,10 .000
Cynicism
Task -335 .078 -176 -4.28 .000 136 133 50.57 .000
Visibility
3 Cognitive 407 .097 190 4,19 .000
Cynicism
Task -301 .079 -158 -3,83 .000
Visibility
Behavioral 339 .106 137 3,20 .001 149 145 145 .000
Cynicism

According to results of stepwise multiple regression analysis given in Table 5, the first variable
entered the model was cognitive cynicism, one of the dimensions of organizational cynicism
(R?=.110). In the model, it was seen that teachers' opinions on cognitive cynicism positively predicted
teachers' perceptions of coworkers’ social loafing. With respect to this finding, it can be said that as
cognitive cynicism levels of teachers increase, their perceptions on coworkers’ social loafing also
increase. In the second step, task visibility variable was included in the model. According to model 2,
teachers 'views on task visibility explain 3.3% of their perceptions of coworkers’ social loafing levels
(AR?=.133). Task visibility predicted teachers' perceptions of coworkers’ social loafing levels
negatively. Accordingly, as teachers evaluate task visibility as high, their perceptions of coworkers’
social loafing levels decrease. In other words, as teachers' opinions on task visibility decrease, their
perceptions of coworkers’ social loafing levels increase. The second model showed that cognitive
cynicism and task visibility explain 13.3% of teachers' perceptions of coworkers’ social loafing levels
(R?=.133). In the third step, behavioral cynicism variable has been entered to the model as predictive
variable. According to third model, teachers' opinions on behavioral cynicism explain 1.2% of their
perceptions of coworkers’ social loafing levels (AR? =.145). Behavioral cynicism predicted teachers'
perceptions of coworkers’ social loafing levels positively. Therefore, it can be said that if teachers’
opinions on behavioral cynicism increase, their perceptions of perceptions of coworkers’ social loafing
levels also increase. According to the last model, cognitive cynicism, task visibility and behavioral
cynicism explains 14.5% of teachers’ perceptions of coworkers’ social loafing levels (R?=.145).

Discussion and Conclusion

In this study, it was examined the relationships between primary school teachers' perceptions of
coworkers’ social loafing levels and their opinions on organizational cynicism and task visibility. In
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the study, firstly, teachers’ perceptions of coworkers’ social loafing levels were examined and it was
concluded that their perceptions were low. According to this result, teachers believe that their
coworkers’ contributions and efforts in group work do not decrease. Teachers stated that their
coworkers’ do not show social loafing behavior. In the literature, it was found that the level of social
loafing was evaluated as low in researches made on different sector employees (Dai et al., 2020;
Murphy et al., 2003). In the studies examining teachers' perceptions of coworkers’ social loafing levels
in Turkey, it was determined that their perceptions were low (Himmetoglu et al., 2018; Yildirim et al.,
2019). Similarly, in a study examining social loafing levels of teachers, it was found that teachers
evaluate their own social loafing levels as low (Cakir & Sezgin-Nartgiin, 2018). However, this result
shows that teachers think that their coworkers can display social loafing behaviors at a low level and
that they may neglect their duties even for a while in group works. However, educational
organizations are kind of organizations which include lots of group works such as group teachers'
board, classroom teachers' board, disciplinary board, examination commissions, and textbook selection
commissions etc. (Yildirim et al., 2019). The productivity and efficiency of educational organizations
depends on the maximum performance and dedication of all group members in these group works.
Therefore, it is thought that teachers' perceptions of social loafing should be minimized for the success
of educational organizations that have mission of raising the future of the country. Thus, it is possible
to develop suggestions that motivation of teachers in group works should be increased and cooperation
between teachers should be improved.

In the study, teachers' organizational cynicism levels were analyzed after teachers' perceptions of
coworkers’ social loafing levels. Results indicated that teachers' organizational cynicism levels are
also low. It was also found that teachers' affective cynicism levels are lower than their cognitive
cynicism and behavioral cynicism levels. In studies examining teachers' organizational cynicism
levels, it was determined that teachers' organizational cynicism levels are generally low (Ada &
Yarim, 2017; Akin, 2015; Barnes, 2010; Helvac1 & Cetin, 2012; Himmetoglu et al., 2016; Korkut &
Aslan, 2016). In the literature, it was stated that organizational cynicism has negative effects on
variables such as job satisfaction, organizational commitment and organizational citizenship that will
contribute to the development of the organization, and it has positive relationships with negative
variables such as alienation (Abraham, 2000). In addition, studies examining the relationship between
organizational cynicism and trust in educational organizations showed that organizational cynicism
reduces the level of organizational trust, one of the key variables in issues such as school
effectiveness, teacher performance, and student achievement (Akin, 2015; Tiirkéz et al., 2013).
Shortly, both theoretical and empirical studies have revealed that organizational cynicism negatively
affects variables required for the productivity and efficiency of schools, both theoretically and
practically. In this context, it can be inferred that the results of the research which indicate that
teachers have low levels of organizational cynicism are positive for the development of schools.

Teachers' opinions on task visibility were also examined in the study. The results showed that
teachers' views on task visibility are high. This result indicates that teachers think that the effort they
spend while performing their duties at school is highly noticed by their principals. In the literature, it
could not be found any research examining opinions of educational organizations’ employees on task
visibility. However, in the studies conducted in private sector, it was determined that there were results
indicating that employees' opinions on task visibility were high (Buz, 2011; Ulke, 2006). In this
context, it can be said that this result obtained in the study is a leading result and reveals original
aspect of the research. The reason why primary school teachers evaluate task visibility as high may be
that in primary schools, informal communication between school managers and teachers is more
intense than other educational levels (Cemaloglu, 2007) and thus primary school managers have more
information about what teachers do in relation to their duties. However, it can be said that this
situation should be compared with the opinions of teachers working at different educational levels.

Finally, in the study, it was examined whether teachers’ opinions about organizational cynicism
and task visibility have a predictive effect on their perceptions of coworkers’ social loafing or not. As
a result of regression analysis, it was determined that important predictors of teachers' perceptions of
coworkers’ social loafing levels were variables of cognitive cynicism, task visibility and behavioral
cynicism, respectively. It was determined that cognitive cynicism and behavioral cynicism positively
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predicted the perception of social loafing, while task visibility predicted negatively. This result
indicates that as cognitive and behavioral cynicism levels of teachers increase, their perceptions of
coworker social loafing levels increase. On the other hand, it shows that as teachers' opinions on task
visibility increase, their perceptions of coworker social loafing levels decrease.

Balc1 (2016) found that there is a positive relationship between primary school teachers'
perceptions of coworkers’ social loafing levels and their opinions on organizational cynicism and that
organizational cynicism predicts coworkers’ social loafing levels at significant level. Similarly, Seven-
Sarkaya (2019) determined that social loafing is a predictor of organizational cynicism, and when
teachers' social loafing behavior increases, their organizational cynicism attitudes also increase. In
addition, unlike educational organizations, in a study conducted on hotel employees, it was found that
there were positive relationships between employees’ perceptions of social loafing of coworkers and
organizational cynicism, and social loafing levels of coworkers were predicted by dimensions of
organizational cynicism (Biroglu, 2018).

Considering that both social loafing and organizational cynicism are harmful and negative
organizational behaviors, it can be said that results of the research are expected and are consistent with
researches in the literature. Educational organizations are among the institutions that need to minimize
negative organizational behaviors due to achieve their mission and vision. It can be concluded that the
factors that will decrease teachers’ performance and cause negative attitudes towards their
organizations should be prevented by taking precautions against negative behaviors such as social
loafing and organizational cynicism for teachers who are basic elements of educational organizations
and educating actors in all fields of the future.

In the literature, studies indicate that there are negative relationships between social loafing and
task visibility (George, 1995; Liden et al., 2004; Piezon & Donaldson, 2005; Williams & Karau,
1991). However, there are also few studies indicating that there is no relationship between social
loafing and task visibility (Dogan, Bozkurt & Demir, 2012; Piezon & Ferree, 2008). In this study, it
was found that teachers' perceptions of coworkers’ social loafing levels and their opinions on task
visibility coincided with the theory and practice to a great extent. The relationships between task
visibility and social loafing are also coincided with VVroom's expectation theory, which is one of the
motivation theories. According to Vroom's expectation theory, employees’ motivation occurs as a
result of the interaction of the employee's requests and their expectations with environmental
conditions (Eren, 2017). Accordingly, in case of low task visibility, employees may exhibit social
loafing behavior because their efforts are not noticed and they cannot get the rewards they expect. The
result of this study indicated that teachers’ perceptions on coworkers’ social loafing is closely related
to their perceptions on whether their managers notice their work or not. It can be said that task
visibility is an effective variable in preventing the phenomenon of social loafing which is detrimental
to group work carried out in educational organizations. It can be inferred that school managers should
pay attention to task visibility and closely monitor teachers’ work to prevent social loafing in
educational organizations.

According to results of the research, suggestions that can contribute to the literature and practice
are developed which are as follows: It can be increased the awareness of teachers and school
administrators about cynicism, which is one of the reasons of social loafing, and thus to take
administrative measures to minimize teachers' negative attitudes towards school. In order to increase
task visibility, which is one of the reasons of social loafing, an observer may be present in group
works at schools. Qualitative studies can be conducted on causes or consequences of social loafing
which reduces productivity in educational organizations. Thus, more in-depth information about the
causes or consequences of social loafing can be obtained. In order to prevent social loafing, which can
harm educational organizations, more groupwork among teachers can be encouraged so, the adoption
of a collaborative work culture can be achieved.

Limitations of the Study

The data of the study were collected from primary school teachers working in Eskisehir Tepebasi
and Odunpazar1 central districts. For this reason, the generalizability of the research data is limited to
teachers working in public primary schools in Eskisehir. In the study, social loafing variable was

Qnternational gPrimary fducational (Research Journal

208



2021, 5(2): 200-211 Damla AYDUG, Beyza HHIMMETOGLU, Esmahan AGAOGLU

measured by examining social loafing levels of teachers' co-workers in order to avoid teachers’ self-
reported measurement limitation. Since task visibility scale consists of items aimed at determining
teachers' opinions about the awareness of their administrators, measurement limitation based on self-
report was prevented. However, teachers' views on organizational cynicism were collected through a
self-report scale that can be evaluated as another limitation of the study.
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