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EDITORDEN...

Degerli meslektaslarim, sevgili okurlar,

Uluslararas: Bilim ve Egitim Dergisi (UBED) egitim, 6gretme ve bilim ile ilgili alanlarda
ulusal ve uluslararas: diizeyde bilimsel niteliklere sahip, giincel konular1 kapsamli bir sekilde
ele alan disiplinler arasi ¢alismalar1 yaymmlamay:r bu sayede bilimin ve bilim egitiminin
gelisimine katkida bulunmay1 hedefleyerek yola ¢ikmistir. UBED uluslararast hakemli, agik
erisimli ve ticretsiz bir dergi olarak yilda 3 say1 olarak yayimlanmaktadir. Dergimiz, bilim ve
bilimsel bilgi iireten tiim disipler kapsaminda, farkli alanlarda g¢alisan bilim insanlarinin
calismalarini ve aragtirmalarini bir araya getirerek disiplinler arasi ¢alisma ortami meydana
getirmek ve yeni bakis agilarmin olusmasina katki saglamay1 amaglamaktadir.

Bilim insanlarmin bilimsel bilgi birikime katki saglarken dikkat etmeleri gereken en 6nemli
konu ve baglica dayanaklar: ise dogruluk ve erdemlik gibi nitelikleri kapsayan bilim etigidir. Bu
kapsamda arastirmacilara hatirlatilmas1 gereken bazi Snemli husular sunlardir; UBED’e
yaymlanmak iizere gonderilen ¢aligmalarin 6zgiin nitelikte olmasi ve ayni anda birden fazla
derginin bagsvuru siirecinde bulunmamasi gerekmektedir. Yazar(lar)in baska c¢alismalardan
yararlanmalar1 veya bagka ¢alismalar1 kullanmalari durumunda eksiksiz ve dogru bir bigimde
atifta bulunmalar1 ve/veya alinti yapmalar1 gerekmektedir. Makalenin yazim kurallari, atif
gosterimi ve yapilacak etik ihlaller yazarin sorumlulugunda olup Uluslararasi Bilim ve Egitim
Dergisi'nin sorumlugunda degildir. Yazarlarin ve degerlendirme goérevindeki hakemlerin etik
ilkelere yonelik standartlara uymalarinin 6nem tasidigini belirtmek isterim.

Doérdiincii cilt ikinci sayimizda, ¢alismalari ile destek veren yazarlarimiz ve degerli
hakemlerimize en igten dileklerimle tesekkiir eder, egitimin ¢esitli alanlarinda calisan tiim
arastirmacilarin ¢alismalarini dergimizde gormekten mutluluk duyacagimizi bildiririm.

Saygilarimla,

Prof. Dr. Glurbiiz OCAK

Bas-Editor
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Risk Altindaki Cocuklarla Yiiriitiilen Grup Calismalar:
Ozden TURGUT"!

Oz

Cocuklarin karsilastiklar: gelisimsel zorluklarla daha islevsel basa ¢ikabilmeleri i¢in sunulabilecek psikolojik
destek tiirlerinden biri grupla psikolojik damismadir. Grupla psikolojik damsma, risk altindaki ¢ocuklar s6z
konusu oldugunda, ¢ocuklarin, iginde bulunduklar1 durumda duygularinin farkina varmalar1 ve ifade etmelerine
zemin hazirlamaktadir. Ayrica daha kisa siiren grup miidahaleleri de bulunmaktadir. Risk altindaki ¢ocuklar, ev
i¢i siddete tanik olan ve/veya maruz kalan, ihmal ve istismara ugrayan, suga siiriiklenen, kayip ve yas siirecindeki
¢ocuklari i¢inde alan genis kapsamli bir kavramdir. Bu calismada, risk altindaki ¢ocuklarla yiiriitiilen grup
calismalar1 incelenmis ve risk altindaki ¢ocuklar, ihmal ve istismar magduru ¢ocuklar, kayip ve yas siirecindeki
cocuklar ile suga siiriiklenen ¢ocuklar: icerecek sekilde simirlandirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Grup ¢alismasi, ihmal ve istismar, kayip ve yas, suga siiriiklenen ¢ocuk

Group Interventions With Children At-Risk

Abstract

Group counseling is one of the support ways for children to cope with the developmental challenges they have
faced. Group counseling is also functional for the children-at-risk to realize and express their own feelings. Also
there are different group interventions that aim to strengthen the children at-risk. Children-at-risk is a broad
concept that implicates the children who have experienced domestic violence, abuse and neglect, loss and grief or
juvenile delinquency. The concept “children at risk” is limited into three groups of children in this review: The
children who have witnessed/experienced abuse and neglect, who have experienced loss and grief and the children
who are juvenile delinquents. This study has examined the group interventions that have been run with the
children-at-risk.

Key Words: Group intervention, neglect and abuse, loss and grief, juvenile delinquency

1”Corresponding Author: Ars. Gor.,, Afyon Kocatepe Universitesi, Afyonkarahisar, Tiirkiye, ozden5@hotmail.com, ORCID:
0000-0003-3620-8869
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Giris

Bir¢ok cocuk, sinav kaygisi, okul basarisizligi, sosyal yalitilmislhik (isolation) ve reddedilme
yasamakta ya da akran zorbaligina maruz kalmaktadir. Ayrica, ailesinin par¢alanmasina tanik olma,
ihmal ve istismara maruz kalma, 6liim, savas ve afetler, ¢cocuklarin islevselligini etkileyen stres
kaynaklarindan bazilaridir (Amerikan Psikiyatri Dernegi, 2000). Cocuklarla yiiriitillen grup
calismalarinda, ¢ocuk ve ergenlerin bu sorunlarla basa ¢ikmalarimi kolaylastirma {izerinde
calisilmaktadir. Dolayisiyla, ¢ocuk ve ergenlerle yiiriitillen grup c¢alismalari, ¢ocuklarin kisisel ve
kisiler aras1 gereksinim ve catismalari {izerinde durmay1 amaglamaktadir (Dinkmeyer ve Muro, 1979).
Grupla psikolojik danisma sayesinde c¢ocuklara kabul edildikleri, cesaretlendirildikleri, yeni
davranislar giiven i¢inde deneyimledikleri, duygular: {izerinde konusabildikleri ve ¢alisabildikleri bir
ortam saglanabilmektedir (Morganett, 1990).

Cocuklarla yiiriitiilen grup calismalari, temel olarak tii¢ sekilde gergeklestirilmektedir:
Egitimsel / rehberlik gruplari, danisma gruplar1 ve terapi gruplari. Egitimsel gruplar, daha ¢ok normal
kosullardaki ¢ocuklara sosyal beceriler konusunda destek saglamayr amaclarken, danisma gruplari,
cocuklara, duygularmni ifade edebilecekleri ortam sayesinde yapici geribildirimle i¢ goriilerini
gelistirebilme sans1 vermektedir. Terapi gruplari ise ileri diizeyde uyum ya da davrams bozukluklar
olan ¢ocuklarla ¢alismay: hedeflemektedir (Shechtman, 2002).

Cocuklarla yiiriitiilen gruplarda dort terapotik faktor bulunmaktadir: (a) duygusal
farkindalik-i¢ gorii, (b) iliski-iklimi, (c) digerine kars: kendilik odagy, (d) problem tanimlama-degisim.
Duygusal farkindalik, farkindalik ve i¢ gorii kazanmayla baglantili giiclii duygulanimlar
kapsamaktadir. Tliski-iklimi, gruptaki iliskilerin olusumu ve siirdiiriilmesi iken, digerine karst
kendilik odagi, cocugun digerlerinden 6grenmesini ifade etmektedir. Problem tanimlama-degisim ise,
problemleri ¢ozme ve davranista degisim anlamma gelmektedir (Shechtman ve Gluk, 2005). Bu
derleme calismasinda risk altindaki ¢ocuklarla yiiriitiilen grup calismalar ele alinmaktadir. Calisma
alan yazin taramasi yapilarak gerceklestirilmistir.

Risk Altindaki Cocuklar

Risk altindaki cocuklar, odaklanilan konuya gore kapsami degisebilen bir kavramdir.
Ornegin, erken yaslarda sigara ve alkol kullanmaya baglayan cocuklar (Staff, Maggs, Cundiff ve
Evans-Polce, 2016), saldirgan davranislar1 yiiksek diizeyde olan ¢ocuklar (Cui, Colasante, Malti,
Ribeaud ve Eisner, 2016), akran zorbaligina maruz kalan ¢ocuklar (Elledge, Elledge, Newgent ve
Cavell, 2016), risk altindaki ¢ocuklara 6rnek olarak gosterilebilir. Ayni zamanda, ev ici siddete taniklik
eden cocuklar (Thompson, 2011), ihmal ve istismar magduru olan ¢ocuklar (Wanlass, Moreno ve
Thomson, 2006; Platt, 2016), anne/babasi cezaevinde olan ¢ocuklar (Lopez ve Bhat, 2007), kayip ve yas
siirecindeki c¢ocuklar (Finn, 2003; Samide ve Stockton, 2002) da risk altindaki ¢ocuklar olarak
nitelendirilebilir. Bu c¢alisma kapsaminda, ihmal ve istismar magduru cocuklar, kayip ve yas
siirecindeki ¢ocuklar ve suca siiriiklenen c¢ocuklara odaklanilarak, risk altindaki c¢ocuklarla
gerceklestirilen grup ¢alismalar1 incelenmektedir.

Ihmal ve Istismar Magduru Cocuklar

Cocuk ihmal ve istismari, ¢ocukla bakicisi arasinda, g¢ocugun fiziksel ve/veya gelisimsel
durumuna yansiyan ve bir kaza sonucu ortaya ¢ikmayan etkilesim veya etkilesim eksikligidir (Lynch,
1999). Cocuk, fiziksel ve/veya duygusal yonden ihmal edilmis olabilir; fiziksel, duygusal ya da cinsel
acidan istismar edilmis olabilir. Cocuklugunda yetersiz ebeveynlik esliginde, ¢ok sert cezalarla
karsilasmis, yeterli diizeyde rehberlik edilmemis ve ebeveyn destegini sinirli alabilmis bireylerle
yapilan c¢aligsmalarda davranim bozuklugu ve sugluluk riskinin artmis oldugu bildirilmektedir
(Levenson ve Grady, 2016). Dolayisiyla, ¢ocugu ihmal ve/veya istismar eden yetiskinin patolojik
Ozellikleri olabilecegi ifade edilebilir. Bunun yaninda, cocuguna vyeterli destegi veremeyen
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ebeveynlerin, kurduklar: evlilik birliginin ev ici siddet davranislarimi icermesi ve g¢ocugun da bu
siddete tanik olmasi olanak dahilindedir.

Cocuk ihmali, genel olarak fiziksel ya da cinsel istismara gore daha az belirgindir, daha zor
Olciilebilmekte ve tanimlanabilmektedir. Yapilan ¢alismalar, ihmal edilmis c¢ocuklarin, fiziksel ve
gelisimsel gerilik ile 6zellikle konusma ve dil gelisimi acisindan bilissel hasar gosterdigini; ayrica,
insan iligkilerinde baglanma yeterliklerinin zedelendigini ortaya koymustur (Green, 2000).

Cocuk cinsel istismari, fiziksel temasi igerebilmekte veya icermeyebilmektedir. Cocuk cinsel
istismar1 magdurlarmin yas diizeylerine gore verdikleri tepkilerin degisebildigi, ancak her yas
diizeyinde verilen ortak tepkilerin, kabus gorme, depresyon, geri ¢ekilme davranisi (withdrawal),
saldirganhk, gerileyici davranis (regression) ve okul/6grenme zorluklari oldugu bildirilmistir
(Kendall-Tackett, Williams ve Finkelhor, 1993). Ensest, bir ¢ocuk ile onun yakin bir akrabasi
arasindaki cinsel etkinlik olarak tanimlanmaktadir. Ensest magduru olan ¢ocuklar, aile disi cinsel
istismar magdurlarina kiyasla istismar hakkinda c¢arpitilmis bilisler gelistirmeye daha agik
olabilmektedirler. Bu durum, failin, istismar1 “normal”, sevgi dolu bir aile etkilesimi olarak
sunmastyla iligkili olabilmektedir. Bazi magdurlar, faile karsi gelisik duygular gelistirebilmekte ve
kendilerini suglayabilmektedir (Cohen ve Mannarino, 2000). Bu noktada magdurun arada kalmislig;,
destek arayisinin sonugsuz kalmasi ile ilgili olabilmektedir. Ozellikle ev ici siddetin yogun oldugu bir
ailede bakim ve destek ararken biiyiik kardes istismarmin meydana gelebilecegi one siiriilmekte
(Brennan, 2006); ev ici siddetin hiikiim siirdiigii bir ailede, ebeveynlerin ¢ocugu birbirlerini incitmek
ve kontrol etmek icin bir arag olarak kullanabildigi belirtilmektedir. Ornegin, McCloskey, Figueredo
ve Koss'un (1995) ¢alismasinda, annesinin siddet gormesinin, bir ¢ocuk i¢in ensest agisindan ciddi bir
risk faktorii oldugu ileri siirtilmiistiir.

Ev ici siddete tanik olan ¢ocuklar da, ebeveynleri tarafindan istismar edilmis ¢ocuklarla
benzer sekilde uyum zorluklar1 gostermektedir (Jaffe, Wolfe, Wilson ve Zak, 1986). Dodd (2009),
hamileligin, yani ¢ocugun heniiz anne karninda oldugu donemin, genellikle ev ici siddetin daha da
arttig1 bir donem oldugunu bildirmektedir.

Siddete tanik olan her ¢ocugun farkli bir basa ¢ikma bigimi gelistirdigi belirtilmektedir. Kimisi
kendisini giivende hissetmek icin ¢evresindekilere saldirgan davranirken, bazilar1 geri ¢ekilmektedir
(Wagar ve Rodway, 1995). Siddet iceren davranislari olan ebeveynlerin ¢cocuklarinin, a) “catisma, siddet
ile ¢oziiliir”, b) “aile tiyelerinin etkilesimi siddet icerir”, c) “siddet, bir stres yonetimi bicimi olarak onaylamr”
diisiincelerini 6grendikleri ileri siiriilmektedir (Jaffe, Wilson ve Wolfe, 1986). Siddet dongiisiine maruz
kalmanin, bireyin siddet iceren ve istismar edici iligkilere dahil olma riskini artirdig1 belirtilmistir
(Kot, Landreth ve Giordano, 1998). Bununla ayn: dogrultuda dikkat ¢eken bulgulardan biri de, ihmal
ve istismar magduru ¢ocuklarin, gesitli ihtiyaglarina yanit vermeyen ortamlarda biiyiimelerinin,
carpitilmis bilissel semalara, sinir ihlallerine yol agmasiyla (Chakhssi, deRuiter ve Bernstein, 2013), bu
¢ocuklarin cinsel sug isleyen bir yetiskine doniismesi riskinin anlaml bir sekilde arttig1 gosterilmistir
(Levenson ve Grady, 2016).

Thmal ve Istismar Magduru Cocuklarla Yiiriitiilen Gruplar

Istismar yasantisi ile ilgili grup calismasi yapilmasmin en énemli nedeni, ykiiyii anlatma
eylemi sonlandiginda, travmatik yasantinin gercekten ge¢mise ait hale gelmesidir (Herman, 1992). Bu
noktada grupla danismanin bireysel danismaya kiyasla neden 6n planda olabilecegi sorusu ortaya
cikabilir. Cinsel istismar magduru olan ¢ocuklar 6zelinde bakildiginda, ¢ocuklar, giivenlerinin kotiiye
kullanilabilir, giiclerine kars1 gelinebilir oldugu yasantilar gecirdigi igin bireysel terapiye kuskuyla
bakmalar1 olasidir. Grup terapisinde ise duygusal ihtiyaclar, bireysel terapinin duygusal yogunlugu
olmaksizin kargilanabilmektedir. Ayrica grup terapisindeki esitlikgi iliski ve etkilesimlere olan vurgu,
bireysel terapideki gii¢ asimetrisinin tam tersi niteliktedir (deYoung ve Corbin, 1994).

Wanlass, Moreno ve Thomson (2006), ihmal ve istismar magduru olan ergenlerle grup
yiiriiten liderlerin, kaotik kigiler arasi etkilesimler, yogun duygu durum, sinir meseleleri, grup
savunmalar1 ile transferans ve karsit transferans tepkilerini yonetme zorunluluklari oldugunu
belirtmistir. Yazarlar, grubun hedeflerini dort baslik altinda toplamistir: (1) Zor bir dénemden gecen
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grup iiyelerine duygusal destek saglamak, (2) Uyelere, kendi magdur olma durumlari {izerinde
calisabilecekleri bir ortam saglamak, (3) Normal gelisimsel meseleleri (6rn. okul, akran meseleleri,
ilgiler) tartisabilecekleri bir ortam saglamak, (4) Psikolojik saglamlikla iligkili becerileri (6rn. 6zsaygy1,
kisileraras1 destekleri ve uyum saglayici basa ¢ikma stratejileri ) gelistirmek.

[hmal ve istismar magduru cocuklarla yiiriitiilen gruplarda, iiyelerin karmagik duygulari,
grup lideri acisindan baga cikilmasi kolay olmayan sorunlar meydana getirebilmektedir. Ornegin,
giivenilir bir baba figiirii iken kendisine cinsel istismarda bulunan biiyiikbabasmni, durum ortaya
¢iktiginda “kaybeden” Lisa, aniden aile kavrami ¢atirdamais, iyi/kotii arasindaki ayrim bulaniklasmis
ve diinyay1 anlamsiz olarak algilarken basladig1 grubu, bu duygu durumun etkisi altinda algilamakta,
“aptal” gruptan hoslanmamakta, ama persembe aksamlar1 yapacak daha iyi bir seyi olmadigindan
gruba gelmektedir. Bu gruplar yiiriiten liderler a¢isindan dikkat edilecek en énemli noktalardan biri,
tiyelerin belirli duygulariyla iliskili uyaricilardan kaginmalar: ya da bu duygulara bir sel halinde
kapilmalaridir. Grup lideri, boyle bir durumda, ka¢inma ile kapilma arasinda bir denge bulmaya
gayret gostermelidir. Lider, grup sirasmnda, kaygi yaratan uyaricilar s6z konusu oldugunda konuyu
degistirme davranisi ile de karsilasilabilmektedir. Bir {iye, terapiste terliklerini nereden aldigim
sordugunda, terapist, bu sorunun tam da baska bir iiye, (zanh olan) babasini mahkeme salonunun
disinda gordiigiinii anlattiktan sonra geldigini fark eder. Terapist bu noktada, {iyeye, diger iiyenin
anlattiklari ile ne hissettigini sorabilir (Wanlass, Moreno ve Thomson, 2006).

Cinsel istismar magdurlariyla yliriitiilen gruplar i¢in vurgulanan bir baska husus da, anlatilan
hi¢bir 6ykiiniin grup tarafindan olayin ciddiyet derecesi ya da tiyenin zarar gorme durumuna gore
derecelendirilip siralanmamasi gerektigidir. Bunun nedeni, her bir oykiiniin, onu paylasan kisinin
biricik yasantis1 olmasidir. Bu gruplarda terapistin islevi yalnizca dinlemek degil, ayni zamanda
tiyelerin dili kullanmasimi kolaylastirmak, yanitlar1 normallestirmek, duygusal yiikii paylasmak ve
cinsel istismar yasantisinin, {iyenin haysiyet ve degerini onaylayan yeni bir yorumunu insa etmektir
(deYoung ve Corbin, 1994).

Ev ici siddete dolayll ya da dogrudan maruz kalan 6-7 yaslarindaki ¢ocuklara ydnelik
yiriitiilen bir grup, dort asamadan olusmustur (Thompson, 2011):

(1) Arastirma ve oryantasyon: Bu asamada, grup iiyeleri arasmnda yakinlik smirlidir; oyuncaklar
sahiplenici bir tutumlar1 vardir. Paylasim mevcut olsa da nadirdir.

(2) Giiclerini karsilastirma ve kisa kendini agmalarla ssmama: Bu asamada, grup tiyeleri, hem
diger iiyeleri tanimaya calismakta, hem de eszamanli olarak diger {iyeler ile kendilerini
kiyaslamaktadir.

(3) Biitiinliik ve risk alma: Daha derin kendini agma davranislar1 gozlemlenir.

(4) Grubun sonlandirilmasi ve kutlamalar: Uyeler, grubun bitiyor olmasiyla baglantil
duygularmi paylasir ve gesitli ikramlar esliginde eglenirler.

Ornek olarak sunulan bu grup yasantisi, oyun terapisi yontemi ile insa edilmis ve bu sayede
katilime1 gocuklar oyun terapisinin iyilestirici giicii esliginde ¢alismistir. Ev i¢i siddete tamiklik etmis
cocuklarla yiiriitiilen grup oyun terapisinde, cocugun giivenlik duygusunun zedelendigi (Campbell
ve Lewandski, 1997), kendisini gevresel kosullar karsisinda gii¢siiz ve kirilgan hissettigi i¢in, oyun
terapisiyle, kisisel kontrol ile baglantilhi duygulara ulasabilmesi ve basa ¢ikma becerilerini
i¢sellestirebilmesi hedeflenmektedir (Landreth, 1991).

Ev i¢i siddete maruz kalan anneler ve ¢ocuklariyla yiiriitiilen baska bir grup ¢alismasinda ise
odak noktasi, siddete maruz kalan annenin, ¢ogu zaman depresif, saskin ve duygusal olarak titkenmis
olmasi nedeniyle, ¢ocuguna destek olmakta giiclitk ¢ekmesidir. Bu grup, annenin ¢ocugu igin
duygusal anlamda ulasilabilir, bakim verebilen ve duyarli olmaya devam edebilen bir figiir olmasim
saglamay1 hedeflemektedir. Bu noktada, anne, kendi travmatik yasantisina ragmen, ¢ocugu icin
duygusal anlamda “orada” olma, “hayatta kalma” becerisini ona 0greten ve siddete kars: kendini
korurken siddet icermeyen tepki vermeyi becerebilen model olma konularinda giiclendirilmek
istenmektedir (Dodd, 2009).

Grusznski, Brink ve Edleson (1988) on hafta siiren ve esnek yapili bir grup g¢alismasi
olusturmustur. Baslangicta, {iyelerin kendilerini agmas1 odak noktasi olmaktan nispeten uzaktir; her
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oturum bir etkinlik ile baglamaktadir. Birka¢ oturum sonrasinda, odak, daha kisisel icerige dogru
evrilmekte; 3. ya da 4. oturum ile birlikte, ev i¢i siddet konusu tanitilmaktadir. Yaklasik olarak 4.
oturumdan itibaren su konular ve beceriler sistematik olarak sunulmaktadir:

(1) Maruz kaldigi/tamklik ettigi siddette sorumlulugu olmadigim fark etme: Grup iiyelerinin bir
etkinligi, “bu benim hatam degil!” biciminde sarki sdylemektir. Ergen tiyeleri olan gruplarda
ise, olay zincirinin incelenmesi ve kisisel sorumluluklarinin olmadigina iliskin farkindalik
kazandiran bir etkinlik uygulanabilmektedir.

(2) Utang ve yalitilma: Siddetin yasandigi ailelerde ortiik bir kural, “sirr1 tutabilmek”tir. Bu
konuda yapilabilecek bir etkinlik, her tiyenin kendi ailesinin portresini ¢izip ailesini diger
tiyelere tanutmasi seklindedir. Bu, aileyi golgeler arasindan alip 1s18a getirebilir. Sirlarla ilgili
yapilabilecek diger bir etkinlik de, eglenceli sirlar ile incitici sirlar1 listelemek ve aralarindaki
farkliliklar: tartismaktir.

(3) Korunma planlamast: Tkinci ya da {iclincii oturumda, genel bir korunma planlamast iiyelere
tanitilir. Sonraki bir oturumda, {iiyelerin kendileri siddet tehdidi ile karsilastiklarinda
kullanabilecekleri bir korunma plani gelistirilmesi tizerinde ¢alisilir. Daha kiiciik {iyelerin
bulundugu gruplarda, diger ¢ocuklarin nasil giivende kaldiklarmi anlatan oykiiler ya da
ornekler tizerinde konusulur.

(4) Duygularin ifade edilmesi: Bu konuda ilk adim, tiiyelerin bir dizi duyguyu tanimay:
ogrenmesidir. Her hafta {iyelerden, belli bir duyguyu uyandiran bir 6rnek olay getirmeleri
istenebilir. Duygular1 tanima ve ifade etme becerisinin gelistirilmesi hedefleniyor olsa da,
duygularmi ifade etmek her iiye icin giivenli bir davranis olmayabilir. Dolayisiyla grup
liderleri, ev igindeki kosullarin dikkate alinmasma vurgu yapar.

(5) Catisma ¢ézme: Bu konuda, iki ayr1 yol oldugu, bir yolun karsi tarafi anlamaya ¢alismak,
diger yolun ise siddet kullanma oldugu ifade edilir. Uyelere, kars: tarafi anlamak igin, ilk
olarak dogru bir bicimde dinlemenin gerekli oldugu anlatilir. Bu konudaki etkinlikte, tiyeler
cift olurlar. Uye diger iiyeyi dinler; sonrasinda dinledigini gruba yeniden ifade eder. Konusan
iiye, sonrasinda kendi sdyledigi ile yeniden ifade edilen arasindaki tutarlilig: kontrol eder.

(6) Cinsiyet rolleri: Cok didaktik olmaksizin, cinsiyet rollerinin tartisiimasi ile kadmnlar hakkinda
olumlu mesajlarin verildigi, denk iligkilerin vurgulandigi sunum ve etkinlikler yapailabilir.

(7) Ozsaygu: Uyelerin 6zsaygilarini desteklemek igin bir “takdir etme etkinligi” yapilabilir. Bu
etkinlikte, grup daire seklindedir. Bir iiye digerine bir topu atarken, attig1 kisiye onunla ilgili
takdir ettigi bir 6zelligini soyler.

Wagar ve Rodway’in (1995) gelistirdigi grup calismasi programinin hedefleri ise soyledir: (1)
Ozsayginin artmas, (2) Kendini koruma becerisi ile haklar ve destek sistemleri hakkinda bilgi edinme,
(3) Duygular ifade, (4) Arkadas agmin genislemesi, (5) Bagimsiz, yasa-uygun karar verme, (6)
Saldirganligin azalmasi, (7) Saglikli olmayan durumlara hayir deme, (8) Anne ve baba kavga ettiginde
araya girmeyi reddetme.

Kay1p ve Yas Siirecindeki Cocuklar
Bir yakinini kaybetmis bir ¢ocuk, kosullar: ve diizeyi degisebilmekle birlikte, kendisini fiziksel
ve duygusal olarak destekleyen, koruyan ve model aldig1 bir kisi ile icinde biiyiiyiip olgunlagabilecegi
istikrarli bir ev ortammi da kaybetmis hissedebilir (Worden, 1996). Kayip sonrasinda yasanan yasin
¢ok bireysel bir siire¢ oldugu (Cohen ve Mannarino, 2011) bilinmekle birlikte, yas siirecinin
tamamlanmas1 ve olgunlasmasi, ¢ocuktaki ego fonksiyonlarinmn olgunlagsmasiyla miimkiin
olabilmektedir. Bunun nedeni, yas tutma Kkapasitesinin, birey ergenlie ulasip tamamen
farklilasmadan kazanilamamasidir (Wolfenstein, 1966; Worden, 1996).
Cesitli yazarlarin smiflamalarini dikkate alan Worden (1996), yas tutma asamasinda {izerinde
calisilip basariyla asilmasi gereken basamaklari soyle smiflandirmistir:
1.Kayip durumunun gergekligini kabul etme
2 Kayip durumunun acisini ya da duygusal yonlerini yagama
3.Kaybedilmis kisinin olmadig1 bir ortama uyum saglama
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4.0len kisiyi kendi hayatina yeniden konumlandirma ve animsama yollarini bulma

Yukarida belirtildigi gibi, kayip sonrasi yas siirecinde, cocuklar, kendi zaman gergevelerinde,
kendi bireysel yollariyla yaslarini yasarlar ve siklikla, farkli zamanlarda daha onceki asamalara geri
donerler. Bu siirecte, durumu yeniden yasama asamast dahilinde, ¢ocuk korkutucu ya da sikint1 verici
anilar ile kargilasabilir. Bu nedenle kagmma girisiminde bulundugu asamada, kaybettigi kisiyi
animsamak istemeyebilir. Bu siire¢le baglantili olarak asir1 uyarilmis olma asamasi yasanabilir ki, bu,
¢ocugun uyumakta zorluk yasamasi, Ofkenin, fiziksel belirtilerin artmis oldugu bir asamadir.
Dolayisiyla ¢ocuk, uyum saglamasina engel olan bilislere sahip olabilir ya da duygularim
diizenlemekte giliclitk ¢ekebilir ve 6grenme sorunlar1 yasayabilir (Cohen ve Mannarino, 2011). Bu
noktada Baker, Sedney ve Gross'un (1992), sonra yapilan grup calismalarina da yon gosteren goriisii
vurgulanabilir. Yas, daniganin kayipla baglantili bir farkindalik gelistirmesi, yas duygularmi ifade
etmesi ve basa ¢ikmak igin yeni yollar1 6grenmesi ile tamamlanip asilabilir (Finn, 2003).

Kayp ve Yas Siirecindeki Cocuklarla Yiiriitiilen Gruplar

Kayip yasamis c¢ocuklarla yiiriitiilen gruplarda, grubun ayrintili olarak yapilandirilmasi,
giivenli ve destekleyici bir ortamin olusmasimni saglamaktadir. Genel bir kural olarak, grup iiyeleri ne
kadar geng ise, yapilandirma o derecede gereklidir (Samide ve Stockton, 2002). Onerilen ilk
modellerden biri olan Baker, Sedney ve Gross'un (1992) modelinde, iizerinde ¢alisilmasi gereken ilk
gorevler, bir kaybin yasandigini kavrama ile temel giivenlik duygularin1 saglamak iken, sonraki
asamada cocuklar, kaybin gercekligi ve kaliciligmin kabul edilmesi asamasma ulagsmaktadir. Son
asamada ise, bireyin kayipla iligkili olan yeni bir kimlik duygusunu kazanmasi, yeni iliskilere agik
olmasi ve yasiyla uyumlu gelisimsel gorevlere geri donmesi gorevleri soz konusudur (Finn, 2003).

Kayip yasamis ¢ocuklarla grup calismalarmin gesitli avantajlari (giivenli, destekleyici bir
ortam, kayip yasamis olma konusunda yalniz olmadigini hissetme, konu ile baglantili 6grenme)
oldugu gibi baz1 dezavantajlar1 da olabilmektedir. Ornegin, kayip yasantisina siddetli ya da patolojik
tepkide bulunan ¢ocuklar s6z konusu oldugunda grup calismasi pek uygun olmayabilmektedir.
Ayrica, akran destegi énemli olsa da, ev ortaminda uyum saglamay1 engelleyen kosullarin olmasi
durumunda, grubun sagladig1 destek de dnemli oranda islevsizlesebilmektedir (Worden, 1996).

Kayip yasayan ¢ocuklarla yiiriitiilen grup ¢alismalarmma sunulabilecek drneklerden bir digeri,
Samide ve Stockton’un (2002) ¢alismasidir. Bu galismada oturumlar, sirasiyla, (1) Duygular, (2) Oliim
egitimi, (3) Anilar, (4) Degisiklikler, (5)-(6) Yas egitimi, (7) Rahatlamak, (8) Hoscakal demek, seklinde
siralanmaktadir. Bu kapsamda, 6liim egitimi oturumunda, ¢cocugun kafasinda 6liimle baglantili olarak
ortaya ¢ikan her soruyu yanitlamak amaglanmaktadir. Anilar oturumunda, ¢ocuklar, kaybettikleri
kisiyle anilar1 hakkinda konusmaya tesvik edilmektedir. Degisiklikler oturumunda, ¢ocuklarin, kayip
sonrasl karsi karsiya kaldiklar: degisiklikler iizerinde durmalari amaglanmaktadir. Bu, ¢ocuklardan,
kayip yasanmadan onceki aileleri ile kayip sonrasi ailelerinin bir resmini yapip, iki resim arasindaki
farkhiliklar1 ve aymi kalan unsurlari tartismalarmni igermektedir. Yas egitimi kapsaminda, yasin
asamalarin, kisa ve yasa uygun bir sekilde agiklamak bulunmaktadir. Rahatlama oturumunda, grup
iiyelerine, kaybettikleri kisiye hogcakal demenin yollarm1 bulmalar1 ve rahatlama siirecini
baglatmalar1 konusunda destek olunmaktadir. Bu sayede, ¢ocuklarm, grup bittiginde de bu siireci
devam ettirmelerine katk:i saglayacak araglari edinmeleri amaglanmaktadir. Hosgakal oturumunda,
grupta basarilanlara dair bir kutlamay da iceren degerlendirme ve veda s6z konusudur.

Cocuklarin kayipla basa ¢tkmasinda grupla danismay sanat ile bir arada yiiriiten Finn (2003)
ise, baglangic oturumundan sonuna kadar, iiyeleri gruba sanat yoluyla dahil etmektedir. Ik
oturumda, iiyelerden, bu gruba katilma nedenlerini ifade etmeleri i¢in kendi portrelerini yapmalar1
istenmektedir. Tkinci oturumda, iiyelerin kayipla baglantilh duygularini aragtirmalar1 desteklenmekte,
liglincli oturumda, insanlarm hatiralar, resimler ve miizik yoluyla nasil hatirlanabilecegine
odaklanilmaktadir. Dordiincti oturum, énceki oturumun bir devami iken, besinci oturumda, yas ile
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ortaya ¢itkan duygular ve hatiralarla basa ¢ikma yollar: {izerinde c¢alisilmaktadir. Altinci oturum,
onceki oturumun devamu iken, yedinci oturumda, {iyelerden, duygularmi yansitan ii¢ resim ¢izmeleri
istenir. Bu ¢alismaya yonelik cesitli boya ve materyaller hazir bulundurulur. Cocuklar resimlerini
¢izerken klasik miizik dinlerler ve bu esnada terapistler, aile ile ilgili konular1 kapsayan bir tartisma
baglatirlar. Sekizinci oturumda, konu, yasla basa ¢ikmanmn bir yolu olarak diger kisilerle baglanti
kurma ve iletisimdir. Yasi ele almanm yapic1 ve yikici yollar {izerinde durulur. Bu esnada resim
yapmaya baslayan {iyelerden, terapistler her bes dakikada, yerlerini degistirmelerini ister. Bu etkinlik,
grupta isbirligi diistincesinin desteklenmesi amaciyla yapilirken, bu sayede {iyeler baslangictaki
calismalarma tekrar dondiiklerinde calismalarini farkh bir bakis agisiyla gormiis olmaktadirlar. Son
oturumda ise, yansitmalar yapilip yeni baslangiclara vurgu yapilmasi 6n planda olmaktadir.

Kayip ve yas konusunda olusturulan kapsamli bir bagka ¢alisma ise Bosna’da yasanan savasin
ardindan ergenlerle yiiriitiilen grup psikoterapisi ¢alismasidir (Layne, Pynoos, Saltzman, Arslanagic,
Black ve dig., 2001). Yaklasik yirmi oturum seklinde diizenlenen g¢alisma dort modiil halinde
hazirlanmistir.

Birinci modiil, alt1 oturumdan olusmakta ve akut sikintiyr azaltmak, grup birligini kurmak ve
sonraki yas-odakli ¢alismanin temelini olusturmak {izere diizenlenmistir. Baslangictaki terapotik
gorevler, gruba katilmanin oniindeki engelleri tanimlama ve ¢6zme, bireysel amagclari belirleme,
travma sonrast stres, depresyon, yas belirtileri ve travmay1 hatirlatan unsurlar hakkinda psiko-egitimi
icermektedir. Sonrasinda, nefes alma yoluyla gevseme, diisiince-duygu diizenleme ve etkili destek
arama konusunda beceri egitimi gelmektedir. Bu asamada temel amag, kisinin basa ¢ikmak i¢in kendi
bireysel planini gelistirmesidir.

Ikinci modiil, sekiz ila on oturumdan olusmakta ve travmatik yasantilarn terapotik bir
sekilde islenmesini icermektedir. Bu asamada her {iiye travmatik yasantisii grubun odagina
getirmektedir. Sonrasinda terapotik bir maruz kalma egzersizine katilmaktadirlar. Bireye travmatik
yasantiy1 hatirlatan unsurlar tizerinde calisilarak travmatik yasantiin 6znel anlamimin arastirilmasi,
grubun giivenli ve destekleyici atmosferinde yapilmaktadir.

Uglincii modiiliin amaci, kayip karsisinda uyum saglayici yas tutmayi kolaylagtirmaktir. Bu
kapsamda, yasla iliskili yasantilar1 ifade etmede kullanilabilecek bir sdzciik dagarcig: olusturmak, yas
ve kaybi hatirlatan unsurlar hakkinda psiko-egitim yer almaktadir. Bu modiil dort oturumdan
olusmaktadir. Dordiincii modiil, ii¢ oturumdan olugmakta ve uyum saglayici gelisimsel ilerleme,
ginliik hayata yapicit bir sekilde katilim saglama ile olumlu hayat amaglar1 diizenleyip ulasmay1
icermektedir.

Ulkemizde yapilan bir ¢alisma olarak, ebeveyn kaybi yasamis olan 9-11 yas grubundaki
¢ocuklara yonelik hazirlanan disavurumcu etkinliklere dayali grupla psikolojik danisma programi bu
acidan ele alinabilir (Alici, 2010). Yazar, BASIC-Ph modeli kapsaminda, kriz durumuna miidahale
etme siirecini sekiz oturumluk grupla psikolojik danisma seklinde yapilandirmis; oturumlar, tanisma
ve 1sinma asamasl, temel etkinlikler asamasi ile degerlendirme ve ayrilis asamalarindan olusmustur.
Oturumlarda uygulanan etkinlikler travmatik duygularin digavurumunu saglarken ayni zamanda
kisilerin krizle bag etme yontemlerini giiclendirmeye yonelik planlanmigtir.

Suca Siiriiklenen Cocuklar

Suca siiriiklenen ¢ocuklarla ilgili ¢alisan yazarlar, ¢ocugu bu sekilde nitelemenin belli
kosullar1 gerektirdigi goriistinii ileri stirmektedir. Bu kosul, suga karismanin, ¢ocuk i¢in bir yasam stili
olup olmamast durumudur. Eger bir ¢ocuk, herhangi bir ihtiyacini karsilamak i¢in baska kisilerin
haklarmi ihlal etmisse, bir su¢ davranisini gergeklestirmistir (Glasser, 1965). Suga siiriiklenen gocuk
ise, yasam stilini su¢ eylemleri {izerine kuran ve bu durumun farkli ortamlarda da stireklilik
kazandig: bir olgudur (Ferrara, 1992).

Suga siiriiklenen ¢ocuklarmn, bagkalarmin smirlarini ihlal etmelerinden ayr1 olarak kendilerinin de
cesitli kayiplar ve yoksunluklar yasamis ve haklarimin ihlal edilmis olabildigi bildirilmektedir.
Ornegin, ergen kiz yiikiimliilerle yapilan bir galismada, sevilen birinin kayb1 ya da o kisiye
erisememe, fiziksel ya da cinsel istismar yasantilar: oldugu ortaya konulmustur (Ryder, 2007). Baska
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bir goriise gore, suga stiriiklenen ¢ocuklarda, psikopatik kisilik 6zellikleri, siddet davranisiyla anlaml
bir sekilde iliskilidir (Murrie, Cornell, Kaplan, McConville ve Levy-Elkon, 2004). Yiikiimlii erkek
ergenlerle yapilan calismalarda, ruh saglig: sorunlarina sahip olmanin su¢ davranisina erken baglama
ile baglantili oldugu gosterilmistir (Goethals, Willigenburg, Buitelaar ve Van Marle, 2008). Belirtilmesi
gereken diger bir nokta da, suca siiriiklenen ¢ocuklarin, duygularini ifade etme yeterliginin, iginde
bulunduklari gelisim donemine gore diisiik diizeyde olmasidir (Hessler ve Katz, 2010).

Suca Siiriiklenen Cocuklarla Yiiriitiilen Gruplar

Suga siiriiklenen ¢ocuklar i¢in olusturulan grup miidahalelerinden biri, “smirla ve yonlendir”
seklinde Ozetlenebilmektedir. Buna gore, suga siiriiklenen ¢ocuklara yonelik bir grupla psikolojik
danisma programi, simurli siire igerisinde etkili teknikleri kullanarak, ¢ocuklarda istenmeyen
davranislar1 azaltabilmelidir. Bu bakis agisma gore, tibbi model, klinik sosyolojik model, kendine-
yardim yaklasim1 ve Rogeryen terapi, suga siiriiklenen ¢ocuklar 6zelinde etkisiz iken, model olma, net
kurallar ve sonuglar, pekistirme miktarmin net olmasi, basarili olan yaklasimlardir (Gendreau ve
Ross, 1983). Smirla ve yonlendir yaklasiminda iki ana amag, gruba yon vermektedir. Birincisi her
¢ocugu birer birey olarak gormek, ikincisi grubu bir yasam alani olarak gormektir. Bu sayede ¢ocugun
grupta kendisini bulmasi hedeflenmektedir. Grupta, her bireyin olumsuz, sugla baglantilh
davranisinin azalmasi ve yerine olumlu, uygun davranisi kazanmas: hedeflenmekte; bu yondeki
¢alismalarda olumsuz davranisla iligkili yiizlestirme, olumlu davranisin 6gretilmesi ve pekistirilmesi
s0z konusu olmaktadir (Ferrara, 1992). Degismeye direnen ¢ocuk ve ergenlerin olabilmesi
muhtemeldir. Ancak Truax’in (1971) calismasi, {iiyelerde olusan negatif transferansin, olumlu
terapotik yarar saglama anlamma gelebilecegini bildirmektedir. Truax (1971), olusan negatif
transferansin, terapistin yetersiz empati, sicaklik ve igtenligi oldugu anlamma gelmedigini ileri
sirmektedir. Yazar, suga siiriiklenen ¢ocuklarmn tipik olarak otorite figiirleriyle zorluk yasamakta
olduklarmi, terapisti de bir otorite figiirli olarak algilamalarnin séz konusu olabilecegini
belirtmektedir.

Suga siiriiklenen ¢ocuklarin ozellikle sosyal becerilerinin eksik olmasi fikrinden yola ¢ikan
baska yazarlar da (Leeman, Gibbs ve Fuller, 1993), gelistirdikleri ¢ok-bilesenli grup calismasi
programinda, grup iiyelerine, hissedilen bir rahatsizlig1 yapict bir bi¢cimde ifade etme, kendisine
kizgin olan biriyle iletisim kurma ve karsisindakinin duygularina yanit verme gibi sosyal becerileri
gelistirmeyi hedeflemislerdir. Programimn temel fikirlerinden biri, suga siiriiklenen ¢ocuklarin ahlaki
gelisim konusunda yaslarma uygun bir gelisim diizeyinde olmayabildikleridir. Bu noktadan
hareketle, grup {iyelerini yaslarina uygun ahlaki gelisim diizeyine getirmek hedeflenmektedir. Bu
program kapsaminda, 8-10 kisiden olusan gruplar, haftada bes giin, giinde 1 veya 1,5 saat boyunca bir
araya gelmektedirler. Boyle bir oturumda, bir iiye kendi sorununu gruba getirmekte ve grup, iiyeyi,
kendi sorununu gruba getirdigi icin kutlamaktadar.

“Suga siiriiklenen ¢ocuklarla nasil bir grup calismasi olmali” sorusuna ise, risk altindaki
cocuklarim, eylem igeren siireglerden daha fazla yararlanmasi olgusu dikkate alinarak yanit verilebilir.
Buna gore, risk altindaki ¢ocuklar, igsel gatismalarmin sozel olarak analiz edilmesinden ¢ok, eylem
iceren siireclerde yer almaya daha fazla giidiilenmektedirler (Matousek ve Kroftova, 2003; Akt. Rezac,
Kleckova ve Vaculik, 2012). Buradan hareketle, suga siiriiklenen g¢ocuklara yonelik hazirlanan
programlarin, eylem icerme konusunda zengin olmasi, basarili olma sansin1 arttirabilecektir.

Suga siiriiklenen ¢ocuklarm, katildiklar1 bir grupta ne tiir kazanimlar1 oldugunu, ¢ocuklarm
kendilerine sorarak 6grenmeyi amaglayan bir calismada, cocuklarmn grup siirecinde kisisel bir biiyiime
ve empati diizeyinde bir artis gosterdikleri ortaya konulmustur. Ornegin, bir katilimei, grubun kendi
tizerindeki etkisi soruldugunda, “artik hep kendimi degil, digerlerini de diisliniiyorum” derken, diger
bir katilimc ise, “yavas yavas, digerlerinin ne soyledigini dinlemeye basladim, bu hosuma gitti”
demistir. Bagka bir katilimci ise, “durumlara artik daha farkl: yaklasiyorum; daha 6nce benim i¢in bir
kavga sebebi olan seyleri daha farkli ¢oziiyorum” diyerek (Rezac, Kleckova ve Vaculik, 2012), grup
sayesinde, problem ¢6zme becerileri repertuvarmin gelistigini ifade etmisgtir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Cocuklar, herhangi bir risk altinda bulunmasalar dahi, yiiz ylize geldikleri gelisimsel
zorluklar karsisinda destek almaya gereksinim duyabilmektedirler. Bu destek, bireysel psikolojik
danisma ile oldugu gibi, gruplar halindeki ¢ocuklara ulasabilen calismalarla da miimkiindiir.
Cocuklara gruplar halinde ulasabilmeyi hedefleyen tii¢ calisma tiirii, egitimsel gruplar, damisma
gruplar1 ve terapi gruplaridir (Shechtman, 2002). Bu grup tiirlerine yakindan bakildiginda, 6zellikle
danisma ve terapi gruplarmin risk altindaki ¢ocuklara destek olma konusunda islevsel olabilecegi
diistiniilmektedir.

Risk altindaki cocuklar, bashgin altma cgesitli alt gruplarin konumlandirilabilecegi bir
kavramdir. Bu baslik altinda, savas, afet gibi toplumsal nitelikteki travmalarm oldugu kadar, herhangi
bir saldiriya/istismara maruz kalmis olmak gibi bireysel travmalarin magduru olmak, siddetin
egemen oldugu bir evde yasamak, sevdigi kisi ya da kisilerden koparilmis ya da suga siiriiklenmis bir
¢ocuk olmak gibi gesitli yasantilar1 olan ¢ocuklar incelenebilmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda, risk
altindaki ¢ocuklarla yiiriitiilen grup calismalar: incelenmis olup, risk altindaki ¢ocuklar, ihmal ve
istismar magduru olan, kayip ve yas yasayan c¢ocuklar ile suga siiriiklenen c¢ocuklar seklinde
tanimlanmastir.

Ulkemizdeki ve uluslararasi alan yazin incelendiginde, risk altindaki gocuklarla yiiriitiilen
grup calismalarmin igeriginin ¢ok yetersiz olmamakla birlikte gelistirilmeye ve derinlestirilmeye agik
bir yapisi oldugu goriilmektedir. Olusturulan grup ¢alisma Orneklerinin, hedef kitlelerine dair belli
bazi ortak ozellikleri yakalamig olduklar1 goriilmiistiir. Ornegin, ihmal ve istismar magduru
¢ocuklarla yiiriitiilen grup ¢alismalarmda, magdurun, grup siireci icerisinde, bu yasantiya sahip olan
tek kisinin kendisi olmadiginin, yasadiklarinin sorumlulugunun kendisine ait olmadigmin farkina
varmasi, incelenen her calismada hedeflenen bir noktadir. Bu durumun, farkli kuramsal yonelimleri
olsa da, yazarlarin hedefledikleri gruba 6zgii program hazirlama konusundaki duyarliliginin iyi bir
gostergesi oldugu diistintilmektedir.

Kayip ve yas siirecindeki ¢ocuklarla yiiriitiilen gruplar incelendiginde, en dikkat gekici
orneklerden biri, siiregte yasanan duygularin, grupta yapilan ve deneyimlenen sanatsal etkinliklerle
ifade edilmesinin desteklendigi (Finn, 2003) galisma olmustur. Ozellikle soz ile anlatmakta zorluk
¢ekilen duygularin alternatif dile getirme araclariyla ortaya ¢ikabilmesinin, tilkemizde yasayan kayip
ve yas siirecindeki ¢ocuklar soz konusu oldugunda islevsel olabilecegi diisiiniilmektedir. Alici'nin
(2010) calismasi, bu konuda, tilkemizde yapilan bir grupla psikolojik danisma ¢alismasi olarak éne
cikmaktadir. Ozellikle biiyiik travmalarm yasandigi toplumlarda, bu konuda uzmanlasmanin
olabilecegi, Bosna savasinin ardindan meydana getirilen genis capli grup calismasi programiyla
gosterilmistir (Layne ve dig., 2001). Bu programimn genis ¢apli olmasi, desteklenmesi hedeflenen
grubun psikolojik anlamda ne denli derin ve c¢esitli gereksinimlerinin oldugunun en Onemli
gostergesidir.

Suga siiriiklenen ¢ocuklarla yiiriitillen grup calismalarinda 6ne ¢ikan ortak tema ise, destek
verilmek istenen grubun bi¢imlendirilmesi gereken davramislarmin, grup siirecinde ele alimmasidir.
Cesitli psikolojik ihtiyaglar1 konusunda yoksunluk yagsamis olabilen suga siiriiklenen ¢ocugun, toplum
tarafindan kabul edilmeyen davranislari nedeniyle, olumsuz bir kisirdongiiye girerek, bu ihtiyaglarmi
gidermekten gitgide uzaklastigi goriilebilmektedir. Bu dongiiden ¢ikmanin yolu ise, gocugun
psikolojik ve sosyal gereksinimlerini karsilamanin daha kabul edilebilir yollarini grup siirecinde
Ogrenmesi olabilmekte ve grup caligmasi siirecinde bu hedeflenmektedir.

Bu c¢alisma kapsaminda incelenen neredeyse tiim calismalarin iilkemiz disinda hazirlanmis
olmas: dikkat gekicidir. Alcinin (2010) calismasi, kayip yasayan ¢ocuklara yonelik hazirlanmis
olmasiyla, cogaltilmas:1 gereken Orneklerden biri olarak degerlendirilebilir. Giiltekin’in (2020)
calismasi, giincel ¢alismalardan biri olarak koruma altindaki ergenlerle yapilan grup odakl bir sosyal
hizmet miidahalesidir. Yatkn'm (2012) calismasi, suga siiriiklenen 18-20 yas genglere yonelik
olmasiyla bu ¢alismanin kapsami disinda goriilmekte ve bu ¢alismanin gelecekte 18 yasin altindaki
cocuklara yonelik olarak genisletilebilecegi umut edilmektedir. Yapilan incelemenin sonucunda, risk
altindaki cocuklara yonelik, {ilkemizde yapilan calismalarn sayismin cogaltilmasi ve gruplarin
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ozelliklerini dikkate alarak igeriklerin cesitlendirilip derinlestirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu
konuda yapilacak galismalarin, risk altinda olarak nitelendirilmemis ¢ocuklarla yapilan ¢alismalardan
da (6rn. Sancak, 2019; Kémecgoglu, 2019) yararlanabilecegi diistintilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani
Arastirma derleme ¢alismasi oldugu icin etik kurul bagvurusu yapilmamaistir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar:
Arastirma tek yazarli olarak gerceklestirilmis ve arastirmanmn tamami sorumlu yazar tarafindan
tamamlanmigtir.

Cikar Beyam
Bu calisma tek yazar tarafindan tamamlanmistir ve herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.”
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EXTENDED SUMMARY

Children have to cope with the developmental challenges that they normally face while
growing. These challenges are already exhausting to come over. But some children face more
challenging facts arising from their family members or someone else. Facing the loss of a loved one
when a person is a child is very difficult. A person cannot know what she/he would do with her/his
overwhelming feelings. The grief she/he experiences is enormous. Besides that when a child has
experienced abuse or neglect in the family, she/he can lose all the meaning devoted to the world,
because of the hopelessness she/he experiences. Abuse and neglect can come up out of the family,
from the people trusted by the family. Also a threat for the children is juvenile delinquency, emerging
from the problems of the society playing an important role on the children.

These challenges children face are overwhelming so the situation for the child against the
problem is difficult. She/he may feel little, weak or inefficacious. For these negative feelings that make
a person hopeless for coming up her/his problems, group interventions may be helpful.

By group interventions the child would see that the only person that has experienced those
difficult feelings is not herself/himself. Being not lonely is a strengthening factor for the child. Also,
group interventions have some advantages compared to individual interventions. Group
interventions make the single members a composite. This is called the power of the group. The group
has a coherence and this is therapeutic. This group coherence becomes visible in group therapy and
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group counseling. In these groups, the leader makes the group conditions ready for enhancing
healing. The group is a safe place for the members. No member can humiliate the other. Because in the
beginning of the group, the leader has informed that this type of manners will not be wellcomed. So
the members behave in a genuine manner towards each other. As they trust the safety, they give up
the defenses. Even they become the healer for each other in the group coherence.

There are other types of group interventions too. Some groups are less deep emotionally. But
they inform the members in a detailed way on a particular issue. These groups are beneficial too
because knowledge about specific issues is very valuable in the life of a child. She/he may beware of
asking the questions about the issue. The lack of information may result by an error or even by a guilt
legally.

The children at-risk are clustered as being neglected and abused, having a loss of a loved one
and juvenile delinquency. Being neglected or abused in childhood may arouse from the limitations of
the parents. Besides that being the witness of family violence is one of the primary causes of abuse.
Because of these experiences the child may learn that violence is a problem solving tool (Jaffe, Wilson
and Wolfe, 1986). A group being run with the adolescent victims of abuse has the aim of providing
emotional support, discussing on the developmental issues and enhancing resilience capacity
(Wanlass, Moreno and Thomson, 2006). Besides that, the victim needs to know that she/he has no
responsibility for the situation especially the violence. Also in the group process, the group discusses
on particular emotions, like shame. The participants discuss how it feels to be ashamed, whether this
feeling is necessary. Because feeling responsible for the situation makes the child more and more
isolated and ashamed. And also she/he should learn how to make a planning for safety (Grusznski,
Brink and Edleson, 1988). Besides, the child should learn about her/his rights and saying no when
necessary (Wagar and Rodway, 1995).

For grief, the child should accept the reality about the loss, experience the feelings about the
situation genuinely and then adapt to the reality and remember the loved one in a new way (Worden,
1996). For these steps, the child should be able to say goodbye (Samide and Stockton, 2002). For these
goals, art can be added to the intervention (Finn, 2003).

There are inteventions for juvenile delinquency facts too. For these children, modeling, clear
rules and facing the outcomes of their behaviors and also the reinforcement schedule should be
explicit (Gendreau and Ross, 1983). And also the lack of social skills should be completed (Leeman,
Gibbs and Fuller, 1993). The main rules of these interventions are “limit” and “guide” (Ferrara, 1992).
These interventions should be act-oriented, because involving acts may be more motivating for the
participants. The outcomes of the interventions revealed that the individuals who participated the
group work developed empathy, approach the things that annoyed them in the past calmer, thinking
before acting.

The interventions summarized here show that the group work with children at-risk has a
therapeutic effect on individuals. These interventions include the examples from Turkey and out of
Turkey. These interventions should be quantitatively and qualitatively more. The group work with
any children can be beneficial and guiding for the group work with children at-risk. For this reason,
the current works realized can be given as examples. The intervention of Alic1 (2010) aimed to work
with children who are suffering from grief. Also the studies of Sancak (2019) and Kémegoglu (2019)
can give new ideas for the interventions that will be realized with children at-risk.
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Bu arastirmanin amaci bir vakif tiniversitesinin meslek yiiksekokulunda 6grenim goren 6grencilerin gevrimigi
O6grenme ortamina iliskin memnuniyet diizeylerinin farkli degiskenlere gore incelenmesidir. Tarama modelinde
desenlenen aragtirmanin drneklemini 2020-2021 egitim-6gretim yili giiz déneminde ingilizce I dersini alan birinci
smif 6n lisans 6grencileri (n=970) olusturmustur. Arastirmanin verileri kisisel bilgi formu ve ”E-Ogrenme Stirecine
Miskin Memnuniyet Olgegi” ile toplanmustir. Verilerin analizinde betimsel analizler ile bagimsiz gruplar t-testi ve
tek yonlii varyans analizi kullamilmistir. Arastirmada gevrimici Ogrenme ortamina iliskin Ogrencilerin
memnuniyet d{izeylerinin 6lgegin geneli ile tiim alt boyutlarinda yiiksek oldugu tespit edilmistir. Cinsiyete ve
yasa gore dlgegin genelinde kadinlarin ve yasi biiyiik olan 6grencilerin lehine farklilik goriilmiistiir. Derse erisim
arag tiirii degiskenine gore Olcegin genelinde farkliik bulunmamistir. Derste kullanilan iletisim kanal tiirii
degiskenine gore 6lcegin genelinde tartisma forumu ve g¢oklu iletisim kanallar1 kullanan 6grencilerin lehine
anlamli farklilik vardir. Son olarak, 6grenme y6netim sisteminde gecirilen siireye gore dlgegin genelinde sistemde
daha fazla zaman gegiren 6grencilerin lehine anlamli farklilik bulunmustur.
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University Students’ Satisfaction Levels in Online Learning Environment
Abstract

The purpose of this study is to investigate satisfaction levels of students receiving education at a vocational school
of a private university in online learning environment. The sample of the study, conducted with the survey model,
consisted of the first-year associate degree students (n = 970) taking English I course during the fall term of the
2020-2021 academic year. The data of the study were collected with the personal information form and “E-
Satisfaction Scale”. In data analysis, descriptive statistics, independent groups t-test, and one-way analysis of
variance were used. In the study, it was determined that satisfaction levels of students in online learning
environment were high in the overall scale and all-sub dimensions. According to gender and age, satisfaction
levels of students differed in favor of women and older students in the overall scale. There was no significant
difference in the overall scale according to the variable of type of course access tools. Considering the variable of
type of communication instruments used in the course, there were some significant differences in favor of students
who used the discussion forum and multiple communication instruments in the overall scale. Regarding the time
spent in the learning management system, significant differences were found in favor of students who spent more
time in the system in the overall scale.
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Giris

Yapist ve islevi itibariyle toplumsal meselelerden en ¢ok etkilenerek degisiklige ugrayan
alanlardan biri egitimdir. 2019 yilinda Cin’de ortaya ¢tkan ve yeni tip koronaviriis (COVID-19) olarak
isimlendirilen viriis salgini nedeniyle bir¢ok tilkede yiiz yiize egitime ara verilerek uzaktan 6gretime
gecilmesi bu durumun son 6rnegi olarak gosterilebilir (Yakar ve Yildirim-Yakar, 2021). Kiiresel ¢apta
bir krize neden olan bu salgin sebebiyle Tiirkiye’de 2019-2020 6gretim yilinda 6gretim faaliyetleri
uzaktan dgretim yoluyla yiiriitiilmeye baglanmistir (Yiiksekogretim Kalite Kurulu [YOKAK], 2020a).
Acil durum veya kriz sirasinda hizl bir sekilde gecici olarak alternatif bir 6gretim faaliyetine gecilmesi
(Hodges ve digerleri, 2020) olarak tanimlanan acil uzaktan 6gretim bir yildan uzun siiredir devam
etmektedir. Salgin sonrasinda diinyada yagsananlarin yeni bir diinya diizeni doguracag: (Bozkurt, 2020)
ve uzaktan 0gretim anlaminda diinyanin artik eskisi gibi olmayacag1 distniilmektedir (Durak ve
digerleri, 2020). Yakin gelecekte uzaktan Ogretimin ve hatta daha yeni bir adlandirmayla dijital
O0grenmenin egitimin ana zemini olabilecegi varsayilmaktadir (Telli-Yamamoto ve Altun, 2020).

Dijital 6grenme ortamlarmin yayginlastif1 yiiksekdgretim kurumlarinda 6grencilerin sosyal
duyarlilik ve iletisim ile yaratict ve yenilik¢i becerilere sahip olmalar1 ve girisimci olmaya istekli
olmalar1 beklenmektedir (Deshmukh, 2020). “Daha fazla otonomluk, kendine yetebilme ve elestirel
bakis agisin1 gelistirme” gibi becerilerin (Bozkurt, 2020) 6nemi vurgulanmaktadir. Teknolojinin ise
kosuldugu cevrimici platformlar 6grencilerin 21. yiizyilin gerekliligi olarak goriilen teknolojiyi etkin
kullanabilme, grup calismasi yapabilme, elestirel diigiinebilme gibi becerileri edinmelerine yardimci
olacak potansiyele sahiptir (Demir-Oztiirk ve Eren, 2020). Dolayisiyla uzaktan &gretim faaliyetlerinde
temel hedef 6grencilerle etkilesimi artirabilmek ve 6grencilerin 21. yiizyil becerilerini gelistirebilmek
olmalidir (Sen-Akbulut, 2020). COVID-19 salgin1 21. yiizyilin beceri ve bilgi temellerinin gegisini ve
yeniden cercevelendirilmesini gerektiren egitim kurumlarinda, ¢evrimigi egitim ve iletisime hizl1 gegis
¢agrisinda bulunmustur (Yavuz ve digerleri, 2021). Egitim kurumlarinin salgin déneminden en ¢ok
etkilenen kurumlardan biri oldugu g6z 6niinde bulundurulursa, 6grenciler ile egitimcilerin 21. ytlizyil
becerilerine sahip olmalari 6gretim faaliyetlerinin daha iyi yonetilebilmesine olanak saglayabilir (Uysal
ve Ozkan-Elgiin, 2020). Bu arastirma kapsaminda memnuniyet baglaminda “iletim ve kullanighlik”,
“Ogretim siireci”, “Ogretim igerigi” ve “etkilesim ve degerlendirme” faktorlerine odaklanilmustir.
Aragtirmaya katilan dgrenciler ders kapsaminda &grenme yonetim sistemini [OYS] kullanmaktadir.
Ogrencilerin asenkron sekilde iglenen dersleri bu sistem {izerinden takip etmeleri, planlanan
etkinliklere katilmalari, bununla birlikte mesaj ile forum yoluyla 6gretim eleman: ve arkadaslariyla
iletisim ve etkilesim kurmalar1 beklenmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin “iletisim ve is birligi”,
“yaraticilik ve yenilik” “bilgi, iletisim teknolojileri ve medya okuryazarli§1” ile “esneklik ve uyum”
becerilerine (BattelleforKids, 2021) sahip olmasi gerekmektedir. Bu sekilde &grencilerin ¢evrimici
o0grenmeye iliskin memnuniyetlerinin arttirilacagina inanilmaktadir.

Cevrimic¢i Ogrenme

Morrison (2003) cevrimigi 6grenmeyi, “senkron ve/veya asenkron dersler aracilifiyla edinilmesi
gereken bilgi ve becerilerin 6ziimsenmesi” seklinde tanimlamaktadir. Allen ve Seaman (2008), 6gretim
igeriginin ¢evrimici 0grenme ortamina aktarilma oraninin %0 oldugu dersleri geleneksel, %1 ile
%29'unun c¢evrimici olarak sunuldugu dersleri web tabanli, %30 ile %79'unun g¢evrimigi olarak
sunuldugu dersleri ise harmanlanmis/hibrit dersler olarak siiflandirmaktadir. Bununla birlikte cevrimici
derslerin, 6gretim igeriginin en az %80'inin ¢evrimigi 6grenme ortaminda sunuldugu dersler oldugunu
ifade etmektedir.

Cevrimigi 6grenme ortaminda dersler senkron (es zamanli) ve asenkron (es zamansiz) olarak
ylritiilebilmektedir (Yildirim, 2020). Senkron dersler, 6grenciler ve 6gretmenin ayni zamanda farkl
yerlerde bir araya geldikleri etkilesimli bir ¢evrimici 6grenme ortami saglayan derslerdir. Asenkron
dersler, 6grencilerin farkli zamanlarda ve farkli yerlerde 6gretim iceriklerine ulasabildikleri derslerdir.



69 Sibel DEMIR OZTURK & Esra EREN

Asenkron derslerde daha gok 6grenci-igerik etkilesimi 6n planda olsa da 6gretmen-6grenci etkilesimi
gecikmeli olarak saglanabilmektedir (Karaman ve Karabey, 2020; Yildirim, 2020). Asenkron dersler
Moodle, Canvas, Blackboard vb. Ogrenme YoOnetim Sistemleri [C)YS] kullanilarak, senkron dersler ise
Adobe Connect, BigBlueButton vb. canli sinif sistemleri {izerinden yiiriitiilebilmektedir (Izmirli ve
Sahin-izmirli, 2020). Cevrimici ogrenme ortaminda derslerin basarili bir sekilde yiirtitiilebilmesi icin
asenkron derslerde dgretim igeriklerinin sunum, video, ses, dokiiman vb. seklinde OYS'ye yiiklenmesi
ve Ogrencilerin bu bilgilere devamli olarak ulasabilmeleri gereklidir. Senkron derslerde ise canli dersin
videoya dontistiiriilmesi ve hem derse katilim saglayan hem de derslere katilamayan dgrencilerin ilgili
dersleri sonradan izleyebilmeleri 6nem arz etmektedir (YOKAK, 2020b).

Cevrimici Ogrenme Ortaminda Ogrenen Memnuniyeti

Ogrenci memnuniyeti, Ogrencinin bir egitim kurumuna devam ederken aldig1 egitimin
“algilanan degeri” seklinde tanimlanabilir (Astin, 1993’ten aktaran Bolliger ve Martindale, 2004;
Bollinger ve Erichsen, 2013) ve egitim kalitesinin dnemli gostergelerinden biridir. Daha yiiksek
memnuniyet diizeyi, 6grenme siirecinde daha yiiksek basar1 olasilig: ile iliskili olabilir ve buna bagh
olarak dgrenciler daha iyi diizeyde akademik performans sergileyebilir (Martin-Rodriguez ve digerleri,
2015).

Alanyazinda Ogrencilerin ¢evrimici 6grenme ortamina iliskin memnuniyet diizeylerine etki
eden faktorler farkli acgilardan degerlendirilmistir. Arbaugh’a (2000) gore, bu faktorler; 6grenme
yazilimlarmin algilanan yarari, algilanan esnekligi ve algilanan ders etkilesimidir. Bolliger ve
Martindale’a (2004) gore 6gretmen, teknoloji ve etkilesim faktorleri 6grencilerin memnuniyetlerine etki
etmektedir. Wang’a (2003) gore cevrimigi 0grenme ortaminda ders alan 6grencilerin memnuniyet
diizeylerini belirleyen faktorler, 6grenci ara yiizii, 6grenme toplulugu, igerik ve kisisel davraniglardir.
Benzer sekilde Chua ve Montalbo (2014) bu faktorleri 6grenci ara yiizii, 6grenme toplulugu, icerik ve
kullarughlik olarak dort farkli agidan ele almistir. Swan (2001) ¢evrimici 6grenme ortaminda 6grenen
memnuniyetini tasarimin agikligi, 6gretmen ile etkilesim ve 6grenciler arasindaki aktif tartisma olarak
ti¢ boyutta degerlendirmistir. Sun ve digerleri (2008) ise 6grenen, 6gretmen, ders, teknoloji, tasarim ve
cevresel faktor olmak {izere alt1 boyutta incelemistir. Tiirkiye’de yapilan calismalar incelendiginde
Giilbahar'in (2012) ¢evrimigi 6grenme ortamina yonelik 6grenen memnuniyetini iletim ve kullarushilik,
Ogretim siireci, 0gretim igerigi ile etkilesim ve degerlendirme olarak dort farkli boyutta ele aldig:
goriilmektedir. Kolburan-Geger ve Deveci-Topal (2015) ¢evrimici ortamda 6grencilerin memnuniyet
diizeylerini etkileyen faktorleri, kullanilan materyaller ve iletisim araglari, 0gretmen-6grenci etkilesimi,
ortam tasarimi, e-derse iliskin tutum, dersin igerigi ve 6gretim siireci olmak iizere bes farkli boyutta
degerlendirmistir. Ilgaz (2008) ise ¢evrimici 6grenme ortamina yonelik 6grenen memnuniyetini 6grenci-
ogrenci etkilesimi, 6grenci-ogretmen etkilesimi, ¢evrimigi dersler, teknik destek, basili materyaller ve
yiiz yiize etkinlikler olmak {izere alt1 farkli boyutta ele almistir. Ozetle, cevrimici 6grenme ortaminda
O0grenen memnuniyetinin ¢ogunlukla grafiksel ara yiiz, ders igerigi ve tasarimi, derste kullanilan
materyaller ve iletisim araglari, 6gretmen, 6gretim stireci, etkilesim, degerlendirme ve teknik destek
boyutlar1 baglaminda degerlendirildigi sdylenebilir.

Cevrimigi 6grenme ortaminda 0grenci memnuniyeti, 6grencilerin, derslerin ve programlarin
basarisini veya basarisizligini belirlemede 6nemli bir etkendir (Bolliger ve Martindale, 2004). Motive
olmug ogrenciler, isine baglh ogretim elemanlari, uygun Ogretim, Ogrenme ve degerlendirme
yontemleri, yeterli altyap: ve verimli yonetim sistemi nitelikli bir yiiksekdgretimin temel unsurlaridir
(Deshmukh, 2020). Ogrenciler gevrimigi 6grenme ortaminda motive olurlarsa, ilgili alanin hedeflerine
ulasmada daha basarili olabilirler (Wang, 2003). Cevrimic¢i Ogrenme ortaminda o&grencilerin
memnuniyet diizeylerine etki eden faktorler incelenerek hem akademik hem de idari agidan gerekli
diizenlemeler yapilabilir ve egitim siireci daha etkili ve verimli bir hale getirilebilir (Giilbahar, 2012;
Martin-Rodriguez ve digerleri, 2015). Bununla birlikte acil uzaktan ogretime gecilmesi sebebiyle
Ogrencilerin ¢evrimi¢i 6grenme ortamina iliskin memnuniyet diizeylerinin incelenmesi egitimin
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niteliginin arttirabilmesi a¢isindan énem arz etmektedir. Cevrimigi ortamda verilen derslerin sayisinin
stirekli olarak artmasi konuyla ilgili daha fazla arastirma yapilmasma gereksinim duyuldugunu
gostermektedir. Bu baglamda arastirmanin alanyazina katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada on lisans Ogrencilerinin ¢evrimici 6grenme ortamina iliskin memnuniyet
diizeylerinin farkli degisenlere gore incelenmesi amaclanmistir. Bu baglamda arastirma sorular1 su
sekilde belirlenmistir:

1. Ogrencilerin gevrimici 6grenme ortamina iliskin memnuniyet diizeyleri nedir?
2. Ogrencilerin gevrimigi 6grenme ortamina iligkin memnuniyetleri,

¢ Cinsiyetlerine,

e Yaglarina,

e Derse erisim arag tiirlerine,

Derste kullandiklar iletisim kanal tiirlerine,
OYS'de gegirdikleri siireye
gore farklilasmakta midir?

Yontem

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari ve verilerin analizi
asamalari sirasiyla aciklanmuistir.

Aragtirma Modeli
On lisans 6grencilerinin cevrimigi &grenme ortamina iliskin memnuniyet diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla yiiriitiilen bu arastirma tarama modelinde desenlenmistir. Tarama modeli,

oOl¢iilmek istenen durumun oldugu haliyle betimlenmesini amaglayan bir arastirma modelidir (Karasar,
2009).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini bir vakif {iniversitesinin meslek yiiksekokulunda 6grenim goren ve
Ingilizce I dersini alan 970 6n lisans 6grencisi olusturmustur. Katilimcilarin belirlenmesinde segkisiz
olmayan Ornekleme yontemlerinden uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir (Biiyiikoztiirk ve
digerleri, 2020). Katihmcilara iliskin kisisel bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Katilimcilara {ligkin Kisisel Bilgiler

Degiskenler f %
Cinsiyet Kadin 571 58.9
Erkek 399 41.1
Yas 18-21 821 84.6
22 ve iistii 149 15.4
Derse erigim arag tiirii Kisisel bilgisayar 584 60.2
Cep telefonu 171 17.6
Kisisel bilgisayar ve cep telefonu 115 11.9
Coklu erisim 100 10.3
Derste kullanilan iletisim Tartisma forumu 291 30
kanal tiirii Sosyal medya 239 24.6
E-posta 210 21.6
Coklu iletigim 230 23.7
OYS’de gegirilen siire 1 saatten az 280 28.9

1-3 saat aras1 523 53.9
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3-5 saat arasi 109 11.2
5 saat ve lizeri 58 6
Toplam 970 100

Tablo 1'de goriildiigii gibi 6rneklemi olusturan 6grencilerin %58.9'u kadin, %41.1'i erkektir.
Ogrencilerin %84.6's1 18-21, 15.4'i ise 22 ve iistii yas araligindadir. Katiimeilarin ¢ogunun 18-21 yas
araliginda olmast birinci sinifta 6grenim gérmelerinden dolayidir. Ogrencilerin %60.2’si derse kisisel
bilgisayar ile erisim saglamaktadir. Buna gore 6grencilerin ¢cogunun kisisel bilgisayara sahip oldugu
ifade edilebilir. Derste iletisim kanal tiirli olarak katilimcilarin %30'unun tartisma forumunu,
%24.6’smin sosyal medyay1 (WhatsApp vb.) kullandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin %23.7’si birden
fazla iletisim kanal tiirlerini (tartisma forumu, sosyal medya ve e-posta), %21.6's1 ise sadece e-postay1
kullanmaktadir. Bu baglamda derste kullanilan iletisim kanal tiirleri oranlarinin birbirine yakin oldugu
ifade edilebilir. Ogrencilerin yarisindan fazlasi (%53.9) Ingilizce I dersi icin OYS'de haftada 1 ile 3 saat
arasi zaman gegirirken %28.9'u ise 1 saatten az zaman gegirmektedir. Ogrencilerin sadece %6's1 OYS'de
5 saat ve {izeri zaman gegirmektedir. Bu oranin diisiik oldugu ifade edilebilir.

Veri Toplama Araclari
Arastirmada veri toplama araglar1 olarak kisisel bilgi formu ve Giilbahar (2012) tarafindan

gelistirilen “E—Ogrenme Siirecine Iliskin Memnuniyet Olgegl kullanilmistir. Veri toplama araglari 2020-
2021 egitim-6gretim giiz déneminin sonunda OYS iizerinden 6grencilere uygulanmistir.

“E-Ogrenme Siirecine Iliskin Memnuniyet Olgegi” besli Likert tipi bir Slgektir. Maddeleri
“hemen hemen hicbir zaman” (1) ile “hemen hemen her zaman” (5) arasinda derecelendirilmistir. Olcek
29 madde ve 4 faktérden olusmaktadir: “Iletim ve kullamishlik” faktoriinde 7, “Ogretim stireci”
faktoriinde 8, “0gretim icerigi” faktoriinde 4 ve son olarak “etkilesim ve degerlendirme” faktoriinde 10
madde vardir. Olgegin giivenirligine iligkin yapilan analizlerde Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayist
0.97, faktorlere gore sirasiyla “iletim ve kullanighlik” 0.91, “6gretim siireci” 0.93, “6gretim igerigi” 0.94,
“etkilesim ve degerlendirme” i¢in 0.96 olarak belirlenmistir. Bu arastirmada Olgegin geneline iliskin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0.97, alt boyutlarina gore sirasiyla “iletim ve kullanushlik” 0.90,
“Ogretim siireci” 0.92, “6gretim igerigi” 0.93 ve son olarak “etkilesim ve degerlendirme” igin 0.95 olarak

elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizine ge¢meden 6nce verilerin varsayimsal dlgiitleri karsilama durumu
degerlendirilmistir. Veri setlerinde yanlhis veri girisini ve eksik degerleri kontrol etmek igin tiim
maddeler i¢in siklik tablosu olusturulmus, eksik veriler ¢ikarilmistir. Bu asamay takiben verilerin
normal dagilip dagilmadig1 kontrol edilmis ve sapl kutu grafikleri (boxplots) ile ug degerler (outliers)
tespit edilmistir. Ayrica maddelerin puanlar1 standart Z puanina doniistiiriilmdiis, tiim maddelerin Z
puanlarmin -3 ile +3 arasinda olup olmadig incelenmistir. Z puani bu puan araligin disinda kalan
veriler u¢ deger sayilmis (Cokluk ve digerleri, 2018) 12 ug deger veri setinden ¢ikarilmistir. Veriler
tizerinde incelenmesi gereken bir diger varsayim olarak carpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmus,
verilerin carpiklik katsayisi -.562, basiklik katsayisi ise -.533 olarak saptanmustir. Gruplar arasi
karsilastirma yapildigindan otiirii bagimsiz degiskenlerin de carpiklik ve basikhik katsayilari
incelenmistir. Memnuniyete iliskin bagimsiz degiskenlerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilar: Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Memnuniyete Mliskin Bagimsiz Degiskenlerin Carpiklik ve Basiklik Katsayilari
Carpiklik Basiklik
Deger SH Deger SH
Cinsiyet Kadin -0.734 0.102 -0.216 0.204
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Erkek -0.333 0.122 -0.837 0.244
Yas 18-21 -0.511 0.085 -0.623 0.170
22 ve iistii -0.883 0.199 0.253 0.395
Derse erisim ara¢  Kisisel bilgisayar -0.639 0.101 -0.404 0.202
tiirii Cep telefonu -0.431 0.186 -0.585 0.369
Kisisel bilgisayar ve cep telefonu -0.468 0.226 -0.655 0.447
Coklu erisim -0.488 0.241 -0.831 0.478
Derste kullanilan  Tartisma formu -0.753 0.143 -0.070 0.285
iletisim kanal Sosyal medya -0.376 0.157 -0.749 0.314
tiirii E-posta -0.365 0.168 -0.817 0.334
Coklu iletisim -0.633 0.160 -0.456 0.320
OYS’de gecirilen 1 saatten az -0.376 0.146 -0.841 0.290
siire 1-3 saat aras1 -0.545 0.107 -0.452 0.213
3-5 saat arasi -0.888 0.231 -0.120 0.459
5 saat ve tizeri -0.990 0.314 0.507 0.618

Not. SH: Standart hata

Tablo 2 incelendiginde memnuniyete iliskin bagimsiz degiskenlerin carpiklik ve basiklik
katsayilarinin her bir grupta normallik sayiltis1 i¢in kabul edilebilir smnirlar igerisinde olduklari
goriilmektedir (Tabachnik ve Fidell, 2012). Veri seti normal dagildigindan verilerin analizinde
parametrik tekniklerden faydalanilmigtir. Frekans, yiizde, ortalama ve standart sapma gibi betimsel
istatistikler ile farkliliklar1 incelemeye iligkin “bagimsiz 6rneklemler t-testi” ve “Scheffe ve Games-
Howell testi” hesaplamalarindan olusan “tek yonlii varyans analizi” kullanilmistir. Gruplar arasi
anlaml farkin etki biyiikliigiinii hesaplamak igin de eta-kare (7?) korelasyon katsayisi formiilii
kullanulmigtir: .01, .06 ve .14 diizeyindeki n? degerleri, sirasiyla “kiigiik”, “orta” ve “genis” etki
biiytikliigii olarak yorumlanmistir (Biiytikoztiirk, 2020). Ogrencﬂerin Olcekten aldiklar1 toplam puana
ve alt boyutlara gore ¢evrimici 6grenmeye iliskin memnuniyetlerinin degerlendirilmesinde kullanilan
aritmetik ortalama arali1 belirlenirken araliklarin esit oldugu varsayilmis ve artis degeri 0.80 olarak
hesaplanmuistir (Puan Aralig1 = (En Yiiksek Deger-En Diisiik Deger)/5 = 4/5 = 0.80). “1.00-1.80” aras1 “¢ok
diisiik”, “1.81-2.60” aras1 “diisiik”, “2.61-3.40” aras1 “orta”, “3.41-4.20” aras1 “yiiksek”, “4.21-5.00” aras1
“cok yiiksek” diizeyde olarak belirlenmistir.

islem
Bu arastirmada Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etigi Kurulu'ndan, 30.09.2020 tarihli “Olumlu” Karar Belgesi alinmustir.

Bulgular

Bu boliimde Ogrencilerin gevrimigi 6grenme ortamina iliskin memnuniyet diizeylerine ve
¢evrimici 6grenme ortamina iliskin memnuniyet diizeylerinin sirasiyla cinsiyet, yas, derse erisim arag
tiirii, derste kullanilan iletisim kanal tiirii ve OYS'de gecirilen siire degiskenlerine gore farklilasip
farklilasmadigina iliskin bulgulara yer verilmistir.

Ogrencilerin Cevrimici Ogrenme Ortamina Iliskin Memnuniyet Diizeyleri
Arastirmada Oncelikle 6grencilerin ¢evrimigi 6grenme ortamina iliskin memnuniyet diizeyleri
belirlenmeye calisilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Cevrimigi Ogrenme Ortamina Iliskin Memnuniyet Diizeylerine Iliskin Betimsel
[statistikler

En diisiik En yiiksek

Olcek geneli ve alt boyutlart x ss x/k
puan puan

Olgek geneli 53 145 116.62 22.92 4.02

Iletim ve kullanuglilik 9 35 28.74 5.77 4.10

Ogretim siireci 8 40 32.18 6.87 4.02

Ogretim igerigi 4 20 16.60 3.46 4.14

Etkilesim ve degerlendirme 10 50 39.10 9.33 3.90

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin e-6grenme siirecine iliskin memnuniyet 6lcegi genelinden
aldiklar1 en diisiik puanin 53, en yiiksek puanin 145, Ol¢ek ortalamasinin ise 116.62 oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin ¢evrimici 6grenme ortamina iliskin memnuniyet diizeylerinin gerek 6lgek
genelinde (x/k=4.02) ve gerekse tiim alt boyutlarda yiiksek oldugu belirlenmistir. Olgekte en yiiksek
ortalama “Ogretim icerigi haftalik veya modiiler sekilde organize edilmisti” maddesinde olurken en
diisiik ortalama “sosyal 0grenme ve etkilesimi arttirmak amaciyla is birligine dayali grup etkinlikleri
gerceklestirildi” maddesinde ¢ikmugtur.

Cinsiyete Gore Ogrencilerin Cevrimici Ogrenme Ortamina Iliskin Memnuniyet Diizeyleri

Arastirmada ikinci olarak Ogrencilerin ¢evrimi¢i 6grenme ortamina iliskin memnuniyet
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadig1 incelenmistir. Analiz sonuglar: Tablo
4’te verilmigtir.

Tablo 4. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Cevrimici Ogrenme Ortamina Iliskin Memnuniyet Diizeyleri t-
Testi Sonuglar1

Olcek geneli ve alt boyutlart Cinsiyet n x ss t sd p P

Olgek geneli Kadin 571 118.19  22.82 256 968 .01 .00
Erkek 399 11437  22.89

Tletim ve kullanishilik Kadin 571 29.27 563 338 968 .00 .01
Erkek 399  28.00 5.89

Ogretim siireci Kadin 571 32.59 691 223 968 .02 .00
Erkek 399 3159 6.78

Ogretim igerigi Kadin 571 16.80 339 214 968 .03 .00
Erkek 399  16.31 3.54

Etkilesim ve degerlendirme Kadm 571 39.54 940 175 968 .08
Erkek 399 3847 9.20

Tablo 4 incelendiginde Ogrencilerin ¢evrimici O6grenme ortamina iliskin memnuniyet
diizeylerinin 6lgegin geneli (t(968)=2.56, p<.05) ile “iletim ve kullanishilik (t(968)=3.38, p<.05)”, “Ogretim
siireci (t(968)=2.23, p<.05)” ve “Ogretim icerigi (t(968)=2.14, p<.05)” alt boyutlarinda kadinlar lehine
farklilastig1 goriilmektedir.

Eta-kare (772) degerleri incelendiginde cinsiyet degiskeninin 6l¢ek geneli ile “Ogretim siireci” ve
“dgretim igerigi” alt boyutlarinda ¢ok kiiciik derecede etkisinin bulundugu soylenebilir. “Iletim ve
kullanughlik” alt boyutunda ise puanlarda gozlenen varyansin %1’inin cinsiyete bagh oldugu
goriilmektedir. Bu farka iligkin etki biiyiikligti degerlendirildiginde cinsiyet degiskeninin bu alt

boyutta kiigiik derecede etkiye sahip oldugu ifade edilebilir.



74 Sibel DEMIR OZTURK & Esra EREN

Yasa Gore Ogrencilerin Cevrimici Ogrenme Ortamina iliskin Memnuniyet Diizeyleri

Aragtirmada tglincii olarak Ogrencilerin ¢evrimici O6grenme ortaminda memnuniyet
diizeylerinin yas degiskenine gore farklilagip farklilasmadig: incelenmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5'te
verilmigtir.

Tablo 5. Yasa Gore Ogrencilerin Cevrimici Ogrenme Ortamina Iliskin Memnuniyet Diizeyleri t-Testi
Sonuglari

Olcek geneli ve alt boyutlart Yas n X ss t sd p 1P

Olgek geneli 18-21 821 11589 22.94 -2.33 968 .02 .00
22 veisti 149 120.64 2245

Tletim ve kullanislilik 18-21 821 28.68 5.71 -.83 968 40
22veisti 149  29.11 6.11

Ogretim siireci 18-21 821  31.93 6.92 -2.56 968 .01 .00
2velsti 149  33.50 6.50

Ogretim igerigi 18-21 821  16.58 3.45  -46 968 .64
2velsti 149  16.72 3.50

Etkilesim ve degerlendirme 18-21 821  38.70 946 -345 22384 .00 .01
22veisti 149 4131 8.29

Tablo 5 incelendiginde Ogrencilerin gevrimi¢i Ogrenme ortamina iliskin memnuniyet
diizeylerinin 6lcek geneli (t(968)=-2.33, p<.05) ile “Ggretim siireci (t(968)=-2.56, p<.05),” ve “etkilesim ve
degerlendirme (t(223.84)=-3.45, p<.05)” alt boyutlarinda 22 yas ve {istiinde olan 6grencilerin lehine
farklilastig1 goriilmektedir.

Eta-kare (7?) degerleri incelendiginde yas degiskeninin 6lgek geneli ile “Ogretim siireci” alt
boyutunda ¢ok kiiciik derecede etkisinin bulundugu soylenebilir. “Etkilesim ve degerlendirme” alt
boyutunda ise puanlarda gozlenen varyansin %1’inin yasa bagli oldugu goriilmektedir. Bu farka iliskin
etki biiyiikliigii degerlendirildiginde yas degiskeninin bu alt boyutta kiiciik derecede etkiye sahip
oldugu ifade edilebilir.

Derse Erisim Arag Tiirlerine Gore Ogrencilerin Cevrimi¢i Ogrenme Ortamina iliskin
Memnuniyet Diizeyleri

Aragtirmada dordiincii olarak Ogrencilerin ¢evrimici Ogrenme ortaminda memnuniyet
diizeylerinin derse erisim arag tiirlerine gore farklilasip farklilasmadig incelenmistir. Analiz sonuglari
Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6. Derse Erisim Ara¢ Tirlerine Gore égrencilerin Cevrimigci Ogrenme Ortamma {liskin
Memnuniyet Diizeyleri ANOVA Sonuglar1

Olcek geneli ve alt Var. K. KT df K.O. F p Anlaml 1P
boyutlar1 fark
Olgek geneli G. Aras1 1917.11 3 639.03 121 .30 -
G. Ici 507114.45 966  524.96
Toplam 509031.56 969
fletim ve kullanuglilik G. Arasi 463.07 3 15435 4.68 .00 1-2 .01
G. Ici 3184351 966  32.96
Toplam 32306.59 969
Ogretim siireci G. Arasi 154.83 3 51.61 109 .35 -
G.Id 45683.37 966  47.29
Toplam 45838.20 969
Ogretim igerigi G. Arasi 30.60 3 1020 .84 46 -
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G. I¢i 11602.58 966  12.01

Toplam 11633.19 969
Etkilesim ve G. Arasi 26.29 3 8.76 .10 .96 -
degerlendirme G. Ici 8441740 966  87.38

Toplam 84443.69 969
Gruplar: 1-Kisisel bilgisayar, 2-Cep telefonu, 3-Kisisel bilgisayar ve cep telefonu, 4-Coklu erisim (Kisisel bilgisayar
+ tablet + cep telefonu + baskasimin bilgisayari)

Tablo 6 incelendiginde Ogrencilerin ¢evrimici Ogrenme ortamina iliskin memnuniyet
diizeylerinin derse erisim arag tiirlerine gore Olgek genelinde farklhilasmadig goriilmektedir
(F(3,966=30, p>.05). Olgegin alt boyutlarma gore gevrimici dgrenmeye iliskin memnuniyet diizeyi
“iletim ve kullanislilik (F(3,966)=.00, p<.05)” alt boyutunda farklilasmaktadir Farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla uygulanan Scheffe testi sonucunda derse kisisel bilgisayar ile
erigim saglayan 6grencilerin memnuniyet diizeylerinin cep telefonu ile erisim saglayanlara gore daha
yiiksek oldugu belirlenmistir.

Eta-kare (72) degeri incelendiginde, “iletim ve kullanisliik” alt boyutundaki puanlarda
gozlenen varyansin %1’inin derse erisim arag tiirlerine bagl oldugu goriilmektedir. Bu farka iliskin etki
biiyiikliigii degerlendirildiginde, derse erisim arag tiirii degiskeninin bu alt boyutta kiiciik derecede
etkiye sahip oldugu ifade edilebilir.

Derste Kullanilan Iletisim Kanal Tiirlerine Goére Ogrencilerin Cevrimi¢ci Ogrenme
Ortamina Iliskin Memnuniyet Diizeyleri

Arastirmada besinci olarak Ogrencilerin ¢evrimi¢i Ogrenme ortaminda memnuniyet
diizeylerinin derste kullanilan iletisim kanal tiirlerine gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir.
Analiz sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Derse Kullanilan fletisim Kanal Tiirlerine Gore Ogrencilerin Cevrimigci Ogrenme Ortamina
fliskin Memnuniyet Diizeyleri ANOVA Sonuglari

Olgek geneli ve alt Var. K. K.T. df K.O. F p  Anlamh 7

boyutlar fark

Olcek geneli G. Aras1 14706.46 3 4902.15 9.58 .00 1-2;4-2; .02
G. Ici 494325.09 966 511.72 1-3; 4-3
Toplam 509031.56 969

[letim ve kullaniglilik G. Aras1 894.75 3 298.25 9.17 .00 1-2; 1-3; .02
G. Ici 31411.83 966  32.51 4-3
Toplam 32306.59 969

Ogretim siireci G. Arasi 753.67 3 25122 538 .00 1-2;1-3 01
G. Ici 45084.52 966  46.67
Toplam 45838.20 969

Ogretim igerigi G. Arasi 286.68 3 9556 813 .00 1-2;4-2; .02
G.Ici 1134650 966  11.74 1-3; 4-3
Toplam 11633.19 969

Etkilesim ve G. Arasi 2445.13 3 815.04 9.60 .00 1-2;4-2; .02

degerlendirme G. R;i 81998.56 966 84.88 1-3; 4-3

Toplam 84443.69 969

Gruplar: 1-Tartisma forumu, 2-Sosyal medya (WhatsApp vb.), 3-E-posta, 4-Coklu iletisim (Tartisma forumu +
sosyal medya + e-posta)
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Tablo 7 incelendiginde derste kullanilan iletisim kanal tiirlerine gore 6grencilerin ¢evrimigi
O0grenme ortamina iliskin memnuniyet diizeylerinin 6lgek geneli (F(3,966)=9.58, p<.05) ile “iletim ve
kullarughlik (F(3,966)=9.17, p<.05)”, “Ogretim stireci (F(3,966)=5.38, p<.05)", “Ogretim igerigi
(F(3,966)=8.13, p<.05)” ve “etkilesim ve degerlendirme (F(3,966)=9.60, p<.05)” olmak iizere tiim alt
boyutlarda farkhilastifi goriilmektedir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amaciyla Olcek geneli ile “iletim ve kullarushlik”, “6gretim siireci” ve “etkilesim ve degerlendirme” alt
boyutlarinda varyanslar homojen olmadig igin post-hoc testlerden Games-Howell; “6gretim igerigi” alt
boyutunda ise varyanslar homojen oldugu igin Scheffe testi uygulanmistir (Biiyiikoztiirk, 2020).

Olgek genelinde “6gretim igerigi” ve “etkilesim ve degerlendirme” alt boyutlarinda derste
iletisim kanal1 olarak tartisma forumu ve ¢oklu iletisim kanallarini kullanan 6grencilerin memnuniyet
diizeylerinin sosyal medya (WhatsApp vb.) ve e-posta kullanan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. “fletim ve kullarughlik” alt boyutunda derste tartisma forumu kullanan 6grencilerin
memnuniyet diizeylerinin sosyal medya kullanan ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Aynm1 zamanda tartisma forumu ve c¢oklu iletisim kanallarini kullanan &grencilerin
memnuniyet diizeyleri e-posta kullanan &grencilere gore daha yiiksektir. “Ogretim siireci” alt
boyutunda ise derste tartisma forumu kullanan 6grencilerin memnuniyet diizeylerinin sosyal medya
kullanan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayni zamanda derste tartisma forumu
kullanan 6grencilerin memnuniyet diizeyleri e-posta kullanan 6grencilere gore daha yiiksektir.

Eta-kare (72) degerleri incelendiginde, puanlarda gozlenen varyansin 0lcek geneli ile “iletim ve
kullanighlik” “6gretim igerigi” ve “etkilesim ve degerlendirme” alt boyutlarinda %2’sinin; “6gretim
stireci” alt boyutunda ise %1’inin derste kullanilan iletisim kanal tiirlerine bagh oldugu goriilmektedir.
Bu farklara iliskin etki biiyiikliigii degerlendirildiginde derste kullaulan iletisim kanal tiirii
degiskeninin Slcek geneli ile bu alt boyutlarda kiigiik derecede etkiye sahip oldugu ifade edilebilir.

OYS’de Gegirilen Siireye Gore Ogrencilerin Cevrimi¢ci Ogrenme Ortamina iliskin
Memnuniyet Diizeyleri

Arastirmada son olarak, Ogrencilerin ¢evrimi¢i Ogrenme ortamina iliskin memnuniyet
diizeylerinin haftalik OYS'de gegirilen siireye gore farklilasip farklilasmadig1 incelenmistir. Analiz
sonuglar1 Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. OYS'de Gegirilen Siireye Gore Ogrencilerin Cevrimici Ogrenme Ortamina {liskin Memnuniyet
Diizeyleri ANOVA Sonuglari

Olgek geneli ve alt  Var. K. K.T. df K.O. F p Anlamh /e
boyutlar1 fark
Olgek geneli G. Aras1 5739.18 3 1913.06 3.67 .01 4-1 .01
G.Igi 503292.37 966  521.00
Toplam 509031.56 969
fletim ve G. Arasi 252.77 3 84.25 253 .05 -
kullanighlik G.ldi 32053.82 966  33.18
Toplam 32306.59 969
Ogretim siireci G. Arasi 434.58 3 14486  3.08 .02 4-1; 4-2 .00
G.Igi 45403.62 96  47.00
Toplam 45838.20 969
Ogretim igerigi G. Arast 213.09 3 71.03 6.00 .00 4-1;3-1;2-1 .01
G.Ici 11420.10 966  11.82
Toplam 11633.19 969
Etkilesim ve G. Aras1 766.95 3 25565 295 .03 3-1; 4-1 .00

degerlendirme G.1gi 83676.74 966  86.62
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Toplam 84443.69 969

Gruplar: 1- 1 saatten az, 2- 1-3 saat arasi, 3- 3-5 saat arasi, 4- 5 saat ve iizeri

Tablo 8 incelendiginde haftalik OYS'de gecirilen siireye gore 6grencilerin gevrimici 6grenme
ortamina iliskin memnuniyet diizeylerinin Olgek geneli (F(3,966)=3.67, p<.05) ile “Ogretim siireci
(F(3,966)=3.08, p<.05)”, “Ogretim icerigi (F(3,966)=6.00, p<.05)” ve “etkilesim ve degerlendirme
(F(3,966)=2.95, p<.05)” alt boyutlarinda farklilastig1 goriilmektedir. Farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla 6lgek genelinde ve “6gretim igerigi” alt boyutunda varyanslar homojen
olmadigi i¢in post-hoc testlerden Games-Howell, “6gretim siireci” ve “etkilesim ve degerlendirme” alt
boyutlarinda ise varyanslar homojen oldugu igin Scheffe testi uygulanmustir.

Olgek genelinde OYS'de haftada 5 saat ve iizeri zaman gegiren &grencilerin memnuniyet
diizeylerinin 1 saatten daha az zaman geciren 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
“QOgretim siireci” alt boyutunda OYS’de haftada 5 saat ve {izeri zaman gegiren 6grencilerin memnuniyet
diizeylerinin 1 saatten daha az ve 1-3 saat aras1 zaman gegiren 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. “Ogretim igerigi” alt boyutunda OYS’de haftada 5 saat ve {izeri ve 3-5 saat arasi zaman
geciren Ogrencilerin memnuniyet diizeylerinin 1 saatten daha az zaman gegiren 6grencilere gore daha
yliksek oldugu belirlenmistir. Ayn1 zamanda 1-3 saat arast zaman gegiren 0grencilerin memnuniyet
diizeyleri 1 saatten daha az zaman geciren Ogrencilere gore daha yiiksektir. “Etkilesim ve
degerlendirme” alt boyutunda ise OYS'de haftada 5 saat ve {izeri ve 3-5 saat arasi zaman gegiren
ogrencilerin memnuniyet diizeylerinin 1 saatten daha az zaman geciren 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu belirlenmistir.

Eta-kare (77%) degerleri incelendiginde, puanlarda gozlenen varyansin dlgek geneli ile “6gretim
igerigi” alt boyutunda %1’inin OYS'de gegirilen siireye bagh oldugu goriilmektedir. Bu farklara iligkin
etki biiyiikliigii yorumlandiginda, OYS'de gegirilen siire degiskeninin dlgek geneli ile bu alt boyutta
kiiciik derecede etkiye sahip oldugu ifade edilebilir. “Ogretim siireci” ve “etkilesim ve degerlendirme”
alt boyutlarinda ise ¢ok kiiciik derecede etkisinin bulundugu sdylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada On lisans Ogrencilerinin gevrimici 6grenme ortamina iliskin memnuniyet
diizeyleri cinsiyetlerine, yaslarina, derse erisim arag tiirlerine, derste kullandiklar: iletisim kanal
tiirlerine ve OYS'de gegirdikleri siireye gore incelenmistir. “E-6grenme siirecine iliskin memnuniyet
Olcegi” genelinde 6grencilerin ¢evrimici 6grenme ortamina iliskin memnuniyet diizeylerinin yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Konuyla ilgili yapilan arastirma sonuglari bu arastirmanin bulgularinm
destekler niteliktedir (Basith ve digerleri, 2020; Demuyakor, 2020; Karaoglan-Yilmaz ve digerleri, 2014;
Malkawi ve digerleri, 2021; Ozturk ve digerleri, 2018; Terzi ve digerleri, 2020; Tuysuz ve Ugulu, 2021).
Ogrencilerin gevrimigi 6grenme ortamina y6nelik memnuniyetlerinin orta diizeyde oldugu belirlenen
calismalar da vardir (Atasoy ve digerleri, 2020; Bagci, 2018; Bawaneh, 2020; Caliskan, 2019; Deveci-
Topal, 2016). Adnan ve Boz-Yaman (2017) tarafindan yapilan arastirmada ise &grencilerin
memnuniyetlerinin orta diizey altinda oldugu, Geng ve Giimriik¢tioglu (2020) tarafindan yapilan
arastirmada da 0grencilerin memnuniyetlerinin diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Arastirmada
alt boyutlara gore 6grencilerin memnuniyetleri incelendiginde g¢evrimigi 6grenme ortamina iliskin
memnuniyetlerinin 6lgegin tiim alt boyutlarinda yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Korkmaz ve
digerleri (2015) tarafindan yapilan arastirmada “Ogretim siireci”, “0gretim icerigi” ve “etkilesim ve
degerlendirme” alt boyutlarinda Ogrencilerin memnuniyetlerinin oldukca yiiksek, “iletim ve
kullanighilik” alt boyutunda ise orta diizey ve iizerinde oldugu belirlenmistir. Bu durum &grencilerin
derslere akademik katilimlari, OYS'yi kolaylikla kullanabilmeleri, ders materyallerine rahatlikla
erigsebilmeleri ve 6gretim elamani memnuniyeti gibi unsurlarla ilgili olabilir.
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Ogrencilerin cinsiyetlerine gore ¢evrimigi 6grenme ortamina iliskin memnuniyet diizeylerinin
olgek geneli ile “iletim ve kullarushilik”, “6gretim siireci” ve “6gretim igerigi” alt boyutlarinda kadinlar
lehine farklilastig1 tespit edilmistir. Benzer sekilde Korkmaz ve digerleri (2015) tarafindan yapilan
arastirmada “iletim ve kullanislilik” alt boyutunda kadin o&grenciler lehine farkhilik oldugu
belirlenmistir. Basith ve digerleri (2020) tarafindan yapilan aragtirmada da 6grencilerin memnuniyet
diizeylerinin “6grenme ciktilari/hedefleri”, “6l¢me ve degerlendirme”, “Ogrenme kaynaklari ve
materyalleri”, “Ogrenci etkilesimleri” ve “ders teknolojisi” olmak iizere tiim alt boyutlarda kadinlar
lehine farklilastig1 sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte Atasoy ve digerleri (2020), Bagci (2018), Buluk
ve Esitti (2020) ile Karaoglan-Yilmaz ve digerleri (2014) tarafindan gerceklestirilen arastirma sonuglari
erkek 6grenciler lehine farklilik oldugunu gostermektedir. Ayrica ¢evrimici 6grenme ortamina iligkin
memnuniyet diizeyinin cinsiyete gore farklilasmadigina yonelik arastirma sonuglar1 da mevcuttur
(Adnan ve Boz-Yaman, 2017; Cole ve digerleri, 2014; Malkawi ve digerleri, 2021; Yalman ve digerleri,
2017). Bu arastirma ile alanyazindaki diger arastirmalarin bulgularindan yola ¢ikarak, dgrencilerin
cevrimici 6grenme ortamina iliskin memnuniyetleri cinsiyet degiskenine gore analiz edildiginde farkl
sonuglara ulasildig1 goriilmektedir. Alt boyutlara gore degerlendirildiginde “iletim ve kullarughilik”,

“Ogretim siireci” ve “Ogretim igerigi” boyutlarinda kadin 6grencilerin memnuniyetlerinin daha yiiksek
olmasi bu 6grencilerin 6z-diizenlemeli 6grenme becerilerinin gelismis olmasiyla ilgili olabilir.

Ogrencilerin yaslarina gore gevrimici §grenme ortamina iliskin memnuniyet diizeylerinin lgek
geneli ile “Ogretim siireci” ve “etkilesim ve degerlendirme” alt boyutlarinda 22 yas ve iistiinde olan
ogrencilerin lehine farklilastig1 tespit edilmistir. Benzer sekilde Korkmaz ve digerleri (2015) tarafindan
yapilan arastirmada “Ogretim siireci”, “Ogretim igerigi” ve “etkilesim ve degerlendirme” alt
boyutlarinda 30 yas ve iistii olan 6grencilerin lehine farklilik oldugu belirlenmistir. Caligkan (2019) ile
Cole ve digerleri (2014) tarafindan yapilan arastirmalarda ise oOgrencilerin memnuniyetleri yag
degiskenine gore farklilik gostermemistir. Yas1 biiyiik olan 6grencilerin ¢evrimici 6grenme ortamina
iliskin memnuniyet diizeylerinin daha yiiksek olmasi, bu yas grubundaki ogrencilerin etkilesim
amaciyla tartisma formu, e-posta ve sosyal medya gibi iletisim araglarini1 daha yogun kullanmalar1 ve
is birligine dayal grup etkinliklerine daha fazla katiim saglamalar ile agiklanabilir.

Ogrencilerin derse erisim sagladiklar1 arag tiirlerine gore cevrimici 6grenme ortamina iliskin
memnuniyet diizeylerinin 06lgek genelinde farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bununla birlikte,
“iletim ve kullanighilik” alt boyutunda derse kisisel bilgisayar ile erisim saglayabilen 6grencilerin
memnuniyet diizeylerinin derse cep telefonu ile erisim saglayabilenlere gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Derse kisisel bilgisayar ile erisim saglayabilen 6grencilerin memnuniyet diizeylerinin daha
yiiksek olmasi kisisel bilgisayarlarin kullanislilig: (genis ekran vb.) ile iligkili olabilir.

Ogrencilerin derste kullandiklari iletisim kanal tiirlerine gore gevrimigi dgrenme ortamina

LY/ T

iliskin memnuniyet diizeylerinin 6lgek geneli ile “iletim ve kullarushlik”, “6gretim siireci”, “6gretim
igerigi” ve “etkilesim ve degerlendirme” olmak {izere tiim alt boyutlarda farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Olgek genelinde derste iletisim kanali olarak tartisma forumu ve goklu iletisim kanallarimni
kullanan 6grencilerin memnuniyet seviyelerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Sumarna ve
digerleri (2020) ¢evrimici Ogrenme ortaminda dogru platformlarin se¢iminin ve kullaniminin
ogrencilerin memnuniyet diizeylerinde énemli bir etkiye sahip oldugu ve 6grenciler tarafindan yaygin
olarak olarak Zoom, Google Classroom ve WhatsApp uygulamalarinin bir arada kullaniminin tercih
edildigi sonucuna ulasmislardir. Deveci-Topal (2016) tarafindan yapilan arastirmada da sanal siuf
(senkron ders), forum (asenkron ders), sohbet, e-posta gibi etkilesim ve iletisim araglari; web sayfalari,
animasyon, video, grafik ve gorseller gibi icerik araglar1 ve anket gibi degerlendirme araglari
kullanildiginda gevrimigi 6grenme ortaminda 6grencilerin memnuniyetlerinin daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Tartisma forumu ve birden fazla iletisim kanalii bir arada kullanan Ogrencilerin
memnuniyet diizeylerinin daha yiiksek olmasi, dersin 6gretim eleman1 ve diger sinuf arkadaslar ile
siirekli olarak farkli kanallardan istedikleri zaman iletisime gecebilmeleri, boylelikle daha fazla
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etkilesim i¢inde olabilmeleri ile agiklanabilir. Benzer sekilde 6gretim icerigi, degerlendirme yontemleri
vb. konularda hem &gretim elemanindan hem de siif arkadaslarindan daha hizli geri bildirim
alabilmeleriyle de ilgili olabilir.

Ogrencilerin ¢evrimigi 6grenme ortamina iliskin memnuniyet diizeylerinin OYS'de gecirdikleri
siireye gore Olcek genelinde, “0gretim siireci”, “Ogretim icerigi” ve “etkilesim ve degerlendirme” alt
boyutlarinda farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Olcek genelinde OYS’de haftada 5 saat ve iizeri zaman
geciren 0grencilerin memnuniyet diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Baygeldi ve digerleri
(2021) tarafindan &grencilerin gevrimigi 6grenme ortaminda motivasyon diizeyleri uzaktan egitim
sisteminde gecirdikleri siireye gore arastirilmis ve 4-6 saat ile 1-3 saat aras1 zaman geciren 6grencilerin
motivasyon diizeylerinin 1 saatten az zaman gecirenlere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Satuti ve digerleri (2020) tarafindan yapilan arastirmada da OYS’de derslere akademik katilimin 6grenci
memnuniyeti {izerinde olumlu ve anlamli bir etkisi oldugu belirlenmistir. Bu bulgularin 1s181nda
dgrencilerin OYS'de gecirdikleri siirenin artmastyla birlikte memnuniyet ile motivasyon diizeylerinin
arttig1 yorumu yapailabilir.

Bu arastirmanin bulgularina gore su Onerilerde bulunulabilir. Hem erkek hem daha geng
Ogrencilerin derse kars: ilgilerini ¢ekebilmek, iletisimlerini ve etkilesimlerini attirabilmek 6nem arz
etmektedir. Bu baglamda dersler sosyal aglar ya da cesitli Web 2.0 araglariyla desteklenebilir ve
etkilesimli videolardan faydalarilabilir. Ogretim elemanlari OYS’de birden fazla iletisim ve etkilegim
araglarimi bir arada kullanabilir. Ogrencilerin derslere akademik katilimimin arttirilmasi baglaminda
onemli oldugu diistiniilmektedir. Sistemin kalitesi 6grencilerin akademik katilimini, memnuniyetini ve
akademik basarisini etkileyebilir. Bu baglamda uygulayicilar tarafindan sistemde ara ytiiz vb. gesitli
iyilestirmeler yapilabilir. OYS kullanimi hakkinda dgrencilere oryantasyon egitimi diizenlenebilir.
Ogretim elemanlar: tarafindan da 6grencilere daha fazla is birligine dayali &devler ve/veya projeler
verilebilir, 6gretim ve degerlendirme siireci kisa sinavlar ile desteklenebilir. Ogrencilerin gevrimigi
Ogrenme ortamina iliskin memnuniyet diizeyleri farkli degiskenlere gore arastirilabilir, konuyla ilgili
nitel ve karma aragtirmalar yapilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyan1

Bu arastirmada Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Kurulu'na basvuru yapilmistir. 01 arastirma no’lu 2020-18 toplantt no’lu 30.09.2020 tarihli
“Olumlu” Karar Belgesi alinmaistir.
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EXTENDED SUMMARY
Introduction

In terms of its structure and function, education is one of the fields that has been affected by
social issues mostly. On account of virus outbreak that emerged in China in 2019 and called the new
type of coronavirus (COVID-19), interruption of face-to-face education and the transition to distance
education in many countries can be shown as the latest example of this situation (Yakar & Yildirim-
Yakar, 2021). Owing to this coronavirus outbreak that gave rise to a global crisis, teaching activities in
Turkey in the 2019-2020 academic year started to be carried out via distance education (YOKAK, 2020a).
Emergency remote teaching, defined as the rapid transition to “an alternate delivery mode” during an
emergency or crisis (Hodges et al., 2020), has been going for more than one year. It is thought that what
happened in the world after the pandemic outbreak will create a new world order (Bozkurt, 2020) and
it will no longer be the same in the context of distance education (Durak et al., 2020). Moreover, it is
assumed that near future, distance education and even more recently, online learning might be the
essential basis of education (Telli-Yamamoto & Altun, 2020).

Student satisfaction in online learning environment is significant in determining the success or
failure of students, courses, and programs (Bolliger & Martindale, 2004). Motivated students, dedicated
staff, appropriate teaching, learning, evaluation methods, sufficient infrastructure and efficient
administrative system are the key elements of a qualified higher education (Deshmukh, 2020). If
students are motivated in online learning environment, they may be more successful in reaching the
targets in the relevant field (Wang, 2003). So, it can be said that students' satisfaction levels in online
environment are seen as factors affecting their academic achievement.

By investigating the factors affecting students' satisfaction levels, necessary arrangements may
be made both academically and administratively, thus educational process can be made more effective
and efficient (Giilbahar, 2012; Martin-Rodriguez et al., 2015). Also, the continuous increase of courses
given in online learning environment indicates that more research is needed on this subject. In this
context, it is believed that this study will contribute to the literature.

The purpose of this study is to investigate satisfaction levels of students receiving education at
a private university, vocational school in online learning environment. In accordance with this purpose,
the following sub-problems were investigated:

1. What are associate degree students’ satisfaction levels in online learning environment?
2. Do associate degree students’ satisfaction levels in online learning environment significantly differ
according to their

e genders,

* ages,

e types of course access tools

e types of the communication instruments used in the course, and

e the time spent in the learning management system?

Method

The sample of the study, conducted with the survey model, consisted of the first-year associate
degree students (n=970) taking English I course during the fall term of the 2020-2021 academic year. The
data of the study were collected with the personal information form and “E-Satisfaction Scale”
developed by Giilbahar (2012). In data analysis, descriptive statistics such as frequency, percentage,
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arithmetic mean and standard deviation and independent groups t-test, and one-way analysis of
variance [ANOVA] comprising of Scheffe and Games-Howell test calculations were used.

Findings

To begin with, depending on the results of this study, it was determined that satisfaction levels
of students in online learning environment were high in the overall scale and all-sub dimensions
including “delivery and usability”, “teaching process”, “instructional content”, and “interaction and
evaluation.” According to gender and age, satisfaction levels of students significantly differed in favor
of women and older students in the overall scale. As students' satisfaction in online learning
environment was not differing in the overall scale according to the variable of type of course access
tools, significant differences were found in favor of students who accessed the course with a personal
computer in the "delivery and usability" sub-dimension. Moreover, considering the variable of type of
communication instruments used in the course, there were some significant differences in favor of
students who used the discussion forum and multiple communication instruments (discussion forum,
social media, and e-mail) in the overall scale. Eventually, regarding the time spent in the learning
management system [LMS], significant differences were found in favor of students who spent more
time in the LMS in the overall scale.

Discussion, Conclusion, and Recommendations

Satisfaction levels of students in online learning environment are high. Other studies’ results on
this subject support the findings of this study (Basith et al., 2020; Demuyakor, 2020; Karaoglan-Yilmaz
et al., 2014; Malkawi et al., 2021; Ozturk et al., 2018; Terzi et al., 2020; Tuysuz & Ugulu, 2021). According
to gender and age, women and older students have higher levels of satisfaction in online learning
environment. Students accessing the course with a personal computer, using the discussion forum and
multiple communication instruments (discussion forum, social media, and e-mail), and spending more
time in the LMS have higher levels of satisfaction.

All things considered; satisfaction levels of male students are lower in online learning
environment. However, the satisfaction levels of older students are higher. Due to these reasons, it is
significant to keep both male and younger students’ interest in the course so as to increase their
interaction and communication. In this context, the courses may be supported by a range of Web 2.0
tools. Also, lecturers may benefit from interactive videos. Students using the discussion forum and
multiple communication instruments have higher levels of satisfaction. Therefore, lecturers may utilize
more than one interaction and communication tools together in the LMS. Moreover, students spending
more time in the LMS have higher satisfaction levels in online learning environment. For this reason, it
becomes more of an issue to increase academic participation of students. More collaborative
assignments and/or projects can be given to students by lecturers, and the teaching and evaluation
process can be supported by quizzes. Orientation training may be organized for students about the use
of LMS. Lastly, in terms of future studies, qualitative and mixed methods studies can be conducted on
associate degree students’ satisfaction levels in online learning environment.
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Oz

Proje tabanli 6grenme (PTO); problem ¢ozmeye, elestirel diisiinmeye, isbirligine, iletisime ve yenilik iiretmeye
oldukga uygun bir zemindir. Bu yoniiyle PTO, 21. Yiizyil becerilerinin kazandirilmasi igin kullanilabilecek bir
yontem olarak diisiiniilebilir. Aragtirmanin amaci, aragtirma sonuglari dogrultusunda PTO ile kazamlabilen 21.
Yiizy1l becerilerini belirleyebilmektir. Arastirma nitel olarak desenlenmis bir dokiiman incelemesidir. Verilerin
analiz edilebilmesi i¢in nitel betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Arastirmada, bulgularinda 21. Yiizyil beceri
kazanimina iliskin sonug iiretmis olan PTO arastirmalar degerlendirmeye alinmistir. Arastirma kapsaminda
toplam 168 akademik yayin tizerinde calisilmistir. Arastirma sonuglar1 gostermektedir ki 21 Y{izyil becerileri
kazanimina yonelik PTO arastirmalarinda en cok akademik basari, tutum gelistirme, motivasyon, kalicilik,
isbirligi, problem ¢dzme, yenilik ve diisiinme becerileri ¢alisilmistir. Arastirma bulgularina toplu olarak
bakildiginda PTO arastirmalarimin en sik olarak iletisim, isbirligi, arastirma, akademik basari, iiretkenlik-
verimlilik, yenilik-yaraticilik, motivasyon, diisiinme becerileri, sorumluluk, problem ¢dzme ve tutum gelistirme
becerileri kazandirdig) ifade edilebilir.

Anahtar Kelimeler: 21. yiizy1l becerileri, proje tabanli 6grenme, beceri kazanimi, nitel aragtirma.
A Qualitative Research on 21st Century Skills Acquired by Project Based Learning

Abstract

Project based learning (PBL) provides a basis for problem solving, critical thinking, collaboration, communication
and innovation. With this aspect, PBL can be thought as a method using to achieve 21st century skills. The research
aims to identify 21st century skills achieved by PBL in the direction of results of dissertations and papers. The
research designed by qualitative method is a document analysis. Qualitative descriptive analysis was used to data
analysis. The dissertations and papers were collected considering finding section including 21st century skills
achieved by PBL. 168 scientific researches were analyzed and reviewed in the scope of this research. The results of
the research show that academic achievement, attitude development, motivation, persistence, cooperation,
problem solving, innovation and thinking skills are mostly studied in PBL research for 21st Century skills
acquisition. According to finding of the research, communication, collaboration, research, information literacy,
academic success, productivity, innovation-creativity, motivation, thinking skills, responsibility, problem solving
and attitude improvement are the most frequent 21st century skills acquired by PBL.

Key Words: 21st century skills, project based learning, skill achievement, qualitative research.
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Giris

Egitim kurumlari ve 6grenme merkezleri 6grencilere ¢agin ihtiyaglarina uygun bilgi beceri ve
tutum kazandirmaya calismaktadir. Alan uzmanlar bilgi toplumunun ozelliklerini ve ideallerini
dikkate alarak birtakim beceriler belirlemistir. Bu beceriler 21. Yiizyil becerileri olarak ifade
edilmektedir. Alanyazinda 21. Yiizyil becerilerine yonelik olarak farkli siniflamalar yer almaktadir
(Altinpulluk ve Yildirim, 2021; Anagiin vd., 2016, 162; Ananiadou ve Claro, 2009; Binkley vd., 2012;
Daghan vd., 2017; Ekici vd., 2017; Kalemkus ve Bulut Ozek, 2021; P21, 2009).

21. Yizyil becerilerinin 6grencilere kazandirilabilmesi igin gesitli yontem ve teknikler
aranmaktadir. Proje tabanli 6grenme (PTO); 6grenme siirecinin yapilandirilmasina baglh olarak
problem tabanli 6grenme, aktif 6grenme, sosyal 6grenme, takim halinde 6grenme ve bulus yoluyla
ogrenme gibi etkili 6grenme yontemlerini ayni anda ¢alistirabilmektedir. Korkmaz ve Kaptan da (2001)
PTO yaklasiminin diger 6gretim yontem ve teknikleriyle birlikte kullanilabilen ¢ok yonlii bir yaklasim
oldugunu belirtmektedir. PTO, gercek hayati tanima, hayata hazirlanma, hayat icinde karsilagilan
sorunlara ¢oziim bulma anlaminda uzmanlar tarafindan o6zellikle tavsiye edilmektedir (Bell, 2010;
Blumenfeld vd., 1991; ETDME, 2006; Talat ve Chaudhry, 2014; Trilling ve Fadel, 2009; Uysal, 2016).

Buck Egitim Enstitiisii, “Neden tiim diinyada bircok egitmen, dgretici PTO ile bu kadar
ilgilidir?” sorusunu PTO'niin {iniversite, kariyer ve sivil hayattaki basar1 becerilerini olusturdugunu
ifade ederek yanitlanmaktadir (Hallermann, vd., 2011). 21.yy. calisma alaninda ve {iiniversitelerde
basarili olmak igin artik temel bilgi ve becerilerden daha fazlasi gerekmektedir. Bir projede 6grenciler
girisken olmay1, sorumluluk almayi, elestirel diisiinmeyi, 6zgiiven olusturmayi, problem ¢6zmeyi, bir
ekiple beraber calismayi, fikirlerini ifade etmeyi kendilerini daha etkili bir sekilde yonetebilmeyi
Ogrenebilmektedir (Asan ve Haliloglu, 2005; Asilsoy, 2007; Ava vd., 2016; Avsar, 2017; Ay, 2013;
Basbay, 2006; Benzer, 2010; Thomas, 2000). PTO'niin altin standartlar1 olarak ele alman “Anahtar
Bilgiler, Anlama ve Basar1 Becerileri” proje tasarim ilkesi de bu becerilere atif yapmaktadir (Larmer,
Mergendoller ve Boss, 2015). Bu yoniiyle PTO, 21. Yiizyil becerilerinin kazandirilmasi igin
kullanilabilecek bir yontem olarak diistiniilebilir (Demiral, 2015, Lin vd., 2015; Moylan, 2008; Wurdinger
ve Qureshi, 2015).

Alanyazinin $nemli konulardan olan PTO ve 21. Yiizy1l becerilerine yonelik yogun aragtirmalar
yapilmaktadir. PTO’ye yonelik yaygin olarak akademik bagari, tutum gelistirme, motivasyon, kalicilik,
isbirligi, problem ¢6zme, yenilik ve diisiinme becerilerine yonelik aragtirmalar yiiriitiilmektedir (Acar,
2011; Aldemir, 2013; Asan ve Haliloglu, 2005; Bas, 2011; Baser, Ozden ve Karaarslan, 2017; Birinci, 2008;
Cibik, 2006; Ciftci, 2006; Isik, 2007; Keskin, 2011). 21. Yiizyil becerilerine yonelik yaygin olarak 21. Yiizyil
becerilerinin belirlenmesi ve tanimlanmasi, 21. Yiizy1l becerileri 6lgegi gelistirilmesi, hedef kitlenin 21.
Yiizyil becerileri acisindan degerlendirilmesi, 21. Yiizyil becerilerine yonelik arastirmalarin toplu bir
sekilde incelenmesine yonelik arastirmalar gergeklestirilmektedir (Altmpulluk ve Yildirim, 2021;
Anagiin vd., 2016; Binkley vd., 2012; Dede, 2010; Ekici vd., 2017; Kalemkus ve Bulut Ozek, 2021;
Kiyasoglu ve Ceviker Ay, 2020; Sahin, 2010).

21. yiizy1l becerileri hedef kitleye nasil kazandirilabilir? sorusu egitim ve &grenme adina
oldukga yerinde, anlamli ve degerli bir sorudur. Bu sorunun etkili bir sekilde yanitlanabilmesi igin
kurumlar ve uzmanlar tarafindan ciddi arastirmalar yapilmaktadir. Egitim ve ders programlari,
ogrenme/dgretim yontemleri ve etkinlikler 21. Yiizyil becerileri dikkate almarak hazirlanmaktadir.
Giintimiizde gerek yurt diginda gerekse iilkemizde egitim kurumlarinda PTO yéntemi tercih edilmekte
ve hatta proje okullar1 agilmaktadir. Alanyazinda PTO ile 21. Yiizyil becerilerinin kazamimina yonelik
arastirmalar da yer almaktadir. Bu arastirmalarda 21. Yiizyil becerilerinin gelistirilmesi igin PTO
yontemi kullanimi, Takim halinde PTO uygulamalar ile 21. Yiizy1l becerilerinin gelistirilmesi, PTO ve
21. Yiizy1l becerilerinin 6grencilerin yenilikgilik ve yarismaciliklarma etkisi, 21. Yiizyil ig ortamlarinda
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PTO, 21. Yiizyil becerilerinin kazamiminda PTO'niin etkililiginin incelenmesi ve PTO ile 21. Yiizyil
becerilerinin gelisimine yonelik 6grenci algilarina yonelik konular iizerinde duruldugu goriilmektedir
(Bell, 2000; Fatmawati, 2018; Lin vd., 2015; Moylan, 2008; Musa vd., 2011; Ravitz vd., 2012; Talat ve
Chaudhry, 2014).

Ogrenciler PTO sayesinde igerik bilgisini daha kalici olarak anlamakla birlikte, 21 Yiizyil
becerilerini de kazanabilmektedir. Boylelikle egitimin temel hedeflerinden biri olan ¢agin sartlarina
uygun vatandaslarin yetismesine katki saglanmaktadir. Brown (2018) tarafindan ifade edildigi gibi 21.
Yiizy1l becerilerinin kazanimini saglayan okullarin PTO’ye agirlik verdigi sdylenebilir (akt: Cansoy,
2018). Ancak gerek yurtdigindaki Ingilizce arastirmalar arasinda gerekse iilkemizde toplu bir
degerlendirme ile PTO ile kazarulabilen 21. Yiizyil becerilerinin belirlenmesine yonelik bir aragtirmaya
rastlanilamamistir. Bu baglamda arastirmanin temel amaci, proje tabanli 6grenme ile kazanilan 21.
Yiizyil becerilerini belirleyebilmektir. Calisma kapsaminda asagida belirtilen aragtirma sorularina yanit
aranmigtir:

Aragtirmalarda hangi arastirma modeli kullanilmistir?

Aragtirmalar hangi ¢alisma konularin icermektedir?

Aragtirmalarin hedef kitlesi (calisma gruplar) nedir?

Aragtirma  bulgulart  dikkate alindiginda PTO ile hangi 21 Yiizyil becerileri
kazanilabilmektedir?

L

Arastirmanin Onemi

Aragtirmanin bulgu ve sonuglarmda 21. Yiizyil becerileri kazanimlarmi ifade eden toplam 168
PTO aragtirmasinin toplu olarak incelemesi sonucunda PTO ile kazanilabilen 21. Yiizy1l becerilerinin
belirlenmesi agisindan yerli ve yabanci alanyazinda bir ilk olma 0zelligi tasidig1 diisiiniilmektedir.
Arastirma, PTO uygulamalarinda farkli 21. Yiizyil becerilerinin kazandirilmasina yénelik tasarimlar
yapilabilmesi adina bir deger tagimakta ve egitim kurumlarma, uzmanlara, 6gretmenlere, 6greticilere
bu konuda farkli &rnekler ve deneyimler sunmaktadir. Bu bakimdan PTO ile 21. Yiizyil becerileri
kazanimlarma yoOnelik yeni arastirmalara, farkli tasarimlara ilham kaynag1 olabilecegi
distiniilmektedir.

Arastirmanin Sinirlilig:

Arastirma belirtilen 4 arastirma sorusu ve iilkemizde 2000-2018 yillar1 arasinda Tiirkce ya da
Ingilizce olarak basilan, bulgu ve sonuglarinda 21. Yiizyil becerileri kazanimlarini ifade eden 168 PTO
aragtirmasinin incelenmesi ile simirlidir. Alanyazinda 21. Yiizyil becerilerine yonelik farkli siniflamalar
goriilebilmektedir. Bu arastirmada, biiyiik cogunlugu Ekici ve arkadaslar1 (2017) tarafindan gelistirilen
ve Tablo 5’te goriilen 21. Y{izyil becerileri dikkate alinmistir.

Yontem

Arastirma Modeli

Temel amact PTO ile kazanilabilen 21. Yiizyil becerilerinin gelistirilmesine yonelik olan bu
arastirma, nitel bir arastirma modeli olarak desenlenmistir. Nitel arastirma; nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinctil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2003).
Nitel arastirmalarda, arastirmact gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesinden yararlanarak,
kavramlari, olgular1 ve iligkileri aciklamaya calisir (Merriam, 2013). Bu arastirmada da dokiiman
incelemesinden yararlanilarak PTO ile kazanilmis olan 21. Yiizyil becerileri iizerinde ¢alisilmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirma nitel olarak desenlenmis bir dokiiman incelemesidir. Arastirmada, Tiirkiye’de 2000-
2018 yillar1 arasinda proje tabanli 6grenmeye yonelik akademik yayinlar YOK tez merkezi, Tiibitak
DergiPark, TR DIZIN, asos index ve Google Scholar aracilig1 ile belirlenmistir. Bu aragtirmalar 21.
Yiizyil becerileri baglaminda taranarak bulgularinda 21. Yiizyil becerileri kazanimina yonelik sonug
tiretmis olanlar degerlendirmeye alinmistir. Dogru ve detayli bir inceleme yapabilmek igin birincil
kaynaklar tizerinde calisilmis, tezden ¢ikarilan makaleler ve makale olarak basilan konferans bildirileri
dikkatli bir gekilde arastirmadan ¢ikarilmigtir. Arastirmalarin tamami birebir olarak incelenmis ve
aragtirmaya yonelik higbir ikincil kaynak kullanilmamigtir. Aragtirma kapsaminda incelenen akademik
yayinlar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Aragtirma Kapsaminda Incelenen Akademik Yaynlar

Incelenen Arastirma £ %
Yiksek Lisans Tezi 85 50,6
Makale 54 32,1
Doktora Tezi 26 15,5
Bildiri 3 1,8
Toplam 168 100

Tablo 1’de goriildiigii gibi arastirma kapsaminda; 26 doktora (Dr) tezi, 85 yiiksek lisans (yl) tezi,
54 makale ve 3 bildiri olmak {izerinde toplam 168 akademik yayin {izerinde ¢alisilmistir. Bu yayinlarin
tamami1 kaynakca boliimiinde, kaynak gosteriminin ardindan koseli parantez iginde numaralar ile
birlikte verilmistir. Arastirma, Tiirkiye’de 2000-2018 yillar1 arasindaki yaymnlara yonelik oldugundan,
etik kurul izin belgesi gerekmemektedir.

Verilerin Analizi

Toplanan 168 akademik yaym, aragtirma sorularina yamit verebilmek icin dokiiman
incelemesine tabi tutularak ayrintili bir sekilde analiz edilmistir. Verilerin analiz edilebilmesi icin
dokiiman incelemesi ile birlikte nitel betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz, arastirma
konusuna iligkin alan yazinda kavramsal ve kuramsal olarak yeterli agiklamanin oldugu durumlarda
kullanlir (Ersoy, 2007, 5.102). Alanyazinda 21. Yiizy1l becerilerine yonelik yeterli sayida tema belirleme
calismasi yapilmasindan dolay1 (Ananiadou ve Claro, 2009; Binkley vd., 2012; Ekici vd., 2017; Giintig
vd., 2013; P21, 2009) yeniden bir tema belirleme calismasi yapilmasina gerek duyulmamustir.
Aragtirmaci, aragtirmalarin bulgular1 dogrultusunda nitel betimsel analiz yaparak PTO yontemi ile
kazamilan 21. Y{izy1l becerilerini belirlemeye ¢alismistir. Arastirma sorularina yonelik yiizde ve frekans
degerleri betimsel istatistik olarak verilmistir. PTO arastirmalari ile kazanilmis 21. Yiizyil becerilerine
yonelik kodlamalar arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Bu kodlamalar sonrasinda 2 alan uzmani
tarafindan incelenmis, degerlendirilmis ve kontrol edilmistir. Yapilan kontrol sonrasinda tiim
arastirmacilar bir araya gelerek degisiklik Onerilerini paylasmislar ve fikir aligverisi yaparak goriis
birligi icinde kodlamalara son seklini vermislerdir.

Bulgular
1. Arastirmalarin Modeline Yonelik Bulgular

Proje tabanli 6grenme ile kazanilmis 21. Yiizyil becerilerinin belirlenmesine yonelik yiiriitiilen
bu arastirma toplam 168 arastirma incelenmistir. Tablo 2’de goriildiigii gibi bu arastirmalarin 64 (%38,1)
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tanesinde deneysel model ve nitel yontemler birlikte kullanilmis, 60 (%35,7) tanesinde sadece deneysel
model kullanilmis, 30 (%17,8) tanesinde sadece nitel yontem kullanilmis, 7 (%4,2) tanesinde hem nicel
hem de nitel yontem kullanilmis ve 7 (%4,2) tanesinde ise tek basina nicel yontem kullanilmistir. Bu
sonuglara gore PTO aragtirmalarinda en ¢ok deneysel modelin (124-%73,8) tercih edildigi soylenebilir.
Aragtirmacilar deneme modeli i¢inde derinlemesine bilgi toplamak istediklerinde deneysel + nitel
yontemi bir arada kullandiklar1 goriilmektedir. Bu arastirmalar icinde en az tek basina nicel yontem ile
nicel + nitel karma metodunun (7-%4,2) tercih edildigi belirtilebilir.

Tablo 2. Arastirmalarm Modeline Yonelik Bulgular

Aragtirma Modeli f %
Deneysel+Nitel 64 38,1
Deneysel 60 35,7
Nitel 30 17,8
Nicel+Nitel 7 42
Nicel 7 42
Toplam 168 100

2. Arastirmalarin Calisma Konusuna Yonelik Bulgular

PTO arastirmalarinda 21. Yiizyil becerilerinin arandig1 168 arastirma, ¢alisma konularina gore
incelendiginde 62 frekans ve (%36,9) yiizde degeri ile en sik olarak Fen-Teknoloji konusunun ¢alisildig:
goriilmektedir. Arkasindan calisma konusu olarak sirastyla Bilgisayar-Bilgi ve Iletisim Teknolojileri
(BIT) 23 (%13,7), Sosyal Bilgiler 21 (%12,5) Matematik 13 (%7,7) Cevre 10 (%6) ve PTO 8 (%4,7) konular1
gelmektedir. Arastirmada Fen-Teknoloji baslig: altinda Fen Bilgisi, Fen-Teknoloji, Fizik, Kimya, Biyoloji
alanlarina yonelik konulara yer verilmistir. Bilisim-BIT bashig1 altinda Bilgisayar, Web sayfasi, Ogretim
Teknolojileri, Materyal Gelistirme konular1 bulunmaktadir. Matematik bashg: altinda Matematik,
Geometri konular1 yer almaktadir. Cevre bashg: altina Cevre Bilgisi, Cevre Egitimi, Geri Doniisiim
konular: dahil edilmistir. Aragtirmalarin ¢alisma konularina yonelik bulgular Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3. Arastirmalarin Calisma Konusuna Yonelik Bulgular

Konu-Alan f %
Fen-Teknoloji 62 36,9
Bilgisayar-Bilgi ve Iletisim Teknolojileri 23 13,7
Sosyal Bilgiler 21 12,5
Matematik 13 77
Cevre 10 6
PTO 8 4,7
Gorsel Sanatlar 7 41
Ingilizce 6 3,6
Tiirkge 6 3,6
Din Kiltiri 2 1,2
Vatandaslik Bilinci 1 0,6
Biitiinlesik (Fen Tiirkce Sosyal) 1 0,6
STEM 1 0,6
Saglik 1 0,6
Tarih 1 0,6
Hayat Bilgisi 1 0,6
Taki Tasarimi 1 0,6
Farkli Kiiltiirler 1 0,6
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Topluma Hizmet 1 0,6
Planlama Degerlendirme 1 0,6
Toplam 168 %100

Arastirma kapsamu icinde iki arastirma (%1,2) ile Din Kiiltiirii ve birer arastirma (%0,6) ile iizerinde en
az ¢alisilan konularin; Vatandashk Bilinci, Fen Tiirkce ve Sosyal Bilgilerden olusan Biitiinlesik Konular,
STEM, Saglik, Tarih, Hayat Bilgisi, Taki Tasarimi, Farkh Kiiltiirler, Topluma Hizmet ve Planlama
Degerlendirme oldugu anlagilmaktadir. Belirtilen konular toplum, saglik, tarih, kiiltiir vb. olarak
oldukca 6nemli olmakla birlikte, bu konularda zaman i¢inde daha fazla arastirma yapilabilir. P21 (2009)
tarafindan 21. Yiizyil temalary; dil edinimi, sanat, matematik, fen/bilim, cografya, tarih, devlet ve
vatandaslik olarak 21 Yiizyil disiplinleraras: temalari ise saglik okuryazarlig1 ve ¢evre okuryazarligi vb.
konular olarak bildirilmektedir. Bu baglamda 21. Yiizyil becerileri de dikkate alinarak (bilgisayar
okuryazarh@y, kiiltiirel farkindalik, proje yonetebilme vb.) ¢alisma konularmin neredeyse tamaminin
21. Yiizyil Beceri Konulari ile baglantili olmasi oldukca degerlidir.

3. Arastirmalarin Hedef Kitlesine Yonelik Bulgular

PTO aragtirmalarinda 21. Yiizyil becerilerinin arandig1 bu yayinlarda hedef kitle olarak en sik 68
frekans ve (%40,4) ylizde degeri ile ortaokul ve 48 frekans ve (%28,6) yiizde degeri ile lisans diizeyi
oldugu sdylenebilir. Arkasindan ilkokul 20-(%11,9) ve lise diizeyinde 19-(%11,3) PTO arastirmalart
yapildig1 belirtilebilir. Okuldncesine yonelik PTO aragtirmalarinin az siklikta 5-(%3) gergeklestigi ifade
edilebilir. PTO'niin tutum degistirebilme etkisi dikkate alinip, okuldncesi ve ilkokulda daha fazla PTO
uygulamas1 yapilarak 21.Y{izy1l becerileri daha erken yaslarda Ogrencilere kazandirilabilir. Belki
arastirmaya getirebilecegi is yiikiinden otiirii, 4-(%2,4) frekans ve yiizde degeri ile karma calisma
gruplarina da ¢ok rastlanilmamistir. Yetigkinler igin 21 Yiizy1l beceri kazanimlarina yénelik PTO
arastirmalar1 da 2-(%1,2) frekans ve yiizde degeri ile oldukga sinirli sayida kalmigtir. Bunlara ek olarak
en az rastlanan hedef kitle; 1-(%0,6) frekans ve yiizde degeri ile lisansiistii ve onlisans diizeyleri olarak
karsimiza gikmaktadir. Tablo 4’te arastirmalarin hedef kitlesine yonelik bulgular yer almaktadur.

Tablo 4. Arastirmalarin hedef kitlesine yonelik bulgular

Hedef Kitle f %
Ortaokul 68 40,4
Lisans 48 28,6
Tlkokul 20 11,9
Lise 19 11,3
Okuloncesi 5 3
Karma 4 2,4
Yetiskin 2 1,2
Lisanstistii 1 0,6
Onlisans 1 0,6
Toplam 168 100

4. Aragtirmalarda PTO ile Kazanilmis 21. Yiizy1l Becerilerine Yonelik Bulgular

Aragtirma kapsaminda PTO ile kazanilan 21. Yiizy1l becerilerini belirleyebilmek icin Ekici ve
arkadaslar1 (2017, s.130) tarafindan 19 farkli kaynaktan igerik analiz sonucunda elde edilen temalar
dikkate alinmistir. Arastirmada ortaya ¢ikan bulgular goz oniinde bulundurularak ilgili 21. Yiizyil
becerileri form {izerine kayit edilmistir. Tablo 5'te PTO ile kazanilan 21. Yiizy1l becerilerine yonelik
bulgular goriilmektedir.



91 Omer UYSAL

Tablo 5. PTO ile Kazanilan 21. Yiizy1l Becerilerine Yénelik Bulgular

PTO Aragtirmalarinda 21.Yiizy1l Becerileri f %
Heti@im 103 61,3
Isbirligi 102 60,7
Arastirma 98 58,3
Bilgi Okuryazarhig1 92 54,8
Akademik Basar1 92 54,8
Uretkenlik-Verimlilik 86 51,2
Motivasyon 80 47,6
Yenilik-Yaraticilik 79 47
Diistinme Becerileri 70 41,7
Sorumluluk 65 38,7
Problem C6zme 57 33,9
Tutum Geligtirme 53 31,5
Kalia Ogrenme 44 26,2
Ozgiiven 37 22
Karar Verme, Aktif Katilim 35 20,8
Zaman YOnetimi 34 20,2
BIT Okuryazarligi, Planli Calisma 33 19,6
Ogrenmeyi Ogrenme 19 11,3
Oz Yonetim 18 10,7
Medya Okuryazarlig1 17 10,1
Cevre Okuryazarlig: 16 9,5
Sosyal Kiiltiirel Beceriler 15 8,9
Merak 14 8,3
Esneklik ve Uyum 13 7,7
Bagimsiz Calisma, Farkliliklara Deger Verme 12 71
Coziimleme-Analiz, Yasam Boyu Ogrenme, Liderlik 9 54
Girisimcilik, Kariyer, Proje Yonetme, Topluma Hizmet 8 4,8
Bilginin Farkli Alanlara Aktarilmasi, Kendini Tanuma, Oz Yeterlik 7 42
Gorsel Okuryazarlik, Sorgulama, Uzlasma-Catisma Cozme 6 3,6
Etik 5 3,0
Yabanc1 Dil Becerisi, Empati, Risk Alma, Sabir 4 2,4
Kiltiirel Farkindalik 3 1,8
Ekonomi Okuryazarlig1 2 1,2
Azim, Saglik, Hesap Verebilirlik, Karakter Egitimi, Oz Degerlendirme 1 0,6
Kiiresel-Yerel Vatandaglik, Onyargilarin Ustesinden Gelme 1 0,6

Tablo 5 incelendiginde PTO ile en sik kazamldig: belirtilen 21. Yiizy1l becerilerinin sirasiyla 103-
(%61,3) frekans ve yiizde degerleri ile iletisim, 102-(%60,7) degerleri ile isbirligi, 98-(%58,3) degerleri ile
aragtirma, 92-(%54,8) degerleri ile bilgi okuryazarhig: geldigi goriilmektedir. Arkasindan 86-(%51,2)
frekans ve yiizde degerleri ile iiretkenlik-verimlilik, 80-(%47,6) degerleri ile motivasyon, 79-(%47)
degerleri ile yenilik-yaraticilik, 70-(%41,7) degerleri ile diisiinme becerileri, 65-(%38,7) degerleri ile
sorumluluk ve 57-(%33,9) degerleri ile problem ¢6zme oldugu sOylenebilir. Belirtilen becerilerin
arastirmalarda ytiiksek oranda goriilmesi, ¢alisma konularindan bagimsiz olarak PTO'niin iki temel
unsuru olan proje ve 6grenme konulariin problem, ¢oziim, iletisim, 6zgiinliik, iiretim, bilgi vb. temel
dinamiklerinden kaynaklandig1 ifade edilebilir. Tutum gelistirme de 53-(%31,5) frekans ve yiizde degeri
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ile PTO sayesinde kazamilabilen 6nemli bir dzellik olarak vurgulanabilir. Arastirma bulgularma gére
PTO'niin 92-(%54,8) frekans ve yiizde degeri ile akademik bagariy1 olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Aragtirma kapsaminda PTO ile en az kazanildig1 belirtilen 21. Yiizy1l becerilerinin 3-(%1,8)
frekans ve ylizde degeri ile kiiltiirel farkindalik, 2-(%1,2) degerleri ile ekonomi okuryazarlig: ve 1-(%0,6)
degerleri ile azim, saglik, hesap verebilirlik, karakter egitimi, kiiresel-yerel vatandashk, onyargilarin
tistesinden gelme ve 6z degerlendirme oldugu ifade edilebilir.

21. Yiizy1l becerileri arasinda gsterilmesine ragmen PTO ile kazanildigina dair bir bulguya
rastlanamayan bazi beceriler oldugu ifade edilebilir. Incelenen yaymlar icinde kaynaklarm etkili
kullanimi, estetik ve kiltiirel takdir ve dijital vatandaslik konularinda bir beceri kazanimina
rastlanilamadig soylenebilir. Ekici ve arkadaslar: (2017) tarafindan 21. Yiizyil becerilerine yonelik 19
farkli calisma igerik analizine tabi tutularak 21. Y{izyil becerilerinin tekrarlanma sikliklar1 belirlenmistir.
Buna gore kaynaklarin etkili kullanimi 1-(%5,3) ve estetik ve kiiltiirel takdir 2-(%10,5) en diisiik
tekrarlanma siklig1 olan 21. Yiizyil becerileri arasinda gosterilmistir. Bu sonug arastirmay1 destekler
niteliktedir. Bir projenin varhgma dayali olan PTO’de kaynaklarin etkili kullanimi aslinda
karsilagilabilecek bir &zellikken, alanyazinda PTO arastirmalarinda cok fazla {izerinde durulan bir
beceri olmadig1 gdzlenmistir. Yine estetik ve kiiltiirel takdir becerisi de calisma konusu olarak daha ¢ok
mimari projelerde, 3 boyutlu tasarimlarda tercih edilebildiginden incelenen PTO aragtirmalarinda
karsilasilmadig: diisiiniilmektedir. Estetik ve kiiltiirel takdir becerisine ¢alisma konusu taki tasarim
olan bir arastirmada (Kalayci, 2008, 5.98) proje gruplarinin kendi grup tiyelerini degerlendirme 6lgtitleri
arasinda “Tasarimlar Giizel ve Uygulanabilir” ifadesi ile ¢ok yaklasildig: goriilmiistiir.

Kiiresel-yerel vatandaslik, kiiltiirel farkindalik, saglik, yabanci dil, dijital vatandaslik, estetik ve
kiiltiirel takdir gibi 21. Yiizyil becerilerinin PTO'niin i¢ dinamikleri ile ¢ok gelisemedigi ancak uygun
calisma konulari ile PTO gerceklestirildiginde bu becerilerin kazanilabildigi anlagilmistir. Bu belirtilen
becerilerin kazanimina bir engel olarak gériilmemelidir. Ciinkii PTO, planlama ve tasarima bagl olarak
her zaman istenilen bir ¢alisma konusu ile birlikte gerceklestirilebilmektedir.

Fadel ve arkadaslari (2015, s.85) tarafindan karakter egitiminin 6geleri diisiinceli olma, cesaret,
esneklik, merak, etik ve liderlik olarak tanimlanmistir. Arastirmada PTO ile iist baglik baglaminda
karakter egitimi (1-%0,6) ve karakter egitiminin alt basliklar: olan esneklik (13-%7,7), merak (14-%8,3),
etik (5-%3) ve liderlik (9-%5,4) becerileri kazanilabildigi gbzlenmistir. Bu tiir dokiiman analizi ve igerik
analizi arastirmalarinda yapilan siiflamalara bagh olarak frekans ve yiizde bilgilerinin degisebilecegi
dikkate alinmalidir. Arastirmalarda alt bagliklarin 6nem tasidigr durumlarda bu tarz siuflamalar
yapilabilmektedir. Benzer bir érnek proje yonetebilme (8-%4,8) becerisi ve bu bashigin alt basliklar: olan
zaman yoOnetimi (34-%20,2), planli calisma (33-%19,6) ve ¢Oziimleme (9-%5,4) becerilerinde de
goriilebilmektedir. Arastirmalarda alt bashiklar, iist baghg: yeterince kapsayamadig: ve {ist bashgin alt
baslik ile baglantisinin verilmedigi durumlarda da bu tiir sonuglar goriilebilmektedir.

Yapilan arastirmada incelenen yayinlarda ¢ok sinirh sayida arastirmada (2-%1,2) hedef kitleye
bir biitgeye dayali olarak PTO uygulamas yaptirilmustir. Bu yiizden ekonomi okuryazarhig becerisine
yonelik kazanim da ¢ok az sayida gerceklestigi soylenebilir. Ayrica, topluma hizmet ve planlama
konular: sadece birer arastirmada dogrudan calisiilmasina ragmen arastirma sonuglar: bir 21. Yiizyil
becerisi olarak gosterilen toplum hizmet becerisinin (8-%4,8) ve planlama becerisinin (33-%19,6) frekans
ve yiizde degeri olan kazanimlar olduguna isaret etmistir. Bu sonug¢ dogrultusunda, proje ¢ikt1 ve
{irtinleri sayesinde PTO'niin topluma hizmet noktasinda bagimsiz bir arag, bir ydntem olarak
kullanilabilecegini soylenebilir. Benzer sekilde planlama becerisinin de calisma konusundan bagimsiz
olarak PTO ile kazanilabilen bir 21. Yiizyil becerisi oldugu ifade edilebilir.
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Sonug Tartisma ve Oneriler

PTO; problem tabanli 6grenme, aktif 6grenme, sosyal 6grenme, takim halinde &grenme ve
bulus yoluyla 6grenme gibi etkili 6grenme yontemlerini birlestirerek daha sinerjik bir 6grenme yontemi
haline déniisebilmektedir. Bu yontiyle PTO farkli O0grenme yontemlerindeki kazanimlara da sahip
olarak, 0grenenler icin bilgi beceri ve tutum agisindan daha anlamli bir 6grenme ortamina firsat
verebilmektedir. Bu yiizden giiniimiizde okullarin da proje tabanli okullara doniigsmesi yerinde bir
uygulama olarak diistiniilebilir. Fatmawati (2018, s.45) ve Giiltekin (2005, s.553) tarafindan belirtildigi
gibi PTO yontemi ile bu kapsamli grenme giktilarindan etkili bir sekilde yararlanabilmek igin PTO
yonteminin temel Ogelerini ve uygulama asamalarmi dikkate alarak bir 6grenme-6gretim tasarimi
yapmak gerekmektedir.

PTO ile kazamilan 21. Yiizy1l becerilerinin belirlenmesine yénelik bu aragtirmada toplam 168
akademik yayim incelenmistir. Inceleme sonuglarina gére 21. Yiizyil becerileri kazanimina y6nelik PTO
aragtirmalarinda en ¢ok deneysel modelin (124-%73,8) tercih edildigi goriilmiistiir. Incelenen
arastirmalar bir yontemin etkililigini belirlemeye calistigindan deneysel modellerin kullanilmas:
arastirma yontemleri agisindan beklenen bir sonug olarak degerlendirilebilir. Arastirmalara yonelik
daha derin bilgi toplanabilmesi i¢in deneysel modeller nitel arastirma yontemleri ile desteklendigi
belirlenmistir. Celik ve arkadaslar1 (2016) tarafindan yapilan arastirmada da benzer sekilde en ¢ok
deneysel arastirmalara yer verildigi ve deneysel modellerin ardindan en fazla karma modelin
kullanildig: ifade edilmistir. Incelenen aragtirmalarda en az nicel model ile karma modelin kullanildig1
belirlenmistir.

Arastirmalar calisma konularina gore incelendiginde Demiray (2013) ve Kasarct (2013) ile
benzer sekilde en sik Fen-Teknoloji konusunun ¢alisildig: goriilmiistiir. Ayaz (2014) ve Balemen (2016)
tarafindan yapilan meta analiz arastirmasi da fen derslerine yonelik olarak gerceklestirilmistir. Bunun
en Onemli nedeni olarak bu alanda yapilan aragtirma sayisinin yeterli cogunlukta olmasi gosterilebilir.
Calisma konusu olarak sonrasinda sirastyla Bilgisayar-BIT, Sosyal Bilgiler, Matematik, Cevre ve PTO
konularmin geldigi goriilmiistiir. Arastirma kapsami iginde iki arastirma ile Din Kiiltiirii ve birer
arastirma ile {izerinde en az ¢alisilan konularin; Vatandaslik Bilinci, Fen Tiirk¢e ve Sosyal Bilgilerden
olusan Biitiinlesik Konular, STEM, Saglik, Tarih, Hayat Bilgisi, Taki Tasarimi, Farkl Kiiltiirler, Topluma
Hizmet ve Planlama Degerlendirme oldugu anlasiimaktadir. Demiray (2013) ve Kasarci (2013) da PTO
yontemi ile aragtirma bulgularinda yer alan Ingilizce, sosyal bilgiler ve matematik, giizel sanatlar, gevre
egitiminin ¢aligilan konular arasinda oldugunu ve din kiiltiiriiniin PTO ile az caligilan bir konu
oldugunu bildirmektedir. Guo ve Yang (2012) arastirmalarinda sirasiyla en ¢ok Fen-Matematik, Yasam
Becerileri, Cografya ve Cevre, Tarih ve Kiiltiir, Saglik, Bilim ve Teknoloji, Meteroloji ve Astronomi ve
Hukuk ve Giivenlik konularinda calisildigini belirtmistir. Incelenen 168 arastirmadan neredeyse
tamaminin ¢alisma konulari baglaminda 21. Yiizyil temalari ile uyumlu oldugu goriilmiistiir.

PTO aragtirmalarinda 21. Yiizyil becerilerinin arandig1 aragtirmalarda hedef kitle olarak en sik
ortaokul ve lisans diizeyi oldugu sdylenebilir. Arkasindan ilkokul ve lise diizeyinde PTO arastirmalart
yapildig belirtilebilir. Okul ncesine yonelik PTO aragtirmalarinin daha az siklikta gerceklestigi ifade
edilebilir. Yetiskinlere, lisansiistii ve onlisansa yonelik PTO aragtirmalarinin ise son derece sinirl
oldugu ortaya ¢ikmistir. Balemen (2016) ve Celik ve arkadaslar1 (2016) tarafindan yapilan arastirmada
sirastyla en ¢ok ortaokul+ilkokul, {iniversite ve lise diizeyleri ile calismalar yapilmasi arastirmalarin
hedef kitle agisindan benzer bir siralama i¢inde oldugunu gostermektedir. Ayaz (2014) tarafindan
yapilan arastirmada okul oncesi kapsam dis1 kalmakla birlikte hedef kitle diizeyine yonelik ayni
siralama elde edilmistir. Demiray (2013) ve Kasarci (2013) da ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversitelere
yonelik yaptiklar1 arastirmalarda, arastirmaya benzer sekilde en ¢ok ortaokul diizeyinde, en az da lise
diizeyinde calismaya ulastiklarini belirtmislerdir.
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PTO ile en sik kazamilan 21. Yiizyil becerilerinin sirasiyla iletisim, isbirligi, arastirma ve bilgi
okuryazarligi oldugu goriilmektedir. Arkasindan iiretkenlik-verimlilik, motivasyon, yenilik-yaraticilik,
diisiinme becerileri, sorumluluk, problem ¢6zme ve kalict 6grenmenin oldugu ifade edilebilir. Talat ve
Chaudhry (2014) tarafindan yapilan arastirmada PTO ile 21. Yiizyil becerileri arasinda pozitif bir iligki
bulunmustur. Bu aragtirmaya katilan 6zel okullarin %80’den fazlasi PTO ile yenilik-yaraticilik, elegtirel
diisiinme, problem ¢6zme, iletisim, isbirligi, bilgi okuryazarlii, arastirma ve sorgulama, medya
okuryazarligi, BIT okuryazarligi, esneklik ve uyum, girisimcilik ve 6zdenetim, iiretkenlik, liderlik ve
sorumluluk becerileri kazandirmay1 kurumsal politikalarinin bir pargast oldugunu bildirmislerdir. Ozel
okullar i¢inde Dijital vatandashigin %40 ile en az desteklenen beceri oldugu anlasilmigtir. Wurdinger ve
Rudolph (2009) tarafindan yapilan aragtirmada, PTO uygulamalar1 yapan katiimcilar PTO sayesinde
%94 oraninda yenilik-yaraticiik, %89 oraninda problem ¢6zme, %84 oraninda karar verme, %77
oraninda zaman yonetimi, %92 oraninda arastirma, %89 oraninda bilgi okuryazarlig: becerilerine giizel
ve miikemmel diizeyde sahip olduklarini dile getirmislerdir.

Celik ve arkadaslar1 (2016) da PTO arastirmalarinda daha ¢ok akademik basari, tutum ve
kalicilhiga yonelik cahisildigini ifade etmektedir. Aragtirma sonucuna benzer bir sekilde Musa ve
arkadaslar1 (2012) tarafindan yapilan arastirmada katilimcilar %79,3 oraninda isbirligi, %75,1 oraninda
iletisim, %68,9 oraminda problem ¢dzme ve %67,3 oraminda proje ydnetimi becerilerinin PTO ile
kazanilabildigini belirtmislerdir. Lin ve arkadaslar1 da (2015) yaptiklar1 arastirmada frekans ve ytizde
bilgisi vermeden PTO ile iletisim, isbirligi, yenilik-yaraticilik, problem ¢6zme, diisiinme becerileri, aktif
katilim, BIT okuryazarligi, sorumluluk, zaman yonetimi becerilerinin kazanilmasmin yaninda bu
becerilerin gelistirilip gli¢lendirilebildigini ifade etmistir. Hasni ve arkadaslar1 (2016) inceledikleri 48
makale kapsaminda PTO ile kazamilabilen 21. Yiizyil becerilerini; problem ¢6zme, iiretkenlik, aktif
katilim, iletisim, isbirligi, BIT okuryazarligl, motivasyon ve tutum gelistirme, arastirma, sorgulama,
bilgi okuryazarligi, yenilik-yaraticilik, diisiinme becerileri, sorumluluk, 6zdenetim, merak, proje
yOnetebilme olarak dile getirmislerdir.

Meyer ve Wurdinger (2016) ile Wurdinger ve Qureshi (2015) de arastirma sonuglarmi
destekleyerek iletisim, isbirligi, problem ¢6zme, sorumluluk, zaman yonetimi, yenilik-yaraticilik,
0zdenetim ve etik becerileri kazanimin pozitif etkiledigini bildirmislerdir. Ravitz ve arkadaslar1 (2012)
tarafindan yapilan arastirmada, elestirel diisiinme, isbirligi, iletisim, yenilik-yaraticilik, 6zdenetim ve
teknoloji kullanimi olarak belirtilen 21. Yiizy1l becerilerinin PTO ile gretiminde anlamli bir fark oldugu
bulunmustur.

Gou ve Yang (2012) tarafindan gergeklestirilen arastirmada katilimc ogrenciler tarafindan
PTO'niin %84 orani ile Ozgiiven, %83,8 orani ile motivasyon, %77,3 orani ile arastirma, %76,2 orani ile
igbirligi, %74,1 oranu ile BIT okuryazarhigi, %73,9 orani ile iletisim, %72,3 orani ile bilgi okuryazarlik,
%70,8 orani ile tutum, %53,3 orani ile problem ¢6zme, %51,4 orani ile diisiinme becerilerini gelistirdigi
belirtilmistir. Bu arastirmada duyussal alana yonelik olan 6zgiiven, motivasyon ve tutumun yapilan
arastirma sonuglarina gore yiiksek ¢ikmasi arastirmanin dogu kiiltiiriine sahip Cin’de yapilmis olmasi
ve duyussal 6zelliklerin 6n planda tutuldugu kiiltiirel degerlerden kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Tutum gelistirme de (53-%31,5) PTO ile kazamilabilen &nemli bir 6zellik olarak vurgulanabilir.
Gerek konulara gerek etkinliklere yonelik olumlu tutum sahibi olmayan 6grenciler, 6grenenler icin bu
bulgu egitim ve 6grenme acisindan oldukca dnemli bir sonug olarak degerlendirilebilir. Ozellikle bilgiyi
isleme kuraminda 6grenmenin duyusal kayit ile basladigi ve bunu baslatanin motivasyon, 6grenme
istegi ve olumlu tutum oldugu diisiiniiliirse bu baglamda bu sonucun 6grenme adina ¢ok degerli bir
kazanim oldugu sdylenebilir. Kaldi ki PTO, motivasyon igin de (80-%47,6) degeri ile ciddi bir kaynak
olarak goriilmektedir. Ayaz (2014) ile Guo ve Yang (2012), Hasni ve arkadaslar1 (2016) ve Kasarci (2013)
tarafindan yapilan aragtirmalar da tutum gelistirmeye yonelik bu olumlu sonucu desteklemektedir.
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Akademik basari, dogrudan bir 21. Yiizyil beceri olarak gosterilmese de 6grenme kazanimlarin
temsil ettiginden egitim ve 6grenme agisindan yillardir ciddi bir deger tasgimaktadir. Bu baglamda 21.
Yiizyil becerilerinin arandigi PTO aragtirmalarinda 92-(%54,8) frekans ve yiizde degeri ile akademik
basar1 noktasinda olumlu etki ortaya ¢itkmasi kayda deger olarak gosterilebilir. Alanyazinda bu sonucu
destekleyen arastirmalar da yer almaktadir (Ayaz, 2014; Demiray, 2013; Guo ve Yang, 2012; Giiltekin,
2005; Hasni vd., 2016; Thomas, 2000). Balamen (2016) akademik basariya yonelik olan sonucu destekler
nitelikte fen egitiminde PTO yonteminin geleneksel 6grenme yaklagimlarina gore %86 daha etkili
oldugunu belirtmistir.

Aragtirma kapsaminda PTO ile en az kazanildig1 belirtilen 21. Yiizy1l becerilerinin; kiiltiirel
farkindalik, ekonomi okuryazarligi ve azim, saglik, hesap verebilirlik, karakter egitimi, vatandaslik,
onyargilarin {istesinden gelme ve 6z degerlendirme oldugu ifade edilebilir. Tiim 21. Y{izyil becerilerinin
onemli oldugu diisiiniilerek yakin zaman icinde PTO ile az kazanildig1 belirlenen becerilere yonelik
yeni arastirmalarmn yapilmasimnn yerinde ve anlaml olacag belirtilebilir.

Son olarak arastirmaya yonelik su oneriler yapilmaktadir:

e Engelliler icin de uygun oldugu bildirilen PTO kullanilarak hedef kitle igin yeni uygulamalara yer
verilebilir.

e Yabana dil 8greniminde basaryr artirdigi goriilen PTO ile konuya yénelik yeni projeler
gelistirilebilir.

e Calisilan konularin da kazanilan becerileri etkiledigi gercegi dikkate alinarak, ihtiyaglara yonelik
konularda PTO uygulamalar1 tasarimlanabilir.

e Ogretmenlere ve dgreticilere mesleki gelisim baglaminda PTO ile 21. Yiizy1l becerileri kazanimi
yonelik seminerler verilebilir.

e PTO aragtirmalarinda ¢ok ciddi biitgeler ayirmadan &grenenlerin aileleri destegi ile ekonomi
okuryazarlig1 konusunda kendilerini gelistirebilecekleri PTO uygulamalarmin yerinde olabilecegi
degerlendirilmektedir.

e Arastirma bulgular1 dogrultusunda PTO'niin arastirma, akademik basari, diisiinme becerileri,
yenilik, iiretim, sorumluluk ve motivasyon becerilerine katkis1 dikkate alinarak, PTO ile ekonomik
kalkinmanin anahtari olan Ar&Ge’ci bireyler yetistirilmesine katki saglanabilir.

e Aragtirma bulgular1 1s1ginda yetiskin, énlisans vb. PTO uygulamalari ile 21. Yiizyil becerileri
kazanimlarinda zayif kalan hedef kitlelere yonelik farkli PTO uygulamalari ile 21. Yiizyil becerileri
kazammlarma yonelik yeni firsatlar sunulabilir. Arastirma kapsaminda gorece zayif bir hedef kitle
olan Ilkokullara yonelik 21. Yiizyil becerileri agisindan zenginlestirilmis yeni PTO uygulamalar1
tasarimlanabilir ve egitim kurumlarinda uygulamaya gecilebilir.

e Arastirma sonuglarina gore PTO ile gliclii bir sekilde kazanilabilen 21. Y{izyil becerilerinden biri de
tutumdur. Farkli arastirmalarin da bu bulguyu destekledigi goriilmektedir (Ayaz, 2014; Guo ve
Yang, 2012; Hasni vd., 2016; Kasarci, 2013). Bu baglamda hedef kitlenin olumsuz tutumlara sahip
oldugu konularda, motivasyon artiric1 6zelligi de olan PTO uygulamalari ile tutumlar daha da
olumlu hale getirilerek daha ytiksek bir akademik basari elde edilebilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani
Arastirma, Tiirkiye’de 2000-2018 yillar1 arasindaki yayinlara yonelik oldugundan, etik kurul izin belgesi
gerekmemektedir.
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EXTENDED SUMMARY
Introduction

In the literature, there are studies showing that different 21st century skills can be acquired with
PBL. In this way, students can achieve 21 Century skills as well as understanding the content
knowledge. Thus, it contributes to the training of citizens who must be equipped with the conditions of
the age, which is one of the main goals of education. However, in the literature, we could not come
across any research on the frequency of 21st century skills that can be acquired by PBL with a collective
evaluation both internationally and throughout our country. In this context, the 21st Century skills
acquired through project-based learning are examined in the research. The main purpose of the research
is to determine the 21st century skills acquired through project-based learning in line with the findings
and results of the researches. According to main purpose of the research, following research questions
were investigated:

Which research models have been used in these kind of studies?

Which study subjects do these kind of researches include?

What are the target groups of these kind of researches?

According to research findings, what is the acquisition frequency of 21st Century skills that
can be acquired with PBL?

L

The results of the research have a value in making designs for the acquisition of different 21st
century skills in PBL applications and offer different examples and experiences to educational
institutions, experts and teachers. In this respect, it is thought that it may enable different researches
and new designs related to acquisition of 21st century skills through PBL.

Method

This research, whose main purpose is to determine 21st century skills that can be acquired with
PBL, has been designed as a qualitative research. In this research, the 21st century skills acquired with
PBL were examined using document analysis. A total of 168 academic publications were studied,
including 26 doctoral theses, 85 master theses, 54 articles and 3 papers in the scope of the research after
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the comprehensive literature review in YOK Theses Center, DergiPark, TR DIZIN, Asos Index and
Google Scholar.

Findings

This research conducted to determine the 21st century skills acquired through PBL has been
examined in total 168 studies. In the scope of the research, experimental model and qualitative methods
were used together in 64 (38.1%) of these studies, only experimental model was used in 60 (35.7%), and
only qualitative method was used in 30 (17.8%) of them, both quantitative and qualitative methods were
used in 7 (4.2%) of them, and quantitative method was used alone in 7 (4.2%) of them.

The subject of Science and Technology was the most studied subject in the research with 62
(36.9%). Subsequently, Computer-ICT 23 (13.7%), Social Studies 21 (12.5%) Mathematics 13 (7.7%) and
Environment 10 (6%) are the subjects of study, respectively.

In these publications where 21st century skills are sought in PBL research, it can be said that the
most frequent target group is secondary school with 68 (%40.4), and undergraduate with 48 (%28.6).
Subsequently, it can be stated that primary school with 20 (% 11.9) and high school with 19 (%11.3)
respectively. It can be expressed that the PBL studies for preschool students and adults are less frequent
with 5 (%3) and 2 (%1.2) respectively. There is just one research 1 (%0.6) for both graduate and associate
degree programs with the least number.

In the research, the skills obtained from 19 different sources as a result of content analysis by
Ekici et al. (2017, s.130) were taken into consideration in order to determine the 21st century skills
acquired with PBL. Within the scope of the research, the most frequently acquired 21st century skills
with PBL are respectively communication (103-%61.3), collaboration (102-%60.7), research (98-%58.3),
information literacy (92-%54.8). Then productivity-efficiency (86-%51.2), motivation (80-%47.6),
innovation-creativity (79-%47), thinking skills (70-%41.7), responsibility (65-%38.7), and problem
solving (57-%33.9). Attitude development can be emphasized as an important feature that can be
acquired through PBL with (53 -%31.5) frequency and percentage value. It can be said that PBL has a
positive effect on academic achievement with (92-%54.8) frequency and percentage value. Within the
scope of the research, cultural awareness has (3-%1.8) and economic literacy has (2-%1.2) frequency and
percentage value. The rest of 21st century skills such as perseverance, health, accountability, character
education, global-local citizenship, overcoming prejudices and self-evaluation have (1-%0.6) frequency
and percentage value.

Results and Discussions

Experimental model (124-73.8%) was mostly preferred in PBL studies for 21st century skills
acquisition in the scope of the research. When the studies were examined according to the study
subjects, it was seen that the science-technology subject was the most common with 62 frequencies and
(36.9%) percentage value. The meta-analysis study conducted by Ayaz (2014) and Balemen (2016) was
also for science-technology. The most important reason for this can be expressed as the sufficient
number of researches conducted in this topic. Similar results about the study topic of this research were
also pointed out by Demiray (2013), Guo & Yang (2012) and Kasarci (2013). It has been observed that
143 of 168 research topics (85.1%) are compatible with 21st century themes in the context of study
subjects.

It can be said that the most common target groups are secondary school and undergraduate
level in PBL researches in which 21st century skills are looking for. It can be said that PBL studies are
carried out at primary and high school at middle level and for preschool and adults at low level. Similar
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results about the target group of this research were also pointed out by Ayaz (2014), Balemen (2016),
Celik et al. (2016), Demiray (2013) and Kasarci (2013). For the future, studies that aim to acquire 21st
century skills with PBL in primary schools can be focused on.

It is seen that the most frequently acquired 21st Century skills with PBL are communication,
collaboration, research and information literacy, respectively. Then it can be stated that productivity-
efficiency, motivation, innovation-creativity, thinking skills, responsibility, problem solving and
permanent learning respectively.

In the research conducted by Talat and Chaudhry (2014), a positive relationship was found
between PBL and 21st century skills. More than 80% of the private schools participating in this research
are based on innovation-creativity, critical thinking, problem solving, communication, collaboration,
information literacy, research and inquiry, media literacy, ICT literacy, flexibility and adaptability,
entrepreneurship and self-control, productivity, leadership. They reported that gaining and
responsibility skills is a part of their institutional policies. In the research conducted by Talat and
Chaudhry (2014), a positive relationship was found between PBL and 21st century skills. More than 80%
of the private schools participating in that research reported that acquisition of 21st century skills such
as communication, collaboration, critical thinking, creativity etc. is a part of their institutional policies.
Many researches supported the positive relationship between PBL and 21st century skills and also the
results of the current research about acquisition of 21st century skills through PBL (Gou & Yang, 2012;
Hasni et al., 2016; Lin et al., 2015; Meyer & Wurdinger, 2016; Musa et al., 2012; Ravitz et al., 2012;
Wurdinger & Qureshi, 2015; Wurdinger & Rudolph, 2009).

Attitude development (53-31.5%) can be emphasized as an important feature that can be
acquired with PBL. This finding can be considered as a very important result in terms of education and
learning for students and learners who do not have a positive attitude towards both subjects and
activities. Considering that learning begins with sensory recording that being triggered by attitude
elements such as motivation and willingness according to information processing theory, it can be said
that PBL effect on attitude development is a very valuable acquisition for learning and education in this
context. Besides, PBL is seen as a serious source for motivation with (80-%47,6) frequency and
percentage value according to current research. The studies conducted also support the finding for
attitude development (Ayaz, 2014; Hasni et al., 2016; Kasarci, 2013; Yang, 2012).

In the near future, considering that all 21st century skills are important, it can be stated that it
would be appropriate and meaningful to conduct new researches on skills that have been determined
to be less acquired with PBL according to the current research.
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Giris

Matematigin, giinliik yasamda ©¢nemli bir yeri olmasina ragmen diinyanin her yerinde
Ogretilmesi ve 0grenilmesi zor olarak kabul edilmesi matematige kars: gelistirilen 6nyargi, korku ve
kaygimin dogasindan kaynaklanmaktadir (Sahin, 2004, s. 17). Matematik dersi ¢cogu 6grenci tarafindan
zor bir ders olarak goriilmektedir. Bu nedenle &grencilerin uzaklastigi, korktugu bir ders haline
gelmektedir (Dursun & Dede, 2004). Matematigin zor olarak diisiiniilmesi ve matematikten
korkulmasinin sebeplerinden biri de matematikle ilgili kavramlarin dogasi geregi soyut nitelikte
olmasidir. 7-12 yas somut islemler doneminde bulunan derslerdeki soyut kavramlarin, somut
materyallerle desteklenerek islenmesi 6zellikle bu 6gretim diizeyinde biiyiik nem tasimaktadir (Erden
& Akman, 2002). Bir digeri, 0Ogrencilerin matematikte Ogrendiklerini gercek yasamla
iliskilendirememeleridir. Ogrencilere verilecek gercek hayat ve matematik konular1 arasindaki iligki
matematigi daha anlamli hale getirecektir.

fIkogretim kademesinde 6grenim goren 6grencilerin matematik gibi soyut bir derste istenen
hedeflere ulasabilmeleri i¢in, konuyu cesitli arag ve gereclerle somutlastirarak ve gercek hayatla
baglanti kurarak ogrenmeleri gerekmektedir (Bildircin, 2012). Bu somutlastirma bireylerin kendi
yasami ve cevresiyle ilgili 6rneklerle yapilabilir (Akkaya, 2010). Matematik dersinin daha somut hale
getirilmesinde matematik iizerinde etkisi bulunan bazi kuramlar bulunmaktadir. Bu kuramlarin
basinda kuramsal gelisimi eskilere dayanan, yapilandirmaci yaklasim gibi hem kuramsal olarak hem
de uygulama agisindan giincel denebilecek Gergek¢i Matematik Egitimi (GME) kurami dikkat
cekmektedir (Altun, 2006).

Matematigin bireye aktarilacak bir yap1 olarak goriilmesini reddederek, geleneksel yaklagimin
bir¢ok diistincesine karsi ¢gikan bu yaklasimin diger yaklasimlardan en énemli farklilig: ise baslangig
noktasidir. GME’ye soyut formiiller, semboller, kurallar ve tanimlardan baslamak yerine somut
durumlarda uygulamay: 6grenmek amaglanir. GME’de matematik, organize tiimdengelimli bir
sistemdir ve 6grenme siireci de bu sekilde diizenlenmektedir (Aydin Unal & Ipek, 2009, s. 63).

GME, Hollandali bir matematik¢i olan Freudenthal’in kuruculugunu yaptigi Freudenthal
Enstitiisii tarafindan matematik egitimi i¢in gelistirilmistir. Freudenthal’a gore matematigin baslangici
bireylerin gercek yasamda karsilastiklar1 problemlerle baslar. Ancak sonrasinda gergek yasam
matematiksellestirilerek formal sisteme gecis yapilmistir (Altun, 2006, s. 230). GME, gercek yasamda
bireylerin karsilastiklar1 sorunlardan anlam ¢ikartarak, kendilerine has matematiksel bilgilerin
yapilandirilmasini saglama amaciyla ortaya ¢ikmigtir. Yaraticr diistinme becerilerini artirmada etkili
oldugu Ismunandar vd. (2020) belirlenen GME’'de Ogrenme bir problem ¢ozme siireci olarak
yorumlanabilmektedir. Ayni zamanda yaratici bir insan etkinligi olan matematigin, problem ¢6zmek
icin etkili yollarin gelistirilmesi ile 6grenilecegi savunulur, matematiksel gelisim i¢in 6n kosul ise
matematiksel gercekligin 6n plana ¢ikartilmasidir (Olkun & Toluk, 2003, s. 20).

Literatiir incelendiginde GME ile ilgili sayilar ve iglemler, geometri ve 6l¢me, cebir 6grenme
alanlarina yonelik aragtirmalara rastlanmistir. GME yaklagimu ile sayilar ve islemler 6grenme alaninda
yer alan sayilar, aritmetik, islemler, kesirler, kiimeler (Aydin Unal, 2008; Demirdogen, 2007; Hirza vd.,
2014; Marija vd., 2000; Nama Aydin, 2014; Keijzer, 2003; Uygur, 2012; Ozdemir, 2015; Ozkaya, 2016),
cebir 6grenme alaninda (Erdogan, 2018; Van der Kooij, 2001), geometri ve 6l¢gme 6grenme alaninda kat:
cisimlerin ytiizey alanlari ve hacimleri, geometri, doniisiim geometrisi, alan 6l¢gme (Demir,2017; Fauzan,
2002; Korkmaz, 2017; Yuberta vd., 2011) konularinda &grencilerin akademik basarilarina pozitif
katkisinin olduguna dair arastirma sonuglar1 mevcuttur.
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Aragtirmanin Onemi

Yapilan ¢alismalar incelendiginde, GME ile 6gretim iizerine farkli calismalar yapilmis olmasina
ragmen besinci siuf diizeyinde ondalik gosterimler konusu {izerine yapilan bir arastirmaya
rastlanilmamistir. Matematik dersindeki pek ¢ok konu gibi kesirler i¢inde anlatilan ondalik gosterim
konusunda da ogrenciler zorlanmakta ve kavram yanilgilarina diismektedirler. 0,75in % ile ayn
oldugunun soylenmesi ¢ocuklar agisindan kafa karistirici olabilmektedir. Kesir ile ondalik gosterimin
ogretiminde temel amag bu sayilar aymi kavramu ifade ettiginin anlagilmasmi saglamaktir (Aykag,
2008). Ayrica 6grencilerin ondalik gosterimlerin yazilis ve okunuslarinda basarili olmalari, dort islemle
yapilan hesaplamalarda kolaylik saglamakla birlikte, ondalik gosterimler say1 hissi, 6l¢gme, orantisal
diisiinme ve reel say1 sistemi ile iligkilidir (Van de Walle vd., 2014, s. 328). Giinliik hayatta ¢cogu zaman
kesirlerden ziyade ondalik gosterimlerle karsilasilir ve hesap makinelerinde islem yaparken kesirler
yerine ondalik gosterimler kullanilir. Ondalik gosterimler ile ilgili edinilen bilgi, beceri ve yapilan
uygulamalar sonraki 6grenmelere ve giinliik hayattaki uygulamalara yansiyacagindan, konuyla ilgili
edinilen eksik ve yanlis bilgiler siireklilik kazanarak bireylerin tiim yasamlarina yansiyacaktir
(Palabiyik, 2016). Bu anlamda bu arastirmanin matematik egitimi alanyazina katki saglayacag:
distiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Bu arastirma ile gercek¢i matematik egitimi yaklagiminin ondalik gosterimler konusundaki
ogrencilerin akademik basari iizerine etkisinin incelenmesi amagclanmistir. Ortaokul 5.siiftaki ondalik
gosterimler konusunun GME yaklagimiyla islendigi deney grubu ogrencileri ve mevcut &gretim
yontemiyle islendigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar: diizeylerinin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigi belirlenmeye calisilmistir. Bu amacgla asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. Gergekci matematik egitimiyle derslerin islendigi deney grubu 6grencileri ile mevcut 6gretim
yontemiyle derslerin islendigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basar1 puanlar1 anlaml
farklilik gostermekte midir?

2. Mevcut 6gretim yontemiyle derslerin islendigi kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test basari
puanlari ile son test basar1 puanlar1 anlamh farklilik gostermekte midir?

3. Gergek¢i matematik egitimiyle derslerin islendigi deney grubundaki 6grencilerin 6n test
basar1 puanlari son test bagar1 puanlar1 anlamli farklilik gostermekte midir?

4. Gergek¢i matematik egitimiyle derslerin islendigi deney grubu 6grencileri ile mevcut 6gretim
yontemiyle derslerin islendigi kontrol grubu 6grencilerinin son test basar1 puanlar1 anlaml
farklilik gostermekte midir?

5. Gergekg¢i matematik egitimiyle derslerin islendigi deney grubu 6grencileri ile mevcut 6gretim
yontemiyle derslerin islendigi kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi basar1 puanlari
anlamli farklilik gostermekte midir?

6. Mevcut 6gretim yontemiyle derslerin islendigi kontrol grubundaki 6grencilerin son test
basar1 puanlari ile kalicilik basar1 puanlar: anlaml farklilik gostermekte midir?

7. Gergek¢i matematik egitimi ile derslerin islendigi deney grubundaki 6grencilerin son test
basar1 puanlari kalicilik testi basar1 puanlart anlamli farklilik gostermekte midir?

8. Gergek¢i matematik egitimi ile derslerin islendigi deney grubundaki 6grencilerin siirece
yonelik goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Bu yontem, bir ¢alismada nitel ve nicel aragtirma
verilerinin birlestirilerek kullanilmasim1 kapsamaktadir (Creswell, 2013). Karma yontemlerden
agiklayici ardisik desenden yararlanilmistir. Nicel bulgulari nitel verilerle desteklemek amaciyla deney
grubu 0grencileriyle yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirmada oncelikle nicel veriler
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toplanmus ve analiz edilmistir. Devaminda nicel sonuglara bagh kalinarak nitel arastirma yapilir. Son
olarak nitel ve nicel sonuglar birbirlerini destekleyecek sekilde analiz edilerek ¢ikarimlarda bulunulur
(Creswell, 2017). Arastirmanin nicel boyutunda 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
modeli kullanilmistir. Bu desende, deneysel islem yalnizca deney grubuna uygulanir ancak n test ve
son test her iki gruba da uygulanir (Creswell, 2016). Deneysel desenin amaci, tahmin edilen sebep sonug
iligkisini yeniden degerlendirmekle birlikte mevcut durumu kontrollii olarak degistirmektir (Karasar,
2018). Arastirmanin nitel boyutunda ise goriisme tekniginden yararlanilmistir. Goriisme teknigi de
insanlarin bir konu hakkindaki diisiincelerinin tespitine imkan sunmaktadir.

Calisma grubunu Gaziantep ili bir devlet ortaokulunun 5. sinif diizeyindeki bir sinfi kontrol
grubunu, bir diger smifi da deney grubunu olusturmaktadir. Arastirmada kolay ulasilabilir durum
ornekleme yontemi kullanilmistir ve ¢alismanin yapildigi okul arastirmacinin gorev yaptigi okul olmasi
sebebi ile secilmistir. Uygulanacak yontemin aragtirmaci tarafindan tanmmasi ve uygulamayi
kendisinin yapmasinin olabilecek zaman kaybirnu 6nleyebilecegi diisiintilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde uygulama yapilan ortaokulun 6 subeden olusan
tim 5. smiflarina arastirmact tarafindan gelistirilen Ondalik Gosterim Bagar: Testi 6n test olarak
uygulanmis testlerden alman sonuglara gore, 6n test bagsar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamh fark
olmayan iki smif secilmistir. Secilen siniflardan biri yansiz atama ile kontrol grubu, digeri ise deney
grubu olarak belirlenmistir. Her iki grupta 28 6grenciden olusmak tizere toplam 56 6grenci iizerinde
uygulama yapilmistir. Aragtirmanin nitel boyutunda goriismeler, yapilandirilmis goriisme formlari
aracithgiyla yazih olarak almmustir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglari aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Olgiilen
akademik basar1 Ondalik Gosterimler Basar1 Testi ile, GME yaklasimi hakkindaki diisiinceler ise
Goriisme Formu ile yazili olarak toplanmistir. Hazirlanan Ondalik Gosterimler Basar1 Testi gruplara 6n
test, son test ve kalicilik testi olarak kullamilmistir. Veri toplama araglarina iliskin bilgiler asagida
sunulmustur.

Basar Testi

Arastirmanin nicel boyutunda, aragtirmaci tarafindan 6n test, son test ve kalicilik testi olarak
kullanilmak tizere Ondalik Gosterimler Basar1 Testi hazirlanmistir. Bagar: testi hazirlama siirecinde
konuya iliskin 6 kazanima ait belirtke tablosu olusturulmustur. Basar1 Testi islenecek konu ile ilgili
olarak farkli kaynaklardan (ders kitaplari, soru bankalar1 vb.) faydalanilarak 6 kazanimin her birinden
10 soru olacak sekilde toplam 60 ¢oktan se¢meli sorudan olusturulmustur. Olusturulan basar1 testi,
uzman Ogretim iiyeleri ile matematik 6gretmenlerinin goriisleri alinarak soru kokleri ve siklar tekrar
diizenlenmistir. Son hali verilen ve 60 sorudan olusturulan testin pilot uygulamasi ayni okulda 6grenim
goren 6. siuf 120 6grenciye uygulanmustir.

Pilot uygulama sonucunda madde giicliigii, madde ayirt ediciligi ve i¢ tutarlihik dikkate
alnarak 20 soruluk nihai teste ulasilmistir. Nihai testin KR giivenirlik katsayis1 .80 olarak
hesaplanmstir.

Goriisme Formu

Goriismede, deney grubu 6grencilerinin uygulama siireci hakkinda fikirlerini beyan etmesi
amaclanmaistir. @grencilerin siirecte yasadiklarini ve hissettiklerine yonelik toplamda 6 soru iceren form
hazirlanmstir. Oncelikle matematik egitimi alaninda ¢alisan iki 6gretim iiyesi ve iki bilim uzmanindan
uzman goriisii alinmis ve uzman goriisii dogrultusunda anlatim bozukluklar: giderilmis, 6grencilerin
seviyesine uygun olacak sekilde ifade degisikliklerine gidilmistir. Pilot calisma benzer deneyimi
yasamis grubunu arastirmanin yapildig: okulda 6gleden sonra egitim alan bir siuftan, normal gelisim
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gosteren rastgele segilmis 3 Ogrenci olusturmustur. Pilot calisma siirecinde ise bir giin boyunca
arastirmaci tarafindan gelistirilen ve bu arastirmada kullanilan gercek¢i matematik etkinlikleri
ogrencilerle uygulanmistir. Pilot uygulama sonrasinda goriisme sorulart 6grencilere yoneltilmis ve
¢ocuklarin cevaplayabilme durumuna gore revize edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu calisma, her birinde 28’er 6grenci bulunan deney ve kontrol grubunda toplam 56 6grenci ile
haftada 5 ders saati olmak {izere 4 hafta boyunca gerceklestirilmistir. Her iki grupta da 6gretim siireci
aragtirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Bagari testi deney ve kontrol gruplaria uygulama dncesi 6n test,
uygulama sonrasi son test ve uygulama bittikten 8 hafta sonra da 6grencilerin “ ondalik gosterimler”
konusuna yonelik bilgi kaliciliklarini 6l¢gmek amaciyla kalicilik testi olarak tekrar uygulanmastir.

Araghrmac1 tarafindan hazirlanan ve uzman goriisleri dogrultusunda diizenlenerek
olusturulan goriisme formu, aragtirma bitiminde deney grubundaki 28 6grencinin GME hakkindaki
goriislerini incelemek amaciyla yazili olarak bir ders saati igerisinde toplanmaistir.

Kontrol Grubu Uygulama Siireci

“Ondalik Gosterim” konusu mevcut 6gretim yontemiyle, Milli Egitim Bakanligi ders kitab:
temel alinarak 4 hafta siire ile 20 ders saati islenmistir. Siire¢ tamamlandiginda Ondalik Gosterim Bagar1
Testi son test olarak uygulanmaistir.

Deney Grubu Uygulama Siireci

Uygulama baslangicinda ogrenciler GME hakkinda bilgilendirilerek “Ondalik Gosterim”
konusu GME yontemiyle 4 hafta siire ile 20 ders saati islenmistir. Deney grubunda uygulanacak
etkinlikler ile ders planlar1 aragtirmaci tarafindan farkli kaynaklardan, literatiirden ve uzman
goriislerinden yararlanilarak olusturulmustur. Hazirlanan 8 ders plami igerisinde kazanimlara farkh
sayilarda dagitilmis toplam 19 etkinlik bulunmaktadir. Etkinlikler GME vyaklasimina uygun
ogrencilerin gercek hayatlarinda karsilasabilecekleri durumlardan olusturulmustur.

Konu anlatimi1 4. haftanin sonunda tamamlanarak Ondalik Gosterim Basar1 Testi son test olarak
uygulanmistir. GME ile islenen dersler hakkinda 6grenci goriislerini almak amaciyla arastirmanin
5.haftasinda bir ders saati igerisinde Goriisme Formu deney grubu 6grencilerine dagitilarak, 6grenci
gorisleri yazili olarak toplanmustir.

Veri Analizi

Arastirmada elde edilen veriler bilgisayar ortaminda SPSS programi kullanilarak analiz
edilmistir. Istatistik ¢c6ziimlemelerde, .05 anlamlilik diizeyi temel alinmuistir. Testin her bir maddesi icin
dogru cevaplara 1, yanhs cevaplara 0 puan kodlanarak toplam 20 puan lizerinden degerlendirme
yapimustir. Gruplara ait test puanlarinin normalligi incelenerek asagida belirtilen istatistiki yontemler
araciligiyla puan ortalamalar1 arasinda anlamh fark olup olmadig: incelenmistir.

e Tarumlayicr istatistikler (Ortalama, Standart Sapma, Frekans),

¢ Deney ve kontrol gruplarmin 6n test bagar1 diizeyleri arasindaki farkin belirlenmesinde
fli§kisiz Orneklemler t Testi,

¢ Deney ve kontrol guruplarinin 6n test basar1 ve son test basari diizeyleri arasindaki degisimin
belirlenmesinde sirasiyla Mliskili Orneklemler t Testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi,

e Deney ve kontrol gruplarinin son test basari diizeyleri arasindaki farkliliklarin
belirlenmesinde Mann Whitney U Testi,

e Deney ve kontrol guruplarinin son test basar: ve kalicilik testi basar1 diizeyleri arasindaki
degisimin belirlenmesinde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi,



116 Kiibra KARATAS, Nuri Can AKSOY, Devrim CAKMAK

e Deney ve kontrol gruplarmin kalicilik testi basari diizeyleri arasindaki farkliliklarin
belirlenmesinde, Mann Whitney U Testi kullanilmistir.

Ogrencilerin gergek¢i matematik egitimi hakkindaki goriigleri, igerik analizi ile incelenmistir.
28 ogrencinin goriisme formu cevaplari, ¢oziimlendikten sonra ifadeleri biitiin halinde gorebilmek
amactyla excel tablosuna aktarilmistir. Olusturulan excel tablosunda, yanitlar biitiin olarak incelenerek
temalar ve alt temalar olusturulmustur.

Arastirmanin giivenirlik hesaplamas: icin Miles ve Huberman’a (1994) ait olan giivenirlik
formiilii kullamilmistir (Giivenirlik Formiilii: Goriis Birligi/Goriis Birligi+ Goriis Ayriligi). Giivenirlik
formiilii ile iki uzmanin gorigleri arasindaki uyum orami belirlenmistir. Olusturulan alt tema
kodlamalarina gore es aragtirmacinin da olusturdugu alt tema kodlamalar1 dikkate alinarak yapilan
hesaplamalar sonucunda arastirmanin giivenirligi ortalama %75 ¢ikmistir. Bu deger, %70’in iistiinde
ciktigr icin bu uygulamada yapilan kodlamanin giivenilir oldugu sonucuna varilmistir (Akay ve
Ultanur, 2010).

Bulgular
Bulgular arastirma alt problemleri sirastyla sunulmustur.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarinin Karsilastirilmasi
Uygulama baslangicinda deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basar1 puanlari
normallik ve varyanslarin esitligi sartini saglandigindan, on test puan ortalamalarinin karsilagtirilmas:

Miskisiz Orneklemler t Testi ile saglanmuistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test Puanlarmn Iliskisiz Orneklemler t Testi ile

Kargilagtirilmasi.
Gruplar N X S sd t p
Deney 28 11,89 3,77 54 0,291 0,772
Kontrol 28 12,17 3,56

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test basar1 ortalamalar1 arasindaki farkin p degeri .05 den
biiytiik olarak hesaplanmistir (p=0.772). Analiz sonuglar1 deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n
test basar1 puan ortalamalar: arasinda farkin anlamli olmadigini gostermektedir [ ts4=0.291, p> .05]. Bu
sonuglara dayanarak uygulamanin baslangicinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ondalik
sayilar konusunda basar1 durumlarinin birbirine denk oldugu séylenebilir.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ile Son Test Puanlarinmin Karsilastirilmast

Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test son test basar1 puanlar1 arasindaki fark puanlar:
incelendiginde normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Bu sebeple kontrol grubunun 6n test son
test puanlarmin karsilastirilmasi parametrik olmayan testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilarak yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test- Son Test Puanlarmin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile
Karsilastirilmasi.

On Test- Son Test Ol¢iimii N Sira Ortalamas1  Sira Toplami z p
Negatif siralar 25a 14,96 374,00 -4,493 ,000"
Pozitif Siralar 2b 2 4,00
Fark Olmayan 1c

*p<0,05

a. Son Test Basari Puani > On Test Puani
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b. Son Test Basar1 Puani < On Test Puan
c. Son Test Basar1 Puani = On Test Puarnu

Analiz sonuglarina gore, kontrol grubunun 6n test basar1 puani ve son test basar1 puanlar:
arasindaki farkin anlamh oldugu goriilmektedir [z=-4,49, p< .05]. Fark puanlarinin sira ortalamas: ile
toplami incelendiginde bu farkin son test puanlar1 lehine oldugu tespit edilmistir. Bu durum, mevcut
Ogretim yonteminin 5. sinif “Ondalik Gosterim” kazanimlarmin 6grenilmesinde etkili oldugunu ve
basar1y1 arttirdigini gostermektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basar1 puan ortalamalar1 X= 12,17, son test bagar1 puan
ortalamalar1 X= 15,79 olarak belirlenmistir. Kontrol grubu Ogrencilerinin son test basar1 puan
ortalamalari 6n test basar1 puan ortalamalarindan yiiksektir.

Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ile Son Test Puanlarimin Karsilastirilmast

Deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test basar1 puanlari arasindaki fark puanlar:
incelendiginde normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu sebeple deney grubunun 6n test basar1 ve
son test basart puanlarimin karsilastirilmas: parametrik testlerden Mliskili Orneklemler t Testi
kullanularak yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Deney Grubu On Test- Son Test Puanlarimin {ligkili Orneklemler t Testi ile Karsilagtirilmas.

Olgim N X S sd t p
On Test 28 11,89 3,77 27 -8,74 ,000
Son Test 28 17,50 2,56

Deney grubunun 6n test basar1 puan ortalamalari (X On test =11,89) ile son test basar1 puan
ortalamalar1 (X Son test =17,50) arasindaki farkin anlamli oldugu belirlenmistir [¢+(27)= -8,74, p<0.01].
Etki biiylikligii (d= 1,6) hesaplanarak farkin ¢ok biiyiik oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar Gergekgi
matematik egitiminin bagariy1 arttirmada anlamli bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Bagar1 Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarmin son test basar1 puanlari iki grup iginde normallik sarti
saglanamadigindan ortalamalar parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U testi ile
karsilagtirilmigtir. Tablo 4’te analiz sonuglar verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlart Mann Whitney U Testi Kargilagtirilmasi.

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami u p
Deney 28 33,57 940,00 250,000 ,019°
Kontrol 28 23,43 656,00

Analiz sonuglar1 dogrultusunda, deney grubu ile kontrol grubunun son test bagar1 puanlari
arasinda anlamli fark vardir (U=250, p <.05).

Bu sonuglar goz oniine alinarak GME destekli 6gretim yonteminin, mevcut 6gretim yontemine
gore 5. sinif “Ondalik Gosterim” konusunun 6gretiminde daha basarili oldugu ifade edilebilir.

Deney grubu son test basar1 puan ortalamasi X= 17,50, kontrol grubu son test basar1 puan
ortalamasi X= 15,79 olarak hesaplanmistir. Deney grubu son test basari puan ortalamalar1 kontrol
grubunun son test basar1 puan ortalamalarindan yiiksektir. Bu sonuglara dayanarak, GME yontemi
bagariy1 arttirmada mevcut 6gretim yontemine gore daha etkili olmustur.
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Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Testi Basari Puanlariin
Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarma uygulama bitiminden 8 hafta sonra “Ondalik Gosterim Basari
Testi” kalicilik testi olarak uygulanmistir. Gruplarin kalicilik testi basar1 puanlarinin normal dagilim
gostermedigi tespit edilmistir. Bu durumda iki grubun kalicilik testi puanlarmin karsilastirilmasi
parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U testi ile incelenmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5'te
verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kalicilik Testi Puanlar1 Mann Whitney U Testi Karsilastirilmas:.

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 u p
Deney 28 32,45 908,50

281 7
Kontrol 28 24,55 687,50 81,500 /06

Analiz sonuglari, deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi bagari
puanlar: arasindaki farkin anlamli olmadigini gostermistir (U=281,5; p > .05).

Kalialik testi puan ortalamalari, deney grubu o&grencilerinde X= 17,71, kontrol grubu
Ogrencilerinde X= 15,79 olarak hesaplanmistir. Deney grubunun ortalamasi kontrol grubunun
ortalamasindan yiiksektir. Bu sonuglar dogrultusunda, GME yonteminin mevcut 6gretim yontemine
gore bilgi kalicihgimi arttirmada daha etkili oldugu ifade edilebilir.

Kontrol Grubunun Kalicilik Testi ve Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Kontrol grubunun kalicilik testi - son test puan farklarimin normalligi kontrol edilmistir ve
normal dagilima sahip olmadig: tespit edilmistir. Bu sebeple, kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi-
son test basar1 puanlari parametrik olmayan testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilarak
karsilagtirilmistir. Analiz sonuglar: Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Testi- Son Test Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi ile Kargilastirilmasi.

Kalicilik Testi-Son Test Ol¢iimii N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 z 4
Negatif siralar 12a 9,46 113,50 -0,071  ,943"
Pozitif Siralar Opb 13,06 117,50
Fark Olmayan 7¢

*p>0,05

a. Son Test Bagar1 Puan1 > Kalicilik Testi Puani
b. Son Test Basar1 Puani < Kalicilik Testi Puani
c. Son Test Bagar1 Puani = Kalicilik Testi Puani

Tablo 6 incelendiginde p degerinin .05 den biiyiik oldugu goriilmektedir. Analiz sonuglari,
mevcut ogretim yonteminin uygulandig1 kontrol grubunun kalicilik testi basar1 puanlar: ile son test
bagar1 puanlar1 arasindaki farkin anlamh olmadigini gostermektedir. Ayrica kontrol grubu
ogrencilerinin son test puan ortalamalar: ile kalicillik testi puan ortalamalar1 birbirine esit olup
X=15,785dir. Son test puanlarinin standart sapma degeri 2,89 iken kalicilik testi puanlarinin standart
sapmasi 3,21’dir.

Deney Grubunun Kalicilik Testi ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi
Deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi - son test basar1 puan farklarimin normalligi kontrol
edilmistir ve normal dagihm gostermedigi belirlenmistir. Bu sebeple, deney grubunun kalicilik testi-
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son test puanlari parametrik olmayan testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilarak
karsilagtirilmigtir. Analiz sonuglar1 Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Deney Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Testi- Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi ile Kargilagtirilmasi.

Kalicilik testi-Son Test Olciimii N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif siralar 122 13,67 164,00 -0,041 ,967°
Pozitif Siralar 13b 12,38 161,00
Fark Olmayan 3¢

*p>0,05

a. Son Test Basar1 Puani > Kalicilik Testi Puani
b. Son Test Basar1 Puani < Kalicilik Testi Puani
¢. Son Test Bagar1 Puani = Kalicilik Testi Puani

Tablo 7 incelendiginde p degerinin .05 den biiyiik oldugu goriilmektedir. Analiz sonuglari,
GME'nin uygulandig1 deney grubunun kalicilik testi bagar1 puanlari ile son test bagar1 puanlari arasinda
anlamli fark olmadigim gostermektedir. Incelenen fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamina gore
kalicilik testi puanlari lehine bir fark oldugu goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin son test puan
ortalamalar1 X=17,50 iken kalicilik testi puan ortalamalar1 X=17,71 olarak hesaplanmistir. Deney grubu
ogrencilerinin kalicilik testi basar1 puan ortalamalar: son test basar1 puan ortalamalarindan yiiksektir.

Ogrenci Goriislerine Iligkin Bulgular

28 deney grubu 6grencisine uygulanan goriisme formu ile 6grencilerin GME yaklagimina iligskin
goriislerine basvurulmustur. Goriisme formundan edinilen veriler icerik analizi ile incelenmistir.
Goriisme formuna verilen drnek cevaplar asagidaki sekildedir:

Soru 1: Gergekci matematik egitimi ile yapilan 6gretimin size katkilar1 oldu mu? Katkis:
oldugunu diisiiniiyorsaniz, ne gibi katkilar1 olmustur?
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Sekil 1. Goriisme Formu Birinci Soruya Verilen Ornek Ogrenci Cevaplari.

Ogrencilerin tamamina yakini GME yaklagimiyla iglenen dersin daha giizel ve eglenceli
oldugunu soylemislerdir. Ayrica arkadaslariyla birlikte etkinlik yapmaktan ¢ok hoslandiklarim
belirtmislerdir. Bir 6grenci ise bu sekilde islenen dersin kendisine katkis1 olmadigini sdylemistir.

Soru 2: Gergek¢i matematik egitimi ile yapilan 6gretim, matematige olan ilgi ve tutumunuzu
nasil etkiledi? Olumlu ya da olumsuz bir etki olmus ise sizdeki ilgi ve tutum degisimini destekleyen
ornek verebilir misiniz?
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Sekil 2. Gériisme Formu Ikinci Soruya Verilen Ornek Ogrenci Cevaplari.

Ogrencilerin tamamina yakin1 GME ile yapilan 6gretimin matematik ilgilerini arttirdigini ve
tutumlarini olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir. Bir 6grenci ise ilgi ve tutumunu biraz etkiledigini
belirtmistir.

Soru 3: Gergek¢i matematik egitimi ile 6gretimin yapildigi matematik derslerinin, bu 6gretimin
yapilmadig1 matematik derslerinden farki nedir?
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Sekil 3. Goriisme formu iigiincii soruya verilen 6rnek 6grenci cevaplari.

Ogrencilerin tamamina yakini GME ile yapilan dgretimin konuyu daha iyi anlamalarina
katkida bulundugunu ve daha ilgi ¢ekici oldugunu belirtmislerdir. Bir 6grenci ise konuyu daha iyi
anladigimi fakat gruptaki arkadaslarmin kendisine az s6z hakki vermesinden dolay:r sikildigini
sOylemistir.

Soru 4: Gergek¢i matematik egitimi ile gretimin, diger matematik konularinda da yapilmasini
ister misiniz? Diger konularda da yapilmasin istiyorsaniz kisaca sebebini agiklayimiz.
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Sekil 4. Goriisme Formu Dérdiincii Soruya Verilen Ornek Ogrenci Cevaplari.

C)grencﬂerin tamami GME ile 6gretimin diger konularda da yapilmasin istemistir. Bunun
sebebini daha 6gretici ve eglenceli olarak agiklamislardir.

Soru 5: Yapilan calisma sonucunda giinliikk hayatta kargilasilan problemleri daha iyi
¢Ozebileceginizi diistiniiyor musunuz? Fayda saglayacagini diisiiniiyor iseniz size ne gibi durumlar igin
fayda saglayacagini agiklayiniz.
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Sekil 5. Goriisme Formu Besinci Soruya Verilen Ornek Ogrenci Cevaplari.

Ogrencilerin tamamia yakini smifta yapilan etkinliklerin giinliik hayat problemlerini
¢ozmelerine olumlu yonde katkisi oldugunu ifade etmigtir. Derste ¢oziilen problemlerin giinliik
hayattan Ornekler olmasma dikkat cekmislerdir. Bir 6grenci ise giinliik hayatta ¢6zliimii daha zor
problemler ¢iktigini sylemistir.

Soru 6: Gergekgi matematik egitimi ile 6gretim hakkinda diisiincelerini kisaca belirtiniz.
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Sekil 6. Goriisme Formu Altinci Soruya Verilen Ornek Ogrenci Cevaplari.

Ogrencilerin tamami GME ile yapilan ogretimin daha eglenceli ve faydali oldugunu
belirtmislerdir. Konuyu daha iyi ogrendiklerini ve yardimlasarak daha iyi anladiklarini ifade
etmislerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada ortaokul 5. sinif ondalik gosterimler konusunda GME yaklasimin uygulandig:
deney grubu Ogrencileri ile mevcut 6gretim yonteminin uygulandigr kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklarin olup olmadig:
incelenmistir.

Arastirmanin baslangicinda deney ve kontrol grubu Ogrencilerine arastirmaci tarafindan
hazirlanan Ondalik Gosterim Basar1 Testi 6n test olarak uygulanmistir. Gruplarin 6n test puanlar
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incelendiginde istatistiksel olarak anlaml bir farklilik bulunamamistir. Diger bir ifade ile arastirma
baslangicinda deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ondalik gosterimler konusundaki
akademik basar1 diizeyleri birbirine esdeger diizeydedir. Bu durum GME'nin etkililiginin daha iyi
anlagilmasi agisindan 6nemlidir.

Dort hafta stiren uygulama sonucunda her iki gruba son test olarak uygulanan Ondalik
Gosterim Basar1 Testi sonuglar istatistiksel olarak karsilastirmali incelendiginde deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin son test basar1 diizeylerinin 6n test puanlarina gore anlamli diizeyde arttig:
belirlenmistir.

Deney grubu 6grencilerinin matematik basarilarini artirmada ger¢cek durum problemleri ile
O0grenmeye basladiklar1 ve soyut matematiksel bilginin yatay ve dikey matematiksellestirme ile
somutlastirilarak anlamlandirmalarini sagladigi soylenebilir. Bagka bir deyisle, GME yaklagimi
ogrencilerin akademik basarilarini iyilestirmek {izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu soylenebilir.

Arastirmada ulasilan sonuglar literatiirde yapilan arastirma sonuglari ile ortiismektedir. Aydin
Unal (2008), Demirddgen (2007), Hirza, vd. (2014), Keijzer'in (2003), Korkmaz (2017), Marija, Lidija, ve
Simona (2000), Nama Aydin (2014), Ozdemir (2015), Ozkaya (2016), Uygur (2012), Yuberta vd. (2011)
tarafindan gerceklestirilen ¢alismalarda da GME'nin 6grenci basarisini artirdigy belirlenmistir.
Uygulama bitiminde gruplara uygulanan son testin puanlari karsilastirilarak incelendiginde, deney
grubu dgrencilerinin son test puanlari, kontrol grubu dgrencilerinin son test puanlarindan istatistiksel
olarak anlamli diizeyde yiiksek ¢ikmistir. Bu sonuglar gergek¢i matematik egitiminin, mevcut 6gretim
yontemine gore 5. sinif “Ondalik Gosterim” konusu kazanimlarinin edinilmesinde daha etkili ve
bagarili oldugunu gostermektedir. Ulasilan bu sonug, literatiirde GME'nin etkinligini incelemeye
yonelik diger arastirma bulgulari ile ortiismektedir.

Uygulama bitiminden 8 hafta sonra her iki gruba kalicilik testi olarak uygulanan Ondalik
Gosterim Bagar1 Testi puanlan karsilastirilarak incelendiginde gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark olmadig: tespit edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin kontrol grubundaki 6grencilere gore
basar1 ortalamalarinin biraz daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar gercek¢i matematik
egitiminin, mevcut ogretim ydntemine gore 5. sinif “Ondalik Gosterim” konusu kazanimlarinin
kaliclliginin saglamasinda daha etkili ve basarili oldugunu gostermektedir. Konu ile ilgili literattirde
yapilan aragtirmalar incelendiginde de arastirma bulgumuzu destekleyen sonuglara ulagildig:
goriilmektedir. Aydin-Unal & Ipek (2009), Biiyiikikiz Kiitkiit (2017), Cilingir Altiner &Artut (2017),
Hirza vd. (2014), Keijzer'in (2003), Tas (2018) tarafindan gergeklestirilen calismalarda da GME'nin
ogrenci basarisini artirmada etkili oldugu tespit edilmistir.

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son test basar1 puanlari ile kalicilik testi basar:
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml fark bulunamamaistir. Kontrol grubu 6grencilerinin son test
ile kalicilik testi puan ortalamalari birbirine esit bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin ise kalicilik
testi basar1 ortalamasinin, son test puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonug,
GME'nin 5. siif “Ondalik Gosterim” konusu kazanimlarmin kalhicihigimin saglamasinda etkinligini
gostermektedir. Bu sonuclar dogrultusunda, GME 5.smif Ondalik Gosterim konusunda 6grenci
basarisint mevcut 6gretim yontemine gore anlaml diizeyde artirmakta, kaliciliga ise anlaml diizeyde
etki etmemektedir. GME 6grencilerin matematik 6gretim programinda yer alan kavramsal ve islemsel
durumlarla giinlitk hayatlarinda karsilastiklar1 durumlarin iliskilendirildigi etkinliklerde aktif rol
almalar 6grencilerin akademik bagarilarinin artirilmasinda etkili oldugu savunulabilir.

Literatiirde yapilan arastirmalara bakildiginda Demir (2017) kati cisimlerin yiizey alanlar1 ve
hacim 6gretiminde, Erdogan (2018) cebir 6grenme alaninda, Marija vd. (2000) aritmetik 6gretiminde,
Nama Aydin (2014) kesirlerin 6gretiminde, arastirmalarinda GME ile islenen derslerin kaliciliga
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etkisinin oldugunu saptarken, Tas (2018) hacim 6lgme ve sivilari 6l¢me birimleri 6gretiminde GME ile
islenen derslerin kaliciliga etkisinin olmadigini saptamistir. Arastirma bulgularinin Ortiismeme
nedeninin GME'nin islenen her konu iizerinde ayni etkiyi yapmayacagmi diisiindiirmektedir.
Aragtirmanin, ortaokula adaptasyon siirecinde olan 5.siniflar iizerinde yapilmasi ve sinif mevcutlarinin
fazla olmas1 6grencilerin grup caligmasina alismalarinda gegen siireyi nispeten olumsuz etkilemistir.
Daha {ist kademelerden 6grencilerle calismak, grup calismasina alisma stiresini kisaltabilir. Boylelikle
zamanin ¢ogu etkinliklere ayrilabilir.

Ogretim programinda “Ondalik Gosterim” konusuna ayrilan siirenin azligi, 5.smf
ogrencilerinin bu konuyu ilk kez 6greniyor olmalar1 uygulamay: yavaslatmistir ve zorlagtirmustir.
Ozellikle deney grubunda yapilan ¢alismalarda sinifin fiziki kosullari, akilli tahta olmamasi, materyal
sinirhilig islenisi zorlagtirmistir. Mevcudun daha az ve fiziksel kosullarin daha elverisli oldugu
siniflarda uygulamadan daha fazla verim alinabilir.

C)gretmen egitimi programlarinda GME yaklasimi1 ve buna iliskin uygulamali ¢alismalar yer
alabilir. Ogretmen adaylarinin hizmet 6ncesinde GME yaklasimiyla karsilasmalari bu o6gretim
yaklasimini uygulamaya gecirmelerini kolaylastirabilir.

Ogretmenlerin, gretim materyalleri ve kaynak cesitliligi agisindan desteklenmesi ile GME
yaklagimu etkili bir bigimde uygulanabilir. Ogrencilerin bir bilim insan1 gibi matematigi yeniden
kesfetmelerine imkan verecek nitelikte materyallere ulagsmalarina olanak taninmalidir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyan1
T.C. Hasan Kalyoncu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu 02.07.2020 tarihli 804.01-
E.2007020011 Say1l1 karariyla rapor alinmistir.
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EXTENDED SUMMARY

There are some theories that have an effect on mathematics in making the mathematics lesson
more concrete. At the beginning of these theories, the theory of Realistic Mathematics Education (RME),
whose theoretical development dates back to ancient times, and which, like the constructivist approach,
can be called up-to-date both theoretically and practically, draws attention (Altun, 2006).

As with many subjects in mathematics, students have difficulties in decimal notation that is
explained in fractions and they fall into misconceptions. Saying that 0.75 is the same as % can be
confusing for children. The main purpose of teaching fraction and decimal notation is to make it clear
that these numbers express the same concept (Aykag, 2008). In daily life, decimal representations are
often encountered rather than fractions, and decimal notations are used instead of fractions when
operating in calculators. The knowledge, skills and practices related to decimal notations will be
reflected in subsequent learning and practice in daily life. Incomplete and wrong information about the
subject will gain continuity and reflect on the whole lives of individuals (Palabiyik, 2016). In this sense,
it is thought that this research will contribute to the mathematics education literature. The aim of this

research is to examine the effect of realistic mathematics education approach on academic achievement in
secondary school 5th grade decimal notations.

Mixed method was used in the research. The quasi-experimental design model with pre-test
post-test control group was used in the quantitative dimension of the study, while the interview
technique was used in the qualitative dimension. The study was conducted on 56 students at the 5th
grade level of a state secondary school in Gaziantep. The study group consists of the control group
(n=28) and the experimental group (n=28). The data collection tools the academic achievement test and
the interview form used in the research were prepared by the researcher. The Unrelated Samples T Test
and Mann Whitney U Test were used to compare the scores of the experimental and control groups
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from the achievement tests, and the Wilcoxon Signed Ranks Test was used to compare the results of the
achievement tests applied to the groups before, after and at the end of the study.

The results of the analysis show that there is no significant difference between the pre-test
achievement mean scores of the students in the experimental and control groups [t(54)= 0.291, p> .05].
According to this result, it can be said that at the beginning of the application, the success levels of the
students in the experimental and control groups are equivalent to each other in decimal numbers.
According to the results of the analysis, it is seen that the difference between the pre-test success score
and the post-test success score of the control group is significant [ z=-4.49, p< .05]. It was determined
that this difference was in favor of post-test scores. It was determined that the difference between the
pre-test achievement mean score of the experimental group (X Pre-test =11.89) and the post-test
achievement mean score (X Posttest =17.50) was significant [t(27)=-8.74, p<0.01 ]. It was determined that
this difference was in favor of post-test scores. According to the analysis results, there is a significant
difference between the post-test achievement scores of the experimental group and the control group
(U=250, p < .05). It was determined that this difference was in favor of the experimental group.
According to these results, it can be stated that the RME supported teaching method is more successful
in teaching the 5th grade "Decimal Notation" subject compared to the current teaching method. The
results of the analysis showed that the difference between the retention test achievement scores of the
students in the experimental group and the students in the control group was not significant (U=281.5;
p > .05). Permanence test mean scores were calculated as X=17.71 for the experimental group students
and as X= 15.79 for the control group students. According to the results of the analysis, it was
determined that the difference between the retention test success scores of the control group to which
the current teaching method was applied and the posttest success scores was not significant. Similarly,
it was determined that there was no significant difference between the permanence test success scores
and the post-test success scores of the experimental group in which RME was applied. With the
interview form applied to 28 experimental group students, the students' views on the RME approach
were consulted. The data obtained from the interview form were analyzed by content analysis.

At the beginning of the research, the Decimal Notation Achievement Test, prepared by the
researcher, was applied to the experimental and control group students as a pre-test. When the pre-test
scores of the groups were examined, no statistically significant difference was found. When the results
of the Decimal Notation Achievement Test, which was applied to both groups as a post-test as a result
of the 4-week application, it was determined that the post-test achievement levels of the students in the
experimental and control groups increased significantly compared to the pre-test scores. When the post-
test scores applied to the groups at the end of the application were compared and examined, the post-
test scores of the experimental group students were statistically significantly higher than the control
group students' post-test scores. When the Decimal Notation Achievement Test scores applied to both
groups as a retention test were compared 8 weeks after the end of the application, it was determined
that there was no statistically significant difference between the groups. There was no statistically
significant difference between the post-test achievement scores of the experimental group and the
control group students and the permanence test success scores. On the other hand, it was determined
that the students in the experimental group had higher permanence test success average than the post-
test scores. This result shows the effectiveness of RME in ensuring the permanence of the 5th grade
"Decimal Notation" subject gains. According to the results of the research, RME 5th grade decimal
notation significantly increases student success compared to the current teaching method, but does not
significantly affect permanence. The fact that the research was carried out on 5th grade students who
are in the process of adaptation to secondary school and the number of classrooms is large negatively
affected the time it took for students to get used to group work. Working with students from higher
levels can shorten the time to get used to group work. In this way, most of the time can be devoted to
activities.
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