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From the editors,

Dear GAUN-JES readers,

We are glad to publish the 1%t issue of the 5™ volume of our journal. We thank the authors and reviewers of the
current issue and the journal team for their great contributions and efforts in presenting the current issue to the
scientific community. Gaziantep University Journal of Educational Sciences (GAUN-JES) is a biannual and
double-blind peer-reviewed journal that is dedicated to publishing high-quality and up-to-date research. GAUN-
JES accepts scientific manuscripts regarding educational sciences and field education written in Turkish or
English. Our journal is an international, peer-reviewed journal indexed by ASOS, ROAD index and DRJI. Our

journal has applied to national and international indexes, and this process is in progress.

Editors

Editorlerden,

Krymetli GAUN-JES okuyuculari,

Dergimizin 5. cildinin 1. sayisii yayimlamanin mutlulugu igerisindeyiz. Bu sayimmizin bilim camiasina
sunulmasinda emegi gecen yazarlara, hakemlere ve dergi ekibimize cok tesekkiir ederiz. Gaziantep Universitesi
Egitim Bilimleri Dergisi (GAUN-JES) alt1 ayda bir yayimlanan ve ¢ifte-kor hakemlik siirecinden gegen bilimsel
makalelerin yayimlandigi uluslararasi ve hakemli bir akademik dergidir. GAUN-JES, egitim arastirmalari
kapsamina giren egitim bilimleri ve alan egitimine dair Tiirkce veya Ingilizce olarak hazirlanmis yayinlar1 kabul
etmektedir. Dergimiz ASOS, ROAD indeks ve DRII tarafindan indekslenmektedir. Ulusal ve uluslararasi

olcekteki diger indekslere bagvuru siirecimiz devam etmektedir.

Editorler
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Ozlem BATMAZ"

0Z

Toplum, kiiltiirel yapisina gore cinsiyet rollerini belirler. Dinamik olan bu siirecte kadina
ve erkege kendi Ozelliklerine gore roller bigilir. Bu durum sosyal dgrenme yoluyla
cocuklara aktarilir. Toplumun 6nemli bir pargasi olan ¢ocuklar kendi cinsiyetlerine gore
eylem ve davraniglarda bulunurlar. Bu siiregte edebiyata 6zellikle de ¢cocuk edebiyati
iiriinlerine 6nemli gorevler diismektedir. Bunlardan resimli ¢ocuk kitaplari bireyin
davranis ve kisiliklerinin cinsiyete bagl olarak sekillenmesinde oldukga etkili olur. Bu
acidan resimli ¢ocuk kitaplarinin toplumsal cinsiyet esitligi baglaminda dilsel ve dil dis1
gostergeler aracilifiyla farkli agilardan incelenmesi 6nemlidir. Bunu merkeze alan
aragtirma, nitel arastirma desenlerinden biri olan durum c¢alismasi niteligindedir.
Aragtirma verileri, dokiiman incelemesi ile toplanmustir. Olgiit drnekleme yontemi ile
secilen 15 cocuk romani kategorilere gére belirlenen formlar araciligiyla incelenmistir. Tlk
asamada toplanan verilere betimsel analiz, ardindan igerik analizi uygulanmis; ikinci
asamada ise kitaplar kategoriler dogrultusunda tematik olarak incelenmistir. Arastirmanin
sonucunda, genel olarak toplumsal cinsiyetin baskin oldugu ve kalip yargilara yer verildigi
goriilmiistiir. Ote yandan kadin ve erkek karakterlerin toplumca onaylanan davranislar
gosterdigi, fiziksel olarak geleneksel bir gériiniime sahip olduklari belirlenmistir.

ABSTRACT

Society determines gender roles according to its cultural structure. In this dynamic process,
roles are assigned to women and men according to their own characteristics. This situation
is passed on to children through social learning. Children, who are an important part of
society, take actions and behaviors according to their gender. Societies that internalize
these actions lead a healthier life than others. Among these, children's picture books are
very effective in shaping the behavior and personality of the individual depending on the
gender. In this respect, it is important to examine illustrated children's books from different
perspectives through linguistic and non-linguistic indicators in the context of gender
equality. The research focusing on this is in the nature of a case study which is one of the
qualitative research designs. Research data were collected through document review.
Fifteen children's novels selected by criterion sampling method were analyzed through
forms determined according to categories. In the first stage, descriptive analysis, then
content analysis was applied to the data collection; In the second stage, the books were
examined thematically in line with the categories. As a result of the research, it was seen
that generally gender is dominant and stereotypes are included. On the other hand, it has
been determined that male and female characters exhibit behaviors approved by the society
and have a traditional appearance physically.
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Giris

Bireyler, hayatlar1 boyunca cinsiyete bagli olarak birtakim dilsel ve dil dis1 sembollerle
karsilagir. Bunlardan biyolojik temelli olanlar “cinsiyet”, sosyokiiltiirel temelli olanlar da
“toplumsal cinsiyet” seklinde ifade edilir. Bunun yaninda toplumun kadin ve erkeklere yonelik
beklentileri, inanglar1 ve deger yargilar1 ise “cinsiyet kalip yargilar1” seklinde tanimlanir
(Dokmen, 2012). Toplumsal cinsiyet, bireylere atfedilen bir nitelik degil, toplumlarin,
toplumsal kurumlarin ve kiiltiiriin bir parcasidir (Bilton vd., 2009, s. 136). Baska bir deyisle;
Toplumsal cinsiyet, toplumsal ve kiiltiirel olarak sekillenir. Bu nedenle de igerigi toplumdan
topluma, kiiltiirden kiiltiire farklilik arz eder. Toplum iginde bireylerin insani degerler
kazanmasi ve kisiligini bulmasi bulunduklari toplumun deger yargilari, inanglari, kurallar1 ve
normlarina bagli olarak degisiklikler gosterir.

Toplumlardaki en temel sosyal statii cinsiyetle iliskili olandir. Toplum, kadinlar ve
erkekler i¢in bir dizi normatif rol sunar ve bunlar birtakim sorumluluklar gerektirir (Taylor,
2003, s.300). Toplumsal cinsiyet, kadin ve erkegin sosyal olarak belirlenen rol ve
sorumluluklarini ifade ederken; toplumsal cinsiyet esitligi ise sosyal yagsamin her alaninda kadin
ve erkegin esit sart ve haklara sahip olmasi anlamina gelir. Bu anlamda toplumsal cinsiyet
esitligi hem kadin ve erkegin kullandig1 toplumsal kaynaklar1 ve engelleri hem de yaptiklari is
ve sorumluluklar1 belirleyen anlayislar1 kapsamaktadir. Toplumsal cinsiyet esitligi, yasalar
onilinde, kadina ve erkege esit davranilmasi, aile ve toplum i¢inde kadinin ve erkegin
kaynaklardan, firsatlardan ve hizmetlerden esit olarak yararlanmasi olarak tanimlanmaktadir
(WHO, 1998).

Wedin (2014), “esitlik” kavraminin erken ¢ocuklukta duyumsanmaya basladigini ifade
eder. Dolayisiyla anaokulunun temel degerlerinden biri cinsiyet esitliginin saglanmasidir.
Cinsiyet nedeniyle hi¢bir cocugun ayrimciliga veya sinirlamalara tabi tutulmamasi gerekir.
Anaokulu, geleneksel cinsiyet kaliplarina ve rollerine kars1 koymakla yiikiimliidiir ve ¢ocugun
firsat yelpazesini bunlarin 6tesinde genisletir. Okullar bu yoniiyle toplumsal cinsiyetin yeniden
tiretildigi ve siirekliginin saglandigi 6nemli kurumlardir (Asan, 2010, s.60). Okul ortami bir
ogrenme ortami oldugu gibi kisiligin sekillenmesinde de 6nemli bir role sahiptir. Okulda
cocugun en ¢ok oOgretmeniyle zaman gecirdigi diisliniildiigiinde kisiliginin sekillenmesi,
davraniglarinin degismesi ve bakis agisinin gelismesinde 6gretmenler birer rol modellerdir. Bu
nedenle cinsiyet esitligi meselesi, 6gretmen egitiminde de giindeme gelmesi gereken bir
konudur. Okul ve 6gretmen faktoriiniin yani sira gocugun okudugu kitaplar da iginde yasadigi
toplumu ve iletisim halinde oldugu bireyleri tanimasinda oldukga etkilidir. Cocuklar, siirekli
iletisim halinde olduklar1 kitaplarin diliyle diinyay1 tanimaya ve anlamlandirmaya baslar.

Dil, edebiyatin ayrilmaz bir par¢asidir. Dil; insanlari, ¢cevremizdeki nesneleri, olaylar1 ve
diger insanlari anlamasina izin verir. Bagka bir deyisle insanlarin diinyay:r algilamasin
saglayan bir mekanizma goérevi goriir (Sapir, 1949; Whortf, 1956). Cocuklar, dilin bu islevi
sayesinde okumay1 Ogrenirken diger yandan kitaplarin icerdigi kiiltiirel sembollere maruz
kalirlar. Dilin gergekligi sekillendirdigi ve kosullandirdigr varsayimi géz oniine alindiginda,
cocuklarin okumayr 06grendiginde cinsiyet rolleri hakkinda Ogrenebilecekleri seyler
onemsenmelidir.

Cocuk kitaplari, cinsiyet ideolojileri ve senaryolar da dahil olmak tizere egemen kiiltiirden
ideolojileri, degerleri ve inanglar1 sunar. Dolayisiyla cocuklar, okumay 6grendiklerinde kiiltiirii
de 6grenirler. Okumay1 6grenmek, sosyallesme siirecinin bir pargasidir ve kiiltiiriin bir nesilden
digerine aktarildig1 6nemli bir mekanizmadir.



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2021 Cilt 5 Sayi 1

Bu arastirmada 7-12 yas arasi resimli cocuk kitaplarinin toplumsal cinsiyet esitligi
baglaminda degerlendirilmesi amaclandigindan, once toplumsal cinsiyet esitliginin ve
toplumsal cinsiyet yargilarinin gocuk edebiyatindaki yerini géstermek 6nemlidir.

Cocuk Edebiyati ve Toplumsal Cinsiyet Esitligi

Cocuk edebiyat1 kitaplari; ¢ocuklar hayatla tanistirma, hayata hazirlama, deneyim sahibi
olmalarina yardimci olurken bir yandan da ¢ocuklarin okudugu kitaplardaki kahramanlarla
0zdesim kurmalarina ve kendilerine birer rol model yaratmalarina katki saglarlar. Cocuklar,
karsilastiklar1 sorunlarin ¢oziimiinde karakterlerin 6nemli bir rolii vardir. Bu karakterler
araciligtyla cocuklar, zihinlerinde olusan sorulara cevap ararlar (Giile¢ ve Geggel, 2006, $.35;
Uzuner Yurt, 2013). Cocuklarin siirekli kendileriyle 6zdesim kurdugu kitaplardaki karakterler,
sanatcinin diis giliclinii kullanarak yarattigr kisiliklerdir. Bu kisilikler aracilifiyla cocuk,
baskasinin gbziinden yasami duyumsayarak sosyallesme siirecine girmis olur. Yaratilan kisiler,
toplumdaki birtakim degerleri, inanglar1 temsil eder ve buna uygun davranis rolleri gelistirirler.

Cocuk edebiyatinda genis bir sekilde toplumsal cinsiyet esitligine yonelik kalip yargilar
yelpazesi bulunmaktadir. Cinsiyet¢i tasvirlerin bir 6rnegi, kadin karakterlerin tipik olarak pasif
oldugu, erkeklerin ise aktif oldugu gercegidir. Ikinci olarak, kadinlarin genellikle erkeklerin
yardimina ihtiya¢ duyduklar seklindedir. Bu durum toplumsal cinsiyet esitliginin mesleki
yoniinde de kendini gdstermektedir. Bir dizi arastirmanin buldugu bir baska nokta, ciftler
arasindaki esitsiz ig boliimiiniin slirdiigli veya geleneksel is boliimiiniin devam ettigi seklindedir
(Weitzman vd., 1972; Anderson ve Hamilton, 2005: 145; Kortenhaus ve Demarest, 1993,
5.230).

Mills’e (1956) gore cinsiyetgi esitsizlikler ve davranis kaliplari s6z konusu oldugunda
cocuklar, kadinlar ve erkekler i¢in yasamdaki farkli sonuglarin, sosyallesme stireglerinden ve
sosyal giiclerden ziyade dogal veya dogustan gelen farkliliklardan (6zellikle biyolojik
farkliliklardan) kaynaklandigmna inanma egilimindedir. Bu nedenle, ¢ocuklar kendilerini
cinsiyet, sosyal smif ve etnik kokenle ilgili kategoriler dahil olmak iizere cesitli sosyal
kategorilerin {iyeleri olarak tanimlamay: ve bunlari hayatlarin1 nasil sekillendirdigini ve
etkilendigini diislinmeyi 6grenmelidir.

Arastirmalar, cinsiyet¢i kitaplarin etkilerinin ¢ocuklar i¢in bir¢ok yoOnden zararli
olabilecegini 6ne siirmektedir. Bunlardan birincisi, stirekli olarak cinsiyet esitligine uygun
olmayan davranis sekilleri sunmanin, ¢ocuklarin kendilerini nasil algiladiklar: tizerinde etkisi
oldugunu gostermektedir. Bir gocugun cinsiyeti olumsuz olarak tasvir edilirse, bu ¢ocugun
ozgiivenini etkileyebilir (Tsao, 2008, s. 111) ve pozitif benlik kavramlarinin gelisimi bozulabilir
(Peterson ve Lach, 1990, s.195). Pek ¢ok c¢ocuk edebiyati kitabinin gocuklar i¢in giiglii rol
modellerden yoksun olmasi da “giliclii insan potansiyelinin gergeklesmesini engelleyebilir”.
Buna ek olarak, kitaplarda ve medyada temsil edilen cinsiyet Onyargist g¢ocuklarin
yeteneklerini, ilgi alanlarini ve se¢imlerini etkileyebilir (Tsao, 2008, s.109). Gelisimlerinin
onemli donemlerinde, yani ebeveynlerin rollerini ebeveyn olarak tanimladiklar1 ve ¢ocuklarin
onlardan beklentilerini olusturdugu dénemde, kadin ve erkeklerin basmakalip tasvirleriyle karsi
karstya kalmak, tutum, beklenti ve davramislar iizerinde giiclii bir etkiye sahip olabilir. Ote
yandan cinsiyet¢i olmayan kitaplarin daha olumlu benlik kavramlari ve tutumlar iiretme
potansiyeline sahip olmasidir.

Yedi yasina kadar ¢ocuklar cinsiyeti, benliklerinin temel bir bileseni olarak algilamaya
baglarlar. Bu konuda yapilan arastirmalar, ¢ocuklarin edindigi birgok eril ve disil 6zelligin
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biyolojik olmadigini1 dogrulamaktadir. Ornegin; cinsiyet semasi teorisi, genglerin cinsiyet kalip
yargilarina dayali bir kadinlik ve erkeklik duygusu gelistirdiklerini ve davranislarini onlar
etrafinda organize ettiklerini ileri siirer (Bem 1981a, 1983b, 1984c; Eagly ve Wood 1999).
Cocuk kitaplari, bu noktada ¢ocuklarin cinsiyetlendirilmis davranislar1 diizenlemeye yardimci
olmak i¢in kullandiklari cinsiyet kliselerinin 6nemli bir kaynagi olabilir.

Cocuk kitaplarini olusturan her bir 6ge ve bu dgelerin verdigi iletiler, degerler ve anlamlar
cocugun duygusal, ahlaki, ruhsal ve sosyal agidan gelisimini etkilemektedir. Bu gelisim tiirlinde
en Onemli etken toplumdur. Toplumsallasma, cocuklarin herhangi bir grubun {iyeleri
olduklarinda ve ilerleyen siirecte grubun diger iiyelerinin degerlerini, davranmiglarini ve
inanglarini 6ziimsemeye basladiklari siirectir (Gander ve Gardiner, 2001, s. 297'den akt. Sever,
2008, s.65). Bu eserler, ¢ocuga dogru davranis sekillerini ve toplumsal kurallar1 6gretmek;
toplumsal olarak 6nemli birtakim degerleri kazandirmak; 6zetle cocugu hayata karsi hazirlamak
amacin giider. Kitaplar ¢ocuklara aile disinda bag kurabilecegi yeni toplumsal iliskilerin
bulundugu c¢evreyi tanitir. Bunlar iginde problemlerin, mutluluklarin, dayanigmanin,
paylagsmanin oldugu degisik durumlarla vererek ¢ocugun daha dnce taniklik etmedigi yasam
kesitlerini yaratir. Sosyal ¢evresindeki sorunlarin ¢oziimiine iligkin ipuglart sunar (Arseven,
2005, s.42).

Bem’in (1983b) gelistirdigi “Sosyal Cinsiyet Sema Kurami™na gore cinsiyetleri ayirma
stireci, sosyal ¢evrenin eril ve disil 6zellikleri tanimasina dayanmaktadir. Semalar, ¢cocuklarin
kadin ve erkeklere yonelik olarak tanimlanan rolleri daha kolay siniflandirmalarina ve bilgiyi
daha hizli hatirlamalarina yardimci olmaktadir. Cocuklar, semalar araciligiyla kitaplarda yer
alan toplumsal cinsiyet senaryolarini ve ideolojileri rol oynama veya taklit etme gibi davranigsal
sekillerde kullanabilirler. Dolayisiyla bu semalarin kalip yargilardan ve cinsiyet esitsizliginden
uzak bir sekilde olusturulmasi gerekir.

Cocuk kitaplarinda ortiilii bir sekilde toplumsal cinsiyet rollerine iliskin bir takim dilsel
ve dil dig1 géstergeler mevcuttur. Bunlardan biri kisilik 6zellikleridir. Bu 6zellikleri erkekler ve
kadmlar iki u¢ noktada temsil ederler. Erkekler “sert, giiclli, onyargili, kararli, hirsh ve
bagimsi1z” sekillerde tasvir edilirken; kadinlar “uyumlu, giicsiiz, kararsiz, caresiz” sekillerde
ifade edilmistir. Ancak sonraki arastirmalar, erkekler ve kadilarin hem eril hem de disil
ozellikleri bir arada gosterebildiklerini ortaya koymustur (Onaran, Biiker ve Bir, 1998, s.17).
1960’11 yillarin sonuna dogru kadinlarin is hayatina girmesiyle, kadinlarin ev dis1 mekanlarda
tasvir edilmesi daha ¢ok artmistir. Boylece kadina ve erkege iliskin rollerin degiskenlik
gosterdigini sdylemek miimkiindiir (Alkan, 1981). Erkek giyiminde mavi, siyah ve gri
renklerinin 6n plana ¢ikmasi ve gdmlek, tisort, pantolon ve kazak se¢imleri; kadinlarda pembe
renginin siklig1 ve elbise tercihi cinsiyet esitsizligi degil, kiiltiirel degerlerin degisimiyle
iliskilidir. Bunlar toplumun, kadin ve erkege verdigi rollerin birer simgesidir.

Sahin’e gore (2009, s.93) cocuk kitaplarindaki kalip yargilar, daha ¢ok mesleklerde,
giyim tarzlarinda ve davranis sekillerinde ortaya ¢ikmaktadir. Cocuklar, bu kalip yargilar aile
ve yakin cevrelerinden 6grenir ve Ogrendikleri cinsiyet rollerine uygun davranis sekilleri
gelistirirler (Ciiceloglu, 2006, s.393). Bunlarin hepsi birer sema olarak diisiiniildiigiinde
toplumdaki kaliplagmis diistinceleri temsil ettigi sdylenebilir.

Yapilan arastirmalarda (Williams vd., 1987; Weitzman vd., 1972) o&diillii ¢ocuk
kitaplarinda kadin karakterlerin neredeyse goriinmez, pasif roller iistlendigini gostermektedir.
Erkekler aktif, dis mekana doniik ve lider olarak tasvir edilirken, kadinlar igeride kalarak daha
pasif ve erkeklerin takipgileri, yardimcilart konumdadirlar. Baska bir arastirma (Crabb ve
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Bielawski 1994) ise kadinlarin genellikle ev isleri ve ev isi sirasinda kullanilan aracglarla
iliskilendirilen geleneksel toplumsal cinsiyet rollerinde tasvir edildigini, erkeklerin ise ev
isleriyle ugrasmadiklarin1 ve tretime yonelik ara¢ ve eserlerle iliskilendirildigini ortaya
koymustur.

Resimli ¢ocuk kitaplar iizerine yapilan caligmalar, karakterler, igerik ve resimlerde
cinsiyet esitsizliginin yogun olarak yer aldigin1 gostermektedir. (Clark vd., 2003; Hamilton vd.,
2006; Kortenhaus ve Demerest 1993; McCabe vd., 2011). Cocuk kitaplarindaki cinsiyet
Onyargilarinin en 6nemli etkisi; cocuklarin tercihlerini, sosyal rollerini, benlik kavramlarini ve
faaliyetlerini etkilemesidir. Arastirmalar, cinsiyet¢i davraniglarin yer aldigi okuma
materyallerine maruz kalmanin c¢ocuklarin bu tiir rollere uymasina neden oldugunu
gostermektedir (Fagot ve Leinbach 1989; Martin ve Little 1990). Benzer sekilde, Schau ve Scott
(1984), geleneksel cinsiyet kalip yargilarini igeren ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklarin mesleki ilgi
alanlar1, duygusal egilimleri, etkinlik ve oyun alanlariyla ilgili cinsiyet anlayislarini artirdigini
ortaya koymuslardir.

McCabe vd. (2011), kadinlara kiyasla, ddiillii cocuk kitaplarinda erkeklerin basliklarda
yaklagik iki kat ve ana karakterlerden daha fazla temsil edildigini ifade etmislerdir. Yazarlar,
bu dengesizligin, kadinlarin "sembolik bir imhasinin" kanit1 oldugunu, bu da onlarin kiiltiirel
iiriinlerde yetersiz temsil edilerek toplumdaki etki ve islevlerini zayiflatmaya hizmet ettigini
savunmuslardir.

Anderson ve Hamilton (2005) tarafindan yapilan, anne ve babalarin cinsiyet rollerinin
incelendigi bir arastirmada, annelerin babalara gore evde gorevleri yerine getirme olasiliginin
daha yiiksek oldugunu; babalarin ise kariyer becerilerini sergileme ve ev disinda ¢alisirken
gosterilme olasiliklarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica annelere kiyasla,
babalarin besleyici veya ilgili bir ebeveyn rollerinde tasvir edilme olasilig1 cok daha diisiiktiir
ve daha c¢ok icine kapanik, etkisiz ebeveynler olarak gosterilmektedir.

Bireyin yasam siireci i¢inde baslangictaki rol modeli ailedir. Bu ¢evre yerini zamanla
arkadaslar, 6gretmenler, okunulan kitaplar, izlenilen filmlere birakir. Bu yoniiyle ¢ocuk
edebiyati iirlinleri, bireyin kendisini tanimasina, olaylar1 ve gevresini daha iyi algilamasina,
cevresine uygun davranis ve tutumlar gelistirmesine katki saglar. Bu arastirmada resimli ¢ocuk
kitaplarinda toplumsal cinsiyet esitliginin “cinsiyet dagilimi, mekanda bulunma durumu,
meslek dagilimi, kisilik 6zellikleri, kiyafet tiirleri, kiyafet renkleri ve aksesuarlar1” olmak iizere
7 farkli acidan incelenmesi amaclanmastir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, 7- 12 yas arasi ¢ocuk edebiyati eserlerinin toplumsal cinsiyet
rolleri bakimindan incelenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmada su sorulara cevap
aranmistir:
1. Incelenen ¢ocuk kitaplarindaki karakterlerin cinsiyete gore dagilimi nasildir?
2. Incelenen gocuk kitaplarindaki karakterlerin cinsiyete gére mekanda bulunma
durumu nasildir?
3. Incelenen gocuk kitaplarindaki karakterlerin cinsiyete gére meslek dagilimi nasildir?
4. Incelenen gocuk kitaplarindaki karakterlerin cinsiyete gore kisilik 6zellikleri
nasildir?
. Incelenen ¢ocuk kitaplarindaki karakterlerin cinsiyete gore kiyafet tiirleri nasildir?
6. Incelenen gocuk kitaplarindaki karakterlerin cinsiyete gore kiyafet renkleri nasildir?

(621
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7. Incelenen cocuk kitaplarindaki karakterlerin cinsiyete gore aksesuarlar1 nasildir?

Yontem

Bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden biri olan durum c¢aligsmast o6zelligi
gostermektedir. I¢ ice gegmis tek durum deseni kullanilan bu arastirmada, tek bir durum iginde
birden fazla alt tabaka veya birim olmasi1 dolayisiyla birden fazla analiz bi¢imi uygulanmistir
(Yildirnnm ve Simgek, 2008, s.291). Dokiiman analizi yontemi kullanilarak secilen ¢ocuk
kitaplari, belirli Olciitleri karsilayip karsilayamama durumuna uygun sekilde belirlenmistir.
Dokiiman analizi, yazili belgeleri titiz ve sistematik bir sekilde analiz etmek i¢in kullanilan bir
yontemdir (Wach, 2013).

Arastirmanin Inceleme Nesneleri

Arastirmanin inceleme nesnesi, amacli 6rneklem tekniginden biri olan 6l¢iit 6rneklem
yontemine uygun olarak belirlenmistir. Olgiit 6rneklemde, belirli dlgiitleri saglayan durumlar
arastirmaya dahil edilmektedir (Patton, 2014, s.243). Olgiitler, arastirmaci tarafindan
olusturulabildigi gibi, daha 6nceden hazirlanmis 6lciitler de kullanilabilir (Marshall ve Rosman,
2014). Bu dogrultuda inceleme nesneleri su dlgiitlere gore secilmistir:

e incelenecek gocuk kitaplar1 éncesinde okunmus, toplumsal cinsiyet rollerine uygun
kategoriler belirlenmis ve bunlara uygunlugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda 28 ¢ocuk
kitabindan 15°1 arastirmaya dahil edilmistir.

e incelenecek cocuk kitaplarinin ¢agdas c¢ocuk edebiyati {iriinlerinden olmasi,
karakterlerin insan olmasi, roman tiriinde olmasi, resimli olmasi, birden fazla
karaktere sahip olmasi gibi niteliklere dikkat edilmis. Bu dlgiitleri saglamayan
romanlar elenmistir.

e (Cocuk kitaplarinin 7-12 yas aras1 gelisim diizeyine uygunlugu arastirmanin dncesinde
tespit edilmistir. Uygun olmayan eserler, aragtirmaya dahil edilmemistir.

e Incelenecek romanlar, alan uzmanlarinin goriisleri almarak Ayla Cinaroglu’ndan 3,
Sevim Ak’tan 3, Aytiil Akal’dan 3, Ayla Kutlu’dan 3, Behi¢ Ak’tan 3 tane olacak
sekilde belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Toplumsal cinsiyet rollerinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen
“karakterlerin cinsiyet dagilimlari, kiyafet renkleri, kiyafet tiirii, aksesuarlari, mekan, duygusal
kisilik 6zellikleri ve meslekler” kategorilerinden olusan 7 farkli ¢izelge her roman i¢in ayr1 ayri
doldurulmustur. Incelenen her eser kategoriler 1s1ginda yiizde ve frekanslari almarak
yorumlanmigstir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen kodlama formu, Miles ve Huberman’in
(1994) uzman goriisii birligi formiiliine bagvurularak %89 oraninda gilivenilir kabul edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada Once incelenen ¢ocuk kitaplarinin toplumsal cinsiyete yonelik kalip
yargilari, esitsizlige yonelik sembolleri tasiyip tastmama durumuna yonelik olarak betimsel
analiz yapilmistir. Bu dogrultuda, arastirmanin inceleme nesneleri tematik sekilde belirlenerek;
kalip yargilar ve cinsiyet rollerini yansitan dilsel ve dil dis1 gdstergeler tespit edilmistir. Ikinci
asamada veriler, kod ve kategoriler 15131nda icerik analizine tabi tutulmustur. Igerik analizi,
eldeki yazili verilerin temel igeriklerinin ve igerdikleri mesajlarin 6zetlenmesi ve belirtilmesi
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islemi olarak tanimlanmaktadir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Arastirmanin analiz birimi
gorseller, ciimleler ve yiizde birimleridir. Her kitapta bulunan karakterlerin degiskenlere bagl
olan yiizde birimi tek bir kitaba ait olarak analiz edilmistir.

Bulgular
Incelenen gocuk kitaplarindaki karakterlerin cinsiyet dagilimina iliskin bulgular, Grafik
1’de verilmistir.
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Grafik 1. Cinsiyete gore karakterlerin dagilimi

Grafik 1’e gore kitaplarda erkek karakterlerin (%40,5), kadin karakterlerden (%35,6)
daha fazla yer aldig1 goriilmektedir. Benzer sekilde erkek cocuklarin (%64,3) da, kiz
cocuklardan (%58,7) daha fazla oldugu diger bir bulgudur.

Karakterlerin, cinsiyete gére dagiliminda toplumsal cinsiyet esitligi acisindan anlamli bir
fark bulunmamaktadir. Kitaplarda cinsiyet dagilimi, birbirine yakin orandadir. Ancak ana
karakterlerin daha ¢ok erkek ¢ocuklardan secildigi goriilmektedir.

Erkek karakterlerin ana kahramanlar olarak belirlenmesi, toplumsal cinsiyet esitligi
arastirmalarinda sik rastlanan bir durumdur. Yazarlarin se¢iminin daha ¢ok erkek
karakterlerden yana olmasi erkek okuyucu kitlesine daha fazla hitap edilmesine sebebiyet
vermektedir. Bu a¢idan bakildiginda karakter dagiliminda cinsiyet esitsizliginin varligim
stirdiirdiigii sdylenebilir.
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Grafik 2. Karakterlerin mekanda yer alma durumu

Karakterlerin mekanda yer alma durumunu gosteren Grafik 2’de kadinlarin %45,8
oraninda erkeklere (%20,5) gore ev icinde yer alma durumlarinin daha fazla oldugu
belirlenmistir. Ev disinda yer alma durumunda ise erkeklerin (%50,4), kadinlara (%30,4) gore
daha fazla orana sahip olduklar1 goriilmistiir. Bu durum, kadin karakterlerin ev islerine yonelik
faaliyetlerle daha yogun sekilde yansitilmasindan kaynaklanmaktadir. Buradan ¢ikarilabilecek
yan anlam, geleneksel Tiirk aile yapisinda kadinin ¢alisma hayatinda ¢ok fazla yer almadigi
veya asil isinin ev isleri ve cocuk bakimi oldugu, sosyal aktivitelere katilmadigi sonucudur. Bu
sonug, aile yapisinin kiiltlirel normlara gore sekillendigini ortaya koymaktadir.
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Grafik 3. Karakterlerin meslek dagilimi
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Grafik 3’e gore incelenen kitaplarda kadin karakterler yalnizca 6gretmen (%25) ve doktor
(%5) olarak kurgulanmistir. Erkek karakterlerin ise mesleklerinin ¢esitlilik gosterdigi
belirlenmistir. Erkek karakterler en ¢ok sirasiyla, esnaf (%35,5), doktor (%20), miidiir (10,5),
pilot (%10), kaptan (%10), postaci (%10) mesleklerinde yer almistir. Bunlari ise dgretmen
(%35), terzi (%S5), kapicit (%5), miizisyen (%5), ressam (%S5), oyuncu (%S5), emlak¢t (%)5),
veteriner (%5), polis (%5) ve beke¢i (%5) takip etmistir. Bu bulgulara gore kadinlarin
mesleklerinin yalnizca 6gretmen ve doktor olarak yer almasi, dikkat cekmektedir.

Mesleklerin  dagiliminda kadimnlara yalnizca iki meslegin atfedilmesi, cinsiyetci
ideolojinin baskin oldugu, ataerkil yapinin gozetildigi, kalip yargilarin meslekler lizerindeki
etkisinin siirdiigiinii agiklamaktadir. Glinlimiizde kadinlarin geleneksel statiisii, tek statii olarak
kabul edilmektedir. Erkeklerin icra ettigi mesleklerin kadinlar tarafindan yiiriitiilebileceginin
ispat edilmesi gerekmektedir.
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Grafik 4. Karakterlerin kisilik 6zellikleri

Karakterlerin kisilik 6zelliklerinin yer aldig1 Grafik 4’te kadin karakterlerin, erkeklere
oranla daha ¢ok mutlu (%45,5), diizenli (%30,3), merakli (%30), komik (18,8), yardimsever
(%30), karamsar (%36,6), 6zgiivenli (%30), kiskang (%20,5), yetenekli (%30) ve arastirmaci
(%40) kisilik niteliklerinde kurgulandig: goriilmektedir.

Erkek karakterlerin ise kadinlardan daha fazla hayalperest (%18,5), cesur (%30), telash
(%25), onyargili (%20,7), cekingen (%18,4) olarak kurgulandiklar1 diger bir bulgudur.

Kadin ve erkeklerin kisilik 6zelliklerinin toplumsal yargilara gore belirlendigi ancak yine
de aralarinda ¢ok fazla farklilik bulunmadig: dikkat ¢ekmektedir.
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Grafik 5. Kiyafet tiirlerinin cinsiyete gore dagilimi

Kiyafet tiirlerinin cinsiyete gore dagilimini sunan Grafik 5°te erkek karakterlerin, kazak-
pantolon (%98) ve pijama (%30, 2) ile kadinlara oranla daha fazla resmedildigi goriilmektedir.
Elbise (%65,3), kazak-etek (%54,8) yalnizca kadinlarda, takim elbise (%56,8) ise yalnizca
erkeklerde yer almaktadir. Bu bulgulara gore, kiyafet secimlerinde kadin ve erkeklerin
toplumsal kalip yargilar agisindan ¢ok fazla sapma gostermedigi ve cinsiyet ayriminin baskin
olmadig saptanmigtir. Ancak yine de kadin karakterlerin pantolon tercihlerinin erkeklere gore
az olmasi kalip yargilarin varligin siirdiirdiigiinii géstermektedir.

Bu bulgulardan kiyafetlerin degisen kiiltiirel degerlere gore sekillendigi, ancak evrensel
bir gozle degerlendirildiginde, toplumsal cinsiyet esitsizliginin kiyafet tiirlerine ¢ok fazla
yansimadig1 sonucuna ulagilmaktadir.
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Grafik 6. Kiyafet renklerinin cinsiyete gore dagilimi
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Grafik 6’ya gore kadin karakterlerin kiyafet rengi tercihlerinin, pembe (%70), yesil
(%50), turuncu (%45), mor (%30,5), kirmiz1 (%25,5) ve beyaz (%18,9) renklerde erkeklere
oranla daha fazla yer aldig1 goriilmektedir.

Erkeklerin ise siyah (%15) ve gri (%15) renklerinde tek tarafli bir orana sahip oldugu
dikkat cekmektedir. Bunun yaninda mavi (%50,5), sar1 (%50,9) ve kahverengi (%55,7)
renklerinde kadinlara oranla daha fazla resmedildigi saptanmistir. Bunun yaninda yesil
(%48,2), turuncu (%38,5), pembe (%5), kirmiz1 (%20,7), mor (%20,7) ve beyaz (%]15,3) gibi
tiim renklerde resmedilmesi renk bakimindan cinsiyet rollerinin fazla sapma gostermedigini
ifade etmektedir.

Kiyafet renklerinin kadin ve erkekler arasinda fazla farklilik gdstermemesi esitlik¢i bir
yaklagima sahip olundugunun ve Kkiiltiirel degerlere gore kiyafet renklerinin belirlendigini
gostermektedir.
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Grafik 7. Karakterlerin aksesuar dagilimi

Grafik 7°de erkeklerin, kadinlara oranla daha fazla sapka (%35,8), kemer (%20), baston
(%30,3) ve gozlik (%40,5) kullandig1 goriilmektedir. Kadinlarin ise hi¢ kemer kullanmadig,
sapka (%20,5), canta (%25,8), baston (9%10,5), gozlik (%20), fular (%15) ve toka (%96)
aksesuarlarinin ise toplumsal cinsiyet kalip yargilar1 ve cinsiyet esitligi agisindan fazla sapma
gostermedigi bulgusuna varilmistir.

Toplumda kadinlarin, erkeklere oranla daha fazla fular, toka ve canta gibi aksesuarlar
tasimasi; erkeklerin ise sapka/bere, kemer, baston ve gozliigii daha sik tercih etmesi, kadin ve
erkeklere bicilen rollerin bazi agilardan kiiltiirden kiiltiire degismedigini, cinsiyet esitliginin
aksesuar bakimindan belirleyici olmadigini ortaya koymaktadir.

Tartisma ve Sonug¢
7-12 yas aras1 resimli ¢cocuk kitaplarinda dilsel ve dil dis1 gostergelerin farkli agilardan
toplumsal cinsiyet esitligi baglaminda belirlenmeye c¢alisildigi bu arastirmada, erkek
karakterlerin, kadin karakterlerden daha fazla oldugu; ana kahraman yoniinden de erkek

11
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cocuklarin, kiz cocuklardan daha fazla yer aldig1 sonucuna ulagilmistir. Sigalow ve Fox (2014)
tarafindan yapilan arastirmada cocuk kitaplarmin basliklarinda ve ana karakterlerinde
erkeklerin, kadinlardan daha fazla yer almasi bu arastirmanin sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Narahara (1998) yaptig1 calismada erkek karakterlerin ¢ocuk romanlarinda iki
kat daha sik yer aldigini ifade eder. Yener (2020) 6diillii resimli hikaye kitaplarinda toplumsal
cinsiyet Ogelerini inceledigi arastirmasinda kadin ve erkek ana karakterlerin sayilarinin
birbirine yakin oldugunu saptamistir. Anderson ve Hamilton’in (2005) yaptig1 arastirmada da
kadin ve erkek karakterlerin sayica birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bu durum, toplumsal
cinsiyet yargilariin “esitlik¢i” bir yaklasim i¢inde oldugunu gostermektedir.

Kadin karakterlerin ev i¢i mekanlarda daha fazla yer almasi ise, ¢ocuk kitaplarinda
ataerkil yapinin korunmaya g¢alisildigini gostermektedir. Bu arastirmanin sonucuna benzer
sekilde Kilicoglu (2016) tarafindan yapilan bir arastirmada, Ayla Kutlu'nun c¢ocuk
romanlarinda kirsal kesimde yasayan kadin karakterlerin ¢ogunun, ev i¢inde yer aldigini ve ev
isleriyle mesgul olduklarini “pasif kadin kahraman” seklinde bir rol istlendikleri dile
getirilmektedir. Weitzman ve digerleri de (1972) kadin karakterlerin pasif sekillerde temsil
edildigini ve daha ¢ok kadinlara atfedilen meslekleri icra ettiklerini saptamiglardir. Sigalow ve
Fox (2014) arastirmasinda, kadin karakterlerin geleneksel islerde ve ev i¢cinde temsil edildikleri,
daha ¢ok “es” ve “anne” olarak nitelendirildikleri sonucuna varilmuistir.

Arastirmanin meslek dagilimi sonucuna gore, kadinlarin yalnizca 6gretmen ve doktor
mesleklerinde temsil edilmesi kalip yargilarin meslekler iizerinde baskin oldugunu
gostermektedir. Toplumumuzda 6gretmenlik mesleginin disil meslekler olarak algilanmasi
diger arastirmalarin sonuglarin1 da benzer sekilde etkilemistir. Kaynak ve Aktas’in (2017)
arastirmasinda kadinlara en fazla O6gretmenlik mesleginin atfedilmesi bu arastirmanin
sonucuyla drtiismektedir. Ancak Karabekmez, Yildirim, Ozyillmaz, Akamca, Ellez ve Bulut’un
(2018) yaptig1 okul oncesi cocuklarinin mesleklere yonelik toplumsal cinsiyet algilarini
inceledigi calismada 6gretmenlik mesleginin hem kadinlara hem de erkeklere uygun bulunan
meslek oldugu goriilmiistiir. Glirsimsek ve Gilinay (2005) yaptiklar1 arastirmada erkekler
tarafindan en ¢ok temsil edilen mesleklerin esnaf, doktor, avukat, mimar, pilot, ressam gibi
meslekler oldugunu; kadinlarin ise hostes, 6gretmen ve sarkici gibi mesleklerde temsil
edildiklerini bulgulamislardir. Bulgularin, diger arastirmalar ile ortiismesi kitaplarda meslekler
iizerinde de toplumsal deger yargilarinin 6nemli sekilde farklilik gosterdigini, toplumsal
esitsizligin varligimi ortaya koymaktadir. Topguoglu’na (1978’den akt. Kalayci, 2015, s.261)
gore, kadinin geleneksel statiisii yegane statii olarak kabul edilmekte, erkeklerin icra ettigi
mesleklerin kadinlar tarafindan yiiriitiilebileceginin ispat edilmesi gerekmektedir. Bunun
sonucunda, toplumsal is boliimiine bagh olarak kadin, yeni statiisiiniin yaninda geleneksel
rollerini de siirdiirmek mecburiyetinde birakilmistir.

Arastirmanin bir diger 6nemli sonucu kisilik 06zelliklerinin cinsiyetler iizerindeki
temsilidir. Arastirmada kadin karakterlerin, erkeklere oranla daha ¢ok mutlu, diizenli, merakli,
komik, yardimsever, karamsar, Ozgiivenli, kiskang, yetenekli ve arastirmaci kisilik
niteliklerinde temsil edilmistir; erkek karakterlerin ise kadinlardan daha fazla hayalperest,
cesur, telagl, onyargili, ¢ekingen olarak temsil edilmesi olumlu ve olumsuz kisilik 6zellikleri
iizerinde kalip yargilarin korundugunu gostermektedir. Kahraman ve Ozdemir (2019)
tarafindan yapilan aragtirmada kadinlarin daha kiskang, diizenli ve yardimsever; erkeklerin ise
daha cesur temsil edilmesi arastirmanin benzer yonleridir. Hillman’m (1974) yaptigi
arastirmada erkek karakterlerin sinirli; kadinlarin ise merhametli ve mutsuz kisilik 6zelliklerini
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temsil ettigi gorilmiistir. Williams ve Bennet (1975), kadin ve erkek karakterlerin
iligkilendirildigi kisilik sifatlarini ortaya koydugu arastirmasinda, kadin karakterlerin duygusal,
hayalperest, sefkatli, kararsiz ve telagh sifatlarini temsil ettiklerini; erkeklerin ise 6zgiivenli,
cesur, diizensiz, hirsli, mantikli ve gercekei sifatlarinda temsil edildigini ortaya koymuslardir.
Klein ve Shiffman (2009), ¢izgi filmlerde kadin karakterlerin, genellikle daha zeki ve
arastirmact olarak tasvir edildiklerini ortaya koymuslardir. Bu durum kisilik 6zelliklerinin
esitlikci  bir anlayisla temsil edilmedigini, toplumdaki kalip yargilardan fazlasiyla
etkilenildigini gostermektedir.

Kiyafet tiirlerinin cinsiyete gore dagiliminda erkek karakterlerin, kazak-pantolon ve
pijama ile kadinlara oranla daha fazla resmedildigi; elbise ve kazak-etek tiirlinlin yalnizca
kadinlarda, takim elbisenin ise yalnizca erkeklerde yer aldig1 sonucuna ulasilmistir. Buna gore,
kiyafet secimlerinde kadin ve erkeklerin toplumsal kalip yargilar agisindan anlamli bir farklilik
gostermedigi ve cinsiyet ayriminin baskin olmadigi saptanmistir. Ancak yine de kadin
karakterlerin pantolon tercihlerinin erkeklere gore az olmasi, kalip yargilarin kiyafet tiirlerinde
de etkisini gosterdigini kanitlamaktadir. Kahraman ve Ozdemir (2019) tarafindan yapilan
aragtirmada da erkek karakterlerin en ¢ok kazak ve pantolon; kadin karakterlerin ise elbise ve
kazak-etek ile temsil edildigi sonucuna ulagilmustir.

Arastirmada karakterlerin kiyafetlerine yonelik temsil edildigi renklerde pembe,
kahverengi, siyah ve gri renklerinin kadin ve erkek karakterler arasinda oldukca fazla sapma
gosterdigi sonucuna varilmistir. Ancak diger renklerde cinsiyetler arasinda anlamli bir fark
bulunmadig goriilmiistiir. Bu arastirmanin sonucuna benzer olarak Giider ve digerlerinin
(2017) yaptig1 ¢izgi filmlerde kadin karakterlerin kiyafet renklerinin inceledigi arastirmasinda
pembe rengin agirlikli sekilde yer buldugu sonucuna varilmistir. Giirsimsek ve Giinay (2005)
da okul oncesine yonelik olarak hazirlanan kitaplardaki cinsiyet rollerinin nasil belirlendigi ve
kitaplara nasil yansitildigin1 inceledikleri aragtirmalarinda pembe rengin kadin kiyafetlerinde
en ¢ok tercih edilen renk oldugu sonucuna ulagmislardir. Yener (2020), Kaynak ve Aktas’in
(2017) yaptig1 arastirmada okuloncesi doneme ait kitaplarda ise cinsiyete yonelik renk ve
kiyafet konusunda belirgin farklarin olmadig1 vurgulanmstir.

Arastirmada karakterlerin cinsiyetlerine goére tercih ettigi aksesuarlarin anlamli bir
sekilde farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Fular ve toka aksesuarinin sadece
kadinlara atfedildigi; kemerin ise yalnizca erkeklere atfedilmesi toplumsal cinsiyet esitligi
acisindan sapma gostermemektedir. Ancak aksesuarlarin genel olarak erkeklerde daha fazla
temsil edildigi saptanmustir. Kahraman ve Ozdemir’in (2019) yaptig1 arastirmada, resimli gocuk
kitaplarinda kadinlarin iizerinde erkeklere gore daha fazla aksesuar gosterilmesi bu aragtirmanin
sonucuyla ortismemektedir. Ayrica aragtirmada aksesuarlarin cinsiyet ayriminda kadin
cinsiyetini ifade etmek amaciyla daha sik kullanildig: ifade edilmistir.

Cocuk edebiyati alaninda, cinsiyet¢i olmayan edebiyatin ¢ocuklar iizerinde olumlu bir
etki yapma potansiyeli sagladigini bulan bir dizi ¢caligma yapilmistir. Kitaplarda geleneksel
olmayan ve esitligi dikkate alan toplumsal cinsiyet rollerine maruz kalmak, kii¢iik ¢cocuklarda
daha az toplumsal cinsiyet davraniglarinin gelisimine (Ashton, 1983) ve daha az cinsiyet
esitsizligine (Flerx vd., 1976; Berg-Cross & Berg-Cross, 1978) katki saglayabilir. Toplumsal
cinsiyet esitligini dikkate alan kitaplarda bile geleneksel cinsiyet normlarinin belirli yonlerinin
oldugu goriilmektedir. Ornegin, giiniimiizde bir dizi cocuk kitab1, geleneksel olmayan mesleki
yollar1 takip eden bagimsiz ve iddiali kadinlar1 gosterirken, erkek ¢ocuklarini ev ici rollerde
gosteren kitap sayist oldukca azdir. Tiim bu roller ve 6zellikler her iki cinsiyet i¢in de degerlidir,

13



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2021 Cilt 5 Sayi 1

bu nedenle ¢ocuklara gelecekte ne olmak istediklerine dair tiim olasiliklar1 gostermek
Oonemlidir.
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Extended Abstract

Introduction

The most basic social status in societies is that which is related to gender. Society offers
a set of normative roles for women and men, and these require some responsibilities (Taylor,
2003, p.300). While gender expresses the socially determined roles and responsibilities of
women and men; gender equality means that women and men have equal conditions and rights
in all areas of social life. In this sense, gender equality covers both the social resources and
barriers used by women and men as well as the understandings that determine their work and
responsibilities.
Gender-dominated children's books present ideologies, values, and beliefs from the dominant
culture, including gender ideologies and scenarios. Therefore, when children learn to read, they
also learn culture. Learning to read is part of the socialization process and is an important
mechanism by which culture is transmitted from one generation to the next.
Method

In this research, it was aimed to examine gender equality in children's picture books from
7 different perspectives: “gender distribution (1), presence in the place (2), job distribution (3),
personality traits (4), clothing types (5), clothing colors (6) and accessories (7)”. This research
showed the feature of case study, which is one of the qualitative research designs. In this study,
in which a nested single case design was used, more than one analysis method was applied due
to the presence of more than one substrate or unit in a single case (Yildirim and Simsek, 2008,
p.291). Children's books selected using the document analysis method were determined in
accordance with whether they could meet certain criteria or not.
Results

In this study, linguistic and non-linguistic indicators were tried to be determined in the
context of gender equality from different perspectives in children's picture books between the
ages of 7-12 and it was found that male characters are more than female characters; In terms of
the main hero, it had been concluded that boys are more involved than girls. The fact that female
characters take place more in domestic spaces showed that patriarchal structure is tried to be
preserved in children's books. According to the results of the occupation distribution of the
research, the representation of women only in the professions of teachers and doctors showed
that stereotypes dominate the professions. In the study, female characters were represented in
the personality traits of happy, orderly, curious, funny, helpful, pessimistic, self-confident,
jealous, talented and investigative more than males. The fact that male characters were
represented as dreamer, brave, fussy, prejudiced and shy more than females shows that
stereotypes are preserved on positive and negative personality traits. In the distribution of
clothing types by gender, male characters were depicted with sweaters-pants and pajamas more
than women. It was concluded that the dress and sweater-skirt types are only for women, and
suits are only for men. In the study, it was concluded that the colors pink, brown, black and gray
in which the characters are represented for their clothes show a great deal of deviation between
male and female characters. In the research, it was concluded that the accessories preferred by
the characters according to their gender did not differ significantly.

Conclusion
A number of studies were conducted in the field of children's literature that had found
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that non-sexist literature has the potential to have a positive impact on children. Exposure to
non-traditional and equality-minded gender roles in books may contribute to less gender
behavior development in young children (Ashton, 1983) and less gender inequality (Flerx et
al., 1976; Berg-Cross & Berg-Cross, 1978). Even in books that take gender equality into
account, there are certain aspects of traditional gender norms. For example, a number of
children's books today show independent and ambitious women who follow unconventional
professional paths, while few books show boys in domestic roles. All these roles and traits are
valuable to both genders, so it's important to show children all the possibilities of what they
want to be in the future.
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Calismada 6zel yetenekli ogrencilerin egitim gormekte olduklari bilim ve sanat
merkezi 6gretmenlerinin ¢oklu ortam teknolojileri ve egitimde kullanimina yonelik
goriislerinin incelenmesi ile ¢aligma kapsaminda bu yonde farkindalik ve g¢oklu
ortam teknolojilerini  gelistirilebilir diizeyde kullanim becerisi kazanmalar
amaglanmistir. TUBITAK Bilim ve Toplum Yenilikgi Egitim Uygulamalari
kapsaminda 2020 yilinda desteklenen ¢alismanin alt yapisimi ‘storyboard, adobe
photoshop ve adobe premiere, dijital Oykiileme, dijital video kurgulama ve
animasyon ile dijital icerik hazirlama’ egitimleri gerektiren ve son yillarda ¢oklu
ortam teknolojilerinin egitime entegrasyonu konusunda 6zgiin bir dgretim yontemi
sunan ‘dijital dykiileme ve animasyon’ egitimi olusturmaktadir. Caligma grubunu 21
farkli bilim ve sanat merkezinden ve 13 farkli brangtan 28 6gretmenin olusturdugu
calismanin veri analizinde nitel arastirma yontemlerinden icerik analizi yontemi
kullanilmis ve ¢alisma dogrultusunda katilimcilarin ¢oklu ortam teknolojileri ve
egitimde kullanimina yo6nelik farkindalik ve gelistirilebilir diizeyde kullanim becerisi
sagladiklar1 goriilmistiir.

ABSTRACT

In the study, the opinions of science and art center teachers, where special talented
students are studying, about the use of multimedia technologies and in education
were examined. In this direction, it is aimed to gain awareness and the ability to use
multimedia technologies at a developable level within the scope of the study. The
study was supported in 2020 within the scope of TUBITAK Science and Society
Innovative Education Practices. The background of the study consists of 'digital
storytelling & animation’ training, which requires training on "storyboard, adobe
photoshop and adobe premiere, digital storytelling, digital video editing and
animation and digital content preparation” and offers a unique teaching method in
the integration of multimedia technologies into education in recent years. The
working group consists of 28 teachers from 21 different science and art centers and
13 different branches. Content analysis method, one of the qualitative research
methods, was used in data analysis, and in line with the study, it was seen that the
participants gained awareness and developable level of use for multimedia
technologies and their use in education.
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Giris

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin 68renme ortamlarina miifredat genelinde entegre
edilmesi Onerilmesine ragmen teknolojinin egitimde istenilen diizeyde ve basarida
kullanilmadigini gosteren pek ¢ok arastirma mevcuttur (Karaoglu Kocaman, 2015). Hizla
gelisen teknoloji ve buna bagli olarak teknolojiye daha hakim ve ilgili kusak olarak
tanimlanan ‘Z’ kusagi (Generation ‘Z’, After born 1995-Dijital yerliler) bireyleri; 6gretmenin
sadece bilgi aktaran roliinii degistirmekle kalmamis, 6gretmenin teknolojiyi egitim ortamina
entegre etmesi ve Ogrenciler icin interaktif ortam sunan yeni 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanmasi ihtiyacin1 dogurmustur (Coban, Giilsen & Bayhan, 2019). Bu ihtiya¢ ve glinlimiiz
teknoloji kosullari; egitim alaninda 6grenme ve 6gretme ortamlarmnin 6zellikle birden fazla
duyu organina hitap eden ve Ogrenen ile etkilesimi saglayan ¢oklu ortam teknolojilerinin
kullaniminin 6nemini artirmistir. Bu dogrultuda 6gretimde teknoloji entegrasyonunun
oneminin artmasiyla birlikte ¢oklu ortam teknolojilerinin kullanildig1 yeni 6gretim yontem ve
teknikleri egitimde kullanilmakta olup bunlar {izerine literatiire katki saglamaya yonelik
akademik calismalar da mevcuttur.

Tiirk Dil Kurumu’na gore ¢oklu ortam; bilgisayarda metin, grafik, ses ve animasyon
ogelerini birlestirerek sunan ortam, multimedya olarak belirtilmektedir (Tirk Dil Kurumu
[TDK], 2020). Ozerbas ve Yalginkaya (2018)’e gore ¢oklu ortam, dgrenme-dgretme siirecinde
tekstleri; bilisim teknolojileri araciligiyla goriintii, diyagram, sekil, video, canlandirma, ses
gibi formlarla biitlinlestirerek 6grenenlerin etkinlesmesini saglayan egitsel tasarilardir. Bir
diger tanima gore ise ¢oklu ortam, dersin 6zelligi ve konunun Oriintiisiine bagl olarak 6gretim
ortamin1 zenginlestirmek ve dgrenmeyi somutlastirmak amaciyla c¢esitli araglar yardimiyla
Ogretim materyalleri kullanilarak  Ogretimin  gerceklestirildigi  ortamlar olarak da
tanimlanmaktadir (Altinisik, Orhan, 2002). Coklu ortam teknolojilerine iliskin tanimlamalar
farklilik gostermek ile birlikte ses, miizik, video, metin, grafik, gorsel vb. igeriklerin
birlikteligi olarak da ifade edilebilir.

Coklu ortam teknolojilerini iceren ve son yillarda okul 6ncesinden iiniversite diizeyine
kadar etkin kullaniminin miimkiin oldugu ‘Dijital dykiileme’ yontemi de bireylerin problem
¢ozme becerilerini yaraticiliklariyla birlestiren ve ayni zamanda dil ve sosyal gelisimi
destekleyen yeni bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dijital dykiileme bir ¢oklu ortam
teknolojisi olarak dijital ortamda grafik, resim, ses, miizik, video ve yazi gibi dijital i¢eriklerin
birlikte kullanilmasina hakim saglamaktadir. Alan yazindaki aragtirmacilar tarafindan ‘dijital
oykiileme’ 6gretmenler i¢in etkili bir 6gretim araci; 6grenciler icin de etkili bir 6grenim araci
olarak tanimlanmaktadir ve 6gretim ortamlarinda 6grenmeyi destekleyen, isbirligini tesvik
eden, karar verme siireglerini gelistiren, formal ve informal 6grenme siireclerini bir araya
getiren ve dgrencilerin 6grenme siirecine etkin katilimini saglayan degerli bir 6gretim araci
olarak desteklenmektedir (Clarke & Adam, 2011; Dogan & Robin, 2008; Frazel, 2010; Robin,
2006; Akt: Karaoglu Kocaman, 2015). Ogrencilerin kendi dijital dykiilerini olusturmalarina
ve bir arada tutmalarina izin veren bu yeni yontem ayni zamanda bireylerin derinlemesine
diisinme becerilerini desteklemektedir (Psomos & Kordaki, 2015). Benzer sekilde Barrett
(2006), dijital oykiilemenin Ggrenci katilimi, derinlemesine ve proje tabanli 6grenme ile
teknoloji entegrasyonu olmak {izere giinlimiiz egitim diinyasinda 6nem arz eden dort temel
egitim stratejisini bir araya getirdigini belirtmektedir. Ayrica 6gretim konusu hakkinda kendi
Oykiisiinii yazan bireyler sentez-degerlendirme gibi iist diizey biligsel etkinlikler igerisinde yer
alarak daha kalici 6grenmeler saglamaktadirlar (Turgut &Kigsla, 2015). Campbell (2012),
dijital 6ykiileme yonteminin hem 6gretmenlere hem de 6grencilere anlatilmasinin ardindan bir
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akademik yil siliresince yapmis oldugu calismasinda bu yontemin kullanildigi etkinliklerde
ogrencilerin ‘gérev iizerinde zaman gegirme’ ve ‘proje tamamlama’ seviyelerinin ¢arpict bir
sekilde yiikseldigini ortaya koymustur. Arastirmaya gore c¢alisma Oncesinde Ogrencilerin
ilgilerini kaybetmeden gorev iizerinde ¢alisabilmelerinin oran1 %70 iken, ¢alismayla birlikte
bu oran %96’ya ¢ikmustir. Ayni sekilde calisma oOncesinde 6grencilerin proje tamamlama
oranlarinin %79 iken, teknolojiyi kullanarak dijital 6ykiileme yontemiyle birlikte bu oranin
%100’e ciktig1 gozlemlenmistir. Gorselligin 6n planda oldugu dijital dykiilemenin etkili ve
basarili bir 6gretim yontemi olmasi da gelisen teknoloji ve ihtiyaglar dogrultusunda iiretilen
bilginin genis kitleler tarafindan hizli ve etkin paylasimina olanak saglamasina
dayanmaktadir. Bilginin ¢oklu ortam teknolojilerinin kullanilarak goriintii, ses ve hareket ile
sunulmasi hedef kitleye daha hizli ve etkin ulagsmasin1 saglamaktadir.

Coklu ortam teknolojilerinin kullanilarak; bilgiye goriintii, ses ve hareket kazandirilarak
dijital Oykiileme yapilmasi hareketli grafikleri/animasyonlari olusturmaktadir. Bilgisayar
animasyonlar1 zaten giintimiizde egitim, mithendislik mimarlik, endiistri, uzay bilimleri ve tip
gibi pek ¢ok alanin, alandan olmayan Kkisiler i¢in de daha anlasilabilir kilinmasini
saglamaktadir. Animasyonun egitim alaninda bir 6gretim yontemi olarak kullanilmasini
gerektiren diisiince ise, onun kendi i¢ yapisindaki gorsel diizenlemeler ve hareket iligkisidir
(Toroglu & Igingiir, 2007). Ayn1 zamanda animasyonlar, bilginin arastirilarak y&netilmesini;
goriintli, ses ve hareket ile zenginlestirerek sunulmasini sagladig: i¢in 6grenciler i¢in de
ogrenmeyi tesvik edici bir yontemdir (Ekici & Ekici, 2011). Animasyon, simiilasyon, video,
multimedya gibi son yillarda egitimde yaygin olarak kullanilan ¢oklu ortam teknolojileri;
Ogrenci-O6grenci ve Ogrenci-Ogretmen etkilesimi ve is birligini de artirmaktadir (Burke &
Greenbowe, 1998; Sutherland, 2004). Toroglu ve Igingiir (2007), egitim amagli yapilan
animasyonlarin; gorsel iletisim araci olarak kendi ¢oziimsel akiciligr ile dikkatleri ¢ekerken,
anlatima etkinlik katmakta ve bilginin akilda kaliciligini da kolaylagtirmakta oldugunu
belirtmiglerdir. Ayrica ilgili literatiirde bu tarz coklu ortam teknolojilerinin kavramsal
anlamay1 gelistirmenin yan1 sira yiiksek nitelikte zihinsel modeller olusturmalar icin
ogrencilere imkan sundugu da belirtilmektedir (Lowe, 2003; Marcano et al., 2004).

Ozel yetenekli 6grenciler olarak tamlanarak destek egitim almak iizere bilim ve sanat
merkezlerine gelen Ogrenciler i¢in de geleneksel oOgretim ortamlarindan farkli olarak
derinlemesine muhakeme etmeyi, iist diizey diislinme becerilerini ve yaraticilik becerilerini
gelistirmeyi On planda tutan etkinliklerin tasarimi gercek bir 6nem arz etmektedir (Coban,
Giilsen & Bayhan, 2019). Ozgiin yontem, teknik ve materyallerin etkili kullanimini saglamak;
yenilik¢i 6gretim yontemlerini yayginlastirmak ve teknoloji alanindaki uygulamalar1 anlagilir
kilmak amaciyla TUBITAK 4005- Bilim ve Toplum Yenilik¢i Egitim Uygulamalari
kapsaminda desteklenen bu c¢alismada; bilim ve sanat merkezi 6gretmenlerinin etkilesimli
yeni Ogretim yaklagimlarina yonelik farkindalik saglamalarit ve bu uygulamalar1 temel
diizeyde kullanim becerisi gelistirmeleri amaglanmistir. Calismada bilim ve sanat merkezi
ogretmenlerinin ilgili egitimler dogrultusunda c¢oklu ortam teknolojilerinin egitimde
kullanimina yonelik farkindalik ve bu uygulamalari gelistirilebilir diizeyde kullanim becerisi
kazanmalar1 amaglanmistir. Bu kapsamda 2019-2020 Egitim Ogretim Yili’nda yiiriitiilen 7
giinliik caligmada katilimc1 6gretmen grubunun alt yapisimi ‘storyboard, adobe photoshop ve
adobe premiere, dijital dykiileme, dijital video kurgulama ve animasyon ile dijital igerik
hazirlama’ egitimleri gerektiren ve son yillarda ¢oklu ortam teknolojilerinin egitime
entegrasyonu konusunda 6zgiin bir 8gretme ydntemi sunan ‘Dijital Oykiileme ve Animasyon’
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egitimi almalar1 saglanmistir. Alaninda uzman akademisyenlerce egitimlerin verilmis oldugu
caligmayla birlikte; katilimc1 6gretmenlerin kendi branslarina ve genel olarak 6gretmenlik
meslegine 0zgii yenilik¢i yaklagim, strateji, yontem ve teknikleri etkilesimli olarak kazanarak
kullanabilme ve gelistirebilme becerisi saglamalari amaglanmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Calismada katilimcilarin ¢oklu ortam teknolojileri ile dijital 6ykiileme ve animasyonun
egitimde kullanimina yonelik 6n-son goriislerinin belirlenmesi ve bu dogrultuda ¢aligmayla
birlikte goriislerinde anlamhi  bir farklilik saglanip saglanmadiginin  belirlenmesi
amaglanmistir. Amag¢ dogrultusunda bir duruma yonelik detaylarin ortaya konmast,
aciklanmasi1 ve degerlendirilmesi esas oldugundan durum g¢alismasi deseni benimsenmistir
(Yin, 1994). Program yiiriitme durum calismalart bir uygulamanin amacina uyup uymadigini
anlamaya yardimci olmaktadir. Durum ¢aligmalarinda yasanan ve iletilen igsel anlamlar1 daha
iyi anlayabilmek icin gorece az kisiden derinlemesine bilgi edinilmeye c¢alisilir (Aytacli,
2012). Durum calismalarinda genellestirme yerine durumdan en iyi sekilde ne anlasildiginin
calisilmasi esastir (Denzin ve Lincoln, 1985, 5.435).

Calisma Grubu

Calisma grubunu 6zel yetenekli 6grencilere egitim vermekte olan bilim ve sanat merkezi
ogretmenleri olusturmaktadir. Tiirkiye geneli tim bilim ve sanat merkezi 0gretmenlerine
acilan egitim basvurulart; daha dnce bu kapsamda herhangi bir ¢alismada yer almamis olmak
ve oncelikli olarak genel zihinsel yetenek alaninda bireysel yetenekleri fark ettirme ve 6zel
yetenekleri  gelistirme  programlarimi  yiriitiyor olmak kriterleri ~ dogrultusunda
degerlendirilmistir. Calismanin gergeklestirildigi bilgisayar laboratuvarinin 28 kisilik olmasi
nedeniyle belirlenen kriterler dogrultusunda 21 farkli bilim ve sanat merkezinden toplam 28
ogretmen c¢alismada yer almistir. 15°1 kadin, 13’1 erkek olan katilimci grupta branslar ise; 1
ilkdgretim matematik, 1 ortadgretim matematik, 1 Tiirkge, 1 biyoloji, 1 bilgi ve iletisim
teknolojileri, 2 cografya, 7 Ingilizce, 1 felsefe, 1 teknoloji tasarimi, 2 sif, 2 Tiirk dili ve
edebiyati, 2 fen ve teknoloji ile 6 gorsel sanatlar seklinde toplamda 13 farkli brans olarak
dagilim gostermistir.

Veri Toplama Araclarn

Calismayla birlikte katilimcilarin ¢oklu ortam teknolojilerinin egitimde kullanimina
yonelik goriislerinde bir degisim/gelisim yasanip yasanmadigimin gbézlemlenebilmesi
amaclandigindan o6n test-son test seklinde uygulanan yari yapilandirilmis yazili goriisme
formlarindan yararlanilmistir. Bu dogrultuda katilimcilarin uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢coklu
ortam teknolojilerinin kendileri i¢in neyi ifade ettigine ve etkinliklerinde ¢oklu ortam
teknolojilerini etkin kullanabilme becerilerine yonelik goriisleri yar1 yapilandirilmis yazil
goriisme formlar1 araciligiyla alinmistir. Herhangi bir 6n bilgilendirmenin yapilmadigi
caligma baslangicinda katilimcilara ‘Coklu ortam teknolojileri sizin i¢in ne ifade etmektedir?
Aciklaymmiz/Coklu ortam teknolojilerini etkinliklerinizde etkin kullanabilme becerisine sahip
oldugunuzu diisiinliyor musunuz? Neden?’ sorular1 sorularak c¢oklu ortam teknolojileri
kavrami ve egitimde kullanimina yonelik 6n goriisleri alinmistir. 7 giin siiren ilgili egitimler
ve ¢alismanin sonunda da katilimcilara ayni sorular tekrar sorularak ¢oklu ortam teknolojileri
kavrami ve egitimde kullanimina yonelik son goriisleri alinmistir.
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Verilerin Degerlendirilmesi ve Analizi

Yar1 yapilandirilmis yazili goriisme formlari araciligy ile toplanan verilerin analizinde
nitel aragtirma yoOntemlerinden icerik analizi yontemi kullanilmistir. Toplanan verilerin
aciklanmasin1 saglayan kavramlara ve iliskilere ulagsmanin amaclandigi icerik analizi
yonteminde; veriler tanimlanmaya ve verilerde sakli olabilecek gercekler ortaya ¢ikarilmaya
calisilmaktadir (Yildinm & Simsek, 2006). Bu dogrultuda calismada oOncelikle arastirma
sorulart1 kapsaminda kavramsal yapiy1r olusturan temalar belirlenmistir. Yazili goriisme
formlarindaki kendi iginde tutarli ve biitiinlik gosteren bdoliimlere yonelik elde edilen
kodlamalar i¢in uzman goriis birligi ile tematik kodlama yapilmistir. Kodlama glivenirligi
uyum yiizde indeksi %87 olan calismada son olarak temalar ve iliskili olduklar1 kodlara
yonelik frekanslar incelenmis ve bulgular yorumdan uzak sunulmustur.

Bulgular
Coklu Ortam Teknolojilerinin Katihmeilarca Neyi ifade Ettigine Yonelik Bulgular
Uygulama oncesi katilimcilara ¢oklu ortam teknolojilerinin kendileri i¢in neyi ifade
ettigi sorulmus ve anlamli veriler i¢in tematik kodlama yapilarak frekanslar incelenmistir.
Katilimer 6gretmen grubunun ¢oklu ortam teknolojilerinin anlamina yonelik uygulama 6ncesi
goriisleri ve ilgili frekans degerleri Tablo 1’°deki gibidir.

Tablo 1. Uygulama Oncesi Coklu Ortam Teknolojilerinin Neyi Ifade Ettigine Yonelik
Katilimer Gortisii Frekans Degerleri

Tema Kod Frekans

Ses, goriintii, metin, hareket birlikteligi 16

3 Dijital ortam
Teknolojik Uygulamalar .

Multimedya

Bilgisayar destekli iletisim materyalleri

21.yy 6grenme yontemi
Ogretim Yontemi Dijital uygulamalar ile kalic1 6grenme yontemi

Ogretim yontemi

e N T Y I S NG

Diger Ihtiyac

Tablo 1’de goriildiigi iizere katilimcilarin kendilerince ¢oklu ortam teknolojilerinin neyi
ifade ettigine yonelik gorisleri iliski kurduklar icerige gore ‘Teknolojik Uygulamalar’,
‘Ogretim Yontemi® ve ‘Diger’ olmak iizere ii¢ ana tema altinda toplanmustir. Uygulama
oncesi katilimecilarca 22 kez ‘Teknolojik Uygulamalar’ ile iliskilendirilen g¢oklu ortam
teknolojileri, 6 kez ‘Ogretim Yontemi’ ile 1 kez de ‘Diger’ ana tema olarak ‘ihtiyac’ seklinde
ifade edilmistir. Cogunlukla teknolojik uygulamalar igerigiyle iliskili olarak degerlendirilerek
tanimlanan c¢oklu ortam teknolojileri i¢in katilimcilarca ‘Ses, goriintii, metin, hareket
birlikteligi(16)’, ‘Dijital ortam (1)’, ‘Multimedya(4)’ ve ‘Bilgisayar destekli iletisim
materyalleri(1)’ ifadeleri kullanilmistir. Ogretim yontemi ana temas: ile iliskilendirilerek
tanimlanan c¢oklu ortam teknolojileri icin ise katilimecilarca ‘21.YY Ogrenme yontemi(l),
Dijital uygulamalar ile kalict 6grenme yontemi(l), Ogretim yontemi(4)’ ifadeleri
kullanilmigtir. Coklu ortam teknolojilerinin anlamina yonelik olusan ana temalara ait 6rnek
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ifadelere, katilimcilar kodlanarak dogrudan alintilarla asagida yer verilmistir.

K1: Bir¢ok farkli teknolojinin entegre hali. (Teknolojik Uygulamalar)

K2: Yazili, sozlii, hareketli veriler igeren araglar. (Teknolojik Uygulamalar)

K3: Bilginin daha kalic1 sekilde aktarilmasini saglayan araglar demek. (Ogretim Y dntemi)
K4:21. YY. 6grenme bigimlerinden biri olarak gérmekteyim. (Ogretim Y &ntemi)

KS5: Egitim igin gerekli oldugunu diisiiniiyorum. (Ihtiyac)

Uygulama sonrast katilimcilara ¢oklu ortam teknolojilerinin kendileri i¢in neyi ifade
ettigi tekrar sorulmus ve anlaml veriler i¢in tematik kodlama yapilarak frekans analizleri
incelenmistir. Katilimc1 grubun ¢oklu ortam teknolojilerinin anlamina yonelik uygulama
sonras1 goriisleri ve ilgili frekans degerleri Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 2. Uygulama Sonrast Coklu Ortam Teknolojilerinin Neyi ifade Ettigine Y&nelik
Katilime1 Goriisii Frekans Degerleri

Tema Kod Frekans

Teknolojik Uygulamalar Metin, ses, animasyon, grafik birlikteligi 12

Ogrenme heyecan ve hizini artiran yontem
Ogretim Yontemi Birden fazla 6grenme tiiriine hitap eden yontem

Zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme yontemi

Egitsel senaryo ve igerik diizenleme

Egitim Ierigi Olusturma Yntemi Dijital egitim igerigi hazirlama yontemi

Ol © Rl P N DN

Egitim Materyali Nitelikli egitim materyali

Tablo 2’de goriildiigii lizere katilimcilarin kendilerince ¢oklu ortam teknolojilerinin neyi
ifade ettigine yonelik goriisleri uygulama 6ncesinde oldugu gibi iliski kurduklari icerige gore
‘Teknolojik Uygulamalar’ ve ‘Ogretim Yontemi’ ana temalarinda aym kalirken ‘Egitim
Igerigi Olusturma Yontemi’ ve ‘Egitim Materyali’ olmak iizere de katilimcilarca yeni ve
anlaml 2 ana tema kazanilmistir. Uygulama sonras1 katilimcilarca ‘Teknolojik Uygulamalar
(12)’ ana temas1 ile iligkilendirilen ¢oklu ortam teknolojileri i¢in ‘Metin, ses, animasyon,
grafik birlikteligi (12)° ifadesi kullanilmistir. Katilmcilarca ‘Ogretim Yontemi (10)’ ana
temas ile iliskilendirilen ¢oklu ortam teknolojileri i¢in ‘Ogrenme heyecan ve hizini artiran
yontem (2), ‘Birden fazla 6grenme tiiriine hitap eden yontem (7), ‘Zaman ve mekandan
bagimsiz 6grenme yontemi (1)’ ifadeleri kullanilmistir. Katihmcilarca ‘Egitim Icerigi
Olusturma Yontemi (7)’ ana temasi ile iligkilendirilen ¢oklu ortam teknolojileri i¢in ‘Egitsel
senaryo ve igerik diizenleme (1)’ ve ‘Dijital egitim igerigi hazirlama yontemi (6) ifadeleri
kullanilmistir. Katilimcilarca ‘Egitim Materyali (5)’ ana temas ile iligkilendirilen ¢coklu ortam
teknolojileri i¢in ‘Nitelikli egitim materyali (5)° ifadeleri kullanilmistir. Coklu ortam
teknolojilerinin anlamina yonelik ana temalara ait 6rnek ifadelere, katilimcilar kodlanarak
dogrudan alintilarla asagida yer verilmistir.

K6: Animasyon, ses, video, goriintii gibi dosyalarin islenmesi, saklanmasi ve iletilmesi

uygulamalar1 (Teknolojik Uygulamalar)
K7: Bilgisayar ortaminda video, resim, grafik, animasyon ve yazinin bir arada kullanildig:
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uygulamalar (Teknolojik Uygulamalar)

K8: Egitim igin dersi pasiflikten aktif hale, tek duyudan bes duyuya hitap edecek hale,
sikiciliktan eglenceli hale getiren video, ses, goriintiiyii bir arada sunan bir 6gretim yontemi.
(Ogretim Ydntemi)

K9: Metin, ses, video, fotograf vb. gibi bir¢cok teknolojinin entegre bigimde kullanildig1 ve
bircok 6grenme tiiriine hitap eden 6grenme yontemidir. (Ogretim Yontemi)

K10: Dijital ders materyalleri i¢in video, gorsel hazirlamanin bin bir ¢esit yolu oldugu
anlamini igeriyor. Ders heyecanini ve hizini artirabilir igerik i¢in 6nemli bir yontem. (Egitim
Icerigi Olusturma Y dntemi)

K11: Coklu ortam teknolojileri dijital ders igerigi hazirlamada animasyon, ses, goriintii, grafik
gibi igeriklerin hazirlanmasi yontemidir. (Egitim Igerigi Olusturma Y éntemi)

K12: Multimedya araglar1 kullanilarak elde edilen resim, ses, grafik, sema, metin, animasyon,
video unsurlari kullanilarak olusturulan egitim icerikleridir. (Egitim Materyali)

K13: Coklu ortam teknolojileri, egitimin her asamasinda kullanabilecegim, egitimi daha
nitelikli hale getirebilen uygulama ve programlar vasitasiyla olusturulan egitim igerikleridir.
(Egitim Materyali)

Coklu ortam teknolojilerinin katilimecilarca anlamina yonelik 6n-son veri karsilastirmasi
yapildiginda ‘Teknolojik Uygulamalar’ ve ‘Ogretim Yontemi® temalarmin ayni kalirken;
uygulama ile birlikte ‘Egitim Icerigi Olusturma Yontemi’ ve ‘Egitim Materyali’ olmak iizere
anlamli iki yeni temanm kazanildig1 ve aym kalan ‘Teknolojik Uygulamalar® ile ‘Ogretim
Yontemi’ temalarina ait kodlarin frekanslarinda da anlamli degisiklikler oldugu goriilmiistiir.
Calisma kapsamindaki egitim ile birlikte katilimcilarin ¢oklu ortam teknolojilerinin anlamina
yonelik iliski kurduklar1 ‘Teknolojik Uygulamalar’ temasina ait frekanslarda azalma olurken
(16-12), ‘Ogretim Yontemi’ temasina ait frekanslarda ise artis oldugu (6-10) gdzlemlenmistir.
Calismadaki en degerli bulgu ise katilimcilarin uygulama ile ¢oklu ortam teknolojilerinin
anlamma yonelik egitim alaniyla ilgili yeni ve anlamli olarak ‘Egitim Igerigi Olusturma
Yontemi (7) ile ‘Egitim Materyali (5)’ temalarin1 kazanmis olmalaridir.

Katihmcillarin  Coklu Ortam Teknolojilerini Etkinliklerinde Etkin Kullanabilme
Becerisine Yonelik Bulgular

Uygulama oncesi ve sonrasi katilimcilara ¢oklu ortam teknolojilerini etkinliklerinde
etkin kullanabilme becerisine sahip olup/olmadiklart yoniindeki goriisleri nedenleri ile birlikte
sorulmus ve sunulan nedenlere yonelik frekanslar incelenmistir.

Tablo 3. Uygulama Oncesi Coklu Ortam Teknolojilerini Etkinliklerinde Etkin Kullanabilme
Becerisine Yonelik Katilimc1 Goriis ve Nedenleri Frekans Degerleri

Goriis Neden Frekans
Hayir Yetersizim 10
Egitime ihtiyacim var
Kismen Bilgi eksikligim var
Seviyorum/Ilgiliyim

Tecriibem var
Evet

N Wl w N o

Etkinlikleri zenginlestirmek igin
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Uygulama 6ncesi katilimcilardan 10°u ¢oklu ortam teknolojilerini etkinliklerinde etkin
kullanabilme becerisine sahip olmadiklar1 yoniinde goriis belirtirken; 10’u bu beceriye kismen
sahip olduklari, kalan 8’1 de bu beceriye sahip olduklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Coklu
ortam teknolojilerini etkinliklerinde etkin kullanabilme becerisine sahip olmadiklar1 yoniinden
goris belirten katilimer 6gretmen grubu (10) yetersiz olduklarini neden olarak belirtmislerdir.
Bu beceriye kismen sahip olduklar1 yoniinde goriis belirten katilimci 6gretmen grubu (10) ise
bu durumu ‘Egitime ihtiyacim var (8)’ ve ‘Bilgi eksikligim var (2)’ gerekgeleri ile
aciklamiglardir. Coklu ortam teknolojilerini etkinliklerinde etkin kullanabilme becerisine
sahip olduklar1 yoniinde olumlu goriis belirten katilimci 6gretmen grubu (8) ise bu durumu
‘Seviyorum/ilgiliyim (3), ‘Tecriibem var (3)° ve ‘Etkinlikleri zenginlestirmek igin (2)’
gerekceleri ile agiklamislardir. Uygulama oncesi katilimcilarin ¢oklu ortam teknolojilerini
etkinliklerinde etkin kullanabilme becerilerine yonelik goriis ve nedenlerine ait O6rnek
ifadelere katilimcilar kodlanarak dogrudan alintilar ile asagida yer verilmistir.

K14: Uzaktan egitim siirecinde ¢oklu ortam teknolojileri ile ilk kez karsilastim. Coklu ortam
teknolojilerini  derslerimde yeterince etkin kullanabilme becerisine sahip oldugumu
diistinmiiyorum. (Hay1r, yetersizim)

K15: Coklu ortam teknolojilerini derslerimde etkin kullanabilme beceri ve bilgisine sahip
degilim. (Hayr, yetersizim)

K16: Kismen kullanmaya calistyorum, yeterli donanima sahip degilim egitim almaya
calistyorum. (Kismen, egitime ihtiyacim var)

K17: Kismen. Gelisen teknoloji uygulamalarini yakalayabilmekte bilgi eksikligim var.
(Kismen, bilgi eksikligim var)

K18: Evet, teknolojiyi kullanmay1 seviyorum. (Evet, seviyorum/ilgiliyim)

K19: Evet, daha 6nce kullandim. (Evet, tecriibem var)

K20: Evet, ders etkinliklerini daha verimli kilabilmek i¢in. (Evet, etkinlikleri zenginlestirmek

i¢in)

Tablo 4. Uygulama Sonras1 Coklu Ortam Teknolojilerini Etkinliklerinde Etkin Kullanabilme
Becerisine Yonelik Katilimc1 Goriis ve Nedenleri Frekans Degerleri

Gortls Neden Frekans
Bu egitim ile kendimi gelistirdim 11

Evet Bu.eg.ltlm ile bunu yapabilecegime olan inancim 2
gelisti
Arastirmaya ve 6grenmeye devam ediyorum 2

Kismen Bu egitim ile ilgili programlar1 temel diizeyde 13

kullanmay1 6grendim, gelistirmeye ihtiyacim var

Tablo 4’de goriildiigii lizere uygulama sonrasi katilime1 6gretmen grubunda ¢oklu ortam
teknolojilerini etkinliklerinde etkin kullanabilme becerisine yonelik olumsuz goriis belirten
olmamistir. 28 oOgretmenin yer aldigi katilimci 6gretmen grubundan 15’1t ¢oklu ortam
teknolojilerini etkinliklerinde etkin kullanabilme becerisine sahip olduklar1 yoniinde olumlu
gorlis belirtirken, 13’1 bu beceriyi etkin kullanabilmelerine yonelik kismen seklinde goriis
belirtmiglerdir. Uygulama ile birlikte ¢oklu ortam teknolojilerini etkinliklerinde etkin
kullanabilme becerisine sahip olma ile ilgili olumsuz goriis belirten katilimer olmadigi gibi,
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olumlu goriis belirtenlerin sayisinin (8-15) ve kismen seklinde goriis belirtenlerin sayisinin
anlamli sekilde arttigi (10-13) goriilmektedir. Coklu ortam teknolojilerini etkinliklerinde etkin
kullanabilme becerisine sahip olduklar1 yoniinde olumlu goriis belirten katilime1 6gretmen
grubu (15) bu durumu ‘Bu egitim ile kendimi gelistirdim (11)°, ‘Bu egitim ile bunu
yapabilecegime olan inancim gelisti (2)’ ve ‘Arastirmaya ve 6grenmeye devam ediyorum (2)’
seklindeki nedenler ile agiklamislardir. Bu beceriye kismen sahip olduklari yoniinde goriis
belirten katilime1 6gretmen grubunun tamami (13) ise bu durumu ‘Bu egitim ile ilgili
programlar1 temel diizeyde kullanmayr Ogrendim, gelistirmeye ihtiyacim var’ seklinde
aciklamiglardir. Uygulama sonrasi katilimcilarin ¢oklu ortam teknolojilerini etkinliklerinde
etkin kullanabilme becerilerine yonelik goriis ve nedenlerine ait 6rnek ifadelere katilimcilar
kodlanarak dogrudan alintilar ile asagida yer verilmistir.

K21: Evet, diisiinliyorum. Burada aldigim egitimler ve edindigim bilgiler ile derslerimde etkin
bir sekilde kullanabilecegimi diisiiniiyorum. (Evet/Bu egitim ile kendimi gelistirdim)

K22: Bu egitim Oncesi bunun i¢in hayir demistim. Ama buradaki egitimde 6grendigim
programlar sayesinde bunu yapabilecegime olan inancim gelisti. (Evet/Bu egitim ile bunu
yapabilecegime olan inancim gelisti)

K23: Bu egitim sayesinde kendi igeriklerimi olusturabilecegimi goérdiim, bu sayede bu
beceriye sahip olabilecegimi diisiiniiyorum, 6grenmeye devam ediyorum. (Evet/Arastirmaya
ve 6grenmeye devam ediyorum)

K24: Coklu ortam teknolojilerini derslerimde kullanmiyordum. Bu egitim ile temel diizeyde
hayatima girmis oldu, etkin kullanimi i¢in gelistirmeye ihtiyacim var. (Kismen/Bu egitim ile
ilgili programlari temel diizeyde kullanmay1 6grendim, gelistirmeye ihtiyacim var)

K25: Etkin kavraminin {izerine tam uymasi i¢in zamana ihtiyacim var ama bu egitim ile bu
programlari uygulama becerisini edindim. (Kismen/Bu egitim ile ilgili programlari temel
diizeyde kullanmay1 6grendim, gelistirmeye thtiyacim var)

Coklu ortam teknolojilerinin etkinliklerde etkin kullanim becerisine yonelik egitim
oncesi ve sonrasi katilimer goriisleri karsilastirildiginda; bu egitim ile birlikte 6gretmenlerin
bu beceriye yonelik kendilerine olan inang¢larinin olumlu yonde gelistigi, kendilerini egitim
oncesine gore gelistirdikleri ve ilgili programlar1 uygulama tecriibesi ile gelistirmeye agik
yonlerinin ve egitime ihtiyaglarinin oldugu goriilmiistir.

Tartisma ve Sonug¢

Dijital devrimin yasandig1 giinlimiiz kosullariyla birlikte; bu ¢ag ile uyumlu bir egitim
sisteminin, yaratici, girisimci, sorun ¢oziicii, bilgiyi yapilandirici ve uygulayict bireylerin,
hizla gelismekte olan diinyayr izleyebilen vizyon sahibi egitimcilerin ve egitimde yeni
yaklagimlarin gerekliliginin 6nemi artmistir (Karadag & Ayvaz-Tung, 2013). Degisim ve
teknolojik gelismenin hakim oldugu giiniimiizde 6gretmenlerin; tipki bir mimarin yapiy1 inga
etmeden Once plan ve tasarim yapmasi gibi kendi O6gretim yontemlerini tasarlayabilme
becerilerini kazanabilmeleri ve teknolojinin egitime entegrasyonu ile yeni uygulamalar
konusunda gelisime agik olmalar1 ¢aga uygun egitim anlayisinin en 6nemli gerekliliklerinden
biri olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Coban, Gililsen & Bayhan, 2019) Bu dogrultuda
ogretmenlerin ¢oklu ortam teknolojilerinin egitimde kullanimina yonelik uygulamali bir
egitim almalar1 saglanan caligmada; Ogretmenlerde coklu ortam teknolojilerinin egitimde
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kullanimi konusunda farkindalik ve temel diizeyde kullanim becerisi saglanmasi
amagclanmustir.

Calismanin biitiinii i¢in uygulama Oncesi ve sonrasi bulgularin genel degerlendirmesi
yapildiginda; uygulama oOncesi c¢oklu ortam teknolojilerinin anlamina yonelik katilimci
goriislerinin ‘Teknolojik Uygulamalar (22)’, ‘Ogretim Yéntemi (6) ve ‘Diger (1)’ iken egitim
sonrasinda bu ana temalara ait frekanslarin ‘Teknolojik Uygulamalar (12), ‘Ogretim Yontemi
(10)’ seklinde degisiklik gostermesi ¢coklu ortam teknolojilerinin salt teknolojik uygulamalar
olarak  anlamlandirilmasindan  ¢ikip, egitimde kullannmina yonelik  farkindalik
olusturuldugunun gostergesi niteligindedir. Ayrica ¢alismanin anlamli bulgularindan biri de
katilimer 6gretmen grubunun egitim ile birlikte ¢oklu ortam teknolojilerinin anlamina yonelik
egitime entegrasyonu konusunda yeni anlamli olmak iizere ‘Egitsel Icerigi Olusturma
Yontemi (7)’ ve ‘Egitim Materyali (5)° temalarin1 kazanmis olmalaridir.

Katilimer 6gretmenlerin  ¢oklu ortam teknolojilerini etkin kullanabilme becerisine
yonelik goriislerinin egitim oncesi ‘Hayir (10)’, ‘Kismen (10)’ ve ‘Evet (8) seklinde iken
egitim sonrasinda ‘Evet (15)” ve ‘Kismen (13)’ seklinde degisiklik gostermesi; ¢oklu ortam
teknolojilerinin etkin kullanim becerisine yonelik baslangigcta olumsuz goriise sahip olan
ogretmenlerin bu egitim ile goriislerinin olumlu yonde degistigini ve gelistirmeye acik yonleri
ile birlikte kismen seklinde goriis gelistirdiklerini gostermektedir. Katilimcilar kodlanarak yer
verilen dogrudan alintilar da Ogretmenlerin ¢oklu ortam teknolojilerinin etkinliklerde
kullanimina yonelik aldiklar1 egitimin bu becerinin gelistirilmesinde katki sundugunu
gostermektedir. Uygulama kapsamindaki programlar ve ¢oklu ortam teknolojilerinin
egitim/6gretimde bir 6gretim yontemi olarak kullanimina yo6nelik yer verilen uygulamalar;
katilimec1 Ogretmenlerin bu programlari tanimalarini, temel seviyede kullanim becerisini
kazanmalarini, kendi alanlarinda tasarlayabilecekleri etkinlikler kapsaminda yeni fikirler i¢in
alt yap1 olusturmalarini saglamis ve Ogretmenlerde bu programlarin egitim/6gretimde
kullaniminin  derinlestirilip zenginlestirilebilecegine yonelik farkindalik olusturulmasini
saglamistir.

Biitlin olarak bulgular dogrultusunda egitim ile birlikte katilimer 6gretmenlerin ¢oklu
ortam teknolojilerinin egitim Ogretimde farkli kullanimlarina yonelik farkindalik kazanarak
olumlu yonde degisim ve gelisim yasadiklarini sdylemek miimkiin goriinmektedir. Katilimct
ogretmen goriisleri ve bulgular; egitim ile birlikte 6gretmenler icin temel beceri diizeyinde
kazanilmis olan programlara yonelik alt yapr olusturulabilecegini ve 6gretmenlerin bu tarz
caligmalar araciligiyla bu konuda kendilerini gelistirmeye acik olduklarin1 gdstermektedir.
Siif ortamina teknoloji entegrasyonunu saglamada Ogretmenlerin teknolojinin egitimde
kullanimina yonelik goriis ve tutumlart basa ¢ikilmasi gereken ilk engel olabilmektedir
(Ertmer, 1999). Hizla gelismekte olan teknoloji ve egitimdeki yeni uygulamalari
distintildiiglinde, Ogretmenlerin teknolojinin egitimde kullanimina yonelik goriisleri
uygulamada basarinin saglanabilmesi i¢in olduk¢a 6nemlidir. (Coban, Giilsen & Bayhan,
2019). Calismayla birlikte c¢oklu ortam teknolojilerinin egitimde kullanimma yénelik
ancak destege ihtiyag duyduklar1 gorilmiistir. Benzer sekilde literatiirdeki ilgili
arastirmalarda Ogretmenlerin teknolojiyi derslerine entegre etme konusunda cesitli
problemlerle karsilastiklar1 ve destege ihtiya¢ duyduklari belirtilmektedir (Becker, 2001;
Ertmer, 1999; Ozpinar, 2017). Teknolojinin egitime entegrasyonunun basarili bir sekilde
saglanabilmesi i¢in Oncelikle 6gretmenlerin teknoloji ile ilgili olumsuz algilarinin olmamasi
ve gelisime acgik olmalart gerekmektedir. Ogretmenler igin ¢oklu ortam teknolojilerinin
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kullannomina yonelik yapilan benzer ¢alismalarda, ogretmenlerin bu konuda olumlu algilar
gelistirdikleri goriilmektedir (Renda & Sprouse, 2010; Robin, 2008). Benzer sekilde
iilkemizde dijital Oykiileme iizerine egitim alan O6gretmen adaylarinin egitim ile birlikte bu
yonteme yonelik goriislerinin olumlu yonde gelisim gosterdigi goriilmiistiir (Karakoyun &
Kuzu’dan aktaran Turgut & Kisla, 2015). Yine Ozpinar (2017) tarafindan dijital 6ykiileme ile
ilgili 6gretmen adaylar ile yapilan ¢alismada; katilimeilarin ilgili egitimi i¢eren uygulamaya
yonelik goriislerinin olumlu oldugu; dijital Oykiilemenin egitimde kullanilmasinin aktif
katilim, basari, motivasyon ve yaraticilik gibi pek ¢ok acidan egitsel avantajinin oldugu
yoniindeki goriislerini gelistirdiklerini ortaya konmustur. Bu dogrultuda 6gretmenlerin;
ogrencilerinin motivasyonlarini yiiksek tutabilecekleri ve yaraticiliklarini gelistirebilecekleri
coklu ortam teknolojilerinin kullanilmasini igeren yeni &6gretim yontem ve teknikleri
konusunda farkindalik kazanmalarini amaglayan calismalar bu olumlu alginin olusturulmasi
yoniinde 6nemli ¢alismalardir.
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Extended Abstract

Introduction

The need for integration of technology into education and today's technology conditions; It
has increased the importance of the use of multimedia technologies that appeal to more than
one sensory organ and enable interaction with the learner of learning and teaching
environments in the field of education. In this direction, with the increasing importance of
technology integration in education, new teaching methods and techniques using multimedia
technologies are used in education; There are also academic studies on these to contribute to
the literature. The "Digital storytelling” method, which includes multimedia technologies and
has been used effectively from preschool to university level in recent years, is a new method
that combines individuals' problem solving skills with their creativity and also supports
language and social development. Digital storytelling, as a multimedia technology, enables
the use of digital contents such as graphics, pictures, sound, music, video and text in digital
environment. This new method, which allows students to create and hold their own digital
stories, also supports individuals' reflection skills (Psomos & Kordaki, 2015). In this study
supported by TUBITAK, it is aimed that science and arts center teachers gain awareness of
the use of multimedia technologies in education and the ability to use these applications at a
developable level in line with the relevant training.

Method

In the study, it was aimed to determine the pre-post opinions of the participants about the use
of multimedia technologies and digital storytelling & animation in education, and to
determine whether a meaningful difference was achieved with the study. The case study
design was adopted in the study where the target group was composed of 28 teachers from 21
different science and art centers. Content analysis method, one of the qualitative research
methods, was used in the analysis of the data collected through semi-structured written
interview forms.

Results

When the pre-end data comparison is made for the meaning of the multimedia technologies
by the participants, while the themes of "Technological Applications” and "Teaching Method"
remain the same; With the application, it has been observed that two meaningful new themes
have been gained as "Training Content Creation Method" and "Training Material”. When the
participants' opinions about the effective use of multimedia technologies in activities are
compared before and after the training; With this training, it was observed that teachers' self-
belief about this skill improved positively, that they developed themselves compared to the
pre-training period, and they had aspects open to developing the relevant programs with their
experience and need training.
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Conclusion

Along with today's conditions of digital revolution; The importance of an education system
compatible with this age, individuals who are creative, entrepreneurial, problem solver,
constructive and implementing knowledge, visionary educators who can follow the rapidly
developing world and new approaches in education have increased (Karadag & Ayvaz-Tung,
2013). In this direction, in the study, in which teachers receive applied training for the use of
multimedia technologies in education; It is aimed to provide teachers with awareness of the
use of multimedia technologies in education and their basic level of use skills. The change in
participant views with the training is an indication of the awareness of the use of multimedia
technologies in education, rather than the meaning of only technological applications. In
addition, one of the significant findings of the study is that the participant group of teachers
acquired the 'Educational Content Creation Method (7)" and 'Educational Material (5)' themes,
which are new meaningful for the integration of multimedia technologies into education. The
programs within the scope of the application and the applications regarding the use of
multimedia technologies as a teaching method in education / training; It enabled the
participating teachers to get to know these programs and gain the ability to use them at a basic
level. In addition, the training enabled participants to create a substructure for new ideas
within the scope of activities that they could design in their own fields and created awareness
among teachers that the use of these programs in education / training could be deepened and
enriched. As a whole, in line with the findings, it seems possible to say that participating
teachers have experienced positive change and development by gaining awareness of the
different uses of multimedia technologies in education. Participating teachers' opinions and
findings; It shows that with the education, the infrastructure for the programs acquired at the
basic skill level for teachers can be established and teachers are open to improve themselves
in this regard through such studies. In this direction, the teachers; The studies aiming to raise
awareness of the students about new teaching methods and techniques including the use of
multimedia technologies, where they can keep their motivation high and develop their
creativity, are important studies to create this positive perception.

32



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2021 Cilt 5 Say1 1

Gaziantep University Journal of Educational Sciences
Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi
e-1ISSN: 2667-5145

Ortaogretim Kurumlarinda Disiplin Uygulamalari:
Bir Ozel Okul ile Bir Devlet Okulunun Karsilastirilmasi*

Discipline Practices in Secondary Education Institutions:
Comparison of a Private School and a Public School

Betiil TUGSAT KARAHAN*), Cigdem APAYDINP

Article Info/Makale Bilgi 0z

Bu arastirmanin amaci, bir resmi ve bir 6zel ortadgretim okulunun disiplin
Received/Alindi: 06/04/2021 uygulamalarint karsilastirmali olarak incelemektir. Bu kapsamda yapilan
Revised/Duizeltildi: 06/08/2021 arastirmada Antalya ili Muratpasa ilgesinde 2014-2015, 2015-2016, 2016-2017,

Accepted/Kabul edildi: 15/08/2021  2017-2018, 2018-2019 egitim-6gretim yillarinda bir devlet ve bir 6zel ortadgretim
okulunun disiplin kuruluna sevk edilen 6grencilerin demografik ozellikleri ve
disiplin  kurulu uygulamalar1 incelenerek Kkarsilagtirilmis, ortadgretimlerin
ozelliklerine gore onemli farkliliklar veya benzerlikler gosterip gostermedigi tespit
edilmeye ¢aligilmistir. Bu aragtirma, nitel bir aragtirmadir. Biitiinciil tek durum
deseni kullanilan aragtirmada veriler dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmustir.
Arastirmanin bulgularina gére her iki okulda da erkek 6grenciler, kiz 6grencilere
oranla disiplin kuruluna daha fazla gitmekte, devlet okulunda en fazla 11. simf
ogrencileri, 6zel okulda ise 12. simif 6grencileri sevk edilmektedir. Devlet okulunda

Anahtar kelimeler: kurula sevk edilen dgrencilerin akademik bagar1 oranlari, 6zel okuldaki 6grencilere
Ortadgretim, Ozel Okul, Devlet gore daha yiiksektir. Aragtirma sonunda dgrencilerin disiplin cezasi almalarini
Okulu Onleyecek cesitli oneriler sunulmustur.

ABSTRACT

This study aims at examining the disciplinary practices of a public and a private
Keywords: secondary school comparatively. To attain this goal, the demographic
Secondary School, Private School,  characteristics of the students who were referred to the disciplinary committee of a
State School state and a private secondary school in the district of Muratpasa in Antalya province

in the academic years of 2014-2015, 2015-2016, 2016-2017, 2017-2018, 2018-
2019 and discipline board practices were examined and compared; it was tried to
determine whether it showed significant differences or similarities according to the
characteristics of the schools. This study is a qualitative research in which the single
case-holistic design was used, and the data were collected through document
analysis. According to the findings, in both schools, male students were referred to
the disciplinary board more than female students, and at most, 11"-grade students
in public schools and 12"-grade students in private schools were referred. The
academic success rates of students referred to the board in public school are higher
than students in private schools. At the end of the research, various suggestions
were presented to prevent students from taking disciplinary punishment.

Cite as: Tugsat Karahan, B. & Apaydn, C. (2021). Ortadgretim kurumlarinda disiplin uygulamalari: Bir 6zel okul ile bir devlet
okulunun karsilastirilmasi. Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi, 5(1), 33-53.

* Bu calisma Dog. Dr. Cigdem APAYDIN damgmanhginda Betiil TUGSAT KARAHAN tarafindan hazirlanan “Ortadgretim
Kurumlarinda Disiplin Uygulamalari: Bir Ozel Okul ile Bir Devlet Okulunun Karsilastiriimasi” adli tezli yiiksek lisans tezinin 6zetlenmis
halidir. Arastirma Makalesi: Etik Kurul izin Belgesi (Kurul Adi: Akdeniz Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Kurulu Tarih: 14.01.2019 Say1 No: 12)

3 Betiil TUGSAT KARAHAN, Ozel Maya Okulu, btugsat@hotmail.com, ORCID ID: https://orcid.org/0000-0003-2695-6812

b Sorumlu yazar, Cigdem APAYDIN, Akdeniz Universitesi, Egitim Bilimleri Béliimii, cigdemapaydin@akdeniz.edu.tr, ORCID ID:
https://orcid.org/0000-0002-4457-3199

@080

B MG HD
Bu eser Creative Commons Alinti-GayriTicari-Turetilemez 4.0 Uluslararasi Lisansi ile lisanslanmistir.
This work is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial-NoDerivatives 4.0 International License.



http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
https://orcid.org/0000-0002-4457-3199
https://orcid.org/0000-0003-2695-6812
https://orcid.org/0000-0002-4457-3199

Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2021 Cilt 5 Say1 1

Giris
Disiplin, etkili okullarin temel 6zelliklerinden birisidir (Agbenyega, 2006). Disiplin, okulun
basarisinin merkez iissiidiir ve bir okulun tiim iiyelerinin okula ait ¢esitli standartlara uymasi
okul yonetiminin hedeflerine ulagsmasina yardimci olmaktadir. Okul disiplini karmasik ve
ogrencinin kendini kontrol etme yetenegine dayali olan 6z disiplini gelistirmeyi icermektedir
(Bear, Cavalier ve Manning, 2005). Bu kapsamda disiplin, basarili okul igin gerekli bir
bilesendir (Eggleton, 2001).

Bariscil bir okul iklimi olusturmak, saglam bir akademik performans yaratmak, basarili
bir 6gretme ve 6grenme ortami saglamak i¢in okullarda disiplinin olmasi yaygin olarak kabul
gormektedir (Odoyo, Odwar ve Kabuka, 2016). Disiplin kavrami genellikle olumsuz anlamda
algilanmakta, dayak, siddet vb. kavramlarla iligskilendirilmektedir (Kagar, 2018). Oysa gevreye
uyum, bagkalarinin hak ve 6zgiirliiklerine saygi ve sosyal sorumlulugu paylasmanin yani sira
kurallara uymanin da disiplin kavramina yiiklenebilecegi sdylenebilir (Cetinkaya ve Kogyigit,
2020). Goriildugi tizere disiplin uygun sekilde ele alinmazsa okulun isleyisine ve hedeflerine
ulagsmasi zorlagmaktadir. Duke’a (1989) gore etkili okul disiplini stratejileri, sorumlu davranisi
tesvik etmeyi ve tiim Ogrencilere tatmin edici bir okul deneyimi saglamayi, ayni zamanda
suistimalleri caydirmayr amaclamaktadir. Bu baglamda disiplin, okul kurallarina uymay1
saglamak ve 6grencilerin istenmeyen davranislarini diizeltmek i¢in gereklidir.

Disiplin, olumlu veya olumsuz olabilir. Olumsuz disiplin cezalandirmay1 gerektirirken,
olumlu disiplin kisiyi farkli davranmasi i¢in etkilemeyi amaglamaktadir. Etkili 6gretim ve
o0grenmenin gergeklesmesi i¢in, 6grenme ortaminin 6grencilerin rahatsiz edici davraniglarindan
arindirilmis olmasi gerekir ki bu nedenle disiplin son derece dnemlidir. Donnely’e (2002) gore
disiplin otokratik olmaktan ¢ok makul ve isbirligine dayali olmali, 6grenciler ve 6gretmenler
tarafindan gili¢ gostergesi olarak goriilmemelidir. Bray’e (2005) gére Ogretim ve &grenim
tizerinde yikici ve antisosyal davranis 6grenci iizerinde zararl bir etkiye sahiptir.

Ogretmenler sinifta disiplini ydnetirken, 6grencilerin 6z saygisina zarar veren diger
cezalandirma tiirlerini ortadan kaldirmak zorundadir. Bu durum fiziksel cezanin yani sira
duygusal kinamanin da simifta yeri olmadigi anlamina gelmektedir. Olumlu ve yapici disiplin,
0z disiplininin gelisimini tesvik etmesi gerekmektedir (Oosthuizen, Wolhuter ve Du Toit,
2003). Kohn (1996) disiplinin genellikle cezanin esanlamlisi olarak diisiintildiglini
belirtmektedir. O halde profesyonel egitimcilerin genellikle disiplini uygun bir 6grenme
ortaminin 6n kosulu olarak degil, sosyal kontrol meselesi olarak gordiikleri anlasilmaktadir
(Madhere, 1998). Oysa disiplin ile kontrol arasindaki temel fark; bir arabanin kontrolii ele
gecirilirken veya kaybedilirken, onun disiplininden veya disipline edilmesinden
bahsedilememesine benzetilerek aciklanabilir (Clark, 1998). Clark (1998) aslinda 1yi disiplinin
neyi igerdigine dair, iki ¢eliskili egitim diizenini ifade etmektedir. Birincisi kontrole dayanan
neredeyse evrensel olarak kabul edilmis simif drgiitii goriisiidiir. Ikincisi ise disipline dayali
alternatif segenektir. Blanford (1998, s.1) disiplinin 'birine bir sey yapmay1' ima ettigi seklindeki
tamamen yanlis varsayimin aslinda okul toplulugunun fiiyelerini kontrol etmeyi sevenlerin
ihtiyaglarini yansittigini belirtmektedir.

Okul disiplininin personelin ve 6grencilerin glivenligini saglamak ve 6grenmeye elverisli
bir ortam yaratmak gibi iki temel amaci1 bulunmaktadir. Siddet veya sug igeren ciddi 6grenci
davraniglari, bu hedefleri bozmakta ve bu silireg genellikle mangetlere de konu olmaktadir.
Bununla birlikte en yaygin disiplin sorunlari, su¢ teskil etmeyen Ogrenci davranislarini
icermektedir (Moles 1989’den akt. Gaustad, 1992). Ogretmenler zamaninin ¢ogunu
ogrencilerle gecirdikleri i¢in genellikle disiplin ve disiplin sorunlarinin 6n saflarinda yer
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almaktadir. Ogretmenin smifta bulunan o6grenci sayis1 kadar degiskenle ilgilenmesi
gerektiginden disiplini saglamasi kolay olmamaktadir. Ciinkii her 6grenci sinifta kullanilan
disiplin tekniklerine farkli tepki verebilmektedir. Bir 0gretmenin, ¢evresini 6grenmesi ve
anlamas1 i¢in hizli diisiinmesi ve hareket etmesi gerekir. Disiplin sorunlarin1 gérmezden
gelmek, 6gretmen i¢in islerin daha da kdtiiye gidecegi anlamini tasimaktadir (Eggleton, 2001).

Bu nedenle acik¢a tanimlanmis disiplin politikalar1t ayn1 zamanda 6grencileri uygun
davranig beklentileri konusunda bilgilendirmeye ve hos goriilemeyecek uygunsuz davraniglar
ayirt etmeye hizmet etmektedir (Paige, 2001). Halloway'e (2002) gore agik¢a tanimlanmig
disiplin politikalarina sahip okullarin daha diizenli okul ortamlarina sahip olma olasilig1 daha
yiiksektir ve bu da 6grenci basarisini tesvik etmektedir. Bu baglamda disiplin sorunlar1 6gretim
kademelerinin tamaminda gériilebilmektedir. Ozellikle ergenlik ddénemine denk gelen ve
kendini ispat etme arayisi i¢inde olan 6grenci yogunlugunun gorece daha fazla oldugu
ortadgretim kurumlarinda disiplin problemleri daha fazla goriilebilmektedir (Toytok ve
Yildirim, 2018). Gregory vd. (2010) ortadgretim okullarindaki disiplin uygulamalarinda genis
bir uyumsuzluk ve tutarlilik eksikligi oldugunu belirtmektedir. Stronach ve Piper (2008) ise
disiplin stillerindeki farkliliklarin, 6grencilerin neyin uygun neyin uygun olmadigina kendileri
karar vermek zorunda kalirken, neyin beklendigine dair belirsizlik duygulari yasamalarina
neden oldugunu belirtmektedir. Bu 6zerklik diizeyi, egitim ortaminda en biiylik siddet suglari
istatistiklerine sahip olan ortadgretim Ogrencileri i¢in tehlike olusturmaktadir (Stronach ve
Piper, 2008). Gregory vd. (2010, s. 483) 6zellikle siddet suglarinin ¢ogunun okulda 6grencilere
kars1 islendigini belirtmektedir. Yazar ortadgretim 6grencilerinin en yiiksek disiplin sorunlarina
sahip oldugunu eklemektedir. Jordan ve Anil (2009) 6grencinin erkek, siyah, 6zel egitim
siifinda egitim almasinin ve ekonomik agidan zayif ailelere sahip olmasinin disiplin cezasina
carptirtlma ihtimalini artirdi@i hipotezini test ettikleri aragtirmalarinda tekrarlanan disiplin
sevkleri, Ozellikle mezuniyete kadar olan siire i¢inde Ogrencilerin uzun vadeli basarilari
iizerinde etkili oldugu bulunmaktadir. Yazarlara gére uygulanan orantisiz disiplin, 6grencilerin
egitim sisteminden c¢ikisini hizlandirmakta, egitim firsatlarini dolayisiyla insan sermayesi
olusumunu ve sonugta ekonomik kalkinmay: azaltmaktadir. Tiirkiye’de de okullarda disiplin
konusuna yonelik ¢esitli ¢aligmalarin (Cetinkaya ve Kogyigit, 2020; Kagar, 2018; Kahveci,
2012; Akar, 2006; Balat ve Akman, 2006) oldugu goriilmektedir. Bu arastirmalarda
ogrencilerin neden disiplin uygulamasina maruz kaldiklar1 ve hangi disiplin uygulamas: ile
karsilastiklari, disiplin sorunu yasayan 6grencilerin 6zellikleri gibi sorulara yanit aranmaktadir.
Bu arastirmada da ortadgretimdeki disiplin sorunlarin1 ve nedenlerini ortaya ¢ikarmak i¢in
resmi ve 0zel okuldaki disiplin uygulamalarinin sonucu olarak kayitli disiplin kurullarinda
alian kararlarin incelenmesi arastirmanin temel problemini olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci ortadgretim diizeyindeki bir resmi okul ile bir 6zel okulda
karsilagilan disiplin problemlerini incelemektir. Disiplin sucu isleyen 6grencilerin demografik
ozelliklerinin belirlenmesi, disiplin suglarina karsi uygulanan 6diill ve ceza siireglerinin
belirlenmesi, disiplin uygulamalarinin islevselliginin belirlenmesi, disiplin diizenlemelerinin
etkinliginin yeterli olup olmadiginin belirlenmesi ve ¢oziim gelistirmeye yonelik politikalar
belirlenmesi arastirmanin alt amaglarini olusturmaktadir. Arastirmanin diger bir amaci da
devlet okulu ile 6zel okulda uygulanan disiplin uygulamalarini inceleyerek benzer ve farkli
yonleri ortaya koymaktir. Bu arastirmanin ayrica asagida belirtilen alt problemlere yonelik
yanit arama c¢abasi da bulunmaktadir.
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1) Bir 6gretim yilinda Disiplin Kuruluna sunulan dilek¢e sayilar1 ve Disiplin Kuruluna
sevk edilen 6grenci sayilar1 nedir?

2) Disiplin Kuruluna sevk edilen 6grencilerin cinsiyete, siif seviyelerine, akademik
basarilarina, anne-babasinin birlikte veya ayri olma durumlarma ve ailelerinin ekonomik
durumlarina gore dagilimlar: nedir?

3) Bir 6gretim y1linda ceza alarak davranis puani diistiriilen 6grenci sayilari nedir?

4) Ogrencilerin Disiplin Kuruluna sevk edilmesine neden olan baslica davramislar
nelerdir?

5) Ogrencilere uygulanan ceza tiirlerinin dagilimlar1 nedir?

6) Ogrencilerin gegmis dénemlerde almis oldugu ceza var mudir? Varsa ne tiir ceza
almistir?

7) Ogrencilere uygulanan ceza tiirlerinin disiplin ydnetmeligine uygunlugu ve
odiillendirmeye yonelik uygulamalar nedir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan betimsel aragtirma yoOntemi
kullanilmigtir. Betimsel arastirmalar iligkiyi ya da farki merak etmeyen, neyin ne oldugunu
belirlemeye yonelik c¢alismalardir. Betimsel aragtirma hipotez olusturmayr veya teori
gelistirmeyi amaglamamaktadir. Betimsel arastirmanin bir bagka 6zelligi de nesnellik veya
tarafsizliktir. Betimsel arastirma, gergekligin nasil oldugunu agiklamakla ilgilidir. Bu bakimdan
betimleyici arastirma, oncelikle gercegin nasil olmasi gerektigi sorusuyla ilgilenen kuralci
arastirmalardan farklhidir (Lans ve Van der Voordt, 2002). Bu arastirmada nitel arastirma
desenlerinden biitiinclil tek durum deseni kullanilmistir.  Biitlinciil tek durum deseni,
arastirmacilarin  insanlarin  deneyimlerini anlamasi ve tanimlamasi gerektiginde
kullanilmaktadir (Cresswell, 2013).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu ortadgretime gecis sinav puanlar1 ve kontenjan sayilari
birbirine yakin olan ve ayni semtte bulunan bir resmi Anadolu ortadgretim ile bir 6zel Anadolu
ortadgretim olusturmaktadir. Arastirmada ortadgretim kurumunun tercih edilmesi, bu siirecin
ogrencilerin ergenlik donemine denk gelmesinden kaynaklanmaktadir. Ergenlik déneminde
ogrencilerin olumsuz davraniglar1 artmakta ve disiplin problemleri ile daha fazla
karsilagilmaktadir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama aracinin gelistirilmesi i¢in 6ncelikle literatiir taramasi yapilmistir. Alandaki
uzman kisilerin goriis ve onerilerinden faydalanilmistir. Elde edilen bilgiler dogrultusunda veri
toplama araci olarak 2014-2019 yillar arasindaki her bir 6gretim dénemi i¢in 16 sorudan olusan
bir tablo olusturulmus ve her iki okuldaki Disiplin Kurulu defterleri incelenerek bu tablodaki
tiim sorulara cevap olusturabilecek bilgiler toplanmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Etik
Bu arastirmanin verileri dokiiman incelemesi yoOntemiyle toplanmustir. Verilerin
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toplanabilmesi icin Akdeniz Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve
Yaym Etigi Kurulundan 14/01/2019 tarihli ve 12 Nolu Karari ile arastirma i¢in etik kurulu onay1
alinmistir. Alinan bu izinden sonra Antalya Muratpasa Ilce Milli Egitim Miidiirliigiine
bagvurularak 18/02/2019 tarihli 98057890-605.01-E.3495578 say1li arastirma onay1 alinmustir.
Aragtirmaci verileri daha iyi analiz etmek ve elde edilen bulgular1 yorumlamak i¢in bizzat her
iki okulu da ziyaret etmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesinde nitel analiz tekniklerinden betimsel ve igerik analizi
teknikleri bir arada kullanilmistir. Betimsel analizde, elde edilen veriler daha Onceden
belirlenen temalara gore ozetlenir. Igerik analizinde ise birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirerek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi
bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2011). Veriler arastirmaci
tarafindan Excel programinda hazirlanan tabloya uygun sekilde yerlestirilmistir. Her bir alt
aragtirma sorusuna yanit olabilecek, kurul defterinde bulunan her bir olaya ve her bir 6grenciye
ait veriler yillara gore ayrilarak gruplandirilmistir. Bu tabloda okul tiirii, dilekce ve kurula sevk
edilen 6grenci sayisi, 0grencilerin igledikleri disiplin eylemleri, cinsiyet, sinif diizeyi, akademik
basari, 6grenim goriilen alan, anne babanin beraber veya ayri olup olmama durumu, ailenin
ekonomik durumu, toplam ceza karar sayis1 ve ceza alan ve ceza almayan 6grenci sayilari
betimsel analiz ile incelenmistir. Bu gruplandirma devlet okulu ve 6zel okul i¢in ayr1 ayri
yapilmis ve elde edilen bulgular karsilastirilarak yorumlanmistir.  Ogrencilerin disiplin
kuruluna sevk edilmesine neden olan davranislar1 ile 6grencilere uygulanan ceza tiirlerinin
disiplin yonetmeligine uygunlugu ve odiillendirmeye yonelik uygulamalar icerik analizi ile
analiz edilmistir. Veri analizlerinin giivenirligini saglamak i¢in Excel programinda hazirlanan
tablo her iki arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak incelenmis ve analizler arasinda
karsilastirma yapilmistir. Kargilagtirmalar sonucunda analizlerin birbirine ¢ok yakin oldugu
belirlenmis, kategori ve alt kategorilerin olusturulmasinda fikir birligine varilmistir. Bu
asamadan sonra diger makalelerin incelemesi birinci arastirmaci tarafindan yapilmus,
analizlerde tereddiite diisiildiigii durumlarda Egitim Y 6netimi alaninda daha fazla deneyime ve
bilgi birikimine sahip olan ikinci yazarin goriislerine bagvurulmustur. Analiz sonuglar: frekans
ile ifade edilmistir.

Bulgular
Bu boliimde caligmanin amaglar1 dogrultusunda elde edilen veriler 15181nda arastirmanin
alt problemlerine iligkin analiz bulgular1 sunulmustur.

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmada alt problemlerden biri olan “Bir 6gretim yilinda Disiplin Kuruluna sunulan
dilekce sayilar1 ve Disiplin Kuruluna sevk edilen 6grenci sayilari nedir?” sorusunun yanitlari
Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1. Disiplin kuruluna sunulan dilekce ve kurula sevk edilen 6grenci sayilar

DEVLET OKULU

2014-2015 | 2015-2016 | 2016-2017 2017-2018 2018-2019 TOPLAM
Dilekge Sayisi 6 8 10 4 7 35
Ogrenci Sayisi 9 16 21 8 23 77

OZEL OKUL

2014-2015 | 2015-2016 | 2016-2017 2017-2018 2018-2019 TOPLAM
Dilekge Sayisi 9 15 14 13 17 68
Ogrenci Sayisi 12 15 9 10 20 66

Tablo 1’deki veriler incelendiginde devlet okulunda kurula sunulan dilekge sayilarinin
0zel okuldaki dilekg¢e sayilarindan az ancak kurula sevk edilen 6grenci sayilarinin daha fazla
oldugu anlasilmistir. Devlet okulu ve 6zel okuldaki disiplin kuruluna sunulan dilekce sayilar
incelendiginde her iki okulda da bir dilek¢ede birden fazla 6grencinin olabildigi anlagilmistir.
Ozel okulda ise bir dilekgede birden fazla 6grencinin oldugunun gdzlemlenmesinin yani sira
farkl dilekcelerde ayn1 6grencilerin de oldugu gézlemlenmistir.

Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmada alt problemlerden biri olan “Disiplin Kuruluna sevk edilen 6grencilerin
cinsiyete, sinif seviyelerine, akademik basarilarina, anne-babasinin birlikte veya ayri olma
durumlarina ve ailelerinin ekonomik durumlarina gore dagilimlari nedir?” sorusunun
yanitlarina asagidaki sekilde yer verilmektedir. Tablo 2°’de Disiplin Kuruluna sevk edilen
ogrencilerin cisiyet dagilimlar1 bulunmaktadir.

Tablo 2. Disiplin kuruluna sevk edilen 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi

DEVLET OKULU
2014-2015 2015-2016 2016-2017 2017-2018 2018-2019 TOPLAM
E K E K E K E K E K E K
6 3 8 8 17 4 5 3 16 |7 52 25
OZEL OKUL
2014-2015 2015-2016 2016-2017 2017-2018 2018-2019 TOPLAM
E K E K E K E K E K E K
12 - 13 2 7 2 9 1 13 7 54 12

Tablo 2’de gorildiigii tizere devlet okulunda disiplin kuruluna sevk edilen kiz ve erkek
ogrenci sayilar1 sadece 2015-2016 6gretim yilinda esittir. Diger 68retim yillarinda hem devlet
okulunda hem de 6zel okulda erkek 6grencilerin kiz 6grencilere oranla disiplin kuruluna sevk
edilmesinin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Tablo 3’te disiplin kuruluna sevk edilen
ogrencilerin sinif seviyelerine gore dagilimlar: verilmektedir.
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Tablo 3. Disiplin kuruluna sevk edilen 6grencilerin sinif seviyelerine gore dagilimlari

DEVLET OKULU OZEL OKUL

9.SINIF |10.SINIF |11.SINIF |12.SINIF |9.SINIF |10.SINIF |11.SINIF |12.SINIF
2014-2015 - 3 3 3 - 6 2 4
2015-2016 1 1 10 4 - 4 - 11
2016-2017 2 11 8 - - 1 8 -
2017-2018 3 - 7 2 1 -
2018-2019 5 6 9 3 4 1 7 8
TOPLAM 11 22 34 10 11 14 18 23

Tablo 3 incelendiginde, devlet okulunda Disiplin Kuruluna en az 12. sinif, en fazla 11.
simf 6grencilerinin sevk edildigi goriilmektedir. Ozel okulda en az Disiplin Kuruluna sevk
edilen 9. sinif, en fazla sevk edilen 12. smiftir. Devlet okulunda ise Disiplin Kuruluna en ¢ok
sevk edilen 11. sinif, en az sevk edilen 12. siiftir.

Disiplin kuruluna sevk edilen 6grencilerin akademik basari1 durumlarinin basarili, orta ve
zayif olarak siniflandirilmast Disiplin Kurulundaki iiyelerin goriisleri dogrultusunda Karar
Defterindeki bilgilere dayanilarak yapilmistir. Disiplin Kuruluna sevk edilen 6grencilerin
akademik basarilarina gore dagilimlar1 Tablo 4’te bulunmaktadir.

Tablo 4. Disiplin kuruluna sevk edilen Ogrencilerin akademik basart durumlarina goére
dagilimlar

DEVLET OKULU OZEL OKUL
BASARILI ORTA ZAYIF BASARILI ORTA ZAYIF

2014-2015 9 - - 6 - 6
2015-2016 15 1 - 5 7 3
2016-2017 16 5 - 3 6 -
2017-2018 8 - - 1 4

2018-2019 16 7 - 8 7

TOPLAM 64 13 - 23 24 19

Tablo 4’te goriildiigii tizere Devlet okulunda Disiplin Kuruluna sevk edilen 6grencilerin
biiylik bir oraninin akademik ac¢idan basarili oldugu goriiliirken 6zel okulda bu oranin daha
diistik oldugu goriilmektedir. Devlet okulundaki akademik basar1 diizeyleri zayif olan
ogrencilerin Disiplin Kuruluna sevk edilmedikleri goriilmektedir. Oysa 6zel okulda akademik
basar diizeyleri zayif olan 6grencilerin de Disiplin Kuruluna sevk edildikleri tespit edilmistir.
Tablo 5’te Disiplin Kuruluna sevk edilen 11. ve 12. simif 6grencilerinin 6grenim gordiikleri
alanlara gore dagilimlar1 verilmektedir.
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Tablo 5. Disiplin kuruluna sevk edilen 11. ve 12. smf 6grencilerinin 6grenim gordikleri
alanlara gore dagilimlari

DEVLET OKULU OZEL OKUL
SAYISAL SOZEL SAYISAL SOZEL
2014-2015 - 3 - 3
2015-2016 8 2 - -
2016-2017 4 4 8 N
11.SINIF 2017-2018 4 - - 1
2018-2019 9 - 5 2
TOPLAM 25 9 13 6
2014-2015 - 3 1 3
2015-2016 1 3 6 5
2016-2017 - - - -
12.SINIF 2017-2018 - - - -
2018-2019 3 - 3 6
TOPLAM 4 6 10 14

Tablo 5’te goriildiigii lizere her iki okulda ve her iki sinif seviyesinde sayisal alanda
ogrenim goren Ogrencilerin toplam sayist sozel alanda 6grenim goren Ogrencilerin toplam
sayisindan daha fazladir ve bes yilda kurula sevk edilen 11. sinif 6grencileri arasinda sayisal
alan 6grencileri daha fazladir. Ancak 12. sinif seviyesinde ise sozel alanda 6grenim goren
ogrencilerin daha fazla sevk edildikleri goriilmektedir. Tablo 6’da Disiplin Kuruluna sevk
edilen Ogrencilerin anne-babasinin birlikte veya ayri olma durumlarma goére dagilimlar
verilmektedir.

Tablo 6. Disiplin kuruluna sevk edilen 6grencilerin anne- babasinin birlikte veya ayrt olma
durumlarina gore dagilimlari

DEVLET OKULU

2014-2015 2015-2016 2016-2017 2017-2018 2018-2019 TOPLAM

©) (16) (21) (8 (23)
Birlikte 9 13 15 4 21 62
Ayri - 2 3 3 1 9
Vefat - - 1 1 1 3

OZEL OKUL

2014-2015 2015-2016 2016-2017 2017-2018 2018-2019 TOPLAM

(12) (15) 9) (10) (20)
Birlikte 11 14 9 8 20 62
Ayri - 1 - 1 - 2
Vefat 1 - - 1 - 2

Tablo 6’da goriildiigii iizere her iki okulda da Disiplin Kuruluna sevk edilen 6grenciler

anne ve babasi ile birlikte yasamaktadir. Disiplin Kuruluna sevk edilen 6grencilerin anne-
babasinin 6z veya iivey olma durumuna bakildiginda devlet okulunda kurula sevk edilen tiim
ogrencilerin anne-babasinin 6z oldugu, 6zel okulda ise 2017-2018 yillinda sadece bir
Ogrencinin babasinin iivey oldugu diger tiim donemlerde tiim dgrencilerin anne babasinin 6z
oldugu goriilmiistiir. Tablo 7’de Disiplin Kuruluna sevk edilen 6grencilerin ailelerinin
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ekonomik durumlarina gore dagilimlari bulunmaktadir. Ailelerin ekonomik durumlarinin iyi,
orta ve diisiik olarak smiflandirilmasi Disiplin Kurulundaki tiyelerin goriisleri dogrultusunda
Karar Defterindeki bilgilere dayanilarak yapilmistir.

Tablo 7. Disiplin kuruluna sevk edilen &grencilerin ailelerinin ekonomik durumlarina gére
dagilimlar

DEVLET OKULU

2014-2015 2015-2016 2016-2017 2017-2018 2018-2019 TOPLAM
Iyi 7 14 20 8 13 62
Orta 2 2 1 - 9 14
Diisiik - - - - - -
OZEL OKUL
2014-2015 2015-2016 2016-2017 2017-2018 2018-2019
Iyi 12 15 9 10 20 66
Orta - - - - - -
Diisiik - - - - - -

Tablo 7 incelendiginde her iki okulda da kurula sevk edilen 6grencilerin ailelerinin
ekonomik diizeylerinin iyi oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin, ekonomik agidan refah bir
egitim- Ggretim siireci gecirmelerine ragmen olumsuz davraniglar sergileyerek kurula sevk
edilebildikleri sylenebilir.

Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin {iglincii alt problemine iliskin “Bir 6gretim yilinda ceza alarak davranis
puani diisiiriilen 6grenci sayilari nedir?” seklindedir. Her ders yili baginda 6grencilerin davranig
puan1 100°diir. Ceza alan 6grencilerin davranis puanlarindan; kinama cezasi i¢in 10, okuldan
kisa siireli uzaklastirma cezasi i¢in 20, okul degistirme cezasi i¢in 40, 6rgiin egitim disina ¢ikma
cezast i¢in 80 puan indirilir (Ortadgretim Kurumlart Yonetmeligi Madde. 170). Bu baglamda
bir 6gretim yilinda ceza alarak davranis puani disiiriilen 6grenci sayilari ile ilgili veriler Tablo
8’de agiklanmistir.

Tablo 8. Bir Ogretim Yilinda Ceza Alarak Davranig Puani Diisiiriilen Ogrenci Sayilari

DEVLET OKULU
2014-2015 2015-2016 2016-2017 2017-2018 2018-2019 TOPLAM
3 1 6 6 17 33
OZEL OKUL
2014-2015 2015-2016 2016-2017 2017-2018 2018-2019 TOPLAM
12 15 9 10 20 66

Tablo 8 incelendiginde devlet okulunda toplam bes yilda kurula sevk edilen 77
ogrenciden 33’{line ceza verilerek davranig puanlarmin diisiiriildiigii, 6zel okulda ise kurula sevk
edilen 66 Ogrencinin tamamina ceza verilerek davranis puanlarinin diisiiriilmesine karar
verildigi goriilmektedir (Tablo 8).
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Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin  dordiincii alt problemi olan “Ogrencilerin Disiplin Kuruluna sevk
edilmesine neden olan baslica davraniglar nelerdir?” sorusuna yonelik bulgular Tablo 9°da yer
almaktadir.

Tablo 9. Ogrencilerin disiplin kuruluna sevk edilmesine neden olan davranislari

Davranislar 2014-2015 2015-2016 2016-2017 2017-2018 2018-2019 TOPLAM

D [0 [ D][]6 |p |6 |p |6 b [6 |b

[0)

Tiitlin ve tiitiin
mamulii 3 3 4 12 2 4 2 1 9 10 20
bulundurmak.

30

Sarhosluk veren
zararli maddeler
bulundurmak ve
kullanmak.

Kavga etmek, fiili
siddet uygulamak.

FiZYOLOIJIK

17

Alinan saglik ve
giivenlik tedbirlerine - - 10 - - - - - - - 10
uymamak.

Okul esyalarina zarar
vermek.

Kaba ve saygisiz
davranmak, tartismak, 1 1 4 2 4 - - 6 - - 9
hakaret etmek.

Biligim araglarini
amaci diginda - - 1 - - - - - 2 - 3
kullanmak.

Okul idaresine yalan
beyanda bulunmak.

Milli ve manevi
degerlere, genel ahlak
ve adaba uygun - - - - - - - 2 2 - 2
olmayan tutum ve
davranis sergilemek.

PSIKOLOJIK

Kopya ¢ekmek ve
¢ekilmesine yardimet 3 1 1 1 7 4 1 8 2 17
olmak.

11

Okulda bulundugu
halde derse ve okul
faaliyetlerine
katilmamak.

Izinsiz okulu terk
etmek.

Okul kurallarina
uymamak.

AKADEMIK
[EEN
N
N
SN

Dersin ve ders dist
faaliyetlerin diizenini - - - - 1 2 1 - - 2
ve akisini bozmak.

TOPLAM 9 13 25 15 23 15 8 16 23 22

Tablo 9’da goriildiigii lizere Disiplin Kuruluna sevk edilmeye neden olan davranislar,
ogrencilerin fizyolojik ve psikolojik biitlinliigiine ve akademik gelisimlerine zarar veren
davranislar temalar1 altinda ele alinmaktadir. Devlet okulunda bir 6grencinin bir disiplin
olayinda bir davranis nedeni ile kurula sevk edildigi, 6zel okulda ise bir §grencinin bir disiplin
olayinda birden fazla davranis nedeni ile veya farkli disiplin olaylarinda farkli davrams
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nedenleri ile kurula sevk edilebildigi gozlemlenmistir. Disiplin Kuruluna sevk edilme
nedenlerine ait temalar sirasiyla fizyolojik, akademik ve psikolojik biitiinliiklerine zarar veren
olumsuz davranislar seklindedir. Her iki okulda da tiitiin ve tiitlin mamulii kullanmak, kaba ve
saygisiz davranmak, tartismak, hakaret etmek, kopya ¢cekmek ve ¢ekilmesine yardimci olmak
davranislarinin en fazla oldugu sergilendigi tespit edilmektedir.

Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular
Arastirmanin besinci alt problemlerinden olan “Ogrencilere uygulanan ceza tiirlerinin

dagilimlari nedir?” sorusuna yonelik bulgular Tablo 10°da ayrintili olarak yer almaktadir.

Tablo 10. Ogrencilere uygulanan ceza tiirleri

CEZA TURLERI 2014-2015 | 2015-2016 2016-2017 | 2017-2018 | 2018-2019 | TOPLAM
D O | D 0 D 0 D 0 D 0 D 0

Sozli uyari 6 - 1 - 2 - - - - - 9 -
Yazili uyari - 1 - - - - 1 - - - 2
Kinama 2 8 1 12 6 10 6 5 6 8 1 53
Kisa siireli uzaklastirma 2 3 - 3 - 4 - 7 - 4 2 21
Toplum hizmeti - - - - - - 2 - 7 - 9 -
Ceza takdirine gerek olmadigina karar verme - - 14 - 13 - - - - - 27 -

Tablo 10°da goriildiigii lizere devlet okulunda kurula sevk edilen &grencilerden 27
Ogrenciye “ceza takdirine gerek olmadigi” karariyla ceza verilmedigi, 31 tanesine ‘“kinama
cezas1”, 9 tanesine “sozlii uyar1 cezas1”, 9 tanesine “toplum hizmeti cezas1” ve 2 tanesine de
“kisa siireli uzaklastirma cezas1” verildigi ve hi¢ “yazili uyar1” cezasi verilmedigi tespit
edilmistir. Ozel okulda ise bir Ogrencinin birden fazla ceza alabilecegi goz Oniinde
bulunduruldugunda kurula sevk edilen 6grencilerin 53 tanesine “kinama cezas1” verildigi, 21
tanesine “kisa siireli uzaklagtirma cezas1” ve 2 tanesine de “yazili uyar1 cezas1” verildigi “sozlii
uyar1 cezast” ve “toplum hizmeti cezas1i” verilmedigi goriilmiistiir. Ayrica 6zel okulda ceza
takdirine gerek duymama gerekgesi ile ceza vermeme kararina rastlanmamugtir.

Arastirmanin Altinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinci alt problem olan “Ogrencilerin gegmis dénemlerde almis oldugu
ceza var midir? Varsa ne tiir ceza almistir?” sorusuna yonelik bulgular Tablo 11°de ayrintili
olarak yer almaktadir.

Tablo 11. Ogrencilerin gegmis donemlerde aldiklar cezalar ve tiirleri

DEVLET OKULU
2014-2015 2015-2016 2016-2017 2017-2018 2018-2019
Kisa siireli - Kinama Kinama -
uzaklagtirma
OZEL OKUL
2014-2015 2015-2016 2016-2017 2017-2018 2018-2019
- Kinama Kinama Kinama Kinama
- Kisa siireli Kisa siireli Kisa siireli Kisa siireli
uzaklagtirma uzaklastirma uzaklastirma uzaklastirma
- - - Yazili uyart
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Tablo 11°de goriildiigi tizere devlet okulunda toplamda ii¢ 6grencinin, 6zel okulda ise
toplamda 17 6grencinin kurula gelmeden dnce de cezalar1 oldugu tespit edilmistir. Ozel okulda
ogrencilerin olumsuz davranisi tekrarlama oraninin, devlet okulundaki 6grencilere oranla daha
fazla gerceklestigi soylenebilir.

Arasgtirmanin Yedinci Alt Problemine fliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemine iliskin “Ogrencilere uygulanan ceza tiirlerinin
disiplin yonetmeligine uygunlugu ve odiillendirmeye yonelik uygulamalar nedir?” sorusuna
yonelik analizler asagidaki sekilde agiklanmaktadir.

Devlet okulunda, 2015-2016 yilinda “arkadasina s6z ve davranisla sarkintilik yapmak,
sosyal medya yoluyla paylasmak™ davramisiyla kurula sevk edilen Ogrenciye, cezanin
yonetmelikte karsilig1 olan “kinama cezas1” (164. maddenin 1. fikrasi, 1 bendi) yerine velisinin
okuldan alacagini sozlii beyan etmesi iizerine ceza verilmedigi tespit edilmistir. 2016-2017
yilinda bir 6grencinin “okul esyalarina zarar vermek” davranisiyla kurula sevk edildigi,
Ogrencinin bu davranisinin yonetmelikteki karsiligi olan “kinama cezasi” (164. maddenin 1.
fikrasi, a bendi) yerine Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik (PDR) raporu tutularak “sézlii
uyar1” yapildigi anlasilmistir. Ayn1 yil baska bir 6grencinin “kopya ¢ekmek ve ¢ekilmesine
yardimec1 olmak” davramisindan dolayr kurula sevk edildigi ve disiplin yonetmeligindeki
karsilig1 olan “kinama cezas1” (164. maddenin 1. fikrasi, 1 bendi) yerine yine PDR raporu
tutuldugu ve 6grenciye sozlii uyari verildigi karar defterlerindeki ve PDR raporlarindaki veriler
dogrultusunda tespit edilmistir.

Ozel okulda uygulanan cezalar incelendiginde ise, 2014-2015 6gretim yilinda “kavga
etmek, fiili siddet kullanmak™ davranisiyla bir 6grencinin kurula sevk edildigi, 164. madde 1.
fikra (bent belirtilmemis) geregi 6grenciye “kinama cezasr” verildigi gorilmiistiir. Oysa bu
davranis “okulda 1-5 giin arasinda kisa siireli uzaklastirma cezas1” gerektiren davranis grubuna
girmektedir. 2017- 2018 6gretim yilinda ise “kaba ve saygisiz davranmak” davranigsindan dolay1
kurula sevk edilen ti¢ 6grenciye, yonetmelik geregi “kinama cezas1” (164. maddenin 1. fikrasi,
g bendi) uygulanmasi gerekirken bir 6grenciye dogrudan (bir iist ceza verme nedeni agiklamasi
yapilmadan) “kisa siireli uzaklastirma cezas1” (164. maddenin 1. fikrasi, a bendi gerekce
gosterilerek) verildigi, diger iki 6grenciye dnce “kinama cezasi” verildigi daha sonra nedeni
belirtilmeksizin bir derece agir ceza olan “kisa siireli uzaklastirma cezas1” (164. maddenin 1.
fikrasi, ¢ bendi gerekge gosterilerek) verildigi goriilmiistiir. Bu veriler dikkate alindiginda
sergilenen davranislar ile bu davraniglara yonelik verilen cezalar arasinda uyumsuzluk oldugu
tespit edilmistir. 2018- 2019 6gretim yilinda ise “kavga etmek, fiili siddet kullanmak”
davranigindan kurula sevk edilen iki 6grenciye yonetmelikte cezanin karsilig1 olan “kisa siireli
uzaklastirma cezas1” (164. maddenin 2. fikrasi, 1 bendi) verilmesi yerine hafifletici neden
belirtilmeksizin bir alt ceza olan “kinama cezas1” (164. Maddenin 1. fikrasi, g bendi) verildigi
anlasilmistir. Yukarida belirtilenler hari¢ her iki okulda da kurula sevk edilmeye neden olan
davramglara karsilik verilen cezalarm uygun oldugu tespit edilmistir. Odiile y&nelik
uygulamalara iligskin veriler incelendiginde ise hem devlet okulunda hem 6zel okulda sadece
takdir-tesekkiir ve onur belgeleri verildigi bunlarin diginda bir ddiillendirme sisteminin
olmadig1 goriilmiistiir.

Tartisma ve Sonug¢
Bu calismada Antalya ili Muratpasa ilgesinde bulunan bir devlet Anadolu ve bir 6zel
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Anadolu Ortadgretim okulunun disiplin uygulamalar1 karsilagtirmali olarak incelenmistir. Elde
edilen veriler dogrultusunda asagidaki bulgulara ulagilmistir.

Aragtirmada devlet okulunda Disiplin Kuruluna sevk edilen dilek¢e sayilarinin 6zel
okulda sevk edilen dilek¢e sayilarina oranla daha az oldugu ancak kurula sevk edilen
dilekgelerdeki 6grenci sayilarinin devlet okulunda daha fazla oldugu goriilmiistiir. Her iki
okulda da Kurula en fazla 2017-2018 yillarinda 6grenci sevk edilmistir. Dilekgelerdeki 6grenci
sayilar1 incelendiginde devlet okulunda egitim alan 6grencilerin toplu olarak olumsuz davranis
sergiledikleri tespit edilmistir. Disiplin Kuruluna sevk edilme oraninda erkek 6grencilerin kiz
ogrencilerden daha fazla oldugu goriilmiistiir. Akar (2006) disiplin cezalarinin yaklasik dortte
liclinii erkek Ogrencilerin aldigint ve bu oranin yillar i¢inde degismedigini ortadgretim
kurumlarinda karsilagilan disiplin sorunlari ile ilgili yapmis oldugu arastirmasinda da elde
etmektedir. Jordan ve Anil (2009) ABD’de 2006-2008 yillar1 arasinda dort ortaokulda 6grenim
goren 8. smif dgrencilerinin Disiplin Kuruluna giden dosyalarini inceledikleri aragtirmada
okulun erkek 6grencilere daha kat1 yaklastiklar1 ve disipline sevk edilme olasiliklarinin daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmada da erkek 6grencilerin kiz 6grencilere kiyasla daha
fazla disipline sevk edilmeleri, erkek Ogrencilerin giice ve siddete dayali davramslar
sergiledikleri, kiz 6grencilerin bu konuda farklilik gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Bu
sonucun nedenleri arasinda toplumu bir araya getiren kiiltiirel yargilar, akademik basar1 veya
gelecege yonelik umut ve sorumluluklar (istihdam, maddi kaygilar vb.) ile ergenlik ¢agindaki
erkek 6grencilerin fizyolojik 6zellikleri sayilabilir (Cetinkaya ve Kogyigit, 2020).

Bu aragtirmada Disiplin Kuruluna sevk edilen o6grencilerin simf diizeyleri
degerlendirildiginde devlet okulunda en fazla 11. siif O6grencilerinin, en az 12. simif
ogrencilerinin Disiplin Kuruluna; 6zel okulda ise devlet okulunun aksine en fazla 12. sinif
ogrencilerinin, en az 9. simif 6grencilerinin sevk edildigi tespit edilmistir. Kahveci’nin (2012)
genel ortadgretim okullarinda karsilasilan disiplin sorunlari konulu arastirmasinda disiplin sugu
isleyen 6grencilerin en fazla 11. siif, en az 12. sinif oldugu elde edilmistir. Kahveci’nin (2012)
arastirmasinda elde ettigi bulgular ile bu arastirmadaki bulgular ortiismektedir. Bu durumun
devlet okulunda egitim goren Ogrencilerin sinif diizeyi yiikseldikge yasla birlikte gelen
olgunlagsmanin ve iilke ¢apinda yapilan iiniversite giris sinavina odaklanmanin Disiplin
Kuruluna sevk edilmenin azalmasina etken olabilecegini diigiindiirmektedir (Cetinkaya ve
Kogyigit, 2020). Benzer diisiincenin 6zel okulda egitim goren 6grenciler i¢in olusmadigi
goriilmektedir. Ozel okulda egitim géren 12. simif grencilerinin Disiplin Kuruluna sevk edilme
oraninin yiiksek olmasi, alternatif seceneklere sahip olmalarindan kaynakli olabilir.
Valdebenito vd.’ne (2019) gore dgretmenler ve dgrenciler arasinda zamanla gelisen olumlu
iliski sonucunda Ogrencilerin okulda ve yasamlarinda daha sosyal olmalarina ve daha az
saldirgan davraniglar sergilemelerine yol agmaktadir. Dolayistyla 6gretmenlerin ve 6grencilerin
birbirlerini daha 1yi tanimalar1 ve saglikli iliski kurmalar1 yoluyla 6grencilerin sinif diizeyi
arttikca disiplin problemlerinin azalmasinin da bir nedeni olabilir.

Yine bu arastirmada devlet okulunda akademik acidan basarisiz 6grencinin Disiplin
Kuruluna gitmedigi goriilmiistiir. Ozel okulda ise Disiplin Kuruluna sevk edilen dgrencilerin
orta, basarili ve zay1f akademik basarili olarak siralandiklari tespit edilmistir. Her iki okulda da
Disiplin Kuruluna sevk edilen bagarili 6grencilerin kopya ¢ekmek ve c¢ekilmesine yardimeci
olmak, olumsuz akademik davranisini en fazla sergiledikleri gériilmistiir. Kahveci (2012)
arastirmasinda 6grencilerin kopya ¢ekmek ve ders isleyisini bozmak gibi olumsuz davraniglari
en fazla sergilediklerini belirtmektedir. Bu baglamda her iki arastirmadan 6grencilerin basarili
olsalar dahi kopya ¢ekmeye calistiklar1 anlagilmaktadir.
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Disiplin Kuruluna sevk edilen 6grencilerin 6grenim gordiikleri alan incelendiginde her
iki okulda da 11. sinif seviyesinde sayisal alan 6grencilerinin sdzel alan 6grencilere oranla daha
fazla oldugu, 12. smif seviyesinde ise sozel alanda 6grenim goren Ogrencilerin sayisal alan
ogrencilerine gore daha fazla oldugu tespit edilmistir. Seviyelere gore sonug tezatlik gosterse
de her iki okulda da toplam Ogrenci sayisi1 goz Oniinde bulunduruldugunda sayisal alan
ogrencilerinin sozel alan 0grencilere oranla daha fazla disiplin sorunlar1 yasadiklar1 dikkate
alimmalidir. Benzer sonug elde eden Kahveci (2012) de arastirmasinda birinci sirada sosyal alan,
ikinci sirada sayisal alan, {igiincii sirada Tiirkge-matematik alani ve dordiincii sirada dil
alanindaki 6grencilerin Disiplin Kuruluna sevk edildigini tespit etmektedir. Ayrica Kahveci’nin
(2012) arastirmasinda akademik agidan zayif olan 6grencilerin daha fazla olumsuz davranis
sergiledikleri ve bu 6grencilerin daha kolay oldugunu diisiindiikleri i¢in sozel alani tercih
ettikleri, bu nedenle s6zel boliim 6grencilerinde kurula sevk edilme sayisinin daha fazla oldugu
dile getirilmistir.

Ebeveynlerin bosanmasi veya ayrilmasi ya da issiz kalmasi siklikla gozlenmekte ve
ekonomik zorluklar c¢ocuklarin refahi iizerindeki olumsuz etkiyi zamanla artirmaktadir.
Dolayisiyla ¢ocuklarda davranissal veya duygusal problemler riskini olusturmaktadir (Harland
vd., 2002). Yine ebeveynin egitim diizeyi, mesleki statiisii ve ailenin gelir diizeyi ¢ocugun
gelisimini, biligsel, fiziksel veya psikolojik alanini etkileyebilmektedir (Herrmann vd., 2018).
Bosanma, yoksulluk, fiziksel ve zihinsel istismar gibi faktorler, 6grencilerin diizgiin hareket
etme becerilerini olumsuz yonde etkilemektedir (Edward, 2008). Ayrica Edward ve Watts
(2004) islevsiz ailelerden gelen 6grencilerin okulda ¢ok biiyiikk uyum sorunlari yasadiklarini ve
bunun onlarm benlik kavramlari {izerinde bir etkisi oldugunu belirtmektedir. Ogrenciler ilgiden
mahrum olduklarini ve sevilmediklerini hissettiklerinde bu ilgiyi okullarda dolayisiyla sinifta
yaramazlik yaparak aramaktadirlar (Edward ve Watts, 2004). Oysa bu arastirmada her iki
okulda da ailesi ile birlikte oturan ve anne-babasi 6z olan, ailesinin ekonomik durumu iyi olan
ogrencilerin daha fazla Disiplin Kuruluna sevk edildikleri goriilmektedir. Buradan 6grencilerin
ekonomik durumlar1 iyi olan ve anne-babalariyla birlikte oturan Ogrencilerin de olumsuz
davranis sergiledikleri dolayisiyla kurula sevk edildikleri tespit edilmektedir. Arastirmanin
bulgulariyla paralel bulgular1 olan Balat ve Akman’imm (2006) ve Kahveci’nin (2008)
arastirmalarinda en ¢ok disiplin su¢unun ekonomik durumu iyi ve orta diizey olan ailelerin
ogrencileri tarafindan islendigi, ekonomik durumu zayif olan ailelerin 6grencilerinin gorece
daha az disiplin sugu isledikleri tespit edilmektedir. Oysa Jordan ve Anil (2009) tarafindan
ABD’de dort ortaokulda egitim goren sekizinci simif Ogrencileriyle ylriitiilen arastirmada
disipline sevk edilen 6grencilerin, ekonomik durumu 1yi olan ailelerin 6grencilerine gore sekiz
kat ytliksek olma ihtimali goriilmiistiir.

Bu arastirmanin bagka bir bulgusu da devlet okulunda kurula sevk edilen 77 6grenciden
33 ogrenciye ceza verilerek davranig puanlarinin diistiriilmiis olmasidir. Geriye kalan 44
ogrenciye hafifletici nedenler belirtilerek ya da ceza takdirine gerek duyulmadigi kararina
varilarak ceza verilmedigi ve davranis puanlarinin diistiriilmedigi tespit edilmistir. Oysa 6zel
okulda kurula sevk edilen 66 Ogrencinin tamamina ceza verilerek davranis puanlarinin
distiriildiigi goriilmiistiir. Baz1 6grenciler arastirmaya konu olan okullarda kurula sevk
edilmelerine neden olan aymi davranigi sergilemislerdir. Bu 0Ogrenciler devlet okulunda
hafifletici nedenler gosterilerek veya ceza takdirine gerek duyulmayarak ceza almamiglardir.
Oysa 6zel okulda egitim alan 6grencilerde hafifletici nedenlerin etkili olmadig1 ve her disiplin
olayinda ceza takdirinde bulunuldugu goriilmiistiir. Jordan ve Anil (2009) okullarin 6grencileri
disipline sevk etme olaylarindan kaginmayr 6grenme yeteneklerini gelistirmesi gerektigini

46



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2021 Cilt 5 Say1 1

belirtmektedir. Yazarlara gore bu sorun disiplinin 1rk, cinsiyet ve gelir agisindan orantisiz bir
sekilde uygulandig1r durumlarda kritik 6nem tagimaktadir.

Arastirmada en ¢ok verilen cezalar incelendiginde ise her iki okulda da birinci sirada
kinama cezasiin verildigi tespit edilmistir. Devlet okulunda ikinci sirada sozlii uyari ve toplum
hizmeti cezasi liglincii sirada ise kisa siireli uzaklastirma cezasinin verildigi, 6zel okulda ise
ikinci sirada kisa stireli uzaklastirma, iigiincii sirada ise yazili uyari cezasi verildigi gorilmiistiir.
Ozel okulda devlet okuluna gore daha agir cezalar verilirken, devlet okulunda daha ¢ok ceza
vermeme kararinin ¢iktig1 tespit edilmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikilarak devlet okulunda daha
cok destekleyici disiplin yaklasiminin benimsendigi sdylenebilir. Ogrenci bir kurala
uymadiginda sozlii veya yazili bir sekilde davranigsin diizeltilmesi konusunda telkinde
bulunulmasi okulun destekleyici disiplin yontemi kullandigini gostermektedir. Zira devlet
okulundaki karar defterleri ve Rehberlik ve Psikolojik Danisma (RPD) raporlari incelendiginde
ogrencilere davraniglarinin kendilerine ve arkadaslarina verdikleri zarar ve bu davraniglarinin
yonetmelikteki cezalar1 hakkinda bilgi verildigi tespit edilmistir. Destekleyici disiplin,
Ogrencinin davranisini diizeltmesi konusunda Ogrenciye Oneri ve segenek sunmasi agisindan
onem tasimaktadir. Ozel okulda ise cezalandiric1 disiplin anlayisinin kullanildigi sdylenebilir.
Ozellikle 1980°li yillardan itibaren en yaygm seviyelere ulasan bu sistem, uzun vadede
coziimler bulmayr degil, kisa vadede ceza vererek, gergeklesen olaylarin sonuglanmasin
amaglayan bir yontemdir. Cezalandirici disiplin genelde uzaklastirma, okuldan atilma, kinama
gibi cezalar1 barindirmakta ve bu yontemler 6grencilerin okul ve yarattig1 sosyal ¢evreden
uzaklasip, tiim bunlara yabancilagsmasina sebep olmaktadir. Cezalandirict disiplin ger¢eklesen
olaym 6ziine inip anlamaktansa, dogrudan olay1 gerceklestiren kisiye ceza vererek ¢oziime
kavusturulacagini savunan, problemin ana sebeplerini arastirmayan bir yontemdir ve bu durum
sorunlarin uzun vadede ¢oziimiine katki saglamamakla birlikte 6grencilerin bu davraniglarla
ilgili sorunlarma egilmeyip ceza yonteminin ¢éziime kavusturacagini ongormektedir (Suvall,
2009). Cezalandirici disiplinin yukarida agiklanan uzaklastirma, kinama gibi yontemleri sifir
tolerans yontemi (zero tolerance task force) olarak adlandirilmaktadir (Restorative Practices:
Fostering Healthy Relationships & Promoting Positive Discipline in Schools A Guide for
Educators, 2014). Sifir tolerans yonteminin 6ziinde yikict Ogrencilere giiglii yaptirimlar
uygulayarak davraniglarinda caydirici etki yaratmak yer almaktadir (Skiba, 2014). Skiba (2014)
sifir tolerans yonteminin kirtk pencere teorisine dayandigini belirtmektedir. Kirik pencere
teorisine gore 0grencilerin olumsuz davranislar1 hos goriilmemeli ve goreceli olarak giiclii bir
tepki verilmelidir. Aksi takdirde okullarda ve toplumda bozulma ve siddet dongiisiiniin saglam
bir yer edinmesine izin verilecektir. Buradan bu arastirmada 6zel okulun 6grencilerine sifir
tolerans gosterdigi, devlet okulunun ise 6grencilerine daha hosgoriilii davrandig1 sdylenebilir.
Bu sonug toplumda olusan 6zel okulun daha toleransli oldugu algisina da ters diismektedir.

Bu arastirmanin diger bir bulgusu da toplum hizmeti disiplin uygulamasmin devlet
okulunda 9 kez, 6zel okulda ise hi¢ kullanilmamasidir. Oysa 16 Eyliil 2017 tarihli Resmi
Gazetede yayinlanan “Orta Ogretim Kurumlar1 Y6netmeliginde Degisiklik Yapilmas1” ile ilgili
yonetmelige gore uyulmasi gereken kurallara aykiri tutum ve davranig gosteren d6grencilerden;
gozlemlenen olumsuz davranisi kinama cezasindan daha agir bir ceza kapsaminda olmayanlara
Milli Egitim Bakanligt Egitim Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi kapsaminda
belirlenen toplum hizmeti ¢alismasi verilebilmekte ve 6grencinin toplum hizmeti galismasi
kapsamindaki etkinligi, sosyal etkinlik modiiliine islenebilmektedir. Ozel okulun Disiplin
Kuruluna sevk edilen 6grencilerine bu disiplin uygulamasini tercih etmedigi goriilmektedir.

Ogrencilerin gegmiste almis olduklari cezalar ile ilgili bulgular incelendiginde devlet
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okulunda 3 Ogrencinin 6zel okulda ise 17 6grencinin ge¢mis donemlerde de kurula sevk
edilerek ceza aldiklar1 goriilmiistiir. Bu sonu¢ 6zel okulda uygulanan cezalandiric1 disiplin
yonteminin etkili olmadigi diisiincesini destekler niteliktedir. Ciinkii sorunun temeline inmeyen
bu yontem okul i¢in gegici bir ¢6zliim sunuyor olsa da 6grenci i¢in siirdiiriilebilir bir ¢6zim
sunmamakla birlikte ayn1 zamanda o kisinin ileride de disiplin sorunlar1 yasamasina ve suca
yonelmesine sebep olabilmektedir (Suvall, 2009). Cezalandirilan 6grenciler, 6§renme siiresinin
kaybedilmesi nedeniyle genellikle akranlarinin gerisinde kalarak, cogunlukla hayal kirikligina
ugramakta, utanmakta ve sinifin 6grenme ortamini bozmaktadir (Skiba, 2014). Bu nedenle 6zel
okulda sugu tekrar eden 6grenci sayisinin fazla olmasi okuldaki disiplin uygulamalarinin etkili
olmadigini diisiindiirmektedir.

Her iki okulda da 6grencilerin Disiplin Kuruluna sevk edilme nedenleri arasinda birinci
sirada tiitiin ve tiitin mamulii bulundurmak ve igmek davranis1 bulunmaktadir. Alinan saglik
ve giivenlik tedbirlerine uymamak, kavga etmek, fiili siddet uygulamak, kopya ¢ekmek ve
¢ekilmesine yardimei olmak davranislari da diger karsilasilan olumsuz davranislar arasinda yer
almaktadir. Akar’in (2006) yaptig1 ortadgretim kurumlarinda karsilagilan disiplin sorunlari ile
ilgili aragtirmada da benzer bulgularin elde edildigi tespit edilmistir. Akar’in (20006)
aragtirmasina gore ortadgretim kurumlarinda en ¢ok goriilen suclar; 6grencilerin okulda kavga
etmesi, sigara i¢gmek, dersin igleyisine engel olmak, 6gretmene saygisizlik ve kesici yaralayici
alet bulundurmaktir. Arastirmaya konu olan devlet okulunda higbir 6grenci okul yoneticilerine,
ogretmenlerine ve okul calisanlarina karsi olumsuz bir davramis nedeni ile kurula sevk
edilmezken, 6zel okulda bir 6grencinin okul yoneticisine bir 6grencinin de 6gretmenine karsi
sergiledigi olumsuz davranis nedeni ile kurula sevk edildigi tespit edilmistir. Bu durum
ogrencilerin daha ¢ok kendilerine ve arkadaglarina karsi zarar verici olumsuz davraniglar
sergiledigini diisiindiirmektedir. Ogrencilerin davramslar1 nedeni ile aldiklari cezalar ve bu
davraniglarinin  yonetmelikteki ceza karsiliklart incelendiginde ise devlet okulunda {ig
ogrencinin, 6zel okulda ise bir 6grencinin aldig1 cezanin yonetmelikteki karsiligina uymadigi
tespit edilmistir. Ayrica 6zel okulda bes Ogrencinin cezasinin sehven yanlis yazildigi i¢in
uyusmadigt Disiplin Kuruluna bagkanlik eden ilgili miidiir yardimcilari ile goriisiilerek teyit
edilmistir. Her iki okulda da biiyiik 6l¢iide yonetmelige uygun cezalar verildigi; 6diillendirme
acisindan ise sadece takdir-tesekkiir ve onur belgesi almaya hak kazanmanin uygulandigi
gorilmiistiir.

Sonug olarak okul disiplini, 6grencileri Disiplin Kuruluna géndermek veya okuldan sonra
kalmalarin1 istemek gibi kii¢iik eylemlerden uzaklastirmadan okuldan atmayi igeren daha agir
yaptirnmlara kadar ¢esitli bigimler seklinde yiiriitiilmektedir. Okullarin diglayict disiplin
uygulamalar1 6grencilerin gelecekteki yanlis davranislarinda caydirici bir etkisi yaratmamasi
acisindan bu uygulamalarin rahatsiz edici oldugu diisiincesine gotiirmektedir. Okul temelli sifir
tolerans politikalarinin 6zellikle 6grencileri ve okullart fiziksel olarak tehlikeye atmayan
davraniglar i¢cin yaygin olarak kullanilmasi, Ogrencilerin kisa vadeli akademik
performanslarinin yani sira uzun vadeli sosyal ve ekonomik refahlari tizerinde de ciddi etkileri
olabilmektedir. Ozellikle okuldan 6grencileri uzaklastirma gibi cezalar dgrencinin 6grenme
ortamindan uzaklagmasina, gozetimsiz olarak ve okul dis1 gencglerle gecirdikleri zamani
potansiyel olarak artmasina ve zayif akademik basari, sinif tekrari, sugluluk gibi ¢esitli olumsuz
sonuglar sergilenmesine yol acabilmektedir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak asagida yer alan Oneriler verilebilir.

1. Okul yonetimi, 6grencilerin serbest zamanlarini1 olumlu kullanabilmeleri i¢in miifredat

dis1 etkinliklere aktif olarak katilmalarini saglamalidir.
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2. Okul rehberlik ve danigsmanligin gelistirilmesini ve 6gretmenlerin disiplini diizgilin bir
sekilde yonetmesini saglamak ic¢in Ogrenciler arasindaki olumsuz davranislarin
azaltilmasini saglamalidir.

. Ogretmenlerin dgrencilerin ebeveynleri ile isbirligi icinde olmasi saglanmalidir.

4. Ebeveynler, 6grenci disiplininin yonetiminde ev temelli sorunlarin en aza indirilmesi,

ebeveyn rolleri ve sorumluluklar1 konusunda okul tarafindan egitim almalidir.

5. Ogretmen kaynakli disiplin sorunlarmni en aza indirebilmek igin, 6gretmenlerin sinif
yonetimi, etkili iletisim, beden dili ve empati yapma vb. konularda siirekli gelisimlerini
saglayacak seminerler ve egitimler yolu ile yapilandirmali sinif yonetimi yaklagimi
verilmelidir.

6. Disiplin cezalar1 hakkinda ogretmenlere ve Ogrencilere okul tarafindan bilgi

verilmelidir.

. Okullarda 6diillendirme uygulamalari gesitlendirilmelidir.

8. Gelecek aragtirmalarda egitim paydaslar1 olan dgrencilerle, 6gretmenlerle, rehberlik
ogretmenleriyle, Disiplin Kurulu iiyeleriyle ve yoneticilerle goriisiilerek nitel bir
arastirma yapilabilir.

w
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Extended Abstract

Introduction

Discipline is one of the main characteristics of effective schools (Agbenyega, 2006). It is
the benchmark of the school success and the fact that all members of a school adhere to the
various standards of the school helps the school administration achieve its goals. School
discipline is sophisticated and involves developing self-discipline based on the student's ability
to self-control (Bear, Cavalier, Manning, 2005). In this regard, discipline is a necessary
component for a successful school (Eggleton, 2001). It is widely accepted that there should be
discipline in schools to create a peaceful school climate, to create a solid academic performance,
and to ensure a successful teaching and learning environment (Odoyo, Odwar, & Kabuka,
2016). The concept of discipline is generally perceived in a negative sense and associated with
the concepts like beating, violence, etc (Kagar, 2018). However, it can be said that as well as
obeying the rules, adaptation to the environment, respect for the rights and freedoms of others
and sharing social responsibility can also be attributed to the concept of discipline (Cetinkaya
and Kogyigit, 2020). As seen, if the discipline is not handled properly, it becomes difficult for
the school to function and achieve its goals.

The study mainly aims at examining the disciplinary problems encountered in a public
school and a private middle school at the secondary level. The sub-purposes of the research are
as follows:

e to determine the demographic characteristics of students who commit disciplinary
actions,
to determine the reward and punishment processes applied against disciplinary actions,
to determine the functionality of disciplinary practices,
to determine whether the effectiveness of disciplinary regulations is sufficient,
to determine policies for developing solutions.

Another purpose of the research is to examine the disciplinary practices applied in public
and private schools and to identify similar and different aspects. This research also has an effort
to seek answers to the following sub-problems.

1) How many petitions are submitted and how many students were referred to the
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disciplinary board in an academic year?

2) What is the distribution of students referred to the disciplinary board by gender, grade,
academic success, whether their parents are together or apart, and their parents'
economic status?

3) What is the number of students whose conduct marks were reduced by punishment in
an academic year?

4) What are the main behaviours that cause students to be referred to the disciplinary
board?

5) What is the distribution of punishment types applied to students?

6) Are there any penalties that students have received in the past? What kind of
punishment, if any, did they receive?

7) What is the compliance of the punishment types conducted to the students with the
disciplinary regulation and the practices for rewarding?

Method

In the research, the descriptive research method, which is one of the qualitative research
methods, was used. Descriptive studies are those that do not deal with the relationship or the
difference but aim to determine what is what. In this research, the single case-holistic design,
one of the qualitative research designs, was used. The single case-holistic design is used when
researchers need to understand and describe the experiences of people (Cresswell, 2013). The
research group consists of a public Anatolian middle school and a private Anatolian middle
school, which are in the same district and have close exam scores and quota numbers for
secondary education. Firstly, the literature review was conducted to develop the data collection
tool. Besides, it was utilised from the opinions and suggestions of experts in the relevant field.
In line with the information obtained, a table consisting of 16 questions was created for each
academic term between 2014-2019 as a data collection tool, and the notebooks of the
disciplinary board in both schools were examined and the information that could answer all the
questions in this table was collected.

Descriptive and content analysis techniques, which are among the qualitative analysis
techniques, were used together to analyse the data. In the descriptive analysis, the collected data
are summarized according to the pre-determined themes. In the content analysis, similar data
are interpreted by combining them within the framework of specific concepts and themes and
arranging them in a way that the reader can understand (Yildirim & Simsek, 2011). The data
for each event and each student in the board notebook, which could be an answer to each sub-
research question, were grouped by year.

Results

In the research, it was found that the number of petitions submitted to the disciplinary
board in the public school was less than those in the private school, but the number of students
in the petitions was greater in the public school. Moreover, in both schools, the maximum
number of students were referred to the board during the 2017-2018 years. When the number
of students in the petitions was examined, it was determined that the students in the public
school displayed negative behaviour collectively. It was observed that the rate of referral to the
disciplinary board was higher in male students than female students. Based on the grade, most
11"-grade students and at least 12"-grade students referred to the disciplinary board in the
public school; In the private school, unlike the public school, it was determined that 12th-grade
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students were referred at most and 9™-grade students at least. When the field of study of the
students who were referred to the disciplinary board was examined, it was revealed that the
11™-grade students in the science field were more than the literature students in both schools,
and the literature students at the 12"-grade were more than the science students. When the
punishments given the most in the research were examined, it was determined that the
punishment of reprimand was given in the first place in both schools.

Conclusion

In conclusion, school discipline is conducted in a variety of forms, from minor actions
such as sending students to the disciplinary board or asking them to stay after school, to heavier
sanctions that include expelling from school. Schools 'exclusionary disciplinary practices do
not have a deterrent effect on students' future misbehaviour, leading them to believe that these
practices are disturbing. The widespread use of school-based zero-tolerance policies, especially
for behaviours that do not physically endanger students and schools, can have serious
implications for students' short-term academic performance as well as their long-term social
and economic well-being.
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Bu arastirmanin amaci 6gretmenlerin anlamli is algilari ile karar verme stilleri
arasindaki iligkiyi incelemektir. Arastirmada ayrica Ogretmenlerin anlamli is
algilarin ve karar verme stillerinin yas ve cinsiyet degiskenlerine gore anlamli bir
farkhilik  gosterip  gostermedigi  incelenmistir. Iliskisel —arastirma modeliyle
gergeklestirilen bu nicel ¢alismada arastirmanin verileri anlamli is 6lgegi ve karar
verme stilleri dlgegi kullanilarak toplanmigtir. Arastirmanin evrenini, Sanlurfa ili
merkez ilgelerdeki ortaokullarda gorev yapmakta olan dgretmenler olusturmaktadir.
Uygun 6rneklem yontemiyle secilen 275 6gretmen bu arastirmanin ¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Caligmada veriler normal dagilim gostermediginden Mann
Whitney-U testi ve Spearman Sira Farklar1 Korelasyon katsayisi kullanilmustir.
Aragtirmada, erkek Ogretmenlerin kagingan ve anlik karar verme stillerini kadin
ogretmenlere gore daha ¢ok tercih ettikleri tespit edilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin
anlamli ig algist ile bazi karar verme stilleri (rasyonel, sezgisel ve bagimli karar
verme) arasinda pozitif yonde ve degisen diizeylerde bir iliski oldugu belirlenmistir.

ABSTRACT

This study aims to examine the relationship between teachers' meaningful work
perceptions and decision-making styles. The study also examines teachers’
meaningful work perceptions and decision-making styles according to the variables
of age and gender. Conducted within correlational research model, this quantitative
study employed scales of meaningful work and decision-making styles for data
collection. The universe of the study consists of teachers working in secondary
schools in the central districts of Sanliurfa. 275 teachers selected in accordance with
convenience sampling method constitute the working group of this study. Mann
Whitney-U test and Spearman's rank correlation coefficient were used as the data did
not have normal distribution. In the study, it was determined that male teachers
prefer avoidant and spontaneous decision-making styles more than female teachers.
In addition, it was observed that there is a positive relationship between meaningful
work perceptions and some of decision-making styles (rational, intuitive and
dependent decision-making) at varying levels.
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Giris

Insan, kendi varhiginin kékeni da dahil olmak iizere hayatinda ve isinde bir anlam
arayis1 igerisindedir. Insan, kendisine sunulan anlami1 benimsemeden ziyade kendi hayatinin
anlamin1 kesfetme diisiincesini 6n plana ¢ikarabilir (Unal ve Turgut, 2017). Orgiitsel manada
da isyerinde anlam arayis1 veya anlamlandirma istegini gérmek miimkiindiir.

Birey, anlami orgiit iginde yakalayabilir (Holbeche ve Springett, 2009). Zaten bireyin
isini anlamli ya da amagli olarak algilamasi, daha yiiksek bir amaca hizmet etmesi, Orgiit
icinde de aranan Ozellikler olarak sayilabilir (Steger vd., 2012). Bu anlamlandirma, kararlari
ve degerlendirmeleri etkileyen yol gosterici bir ilke olarak yasamda 6nemli bir hedef olabilir
(Ros vd., 1999). Alinan kararlar farkli sonuglara giden bir dongiiniin pargasini olusturur.
Hayatin anlam bulmasi alinan kararlarin bir sonucu veya gerekgesi olabilir (Corapgi, 2015).

Ogretim faaliyetlerinin genel manada anlamli isler kapsaminda oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Ogretmenlerin islerini anlaml1 bulmalari, zerk olmalari, karar alma siireclerine
katilimlar1 ve doniit almalart kisisel gelisimlerine yonelik destekle yakindan iligkili olabilir
(Toptas, 2018). Bu noktada okul yoneticilerinin sergiledikleri liderlik bigimi 6gretmenlerin
anlam diinyasi iizerinde belirleyici olabilir. Diger agidan bakildiginda 6gretmenlerin islerini
anlaml1 bulmalar1 ile kendilerinin ve okul yoneticilerinin verdigi kararlar ile iliskili olabilir.
Bu calismada da temel olarak anlamli is ve karar stilleri arasindaki iliskinin incelenmesi ve bu
kavramlara iliskin Ogretmen algilarinin yas ve cinsiyet degiskenine goére irdelenmesi
amaglanmistir.

Hayatin Anlam

Insanlar hayatlarinda bir anlama sahip olmak ve anlami aramak igin motivasyona
sahiptir (Steger vd., 2008). Hayatin anlami, insanin bir amag, misyon veya hedef
dogrultusunda hayatin1 anlamasi, anlamlandirmas1 veya hayatinda anlam bulmasidir (Steger,
2009). Kisiler agisindan anlamlilik kavrami bireyin isi ve davraniginin topluma veya bireyin
kendisine manevi olarak ne kadar katki sagladigi ile ilgilidir (Gogen, 2019).

Hayattaki anlamin insan yasami boyunca iyiligi i¢in onemli oldugu disiiniilmektedir
(Steger vd., 2009). Hayatin anlami hakkindaki sorular 6nemli olglide felsefenin temelini
olusturan siirekli sorgulama diisiincesinden kaynaklanmaktadir (Singer, 2009).

Anlam arayisi; yasamaya deger olan sey nedir, hayatin amact nedir, hayatin anlami
nedir, sonunda 6liim varsa neden yasamaya devam ediyoruz vb. sorularin cevaplanmasiyla
ilgilidir (Unal ve Turgut, 2017). Bu anlam arayisi, insanin hayati gereksinimlerinden
kaynaklanmakla birlikte dogal bir giidii olarak kabul edilebilir (Singer, 2009).

Anlaml Is ve Ogretmenlik

Orgiitsel literatiirde anlamla ilgili calismalar yayginlagmakta, anlamli isin baglilik,
sadakat, adanmiglik gibi Orgiitsel davranislarla iliskisi arastirilmaktadir (Chalofsky, 2003).
Anlamli is, yasamin ve isin olumlu yonlerini aktif olarak gelistirmeye odaklanmanin
gerekliligini vurgulayan pozitif psikoloji alanindaki 6nemli bir kavramdir (Seligman, 2002).

Anlaml is, ¢alisma eyleminin bireye sagladig1 digsal ¢iktilardan ziyade, bireyin iginde
veya yaptiklarinda igsel siireclerde amag bulmasi olarak tanimlanabilir (Arnold vd., 2007).
Insanlar hayatlarinin énemli bir boliimiinii isyerinde gecirdikleri dikkate alindiginda insanlara
iretmeleri icin ilham veren, potansiyellerinin tamaminin ortaya ¢ikarilmasina yardimer olan,
bireysel gelisimlerine katki sunan ve diger insanlara hizmet etmeyi saglayan bir i, hayatin
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anlaml1 bir sekilde yasanmasina etki edebilir (Unal ve Turgut, 2017).

Birey i¢in isin anlamini agiklamanin bir yolu isle iligskilendirdigi temel degerleri
anlamaktir. Bireyler isi, halkin begenisini kazanma, gii¢ kullanma, giivenlik kazanma veya
bagimsizliklarini ifade etme yolu olarak gorebilirler (Ros vd.,1999). Anlaml is, bir gorevin
tamamini yerine getirme mutlulugu, gorevin énemi, katilim, itibar, isle ilgili degerleri ve iyi
ticret gibi farkli 6zellikleri bir arada tasir (Steger vd., 2012).

Birey, orgiit i¢inde daha biiyiik anlam duygusu yasadiginda, elinden gelenin en iyisini
yapabilmek icin daha fazla ¢aba harcayabilir (Holbeche ve Springett, 2009). Ogretmenin
isinde Ogretme hazzim1i yasamasi, baska insanlara yararli olma diisiincesi isini anlaml
bulmasinda rol oynayabilir (Toptas, 2018). Ogretmenlik mesleginin toplumdaki kutsiyeti ve
bireysel manada Ogretme eyleminin verdigi haz nedeniyle anlamli is olarak algilandigi
sOylenebilir. Zira 6gretmenligin genis kitleleri etkileme potansiyeli bu noktada rol sahibidir
(Gogen ve Terzi, 2019). Egitim faaliyetleri kapsaminda Ogretmenlerin iglerini anlamli
bulmalar1 ile olusan pozitif etkinin sadece kendilerine degil Ogrencilere de yansimasi
beklenmektedir. Bu noktada okul yoneticilerinin anlamli is baglaminda uygun okul iklimini
olusturmada etkileri 6nemlidir (Toptas, 2018).

Karar Verme Stilleri

Karar verme, bir veya daha fazla alternatif arasindan birini segerek hedeflerini
gerceklestirme olarak tanimlanabilir (Byrnes, 2013). Karar verme, insanin yagsamiyla ortaya
¢ikan ve biitiin yasami boyunca devam eden, mevcut tiim segenekler arasindan amacina uygun
bir secim yapma siirecidir (Evren ve Ulengin, 1992). Miller ve Byrnes (2001) karar vermeyi
farkli alternatifler arasinda se¢im yapma siireci olarak tanimlamaktadir.

Insanlar karar verirken birtakim karar verme stillerinden yararlanirlar (Phillips ve Ogeil,
2011). Bir bireyin, karar verme durumuna yaklagimi karar verme stili olarak adlandirilir
(Galles vd., 2019). Karar verme stilleri, bireylerin belirli bir karar durumuyla karsi karsiya
kaldiklarinda gosterdikleri alisilmis tepki kaliplaridir (Thunholm, 2004). Karar verme stili, bir
bireyin karar verme gorevlerini yorumlama ve yanitlama i¢in tipik bir model olarak
tanimlanmistir (Harren, 1979). Scott ve Bruce (1995) karar verme stilini, kararin alinmasi
gereken belirli bir baglamda belirli bir sekilde yanit vermek i¢in kullanilan aligilmig durum
olarak tanimlamaktadir.

Arastirmacilar, literatliire ve ampirik arastirmalara dayanarak, bes farkli karar verme
stilini igeren “Genel Karar Verme Stili” (Scott ve Bruce, 1995) adinda yap1 gelistirmislerdir;
bu yap1 sezgisel, bagimli, rasyonel, kendiliginden-anlik ve kagingan karar verme stilinden
olusmaktadir. Bozkurt ve Ercan (2019) bu karar stillerini su sekilde agiklamaktadir: Sezgisel
karar verme stili, bireyin kaynak olarak sezgiye ve duygulara dayanabilecegi karar verme
stilidir. Rasyonel karar verme stili, karar verme asamasinda segeneklerin mantiksal olarak
degerlendirildigi bir karar verme stilidir. Bagimli karar verme stili, karar verirken bireyin
sosyal ¢evresinin Onerilerini ve direktiflerini bir kaynak olarak aldig1 karar verme stilidir.
Kendiliginden -anlik karar verme stili, bireylerin dogal siireclerin karar alma asamasinda aktif
olduklar1 karar alma stilidir. Ka¢ingan karar verme stili, karar vermede ertelemenin,
sorumluluktan kaginma egiliminin belirgin oldugu karar verme stilidir.

Anlamh is ve Karar Verme Stilleri Arasindaki Iliski
Glinlimiiz diinyasinda hizli bilgi akigin1 benimsemenin ve ig gorenlerin degisen gevresel
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kosullara uyumunun Oneminin anlasilmasi, orgiit psikolojisi alaninda g¢alisanlarin islerini
anlamli bulmas1 gibi yeni bir yaklasimin dogmasina yol agmistir (Keles, 2017). Her orgiitte
oldugu gibi egitim Orgiitleri olarak faaliyet gosteren okullarda gorev yapan O6gretmenlerin
islerini anlamli bulmalar1 verimli olmalarim etkileyebilir. insanlarin is hayatlarinda karar
vermeleri ve yaptiklart ise katkida bulunmalari, yaptiklari isi anlamli bulma durumlarindan
etkilenebilir. Anlam duygusunun olusmasi insanlarin Orgiit amaclari ve misyonu
dogrultusunda karar alma siirecini etkilemektedir (Spreitzer, 1995).

Literatiir incelendiginde anlamli ig algis1 ile karar verme stillerini birlikte inceleyen
calismalara rastlanilmamistir. Her iki kavramla ilgili olarak kavramsal g¢er¢eve dikkate
alindiginda anlamli is algis1 ile karar verme stilleri arasinda bir iliskinin olabilecegi
distinilmistir. Egitim orglitleri kapsaminda o6gretmenlerin sahip olduklar1 anlamli is
algistnin  karar verirken sergiledikleri stillerle iliskisi olabilir. Buradan hareketle
Ogretmenlerin anlamhi is algilar1 ve karar verme stillerinin baz1 degiskenler agisindan
incelenmesinin yaninda iki kavram arasinda bir iliskinin olup olmadigi arastirilmig ve bu
caligma ile asagidaki sorulara yanit aranmastir:

1. Ogretmenlerin anlamli is algilar1 ve karar verme stilleri arasinda bir iligki var midir?

2. Ogretmenlerin anlamli is algis1 ve karar verme stilleri yas ve cinsiyet degiskenlerine
gore anlamli bir fark gostermekte midir?

Yontem
Bu boliimde sirasiyla arastirma modeline, evren ve oOrneklemine, veri toplamada
kullanilan 6lgme araglarina, elde edilen verilerin incelenmesine ve ¢oziimlenmesine yonelik
bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel yontemler kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmada kullanilan
nicel arastirma deseni iliskisel arastirma modelidir. Calisgmada temel olarak iki olguya iliskin
algilar arasinda iliski incelenmistir. Iliskisel arastirmalarda bir katilimecr grubun arastirma
stirecinde yer almasi, birden fazla siirekli degiskenin birbiriyle iliskisinin arastirilmasi s6z
konusudur (Gliner vd., 2015). Calismada kavramlar arasi iliskinin incelenmesi sonrasinda
ogretmen algilar1 iki farkli degiskene (yas ve cinsiyet) gore karsilastirmali olarak
irdelenmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini  2020-2021 egitim-6gretim yilinda Sanlurfa’nin  merkez
ilgelerinde gdrev yapmakta olan &gretmenler olusturmaktadir. Sanlurfa i1 Milli Egitim
Miidiirliigii verilerine gdre merkezde 12.874 6gretmen yer almaktadir. Orneklem grubu ise
uygun orneklem yontemiyle yapilandirilmistir. Uygun 6rneklem segilme sebebi bu yontemin
aragtirmacilarin gorev yaptigi ilgelerdeki yakin okullardan daha hizli ve etkin veri toplama
imkam tamimasidir. Arastirmanm Srneklemi 275 &gretmenden olusmaktadir. Orneklem
grubuna ait bazi 6zellikler Tablo 1’de verilmistir:
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Ait Betimsel Bilgiler

Ozellik Grup N Yiizde(%)
Cinsiyet Kadin 138 50,2
Erkek 137 49,8
Yas 33 yas ve alti 178 64,7
33 yag {istii 97 35,3
Toplam 275 100

Tablo 1°de goriildiigii gibi arastirmanin 6rneklem grubunda kadin ve erkek 6gretmenler
birbirine yakin oranda yer almaktadir. Ayrica yas olarak da arastirmaya katilan §gretmenlerin
%64’iniin 33 ve alt1 yasta oldugu, %36’sinin 33 yasmin lizerinde oldugu goriilmektedir.
Burada yas grubunun 33 yas alt1 ve 33 yas istii ile seklinde gruplanmasimin sebebi genel
olarak katilimcilarin 23 ve 33 yas arasinda ve 34 yas ve lstii arasinda yogunlagmasi
sebebiyledir. Bu nedenle toplam katilimci sayisini ¢ok az sayida katilimer igeren kiigiik
gruplara bolmemek adina iki ana grup olusturulmustur.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada, Gogen ve Terzi (2019) tarafindan gelistirilen “Anlaml is Olgegi” ile Scott
ve Bruce (1995) tarafindan gelistirilen, Tiirk¢eye uyarlamasi Tasdelen (2001) tarafindan
yapilan “Karar Verme Stilleri Ol¢egi” kullanilmistir. Anlamli is Olgegi “iste anlam, iste
anlam arayisi, is iliskileri, iste agkinlik, iste tevazu ve iste anlam liderligi” olmak {izere 6
boyut ve 21 maddeden olusmaktadir. Karar Verme Stilleri 6l¢egi rasyonel, sezgisel, bagimli,
kendiliginden-anlik ve kacingan karar verme stilleri olmak iizere 5 boyut ve 24 maddeden
olugmaktadir. Her iki 6lgek besli Likert tipi olup, 6lcek maddeleri; kesinlikle katilmiyorum
(1), katilmiyorum (2), kararsizim (3), katiliyorum (4), kesinlikle katiliyorum (5)
derecelendirilmektedir. Bu arastirmadaki giivenirlik calismalar1 baglaminda Anlamli Is
Olgeginin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 .84; Karar Verme Stilleri Olgeginin
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 ise .83 olarak tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin normal dagilip dagilmadigini test etmek amaciyla
Kolmogorov-Smirnov Testi uygulanmig, Skewness (carpiklik) ve Kurtosis (basiklik),
Histogram, Q-Q Plot test sonuglart ile verilerin normal dagilmadigi tespit edilmistir. Veriler
normal dagilim gostermediginden non-parametrik testler kullanilmistir. Anlamli is algis1 ve
karar verme stillerinin cinsiyet ve yas degiskenlerine gore anlamli farklilik gdosterip
gostermedigini belirlemede Mann Whitney-U testi kullanilmistir. Anlaml is algis1 ile karar
verme stilleri algilar1 arasindaki iligkinin yonii ve diizeyini belirlemede Spearman Sira
Farklar1 Korelasyon katsayis1 kullanilmistir. Iliski diizeyini belirlemede Koklii, Biiyiikoztiirk
ve Bokeoglu’nun (2006) 0.01-0.29 = diisiik diizey, 0.30-0.70= orta diizey, 0.71-0.99 = yiiksek
diizey iligki seklinde belirttikleri araliklar temel alinmistir.
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Bulgular
Bu boéliimde arastirma problemine yonelik bulgular sirasiyla yer almaktadir.

Ogretmenlerin anlamh is algilar ile karar verme stilleri arasindaki iliskiye yonelik
bulgular

Ogretmenlerin anlamli is algilar1 ile karar verme stilleri arasindaki iliski verilerin
normal dagilim gostermemesi gerekgesiyle Spearman Sira Farklar1 Korelasyon katsayisinin
hesaplanmast ile tespit edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Anlamli Is Algilar1 ile Karar Verme Stilleri Arasindaki Iliskiye
Yonelik Spearman Sira Farklar1 Korelasyon Katsayisi Sonuglart

Rasyonel Sezgisel Bagimh Kag¢inma Anlik Karar

Anlamli Is 429** .301** 236** -.089 .097

*p<0.05

Tablo 2’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin anlamli is algilar1 ile rasyonel, sezgisel,
bagimli karar verme stilleri agisindan pozitif yonde ve degisen diizeylerde bir iliskinin oldugu
tespit edilmistir (p<.05). Bu durumda anlamli is ve rasyonel (orta diizey), sezgisel (orta
diizey), bagimhi (disiik diizey) karar verme stilleri arasinda pozitif ve farkli diizeylerde
anlamli bir iliskinden s6z etmek miimkiinken, kaginma ve anlik karar boyutlar1 acgisindan
anlamli bir iligki goriilmemistir.

Cinsiyet degiskenine gore ogretmenlerin anlamh is algilar1 ve karar verme stillerine
iliskin Mann Whitney-U testi sonuclar

Ogretmenlerin anlamli is algilarmin cinsiyet degiskenine gdre anlamli bir sekilde
farklilagip farklilasmadigina iliskin yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina ait veriler
Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmenlerin Anlamli Is Algilarina Iliskin Mann
Whitney-U Testi Sonuglari

. Sira Sira

Olgek Gruplar N Ortalamasi Toplam U z P

Anlamhis  admn 138 134.65 18581.50 8990.500 -702 483
¥ Erkek 137 141.38 19368.50 ' ' '

Tablo 3’teki bulgulara gore 6gretmenlerin anlamli is algilarinin cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi sdylenebilir (U= 8990.500, p>.05). Bu durum kadin
ve erkek Ogretmenlerin anlamli is algilarinin belirgin sekilde birbirinden farkli olmadigim
gostermektedir.

Ogretmenlerin karar verme stillerinin cinsiyet degiskenine gdre anlamli bir sekilde
farklilagip farklilasmadigina iliskin yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina ait veriler
Tablo 4’te yer almaktadir.
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Tablo 4. Cinsiyet Degiskenine Goére Karar Verme Stillerine Iliskin Mann Whitney-U Testi
Sonuglari

Olgek Alt Gruplar N Sira Ortalamasi Sira U Z p

Boyutu Toplami

Rasyonel Ié:‘:;i 123 ﬁéﬁ 12;;228 8783.500 1,032 .302

I .

RS Ime e T
T , ,

iiﬁfllgmden Efkel;l 123 i;‘i; ;gjﬁggg 7632500  -2,770 .06

Kagingan Ié:‘;; Ikl 123 Eg;g ;if’éggg 6934.000 3,83 000

Tablo 4’teki cinsiyet degiskenine gore Ogretmenlerin karar verme stilleri alt boyutlar
bakimindan incelendiginde kendiliginden-anlik ve kagingan alt boyutlarinda erkekler lehine
anlamli sekilde farklilik tespit edilmistir (U= 7632.500 / 6934.000 p<.05). Bu bulguya gore
erkek 6gretmenlerin kendiliginden-anlik ve kagingan karar stillerini kadin 6gretmenlere gore
daha yaygin olarak tercih ettikleri goriilmektedir. Rasyonel, sezgisel ve bagimli karar verme
stillerinde anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Yas degiskenine gore ogretmenlerin anlamh is algilar1 ve karar verme stillerine iliskin
Mann Whitney-U testi sonuglari

Ogretmenlerin anlamli is algilarinin yas degiskenine gére anlaml bir sekilde farklilagip
farklilagsmadigina iliskin yapilan Mann Whitney-U testi sonuclarina ait veriler Tablo 4’te yer
almaktadir.

Tablo 4. Yas Degiskenine Gore Ogretmenlerin Anlamli Is Algilarma iliskin Mann Whitney-
U Testi Sonuglari

Olcek Gruplar N Sira Ortalamas1  Sira Toplamu U z p
— 2333yg 161 12326 19845.00
Anlamli I 6398.000 -.392 .695
v 82 119.52 9801.00

Tablo 4’teki bulgulara gére 6gretmenlerin anlamli is algilarinin yas deg§iskenine gore
anlamli bir sekilde farklilagsmadigi séylenebilir (U= 6398.000, p>.05).

Ogretmenlerin karar verme stillerinin yas degiskenine gdre anlamli bir sekilde
farklilagip farklilasmadigina iliskin yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina ait veriler
Tablo 5’te yer almaktadir.
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Tablo 5. Yas Degiskenine Gore Karar Verme Stillerine Iliskin Mann Whitney-U Testi
Sonuglari

(.B)é;etitflt Gruplar N ?)lll::lalamas1 ?‘l(::laml U z P
I
s DAW N0 S AR g
e SRR im0 e o
iligi - 33 It
T e S S0 o o
\
A

Yas degiskenine gore Ogretmenlerin karar verme stilleri alt boyutlar1 bakimindan
incelendiginde tiim alt boyutlarda anlamli sekilde farklilasmadigr tespit edilmistir (p>.05).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin anlamli is algilar1 ile karar verme stillerinden
rasyonel, sezgisel, bagimli karar verme stilleri arasinda pozitif yonde bir iliskinin oldugu
tespit edilmistir. Bu bulguya gore 6gretmenlerin islerini anlamli bulmalariyla 6zellikle onlarin
rasyonel karar verme stilleri arasinda orta diizeyde bir iligkinin oldugu sdylenebilir. Sezgisel
ve bagimh karar verme stilleri acisindan daha diisiik diizeyde bir iliski tespit edilmistir. Karar
verme pozisyonundaki insanlarin i¢ diinyalarinin, orgiitsel degiskenlerin ve dis cevrenin
onlarin karar verme stillerini etkileyebilecegini sdylemek miimkiindiir (Nas, 2010). Alanyazin
incelendiginde anlam ve karar verme stilleri arasinda iliskiyi irdeleyen caligmalar ile
karsilagilmazken motivasyon ve karar verme stilleri iizerine yapilan bir ¢calismada motivasyon
ve bagimli karar verme stili arasinda negatif yonde anlamli bir iliski bulunmustur (Irum vd.,
2020). Neticede Ogretmenlerin karar verme stilleri ile anlamli is algilarinin birbirini
etkileyebilecegi soylenebilir.

Arastirmada cinsiyet degiskeni agisindan bazi gruplar lehine anlamli fark tespit
edilmigsken yas degiskeni agisindan anlamli is ve karar verme stillerine gore herhangi bir
anlamli fark bulunmamistir. Cinsiyet degiskeni agisindan erkek dgretmenlerin kagingan karar
verme stilini kadin 6gretmenlere gore daha fazla tercih ettikleri goriilmiistiir. Kagingan karar
stili, karar vermenin gii¢ oldugu durumlarda risk ve sorumluluktan kag¢inarak kararin
ertelenmesidir (Celik, 2020). Corape1 (2015) ve Temur (2012) yaptiklar1 calismalarda erkek
ogretmenlerin kacingan karar stilini kadin 6gretmenlere gore anlamli sekilde daha ¢ok tercih
ettiklerini ifade etmistir. Arastirmada elde edilen diger bir bulgu erkek ogretmenlerin
kendiliginden-anlik karar stillerini kadin Ogretmenlere gore daha yaygin olarak tercih
etmeleridir. Anlik karar verme stilinde daha ¢ok ani, dogal kararlarin verilmesi s6z konusudur
(Celik, 2020). Demircan (2018) arastirmasinda erkek 6gretmenlerin karar verme siireglerinde
kadinlara gore daha fazla erteleyici veya aceleci egiliminde olduklarini, kadin 6gretmenlerin
karar verme siireglerinde daha optimum tavirlar sergilediklerini ifade etmistir. Bu agidan iki
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bulgunun alanyazindaki bazi ¢alisma sonuglari ile benzerlige sahip oldugu goriilmektedir.

Bu arastirmanin bazi sinirhiliklar: bulunmaktadir. Orneklem grubunun sadece Sanlrfa
ili merkez ilgelerinde gérev yapmakta olan O6gretmenlerden olusmasi bir siirlilik olarak
goriilebilir. Ayrica nicel yontemlerle gerceklestirilmis olmasi da yontem agisindan bir
sinirlilik olarak goriilebilir. Ogretmenlerin anlamli is algilar1 ve karar verme stilleri arasinda
nicel ¢aligmalarin artirilmasi, 6zellikle boyutlar arasindaki iliskilerin ortaya konmasi ve bu
iliskilerin nitel calismalar ile desteklenmesi alana katki saglayabilir. Ozellikle kagingan ve
anlik karar verme gibi stillerinin bu ¢aligmada ayni cinsiyet grubu tarafindan daha sik tercih
edilmesinin kiiltiirel ve psikolojik altyapisi arastirilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Humans are in search of meaning in their life and job. The idea of discovering one's
meaning in his/her own life is more preferred than adopting the meaning offered to him (Unal
& Turgut, 2017). One way of explaining the meaning of work for people is to understand their
values with the work itself (Ros, Schwartz, & Surkiss, 1999). The individuals can capture the
meaning within the organization (Holbeche & Springett, 2009). Indeed, individuals'
perception of their work as meaningful or purposeful and serving a higher purpose can be
counted among the characteristics sought within the organization (Steger et al., 2012). This
meaning can be an important goal in life as a guiding principle that affects decisions and
evaluations (Ros et al., 1999).

The meaning of life implies people understand, make sense of or find meaning in their
life in line with a purpose, mission or goal (Steger, 2009). Meaning in life is thought to be
important for human well-being (Steger et al., 2009). Meaningful work is an important
concept in the field of positive psychology that emphasizes the need to actively focus on
improving the positive aspects of life and work (Seligman, 2002). Studies on meaning become
widespread in the organizational literature, and its relationship with organizational behaviors
such as commitment, loyalty, and devotion are discussed (Chalofsky, 2003).

People make use of a number of decision-making styles (Phillips & Ogeil, 2011). An
individual's approach to the decision-making situation is named as decision-making style
(Galles et al., 2019). There are diverse decision-making measures in the literature, one of
which is "General Decision-Making Style™ (Scott & Bruce, 1995) that evaluates five different
decision-making styles. This scale includes five decision-making styles: intuitive, dependent,
rational, spontaneous-instantaneous and avoidant decision-making styles.

This study, based on the possible relationship between meaningfulness and decision
making, aims to answer these questions:

1. Is there a relationship between teachers' “meaningful work™ perceptions and
“decision-making styles™?

2- Do teachers' meaningful work perceptions and decision- making styles show a
significant difference according to the variables of age and gender?

Method

This research has been carried out within quantitative methods. The quantitative
research design used in the research is the correlational research model. The universe of the
study consists of teachers working in the central districts of Sanlurfa in the 2020-2021
academic year. According to the data from Sanlurfa Provincial Directorate of National
Education, there are 12,874 teachers in the city center. The sample group is structured
according to the convenience sampling and 275 teachers participated in the study. In the
study, "Meaningful Work Scale" developed by Gogen and Terzi (2019) and "Decision Making
Styles Scale" developed by Scott and Bruce (1995)- adapted into Turkish by Tasdelen (2001)-
were used. Both scales are five-point Likert type. Cronbach's Alpha reliability coefficient of
Meaningful Work Scale in this study is .84; Cronbach's Alpha reliability coefficient of
Decision-Making Styles Scale is .83.

In order to test whether the data obtained in the study are normally distributed, the
Kolmogorov-Smirnov Test normality test was applied. It was determined that the data were
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not normally distributed based on the results of Skewness and Kurtosis, Histogram, Q-Q Plot
test. So, non-parametric tests were used in the analysis.

Findings

In regard to correlation between decision-making styles and meaningful work
perceptions of teachers, it has been seen that there is a positive and varying level of
relationship between teachers’ meaningful work perceptions and their rational, intuitive and
dependent decision-making styles. In particular, there was found a positive moderate
relationship between teachers' meaningful work perceptions and their rational decision-
making style.

When the decision-making styles and meaningful work perceptions of teachers
according to the age and gender variable were examined, there was found a significant
difference in terms of gender according to decision making styles. Thus, males seem to prefer
avoidant and spontaneous decision-making styles more than females.

Conclusion

As there is positive correlation between meaningful work perceptions and rational,
intuitive and dependent decision-making styles, it is possible to say that the inner worlds,
organizational variables and external environment of people in a decision-making position can
affect their decision-making styles. Finding meaning in life may be a result or justification of
the decisions taken (Corapg1, 2015).

In terms of gender variable males who have been generally positioned in managerial
roles throughout the history seem to decide with avoidant and spontaneous style compared to
females in the sample. Corapg1 (2015) and Temur (2012) found that males displayed avoidant
decision making style more. Demircan (2018) stated males can be more impatient in their
decisions than females.
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Bu calismanin temel amaci, 6grenme giigliigli olan ve olmayan Ogrencilerin
pragmatik dil ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkinin incelenmesidir.
Calisma grubu 5. ve 6. smifa devam eden 31 6grenme giigliigii olan ve 31 tipik gelisim
gosteren toplam 62 6grenciden olugmaktadir. Arastirma nicel arastirma yontemlerinden
iliskisel tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. Veriler, Pragmatik Dil Beceri Envanteri
ve Formel Olmayan Okuma Envanteri ara¢ setleri kullanilarak toplanmustir.
Analizler sonucunda, pragmatik dil becerileri ve okudugunu anlama becerilerinde
ogrenme giicliigii olan 6grencilerin tipik gelisim gosteren 6grencilerden daha diisiik
puanlar aldiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin pragmatik dil ve okudugunu anlama
becerileri arasindaki iliski incelendiginde ise hem tipik gelisim gdsteren hem
Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarda iki degiskenin tanidan bagimsiz olarak iliskili
oldugu bulunmustur. Elde edilen bulgular alanyazin ¢ergevesinde tartisilmistir.

ABSTRACT

The main purpose of this study is to examine the relationship between pragmatic
language skills and reading comprehension skills of the students with and without
learning difficulties. The study group constituted a total of 62 students, consisted of
5th and 6th grade students, 31 of whom are with learning disabilities and 31 of whom
are with typical development. The research was conducted in relational scanning
model, one of the quantitative research methods. The data were collected by using
the Pragmatic Language Skills Inventory and Non-Formal Reading Inventory tool
sets. As a result of the analysis, it was seen that the students with learning difficulties
in pragmatic language skills and reading comprehension skills got lower scores than
the students with typical development. When the relationship between students'
pragmatic language skills and reading comprehension skills was examined, it was
found that two variables were related regardless of the diagnosis in children with
both typical development and learning difficulties. The findings obtained were
discussed within the framework of the literature.
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Giris

Ogrenme giicliigii (OG), yazili ve sozlii dili anlama ve kullanmada temel olan bir veya
daha fazla psikolojik siirecin etkilenmesiyle ortaya ¢ikan dinleme, diisiinme, konusma, okuma,
yazma ve matematiksel hesaplamalar yapmadaki giigliikkler olarak tanimlanmaktadir (The
Individuals with Disabilities Education Act (IDEA, 2004). Bu tanimda OG olan ¢ocuklar, dili
kullanma ve anlamada, dinleme, diisiinme, yorum yapma, yazi yazma ve matematiksel
islemlerin bir veya birkacinda giicliikler yasayan bireyler olarak belirtilmektedir. OG olan
ogrenciler dil ve konugma becerileri basamaklarinin bir¢ogunda tipik gelisim (TG) gosteren
akranlarin1 geriden takip etmekte, 6zellikle konusma dilini anlama, kendini s6zlii olarak ifade
etmede daha fazla zorlanmakta, belli bir konuyu analiz etmede, eylemlerini planlamada ve
davraniglarinin sonuglarini degerlendirmede de problemler yasamaktadirlar (Ege, 1994).
Yaslar1 biiyiidiikce daha karmasik dil yapilaryla karsilasan OG olan ¢ocuklar dil giigliikleri
sebebiyle duygusal ve akademik problemler yasayabilmektedirler (Turan ve Yiikselen, 2004)

OG olan ¢ocuklarm karsilikli konusmalarda genellikle kisa cevaplar tercih ettigi, agik
uclu cevaplardan ka¢indigi, sohbet etme girisimlerine duyarsiz kaldig1 ayn1 zamanda kendini
ifade etmede, dinleyicinin ilgisine gore konusmasini yonlendirmede, sosyal iligkilerde ve yazili
dili kullanmada giigliikler yasadiklar1 goriilebilmektedir (Sucuoglu, 2003). OG olan gocuklar
icin temel giicliik alan1 olarak siklikla akademik basarisizlik vurgulansa da ilgili alanyazin
gdzden gegirildiginde, OG olan gocuklarin dil becerilerinde de problem yasadiklari, dilin sosyal
kullanim1 olan pragmatik dil becerisinde giigliik yasadiklari belirtilmektedir (Seckin Yilmaz ve
Semsedinovksa, 2020).

Pragmatik dil, iletilen mesajdaki semantik bilginin 6tesinde insanlarin anlamlar1 nasil inga
ettiklerini ve karsisindakileri nasil anladigini, sohbeti ve ifadeleri karsidakine gore
diizenlemeyi, yani dilin bicimsel ve igerik 6zelliklerinin iletisim amaciyla i¢inde bulunulan
kiiltiire ve iletisim partnerinin 6zelliklerine gore diizenlemeyi igerir (Alev, 2001). Kisileraras1
baglamda dilin uygun ve etkili bir sekilde kullanilmasin1 saglayan dilin pragmatik bileseni
ogrencilerin okulda, evde, sosyal ¢evrede akranlar1 ve bagkalariyla uygun ve islevsel iletisimi
kurabilmesi ve kisilerarasi iligkileri diizenleyebilmesi agisindan ¢ok onemlidir (Russell,2007).
Bir konugsmay1 baslatma, siirdiirme, sonlandirabilme gibi sohbeti ve konusmay1 diizenleme
becerileri, konusma ortagi ve sosyal durum baglamina 6zel varsayimlar1 ongdrme, tahmin etme
ile 0ykiileme (anlat1) becerilerinin de dahil oldugu farkl: alanlar1 kapsamaktadir (Adams, 2002).
OG tanili gocuklar iletisim kurdugu kisinin duygularini, niyetlerini anlamakta zorlanabilir
(Gillam ve Carlile, 1997), oziir dileme, yanlis anlasilmalari diizeltme, ikna etme gibi
diizenleyici terimleri kullanmakta ve etkilesimi siirdiirmekte giicliik yasayabilirler (Flanagan
ve Alfonso, 2010).

Alanyazinda OG olan cocuklarin pragmatik dil giigliiklerini gosteren calismalar
bulunmaktadir. Seckin Y1lmaz ve Semsedinovksa (2020) 50 OG tanil1 grenci ile yas, cinsiyet
ve sinif diizeyine gore eslestirilmis 50 TG gosteren olmak {izere yaslar1 8-10 arasinda degisen
toplam 100 ilkokul 6grencisinin pragmatik dil becerilerinin karsilastirilmali olarak incelenmesi
amagclamiglardir. Calismada OG olan 6grencilerin %86 ’smin ortalamanin altinda, zayif
pragmatik dil becerilerine sahip oldugunu bulmuslardir. Ferrara vd. (2020) disleksi ve tipik
gelisim gosteren cocuklarin pragmatik dil yeterliliklerini karsilastirdiklar1 ¢alismada disleksi
tanili cocuklarin tipik gelisim gosteren ¢ocuklardan daha diigiik puanlar aldiklarini belirterek
iletisim bozuklugunun bir tarama o6l¢iitii olabilecegini ileri siirmiistiir. Bagka bir ¢alismada
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Cardillo vd. (2018) disleksi olan ¢ocuklarin pragmatik dilin farkli becerilerinde tipik gelisim
gosteren ¢ocuklardan daha diisiik performans gosterdiklerini belirlemislerdir.

Ogrenme giicliigii olan 6grencilerde gozlemlenebilen bir diger giicliik ise okudugunu
anlama problemidir. Okudugunu anlama problemi olan OG olan 6grencilerin bazilar1 sesli
okuma yaparken akici okuyabilmekte ve iyi bir okuma becerisine sahip oldugu izlenimi
verebilmektedir. Fakat bu Ogrencilere okuduklari metin ile ilgili sorular soruldugunda
okuduklar1 kelimelerin ¢ok azini anladiklar1 ya da hi¢ anlamadiklar1 ortaya c¢ikmaktadir
(Melekoglu ve Cakiroglu, 2015). Dolayistyla 6grencilerin okuma becerileri degerlendirilirken
sadece c¢oOziimleme becerilerine odaklanilmamali, ¢6ziimlenen metinlerin anlasilip
anlagilmadiginin da mutlaka degerlendirilmesi gerektigi belirtilmektedir (Pierangelo ve
Giuliani, 2006; Turnbull, Turnbull, Shank ve Smith, 2004). Alanyazindaki arastirmalarda yazili
veya basilt metinlerin konustugumuz dilin bir temsili oldugu, konusulan ve duyulan kelimeler
ile yazilmis ve okunan kelimeler arasinda dogrudan bir iliski oldugu belirtilmistir (Button ve
Millward, 2005). Giglii (2005), sozlii dil becerisinin okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine
katkida bulunabilecegini one siirmektedir. Whitehurst ve Lonigan (1998) dil becerisi ile
okudugunu anlama becerisi arasinda giiglii bir iliski oldugunu belirtmis ve dil becerisinin
okudugunu anlamanin 6nemli bir yordayicisi oldugunu ileri siirmiislerdir. Dil giigliigii olan ve
olmayan ¢ocuklarin okuma becerilerinin karsilastirildigi bir ¢alismada 6grenciler anaokulundan
5. sinifa kadar takip edilmis, dil giicliigii olan cocuklarin tiim yillar boyunca dil gii¢liigii
olmayanlardan daha diisiik okuma performansi gosterdikleri saptanmistir (Skibbe vd., 2008).

Giinliik yasam dilini yorumlama becerisinde gii¢liik yasayan OG olan gocuklarin sdzciik
coziimleme ve akict okuma becerilerinde basarili olsalar da okuma 6gretiminde nihai amag olan
okudugunu anlamada problem yasayabildikleri belirtilmektedir (Wagner ve Ridgewell, 2009).
Soylemlerde iletilen mesaj ile semantik ve gramer yapisiyla ifade edilmek istenen fikir ayni
olmayabilir. Mecazi ve imali anlamlar i¢eren durumlarda aktarilacak anlam ancak baglami
icinde anlagilabilir. Genel olarak, agik semantik anlam ile ima edilen anlam arasinda bir ayrim
oldugunda iletilen mesajin anlami pragmatik olarak analiz edilebilir (Ariel, 2008). Pragmatik
dil giinliik yasam dilimizi inceleyen dilin sosyal kullanimi ile ilgili kurallar1 kapsamaktadir.
Dilin sosyal kullaniminda giigliik yasayan OG olan &grencilerin egitsel kazanimlar1 da
etkilenmektedir (Botting ve Conti-Ramsden, 1999).

Pragmatik dilin okuryazarlik becerilerinin {izerine etkisini arastiran Freed vd. (2011)
pragmatik dil giicliigii olan 6grencilerin okudugunu anlamada ortalamanin altinda kaldiklarini,
hikaye hatirlama giigliigii yasadiklarini belirtmiglerdir. Bishop ve Norbury (2002) de pragmatik
yeterliligin hikdye anlama ve ¢ikarim yapma yetenegi ile ¢ikarim ve hatirlama arasindaki
iliskiyi incelemis, pragmatik dil becerisinin ¢ikarim yapma ve okudugunu hatirlama i¢in
oneminden bahsetmistir. Bagka bir ¢alismada Freed, Elaine ve Lockton (2015), pragmatik dil
bozuklugu olan ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarda okudugunu anlama becerisinin yordayicilarin
belirlemek i¢in pragmatik dil bozuklugu olan 69 6grenci ile calismistir. Calismaya katilan
ogrencilerin %44.9° unun okudugunu anlama becerilerinde ortalamanin altinda performans
sergiledikleri ve dilin pragmatik bileseni ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iliskinin
anlamli oldugu bulunmustur.

Alanyazindaki ¢alismalar genel olarak 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin okudugunu
anlama giicliiklerinin pragmatik dil becerileriyle iligkili oldugunu gostermektedir (Bishop ve
Norbury, 2002; Freed, Elaine ve Lockton,2015). Pragmatik giicliiklerin siddeti arttiginda
okudugunu anlama giigliikleri de paralel olarak daha fazla ortaya ¢ikmaktadir. Bu iki alan
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arasindaki iliskinin alanyazinda daha ¢ok Ingilizce yapilan ¢alismalarla gdsterilmis olmasi
kiilttirel ve dilsel farkliliklar nedeniyle okudugunu anlama ile pragmatik becerilerin iligkisinin
farkl1 dillerde incelenmesinin gerekliligini géstermektedir. Bu baglamda, bu calismanin amaci
OG olan ve olmayan dgrencilerin pragmatik dil becerileri ile okudugunu anlama becerileri
arasindaki iliskinin karsilastirilarak incelenmesidir. Calismadan elde edilen sonuclarin OG olan
cocuklariin pragmatik dil ile okudugunu anlama performanslar1 arasindaki iliski hakkinda
bilgi saglayacagi, OG olan dgrenciler icin hazirlanacak bireysel egitim planlar1 hazirlama
stirecine yol gosterecegi ve alanda yapilacak diger ¢alismalara 151k tutacagi diisiiniilmektedir.
Calismada asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir.
1- OG olan ve TG gosteren dgrencilerin pragmatik dil becerileri anlamli bir sekilde
farklilasmakta midir?
2- OG olan ve TG gosteren dgrencilerin okudugunu anlama becerileri anlamli bir sekilde
farklilasmakta midir?
3- OG olan ve TG gosteren dgrencilerin pragmatik dil becerileri ile okudugunu anlama
becerileri arasinda iliski var midir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu aragtirma OG olan ve TG gosteren 6grencilerin pragmatik dil becerisi ile okudugunu
anlama becerisi arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla nicel arastirma yontemlerinden
iliskisel tarama (korelasyonel arastirma) modelinde yiiriitiilmiistiir. Iliskisel tarama modelleri,
iki veya daha fazla degisken arasinda iliski olup olmadigini ve bunun ne tiir bir iliski oldugunu
aciklayip, degiskenlerle ilgili tahmin yiiriitebilmek icin tasarlanan deneysel olmayan aragtirma
caligmasidir (Karasar, 2012).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu %90 dogru ve akic1 okuma diizeyine sahip 31 OG ve 31
TG gosteren 5. ve 6. sinifa devam eden toplam 62 6grenci olusturmaktadir. Grup 2020-2021
egitim dgretim yilinda Van ilinin merkez ilgesi Ipekyolu, Edremit, Tusba ve Ercis ilgesinde
ogrenim gdren dgrenciler arasindan segilerek olusturulmustur. OG &grenciler belirlenirken tibbi
degerlendirme OG tanisi olan ve rehberlik arastirma merkezi tarafindan yapilan Leiter dlgegi
sonucunda sdzel olmayan zekanin yas normlarinda (1Q 90-120 arasi) olmasi ve egitsel tanida
OG tanis1 almast, baska bir tanisinin olmamasi dlgiitiine gore secilmis, TG gosteren dgrenciler
ise OG olan dgrencilerle yas, cinsiyet ve sinif diizeyine gore eslestirilerek belirlenmistir. TG
gosteren dgrenciler OG olan dgrenciler sosyoekonomik diizeyin benzer olmasi agisindan okul
ve smif diizeyleri eslestirilerek secilmistir. Katilimcilarin 24’1 5.siif (12 OG, 12 TG), 38’1 6.
siif (19 OG, 19 TG), 24°ii kiz (%38,7), 38’1 erkek (%61,3) 6grenciden olusmaktadir.

Veri Toplama Araclar:

Calisma grubundaki 6grencilerin Pragmatik Dil Becerileri “Pragmatik Dil Becerileri
Envanteri-Tiirkge Versiyonu” (PDBE-TV), okudugunu anlama becerileri ise “Formel Olmayan
Okuma Envanteri” (FOOE) kullanilarak degerlendirilmistir.
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Pragmatik dil becerileri envanteri

E. Gilliam ve Lynda Miller tarafindan Amerika’da 2004 yilinda gelistirilen Pragmatik Dil
Beceri Envanterinin standardizasyonu Alev, Ardi¢, Diken, Diken ve Sekercioglu tarafindan
2012 yilinda yapilmustir. Simif I¢i Etkilesim (SIE) Becerileri, Sosyal Etkilesim (SE)Becerileri
ve Kisisel Etkilesim (KE) Becerileri olmak iizere ii¢ alt Olgekten olusan envanterin
standardizasyon c¢alismasinda, tipik gelisim gosteren 1383 Tiirk ¢ocukla ¢alisilmistir. Ayirt
edici gegerligin saglanmasi amaciyla otizm ve zihinsel yetersizlik tanili ¢ocuklardan da veri
toplanmistir. Calisma sonucunda, PDBE-TV nun i¢ tutarlilik/giivenirlik tiim alt 6l¢eklerin ve
toplam puanin Cronbach Alpha katsayis1 .95 ile .98 degerleri arasinda bulunmustur. Test-tekrar
test giivenirlik ¢aligmast 88 katilimeiyla gergeklestirilmis ve korelasyon degerlerinin tiim alt
Olcekler ve toplam puanda .99 oldugu goriilmiistiir.

Envanter, 5-12 yas arasi ¢ocuklarin Pragmatik Dil Becerilerini 6lgmek amaciyla
ogretmen degerlendirmesine dayali 45 sorudan olusmaktadir. Sinif igi Iletisim, Sosyal
Etkilesim ve Kisisel Etkilesim olmak tizere 3 alt basliktan olugsmaktadir. Envanterin 1 ile 15.
maddeleri Simif i¢i Etkilesim alt bashig1, 16 ile 30. maddeleri Sosyal Etkilesim alt bashig1 ve 31
ile 45. maddeleri Kisisel Etkilesim alt basliginda degerlendirilmektedir. Her madde igin 1° den
9’ a kadar derecelendirme yapilmakta ve ortalamanin altinda (1-2-3), ortalama (4-5-6) ve
ortalamanin listiinde (7-8-9) seklinde puanlama yapilmaktadir. Her alt bagliktan maksimum 135
puan elde edilebilmekte, ii¢ alt basliktan elde edilen puanlar her alt baslik ve cinsiyete gore
diizenlenmis standart puanlara doniistiiriilerek elde edilen standart puanlarin toplanmasiyla
Pragmatik Dil Becerileri indeksine (PDBI) ¢evrilmekte ve bdylelikle dgrencilerin pragmatik dil
becerileri diizeyi belirlenmis olmaktadir. Pragmatik Dil Becerileri envanterinde pragmatik dil
beceri diizeyi; ok zayif (PDBI <63), zayif (PDBI 64-76), ortalamanin biraz alt: (PDBI 77-89),
ortalama (PDBI 90-110) ortalamanin biraz iistii (PDBI 111-117), yeterli (PDBI 118-122) ve
cok yeterli (PDBI >123) olmak iizere 7 diizeyi icermektedir.

Formel olmayan okuma envanteri (FOOE)

[Ikogretim yasindaki Ogrencilere yonelik dykii ve bilgi icerikli metinlerden olusan,
ogrencilerin okuma sirasinda yaptiklart okuma hatalarini, okudugunu anlama diizeyini,
okudugu metne ait sorular1 cevaplama ve bosluk doldurma becerisini degerlendirmek icin
gelistirilen bir envanterdir (Karasu, Girgin ve Uzuner, 2013). FOOE, ¢esitli diizeylerde 18 6ykii
ve 16 bilgi icerikli metin olmak iizere toplam 34 metinden olusmakta, diizeyler 1’ den 8’ e
basitten karmasiga numaralandirilmis ve her diizey i¢in A ve B metinlerinden olusan iki paralel
metin olusturulmustur. FOOE’nin hazirlanmas1 asamasinda icerik gecerliligi yapilmis ve
secilen metinlerin Ggrencilerin yasina, bilgisine ve sif diizeyine uygunlugunun yani sira
metinlerde kullanilan dil ve okunabilirlik diizeyleri degerlendirilerek gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Ayrica arastirmada degerlendiriciler arasi giivenirlik caligmasi yapilarak tim
oykiilerde degerlendiriciler aras1 giivenilirligin diizeyi %94’ ten yiiksek oldugu bulunmustur.
Bilgi verici metin yapisina iligkin degerlendiriciler arasi gilivenirlik sozii edilen siif
diizeylerinde %100 hesaplanmistir.

Oykii icerikli metni degerlendirme, dykii icerikli metne ait bosluk doldurma sorulari,
okunan metni anlatma ve metne ait sorulara cevap verme calismalariyla yapilmaktadir. Bilgi
icerikli metni degerlendirme ise okunan metni anlatma ve metne ait sorularin cevaplanmasi ile
ger¢eklesmektedir.
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FOOE de 6ykii iceren ve bilgi iceren metni anlatma ve sorularina cevap verme diizeyleri;
zorlanma diizeyi (Puan <50), 6gretimsel diizey (51-89) ve bagimsiz diizey (90-100) olmak
iizere 3 diizeyde olusmaktadir. Oykii igerikli metinde okudugunu anlama becerisini 8lgmek igin
tiim OG tamli 6grencilerin %90 dogru ve akici okuma performansi gosterdikleri 4. diizeyde yer
alan “Ipek Ormanda” metni kullanilmistir. Bilgi igerikli metni anlama becerisini 6lgmek igin
tim OG tanili 6grencilerin %90 dogru ve akici okuma performans: gosterdikleri 4. Diizeyde
yer alan “Meslekler” metni kullanilmistir.

Veri Toplama Siireci

Van ilinde bulunan 4 ilge (Ipekyolu, Tusba, Ercis, Edremit) Rehberlik ve Arastirma
Merkezi (RAM) tarafindan ¢aligmada normal aralikta zeka puani almis, tibbi ve egitsel olarak
OG tanis1 almis tiim kaynastirma egitimi karar1 verilen 5. ve 6. sinif 6grencileri arastirilarak
225 OG tanili dgrenci belirlenmistir. Bu ogrencilerin simf ve rehber dgretmenleri ile
goriisiilerek akranlar1 seviyesinde okuma performansima sahip oldugu bilgisi alinan 48 OG
tamli 6grenci ile calismaya devam edilmistir. 48 OG tamli 6grencinin okuma diizeyi FOOE’
de belirlenen 6ykii iceren metinlerden 4. sinif diizeyi olan “Arda Tatilde” parcasi okutularak
caligmaya katilim 6lgiitii olarak belirlenen %90 dogru ve akicit okuma diizeyine sahip 31 OG
tan1l1 6grenci belirlenmistir. OG olan &grencilerin okuma performanslar1 benzer oldugundan 4.
Diizey okuma metinleriyle devam edilmistir.

OG olan &grencilerle calismalar RAM’ da, TG gdsteren dgrencilerle ise ebeveynlerinin
ve kayitli oldugu okul yonetiminin izni alinarak okulda gergeklestirilmistir. Okudugunu anlama
performansi belirlenmesinde 4. diizey 6ykii olan “Ipek Ormanda” ile 4. diizey bilgi igerikli
metin olan “Meslekler” metinleri ile galisma yapilmistir. Pragmatik Dil Beceri Envanteri
uygulanmasinda ise 6grenciyi en 1yl tanityan 08retmen ile goriisiiliip, hedef 6grenci yasindaki
tiim Ogrencileri ile ilgili bilgi ve deneyimlerine dayanarak 6grenci hakkindaki izlenimlerini
puanlamasi istenmistir. Ogretmen tarafindan Pragmatik Dil Beceri Envanteri’nin ii¢ alt baslig
puanlandiktan sonra uygulayici tarafindan bu puanlar standart puanlara c¢evrilerek d6grencinin
Pragmatik Dil Beceri Indeksine (PDBI) doniistiiriilmiistiir.

Calismada Oykii ve bilgi icerikli metinler 6grenci ve dgretmen i¢in iki kopya haline
getirilmistir. Ogrenci kopyasinda dykii ve bilgi icerikli metinlerin tam hali ve bunlara ait sorular
yer alirken 6gretmen kopyasinda metinlerin tam hali, metinlere ait sorular ile cevaplari ve metni
anlatma puan formu yer almistir. Calismaya baslamadan 6nce uygulayici tarafindan 6grenciye
yapilacak calisma hakkinda bilgi verilmis ve &ykii iceren metin “Ipek Ormanda” metni
ogrenciye verilerek sesli ve sessiz okumasi istenmistir. Okuma sonras1 6grencinin 6niindeki
metin kaldirilmis ve 6grencinin okudugunu anlatmast istenmis, Ogrencinin anlatimi
degerlendirme formuna kaydedilmis ve ses kaydi almistir. Ardindan 6ykii igerikli metne ait
sorulara gecilmis, sorularin 6rnegi dgrenciye verilmis ve sorular dgrenciye okunmus, ayni
zamanda 6grenciden de Oniindeki sorular1 okumasi beklenmis, 6grencinin yanitlar: oldugu gibi
hazirlanan forma yazilmis ve ses kaydi alinmustir. Oykii igerikli metne ait ¢alisma
tamamlanmasinim ardindan bilgi igerikli metin ¢alismasima gecilmistir. Oykii icerikli metinde
yapildig1 gibi bilgi igerikli metnin kopyas1 dgrenciye verilmistir. Ogrenciye bilgi igerikli metin
olan “Meslekler” adli metin verilerek sesli ve sessiz okumasi ve daha sonra anlatmasi istenmis,
dgrencinin anlatim1 degerlendirme formuna kaydedilmis ve ses kayd: alinmistir. Ogrencinin
anlatimindan sonra sorulara gecilmis ve Ogrencinin cevaplarinin ses kaydir alinarak
degerlendirme formuna kaydedilmistir.

71



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2021 Cilt 5 Sayi 1

Okudugunu anlatma sirasinda Ogrencinin zorlanmasi durumunda performansini
etkileyebilecek destek ve ipucu verilmemis fakat cesaretlendirmek i¢in ‘iyi hatirliyorsun, giizel
anlattin, giizel gidiyorsun’ gibi sozlerle hatirladiklarimi ifade edebilmesi saglanmustir.
Ogrencinin sorulara yanitlari oldugu gibi 6gretmen kopyasina yazilmistir. Okudugunu anlama
becerisinin puanlamasi yapilirken puanlamanin giivenirligi i¢in 6grencilerden toplanan tim
veriler bagimsiz bir 6zel egitim 6gretmeni tarafindan gozden gecirilmistir.

Veri Analizi

OG olan ve olmayan &grencilerden elde edilen veriler SPSS 25,00 programi ile analiz
edilmistir. Oncelikle verilerin normalliginin test edilmesi amaciyla merkezi egilim 6lgiileri,
carpiklik ve basiklik katsayilari, histogram degerlendirilmis ve Kolmogorov-Smirnov testi
kullanilmistir. inceleme sonucunda verinin normal dagilim gosterdigi belirlendigi igin gruplarin
karsilastirilmast amaciyla iliskisiz 6lgiimler t testi kullanilmasina karar verilmistir. Gruplarin
pragmatik dil becerileri ile okudugunu anlama performanslari arasindaki iligkilerin incelenmesi
amaciyla Pearson korelasyon katsayis1 kullanilmistir. Cohen standardize edilmis etki
biiylikliigii indeksi olan d degeri 0- 0.2 aras1 6nemsiz, 0.2-0.5 arasi kii¢iik, 0,5- 0.8 arasi orta ve
0.8 ve lizeri yiiksek etki olarak yorumlanmistir (Biiylikoztiirk, 2012). Korelasyon katsayisinin
biiyiikliik bakimindan yorumlanmasinda; mutlak deger olarak 1.00-0,70 arasinda olmasi yiiksek
diizeyde iliski; 0,70-0.30 arasinda orta diizeyde iliski; 0.30-0.00 arasinda olmasi ise diisiik
diizeyde bir iliski olarak tanimlanmistir (Biiyiikoztiirk, 2012).

Bulgular

OG olan ve TG gosteren dgrencilerin pragmatik dil becerileri ile okudugunu anlama
becerileri arasindaki iligkinin incelenmesini amaglayan caligmanin bu boliimiinde amaglar
dogrultusunda gerceklestirilen analizlerden elde edilen bulgular yer almaktadir.

Analiz sonucunda Pragmatik Dil Beceri Envanteri alt basliklart ve Pragmatik Dil Beceri
Indeksi ile Formel Olmayan Okuma Envanterinde bulunan &ykii ve bilgi igerikli metni anlatma
ve metin sorularim cevaplama puanlarindan elde edilen verilerin basiklik degerlerinin OG igin
0,05 ile 0,96 arasinda degistigi, TG i¢in 0,08 ile 1,39 arasinda degistigi; carpiklik degerlerinin
ise OG icin 0,13 ile 0,40 arasinda degistigi, TG i¢in 0,13 ile 0,89.arasinda bulunmustur. Bu
bulgular ¢ercevesinde verilerin normal dagildigi degerlendirilmistir (Biiytikoztiirk, 2012).
Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonug¢larinin anlamli olmadigi (p>.05), yani gruplarin
puanlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir.

OG ve TG gosteren ogrencilerin PDBE ve FOOE’den elde ettikleri puanlarm
ortalamalari, minimum ve maksimum degerleri ile standart sapmalarina iligkin betimsel
istatistikler Tablo 1’ de yer almaktadir.
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Tablo 1. OG ve TG Gésteren Ogrencilerin PDBE Alt Basliklar1 ile FOOE deki Olgeklere
[liskin Puanlarinin Dagilimi

Grup Olcek X Min. Maks. ss
Oykii Igeren Metni Anlatma 47.42 23 74 13,4
Oykii Igeren Metnin Sorularin1 Cevaplama ~ 44.26 10 75 19,3
Bilgi igeren Metni Anlatma 13.71 0 65 12,38
TG Bilgi igereni Metnin Sorularin1 Cevaplama  45.16 6 75 17,36
(n=31) Sinif i¢i Etkilesim 56.13 20 93 17,44
Sosyal Etkilesim 77.19 38 125 25,08
Kisisel Etkilesim 73.90 32 116 19,09
PDB Indeksi 80.06 54 111 13,14
Oykii Igeren Metni Anlatma 77.42 60 62 8,85
Oykii Iceren Metnin Sorularin1 Cevaplama  69.77 50 90 10,08
Bilgi k;eren Metni Anlatma 42.94 23 80 15,46
TG Bilgi Icereni Metnin Sorularii Cevaplama  65.23 48 81 10,96
(n=31) Sinif i¢i Etkilesim 102.52 73 131 14,52
Sosyal Etkilesim 103.58 67 134 16,2
Kisisel Etkilesim 103.87 66 136 15,25
PDB Indeksi 102.94 84 118 9,07

TG gosteren 6grencilerin FOOE’den elde ettikleri tiim puanlarin ortalamalarmin OG
ogrencilerden yiiksek oldugu goriilmektedir. FOOE’den elde edilen puanlarin dagilimi
incelendiginde hem OG olan hem de TG gosteren dgrencilerde en yiiksek puanm 6ykii igeren
metinde okudugunu anlatmada (OG igin X=47.42, TG i¢in X=77.42), en diisiik puanin ise bilgi
icerikli metni anlatmada (OG igin X=13.71, TG i¢in X=42.94) oldugu goriilmektedir.

PDBE’ den elde edilen puanlarin dagiliminda da TG gosteren 6grencilerin elde ettikleri
puanlarin ortalamalarinin OG 6grencilerden yiiksek oldugu dikkati cekmektedir. TG gdsteren
ogrencilerin puanlariin ortalama diizeyde (51-89) oldugu gériilmektedir. OG olan 6grencilerin
ise Sosyal Etkilesimde ortalamanin biraz altinda (PDBI 77-89), Kisisel Etkilesimde zayif
(PDBI 64-76), Sinif I¢i Etkilesimde ise ¢cok zayif (PDBI <63) oldugu bulunmustur.

OOG ve TG gosteren dgrencilerin PDB Indeksinden elde ettikleri puanlarin diizeylere
gore dagilimina iliskin bulgular tablo 2’ de yer almaktadir.

Tablo 2. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Pragmatik Dil Becerileri Diizeyleri

Grup

PDBE-TV Diizeyi PDBE indeks 0G TG

Puam n % n %
Cok zay1f <63 2 6,4 - -
Zayif 64-76 11 35,5 - -
Ortalama alt1 77-89 10 32,2 3 9,7
Ortalama 90-110 7 22,7 22 71
Ortalamanin biraz 111-117 1 3,2 5 16,1
ustu
fleri 118-122 - - 1 3,2
Cok ileri >123 - - - -
Toplam - 31 100 31 100

OOG ve TG gosteren 6grencilerin PDB Indeksinden elde ettikleri puanlarm diizeyleri
karsilastirildiginda; OG olan &grencilerin biri (%3.2) ortalamanin biraz iistii, yedisi (%22.7)
ortalama, 10°u (%32.2) ortalama alt1, 11’inin (%35.5) zayif ve ikisinin (%.4) cok zayif diizeyde
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pragmatik dil becerilerine sahip oldugu goriilmiistiir. tipik gelisim gosteren G6grencilerin
diizeyleri incelendiginde; ticii (%9.7) ortalama alt1, 22’sinin (%71) ortalama, besinin (%16.1)
ortalamanin biraz iistii ve birinin (%3.2) ileri diizeyde pragmatik dil becerilerine sahip oldugu
goriilmektedir.

OG ve TG gosteren dgrencilerin Pragmatik Dil Becerileri Envanteri'nden aldiklari
puanlar arasinda anlamli farklilik olup olmadigin1 incelemek amaciyla t testi kullanilmistir. OG
ve TG gosteren ¢ocuklarin Pragmatik Dil Beceri Envanterinin alt basliklar1 siif i¢i etkilesim,
sosyal etkilesim ve kisisel etkilesim ile PDB indeksinden alinan puanlar kullanilarak PDB
degerlendirilmis ve gruplar arasindaki farkliliklar incelenmistir. PDB envanteri sonuglarinin
OG ile TG gbsteren dgrenciler arasinda anlamli farklilk gosterip gdstermedigine iliskin
iliskisiz 6lgtimler t testi sonuglar1 Tablo 3 *te yer almaktadir.

Tablo 3. Gruplarin Pragmatik Dil Beceri Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin T Testi
Sonuglari

PDBE Grup X ss sd t p Cohend
PDB-Sinif ici 00G 56,13 17,44 60 11,38 ,000 0,82
Etkilesim TPG 102,52 14,52
PDB-Sosyal 00G 77,19 25,08 60 4,92 ,000 0,53
Etkilesim TPG 103,58 16,2
PDB-Kisisel 00G 73,9 19,96 60 6,64 ,000 0,64
Etkilesim TPG 103,87 15,25

. , 00G 80,06 13,14 60 7,98 ,000 0,71
PDB Indeksi

TPG 102,94 9,07

PDBE alt basliklar1 Smif I¢i Etkilesim, Sosyal Etkilesim, Kisisel Etkilesim ile PDI den
alinan puanlarin taniya gore anlamli fark gosterdigi goriilmektedir, t(60)=.000, (p<.05). PDBE
tiim alt bagliklarinda ve PDB indeksi’nde TP gelisim gosteren bireylerin OG olan &grencilerden
anlamli sekilde daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Cohen d etki biytlikligii degeri
incelendiginde Smif Ici Iletisim Becerilerinde (0.82) biiyiikk, PDB indeksinde (0.71) orta,
Kisisel Etkilesim Becerilerinde (0.64) orta ve Sosyal Etkilesim Becerilerinde orta etki
biiytikligi olustugu goriilmiistiir.

OG ve TP gelisim gosteren ogrencilerin dykii igeren metni anlatma ve sorularimni
cevaplama ile bilgi igerikli metni anlatma ve sorularina cevap verme araglarinda aldiklari
puanlar arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler igin t
testi yapilmistir. Bunun icin dykii ve bilgi igerikli metinler kullanilmis, OG tanili dgrenciler ile
TP gelisim gosteren dgrencilerin dykii ve bilgi igerikli metni anlatma ve metin sorularina cevap
verme becerileri degerlendirilmis ve gruplar arasindaki farklar incelenmistir. OG ile TP gelisim
gosteren Ogrenciler arasinda okudugunu anlama becerilerinde anlamli farklilik gosterip
gostermedigine iliskin iliskisiz 6l¢timler t testi sonuglar1 Tablo 4’ te verilmistir.
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Tablo 4. Gruplarin FOOE deki Metinlerden Aldiklar1 Puanlara Iliskin T Testi Sonuglar

FOOE Tam X SS sd t p Cohend
. . 0G 4742 134 60 10,4 ,000 0,80
Oykii Igeren Metni Anlatma

TPG 77,42 8,85
Oykii Igeren Metnin Sorularini OG 44,2 19,3 60 6,52 ,000 0,64
Cevaplama TPG 69,77 10,08

o ) 00G 1371 1238 60 8,22 ,000 0,72

Bilgi Igeren Metni Anlatma

TPG 42,94 15,46
Bilgi Igeren Metnin Sorularim 00G 4516 17,36 60 544 ,000 0,57
Cevaplama TPG 6523 10,96

Tablo 4’e gore FOOE’ de bulunan 6ykii igeren metni anlatma ve sorularini cevaplama ile
bilgi igerikli metni anlatma ve sorularina cevap verme araglarindan alinan puanlarin taniya gore
anlamli fark gosterdigi goriilmektedir, t(60)=.000, (p<.05). Bu sonuca goére hem 6ykii hem de
bilgi icerikli metinde OG olan grenciler metinlerin anlatiminda ve sorularini cevaplamada TP
gelisim gosteren Ogrencilere gore daha diisiik performans sergilemislerdir. Cohen d etki
biiyiikliigii degeri incelendiginde 6ykii igeren metni anlatmada (0.80), bilgi igerikli metni
anlatmada (0.72) orta, dykii iceren metnin sorularini cevaplamada (0.64) orta ve bilgi igerikli
metnin sorularini cevaplamada (0.57) orta etki biiyiikliigli olustugu goriilmiistiir.

OG olan ve TP gelisim gosteren dgrencilerin pragmatik dil beceri puanlari ile okudugunu
anlama becerileri puanlar arasindaki iliski Pearson Korelasyon Testi ile arastiriimistir. OG olan
ogrencilerden elde edilen sonuglar incelendiginde PDB Indeksi ve PDBE’ nin tiim alt
basliklarinin kendi aralarinda anlamli sekilde iliski oldugu goriilmektedir (1>0.3, p<.05).
Okudugunu anlama performanslar1 arasindaki iliskilere bakildiginda ise dykii igerikli metni
anlatma ile 6ykii igeren metin sorularina cevap verme (r=.37, p<.05) ve bilgi icerikli metni
anlatma ile bilgi icerikli metne ait sorulara cevap verme (r =40, p<.05) arasinda orta diizeyde
iliski oldugu goriilmiistiir. PDB Indeksi’ nin dykii icerikli metne ait sorulara cevap verme
(1=.36*, p<.05) orta diizeyde iliski, Siif I¢i Etkilesim ile &ykii iceren metni anlatma (r=.43*,
p<.05), Oykii metin sorularina cevap verme (r=37%*, p<.05) orta diizeyde iliski oldugu
goriilmektedir.

TP gelisim gosteren dgrencilerden elde edilen sonuglar incelendiginde PDB Indeksi ve
PDB’ nin tiim alt bagliklarinin kendi aralarinda anlamli sekilde iligki oldugu goriilmektedir
(r>0.3, p<.05). PDB Indeksi’ nin dykii igeren metni anlatma (r=.42%*, p<.05) ve bilgi icerikli
metin sorularina cevap vermede (r=.48*, p<.05) orta diizeyde iliski oldugu goriilmektedir. Sif
I¢i Etkilesim ile dykii igeren metni anlatma (r=.52%*, p<.05), 6ykii metin sorularina cevap
verme (r=.40%*, p<.05), bilgi igerikli metni anlatma (r=.38%*, p<.05) ve bilgi igerikli metin
sorularia cevap vermede (r=.51**, p<.05) orta diizeyde iliski oldugu goriilmektedir. Kisisel
Etkilesim ile 0ykii iceren metni anlatma (r=.51%, p<.05), 6ykii icerikli metin sorularina cevap
verme (r=.38%, p<.05), bilgi icerikli metni anlatma (r=.36%*, p<.05) ve bilgi igerikli metin
sorularina cevap vermede (r=.43*, p<.05) orta diizeyde iliski oldugu goriilmektedir.
Okudugunu anlama performanslari arasindaki iligkilere bakildiginda, oykii icerikli metni
anlatma ile oykii igerikli metin sorularina cevap verme (r=.59**, p<.05), bilgi icerikli metni
anlatma (r=,57**, p<.05) ve bilgi icerikli metin sorularina cevap vermede (r=.61**, p<.05) orta
diizeyde iliski oldugu gériilmektedir. Oykii igerikli metin sorularma cevap verme ile bilgi
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icerikli metin anlatimi1 (r=.60**, p<.05) ve bilgi icerikli metin sorularina cevap vermede de
(r=,36*, p<.05) orta diizeyde iliski oldugu goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada OG olan ve olmayan grencilerin pragmatik dil becerileri ile okudugunu
anlama becerileri karsilastirilmis ve bu becerileri arasindaki iliskiler incelenmistir. Calismaya
31 OG olan 31 TP gelisim gdsteren olmak iizere toplam 62 ¢ocuk katilmistir. Calismaya katilan
tiim c¢ocuklara Pragmatik Dil Becerileri Envanteri (PDBE) ve Formel Olmayan Okuma
Envanteri (FOOE) uygulanarak pragmatik dil becerileri ile okudugunu anlama becerileri
karsilastirilmistir.

PDBE ile pragmatik dil becerisi, FOOE ile okudugunu anlama becerisi degerlendirilmis
hem pragmatik dil becerileri hem de okudugunu anlama becerilerinde OG olan ¢ocuklarin TP
gelisim gosteren ¢ocuklardan daha diisiik puan aldiklar1 bulunmustur.

OG olan dgrencilerin PDBE alt bagliklar1 ve PDBI’ den aldiklar1 puanlar incelendiginde,
siif ici etkilesim cok zayi1f, sosyal etkilesim ve kisisel etkilesim zayif, PDBI de ise ortalamanin
biraz altinda olduklari, TG gosteren Ogrencilerin ise timiinde ortalama puan aldiklart
goriilmiistiir. Bu bulgular daha 6nce yapilan ¢aligsmalarin bulgulari ile tutarlidir. Seckin Yilmaz
ve Semsedinovksa’nin (2020) OG olan ve TG gosteren ilkokul dgrencilerinin pragmatik dil
becerilerini karsilastirmali olarak inceledikleri calismalarinin sonucunda OG olan grencilerin
sadece %16’ sinin ortalama ve iizerinde; digerlerinin ise ortalamanin altinda, zayif ve ¢ok zayif
pragmatik dil becerilerine sahip oldugu belirtilmistir. OG olan dgrencilerin pragmatik dil
becerileri ayni cinsiyet ve sinmif diizeyindeki akranlari ile karsilastirildiginda, bu 6grencilerin
siif i¢i etkilesim, sosyal etkilesim, kisiler arasi1 etkilesim ve PDBE-TV indeks puanlarinin TG
gosteren akranlarindan 6nemli derecede diisiik oldugu bulunmustur. Ferrara vd. (2020) 8 ile 10
yas aralifinda 44 disleksi, 19 otizm spektrum bozuklugu olan ve 26 tipik gelisim gdsteren
cocugun pragmatik dil yeterliligini karsilastirdig1 calismada disleksi tanili olan ¢ocuklarin tipik
gelisim gosteren ¢ocuklardan daha diisiik puanlar aldiklarini belirterek iletisim bozuklugunun
bir tarama Ol¢iitii olabilecegini ileri siirmiislerdir. Cardillo vd. (2018) benzer sekilde disleksi
olan ¢ocuklarin pragmatik dilin farkli becerilerinde tipik gelisim gosteren gocuklardan daha
diisiik performans gosterdiklerini belirlemislerdir. Kumari, Pyata, Afreen ve Paithankar (2016),
farkli tiir 68renme gii¢liigli olan (disleksi, diskalkuli, diskrafi) ¢ocuklarla tipik gelisim gdsteren
cocuklarin pragmatik dil performanslarini karsilastirmislardir. Yapilan ¢alismada OG olan
ogrencilerin pragmatik dil puanlarinin tipik gelisim gosteren dgrencilerden daha diistik oldugu
belirtilmis ve 6grenme giicliigii tiirleri arasinda da puanlarin degistigi, en diisiik pragmatik dil
puaninin karma (disleksi, disgrafi, diskalkuli) tanili daha sonra disleksili 6grencilerde oldugu
belirtilmistir. Disgrafi ile diskalkuli tanili bireyler disleksi tanili 68rencilere gore daha yiiksek
puan alsa da bu bireylerin tipik gelisim gdsteren bireylerden daha diisiik diizeyde performans
sergiledikleri bulunmustur. Alanyazindaki ¢alismalara benzer olarak bu ¢alismada da OG olan
ogrencilerin pragmatik dil becerileri puanlarinin TG gosteren 6grencilerin aldiklar1 puanlarin
altinda oldugu, bir baska ifadeyle OG olan 6grencilerin pragmatik dilde yas diizeylerinin altinda
performans gosterdikleri belirlenmistir.

Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarin pragmatik dil becerileriyle ilgili baska bir calismada
da Griffiths (2007) disleksi olan ve olmayan yetiskinlerin pragmatik dil becerilerini
karsilagtirmis ve disleksili bireyin pragmatik igerigi disleksi olmayanlar kadar verimli bir
sekilde yorumlayamadigin1  belirtmistir.  Disleksili ~ 6grenciler dolayli  anlatimlari
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anlamlandirma, anlam1 baglamdan ¢ikan deyimleri agiklamada disleksili olmayan bireylerden
cok daha fazla hata yapmislardir. Ayrica yapilan mizah testinde de disleksili olmayanlara gore
basarisiz olduklar1 degerlendirilmistir. OG olan ¢ocuklarm pragmatik dil becerilerindeki
giicliiklerinin yetiskinlikte de devam edip etmedigini inceleyen bir diger ¢alisma Cappelli ve
digerleri tarafindan gergeklestirilmistir (2018). Bu calismada pragmatik dil becerisinin
incelenmesi amaciyla disleksi tanili 19 yetiskinle calisilmistir. Pragmatik dil becerileri
incelendiginde disleksili bireylerin pragmatik dil becerilerinde normal araligin altinda puan
aldiklar1 bulunmustur. Bu ¢alismalar ¢cocukluk doneminde gozlenen pragmatik dil gligliiklerinin
yetiskinlik doneminde de devam ettigini gostermektedir.

Bu ¢alismada OG olan dgrencilerin PDBE’ nin alt basliklarindan en diisiik puani sinif igi
etkilesim becerisinde 6l¢iilmiistiir. Bu giicliik, OG olan dgrencilerin sohbeti baslatma, devam
ettirme, sira alma, sakayr fark etme, yanlis anlasilmayr diizeltme becerilerinde giigliik
yasadiklarini ifade etmektedir. Alanyazinda da benzer olarak OG olan dgrencilerin sohbet
baglatma, devam ettirme, konuda kalma, sdz hakki verme, icerige uygun konu seg¢me
becerilerinde giigliik yasadiklar1 belirtilmistir (Riddick vd. 1997). OG olan grenciler Sosyal
etkilesim ve Kisisel etkilesim alt basliklarinda da diisiik performans gostermislerdir. Bu bulgu,
OG olan dgrencilerin akranlari ile iletisim baslatma, duygularni anlama, yonergeleri anlama
ve kurallara uyma, mecazi dili anlamada giigliikk yasadiklarin1 gostermektedir. Alanyazinda da
benzer ¢aligmalarda OG olan ¢ocuk ve yetiskinlerin mecazlar1 anlama giicliigii yasadiklari
belirlenmistir (Cardillo vd., 2018). OG olan &grencilerin baskalarinin diisiincelerini anlamada
(Seckin Yilmaz ve Giiler, 2019), sozel olmayan ipuglarini anlamlandirmada (Kili¢ Tiilii ve
Ergiil, 2015) zorlandiklar belirtilmistir. Sonug olarak alanyazindaki ¢alismalar bu ¢alismanin
OG olan 6grencilerin pragmatik giicliikleri oldugu bulgusunu desteklemektedir.

FOOE’ deki metinlerden alinan puanlar incelendiginde, OG olan &grencilerin TP gelisim
gdsteren dgrencilere gore daha diisiik puanlar aldiklar1 goriilmiistir. OG olan 6grencilerin
FOOE’ deki metinlerin tiimiinde (6ykii ve bilgi icerikli metni anlatma ve sorularia cevap
verme) zorlanma diizeyinde oldugu, okudugunu anlamada giigliikk c¢ektikleri goriilmiistiir.
Ozellikle bilgi veren metni anlatma performanslarmm cok diisiik diizeyde olmasi1 dikkat
¢ekmistir. OG olan gocuklarda gériilen okudugunu anlama gii¢liigii alanyazindaki ¢aligma
sonuclarinda da siklikla vurgulanan bir bulgudur. Piirsiin ve Sar1 (2020) tilkemizde ilkogretim
yasindaki OG olan dgrencilerin okudugunu anlama becerilerine iliskin yapilan calismalar
incelemislerdir. Bu kapsamda 17 ¢alisma ele alinmis ve incelenen tiim arastirmalarda OG olan
ve olmayan ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin iki grup arasinda anlaml sekilde
farklilik gosterdigi sonucuna ulasmuslardir. OG olan 6grencilerin bilgi igerikli metinleri
karmagik yapilar1 ve icerdikleri teknik bilgiler sebebiyle anlamada giicliik yasadiklar1 bu
caligmanin bulgularina benzer olarak bircok ¢alismada gosterilmistir (Bryant, Linan-
Thompson, Ugel, Hamff ve Hougen, 2001).

OG olan ve olmayan ¢ocuklarm pragmatik dil becerileri ile okudugunu anlama becerileri
arasindaki iliskiler incelendiginde Pragmatik Dil Beceri Envanteri’ nin bazi alt bagliklar ile
FOOE’ de bulunan metinler arasindaki iliskinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. OG olan
ogrencilerin pragmatik dil becerisi ile okudugunu anlama performansi arasindaki iliski
incelendiginde ‘Simf I¢i Etkilesim’ ile ‘Oykii iceren Metni Anlatma’ ve ‘Oykii igeren metin
sorularmni cevaplama’ arasinda orta diizeyde bir iliski oldugu, ‘PDB Indeksi’ ile ‘Oykii igeren
metin sorularini cevaplama’ arasinda da orta diizeyde bir iliski oldugu bulunmustur. OG olan
ogrencilerin pragmatik dil becerileri ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkileri
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gosteren bulgulara benzer bulgular TP gelisim gdsteren 6grenciler i¢in de bulunmustur. Sonug
olarak hem TP gelisim gosteren hem OG olan g¢ocuklarda pragmatik dil becerileri ile
okudugunu anlamanin tanidan bagimsiz olarak iliskili oldugu bulunmustur.

Freed, Adams ve Lockton, (2015), pragmatik dil bozuklugu olan ilkokul ¢agindaki
cocuklarda okudugunu anlama becerisinin yordayicilarini belirlemek i¢in pragmatik dil
bozuklugu olan 69 6grenci ile calismislardir. Calismaya katilan 6grencilerin %44,9° unun
okudugunu anlama becerilerinde ortalamanin altinda performans sergiledikleri belirlenmistir.
Bu caligmada pragmatik dil ile okudugunu anlama arasinda anlamli bir iliski oldugu
belirtilmistir. Alanyazinda okudugunu anlama ve pragmatik dil becerisinin ¢alisma bellegi gibi
farkli degiskenlerle iliskisi oldugunu gosteren g¢aligmalar da bulunmaktadir (Cappelli vd.,
2018).

Her iki ¢alisma grubunda da Pragmatik Dil Beceri Envanteri alt basliklarindan Smf I¢i
Etkilesim becerisi FOOE’ deki metinlerde en ¢ok iliskili olan alt baglik olarak goriilmiistiir.
Smif'i¢i etkilesim becerileri, sinifta herhangi bir konu veya metin lizerine tartismaya dahil olma,
sinifla etkilesim icerisinde bulunma, okudugunu 6n bilgileriyle biitiinlestirme ve degerlendirme
icin firsatlar sunmaktadir (Logan, Medford ve Huges, 2010; Sideridis, 2005). Okudugunu
anlama ve smif ici etkilesim becerilerinin alanyazina benzer olarak bu calismada da iliskili
oldugunun gosterilmesi, okudugunu anlama becerisi i¢cin smif i¢i etkilesim becerilerinin
onemine dikkat cekmektedir.

Alanyazinda farkli gelisimsel yetersizlik gruplarinda da okuma ile pragmatik dil
becerisinin incelendigi goriilmektedir. Freed vd. (2011) pragmatik dil ve 6zgiil dil bozuklugu
olan ¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerini arastirmislardir. Calismaya pragmatik dil
bozuklugu olan 59, 6zgiil dil bozuklugu olan 12 grenci dahil edilmis, gruplarin okuma, yazma
ve okudugunu anlama becerileri karsilastirmislardir. Calisma sonucunda pragmatik dil giicliigii
olan 6grencilerin okuma ve yazma puanlarinin 6zgiil dil bozuklugu olanlara gore daha yiiksek
olsa da normal araligin altinda oldugunu belirlemislerdir. Pragmatik dil bozuklugu olan
cocuklarin ¢ikarimda bulunma, ima ve mecazlar1 anlamlandirma, baglamdan yararlanma da
giicliik yasadiklarini belirtmislerdir. Asperger sendromlu ve otizm spektrum bozuklugu olan
ogrencilerin okudugu metinde baglamdan yararlanarak ¢ikarim yapma, iliski kurma
becerilerinin incelendigi bir calismada da 6grencilerin okudugunu anlama performanslarinin da
tipik gelisim gosteren akranlarindan daha diisiik oldugu belirtilmistir (Loukusa, Leinonen ve
Kuusikko, 2007). Bishop ve Norbury (2002) hikdye anlama ve g¢ikarim yapma yetenegi ile
cikarim ve hatirlama arasindaki iliskiyi incelemis, pragmatik dil becerisinin ¢ikarim yapma ve
okudugunu hatirlama i¢in 6neminden bahsetmistir. Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklar
gibi pragmatik dil bozuklugu olan ¢ocuklarin da genellikle metinden ¢ikarim yapamamalari
nedeniyle okudugunu anlamada zorlandiklar1 bagka ¢alismalarda da ifade edilmistir (Botting,
2007, Snowling ve Hulme, 2005). Sonug olarak alanyazindaki ¢aligmalar bu ¢aligmanin
pragmatik dil becerisi ile okudugunu anlama arasindaki iliskiyi gosteren bulgusunu
desteklemektedir.

Sonug olarak, bu ¢alismada OG olan ¢ocuklarin pragmatik becerileri ile okudugunu
anlama becerilerinde tipik gelisim gosteren akranlarindan daha diisiik diizeyde performans
sergiledikleri bulunmustur. Pragmatik dil becerisi ile okudugunu anlama becerilerinin sadece
OG olan ¢ocuklarda degil TP gelisim gosteren ¢ocuklarda da iliskili oldugu saptanmistir.
Pragmatik dil beceri envanteri alt basliklarindan sinif i¢i etkilesim becerisinin okudugunu
anlama ile iligkisi sosyal ve kisisel etkilesim becerilerinden daha yiiksek oldugu saptanmistir.
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Calisma grubundaki O6grencilerin pragmatik dil becerilerinin sadece 0Ogretmen
gorisleriyle degerlendirilmis olmasi bu c¢alismanin smirliligidir. Bu nedenle 6grencilerin
pragmatik dil becerileri farkli degerlendirme yollar1 birlestirilerek degerlendirilmesi
onerilebilir. FOOE okudugunu anlamayr degerlendirmede birebir gozlem yapilabilmesine,
yanitlarin incelenmesine, verilerin dogal ortamda toplanabilmesine imkan saglamasi,
ogrencinin sdzciikleri baglam i¢inde anlamlandirmasi ve bu dogrultuda okudugunu anlatmasi,
sorular1 cevaplanmasinin degerlendirebilmesi gibi avantajlar1 olmakla beraber standardize
edilmis bir ara¢ olmamasi nedeniyle ileri aragtirmalarda okudugunu anlama ve pragmatik dil
becerisi iliskisinin farkli araglarla degerlendirilmesi &nerilebilir. Ogrenme giicliigii olan
cocuklarin pragmatik ve okuma becerilerindeki performanslart farkli tani gruplariyla
karsilagtirmali olarak incelenebilir. Ogrenme gii¢liigii olan dgrencilerde okudugunu anlama ve
pragmatik dil iligkisinin daha iyi anlagilmasina katki saglamasi amaciyla bu iligskide etkili
oldugu diisiiniilen calisma bellegi ve zihin kuramini da igerecek ¢alismalar planlanabilir.

Bu calismanin bulgularinin  6grenme giicliigii olan ogrencilerin pragmatik dil
becerilerindeki giigliiklerine ve dolayisiyla pragmatik dil becerilerinin desteklenmesi konusuna
dikkat ¢cektigi, 6grenme giigliigiiniin sadece akademik becerilerde yasanan bir giicliik olarak
goriilmemesi ve uygulamalarda pragmatik dili de kapsayan sozel dil becerilerinin
degerlendirme siirecinin bir pargasi olmasi gerektigini gostererek alanyazina katki saglayacagi
distiniilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

Learning disabilities (LD) are defined as difficulties in listening, thinking, speaking,
reading, writing and making mathematical calculations that occur when one or more
psychological processes are fundamental to understanding and using written and spoken
language (The Individuals with Disabilities Education Act / IDEA, 1997). In this definition,
children with LD are defined as individuals who have difficulties in using and understanding
language, listening, thinking, commenting, writing and mathematical operations. Students with
LD follow their peers who show typical development (TD) behind in most of the language and
speech skills stages, especially have more difficulties in understanding and expressing
themselves in spoken language, they also have problems in analyzing a certain subject, planning
their actions and evaluating the results of their behavior (Ege, 1994). Children with LD, who
encounter more complex language structures as they grow up, may experience emotional and
academic problems due to language difficulties (Turan & Yiikselen, 2004).

It can be observed that children with LD generally prefer short answers in conversations,
avoid open-ended answers, remain insensitive to conversation attempts, and also have
difficulties in expressing themselves, directing their speech according to the audience's interest,
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in social relations and using written language (Sucuoglu, 2003). Although academic failure is
frequently emphasized as the main area of difficulty for children with LD, when the relevant
literature is reviewed, it is seen that children with LD also have problems with language skills.
Pragmatic language explains how people construct meanings and understand others beyond the
semantic information in the message (Alev, 2001). The pragmatic component of language,
which enables the appropriate and effective use of language in the interpersonal context, is very
important in terms of students' ability to establish appropriate and functional communication
with their peers and others at school, at home and in the social environment, and to organize
interpersonal relationships (Russell, 2007). Speech management skills such as initiating,
continuing, and ending a conversation, the anticipation of assumptions specific to the context
of the speaking partner and social situation, anticipation and narrative (narrative) skills include
different areas (Adams, 2002). Children with LD may have difficulty in understanding the
emotions and intentions of the person they communicate with (Gillam & Carlile, 1997), they
may have difficulty in using regulatory terms such as apologizing, correcting
misunderstandings, persuasion, and maintaining interaction (Flanagan & Alfonso, 2010).

There are studies showing the pragmatic language difficulties of children with LD. Se¢kin
Yilmaz and Semsedinovksa (2020) aimed to compare the pragmatic language skills of 100
primary school students aged 8-10, including 50 LD and 50 TD, matched according to age,
gender and grade level, and 86% of students with LD were below the average. They stated that
he has weak pragmatic language skills. Ferrara et al. (2020), in a study comparing the pragmatic
language competence of children with dyslexia, autism spectrum disorder and with typical
development, stated that children with dyslexia got lower scores than children with typical
development and suggested that communication disorder may be a screening criterion. In
another study, Cardillo et al. (2018) found that children with dyslexia show lower performance
in different skills of pragmatic language than children with typical development.

It has been stated that written or printed texts are a representation of the language we
speak, and there is a direct relationship between the words spoken and heard, and the words
written and read (Button & Millward, 2005). Gii¢lii (2005) explained that oral language skills
can contribute to the development of literacy skills. Whitehurst and Lonigan (1998) stated that
there is a strong relationship between language skills and reading comprehension skills and
suggested that language skill is an important predictor of reading comprehension. In a study
comparing the reading skills of children with and without language difficulties, students were
followed up from kindergarten to 5th grade, and it was found that children with language
difficulties showed lower reading performance than those without language difficulties over all
years (Skibbe et al., 2008).

It is stated that children with LD who have difficulties in interpreting the language of
daily life may have problems in understanding what their main goal is reading, although they
are successful in their word decoding and fluent reading skills (Wagner & Ridgewell, 2009).
The semantic and grammatical structure of the message conveyed in the discourse may not be
the same. In cases with figurative and implied meanings, the meaning to be conveyed can be
understood in context. In general, when there is a distinction between explicit semantic meaning
and implied meaning, the meaning of the message conveyed can be analyzed pragmatically
(Ariel, 2008). Pragmatic language covers the rules about the social use of language that
examines our daily life language. The educational attainment of students with LD who have
difficulties in the social use of language is also affected (Botting & Conti-Ramsden, 1999).
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Freed et al. (2011) investigated the effect of pragmatic language on literacy skills and
stated that students with pragmatic language difficulties were below the average in reading
comprehension and had difficulty in remembering stories. Bishop and Norbury (2002) also
examined the relationship between the ability of pragmatic skill to understand and make
inferences and inference and recall, and mentioned the importance of pragmatic language skill
for inferencing and recall.

Studies in the literature generally show that reading comprehension difficulties of
children with learning difficulties are related to pragmatic language skills (Bishop & Norbury,
2002; Freed, Elaine, & Lockton, 2015). When the severity of pragmatic difficulties increases,
reading comprehension difficulties emerge more in parallel. The fact that the relationship
between these two fields has been shown in the literature, mostly in English studies, indicates
the necessity to examine the relationship between reading comprehension and pragmatic skills
in different languages due to cultural and linguistic differences. In this context, the aim of this
study is to examine and compare the relationship between the pragmatic language skills of LD
and TD students and their reading comprehension skills. It is thought that the results obtained
from the study will provide information about the relationship between pragmatic language and
reading comprehension performance of children with LD. The following research questions
were sought in the study.

1- Do the pragmatic language skills of students with LD and showing TD differ

significantly?

2- Do the reading comprehension skills of the students with LD and showing TD differ

significantly?

3- Is there a relationship between the pragmatic language skills of students with LD and

those with TD?

Method

This study was conducted in relational scanning model, one of the quantitative research
methods, in order to examine the relationship between the pragmatic language skills of the
students with LD and those with TD. Relational survey models are non-experimental research
studies designed to explain whether there is a relationship between two or more variables and
what kind of a relationship this is, and to make predictions about variables (Karasar, 2012).

Findings

It was observed that students with LD got lower scores in pragmatic language skills and
reading comprehension skills than students with TD. When the relationship between students'
pragmatic language skills and reading comprehension skills was examined, it was found that
two variables were related regardless of the diagnosis in children with both TD and LD.

Discussion and Conclusion

As a result, when the scores of the students with LD from the Pragmatic Language Skills
Inventory (PDBI) subtitles were examined, it was seen that in-class interaction was very weak,
social interaction and personal interaction were weak, and their scores on the Pragmatic
Language Skill Index (PDBI) were slightly below the average. It was observed that the students
who showed TD got an average score in all of them. These findings are consistent with the
findings of previous studies. Se¢kin Yilmaz and Semsedinovksa (2020) reported that 84% of
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the students with LD have pragmatic language skills below the average, as a result of their study
comparing the pragmatic language skills of primary school students with LD and TD. Kumari,
Pyata, Afreen and Paithankar (2016) compared the pragmatic language performances of
children with different types of learning difficulties (dyslexia, dyscalculia, dysgraphia) and
children with typical development. In the study, it was stated that the pragmatic language scores
of the students with LD were lower than the students with TD.

When their reading comprehension scores were compared, it was seen that students with
LD got lower scores than students with TD. Difficulty in reading comprehension in children
with LD is a finding that is frequently emphasized in the results of the studies in the literature.
Piirsiin and Sar1 (2020) analyzed 17 studies conducted in Turkey regarding the reading
comprehension skills of students with learning difficulties. They concluded that children with
learning disabilities performed lower than students with typical development.

When the relationship between pragmatic language skills and reading comprehension was
examined, it was seen that two variables were related in students with both LD and TD,
regardless of the diagnosis. Which the literature supports these findings. Freed, Adams, and
Lockton (2015) studied 69 students with pragmatic language disorders to determine the
predictors of reading comprehension in primary school children with pragmatic language
impairment. It was determined that 44.9% of the students participating in the study exhibited
below average performance in reading comprehension skills. In this study, it was stated that
there is a significant relationship between pragmatic language and reading comprehension.

The findings of this study draw attention to the difficulties of students with learning
disabilities in their pragmatic language skills and thus the issue of supporting their pragmatic
language skills. Learning difficulties should not only be seen as a difficulty in academic skills
and should be a part of the evaluation process of verbal language skills, including pragmatic
language in practice. It has been observed that pragmatic language skill is associated with
reading comprehension, regardless of diagnosis. These findings are thought to contribute to the
literature.
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