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Degerli Okuyucu,

Bu 0zel sayida, Japonya uzmanlarinin Japon egitim sistemini kendi calisma
alanlar1 lizerinden degerlendirdigi 6 c¢alismay1 sizlerle paylagsmaktan mutluluk
duymaktayiz. Icindekiler boliimiinde makalelerin basliklarma ve yazarlara
iligkin bilgileri bulabilirsiniz.

Iyi okumalar dileriz...

Prof. Dr. Ayse Nur TEKMEN
Dog¢. Dr. Tolga OZSEN
Ozel Say1 Editorleri

Dear Reader,

As the Special Issue Editorial Board, we are very pleased to inform you that 6
papers that Japanologists discussed the Japanese education system through their
fields of expertise are ready for your interest. The content pages present the titles
of articles and the names of authors.

Enjoy reading...
Dr. Ayse Nur TEKMEN, Professor of Japanology

Dr. Tolga OZSEN, Associate Professor of Japanology
Special Issue Editors
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Makale Bilgisi

Somiirge Kore’de 1910’dan sonra resmen uygulanmaya baglanan Japon dili egitimi
politikalar1 zaman igerisinde, entelektiiel kimligi Japon dilinde yapilanan ve bu dilde edebi
eserler verebilen bir nesli ortaya ¢ikarmistir. Bu makale, Japon y6netimi déneminde Kore
Yarimadasi’nda uygulanan Japon dili egitimi politikalarini tarihi siireci igerisinde ele
almakta ve Koreli yazar Kim Saryang’m “Isiklar iginde (Hikari no Nakani)” adl
kurgusunda, Tokyo’da Koreli halkin kimliginin konumlanisini, melezlesen kiiltiir ve dil
baglaminda tartismaktadir. Kore asilli yazarlarin igerisinde, Japonca yazilan edebiyat
alaninin énciilerinden olan Kim Saryang’in Isiklar iginde adli kurmaca metni, Korelilerin
Japonca konusmak ve Korece konusmak seklindeki kiiltiirel ve etnik kimliklerinin
konumlanislarini dile getirmektedir. Calismanin amaci, post kolonyal kuram gergevesinde
Japon Imparatorlugu tarafindan uygulanan Kore’deki Japon dili Egitiminin tarihini
incelemek ve Kim Sa-Ryang’m bu politikalara bakisini yazarm “Isiklar Iginde” adli eseri
iizerinden degerlendirmektir.
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Japanese Language Teaching as a Foreign Language in Korea by the Empire of Japan:
Japanese Language and Identity in Kim Sa-Ryang's Fiction

Abstract

Article Info

Japanese language education policies, which were officially implemented in colonial Korea
after 1910, over time, revealed a generation whose intellectual identity was structured in the
Japanese language and could produce literary works in this language. This article deals with
the Japanese language education policies implemented in the Korean Peninsula during the
Japanese administration, in the historical process and in the fiction of Korean writer Kim
Sa-Ryang called “In the Lights (Hikari no Nakani)”. Through the context of positioning of
the Korean people's identity in the imperial capital Tokyo, hybridizing culture and language.
Among the writers of Korean origin, Kim Sa-Ryang's fictional text, “In the Lights”, one of
the pioneers of Japanese literature, expresses the positioning of the cultural and ethnic
identities of the Koreans who speaking Japanese and speaking Korean. The aim of the study
is to examine the history of Japanese language education in Korea, which was implemented
by the Japanese Empire within the framework of post-colonial theory and to evaluate Kim
Sa-Ryang's view of these policies through the author's work called “In the Lights”.
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Extended Summary

In October 1939, Kim Sa-Ryang (% 5 E), a young Korean who lives in Tokyo, the capital of the Great Japanese
Empire, published his short story, “In the Lights (3': @ 1 [Z)”, written in Japanese, in Bungei Shoutd Magazine and
became a candidate of the Akutagawa Prize. He was one of the pioneers who came from Korea to the imperial capital
and produced Japanese works. And his work was a product of the Japanese Language education policies in Korea of
about 30 years. At this point, it is necessary to question the connection between the world of expression and way of
thinking structured in the Japanese language of Korean young generation in Japan and Korea, the Japanese colony, and
the Japanese language education systematically implemented in the peninsula.

In this article, first of all, the process of colonization of the Korean Peninsula, the Japanese language education
policies implemented here, and the cultural positioning of Korean Japanese literatures will be examined through the
post-colonialist literary theory filter. The relationship between language, identity and belonging will be discussed in the
context of consenting to the criticism and exploitation of the Japanese Empire in return for modern living comfort.

In this study, first of all, in order to illuminate the historical background of the debate, the process of Korea’s
becoming a Japanese colony of the Japanese Empire and language education policies applied here will be explained
chronologically. The cultural positioning of Korean’s Japanese literature will be examined through the post-colonialist
literary theory filter. Through the relationship between language, identity and belonging, the text titled “In the Lights”
will be analysed, and the identity debate, which is conducted through speaking Japanese and Korean, will be discussed
in the context of the difference between colonized who imitates the colonizer and the colonizer. In the diasporic literature
of the Korean writer, it will be tried to clarify how the criticism directed to the Japanese Empire and how the Korean
people, who were colonized, treated the process of consenting to exploitation in exchange for the comfort of modern
life, in an ironic and subtle way.

The generation that grew up in Chosen(Korea under Japon rule) after 1910 is composed of Korean intellectuals
who can express themselves in Japanese language rather than Korean. While the Japanese language education policies
in Chdsen were supported by discourses such as that the Koreans and the Japanese are from a common ancestor, the
two peoples are one people, the Japanese language has been used as a tool to enable the Koreans to approach the
"Japanese spirit" and become Japanese. Ultimately, the Japanese language education in Chdsen has created a hybrid
generation that can take manoeuvre in the written language and in the presence of Japanese vocabulary, whose academic
language and literature knowledge have developed in the Japanese language, even though the family uses Korean
speaking language at home.

Kim Sa-Ryang (1914-1950), who tried to find a place in the literary world in Tokyo after grewing up in the
education system of the Japanese Empire, wrote the literature of a hybrid self that travelled between the Korean
Peninsula and the Japanese islands. Speaking Korean in Imperial capital Tokyo, is described as an attitude that
internalized exclusion against cultural authority in “In The Lights”, for those who are of ethnic Korean in the 1930s. On
the other hand, for Koreans coming from the colony, this attitude is an attempt to accept and indigenous to the so-called
"Japanese" identity, which is approved by speaking Japanese, rather than a symbolic Japanese citizenship, in terms of
belonging and identity in a cosmopolitan and multicultural environment. The act of speaking Japanese language as a
camouflage applied to the discriminated Korean ethnic group in order to transform their linguistic and cultural
differences into equality was used as a means of protection. For the protagonists Nan and Haruo, the act of camouflaging
their Korean identity is an acceptance of being a symbolic Japanese citizen. This can be called the act of localizing
oneself. But the most fundamental element of this self-indigenous effort is to be called Minami for Nan, and for Haruo
the public affirmation that he is Japanese, not a Korean hybrid.

As a result, the Japanese language education policies implemented by the Japanese Empire in the Korean
Peninsula created a generation that produced literary works in Japanese language, such as the colonial Korean writer
Kim Sa-Ryang. Kim Sa-Ryang, who writes by displaying dilemmas and contradictions in a hybrid socio-cultural
environment, symbolizes the Japanese language in Tokyo as a mask and a shield that Korean ethnic groups use in order
to gain social acceptance rather than preserve their existence. Developing a self-hatred towards their identity in In the
Lights, the Japanese-ized community in terms of language and culture also wishes to benefit from the blessings of the
Japanese Empire. This reveals the paradoxical situation of the accepting attitude of Kim and the character named Nan
in the work towards Japanese modernity and his criticism of Japanese rule in Korea.

Although studying the Japanese language brings with it the acquisition of a Japanese identity for Koreans, it is
seen that Korean intellectuals also accepted to learn the Japanese language in order to participate in the modern world.
It can be said from the history of teaching Japanese as a foreign language in Korea, a Japanese colony, where language
is used as a cultural transfer tool and has an important function in the structuring of identity, and the works written by
Koreans in Japanese language.
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1939 yilmin ekim ayinda, Biiyiik Japon Imparatorlugu’nun baskenti Tokyo’da yasayan geng bir Koreli olan Kim Sa-
Ryang (4x 5 ), Japon dilinde yazdig1 Isiklar Icinde (3¢ #112) adli kisa hikayesini Bungei Suto Dergisi’nde yayimladi.
Bu eserin en onemli yonii, Koreli aydinlarin Japonca olarak yazdiklari ilk eserlerden biri olmasidir. Kore
Yarimadasi’nda 1910 yilinin yazinda resmen baglayan Japon yonetiminin, Japon dili egitiminin bir meyvesi olmasinin
da etkisi ile, Isiklar Icinde hikayesi, Japon edebiyat diinyasinin en basarili eserlerini segen Akutagawa Odiilii’ne aday
gosterildi.

Kore’den Japon Imparatorlugu’nun baskenti Tokyo’ya gelerek Japonca eserler veren melez kiiltiirlii bir neslin
yetismesi, Japon Imparatorlugu’nun Kore’deki Japon Dili egitimi politikalarinin yaklasik 30 yilda ortaya ¢ikmis olan
{irlindi idi. Isiklar I¢inde’nin Japon entelektiieller tarafindan ilgi ile karsilanarak Akutagawa Odiilii’ne aday gosterilmesi,
eserin edebi yoniinden ¢ok yazarin etnik olarak Koreli ancak Japonca yazmasi yonti ile dil ve kiiltiir baglaminda “Japon”
kimligi ile ortaya ¢ikmasindan kaynaklanmaktadir. Ancak Kore’deki Japon yonetimi 1945’te bitince, Kim Sa-Ryang,
Koreli aydinlar tarafindan “Japon yanlisi (shinnichi)” olarak ifade edilmis ve elestirilmistir (Miyazaki, 2010, s. 68).
Yazarin ve eserdeki karakterlerin Japon dili karsisinda konumlanislari, Koreli kimliklerine karsi kendi kendilerine
yonelttikleri somiirgeci bakisi, diglama ve oOtekilestirme ¢abalarinin nasil temsil edildigi de irdelenmesi gereken bir
diaspora sorunudur. Diger yandan Korelilerin Japon dili ve kiiltliriinii benimseyerek “Japonlasmalar1” ya da Japonlara
benzemeye calismalari, Isiklar Icinde metni iizerinden pek ele alinmamustir. Bu yéndeki bir inceleme, egemen iilkenin
somiirgede uyguladigi, kendi dilini Ogretmeye yonelik politikalar ile yerli halkin kimligi arasindaki iliskiyi
cozlimlemede aydinlatici olacaktir. Bu noktada, Japon yonetimi doneminde Kore’de ve Japonya’da, Koreli geng neslin
entelektiiel yoniiniin Japon dilinde gelismesi ile Japon Imparatorlugunun Kore’de uyguladigi Japon Dili egitimi
politikalar arasindaki iliskinin tartisilmasi gereklidir.

Bu makalede oncelikle tartisma konusunun tarihi zeminini aydinlatma adma, Kore Yarimadasi’nin Japon
sOmiirgesi haline gelme siireci ve burada uygulanan Japon dili egitimi politikalar1 ele alimacaktir. Korelilerin Japonca
yazinlarinin kiiltiirel olarak konumlanisi, post-kolonyalist edebiyat kuram siizgecinden bakarak irdelenecektir. Kim’in
eserinde Japonca konugsmak ile Korece konusmak iizerinden yiiriitiilen kimlik ve aidiyet olgusu, somiirgeci ve somiirge
halki arasindaki fark ve somiirgeciyi “taklit etme” (Bhabha, 2016, s. 173) baglaminda Kore’deki Japon Dili egitiminin
ne anlama geldigi tartisilacaktir. Koreli yazarm diasporik edebiyatinda, Japon Imparatorlugu’na yoneltilen elestiriler ve
Kore halkinin, somiiriilmeye, modern yasam konforu karsiliginda riza gostermesine yazarin nasil bir ironik yaklagimla
baktig1 acikliga kavusturulmaya galigilacaktir.

Naisen Ittai: Kore Halkim1 Japonya Bedenine Eklemenin Anatomisi
Somiirge imparatorluklar diisiiniildiigiinde, Hindistan’da 1608’den baslayan ingiliz tahakkiimiiniin, 1947°de son Ingiliz
Vali’nin buradan ayrilmastyla biten siireci ilk akla gelenlerdendir (Said, 1998, s. 211). Uzak doguda ise Hollanda, Fransa,
Almanya ve Ingiltere gibi iilkelerin somiirgeleri mevcut olsa da 1868 yilna kadar izolasyon politikasini (sakoku)
korumaya devam eden Japonya, somiirgelestirilememistir. Nihayetinde ise Amerika’nin ticari anlagmalar1 baglatma
girisimi ile 1853’ten sonra Japon adalari uluslararasi iligkiler ve ticarete agilmistir (Meyer, 1994, s. 127).

Japonya hizli bir modernlesme atilimina giriserek, Bati’dan 6grendigi bilim, teknik ve diisiince yapisinin Uzak
dogudaki temsilcisi olmustur. Biiyikk Japon Imparatorlugu 1868’den itibaren hizli bir disa yayilma politikasi
uygulamistir. 1894-1895 Cin-Japon Savasi, 1895°te Tayvan’in alinmasi, 1904-1905 Japon-Rus Savasi, 1910’da
Kore’nin ilhak edilmesi ve ardindan Cin’in Kanton Bélgesi ile Giiney Mangurya Demiryollari’nin kiralanmasi, 1941°de
Filipinler ve 1942’de Malezya ¢ikartmasi ger¢eklesmistir (Iwamoto, 2008, s. 44). Japonya egemen oldugu topraklarda
yogun bir dil egitimi ile devam eden egemenligini 1945’e kadar siirdlirmiistiir.

1870’lerin baglarinda Biiyiik Kore hanedanligi (Dehan hanedanligi) ile Japonya, Tsushima Eyaleti’nin
yonetimine verilen ve Kore Yarimadasi’nin Busan sehrinde yer alan Japonya Ofisi’nin (nihonkokan) miilkiyeti
konusunda bir siirtiisme yasamigtir (Iwamoto, 2008, s. 37). Bunu takip eden yillarda Japon Imparatorlugu, Kore nin ig
islerine miidahale etmis ve sonrasinda 1905’teki Ikinci Japon-Kore Anlagmasi ile Japonya’ya bagl bir Kore hiikiimeti
kurulmustur. 1910°da Kore Yarmmadasi ilhak edilmis, Dehan Imparatorlugu tarihten silinmis ve yarimadaya Coson ya
da Chosen ad1 verilmis, bu kelime Japon somiirgesi doneminde Kore’nin adi olarak kullanilmustir.

Kore Yarmmadasi’ndaki Japon Imparatorlugu’nun 1910-1945 arasindaki yonetimi, kéminka (Japon
imparatorunun tebas1 haline getirme), naisen ittai (Japon Imparatorlugu ve Chésen tek viicuttur), nissen déso ron
(Koreliler ve Japonlar ortak atadan gelir tezi), Toajin (Dogu Asya insani), Dai Téa Kyoei Ken (Biiyiik Dogu Asya Refah
Alani) gibi ideolojik propaganda ve paradigmalar ekseninde yiiriitiilmistiir. Bunu desteklemek icinse dncelikle Japon
somiirgelerinin ilki olan Tayvan ve ikincisi olan Chosen somiirge halklarina Japon Ruhunun asilanmasi ve halklarin her
ferdinin birer sadik Shinmin (Japon imparatorunun tebasi) olmasini hedefleyen hizli ve yogun bir Japon dili ve kiiltiirii
egitimi politikas1 uygulanmistir (Inoue & Ninomiya, 2019, ss. 117-118).
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Somiirge donemi oncesinde Japon dilinin Kore’de kullanildig1 bir yer olarak, 15. ylizyilda kurulmus olan
Shiyakuin (Seki, 2008, s. 275) devlete bagli bir ¢eviri enstitiisii olarak ¢aligmalar yapmistir. Bu kurum, resmi belgelerin
Japonca ile Korece arasindaki ¢evirilerini {istlenmistir. Ayrica Kore Yarimadast ile Japonya arasindaki politik iliskilerin
yiiriitiilmesini de dil ve ceviri ekseninden yogun olarak desteklemistir. Lee (2012) ilhak dénemi 6ncesinde Kore’deki
Japon dili 6grenimini ele alirken, 1891°den 1893’¢ kadar Dehan hanedanlhiginin davetiyle Kore’ye giderek,
yarimadadaki Nichigo Gakudo (Japonca Okulu)’da ¢alismis olan Yoshizaburd Okakura’dan bahseder. Yabanci dil
egitimi alaninda ¢alisan Okakura, Chosen Kokumin Kyoiku Shin’an (Chosen Halkinmin Egitimine Yeni Teklifler) (1894)
baslikli yazisinda Kore halkinin Korece egitimi almasinin bir bagimsizlik bilincinin olugmasina yol agacagi tehdidini
dile getirmektedir. Lee, Okakura’nin, Korelilerin bagimli kilinabilmeleri i¢in, Kore dili egitimi almamalar1 gerektigini
savundugunu aktarmaktadir. Bu sdylem tersten okunursa, Okakura’nin Japon dili 6gretmek iizere Kore’de bulundugu
hatirlanmali ve Kore’deki Japon Dili egitimi tarihinin bu yarimaday1 yonetmek ve Japonya bedenine eklemek ile
1910°’daki ilhaktan once de baglantili oldugu fikri de goz onilinde bulundurulmalidir. Diger yandan Lee, Korelilerin
Japon dilini 6grenmeyi bir yabanci dil ediniminin daha Gtesinde, Bati’nin teknolojik gelismelerini ve modern diinyay1
yakalama amaci ile 6grenmeye calistiklarin1 ve de Japon dilinin Kore entelektiiel diinyasinda ¢ok popiiler oldugunu
kaydetmektedir. Seki de Koreliler i¢in Japon dilini 6grenmenin modern bilim ve teknigi Japon dili 6grenerek alma
acisindan, bir tagla iki kus vurmak anlamina geldigini belirtmektedir (Seki, 2008). Bu nedenle Koreliler i¢in Japon dili
Ogrenmenin somiirge donemi dncesinde de {ilkenin modernizasyonu i¢in pragmatist bir perde arkasi oldugu sonucuna
gidilebilir. Koreliler icin Japon dili 6grenmenin sahip oldugu bu faydaci anlam, ileriki béliimlerde, Japon
Imparatorlugu’nun Chasen’deki Japon dili politikalar1 gdlgesindeki Koreli kimliginin muglakligi boyutunu tartisirken
g0z oniinde bulundurulmasi gereken bir noktadir.

1910 sonrasindaki Japon yonetimi doneminde Kore Yarimadasi’ndaki Japon dili egitiminin tarihine bakilirsa,
Seki (2008) bunu dort doneme ayrarak incelerler: 1905 sonrasi Yabanci Dil Olarak Japonca Ogretimi Doénemi
(gaikokugo), 1906-1910 Nichi-go yani Japon Dili Ogretimi Dénemi, 1910-1945 “kokugo (ana dili, milli dil ya da ulus
dili)” olarak Japon Dili Ogretimi Dénemi ve son olarak da 1961 sonrasindaki Ikinci Yabanci Dil Olarak Japonca
Ogretimi Dénemi (Seki, 2008, s. 8). Bu noktada, sémiirge Chosen’deki Japon dili dgretiminin ideolojik boyutunu ortaya
koyabilmek i¢in bu 6gretimin tarihsel gelisimini ve somiirge donemine ait detaylarini da ele almak gerekmektedir.

1910°da Kore’nin ilhak edilmesi ile birlikte, kurulan Yerel Japon Valiligi, Japon dilini “kokugo” ilan etti.
1911°de ise Chosen Egitim Diizenlemesi yayimlandi ve ders kitaplar olusturulmaya baslandi. Yerli dil Korece ise artik
bir “halk dili” olarak konumlandirildi. Korece 35 yillik Japon yonetimi boyunca tamamen yasaklanmadi. 1920’lerin
kdiltiir politikas1 doneminde, egitime verilen 6nem ve yeni okullarin sayis1 hizla artti. Diger yandan, 1930’1larm ikinci
yarisinda, “nai-sen ittai” yani Kore ve Japonya tek viicuttur propagandasiyla, Korece'nin okullarda ve devlet dairelerinde
kullanimi yasaklandi ve okullarda Japon dili kullanim1 zorunlu hale getirildi. Ancak Korelilerden Japon dili ile iletisim
kurabilenlerin sayis1 sadece yiizde 20 civarinda idi. 1945°¢ kadar Korece gazeteler de yaymlandi. Kore’deki Yerel Japon
Valisi, Korece’nin kullanimmi yasaklamis ve Japon dili kullanimini tesvik hareketini gelistirmistir. Aym1 zamanda
Kore’nin denetim ve yonetimine bir arag olarak Korece gazete ¢ikarma politikasini da benimsemistir (Lee, 2012, ss.
150-153).

Chosen’deki Japon dili egitimi politikalar1 1910-1919 aras1 askeri yonetim, 1920-1931 aras1 kiiltiir politikasi
yonetimi ve 1931-1945 aras1 da etnik bask1 donemi olmak {izere onar yillik aralarla ele alinmaktadir. Her donemde birer
ve 1930 sonrasinda iki defa olmak iizere egitim diizenlemesi talimatlari Japon vali tarafindan yaymlanmistir. Ozellikle
1 Mart 1919°da Korelilerin ayaklanmas iizerine, 1920’lerde daha yumusak bir politika izlense de Japon Imparatorlugu
1930 ve sonrasinda Mangurya olaylarinin da etkisiyle, siki bir asimilasyon ve baski politikasina yonelmistir. Bu politik
dalgalanmalar Japon dili egitimine de yansimistir. Bu noktada Japon dili, giderek militaristlesen Japon Imparatorlugu
tarafindan, Korelilerden Japonlara tabi bir “millet” olusturma politikasinin bir araci olarak kullanilmistir. (Lee, 2012,
ss. 148-149).

1910 ve sonrasinda yetisen Koreli nesil, Japon dili yani “kokugo” merkezli bir egitimden ge¢mistir. Ancak bu
“kokugo” kelimesi de Japon Imparatorlugu icerisinde yeni olusan ideolojilerin ve modernizasyonun bir parcast olarak
Bati’dan heniiz alinmis bir kavramdir. Egitim Bakanligi’nda yetkili olan Ueda Mannen (1867-1937) Fransa’da egitim
aldiktan sonra iilkeye donmiis ve devlet politikalarmda Japon dilinin fonksiyonunu aragtiran kurumlarm kurulmasi ve
gelistirilmesinde gorev almistir. Ueda, dilin “halka esit miktarda dagilan bir kan” oldugunu savunmus ve 1900 yilinda
ilkokul miifredatina “kokugo” dersinin yerlestirilmesini saglamistir (Lee, 2012). Heniiz 1900’de miifredata giren bu
Japonca yani “kokugo” dersi, 1910°da Chosen’deki egitim miifredatina da alinmigtir. Bu durum “kokugo” da oldugu
gibi Batidan alinan kavram ve kurumlarin ne kadar hizla yonetici giig olan Japon Iimparatorlugu’ndan yonetilen toprak
olan Kore’ye aktarildigini da ortaya koymaktadir. Bu baglamda, Japon Imparatorlugu bedenine Korelilerin eklenmesi
amactyla, Ueda’nin bahsettigi ortak bir kan olarak Japon dili kullamlmistir. ilk ve orta okullar ile liselerde Japonca,
kokugo dersi ad1 altinda okutulmustur. Japonya tarafindan Kore’ye gonderilen Japon yerel valileri tarafindan, yonetimin
basladig1 yillarda 4 yillik olan ilkokullar, 1922°de 6 yila uzatilir. Kore’de tamami Japonlar tarafindan kurulan egitim

4



Egitimde Kuram ve Uygulama, 17(Ozel Say: 1), 1-10

kurumlarindaki 6grencilere bakildiginda, 1915 yilinda ilkokula girenlerin sayis1 21441 iken, bu say1 1940 yilinda
301041 olmustur (Yamada, 2010 ss.156-157). 1910 sonrasinda yetisen bu Koreli nesil, Japon dili tizerinden egitim almas,
modernizasyon siirecine de Japon dili ortaminda girmistir. Diger bir ifade ile bu nesil Japon dili ile entelektiiel
boyutlarmin gelismesi sonucu kendilerini Kore dilinden daha ¢ok Japon dilinde ifade edebilen Koreli aydinlardan
olusmustur.

Chosen’deki Japon dili egitimi politikalari, Koreliler ve Japonlarin ortak atalardan geldigi, iki halkin tek bir halk
oldugu gibi sdylemlerle desteklenmistir. Bu sdylemlere ek olarak, Kore’de, Korelilere Japon Imparatoru’na sadakat
yemini ettirme, her giin imparatorluk sarayina donerek imparatoru selamlama, 6gle vakti imparatora saygi durusunda
bulunma, sintoist tapinaklara gotiiriilme, gibi uygulamalara da gidilmistir. Japon yonetimi, Kore’de, 1939’da duyurulan
zoshi kaimei (ad sistemini degistirme) uygulamasi ile Korelilerin adlarii Japoncalarinkine benzeyen adlarla
degistirmelerini saglamig ve adlarimi degistirerek onlara Japon kimligi kazandirma cabasina girmistir. Ancak bu
uygulama konfiigyanist geleneklerle baba soyadinin evlilikten sonra da devam ettirildigi Kore kiiltiirii i¢in, Japon kiitiik
sistemine gegmek anlamina geldiginden dolay1 tepki ile karsilanmistir. Korelilerin “Japon ruhuna” yaklasip
Japonlagmalarini saglamak i¢in saygi, giizellik, gii¢ dili olarak efsanelestirilmis olan Japon dilinin 6gretilmesi ilk adim
olarak elzem sayilmis, ardindan adlar degistirilmis sonrasinda goniillii askerlik ve en son adimda ise zorunlu askerlik
politikasi yiiriirliige girmistir. Uygulanan Japon dili egitimi ise zorunlu askerlige dogru gidildik¢e ivme ve yogunluk
kazanmugtir. Bu dil egitimi ve kiiltiir politikalar ile Koreliler “sadik teba” olarak Japonca yazilar yazmaya ve de “iilkeleri
icin” savagmaya baglamislardir (Inoue ve Ninomiya, 1997, ss. 117-120). Dil egitimi ile “kan1” degistirilerek ruhen
Japonlastirilmis Kore halkinin Japon Imparatorlugu bedenine eklenmesi, halkin imparatorluk i¢in savasmaya baglamasi
ile tamamlanmistir denilebilir.

Nihayetinde Chosen’deki kokugo dersi ad1 altindaki Japon dili egitimi siireci resmi olarak 35 yil stirmiistiir. Bu
stireg, aile icerisinde konusma dili olarak Korece kullanan ancak akademik dil ve literatiir bilgisi Japon dilinde geligmis,
yazi dilinde ve kendini ifadede kondisyonu Japoncanin s6z varliinda manevra alabilen bir melez nesli de ortaya
cikmistir. Japonya’dan gonderilen yerel valinin yonetiminde olan Japon dili egitimi, 1920 sonrasinda yogunlastirilmistir.
Yerel valinin Japon dili egitiminin amaci, Korelilerin modernizasyonu degildir ancak buna da katkida bulunmustur.
Yerel valiligin asil amaci Japon Imparatorlugunun ihtiyag duydugu insan kaynagina yonelik olarak Japon dilini
ogretmek olmustur (Yamada, 2019, p. 168).

Imparatorluk Baskentinde Japon Dili ve Korecenin Konumlanis

Japon Imparatorlugu’nun egitim sisteminde yetistikten sonra Tokyo’daki edebiyat diinyasinda yer bulmaya ¢alisan Kim
Sa-Ryang (1914-1950) Kore Yarimadasi ile Japon adalar1 arasinda gidip gelen melez bir benligin edebiyatin1 yapmustir.
Yazar, Kore’de Heian Nan’da varlikli bir ailenin ¢ocugu olarak dogmustur. 1930 yilinda lise 6grencisiyken Japon karsiti
eylemlere katildigi i¢in okuldan atilmig, ayni yil Japonya’da iiniversite okuyan agabeyinin destegiyle Kore’den
Japonya’ya gecmis, liseyi bitirdikten sonra ise Tokyo Imparatorluk Universitesi’ne baglamistir. Yine bu dénemde Koreli
sanat¢1 arkadaglar ile birlikte tutuklanmis, 2 ay tutuklu kalmis, 1941°de de tekrar bir tutuklanma gecirmistir. 1945°te
Japon ordusuna katilmig, bagimsizlik sonrasinda ise 1950°deki Kore Savagi’na gitmis ve savasta 6lmiistiir. 1910 yilinda
Kore’de Japon dili egitimine baslandigi ve Kim Sa-Ryang 1914 yilinda dogdugu icin, bu yazar Japon dilinde egitim
alan Korelilerin ilk nesline denk gelmektedir.

1 Mart 1919’da Korelilerin isyanindan sonra Kore halki egitime 6énem vermeye baglamistir. Bunun sonucunda,
1920 ile 1925 arasinda Korelilerin okula giris orani yillik ortalama yiizde 2 oraninda artmistir. Ancak bu donemde Japon
Imparatorlugu’nun Kore’deki egitime ayrilan biitgesi bir ekonomik yiik haline gelmeye de baglamistir. Ayn1 zamanda,
Korelilerin de egitim konusundaki istekleri artig gostermis, Futsi gakko(Normal Okul) olarak adlandirilan ilkdgretim
okullarina kayit yaptirmak isteyenlerin sayist 1915°te 24846 iken 1920’de bu say1 47838’°e ulasmistir. Bu sayilar ise
okul kontenjanlarmmin oldukga iistiine ¢ikmis, 1920 ve sonrasinda baslayan okul kapasitesinin yetersizligi, Japon
Imparatorlugu’nun savaslara girmesi ile ortaya ¢ikan ekonomik sikintilar nedeniyle 1930 ve sonrasinda daha da
biiylimiistiir (Yamada, 2010 ss.156-157). Yazar Kim’in egitim aldig1 déonem de boyle bir zamana denk gelmektedir.
Yine de 1924 yilinda Seul’de Japon yonetimi tarafindan, Japonya digindaki ilk imparatorluk tiniversitesi olan Keijyd
Imparatorluk Universitesi kurulmustur. Ancak Kim Sa-Ryang, Kore’de ilk egitim yillarini gegirdikten sonra Japonya’ya
gitmis, 1930’larda Saga Lisesi ve daha sonra da Tokyo Imparatorluk Universitesi’nde egitim gérmiistiir. Bu yillarda
Kore Yarimadasi ile Japonya arasinda siirekli bir yolculuk halinde olmustur.

Bu dénem aym zamanda “nai-sen ittai” hareketinin dogup gelisme donemidir. Japonya, 1937°de Japon-Cin
Savas i¢in Kore Yarimadasi’ni askeri Uis olarak kullanmistir. Ayn siralarda Kore’deki Japon valisi Korelilerin Japon
dilini kullanim oranlarini1 artirma ¢aligmalarimi yogunlastirmistir. Kore dili kullanimi okullarda yasaklanip, Japon dili
konusan ailelerin ev kapilarina “Japonca konusan hane” yazili tabelalar asilirken, Korelilere Japon imparatoruna sadakat
yemini, sintoist tapinaklara gitme, kara kuvvetlerine goniillii asker olarak katilma ve tigiincii egitim diizenlemesinin ilan
seklindeki bir dizi uygulama “nai-sen ittai” slogani ile gerceklestirilmistir (Miyazaki, 2010). Bu ortamda, Japon dilinde
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eserler veren Kim Sa-Ryang’in edebiyati, donemin Koreli genglerin ile Japon dili arasindaki iliskiyi temsil eder
niteliktedir denilebilir.

Kim Sa-Ryang, Japonca eser veren Koreli edebiyatgilarin onciisii olarak bilinmektedir. Ozellikle 1990
sonrasinda Japon Imparatorlugu ve sémiirge halklarinin Japonca olarak yazdiklar1 eserler post-kolonyal bakis agisiyla
ele almmaya basladiktan sonra Kim Sa-Ryang ile ilgili arastirmalarin sayis1 artmistir. Yazarin eserlerinde, Japon
karakterlerden ziyade, Koreli ya da Japon-Koreli melezi olan, Japon dili ile egitim almis ve 6zellikle de siirekli Japonca
konusan insanlar ve imparatorluk bagkenti ile yarimada arasinda gidip gelen Koreliler objektife yansimaktadir.

Kim Sa-Ryang’in Isiklar I¢inde adli eseri ise Tokyo’da “S Vakfi’nda ingilizce dersleri veren “Nan (/)" adli,
ancak “Minami” olarak adinin Japonca okunusu ile taninan ben anlatici tarafindan hikaye edilmektedir. Nan’in 6grencisi
Yamada Haruo, Koreli bir kadin olan Teijun ile Koreli-Japon melezi bir erkek olan Hanbei’in ¢ocugudur. Haruo’nun
babasinin, annesine siddet uygulayarak onu hastanelik etmesi olay1 ile Haruo ile Nan yakinlasirlar. Hikdye Koreli
ogretmen ve Koreli-Japon melezi 6grencisinin birlikte Tokyo’da geziye giderek eglenceli bir giin gegirmeleri ile son
bulur.

Isiklar Icinde’de Nan’m galistig1 vakifta kendisine adinin Japonca okunusu olan “Minami” olarak ¢agirilmasi
kargisindaki tutumuyla, Japon Imparatorlugu'nun Kore somiirge halkina uyguladign ad yani kimlik degistirme
politikasina da gonderme yapilmaktadir. Ancak eserde, Koreli geng Nan’in, Minami olarak bilinmek ile Nan olarak
taninmak arasinda yasadig1 gelgitler ve kimlik sorunsali da dramatize edilmektedir. Nan, ¢ocuklarin kendisini yakin
bulmasi adina, Minami olarak c¢agrilmaya géz yumdugu yalanini kendisine sdylemekte ve bundan bir vicdan azabi
duymaktadir. Ancak bir giin Lee adli Koreli geng, herkesin 6niinde ona “Nan Hocam” diye seslenince 6grenciler “hoca
‘Koreliymis’” diyerek Nan ile alay etmeye baslarlar. Haruo ise Nan’in diistligli bu kendini ele verme durumu karsisinda
hinzir bir seving yasar. Clinkii Haruo, kendisi gibi Koreli kani1 tagidigini diisiindtigii Nan’1n, Japonca bir adla kendisini
kamufle ederek yasamasina karsi bir 6fke beslemektedir. Homi Bhabha, Kore gibi bir somiirgenin halkindan olan
insanlarm, Japon Imparatorlugu gibi bir ydnetici giiciin insanlarina benzemeye ¢aligmasi durumunu “sémiirgeci taklit”
olarak tanimlar. Bhabha bunu, “somiirgeci taklit, bir talep olup bu talebin objesi neredeyse ayni olan, ama tamamen
ayni olmayan bir farkliligin bir 6znesi olarak 1slah edilmis, taninabilir/kabul edilebilir bir Oteki’dir” der ve buradan
hareketle bunu “Somiirgeci sdylemin otoritesi iizerinde taklidin etkisi derin ve rahatsiz edicidir” (Bhabha, 2016, s. 175)
seklinde ifade eder. Bu durumda Nan’in adinin Korece okunusu olmayip, Japonca okunusu olan “Minami” olarak
cagrilmay1 istemesi, esasinda oldukga “rahatsiz edici” bir taklittir.

Aym sekilde Haruo da ad1 ve soyad1 Japon tarzinda oldugu i¢in annesi ve babasinin Koreli kdkleri ile kendisinin
melez oldugu gergegini etraftaki Japonlardan saklayabilmektedir. Haruo, sehrin varoslarinda zor bir hayat yasadigini da
gizlemekte, babasinin yine Koreli olan annesini her firsatta fiziksel siddete maruz birakmasim kaniksamis bir tutum
sergilemektedir. Burada yapilan gondermede kadm yani anne Kore halkini; zor kullanarak yoneten erkek ise Japon
Imparatorlugunu temsil etmektedir.

Esasinda Haruo ve Nan’m her ikisi de toplum igerisinde kullanilmak iizere giyilen bir Japon maskesi takarak,
“taklit” ederek yasamaktadir. Takindiklar1 maske ise Japon dili konusabildikleri siirece gegerli olabilmektedir. Eserin
sonunda her ikisi de bir digerinin sakladig1 Koreli koklerini birbirine itiraf ederek bir araya gelirler ve Korece bilmelerine
ragmen kendi aralarinda “Japonca konusarak™ Tokyo’nun islek ve 11kl aligveris merkezlerinde gezmeye giderler.
Eserdeki bu kurgulama ile Koreli olmasina ragmen evin i¢inde Japon dili konusan hanelere yonelik uygulamaya
gonderme yapilmakta, Korelilerin kendi aralarinda bile Japon dilinde konugmalar siirekli olarak vurgulanmaktadir.
Kahramanlarm igine girdigi adlarini Japoncalastirma ya da bunu 6ne ¢ikarma eylemi, Japon Imparatorlugu’nun Kore’de
uyguladigi Japon dili egitimi politikalar1 ve ad degistirme uygulamasina karsi bir elestiridir. Bu elestiri ayn1 zamanda
Korelilerin kendi adlarn yani kimliklerini “Japonlagtirmak™ istediklerini de elestirmektedir. Bu acidan bakildiginda,
eserde tek tarafli bir bakigla magdur Koreliler degil, Japon dili konusarak ve adlarin1 Japoncalastirarak tatmin olan bir
“kamuflaj” ve “taklit”e biiriinmiis Koreliler de mercek altina yatirilmaktadir. Bu Japonlara benzemeye ¢aligma arzusu,
stiphesiz ki, Nan’in ders verdigi sinifta ve koridorlarda 6grenciler tarafindan Minami seklinde ¢agrilmak istemesi,
1914°te dogan Kim Sa-Ryang’in 1910’dan itibaren Japon dili konusulan bir okul atmosferinde kendi kimliginin
yapilanis ile yakindan ilgilidir. Ancak bugiine kadarki caligmalarda, Nan ve Minami sorunsali Japonlarin Kore’de
uyguladig1 ad degistirme politikas1 baglaminda ele alinmis, Korelilerin kendilerini Japon olarak gérme ve sosyal
ortamda bir Japon olarak goriilmeye karsi bir arzu duymalarn ve de bunu Japon dili konusarak gerceklestirmeye
calistiklar1 gbzden kagirilmistir.

Inoue ve Ninomiya, Japon yonetiminin Kore politikalarimi diizenlerken Japon dilini nasil kullandigim
tartismaktadir. Buna gore, Japon yonetiminin gdziinde, Japon dili, Japon ruhu ve Japon kiiltiirii yekviicut bir unsurdur,
ayn1 zamanda Korelileri “Japonlagtirmak” i¢in Japon dili 6gretiminin elzem oldugu, Korelileri Japon imparatoruna tabi
hale getirmek onlara Japon dilini 6gretmeden miimkiin olmayacaktir. Japon Imparatorlugu i¢in Japon dilini Kore’de
Ogretmenin amaci iletisim saglamaktan ibaret degildir. Asil amag, Japon dilinin 6gretilmesi ile Japon kiiltiirii ve yasam
tarzinin benimsetilerek, Korelilere Japon ruhunun asilanmasi olmustur. (1997, s. 119). Japon dili Korelilerin, ruhen birer
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Japon olabilmelerini saglamak igin bir arag alarak kullanilmigtir. Kim’in eserinde de kimlik ve dil iliskisi siirekli olarak
irdelenmekte, kahramanlar Japonca konusabildikleri ortamlarda kendileri olmay1 basardiklarini diisiinmektedirler. Bu
noktada Isiklar I¢inde’de, esasinda bir yabanci dil olan Japon dilinin Japon kimligi ile esdeger olarak goriildiigii sonucu
ortaya ¢ikmaktadir. Asagidaki alintida dil ve kimlik iligkisi Koreliler ve Japon dilini kullanma baglaminda kahramanin
i¢ sesi lizerinden aktarilmaktadir:

Bu arada ben vakifta ne ara olduysa, “Minami[F§]” Hoca olarak biliniyordum. Benim soyadimin bildiginiz gibi “Nan
[Fd] ” olarak okunmasi gerekirdi ancak birgok sebepten dolay1 Japon adlar1 gibi bir adla ¢agriliyordum. Once is
arkadaglarim beni boyle ¢cagirmaya basladilar. Benim, basta bu ¢agirma sekli ¢ok kafama takildi. Ancak sonralari tabii
olarak bu masum ¢ocuklarla oynarken, tersine bunun daha iyi olabilecegini diisiindiim. Bu nedenle de ben ne
sahtekarlik hissi ne de utang duyuyorum dedim kendime defalarca. Dahasi, sdylemeye bile gerek yok ama bu
cocuklarin i¢inde Chosenli ¢ocuklar falan olsaydi, ben beni Nan diye ¢agirmalarini isterdim diye kendime agiklama
yaptyordum. Oyle yapmamin, Chdsenli gocuklara da Japon cocuklarina da duygusal olarak kotii bir etki
yaratacagindan siiphem yoktu ¢iinkii. [Isiklar Iginde (metinden yapilan alintilar yazara aittir) (Kim, 2006, s.7)]

Almtida Nan’in adli karakterin Minami olarak cagirilmayr istemesi goriiniiste, cocuklarla “masumca”
oynayabilmesini saglayan ve Japon dilinde yer alan bir ad almak edimidir. Ancak Nan, kendi Koreli adin1 ve de kimligini
hasir alt1 ederken bir sahtekar gibi hissetmedigini ve utang duymadigini kendine defalarca sdylemektedir. Bu
tekrarlamanin altindaki sucluluk hissi, esasinda kahramanin kimligini tamamen Japon dilinde yapilandirma ¢abasina
kars1, Koreli kimliginin ¢ikardigi bir isyan olarak yorumlanabilir. Ciinkii Nan, bir yandan bu hislerini bastirirken, diger
yandan da Nan adim kullanarak sinifta kiirsiiye ¢iktigi taktirde, bu davranisin ¢ogunlugu Japon olan g¢ocuk dgrenciler
iizerinde “kotii bir etki” yaratacagini ileri siiriiyor. Ancak burada agiklanmayan bu “rahatsiz edici” etkinin ne olacagi
yine eserin ilerleyen kisimlarinda tekrar Japonca konugsmak ile ilgili olarak agikliga kavusturulmaktadir. Tokyo’da etnik
kimlik ve dil olarak Chdsen’e ait olarak yagamanin yaratacagi “kotii bir etki” eser boyunca temel eksen olmaya devam
etmektedir.

Lee adli Koreli muavin, Nan’1 gérmeye geldiginde ona Korece “Hocam” diyerek seslenir. Bu anda Nan’in héli
“Ben irkildim. Cocuklar bunun ne anlama geldigini bilmiyorlar ama onlar {irkiitiicii bir hava sardi, O’nun ve benim
yiiziime bakip duruyorlardi” (Kim, 20006, s. 8) seklinde anlatilir. Cocuklar siniftan ¢iktiginda, “ikimiz bag basa kalinca
sessizce Korece kullanarak konusmaya basladim” (Kim, 2006, s.8) diyerek Nan, Lee’nin ziyaretini aktarmaya devam
eder. Lee, Nan’a kendisine hangi dilde hitap edecegi konusunda tereddiit ettigini sdyler ve Nan gibi 6gretmen olmus
birinin neden “adim gizlemeye calistigin1” 6tkeyle sorar. Nan buna cevap verirken kekelemeye baslar. Nihayetinde Lee,
siradan bir muavin oldugunu ve Korece olan adim gizlemesinin anlagilabilir olacagini ancak Nan gibi egitimli ve
Japonya’nm en koklii {iniversitesi olan Imparatorluk Universitesi dgrencisi, hem de 6gretmen olan birinin bunu
yapmasina 0fke duydugunu hiddetle anlatir. Nan, bu konudaki savunmasini yaparken okuldaki Japon gocuklarin
kendisine karg1 olan duygularinin igerisine “meraktan 6te bir duygunun” karigmasindan korktugunu, bir 6gretmen olarak
yalniz hissedecegini ve bundan korktugunu anlatir. Bu nedenle Nan, etnik kdkenini gizlemeye ¢alismadigini, dogal akis
icerisinde etraftakilerin kendisine Nan diye seslenmeye baglamalarma karsi 6zellikle Koreli etnik kokenini dile
getirmenin de ¢ok gerekli olmadigini diislindiigiinii savunmaya caligir. Bu konusmalar gegerken 6grencileri hocalarinin
Koreli oldugunu duyarlar, “Koreliymis” diyerek ¢igliklar atarak dalga gecmeye baslarlar. Ancak bu durumun agiga
cikmasi ile ¢ikan samatada en ¢ok heyecanlanan Yamada Haruo olmustur. Koreli ve Japon melezi olan Haruo,
Ogretmeninin de kendisi gibi etnik kokenini gizleyen bir Koreli olusuna, hocasina karsi asiriliklar yaparak karsilik
vermistir. Bu noktada, Japon toplumunun i¢inde yasayan Korelilerin, Korece konusmalari sonucunda etnik kimlikleri
su yliziine ¢ikmistir. Bu tutumlari, kendi aralarinda Japonca konusarak, Koreli koklerini kendi aralarinda da inkar yoluna
girmis Nan ve cevresindekilerin dilsel ve Kkiiltiirel olarak Japon tarafinda konumlanmaya calismalarini ortaya
koymaktadir.

1930’larda etnik kdken olarak Koreli olanlar i¢in, Imparatorluk baskenti Tokyo’da Korece konusmak, kiiltiirel
otorite karsisindaki dislanmisligi i¢sellestirmis bir tutum seklinde ortaya ¢ikmaktadir. Diger yandan Tokyo’ya Kore’den
gelen Koreliler i¢in bu tutum kozmopolit ve ¢ok kiiltiirlii bir ortamdaki aidiyet ve kimlik kavramlari agisindan
bakildiginda, sembolik bir Japon vatandashigindan ote, Japonca konusarak onaylanan sézde “Japon” kimligini
kabullenme ve yerlilesme cabasidir. Koreli etnik grubun dilsel ve kiiltiirel farkliliklarini esitlige doniistiirebilmek
amaciyla kendilerine uyguladiklar1 bir kamuflaj olarak Japon dili konusmak bir kendini koruma araci olarak
kullanilmigtir.

Japon imparatorlugu’nun Isiklar icinde
Japon dili kullanarak kendisini kamufle edenlerin bir kismi da Yamada Haruo gibi annesi Koreli olsa da kendisinin
Koreli olmadigin1 kanitlamaya c¢aligsanlardir. Haruo’nun babasi1 Hanbei de aslinda Kore’nin giineyinde Koreli-Japon
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melezi olarak doganlardandir. Serseri bir hayat yasayan Hanbei, daha 6nce Nan ile hapiste ayn1 kogusta kalmistir. Eserde
yalnizca bir defa deginilen Nan’in tutuklanma olay1, Kim Sa-Ryan’in hayatinda bir¢ok defa yasanan Japonya karsiti
eylemler sonucunda hapse atildig1 gercegiyle de iliskilendirilebilir. Japon Dili kullanarak yazilar yazan yazarin, gergek
hayatta yasadig1 geliski, Kore dili degil, Japon dili ile eserler verirken, Japon Imparatorlugu’na karsi eylemlerde
bulunma seklindeki bir kaosu da ortaya koymaktadir. Ancak hapis olay1 daha cok Hanbei adl1 babanin etrafinda anlatilir.
Hanbei, siddet yanlisidir, karis1 Teijun’un “safkan” Koreli oldugundan, ondan utanmaktadir, hapisten ¢ikinca Kore
geleneksel kiyafetleri giyenlerle karisinin goriismiis oldugunu 6grenir ve kizarak onu bagindan agir bir sekilde yaralar.
Adamin karisinin Koreli kokenlerine duydugu nefreti, oglu Haruo da bilingsiz bir sekilde onaylayarak bu tekilestirmeyi
kendisi ve annesine karsi tekrarlar. Haruo, Nan’a gelip aglayarak, annesi dyle olsa da kendisinin Koreli olmadigim
onaylamasini ister. Diger yandan anne Teijun, agir yaralanmis ve kafas1 sargilar icindeyken bile Korece sorulan sorulara
Japon dili kullanarak cevap vermeye calisir. Bu noktada Japonca konusan hanelerin 6niine konulan tabelalara ve Japon
dilinde konugmanin Korelilerin yagantisina ne derece yerlestigine gonderme yapilmaktadir.

Haruo ise agir yarali annesini gérmeye gitmekten, kendisinin bir melez oldugunun anlasilacagindan korktugu
icin ¢ekinir. Ancak Nan, eserde kendini ilk defa bu agir yarali kadin karsisinda Nan olarak tanitir. Bunu duyan Teijun
bir sagkinlik yasar. Ancak yine de Japon dilinde konusmaya devam eder. Sadece arada bir defa Korece bir {inlem ¢ikarir
agzindan, ¢linkii kocas1 melez olmasina ragmen Chosen kelimesini duydugunda 6fkelenmektedir. Yani Haruo’nun
evinde baba sert tepkiler gosterdigi i¢in, Koreli kokenlerden bahsetmekten son derece sakinilmakta ve zorunlu olarak
Japon dili kullanmilmaktadir. Bu durum da Japon Imparatorlugu’nun Kore’de Japon dilini zorunlu hale getirmesinin bir
metaforu olarak gériilmelidir. Bu noktada ise Hanbei ile Japon Imparatorlugu nun sembolize edilisi ve Teijun’un edilgen
bir Chosen figiiriiniin edebi temsili oldugu agik olarak goriilmektedir. Ancak sorun sudur ki Nan, Teijun’un Hanbei’e
kars1 “bir kdlenin miitesekkirligi” gibi bir hisle bagli oldugunu anlatmaktadir. Burada da Chésen ile Japon imparatorlugu
arasindaki iligkinin mimikrisi yapilmaktadir. Ayrica Haruo, Nan’a okulda 6gretmeninin Korelilerin okula alindiklar
icin miitesekkir olmalar1 gerektigini ve aslinda okula alinacak kadar degerlerinin olmadigini séyledigini de tiziilerek
anlatir. Nan ise Tokyo Imparatorluk Universitesi 6grencisi oldugunu ve Haruo nun da galisirsa {iniversiteye alinacagini
sOyler. Yamada ailesi ile Nan’in kesisim noktas1 Koreli etnik ve kiiltiirel kimliklerinin gdstergesi olan Kore dilini
kullanmaktan kaginmak ve Japon rejiminin temsilcisi olan Kore’deki Japon valisinin talimatlarina uygun bir sekilde,
Japon dilinde kendilerini ortaya koymaya calismaktir. Nai-sen ittai diisiincesinde oldugu gibi bir tek viicut olma sdéylemi,
Nan ve ¢evresindekiler i¢in biiylik bir kimlik ¢catigmasinin 6tesinde bir biitiinliik saglayamamaktadir. Zira Koreli kimligi
Japon Imparatorlugu’nun viicuduna zorla takilan bir par¢a olarak yabanci durmaktadir. Bu nedenle de Japon
Imparatorlugu’nu temsil eden melez karakter Hanbei, iktidar diiskiinii, asimilasyoncu, yozlasmis ve sefkatsiz bir kisi
olarak tasvir edilir. Bu kaos igerisinde Nan ve Haruo’nun segtigi yol ise Japon Imparatorlugu’nun 1siklarinda dans
etmektir. Bunu eserin son kisminda gorebiliriz.

Annesi hastanede iken Nan, Haruo’yu alarak Tokyo’nun Ueno ve Hirokdji semtlerine gezmeye gotiiriir. Burada
kalabaligin icinde etnik kimligi gibi unsurlardan dolay1 Haruo’nun géze batmadan neseyle gezmesi, Nan i¢in biiyiik bir
mutluluk teskil eder. Ikisi devasa magazalardan olan Matsuzakaya’ya girerler. Kentin islek caddelerindeki bu magazada
Japonlar ile Koreliler ve Haruo gibi melez ¢ocuklar arasindaki fark ortadan kalkmistir. Ardindan asansore biner, “karei
raisu”(haglanmis piring ve et kori) gibi Japon kiiltiirline ait bir yemegi neseyle yer, aligveris yaparlar. Kentin kalbur st
insanlarimin arasina karisarak eglenceli bir giin gegirirler. Bu esnada muavinlik yapan Koreli gen¢ Lee de yeni aldigi
1937 model bir Ford araba ile yanlarindan gecer. Lee artik sofor olmustur ve bir arabasi vardir. Nan ile Haruo’yu wsiklar
igindeki arabasina bindirerek gezdirir. Bu esnada hélen hastanede yatan agir yarali Teijun yani Chosen’i temsil eden
kadin, géz ard1 edilmis; Koreli geng nesli temsil eden Nan ve Haruo ise Japon Imparatorlugu’nun baskenti Tokyo’ nun
ihtisamli magazalarinda Japon tarz1 yemekler yiyerek bir yandan gecici olarak da olsa tamamen Japon olmay1
deneyimlemiglerdir. Diger yandan da Lee, Japonya’da olmanin getirdigi konforlardan biri olan araba sahibi olma
likkslinli yasamistir. Burada temsil edilen yap1 sudur: Anavatan yani Kore Yarimadasi olan Teijun agir yarali yatarken,
Kore’nin, Japon dili konusan yani Ueda Mannen’in ifade ettigi gibi damarlarinda Japon dili kan1 dolasan geng nesli,
Japon Imparatorlugu’nun baskentinde isiklar i¢inde gezmektedir. Eserin bashgi da bu ironiyi dile getirmektedir.

Sonug olarak, Nan ve Haruo i¢in kendi aralarinda da Japon dilinde konusarak, Koreli kimliklerini kamufle etme
davranigi, taklide dayali ve sembolik olarak Japon vatandasi olmanin kabuliidiir. Buna Japon dili kullanarak kendini
yerlilestirme edimi de denilebilir. Ancak edimin en temel unsuru Nan i¢in, Minami olarak ¢agrilmak, Haruo iginse
Koreli melezi degil de Japon oldugunun toplum tarafindan onaylanmasidir.

Gezi esnasinda Haruo, biiyliyilince karanlik bir sahnede 1siklarin iistiinde, dans eden bir dansg1 olmak istedigini
anlatir. Nan, bu diglanmis ¢ocugun bir giin karanlik bir sahnede kendisine vuran igiklar i¢inde dans ettigini hayal eder.
Nan, Haruo’nun sehrin varosundaki karanlik hayatimi ve gelecekteki 1siltili sahneyi Japon dili kullanarak kendi iginde
diisliniir. Yani eserdeki karakterlerin i¢ sesleri de Japon dilini kullanmaktadirlar. Hayallerinin sahneleri de Japon dilinde
yapilanan bu iki geng i¢in Japon dili, kimligi yapilandiran kiiltiiriin dili oldugu kadar, gelecekle ilgili olan beklentilerin,
modern diinyaya ulagmanin da aracidir ayni zamanda. Bu nedenle Japon dili ve kiiltiirii i¢erisinde, kendi gelecekleri igin
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bu sézde Japon vatandash@ vazgegilmezdir. Son sahnede Haruo, Nan’a adinin Nan oldugunu bildigini sdyler. ikisi
arasinda gecen bu gizli konugma, Koreli etnik kokenlerinin karsilikli onay1 ve bu onayn {lizerine kurulan Japon kimligi
ile eklemlenme c¢abasini ortaya koymaktadir.

Degerlendirme

Sonug olarak, Japon Imparatorlugu’nun Kore Yarimadasi'nda uyguladigi Japon dili egitimi politikalar1 1910 sonrasinda
uygulanmaya baglanmis ve bu politikalar Korelilerin dil, kiiltiir ve ruh olarak Japonlastirilmasini hedeflemistir (Lee,
2012, s. 152). Somiirge halkini1 imparatorun sadik tebasi haline getirmek amaciyla Japon dilinin benimsetilmesi zamanla
Koreli yazar Kim Sa-Ryang gibi Japon dilinde edebi eserler veren bir nesli ortaya ¢ikarmigtir. Japon yonetimi altinda
olusan melez bir sosyokiiltiirel ortamda, ikilem ve ¢eligkiler sergileyerek yazan Kim Sa-Ryang, Japon dilini Tokyo’da
Koreli etnik gruplarin varliklarii koruyabilmekten ¢ok, toplumsal bir kabul gérme adina kullandiklar1 bir maske ve bir
kalkan olarak sembolize etmektedir. Isiklar Icinde’deki kimliklerinden utanan, Koreli oluslarma ve Korece
konusmalarina karsi bir 6z nefret gelistiren, dil ve kiiltiir agisindan Japonlagsmis komiinite, ayn1 zamanda Japon
Imparatorlugu’nun egitim, ekonomi ve gelismislik gibi biiyiik liituflarindan da faydalanmay: istemektedir. Bu ise
Kim’in Japon modernitesine kars1 olan kabullenici tutumu ile Kore’deki Japon yonetimini elestiren tavrinin paradoksal
durumunu ortaya koymaktadir. Aym diisiince evreninde, Nan’in karakteri ile kendi kimligindi saklayarak yonetilmeye
boyun egen bir entelektiielin Japonlastirilmaya razi olusunun karsihginda Imparatorluk Universitesi’nde
konumlanabilmesindeki dilemmasi da gerceklesmektedir.

Japon dili egitimi almak, Koreliler i¢in bir Japon kimligi edinmeyi beraberinde getirmistir. Diger yandan Kore
aydinlarinin modern diinyaya eklenme amaciyla Japon dilini 6grenmeyi de kabullendikleri goriilmektedir. Japon
Imparatorlugu’nun Kore’deki Japon dili egitimi, dilin kimlik oldugu tezinden yola gikarak, Korelilere Japon dili egitimi
vermenin, onlar1 ruhen Japonlagtirmanin tek yolu olarak goriilmiistiir. Dilin, kiiltiir aktarim araci olarak kullanildig
kadar kimligin yapilanmasinda da énemli bir fonksiyonunun oldugu; Japon sémiirgesi olan Kore’deki yabanci dil olarak
Japon dilinin 6gretilmesinin tarihinden de Korelilerin Japon dilinde yazdig1 eserler iizerinden de sdylenebilir.

Arastirmacilarin Katki Orani
Yazar ¢aligmanin tamamini gergeklestirmistir.

Destek ve Tesekkiir
Yazar ¢aligma i¢in herhangi bir finansal destek almamugtir.

Cikar Catismasi
Yazar ¢aligmada herhangi bir ¢ikar ¢catigsmasinin bulunmadigini beyan etmistir.
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Makale Bilgisi

Tarihin nasil, ne tiir anlatilarla ya da materyallerle 6gretilmesi gerektigi, tarih egitimi ile
ilgili olarak birgok tilkede oldugu gibi Japonya’da da {izerine tartigmalar yapilan bir
konudur. Japonya’da buna Tarih Ders Kitabt Sorunu (Rekishi Kyokasho Mondai)
denilmektedir. Caligmada, Japonya’daki tarih egitimi {izerine yapilan tartigmalar ve tarih
egitiminin temel sorunlar1 irdelenmistir. Japonya’da bu konunun tartisilmasinin sebebi,
Japonya’daki tarih ders kitap iceriklerinin Japonya’nin tarihsel siiregteki yanlis hamle ve
ac1 tecriibelerine Ozelestiri getirmemesi, Asya iilkelerine yonelik yayilmaci ve isgalci
politikalarina deginmemesi, aksine, kahramanlik hikayeleri ve imparatora ovgiler ile
geemisi olumlama iizerinden gegmise yonelik pozitif bir bellek inga edilmeye ¢aligilmasidir.
Tarih ve bellegin i¢ i¢e ge¢mis iligkisinden yola ¢ikilarak, ¢alismada ayrica Japonya’da
yapilan toplumsal bellek ¢aligmalarinin genel 6zellikleri incelenmis, Japonya’da siiregelen
toplumsal bellek caligmalarin agirlikli olarak II. Diinya Savasi yenilgisi ve ABD’nin
Japonya’y: isgali sonrasinda yasanan zorluklari 6ne ¢ikardigi, ortaya ¢ikan magduriyet
iizerinden konunun tartigildig1 anlasilmistir. Son olarak, biiylik imparatorluk imaj1 yikilan
Japonya’nin, bu psikolojik yikim ile igerisinde bulundugu bu travmatik durum, Vamik
Volkan’m “segilmis travmalar” teorisi ile agiklanmis, Japonya’da II. Diinya Savasi’nin
kaybedilmesinin travmasinin hala devam ettigi, bu durumun en net sekilde Japonya’da
siiregelen bellek ¢aligmalarinin igeriklerinde goriildiigii ortaya koyulmustur.
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Abstract

Article Info

How history should be taught, with what kind of narratives or materials is an issue that has
been discussed in Japan as in many countries regarding history education. In Japan, this is
called the History Textbook Controversies (Rekishi Kyokasho Mondai). This study
introduces the discussions on history education in Japan and the general problems of history
education. The reason for the discussion of this issue in Japan is that, for so many years
now, the content of the history textbooks in Japan did not bring enough self-criticism to
Japan's experiences of wrong doings and pain that they caused in the historical process, did
not contain enough regret for its expansionist and invasive policies towards Asian countries.
On the contrary, the history textbooks contained heroic stories and praises to the emperor.
It is explained as an attempt to build a positive memory for the past through affirmation of
the past policies. Based on the intertwined relationship of history and memory, the study
also examined the general characteristics of collective memory studies in Japan. It is
understood that the ongoing memory studies in Japan mainly highlights the difficulties
experienced after the defeat of World War II and the US invasion of Japan and studies
mostly put forward victimization against USA. We also explained this traumatic situation
and psychological destruction in which Japan, whose image of great empire was destroyed,
with the theory of chosen traumas of Vamik Volkan. It is claimed that in Japan, the trauma
of the loss of World War II continues up to day, and the footsteps of this situation can be
seen in the contents of various ongoing memory studies in Japan.
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Extended Summary

How history should be taught, with what kind of narratives or materials, is a subject of discussion in Japan as well as in
many countries regarding history education. In the Introduction part of this study, it is stated that official historical
narratives can lead to debates in relation to the different experiences that countries have had both within themselves and
with neighbouring countries. One of the countries where such discussions are intense is Japan. These discussions, which
are based on the reflections of Japan's official history narrative in history textbooks, also affect the collective memory
of Japanese society.

In the Literature Review and Theoretical Explanations part of the study, the concept of history, history research,
historian, history education, and its close relationship with memory are explained, based on the changes in concepts and
roles over time. In addition to the relationship between the concepts of history and memory, this study introduces Vamik
Volkan's theory of chosen trauma, and the discussions on history and memory in Japan are associated with Vamik
Volkan's chosen trauma theory. Associating this theory with the problem of history and collective memory in Japan can
be considered as a pioneering attempt in the literature in this respect.

In the third part of the study, concrete discussions on history education in Japan are explained. This is called the
History Textbook Controversies (Rekishi Kydkasho Mondai). In this section, the debates on history education in Japan
and the main problems of history education are examined. The History Textbook Controversies in Japan is not only a
domestic issue but also an international one. It is not surprising to hear that Japanese scholars organize (mostly
historians) a symposium entitled Rekishi Kydokasho Mondai and harshly criticize the government for the kind of
narratives they put in history books. However, it is also possible to witness protests in South Korea (by Koreans) or
China (by Chinese) for the same reasons. The reason for the discussion of this issue in Japan is that, for so many years
now, the content of the history textbooks in Japan did not bring enough self-criticism to Japan's experiences of wrong
doings and pain that they caused in the historical process, did not contain enough regret for its expansionist and invasive
policies towards Asian countries.

On the contrary, the history textbooks contained heroic stories and praises to the emperor. It is explained as an
attempt to build a positive memory for the past through affirmation of the past policies. Chapter 4 of the study titled
Collective Memory Studies in Japan, based on the intertwined relationship of history and memory, revealed the general
characteristics of collective memory studies conducted in Japan. In this part, it is understood that memory studies in
Japan mainly highlights the difficulties experienced after the defeat of World War II and the US invasion of Japan and
studies mostly put forward victimization against USA. Finally, this traumatic situation of Japan, whose great empire
image was destroyed, was explained by Vamik Volkan's chosen trauma theory. It has been revealed that the trauma of
the loss of World War II in Japan still continues, and this situation is most clearly seen in the contents of the ongoing
memory studies in Japan. In the Conclusion part, in addition to explaining the effects of this chosen trauma in Japan that
extend to the present, alternative ideas for history education and textbooks also have been put forward so that it does
not reflect on the future.
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Giris

Tarih egitimi, insanin ge¢cmis sosyal yasaminin durumunu ve tarihsel siire¢ igerisindeki gegisini inceleyen bir caligma
alamidir. Tarihin konusu, insanoglunun ge¢miste deneyimledigi olaylar oldugu i¢in giiniimiizden bir bakis ile dogrudan
ve deneyimsel bir algilama saglanmasi miimkiin degildir. Varolusun kanit1 olan tarihsel materyaller bir araci olarak
kabul edildiginden, tarihsel materyallerin kesfi, toplanmasi1 ve dogrulanmasi tarihin temel arastirma yontemleri olarak
islev gormektedir. Tarih, ¢ok eski zamanlardan beri tanimlanmig olsa da modern bilimsel tarih olarak ifade
edebilecegimiz yaklasim, 19. yiizyilda tarihsel materyallerin iyilestirilmesi, tarih aragtirmalarina yonelik yontemlerin
gelistirilmesi ve tarihi materyallerin elestirilmesi yoluyla kurulmustur. Tarihsel materyallerin icerikleri ve ozellikleri
cesitli olup, bunlarla ilgili ¢gesitli siniflandirmalar yapilsa da arastirmacilar tarafindan oldukca 6nemsenen bakista kabaca
iki tiire ayrildig1 sdylenebilir: sessiz kalmtilar ve tarihi olaylara iliskin ifadelerin yazili oldugu raporlar. '

Bu noktada, tarihsel malzemelerin sentezlenerek anlatiya doniistiiriilmesi ve tarihsel siirecteki bu tecriibelerin
gelecek nesillere aktarilmasi birgok iilkede uzun siiredir tartigilan bir konudur. Bir diger ifade ile iilkelerin g¢esitli
kademelerdeki egitim kurumlarinda tarih egitimi i¢in kullandiklan tarih kitaplarinin igerikleri, ne tiir anlatilara sahip
olmas1 ya da olmamas1 gerektigi, cesitli olaylarn ifade ederken yapilan kelime segimlerinin ne sekilde belirlenmesi
gerektigi vb. konular bircok iilkede egitimciler basta olmak iizere toplumun entellektiiellerinin glindemini isgal
etmektedir. Bu tiir tartigmalarin, 6zellikle 1. Diinya Savasi ve 2. Diinya Savasi donemlerinde savasa dahil olmus,
cevresindeki iilkeleri isgal etmis ya da cevre iilkeler tarafindan isgal edilmis olan iilkelerde daha yogun oldugunu
sOylenebilir. Japonya, bu manada bu tiir tartigmalarin en yogun yasandigi iilkelerden birisi olup Japonya’daki literatiirde
bu tartigmalara Tarih Ders Kitabt Sorunu (Rekishi Kyokasho Mondai) denilmektedir.

Meiji Restorasyonu (1868) gerek Tiirkiye’de (Esenbel, 2015; Tuncoku, 1996), gerekse ABD ve Avrupa’daki
arastirmacilar (Akamatsu, 1972; Beasley, 1995; Jansen, 2000) tarafindan biiylik oranda Japon Modernlesmesi’nin
baslangici olarak tanimlanir. Bu donemden itibaren Japonya’da sanayilesme, hukuk, egitim vb. bir¢ok alanda atilimlarin
yapilmis olmasi, bu bakist belirli oranda desteklemektedir. Ancak aymi zamanda Meiji Restorasyonu’nu takiben
Japonya’nin bdlgedeki yayilmac politikalar ile dahil oldugu savaslar [1. Cin-Japon Savasi (1894-1895), Japonya’nin
Tayvan’1 isgali (1895), Rus-Japon Savas1 (1904-1905), 1. Diinya Savasi (1914-1918), Japonya’nin Mancurya Cikarmasi
(1931-1932), 2. Cin-Japon Savasi (1937-1945), 2. Diinya Savasi (1941-1945) ve sonrasinda gelen ABD’nin Japonya’y1
Isgali (1945-1952)] diisiiniildiigiinde, bu ddnemin ayn1 zamanda Japonya i¢in bir savaslar tarihi oldugu da ifade edilebilir.
Dolayisiyla, Asya’da cevre iilkeleri isgal ederek biiylik bir imparatorluk kurmus olan Japonya’nin, 2. Diinya Savasi
sonrast ABD isgaline maruz kalmasina kadarki siireci, gelecek nesillere ne tiir tarihsel materyaller ve anlatilar ile
aktaracagi, gerek Japon toplumu igerisindeki ulus kimligin insasi, gerekse ¢evre iilkelerle olan iligkileri agisindan hassas
bir yer teskil etmektedir.

Tarih Ders Kitabr Sorunu (Rekishi Kyokasho Mondai) bashig altinda toplanan bu tartigmalar, Japonya’daki
aragtirmacilar tarafindan uzunca bir siiredir ayrintili olarak tartigilmakta olup Cin ve Giliney Kore basta olmak iizere
cevre iilkeler tarafindan da yakindan takip edilmektedir (Hiroshi, 2007; Kimura, 2014; Kobayashi, 1997; Nishio, 2018).
Ulkemizde ise Japonya iizerine yapilan calismalar incelendiginde, literatiirde bu konuda yapilmis bir calisma karsimiza
¢ikmamaktadir. Bu sebeple, ¢calismanin iiglincii boliimiinde tanitilacak olan Tarih Ders Kitabt Sorunu (Rekishi Kyokasho
Mondai) her ne kadar caligmanin ana konusu olmamasi sebebiyle derinlemesine incelenmeyecek olsa da gerek Japonya
Caligmalan yapan aragtirmacilar gerekse tarih egitimi ya da karsilagtirmali tarih egitimi ile ilgilenen aragtirmacilara
yonelik olarak Tiirkiye’deki literatiire katki sunmasi beklenmektedir.

Japonya’da Tarih Ders Kitabt Sorunu (Rekishi Kyokasho Mondai) lizerine yapilan tartigmalar, aslen Japon
toplumunda ge¢mise yonelik mevcut olan bir bellek problemine isaret etmektedir. Connerton (1989), Halbwachs (1992)
ve Nora (1996) gibi Oncii arastirmacilarin ortaya koydugu eserler ile sekillenen ve 1980’lerden itibaren bilimsel bir
caligma alan1 olarak kabul gérmeye baglayan bellek ¢aligmalari, biiylik oranda savaslar ve bunlarla ilgili gegmis olaylarin
gelecek nesillere nasil aktarildigl, gegmisin ne sekilde yeniden olusturuldugu ile ilgilenerek, tarih egitimi ile siki bir
iligki icerisine girmistir. Literatiir taramasi kisminda ayrintili olarak agiklanacak olan bu durum, Japon arastirmacilar
tarafindan da incelenmis, Japonya’daki tarih egitiminin ulus kimlik bilinci yaratma boyutunda, bir yandan kazanilan
savaglar iizerinden olumlama cabalara, diger yandan ise 2. Diinya Savagi’nin bozgunundan travma boyutunda biiyiik
oranda etkilendigini ortaya koymustur (Hashimoto, 2015; Nishino, 2019; Nozaki, 2008). Bu durum ayni zamanda
gliniimiiz Japonya’sindaki bellek caligmalarimi da derinden etkilemis olup, yapilan c¢alismalarin biiyiik ¢ogunlugu
genelde 2. Diinya Savasi’na, 6zelde ise kaybedilen savasin devam eden travmalarina odaklanmaktadir (Harootunian,
2010; Kou, 2010). Tiirkiye’de ise Japonya’daki tarih egitimi ve bellek iliskisi ile ilgili bir ¢aligma olmamakla birlikte,
bu ¢aligmanin literatlire 6nemli bir katk1 sunacag ve ileride yapilacak olan ilgili caligmalara bir temel olusturabilecegi
sOylenebilir.

! Kotobanku (2014). Rekishigaku - Buritanika Kokusai Daihyakkajiten: https://kotobank jp/word/%E6%AD%B4%E5%8F%B2%E5%AD%A6-151499
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Japonya’nin iginde bulundugu bu durum, Vamik Volkan’in “se¢ilmis travma” teorisi (2001) ile biiytlik
uyumluluk gostermektedir. Bu teoriye gore, tarihsel siirecte belirli olaylar sonrasi kitlesel olarak travmaya maruz kalan
biiyiik gruplar, zaman igerisinde ulus kimlik insasinda bu olaylar1 kullanarak gelecek nesillere aktarir (Volkan, 2001, ss.
1-2). Japonya’da da 2. Diinya Savas1 ve akabinde gergeklesen ABD isgali sonrast maruz kaldigi travmanin izleri
giliniimiizde devam etmekte olup gerek tarih egitiminde gerekse Japonya’daki bellek ¢calismalarinin ¢alisma konularinda
bu durum agik¢a goriilmektedir. Kosova ve Yunanistan 6rnekleri ile “se¢ilmis travma” teorisini literatiire kazandiran
Vamik Volkan’m bu bakisin1 Japonya ile iligkilendirme, bu alanda yapilan oncii girisimlerden biri olarak
degerlendirilebilir.

Calisma kapsaminda, betimsel analiz yontemi kullanilarak Japonya’da tarih egitimi ve bellek iligkisi literatiir
taramasi ile incelenmistir. Ayrica Tarih Ders Kitabt Sorunu (Rekishi Kyokasho Mondai) tanitilmig, giiniimiiz bellek
calismalarin temel egilimleri ile “secilmis travma” iliskisi ortaya konularak Japonya’nin tarih egitimi ve toplumsal
bellegi arasindaki iligskiye dair temel sorunlar tartigilmigtir. Caligma herhangi bir egitim kademesine odaklanmaksizin,
tarih derslerindeki egitim miifredatlarina da odaklanmamasi sebebiyle tarih ders kitaplarinin derinlemesine incelemesi
yapilmamis olup, Japonya 6zelinde tarih egitiminin toplumsal bellek ile olan iliskisi ve mevcut sorunlar literatiire
kazandirmay1 amaglamistir.

Literatiir Taramasi ve Kuramsal Aciklamalar

Gecmige akademik bir bakis agisiyla yaklasabilmek, tarih ve bellek konularini tartigabilmek igin, 6ncelikle tarih ile tarih
yazimi arasinda uzun zamandir siiregelen bir ikilem olmasi sebebiyle, tarih kavraminin tartigilmasiyla baslamak yerinde
olacaktir. Tarih ve tarih bilinci, cagdas diinyada sadece akademik alanda degil, aym1 zamanda gazetecilik ve kamusal
tartisma alanlarinda da 6nemli konulardir (Suzuki, 2005). Tarih kavrami 6zellikle 20. yiizyilin ortalarindan itibaren
koklii degisikliklere ugramistir. 19. yiizyilda tarihin biiylik oranda nesnel bir bilim olduguna inanilirken, 20. yiizyilda
Collingwood (1946) ve Carr (1961) basta olmak {izere ¢ok sayida tarih¢i bu fikrin bir illiizyon oldugunu 6ne siirmeye
baglamistir. Bu tarihgiler arasinda Carr (1961) 6zellikle tarihi belgelerin fetisizmi ile hakli kilinan olgu fetisizminin, o
zamanlar baskin metodoloji oldugunu ve 19. yiizyil tarih ¢aligmalarinin gliniimiiz tarihgilerinin bakis acis1 ile
degerlendirildiginde sorunlu oldugunu o6ne siirmiistiir. Modern tarihi ve pek cok iinlii tarihgiyi elestiren Carr, bu
goriistinii aciklamak i¢in temel bir soru sorar: “Tarih nedir?”. Carr, bu soruya yanit verirken tarihin ge¢mis ytlizyillarda
inanildig1 gibi bir nesnel gercekler kiimesi olmadigii, aksine tarihgilerin yazdigi sekliyle, o doneme dair 6znel
aciklamalardan olustugunu savmaktadir. Carr, “Gergeklerin ¢cogu zaman agik oldugu sdylenir. Bu tabi ki dogru degildir.
Gergekler bir tarihgi onu ortaya koymak istedigi zaman ortaya ¢ikar. Ancak hangi gerceklerin, hangi sira ve hangi
igerikte ortaya konulacagina tarihgi karar verir (s. 5).” sozleri ile tarihe olan elestirel bakigini agikca ortaya koymaktadir.
Collingwood (1946) da bu goriisle benzer olarak su ifadeleri kullanmaktadir: “Tarihe yonelik yargi koltugunda oturan
tarih¢inin kendisidir ve o koltuktan kendi giicline, zayifligina ya da ahlaki degerlerine gore kendi zihnini ortaya koyar
(ss. 218-219).”

Ayrica, tarihin maruz kaldigi bu “keyfiligi” durumu, baz tarihsel gergeklerin secilmesine veya diglanmasina
yol agar. Carr’a gore, tarih¢i calisirken, “hem gercekler hem de hayal giicii, olaylarin se¢imi ve siralamasi, birinin veya
digerinin karsilikli eylemi yoluyla ince ve belki de kismen bilingsiz degisikliklere ugrar (s. 24).” Collingwood da benzer
sekilde tarihsel diislincenin 6zerkliginin, en basit haliyle se¢im ¢alismasinda goriildiiglinii belirtmektedir (1946, s. 236).
Diger bir deyisle, baz1 gergeklere dncelik verilerek tarihsel literatiire girdigi, digerlerinin ise ya goz ardi edildigi ya da
unutuldugu sdylenebilir. Bu bakis agilari, 20. yiizyilda ortaya ¢ikan ve tarihsel diisiincenin 6nemli merkezlerinden olan
Anales Okulu’nun goriisleri ile de benzerlik gosterir.

Bunlara ek olarak, Carr (1961), Billig (1990), Radstone (2006) gibi alanin 6nde gelen arastirmacilari, tarihi
giiniimiizde insanlar tarafindan, glinlimiiz amaglar i¢in kullanilmak {izere yaratilmis bir yap1 olarak gérmektedirler.
Ayrica tarihgiler belirli bir zaman dilimi icerisinde yasayan insanlar olarak, genellikle demokrasi, imparatorluklar,
savaglar ve devrimler gibi donemlerine 6zgli kavramlar1 kullanarak tarih yazmaktadirlar. Dolayisiyla aslinda tarih,
giliniimiiziin géziinden ge¢mise 151k tutan “cagdas tarihtir (Carr, 1961, s. 27). Bunun sonucunda tarih, kaginilmaz olarak,
tarih¢inin yasadig1 ¢agin ozelliklerini yansitan bir anlati haline gelir. Bu noktada tarihgilerin gelecege yonelik bir
niyetleri oldugu unutulmamalidir, ¢linkii gegmisten yararlanarak belirli amaglarina ulagsmakla ilgilenirler.

Yukaridaki bakis acilar ile disiiniildiigiinde, diinyanin bir¢ok yerinde oldugu gibi Japonya’da da tarih
egitiminin nasil olmasi gerektigi, tarihsel anlatilarin igerikleri, nelerin 6ne ¢ikarilip nelerin unut(tur)ulmaya calisildigi
gibi konular 6nem arz etmektedir. Japon hiikiimeti tarih ders kitaplar1 basta olmak iizere, gesitli egitim materyalleri
iizerinden ge¢misi olumlama, gecmisin yaralarini sarma ve buradan hareketle bir ulus kimlik bilinci olusturmaya
calismistir. Nishino (2019, s. 1) Japonya’daki ortadgretim kurumlarinda kullanilan tarih kitaplarini inceledigi
calismasinda, Japonya’nin homojen bir irka sahip olmasi iizerinden Japon etnik ve kiiltiirel milliyet¢iligin gelistirilmeye
calisildigini ortaya koyarak elestirmistir. Benzer sekilde Nozaki (2008) ve Hashimoto (2015) da Japonya’da II. Diinya
Savas1 ve ABD istilas1 sonras1 egitimdeki sorunlara deginmistir. Her iki ¢caligma da savasin kaybedilmesinin yarattig
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travma ile birlikte bunun yaralarinin sarilmaya ¢alisilmasinin yansimalar1 olarak tarih ders kitaplarini isaret etmektedir.
Japonya, tarih egitimi araciligiyla hem II. Diinya Savas1 oncesindeki zaferlerini ve bu yolda uyguladigi yayilmaci
politikalar1 olumlamis hem de II. Diinya Savas1 yenilgisinin travmasini atlatmak ve yeni bir ulus kimlik yaratmak igin
girisimlerde bulunmustur.

Tarihin goreceliligi ve Japonya’da tarih egitimi {izerine yapilan bu tartismalar, bizleri tarihin toplumsal bellek
ile olan iligkisini irdelemeye yonlendirir. Ciinkii gogu insan i¢in yakin gecmis sadece tarih degil, ayn1 zamanda yasanmis
bir deneyimdir (Hidaka, 2017, s. 16). Bununla birlikte, bellek kavrami ii¢ nedenden &tiirii géz ardi edilemez: Birincisi,
giiniimiizde bile tarih, biiyiik otoriteler tarafindan zaman zaman “bir toplumun onurlandirmay1 sectigi resmi bellekten
fazlasi degil (Hutton, 1993, s. 9)” olarak tanimlanmaktadir. Bagka bir deyisle; tarih, giiniimiizde bile, genellikle sinirlh
bir resmi kayit alan1 olarak diisiiniilmektedir. Ikincisi, tarihsel anlat: yapilarinin temelde ge¢misin kendisinden farkli
oldugu gercegini gozden kagirilmamalidir. Ciinkii Ankersmit'e (1983) gore tarihgilerin epistemolojik anlatilari, bugiin
ve gecmis arasindaki uyumsuzluk nedeniyle tam anlamiyla gecmisi yansitamaz. Uciinciisii, 1980'lerden beri hafiza
calismalarina artan ilgiyi dikkate alarak, bu alandaki akademik birikimin bu tiir ¢alismalarda yeni perspektifler sunma
potansiyelinin unutulmamasi gerektigidir.

Japonya’daki tarih egitimi ile birlikte bu galigmada ele alinmis olan toplumsal bellek galigmalari, bizlere II.
Diinya Savagi sonrast Japonya’'nin gerek egitim diinyasinda gerekse toplumsal bellek ortaminda icerisinde bulundugu
sosyo-kiiltlirel ortam hakkinda 6nemli ipuglar1 saglamaktadir. Tarih egitimi igeriklerinde ge¢misin hatalarin1 gormezden
gelen ve gegmisi olumlayan bir yol izleyerek gecmise dair pozitif bir bellek olusturmaya ¢alisan Japonya’da, toplumsal
bellek caligmalart ABD’nin Japonya’y1 isgali ve Japon halkinin ¢ektigi acilara odaklanmaktadir. Tomiyama (20006),
Harutdnian (2010) ve daha bir¢ok arastirmacinin ortaya koydugu ve ilerleyen boliimlerde daha ayrintili agiklanacag:
iizere, Japonya i¢in ge¢mise dair toplum igerisindeki en giiclii bellek ‘savagtir.’

Gerek tarih egitiminde izlenilen strateji gerekse toplumsal bellek ¢alismalarinin temel egilimleri, aslinda Vamik
Volkan’in “secilmis travmalar” olarak ifade ettigi teorisine uygunluk gostermektedir (2001). Volkan, bu teorisinde
biiylik gruplarin karsilastiklari belli travmalari ve verdikleri tepkileri su sekilde agiklamistir:

“Kitlesel biiyiik grup travmasi ile anlatmak istedigim diigman grup tarafindan bir biiylik grup iizerine kasti olarak
verilen yaradir. Kurban grup biiyiik kayiplar, utanglar, kii¢iik diisiiriilme, ¢aresizlik ve kendini ifade edememekten
dolay1 aci ¢eker. Kitlesel travmatik grup iiyeleri, kayiplarindan kaynaklanan yas siirecini basariyla geciremezler veya
utang, kiiglik diiiiriilme ve garesizligi tersine ¢eviremezler. Sosyal ya da politik alanlarda kendilerini ifade edemezler
ve sonunda ¢aresiz 6fke duygusunu igsellestirip, mazosizmi idealize ederler veya hastalikli sadist patlamalara egilimli
hale gelirler. Bu gostergeler toplumun genelince de paylasilir. Kisacasi kitlesel travmatik grup iiyeleri, belli psikolojik
gorevleri basarili bir sekilde yerine getiremezler ve bu gorevleri, gelecek kusak(lar)in ¢ézecegine dair bilingli ve
bilingsiz bir duygu paylasimiyla gelecek kusaklarin ¢ocuklarina yansitirlar (s. 1).”

Secilmis travmanin secilmis grubun kimlik olusturmasi i¢in 6nemli oldugunu belirten Volkan, bu travmalarin
toplumlarin ideolojiler gelistirmesinde de etkili olduguna isaret etmektedir. “Diisman grubun elinde kahraman imajinin,
biiyiik grubun atalarmin kitlesel travmasmin temsiliyetini anlattig1 (s. 1)” bu diisiincede, dogal olarak biiyiik gruplarin
kurban olmaya niyetli olmalar1 s6z konusu degildir. Fakat topluluklar ge¢misi efsanelestirmeyi secerler ve bu meydana
geldiginde, olayin “gercekligi” toplumsal hareketler icin artik Onemli degildir. “Bir olay sec¢ilmis travmaya
doniistiigiinde, 6nemli olmaya baglayan, grubun travmatik olayin akli temsiliyetini tasidig1 gercekligidir; ac1 ve utancin
birlestirilmis paylasilan duygular1 yaninda, nesilden nesile bu duygular baslatan, hissedilen paylasilmis catismalara
kars1 akli savunmalaridir (ss. 1-2).” Bu nesilden nesile aktarim sirasinda, olayin akli temsiliyeti nemli bir biiyiik grup
isareti olarak karsimiza ¢ikar ve secilmis travma biiylik grup tiyelerini 6ncelikli olarak goriinmez bir 6riimcek ag1 gibi
birbirine baglamayla caligir.

Vamik Volkan’in “se¢ilmis travmalar” teorisini Japonya ile 6rnekleme girisimi bu ¢alisma ile 6ncii bir girigim
olarak degerlendirilebilir. Japonya’nin tarih egitimi agisindan diisiiniildiigiinde, yukarida belirtilen “Fakat topluluklar
geemisi efsanelestirmeyi segerler ve bu meydana geldiginde, olaym ‘gercekligi’ toplumsal hareketler i¢in artik 6nemli
degildir” diislincesi, Japonya’nin ge¢misi olumlama ve pozitif bir gegmis bellegi yaratma g¢abalar1 agisindan tutarhilik
gostermektedir. Ancak tarih egitimine kiyasla Volkan’in teorisine ¢ok daha yiiksek oranda uyumluluk gosteren bolim,
Japonya’da toplumsal bellek ¢alismalar1 boliimiidiir. Dordiincii béliimde ayrintili olarak agiklanacag: tizere, toplumsal
bellek caligmalarinin karakteristik ozelliklerine bakildiginda Japonya’da II. Diinya Savasi yenilgisinin travmalar
giiniimiize kadar devam etmekte olup, ‘savas’ glinlimiiz Japonya’sinin gerek akademik gerekse toplumsal tartigmalarinin
merkezinde bulunmaya devam etmektedir.
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Tarih Ders Kitabi Sorunu (Rekishi Kyokasho Mondai)

Tarih Ders Kitabr Sorunu, genel anlamda tarih ders kitaplarmin tanimlanmasi ve belirli bir tarih anlatisinin taninmasi
ve yorumlanmasiyla ilgili olarak ilgili {ilkelerde ortaya ¢ikan ¢esitli problemlerle ilgilenir. Daha 6nce belirtildigi gibi bu
konu Japonya’ya 6zgii olmamakla birlikte, konunun siklikla tartigildig: {ilkeler, II. Diinya Savasi'nin maglup tlkeleri
olan Almanya ve Japonya'y1 ¢evreleyen alanlarda daha yogundur. Japonya ¢evresindeki bolgede, Japonya, Cin Halk
Cumbhuriyeti, Rusya Federasyonu ve Giiney Kore arasinda, tarih ders kitaplarinin igerikleri ve anlati bigimleri konusunda
siklikla anlagmazliklar yasanmaktadir. Tarih Ders Kitabr Sorunu i¢in Cin'de Tarih Tanima Sorunu ve Giiney Kore'de
Tarih Carpikligi Sorunu denilmektedir.

II. Diinya Savasi’nin bir diger maglup devleti olan Almanya’da da bu konu ile ilgili yogun tartigmalar
yaganmustir. I. Diinya Savagi oncesinin imparatorluk Almanya'sinda, ulusal tarih egitimi kapsaminda, “Almanya’nin
actig1 savaslar ‘mesru savunma’, baska bir lilkenin karsilik vermesi ‘saldiri savasi’, Almanya’nin baska bir {ilkeyi fethi
‘medeniyeti ve asaleti yayma’, gibi bir bakis ile anlatilar gergeklesmistir (Kondo, 1993, s.14).” 1925 yil1 sonrasi gengleri
diger milletler hakkinda yanlis bilgilendirecek igeriklerin tehlikeli olduguna yonelik uyarilar1 igeren toplantilar
diizenlenmis ve her {ilkenin birbirine tarih kitaplarindaki icerikler ile ilgili diizeltme talepleri gondermesi konusunda
anlagmalar yapilmis olsa da (Kondo, 1993, pp.15-16), Almanya Ozelinde yeterli basartya ulagamamistir. 1930’1u
yillardan itibaren ise Almanya’da milliyet¢iligi gii¢lendiren tarihsel anlatilarin agirlik kazanmasi ile iilkeler arasi is
birligi imkansiz hale gelmis, tarih egitimi ile ilgili tartigmalar 2. Diinya Savasi’nin kaybedilmesi sonrast yapici bir
bicimde ele alinmigtir. Bu dogrultuda 1950°de Almanya ile Fransa arasinda, 1972’de ise Almanya ile Polonya arasinda
tarih ders kitaplar ile ilgili diizeltmeler yapilmis, 2008°de ise Alman-Fransiz ortak bir tarih ders kitabi yayimlanmistir
(ss. 60, 117).

Japonya’da da tarih kitaplar ile ilgili tartismalar II. Diinya Savasi &ncesi baslamustir. Oncelikli olarak
Japonya’nin tarih ders kitaplar1 Cin ile sorunlar olusturmus, bu sorunlar daha sonra diplomatik seviyede problemlere
sebep olmustur. II. Diinya Savagi sonrasi ise, 1953 yilinda {inlii Japon tarih¢i Saburd Ienaga tarafindan yazilan ve
Japonya Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan basilan Yeni Japon Tarihi kitabi, yine bakanlik tarafindan sansiire ugramistir.
Ienaga’nin Japon savas suclulari ve Japon hiikiimeti ile ilgili elestirel ifadeleri, tarihsel gerceklikten ¢ok yazarin
diistincelerini igerdigi iddias1 ile kitaptan ¢ikarilmistir. Ienaga diisiince 6zgiirliigii kapsaminda konu ile ilgili bircok dava
agmis ve girisimleri ile Nobel Barig Odiiliine aday gosterilmisse de kitabin igerigi ile ilgili bir degisim saglayamamustir.

26 Haziran 1982'de Japonya'daki ders kitaplar1 miifredatlarinin baz alindigi Merkezi Sinav’da, erken Showa
Doénemi’nde (1925-1944) Japonya'nin Kore’ye yaptig1 askeri hamlelerle ilgili bir soruda, ‘Japon ordusunun Huabei
Istilast> olarak yer almasi gereken bir soru igeriginin, Japonya Milli Egitim Bakanligi'nin da resmi onay1 ile ‘Huabei
Cikarmasi’ olarak degistirilmesi, Japonya, Cin ve Giliney Kore arasinda diplomatik bir soruna doniigmiistiir (Shimizu,
2006, ss. 113-117). Cin’in Japonya’y1 resmen protesto etmesinden kisa bir siire sonra ise bu defa Japonya Kara
Kuvvetleri Sekreteri Yukiyasu Matsuno, Japonya ve Giiney Kore’nin birlegsmesini Giliney Kore tarih kitaplarinin
‘Japonya’nin Giiney Kore’yi isgal etmesi’ olarak gostermesinin dogru olmadigini, Kore’nin o donem i¢inde bulundugu
ic durum sebebiyle bu bakisin cok saglikli olmadigimi belirtmesi Giiney Kore’de biiyiik tepkilere sebep olmustur
(Takasaki, 1993, ss. 56-60). Sonrasinda ise Japon hiikiimeti tarafindan tansiyonu diisiiriicii agiklamalar yapilmus,
komisyonlar kurularak iilkeler aras1 karsilikli anlayisa dayali i birlikleri ile tarih kitaplarinin yeniden ele alinacagina
yonelik cesitli taahhiitler verilmistir.

Bir siire sonra Yeni Japon Tarihi kitab1 komisyonun onay1 ile yayimlanmigsa da kitap igeriginde imparatorluga
saygi, Ovgil igeriklerinin fazlaligi, lilkenin kurulusu ile ilgili efsanelerin Japon milliyetgiligini canlandirma amaci
tagimasi, gegmiste yapilan savaslarla ilgili pismanliktan ziyade ge¢misi olumlama mesajlarmin fazlasiyla yer almasi
iilkeler arasinda yeni bir krize sebep olmustur. Konu ile ilgili ¢cevre tilkelerin ¢agrilari kitap igeriginin degistirilmesi igin
yeterli olmanustir. Sonug olarak bu kitap 1987 yilina kadar 32 okulda sadece 8900 adet satin alinmustir?.

1990'lardan giiniimiize kadar bu sorun donem donem iilkeler arasi diplomatik krizlere sebep olmaya ve
arastirmacilar tarafindan da tartisilmaya devam etmektedir. Gegmiste yapilan savaslarin olumlamalarinin yapildigi,
gelecek nesillere yonelik milliyetciligin  yeniden ingasina yonelik ders igeriklerinin elestirileri (Fuwa, 2001),
Japonya’nin gevre iilkeleri isgal ettigi donemlerde isledigi savas suglarinin sorumlulugunu almasi gerektigi ve tarih ders
kitaplarinin bu anlatilara sahip olmasi gerektigi (Abe vd., 2001) gibi bir¢cok ¢aligma mevcuttur. Ancak tiim gerginliklere,
diplomatik krizlere ve arastirmacilarin uyarilarina ragmen Japonya’nin tarih ders kitaplar1 i¢erik agisindan Japonya’'nin
geemisteki savag tecriibeleri ile ilgili yeterli oranda 6zelestiri bulundurmamakta, yer yer atalarini dverek milliyetgiligi
koriiklemekte ve hatta II. Diinya Savasi ile ilgili olarak savasi toptan ele alan bir yaklasim yerine ABD’nin iilkelerine
uyguladigi orantisiz giice (atom bombasina) odaklanarak kendi magduriyetlerine agirlik vermeye devam etmektedir.

2 Japonya’da egitim kurumlari ders kitabi olarak Milli Egitim Bakanlhig1 tarafindan onaylanan kitaplar arasindan segim yapma
konusunda 6zgiirdiir.
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Japonya’da Toplumsal Bellek Calismalar:

Japonya’da II. Diinya Savasi’nin travmatik izleri, tarih kitaplarindan daha biiylik oranda toplumsal bellek ¢aligmalarinda
kendisini gdstermektedir. Jacques Le Goff (1999, s. 2), son yillarda tarih ve bellegin hemen hemen ayni kabul edildigini,
hatta zaman zaman bellegin tarihten daha fazla 6nemsendigini belirtmektedir. Bu ac¢idan toplumsal bellekle alakali
Japonya’da en agik sekilde 6nemsenen konunun II. Diinya Savasi oldugu soylenebilir. Yapilan caligmalada her seyden
once savas sonrast (sengo) kelimesi gdze ¢arpmaktadir. Kou Youngran (2010), calismasinda savas sonrast kelimesi ile
ifade edilen boslugun dolduruldugu ana odaklanir ve bu ani tarihsel bellekte bir ¢atlagin goriindiigii ve hafizanin yeniden
diizenlendigi an olarak tanimlar. Kou diislincelerini su sekilde ifade etmektedir:

“15 Agustos 1945'i doniim noktas1 olarak kabul eden kelime, ‘Savas Sonras1’. Onyargili ve tek tarafli olusturulmus
olan bu kelime ile ortaya konulan bellek, ABD ile yapilan savasa, hatta sadece Japonya'nin savasi kaybetmesine
odaklanmaktan Gteye gitmemektedir.” (s. 10)

Kou, savas sonrasi kelimesinin Japonya'nin Asya’ya yonelik yayilmaci politikalar yiiriittiigii, savaslar
kazanarak somiirgeler olusturdugu donemleri kapsamamasini elestirerek bu durumun Japonya’nin bellek ¢aligmalarinin
ozelliklerinden biri oldugunu belirtmektedir. Ayrica Pierre Nora’nin Hafiza Mekdanlar: (2003) kitabimin Japonca
cevirisini yapan Minoru Tanigawa’ya gore “Japonya’da bellek kavramini anlamak i¢in her seyden 6nce 1990’larda
popiilerlesen ‘savas bellegi’ kavraminin anlagilmasi gerekir (s. 7).” Tanigawa da Japonya’da bellek caligmalarinin ‘savas
bellegi’ ekseninde tartigildigini ifade etmektedir.

Tomiyama (2006), bellege giden asamalar deneyim, taniklik, ve bellek olarak tanimlar. Bu ii¢li arasindaki
ilerlemenin zamana bagli ve kronolojik olarak ilerledigini ileri siirer (s. 4). Tomiyama’ya gore bu ‘deneyim’, ‘taniklik’
ve ‘bellek’ kavramlari, Japonya’nin savas sonrasi kavrami ile su sekilde iligskilendirilmektedir: Baglangigta II. Diinya
Savasi’ni tecrilbbe eden insanlar, savas sonrasi hayatta kalanlar ile karsilikli tecriibelerini paylasirlar ve bu fecriibe
donemini ifade eder (s. 4). 1970’li yillara gelindiginde toplumda savas tecriibesi olanlar ve olmayanlar bir aradadir ve
savas1 tecriibe edinenler etmeyenlere yasadiklarini aktarirlar, yeni gelen nesil bu insanlarin tecriibelerine taniklik eder.
Bu sekilde faniklik donemi baglar (s. 4). 1990’11 yillardan itibaren ise savasi tecriibe etmemis insanlar ¢ogunluktadir ve
artik kendilerine kusaktan kusaga anlatilan savag anlatilar1 ana hikdyeyi olusturmaya baglamistir. Bu dénem de bellek
donemini ifade eder (s. 4). Dolayisiyla Tomiyama’ya gore Japonya igin 1950’ler tecriibe, 1970 sonrasi taniklik, 1990
sonrasi ise bellek donemini temsil eder. Gliniimiiz Japonya’sinin II. Diinya Savasi bellegine bu derece yogunlasiyor
olmasinda Tomiyama’nin bu goriisii ile baglanti kurmak da miimkiin olabilir.

Buna ek olarak, Harutonian (2010) da Japonya’daki bellek ¢aligmalan ile ilgili tespitlerde bulunmaktadir.
Harutdnian 6ncelikle 1990’11 yillardan itibaren Japonya’da ABD ile savasin sona ermesinin 50. yildoniimii vesilesi ile
yayimlanan kitap ve makalelere dikkat ¢ekmis, bu yayinlarin igeriklerini “savasin yenilgisinden bugiine kadar gegen
yarim asirda Japonya’'nin kat ettigi yolun anlamlandirilmasi ¢abasi (s. 123)” olarak tanimlamistir. Harutonian ayrica
Japonya’da gegmise yonelik bellege iliskin ilginin yiikseliste oldugunu belirtmekle birlikte, bu ilginin temel egilimlerini
su sozlerle elestirmistir:

“Japonya’da bellek ¢alismalari, Asya tilkelerinde soykirima, yikima ve yenilgiye yol agan savasin anlamini anlamaya
calismaktan ziyade, savasta kaybedilenler ile savag sonrasini yagamis olan Japon halk: arasindaki iliskiyi konu altyor.”
(s. 123)

Buraya kadar drneklerle ortaya koydugumuz iizere, Japonya’da toplumsal bellek ¢aligmalar biiyiik oranda II.
Diinya Savasi’na odaklanmis durumdadir. Bagka bir ifadeyle, Nora'nin "simdiki zamanin i¢inde var olan ge¢mis (s. 5)"
olarak belirttigi kavram, Japonya Orneginde savas kelimesine karsilik gelmekte olup, Japonya’nin toplumsal bellek
calismalar1 da bu tema etrafinda toplanmis durumdadir. Bu yaklasimi Japonya'daki bellek arastirmalariin kapsamini
onemli Olciide daralttigi soylenebilir ancak bu egilim Japonya’ya 6zgli de degildir. Almanya ve Fransa'da ge¢mis
savaslar iizerine yapilan hafiza arastirmalarinda da benzer 6zellikler goriilebilir. Ancak Japonya’yr diger iilkelerden
ayiran en 6nemli nokta, cogunlugu Japon olan bellek arastirmacilarinin Meiji Restorasyonu ile baslayarak II. Diinya
Savasi’na ve sonrasinda gelen atom bombasi felaketine giden yolda Japonya’nin ge¢mis tecriibelerini gézardi etmesi,
Ozelestiriden uzak bir bakis agis1 ile sadece II. Diinya Savasi’'nda ABD karsisinda ugradigi malubiyete ve sonrasinda
Japon toplumunun yasadig1 zorluklara odaklaniyor olmasidir.

Japonya’ya 6zgii olarak ifade edilebilecek olan bu 6zellik, Vamik Volkan’in “se¢ilmig travmalar” teorisi ile
onemli Ol¢lide uyusmaktadir. Bu teori {izerinden degerlendirmek gerekirse Japonya’nin i¢inde bulundugu bu durum
kitlesel biiylik grup travmasidir. Diisman grup (ABD) tarafindan biiyiik grup (Japonya) iizerinde II. Diinya Savas ile
biiyiik bir yara agilmig, bu durum o déneme kadar Asya’nin en giiclii imparatorlugu olan Japonya {izerinde biiyiik bir
psikolojik kirilmaya sebep olmustur. Kurban grup olarak Japonya, biiyiik kayiplar, utanclar, kiigiik diigiiriilme, ¢aresizlik
ve kendini ifade edememekten dolay1 acilar ¢cekmis, kitlesel travmatik grup tiyeleri, kayiplardan kaynaklanan yas
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stirecini bagariyla gegirememislerdir. Kisacasi, kitlesel travmatik grup iiyeleri, belli psikolojik goérevleri basarili bir
sekilde yerine getirememis ve bu gorevleri, gelecek kusaklarin ¢ozecegine dair bilingli veya bilingsiz bir duygu
paylasimiyla gelecek kusaklarin ¢ocuklarina yansitmiglardir. Japonya 6zelinde bu “segilmis travma” durumu bellek
caligmalart ile vuciit bulmus olup, ABD karsisinda tecriibe edinilmis olan yenilgi, bellek ¢alismalar1 araciligiyla bir
savas magduriyeti olarak yeni nesillere sunulmakta ve yeniden olusturulan bu bellek tizerinden ulus kimlik bilinci insa
edilmeye calisilmaktadir.

Degerlendirme

Tarihin nasil, hangi materyallerle, hangi anlatilarla ve ne sekilde 6gretilmesi gerektigi, bircok iilkede yogun olarak
tartisilan alanlardan birisidir. Bu tartigmalar, I. Diinya Savasi ve II. Diinya Savasi’na miidahil olmus ve dzellikle de
savasin kaybedeni olmus olan iilkelerde daha yogun sekilde yasanmakta olup, ¢alismada inceledigimiz Japonya, bu
iilkelerin basinda gelmektedir. Tarihsel malzemelerin sentezlenerek anlatiya doniistiiriilmesi ve tarihsel siirecteki bu
tecriibelerin tarih ders kitaplar1 aracilifiyla gelecek nesillere aktarilmasi, Japonya’da cesitli sorunlar1 biinyesinde
barindirmaktadir. Tarih Ders Kitabt Sorunu olarak ifade edilen bu durum gerek Japonya igerisinde gerekse c¢evre
iilkelerde ¢esitli tartisma ve gerilimlere sebep olmaktadir. Bunun sebebi Japonya’nin tarih egitimi i¢in kullandig1 ders
kitaplarinda Meiji Restorasyonu’ndan II. Diinya Savasina ve akabinde gelen ABD istilasina kadarki siiregte Asya
kitasindaki militarist ve yayilmaci politikalarinin yeteri kadar 6zelestirel bir ¢ergeveden sunulmamasi, hatta savag
olumlamalarina ve yer yer imparator dvgiilerine yer veriyor olmasidir. Ayrica ABD’nin atom bombasi atmasi ile
sonuglanan II. Diinya Savasi’na yonelik olarak da ayni perspektife sahip ders igerikleri verilmekte olup, atom bombas1
ve isgal donemi ile gelen magduriyet siireci 6ne ¢ikarilmakta, bu ¢erceveden bir ulus kimlik bilinci olusturulmaya
calisilmaktadir.

Japonya’nin gelecek nesillere yonelik yaratmaya calistigi bu ulus kimlik bilinci, “secilmis travma” olarak segmis
oldugu II. Diinya Savas1 yenilgisi ve iggal donemine yonelik gerceklestirilen toplumsal bellek ¢aligmalarinda daha net
sekilde karsimiza ¢ikmaktadir. Japonya’nin bellek ¢alismalari biiyiik oranda “savas” ile iliskilendirilmis olup, II. Diinya
Savag1 iizerine yapilan caligmalar ¢ogunlugu olusturmaktadir. Ayrica, ¢ogunlugu Japon arastirmacilar tarafindan
gerceklestirilen bu caligmalar, Japonya’'nin militaristlesmesine ya da yayilmaci politikalarina yonelik bir 6zelestiri
barindirmaksizin, savagin kaybedilmesi ve ABD iggali ile ne kadar derin acilar yasadiklarina odaklanmaktadir. Bir diger
ifade ile Vamik Volkan’in “secilmis travmalar” teorisi iizerinden diisliniildiigiinde, II. Diinya Savasi yenilgisinin
Japonya’nin “secilmis travmasi1” olarak karsimiza ¢iktigi, savas sonrasi biiyiik imparatorluk imajinin kaybedildigi ve
yenilginin psikolojik travmasinin giiniimiize kadar devam ettigi, Japonya’da yapilan toplumsal bellek calismalar
incelendiginde agikca goriilmiistiir.

Tarihin sadece ge¢cmisle ilgili olmadigi, ge¢misi bugiine, bugiinii ise gelecege baglayan bir islev gosterdigi
unutulmamalidir. Bu baglamda Japonya ve ona benzer ge¢mis tecriibelere sahip olan iilkelerin, tarih ve bellek arasindaki
iliskiyi goz ardi etmeden, gercekei, duyarli ve seffaf bir sekilde tarih egitim programlar1 hazirlamalar1 gereklidir.
Gelecek kusaklarin gegmisten gelen birtakim travmalara takilip kalmaksizin, saglikli ve gercekei degerlendirmelerde
bulunabilmesi, tarihten dogru dersleri ¢ikartabilmesi ve gelecege yonelebilmesi ancak bu sekilde saglanabilir.

Arastirmacilarin Katki Oram
Yazar ¢aligmanin tamamini gergeklestirmistir.

Destek ve Tesekkiir
Yazar ¢aligma i¢in herhangi bir finansal destek almamugtir.

Cikar Catismasi
Yazar ¢aligmada herhangi bir ¢ikar catigmasinin bulunmadigini beyan etmistir.
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Oz Makale Bilgisi

Ulus bilincinin olusumunda, ortak dilin, kiiltiiriin ve tarihi olaylarin etkisi biiyliktiir. Uzun

stire iilkesinin kapilarini kapamis Japonya i¢in modern Japonya’nin temellerinin atildigt Anahtar kelimeler: Edebiyat,
Meiji Donemi, ulus bilincinin olusumunda 6nemli bir rol oynamaktadir. “Tek ulus, tek Egitim, Meiji Dénemi,

millet” (Tanabe, 2001:398-400) oldugu savunulan Japonya, bu siiregte Bati medeniyetini
sindirerek, ulusun ayakta kalmasini saglamak i¢in “Zengin iilke, gii¢lii ordu” sloganiyla
Batil1 tilkeleri tantyip onlarin ilmini ve teknolojisini 6grenme yoluna gider. Bu ¢aligmada

Natsume Soseki, Ulus bilinci

Japonya’nin ulus devlet bilincinin olusturuldugu Meiji Donemi yazarlari dikkate alinarak Makale Gegmisi:
Japonya’daki edebiyat 6gretiminde ulus bilincinin nasil bigimlendigi incelenmistir. Japon Gelis: 11 Subat 2021
Egitim-Kiiltiir-Spor-Bilim ve Teknoloji Bakanligi (MEXT) a¢ik kaynaklarinda yer alan Diizeltme: 25 Nisan 2021
ders miifredatlari, ders materyali kilavuzlar1 ve ders kitaplar incelendiginde, ortaokul Kabul: 16 Haziran 2021
kitaplarinda Natsume Soseki’nin (1867-1916) Kiiciik Bey (Botchan [HiH A ), lise

kitaplarinda Goniil (Kokoro [Z Z AJ ) eserlerinin miifredatlarma dahil edildigi Makale Tiirii: Derleme
gozlemlenmistir. Eserlerin ders kitaplarina dahil edilen boliimleri incelendiginde, ortaokul Makalesi

ders miifredatinda yer alan Kiiciik Bey eseri ile geleneksel Japon ruhunun bilinci
olusturulurken, lise ders miifredatinda yer alan Goéniil eseriyle modern Japon insaninin
ruhunun 6gretildigi anlasilmistir. Ayrica miifredatin, geleneksel Japon ruhuyla, modern
Japon ruhu arasinda bir gegis olacak sekilde diizenlenmesi ile ulus kimlik bilincinin
pekistirildigi diigiiniilmektedir. Yapilan bu ¢aligma ile genis 6l¢ekte “Edebiyatta Japon Ulus
Bilincinin Yansimas1”, dar dlcekte ise “Japonya’daki Edebiyat Ogretiminde Ulus Bilinci”
iizerine yapilan ¢aligmalara yeni ve detayli bir bakig agist sunulmaktadir.
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Evaluating the Concept of Nation Consciousness in Teaching Japanese Literature through the Works
of Natsume Soseki

Abstract Article Info

Common language, culture, and historical events have a significant influence on the

formation of national consciousness. The Meiji Period, which had closed Japan's doors for Keywords: Literature,

a long time and when the foundations of modern Japan were laid, plays a vital role in Education, Meiji Era, Natsume
forming national consciousness. Japan, claimed to be "one race, one nation" (Tanabe, 2001: Soseki, National consciousness

398-400), digests Western civilization in this process and goes on the path of learning the
knowledge and technology of Western countries with the slogan of "Rich country, strong

army" to ensure the survival of the nation. Considering the Meiji Period authors when Article History:

Japan's nation-state consciousness was created, this study examined how nation- Received: 11 February 2021
consciousness was shaped in Japan's literature education. When the course curricula, course Revised: 25 April 2021
material guides, and textbooks in the open sources of the Japanese Ministry of Education- Accepted: 16 June 2021

Culture-Sports-Science and Technology (MEXT) were examined, it was observed that the
Botchan T35 % % A 5 work of Natsume Soseki (1867-1916) was included in secondary-
school textbooks and Kokoro T Z Z % j in high-school textbooks. When the sections of
the works included in the textbooks were examined, it was understood that while the
awareness of the traditional Japanese spirit was created with the work of Botchan T
%> A g in the middle-school curriculum, the soul of the modern Japanese people was taught
with the work of Kokoro T Z Z % ; in the high-school curriculum. The curriculum was
organized as a transition between the traditional Japanese spirit and the modern Japanese
spirit, reinforcing the national identity consciousness. This study has brought a new and
detailed perspective to studies on a large scale, such as "Reflection of Japanese National
Consciousness in Literature" and a narrow scale, "National Consciousness in Teaching
Literature in Japan."

Article Type: Review Article
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Extended Summary

Common language, culture, and historical events have a significant influence on the formation of national consciousness.
The Meiji Period, when the foundations of modern Japan were laid, played an essential role in the formation of national
consciousness. In this process, Japan imitated Western civilization and tried to learn western countries' knowledge and
technologies with the slogan "Rich country, strong army" to ensure its survival.

Literature, together with the belief in the nation's language, is the field that contributes most to the formation of
national consciousness. Compared to other branches of art, literature requires an understanding of language acquisition,
ideas, and traditions. Therefore, literature, which has the nature of a resource that contains the social and cultural facts
that the society has given birth to, plays an essential role in the construction of national consciousness.

In this study, literature-teaching in the formation of national consciousness in Japan was emphasized. An answer
was sought to the question, is national consciousness created with literature education? In answering this question, we
have used course curricula, course material guides, and Japanese resources in the open sources of the Japanese Ministry
of Education, Culture, Sports, Science, and Technology (MEXT).

When textbooks guides and curricula were examined, it was seen that there were reading passages for learning
reading in primary-school books. In secondary-school books, texts are used as lesson materials for students to use words
and to understand the meaning of words. At the end of each text, exercises are given such as a "reading guide" and
"reading a work and summarizing thoughts about the work." These exercises aim to comprehend the characters' image
in the work and encourage students' own ideas.

The Japanese Ministry of Education, Culture, Sports, Science and Technology (MEXT) has set the goal of high-
school national language teaching as gaining the foundations of national language skills necessary to live as a member
of society. Today, high-school literature courses are subsumed under the title ‘Japanese Language (kokugo- [EH
courses,” with six subtitles within the main title of ‘Japanese Language.” When the textbooks are examined, the usual
authors are, Nakajima Atsushi #' & B (1909-1942), Natsume Soseki & H ik £, and Miyazawa Kenji = R s
(1896-1933). Also, it was observed that Natsume Soseki's (1867-1916) Botchan [+ & <% A/J was included in the
curriculum of secondary-school books, and Kokoro [Z Z AJ in high-school books.

When secondary-school books were examined, it was seen that four different printing houses had books, and
two of the four printing houses included Botchan's work with their literature books. In this study, a secondary school
2nd-grade literature textbook of the Kydiku press (35 Hi/l) was chosen as the sample book review. Since it is not
possible to use the entire work, it is best explained by summarizing. However, while summarizing, two points in the
plot may be explained in more detail. The first is the relationship between Botchan and his servant Kiyo. The second
plot noted in the textbook is the friendship between the math teacher Hotta, and Botchan. It is seen that the attention of
the students was drawn to Hotta and Botchan's efforts against the tyranny of the Red Shirt character, who is depicted as
a villain.

The writer, who describes the Meiji Period with a mischievous childlike style, can attract the student to this
world. Therefore, the student can gain the traditional Japanese perspective through the literary text in his secondary
school period with Botchan.

When the high-school books were examined, it was seen that there were nine different printing houses and all
printing houses included Kokoro in their literature books. In this study, the literature textbook of the Kydiku Press
(kydikushuppan- 25 HihR), Bt 3C B (gendaibun B) was chosen as the sample book review. Since it is not possible
to use the entire work as course material, it has been observed that the work is explained by summarizing. A part of the
testament letter of the work described by summarizing is included. The thing that draws attention here is the suicide of
K's close friend, who lived in the same house in Sensei’s youth.

Considering the textbook guides, the first target to be reached regarding Sensei's suicide is that Sensei, who
betrayed his best friend and dragged him to suicide for the sake of love, killed his ego by choosing the path of suicide.
Sensei's suicide has no single cause. Attention is also drawn to the death of the Meiji Emperor. Sensei's suicide and the
clash of truth and reality, that is, the spirit of the Meiji Period people, who were caught between traditional and modern
Japanese dilemmas, were reflected. The work, published at the end of the Meiji Period, directs the student to the people's
loneliness in the modernization process and the future society's awareness.

As a result, while the traditional Japanese spirit's awareness was created with the Botchan in the middle-school
curriculum, the Kokoro in the high-school curriculum teaches the modern Japanese person's spirit. Besides, the
curriculum is organized as a transition between the traditional Japanese spirit and the modern Japanese spirit, reinforcing
the national identity awareness. This study has brought a new and detailed perspective to studies on a large scale, such
as "Reflection of Japanese National Consciousness in Literature" and a narrow scale, "National Consciousness in
Teaching Literature in Japan."
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Giris

Kisinin ulus bilincinin insasinda yasadigi toplumun ve olaylarin etkisi kac¢inilmazdir. Dolayisiyla ulus bilincinin
olusumunda da tarihsel siire¢ icerisinde kisinin veya toplumun kendisini nasil konumlandirdigi énemlidir. Milli
kimlik/ulus bilinci iizerine Anderson (2007) ve Smith’in (1994) yaptigi calismalar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
calismalarda, son donemlerde yasanan kiiresellegsmenin etkisiyle “millet” kavraminin anlaminin degistigi ve buna baglh
olarak milli kimligin de degistigi one siiriilmektedir. Anderson (2007), milletin, "hayali bir topluluktan" baska bir sey
olmadigin belirtse de, yine de modern diinyadaki birgok kavramdan daha uygun bir kullanim oldugu gergegini de inkar
etmez. Smith (1986), milli kimliklerin genellikle kiiltiirel ortakliklar1 olan gruplar etrafinda toplandigini ancak
modernlesme siirecinde kolektif kimliklerin de ortaya ¢iktigini belirtmektedir.

Modern Japonya'daki milli kimlik ile ilgili Billig (2002), Japonya’da milli kimligin apacik ortada oldugunu ve
bir tiir "siradan" kimlik olarak kabul edildigini ifade etmektedir. Ancak Tanabe (2001:398-400), "kisinin ait oldugu
milletle biitiinleserek olusturdugu biling, inang ve duygu" ile milli kimligin olusabilecegini ve Japonya’nin "tek irk, tek
millet" oldugunu savunmaktadir. Ayrica sivil ve etnik standartlar arasinda ayrim yapilmaksizin halkin bilincinin
birlestirildigini, eski yonetici sinifin ulusu insa ettigini belirtmektedir. Giiclii siyasi ulusal gururun da benmerkezci ve
diglanmayla baglantili olma egiliminde oldugunu vurgulamaktadir. Dolayisiyla her ulusun, ulusal kimliklerini
olustururken kendilerine 6zgii sosyal ve tarihsel arka plandan etkilendigi anlagilmaktadir. Milli kimlik/ulus bilinci ile
ilgili yapilan ¢alismalar dikkate alindiginda, milli kimligin, ortak kiiltiire, tarihe sahip insanlarin biitiinleserek kendilerini
konumlandirmasiyla insa edildigi ifade edilebilir.

Ulus bilincinin olusumuna, ulusal dil inanci ile birlikte en c¢ok katki saglayan alanin edebiyat oldugu
sOylenebilir. Diger sanat dallari ile karsilastirildiginda, edebiyat, dil edinimini, fikir ve gelenekleri anlamay1 gerektirir.
Dolayisiyla toplumun dogurdugu toplumsal ve kiiltiirel olgulart i¢inde barindiran bir kaynak niteligine sahip olan
edebiyat, ulus bilincinin ingasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu ¢aligmada da, Japonya’da ulus bilincinin olusumunda
edebiyat 6gretiminin rolii lizerinde durulmustur. “Edebiyat 6gretimi ile ulus bilinci olusturuluyor mu?” sorusuna cevap
aranmustir. Japon Egitim-Kiiltiir-Spor-Bilim ve Teknoloji Bakanlig1 (Ministry of Education, Culture, Sports, Science
and Technology - MEXT) agik kaynaklarinda yer alan ders planlari, ders materyali kilavuzlarindan' ve Japonca
kaynaklardan yararlanilmistir.

Japonya’da Edebiyat Ogretimi

Ders kitab1 kilavuzlar1 ve &gretim programlar incelendiginde ilkokul kitaplarinda &grenmeye yonelik okuma
parcalarinin oldugu goriilmistiir. Ortaokul kitaplarinda, edebi metinlerin, 6grencinin sézciik kullanimina ve sozciiklerin
anlamim kavramaya yonelik ders materyali olarak kullanildigi anlasilmaktadir. Ayrica her metnin sonunda "okuma
rehberi" ve ayrica "eser okuma ve eser hakkindaki diigiinceleri 6zetleme" aligtirmalar1 verilmektedir. Bu aligtirmalarla
eserdeki karakterlerin imgesinin kavranmasi ve 6grencinin kendi diisiincesine sahip olmasi hedeflenmektedir. Dahas1
Japon edebiyat eserlerinden herhangi birini okuma ad1 altinda "roman okumak ve okumay1 6grenmek" de hedefler
arasinda bulunmaktadir (Uenishi, 2019).

MEXT, lise ulusal dil 6gretimi hedefini, toplumun bir iiyesi olarak yasayabilmek i¢in gerekli olan ulusal dil
becerisinin temellerini kazanmak olarak belirlemistir. Giiniimiiz lise edebiyat dersleri Milli/Ulusal Dil (kokugo- [EIFE)
dersi adi altinda toplanmaktadir. Milli/Ulusal Dil ana bashg icerisinde alt1 alt baglik icermektedir. Bagliklar ve ders
igerikleri Tablo 1’deki gibidir.

Tablo 1 dikkate alindiginda, edebiyat derslerinin ulusal dil dgretimiyle i¢ ice oldugu anlasilmaktadir. Ders
kredileri incelendiginde ise Klasik metinleri okuyup anlamaya ydnelik olan derslerin kredileri ile Modern Japon
edebiyat1 yazarlarinin edebi eserlerini okuyup, anlamaya yonelik derslerin kredilerinin de esit oldugu goriilmektedir.
Dolayisiyla gilinlimiiz Japoncasina verilen 6nem kadar klasik Japoncaya da 6nem verildigi diisiiniilebilir.

Edebi metinlerle ulus bilincinin olusturulmasini temel alan bu ¢alismada, Modern Metinler (gendaibun-Ei{X.3C )
ders kitaplar1 dikkate alinarak inceleme yapimistir.> MEXT miifredatina dahil edilen ders kitaplar1 incelendiginde,
Natsume Soseki’nin (&£ H #kf7) eserlerinin edebiyat ders kitaplarinda yer aldig1 dikkat gekmektedir.

! https://www.mext.go.jp/a_menu/shotou/new-cs/1383986.htm (Erigim Tarihi 12.11.2020)
2 https://www.mext.go.jp/a_menu/shotou/kyoukasho/tenji/1385385.htm (Erigim tarihi:12.11.2020)
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Tablo 1. Giiniimiiz lise Japon Edebiyat dersi igerikleri

Egitimde Kuram ve Uygulama, 17(Ozel Say: 1), 21-30

Japon Dili Dersleri (kokugo- [E5E)

Japon Dili Sentezi
(Kokugosdgd-[EsE4a&4)

Haftada 4 kredi 3

Japon Dili Ifade Bicimleri 1-2
(Kokugohyogen-[EzEZFIH 1 -2)

Japon Dili Ifade Bicimleri 1 —2
(Kokugohyogen-[EzEZRIR 11 -2)

Haftada 3 kredi

Ulusal dil 6gretimine yoneliktir.

(Koten-t7 # )

Modern Metinler Haftada 6 kredi Modern Japon edebiyati yazarlarinin edebi eserlerini okuyup, anlamaya ve
(Gendaibun-E{{X32) eserleri analiz etmeye yoneliktir.
Klasik Metinleri Okuma * ) . L gt
(Kotenkddoku- i Bizt5) Haftada 2 kredi Klasik metinleri okuma ve anlamaya yoneliktir.
Klasik Japonca . . L T

Haftada 4 kredi Klasik metinleri okuma ve anlamaya yoneliktir.

MEXT miifredatina dahil edilen ders kitaplarindan 6rnek olarak segilen basimevlerinin kitaplari incelendiginde,

kitaplardaki bir yillik miifredatta yer alan yazarlar ve eserleri Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2. Lise ders kitaplarinda yer alan yazarlar ve eserleri

Yazar Eser Ad1 Kyoiku Kirihara Kazuken
(BEEHR) Basimevi | (FREE) (EHHHIR)
Modern Metinler B Basimevi Basimevi
(Gendaibun B) Modern Metinler B Modern Metinler B
(Gendaibun B) (Gendaibun B
Nakajima Sangetsu-ki
Atsushi Pl A 2 O O O
Natsume Soseki Goniil
= = AJ Kokoro O O O
Hagiwara Take
Sakutard [l O - N
Miyazawa Kenji | Eiketsu No Asa
EEUC O O O
Shimazaki Toson | Komoronaru Kojono Hotori
Pit7e % dROIE & ) ) O : O
Murd Saisei Shokeiijo
Py O : :
Ogawa Yoko Bakkusutoroku
[y A r—7] O O -
Mishima Yukio Sotoba Komachi
A3 /0T ] O : :

Tablo 2 dikkate alindiginda 6rnek olarak segilen basimevlerinin Modern Metinler B ders kitaplarinda ortak
goriilen yazarlar; Nakajima Atsushi (1909-1942), Natsume Soseki, Miyazawa Kenji (1896-1933)’dir. Ayrica kitaplarda
edebi eserlerin sonrasinda “elestiri” adi altinda akademik makaleler de yer almaktadir. Soseki’nin Goniil eserinden sonra
Umemori Naoyuki’nin ulusal kimlik ile ilgili elestiri makalesinin yer aldig1 dikkat cekmektedir.

Soseki’nin eserlerinin ders materyali olarak kullanilmast ile ilgili olarak Sekiguchi (1980), Soseki’nin modern
Japon edebiyatimin bir temsilcisi oldugunu, eserlerinin de her ders kitabinin edebi 6gretim materyallerinin 6zii oldugunu
sOyler. Ayrica Sekiguchi (1980), egitimde bir ‘hafiza’ olusturulacaksa eger XX. yiizy1l modern Japonya’nin hafizasinin
cekirdegini Soseki’nin olusturdugunu belirtmektedir.

Bu ¢alismada iki yiiz elli yil iilke kapilarimi diinyaya kapatan Japonya’nin, Bati’ya tekrar kapilarin1 agarak
modernlesme siirecine girdigi ve imparatorluktan ulus devlete dogru gecisinin somutlastigi (Ozsen, 2020:41) Meiji
Donemi (1868-1912) yazar1 Natsume Soseki’nin eserleri ile olusturulmaya ¢alisilan ulus bilincine dikkat ¢ekilecektir.

3 1 kredi 45 dakikadur.
4 Japonya’da Budizm’in yayilmas! yaz sisteminin de Cin yaz1 sisteminden etkilenmesine neden olmustur. Japonya’da bulunan en eski metinler
klasik Cincede yazilmislardir. Burada s6z konusu olan klasik metinler de klasik Cince ile yazilan metinleri kapsamaktadir.
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Ders kitaplar1 incelendiginde, ortaokul’ okuma metinlerinde Soseki’nin Botchan® [~ % % A/J eseri 6n plana
cikarken, lise kitaplarinda’ Kokoro® [ Z Z A eseri goriilmektedir.

Meiji Donemi, Ulus Bilinci ve Soseki
Meiji Dénemi (1868-1912) Japon tarihi i¢in cagdaslasma hareketlerinin yasandigi donemdir. iki yiiz elli yil iilkesini
diinyaya kapatan Japonya’nin, Edo Dénemi’nin (1603-1868) sonunda iilkeyi agmak zorunda kalmasinin nedeni, ezici
avantajlara sahip olan Bati’nin iggalinden kurtulmaktir. Bagka bir deyisle, Bati’y1 benimsemedigi ve Batili iilkelerle
rekabet edecek kadar ulusal giice sahip olmadigi miiddet¢e milletin bagimsizligimin siirdiiriilmesi miimkiin degildir.
Batili giiclerin sindirilmesi, ulusun hayatta kalmasi, ulusal bir misyon olarak kabul edilir. Ancak, halkin kaderi Bati
giiclerinin sindirilmesiyle siirli degildir. Bunun nedeni, modern bir ulus olarak uluslararasi topluma katilmak igin
gerekli olan Bat1 Avrupa medeniyetinin, Japon medeniyetinde benzersiz bir doniigiime yol agmasidir (Kimura, 1970:2).

Meiji Donemi baglarinda Batili iilkelerin iistiinltigii ile kars1 karsiya gelen Japonya, onlarla imzalanan adaletsiz
anlagmalar nedeniyle iilke olarak ayakta kalmanin gerekli oldugunu anlar ve “Zengin iilke, gii¢lii ordu” sloganiyla
Bati’nin somiirgesi olmamak i¢in Batili iilkeleri tan1y1p onlarm ilmini ve teknolojisini 6grenme yoluna gider.

Japon modernlesmesiyle ilgili Murdock (Akt: Tokunaga, 2006), bir¢ok alanda yeniligi basaran Japonya’nin,
XIV. ylizy1l Avrupa’smin kiiltiiriine bagh olarak bu yenilikleri elli yil i¢erisinde hizl1 bir sekilde uygulayip, XX. yiizyila
tagimasinin saygi duyulacak bir durum oldugunu ifade eder.

Modernlesme yolunda ilerleyen ve Batili {ilkeler kargisinda ezilmek istemeyen Meiji Donemi Japon edebiyati
yazarlarinin eserlerinde milliyetgilik ve ulus devlet diislincesi hakimdir. Eserlerde goriilen milliyetgilik temasi, yalnizca
yabanci yayilmaya kars1 olan ideolojik bir davranis degil, ayn1 zamanda iilkenin siyasi, sosyal ve kiiltiirel geleneklerinin
taninmasi ve onlar1 yabanci medeniyetlerin etkisinden korumaya yoneliktir (Kimura, 1970:4). Bu nedenle Eto (1967),
Meiji Donemi yazarlarini; bir Japon olarak kiiltiirel farkindaligr kaybetmeden, her zaman giiglii bir misyon duygusuyla
yasayanlar olarak tanimlamigtir.

Meiji Donemi’nde 6te yandan Japonlar egitim igin yurt disina gonderilmistir. Meiji Dénemi yazarlarindan
Natsume Soseki (1867-1916) ve Mori Ogai Avrupa'ya egitim igin gitmistir. Ancak Avrupa'da egitim gormelerine
ragmen, Batili kimligine biirlinmemislerdir ve Avrupa’daki egitimleri hicbir zaman onlarin bilgi ve fikirlerinin
Avrupalilasmasina neden olmamustir. Aksine onlar, Bati medeniyetinin etkisi altinda Japonya'nin gelecegini ne sekilde
konumlandiracagi ve Japon halkinin nasil korunacagi endisesini tasimiglardir. (Kimura, 1970:5).

Soseki, 1867 yilinda dogup, 1916 yilinda vefat etmistir. Meiji Donemi ile baslayan hayati, yine Meiji Dénemi
ile son bulmustur. Cin Edebiyatina ve yazisina daha ¢ok ilgi duymasina ragmen Soseki, lilke politikast geregi 1893
yilinda Tokyo Imparatorluk Universitesinin Ingiliz Edebiyat1 boliimiinden basartyla mezun olmustur. Soseki, Japon
hiikiimetinin bursu ile 1900-1902 yillar1 arasinda Ingilizce ve Ingiliz edebiyati egitimi i¢in Londra’ya gonderilmistir.
Yurt disinda alanlarida uzmanlasan 6grencileri tilkelerinde bulunan Batililarin pozisyonlarina yerlestirmeyi amaglayan
Japon hiikiimeti, bu amag¢ dogrultusunda Soseki’yi de Ingiliz Edebiyati alaninda Batili akademisyenlerin yerini almak
lizere egitmistir. Soseki, Ingiltere’ye gitmeye sicak bakmasa da sonradan kabul etmek zorunda kalir. Ingiltere’deki
yasamiyla ilgili anlattiklar1 da Japonya’ya duydugu 6zlemi yansitmaktadir. Konu ile ilgili olarak, Nakamura (2012:10),
Soseki’nin Ingiltere ve Japonya konusundaki karmasik duygularini, gelistirmis oldugu Ingilizcesi ile bir Ingiliz
beyefendisi gibi ifade edisini su sekilde aktarir:

“Bazen kendimi Ingiltere’den nefret ederken buluyorum ve hemen iilkeme donmek istiyorum. Fakat Japon halkin
derinlemesine diistindiigiimde, aci iginde bunun zor oldugunu anlyyorum.”

Soseki’nin yazdiklarinda yasadigi ikilem ve iilkesinin i¢inde bulundugu durumu fark edemeyen Japon halkina
serzeniste bulundugu goriillmektedir.
“Bizim beyefendilerimiz ne kadar da kendini begenmis! Ne kadar da ziippece davramiyorlar! Ne kadar aptalca!
Modernlesmekte olan Japonya'dan nasil oluyor da memnun kaliyorlar! Yozlasan bu toplumu nasil bu sekilde kabul
edebiliyorlar!”’(Nakamura, 2012:10)

Bat1 taklit¢iligine tepki ile yaklagan Soseki, iilkesinin Bati’dan gelen olgulara da karst ¢ikmadigim
“askerlerimizle gurur duyuyorum. Batidan aldigimiz silahlarla Rusya ile basarili bir sekilde savastilar.” sozleriyle
ifade etmektedir.

5 https://www.mext.go.jp/a_menu/shotou/kyoukasho/tenji/mext_00002.html (Erigim tarihi:12.11.2020)

¢ Hiiseyin Ozkaya, Mariko Erdogan tarafindan Tiirkceye Kiiciik Bey olarak cevrilmistir. Bu calismada ceviriler tarafimca yapilmstir.

7 https://www.mext.go.jp/a_menu/shotou/kyoukasho/tenji/1385385.htm (Erigim tarihi:12.11.2020)

8 Bilal Unal tarafindan Tiirkceye Goniil olarak cevrilmistir. Japon edebiyat1 I1. Diinya Savas1 sonras siirecte Batida ve diinya edebiyatinda gok
o6nemli bir konum edinmistir. Bu nedenle Japon edebiyatindan birgok eserin bir¢ok dile Japonca aslindan gevirisi yapilmstir. Konu ile ilgili olarak
Giiven’in (2019) kapsamli bir ¢aligsmasi bulunmaktadir.
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Tokuichird (2005:2) ise Soseki’yi su sekilde anlatir:

“Soseki, Meiji Donemi nin biitiin inceliklerini ve detaylarint bizzat yasayarak anlamus, o siiregteki olaylarin toplum
lizerindeki etkilerini hissetmis bir yazardwr. Bu nedenle onun eserlerini okudugumuzda yabanci kiiltiire alismakta
zorlanan donemin insanlarimin duygularini, deneyimlerini kolayca anlayabiliriz.”

Soseki’nin Ingiltere yasami ve diisiinceleri dikkate alindiginda, Soseki’deki ulus bilinci ortaya ¢ikmaktadir.
Ulkesi igin zorlu Ingiltere yasamina katlandig, Batil diisiincelerle toplumun yozlagsmasina gz yummak istemedigi ve
bu diislincelerinin de eserlerine yansimasi nedeniyle de Japonya’da milli yazar olarak kabul edildigi anlagiimaktadir.

Ingiltere’den dondiikten sonra 1903 yilinda Tokyo’da ilk Milli Universite olarak tanman Imparatorluk
Universitesi’nde Ingiliz Edebiyat: derslerine girmeye baslayan Soseki, 1907 yilinda iiniversitedeki isini birakarak Asahi
gazetesi editorii olarak ¢calismaya devam eder ve bu siiregten itibaren vefatina kadar on iki eser yazar. Caligmanin sonraki
bagliklarinda, Soseki’nin MEXT tarafindan 6gretim materyali olarak kabul edilen, Kiiciik Bey ve Géniil eserleri iizerine
degerlendirme yapilmistir.

Kiiciik Bey (Botchan [£55 % % A/J Eseri ve Ulus Bilinci

Soseki’nin 1906 yilinda yayinlanan Kiigiik Bey eserinde, Tokyo’dan Shikoku’daki’ bir kasabaya &gretmenlik yapmak
icin giden Kii¢iik Bey’in yasadig1 sorunlar anlatilmaktadir. Olaylar genel olarak bu kasabada gecer. Orasi1 kaplicalari ile
iinli, kiiciik bir balik¢r kasabasidir. Eserde dikkat ¢geken diger karakter ise Kiiciik Bey’in karsit karakteri olan Kirmizi
Gomlek’tir. Edebiyat 6gretmeni ve ayni zamanda miidiir yardimcisi olan Kirmizi Gomlek, tiniversite mezunu oldugu
igin sayg1 goren birisidir. Y1l boyunca pazen, kirmizi gémlek giymesi nedeniyle Kii¢iik Bey ona Kirimizi Gomlek ismini
verir. Kadin gibi sesi, kibarlig1 ve piposu 6n plana ¢ikarilarak tasvir edilir. Kirmizi Gomlek, Bat1 tarz1 kiyafetleriyle
olusturdugu goriintii ile eserde yer alir. Kiiciik Bey eserde okuldaki matematik 6gretmeni Hotta ile birlikte edebiyat
ogretmeni Kirmiz1 Gomlek’in yalanlarini ortaya ¢ikarmaya caligir.

Okulda Matematik Ziimre baskani olan Hotta’ya, yuvarlak kafasi ve kisa saglar1 nedeniyle Kiiciik Bey Oklu
Kirpi ismini verir. Baglarda Kiigiik Bey ile sorunlar yasasalar da sonralar ortak planlar yaparak kotiiliikleri ortadan
kaldirmak icin ellerinden geleni yaparlar.

Ayrica Kiiglik Bey’in hizmetkarlart Kiyo da eserde Oonemli karakterlerden biridir. Cocuklugunda Kiigiik
Beylerin evlerinde yasayan Kiyo, Meiji Donemi’nde maddi varligin1 kaybetmis samuray ailelerinden birinin ferdidir.
Ciinkii Meiji Donemi yenilikleriyle birlikte tek ve merkezi ordu-donanma olusturularak samuray sinifi ortadan kaldirilir.
Kiyo da maddi olarak sikintiya diistiigii i¢in Kii¢iik Beylerin evinde ¢alismaya baglar. Kiyo Kii¢iik Bey’i ¢cok sever ve
onu kendi ¢ocugu gibi sahiplenir. Kiyo sik sik Kiiciik Bey’e ¢ok diiriist ve giiven veren biri olduguna dair iltifatlarda
bulunur.

Cocuklugu ile baglayan eserde Kiiciik Bey “Edo Cocugu” anlamina gelen “Edokko” ismi ile anilir. Kiigiik Bey
adin1 ise ona evlerindeki hizmetkar Kiyo vermistir. “Edo Cocugu” ismi ise tesadiif degildir. Meiji 6ncesine yani Edo
Donemi’ne yapilan vurgudur. Dolayisiyla Kiicik Bey’in modernlesme &ncesi Japonya’sini temsil ettigi
diistiniilmektedir. Cocuklugunda ¢esitli yaramazliklar yapan Kiiciik Bey, 6gretmenlik yaptig1 donemlerde de simarik
ama dirtist, acik sozlii, temiz kalpli, atilgan, adaletli, i¢ten biri olarak tanitilir. Yoshimoto (2009), Kiiciik Bey’de goriilen
stmarikligi, icindeki diiriistliigii, Japonsu bir 6zellik olarak gormektedir.

Ortaokul kitaplar incelendiginde, dort farkli basimevinin kitabinin bulundugu, dort basimevinden ikisinin
Kiiciik Bey eserini edebiyat kitaplarina dahil ettigi goriilmiistiir. Bu ¢alismada 6rnek kitap incelemesi olarak Kyoiku
basimevinin (Z{F Hihi), ortaokul ikinci simf edebiyat dersi kitab: tercih edilmistir. Eserin tamaminin ders materyali
olarak kullanilmas1 miimkiin olmadig: i¢in eserin 6zetlenerek anlatilmaya ¢alisildig1 goriilmiistiir. Ancak 6zetlenirken
olay orgiisiinde iki nokta daha detayli anlatilmaktadir. i1ki Kiiciik Bey ile hizmetkarlar1 Kiyo arasindaki iliskidir.

Meiji Donemi 6ncesinde yasayan Japon kadini Kiyo, egitim almamstir fakat Kiigiik Bey, ondaki asaletin hig
kimsede olmadig1 yoniinde bir diisiinceye sahiptir. Kendisine karsi birgok iyiligi olan Kiyo’yu, Matsuyama’ya gidene
kadar anlamadigim dile getirir. Burada Kii¢iik Bey’in Edo Donemi samuray sinifi insania kars1 évgiileri goriilmektedir.
Meiji Donemi insani ile eski donem insani kiyasladiginda egitimsiz olsalar bile Kiigiik Bey’in Edo Dénemi insanini
daha asil gordigii dikkat ¢cekmektedir. Dolayisiyla Soseki’nin Kiyo ile ilgili dvgiilerin 6n plana c¢ikarilarak, Edo
Doénemi’ne ve modernlesme 6ncesi Japonya’sinin feodal ahlakina dikkat ¢ekildigi ve edebi metin araciligi ile 6grenciye
ulusal diislince yapisinin kazandirilmaya ¢alisildig: diistiniilmektedir.

Ders kitabinda dikkat ¢ekilen ikinci olay oOrgiisii ise matematik 6gretmeni Hotta ile Kiiciik Bey arasindaki
arkadagliktir. Kotii adam olarak tasvir edilen Kirmizi Gomlek karakterinin zorbaligina kars1 Hotta ve Kiigiik Bey’in

% Giineybat1 Japonya’daki bir ada.
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¢abasina, dgrencilerin dikkatinin cekildigi goriilmektedir. Ciinkii Kiiciik Bey Tokyolu, Hotta Aizu boyu'® iiyesidir. Aizu
boyu Meiji Dénemi yeniliklerine kars1 olma 6zelligi ile Meiji Donemi olaylarinda 6n plana ¢ikmaktadir. Edo Cocugu
Kiigiik Bey ile Aizulu Hotta karakterleri dikkate alindiginda, iki karakter ile Meiji hiikiimeti karsitliginin vurgulandig
diistiniilmektedir. Baska bir deyisle, Kirmizi Gomlek’te goriilen modernlesmeyi gozler oOniline sererek, bu
modernlesmenin yol agacagi yozlagmayi da ortaya koydugu anlasilmaktadir. Ayrica Soseki’nin Hotta ile yine samuray
smifin1 6n plana ¢ikardig goriilmektedir.

Soseki, Bati’nin kiiltiiriinden etkilenerek Japon kiiltiiriinden ve degerlerinden uzaklagmanin iilke degerleri i¢in
zararli olacagimin altim da Kirmizi Gomlek karakterine dikkat ¢ekerek cizer. Hotta ile konugmasi sirasinda Kirmizi
Gomlek ile ilgili Kii¢lik Bey’in yorumu su sekildedir:

“Biraz yorulmam umurumda bile degil. Bu kadar kotii birini ortadan kaldirmamak Japonya i¢in zararl olacagi igin
ona haddini bildirmeden i¢im rahat etmez.”

Ortaokul edebiyat miifredatina dahil edilen Soseki’nin Kii¢cliik Bey eseri, metaforik kullanimlar nedeniyle
Ogrenci tarafindan anlasilamayacagi diistiniilebilir ve fakat ulus devlet bilincinin temelinin atildigr Meiji Donemi’ni
yaramaz bir ¢ocuk edasiyla anlatan yazar, 6grenciyi kendi diinyasina ¢ekebilmektedir. Dolayistyla 6grenci Kiigiik Bey
eseri ile ortaokul doneminde geleneksel Japon bakis acisini edebi metin {izerinden kazanabilmektedir.

Goniil (Kokoro [Z Z A1 ) Eseri ve Ulus Bilinci

Soseki’nin 1914 yilinda yaymlanan eseri ii¢ bdliimden olusmaktadir. Birinci kisimda olayin basat karakteri Hoca
(Sensei-:/E), ona hayran bir iiniversite dgrencisi Ben (watashi-FA) gdziiyle anlatilir. ikinci kisimda okul bittikten sonra
Tokyo’dan ailesinin yanina donen gencin basindan gegenler ve ailesi ile iliskisi bulunmaktadir. Ugiincii kisimda ise
Hoca’nim {iniversiteli gence yazdigi vasiyeti, mektup seklinde yer almaktadir. Hoca karakteri intihar ettigi igin
gonderdigi mektup, vasiyet niteligi tagir ve mektubunda o zamana kadar Hoca, esiyle paylasamadigi bir takim olaylardan
dolay1 ¢ektigi 1stirab1 anlatmigtir. Hoca’nin intihar duygusunu sadece gektigi aci tetiklememis ayni1 zamanda Imparator
Meiji’nin 6liimii iizerine onun en sadik yaveri olan General Nogi’nin intihari da onu bu sona siiriikklemistir. Eserde
karakterlerin isimleri bulunmamaktadir. Karakterler Hoca (Sensei-4t42), Ben (watashi-FA), K, Hanim Efendi (Okusan-
S A) ve Kiigiik Hanim (Ojosan-331§ & A) seklinde adlandirilmigtir.

Lise kitaplar incelendiginde, dokuz farkli basimevinin kitabinin oldugu ve biitiin basimevlerinin Goniil eserini
edebiyat kitaplarina dahil ettigi goriilmiistiir. Bu ¢alismada 0rnek kitap incelemesi olarak Kydiku basimevinin, Modern
edebiyat (Gendaibun B -EifX.3(B-) dersi kitab: tercih edilmistir. Eserin tamammin ders materyali olarak kullanilmasi
miimkiin olmadig1 i¢in eserin Ozetlenerek anlatilmaya calisildigr goriilmiistiir. Kitapta vasiyet niteligi tastyan mektubun
bir kismina yer verilmistir. Burada dikkat ¢ekilen olay ise Hoca nin gengliginde ayni evde yasadig1 yakin arkadasi K’ nin
intiharidir.

K, zengin bir ailenin ¢ocugudur ancak zengin bir rahibe evlatlik olarak verilmistir. Maddi sorunlar1 olmayan K,
bir siire sonra maddi sikintilar yasamaya baslar. Cocuklugundan beri K ile arkadas olan Hoca, K’ya destek olmak igin
ev sahibesine rica ederek ona da bir oda kiralamasini ister. Ev sahibesi duruma sicak bakmasa da sonradan Hoca’y1
kirmaz. Olaylar K ile Hoca’nin ev sahibesinin kizina duydugu ilgi ile baglar. Ayni sekilde ev sahibesinin kiz1 da K’ya
yakinlik gosterir. Hoca, ev sahibesinin kizinin K’ya karsi sicak davraniglarindan rahatsiz olur ve K’y1 kiskanmaya baglar.
K ile Kiiglik Hanim ile ilgili konusurlar ve K, Kii¢iik Hanim ile ilgili duygularin1 Hoca’ya soyler.

Hoca bu durumdan daha ¢ok rahatsiz olur ve kendince bir ¢are bulmaya ¢aligir ve Hanim Efendi ile konugmaya
karar verir. Kizi ile evlenmek istedigini sdyler. Hanim efendi bu istegi kabul eder. Hoca K’dan bu durumu gizler ancak
Hanim Efendi bir konugmasinda bu konuyu K’ya anlatir. Olay1 6grendikten sonra bile K, Hoca’ya higbir sey olmamis
gibi davranir. Konuyla ilgili konusmaz. Hoca bu durumla ilgili olarak kendini kétii hisseder ve K ile konusmaya karar
verir fakat K o giin intihar etmistir.

Hig kimsenin bilmedigi bu olay1 Hoca, Ben’e vasiyet mektubu ile itiraf eder ve bu durumla ilgili kendini suglar.
Ev sahibesinin kiziyla evlenir fakat intihar gergegini ona anlatamaz. Itirafinin sonunda da sunlari dile getirir:

“K’min oliim sebebini tekrar tekrar diisiindiim. O donem aklim askin ellerine teslim olmustu. Bu nedenle de
diisiincelerim de tekdiize ve basitti. K’'nin ask acisi i¢inde oldiigiinii diistindiim. Ancak detayli sekilde diisiindiigiimde
oliim nedeninin “hakikat ve idealin” ¢atismasi oldugunu anladim. Bu da beni tatmin etmiyordu. Ama sonunda K 'nin
da benim gibi tek kalip, yalnizlik hissinden kurtulamadigi i¢in bu karari vermis olabilecegini diisiindiim. K'nin
yiirtidiigii bu yolda K ile aymi sekilde ilerledigime dair bir hisse kapilmistim.”(108)

10" Aizu, Japonya’nin Fukushima iline ait bir yerlesim yeridir. Edo Donemi boyunca Aizu bolgesi derebeylik sisteminde Aizu boyu olarak
biliniyordu. Savase1 dzellikleriyle ve giiglii olmalartyla bilinmektedir.
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Mektubundaki itirafiyla birlikte Hoca, arkadas1 K ile aymi yolda yiiriimeye karar verdigini de aciklar. Ders
kitaplar1 kilavuzlan dikkate alimdiginda Hoca’nin intihan ile ilgili olarak ulagilmasi istenen ilk hedef, en yakin
arkadagina ihanet eden, onu agki ugruna intihara siiriikleyen Hoca’nin egosu ve arkadasi gibi kendisinin de intihar yolunu
segmesiyle kendisindeki egoyu da Oldiirmesidir. Yalmzlik ve egoizm ile ilgili, “Yalnizitk bu modernlesen ¢cagda
doganlar icin odenmesi gereken bir bedeldir. Bu nedenle tamamiyle 6zgiir, bagimsiz ve egoist birisin.” ifadeleri de
bulunmaktadir. Soseki romanlarinda modern diinyadaki yalnizliklar tarif ederek korii koriine Batililagmayla aydinlanan
birgok modern yazardan farklilik gosterir (Nakamura, 2012:10). Ayrica romanlarinda Meiji Donemi’nin ¢arpici
degisikliklerini yasayan, orta sinif Japon aydininin, bircok Japon’un bugiin bile yasadigini diisiindiigii sorunlarini ele
alir (Esenbel, 2003:11). Dolayisiyla bu noktada, modernlesme yolundaki Japon halkinda yozlagmayla birlikte goriilen
bencillige dikkat ¢ekilmektedir. Egonun/bencilligin iilke, millet i¢in zararl olacagi diisiincesinin 6n plana g¢ikarilarak
yok edilmesi gerektiginin alt1 ¢izilmektedir.

Hoca’nin intiharinin tek sebebi yoktur. Meiji Imparatoru'nun vefatina da dikkat cekilmektedir. Hoca,
Imparator’un vefat ile ilgili “Meiji ruhunun imparatorun éliimiiyle birlikte son buldugu diisiincesine kapildim. Meiji
ruhundan iliklerine kadar etkilenen bendeniz bundan sonra hayatta kalirsa ¢agin gerisinde kalmis olacak.” ifadesi
bulunmaktadir. Hakikat ve gercegin ¢atismasi yani geleneksel ve modern Japonya ikilemi arasinda kalan Meiji Dénemi
insanlarmin ruhunun yansitildigi anlagilmaktadir.

Lise miifredatina dahil edilen Soseki’nin Gowniil eserinin alintilanan bu boliimle sinirl kalmadigi ve 6grencinin
eserin tamamini okumaya tesvik edildigi not, metnin sonunda verilmistir. Meiji Dénemi sonunda yayimlanan eser ile
modernlesme siirecindeki insanlarin yalnizligina dikkat ¢ekerek, 6grenciyi farkindaliga davet etmektedir.

Degerlendirme

Bu c¢aligmada, Japon edebiyat 6gretiminde ulus bilicinin olusumu 6rnek iki edebi metin iizerinden degerlendirilmistir.
Calisma ile sosyokiiltiirel alt yapinin ve tarihsel ge¢cmisin bir kimlik altinda toplandig1 Japonya’da, ulus bilincinin
edebiyat 6gretiminde ne sekilde olusturulduguna cevap aranmistir. Arastirma sonucunda, ders materyallerinde Meiji
Donemi yazarlarinin eserlerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir. Sdseki’nin eserlerinin MEXT tarafindan 6gretim
materyali olarak kabul edildigi goriilmiistiir. Soseki’nin eserlerinin ders materyallerine dahil edilmesi, Soseki’nin XX.
yiizy1l modern Japonya’nin hafizasinin ¢ekirdegini olusturmasi nedeniyledir. Cok sayidaki eseri arasindan ortaokul
miifredatinda Kiiciik Bey eseri, lise miifredatinda Goniil eseri 6n plana ¢ikmistir.

Sonug olarak, ortaokul ders miifredatinda yer alan Kiiciik Bey eseri ile geleneksel Japon insanmin, lise ders
miifredatinda yer alan Géniil eseriyle de modern Japon insanimin aktarildigi goriilmiistiir. Ayrica miifredatin, geleneksel
Japon ruhundan, modern Japon ruhuna bir gecis olacak sekilde diizenlenmesi ile ulusal kimlik bilicinin pekistirildigi
diisiiniilmektedir. Yapilan bu ¢aligma ile genis olgekte “Edebiyatta Japon Ulus Bilincinin Yansimasi”, dar 6l¢ekte ise
“Japonya’daki Edebiyat Ogretiminde Ulus Bilinci” iizerine yapilan calismalara yeni ve detayli bir bakis agisi
sunulmustur.

Arastirmacilarin Katki Orani
Yazar ¢aligmanin tamamini gergeklestirmistir.

Destek ve Tesekkiir
Yazar ¢aligma i¢in herhangi bir finansal destek almamugtir.

Cikar Catismasi
Yazar ¢aligmada herhangi bir ¢ikar catigmasinin bulunmadigini beyan etmistir.
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Makale Bilgisi

Japon egitim sisteminde “zorbalik” (ijime) olgusu, uzun yillar varliginm siirdiiren koklii bir
sorun olarak karsimiza g¢ikar. 21 Haziran 2013 tarihinde yiiriirliige giren “Zorbalik
Onleme Tedbirleri Tesvik Yasasi” ile zorbalik; “Bir 6grenciye yonelik olarak; s6z konusu
Ogrenci ile ayni okula kayitli olma gibi belirli bir insan iliskisi dahilinde diger bir
ogrencinin gergeklestirdigi psikolojik ya da fiziksel etki yaratan eylemler sonucu (internet
araciligl ile olanlar1 da kapsar), hedef konumundaki 6grencinin ruhsal ve fiziksel aci
hissetmesi” olarak tanimlanir. Bu ¢alismada; Japonya’da goriilen “zorbalik” olgusuna
iligkin resmi yaklagim ve alan ¢alismalar1 1s18inda bir ger¢eve ¢izmek amaglanmistir. Bu
baglamda, Birinci Boliimde resmi bakis agisin1 ortaya koymak amaciyla Japonya Egitim,
Kiiltiir, Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanlhigi’'nin (MEXT) zorbalik tanimlamasi ele
alinmistir. Ardindan Ikinci Béliimde literatiir taramasi yolu ile zorbalik sorununun
sahadaki yansimalar1 irdelenmis; “magdur”-“fail” deneyimine sahip &grencilerin genel
profili ve &grenci goriisleri ele almmustir. Uciincii Boliimde ise resmi giincel veriler
tanitilmastir.
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Abstract

Article Info

The phenomenon of 'bullying' (ijime) in the Japanese education system emerges as a deep-
rooted problem that has persisted for many years. In the “Act for the Promotion of
Measures to Prevent Bullying” entered into force on June 21, 2013, bullying (including
cyber bullying) is defined as an act inflicted on a child by another child having a certain
degree of relationship with the bullied victim (for example, both attending the same
school), which causes the target students either physical or psychological pain. In this
study, it is aimed to form a frame in the light of the official approach and field surveys
regarding the phenomenon of 'bullying' seen in Japan. In this context, in order to reveal
the official perspective, the definition of ‘bullying’ by the Japanese Ministry of Education,
Culture, Sports, Science and Technology (MEXT) is discussed in the first section. Then,
in the second section, the reflections of the problem of bullying in the field are examined
by means of literature review; the general profiles of students with the experience of
‘victim’ - ‘perpetrator’- and their views are examined. In third section, official current
data are introduced.

Keywords: Japanese Education
System, Victim - perpetrator
profile, Student views, Official
policy, Bullying

Article History:
Received: 2 February 2021
Revised: 31 March 2021
Accepted: 16 June 2021

Article Type: Review Article

iletisim/Contact: ltoksoz@nku.edu.tr
DOI: https://doi.org/10.17244/eku.873124




Egitimde Kuram ve Uygulama, 17(Ozel Say: 1), 31-46

Extended Summary

The phenomenon of 'bullying' (ijime) in the Japanese education system emerges as a deep-rooted problem that has
persisted for many years. In this study, it is aimed to form a frame in the light of the official approach and field
surveys regarding the phenomenon of 'bullying' seen in Japan. In this context, in the first section, the definition of
‘bullying’ by the Japanese Ministry of Education, Culture, Sports, Science and Technology (MEXT) is discussed in
order to reveal the official perspective. Then, in the second section, the reflections of the problem of bullying in the
field are examined by means of literature review; the general profiles of students with the experience of ‘victim’ -
‘perpetrator’- and their views are examined. In third section, official current data are introduced.

MEXT goes through four changes in the definition of bullying in 1986, 1994, 2006 and 2013. Suicide cases,
which caused public resentment in the years mentioned, had great effects on these changes. In the ‘Act for the
Promotion of Measures to Prevent Bullying’ entered into force on June 21, 2013, bullying (including cyber bullying)
is defined as an act inflicted on a child by another child having a certain degree of relationship with the bullied victim
(for example, both attending the same school), which causes the victim either physical or psychological pain. The
expressions such as ‘unilateral’, ‘continuous’, ‘deep pain’ used in descriptions of bullying before 2013 are not
included in this definition. Changes, such as the establishment of a bullying prevention commission within each
school, bear the traces of as many early detection and intervention strategies as possible.

When it comes to ‘bullying’ action; primarily, it comes to mind that the dominant student behaves
inappropriately with the target student. On the other hand, many studies conducted in Japan show that the ‘perpetrator’
and ‘victim’ positions are not fixed; they reveal that students can experience both positions throughout their education
life. Studies on 'victim' students show that students in this group generally exhibit cheerless, angry, reluctant,
depressive, and anxious characteristics. On the other hand, concepts such as ‘anger control’, ‘egoity’, ‘overcoming the
stress’ about students with bullying behaviour distinguish. It is seen that among the children who resort to bullying,
there are also a considerable number of those who are subjected to maltreatment or excessive expectations at home,
who experience stress at school, and who head for these behaviours as a signal of help.

When the views of Japanese students on the phenomenon of bullying are examined; it is seen that while
finding bullying ‘wrong’, they can defend the view that ‘there may be problems with the aggrieved party’. Especially
at the secondary school level, the tendency to associate the source of the problem with the victim becomes much
stronger in acts of bullying such as 'ignoring' and 'excluding from friendship'. On the other hand, among those who
commit bullying, there are also those who, although they feel sorry for the victim, participate in the bullying out of
fear of being excluded from the group (so that they do not become a victim).

According to the MEXT report, in 2018, the number of bullying cases increased by 31 percent compared to
the previous year (2018: 543,933; 2017: 417,378). The number of cases increasing every year in the last five years is
interpreted as adopting a more sensitive approach to case detection, not worsening of the situation. The most common
bullying situation at all levels appears as ‘chilliness, taunting, swearing, threatening, scolding or bad words’. This
theme is followed by ‘light hitting, being beaten or kicked under the name of a game’ in primary and secondary
schools and ‘slander or encountering unpleasant situations on the computer or mobile phone’ in high schools. In the
third place, ‘being excluded by friends, ignored by the group’ is observed at all levels.

The prominent points in this study, which aims to form a frame in the light of official data and literature
review, can be evaluated under the headings of ‘the reflection of the official perspective on the field’ and ‘the reason
for bullying’.

With the law enacted in 2013, the new definition, which aims to record as many cases as possible with a
victim-oriented approach, also causes some confusion in the field. Foremost among these is the subjective perception
difference. A behavior that a student or parent defines as bullying may be considered as a joke by the other student or
parent; responsible teacher may not see an action, which is defined as bullying by the victim, as a problem.

Although MEXT accepts these sounds rising from the field as understandable; it reminds that the majority of
suicide cases due to bullying start with events deemed unimportant, and demands that teachers comply with the
definition in the law. According to the Ministry, even if it is a one-time action, any event that causes physical or
mental pain should be considered as a ‘case’ without distinction. It can be said that MEXT takes a decisive stance to
spread the approach based on the definition in the law in order to eliminate the perception difference in the field.

On the other hand, strong traces of the ‘collectivist’ tendency are found at the root of the problem of bullying;
‘collectivism’, which is defined as the identification of one's own purpose with the common purpose of the group to
which it belongs is esteemed in Japanese society. We come across studies that evaluated this problem in two ways in
the 1980s, when bullying started to be discussed as a problem, as ‘discrimination against those who do not adapt to a
homogeneous collective atmosphere’ and ‘one’s fear of being excluded from this homogeneous group alone’. Findings
such as ‘the problematic aspect of the other party’, ‘participation in action with fear of exclusion’ seen in field studies
on the justification of bullying of today's students indicate that the collectivist tendency in question is still valid.
Planned and decisive steps taking into account the collectivist tendency in question are important in possible strategies
to be followed towards the basis of the problem, such as ‘tolerating personal difference’.
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Giris
Japonya’nm II. Diinya Savasi sonrasi gosterdigi gelisim kiiresel anlamda dikkat cekici niteliktedir. Ulkenin 1980’li
yillarda ti¢lincii biiyilk ekonomik gilice erismesi, en az “Alman mucizesi” kadar yaygin olan “Japon mucizesi”
sOylencesini diinya giindemine sokar (Giiveng, 2002, s. 56). Bu model kapsaminda iilkemizde de siklikla dile getirilen
“Japonlarin cagdaslasirken kiiltiir ve geleneklerinden vazge¢cmedigi” argiimami Tirklerin Japonya algisinda hélen
giiclii bir sekilde etkisini hissettirir (Toksoz, 2020).

Japon mucizesinin Tiirkiye’de ele alindig1 gorece erken yillarda bu basariy1 “egitim sistemi” ile iligkilendiren
calismalara rastlansa da (6r. Giigliiol, 1984); ilerleyen yillarda Japon egitim sistemindeki uygulamalara yonelik
aragtirmalarin istenilen seviyeye ulagmadigi goriliir (Ekinci, 2010). Japon egitim sistemini konu alan ¢aligmalarin
egitim sistemindeki kurumsal yapi, fiziksel altyapt ve Ogretim programi odakli bir yaklasim sergiledigi ifade
edilmektedir (Ozsen, 2020).

Elbette ki, genel hatlar1 ile Japon egitim sitemini tanitan, Tiirk egitim sistemine entegre edilebilecek noktalari
betimleyen, okul dncesi egitim gibi belirli 6gretim programina odaklanan ¢alismalar alan yazin i¢in degerlidir (Or.
Ekinci, 2010; Liman, 2012; Baydilek-Bagaran, 2015 vb.). Diger yandan bu ¢alismalarin birgogunda “ahlak egitimine”
6zel bir atif yapildiga goriiliir. Ornegin; Ekinci (2010), Japon egitim sisteminin bagarisim “etkili deger ve ahlak egitimi”
ile iligkilendirmekte; Liman (2012), s6z konusu ahlak egitimini “6z-kontrol”, “digerleriyle yasama ve iletisim”,
“yasamin Onemini anlama, dogaya ve g¢evreye saygi duyma”, “esitlik, adalet gibi toplum kurallarma saygi duyma”
olarak dort ilkede aktarmaktadir. Japonya’da smif temizligi ve yemek dagitimindan dgrencilerin sorumlu olmasi ya da
okula giriglerde terlik giyilmesi bu kapsamda vurgulanan 6rnekler arasindadir (Tekisik, 2006, aktaran Kiral & Kiral,
2009). Kuskusuz, Japon egitim sisteminde ahlak egitiminin yeri ve Onemi yadsinamaz; fakat konuya tarafsiz ve
kapsamli yaklasabilmek icin siniflara terlik ile girilmesi drnek gosterilirken, sinif arkadaslar1 tarafindan terliklerine
raptiye yerlestirilen ya da siralarina incitici notlar birakilan 6grencilerin varligina da deginmek gerekir. Bu ¢alismada,
Japon egitim sisteminde uzun yillar koklii bir sorun olan “zorbalik” (ijime) olgusu ele alinacaktir.

Japonya Egitim, Kiiltiir, Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanligi (Monbukagakusho, metin i¢cinde “MEXT”) resmi
verilerine gore 2018 yilinda zorbalik vaka sayisi; ilkokullarda 425.844, ortaokullarda 97.704, liselerde 177.709, 6zel
destek okullarinda 2.676, toplamda 543,933 olarak kayitlara ge¢cmistir (Monbukagakushd, 2019a). Vaka sayisinin bu
denli yiliksek olmasinda, ilgili politika geregi nispeten tolere edilebilir durumlarin da vaka olarak kayit altina
alinmasinin etkisi biiyiiktiir. Fakat 2018 yilinda; intihar basta olmak {izere yasam, beden ya da maddi varlikla iligkili
ciddi vaka sayisinin 270’°i bulmasi, durumun dnemine isaret eder. I¢isleri ve iletisim Bakanlig1 idari Degerlendirme
Biirosunca hazirlanan bir raporda “zorbalik nedeniyle meydana gelen intihar gibi ciddi vakalarin sonu
alimamamaktadwr.” ifadesine yer verilir (Somusho gyoseihiyokakyoku, 2018).

Zorbalik; Japon egitim sisteminde can yakici bir sorun olarak varligini siirdiirmektedir. Bu ¢alismanin amact;
Japonya’da “zorbalik”! olgusuna iliskin resmi veriler ve alan calismalar1 1518inda durum degerlendirmesi yapmak;
soruna iligkin bir ¢erceve cizmektir. Bu baglamda; Birinci Boliimde kavramsal agidan zorbalik taniminin zaman
icindeki degisimi ve resmi yaklasim incelenecek; Ikinci Boliimde literatiir taramasi yolu ile zorbalik olgusunun
sahadaki yansimalari ele almacak; Uciincii Boliimde sahada yasanan zorbalik vakalari giincel resmi veriler 15181nda
irdelenecektir. Calismada atifta bulunulan tiim resmi rapor, yazi ve genelgeler MEXT in web sayfasinda acik arsiv
olarak sunulmaktadir’. Caligma ile iilkemizdeki Japon egitim sistemine iliskin alan yazina katki sunmak; “zorbalik”

=99

iizerine yapilacak arastirmalara “Japonya 6rnegi” baglaminda kullanabilir veri saglamak hedeflenmistir.
Kavramsal Acidan Zorbalik Olgusu ve Resmi Yaklasim

Zorbalik Tanimi ve Zaman I¢indeki Degisimi

MEXT; &grencilerin® problemli davranislari ve rehberlikte yasanan sorunlara iliskin diizenli olarak gerceklestirdigi
saha calismasinda zorbalik tanimina iligkin 1986, 1994, 2006 ve 2013 yillarinda dort kere degisiklige gider
(Monbukagakusho, 2019b). Anilan yillardaki degisiklilerde, kamuoyunda genis yanki bulan intihar vakalarinin etkisi
bityiiktiir (Itd, 1996; Kobayashi & Miwa, 2013; Shimoda, 2014; Nakano, 2018 vd.) Asagida, zorbalik
tanimlamalarinda goriilen degisikliler MEXT (2019b)’den yararlanarak irdelenecek; bu degisimlerin arkasinda yer
alan donemsel 6zellikler ve intihar vakalari Nakano (2018, ss. 12-21)’nun ¢ercevesine bagh kalinarak aktarilacaktir.

! Zorbalik olgusunun taraflarina iligkin Tiirkge literatiirde “zorba” ve “kurban” terimi siklikla kullanilirken, Japonca literatiirde kagaisha (“fail”,
“zarar veren kisi”) ve higaisha (“magdur”, “zarar goren kisi) terimleri tercih edilmektedir. Bu nedenle ¢alismada “fail” ve “magdur” terimleri
kullanilacaktir.

2 https://www.mext.go.jp/a_menu/shotou/seitoshidou/1302904.htm

3 Japonca resmi yazigmalarda kullanilan jidoseito ifadesi galigmada “6grenci” olarak aktarilacaktir. Anlam bakimindan jido ifadesi “kiigiik gocuk
ve ilkokul 6grencileri” igin, seito ifadesi ise “ortaokul ve lise dgrencileri” i¢in kullanilir.
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Birinci Zorbalik Tanimi (1986-1994)
Zorbalik olgusu 1980’lere kadar Japon kamuoyunda yeterince bilinmemektedir. S6z konusu yillarda konuya “okul igi
siddet” cercevesinde yaklagilmaktadir. 19 Nisan 1985’te Asahi Gazetesi’nin Emniyet Teskilat1 verilerine dayandirdigi
“Zorbalik Nedeniyle 7 Intihar” manseti, zorbalik olgunun kamuoyundaki bilinirligine katk1 saglar (Suzuki, 1995).
Konunun toplumda yanki uyandirmasi, ortaokul ikinci sinif 6grencisi Nakano Fujimi’nin intihar1 ve 6lmeden
once yazdig1 “Béyle devam ederse, cehennemi yasamis olacagim” notunun medyaya yansimasiyla olur (21 Subat
1986). Bu olayin ardindan Ogrenciler arasindaki siirtiismeler zorbalik baglaminda degerlendirilmeye baglanir.
MEXT’in 1986 yili saha arastirmasinda; “Bu arastirmada zorbalik; (1) kisinin kendisinden zayif kisiye yonelik tek
tarafli, (2) bedensel ve psikolojik saldirida siirekli bulunmasi sonucu (3) karsi tarafin derin aci hissetmesi olarak
tammlanmir. Okulun soz konusu gerceklige iliskin (ilgili taraflar, zorbalik icerigi vb.) teyidi gereklidir. Olayin meydana
geldigi yerin okul ici ya da disgt olmasi fark yaratmaz,” ifadeleri kullanilir* (Monbukagakushd, 2019b).

Ikinci Zorbalik Tanimu (1994-2006)

Birlesmis Milletler Genel Kurulu'nca 20 Kasim 1989 tarihinde benimsenen Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin 22 Nisan
1994°te Japonya’da yiiriirliige girmesi, zorbalik olgusuna bakis1 etkiler. Ogrencileri korumakla yiikiimlii okul
yonetiminin bu sorumlulugu yerine getirememesi halinde yasal sorumluluk altina girmesi dogal karsilanir. Bu doneme
kadar okul yonetiminin sorugturma raporlarinda zaman zaman kullandig1 “magdur tarafinda da sorun oldugu” ifadesi
insan haklar1 ¢er¢evesince yasaklanir (Takanori, 1999).

Bu doénemde Aichi sehrinde meydana gelen ortaokul ikinci stnif 6grencisinin kendisini asarak intihar1 Japon
kamuoyunda giindem yaratir (27 Kasim 1994). Cocugun, annesine ithafen yazdigi mektubunda uzun yillar
arkadaglarinca harghiginin elinden alindigi ve bu eylemde bulunanlarin isimleri yazilidir. Okul yonetimi, on bir
Ogrenciyi olayla iligkili bulur; iglerinden dordiiniin ilkokul altinci simniftan itibaren eylemi gergeklestirdigi sonucuna
varir. Bu olayin ardindan MEXT, 1994 yilindaki saha arastirmasinda; “Bu arastirmada zorbalik; (1) kisinin
kendisinden zayif kigiye yonelik tek tarafli, (2) bedensel ve psikolojik saldirida siirekli bulunmasit sonucu (3) karst
tarafin derin aci hissetmesi’ olarak tamimlanir. Her bir eylemin zorbalik teskil edip etmedigi konusundaki karar
viizeysel ya da bicimsel olarak degil, zorbaliga ugravan 6grencinin bakis acisina dayanilarak verilecektir,” ifadelerine
yer verir (Monbukagakushd, 2019b). Boylece, zorbalik tanimlamasinda degisiklige gidilmezken, bu tarihten itibaren
okul yonetiminin somut teyidi yerine magdur 6grencinin bakis agisi esas alinmaya baglanir.

Ayni yil “okul danigmanlik sistemi” (sukizru kaunsera) hayata gecer. Zorbalik vakalarindaki artis ve sorun
¢cOzlimiinii sadece okul yonetiminden beklemenin yaratacagi olumsuzluklar nedeniyle 6grenci, 6gretmen ve velilere
damgmanlik yapmalari igin her okula uzman personel atamir (Otsuka, 2012). Haftada bir veya iki kez yari zamanl
olarak istthdam edilen bu uzmanlarin goérev tanmiminda; “Ogrencilere damigmanlik ve bilgi paylasimi”, “veli ve
Ogretmenlere tavsiye ve yardim”, “okul yOnetiminin gerekli gordiigii diger konularda tavsiye ve yardim” yer
almaktadir (Sugihara, 2013).

Uciincii Zorbalik Tanimi (2006-2013)

Bu donemde medyada yer alan iki intihar vakasi devlet okullarinin zorbaliga yonelik tavrimin kamuoyunca tekrar
tartisilmasina neden olur. Hokkaido’da gerceklesen ilkokul altinci smiftaki bir kiz 6grencinin intihar olaymda okul
yOnetimi vakanin zorbaliktan kaynaklandigini kabul etmez (9 Eyliil 2005). Fakat ailenin intihar mektubunu medya ile
paylasmasi sonucu yonetim 6ziir dilemek zorunda kalir.

Fukoka’da meydana gelen ikinci olayda ise (15 Ekim 2006), ortaokul ikinci smif &grencisini intihara
stirlikleyen olayda sorumlu 6gretmenin uygun olmayan s6zleri kamuoyunca elestirilir. Bu vakalarin ardindan MEXT;
2006 yilindaki saha aragtirmasinda “Bu arastirmada bir eylemin zorbalik tegkil edip etmediginin karart yiizeysel ya da
bigimsel olarak degil, zorbaliga ugrayan égrencinin bakis agisina dayanilarak verilecektir. Zorbalik; bir ogrencinin
belirli bir insan iliskisi ddhilinde bulundugu baska bir kisiden; psikolojik, fiziki saldiriva maruz kalma sonucunda
ruhsal act hissetmesi olarak tanimlamir,” ifadelerine yer verir (Monbukagakushd, 2019b). Ayrica ilk kez “vaka sayis1”
yerine “tanimlanmis vaka sayis1” ifadesi kullanilarak “tanimlanamayan vaka” ihtimaline iligkin 6n kabul mesaj1 verilir.

Dordiincii Zorbalik Tanimi (2013)

Otsu sehrinde meydana gelen intihar olayinda yakin arkadaslarinm sdzlii ve fiili siddeti sonucu ortaokul ikinci sinif
Ogrencisi hayatina son verir (11 Ekim 2011). Sorusturma raporunda okul yonetimi olay1 “zorbalik” degil “kavga”
olarak nitelendirirken intihar nedeni olarak aile i¢i sorunlara igaret eder. Olayin medyaya yansimasi sonucu belediye
bagkani talimatiyla ikinci bir sorusturma baslatilir; okul ve egitim komisyonunun aileye yaptigi agiklamanin eksik ve
gergekle ortiismedigi anlagilir.

4 Numarali ve alt1 ¢izili ifadeler MEXT (2019b)’e aittir.
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Bu olaym ardindan MEXT, 2 Kasim 2012 tarihinde; su¢ eylemi igeren zorbalik davraniglarinda erken
donemde polis ile istisarede bulunmay1 zorunlu kilan bir yazi yaymlar (Monbukagakushd, 2012). Ardindan 21 Haziran
2013 tarihinde, Zorbalik Onleme Tedbirleri Tesvik Yasas1 (Ijime boshi taisaku suishinho) yiiriirliige girer. MEXT bu
tarihten sonraki saha arastirmalarinda yasadaki zorbalik tanimim kullanir. Yasa ile “zorbalik” -giintimiizde de gegerli
oldugu haliyle-; “Bir ogrenciye yonelik olarak; soz konusu ogrenci ile aynmi okula kayith olma gibi belirli bir insan
iliskisi® dahilinde diger bir 6grencinin gerceklestirdigi psikolojik ya da fiziksel etki’ yaratan eylemler sonucu (internet
araciligi ile olanlari da kapsar), hedef konumundaki ogrencinin ruhsal ve fiziksel act hissetmesi,” olarak tanimlanir
(Monbukagakushd, 2019b). Ayrica, yasa ile her okul biinyesinde zorbaligi onlenmeye yonelik temel ilkelerin
belirlenmesi (madde 13); birden fazla 6gretim personeli ile psikolojik danigman ya da sosyal hizmetler gorevlisinden
olusan bir kurul olusturulmasi zorunlu kilinir (madde 22).

Zorbahk Onleme Tedbirleri Tesvik Yasasi Sonrasi Uygulamalar

Yiiriirliige giren Zorbalik Onleme Tedbirleri Tesvik Yasasi sonrasi; uygulamaya yénelik bir dizi calisma
ylriitiildiigiinii gormekteyiz. 11 Nisan 2014 tarihinde tiim okullara gonderilen resmi yazida, ailelere yonelik hazirlanan
zorbalig1 fark etme amacli kontrol ¢izelgesinden okullarin da yararlanmasi istenir (Monbukagakusho, 2014a). Tablo
1’de s6z konusu kontrol ¢izelgesinde yer alan maddeler belirtilmektedir.

Tablo 1. Zorbalig1 Fark Etme Amagli Kontrol Cizelgesi

m Zorbaliga ugruyor olabilir mi?

0 Sabah kalkmryor. Yataktan kolay kolay ¢ikmak istemiyor.

Sabah o Sabah oldugunda viicudunu iyi hissetmedigini sdyliiyor ve okula gitmek istemiyor.
0 Geg kalma ve okuldan erken ¢ikmalari ¢ogaldi.
o Istahsiz ya da yemegini sessizce yemeye basladi.

g Cep telefonu ya da mesaj sesinden tirkiiyor.
Okul Doniisti g Ders calismaz oldu. Konsantrasyonu yok.
g Evden para aliyor ya da ihtiyacindan fazlasini istiyor.
o Oyunlarda giiliiniiyor; alay ediliyor ya da emir veriliyor.
0 Yakin arkadaglar artik eglenmek i¢in eve gelmiyor; o da eglenmeye gitmiyor.

o Yiiz ifadesi asik ve aile sohbetlerine katilimi azald:.
o Kiiciik seylere sinirleniyor veya bir seylere vuruyor.
Aksam 0 Konusmalarinda okul ya da arkadas konular1 azaldu.
g Odasina kapandig1 zamanlar artti.
o Bilgisayarina ya da akilli telefonuna asir1 tepki gosteriyor.
0 Sebebini agtkg¢a sdylemedigi morluklar ya da yara izleri oluyor.

o Uykuya dalmakta zorlaniyor veya devamli olarak geceleri uyuyamadig: giinler sdz konusu.
Gece g Okulda kullandi81 esyalar kaybolmus veya bozulmus oluyor.

o Kitap ya da defterlerine taciz edici ¢izimler yapilmis veya yirtilmus.

o Giysileri kirlenmis veya yirtilmus.

m Zorbalikta bulunuyor olabilir mi?

o Ifadeleri kaba bir hal aldi. Séylenenleri dinlemiyor. Insanlarla alay ediyor.
g Satin aldiginiz1 hatirlamadiginiz esyalari var.

0 Verdiginiz paradan fazlasma sahip. Hargligryla satin alamayacag1 seylere sahip.

Aym yilini Kasim ayinda, zorbalikla etkin miicadelenin sahada yayginlagmasi amaciyla olumlu 6rnek teskil
eden okullarin yer aldig1 “vaka Ornekleri” yaymlanir (Monbukagakushd, 2014b). Fakat ilerleyen zamanda, iilke
genelinde arzulanan standart yaklasimda sorun yasandigi tespit edilir. 2 Kasim 2016 tarihinde, MEXT biinyesinde
faaliyet gosteren “Zorbalik Onleme Tedbirleri Komisyonu” yasanin uygulama durumuna iligkin tartigmali noktalari
Ozetlerken vaka sayisinin en diisiik ve en yliksek oldugu bolgelerde olusan otuz katlik farki “sahadaki algi farkliliginin
gostergesi” olarak yorumlar (Ijime boshitaisaku kyogikai, 2016). Bunun iizerine 2017 yilinda MEXT tarafindan “ciddi
zorbalik durumu” sorusturmalarina iliskin yeni bir kilavuz yaymmlanir (Monbukagakushd, 2017a). S6z konusu
kilavuzda “stiphe” durumunun sorusturma baslatilmasi igin yeterli oldugu; magdur veya veli beyanina “ciddi durum
olusmus” 6n kabulii ile yaklagilmasi gerektigi ifade edilir. Ardindan; ayn1 yil, zorbalik 6nlemine iligkin temel ilkelerin
revize edildigi bir genelge yaymlanir (Monbukagakushd, 2017b). Genelge ile “ruhsal ve fiziksel ac1” ifadesinin dar

5 Tanimda kullanilan “belirli bir insan iligkisi” ve “fiziksel etki” ifadelerinin sahada dogru yorumlamasi igin MEXT, 2017 yilinda agiklik getirir.
Buna gore “belirli bir insan iliskisi” ifadesi; okul i¢i ve dis1 ayrimu yapilmaksizin ayni okul, siif veya kuliip etkinliginin yani sira dershane, spor
kuliibii vb. yerlerdeki tiim kisisel iliskileri kapsar. Diger yandan “fiziksel etki” ifadesi sadece viicut biitlinliigiinii degil; para ya da esyanin zorla
alinmasi ya da saklanmasi, hoslanilmayan bir durumun zorla yaptirilmas: gibi durumlari da igerir (Monbukagakushd, 2017b, s.5).
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cergevede yorumlanmamasi gerektigi; 6grencinin zorbaliga ugrasa da bunu inkar edebileceginin alt1 ¢izilir. Zorbalik
tanimlamasimin dgretmen deneyimine gore degil yasaya gore yapilmasi istenen genelgede, tolere edilebilir nitelikteki
olaylarn da okul biinyesindeki ilgili kurul ile paylagilmasi ve vaka olarak kayitlara gecilmesi istenir
(Monbukagakushd, 2017b, ss. 4-6).

2018 yii Mart aymda Igisleri ve Iletisim Bakanlhg Idari Degerlendirme Biirosu tarafindan
hazirlanan “Zorbalik 6nlem tedbirlerinin tesvikine iliskin arastirma sonug¢ raporu” MEXT ve Adalet Bakanligina
tavsiyeler icerir. Bu baglamda, ciddi vakalara iligkin okul ve yerel yonetimlerce hazirlanmig altmisalti sorusturma
raporunun analiz edildigi boliim, onemli tespitler icerir. Buna gore, ciddi vakalarin biiylik boliimiiniin “soguk
davranma ve alay etme” gibi siradan sayilan eylemlerle basladigi; 9 intihar vakasimnin 5’inde ¢evredeki taniklarin
maktuliin “6lmek istiyorum”, benzeri imalarini olay oncesi fark ettigi sonucuna ulasilir. Okul ydnetimi ve yerel
yonetimlerce hazirlanmig s6z konusu altmigalti vakaya iligkin sorusturma raporunda goriilen eksikler Tablo 2° de ifade
edildigi gibi “zorbalik anlayis1”, “okul i¢i bilgi paylasimi”, “kurumsal yaklagim”, “durum sonrasi yaklagim”, “anket
kullanim1” ve “0gretmen egitimi” basliklarinda 6zetlenebilir (Somusho gyoseihiyokakyoku, 2018, s. 207-247).

Tablo 2. Ciddi Vakalara iliskin 66 Sorusturma Dosyasinda Goriilen Eksiklikler

Siniflandirma Sorunlu Ornekler

Zorbalik algilayisi  Okul personelinin, 2006 yili oncesi kullanilan “siirekli”, “tek tarafli” ve “derin” ifadelerinin gilincel zorbalik
27 vaka (yiizde 56) tanimlamasinda hala gecerli oldugunu sanmasi; durumu zorbalik kapsaminda degerlendirmemesi.

S;ﬁ;f;?ﬂgl Ogrencinin smif dgretmenine durumu danigmasina ragmen, dgretmenin zorbalik sorunu kapsaminda okul icinde gerekli
40 vaka (yiizde 61) bilgi paylasimmda bulunmamasi.

Kurumsal yaklasim  Magdur ile yapilacak goriisme gibi konularda durumun ele alimis seklinin okul tarafindan paylagilmamasi; tim
42 vaka (yiizde 64)  sorumlulugun dgretmene birakilmasi.

Durum sonras1 . U g
Okulun sorumlu personelince yasanin amag ve igeriginin tam olarak anlasiimamasi; meydana gelen ciddi durumun

yaklagim . . . AT

23 vaka (yiizde 35) ardindan yerel yonetim merciine gecikerek bildirimde bulunulmasi.

Anket kull?mml Yapilan ankette “zorbalik var” cevabinin alindig1 durumlarda izlenecek somut diizenlemenin olmamasi.
18 vaka (yiizde 27)

Ogretmen egitimi . . e e e . .
30 vaka (yiizde 46) Zorbalik sorununa odaklanan dgretmenlere rehberlik kabiliyetini gelistirmeye yonelik egitim verilmemesi.

Igisleri ve Iletisim Bakanlhg: idari Degerlendirme Biirosunun bu raporunun ardindan MEXT, 2018 yili Eyliil
aymda sorusturma raporlaria dayali toplu vaka ornekleri yaymlar (Monbukagakushd, 2018). Daha dnce yaymlanan
(Monbukagakushd, 2014), toplu vaka o6rneklerinden farkli olarak sadece olumlu drneklere degil; uygunsuzluk tespit
edilen 6rneklere de yer verilir. Ornegin, ciddi vakalar boliimiinde yer alan toplam ii¢ vakann ikisi yetersiz ve eksik
sorusturmaya (vaka 45,46); biri ise uygun sorusturmaya (vaka 47) 6rnek olarak sunulur (Monbukagakusho, 2018, ss.
119-122, Tablo 3).

Tablo 3. Ciddi Vakalara Iliskin 3 Olay ve Bakanlik Yorumu (6zet)

Vaka 45: Ayrmtili sorusturma yapmadan "Zorbalik yok" hitkkmii verilmesi

e Ortaokul {iglincii siniftaki kiz 6grenci A, intihar sonucu ertesi giin evinde 6li bulunur. Aile; okul {iniformasinin cebinde "kokuyorsun" yazili
bir nota; kizlarinin glinliigiinde ise "zorbaliga ugramak istemiyorum," ifadesine rastlar. Aile, bu kanitlar1 okul yonetimine sunarak A'nin siniftaki
kiz dgrencilerce zorbaliga ugradigini iddia eder.

ee Okulun anket arastirmasi ve Egitim Komisyonunun yiiz yiize goriismesi sonucunda zorbalik belirtilerine rastlanmaz. Aile, A’nin siif
arkadaslarryla yaptig1 bagimsiz goériismelerde zorbaliga isaret eden ifadelere ulasir. Ailenin, iigiincii taraflarca yeni bir sorusturma komitesi talebi
Egitim Kurulu’nca reddedilir. Okul tarafindan yapilan sorusturmaya istinaden “zorbaliga dayali ciddi vaka degildir” sonucu Egitim Kurulunca
onaylanir. Ailenin MEXT e bagvurusu sonucu Egitim Komisyonu kararini geri geker.

eee Bakanlik Yorumu: Aile tarafindan sunulan bircok somut kanita ragmen olay sonrasi yiiriitiilen 6n sorusturma uygunsuzluklar igerir.
Zorbalik siiphesine ragmen, Egitim Kurulunun “zorbaliga dayali ciddi vaka degildir” karar1 yasaya aykir1 hatali bir karardir.

Vaka 46.Yetersiz 6n sorusturma nedeniyle ileride sorun yasanilan durum

e A, ilkokul ikinci siniftayken nakil olarak geldigi yeni smifinda “mikrop” gibi lakaplar takilarak zorbaliga ugrar. Ilkokul {igiincii simfta Haziran
ile Ekim arast tarihlerde okula gitmez (birinci devamsizlik). flkokul 4. sinifta; kalemlerinin kirilmas, defterlerinin kaybolmasi, tekmelenme gibi
durumlarla zorbalik devam eder. Tlkokul besinci sinifta diger 10 gocukla gittigi oyun salonunda yemek, eglence, ulasim gibi tiim harcamalarin A
tarafindan karsilanmasi saglanir. Okul, yiiksek miktardaki para aligverisini fark etse de tam miktar1 belirleyemez ve polise bildirimde bulunur.
Diger yandan, para iadesinin okul sorumlulugunda olmadig1 gerekcesiyle konuyu ciddi vaka olarak gérmez. A, ilkokul besinci sinifin Haziran
aymdan mezuniyet tarihine kadar okula gitmez (ikinci devamsizlik).

e e Uciincii taraf sorusturma komitesi raporuna gére; Egitim Kurulu baslangicta olay1 zorbaliga dayali ciddi vaka olarak degerlendirmemis, tiim
sorusturma yetkisini okula birakmustir. A'nin okula gitmeyi reddettigi tarihten bir y1l yedi ay sonra tekrar sorusturma baslatilir.

eee Bakanlik Yorumu: Yasam, beden veya maddi varliga iliskin ciddi durum siiphesinin olustugu durumlarda “ciddi vaka” kararinin verilmesi
gerekir. Bu vakada ilkokul &grencilerinin yiiksek para aligverisinde bulundugunun anlasilmasi vakanimn ciddi durum olarak degerlendirmesinde
yeterliydi.
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Vaka 47. Erken ve uygun sorusturma yiiriitiilen, magdur destegi saglanan 6rnek

o Tlkokul 5. sinif kiz 6grenci A; sinif arkadas erkek 6grenci B tarafindan ayrime1 szler nedeniyle fiziksel ve ruhsal aci hisseder. Durumu fark
eden smuf ogretmeni, B’nin A’dan dziir dilemesini saglasa da A'nin velisi B'nin 6ziir sonrasinda da A'ya yonelik tacizlerine devam ettigini
bildirir. Bunun {izerine miidiir ve 6gretmen; A, B ve her iki tarafin ebeveynleriyle goriisme yapar; durumun dogrulugunu teyit eder. Tim
taraflara egitim danigmanlig1 saglanir, ancak A zamanla okula gelmemeye baslar ve sonug olarak kirk giin devamsizlik yapar.

oo Okul, A'nin devamsizligini Egitim Kuruluna “ciddi durum” olarak bildirir. Egitim Kurulu okula sistematik ¢alismasi, A'nin okula doniisiine
birincil 6nem vermesi, ilgili kuruluslardan destek almas: talimatini verir. Bunun iizerine miidiir, sinif 6gretmeni, 6gretmen ve dzel destek egitimi
koordineli sekilde asagidaki eylemlere basvurur: 1. Ogrenim destegi dahil olmak iizere A'ya ev ziyareti; 2. A'nin eviyle telefon goriigmesi; 3.
B'ye rehberlik; 4. B'nin ebeveynleri ile diizenli goriisme; 5. Okul igindeki ilgili komite ve Ogretmenlere durum bildirimi, 6. Rehberlik
personelinin geribildirimlerinden yararlanma. Sonug olarak, okula gitme endisesi ortadan kalkan A okula doner. Ayrica, B'ye 6z benligi artiric
egitim danismanlig1 saglanir.

eee Bakanlik Yorumu: Erken dénemdeki ev ziyaretleri ile siireklilik gdsteren 6grenim destegi ve egitim danigmanligi A’nin okula erken doniisii
miimkiin kilmistir. B'ye egitim damismanlifi saglanmasi sonucu gozlemlenen 6z benlikte yiikselis ve pismanlik belirtileri uygun rehberlik
yaklagimina isaret eder.

Zorbalik Olgusuna Iligkin Literatiir Calismalar
Bu boliimde literatiir taramasi yolu ile zorbalik olgusunun sahadaki yansimalarn degerlendirilecektir. Bu baglamda
oncelikle zorbalik taraflarindan “magdur” ve “fail” profilleri irdelenecektir. Ardindan, 6grencilerin zorbalik olgusuna
yaklagimlar ele almacaktir.

Zorbalk Taraflarinin Genel Ozellikleri

“Zorbalik” denildiginde, ilk olarak baskin 6grencinin hedef 6grenciye uygun olmayan davranigta bulunmasi akillara
gelir. Diger yandan Japonya’da yapilan birgok arastirma “fail” ve “magdur” konumlarimin sabit olmadigini;
Ogrencilerin egitim hayat1 boyunca iki farkli pozisyonu da deneyimleyebildigini ortaya koyar. Dolayisiyla; zorbalik
olgusunun taraflarindan bahsederken “magdur”, “fail”, ve “her ikisi” seklinde bir siniflandirmaya gitmek miimkiindiir.

“Magdur” konumundaki 6grenciler {izerine yapilan ¢alismalar bu gruptaki d6grencilerin genel olarak keyifsiz,
kizgin ve isteksiz olduklarini; depresyon ve kaygi bozuklugu belirtileri sergilediklerini ortaya koyar (Kurokawa, 2010).
Bu deneyimi yasayan 0grenciler uzun siire travma sonrasi stres bozuklugu yasayabilmekte (Hosawa, 2004), zorbalik
sorununu ¢éziimlense de yagamlaridaki olumsuz izler kisa vadede silinmeyebilmektedir (Banzai, 1995).

Magdur 6grencilerin durumla bas etme egilimi, cinsiyete gore farklilik gosterebilir. Honma (2006), erkek
Ogrencilerin zorbaliga kars1 dogrudan harekete gecerken; kiz 6grencilerin {igiincii sahislara danigma ya da yeni iligki
gelistirmeye yatkinlik gosterdigini ortaya koyar. Hishida & Ishikawa (2011), zorbalikla karsilasan kiz 6grencilerin
“uzak durma”, “hi¢bir sey yapmama”, “danisma” seceneklerine oncelik verirken, erkek Ogrencilerin “durmalarim
sOyleme”, “yapilan1 6detme” gibi dogrudan eyleme yoneldigi sonucuna ulasir. Benzer egilimin izleri, 6grencilere
“Zorbaliga ugrayan bir kisiye nasil yardim edilebilir?” sorusunu yonelten Fukushima (2008)’da da goriiliir. Calisma
sonucu, erkek 6grencilerin faile yonelik dogrudan eylem igeren ifadeleri, kiz 6grencilerin ise magdura yonelik empati
iceren ifadeleri siklikla dile getirdigini ortaya koyar.

Diger yandan “fail” konumundaki 6grencilerin genel 6zelliklerine iliskin “su¢luluk duygusunun” yeterince
gelismedigi (Onishi, Kurokawa, & Yoshida, 2009); “bagimsizlik” ve “isbirlik¢ilik” puanlarinin diisiik “diglayicilik”
puaninin ise yiiksek oldugu ifade edilir (Honda, 2012). Honma (2003), bu gruptaki 6grencilerde “kurallara uymaktan
kaginma” ve “saldirganlik” egiliminin yansira “empati ve ahlaki farkindalik™ diistikliigiine isaret eder. Murase (2013),
zorbalik eylemine basgvuran ¢ocuklar arasinda evlerinde kotli muamele ya da asir1 beklentiye maruz kalan, okulda stres
yasayan; bir yardim sinyali olarak bu davraniglara yonelenlerin azimsanmayacak sayida oldugunu belirtir.

Fail davraniglarini konu alan ¢aligsmalarda 6nlem olarak, “prososyal” (Kubota, 2003b; Hishida & Ishikawa,
2011) ve “igbirlik¢i” (Mishima, 2003a) davranis ediniminin gii¢clendirilmesi; “stresle basa ¢ikma” (Fukunaga, Murata,
& Chikamori, 2011) yetisinin gelistirilmesi 6ne ¢ikar. Tomokiyo (2004), “fail” konumundaki 6grencilerin ileride
“magdur” konumuna diisme kaygisi tasidigina dikkat c¢ekerek; 1slah etme yerine topyekiin smif ortamini iyilestirici
onlemlere 6nem verilmesi gerektigini belirtilir.

“Magdur” ve “fail” konumunun sabit olmadigi ¢ok sayida arastirmada ortaya konulmaktadir. MEXT
bilinyesinde faaliyet gosteren Ulusal Egitim Politikalar1 Enstitiisiiniin zorbalik takip arastirmasinda; ilkokul 4. siiftan
ortaokul 3. sinifa kadarki alt1 yillik slirede siddet igermeyen zorbalik kapsaminda (arkadaslikta ¢ikarma, gérmezden
gelme, dedikodu) “magduriyet deneyimi olmayanlar” ile “zorbalik deneyimi olmayanlar’in benzer sekilde yaklagik
yiizde on oranina sahip oldugu agiklanir (Kokuritsu kydikuseisaku kenkyushd, 2016). Bu sonug; 6grencilerin biiyiik
boliimiiniin her iki konumu da deneyimledigini ortaya koyar. Itd, (2009) ilk, orta ve lise dgrencisi dokuz bini agkin
katilimci ile yaptig1 calismada tiim kademelerde her iki pozisyonu da deneyimleyenlerin azimsanmayacak sayida
oldugunu vurgular. Nakahara & Akikawa (2006), ilkokul kademesinde her iki deneyime sahip olanlarin oranini yiizde
kirk dort olarak ifade eder. S6z konusu sonuglar, failin magdur; magdurun fail konumuna gegebilecegi anlamina gelir.
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Herkesin zorbaligin hedefi olabilecegine dikkat ¢eken Masuda (2013); bu olasilig1 “Rus ruleti” benzetmesi ile ifade
etmektedir.

Aym 6grencinin “magdur” ve “fail” olarak farkli pozisyonlarda konumlanabilmesi, birbirinin karsit1 gibi
goriilen bu iki grup arasinda gdzlemlenen temel benzerlikleri de anlagilir kilar. Ornegin; Fujihara & Ugai (2009), “fail”
ve “magdur” skorlan arasinda erkeklerde orta derecede, kizlarda yiiksek derecede bir korelasyondan s6z eder. Itd
(2017), “fail” ve “magdur” grubuna mensup dgrencilerin benzer sekilde “6z benlik” puanlarmin disiikliigiine dikkat
ceker ®. Diger yandan, Matsumoto, Yamamoto, & Hayami (2009), konuya “varsayimsal yeterlilik” kavrami
merkezinde yaklagir. “Varsayimsal yeterlilik”; “kisinin dogrudan yasadigi pozitif deneyimlerden bagimsiz olarak,
basgkasmin kabiliyetini diisiik gérme egilimi sonucu, aligkanlik mahiyetinde meydana gelen yeterlilik duygusu” olarak
tanimlanir (Hayami, Kino, & Takagi, 2004). “Fail” konumundaki grencinin magduru asagilamayi Ustiinliik hissi i¢in
firsat olarak gdrebilecegini One siiren Matsumoto, Yamamoto, & Hayami (2009), ¢alisma sonucunda fail deneyimi ile
magdur deneyimi arasinda pozitif korelasyon gdzlemlendigini; dgrencilerin “varsayimsal yeterlilik” puani arttikca
“fail”, “magdur” ya da “her iki” konumu deneyimleme sikliklarinin da arttigini belirtir.

Ogrencilerin Genel Zorbahk Algis

Japon egitim sistemindeki zorbalik olgusunu irdeleyebilmek i¢in konunun birincil taraflari olan dgrencilerin ne tiir bir
yaklagim sergiledigini anlamak 6nem arz eder. Bu baglamda, ilkokul 6grencilerinin zorbaliga bakis agisii irdeleyen
Sakai (2010), katilimcilarin yiizde doksaninin “yapilmamasi gerektigi” fikrini benimsedigini belirtir. Diger yandan
ayni ¢alismaya gore, katilimcilarin ylizde altmisindan fazlasi “karsi tarafta da sorun oldugu i¢in elden bir sey gelmez”
diislincesini paylasir.

Kubota (2003a); ilkokulda zorbalik eylemine bagvuran 6grencilerin buna sebep olarak ilk sirada “karsi tarafin
kotii yoniinii”; ikinci sirada “eglenme, dalga gegmeyi” One siirdiigiinii belirtir. Gegmiste magdur deneyimi yasayanlar
ise zorbalikta bulunma nedeni olarak “herkes yaptig1 i¢in” ifadesini daha sik tercih etmektedir. Calismada kiz
ogrencilerin “kars1 tarafin kotii yoniine”, erkek 6grencilerin ise “eglenme, dalga gegcme” niyetine daha sik atif yaptigi
vurgulanir. Benzer sekilde ilkokul 6grencilerinin zorbalik eylemine yonelme nedenini irdeleyen Sakai (2009); “kars1
tarafin kibirlenmesi”, “misilleme” ve -nedeni agikca ortaya koymayan- “bir sekilde” (nanfo naku) yanmtinin sik tercih
edildigi sonucuna varir.

Ilkokul dgrencilerinin yukarida belirtilen yaklasimina iliskin sonuglar; dgretmen gériislerini konu alan az
sayidaki calisma ile paralellik gosterir. Bu baglamda, Mishima (2003b)’nin ¢aligmasi dikkat ¢ekicidir. 10 yili agkin
deneyime sahip ilkokul 6gretmenleri ile yapilan miilakatlarda “magdur i¢in {iziilse de diglanma korkusu ile hareket

99,

eden ogrencilerin varligi”; “siddet icerikli eylemlerin erkek Ogrencilerce, arkadasliktan ¢ikarma ya da goérmezden
gelme eylemlerinin kiz 6grencilerce sik tercih edildigi”; “eglence amacgli zorbalik tiiriinde faillerin olay1 zorbalik
olarak algilamadig1” goriisleri 6ne ¢ikar (Mishima, 2003b).

[lkokul ile benzer sekilde ortaokul kademesinde de sorunun kaynagini magdurla iliskilendirme egilimi goriiliir.
Bu yas grubunda, 6zellikle “gérmezden gelme” ve “arkadasliktan ¢ikarma™ gibi zorbalik eylemlerinde bu egilim daha
belirgin hal alir (Tsukamoto, 2008). Fukunaga, Murata, & Chikamori (2011), ortaokul dgrencileri ile yaptig1 ¢alismada,
hayali olarak yarattiklar1 dort ayr tiplemeye yonelik katilimeilarin zorbalikta bulunma egilimini arastirir. Aragtirma
sonucuna gore, katilimcilarin yaklagik yaris1 “insan iligkileri zayif fakat siirekli takdirname alan” ile “obez”
tiplemelerine zorbalik yapabilecegini belirtirken; “yalanc1” ve “bencil” tiplemelerinde bu oran ylizde yetmise ¢ikar.

Bu kademedeki 6gretmen goriislerini irdeleyen caligsmalar arasinda ortaokul 6gretmenlerin zorbalik algisini
kavramsallagtirmay1 amaglayan Nakamura & Hirdka (2004)’'nin arastirmasi1 6ne ¢ikar. Faktdr analizi uygulanan
calismada, zorbalik kaynagina iliskin 6gretmen algisinin “kurallara uymama gibi normatif bilingte zayiflama”; “kisisel
farkliliklara yonelik tolerans eksikligi” ve “magdur kaynakli olas1 sorunlar” faktdrlerinden sekillendigi sonucuna
ulagilir. Bunlardan “magdur kaynakli olas1 sorunlar”, ilkokul Ogrencilerinin dile getirdigi “kars: tarafta da sorun
oldugu i¢in elden bir sey gelmez” goriisii ile (Sakai, 2010) benzerlik gostermektedir.

Son olarak lise 6grencilerinin zorbalik algisini irdeleyen arastirmalar incelendiginde bu galigmalarin ilkokul
ve ortaokul kademesini ele alan caligmalara gore az sayida oldugu goriilmektedir’. Fujii (2020), faktdr analizi
uyguladig1 calismasinda lise kademesindeki &grencilerin “magdur” ve “fail” deneyimlerinden yola ¢ikarak dort
zorbalik c¢esidine ulasir. Bunlar; “psikolojik saldir’” (“Basarisizhigima tiim smifca giliindii.”, “Gormezden
gelindim.”vb.), “sozel saldir’” (“Hakkimda yalan sozler yayildi.”, “Selam versem de karsilik verilmedi.” vb.), “maddi
saldir” (“Onem verdigim esyalarrm ¢alind.”, “Onem verdigim esyalarim saklandi.” vb.) ve “fiziksel saldir1”

¢ Caligma sonucunda her iki grupta da 6z benlik puani temel olarak diigiik olmakla birlikte; iki grup arasinda bir karsilagtirmaya gidildiginde fail
konumundaki &grencilerin daha diisiik skora sahip oldugu goriiliir.

7 3. Bélimde ifade edilecegi iizere, zorbalik vakalarmn ilk ve orta kademelerde sik gozlemlenirken lise kademesinde diisiise gegmesi
calismalarin bu iki kademede yogunlagsmasina neden olmaktadir. Diger yandan lise dgrencilerinin zorbalik davranislarini konu alan literatiir
calismalarin gogunlugu “siber zorbalik” konusunu ele almaktadir. Bu ¢aligmada “siber zorbalik” kapsam dis1 birakilmustir.
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(“Doviildiim.”, “Tekmelendim”. vb.) olarak adlandirilmaktadir. Calismada; lise kademesindeki magdurlarin en sik
deneyimledikleri zorbalik tiiriiniin “maddi saldir1” oldugu belirtilir.

[td (2017); lise kademesinde “sinif arkadast ile alay etme” eylemine diger kademelerdeki kadar negatif anlam
yiiklenmedigi sonucuna ulasir. iki bini askin lise dgrencisinin katilimi ile gerceklestirilen caligmada “alay etme”
eylemine iligkin “kotli olarak diisiinmilyorum” yanitin1 verenlerin orani yiizde 35 (aymi oran ilkokulda ylizde 5.4;
ortaokulda yiizde 14.9); “eglenceli oldugunu diisiiniiyorum” yanitin1 verenlerin orani yiizde 41.4 (ayn1 oran ilkokulda
ylizde 8.8; ortaokulda yiizde 25.3) olarak ifade edilir.

Zorbalik Olgusuna iliskin Resmi Vaka Sayilari
Bu boliimde, Japon egitim sisteminde goriilen zorbalik sorunu nicel ve nitel baglamda somutlastirilacaktir. Bu
baglamda, MEXT (2019a) tarafindan kamuoyuna sunulan 2018 Yili Ogrencilerin Problemli Davranislar: ve Ogrenci
Rehberliginde Yasanan Sorunlara Iliskin Arastirma Sonu¢ Ozetinden yararlamlacaktir. Bu béliimde kullanilan veri
setleri, dogrudan s6z konusu resmi sonug raporu verilerini yansitmaktadir.

Toplam Vaka Sayis1 ve Kademelere Gore Dagilimi

2006-2018 yillar1 arasinda kayitlara gecen toplam vaka sayist ve kademelere gore dagilimi Sekil 1’de ifade
edilmektedir (MEXT, 2019a). Buna gore, 2018 yili vaka sayisi; ilkokullarda 425,844 (bir 6nceki yil 317,121),
ortaokullarda 97,704 (bir dnceki yil 80,424), liselerde 17,709 (bir 6nceki yil 14,789) ve 6zel destek okullarinda 2676
(bir 6nceki yil 2, 044) olarak kayitlara gegmistir. 2018 verilerine gore toplam vaka sayisi bir 6nceki yila gore yiizde 31
artis gosterirken (2018: 543,933; 2017: 417,378); bu artis ilkokulda yiizde 34, ortaokulda ylizde 21, lisede yiizde 19
degerindedir. Diger yandan, bir dnceki bes yil ile karsilastirildiginda 6zellikle ilkokul kademesindeki vaka sayisinda
biiyiik artis goze ¢arpmaktadir (2013: 118,748; 2018: 425,844).

Tanimlanmis Toplam Vaka Sayisi ve Kademelere Gore Dagilim (2006-2018)
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Sekil 1. Tanimlanmig Toplam Vaka Sayisi ve Kademelere Gore Dagilimi (2006-2018)

Vaka Sayisimin Siniflara Gore Dagilhinm

2016-2018 yillar1 arasindaki tanimlanmis vaka sayisimn siniflara gore dagilimi Sekil 2°deki gibidir® (MEXT, 2019a).
Sekil 2’den anlasilacagr iizere, 2016-2018 yillar1 arasinda 6zellikle ilkokul kademesindeki vaka sayisinda dnemli artis
s0z konusudur. Diger yandan, kademe bazinda degerlendirildiginde, kademe ilerledikge vaka sayisinda gerileme
egilimi goriiliir. 2018 verilerine gore; ilkokul 1. siniflarda vaka sayisi1 76,893 iken ortaokul 1. sinifta bu say1 50, 258’e,
lise 1. sinifta ise 9724’¢e geriler. Lise 4. stniflarda goriilen toplam vaka sayis1 yalnizca 45°tir.

8 Ozel destek okullarinda goriilen vaka sayist ilgili siniflara dagitilmustir.
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Tanimlanmig Toplam Zorbalik Vaka Sayisinin Siniflara Gore Dagilimi (2016-2018)
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o .--___

ilk 1 ilk 2 ilk 3 ilk 4 ilk5 ilk 6 ortal orta 2 orta 3 lise1 lise 2 lise 3 lised

2016 42493 45600 454350 40375 34357 29190 37288 23514 10849 7091 4398 2447 46
W2017 56834 62546 59681 54944 47095 36317 41943 26246 12644 8284 5130 2676 38
W2018 76893 82360 80821 73980 63465 48738 50258 32159 15829 9724 6368 3292 45

Sekil 2. Tanimlanmis Zorbalik Vaka Sayisinin Siniflara Gére Dagilimi (2016-2018)

Vaka I¢erikleri ve Kademelere Gore Dagilimi

Sekil 3, kademelere gore en sik goriilen zorbalik durumlarini ifade etmektedir (MEXT, 2019a). Buna gore, tim
kademelerde en sik goriilen zorbalik durumu “Soguk davranis, alay, kiifiir, tehdit, azar ya da sOylenilen kotii s6z,”
olarak karsimiza ¢ikar (ilkokul yilizde 62, ortaokul yiizde 66,4, lise yiizde 61,4). Bu maddeyi ilk ve ortaokullarda
“Hafif carpma, oyun adi altinda déviilme ya da tekmelenme,” (ilkokul yiizde 23,5, ortaokul yiizde 11,4); liselerde ise
“Bilgisayar veya cep telefonunda iftira ya da nahos durumlarla karsilasma” (yiizde 19,1) takip eder. Ugiincii sirada
tiim kademelerde “Arkadasliktan dislanma, grup tarafindan gérmezden gelinme,” yer alir (ilkokul ytlizde 13,9, ortaokul
ylizde 12.5.4, lise ylizde 15,6).

Zorbalik Durumlarinin Kademelere Gore Dagihim Yuzdesi
0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0 70,0

Soguk davranis, alay, kifur, tehdit, azar ya da séylenilen kot séz.

Arkadashiktan dislanma, grup tarafindan gérmezden gelinme.

Hafif carpma, oyun adi aluinda doviilme ya da tekmelenme.

Agir carpma, déviilme ya da tekmelenme.

milk morta m lise

Para ya da esyanin zorla alinmasi.

Para ya da esyayi saklama, calma, bozma, atma.

Nahos, utang verici, tehlikeli seylere maruz kalma ya da zorla yaptinima.

Bilgisayar veya cep telefonunda iftira ya da nahos durumlarla karsilagsma.

Diger

Sekil 3. Zorbalik Durumlarimin Kademelere Gore Dagilim Yiizdesi
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Ciddi Durum Vaka Sayilarn

MEXT (2019a) verilerinde, zorbalik eyleminin agir sonuglara yol a¢tig1 “ciddi durum” vakalarina da yer verilmektedir.
Zorbalik Onleme Tedbirleri Tesvik Yasasi bu tiir ciddi durumlari; “zorbalik sonucu, okula kayith bir ¢cocugun
yasamina, bedenine veya malina ciddi zararlar olustugu siiphesinin kabul edildigi durumlar,” (Madde 28, 1.Fikra,
1.Bent) ile “zorbalik nedeniyle okula kayitli bir ¢ocugun 6nemli bir siire okula gitmeyi reddetme zorunda kaldig1
durumlar,” (28. Madde, 1. Fikra, 2.Bent) olarak iki sinifta degerlendirmektedir. Yasanmn yiirtirlige girdigi 2013
yilindan 2018’ e kadarki alt1 yillik donemde, kayitlara gegen “ciddi durum” vaka sayis1 Tablo 4’teki gibidir’ (MEXT,
2019a). Buna gore, 2013 yilinda 179 olan toplam vaka sayis1 2018 yilinda 602’ye ulagmakta; 2018 yilindaki vaka
say1s1 bir dnceki yila (474) kiyasla yiizde 27°lik bir artis gdstermektedir'®.

Tablo 4. Ciddi Durum Vaka Sayisi (2013-1018)

Yil 2013 2014 2015 2016 2017 2018
Ciddi Durum Toplam Vaka Sayis1 179 449 314 396 474 602
1 Yasam, beden veya maddi varliga iliskin ciddi vaka 75 92 130 161 191 270
2 Okula gitme reddine iligkin ciddi durum vaka 122 385 219 281 332 420
Degerlendirme

Bu calismada, Japon egitim sisteminde uzun yillar ¢6ziim bekleyen bir sorun olarak varligini siirdiiren “zorbalik”
(ijime) olgusu irdelenmistir. Bu amagla, zorbalik taniminin zaman ig¢indeki degisimi incelenmis; zorbalik olgusunun
sahadaki yansimalan giincel resmi veriler 1s18inda ele alinmistir. Calisma sonucunda 6ne ¢ikan noktalar (1) “resmi
bakis acis1 ve sahadaki yansimas1” (2) “zorbalik nedeni ve ¢dzlim arayis1” bagliklar altinda degerlendirilebilir.

Oncelikle, resmi bakis agis1 ve sahadaki yansimasina iliskin, giiniimiizde de gegerliligini koruyan zorbalik
tammlamasi belirleyici bir rol oynar. 2013 yilinda yiiriirliige giren Zorbalik Onleme Tedbirleri Tesvik Yasasi ile
zorbalik; “Bir dgrenciye yonelik olarak; s6z konusu ogrenci ile ayni okula kayitly olma gibi belirli bir insan iliskisi
dahilinde diger bir 6grencinin gerceklestirdigi psikolojik ya da fiziksel etki yaratan eylemler sonucu (internet aracilig
ile olanlart da kapsar), hedef konumundaki 6grencinin ruhsal ve fiziksel act ¢ekmesi” olarak tanimlanmaktadir. Bu
tanimlamada; daha 6nceki tanimlamalarda kullanilan “stireklilik”, “tek taraflilik”, “derin” gibi ifadelere yer verilmez.
1994 yili sonrasi “magdur odakli” bir yaklagima gec¢ilmesi; genis ¢erceveli bir bakis agisi ile miimkiin oldugunca fazla
erken tam ve miidahale stratejisinin izlerini tasir (Takashi, 2017). Insan haklarm dnemseyen bu bakis acis1 “yiiksek
vaka sayis1” olarak karsilik bulurken; sahada yasanacak alg1 farkliligina da zemin hazirlayabilmektedir.

“Magdur odakli” bir yaklasim, beraberinde “6znel alg1 farklilig1” sorununu getirebilmektedir. Bu baglamda,
bir 6grenci ya da velinin zorbalik olarak nitelendirdigi bir davranis, diger 6grenci ya da veli tarafindan “sakalagma”
olarak deger gorebilir (Fujii, 2020). Benzer sekilde magdurun zorbalik olarak tanimladigi bir eylemi 6gretmenin sorun
olarak degerlendirmedigi durumlar da s6z konusu olabilmektedir (Morita, 2010).

Monbukagakushd (2019c¢), 6gretmenlere yonelik yazili agiklamasinda sahadan yiikselen bu sesleri anlagilir
buldugunu; fakat yasadaki zorbalik tanimlamasina uyulmasi gerektigini belirtir. Yiiksek vaka sayisinin ilgili
personelin Ozenli ve dikkatli davranigina isaret ettigi vurgulanan agiklamada; zorbalik kaynakli intihar olaylarinin
biiyiik boliimiiniin 6nemsiz addedilen olaylarla basladig1 hatirlatilarak -bir kerelik bir eylem olsa da- 6gretmenlerden
yasaya riayet etmeleri istenir. MEXT’in yasadaki tanimlamay1 temel alarak sahada ortak bir algi yaratma gayreti,
onceki rapor ve genelgeleri ile de tutarlilik gosterir (6r. Monbukagakusho, 2014b; 2016; 2017a-b; 2018).

Zorbalik nedeni ve ¢6ziim arayisini konu alan ¢ok sayidaki ¢alismada “prososyal ve isbirlik¢ilik davranig”,
“stresle basa ¢ikma yetisi”, “6fke kontrolii”, “6z benlik” gibi kavramlar 6ne ¢ikmaktadir. Okul danigmanlik sistemi
dahilinde rehberlik hizmeti veren uzmanlar siiphesiz ki sahada bu yaklagimlar1 géz Oniinde bulundurmaktadir.
MEXT’in (2018) Ciddi Durum’lara iliskin olumlu 6rnek olarak sundugu vakada (Tablo 3; vaka 47); faile yonelik 6z
benligi yiikseltici rehberlikte bulunulmasi olumlu olarak degerlendirilmektedir. Diger yandan 1980°li yillardan
itibaren Japonya giindeminde yer alan zorbalikk sorununun aradan gegen yaklasik kirk yila ragmen hala
¢oziimlenememis olmast durumun ne kadar koklii olduguna isaret eder. Sorunun ¢oziimiindeki en biiyiik giigliik;
Japon toplumunun karakteristik 6zelligi arasinda gosterilen “kolektivist yaklasim” ile ilintilidir. Lebra (2013, ss. 50-
52) kolektivizmi; “Bireyin kendi amacii ait oldugu grubun ortak amaciyla 6zdeslestirmesi” olarak tanimlar.
Japonya’da eve misafir davet edildiginde komsu ve akrabalarin goniillii olarak hazirliklara yardim etmesi; yurt ici ya
da yurt dig1 seyahatlerde grup turlarinin tercih edilmesi; birliktelige duyulan kiiltlirel cazibe nedeniyle en kii¢iik olayda
kolayca sabishi (yalniz) hissiyatinin ortaya ¢ikmasi Japonlarin giiclii kolektivist egilimine igaret eder.

% Olayn igerigine gore aym vakamn 1. ve 2. grup déhilinde ayr ayri siniflandirildigi durumlar séz konusu oldugundan, tekil vaka olarak
hesaplanan toplam veri sayis1 1. ve 2. grup vaka sayis1 toplamindan daha diistiktiir.

10°S6z konusu 602 vakanin egitim kademelerine gore dagilimina da yer verilen raporda, bu dagilim ilkokulda 188, ortaokulda 288, lise de 122 ve
ozel egitim destek okullarinda 4 olarak ifade edilir (Monbukagakushd, 2019a).
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Miyahara (1983), zorbalik tartigmalarinin bagladig1 gérece erken donemde sorunun 6ziine iliskin “kolektivizm”
olgusuna dikkat ¢ekerek; “Modern Japonya’'da zorbalitk; homojen kolektif atmosfere uyum saglamayanlara kars
ayrimctilik, nefret, gormezden gelme ifadesi oldugu gibi, kisinin bu homojen gruptan tek basina ¢ikarilma korkusunun
da bir ifadesidir,” tespitinde bulunur. Ogrencilerin zorbalik yaklasiminda 6ne c¢ikan “karsi tarafin sorunlu yéniine
isaret etme” ve “‘dislanma korkusu ile eyleme katilma” gibi sahadan yansiyan bulgular; Miyahara (1983)nin
tespitinin giiniimiizde de gecerli olduguna isaret eder. Bu durum “kisisel farkliliga tolerans” gibi (Nakamura & Hiroka,
2004) sorunun 6ziine yonelik atilacak olas1 adimlarda, “kolektivist” egilimi géz o6nlinde bulunduran planh ve kararl
politikalara ihtiya¢ duyulacagini akillara getirir.

Bu ¢alismada Japon egitim sisteminde goriilen ‘zorbalik’ olgusu irdelenmis; resmi veriler ve alan ¢aligmalari
1s181nda bir cerceve cizilmeye gayret edilmistir. Bu baglamda; miimkiin oldugunca fazla vakay1 kayit altina almay1
hedefleyen resmi politika ile bu durumun sahadaki yansimalar1 6ne ¢ikarilmis; zorbalik nedeni ve ¢6ziim arayiglar
degerlendirilmistir. Ileride; bu ¢aligmada yeterince irdelenmeyen okul damigmanhk sistemi (sukiiru kaunsera) ile
caligmada kapsam dis1 birakilan “siber zorbalik” konularinin ele alinmasi gerekir.

Arastirmacilarin Katki Orani
Yazar ¢aligmanin tamamini gergeklestirmistir.

Destek ve Tesekkiir
Yazar ¢aligma i¢in herhangi bir finansal destek almamustir.

Cikar Catismasi
Yazar ¢aligmada herhangi bir ¢ikar catigmasinin bulunmadigini beyan etmistir.
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Oz

Makale Bilgisi

Japonya, yabancilar tarafindan en eski zamanlardan giinlimiize kadar her konuda ilgi
duyulan bir iilke olmus ve Japoncaya ve Japon kiiltiiriine olan ilgi hi¢ bitmemistir. En
yakinindaki Cinli ve Koreliler de en uzaktaki Avrupalilar da Japonya’ya ilgi duymus ve
Japonca ogrenerek bu ilgilerini gostermislerdir. Konumu itibariyle Japonya’ya en yakin
olan Cin ve Kore, en eski tarihlerden beri Japonya ile etkilesim halinde olan iki iilkedir. Bu
etkilesim ylizyillar boyunca ekonomik, sosyal ve siyasal iliskiler i¢cinde gliniimiize kadar
devam etmistir. Dil, en 6nemli iletisim araci olarak bu iligkilerin kurulmasinda rol alan arag
olmustur. Cinli ve Korelilerin bir sekilde Japonca 6grenmeleri ve konusmalar1 ya da
Japonlarin Cince ve Korece 6grenmeleri iletisimin geregi olmustur. Burada ele alacagimiz
konu, Japonca 6grenen Cinli ve Korelilerin yazdiklart materyallerin tanitimin1 yapmaktir.
Japon tarihi ve Japon dili egitimiyle ilgili Japonlarin yazdig1 ¢cok sayida eser mevcuttur ve
bunlarin hepsi Japonya’da basilmistir. Ancak ¢esitli nedenlerle Japonca 6grenen Cinli ve
Koreliler yazdiklar1 materyalleri kendi {iilkelerinde yaymlamislardir. Bu eserler kendi
iilkesinde ilk kez basilmasi noktasinda onemli bir ortak o6zellik tasimaktadir. Bununla
birlikte her eserin yazildig1 dénem i¢inde kendine has bir 6zelligi bulunmakta ve Japon dili
egitimine katki saglamaktadir. Caligmamiz sonucunda ele alinan ders kitaplarinin, 6zellikle
yazildig1 déneme ait Japoncanin sesletimi konusunda bilgi verdigi icin sesbilim; sozciik
yapisi ve climle bilgisi konusunda bilgi verdigi i¢in sdzdizimi; sézciik ve deyimlerin anlam
ve kullanimlariyla ilgili bilgi verdigi i¢in anlambilim, kullanimbilim ve kdkenbilim
aragtirmalarina kaynaklik ettigi anlasilmistir. Ayrica Japonca, bu kitaplarda Cince ve
Korece ile karsilastirildigi icin karsilagtirmali dilbilim arastirmalarina katki sagladigi ve
Japoncanin bu dillerin yazi sistemine aktarilmasiyla geviri yazi sisteminin temelinin
atilmasinda Oncii oldugu anlasilmistir.
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Abstract

Article Info

Japan has been a country of interest by foreigners from the ancient times to the present day,
and interest in Japanese and Japanese culture has never ceased. Both Chinese and Koreans,
who are near and Europeans who are far were interested in Japan and showed this interest
by learning Japanese. China and Korea, which are closest to Japan in terms of their location,
are the two countries that have interacted with Japan since the ancient times. This interaction
has continued for centuries in economic, social and political relations. Language, as the
most important communication tool, has been the tool that plays a role in the establishment
of these relationships. It has been a necessity of communication for Chinese and Koreans
to learn and speak Japanese in some way or for Japanese to learn Chinese and Korean. The
subject we will discuss here is to introduce the materials written by Chinese and Koreans
learning Japanese. There are many works written by the Japanese on Japanese history and
teaching Japanese language, all of which have been published in Japan. However, Chinese
and Koreans learning Japanese published the materials they wrote in their own countries for
various reasons. These works have an important common feature in terms of being
published for the first time in their own country. However, each work has a unique feature
in the period in which it was written and contributes to Japanese language education. As a
result of our study, it is understood that it is a source for semantics, usage studies and
etiology studies since it gives information about the meaning and usage of words and
phrases -phonology as it gives information about the pronunciation of the textbooks,
especially of the period in which it was written, in Japanese; syntax as it gives information
about word structure and sentence information. In addition, since Japanese was compared
with Chinese and Korean in those books, it has been understood that they contribute to
comparative linguistics research and that Japanese is a pioneer in laying the foundation of
the translative writing system by transferring these languages to the writing system.
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Extended Summary

Japan has been a country of interest by foreigners from the ancient times to the present day, and interest in Japanese and
Japanese culture has never ceased. Both Chinese and Koreans, who are near and Europeans who are far were interested
in Japan and showed this interest by learning Japanese. China and Korea, which are closest to Japan in terms of their
location, are the two countries that have interacted with Japan since the ancient times. This interaction has lasted for
centuries in economic, social and political relations. Language, as the most important communication tool, has been the
tool that plays a role in the establishment of these relationships. It has been a necessity of communication for Chinese
and Koreans to learn and speak Japanese in some way or for Japanese to learn Chinese and Korean. Our aim here is to
compile and promote the works written by Chinese and Koreans learning Japanese. There are many works written by
the Japanese on Japanese history and teaching Japanese language, all of which were published in Japan. However,
Chinese and Koreans learning Japanese published the works they wrote in their own countries. These works have an
important common feature in terms of being published for the first time in their own country. However, each work has
a unique feature in the period in which it was written and contributes to Japanese language education.

In this study, literature review and compilation method were used. This topic, which has attracted great interest
from the world, has drawn interest in Turkey as well. Although there are few published works on this subject in our
country compared to other countries, there is actually a lot of interest in Japan and Japanese language education as a
foreign language. The only problem is that since the works are in Japanese, those who do not speak Japanese cannot
benefit directly from them. Therefore, in our study, firstly, Japanese articles and books written in the field of "Japanese
Language Education History" in the literature were scanned. However, since the subject of Japanese language education
is a very wide field, the subject of the study is limited to the materials written by Chinese and Koreans who learn
Japanese and excluded the next research topic of the materials written by Europeans. In this study, all materials were
used for the purpose of learning and teaching Japanese, which describe Japanese language, its grammatical features,
meaning, usage and reading of words, and regional language differences, are included in the scope of the study and
compiled under the title of "textbooks". On the other hand, non-subject books such as history, literature and medicine
were excluded. Among the scanned works are articles related to the textbooks written by foreigners, as well as electronic
resources and research books related to the textbooks. The materials mentioned in the aforementioned sources were
compiled and the features of these books were highlighted in terms of their contribution to Japanese language education.

In the study, firstly, general information about Japan's internal administration and its relations with China and
Korea were given under the title of "Japanese History between the 15th and 18th centuries". Then, Chinese and Korean
Japanese Learning Initiatives were emphasized. The main subject of the study was discussed separately under the titles
"Korean and Japanese Studies" and "Chinese and Japanese Studies". In each section, the physical and content features
of the authors and their books were introduced. Under the title of "Evaluation", each book was shown in a table with its
author, place of publication and features (in terms of contribution to Japanese language education) in chronological
order and their importance is emphasized.
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Giris

Japonya, yabancilar tarafindan en eski zamanlardan gliniimiize kadar her konuda ilgi duyulan bir iilke olmus ve
Japoncaya ve Japon kiiltiirline olan ilgi hi¢ bitmemistir. En yakinindaki Cinli ve Koreliler de en uzaktaki Avrupalilar da
Japonya’ya olan ilgilerini Japonca 6grenerek gostermislerdir. Konumu itibariyle Japonya’ya en yakin olan Cin ve Kore,
en eski tarihlerden beri Japonya ile etkilesim halinde olan iki iilkedir. Bu etkilesim yiizyillar boyunca ekonomik, sosyal
ve siyasal iliskiler i¢inde giiniimiize kadar stirmiistiir. Dil, en 6nemli iletisim araci olarak bu iligkilerin kurulmasinda rol
alan ara¢ olmustur. Cinli ve Korelilerin bir sekilde Japonca 6grenmeleri ve konugmalar1 ya da Japonlarin Cince ve
Korece dgrenmeleri iletisimin geregi olmustur. Burada amacimiz, Japonca 0grenen Cinli ve Korelilerin yazdiklari
eserlerin derleyerek tanitimini yapmaktir. Japon tarihi ve Japon dili egitimiyle ilgili Japonlarin yazdigi ¢cok sayida eser
mevcuttur ve bunlarin hepsi Japonya’da basilmistir. Ancak Japonca 6grenen Cinli ve Koreliler yazdiklari eserleri kendi
iilkelerinde yayinlamiglaridir. Bu eserler kendi iilkesinde ilk kez basilmasi noktasinda Onemli bir ortak o6zellik
tagimaktadirlar. Bununla birlikte her eserin yazildig1 donem i¢inde kendine has bir 6zelligi bulunmakta ve Japon dili
egitimine katki saglamaktadir.

Bu c¢aligmada alanyazin taramasi ve derleme yontemi kullanilmistir. Japonya’da ve diinyada ¢ok ilgi goren bu
konuya Tiirkiye’de de biiyiik ilgi duyulmaktadir. Diger iilkelere kiyasla {ilkemizde bu konuda yaymlanmis eser her ne
kadar az olsa da aslinda Japonya’ya ve yabanci dil olarak Japon Dili egitimine ilgi oldukca fazladir. Tek sorun eserler
Japonca oldugu i¢in bu eserlerden Japonca bilmeyenlerin dogrudan yararlanamamasidir. Bu nedenle ¢aligmamizda
oncelikle alanyazindaki “Japon Dili Egitim Tarihi” alaninda yazilmis Japonca makaleler ve kitaplar taranmistir. Ancak,
Japon dili egitim tarihi konusu olduk¢a genis bir alan oldugundan g¢alismanin konusu, Japonca &grenen Cinli ve
Korelilerin yazdiklar1 malzemelerle sinirlandirilmig olup Avrupalilarin yazdiklar bir sonraki arastirma konusu olarak
kapsam dis1 birakilmistir. Bu calismada, Japoncanin tanitimini yapan, onun nasil bir dil oldugunu, dilbilgisel
ozelliklerini, sozciiklerin anlam, kullanim ve okunuslan ile yoresel dil farkliliklarini anlatan Japoncayr 6grenme ve
Ogretme amaciyla kullanmilmis biitlin malzemeler inceleme kapsamina alinarak “ders kitaplar” bashgi altinda
derlenmistir. Buna karsin, tarih, edebiyat ve tip gibi konumuzun haricindeki kitaplar kapsam diginda birakilmistir.
Taranan eserler arasinda yabancilarin yazdigi ders kitaplar ile ilgili makaleler bulundugu gibi, ders kitaplariyla ilgili
elektronik kaynaklar ve arastirma kitaplar1 da mevcuttur. S6z konusu kaynaklarda adi gegen malzemeler derlenerek,
Japon dili egitimine katkis1 agisindan bu kitaplarin 6zellikleri 6n plana ¢ikarilmistir.

Calismada oncelikle “15 — 18. yiizyillar aras1 Japon Tarihi” baslig1 altinda Japonya’nin hem i¢ yonetimi hem de
Cin ve Kore ile olan iligkileri konusunda genel bilgi verilmistir. Ardindan Cinli ve Korelilerin Japonca 6grenme
girisimleri tizerinde durulmustur. Calismanin ana konusu, “Koreliler ve Japonca Caligsmalari” ile “Cinliler ve Japonca
Caligmalar1” bagliklar altinda ayr1 ayr1 ele alinmistir. Her bir boliimde yazarlar ve kitaplarinin fiziki ve igerik 6zellikleri
tamtilmustir. “Degerlendirme” basligi altinda her kitap kronolojik' siraya gore yazari, basim yeri ve dzellikleri (Japon
dili egitimine katkis1 agisindan) ile tablo i¢inde gosterilerek bunlarin 6nemi vurgulanmstir.

Bu ¢aligma, Tiirkiye’de Japon dili egitimine ilgi duyan arastirmacilar i¢in bagvuru kaynagi olmasinin yani sira,
okuyucularin alana 6zgii genel bilgi edinmeleri ve onlarda merak uyandirmasi bakimindan 6nemlidir. Ayrica, 15-18.
yiizyillar1 arasinda yazilmis bu kitaplarin tanitiminin Tiirkge olarak yapilmis olmast bir ilktir.

Calisma, kayitlarda gecgen ilk ders kitabindan (15. yiizyi1l) Edo Dénemi (18. yiizyil) sonuna kadarki siire ile
siirlandirilmisgtir. Japon tarihiyle ilgili eserlere bakildiginda bu siire olduk¢a karmasik bir donemdir. Tarihi agidan 15-
18. yiizyillar arasindaki bu dort yiizy1l boyunca Japonya, iceride shogunlar* ve samuraylar® arasinda miicadelenin ve i¢
savasglarin siirdiigli, disarida ise Asya anakarasinda bulunan devletlerle olan istiinlilk miicadelesinin siirdiigi
derebeylikler iilkesidir. Bu zaman aralifi, Japonya’da yasananlarin ¢ok karmasik oldugu ve Japonya’nin diizenli bir
devlet olma 6zelligi tasimadig bir siirectir. Bu karmasik ve uzun tarih i¢inde Japon dili egitimi agisindan yasanan en
olumlu olayin, yabancilarin Japonca 6grenme istegi sonucunda ortaya ¢ikardiklar eserler oldugu diisiincesindeyiz.

Son yillarda Japon dili egitimi tarihiyle ilgili Japonya’da yapilmis pek ¢ok arastirma bulunmaktadir. Bu
arastirmalarin 6zellikle ilgi ¢ekici noktasi biitiin dergilerin “Japon Dili Egitim Tarihi” basligiyla 6zel say1 olarak
basilmis oldugudur. Bu eserlere ulasmak ve onlar1 okumak Japon dili egitimine ilgi duyan ve Japonca bilmeyenler i¢in
oldukga zor ve karmasik bir siirectir. Japon dili egitim tarihiyle ilgili iilkemizde az sayida eser bulunmakla birlikte
ozellikle kullanilan birincil kaynagin Japonca olmasi agisindan bu ¢aligmalarin her biri ¢ok degerli olup alana katkilar
biiyiiktiir. Tiirkce olan bu eserlerden sdz etmek gerekirse, “Japon Dili Egitim Tarihi” (Irim & Ozbek, 2018) adli
derleme kitab1, “Japonya’'mn Ikinci Diinya Savasi éncesi ve sirasinda yabancilara yonelik uygulanan Japon dili
egitimi politikalarim” ortaya koymaktadir. Ayrica, kitapta Tayvan’da gerceklestirilen Japon Dili egitimi

! Kronolojik siralamada Japon Dili Egitim Ansiklopedisinde (Nihongo Kyouiku Gakkaihen, 2005) ( H AGEZE EFHNihongo Kyouiku Jiten)
tarihi olaylarin yer aldig1 kronolojik sira temel alinmustir.

2 Shogun (5E): Cince kokenli bir sozciiktiir. Kelime anlami, orduyu kumanda eden asker. Japonya’da askeri riitbe ve tarihsel bir {invandir.

3 Samuray (% A < A ): Derebeylerin yonetimi altindaki askerler.

50



Atay

uygulamalarini anlamak amaciyla o donemi deneyimlemis kisilerle yapilan goriisme ve incelemeler de bulunmaktadir.
Bu kitap, derleme ve inceleme kitab1 olmasi agisindan alaninda Tiirkge yazilmis ilk ve 6nemli bir kitap olma 6zelligi
tasimaktadir. ikinci siradaki “Modern Japon Egitim Sisteminin Tarihi Temelleri Uzerine Degerlendirme: Meiji’den
Showa’ya 1868-1950 Aras1 Déneme Bakis” (Ozsen, 2020) adli makaledir. Bu makalede Ozsen (2020), “19. yiizyil son
ceyreginden Ikinci Diinya Savasi sonrasindaki siirece odaklanarak, Japon egitim sisteminin tarihsel zeminini donemin
sosyal, kiiltiirel, siyasal ve jeopolitik dinamikleri c¢ergevesinde ve Japonya’'min sosyokiiltiirel kodlar: iizerine”
incelemede bulunmaktadir. Son olarak alanyazinda iki eser daha yer almaktadir. Bunlardan birincisi cumhuriyetin
ilanindan sonra Tiirk Japon Cemiyeti tarafindan 1936 yilinda Tokyo’da basilan “Japonca-Tiirk¢e, Tiirk¢e-Japonca
Liigat” baslikli iki dilli sozliikle ilgili Genger’in (2017) tanitim yazisidir. Digeri ise, “II. Abdiilhamit Dénemine Ait
Iki Farkli Japon Alfabesi ve Tiirk¢e Transliterasyonlarindaki Sorunlar Uzerine” baslikli Baloglu Genger’in (2020)
arastirma makalesidir. Baloglu Genger (2020), makalesinde Diindar’in (2018) tanitimina kadar Osmanli’da ilk Japonca
yay olarak bilinen ancak Noda ve 6grencileriyle ilgili olmayan Japon Elifbas1 (1908) ile Mecmua-1 Liigat’te (1893)
yer alan Hiragana alfabesini karsilastirmigtir. Nitel arastirmaya dayali kargilastirmasinin sonucunda “on bey yil arayla
yazilmis bu alfabelerin Tiirkce transliterasyonlarinda kayda deger farklardan” séz etmektedir.*

15 —19. Yiizyillar Arasi1 Japon Tarihi
15-19. ylizyillar arasi Japonya’da sirastyla Muromachi (Ashikaga) (1336-1573), Azuchi Momoyama (1568-1603) ve Edo
(Tokugawa) (1603-1868) donemleri hiikiim siirmiistiir (Masahide & Kadowaki, 1995).

Tokugawa leyasu, imparator tarafindan 1603 yilinda shogun olarak gorevlendirilmistir. /eyasu nun yonetime
el koymasiyla shogunluklar arasindaki kargasa son bulmus ve 1603 yilinda Edo Dénemi baglamigtir (Kiigiikyalcin,
2013:189). leyasu, fethettigi topraklart destekgilerine dagitti ve Edo’da kendi Tokugawa Shogunlugunu kurdu. Bu
donemde Japonya Tokugawa Shogunlugu ile 300 yerel derebeyi yonetimine girdi (Yurdusev, 2013:5-22). Baskent
Kyoto’dan Edo’ya (bugiinkii Tokyo) tasindi. Bu donem Japonya’nin en modern oldugu déonemdir (Esenbel, 2012). Edo
Dénemi boyunca Portekizliler atesli silahlariyla, biiyiik gemileri ve askeri kabiliyetleriyle Japon savas¢i-soylu simifim
etkilerken, diger yandan Hristiyan misyonerler de halki etkilemeye ¢alismislardir (Huffman & Cev: Yiicel, 2020:71).
Bu durumdan rahatsiz olan shogunluk, Hristiyan misyonerlik faaliyetlerini yasaklamis, Hollandalilar disindaki tiim
yabancilara ticareti kapatmistir.” Boylece iilkeye giris-cikislarin bilyiik dlciide yasaklanmis oldugu dénem olan Edo
Donemi Japonya’'nin tecrit (kapalilik) donemi olarak bilinmektedir (Yurdusev, 2013:12). Bu kapalilik déneminde hig
savas olmadigi i¢in Japon tarihinin kendi i¢inde en barig¢il donemi oldugu da sdylenmektedir. Edo Donemi 1868°de son
bulmus ve ardindan Meiji Dénemi baglamistir. Meiji Donemi her alanda koklii degisikliklerin yapildigi, Japonya’nin
diinyaya kapilarimin agildigi donemdir.

Yukarida anlatildig1 gibi Japonya’da i¢ politika ve iilkenin genel durumu karigik idi. Bu donemlerde Japonya’nin
Kore ve Cin’le iligkileri nasildi?

15. yiizyil baglar1 Japonlarin Cin ve Kore ile olan iliskilerinin zayifladig1 dolayisiyla Japon korsanlarin aktif
oldugu bir siiregtir (Saeki, 2014). 1443 yilinda Japonya ve Kore arasindaki “Ug Liman Antlagmas1” (Changwo, Busan
ve Yom-po adli ii¢ liman) geregince Japonya 100 gemiye kadar Kore yarimadasinda bulunan limanlarda ticaret
yapabilecek ve bu limanlarda ikamet edebilecekti. Bu nedenle, 15. yiizyilin baslarindan itibaren 6zellikle Tsushima®
Adas1 kokenli Japonlar, bu limanlara gelerek yasamaya (sayilar1 3000 civarinda) bagladilar. Ancak aralarindan
kacakeilik ve yasadisi balikgilikla ugrasanlar ortaya gikinca, bir de ayni kisiler, Korelilere yonelik saldirilarda bulununca
o zamanki Kore-Chungjong Kralligi (1506-44) bu tli¢ liman1 kapsayacak sekilde agir siyasi reformlar getirdi ve kontrolii
ele aldi. Kore hiikiimetinin baskici dnlemlerine karsi, ii¢ limanda yasayan Japonlar 1510 yilinda bir araya gelerek
ayaklandilar. Ayaklanma Ug¢ Liman Isyani’ olarak adlandirilmaktadir. Bu ayaklanma sonucunda Kore ve Japonya
arasindaki diplomatik ve ticari iliskiler tamamen bozuldu. Daha sonraki yillar, birbirlerine kars1 Ustiinliik miicadelesi
kurmak i¢in gelisen olaylar zinciri iginde gecti (Saeki, 2014).

15. ylizy1l baslarinda Japonya’nin Cin ile olan iliskileri de Kore ile yasadig iliskilerden farksizdir (Saeki, 2014).
Yine 15. yiizyilda Cin ve Japonya arasinda tipki Kore ve Japonya arasinda gergeklesen Ug Liman Isyani'na benzer
olaylar meydana geldi. Bu olaylardan birincisi, Ningbo® kargasasi, ikincisi ise taksitli ticaretin ¢okiisiidiir. Ningbo
kargasas1, Ming Hanedanligi’na (Cin’e) kars1 Japonlarin ayaklanmasidir. Ayaklanmanin asil nedeni hara¢ meselesidir
ve taksitli ticaretin lideri olma miicadelesi igin Ningbo ticaret limaninda olay patlak verir. Bu olayla birlikte Cin ve
Japonya arasinda anlagsmazliklar basladig1 i¢in deniz ticareti durma noktasina gelmistir.

4 Yaputlarla ilgili, bakimz: Genger-Baloglu (2020)

5 Ticaretin sadece Hollandallara agik birakilmasi konusunda ayrintili bilgi i¢in Erkin (2001)’in “Edo déneminde Hollandalilarin
Shogunluga sunduklar1 yillik raporlar” adli doktora tezine bakilabilir.

¢ Giiney Kore ile Japonya arasinda bir Japon adasidir.

7 Riod of the Three Ports.

8 Cin sahillerinde bulunan énemli limanlardan birisidir.
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Yukaridaki olaylarm etkisini gosterdigi 16. yiizyil boyunca Japonya, Kore ve Cin arasindaki diplomatik iliskiler
hi¢ 1yi olmamustir. Bu olaylarin nedenleri arasinda, Tsushima’nin Japonya ve Kore arasindaki ticareti tekeline almasi,
Japonya-Cin arasindaki catismalar yiiziinden iliskilerin kesilmesi ve Japon korsanlarin yasadis1 faaliyetlerini daha da
artirmasi sayilabilir (Saeki, 2014). Ayrica Japonlar, 1593 yilinda Kore’yi iggal edince, Kore’yi savunmak ve Japon
saldirisini piiskiirtmek amaciyla Cin, Kore’ye destek verir. Boylece iki iilke Japonya’ya kars1 birlesmis olur.’

17. yiizyilda Japon tiiccarlar ve Cinli deniz tliccarlar arasindaki mal dolasgimimin hizla artisina Avrupalilarin
gelisi de eklenebilir. Ayrica Edo Donemi’nde (17. yiizyil) Japonya ile Avrupa arasinda ilk baglanti Cin gemisiyle
Tanegashima Limanina giris yapan tiiccarlar vasitasiyla olmustur (Diindar, 2006). Yukarida anlatilan olaylarda oldugu
gibi Dogu Asya’dan Giiney Dogu Asya’ya uzanan denizcilik diinyasi, karmasik bir sekil almasiyla birlikte son derece
yakin ekonomik iliskiler ¢agina girdigi goriilmektedir.

Japonya’nin 17. ylizyildan itibaren Edo Dénemi’nde diinyaya kapanmasi ya da tecrit olarak adlandirilan siirece
girmesiyle, Hollandalilar digindaki yabancilarla iligkiler yasaklanmisti. Bundan sonraki baslikta bu boyunca Cinli ve
Korelilerin Japonca 6grenme girisimleri ve bunun sonucunda ortaya ¢ikardiklar1 ders kitaplar1 kronolojik sirayla ele
alinacaktir.

Cinli ve Korelilerin Japonca Ogrenme Girisimleri

Uzak Dogu Asya iilkesi olan Japonya, tarih boyunca yabancilarin ilgi duydugu bir iilke olmustur. Yakin komsular1 Kore
ve Cin’le devamli savas halinde olmalari, iilkeler arasindaki zorunlu goégler ve ticari nedenlerle her zaman bu iilkeler,
birbirlerinin dilini- kiiltiirlinli 6grenmek i¢in girisimlerde bulunmuslardir. Bu girisimler, Japonca 6grenen Koreli ve
Cinlilerin 6grendiklerini kendi dilleriyle agiklamaya c¢aligma girisimleridir. Bunun tam tersi Japonlar i¢in de
sOylenebilir.

Bundan sonraki boliim, Koreli ve Cinlilerin yazdiklar kitaplar1 kronolojik sirayla ve yazar isimleriyle tanitarak
her kitabin Japon dili egitimine katkis1 agisindan 6zelliklerini belirttigimiz boliimdiir.

Koreliler ve Ders Kitaplar:

Kore ve Japonya’nin birbirine cografi olarak yakin olmalari, iki iilkenin erken donemlerde ¢esitli nedenlerle iliski
kurmalarina yol acti. Bunun dogal sonucu olarak da Japonca 6gretmeye yonelik bilinen ilk yapit Koreliler tarafindan
yazilmigtir. Takamizawa (2004) makalesinde 1492 yilinda Kore’de yayinlanan ve ilk Japonca ders kitabi olan “i-ro-ha”
(175 %) ile ilgili igerik bilgisi vermektedir. Japonca abece denilen “i-ro-ha”({#5,;%), Japon yazisin1 ve Japonca
dilbilgisini Hangil'® yaz1 sistemi agiklayan en eski ders kitabidir. Adin1 o zamanlar Japon yazi sisteminin ilk 3 hecesi
olan i-ro-ha'' seslerinden almaktadir. Bu seslerin Kanji olarak yazilis1 sirastyla i-ro-ha ({#5.%) sesleridir. I-ro-ha
baslikl kitapta Japonca kana'? alfabesinin her bir sesinin karsisina Korecesi Hangil ile yazilidir. “I-ro-ha” sekil olarak
yukaridan asagiya- soldan saga dogru Kana yazi sisteminin ve onun solunda Hangil yazili olan eserdir (Gorsel 1). /-ro-
ha, Japoncanin yazi karakterini, sdzciikleri ve climleleri agiklayici 6zellige sahip oldugu i¢in Kore Ceviri Enstitiisii’niin
Japonca ¢eviri derslerinde ders kitabi olarak kullanilmistir. Ayrica kitap Koreceden giiniimiiz Japoncasina ¢evrildiginde
o dénemin Japonca telaffuzunun esas alindig anlasilmaktadir. Ornegin; Japonca cki ve tsu’nun siirtiinmeli ses olmadig1
gibi (Takamizawa,2004).

I-ro-ha’dan sonra ikinci sirada yer alan kitap, Gang Woo Seang adinda bir Korelinin yazdig1 “Shékai Shingo”
(LEFE#T5Z) adindaki “Agiklamali Yeni Dil” kitabidir. Gang Woo Seong, esir olarak gotiiriildiigii Japonya’da 10 yil
bulunmus, bu 10 yil boyunca ¢ok iyi Japonca 6grenmis ve iilkesine dondiikten sonra bilgilerini kitap haline getirmis,
ancak kitabi olimiinden 40 yil sonra yayimlanmistir (Takeda, 2012). Hayatinin sonuna kadar Kore’deki Ceviri
Enstitlisiinde terclimanlik yaparak iki iilke arasinda diplomatik ¢aligmalara katkida bulunmustur. A¢iklamali Yeni Dil
adli kitap, 10 cilttir. Bu 10 ciltlik kitabin igerigi, genel olarak hem konaklama yerinde kalan miisterilerin kendi
aralarindaki konugmalar hem de konak yeri sahibiyle olan konugmalardan olugmaktadir. Buna gore 1,2,3,4 ve 9. ciltte
Koreli ve Japon yetkililer arasinda gegen goriismeler; sonraki dort ciltte (5,6,7,8. ciltler) Koreli iyi niyet elgilerinin
Japonya’y1 ziyaretiyle ilgili konusmalar ve son cilt olan 10. ciltte ise o ddnemde yazilmis mektuplar yer almaktadir. I¢
sayfasinda ise yukaridan asagiya- sagdan sola dogru ve her sayfada 4’lii sira halinde Japonca kana yaz1 sistemi, bunun
saginda Korece okunusu, solunda ise Cince (Kanji) okunusu yer almaktadir (Gorsel 2). Ayrica kitabin iki sayfasimnin
ac1ldig1 tam ortasinda kitabin adi ve cilt sayis1 yazilidir. Bu yapit, 1678 yilindan itibaren Japonca 6gretiminde kullanilan
tek kitap olmustur (Takeda, 2012). ev sahibi () ve misafir (Zkyaku) arasinda gegen konusmalara yer verilmektedir.

? Japon korsanlar1 (1550-1570) Cin sahil kentlerinden Hangzhou ve Ningbo’ya saldirarak genis ¢apli yikima neden olduklari i¢in, Kore ile miittefik
olma ihtiyaci duymustur. https://www.chinasage.info/japan.htm E.T.12.12.2020.

10 Kore alfabesi.

1 Japon alfabesini agikladig1 igin Japonca abece’si olarak da adlandirilir.

12 Japon yazis1 sistemine verilen ad.
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Gorsel 1: I-ro-ha"? Gorsel 2: Shokai Shingo'
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Ugiincii sirada yer alan kitap, Koreli Hong Maimei tarafindan yazilmis “Wagoruikai” (fE55484%" adinda
Japonca esanlamlilar sozliigiidiir (Gorsel 3 ve 4). 1780°li yillarda yaymlanmistir. Bu sozliikte astronomi, hava durumu,
zaman birimi, cografya, dil, kelimeler ve resmi kurum adlariyla birlikte yaklasik 3400 kelime bulunmaktadir. Ayrica
Japonca kelimelerin anlam ve okunuslar1 Hangi/ ile yazilidir. Ayrica kitapta, Gugyeol'® sistemi kullanilarak Japonca
edatlar, “shassharei” ve “itashimashitaniyori” gibi deyimsel ifadelere aciklamali olarak yer verildigi i¢in, giiniimiiz
Japonca Korece fonetik arastirmalara ve kdkenbilimi arastirmalarina 1s1k tutmaktadir (Takamizawa, 2004). Bu sozliik,
Kore’de terciiman yetistirme programlarinda kullanilmig, daha sonra da Japonya’da yasayan Korelilere Japonca
ogretmek amaciyla Japonya’ya getirilmistir (Kim, Son-u, & Chon, 2016).

Gorsel 3: Wagoruikai’yin Dis Kapagr Gérsel 4: Wagoruikai’yin 11k Sayfasi

Dérdiincii siradaki ise, yazar belli olmayan “Ringo Taiho” (fE7EA %) 7 adli kitaptir. 204 sayfadan olusan
kitabin birinci cildi 1710 yilinda, 2. cildi ise 27 yil aradan sonra 1737 yilinda yazilmigtir (Fumitaka, 2010). Kitap

13 Gorsel 1: https://theqoo.net/square/1100542883; Erisim Tarihi: 20.01.2021

14 Gorsel 2: http://egloos.zum.com/gil092003/v/9681168; Erisim Tarihi: 23.01.20212

15 http://m.blog.daum.net/rotring/16454797; Erisim Tarihi: 10.10.2020

16 Klasik Cince ile yazilmis metinleri anlasilir Korece’ye doniistirmek igin bir sistemdir. Ayrnti i¢in ilgili sayfaya bakilabilir.
http://cefia.aks.ac.kr:84/index.php?title=Understanding Korea materials - Hangeul: 2. Transcription of Korean Using Chinese Characters;
Erigim Tarihi: 30.11.2020

17 Gérsel 3 ve 4: Elektronik kitap olarak Japon Edebiyati ve Kiiltiirii Arastirma Merkezinin resmi sitesinden alinmgtir.
http://basel.nijl.ac.jp/iview/Frame.jsp?DB_ID=G0003917KTM&C CODE=0006-
024709&IMG_SIZE=&PROC_TYPE=null&SHOMEI=%E3%80%90%E9%9A%A3%E8%AA%IE%E5%A4%AT%E6%96%B9%E3%80%91
&REQUEST MARK=null&OWNER=null&BID=null&IMG NO=1 E.T.11.12.2020
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yukaridan asag1 ve sagdan sola dogru olup, sayfadaki yazilardan sagdaki Japonca kana, bunun solundaki Korece Hangil
olarak yazilidir. O yillarda Kore Ceviri Enstitiisii’'nde Japonca ¢alisma kitabi, Japonya’da ise terciimanlar i¢in Korece
caligma kitab1 olarak kullanilmis olan bu kitabin 1790 yilinda Choi Ki-Ryong'® tarafindan derlendigi belirtilmektedir
(National Hangeul Museum, 2014)". Kore’nin giiney dogu lehgesiyle ilgili bilgi vermektedir.

Gorsel 5: Ringo Taihd nun ilk sayfasi Gorsel 6: Ringo Taihd’nun kapagi

Yukarida tanitimlarin1 yaptigimiz Koreliler tarafindan yazilmis ve Kore’de basilmis olan bu dort ders kitabin
ortak Ozellikleri, Japonca yazi sistemini Hangil yaz1 sistemiyle agiklamis olmalari, hem giinliik konugmalar hem de
diplomatik goriismelere ait Japonca diyaloglarin sol tarafina karsiliklarinin Hangil olarak yazilmig olmalaridir.
Agiklayicr bir sekilde yazildigi igin, bu kitaplar o donemin Japonca ve Korece’nin sesletimine, baska bir ifadeyle
Korece-Japonca karsilagtirmali ¢aligmalara fonetik agidan kaynak olmuslar ve olmaya devam etmektedirler.

Cinliler ve Japonca Ders Kitaplar

Koreliler Japoncay1 6grenmeye- 0gretmeye yonelik caligmalar yaparken, Cinliler de ¢ok daha onceden Japonya
hakkinda aragtirmalara baslamiglardir. Ancak ders kitab1 niteliginde eserlerini Korelilerden sonra yazdiklari
goriilmektedir. Birbirlerine yakin olmanin avantaji, dezavantajiyla tarih boyunca siyasi bakimdan ya {istiinliik kurma
miicadelesinde ya da kendilerini Japon isgaline karsi koruma ¢abasinda bulunma gibi ¢esitli nedenlerden dolay1 Japonca
dgrenmeye ¢alismuslardir. Bunun sonucunda da asagida tanitimim yapacagimz kitaplar ortaya ¢ikmistir. 2°

Gorsel 7: “Shoshi Kaiyo” Ansiklopedinin 8. cildinde yer alan iroha (VA (3)

'8 Orijinal ismi%E BH#H (F - ¥1)3>) Okunusu Cho-Girion

19 “Ringotaihd” ile “Tydsengoyaku” Japonca ve Korece dgrenmek igin yazilmis bu kitaplar arasinda karsilagtirma yapmak iizere proje kapsaminda
yapilmis bir aragtirmadir. Bu aragtirmanin sonug raporu kisa adi Kaken (bilimsel aragtirmalar i¢in olusturulan veri tabaninda) olan veri tabaninda
sunulmus halidir.

20 Cinlilerin yazdig tarih kitaplarinda mutlaka Japonlara 6zgii bilgiler yer almaktadir. Ornegin iigiincii yiizy1l Japonya’st ile ilgili en fazla bilgiye
“Ug Kralligm Hikayesi” adli Cin tarih kitabinda (=[E[i&) rastlanir. Bu kitapta Japonya’nin sehir isimleri, resmi unvan ve ézel isimler Cince
karakterlerle yazilmigtir. Bunun gibi baska konularda yazilmig Cince kitaplar bulunmakla birlikte, bu kitaplar konumuzla ilgili olmadigi igin
kapsam dis1 brrakilmustir.
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1376 yilinda yayinlanan “Shoshi Kaiyo” (Z& %> 22) adli tarih kitabinda “i-ro-ha” baghig1 altinda Japon yazis1
(abece) yer almaktadir. Toplam 10 ciltten olusan bu serinin 8. cildinde “Yabancilarla iliskiler” bashig: altinda Japon
yazisi “i-ro-ha”?' adiyla tanitilmis ve her bir Japonca sesin karsisina Cince sesletimi yazilmistir (Takamizawa,2004). Bu
kisim, Japonca chi ve tsu (¥ ve 7), seslerinin Cince tu, ti (1) oldugu, ho (43) sesinin ise duruma gére Cince ¢a ya da
bo () olarak sesletilmesiyle ilgili drneklerde goriildiigii gibi Japon yazisindaki tiim seslerin Cince telaffuzunu
icermektedir. Bu kisim, Japonca chi ve tsu (* ve 7), seslerinin Cince tu, ti () oldugu, ho (7<) sesinin ise duruma gére
Cince ¢a ya da bo () olarak sesletilmesiyle ilgili 6rneklerde goriildiigii gibi Japon yazisindaki tiim seslerin Cince
telaffuzunu igermektedir.

Ikinci sirada yer alan “Nihongo kokukoryaku” ( H AK7#/E M) adli kitap, Shun Fuji adli Cinli tarafindan
derlenmistir. Bu kitap Japonya hakkinda bilgiler basta olmak iizere, sdzciikler, astronomi, zaman dilimi, kiyafet tiirleri,
yiyecek icecek vs. olmak iizere toplam 15 kategoriden olugmaktadir (Takamizawa.2004). Kitabin bir bdliimiinde,
“Nihonyogo” (H A 7%7%) bashg altinda Japonca sodzciiklerin agiklamalari bulundugundan bu bolim sézliik
niteligindedir. Yazarin 363’ten fazla Japonca sozciigii bir araya getirdigi bu sozlikk 1523 yilinda yaymlanmis olsa da
giliniimiizde ash mevcut degildir. Japonca sozciiklerin okunusglart Kanji (Cince) ile yazildigi i¢in, donemin sesletimiyle
ilgili bilgi edinmede 6nemli bir kaynaktir. Ancak, kitapta anlasilmayan yerlerin de oldugu belirtilmektedir (Seki, 2008).

9922

Gorsel 8: “Nihongo kokukdoryaku

Ucgiincii sirada tamtacagimiz kitap “Nihonkan Yakugo” ( H KA 7K7%) adl kitaptir. Ancak bu kitabin yazari
bilinmemektedir. Kitap, Cinli terclimanlarin ¢eviri dersinde kullanmak i¢in derlenen ve 13 ciltten olusan “Kaiyakugo”
(Z#F77%) adh Cince yabanci diller sdzliigiiniin bir cildini olusturmaktadir. Bu sdzliikte Japonca 566 sozciik ve
deyimsel ifadeler bulunmaktadir. Japonca sozciiklerin okunusu ve ¢evrisi Cincedir (Seki, 2008). Ayrica, Japonya’da
konaklama yerlerinde kalan diplomatlar arasinda gegen giinlitk konusmalar ile resmi goriismeler de yer almaktadir.

9923

Gorsel 9: “Kaiyakugo™ Cince Yabanci Diller Sozliigiiniin giris sayfasi
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21 Bu béliimle ilgili ayrntili agiklama igin bakimiz: https://www.jstage.jst.go.jp/article/gengo1939/1950/16/1950 16 1/ pdf
22 National Archives of Japan adl sayfadan alimugtir.

http://www.archives.go.jp/exhibition/popup_jousetsu 23 1/popup_jousetsu 23 3 0002.html

23 Sozliigiin Japonca sozciikleriyle ilgili cilde ait gdrsel bulunamamigtir.
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Son olarak tanitacagimiz dordiincii kitap, Chung Mai Gong tarafindan 1565 yilinda derlenen “Nihon-ikkan” ( H
A —##) adl Japonya konulu kitaptir. Yazar, Japonya’da kaldig1 6 ay boyunca deneyimlerini yazarken Japonlarla olan
goriismelerinden de s6z ederek kitabinin igerigini zenginlestirmistir. Bu kitapta Japon tarihi, kiiltiirii, geleneklerinin yan1
sira Japon dili ile ilgili bilgiler bulunmaktadir. 16 ciltten olusan ansiklopedinin Japoncayla ilgili kisimda 3404 sozciik
ve bunlarin Cince agiklamalar1 yer almaktadir (Seki, 2008).

Gorsel 10: “Nihon-ikkan”?**
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Yukarida tanitimim yaptigimiz ders kitaplar1 Cinli ve Korelilerin Japonca 6grenme-6gretme amactyla yazdiklari
kitaplar olup, yazildig1 dénemde kullanilan Japoncanin 6zelliklerini agiklayan en eski yapitlardir.

Degerlendirme
Bu boliimde ¢aligma boyunca derlenen ve Japon Dili egitimine katkist olan Cinli ve Korelilere ait ders kitaplarinin
adlar, yazarlan ve 6zellikleri tablolarda 6zetlenmis ve bunlarin degerlendirmeleri yapilmistir.

Kore ve Cin’in Japonya’ya yakin olmalar1 birbiriyle siyasi, ekonomik ve toplumsal baglamda iliski kurmalarini
hizlandirmis ve buna bagli olarak birbirinin dilini, kiiltiirinii anlamaya yonelik kitaplar yazildig1 goriilmiistiir. Yazi
sistemleri Japon yazisindan farkli olan Cinli ve Koreliler, Japoncay1 kendi yazi sistemlerine ¢evirmeye ¢alismiglardir.
Hangil yazi sistemiyle yazilan ilk Japonca ders kitabi I-ro-ha, Japoncayi 6gretmeye yonelik ilk adimdir. Ayrica, Japonca
karakterlerin Korece okunuslarinin olmasi, Japoncadan Korece’ye ¢evriyazi sisteminin ilk kez bu eserde yapildigi ve
bu kitabin daha sonra yabancilar tarafindan yazilan kitaplar i¢in ilk kaynak oldugu diisiincesini dogurmaktadir. Cinli ve
Korelilerin yazdiklar1 diger ders kitaplarinin 6zellikleri ve Japon dili egitimine katkilar1 agsagidaki tabloda derlenmistir.

Tablo 1. Koreli ve Cinlilerin Ders kitaplari

No Basim yih Kitabin Ad1/ Yazan Japon Dili Egitimine Katkis1 A¢isindan
/ Yeri Kitabin Ozellikleri

1 1492- Kore IrohafJt =i / Yazilan ilk Japonca ders kitabidir. Dénemin Japonca telaffuzuyla

Yazar1 bilinmiyor ilgili Korece olarak verdigi bilgiler agisindan kokenbilim ve
sesbilime katkis1 vardir.

2 1523- Cin Nihonyogo H AR% 5 / Japonca sesletim Kanji sesine doniistiiriildii.
Shun Fuji Sesbilim ve ¢eviri yaziya katkisi olmustur.

3 1549- Cin Nihonkan Yakugo H AfE#5E- (Yazart Ceviri egitiminde kullanilmak tizere yazilmis, Cince sesletimiyle
bilinmiyor) sozciik ve kaliplar bulunmaktadir. Sesbilim, anlambilim ve

kullanimbilim alanlarina katkisi vardir.

4 1565-Cin Nihon-ikkan F A~ —#& Japonyanin cografi 6zellikleri ve iklim, ekonomi, tarim, yasam
kiiltiirli, astronomi ve takvim gibi ¢ok farkli konularda bilgiler
Chung Mai Gong icermektedir. Ayrica bunlarla ilgili sozciiklerin Cince karsiliklart

yazili oldugu i¢in anlambilim, sesbilim ve kokenbilim
aragtirmalarina katkisi olmustur.

24 Blog sayfasindan alinmistir. https://nicecasio.pixnet.net/blog/post/397901779; Erisim Tarihi: 20.02.2021
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5 1676- Kore (B R BT a5 Wagoruikaishingo / Yazar1 ~ Korece- Japonca karsilastirmali arastirmalar i¢in 6nemli bir dilbilim
bilinmiyor kaynagdur.

6 1780 — Kore BRESAME  Wagoruikai / Japonca es anlamlilar sozliigii, anlambilim,
Hong Maimei fonetik ve kokenbilim arastirmalarina kaynaklik yapmaktadir.

7 1790 — Kore MEK J7Ringo Taihd / Korecenin Japonca agilanmus seklidir. Korece ve Japonca

karsilagtirmali dilbilime katkis1 olmustur.
Choi Ki-Ryong

Sonug¢
Buna gore, genel olarak bu kitaplari Japon dili ve egitimine katkilar1 konusunda yapilan derlemede asagidaki sonuca
varilmisgtir.
*  Yazildig1 doneme ait Japoncanin sesletimi konusunda bilgi verdigi i¢in sesbilim,
= Sozciik yapist ve climle bilgisi konusunda bilgi verdigi i¢in s6zdizimi,
= Sozcik ve deyimlerin anlam ve kullanimlaryla ilgili bilgi verdigi i¢in anlambilim, kullanimbilim ve
kokenbilim,
= Bu kitaplarda Japonca, Cince ve Korece ile karsilastirildigt i¢in karsilasgtirmali dilbilim,
= Japoncanin bu dillerin yaz sistemine aktarilmasiyla c¢eviri yazi sisteminin temellerinin atilmasina katkist
oldugu anlagilmistir.

Bu kitaplarin Cin ve Kore’de ortaya ¢ikarildigi zaman araliginda, Avrupalilar da bos durmamastir. Diger bir ifadeyle,
sadece Cinli ve Koreliler degil, Avrupalilar da Japonya’ya olan ilgilerini farkl1 yollarla gdstermisler ve kendi dillerinde
Japonca lizerine kitaplar yazmislardir. Avrupalilarin Japonya’ya neden gidip Japonca &grendikleri ve ozellikle
misyonerlerin Japon dili egitimi i¢in neler yaptiklari konusu bundan sonraki arastirma konusunu olusturmaktadir.

Arastirmacilarin Katki Orani
Yazar ¢aligmanin tamamini gergeklestirmistir.

Destek ve Tesekkiir
Yazar ¢aligma i¢in herhangi bir finansal destek almamustir.

Cikar Catismasi
Yazar ¢aligmada herhangi bir ¢ikar catigmasinin bulunmadigini beyan etmistir.
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Makale Bilgisi

Japonca egitimi denildiginde, bu ifadenin Japoncada iki farkli karsiligr bulunmaktadir.
Bunlardan biri “Nihongo Kyoiku”, digeri ise “Kokugo Kyoiku”dur. Her iki ifadede de
egitim yani “kyoiku” sdzcliginin ortak oldugu, ancak “Nihongo” ve “Kokugo”
sozciiklerinin farklilik gosterdigi goriilmektedir. Yapilan aragtirmalar goéz Oniinde
bulunduruldugunda, her ne kadar bu iki sozciik Japoncay: isaret ediyor olsa da genel
itibari ile “Nihongo” sdzcuigiiniin “yabanci dil olarak Japonca”; “Kokugo” sdzcligliniin ise
“ana dil olarak Japonca” anlamina geldigi sdylenebilir. Dolayisiyla, Nihongo Kyoiku
yabanci Ogrencilere yonelik gergeklestirilen Japonca egitimi iken Kokugo Kyodiku
Japonya'daki okullarda ana dili Japonca olan 6grencilere yonelik gerceklestirilen Japonca
egitimidir. Son yillarda Tiirkiye’de Japonca Egitimi (Nihongo Kyadiku) konusunda yapilan
calismalarin artis gosterdiginden s6z etmek miimkiindiir. Ancak Tirkiye’de ana dil olarak
Japonca egitimine iliskin bir ¢aligma bulunmamaktadir. Buradan hareketle bu ¢aligmada,
ana dil olarak Japonca egitimi (Kokugo Kyoiku) konusu genel hatlar ile ele alinmis olup,
ilkokul 6gretim programi temel alinarak ilkokul ana dil (Kokugo) derslerinin amaglar1 ve
icerikleri betimlenmistir. Diger taraftan, ana dili egitiminin ilk basamagi olan ilkokul 1.
siif Japonca ders kitab1 sekil ve igerik agisindan incelenmistir. Bu inceleme sonucunda,
kitabin 1. cildinde kalem tutus seklinden telaffuza kadar bir¢ok ayrintiya yer verildigi,
insanlar1 selamlama ya da tanigma gibi kiiltiirel 6gelere dikkat ¢ekildigi,2. ciltte ise okuma
metinlerine agirhik verildigi goriilmiistiir. Ayrica kitaplara siir ile baslanmasi Japon
kiiltiirine 6zgli o6nemli bir ayrmtidir. Bunun yaninda, arkadashigin Oneminin
vurgulanmasi, dogaya ve hayvanlara kars1 duyarlilik kazandirilmas: gibi insani degerlerin
de 0n planda tutuldugu dikkat ¢cekmektedir.
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A General Outlook of Japanese Education as a Mother Tongue: The Examination of the Elementary
School Japanese Curriculum Guidelines and Elementary School 1st Grade Japanese Textbook

Abstract
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Japanese. One of them is “Nihongo Kyoiku” and the other is “Kokugo Kyéiku”. In both
expressions, it is seen that the word “kyoiku” is the same, but the words “Nihongo” and
“Kokugo” are different. Considering the researches, although these two words refer to
Japanese, generally the word “Nihongo” means “Japanese as a foreign language”; and
“Kokugo” means “Japanese as the mother tongue”. Hence, Nihongo Kyoiku is Japanese
education for foreign students, while Kokugo Kyodiku is Japanese education for native
Japanese students in schools in Japan.In recent years in Turkey, it can be said that the
studies on Japanese Education (Nihongo Kyoiku) have increased. But in Turkey, there is
no study on Japanese education as a mother tongue. Based on this, in this study, the
subject of Japanese education as a mother tongue (Kokugo Kygoiku) is discussed in
general terms and the aims and contents of elementary school mother tongue (Kokugo)
courses are described based on the elementary school curriculum guidelines. On the other
hand, elementary school 1st grade Japanese textbook, which is the first step of mother
tongue education, was analyzed in terms of form and content. As a result of this analysis,
it has been seen that in the first volume of the book, many details are included from the
way of holding the pencil to the pronunciation, it is seen that cultural elements such as
greeting people or meeting people are emphasized, and there were many reading texts in
the second volume. Moreover, starting books with poetry is an important detail unique to
Japanese culture. Besides, human values such as emphasizing the importance of friendship
and providing sensitivity to nature and animals are also prioritized in the textbook.
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Extended Summary

The word Kokugo, which means "national language of Japan", became more common and widely known with the
introduction of this course to the education system in the Meiji period (1968-1912). The subject of mother tongue
education has gained importance with the proposition of "the necessity of a standard language to establish a modern
nation" in Japan. Although Japanese language education was first introduced in the 1920s, it was not scientifically
evaluated until 1930.The issue of creating new courses was brought to the agenda in the elementary and secondary
school regulations in 1886 but the addition of the Japanese language courses to the elementary schools was first made
in 1900 with the revision of the elementary school regulations. A common Japanese textbook for elementary schools
in Japan was published in 1903. When we look at the current Japanese education system, Japanese courses are
available in elementary, secondary, and high schools.

The aim of this study is to deal with the subject of Japanese Education (Jpn: Kokugo Kydiku) in general terms,
to describe the aims and contents of the elementary school Japanese courses on the basis of the elementary school
curriculum guidelines on the official website of the Ministry of Education, Culture, Sports, Science and Technology of
Japan, and, in this respect, to analyze a randomly selected 1st grade Japanese textbook in terms of its form and content.

According to the elementary school curriculum guidelines published in 2017, the aim of the Japanese course is
to improve the qualifications and skills of understanding and expressing Japanese correctly. In the 1st and 2nd grades,
the students are predominantly expected to speak by putting the events into an order and gain the skill of writing a
paragraph by following a sequence. In addition, it is emphasized that fun should be added to the reading practices to
facilitate the acquisition of reading habits in the first two years. The purpose of developing imagination is another
important topic in the 1st and 2nd grades.

On the other hand, it is seen that the content of Japanese courses for each grade is described in detail in the
curriculum guidelines. In 1st and 2nd grade Japanese courses, the content of the courses consists of encouraging
students to speak on a specific subject, speaking using formal and informal forms, paying attention to pronunciation
and intonation, asking questions, answering, greeting people, writing coherent sentences and paragraphs, reading
aloud and understanding what they read.

The elementary school 1st grade Japanese textbook, discussed in this study, was published by Mitsumura
Tosho publishing house in 2012. This textbook consists of 2 volumes. It is 25x17.5 cm in size and has a luxurious
colorful cardboard cover. The first volume of textbook consists of 124 pages and the second volume consists of 132
pages. The pages are cast-coated paper. When the textbook is analyzed in general, it is seen that there are many
pictures in the book, the writings are large and legible, and there is a gradual progression from words to sentences,
from sentences to texts. In addition, when 2 volumes of the textbook are evaluated in terms of their size, it is seen that
the books have a normal size. It is thought that this makes the books useful both in terms of carrying and usage.

There is no writing in the pictures on the first pages of the textbook. All of these pictures follow one another
as if relating the progression of a story. In these pictures, it is possible to say that the students are taught the values of
love of school and friendship. Then comes the subject of teaching greetings, which is the most basic element of social
life and the first step of communication.

After the greetings, the subject of getting to know each other comes. Introducing yourself and getting to know
each other is as important as greeting, which is considered the beginning of communication. Especially in Japanese,
there are certain expressions used during the meeting. Using these expressions correctly is of great importance for the
start and continuation of communication.

After the expressions of greeting and meeting, the writing system study begins. While studying the spelling
and pronunciation of syllables, it is seen that new words related to newly learned syllables are introduced. On the other
hand, it is possible to say that the meanings of new words are supported by pictures. In addition, short texts are also
included, apart from words and sentences.

When the Japanese textbook is evaluated in terms of texts, it is seen that there are longer texts towards the end
of the first volume, and sometimes folk tales are included in the second volume. Compared to the first volume, in the
second volume, the pictures have been observed to decrease in number and the writings increase. On the other hand,
there are occasional games and puzzles in both volumes.

As a result of this study, it is understood that the 1st grade Japanese textbook includes many details including
the way of holding the pencil to the pronunciation, in addition to general information such as the diction and the
meanings of the words. Besides, it is seen that cultural elements such as greeting people or meeting people also appear.
Moreover, starting the books with poetry is an important detail unique to Japanese culture. On the other hand, the
inclusion of human values such as the importance of friendship and teaching sensitivity to nature and animals are also
prioritized in the textbook.
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Giris

Ait oldugu toplumun tarihi, kiiltiirii, inaniglari, gelenek ve gorenekleri basta olmak iizere o topluma ait her seyi
bilinyesinde barindiran dil, milleti bir arada tutan en 6nemli unsurlardan biridir. Burada s6zii edilen dil, elbette
bireylerin g¢evresiyle ve toplumla bagini olusturan ana dilidir. Ana dili, toplumun birlik ve beraberligi agisindan
olduk¢a 6nemli bir yere sahip olup, toplumun millet olarak devamini saglamaktadir. Sinan (2006), cagdas iilkelerin
ana dilin ulusal biling ve duyarhiligin olusmasindaki biiyiik rolii nedeniyle ana dili egitim ve 0gretimine biiylik 6zen
gosterdigini belirtmektedir. Ana dili egitimi, bireylerde milli kimlik bilincinin olusturulmasi agisindan biiyiik 6neme
sahiptir. Ishihara (2005), ana dili egitiminin, bireyi toplumun bekledigi ideal kisilige ulastiran ahlaki bir egitim
oldugunu dile getirmektedir.

Bu caligmanin konusu, Japonya’daki ana dili egitimi ile sinirlandirilmistir. Buradan hareketle bu ¢aligmada
oncelikle, Japonya Egitim, Kiiltiir, Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanligi (MEXT) resmi sitesinde bulunan ilkokul
Ogretim programi temel alinarak ilkokul ana dili derslerinin amag ve igerikleri betimlenmekte ve ardindan ana dili
egitiminin ilk adim1' olan Ilkokul 1. simif ana dili ders kitabi sekil ve icerik agisindan incelenmektedir.

Bu noktada oncelikle agikliga kavusturulmasi gereken 6nemli bir ayrinti bulunmaktadir. Japon dilinin s6z
varliginda “Japonca” anlaminda iki farkli sézciik yer almaktadir. Bu sozciikler “Kokugo® ve “Nihongo” szciikleridir.
Sézliikte (Nihongo Daijiten’, 2014; s. 795) “national language” yani “ulusal dil” olarak tanimlanan Kokugo sozciigii*
Japon devletinin ulusal dili olmasi yoniiyle siyasal bir kimlige sahip olup, bu agidan bakildiginda Nihongo
sozcliglinden ayrilmaktadir (Lee, 2007; Tekmen ve Takano, 2016). Ramsey, Kokugo sozciigiiniin “bizim dilimiz,
bizim ana dilimiz” anlamm i¢erdigini belirtmektedir (2004: 82). Bununla paralel olarak, Japonya'da okullardaki ana
dil derslerinin adi da Kokugo’dur. Diger taraftan, Japoncay1 yabanci dil olarak 6grenen birisi i¢in bu dilin adi
Nihongo'dur. Ornegin, Nihongo Gakké (Japonca Okulu) denildiginde, bu ifade Japoncay: ikinci dil olarak 6grenen
birisinin gittigi okulu isaret etmektedir. Sonug olarak, Kokugo soOzciigiinii Japonlarin ana dili olan Japonca ile
sinirlandirmak miimkiindiir (Lee, 2007; Furuya, 2007; Inukai, 2007).

Calismanin bundan sonraki boliimlerinde Kokugo sozciigiiniin karsiligi olarak “Japonca” ve “ana dili”
sozciikleri kullanilmaktadir. Bu caligma, ana dil olarak Japonca 6gretimi ile siirlandirildigindan metin igerisinde
gecen “Japonca” ana dil konusuculan tarafindan kullanilan Japon dilini ifade etmektedir.

Tiirkiye’deki Japonya calismalarina bakildiginda, alan yazinda Japonya’daki ana dili egitimine iliskin
herhangi bir ¢alisma bulunmadig goriilmektedir. Bu ¢aligmanin, eksikligi hissedilen boslugu doldurma yolunda bir 6n
adim olacag1 ve bu agidan alana katki saglayacagi diistintilmektedir.

Japonya’da Ana Dili Egitimi ve Ana Dili Dersinin Programa Eklenmesi

Hangi dil olursa olsun ana dili egitiminin amaci, ana dilin sozciiklerini, dilbilgisini, deyimlerini, telaffuzunu vb.
o0grenmek ve buna bagl olarak dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dil becerilerini edinmektir. Bu amag
Japonya’daki ana dili egitimi ig¢in de elbette aynidir. Fukawa, “modern bir ulus kurmak icin standart bir dilin
gerekliligi” goriislinlin ortaya atilmasi ile ana dili egitimi konusunun 6nem kazandigim belirtmektedir (2007, s. 76).
Japonya’da ana dili egitimi ilk olarak1920'li yillarda ortaya atilmis olsa da bu egitimin bilimsel olarak ele aliniginin
1930 yilindan itibaren oldugunu belirten Noji (1974) ise, ana dili ediniminin diger bir¢ok konunun 6grenilmesinde
temel olusturdugunu belirtmektedir.

1886 yilindaki ilkokul ve ortaokul yonetmeliginde yeni derslerin olusturulmasi konusu giindeme gelmistir
ancak ilkokula ana dili dersinin eklenmesi konusu ilk olarak 1900 yilinda ilkokul yonetmeliginin revize edilmesiyle
olmustur (Lee, 2007, s. 25; Fukawa, 2007, s. 79). Bu zamana kadar Japonca adli bir dersin olmamasi ana dili
derslerinin olmamasi anlamina gelmemelidir. Fukawa (2007, s. 79), ana dili dersinden Once, bu ders ile benzer igerige
sahip “okuma”, “kompozisyon”, “yazi” gibi derslerin oldugunu dile getirmektedir. Japonya'daki ilkokullar igin ortak
bir ana dili ders kitabinin basilmasi ise 1903 yilinda olmustur (Irim ve Ozbek, 2018, s. 34)

Gliniimiiz Japon egitim sistemine bakildiginda, ilkokul, ortaokul ve liselerde ana dili dersinin bulundugu
goriilmektedir. Japonya Egitim, Kiiltiir, Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanligi (MEXT) resmi sitesinde bulunan dgretim

! Giileg ve Demirtas (2012: 75), 6-12 yas araligindaki ¢ocuklarin ilkogretim gaginda olduklari goz 6niine alindiginda bu dénemde
verilecek olan ana dili egitiminin, ¢ocugun ileri yaslardaki dil kullanma becerisini dogrudan etkileyecegini sdylemektedir.

2 Bu sozciik, sadece Japon dili ile sinirli olmayip yazi sistemi olarak Cince karakterlerini kullanan bazi dillerin sozvarliginda da
bulunmakta ve Japoncada oldugu gibi diger dillerde de her iilkenin kendi ana dilini ifade etmektedir (Furuya, 2007, s. 32-37).
Japonya’da kokugo sdzcligii, Meiji donemi (1868 - 1912) ile birlikte, Kokugo dersinin de egitim sistemine eklenmesi ile daha sik
duyulur ve genis gevrelerce bilinir hale gelmistir.

3 Japonca Biiyiik Sozliik (Ing: An Encyclopedia of Japanese Language and Literarute)

4 Tiirkiye'de bu giine kadar yapilmis ¢alismalara bakildiginda Kokugo sozciigii her ne kadar anlamsal agidan ele alinmamus olsa da,
yeri geldikge bu sdzciigiin karsilig1 olarak "ulusal dil" (Ozrenk Aydim, 2010 ), "Japon dili / devlet dili" (Irim ve Ozbek, 2018) ve
"Japonca" (Ozsen, 2020) gibi sdzciiklerin kullanildig1 gériilmektedir.
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programi incelendiginde, bu derslerin amag ve igeriklerinin her kademede ve her sinifta oldukca ayrintili bir sekilde
diizenlendigi goriilmektedir.

Ilkokuldaki Ana Dili Derslerinin Amagclar ve Icerikleri
Bu caligmada, ilkokuldaki ana dili derslerinin amag ve igerikleri Japonya Egitim, Kiiltiir, Spor, Bilim ve Teknoloji
Bakanligi (MEXT) resmi sitesinde bulunan ilkokul 6gretim programi1® temel alinarak betimlenmektedir.

Ilkokul Ana Dili Derslerinin Amaclar
Sonuncusu 2017 yilinda yayimlanan ilkokul dgretim programina gore ana dili dersinin amaci Japoncay1 dogru sekilde
anlama ve ifade etme nitelik ve becerilerinin gelistirilmesidir. Bu genel amag¢ 6gretim programinda asagidaki 3
madde® ile ayrintilandiriimaktadir.

1) Guinliik yasam i¢in gerekli olan ana dilin 6zelliklerini anlayip, onu uygun sekilde kullanir hale

gelmek.

2) Glinliik yagamda insanlarla iligkilerde iletisim giicli becerilerini artirmak, diigsiinme ve hayal kurma
becerilerini geligtirmek.
3) Sozciiklerin sahip oldugu giizelligi algilamakla birlikte, dil duygusunu benimseyip, ana dilin 6nemini
fark ederek, ona saygi duymak ve bu yetenekleri iyilestirmeye yonelik bir tutum gelistirmek.

Bahsi gecen Ogretim programinda ilkokulun farkli simiflarinda ana dili dersinin amaglar1 tablo halinde

sunulmaktadir.

Tablo 1. Ilkokul Japonca Derslerinin Amaglari’

1. Smuf ve 2. Stmf

3. Sif ve 4. Stf

5. Simif ve 6. Stf

Bilgi ve Beceriler

Glinliik yagsam i¢in gerekli olan
anadil bilgi ve becerilerini
kazanmakla beraber Japonya'nin dil
kiiltliriinii tan1y1p anlayabilir hale
gelmek.

Glinliik yagam i¢in gerekli olan anadil
bilgi ve becerilerini kazanmakla
beraber Japonya'nin dil kiiltiiriinii
tanty1p anlayabilir hale gelmek.

Glinliik yagsam i¢in gerekli olan anadil
bilgi ve becerilerini kazanmakla
beraber Japonya'nin dil kiiltiiriinii
tanty1p anlayabilir hale gelmek.

Diistinme giicti,
degerlendirme
giicti, ifade giicti
vb.

Olaylari siraya koyarak diisiinme,
hissetme ve hayal etme giiciinil
gelistirip, giinliik yasamda insanlarla
iligkilerde iletisim kurma giiciinii
artirmak, kendi diisiince ve
fikirlerine sahip olmak.

Mantikli diisiinme, yogun hissetme ve
hayal etme giiciinii gelistirip, giinliik
yasamda insanlarla iligkilerde iletisim
kurma giiciinii artirmak, kendi diisiince
ve fikirlerini toparlayabilir hale
gelmek.

Mantikli diisiinme, yogun hissetme ve
hayal etme giiciinii gelistirip, giinliik
yasamda insanlarla iligkilerde iletisim
kurma giiciinii artirmak, kendi diisiince
ve fikirlerini toparlayabilir hale
gelmek.

Ogrenmeye yonelik
gii¢, insan dogasi
vb.

Dilin giizelligini hissetmekle
beraber, eglenerek okuma yapip, ana
dile 6nem verip, diistince ve fikirleri
karsilikli iletme tutumu gelistirmek.

Sozciiklerin sahip oldugu giizelligi fark
etmekle birlikte, kapsamli okuma
yapip, ana dile 6nem verip, diisiince ve
fikirleri karsilikli iletme tutumu
gelistirmek.

Sozciiklerin sahip oldugu giizelligi
anlamakla birlikte, ileri okuma
yapmak, ana dilin 6nemini kabul edip
diistince ve fikirleri karsilikli iletme
tutumu geligtirmek.

Yukaridaki tablo ve dgretim programinin geneli incelendiginde, tiim smiflar i¢in ana dili dersinin genel amaci

elbette Ogrencilerin dinleme, konugsma, okuma ve yazma dil becerilerini kazanmasidir. Ancak simiflara gore dil
becerileri ile ilgili amacglarin biraz degistigi goriilmektedir. 1. ve 2. smifta 6grencilerin olaylar1 siraya koyarak
konugmalar1 ve bir sira takip ederek ciimle ve paragraf yazma becerisi kazanmalar1 6n plana ¢ikmaktadir. Ayrica ilk 2
smifta 6grencilerin okuma aliskanligi kazanmalari i¢in eglenerek okuma yapma konusu vurgulanmaktadir. Bununla
birlikte 1. ve 2. smifta hayal giicliniin gelistirilmesi amaci 6nem tagimaktadir. 3. ve 4. smifta da ana dili dersinin
amaglar Onceki iki smifla benzerlik gostermektedir. Ancak mantikli diislinme ve konusma, ana dilin 6nemini fark
etme, kendi diisiince ve fikirlerini karstya iletme gibi amaglarin eklendigi goriilmektedir. 5. ve 6. smif ana dili
derslerinde ise, onceki siniflardan farkli olarak daha uzun metinlerin okunmasi, igerik ve ana fikrin tespit edilmesi
amaglanmaktadir. Ancak tim smiflar i¢in ortak bir amac¢ dikkat ¢ekmektedir. Bu amag¢ ana dilin 6neminin fark
edilmesi, dilin giiclinlin ve giizelliginin anlagilmasidir.

SBakanlik resmi sitesinde her kademe, her simf ve her ders igin ayr1 ayr 6gretim programlari bulunmaktadir. Bu ¢alismanin
konusu ilkokul Japonca dersi oldugu i¢in sadece ilkokul Japonca dersi i¢in en son yayimlanan &gretim programindan
yararlanilmistir.

https://www.mext.go.jp/component/a_menu/education/micro_detail/ icsFiles/afieldfile/2019/03/18/1387017_002.pdf

® Yazar tarafindan Japonca aslindan ¢evrilmistir.

7 Yazar tarafindan Japonca aslindan gevrilmistir. (Alintilanan kaynak:
https://www.mext.go.jp/component/a_menu/education/micro_detail/ _icsFiles/afieldfile/2019/03/18/1387017 002.pdf

64



Varoglu

Ilkokul Ana Dili Derslerinin icerigi

Ana dili derslerinin igerigini olusturan konular ana dili derslerinin amaglari ile paralel olarak sekillenmektedir. Bu
konular 6gretim programinda temel olarak asagidaki sekilde siralanmaktadir.
1) Dilin 6zellikleri ve kullanimlar ile ilgili konular
2) Bilginin ele alinig sekilleri ile ilgili konular
3) Ulkenin dil kiiltiirii ile ilgili konular

Bu ii¢ konu da kendi igerisinde ¢esitli alt bagliklara ayrilmaktadir. Dilin 6zellikleri ve kullanimlar ile ilgili

konular, “sozciiklerin islevi”, “konusma dili ve yaz1 dili’, “Kanji®”,

-89

becerisi” gibi alt bagliklardan olugsmaktadir.

Kanji 6gretilecegi asagidaki tablodaki gibi gosterilmektedir.

“sozvarhig1”, “climleler ve metinler”, “ifade

Tablo 2.ilkokulda Ogretilecek Kanji Sayilarinin Siniflara Gore Dagilimi’

1. Simf 2. Siif 3. Siif 4. Smif 5. Smuf 6. Suf Toplam
2008 yili Ogretim Program 80 Kanji 160 Kanji 200 Kanji 200 Kanji 185 Kanji 181 Kanji 1006 Kanji
2017 yil1 Ogretim Programu 80 Kanji 160 Kanji 200 Kanji 202 Kanji 193 Kanji 191 Kanji 1026 Kanji
Artis / Azalig 0 0 0 +2 +8 +10 +20

Yukaridaki tabloda sayilar1 belirtilen Kawnjilerin yazilis siralarimin 6gretilmesi ve bu Kanjilerin climle iginde
kullanilmasi ana dili dersinin amaglar1 ve igerikleri arasindadir. Ayrica yazi yazmak igin kullanilan kalem, firga gibi
ara¢ gereclerin dogru tutulmasi, Kanyjilerin boyutlart ve yonleri gibi ayrintilar ana dili derslerinin igeriklerinden

bazilaridir.

Ogretim programinda her sinif i¢in ana dili derslerinin iceriklerinin ayrintili sekilde ele alindig1 gériilmektedir.
Igeriklerin simiflara gére dagilimina asagidaki tabloda genel hatlari ile yer verilmektedir.

Tablo 3. Ilkokul Japonca Derslerinin igerikleri

1. Smuf ve 2. Stmf

3. Sif ve 4. Stf

5. Simif ve 6. Stf

Ogrencileri belirli bir konuda
konugmaya tesvik etmek

Kibar ve samimi ortamlara gore
konusmak

Telaffuza ve ses tonuna dikkat
etmek

Soru sormak

Cevap vermek

Insanlar1 selamlamak

Tutarl1 climleler ve paragraflar

Ders yazmak
igerikleri Yiiksek sesle okumak
Okudugunu anlamak

Sozciiklerin, diisiinceleri ifade etmekteki
islevinin farkina varmak

Karsidakine bakarak konusmak
Dinlerken sozciiklerin vurgusuna ve dilin
kullanimina dikkat etmek

Yazim bi¢imlerinin kullanimu ile ilgili
calismalar yapmak
Noktalama igaretlerini kullanmak
Sozciik bilgisini artirmak

Sozcitiklerin, climlelerin ve paragraflarin
gorevlerini anlamak

Ciimlenin genel yapist ile i¢eriginin
farkinda olarak yiiksek sesle okumak
Karsilagtirma ve siniflandirma yapmak
Sozliik kullanmak

Kolay edebi metinler okumak ve
ezberlemek

Deyim ve atasozlerinin anlamini 6grenip,
kullanmak

Sozciiklerin karsidaki ile baglanti kurma
islevini fark etmek

Yazi dili ile konusma dili arasindaki farki
gérmek
Kanji ve Kana'® yazim bigimlerini uygun
olarak kullanmak ve dogru yazmak
Sozciik bilgisini artirmak

Giinliik hayattaki saygi dilini anlayip
kullanimina aligmak

Mecazlar gibi dilin ifade zenginligini fark
etmek

Metinleri yiiksek sesle okumak

Sebep sonug iligkilerini anlamak

Klasik metinleri anlatan yazilar1 okuyup
anlamak

Eskiden yasamis insanlarin bakis agilarini ve
hislerini anlamak

Sozciiklerin kokeni ve zaman igindeki
degisimlerini anlamak

Karakterleri dogru ve orantili yazmak
Okuma ve yazma aliskanliginin diisiince
diinyasini genislettigini fark etmek

8 Japoncadaki 3 yazi bigiminden biri olup, Cince kokenli imlere verilen addir (Tekmen ve Takano, 2016).
® Yazar tarafindan Japonca aslindan gevrilmistir. (Alintilanan kaynak:
https://www.mext.go.jp/component/a_menu/education/micro_detail/ icsFiles/afieldfile/2019/03/18/1387017 _002.pdf, s. 18,

Erisim Tarihi: 01.09.2020)

19Japoncadaki 3 yazim bigiminden ikisi olan Hiragana ve Katakana yazim bigimlerini kapsayan genel addir.
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Ilkokul 1. Simf Japonca Ders Kitabin Sekil ve Icerik A¢isindan incelenmesi
Bu boliimde sekil ve igerik acgisindan ele alinacak ilkokul 1. sinif Japonca ders kitab1 2012 yilinda Mitsumura Tosho
yaymevi'' tarafindan basilmis 2 ciltten olusan bir kitaptir. Kitabin sekli ve icerigi ile ilgili 6zellikler asagida ele
alimmaktadir.

Ders Kitabinn Sekilsel Ozellikleri
Kitap 25x17,5 cm boyutlarinda, renkli liiks karton kapaga sahiptir. 2 ciltlik kitabin 1. cildi 124 sayfadan, 2. cildi ise
132 sayfadan olugsmaktadir. Sayfalar parlak kuse kagittir.

Gorsel 1. Ders Kitabmin On Kapaklari (soldaki 1. Cilt - sagdaki 2. Cilt)

Gorsel 1°de de goriildiigii gibi kitap kapaklari oldukga renkli ve ilgi ¢ekici olarak hazirlanmistir. Her iki
kapakta da ¢ocuklar, hayvanlar, agac¢ dallari, meyve ve ¢igeklere yer verildigi goriilmektedir. Parlak ve renkli kapak,
kitabin albenisini artirirken ayni zamanda igerik ile ilgili merak uyandirmaktadir.

9784895284486
1924390000008

9784895284475

Gorsel 2: Ders Kitabinin Arka Kapaklar (soldaki 1. Cilt - sagdaki 2. Cilt)

Gorsel 2°de ders kitaplarinin arka kapaklari sunulmaktadir. On kapakta yer alan resimlerin arka kapakta
devam ettigi dikkat ¢cekmektedir. Kitabin sonraki sayfalar incelendiginde, kitap igerisinde bol bol resim bulundugu,
yazilarin biiyiikk ve okunakli oldugu, sozciiklerden ciimlelere, ciimlelerden metinlere dogru asamali bir ilerleyisin
oldugu goriilmektedir.

Ayrica kitaplar biiyiikliik agisindan degerlendirildiginde, kitaplarin normal boyuta sahip oldugu goriilmektedir.
Bu durumun kitaplar1 gerek tagima gerek kullanim agisindan kullanigh hale getirdigi diislintilmektedir.

! Bu yayinevi, Ishihara (2009) tarafindan ilkokul ana dili ders kitaplar1 konusunda en basarili yayinevi olarak belirtilmektedir.
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Ders Kitabinn i¢erik Ozellikleri
1. cildin dis kapag1 acildiginda, hemen i¢ kapakta bir siir bulunmaktadir.

Gorsel 3: Ders Kitabinin I¢ Kapagi (1. Cilts. 1)

“Bahar” (Haru) basligini tastyan bu siirin ash ve gevirisi agsagidaki gibidir:

Haru no hana Babhar cigekleri
Saita Acti

Asa no hikari Sabah 15181

Kira kira Pin1l pirl

Ohayo Gtlinaydin

Ohayo Gtlinaydin

Minna tomodachi Hepimiz arkadagiz
Ichinen sei 1. stiflar

Cok basit gibi goriinen bu siirin bircok anlam igerdigi diisiiniilmektedir. Oncelikle siirin bahar ile ilgili olmas1
mevsimin bahar olmasindan kaynaklanmaktadir. Japonya’da yeni okul donemi Nisan ayinda baglamaktadir.
Dolayisiyla bu siirle birlikte baharin, ¢igeklerin, iginde olunan zamanin giizelliginin vurgulandigi soylenebilir.
“Gilinaydm” sozciiklerinin tekrarlanmasi ile selamlagmanin 6neminin vurgulandigi, “hepimiz arkadasiz” ifadesi ile de
arkadaslikla ilgili farkindalik olusturuldugu diisiiniilmektedir. Bu siirin bulundugu sayfalardaki resme bakildiginda ise
ayn1 yone kosan ¢ocuklar goriilmektedir.

Gorsel 4: Ders Kitabi (1. Cilt s. 2-3)
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Gorsel 4’te ise okulun ilk giinii giilimseyen yiizlerle, el ele okula dogru kosan 1. siif Ggrencileri
goriilmektedir. Bu sayfalarda herhangi bir yazi olmayip sadece sag iist kosede “bahar”(haru) sdzciigii bulunmaktadir.
Bu so6zciigiin 6nceki sayfadaki siire gonderme yaptig1 diistiniilmektedir.

Gorsel 5: Ders Kitabi (1. Cilt s. 4-5)

Gorsel 5’te ise sinifta pencereden disartya bakan bir 6gretmen goriilmektedir. Bu Ogretmen sanki
ogrencilerinin sinifa gelislerini beklemektedir. Sinifin kapisinda ise birkag 6grenci goriinmektedir. Bu sayfalarda da

herhangi bir yaz1 bulunmamaktadir.
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~ Gorsel 6: Ders Kitabi (1. Cilt s. 6-7)

Gorsel 6°da grencilerin simifta oldugu goriilmektedir. Ogretmen de dahil herkesin bir seylerle mesgul ve
mutlu oldugu yansimaktadir. Sayfalarin sag ve sol {ist koselerinde “giinaydin”(ohayou) yazisi dikkat cekmektedir.
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&

Gorsel 7: Ders Kitabi (1. Cilt s. 8-9)
68



Varoglu

Gorsel 7’de ise cesitli selamlama ifadelerinin kullanimimi gerektiren farkli ortamlara ait resimler
gorlilmektedir. Sayfanin sag iist kosesinde ise “canli bir sesle”(akarui koe de) ifadesi bulunmaktadir. Bu sayfa ile
ogrencilere kimleri, ne zaman, nasil selamlayacaklar1 konusunun 6gretilmesinin amaglandig diigiiniilmektedir.

Buraya kadar ele alinan gorseller tekrar degerlendirildiginde, hepsinin birbirini takip eder nitelikte, sanki bir
Oykiiniin ilerleyigini anlatir gsekilde siralandiklar dikkat ¢ekmektedir. Bu resimlerle, 6grencilere dncellikle okul ve
arkadaslik sevgisinin asilanmaya calisildigini sdylemek miimkiindiir. Sonrasinda ise sosyal hayatin en temel 6gesi ve
iletigimin ilk adimi olan selamlama sozciiklerinin 6gretimi konusu gelmektedir. Selamlagma biitiin toplumlarda
iletisime bagarili bir giris yapmak ve iletigsimi saglikli sekilde yiiriitmek i¢in olmazsa olmaz bir 6nkosuldur (Demir,
2012). Japon toplumunda da selamlama sozciikleri insan iligkilerinin temelini olusturmaktadir. Tekmen ve Takano,
“Insan iliskileri selamlama ile baslar, selamlama ile biter” demekte ve selamlamanin basit selamlama sozciiklerinin
Otesinde “Oziir dileme, tesekkiir etme, rica etme” gibi ¢ok daha genis bir anlam igerdigini belirtmektedir (2016: 352).

Gorsel 8: Ders Kitabi (1. Cilts. 10-11)

Selamlama ifadelerinin ardindan tamigma konusu gelmektedir. Gorsel 8’de Ogrencilerin birbirleri ile
tamistiklar1, tanisma sirasinda birbirlerine bazi yazilar verdikleri goriilmektedir. Iletisimin baslangic1 sayilan
selamlama ne kadar 6nemli ise kendini tanitma yani karsilikli tanisma da bir o kadar énemlidir. Ozellikle Japoncada
tanigma sirasinda kullanilan kaliplagmis ifadeler bulunmaktadir. Bu ifadeleri dogru sekilde kullanmak iletigimin
baglamasi ve devami igin biiylik 6neme sahiptir. Kitabin bu sayfasi ile yazim bigimi ¢aligmalarina da baslandigi
gorlilmektedir.
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Gorsel 9: Ders Kitabi (1. Cilt s. 14-15)

Gorsel 9°da kitabin 14. ve 15. sayfasindan itibaren hiragana'? yazim bigiminin &gretilmeye baslandig
gorlilmektedir. Sayfalarin altinda ogretilecek olan “a-i-u” heceleri biiyiik sekilde yazilmakta, bu hecelerin altinda ise
bu hecelerin sesletiminde olmasi gereken agiz sekilleri gosterilmektedir. Sayfanin iist boliimiinde ise bu hecelerin sik
kullanildig: sarki sozleri yer almaktadir.

2Japoncadaki 3 yazim bigiminden biri olup, Japonca sozciik ve ekleri yazmak i¢in kullanilan hece yazisidir.

69



Egitimde Kuram ve Uygulama, 17(Ozel Say1 1), 60-73

Bu sayfalardan sonra 51. sayfaya kadar hiragana yazim bigiminin diger hecelerinin ¢alisildig1 goriilmektedir.
Hecelerin yazilis ve okunus caligmalart yapilirken, yeni Ogrenilen hecelerle ilgili yeni sozciiklerin eklendigi
goriilmektedir. Diger taraftan yeni sdzciiklerin anlamlarinin resimlerle desteklendigini sdylemek miimkiindiir. Ayrica,
sozciikler ve ciimleler haricinde ara ara kisa metinlere de yer verilmektedir. Kitap igerisinde, ¢izimler diginda gergek
hayvan resimleri ya da gercek doga resimleri de bulunmaktadir.

Gorsel 10: Ders Kitabi (1. Cilt s. 48-49)

Gorsel 10’da sagdaki sayfada resimdeki kusun ne yapiyor oldugu ile ilgili bilgi verilmektedir. Soldaki sayfada

da cesitli gercek kus resimleri yer almaktadir. Bu sekilde Ogrencilerin hayvanlara karsi ilgilerinin beslenmeye
calisildigi diistiniilmektedir.
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Gorsel 11: Ders Kitabi (1. Cilt s. 56-57)

Gorsel 11°de ise gesitli tag resimleri goriilmektedir. Gorsel 10°da oldugu gibi bu sayfalarda da 6grencilerin
dogaya karsi ilgi duymalarinin saglanmaya calisildigr diisliniilmektedir. Sag iist kosede “bdyle bir tag buldum”(konna
ishi wo mitsuketa yo) yazmaktadir. Solda yazanlar ise bir 6grencinin kendi tagini tanitmasi ile ilgilidir.
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Gorsel 12: Ders Kitabi (2. Cilt s. 1)

Gorsel 12°de Japonca ders kitabinin 2. cildinin ilk sayfas1 gériilmektedir. Ilk kitapta oldugu gibi, bu kitapta da
bir siirle baslangic yapilmaktadir. “Arkadas” (Tomodachi) bagligin tasiyan bu siirin ash ve ¢evirisi asagidaki gibidir:

Tomodachi, tomodachi, Arkadas, arkadas

Dare demo tomodachi, Hepimiz arkadagiz.

lina, lina. Ne iyi, ne iyi.

Nan demo dekite, Her seyi yapabilmek,

Nan demo yatte, Her seyi yapmak,

Ii kimochi. Ne iyi bir his.

Minna de sora wo mite, Hep beraber gokyiiziine bakip,
Yahho Yahoo (diyelim)

Ders kitabinin her iki cildine de siirle baglanmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, 6grencilere az sozle cok sey
anlatilmak istendigini diisiindiirmektedir. Japon edebiyatina bakildiginda Japon siir tiirlerinin diinya edebiyatini
etkileyen onemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir (Tekmen, 2010). Buradan hareketle, ders kitaplarina siirle
baglanmasinin ilkokulun 1. sinifindan itibaren 6grencilerde edebiyat bilincinin olusturulmasi agisindan 6nemli oldugu
sOylenebilir. Bu makalenin konusu olmamakla birlikte ayn1 yaymevine ait ilkokul Japonca ders kitaplarina da siir ile
baglanmasi gézden kagirilmamasi gereken bir ayrintidir.

Garsel 13: Ders Kitabi (2. Cilts. 2-3)

Gorsel 13’te de goriildigii gibi Japonca ders kitabinin 2. cildinde 1. ciltten farkl olarak i¢indekiler boliimii yer
almaktadir. Igindekiler boliimiine bakildiginda 2. ciltte 8 okuma, 3 yazma, 1 yazma-okuma-dinleme ve 1 de konusma-
dinleme caligsmasi bulundugu goriilmektedir. Ana bagliklardan 6nce okuma yazma ¢aligmalarinin hedeflerine yonelik
ifadeler dikkat ¢ekmektedir. Ornegin okuma calismalar1 i¢in “yiiksek sesle okuyalim”, “karsilastirarak okuyalim”,

“kitaplar arkadasimiz” vb., yazma g¢aligmalari igin “iyice bakip yazalim”, “oyun kartlar1 hazirlayalim”, “hatirlayip
yazalim” vb. hedefler belirtilmistir.
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Japonca ders kitabimin 2. cildinden itibaren resimlerin azalarak yazilarin ¢ogaldigi, dolayisiyla okuma
calismalarina agirlik verildigi sdylenebilir. 2. cildin daha ayrintili bir gsekilde incelenmesi i¢in metinlerin igerik
analizini yapmak miimkiindiir. Ancak bu g¢aligmada metinlerin incelenmesi amaglanmadigindan, metinlerin igerik
¢Oziimlemesi bagka bir ¢aligmanin konusu olarak sonraki ¢aligmalara birakilmigtir.
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Gorsel 14, Japonca ders kitabi 1. cildinin sonuna eklenmis olan Kana'® listesine aittir. Sol sayfada dikkat
¢eken nokta ise kalem tutus seklinin resim ile gosterilmesi ve dogru oturus sekli ile ilgili bir sarki bulunmasidir.

Degerlendirme

Bu caligmada, Japon dilinin s6zvarliginda Japonca sozciligiinii karsilayan iki sdzciikk bulundugu, bunlardan Nihongo
sOzciigiiniin yabancilar igin, Kokugo soézclglnlin ise ana dili konusuculari i¢in Japonca anlamim karsiladigi
vurgulanmistir. Baska dillerde bdyle bir durumla karsilasmak pek miimkiin degildir. Ornegin Tiirkce acisindan
diistiniildiigiinde anadili konusucular i¢in de, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ya da konusanlar i¢in de bu dilin
ad1 Tiirkgedir. Buradan hareketle, bu ¢alisma ile Kokugo sozciigliniin her seyden dnce Japon insaninda “bizim
dilimiz” algis1 olusturdugu ve dolayisiyla insanlara milli kimlik ve dil bilinci asiladig1 agikca goriilmektedir.

Kokugo aym zamanda Japonya’da okullardaki ana dil derslerinin adidir. Bu calismada, Ilkokul 1. sinif Japonca
dersinin amag ve igerikleri betimlenmis, en son yayimlanan 6gretim programina gore, ilkokul Japonca derslerinin
genel amacimin, Japoncayr dogru sekilde anlama ve ifade etme nitelik ve becerilerinin gelistirilmesi oldugu
anlasilmistir. Bu betimlemenin ardindan, Ilkokul 1. Sinif Japonca ders kitabr sekil ve icerik agisindan incelenmistir.
Bu inceleme sonucunda, kitabin 1. cildinde kalem tutus seklinden telaffuza, ses tonundan, hecelerin sesletimi
sirasindaki agiz sekillerine kadar birgok ayrintiya yer verildigi goriilmiistiir. Bununla beraber aym ciltte, insanlar1
selamlama ya da tamigma gibi kiiltlirel 6geler, arkadashigm Oneminin vurgulanmasi, dogaya ve hayvanlara karsi
duyarhilik kazandirilmasi gibi insani degerler 6ne ¢ikmaktadir. 2. ciltte ise okuma metinlerine agirlik verildigi dikkat
¢ekmektedir. Okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik alistirmalar her ne kadar ilk ciltte de bulunsa da 2.
cilt ile beraber, okudugunu anlama, yiiksek sesle okuma ve yazma alistirmalarinin arttig1 goriilmektedir. Bu durum, 1.
ciltte Japon dili ve kiiltiirii ile ilgili farkindalik kazandirilmasmin, 2. ciltte ise dil becerilerinin gelistirilmesinin
amaglandigini disiindlirmiistiir. Diger taraftan, Japonca ders kitabinin her iki cildine de siir ile baslanmasi Japon
kiiltiiriine 6zgli 6nemli bir ayrint1 olarak degerlendirilmistir.

Arastirmacilarin Katki Orani
Yazar ¢aligmanin tamamini gerceklestirmistir.

Destek ve Tesekkiir
Yazar ¢aligma i¢in herhangi bir finansal destek almamugtir.

Cikar Catismasi
Yazar ¢aligmada herhangi bir ¢ikar catigsmasinin bulunmadigini beyan etmistir.

13 Bakimiz dipnot 10
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