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Editorden

Aydin TOMER Dil Dergisinin altmci yil, ikinci sayisim 6(2), siz degerli arastirmaci ve
okuyucularimizla bulusturmanin sevincini ve gururunu yastyoruz. Bu sayimizda bes makale
yer almaktadir. “Uzaktan Egitim Siirecinde Ikinci/Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Ders
Kitaplarina Yénelik Ogretici Goriisleri” isimli ¢alismada ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge
6gretimi ders kitaplarinin uzaktan egitim stirecinde kullanilabilirligine iliskin 6gretici goriisleri
incelenmis ve hem basili/pdf kitaplarin hem de z-kitaplarin gevrim i¢i 6grenme siirecinde
islevsel olmayan &zellikleri ortaya konulmustur. “2018 Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Bagvuru
Metninin Program Gelistirme Olgiitleri Agisindan Degerlendirilmesi” ¢alismasinda ise
arastirmacilar, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metnini hedef, icerik, dgrenme-ogretme
siireci, 6lgme ve degerlendirme dgeleri baglaminda incelemislerdir. Igerik olarak “A1 éncesi”,
“Geng Ogrenenler” ve “Isaret Dili” olarak yeni tanimlayicilarin getirildigi tespit edilmistir.
“Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Afrikali Ogrencilerin Utangaglik ve Sosyallesememe
Sorunu” calismasinda Tiirkceyi yabanct dil olarak dgrenen Afrikali 6grencilerin utangaglik
ve buna bagl olarak sosyallesememe sorunlarini belirlemek ve ¢dziim Onerileri sunmaya
odaklanan yazar, Afrikali 6grencilerin Tiirkge konusurken utandiklar1 ve hata yapmaktan
korktuklart i¢in Tiirkgeyi yabanct dil olarak 6grenirken utangagliklarmin dil 6grenimlerini
etkiledigi sonucuna ulagmustir. Kilis’teki ortaokullarda gorev yapan dgretmenlerin 6grenciler
arasindaki kiiltiirel etkilesim hakkindaki goriislerini incelemek amaciyla yapilan “Cok
Kiiltiirlii Simiflarda Gérev Yapan Ogretmenlerin Kiiltiirel Etkilesim Hakkindaki Goriisleri”
isimli ¢alismada arastirmacilar Kilis’te 6grenim goren gdgmen 6grencilerin kiiltiirel etkilesim
stirecinde akademik basarilarinin etkilendigi, ders kitaplarinda zengin kiiltiirel igerige yer
verilmesine ragmen 6grenci seviyesinin tizerinde oldugu, derslerde yerel kiiltiiriin 6grenilmesi
icin caba gosterildigi, ogrencilerin kiiltiirel 6gelerini birbiriyle paylastiklari ve gdcmen
ogrencilerin Tirk kiltiiriine yonelik olumlu bir yaklagima sahip olduklari tespit edilmistir.
“Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisinin Egitimi Uzerine Degerlendirme” isimli
calismada ise ilgili alanda yazma becerisinin egitimiyle ilgili yazilan tezler (66 adet) belirlenen
olciitler baglaminda incelenmis ve en fazla tezin 2019 yilinda yazildigy, en fazla tez yazilan
{iniversitenin Gazi Universitesi oldugu, tezlerin en fazla Tiirkge egitimi ana bilim dalinda
ve egitim bilimleri enstitlistinde yazildig1 tespit edilmistir. Tezlerde en fazla nitel ve karma
yontemlerin kullanildigi, en fazla dokiiman incelemesi deseninin kullanildig1 ve veri toplama

aract olarak da en ¢ok dokiimanlarin kullanildig1 belirlenmistir.

Dr. Emrah BOYLU
Aydin TOMER Dil Dergisi Editorii






Arastirma Makalesi

Uzaktan Egitim Siirecinde Ikinci/Yabanci Dil Olarak Tiirkce

Ogretimi Ders Kitaplarina Yonelik Ogretici Goriigleri’

Dog¢. Dr. Efecan Karagol®

Oz

Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin en 6nemli materyali ders
kitaplaridir. Cogu yiiz ylize egitime uygun olarak hazirlanan ders
kitaplarinin COVID-19 salgimi1 nedeniyle gegis yapilan uzaktan egitim
stirecinde kullanilabilirligi ve islevselligi sorgulanmalidir. Bu aragtirmanin
amaci ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarinin uzaktan
egitim siirecinde kullanilabilirligine iliskin ~ 6g8retici  goriislerini
incelemektir. Nitel durum ¢alismasi olarak desenlenen arastirmada otuz
yedi 6greticiden goriis alinmustir. Yart yapilandirilmis gériisme formuyla
toplanan veriler icerik analizi teknigiyle incelenmistir. Arastirmanin
sonucunda hem basili/pdf kitaplarin hem de z-kitaplarin ¢evrim igi
o0grenme siirecinde islevsel olmayan oOzellikleri ortaya konulmustur.
Ayrica z-kitap Ozelligi olmayan ders kitaplarinin etkilesimli héle

getirilerek dijitallestirilmesi, ders kitaplarinin 6grenci katilimini ve

! Bu arastirma, “5. Uluslararasi Avrasya Sosyal Bilimler Kongresi’nde (22 Mayis 2021)
yazar tarafindan sunulan bildirinin genisletilmis halidir.

2 Dog. Dr., Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, efecankaragol@gmail.com, ORCID:
0000-0003-0331-8009

Gelis tarihi: 22.05.2021 — Kabul tarihi: 05.09.2021

Kaynak Gosterme: Karagol, E. (2021). Uzaktan Egitim Siirecinde ikinci/Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Ogretimi Ders Kitaplara Yonelik Ogretici Goriisleri. Aydin TOMER
Dil Dergisi, 6(2), 121-159.

DOI: 10.17932/TAU.TOMER.2016.019/tomer_v06i2001
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Uzaktan Egitim Siirecinde Ikinci/Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarina Yonelik
Ogretici Goriisleri

motivasyonlarint desteklemek amaciyla WEB 2.0 araclariyla ve
etkilesimli etkinliklerle desteklenmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.
Anahtar Sozciikler: Uzaktan egitim, Ders Kitabi, Ikinci/Yabanci Dil

Olarak Tiirkgce Ogretimi.

Instructors’ Views on Turkish Teaching Textbooks as a Second /

Foreign Language in the Distance Education Period

Abstract

The most important material of teaching Turkish as a second/foreign
language is textbooks. The usability and functionality of the textbooks
prepared in accordance with most face-to-face education should be
questioned in the distance education process due to COVID-19. The aim
of this study is to examine the views of the instructors regarding the
usability of Turkish teaching textbooks as a second/foreign language in the
distance education process. Thirty-seven teachers were interviewed in the
study, which was designed as a qualitative case study. The data collected
through the semi-structured interview form was analyzed using the content
analysis technique. As a result of the research, the non-functional features
of both printed/pdf books and z books in the online learning process were
determined. In addition, it was concluded that the textbooks that do not
have the feature of Z books should be digitalized by making them
interactive, and the textbooks should be supported with WEB 2.0 tools and
interactive activities in order to support student participation and

motivation.
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Keywords: Distance education, textbook, teaching Turkish as a

second/foreign language.

Giris

Ders kitaplari, ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminin (I/YDOTO) en
onemli aracidir. Ancak ders kitaplarinin yiiz yiize egitime uygun olarak
hazirlanmasi, uzaktan egitim siirecinde dezavantaj olusturabilmektedir.
Ders kitaplarinin teknoloji ile entegre olmasi zorunlulugu COVID-19
siirecinde daha iyi anlasilmistir. Ayrica bazi kurumlarin /'YDOTO’ye
yonelik zenginlestirilmis kitaplar1 (z-kitap) olsa da bu kitaplarin ne kadar
islevsel oldugu bilinmemektedir. Basili, taginabilir belge formatinda (pdf)
ve z-kitap bicimindeki I/'YDOTO ders kitaplarinin kullanilabilirliginin
ortaya konulmasi hem durum tespiti yapilmasi hem de daha nitelikli

triinlerin hazirlanmasi agisindan gereklidir.

I/YDOTO; 6grencilerin dinleme/izleme, konusma (sdzlii etkilesim, sdzlii
iretim), okuma ve yazma dil becerilerini iletisime yonelik olarak
gelistirmeyi hedefler. “Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR,
2020) nin belirttigi yeterliklere 6grencilerin ¢esitli kur (A1, A2, B1, B2,
C1) diizeylerinde erismesi, I/'YDOTO’de ulasiimak istenen noktadir. Bu
noktaya ulagsmak i¢in 6gretici ve dgrencilerin en sik kullandig1 aracin ders
kitab1 oldugu ifade edilebilir. Ders kitabi bir egitim programinda yer alan
hedef, icerik, Ogretme-6grenme silireci ile Olgme-degerlendirme
boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme amacli kullanilan basili
bir 6gretim materyali olarak tanimlanmaktadir (Demirel ve Kiroglu, 2020:

4). Ders kitaplari, basili, pdf veya etkilesimli [zenginlestirilmis kitap (z-
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kitap)] bigimlerde karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle z-kitaplarin uzaktan

egitim siirecinde daha da 6dnemli hale geldigi bilinmektedir.

Uzaktan egitim, O0grenenle 6gretenin fiziksel olarak birbirinden uzakta
oldugu bir egitim bi¢imidir (Adiyaman, 2002: 92). Uzaktan egitimin
sundugu bazi imkanlar ayni zamanda onun karakteristiklerini
olusturmaktadir: Zaman ve mekan smirinin olmamasi, égrenciye se¢me
hakki vermesi, kaynaklarin dijital olarak erisilebilir olmasi, daha genis
kitlelere ulagmasi, bireylerin 6zelliklerine gore sekillenmesi, firsat esitligi
saglamasi, es zamanli olmasi ve olmamasi gibi faydalar sunmaktadir (Arat
ve Bakan, 2014, Kirik, 2014; Odabas, 2003; Traxler, 2018). Belirtilen
ozelliklerin yani1 sira uzaktan egitimin bazi sinirliliklara sahip oldugu
anlasiimaktadir. Ozellikle Tiirkge dersinin etkinlik, etkilesim, &grenci
merkezli ve uygulamaya doniik olmasi uzaktan egitimle yapilan Tiirkge
derslerinin dezavantajli yonii olarak diisiiniilebilir (Sarigcam, Ozdaogan ve
Topguoglu Unal, 2020). S6z konusu dezavantaji en aza indirmek i¢in hem
sanal sinif ortaminin hem de kullanilan materyallerin uzaktan 6grenmeye

uyumlu olmasi zorunluluk arz etmektedir.

[/YDOTO’niin uzaktan yapildigt COVID-19 siirecinde sanal smif
ortaminda kullanilabilecek etkilesimli ders kitaplarina ihtiya¢ vardir.
Mevcut kitaplarin ¢ogunun z-kitap 6zelliginden yoksun olmasi, z-
kitaplarin da siire¢ i¢indeki olumlu/olumsuz yonlerinin ortaya konulmast,
bu araglarin 6gretici goriisleri dogrultusunda uzaktan egitim (sanal sinif)
tecriibesiyle gelistirilmesine yardimei olabilir. I/YDOTO ders kitaplarinin
gelistirilmesi, dijitallesmesi ve siirekli giincellenmesi bu alanin

gelecekteki yeri agisindan 6nemlidir.
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“Uzaktan egitim”, “I/'YDOTO ders kitab1”, “Distance Learning” ve
“Teaching Turkish as a Second/Foreign Language Textbook” anahtar
kelimeleriyle “Tr Dizin”, “YOK Tez Tarama Merkezi”, “DergiPark” ve
“ERIC” veri tabanlarinda yapilan tarama sonucunda uzaktan egitim
siirecinde 1/'YDOTO ders kitaplarina yonelik Ogretici  goriislerini
degerlendiren bir arastirma tespit edilmemistir. Ancak uzaktan egitim
stirecinde dil egitimine yonelik tespitleri iceren bazi aragtirmalarin oldugu
goriilmiistiir (Ates, Cerci ve Derman, 2015; Aydin ve Erol, 2021; Basar ve
Cangal, 2021a; Basar ve Cangal, 2021b; Bayburtlu, 2020; Giingoér, Cangal
ve Demir, 2020; Karakus, Ucuzsatar, Karacaoglu, Esendemir ve
Bayraktar, 2020; Ustabulut ve Keskin, 2020; Ozgiil, Ceran ve Yildiz,
2020; Sarigam, Ozdogan ve Unal, 2020; Ustabulut, 2021). Bu arastirma
[/YDOTO’ye yonelik hazirlanan ders kitaplarinin uzaktan egitime
uygunlugunu Ogretici goriisleri baglaminda degerlendirmesi acisindan
belirtilen yayinlardan farklilik gostermektedir. Buradan hareketle
aragtirmanin amaci I/YDOTO ders kitaplarmin uzaktan egitim siirecinde
kullanilabilirligine iliskin O6gretici goriislerini incelemektir. Bu amaca
yonelik ayrintili tespitler yapmak amaciyla asagidaki alt problemler

belirlenmistir:

1. Ders kitabindaki dinleme/izleme metin ve etkinliklerinin ¢gevrim igi
ders islemeye uygunlugu konusunda 6gretici goriisleri nelerdir?

2. Ders kitabindaki konusma etkinliklerinin ¢evrim i¢i ders islemeye
uygunlugu konusunda 6gretici goriisleri nelerdir?

3. Ders kitabindaki okuma metin ve etkinliklerinin ¢evrim i¢i ders

islemeye uygunlugu konusunda &gretici goriisleri nelerdir?
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4. Ders kitabindaki yazma etkinliklerinin ¢evrim i¢i ders islemeye
uygunlugu konusunda 6gretici goriisleri nelerdir?

5. Ogreticiler, uzaktan egitimde séz varlig Ogretimini nasil
gergeklestirmektedir? Ders kitabinin bu agidan olumlu ve/veya
olumsuz yonleri nelerdir?

6. Opreticiler, uzaktan egitimde kiiltiirel etkilesimi nasil
gerceklestirmektedir? Ders kitabinin bu acidan olumlu ve/veya
olumsuz yonleri nelerdir?

7. Ogreticiler, gevrim i¢i ders isleme siirecinde ders kitabinin yetersiz
kaldig1 durumlarda bu yetersizlikleri gidermek i¢in hangi yollara
basvurmaktadir?

[/YDOTO ders kitaplarmin uygulayicisi olduklari i¢in arastirmaya sadece
ogreticiler dahil edilmistir. Arastirmanmn I[/'YDOTO ders kitaplarinmn

gelistirilmesi agisindan literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Yontem

Bu bdéliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, verilerin toplanmasi ve

analizi bagliklarina yer verilmistir.
Arastirmanin modeli

Ogreticilerinin ~ uzaktan  egitim  doneminde ders kitaplarinin
kullanilabilirligine iligkin goriislerini ortaya koymayir amaclayan bu
arastirma nitel durum g¢alismasi olarak yapilmistir. Creswell’in (2013: 97)
belirttigi tlizere “Durum caligmasi aragtirmasi, arastirmacinin gercek
yagam, giincel sinirli bir sistem (bir durum) ya da belli bir zaman

igerisindeki ¢oklu sinirlandirilmis sistemler (durumlar) hakkinda c¢oklu

| 126



Efecan KARAGOL

bilgi kaynaklar1 (6rnegin gézlemler, miilakatlar, gorsel-isitsel materyaller,

dokiimanlar ve raporlar) araciligiyla detayli ve derinlemesine bilgi

topladigi, bir durum betimlemesi ya da durum temalar1 ortaya koydugu

nitel bir yaklasimdir.”

Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu {iniversitelerin TOMER’lerinde salgin

doneminde etkin olarak Ogreticilik yapan otuz yedi katilimel
olusturmaktadir. Katilimci 6zelliklerine asagida yer verilmistir:
Tablo 1. Katilimci 6zellikleri
Kodlar Ogrenim Mesleki Kodlar Ogrenim Mesleki
Durumu Kidem Yih Durumu Kidem Yih
1K Doktora 4-6 20K Doktora 7-9
2K Yiiksek Lisans  7-9 21K Doktora 7-9
3K Yiiksek Lisans  4-6 22K Doktora 1-3
4K Yiiksek Lisans  4-6 23K Doktora 4-6
5K Lisans 4-6 24K Yiiksek 1-3
Lisans
6K Doktora 10 ve daha 25K Lisans 1-3
fazla
7K Yiiksek Lisans  7-9 26K Yiiksek 1-3
Lisans
8K Yiiksek Lisans  7-9 27K Yiiksek 1-3
Lisans
9K Yiiksek Lisans  1-3 28K Yiiksek 4-6
Lisans
10K Yiiksek Lisans 10 ve daha 29K Yiiksek 4-6
fazla Lisans
11K Yiiksek Lisans 10 ve daha 30K Yiiksek 1-3
fazla Lisans
12K Lisans 7-9 31K Yiiksek 4-6
Lisans
13K Yiiksek Lisans  4-6 32K Yiiksek 1-3
Lisans
14K Yiiksek Lisans  4-6 33K Lisans 4-6
15K Lisans 7-9 34K Doktora 7-9
16K Doktora 7-9 35K Yiiksek 1-3
Lisans
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17K Yiiksek Lisans  7-9 36K Doktora 10 ve daha
fazla
18K Yiiksek Lisans  4-6 37K Yiiksek 10 ve daha
Lisans fazla
19K Doktora 10 ve daha
fazla

Yukaridaki tabloya gore on katilimer doktora, yirmi iki katilimer yiiksek
lisans, bes katilimci da lisans mezunudur. Katilimcilarin, %24,3°4 1-3,
%32,41 4-6, %27’s1 7-9 ve %16,2’si 10 yildan daha fazla uluslararasi
ogrencilere Tiirkce Ogretmektedir. Tablo 1’den anlasilacagr gibi
aragtirmada katilimci isimleri kullanilmamis bunun yerine “1K, 2K,

3K...37K” bigiminde &greticilere kodlar verilmistir.

Arastirmada goriislerine bagvurulan katilimcilar farkli bigimlerde ve

adlarda ders kitaplar1 kullanmaktadir:

Kitap Bicimleri

= Basili + pdf + z kitap

= Sadece pdf kitap
Basili + pdf kitap

- T
Basilit z ki
4%

Sadece pdf kitap

= Basili + z kitap
Basili + pdf kitap

= Sadece z kitap

12%

Sekil 1. Ogreticilerin kullandig1 kitap bigimleri

Sekil 1, ogreticilerin kullandig1 kitap bicimlerini gostermektedir.
Katilimeilarin %51°1 basili kitap, pdf kitap ve z-kitap olmak tizere {i¢ farklt

bigimdeki materyali ayn1 anda kullanmaktadir. Sadece z-kitap kullananlar
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%18, basilt ve pdf kitab1 birlikte kullananlar %15, sadece pdf kitap

kullananlar %12, basil1 ve z-kitabi1 birlikte kullananlar ise %4 oranindadir.

Kullanilan Kitaplar

® Yeni Istanbul H Yeni Hitit
Yedi iklim Tiirk¢eye Yolculuk
u Gazi B [zmir
W istanbul Aydin TOMER m Kendi notlarimi kullantyorum.

Sekil 2. Ogreticilerin kullandig1 ders kitaplari

Yukaridaki sekilde ogreticilerin kullandigr kitaplar yer almaktadir.
Katilimeilarin %60°1 aym zamanda z-kitab1 olan “Yeni Istanbul” ders
kitabin1 kullanmaktadir. Ayrica “Yeni Hitit” ile “Yedi Iklim” ders
kitaplarinin %13 oraninda (esit olarak) kullanildig: dikkat cekmektedir.

Verilerin toplanmast

Arastirma verilerinin toplanmasinda yar1 yapilandirilmig gorisme formu
kullamlmistir. Form iki boliimden olusmaktadir. 1lk  béliimde
arastirmacilarin TOMER deneyimi, 6grenim durumu, kullandiklar1 kitap
bicimi ve kitabin admna iliskin sorular vardir. ikinci boliimde ise alt
problemlere yonelik veri toplamak amaciyla yedi soru yer almaktadir.
Ikinci boliimdeki sorular hazirlanirken arastirmaci tarafindan taslak soru

metinleri olusturulmustur. Daha sonra taslak sorular I/YDOTO’ye iliskin
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bilimsel arastirmalart bulunan ii¢ alan uzmanina gonderilmistir. Alan
uzmanlarinda gelen doniitlerden sonra 6n uygulama yapilarak sorulara son

hali verilmistir.

Verilerin toplanmasi asamasinda COVID-19 nedeniyle katilimcilarla yiiz
yiize goriisme gerceklestirilmemis bunun yerine cevaplar dijital ortamda
alimmugtir. Microsoft Office Word programinda Times New Roman yazi
karakteri, 12 punto, 2,5 cm sayfa kenar bosluklar1 ve tek satir araligiyla
yapilan yazma isleminden sonra 7251 sdzclikten olusan 31 sayfalik veriye

ulagilmistir.

Verilerin analizi

Nitel aragtirmalarda verilerin incelenmesi i¢in bagvurulan tekniklerden biri
de icerik analizidir. Kiziltepe nin (2015: 253-254) ifade ettigi gibi “Igerik
analizi, bir veya bir¢ok metnin i¢indeki sozciiklerin, kavramlarin,
temalarin, deyimlerin, karakterlerin veya climlelerin varliklarini
belirlemek ve onlart sayiya dokiilmek i¢in kullamilir.” Arastirma
verilerinin analizi i¢in igerik analizi teknigi kullanilmistir. Analiz icin
aragtirmaci bireysel olarak kodlar1 belirlemis, ortak kod gruplarindan

hareketle kategori ve temalara ulagilmistir.

Arastirmanin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari i¢in alan uzmani gortisleri
ve 6n uygulama disinda bazi stratejiler kullanilmistir. Goriigme sorularinda
kisisel yorum ve yanl ifadelerden kacinilmistir. Goriismecilere sorulari
yanitlamalar1 i¢in genis zaman verilmistir. Veriler oldugu gibi
¢Ozlimlenmis, kodlar arastirmaci haricinde farkli bir aragtirmaci tarafindan
incelenmistir. Kodlayicilar arasi uyumun hesaplanmasinda Miles ve

Huberman (2015) formiiliinden yararlanilmistir. Uyum yiizdesi 0,93
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olarak bulunmustur. Bu uyum %70’ten yiiksek oldugu (Tavsancil ve

Aslan, 2001) i¢in yapilan icerik analizi gilivenilir kabul edilmistir.

Aragtirma siirecinin ayrintili bicimde raporlastirilmasinin yani sira kodlara

iliskin dogrudan alint1 yapilarak 6gretici goriislerine yer verilmistir.

Bulgular

Ders kitabindaki dinleme/izleme metin ve etkinliklerinin ¢evrim ici ders

islemeye uygunlugu

Tablo 2. Dinleme/izleme metin ve etkinliklerinin ¢evrim i¢i ders

islemeye uygunlugu temasi

Kodlar Alt Kategoriler Kategoriler f
z-kitapta etkilesimli ve video 7
biciminde metinlerin olmasi z-kitabin sundugu Olumlu .
z-kitapta ayn1 anda ses ve goriintliye imkanlar Goriigler 4
ulasilmasi .
Karekodlu dinleme/izleme 1
etkinliklerinin olmasi L
Metin ve etkinliklerin genel olarak Metin ve etkinliklerin 16
uzaktan egitime uygun olmasi uygun olmasi
z-kitaptaki dinleme kayitlarinin z-kitap eksiklikleri z-kitaptan 1
bagka bir programda agilmamasi kaynaklanan
z-kitapta seslendirme dosyasi ile sorunlar 1
dinleme metni sorularinin farkl
sayfalarda olmasi
Dinleme ve izleme metinlerinin bir 1
arada olmamasi L
Uzun metinlerin olmasi 4
Dinleme/izleme metinlerinin ¢evrim Dinleme/izleme Igerik 6
ici §gretime uygun olmamast metin ve yetersizligi
Etkinliklerin ¢evrim i¢i ortama etkinlerinden 4
uygun olmamasi kaynaklanan sorunlar
Etkinlik sorularinin zengin 4
olmamasi L
Metinlerin ses kaydinin hizli olmasi 1
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Dil bilgisi agirlikli dinleme/izleme 1

Ogretiminin olmamasi

Cevrim i¢i 6gretimde her 6grencinin 1

etkin olmamasi Ogrenciden kaynakl

Ogrencilerin kullandiklar cihazlarm sorunlar 1

uygun olmamasi Teknolojinin

Sesin karstya gitmemesi yetersizliginden 5

Internet problemlerinin olmas1 kaynaklanan 3
1
1
1
1

sorunlar

Etkinliklerin bilgisayar ekranina Uzaktan egitim
sigmamast sistemiyle ilgili
Uzaktan egitimde dikte sorunlar
¢alismalarinin kontrol edilememesi

Uzaktan egitimde etkinlik

cevaplarmin kontrol edilememesi

z-kitapta etkinlik sorularina verilen

cevaplari ayni anda gériinmemesi

Tablo 2’de dinleme/izleme metin ve etkinliklerinin ¢evrim ig¢i ders
islemeye uygunluguna yonelik kod, alt kategori ve kategoriler yer
almaktadir. Yirmi bir kod, alt1 alt kategori ve dort kategoriye ulagilmistir.
Dinleme/izleme metin ve etkinliklerinin uzaktan egitime uygunlugu
(f=16) ile z-kitapta etkilesimli ve video biciminde metinlerin olmasi (f=7)
olumlu goriigler kategorisini olusturan kodlardir. Olumsuz kodlarin “z-
kitaptan kaynaklanan sorunlar”, “igerik yetersizligi” ve “teknolojinin
yetersizliginden kaynaklanan sorunlar” kategorilerini olusturdugu
goriilmektedir. Z-kitapta seslendirme dosyasi ile dinleme metni sorularinin
farkli sayfalarda olmasi (f=1), dinleme/izleme metinlerinin ¢evrim igi
Ogretime uygun olmamasi (f=6), etkinliklerin ¢evrim i¢i ortama uygun
olmamas1 (f=4), uzun metinlerin olmasi1 (f=4), Sesin karsiya gitmemesi
(f=5), internet problemleri (f=3) ve uzaktan egitimde etkinlik cevaplarinin
kontrol edilememesi (f=1) kategorilerde dikkat ¢eken baslica kodlardir.

Asagida katilimceilara ait bazi goriislere yer verilmistir:
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Dinleme metinleri ve iinite sonundaki video destekli metinler 6grenim siireci i¢in
uygundur. (17K)

Etkilesimli bir kitap oldugu icin 6grencinin aninda ses veya goriintiiye ulasmast
ve etkinlik iizerinde uygulama yapmasi miimkiin. (8K)

Dinleme metin kayitlart ayri bir dosya olarak degil de z-kitabin icinde oldugu
icin farkli program kullanarak acamiyorum. Ozellikle temel seviyede ses
dosyasimin hizimi yavaslatmak ogrencilerin dinleme becerisini gelistirmekte
faydali oluyor. Bazen de ses dosyast ile dinleme metin sorular: farkll sayfalarda
olabiliyor. Bu gibi durumlarda ses dosyasini sorularin oldugu sayfada
acamiyorum. (7K)

Bazi metinler ¢ok uzun, ogrencilerin dikkati dagiliyor. (4K)

Metinler ve etkinlikler yiiz yiize egitim igin uygundur. Online egitimlerde
kullaniimak igin siire ve planlama olarak uygun degildir. (28K)

Dinleme metninin alt etkinliklerinin bilgisayar ekramina sigmamast sonucu
ogrenci dinleme metnini takip etme ve metin alti etkinlikleri yapmakta
zorlanwyorlar. (11K)

Etkinliklerin yamitlanmasinda bazi sorularin yamiti tek tek gériiniiyor. Diger
soruya gegince onceki sorunun yamiti kapaniyor. Oysa Ogrenci yanitlanmis
sorularin tamamini gérmek istiyor. (18K)

Ders kitabindaki konusma etkinliklerinin cevrim igi ders islemeye

uygunlugu

Tablo 3. Konusma etkinliklerinin ¢evrim i¢i ders islemeye uygunlugu

temasi
Kodlar Alt Kategoriler Kategoriler f
Genel olarak ¢evrim  igi - Olumlu Goriis 12
Ogretime uygun olmast
Sozli  etkilesim  yOniinden 2
yetersiz olmasi Sozli etkilesim L
Cevrim  i¢inde konugmaya sorunlar1 7
iliskin  grup  ¢alismalariin
yapilamamasi Cevrim igi 6gretimden
Canli bir kisi olmaksizin kaynakli sorunlar 1
karsilikl konusma
yapilamamasi .
Ogrencilerin  ¢evrim  iginde 1
isteksiz/¢ekingen olmasi Ogrenciden .
Kameralarin kapali olmasi kaynakli sorunlar 1
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Jest ve mimikler, canlandirma 1
gibi ozelliklerin

kullanilamamasi

Ders dist konusma Etkinliklerden 1
etkinliklerinin olmamasi kaynakli sorunlar fcerik yetersizligi

Konu  bakimindan  zengin 2
olmamasi

Cevrim i¢i Ogretime uygun 16
olmamasi

Internetten kaynakli sorunlar 2
Ik harf Ogretiminde Uzaktan egitim Teknolojinin 1
Ogrencilerin egitimcinin agiz sistemiyle ilgili yetersizliginden
hareketlerini  ekrandan  net sorunlar kaynaklanan sorunlar
gérememesi

Zaman kontroliiniin zor olmasi 1
Cevrim ici etkinliklerin 3
kalabalik  smiflara  uygun

olmamasi

Konugma etkinliklerinin ¢evrim i¢i ders islemeye uygunlugu temasiyla
ilgili on dort kod ile dorder alt kategori ve kategoriye ulasilmistir. S6zli
etkilesim sorunlar1, Ogrenciden kaynakli sorunlar, etkinliklerden kaynakli
sorunlar ve uzaktan egitim sistemiyle ilgili sorunlar arastirmada ulasilan
alt kategorilerdir. Konusma etkinliklerinin genel olarak c¢evrim ici
ogretime uygun olmasi (f=12), cevrim i¢inde konusmaya iliskin grup
caligmalarinin yapilamamasi1 (f=7), sozlii etkilesim yoniinden yetersiz
olmas1 (f=2), partner olmaksizin yazilimlarla karsilikli konusma
yapilamamas1 (interaktif konusma) (f=1), Jest ve mimikler, canlandirma
gibi oOzelliklerin kullanilamamas1 (f=1), ¢evrim i¢i O6gretime uygun
olmamasi (f=16) ve cevrim i¢i etkinliklerin kalabalik siniflara uygun
olmamasi (f=3), kategorilerde dikkat ceken baslica kodlardir. Asagida

katilimcilara ait bazi goriislere yer verilmistir:

Konusma igin yeterli ¢iinkii sinif ortaminda oldugu gibi soru cevap ya da
diyaloglama yapilabiliyor sikinti gormiiyorum. (2K)
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Ancak ders kitabinda, ogrencilerin  birbiriyle konusmalarina yani sozlii
etkilesime yonelik etkinlik yok. Stnif arkadagslari, birbiriyle etkilegsime gegerek ve
sosyalleserek 6grendikleri kural ve kelimeleri aktiflestiremiyor. (3K)

Ozellikle égrencilerin - gruplara ayrilarak ya da art arda yapmasi
gereken(kulaktan kulaga, kim-nerede-ne zaman vb.) etkinlikleri ¢evrim ici
uygulayamiyorum. (7K)

Android uygulamalarda oldugu gibi bir kisiye ihtiya¢ duyulmadan karsilikl
konusma yapilabilirdi. (8K)

Ders kitabindaki konusma etkinlikleri islevsel ancak uzaktan Ogretim
cercevesinde bence daha fazla konu secenegi sunulmali. Ogrencilerin aralarinda
konusabilecekleri konulardan, ¢evrelerindeki diger insanlarla yapabilecekleri
uygulamalara kadar konusma becerisi alt boyutlarda zenginlestirilmeli diye
diistiniiyorum. (13K)

Ders kitaplarindaki  konugsma becerisi  etkinliklerini ¢evrim i¢i siirecte
gerceklestirmek zor oluyor. Konugma becerisinin ¢evrim i¢i egitime uygun
oldugunu diisiinmiiyorum. (35K)

Temel seviyenin ozelliklerinde ilk harf 6gretiminde 6grencilerin egitimcinin agiz
hareketlerini ekrandan net gérememeleri, sesin ¢ikis yerini anlamalarim
zorlastiriyor. (11K)

Ders kitabindaki okuma metin ve etkinliklerinin ¢evrim i¢i ders
islemeye uygunlugu

Tablo 4. Okuma metin ve etkinliklerinin ¢evrim i¢i ders islemeye

uygunlugu temast

Kodlar Alt Kategoriler f
Kategoriler

Genel olarak g¢evrim igi &gretime uygun - Olumlu Gériis 20

olmasi

Metinlerin uzun olmasi Okuma metin 9

Gorsellerin yetersiz olmasi ve fcerik 2

Genel olarak uygun olmamasi etkinliklerinden yetersizligi 7

Etkinliklerin uygun olmamast kaynaklanan 3

Dil bilgisi agirhikli okuma Ggretiminin sorunlar 1

olmamasi

Etkinliklerin bilgisayar ekranina sigmamas1  Uzaktan egitim  Teknolojinin 1
Metin ile metin alti etkinliklerin ekranda sistemiyle ilgili  yetersizliginden 1
hareket ettirmek sadece ekram1 paylasan sorunlar kaynaklanan
Ogreticinin elinde olmasi sorunlar
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Cevrim icinde Ogrencilerin not almaya Ogrenciden Ogrenci 1
gereksinim duymamast kaynakl sorunlari

sorunlar
Metinlerin sesletim sorunu z-kitaptan 1
Metindeki sozciiklerin anlaminin z-kitap kaynaklanan 3
verilmemesi eksiklikleri sorunlar

Yukaridaki tabloda okuma metin ve etkinliklerinin ¢evrim igi ders
islemeye uygunluguna iliskin on bir kod ile dorder alt kategori ve kategori
yer almaktadir. Okuma metni ve etkinliklerinin ¢evrim i¢i 6gretime uygun
olmasi (f=20), metinlerin uzun olmasi (f=9), genel olarak uygun olmamasi
(f=7), etkinliklerin uygun olmamasi (f=3), gorsellerin yetersizligi (f=2),
etkinliklerin bilgisayar ekranina sigmamasi (f=1), metindeki sozciiklerin
anlaminin verilmemesi (f=3) ve ¢evrim i¢inde &grencilerin not almaya
gereksinim duymamasi (f=1), dikkat ¢eken baslica kodlardir. Asagida

katilimcilara ait baz1 goriislere yer verilmistir:

Ders kitabindaki okuma metin ve etkinlikleri genel olarak ¢evrim i¢i ortama
uygun. Metinde gecen sozciikler ile ilgili gorselleri internet iizerinden hizli bir
sekilde tarayarak ogrencilere gosterebiliyorum. (7K)

Metinler yiiz yiize egitim i¢cin uygun ancak ¢evrim i¢i i¢in daha uzun metinler
sayilabilir. (1K)

Metinleri yansitan gorsellerin zayif oldugunu diistiniiyorum. Cevrim igi derslerde
egiticiler, beden dilini yeterince kullanamadigi icin metinlerin bol gérselle
desteklenmesi gerekiyor. (3K)

Kitaplardaki  metinlerin  ¢evrim i¢i ders islemeye wuygun oldugunu
diigtinmiiyorum. (31K)

Metin ile metin alti etkinlikler icin de ekranda yukar: asagi hareket ettirmek
sadece ekranmi paylasan 6gretmenin elinde olmasi sonucu égrenci istedigi gibi
rahatlikla anlamadig yere doniip okuyamuyor. (11K)

Okuma metinlerinin ses kayitlar: olmadigi icin bilgisayardan aktarilan 6gretmen
sesinin sesletim acisindan uygun olmadigin diistintiyorum. (14K)

Keske kelimelerin iizerine tiklaminca anlamlarini verseler ... (34K)
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Ders kitabindaki yazma etkinliklerinin ¢evrim ici ders iglemeye

uygunlugu

Tablo 5. Yazma etkinliklerinin ¢evrim i¢i ders islemeye uygunlugu

temasi

Kodlar Alt Kategoriler f

Kategoriler
Cevrim i¢i 6gretime uygun olmast Kitabin Olumlu Gortis 13
= — sundugu -
Odev olarak verildigi i¢in uygun olmasi imkanlar 2
Cevrim i¢i yazmaya uygun olmamasi 9
Yazma etkinliklerinde gorsellerin yetersiz ~ Etkinliklerden Igerik 2
olmasi kaynakli yetersizligi
Etkinlik konularinin ¢evrim iginde dikkat sorunlar 1
¢ekici olmamasi
Geri bildirim verilememesi Uzaktan Teknolojinin 8
Cevrim i¢i yazmaya uygun etkilesimli egitim yetersizliginden 4
program olmamast sistemiyle kaynaklanan

ilgili sorunlar sorunlar
Ogrencilerin geviri programlarini Ogrenciden Ogrenci 1
kullanmast kaynakli sorunlari _
Ogrenci klavyelerinin Tiirkce olmamasi sorunlar 2
Ogrencilerin  yazdiklarmin ~ fotografim 1
gondermemesi
Dijital ~yazma  ogretimi  acisindan  Ogreticilerin ~ Teknopedagojik 1
Ogreticilerin yetistirilmemesi desteklenmesi Ogretici

yeterligi

Yazma etkinliklerinin ¢evrim i¢i ders islemeye uygunlugu temasina iliskin

on bir kod, beser alt kategori ve kategoriye ulasilmistir. Etkinliklerin

cevrim i¢i Ogretime uygun olmasi (f=13), ¢evrim i¢i yazmaya uygun

olmamasi (f=9), geri bildirim verilememesi (f=8), ¢evrim i¢i yazmaya

uygun etkilesimli program olmamas1 (f=4), 6grenci klavyelerinin Tiirkce

olmamasi (f=2), 6grencilerin ¢eviri programlarini kullanmasi (f=1), dijital

yazma Ogretimi

(UMER
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ogrencilerin yazdiklarinin fotografin1 gondermemesi (f=1), dikkat ¢eken

baslica kodlardir. Asagida katilimcilara ait bazi goriislere yer verilmistir:

Yeni Istanbul kitabinin yazma etkinlikleri ¢ok iyi yapilandirilmis. Uniteye uygun
konular sec¢ilmis. (18K)

Yazma ¢alismalarin 6dev olarak veriyorum, uygun. (10K)

Ders kitabindaki yazma etkinlikleri, daha ¢ok yiiz yiize simiflarda uygulanabilecek
yonde. Daha ¢ok kdgit-kalem gerektiren yazma etkinlikleri var. Bu kitap setinde
cevrim i¢i yazma etkinliklerine neredeyse hi¢ yer verilmiyor. Oysa herkes
bilgisayar basinda oldugu igin cevrim igi yazma etkinlikleri (mesajlasma, e-posta
yazma, sosyal medyada yazma uygulamalari) ¢ok daha iglevsel olabilir. (3K)
Bence doniit alinamayan tek beceri. (34K)

Yazma etkinliklerin yapiimasi ¢cevrim i¢i uygulamada zordur. Online programlar
yazma becerisini gelistirmeye yonelik yazilimlar hazirlamalidir. (22K)

Online egitimde maalesef 6grenciler yazma igin ¢eviri programlarini ¢ok fazla
kullaniyor ya da bagka birinden yardim almayr tercih ediyor. (25K)

Swnif icerisinde yazma etkinliklerinin kullanimi ogrenci agisindan pek uygun
goriilmiiyor. Buna 6grencilerin klavyelerinin Tiirk¢e olmamasi eslik etmektedir.
(27K)

Yazma egitimi konusunda ogretmenlerin isbirlikci egitim sistemleri konusunda
yetistirilmedigini  diistintiyorum. Dolayisiyla yabancilara Tiirkce ogretme
amaciyla ac¢ilan sertifika programlarinda bu konulara doniik egitimler de
verilmelidir. Dijital sinif olusturma, édev talep etme, ddevlerin kontrolii, olgme
ve degerlendirme bu alanlardan bazilari. (37K)

Ders kitabindaki soz varlig etkinliklerinin ¢evrim ici ders iglemeye

uygunlugu
Tablo 6. SOz varlig: etkinliklerinin ¢evrim i¢i ders islemeye uygunlugu
temasi

Kodlar Alt Kategoriler Kategoriler f
Cevrim i¢i 6gretime uygun olmasi - Olumlu 9
Internetten gorsellerle desteklenmesi - Gortisgler 4
Cevrim i¢i 6gretime uygun olmamasi 16
Diizeylere gore sozciik listelerinin Kitaplardan Igerik 1
olmamasi kaynaklanan yetersizligi

Cesitli programlarla zenginlestirilmemesi sorunlar 1
Kitaplarin gorsel agidan zayif olmasi 2
Ogreticiler tarafindan farkli etkinliklere 20

gereksinim duyulmasi

138



Efecan KARAGOL

Tablo 6’da s6z varligi etkinliklerinin ¢evrim igi ders islemeye uygunlugu
temasina iligkin kod ve kategorilere yer verilmistir. Ders kitaplarindaki s6z
varlig1 etkinliklerinin ¢evrim i¢i Ogretime uygun olmasi (=9), uygun
olmamasi1 (f=16), 6gretimin internetten ulasilan gorsellerle desteklenmesi
(f=4), kitaplarin s6z varligi 6gretimi agisindan gorsel olarak yetersiz
olmasi ve kitaplarda diizeylere gore hazirlanmis sozciik listelerinin
olmamast 6ne ¢ikan goriislerdir. Asagida katilimcilara ait bazi goriislere
yer verilmistir:

Soz varligr agisindan kitap tatmin edici. (4K)

Kelime ogretimi kolay. Hemen internetten gorselini bulabilirim. (20K)
Kullandigimiz ders kitabt kelime ogretimi agisindan okuma metinlerini ya da
tinite sonlarinda eglestirme, bosluk doldurma gibi etkinliklerle yapilmaya
calistliyor ancak ¢evrim igi derslerde bu etkinlikler yetersiz kalvyor. Ciinkii daha
once de bahsettigim gibi sinif ici rekabet duygusu olmamasi ya da sonra izlerim
diisiincesi oOgrencilerin ders sonrasi kisisel gelisimlerini etkilemekte ve
ogrenilenler ¢cevrim igi ders ile sinirli kalmaktadir. (11K)

Ancak sistematik bir s6z varligi ogretimi oldugunu soylemem giic. Bunun da
temel nedeni, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak o6gretirken hangi sézciigii hangi
seviyede ogretecegimizin net olmamasi. Bu durum, ders kitaplarina da yansiyor.
(3K)

Belli bir temada, multimedya (gorsel, ses, video, gif vb.) dosyalari ile
zenginlestirilmis sunular stireci verimli kiliyor. (6K)

Farkl materyaller, Web 2.0 araglart ve sunumlar hazirliyyorum. Ders kitabi bu
konuda yeterli degil. (33K)

Kitaplar yetersiz. Bu nedenle kendi ders notlarim, posterlerim ve kendi
hazirladigim kisa ama etkili videolar: kullaniyorum. (37K)

Ders kitaplarinin ¢evrim igi kiiltiirel etkilesime uygunlugu

Tablo 7. Ders kitaplarinin ¢evrim igi kiiltiirel etkilesime uygunlugu

temasi
Kodlar Alt Kategoriler Kategoriler f
Ders kitabinin kiiltiirel etkilesime Kitabin uygunlugu Olumlu Gériis 9
uygun olmast
Kiiltiirel etkilesim i¢in konusma Dil becerisinden 6
becerisinden yararlanilmasi yararlanilmasi
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Siire¢ odakli 6lgmede kiiltiirel Olgmeden Farkl 1
Ogelerden yararlanma yararlanilmasi etkinliklerin
Farkli kiltiirel icerikli ~ Kitap harici etkinlikler yapilmasi 18
etkinliklerin yapilmasi

Kitabin yetersiz olmasi Kitabin yetersizligi 10
Cevrim i¢i Ogretimde kiiltiirel Uzaktan dgretim Yetersizlikler 2
etkilesimin olmamasi sisteminin yetersizligi

Verilen tabloda ders kitaplarinin ¢evrim i¢i 6gretim siirecinde kiiltiirel
etkilesim bakimindan durumuna iligskin alti kod ve alt kategori ile ii¢
kategori yer almaktadir. Ders kitabinin kiiltiirel etkilesime uygun olmasi
(f=9), kiiltiirel etkilesim i¢in konusma becerisinden yararlanilmasi (f=6),
farkli kiiltiirel igerikli etkinliklerin yapilmasi (f=18), ders kitabinin yetersiz
olmasi (f=10) ve ¢evrim i¢i 6gretimde kiiltiirel etkilesimin olmamasi (f=2),
kategorilerde dikkat ¢eken baslica kodlardir. Asagida katilimcilara ait bazi

goriiglere yer verilmistir:

Ben derslerimde Youtube vb. platformlardan dersin temasina uygun kiiltiirel
etkilesimi saglayacak icerikleri Ogrencilerimle paylasiyorum. Once kendi
kiiltiiriimiize ait ogeleri onlarla paylasip onlardan kendi kiiltiirlerine ait unsurlart
paylagmalarin istiyorum. (6K)

Ders kitabinda kiiltiir ile ilgili hem tinite icerisinde hem de tinite sonlarinda yeteri
kadar kaynak var. Ozellikle iinite sonlarindaki béliimde Tiirk kiiltiiriinde ve
diinyadaki diger kiiltiirlerde var olan durumlar/kavramlar gayet basaril sekilde
islenmis. Bunun disinda c¢esitli etkinlik ve odevlerle oOgrencilerin  kendi
kiiltiirlerini de anlatma firsati verilmis. (7K)

Stire¢ odakli 6lgme yapryorum. Bu ¢ergevede ddevier veriyorum ya da quizler
uyguluyorum. Bunlarda da Tiirk kiiltiiriinden Tiirk sporlari, kiz isteme, Tiirk
sanatc¢ilari(Zeki Miiren, Kemal Sunal, Tarkan, Musa Eroglu), miizik/miizik
aletleri gibi unsurlarla ogrencilerimi tanistirdim. (13K)

Hi¢bir yabancilara Tiirkce 6gretim kitabi ogrenici hedefli kiiltiirel icerige sahip
degildir. Bu odngoriilebilecek bir durum degildir. Kitaplar agwrlikli olarak
yazildigr kurumun bulundugu sehir baz alinarak olusturuldugundan farkl
sehirlerde ogretiminde bazi zorluklar olusmaktadr. Gérmedigi bir yeri
ogrenmek, i¢inde bulundugu yerleri siirekli gormek ama kitapta rastlamamak
ogrenicinin yasadigi eksi durumlardir. (16K)
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Ders kitabindaki kiiltiirel unsurlar: olabildigince ornek miizik, video, gorsellerle
somut hdle getirmeye calistyyorum. Cesitli belgeselleri izlemelerini tavsiye
ediyorum. Kisa kolajlar hazirlyyorum. Bu konuda kitabi yeterli gériiyorum. Konu
bashklar: asamalr olarak kiiltiirii benimsetiyor. Kitapta daha c¢ok kiiltiirel
orneklerin olmaswni isterdim. (35K)

Cevrim ici ders isleme siirecinde ders kitaplarinin yetersizlikleri ve bu

yetersizliklere iliskin ¢oziimler

Tablo 8. Ders kitaplarinin ¢evrim igi siiregte yetersizlikleri temasi

Kodlar Alt Kategoriler f
Kategoriler

z-kitaplarin islevsel olmasi Kitaplarin Olumlu 4

Ders kitaplarinin genel olarak yeterli olmasi  uygun olmasi goriisler 7

Hem ¢evrim i¢i hem de yiiz yiize egitimde 2

kitaplarin tek basina yeterli olmamasi

Kitaplarin genel olarak ¢evrim igi 6gretime Kitaplardan  Icerik sorunlar1 16
uygun olmamasi kaynaklanan ve teknik L
Cevrim i¢i oyunlarin olmamasi sorunlar sorunlar 4
Dort temel dil becerisinin tamami igin 1
¢evrim i¢ine uygun etkilesimli sistemin
olmamast L
z-kitap sayfasinin tam olarak gériinmemesi 1
Videolardan yararlanilmasi 2
Gorsellerden yararlanilmasi 1
Youtube’dan yararlanilmasi Teknoloji Alternatif 1
Edpuzzle’den yararlan11m351 temelli farkli planlamalar L
Google Docs’tan yararlanilmasi etkinliklerin yapilmasi 1
Moodle’dan yararlanilmasi yapilmasi 1
Sosyal medya kanallarinin kullanilmasi 1
Dijital materyal gelistirme egitimlerinin Ogreticilerin ~ Teknopedagojik 1
takip edilmesi desteklenmesi Ogretici

yeterligi

Tablo 8, ders kitaplarinin ¢evrim igi siiregte yetersizlikleri temasina iligkin
on bes kod ile dorder alt kategori ve kategoriyi icermektedir. Hem ders
kitaplarinin (f=7) hem de z-kitaplarin islevsel olmasi (f=4), kitaplarin
genel olarak cevrim i¢i Ggretime uygun olmamasi (f=16) ve ders
kitaplarina entegre edilmis ¢evrim i¢i oyunlarin olmamasi (f=4) 6ne ¢ikan

(UMER
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kodlardir. Ayrica ders kitaplarimin eksik kaldig1 yonleri tamamlamak icin
alternatif planlamalarin yapildig1 ve teknopedagojik dgretici yeterliginin
artirlldigr dikkat cekmektedir. Asagida katilimcilara ait bazi1 goriislere yer
verilmistir:

Ders kitabi, ozellikle konusma ve yazma etkinlikleri agisindan yetersiz. Bu
eksiklikleri gidermek icin ogrencilerle ¢evrim ici yazma etkinlikleri planliyorum.
Ayrica ogrencilerin  birbiriyle konusmalar: igin ders kitabinda olmayan
etkinlikler gergeklestiriyorum. Yiiz yiize egitime kiyasla videolardan ve
gorsellerden daha fazla yararlaniyyorum. (3K)

Evet, yetersiz ¢iinkii online sisteme uygun degil. Daha ¢ok gorsel, online oyun,
agiklamalart videolar vs. eklenmeli. (5K)

Kitabimizin yetersiz kaldig1 durumlar oluyor. Benim elimde olsa z-kitap veya e-
kitap destegi olan setlere gegerdim. Ciinkii bu sekliyle ogrenciye yalnizca pdf
dosyasi verip dersi bunun iizerinden gerceklestiriyoruz. Bunun yerine
multimedya destegi olan igerikler derslerde kullamilmalidir. Ben derslerde
kitaplarin  yetersiz  kaldigi  durumlarda kendi hazirladigim  icerikleri
kullantyorum. Youtube'dan siklikla yararlaniyorum. (6K)

Okuma ve dinleme etkinliklerinin ekran boyutuna gore ayarlandigi, kelime
ogretimi icin oyunlarin oldugu bir materyal. Yazma ve konusma becerileri iiretim
asamasidir ve iiretim asamasinda rehber gerekir bu nedenle ¢evrim ici
hazirlanacak olan materyalde o6zellikle temel seviyede ornekler sunulduktan
sonra 6grencilerden tiretim isteyen bir materyal olabilir. (11K)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmada 1/'YDOTO ders kitaplarmin uzaktan egitim siirecinde
kullanilabilirligine  yonelik  Ogretici  goriislerinin -~ incelenmesi
amaglanmistir. Elde edilen bulgular literatiir dogrultusunda asagida

tartisilmistir:

Ozgiil, Ceran ve Yildiz (2020: 406), uzaktan egitimle yapilan Tiirkce
dersini Ogretmen goriislerine gore degerlendirdikleri arastirmada bazi
ogretmenlerin dinleme/izleme becerisi igin sesli kitaplara vurgu yaptigini

tespit etmistir. Sarigam, Ozdogan ve Topguoglu Unal (2020: 2952),
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uzaktan egitim biinyesindeki Tiirk¢ce dersinin uygulanmasina yonelik
Ogretmen gorislerini inceledikleri arastirmada lisans derecesindeki
O0gretmenler, uzaktan egitimde interaktif (etkilesimli) ortamda 6grencilere
dinleme metinlerinin aktarilabilecegini ayrica uzaktan egitimin dinleme
temelli oldugu i¢in dinleme becerisinin gelisimine katki sagladigini ifade
etmistir. Her iki aragtirmada belirtilenler, bu aragtirmada ulasilan z-kitapta
etkilesimli ve video biciminde metinlerin olmasi, z-kitapta ayn1 anda ses
ve goriintliye ulasilmasi, karekodlu dinleme/izleme etkinliklerinin olmasi
goriiglerini desteklemektedir. Karakus, Ucuzsatar, Karacaoglu, Esendemir
ve Bayraktar (2020: 230), Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitime
yonelik goriislerini degerlendirdikleri aragtirmada katilimcilarin uzaktan
egitimi dinleme/izleme becerisi agisindan faydali bulduklarini tespit
etmistir. Ayrica Gilingor, Cangal ve Demir (2020: 1182), Tiirk¢enin
yabanci dil olarak uzaktan O6gretimine iliskin O6grenci ve Ogretici
goriislerini degerlendirmistir. Arastirmada bir 0gretici uzaktan egitimin
dinleme ve konusma becerisine faydali oldugunu belirtmistir.
Aragtirmacilarin  tespitleri, bu arastirmada ders kitaplarinin
dinleme/izleme becerisi agisindan durumuna iligkin ortaya konulan
olumsuz kod ve kategorilerle c¢elismektedir. Sigiimli (2021: 181),
Tiirkiye’de uzaktan egitim siirecinde ortaokul Tiirkce egitiminin
durumunu Ogretmenlerin goriislerine ve arastirmaci gézlemlerine gore
inceledigi arastirmasinda dinleme/izleme becerisi 6gretiminde zorluklar
yasandigini saptamistir. Stiglimli’niin (2021) tespiti bu arastirmada
dinleme/izleme metin ve etkinliklerine yonelik olumsuz gorislerle

paraleldir.
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Sarigam, Ozdogan ve Topguoglu Unal (2020: 2952-2953), lisans, yiiksek
lisans ve doktora mezunu Ogretmenlerin uzaktan egitimde konusma
egitiminin yetersiz kaldigini, konusma becerisinde anlik geri bildirim
verilmemesinden dolay1r kazanimlarin gerceklesemeyecegini, konusma
yontem ve tekniklerinin kullanilamayacagini belirttiklerini tespit etmistir.
Karakus, Ucuzsatar, Karacaoglu, Esendemir ve Bayraktar (2020), Tiirkce
Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinde konusma becerisi
egitimine yonelik goriislerini ortaya koymustur. Ogretmen adaylarinin
bliylik oranda olumsuz goriis beyan etmislerdir. Stigiimlii (2021: 181),
uzaktan egitim siirecinde ortaokul Tiirk¢e derslerindeki konusma
becerisinde dgretim zorluklarmin yasandigimi belirlemistir. Ozgiil, Ceran
ve Yildiz (2020: 405), uzaktan egitimde konusma becerisi dgretimiyle
ilgili olarak Tiirk¢e Ogretmenlerinin canli derslerde farkli etkinlik alt
yapisinin olmas1 gerektigini ifade ettiklerini, konusma ve diger becerilere
iligkin sistem icerisinde anlik tercih edilebilecek etkinliklere ihtiyag
duyduklarini ortaya koymustur. Sarigam, Ozdogan ve Topcuoglu Unal
(2020), Karakus, Ucuzsatar, Karacaoglu, Esendemir ve Bayraktar (2020),
Siigiimlii (2021) ile Ozgiil, Ceran ve Yildiz’m (2020) tespitleri, bu
aragtirmada ulasilan ders kitaplarinin sozli etkilesim yoniinden yetersiz
olmasi, c¢evrim i¢inde konusmaya iliskin grup calismalarinin
yapilamamasi, canli bir kisi olmaksizin karsilikli konugma yapilamamasi,
jest ve mimikler, canlandirma gibi 6zelliklerin kullanilamamasi, ders dist
konusma etkinliklerinin olmamasi ve kitaplarin konu bakimindan zengin

olmamasi goriisleriyle paraleldir.
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Duran ve Topbasoglu (2015), dijital etkilesimli Oykiileyici metinlerin
okudugunu anlamaya etkisini ortaya koydugu arastirmada ogrencilerin
basili kitaptan ziyade tablet bilgisayarlara daha olumlu bir tutum
sergiledigini tespit etmistir. Sanal (2016) da z-kitabin &grencilerin
okudugunu anlamalarina olumlu yonde etki ettigini belirlemistir. Benzer
sekilde Tiryaki ve Karakus (2019), Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dijital
uygulama ile okudugunu anlama becerisini inceledigi arastirmada dijital
uygulama araciligiyla okumanin okudugunu anlama tizerinde daha olumlu
etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmacilarin tespitleri,
mevcut aragtirmada ders kitaplarindaki okuma metin ve etkinliklerinin
cevrim i¢i Ogretime genel olarak uygun olmamasi bulgusunu
desteklemektedir. Belirtilen durum, uluslararast Ogrencilere Tiirkge
ogretiminde kullamilan ders kitaplarindaki okuma metinlerinin
dijitallestirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu sonucu destekler
nitelikte Karakus, Ucuzsatar, Karacaoglu, Esendemir ve Bayraktar (2020),
Tiirkge Ogretmeni adaylarimin uzaktan egitime yonelik goriislerini
degerlendirdikleri arastirmada, Ogretmen adaylarinin yarisinin sanal
ortamda derslerin diiz anlatim yontemiyle yapildigini, bu nedenle uzaktan
egitimin okuma becerisine katkisinin diisiik oldugunu belirlemistir.
Karakus, Ucuzsatar, Karacaoglu, Esendemir ve Bayraktar’in (2020)
tespitleriyle bu arastirmanin okuma metin ve etkinliklerine ydnelik
bulgulart birlikte diisliniildiigiinde, ¢evrim i¢i 6gretime uygun olmayan
ders kitaplarinin teknopedagojik yeterlik bakimdan zayif olan 6greticileri
diiz anlatim yontemine bagvurmaya mecbur biraktigt yorumunu hakl

cikarmaktadir.
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Kitchakarn (2012), 6zet yazma becerisine blog kullaniminin etkisini tespit
ettigi arastirmada, 6grencilerin web giinliikleri lizerinde birlikte ¢aligtiktan
sonra Ingilizce 6zet yazma basarilariin arttigini ortaya koymustur. Benzer
sekilde Hosseinpour, Biria ve Rezvani (2019), Edmodo mobil
uygulamasinin Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen ogrencilerin
akademik yazma becerilerine olumlu katki sagladigini tespit etmistir.
Kitchakarn (2012) ile Hosseinpour, Biria ve Rezvani’nin (2019) tespitleri
teknoloji kullanimimin yazmaya yonelik farkli becerileri gelistirdigini
ortaya koymaktadir. Bagar ve Cangal’in (2021a: 23), Tiirk¢enin yabanci
dil olarak uzaktan O6gretimine iliskin 6grenci ve Ogretici goriislerini ele
aldiklar arastirmada egitmen goriislerine gore teknoloji kullanmanin en az
fayda sagladig1 becerinin yazma oldugu saptanmistir. Saricam, Ozdogan
ve Topguoglu Unal (2020: 2953-2954) &gretmenlerin uzaktan egitimde
yazma becerisinin gelistirilmesinin zor oldugunu, yazma etkinliklerinin
doniit ve kontrol hususlarinda yetersiz kaldigini belirttiklerini ortaya
koymustur. Benzer bicimde Karakus, Ucuzsatar, Karacaoglu, Esendemir
ve Bayraktar (2020), o6gretmen adaylarinin goriislerine gore yazma
becerisinin uzaktan egitimde gelistirilemedigini tespit etmistir. Aydin ve
Erol (2021: 64), salgin donemindeki uzaktan egitime yonelik Tiirkge
Ogretmenlerinin goriislerini aragtirmigtir. Arastirmada uzaktan egitim
stirecinde en az gelisen becerinin yazma becerisi oldugu belirlenmistir.
Arastirmacilarin tespitleri, bu arastirmada ulasilan ders kitaplarinin yazma
etkinlikleri bakimindan ¢evrim i¢i 6gretime uygun olmamasi, geri bildirim
verilememesi ve ¢evrim i¢i yazmaya uygun etkilesimli program olmamast

goriislerini desteklemektedir.
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Glingdr, Cangal ve Demir (2020), Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenenlerin, zorunlu durumlar diginda uzaktan Tiirkge 6grenmek
istemediklerini belirlemistir. Bunun nedenleri arasinda, sistem sorunlari,
internet baglantisi sorunu, etkilesim siirliligi, dil becerilerini gelistirmede
yetersizlik, derse katilamama, derslerin sikici olmasi gibi nedenler
gosterilmistir. Ayrica aragtirmada 6dev kontroliiniin zor olmasi ve dersin
zor anlagilmasi, uzaktan egitimin olumsuz yonii olarak ortaya
konulmustur. Ote yandan olumlu olarak dgreticilere materyal kullanimi
acisindan genis imkanlar sagladigi belirtilmistir. Gilingor, Cangal ve
Demir’in (2020) tespitleri, bu arastirmada ulasilan sesin karsiya
gitmemesi, internet hizinin diisiik olmasi, c¢evrim igi Ogretimde her
ogrencinin etkin olmamasi, dgrencilerin kullandiklar1 cihazlarin uygun
olmamasi, etkinliklerin bilgisayar ekranina sigmamasi, uzaktan egitimde
dikte c¢alismalarinin kontrol edilememesi, uzaktan egitimde etkinlik
cevaplariin kontrol edilememesi, z-kitaptaki dinleme kayitlarinin baska
bir programda agilmamasi, ders kitaplarinin sozlii etkilesim yoniinden
yetersiz olmasi, ¢evrim i¢inde konusmaya iliskin grup calismalarinin
yapilamamasi, 6grencilerin ¢evrim iginde isteksiz/¢ekingen olmasi, yazma
etkinliklerinde geri bildirim verilememesi ve ¢evrim i¢i yazmaya uygun

etkilesimli program olmamasi bulgularini desteklemektedir.

Bagar ve Cangal (2021b), Yunus Emre Enstitiisii 6grencilerinin uzaktan
Tiirkce 6grenme portaline iliskin goriislerini belirlemistir. Arastirmada
portalin teknik altyapisinin yetersiz olmasi, herhangi bir 0Ogretici
desteginin olmamasi, etkilesimli konusma 0zelliginin bulunmamasi,

ayrica video sayisinin kullanicilar tarafindan yetersiz bulunmasi
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sonuclarina ulasilmigtir. Bagar ve Cangal’in (2021b) sonuglari, mevcut
arastirmada ulasilan ders kitaplarinin sozlii etkilesim yoniinden yetersiz
olmasi, kitaplarin ¢evrim iginde konusmaya iligkin grup calismalarina
imkan vermemesi ve canli bir kisi olmaksizin karsilikli konusma

yapilamamasi verileriyle ortiismektedir.

Ustabulut (2021), yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten Ogreticilerin
goriislerini ortaya koydugu arastirmada uzaktan egitimin gii¢lii yonlerinin
cekingen Ogrenciler i¢in iyi bir iletisim kanali olmasi ve ¢evrimigi dijital
sozliikler ve kitaplar gibi dijital ders materyallerinin kullanilmasina imkan
vermesi olarak belirlemistir. Ote yandan teknik sorunlarin uzaktan
egitimin zayif yonii oldugu belirtilmistir. Ustabulut’un (2021) “¢ekingen
ogrenciler icin iyi bir iletisim kanali olmasi” tespiti, bu arasgtirmada
ulagilan 6grencilerin yazdiklariin fotografin1 gobndermemesi ve ¢evrim i¢i
konugsma etkinliklerinde  Ogrencilerin  isteksiz/cekingen  olmasi
bulgulariyla celismektedir. Ancak Ustabulut’un (2021) arastirmasinda
ortaya konulan uzaktan egitimde “gevrimici dijital sozliikler ve kitaplar
gibi dijital ders materyallerinin kullanilmas1” bu arastirmada 6greticilerin
ders kitaplarmin yetersiz kaldigi durumlarda teknoloji temelli farkl

etkinliklerin yapilmasi kategorisini desteklemektedir.

Melanlioglu  (2013), ortaokul o&grencilerinin = sozlik kullanma
aligkanliklarin1 arastirmistir. Arastirmada basili sozlikklerin yani sira
elektronik sozliikkleri kullanan ve islevsel bulan 6grenciler oldugu
belirlenmistir. Kardas (2016), Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilerin sozlitk
kullanma tutum ve aligkanliklar1 {izerine bir arastirma yapmistir.

Arastirmada Ogrencilerin tablet, masaiistii bilgisayar veya akill
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telefonlardan sozliikk uygulamalarina baktiklar1 saptanmistir. Melanlioglu
(2013) ile Kardas’in (2016) tespitleri, mevcut arastirmada ulasilan ders
kitaplarinin s6z varlig1 6gretiminin ¢evrim i¢i 6gretime uygun olmamasi,
s6z konusu etkinliklerin c¢esitli programlarla zenginlestirilmemesi ve
ogreticiler tarafindan farkl etkinliklere gereksinim duyulmasi goriislerini
desteklemektedir. Arastirmacilarin bulgulari ile bu arastirmanin verileri
cevrim i¢i Ogretim siirecinde ders kitabiyla entegre edilmis dijital

sozliiklere ihtiya¢ oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

Ozgiil, Ceran ve Yildiz (2020: 409) Tiirkge 6gretmenlerinin uzaktan
egitimde Ol¢me-degerlendirme i¢in Odev verdiklerini, hazir testleri
kullandiklarin1 ve dersleri soru-cevaplarla islediklerini tespit etmistir.
Ozgiil, Ceran ve Yildiz’in (2020) tespitleri, bu arastirmada dgreticilerin
ders kitaplarinin yetersiz kaldigr durumlarda teknoloji temelli alternatif

planlamalar yapmasi1 kategorilerini desteklemektedir.

Literatiirdeki tespitlerle bu arastirmanin bulgulari birlikte diistintildiigtinde

Oneri niteliginde asagidaki sonuclara ulagilmistir:
1. Z-kitap Ozelligi olmayan ders kitaplar1 etkilesimli hale getirilerek
dijitallestirilmelidir.

2. Ders kitaplar1 6grenci katilimimi ve motivasyonlarint desteklemek
amactyla WEB 2.0 araglartyla ve etkilesimli etkinliklerle desteklenmelidir.
Ayrica uygun olan etkinlikler oyunlagtiritlmalidir.

3. I/YDOTO ders kitaplarmin dinleme/izleme becerisi 6gretimi agisindan

uzaktan egitimde islevsel olmasi i¢in;
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Z-kitaplardaki dinleme/izleme metinlerinin ses kayitlar1 farkli
dijital programlarda acilacak bi¢imde olmalidir.

Z-kitaplardaki seslendirme dosyasi ile dinleme/izleme metni
etkinlikleri farkli sayfalarda olmamalidir.

Ders kitaplarinda uzun dinleme/izleme metinlerine yer
verilmemelidir.

Dinleme/izleme metni etkinlikleri ¢evrim i¢i siirecte dgrencileri
etkin kilacak bigimde zenginlestirilmelidir.

Metinlerin ses kayd1 diizeylere gére hizlandirilmalidir.

Dikte calismalariin ¢evrim igi siiregte kontrol edilmesine imkan
veren bir sistem ders kitaplarina entegre edilmelidir.

Smif dist  dinleme/izlemeleri desteklemek amaciyla ders
kitaplartyla uyumlu ve kitaplara entegre edilmis bicimde diizeylere
uygun sesli kitaplar hazirlanmalidir.

4. I/YDOTO ders kitaplarmin konusma becerisi dgretimi agisindan
uzaktan egitimde islevsel olmasi igin;

Ders kitaplart ¢evrim i¢i Ogretime uygun sozli etkilesim
etkinlikleri bakimindan zenginlestirilmelidir.

Ders kitaplaria ¢evrim i¢i 6gretim siirecinde grup ¢aligmalarini
kolaylastiracak etkinlikler eklenmelidir.

Cevrim 1ici siirecte O6grenci c¢ekingenligini giderecek ilgi ¢ekici
konugsma gorevleriyle ders kitaplart desteklenmelidir. Ayrica
sistem icerisinde anlik tercih edilebilecek farkli konusma
etkinliklerine yer verilmelidir.

[lk harf &gretimini  kolaylastirmak  amaciyla  Ogretici
seslendirmelerini igeren videolar ders kitabina eklenmelidir.

5. /YDOTO ders kitaplarinin okuma becerisi dgretimi agisindan uzaktan
egitimde islevsel olmasi igin;
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Okuma metinlerinin ¢evrim i¢i dgretime uygun olacak bi¢imde
uzunlugu ayarlanmalidir.

Ders kitaplarindaki metin ve etkinlikler bilgisayar ekranina sigacak
bicimde tek sayfada yer almalidir.
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e Okuma metni ve etkinliklerine iliskin ¢evrim icinde not almayi
saglayacak sistemler ders kitabina entegre edilmelidir.

e Metinlerin sesletim hiz1 diizeylere gore ayarlanmalidir.

e Metindeki sozciiklerin anlamlarimi bulmayi kolaylastirabilecek
dijital/etkilesimli sozliikler ders kitabina entegre edilmelidir.

e Smif disinda okuma becerisini ve sO6z varligmmi gelistirmek
amacityla ders kitaplariyla uyumlu dijital etkilesimli metinlere yer
verilmelidir.

6. /'YDOTO ders kitaplarinin yazma becerisi 6gretimi agisindan uzaktan
egitimde islevsel olmasi igin;

Ders kitaplarindaki yazma becerisi etkinlikleri ¢evrim igi
Ogretime uygun hale getirilmelidir.

Yazma etkinlikler gorsellerle desteklenmelidir.

Anlik geri bildirim verme, sanal smifta ders sirasinda veya
sonrasinda 6grencilerin ¢evrim i¢i yazili lirlinlerini yine ¢gevrim
ici degerlendirmeye imkan verecek programlarin ders kitabiyla
entegre edilmesi zorunlulugunu gostermektedir. Sinifla
etkilesim kurmanin yani sira dgrencileri degerlendirip geri
bildirim vermeye yarayan “Nearpod”, bu ihtiyaci giderebilecek
uygulamalara ornek olarak gosterilebilir.
(https://nearpod.com/)

7. VYDOTO ders kitaplarmin séz varligi 6gretimi agisindan uzaktan
egitimde islevsel olmasi i¢in;

e Soz varlig: etkinlikleri gorsellerle zenginlestirilmelidir.

e Diizeylere uygun hazirlanan sozciik listelerine yer
verilmelidir.

e Ders kitaplarindaki soz varlig1 etkinliklerinin s6z varligi
ogrenme stratejileriyle desteklenmelidir.

e Ders kitaplar1 elektronik sozliiklerle desteklenmelidir.
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Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Calismada ¢ikar ¢atigmasina yol acacak herhangi bir husus bulunmadigini

ve aragtirmanin tiim siireglerinde etik kurallara uyuldugunu beyan ederim.
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Extended Abstract

Textbooks are the most important tool of teaching Turkish as a
second/foreign language (TTS/FL). However, the preparation of textbooks
for face-to-face education can create a disadvantage in the process of
distance education. The necessity of integrating textbooks with technology
has been better understood during the COVID-19 process. In addition,
although some institutions have enriched books (z books) for TTS/FL, it
is not known how functional these books are. It is necessary to reveal the
usability of TTS/FL textbooks in printed, portable document format (pdf)
and z-book format in terms of both determining the situation and
producing more qualified products. The aim of the study is to examine the
views of the instructors about the usability of TTS/FL textbooks in the
distance education process. This study was conducted as a qualitative case
study in order to reveal the opinions of Turkish Teaching Application and
Research Center (TOMER) teachers on the usability of textbooks in the
distance education period. The working group of the research consists of
thirty-seven participants who actively teach in TOMER of universities
during the epidemic period. Semi-structured interview form was used to
collect research data. The form consists of two parts. In the first part, there
are questions about the researchers' TOMER experience, education level,
the book format they used and the name of the book. In the second part,
there are seven questions in order to collect data for sub-problems. While
preparing the questions in the second part, draft question texts were
prepared by the researcher. Later, the draft questions were sent to three
field experts who had scientific research on TTS/FL. After the feedback
from the field experts, a pre-application was made and the questions were
finalized. During the data collection phase, face-to-face interviews were
not held with the participants due to COVID-19, instead, the answers were
received digitally. One of the techniques used to analyze data in qualitative
research is content analysis. For the validity and reliability studies of the
study, some strategies other than field expert opinions and pre-application
were used. Personal comments and biases were avoided in the interview
questions. The interviewers were given ample time to answer the
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questions. The data were analyzed as they were, and the codes were
examined by a different researcher other than the researchers. Miles and
Huberman (2015) formula was used to calculate the fit between coders.
The compliance percentage was found to be 0.93.

1. Textbooks that do not have a Z book feature should be digitalized by
making them interactive.

2. Textbooks should be supported by WEB 2.0 tools and interactive
activities to support student participation and motivation. In addition,
appropriate activities should be gamified.

3. In order for TTS/FL textbooks to be functional in distance education in
terms of teaching listening / monitoring skills;

e Sound recordings of listening / monitoring texts in Z books should
be opened in different digital programs.

e The audio file and listening/monitoring text activities in Z books
should not be on different pages.

e Long listening/monitoring texts should not be included in the
textbooks.

¢ Listening/monitoring text activities should be enriched in a way to
make students active in the online process.

e The voice recording of the texts should be accelerated according to
the levels.

e It should be prepared in a system that is integrated into the
textbooks in a way that allows the dictation studies to be controlled
in the online process.

e In order to support out-of-class listening/monitoring, audiobooks
should be prepared compatible with the textbooks and integrated
into the books.

4. In order for TTS/FL textbooks to be functional in distance education in
terms of teaching speaking skills;
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Textbooks should be enriched in terms of oral interaction activities
suitable for online teaching.

Activities that will facilitate group work in speaking skills in the
online teaching process should be added to the textbooks.

Textbooks should be supported with interesting speaking tasks that
will eliminate student inhibition in the online process. In addition,
the system should include speech activities that can be preferred
instantly.

Videos containing instructional voices should be added to the
textbook in order to facilitate first letter teaching.

5. In order for TTS/FL textbooks to be functional in distance education in
terms of teaching reading skills;

Reading texts should be adjusted in length to be suitable for online
teaching.

Text and activities in textbooks should be placed on a single page
to fit the computer screen. Systems to take notes online regarding
reading texts and activities should be integrated into the textbook.

The phonetic speed of the texts should be adjusted according to the
levels.

Digital/interactive dictionaries that can make it easier to find the
meanings of words in the text should be integrated into the
textbook.

Digital interactive texts compatible with textbooks should be
included in order to improve reading skills and vocabulary outside
the classroom.

6. In order for TTS/FL textbooks to be functional in distance education in
terms of teaching writing skills;
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Writing activities should be supported by visuals.

Providing instant feedback shows the necessity of integrating the
programs that will allow students to evaluate their written products
online during or after the course in the virtual classroom with the
textbook. "Nearpod", which is used to evaluate students and give
feedback as well as interacting with the classroom, can be shown
as an example of applications that can meet this need.
(https://nearpod.com/)

7. In order for TTS/FL textbooks to be functional in distance education in
terms of vocabulary teaching;

Vocabulary activities should be enriched with visuals.

Word lists prepared in accordance with the levels should be
included.

The vocabulary activities in the textbooks should be supported by
vocabulary learning strategies.

Textbooks should be supported by electronic dictionaries.
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2018 Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metninin Program Gelistirme Olciitleri Agisindan
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Bir egitim programinin temelini hedef, icerik, 6§renme-6gretme siireci,
Oleme ve degerlendirme Ogeleri olusturmaktadir. Bu Ogelerin her biri
kendi arasinda dinamik bir etkilesim olusturup programin tiimiini
etkilemektedir. Buradan hareketle calismada, ADOOBM 'nin program
gelistirme Olgiitlerine gore degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda nitel arastirma desenlerinden “nitel durum ¢aligmasi”
kullanilmigtir. Arastirma desenine bagli olarak “dokiiman incelemesi

yontemi” kullanilmis ve igerik analizi kullanilarak veriler elde edilmistir.

Sonug olarak, 2018 yilinda giincellenmis ADOOBM, 2013 yilinda kabul
edilen eylem odakli yaklasimi devam ettirmektedir. icerik olarak “Al
oncesi”, “Geng Ogrenenler” ve “Isaret Dili” olarak yeni tanimlayicilarin
getirildigi goriilmektedir. Bunun yani sira yetkin olmalarini hedefleyici
kazamimlara ek olarak ADOOBM, dil 6grencilerinin veya kullanicilarinin
dort temel dil alaninda (dinleme, konusma, okuma ve yazma) yetkin
olmalarmi hedefleyici kazanimlara ek olarak 2018 yil1 itibariyle yenilik¢i
bakislar sunmaktadir. Bunlar arasinda yer alan alimlama, iiretim, etkilesim

ve arabuluculuk basliklarinin yer aldig1 gortilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Bagvuru Metni, Hedef,

Icerik, Ogretme- Ogrenme Siireci, Olgme- Degerlendirme.
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Evaluation of the 2018 European Common Application Framework
for Languages in Accordance with the Curriculum Development

Criteria

Abstract

The Common European Framework of Reference for Languages Teaching
(CEFR) was developed in 1971 as a continuation of the Council of
Europe's work on education. The application framework updates itself in
terms of its basic approach. The process, which started with the
communicative approach proposed in the mid-1970s, continues with an
action-oriented approach in the texts of CEFR (2013 and 2018), depending
on the language teaching approaches. It is seen that language competencies
are a comprehensive and integrating descriptive framework with the
activities of teaching, learning and assessment of CEFR, which was
updated by the Council of Europe in 2018. In this context, when the
relevant literature was researched, it was determined that the CEFR
published in 2018 was not evaluated in terms of curriculum development

criteria.

The basis of a training program consists of objectives, content, learning-
teaching process, measurement and evaluation elements. Each of these
elements creates a dynamic interaction among themselves and affects the
entire program. From this point of view, in this study, it is aimed to
evaluate CEFR according to program development criteria. For this

purpose, "qualitative case study", one of the qualitative research designs,
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was used. Depending on the research design, "document analysis method"

was used and data were obtained by using content analysis.

As a result, the CEFR, updated in 2018, continues the action-oriented
approach adopted in 2013. It is seen that new descriptors such as "Pre-A1",
"Young Learners" and "Sign Language" have been introduced as content.
In addition to the acquisitions aimed at being competent, CEFR offers
innovative perspectives as of 2018 in addition to the acquisitions aiming
at being competent in four basic language areas (listening, speaking,
reading and writing) of language learners or users. It is seen that the titles

of reception, production, interaction and mediation are among these.

Keywords: The Common European Framework of Reference for
Languages Teaching, Objective, Content, Teaching-Learning Process,

Assessment-Evaluation.

Giris

Cok dilli ve ¢ok kiiltlirlii yapida gelisen ve degisen gilinlimiiz diinyas1
kiiresellesme olgusuyla yabanci dil 6grenimini gerekli hale getirmektedir.
Bu kapsamda Avrupa Konseyi ele aldigi dil politikalari ile biitiinleyici bir
yapida hem Avrupa’da hem de Avrupa kitast disinda dil Ogretimi
hedeflerinin, igeriginin, &grenme-0gretme siirecinin  ve Olgme-
degerlendirmenin nasil olmasi gerektigini agiklayan bir program ileri
stirmiistiir. Bu baglamda, 1970’11 yillarda yapilan ¢alismalarin bir {iriinti
olan ve 2001 yilinda birgok dilin 6grenimi ve 6gretimi konusuna rehberlik

eden Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metni (ADOOBM) 6nemli
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bir kaynak oldugu bilinmektedir. ADOOBM, Avrupa iilkeleri ve Avrupa
Konseyine iiye olan tilkeler i¢in dil 6gretiminde ortak bir sistem sunmay1
hedeflemektedir. Bu sistemi olusturmanin temelinde ise dil Ogretim
sistemlerinin, miifredatlarinin, yonergelerinin ve seviyelerinin ortak bir
cercevede toplanmasi amaclanmaktadir. Bunun yani sira ADOOBM,
hedef dilin ait oldugu kiiltiirii de kapsayarak 6greten ve 6grenenlerin neleri
bilmeleri gerektigini; ayn1 zamanda dilin etkili 6gretilmesi / kullanilmasi
icin gereken kazanimlari ve seviyelendirmeleri de igerisinde

barindirmaktadir.

Avrupa Konseyi, 1949 yilinda 10 iilkenin katilimi ile kurulmus, Tiirkiye
de konseye ayni yil icerisinde iiye olmustur. Merkezi Strazburg olan
konseyin caligma dilleri Ingilizce ve Fransizcadir (T.C. Dusisleri
Bakanligi, 2020). Tiirkiye’ nin gelisen ekonomik ve ticari ag1 diger Avrupa
iilkeleriyle daha ¢ok yakinlasmasini saglayarak Avrupa iilkelerinin egitim
ve kiiltlir politikalarin1 da etkilemistir. Buna bagl olarak yabanci dil
Ogretim programi da 6nem kazanmis ve dil kullanicilari/6grencilerinin ¢ok
dilli ve ¢ok kiltirli sosyal bir bireye doniismeleri saglanmistir.
Dolayisiyla konseyin temel amaci, iiye lilkeler arasinda dini, kiiltiirel ve
ekonomik anlamda birgok farklilik olsa da tiim iilkelere faydali olacak
sekilde diizenlenmis hukuki ve sosyal bir ortam saglamaktir. Avrupa
Konseyi, “Avrupa Kiiltiir Sozlesmesi” ve “Avrupa Modern Diller
Merkezi” baslig altinda egitim, kiiltiir ve dil 6gretimi alanlarina dair tiye

iilkelerle is birligini amaglamaktadir (Avrupa Konseyi, 2009).

“Avrupa Kiiltiir Sozlesmesi” ve “Avrupa Modern Diller Merkezi”

calismalarinin temel amaglar su sekilde siralanmaktadir:

bMER Yil 6 Say1 2 - Eylil 2021 (161 - 194) 165

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



2018 Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metninin Program Gelistirme Olciitleri Agisindan
Degerlendirilmesi
e Egitim kurumlarinda, tiim Dbireyleri kapsayacak biiyiik

organizasyonlarin gergeklestirilmesi,

e Diger Avrupa kuruluglari ve hiikimet dist kuruluslarla is birligi

yapilmast,

e Avrupa kiiltiiriiniin temelini olusturan zengin ve ¢esitli kiiltiirel-

dilsel miras gibi egitim de bu ¢esitliligi destekleyici nitelikli olmali,

e Avrupa iginde hareketlilik, karsilikli saygi, anlayis ve is birligi

saglanarak ayrimcilik ve 6n yargilar 6nlenebilmesi,

e Uye iilkeler, dil 6gretimi ve 6grenimi konusunda ulusal politikalar
gelistirirken diger Avrupa iilkeleriyle yakin is birligi i¢inde
olunmasi ve Avrupa ¢apinda bir biitiinliik saglanmali (Uysal, 2009;
Arslan, 2011, s.26).

Avrupa dili, dil 6grencilerinin hedef dilde iletisim kurmak icin neleri
bilmeleri gerektigini ayn1 zamanda dili etkin olarak kullanmak i¢in hangi

yollara bagvurulmasi gerektigini detayli bir sekilde aciklanmaktadir.

Avrupa Konseyi’nin 1970-1980’lerdeki dil egitimi ¢aligmalarinin devami
olarak gelistirilen ADOOBM’nin temel yaklasimi ilk olarak iletisimsel
yaklasima dayanmaktadir. 2005 yilinda giincellenen ADOOBM’de bu
iletisimsel yaklagim yerini islevsel-kavramsal yaklasima birakmigtir. 2013
ve 2018 yilinda ADOOBM incelendiginde islevsel kavramsal yaklasimin
yerini 0grenci aktifligini 6n plana ¢ikaran eylem odakli yaklasima biraktig
goriilmektedir. Buradan hareketle ADOOBM’de bahsedilen eylem odakl1
yaklasim, dil 6grencileri ve etkin kullanicilarini sosyal bir aktoér olarak

gormektedir. Bu yaklagimda dil 6grencileri ve kullanicilar1 belirli kosullar
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ve ¢evre etkisinde yalnizca dil yapilarini degil ayn1 zamanda etkilesimsel
iletisim gorevleri de lstlenen aktif bir bireydir (TELC, 2013, s.18).
ADOOBM, dil 6gretim sistemlerinin arasindaki farklar1 ortadan kaldirarak
ortak bir dil programiyla dilleri kapsayici bir ¢atidir. Ayni zamanda
programdaki temel yaklasimlarin belirli araliklarla giincellenmesi egitim
programlarinin  yenilenmesi ve gilincellenmesi noktasinda Onem
tasimaktadir. ADOOBM, dil 6grencileri/kullanicilarini sosyal bir varlik
olarak goriip dili sadece 6grenim konusu olmaktan ¢ikararak iletisim i¢in
temel bir ara¢ olma noktasinda yenilik¢i bir tutum sergilemektedir. Bu
durum dil Ggrencilerinin  ihtiya¢ analizine gore  gelistirilen
aciklayici/tanimlayicilarda “yapabilir” (CEFR, 2018) eylemine dayanmasi
dolayisiyla eylem odakli yaklagimin 6nceki yaklagimlar: da kapsayici bir

nitelikte oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

ADOOBM, hedef, igerik ve yontemleri ortak bir nesnel dlgiitle
egitimcilere, egitim yoneticilerine ve diger ilgili birimlerin mevcut
uygulamalarina uygulayabilecekleri esgiidiimlii ortak bir zemin
olusturuldugu anlasilmaktadir. Buna bagh olarak Cergeve Metin, Avrupa
uluslar1  arasinda dil Ogretimini  ortak standarda baglamasini
kolaylastirmaktir. Avrupa dillerinin ve Tiirkgenin yabancilara
ogretilmesinde temel bir dgretim programi olarak gorilen ADOOBM

cesitli arastirmalar yapildigr goriilmektedir.

llgili alanyazin incelemesi yapildiginda; Kose, (2005) tarihli doktora
tezinde Avrupa Konseyi yabanci diller ortak basvuru metnine uygun
Tiirkce 6gretiminin basariya ve tutuma etkisini; Bakla, (2006) yiiksek

lisans tezinde A2 seviyesindeki Ogrenciler i¢cin Avrupa dilleri ortak
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basvuru kaynagi odakli Avrupa dil gelisim dosyasmna bagli olarak
onerilmis bir okuma miifredatini; Kirmizi, (2007) yiiksek lisans tezinde B1
seviyesindeki 6grenciler icin Avrupa dilleri ortak bagvuru kaynagi odakl
Avrupa dil gelisim dosyasina bagli olarak Onerilmis bir okuma
miifredatin;; Aygiin, (2008) yiiksek lisans calismasinda Tiirkiye'de
yabanci dil egitimi ve ADOOBM’yi; Uysal, (2009) yiiksek lisans tezinde
ADOOBM dogrultusunda Tiirk¢e 6gretimi programlar1 ve drnek kitaplarin
degerlendirilmesini;  Arslan,  (2011)  doktora  tezinde  Tiirk
yiiksekogretiminde ADOOBM’nin program hazirlama siireci agisindan
uygulanabilirligini; Kalkan, (2017) yiiksek lisans tezinde ADOOBM’de
kapsaminda Tiirkiye'de yabanci dil 6gretmeni yetistirme politikalarini;
Colakoglu, (2019) doktora tezinde bir seviye belirleme sinavinin
standartlarinin belirlenmesi ve Avrupa dilleri ortak c¢erceve programina
gore gecerliliginin onaylanmasini {izerine ¢alismistir. Bu caligmalara ek
olarak 2018 yilinda giincellenen ADOOBM ile ilgili calismalar arasinda;
Tanrikulu ve Sihanlioglu, (2019) Diller igin Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesi  Yeni Aciklamalar Metininde Konugsma Becerisinin
Incelenmesi; Giin ve Ciftci, (2020) Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde 2018
Yaratic1 Yazma Becerisinin incelenmesi; Celik ve Basutku, (2020) Diller
icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Yeni A¢iklamalar Metninde Okuma

Becerisine Yonelik Incelemesi baslikli makaleler yer almaktadir.

Buradan hareketle 2018°de giincellenen ADOOBM’nin program
bilesenleri agisindan (hedef, icerik, 6grenme ve 6gretme siireci ve 6lgme
ve degerlendirme) incelenmedigi gorilmiistiir. Bir egitim programinin

temelini hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci, 6lgme ve degerlendirme
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ogeleri olusturmaktadir. Bu calismada, ADOOBM program bilesenlerine

gore degerlendirilecektir.

Bu baglamda c¢alismanin amaci, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru
Metni  (ADOOBM) nin  program  gelistirme  Olgiitlerine  gore
degerlendirilmesidir. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metni,

asagida verilen alt amaglar dogrultusunda incelenecektir:

1. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metni’nin temel hedefleri

nelerdir?

2. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Bagvuru Metni’nde yer alan igerik

unsurlari nelerdir?

3. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metni'nde 63renim ve

Ogretim siirecine dair unsurlar nelerdir?

4. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metni’'nde Slgme ve

degerlendirme unsurlar1 nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Nitel arastirma, goézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir
stirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu kapsamda
caligma, nitel aragtirma desenlerinden durum ¢alismasina gore yapilmistir.
“Durum ¢alismasi, degerlendirme stiregleri gibi bir¢ok alanda kullanilan,
aragtirmacinin bir durumu, siklikla da bir programi, olayi, eylemi, siireci
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ya da bir veya daha fazla olay1 derinlemesine analiz ettigi bir arastirma

desenidir.” (Creswell, 2017, s.14)

Arastirmanin yontemi ve desenine bagli olarak dokiiman incelemesi
kullanilmistir. Dokiiman incelemesi dogrudan goriisme ve gozlem
yapmanin miimkiin olmadigi durumlarda tek basina bir yontem olarak
kullanilabilmektedir. Duverger (1973)’in “dokiiman incelemesi” olarak
yorumladigi bu yontemi, Rummel (1968) ve bir¢ok arastirmaci “dokiiman
yontemi” ya da “dokiiman incelemesi” olarak adlandirmaktadir. Ayrica
Best (1959, s.118); bu yontemi hazir bulunan belgelerin sistemli bir olgu
icerisinde incelenmesi olarak ifade etmektedir. Bu baglamda dokiiman
incelemesi, bir yontem olarak nitel arastirmalarda tek bagina

kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metni (2018) program gelistirme
Olgiitleri olan hedef, igerik, Ogrenme-0gretme siireci ve Olgme-
degerlendirmeye bagli olarak veri toplama islemi gerceklestirilmistir. Bu
temel dayanaklarin yan1 sira ADOOBM’de vurgulanan yaklasimlar ve
ozellikler de veri toplama siirecine dahil edilmistir. Temel amag, toplanan
verilerden yola ¢ikilarak agiklanabilecek kavramlara ve iligkili uzantilara
ulagabilmektir. Bu baglamda arastirmanin genel kavramsal gercevesi
dikkate almarak veriler ilgili Olciitler altinda organize edilmeye

caligilmistir.

Bu calismada verilerin analizinde igerik analizi kullamilmustir. Icerik

analizi, metin veya metinlerden olusan bir kiimenin icindeki belli
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kelimelerin ya da kavramlarin varligint  belirlemeye yonelik
yapilabilmektedir. Icerik analizi, amaglar1 belirleme, kavramlari
tanimlama, analiz birimlerini belirleme, konu ile ilgili verilerin yerini
belirleme, mantiksal bir yapiyr gelistirme, kodlama kategorilerini
belirleme, sayma, yorumlama ve sonuglart yazma asamalarindan

olugmaktadir (Biiylikoztiirk, 2016, s.251).

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni (2018), ¢alismanin alt
amaglar1 dogrultusunda iki aragtirmaci (kodlayici) tarafindan icerik analizi
yontemi ile bireysel olarak incelenmis ve degerlendirilmistir. Bu islemi
takiben aragtirmacilarin degerlendirmeleri arasindaki uyumu incelemek
amactyla her bir alt amaca iliskin uyusum yiizdeleri, Miles ve Huberman
(1994, s.64) tarafindan Onerilen gilivenirlik formiili kullanilarak
hesaplanmistir. Kodlayicilar arasi1 giivenirlik, Miles ve Huberman

formiiliine gore uyusum ytizdeleri %100 olarak hesaplanmistir.

Goris Birligi

Kodlayicilar arasi giivenirlik = X 100
Goriis Birligi+ Goriis Ayrihigt

Kaynak: Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis. London:
Sage Publication.
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Bulgular

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Bagvuru Metni’nde yer alan hedef

unsurlart nelerdir?

Bir egitim programinin temelini hedef, icerik, 6grenme-06gretme stireci,
Oleme ve degerlendirme ogeleri olusturmaktadir. Bu ogelerden hedef;
planli bir egitim sisteminde etkinliklere ayrilan zamanin smirli olmasi
sebebiyle kazandirilmasi gereken becerilerin en Onemli olanlarin
ogrenciye kazandirilmasidir (Demirel, 2020, s.5). Ayrica Ertiirk (1972)’e
gore planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla kazandirilmasina

kararlastirilan 6gedir.

Egitimde program gelistirme siirecine bakildiginda hedef, icerik, 6grenme-
Ogretme siireci ve degerlendirme boyutlar1 arasindaki iliskiler biitiinii
oldugu goriilmektedir. Genellikle hedef boyutu ile bireylerin nigin
egitildigi sorusunun cevaplanmaya calisildig1 goriiliir. Bu noktada egitimi
yonlendirici hatta ogretme ve Ogrenme siirecine de kilavuzluk ettigi
anlagilmaktadir. Program gelistirme siirecinde hedef kavrama,
yetistirilecek insanda bulunmast uygun goriilen, planlanmis ve
diizenlenmis yasantilar yoluyla kazandirilmasi kararlagtirilan ve egitim
yoluyla kazandirilabilecek istendik davramislardir. ADOOBM, dillerin
Ogretilmesini ve 0grenilmesini tesvik etmekle beraber dil dgrencilerine
yeni ve destekleyici diinya goriigleri sunmay1 hedeflemektedir. Ayrica dil
kullanicisini/6grencisini sosyal bir varlik olarak nitelendirip 6grenen
katitlmin1 ve 6zerkligini 6n plana g¢ikarmaktadir. ADOOBM; Avrupa

Konseyine iiye iilkelerin dillerini, dil 6gretim programlarini, program
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yonergelerini, dil 6grenim/6gretme siirecini ve 6lgme degerlendirmeyi

kapsayici ortak bir ¢cergeve sunmayi1 amaglamaktadir.

ADOOBM’de belirtilen hedefler sunlardir:

e Farkli dilkelerde dil egitimi veren tiim kurumlar arasinda
koordinasyonu kolaylastirmak ve tesvik etmek,
e Dil yeterliklerinin farkl iilkeler arasinda karsilikli taninmasi igin
saglam bir temel olusturmak,
e Ogrencilere, dgretmenlere, dlgme-degerlendirme kurumlarma ve
egitim yoneticilerinin ¢aligmalarina rehber olmak (CEFR, 2018, s.
25).
Buradan hareketle, ADOOBM’yi rehber alan dil egitim-6gretim
kurumlarinda, seffafik ve tutarliligin  saglanmaya ¢alisildig:
anlasilmaktadir. Bunun yam1 swra ADOOBM, giincel olusu ve
yenilenmesiyle dinamik; birden fazla amaci biinyesinde barindirmasi ve
kullanima hazirlamasi ile ¢ok amach, farkli iilkelerde ve bolgelerde

uyarlanabilir olusuyla da esnek oldugunu gostermektedir.

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metni’nde icerik unsurlart

nelerdir?

Icerik; belli bilgi kategorilerinin alt boyutlara indirgenebilmesidir.
Boyutlarin birbirlerini kapsayic1 sekilde hazirlanmas1t ve tema ile
ortiismesi 6nemli goriilmektedir. ADOOBM, dilin sosyal, egitimsel ve
profesyonel alanlarda firsat ve basari i¢in bir ara¢ olarak goriilmesine
dayanmaktadir. Bu temel 6zellik Avrupa Konseyi’nin tiim vatandaglarinin

hakki olarak kalite kapsayici egitim hedefine katkida bulunmaktadir.
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Bununla birlikte bu programin sadece degerlendirme amaciyla seffaf ve
acik referans noktalari saglamak icin degil, ayn1 zamanda miifredat
reformu ve pedagojisini bilgilendirmek i¢in de kullanildig1 belirtilmektedir

(CEFR, 2018, s. 26).

ADOOBM, dil egitimine ydnelik yaklasimlar agisindan sabit bir yaklasimi
benimsemek yerine yapilandirmaci yaklasim felsefesine bagli olarak
Ogrencinin aktifligini 6n planda tutan birgok yaklasimi icermektedir.
Bununla ilgili olarak farkli baglamlar i¢in farkli yaklagimlarin uygun
olabilecegine isaret ederek dil 6gretim metodolojilerini aragtirmaktadir.
Nitekim, ADOOBM semasinin goreve dayal1 yaklasim, ekolojik yaklagim
ve genel olarak hepsi de dahil olmak iizere, eylem odakli yaklagim gibi
ikinci dil 6grenimine yonelik yeni yaklagimlari kapsadig: belirtilmektedir
(CEFR, 2018, s. 29). Bu yaklasimlar temel alinirken 6grenci ihtiyaglarinin
gdz oniinde bulunduruldugu anlagilmaktadir. Bu baglamda ADOOBM,
bireyin ‘“yapabilir” tanimlayicilarindan hareketle eyleme yonelik
gorevlerin kullanilmasini 6nermektedir. A1 oncesi, Al, A2, B1, B2, C1
seviyeleri arasinda referans diizeylerinden hareketle eyleme dayali
gorevlerin yonlendirilmesi yapilmaktadir. Ayni1 zamanda miifredat,
ogretim ve degerlendirme arasindaki uyumla birlikte 6grencilerin gercek
hayattaki iletisim ihtiyaclarindan geriye dogru planlama yapilmasini
onermektedir. Ayn1 zamanda dil 6greniminin sosyal dogasimin ve dil
kullaniminin, 6grenme siirecinde sosyal ¢evre ve birey arasindaki
etkilesimin taninmasi anlamina gelmektedir. Ogrencileri dil kullanicilari
olarak gormek, sinifta hedef dilin yaygin olarak kullanilmasini gerektirir.

Sadece dil 6grenmenin yeterli goriilmedigi 6grencinin dili aktif olarak
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kullanilmas: gerektigi anlasiimaktadir. Ogrencileri ¢ok dilli, ok kiiltiirlii
varliklar olarak goérmek, gerektiginde tiim dil kaynaklarini kullanmalarina
izin vermek, dil ve kiiltiirler arasindaki benzerlik ve diizenliliklerin yani
sira farkliliklar1 gérmelerini saglamak anlamina gelir (CEFR, 2018, s. 27).
Ik hali 2001 yilinda yayimlanan ADOOBM, 9 boliimden olusmaktadir.

Bu boliimler;
1. Siyasi ve Egitimsel Baglaminda Ortak Avrupa Cercevesi Boliimii

2. Kabul Edilen Yaklagim Boliimii

(98]

Ortak Referans Seviyeleri Boliimii

4. Dil Kullanimi ve Dil Kullanicist / Ogrencisi Boliimii

5. Kullanic1 / Ogrencinin Yeterlikleri Boliimii

6. Dil Ogrenimi ve Ogretimi Boliimii

7. Goérevler ve Dil Ogretimindeki Rolleri Boliimii

8. Dilsel Cesitlendirme ve Miifredat Boliimii

9. Degerlendirme (CEFR, 2018, s. 27) seklinde belirtilmektedir.
2018°de giincellenen ADOOBM ’de 6nceki yayimlarina ek olarak “Al

oncesi”, “Geng Ogrenenler” ve “Isaret Dili” olarak yeni tanimlayicilarin
getirildigi goriilmektedir. Ayrica ADOOBM isaret dili kurslarinda
miifredat yapilandirmalarinda giderek yayginlagmaktadir (CEFR, 2018, s.
51). Buradan hareketle, ADOOBM yalnizca sesli iletisim i¢in degil, isaret
dilleri i¢in de ortak miifredat ve seviyelendirmeyi amacladigl

goriilmektedir.
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Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metni’nde égrenim ve égretim

stirecine dair unsurlar nelerdir?

Ogrenme-dgretme  siireci, “Nasil ~ dgretelim?”  sorusunun cevabini
aramaktadir. Egitim, 0&grencilerin amaglarina ulagmasi igin tecriibe
etmeleri gereken 6grenme stirecini baglatacak kosullarin diizenlenmesi ve
yirtirliige koyulmasidir. Bu diizenleme, gerekli olan dis kosullari, arag ve
gerecleri, her tiirlii etkinlikleri ve fiziki diizenlemeleri kapsar. Diizenlenen
etkinliklerin temel kaynagi egitim programinin hedefleri olmalidir.
Ogrenme ve dgretme siireci, islemler ve yasantilar olarak tanimlanabilir

(Cagal, 2016).

Hem ADOOBM tanimlayict semast hem de eyleme yonelik yaklasim,
etkilesim yoluyla anlamin inga edilmesini 6grenme ve 6gretme siirecinin
merkezine yerlestirmistir. Cilinkii 6gretmen ve 6grenci arasindaki etkilesim
veya O0grencilerin birbirleri arasinda kurdugu is birligine yonelik etkilesim
bu siirece nitelik kazandiracaktir. Dolayisiyla CEFR'de dilin iletisimsel
stratejileri yeterligi ve faaliyetleri arasinda bir tlir baglanti kuruldugu
goriilmektedir. Stratejik yeterlikleri i¢in tanimlayicilarin gelistirilmesi ve
bir modelin olusturuldugu goriilmektedir. Bu model; planlama, yiiriitme,
izleme ve onarim boyutlarindan olusturulmustur. Ele alinan bu boyutlar

icin ayri strateji basamaklarinin olusturuldugu belirtilmektedir.
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Tablo 1. ADOOBM de lletisimsel Dil Stratejileri

Almlama Uretim Etkilesim Arabuluculuk

Planlama Cerceve  Planlama

Disa Aktarma  Sonug Dengeleme Doniit Almak  Onceki Bilgiye
Stireci Cikarma Is birligi Baglama
Yapmak Dili Uyarlama

Karmasik
metinleri
basitlestirme
Yogun Metni
Anlama
Bir Metni

Diizenleme

Degerlendirme Izleme Izleme Agiklama
ve Diizeltme /Kendini  Isteme
Diizeltme  lletisim

Diizeltmesi

Kaynak: CEFR, 2018, s. 33.

Anlasilacagi iizere ADOOBM ’nin ana hedeflerinden hareketle 6grenme ve
Ogretme siirecinin 6nemi tizerinde durulmasi gerektigi ifade edilmektedir.
Programin ele aldig1 iletisimsel dil stratejileriyle 6grenme ve Ogretme
stirecinde birbiriyle ardisik, sirali ve yakin iligkili dogrusal bir yol izlendigi
gorilmektedir. Ciinkii belirli bir plan dahilinde olusturulan hedeflerin
O0gretme-O0grenme siireciyle 1iliskilendirilip stratejilerle desteklenerek

stirecin sonunda 6grencide nasil bir etki uyandirdiginin tespit edilmesi
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amaglanmaktadir. Ortaya ¢ikan sonuca gore gerekli acgiklamalarin ve

diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir.

ADOOBM, dil égrencilerinin veya kullanicilarinin dért temel dil alaninda
(dinleme, konusma, okuma ve yazma) yetkin olmalari hedefleyici
kazanimlara ek olarak 2018 yili itibariyle yenilik¢i bakislar sunmaktadir.
Bunlar arasinda yer alan alimlama, tiretim, etkilesim ve arabuluculuk

basliklarinin yer aldig goriilmektedir.

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Bagvuru Metni’nde dlcme  ve

degerlendirme agamalar: nelerdir?

ADOOBM; bgretme, ogrenme ve degerlendirme faaliyetleriyle dil
yeterlikleri ve kazanimlarini biitlinleyici bir yapiya sahiptir. Bu baglamda
basvuru metninin ana unsurlarindan biri, egitim hedef ve sonuglarinin tiim

diizeylerde gecerli ve giivenilir bigcimde ortaya ¢ikmasini saglamaktir.

Olgme ve degerlendirme ise bir betimleme islemidir. Genis anlamda
olgme, belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir 6zellige sahip olup
olmadiginin, sahip ise sahip olus derecesinin gézlenip gézlem sonuglarinin
sembollerle ve dzellikle say1 sembolleriyle ifade edilmesidir. Olgmede
Oleme konusu olan her sey, bir 6zelliktir. Belli bir 6zellige sahip olup
olmama ya da sahip olus derecesi nesneden nesneye, durumdan duruma
gore degisebilir. Yani kisacast 6l¢me farktan dogmustur (Tekin, 2004 akt.
Goger, 2017).

Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metninin temel ilkelerinden biri egitim
hedef ve sonuglarmin her diizeyde acgik ve kesin bir sekilde ortaya

¢ikariimasidir. Ogrenci yeterlik yonleri “yapabilir” ilkesinden hareketle,
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O0grenim i¢in acgik ve paylasilan bir yol haritasi sunmakla beraber
ilerlemeyi 6lgmek icin testlerin yapilmasinda ve testlerdeki puanlandirma
islemine ayrintili bir kilavuz gorevi iistlenmektedir. Ayrica degerlendirme
kavrami, dil kullanicisinin/6grencisinin mevcut yeterlik tanimlarindan
hareketle yeterligini degerlendirme, mevcut basarisini 6l¢gme anlaminda

kullanildigr belirtilmektedir (TELC, 2013, s.173).

Tanimlayicilarin ana islevi; miifredat, 6gretim ve degerlendirmenin
hizalanmasina yardimet1 olmaktir. Egitimciler, ADOOBM
tanimlayicilarint  belirli bir baglamla ilgilerine gore segebilir ve
gerektiginde slirece uyarlayabilirler. Tanimlayicilarin ayrintili ve esnek bir

kaynak sagladig1 su sekilde verilmistir:

e Ogrenmeyle ilgili gergek diinya dilinin kullanimini amaglar, bdylece

eyleme yonelik 6grenmeye bir ¢erceve kazandirr,

e Ogrencilere, velilere, sponsorlara seffaf bakis agis1 saglar,

e Siirekli ihtiya¢ analizi siirecinde yetigkin 6grencilerle oncelikleri

miizakere etmek i¢in bir “menii” sunar,

e Ogretmenlere smif icinde ve genellikle cesitli tanimlayicilarda

anlatilan faaliyetleri iceren gorevler Onerir,

e Harici bir g¢erceve ile ilgili kriterlerle Olgiit referansh

degerlendirmenin baslatilmasini 6nerir (CEFR, 2018, s. 42).

Hangi yaklasim alinirsa alinsin, sonugta ortaya ¢ikan tanimlayicilar
listesinde birbirini tekrar eden kazanimlarin ortadan kaldirilmasi ve

ortalama bir yapiya indirilmesi gerekir. Genellikle bu noktada
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tanmimlayicilar birbirleriyle uyarlanir, kisaltilir, basitlestirilir, mevcut
iletisim amaglar1 ile birlestirilir ve diger egitim amaglart ile desteklenir.
Tanimlayic1  listenin  ¢ok kisa olmasi durumunda Ogretmen
degerlendirmesi veya 6grencinin 6z degerlendirmesinin daha etkili oldugu
belirtilmektedir (CEFR, 2018, s. 42-43). Ayrica ADOOBM’de
tanimlanmis iletisimsel Olgiitlere dayali olarak hem Ogretmen
degerlendirmesi hem de “yapabilir” tanimlayicilarindan hareketle
ogrencinin kendi kendine degerlendirme yapmasi 6grenen motivasyonunu

olumlu yonde etkileyebilecegi diigiiniilmektedir.

Tablo 2. Tanimlayicilarin Farklit Amagclart

Kullanici/Ogrenci  Kullanici/Ogrencile - ile alaka
neyi daha iyi rin performanslart  diizeyleri

kullanabilir/yapabil nasil daha iyi

ir? desteklenir?
Karmagik  Yapilandirmaci Teshis odaklt Program tasarimci
Aciklayicil  Odakli Program Ogrenme Ogretmenler
ar Aciklayicilar aciklayicilar
Basit Kullanict odakli Oz degerlendirme Kullanic1/6grencile
Agiklayicil  6grenme amaglart  odakli 6grenme rin ebeveynleri ya
ar ve “yapabilir” aciklayicilar da igverenleri vb.

O0grenme sonuglari

Kaynak: CEFR, 2018, s.43

Tablo 2’den anlasilacag tizere aciklayici tanimlayicilarin degerlendirme
yOniiniin oldugu goriilmektedir.

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metni’nde ele alman basari

Olctimiine bakildiginda; yapilacak olan test ve simavlarin igeriklerinin
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hedef odakli 6grenci kazanimlar1 dogrultusunda olusturulmasi gerektigi
aciklanmistir. Ayrica Ogrenci 0z degerlendirme {izerinde durularak
Ogrencilerin  kendilerini degerlendirmesinin saglanmaya c¢alisildigi
goriilmektedir. Bu durum O6lgme ve degerlendirme siirecinin devamli
oldugunu ve hem 6grencinin hem de dgretmenlerin sinavlar araciligiyla
karsilastirma yapabilmelerini kolaylastiracagi anlagilmaktadir. Bu noktada
CEFR (2018); 6lgme ve degerlendirme noktasinda zengin bir icerige sahip

oldugu goriilmektedir. Ilgili 6lgme ve degerlendirme araclari ise su sekilde

siralanmastir:
Tablo 3. Olgme ve Degerlendirme Araglar
Oz Degerlendirme CEFR, 2018, s.167-170

Konusma Sinavi CEFR, 2018, s.172
Yazma Sinavi CEFR, 2018, s.173

Portfolyo CEFR, 2018, s.49

Standart Bir Dil Sinavi CEFR, 2018, s.26
Uzaktan Ogretim Degerlendirmesi CEFR, 2018, s.181
Proje Caligmasi CEFR, 2018, s.181

Akran Degerlendirmesi CEFR, 2018, s.49

Dort Dil Becerisine Y 6nelik CEFR, 2018, s.31

Etkinlikler
Yazili ve S6zIli Sinavlar CEFR, 2018, s.31

Oz degerlendirme; belirlenen yeterlik tanimlarindan hareketle 6grencinin
kendi “yapabilir” yeterlikleri iizerine dort temel beceride A1-C2 referans
diizeylerinde kendi degerlendirmesi yapabilmesini saglamaktadir. Tiim
beceriler dilin alimlama, etkilesim ve {retim alanlar1 {izerinde

yapilandirilmistir. Buradan hareketle 6grencinin 6ze degerlendirme
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tablosu lizerinde verilen Olciitlere uygun olarak kendi &grenmelerini
degerlendirmesini yapabilecek konumda olmast, dil
ogrencisinin/kullanicisinin 6lgme ve degerlendirme siirecinde de aktif

katilim saglamasi gerektigini gostermektedir.

Akran degerlendirme/akran inceleme; ADOOBM’de “gen¢ dgrenciler”
boliimii icerisinde yer alan bir kavramdir. Bununla 6grencilerin hayat boyu
O0grenme bilinciyle tanimlanan yeterlikleri kendi seviyelerindeki
ogrencilerle degerlendirmelerini saglamak anlasilmaktadir. Bilissel,
sosyal ve deneyimsel kapasitelerinin gelisecegi ifade edilebilir. Ayrica
kendi aralarinda isbirlik¢i etkilesime dayali oldugundan sosyal hayati
dengede korumada 6nemli bir isleve sahip olabilecegi diisiiniilmektedir.
Ogrenci aktifligi 6n planda tutuldugu i¢in bu dlgme araci ile dgrencilerin
hem bireysel hem de akran gruplar igerisinde kisisel gelisimlerini takip

etmelerinde avantaj saglayacagi belirtilmistir.

Nitelikli konusma becerisi 6zelliklerinin yer aldig1 yapilandirilmis gridin
konusma becerisini 6l¢gme ve degerlendirmeye yonelik bir ara¢ oldugu
goriilmektedir. Cilinkii 6grenci diizey performanslarini barindiran A1-C2
referans diizeylerinin olusturuldugu ve fonoloji (ses bilgisi) ile dlciitlerin
genigletildigi goriilmiistiir. Anlasilacagi lizere nitelikli bir konugsmanin
ozellikleri; konugsma araligmma dikkat edilmesi, dogruluk, telaffuz,
etkilesim, tutarlilik ve ses bilgisine uygunluk seklinde verilmistir (CEFR,
2018, s.172). ADOOBM nin iletisimsel dil yeterliklerinin gelismesi ve
nitelikli bir konusmanin gergeklesmesi noktasinda bireyden beklenen

performanslarin neler oldugu anlagilmaktadir
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Yazma becerisinin degerlendirilmesinde ise, konusma becerisinde oldugu
gibi yapilandirilmis grid kullanildigi goriilmektedir. A1-C2 referans
diizeylerinde genel yazili anlatim, yaz1 araligr/kapsami, tutarlilik,
dogruluk, acgiklama, tartigma/goriis  bildirme  basamaklarindan
olusturulmustur (CEFR, 2018, s.173). Yazili anlatimin acik ve anlasilir
hale getirilmesinde, dilbilgisi kontrollerine uygun, ciimle diziliminin,
anlamsal tutarhi@in bir biitiin halinde aktarilmasinin amaglandigi
anlagilmaktadir. Dilin iiretim alanlar1 igerisinde anlatim yetisinin 6nemli
bir beceri alan yazma, iist biligsel bir beceri alan1 olmasi dolayistyla bireyin
etkili ve mantikli adimlarla bir argiiman gelistirmesini saglamayi

amagclamaktadir.
Tartisma ve Sonug¢

[k hali 2001 yilinda yaymnlanan Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Bagvuru
Metni gelisen, degisen diinya degerleri, giincellenen egitim modelleri ve
yeni yaklagimlarla kendini yenilemeye devam etmektedir. Avrupa Dilleri
Ogretimi Ortak Bagvuru Metni’nde, sosyal aktor olarak goriilen bireyin
sosyal beceri ve sorumluluklarla birlikte eylem odakli yaklagimina uygun
nitelikte bir karar ve hareket 6zgiirliigli ortaya koyan modern bir dil

Ogretim programi oldugu goriilmektedir.

Dil 6grenenlerin kiiltiirel boyutlarin1 da ele alan ADOOBM yeterlik
tanimlari ile diizey bazinda yonergeler ortaya sunmaktadir. Uysal (2009);
yapmis oldugu ¢alismanin sonucunda bagvuru metninin dilsel, kiiltiirel ve
egitim alanlarinda sabit bir yontem uygulanmasi yerine, her kazanim ve
beceriye 6zel farkli yontemlerin uygulanabilecegini belirtmistir. Ayrica

metinde bireyin dili kullanma durumu Al seviyesinden C2 seviyesine
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kadar derecelendirildigini ve bu seviyelerin iceriklerinin birbirlerini tekrar
etmek yerine her seviyede bir dnceki seviyeye ekleme yaparak ilerledigini
aciklamigtir. Deniz ve Uysal (2010)’a gore, 6grenci ihtiyaglar1 g6z onilinde
bulundurularak 6grenciye gorelik ilkesi baglaminda gerekli durumlarda
kazanimlarin esnetilip daraltilabilecegini belirtmislerdir. ikinci ve daha
sonraki dillerin 6grenimine odaklanmis olan ADOOBM dili etkin ve
islevine uygun sekilde kullanmilmasinin  gerektigini  amacladigi
aktarilmistir. Ilgili alanyazindan hareketle Arslan (2011); yabanci dil
ogrenen 6grencilerin ihtiya¢ analizi kapsaminda ilgi ve motivasyonlarimin
yiiksek olmasi gerektigi sonucuna ulasmistir. Ayrica yabanci dil 6gretimi
stirecinde gerceklesen 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda standart
sistemi benimsemek yerine alternatif Olgme ve degerlendirme
uygulamalariin da kullanilmas1 gerektigini belirtmistir. Bu alternatif
ol¢me ve degerlendirme araglarindan portfolyo, 6z degerlendirme, akran
degerlendirme, proje caligmasi gibi hem siirece dayali hem de giinliik
yasami da icerisinde barindan 6lgme araglarinin daha etkin kullanilmasi
gerektigini ileri stirmuistiir.

AOOBM’nin 2018 yili giincellenen metni heniiz Tiirkceye tam metin
halinde c¢evrilmedigi i¢in yapilan ¢alismalarin  siirlh  oldugu
goriilmektedir. Ilgili calismalar arasinda Tanrikulu ve Sihanlioglu (2019);
AOOBM konugma kazanimlarin1 Al éncesi ve C1 seviyeleri arasinda
tanimlayarak konusma becerisinin kullanim alanlarini, amacglarimi ve
konusma tiirlerini kategoriler halinde siralamuslardir. Ilgili calismada
iletisimin ve etkilesimin en temel becerisi olan konugsma, 2018 yil1 giincel

konugma kazanimlar1 ile eski kazanimlar arasinda karsilastirmalara
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gidilerek yeniliklerin belirlenmesi saglanmistir. Konugma becerisinde
oldugu gibi 2018 AOOBM’de okuma becerisinin de incelendigi ve
kazanimlarin A1 6ncesi-C1 diizeylerine gore tanimlandig1 goriilmektedir.
Celik ve Basutku (2020); okuma becerisini inceledikleri ¢alismalarinda,
AOOBM’deki okuma becerisi béliimlerini, okuma amaglarin
belirlemiglerdir. Okuma becerisi kazanimlari incelenerek okuma
etkinlikleri ile dinleme ve okuma bagliklar1 altinda tanimlanmistir. Ayrica
okumanin konusma ile biitliinlesik yonleri de verilmistir. Her iki
calismadan hareketle AOOBM’de dilin anlama ve anlatma boyutlarinin
nasil ele alindigina dair ¢ikarimlarda bulunulmasini, yenilenen kisimlarin
neler oldugunun goriilmesini saglayici nitelikte oldugu goriilmektedir.
Ayrica dilin {iretim alanlarindan yazma becerisiyle ilgili olarak Giin ve
Ciftei (2020); AOOBM’deki yaratict yazma konusunu incelemislerdir.
Yaratic1 yazma alt kategorileri etrafinda A1 6ncesinden C1 diizeyine kadar
cevrilerek diizeylere gore kazanimlar aciklanmistir. Dilin {iretim
alanlarindan birisi olan yaratic1 yazma giincel metin ile yenilenerek dil
ithtiyaglarina daha uygun tanimlamalarda bulundugunu tespit etmislerdir.
Ilgili alanyazin incelendiginde AOOBM 2018 Metni ile ilgili calismalar
programin genel hatlariyla anlasilmasina, beceri bazinda incelemelerde
bulunularak getirilen yeniliklerin tespit edilmesinde nitelikli ¢aligmalar

olarak goriilmektedir.

2018 giincel AOOBM program gelistirme agisindan heniiz incelenmedigi
icin ¢aligmanin yapilmasi gerekli gorilmiistiir. Bu dogrultuda program
gelistirme Olciitleri  derinlemesine verilmeye c¢alisilmistir.  Ayrica

programa eklenen giincel bashiklar ve programin genel yaklasimi da
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aktarilmaya calisilmistir. Yenilenmeye ve giincellenmeye devam eden
AOOBM’nin islevsel kavramsal yaklasimdan eylem odakli yaklasima
dontstiiriildiigii ve hedef dil kavrami getirilerek dil 6gretim ve 6grenimine
yenilik¢i bir bakis agis1 kazandirildigr goriilmektedir. Bu yenilikler
arasinda “Al 6ncesi”, “Geng Ogrenenler” ve “Isaret Dili” olarak yeni
tanimlayicilar getirilmistir. Bu durum programin ana hedeflerine baglh
olarak igerik, Ogrenme-Ogretme siireci ve Olgme degerlendirme

basamaklarinda da yenilige gidildigini gostermektedir.

ADOOBM, Avrupa Konseyine iiye olan iilkeler igin detayli bir hedef,
icerik, Ogrenme-Ogretme slireci ve ayni zamanda Olgme ve
degerlendirmeyi de belirli kapsam diizeyinde yapilmast igin
hazirlanmistir. ADOOBM, dil &grenme programlarmin planlanma ve
uygulama siirecinde Ogrenci yasantilart ile iliski kurulmasi gerektigini
savunmaktadir. Calismada elde edilen bulgulardan hareketle, programin
hedeflere ve igerikte verilen basliklara uygun olarak olusturularak 6grenen
ihtiyaglarina 6nem verdigi goriilmektedir. Ayrica dilin 6grenme-gretme
stirecinde oldugu gibi 6lgme ve degerlendirme siirecinde de 68rencinin
kendi kendine ya da akran gruplariyla uygun hedefler segebilmeleri

saglanmaktadir.

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metni, lgme ve degerlendirme
stireciyle Ogrencinin analiz, elestiri ve yaratma gibi 6nemli biligsel
basamaklar1 kullanmasi gerektigi amacglamaktadir. Egitim siirecinde
Ogrencinin karar verme, tartisma, organize etme yeterliklerinin de
gelistirilmeye c¢alisildigi hem yeterlik tanimlarinda hem de O6lgme

degerlendirme basamaklarinda goriilerek siirecin biitiinciil bir sekilde
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yapildigini géstermektedir. Bu noktada belirlenen hedefler, diizey yeterlik
tanimlari, programin igerigi, O6gretme-O6grenme siirecinde kullanilan
materyaller ve o6l¢me-degerlendirme noktasinda bir¢ok yaklasimin ve
alternatif testlerin yer aldigi bir biitiinliiglin organizasyonu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica programin tiim basamaklarinda ¢ok dillilik
ile cok kiiltirlillik kavramlarimi kapsayici bir nitelige biiriindigi
anlagilmistir. Belirtilen alimlara, {iretim, etkilesim, arabuluculuk
kategorileri ile sadece icerdikleri anlamsal boyut degil 4 temel dil
becerisini yansitict yoOnlerinin oldugu goriilmistir. Bu kapsamda
ADOOBM, evrensel bir ¢at1 altinda dil kullanimini ve diger sosyal iletisim
gorevlerini, bireyin sahip oldugu bilissel ve duyussal beceri alanlarin1 da

katarak eylem odakli yaklasim esasina gore yapilanmasini savunmaktadir.
Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Calismada ¢ikar ¢atigmasina yol acacak herhangi bir husus bulunmadigini

ve arastirmanin tiim siireclerinde etik kurallara uyuldugunu beyan ederim.
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Extended Abstract

Today's world, developing and changing in a multilingual and
multicultural structure, makes foreign language learning necessary with
the phenomenon of globalization. In this context, the Council of Europe
has proposed a program that explains the language teaching objectives,
content, learning-teaching process and assessment-evaluation in a
complementary structure with the language policies it handles both in
Europe and outside the European continent.

Thanks to the rapidly developing technology, communication technology
has also developed and has brought the distances between countries and
societies closer. Accordingly, the worldwide exchange of knowledge and
culture has accelerated and communication has become a fundamental
phenomenon. It is thought that this phenomenon will be realized only if it
is used properly, meaningfully and according to its function. In this
context, it is known that the Common European Framework of Reference
for Languages (CEFR), which is a product of the studies conducted in the
1970’s and guided the learning and teaching of many languages in 2001,
1s an important resource.

The Council of Europe was established with the participation of 10
countries in 1949, Turkey in the same year became a member of the
council.

The main purpose of the Council of Europe is listed:

e Realization of a large organization that will cover all individuals in
educational institutions,

e (Cooperating with other European Institutions and governmental
organizations,

Developers who support this diversity in education as the basis of
European production, such as rich and diverse cultural-linguistic heritage,

e Prevention of discrimination and judgment by ensuring mobility,
mutual respect, understanding and cooperation within Europe,
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e When member countries develop language teaching and learning
policies, close cooperation with other European countries and a
Europe-wide integrity should be ensured (CEFR, 2001). The
European language is explained in the section What the learner
knows to communicate in the target language, as well as the ways
to use the language effectively.

When the relevant literature is examined; Kose, (2005) in his doctoral
dissertation, to make Turkish teaching success and attitude in accordance
with the European Council foreign languagescommon application text;
Bakla, A. (2006) proposed a reading curriculum for A2 level students
based on European language development, focused on the European
languages common reference source in his master's thesis; Kirmizi, 2007)
a proposed reading curriculum based on European language development
focused on European languages for students at Bl levels in a master's
thesis; Aygun, S. (2008), master's degree in foreign language education
and study CEFR in Turkey; Uysal, B. (2009), in his master's degree, CEFR
program evaluating Turkish teaching programs and sample books; Arslan,
(2011) in his doctoral dissertation, the applicability of the program creation
process of CEFR in Turkish higher education Shields, E. (2017) foreign
language teacher education policies in Turkey CEFR the master's thesis;
Colakoglu, (2019) in his doctoral dissertation focused on the rationale for
the standards of a placement test and its validation according to the
European languages common framework program. Based on this, the
program of the application text, which was updated in 2018, emerged
(goal, content, learning and teaching process, and evaluation and
evaluation). A training program is based on objectives, content, learning-
teaching process, measurement and evaluation teachings. During these
hours, CEFR will be evaluated according to the program components.

It is a qualitative observation of qualitative data collection techniques such
as qualitative research, examination and analysis, to put a theory and a
holistic demonstration about perceptions and events (Yildirim & Simsek,
2011). In this study, qualitative research designs were made. “Stop study
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is the researcher's investigation of a situation, event, investigation, process
or one more event, which is used in areas such as evaluation (Creswell,
2017, p.14).

Depending on the method and design of the research, preparatory
examination was used. Reports review is not used as a stand-alone method.
This method, interpreted by Duverger (1973) as "document review", has
been labeled by Rummel (1968) and the potential researcher as "document
method" or "document review". Also Best (1959, p.118); This method
refers to reviewing an existing systematic phenomenon. In this context, it
can be used by itself in a qualitative way (Yildirim & Simsek, 2013).

CEFR has been prepared for a detailed target, content, learning-teaching
process as well as specific scope information in assessment and evaluation
for the member countries of the Council of Europe. CEFR advocates using
language learning programs together with student life in the planning and
implementation phase. Based on the findings obtained in the study, the
program is shown as information in accordance with the goals and content
titles. In addition, as in the learning-teaching process of the language,
assessment and evaluation are also the students' ability to choose goals
with their peer groups. Indeed, Scope CEFR advocates structuring
language assistance and other social communication tasks on an action-
approach-oriented basis by including the cognitive and affective skill areas
that the individual has under a universal roof.
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Arastirma Makaleleri

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ce Ogrenen Afrikali Ogrencilerin

Utangaclik ve Sosyallesememe Sorunu

Ezgi Nursemin SONMEZ!

Oz

Tiirkiye’deki iiniversitelerden lisans ve lisansiistii egitim almak isteyen
uluslararasi 6grenciler, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmek i¢in diinyanin
cesitli bolgelerinden Tiirkiye’ye gelmektedir. Universitelerin biinyelerinde
kurulan TOMER’lerde ¢ok uluslu siniflarda Tiirkce dersleri almaktadirlar.
Son yillarda Tiirk¢e 6grenmek icin Tiirkiye’ye gelen Afrikali 6grencilerin
de sayis1 artmaktadir. Cok uluslu smiflarda 6grenim goren diger
ogrencilere gore Afrikali 6grencilerin konusurken daha ¢ok utanmalari,
sadece kendi aralarinda iletisim kurmalar1 ve sosyal ortamlarda insanlarla
iletisimi baslatma ve devam ettirmede zorlandiklar1 dikkat ¢ekmistir. Bu
arastirmanin amaci, Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Afrikali
ogrencilerin utangaglik ve buna bagl olarak sosyallesememe sorunlarini
belirlemek ve ¢dziim dnerilerini sunmaktir. Caligma grubu Istanbul Aydin
Universitesi TOMERde 6grenim goren B1 ve B2 seviyesindeki 7 kadin,

4 erkek olmak iizere 11 Afrikali 68renci olusturmaktadir. Arastirmanin

1 Ogretim  Gorevlisi, Istanbul  Aydin  Universitesi Aydin ~ TOMER.
ezgisonmez.18.96@gmail.com ORCID: 0000-0002-3975-2002
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verileri ilgili 6grencilere 6 maddelik yapilandirilmamis acik uglu
sorulardan olusan goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Bu baglamda
arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasidir. Elde edilen
veriler problem climlesinden yola ¢ikilarak igerik analizi ile ¢oziimlenip
degerlendirilmistir. Elde edilen wveriler incelendiginde, Afrikal
ogrencilerin Tiirk¢e konusurken utandiklar1 ve hata yapmaktan korktuklar
icin Tirkceyi yabanci dil olarak Ogrenirken utangacliklarinin dil
ogrenimlerini etkiledigi sonucuna varilmistir. Calismadan elde edilen
sonuclarin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde ¢ok uluslu siniflarda
O0grenim goren Afrikali Ogrencilerin utangaglik ve sosyallesememe
sorunlarmi  ¢oziime  kavusturma  siirecine  katki  saglayacagi

distiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabanc: Dil Olarak Tiirkce, Afiikali Ogrenciler,
Utangaghik, Sosyallesememe.

The Problem of Shyness and Socialization of African Students

Learning Turkish as Foreign Language

Abstract

International students who want to study undergraduate and postgraduate
education from universities in Turkey come to Turkey from various parts
of the world to learn Turkish as a foreign language. They take Turkish
courses in multinational classes in TOMER's established within the bodies

of universities. In recent years, the number of African students coming to
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Turkey to learn Turkish has also been increasing. It has been noted that
Compared to students of other nationalities studying in multinational
classrooms, African students are more ashamed to speak, only to
communicate among themselves and to initiate and maintain
communication with people in social settings. The aim of this research is
to identify the problems of shyness and consequent inability to socialize of
African students who learn Turkish as a foreign language and to offer
solutions. The working group is made up of 11 African students, including
7 women and 4 men at Bl and B2 levels studying at Istanbul Aydin
University TOMER. The data of the study were collected to the relevant
students using a 6-point interview form consisting of unstructured open-
ended questions. In this context, research is a case study of qualitative
research methods. The data obtained were analyzed and evaluated by
content analysis based on the problem sentence. When the data obtained
were examined, it was concluded that their shyness while learning Turkish
as a foreign language was an impressive factor in their language learning
because they were ashamed to speak Turkish and afraid of making
mistakes. It is thought that the results obtained from the study will
contribute to the process of solving the problems of shyness and
socialization of African students studying in multinational classes in

Turkish teaching as a foreign language.

Keywords: Turkish as a Foreign Language, African Students, Shyness,

Inability to Socialize.
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Giris
Insan sosyal bir varliktir. Insanlarin 6grenme, iletisim kurma, kendini
dogru ve agik olarak ifade etmesinin Oniinde bazi zorlastiric1 engeller

bulunur. Bu engellerden biri de utangaglik ve sosyal ortama uyum

saglayamamadir.

Gard (2000) utangacligi, 6zellikle dikkatlerin iizerine ¢ekilebilecegi veya
degerlendirme yapilabilecegi sosyal ortamlarda endise duyma ve
smirlandirilma duygusu olarak gérmektedir (Akt: Ozdemir, 2010: 22).
Benzer olarak, Tirkgapar (1999: 252) utangacligi; yeni veya tanimadigi
insanlar karsisinda tedirgin ve c¢ekingen tavir alma olarak tanimlarken,
Zimbardo (1979: 63) utangachigin yeni insanlarla tanmigmayi, yeni
arkadasliklar kurmay1 gii¢lestirdigini, kisiyi haklarini talep etmekten
alikoyarak fikirlerini ya da deger yargilarini ifade etmesini engelledigini,
kisinin tepkilerine odaklanmasina neden oldugunu, net bir sekilde
diisiinmeyi ve etkili bir iletisimi giiclestirdigini ifade etmektedir (Akt:
Kahveci, 2015: 11). “Bagkalarindan ¢ekinmek ya da onlarla iletisim
kurmaktan kac¢inmak yatkinligi” (Mc Crosky ve Beatty, 1986) olarak
tanimlanan utangaclik, ¢ekingenlik ve iletisim kurma korkusu gibi farkl

kavramlarla da incelenmeye ¢alisilmistir (Akt: Giing6r, 1999: 18)

TDK (2021)’ye gore utangag; “Bir topluluk icinde gereken giliven ve
cesareti kendinde bulamayan, rahat konusamayan ve rahat davranamayan,
sikilgan, mahcup” olarak tanimlanir. Literatiir incelendigi zaman
utangaclikla ilgili ortak bir tanim yapilamamustir. Yukaridaki tanimlardan
yola c¢ikarak utangaclik, insanlarin iletisim kurmalarin1 zorlastiran,

bulundugu ortamda kendini gergin hissetmelerini, duygularint ve
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diistincelerini  belirtmekte zorlanma durumu olarak goriilebilir.
Utangaglikla ilgili sorun yasayan insanlarin sosyal ortamlarda ¢ekingen
olma, kaygilanma, iletisimi baglatma ve siirdiirme gibi sorunlar da

yasayabilirler. Bu konuda:

Zimbardo (1977), utangagligin sosyal iliskiyi etkileme bigimini su sekilde

siralamaktadir;

» Utangaglik, yeni insanlarla tanigmayi, yeni arkadasliklar kurmay1
ya da yeni yasantilardan zevk almay1 giiglestirir.

« Utangaglik, kisiyi haklarini talep etmekten alikoyarak fikirlerini
ya da deger yargilarini ifade etmesini gii¢lestirir.

» Utangaclik kisinin tepkilerine odaklanmasina neden olur.

« Utangaclik, net bir sekilde diisiinmeyi ve etkili bir sekilde iletigim
kurmay1 giiclestirir.

« Utangaclik depresyon, kaygi ve yalnizlik gibi olumsuz duygulara
eslik eder.

» Utangaclik, sahip olunan olumlu ve giiclii kisisel yonlerin
bagkalar1 tarafindan da olumlu olarak degerlendirilmesini kisitlar (Akt:

Yiiksel, 2002: 40).

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogretiminde etkili bir dil 6gretimi igin
Ogrenenlerin etkili bir iletisim kurmasi oldukca onemlidir. Bu iletigim
Ogrenenin siif ortaminda baslayip daha sonra sosyal ortamlara kadar
genisler. Tiirkiye’de Tiirkge 68renen yabanci 6grencilerin yeni bir tlilkeye
gelmesi, farkli bir kiiltiire ve dile alismasi, o dili konusan yabanci
insanlarla da iletisim i¢inde olmasi gerekir. Tiirkiye’de Tiirkce d6grenen

Afrikali 6grencilerin bu sosyal ortamlarin disinda kalma ve sosyal ¢evrede
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yine kendi i¢lerinde gruplastiklar1 goriilmiistiir. Kozanoglu’na (2006: 13)
gore, “yeni olusmus sosyal ortamlarda bulunmak utangagliga en cok neden
olan durumdur. Ozellikle kisi kendini bu ortamda dikkatlerin odak noktas1
olarak hissediyorsa bu durumda utanga¢ ergenler utangacligl u¢ noktada
yasamaktadirlar.” ifadesiyle yeni ve yabanci ortamlarda ozellikle
ergenlerin ¢ok fazla utanma duygusu yasadigimi belirttir. Afrikal
ogrencilerin sinif ortaminda bile i¢lerinde gruplagma, diger 6grencilerle az
iletisim kurmas1 ve Tiirk arkadaslar edinememesi gibi sorunlar dili
anlamsal boyutunda &grenmelerini  ve anlamlandirmalarmi  da
geciktirebilir. Bu konuda Aksoy (2012: 64), “sosyal durumlarda ve
ortamlarda utangac ¢ocuklar daha az konusmakla beraber dil becerilerinde
akranlarina oranla daha zor anlasilir, bulanik ve daha geridir.” ifadesiyle

utangacligin dil 6grenimindeki etkisini vurgulamistir.

Zimbardo (1977), utanga¢ Ogrencilerin 6zelliklerini su sekilde
siralamistir:
1. Faaliyetleri ya da sohbet baslatmada, soru sormada ve yeni deneyimler
yasamada isteksizdirler.
2. Belirsiz durumlar1 planlamada ve tasar1 yapmada isteksizdirler.
3. Simif arkadaglariyla utanga¢ olmayanlara gére daha az iletisim kurarlar.
4. Kurallar1 belli olmayan yapilandirilmamis etkinlikler utangag 6grenciler
icin problem yaratir.
5. Bir girisimde bulunulmasi gerektiginde utangag¢ erkekler kizlara gore
daha fazla sikint1 gekmektedirler. Utangag¢ erkekler daha az konusup daha
az goz iletisimi kurarken, utangac¢ kizlar bas sallayarak ve giiliimseyerek

tepki gosterirler.
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6. Gorlisme sirasinda el kol hareketini daha az kullanirlar.

7. Daha fazla kurallara uyarlar. Arkadaslariyla dylesine dolagmak yerine
sinifinda oturmayi tercih ederler.

8. Utangag¢ 0grencilere 6gretmenler tarafindan daha az gorev verilir.

9. Utangag Ogrenciler, utanga¢ olmayanlara gore daha az sosyal odiiller
alirlar (Akt: Kahveci, 2015: 24).

Bu bilgilerden hareketle utangaclik sorunu yasayan 6grenenlerin sinif
ortaminda iletisimi baslatma ve siirdiirme, grup ¢alismalarina dahil olma
ve bir konuda sorumluluk almakta zorlanabilirler. Utangag¢ bireylerin
sosyal ortamlarda bulunmadiklari i¢in ¢ok az arkadaglari vardir. Bu da
onlan yalnizliga iter (Yiiksel, 2005: 157). Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretimi yapilan siiflarda 6grencilerin farkli farkli ilkelerden geldikleri
ve ¢ok uluslu siniflarda 6grenim yapti§1 g6z oniine alinarak utangaglik
sorunu yasayan Ogrencilerin simif ortaminda etkinliklere katilma, diger
arkadaglariyla sosyallesmede yasadigi sorunlar, konusma becerisinin
gelisiminde ve ilerlemesinde yasanan problem goriilmektir. Bu durumdan
hareketle yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Afrikali 6grencilerin
yasadiklar1 utangaglik ve beraberinde olusan sosyallesememe sorunu ve
bu utangagliklarinin dil 6grenimlerine etkisini tespit etmek amaglanmistir.

Bu amagla yapilan aragtirmada su sorulara cevap aranmaktadir:

e Yabanct dil olarak Tiirkge Ogrenen Afrikali Ggrencilerin
Tiirkiye’de yasadiklar1 sorunlar ve bu sorunlarin kaynaklari
nelerdir?

e Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Afrikali 6grencilerin sosyal ve
toplumsal hayatta Tiirklerle iletisimleri nasildir?

e Utangacliklar dil 6grenimlerini nasil etkilemektedir?
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen Afrikal
ogrencilerin yasamis olduklar1 utangaclik ve bulundugu ortama uyum
saglayamama sorununun dil 6grenimine etkileri arastirilmistir. Afrikal
ogrencilerin utangaclik sorununun sosyal hayata, Tiirkler ile olan
iletisimine ve smif iginde olumlu ya da olumsuz etkisi incelenerek bu
utangaclik problemi nasil ortadan kaldirilabilir ve bu konu 1s181inda alanda

neler yapilabilir incelenmistir.
Yontem

Bu arastirmada durum c¢alismasit yapilarak bir nitel arastirma
gerceklestirilmistir. Durum caligmalar1 gercekte ortamda neler olduguna
bakma, sistematik bir bi¢imde verileri toplama, analiz etme ve sonuglar
ortaya koyma yoludur. Ortaya ¢ikan iiriin ise, olayin ni¢in o sekilde
oldugunun ve gelecek aragtirmalar i¢in daha detayli olarak nelere
odaklanmanin gerektiginin keskin bir bicimde anlagilmasidir (Davey,

1991).
Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Istanbul Aydin Universitesi TOMER’de
Tiirkge 6grenen B1- B2 seviyesi 6grenciler olusturmaktadir. Katilimcilara

ait bilgiler asagidaki tabloda verilmistir.
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01 02 03 04 05 06 07 08 09 010 o11
Cinsiyet K K K K E E K K E E K
Ogrenim D. Lisans Lise | Lisans Lisans Lisans Lise Lise Lise Lise Lise Lisans
Yas 25 20 20 24 23 20 18 18 21 26 24
Ulke Somali Eritre | Tunus Somali Somali Somali Sudan Fas | Cezayir Somali Sudan

Tablo 1’e gore 7 kadin, 4 erkek 6grenci ile calisilmistir. 11 katilimeidan,
5 dgrenci lisans mezunu, 6 dgrenci ise lise mezunudur. Ogrencilerin yas
araliklar1 18 ile 26 arasindadir. Katilimcilardan 5 6grenci Somalili, 2
ogrenci Sudanli, 1 68renci Tunuslu, 1 6grenci Fasli, 1 6grenci Cezayirli, 1
ogrenci Eritrelidir. Arastirmada Somalili 6grencilerin nicelik bakimindan

istlinliigl vardir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, Afrikali 6grencilerin utangaglik ve sosyallesememe
sorununa iligkin goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilandirilmamis
gorisme formu araciligiyla elde edilmistir. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen gorliisme formu toplam 6 maddelik agik uglu sorulardan
olusmaktadir. Elde edilen veriler problem ciimlesinden yola c¢ikilarak

¢ozlimlenip degerlendirilmistir.
Bulgular

Aragtirmada belirlenen sorulara iliskin goriismelerden elde edilen bulgular

tablolar halinde sunulmustur.
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Katilimcilarin “Tiirkiye’de yasadiginiz sorunlar nelerdir?” sorusuna iliskin

goriisleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Tiirkiye’de yasanan sorunlara iligkin bulgular

KODLAR N

Dil Sorunlar 8 01, 02, 03, 05, 06, 07,
010,011

Tek Yasamak 1011

Ev ve Kira Sorunlari 104

Kiiltiir Sorunlari 201, 011

Yemek Sorunlari 105

Hava Kosullar1 107

Issizlik 106

Sorun yok 208,09

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin 6nemli bir boliimiiniin en ¢ok
yasadigi sorun dil sorunudur. Dil sorunlarindan kaynakl1 iletisim kurmakta
zorlanmalar ile birlikte farkli bir kiiltiire aligmak, yemek, issizlik, hava
sartlari, tek yagamak ve barinma gibi sorunlar da goriilmektedir. Verilen
cevaplar dogrultusunda, 11 katilimcidan 2’sinin, Tiirkiye’de sorun
yasamadigina ulagilmistir. Bu baglamda bazi katilimeilarin bu konudaki
goriigleri asagida verilmistir.

Ol: Genellikle Tiirkive'de yasadigim sorunlar dil ve kiiltiirle

ilgilidir. Yeni ogrendigim bu dili anlamak ve kiiltiiriine aliymak beni
zorlad.
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O4: Tiirkiye'ye ilk geldigimde ev ile ilgili sorunlar yasadim.
Insanlar bana hi¢ yardim etmedi.

O6: Benim icin Tiirkce 6grenmek en biiyiik sorundu. Cok az insan
taniyordum ve yeni insanlarla tanisamiyordum. Ayni zamanda ekonomik
stkintilarim ve issizlik benim icin sorundu.

O7: Onemli seyler degil sadece hava cok soguk ve Tiirkge
konusmak benim icin ¢ok zor. Insanlar beni anlamiyor.

Bu bulgulara dayanarak Afrikali 6grencilerin yasadigi sosyal, toplumsal
ve dil kullanimi1 agisindan yasadigi sorunlara bakildiginda en ¢ok Dil ve
Kiiltiir kaynakli sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir. Dil ile ilgili yasanan
sorunlarin toplumsal hayatta da Tiirklerle iletisim kurmada zorlanmalarini
buna bagli olarak kendilerini ifade etme ve temel ihtiyaglarini karsilamada

zorlandiklar1 sonucuna varilabilir.

Katilimcilarin Tiirklerle olan iletisimi ve sosyal iliskilerine ait goriisleri

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3. Tiirklerle olan iletisimi ve sosyal iligkilerine ait bulgular

KODLAR N

Iyi 301, 02,09
Yavas yavas aligtyor 4 04, 05, 06, 08
Iyi degil (Zor) 4 03, 07,010,011

Tablo 3 incelendigi zaman Afrikali 6grencilerin Tiirklerle iletisimi ve
sosyal iligkileriyle ilgili, Tiirklerle iletisim kurarken zorlandiklar1 (n=4),

yavas yavas alistiklar1 (n=4) ve iletisimi ve iligkileri iyi (n=3) olarak
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saptanmistir. Bu acidan degerlendirildiginde Afrikali 6grencilerin
cogunlugunun Tiirklerle iletisim kurarken zorlandigi, katilimcilarin
seviyeleri goz onlinde bulunduruldugu zaman en az 6 aydir Tiirkiye’de
olmalar1 sebebiyle yavas yavas Tiirklerle daha iyi anlasmaya basladiklar1

goriilmistiir. Baz1 katilimeilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir:

Ol: Tiirklerle iletisimim iyi simdi her seyi anlyorum ve artik

kiiltiirlerine aligtim. Yani herkesle anlasabiliyorum.

O4: Yavas yavas iletisim kuruyorum. Onceden benim ev arkadagim
yardim ediyordu, sonra her geyi 6grendim ve Tiirkce konusmaya basladim.

Her sey daha kolay oluyor.

O7: Tiirklerle iletisim kurmak bence zor. Ciinkii Tiirkce konusmak

zor, bu sebeple sosyallegsmek benim igin zordur.

Ol11: Ben cok utangacim bu yiizden konusmaya baslamak benim

icin zordur.

Yukaridaki bulgulardan yola ¢ikarak Afrikali 6grencilerin Tiirklerle
iletisim kurarken zorlanmalarinin bireysel yasadiklari problemler ve

Tiirk¢e konugmanin zorluklarindan kaynakli oldugu sonucuna varilmstir.

Katilimcilarin “Tiirklerle iletisim kurarken utanga¢ misiniz?” sorusuna

gorlsleri asagida verilmistir.
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Tablo 4. Tiirklerle iletisim kurarken utangagliklarina ait bilgiler

KODLAR N

Evet 10 Ol, 02, 03, 04, 05, 06, 08, 09,
010, O11

Nadiren 107

Tablo 4’e bakildig1 zaman katilan 10 Afrikali 6grencinin Tiirklerle iletisim
kurarken utandigini, 1 6grencinin nadiren utandig1 sonucuna ulasilmistir.

Asagida baz1 6grencilerin konuyla ilgili goriisleri verilmistir:

OlI: Evet, utangacim ciinkii insanlarin tepkileri nasil olacak

bilmiyorum bunun i¢in Tiirklerle iletisim kurarken ¢ok utaniyorum.

O3: Evet, ciinkii hichir sey bilmiyordum ve hata yapmaktan

korkuyordum.
O6: Evet, her zaman utaniyorum.
08: Genellikle utangacim ¢iinkii yanlis yapmaktan korkuyorum.

Bulgulardan hareketle, katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu Tiirklerle iletisim
kurarken utandigi goriilmektir. Tiirklerle konusurken hata yapmaktan
korktuklar1 ve bu yanlis yapma korkusu ile iletisim kurarken utandiklar
sonucuna varilmaktadir. Bu bilgilere ek olarak iletisim kurarken ana dili
Tiirkge olanlarin, onlara verecegi tepkilerden c¢ekindikleri i¢in sosyal
hayatta yeni tanistiklar1 insanlarla iletisim kurmakta zorlandiklari

sonucuna da varilmaktadir.
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Katilimcilara sorulan “Bu utangac¢lhigi nasil yenebilirsiniz? Neler

yvapilabilir? ” sorusuna iligkin goriisleri asagida verilmistir:

Tablo 5. Utangagliklarini1 yenmek icin neler yapilabilecegine ait goriisler

KODLAR N

Tiirkge film ve dizi izlemek 309, 010,011
Tiirklerle iletisim kurarak 202, 03,
Kendine giivenip cesur davranarak 201, 06

Ileri diizey Tiirk¢e konusarak 304, 05,010
Tiirkge pratik yaparak 207,08

Tablo 5’ te “Bu utangag¢hginizi nasil yenebilirsiniz? Neler yapilabilir?”
sorusuna ileri diizey Tiirkce konusarak (n=3) ve Tirkce film ve dizi
izleyerek (n=3) en c¢ok verilen cevaplardir. Katilimcilar utangagliklarini
yenmek i¢in bunlarin yaninda, Tiirklerle iletisim kurarak (n=2) ve Tiirk¢e
pratik  yaparak (n=2), kendilerine gilivenerek utangacliklarim
yenebilecekleri sonucuna ulasilmistir. Asagida bazi katilimcilarin konuyla

ilgili goriisleri sunlardir:

OI: Utangachgimi yenmem ¢ok zor ama cesur olmamiz lazim o

zaman belki iyi bir iletisim kurabiliriz.
O2: Tiirklerle sohbet ederek ve iletisim kurarak.

O4: En biiyiik sorun dildi, onlarla Ingilizce konusuyordum ama
Tiirkiye'de yasayan insanlarin cogu Ingilizce bilmiyordu bu yiizden

onlarla konusamiyordum ve utaniyordum. Ancak ben pes etmedim, bir seyi
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almak istedigim zaman onu isaret ediyordum ve onlar anliyordu. Zamanla

daha iyi Tiirk¢e konusmaya basladim ve daha az utantyorum.

Ol1: Cok film izliyorum ve pratik yapiyorum. En yakin

arkadaslarimla Tiirkce konusuyorum ve korkmuyorum.

Bulgulardan hareketle Afrikali 6grencilerin utanga¢ olmalarinin sebebi
Tiirk¢e konusurken yasadiklar1 sorunlar nedeniyle olustuguna varilabilir.
Utangaclik sorunlarmi ¢oziim noktasinda, Tiirkceyi daha iyi anlayip

konusmalar i¢in gerekli calismalar yapilabilir.

Katilimcilara sorulan “Utanga¢lhiginiz sosyal hayatinizi nasil etkiliyor?”

sorusuna iligkin goriisler asagida verilmistir.

Tablo 6. Utangagligin sosyal hayata etkilerine iliskin bilgiler

Kodlar N

Olumsuz etki 8 01, 02, 03, 06, 07,
08, 010, O11

Olumlu etki 104

Etkisi yok 205,09

Tablo 6’da goriildiigii gibi katilimcilara sorulan “Utangacglik sosyal
hayatinizi nasil etkiliyor?” sorusuna ¢ogunluk olumsuz etkiliyor (n=8)
diyerek sosyal hayatta olumsuz etkiler yarattigin1 goriilmektedir.
Katilimcilardan sorulan soruya yonelik etkilemiyor (n=2) ve olumlu
etkiliyor (n=1) yanitlar1 da alinmistir. Bu durumdan yola ¢ikilarak Afrikal

Ogrencilerin yasadiklar1 sosyallesememe ve utangaclik sorununun onlarin

bMER Yil 6 Say 2 - Eylil 2021 (195 - 221) 209

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenen Afrikali Ogrencilerin Utangachik ve Sosyallesememe Sorunu

sosyal iligkilerine anlaml1 bir etkisi oldugunu gostermektedir. Asagida bazi

ogrencilerin detayli goriisleri vardir:

OlI: Utangachgim sosyal hayatimi cok etkiliyor benim Tiirk

arkadaglar edinmemi ve sosyallesmemi onliiyor.

O4: Utangaglhk giizel bir sey, beni taniyan insanlar bana saygi
duyuyor.

O8: Olumsuz etkiliyor. Insanlar hakkinda ényargili diisiinmeme

sebep oluyor. Bu da saglikly iletisim kurmami engelliyor.

Katilimcilara sorulan “Utangaghk dil 6greniminizi nasil etkiliyor?”

sorusuna iligkin bulgular agagida verilmistir.

Tablo 7. Utangagligin dil 6grenimine etkisine ait bulgular

KODLAR N
Olumsuz Etkiler 7 01, 02, 04, 05, 08, 09, O11
Etkilemez 4 03, 06, 07, 010

Tabloda verilen bilgilere gore utangagligin dil 6grenimini iizerinde
olumsuz etkisi olur (n=7) ve dil 6grenimine bir etkisi olmaz (n=4)
goriislerine ulasilmistir. Bu bulgulardan hareketle ¢ogunluk g6z Oniine
aliarak utanga¢ olmanin Afrikali 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenirken olumsuz etkisi oldugunu sdylenebilir. Bazi 0Ogrencilerin

konuyla ilgili goriisleri soyledir:

Ol: Utangachgim cok fazla dil 6grenimimi etkilivor. Utangag

olmasaydim daha iyi Tiirk¢e konusurdum.
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05:  Tammadigim  insanlardan  utaniyorum ama  sinifia
arkadaslarimdan ve ogretmenimden utanmiyorum. Swifta Tiirkge

konustugum gibi tanimadigim insanlarla konusamiyorum.

O6: Beni engellemiyor. Dil égrenmek icin bazen baska kisilerle

konusmaya gerek yok. Ayna karsisinda kendi kendimize konusabiliriz.

O7: Utangachik Tiirkce konusmami olumsuz etkiliyor. Konustugum
zaman korkuyorum ¢iinkii yanls bir sey soylemek istemiyorum. Eger

soylersem ¢ok utanirim. Bu yiizden ¢ok fazla konusmuyorum.

Bu bulgulardan hareketle katilimcilarin  utanga¢ olmalarmin  dil
Ogrenimlerini zorlastirdig1 goriilmektedir. Verilerden yola ¢ikilarak temel
dil becerilerden olan konusma becerisinde kendilerini gelistirmekte
zorlanmaktadirlar. Utangacliklariyla birlikte iletisim kurarken hata
yapmaktan korkma, kaygilanma ve bu sebeplerden dolayr siif ortaminda

ve sosyal hayatta sosyallesme sorunu yasamaktadirlar.

Tartisma ve Sonug¢

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmek icin Tiirkiye’ye gelen 6grencilerin
yeni ve farkli bir kiiltiire alisma siirecinde yasadigi bir¢ok sorun
gozlenmistir. Bu sorunlardan biri yeni ortamlara girdikleri zaman
utanmalari ve sosyal ortamlarda rahat davraniglar sergilemekte
zorlanmalaridir. Bu konuda Gibson (1990), yabanci 0&grencilerin
yasadiklar1 sorunlar1 soyle siralar: Yabanci 6grencilerin farkl iilkedeki
yasam bi¢imine uyum saglamalar1 gerekmektedir. Bu 6grencilerin yabanci

bir ¢evreye uyum saglamalari, iletisim glicliikkleri, sosyal ve ahlaki
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degerlerdeki catismalar, sosyal ve mesleki iligkiler kurma, kendini yabanci
hissetme, yeni egitim sistemine uyum saglama, bu Ogrencilerin
karsilagtiklar1 problemlerden bazilaridir (akt. Giigli, 1996: 102) Elde
edilen veriler incelendigi zaman, Afrikali Ogrencilerin Tiirkiye’de
yasadiklar1 en biiyiik sorun dil sorunudur. Tiirk¢e konusmak ve kendilerini
Tiirkce ifade etmeleri onlar icin zordur. Gedik (2015:101) bir
aragtirmasinda, Afrikali 68rencilerin en fazla zorlandiklar1 alan1 zordan
kolaya dogru siralama yaparak su sekilde gosterir: Konusma, anlama,
okuma ve yazma. Afrikali 6grenciler en cok konusma becerisinde
zorlanmaktadir. Bunun yaninda o6grencilerin kiiltiirden kaynakl
yasadiklar1 sorunlar, yemek, hava kosullar1 ve ev sorunlar1 gibi daha
kisisel sorunlari olduguna da ulasilmistir. Topal ve Tauscher’in (2020:
337) yaptiklar1 bir arastirmada uluslararas1 6grencilerin yasadiklari
sorunlari; oryantasyon eksikligi, Tiirklerle iletisimde sorunlar, egitimin
dair endise, ekonomik durum ve sila hasreti gibi bagliklar altinda toplamis
ve uluslararas1 Ogrencilerin sorunlarinin akademi ve sosyallesme gibi

sistematik meseleler oldugunu belirtmistir.

Afrikal1 6grencilerin utangaclik diizeylerinin sosyal hayata etkisi oldukga
fazladir. Verilen cevaplar karsisinda Tiirklerle konusmanin ve iletisim
kurmanin onlar i¢in zor oldugu ve utangagliklarinin sosyal hayatlarini
etkiledigi, yeni insanlarla tanigmalarini zorlastirdig1 sonucuna varilmistir.
Smif arkadaslar1 ve Tiirklerle iletisim kurmakta zorlanirlar bu ylizden
arkadas ortamlarindan uzak kalip yalnizlasabilirler. Bu konuda Lamm ve
Stepghan (1987) iiniversite Ogrencileri lizerinde yaptiklari arastirmada

ogrencilerin utangaglik diizeyleri ylikseldik¢e yalnizlik diizeylerinin de
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yiikseldigini, yani utangaglik ile yalnizlik arasinda olumlu yonde anlaml
bir iliski oldugunu bulmuslardir. Arastirmada utangac olup da kendilerini
yalniz hissetmeyen ya da yalniz olup da kendilerini utangag gérmeyen
Ogrencilerin bulundugu, ancak bunun arastirma sonucunu etkilemedigi
saptanmistir (Akt. Yiksel, 2005). Yine benzer bir calismayr Gokce’'nin
(2002: 89) lise 6grencilerinin utangaglik diizeylerini yordanmast konulu
calismasinda, Ogrencilerin utangaglik diizeyleri ile yalmzlik diizeyleri
arasinda olumlu yonde bir anlamh iliski oldugunu saptamistir. Yani,
ogrencilerin utangaclhik diizeyleri arttikga yalnizlik diizeyleri de
artmaktadir. Yilmaz (2012: 50) “Ortaokul Ogrencilerinin yalnizlik
diizeyleri ile utangaclik diizeyleri arasindaki iligkiyi” inceledigi
calismasinda yalmizlik 6lgegi ile utangaglik Olgegi arasindaki iligkiler
istatistiksel olarak pozitif yonde anlamli bulunmus, yalnizlik duygusu ne
kadar yiiksekse utangaclik duygusu da yiiksek bulunmustur. Gok¢e nin
(2002: 89) bir arastirmasinda, Ogrencilerin utangachk diizeyleri ile
yalmzlik diizeyleri arasinda olumlu yonde bir anlaml iliski oldugunu
saptamistir. Yani, Ogrencilerin utangaclik diizeyleri arttikca yalnizlik
diizeyleri de artmaktadir. Benzer calisma sonuglarindan da yola ¢ikarak,
Ogrencilerin utangaglig arttikca yalnizlik diizeyleri de artmaktadir. Buna
bagli olarak Afrikali Ogrencilerin utangacliklarina bagli olarak

sosyallesmede zorlandig1 ve yalniz kalmayi tercih ettigi sdylenebilir.

Utangaglik ve sosyallesememe sorunu yasayan Ogrencilerin Tiirkceyi
yabanci dil olarak 6grenimleri lizerinde katilimcilardan c¢ogunlugunun
olumsuz etkilendigine ulagilmigtir. Hata yapmaktan korkuttuklari,

toplumda yanlis bir kelime sdyledikleri zaman utandiklar1 ve
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kaygilandiklar1 sOylenebilir. Utangaclik yasayan Afrikali 6grencilerin
genellikle konusma becerisinin gelisiminde olumsuz etkisi olduguna
varilmistir. Tez (2017: 63)’in ulastig1 arastirma bulgular1 gostermistir ki,
utangacglik konusma kaygisinin pozitif yonde 6nemli bir yordayicisidir.
Aydmm’in (2016: 50) “Lise 6grencilerinin yabanci dil kaygisinin farkl
degiskenler acisindan incelenmesi” adli c¢alismasinda utangachigin,
yabancit dil kaygisi lizerinde pozitif yonde bir etkisi bulundugunu,
utangaclik arttik¢a yabanci dil kaygisinin da arttigini dile getirir. Aksoy’un
(2012: 154) “Yabanci dil oOgretiminde kaygi, utangaclik, strateji ve
akademik bagar1 arasindaki iligki” {izerine yaptig1 bir calismada yabanci
dil 6grenme kaygi diizeyi ile utangaclik arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir iligki oldugunu vurgular. Kendilerini utangag olarak ifade eden
ogrenciler yabanci dil 6grenmeye kars1 kaygi duymuslardir. Ogrencilerin
olcekte kendilerine sorulan “utanga¢c misiniz-degil misiniz” ifadesine
verdikleri 155 cevaplar irdelendiginde, yabanci dil 6grenme kayg diizeyi
ile utangaclik arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki vardir. Bunlarin
tersi bir sonu¢ olarak Bozkurt ve Torun’un (2019: 421) Afrikal
ogrencilerin  kiiltiirlesme stresi lizerine yaptigi bir c¢alismasinda
katilimcilarin - Tiirkgeyt c¢ok sik  kullanmamakla birlikte Tiirkge
konustuklar1 zaman da kendilerini rahat hissetmeleri dikkat g¢ekici bir
sonugtur. Ayrica arastirma bulgularia bakildiginda katilimcilarin uzun
stiredir Tiirkiye’de bulunmalarina ragmen Tiirkiye’ye ait hissetmemeleri

katilimcilarin kendi kiiltiirlerine asir1 baglh oldugu anlamina gelebilir.

Calismada tespit edilen bulgulardan yola ¢ikilarak, Afrikali 6grencilerin

cogunlugunun Tiirklerle iletisim kurarken zorlandigina ve Tiirklerle
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iletisim kurmaya yavas yavas alistiklarina ulagilmistir. Bu sonuglardan,
katilimcilarin B1- B2 seviyelerinde olmasinin yaninda Tiirkiye’de
yasadiklar1 siire de goz Oniline alinarak alisma siirecinde olduklarina
ulasilabilir. Utangagliklarinin  sosyal hayatlarin1 etkiledigi arkadas
cevrelerini  olusturmalarini ve yeni insanlarla iletisim kurmalarini
engellemektedir. Katilimcilarin utanma sorununu, Tiirk¢eyi daha iyi
konusarak yenebilecekleri ve bu sayede de sosyallesebilecekleri tespit

edilmistir.
Ogreticilere Oneriler

e Opreticiler, ogrenciler arasinda ayrim yapmadan esit ilgi
gostermelidir. ~ Siif  ortaminda bu  esitligi  6grencilere
hissettirmelidir. Bu sayede Ogrenciler kendini giliven ortaminda
hissedebilir.

e Opreticiler, utangaghk sorunu yasayan Ogrencileri gormezden
gelmeyerek onlart ders sirasinda etkinliklere dahil etmeli ve soz
hakki vermelidir.

e Utangaghk sorunu yasayan ve arkadaslik iliskileri kuramayan
ogrenciler grup calismalarina dahil edilmeli ve gorevlendirilmelidir.

e Ogrencilerin ilgili olduklar1 konular hakkinda arastirma yapip
onlarin sevdikleri ve basarilt olduklart konularda ders planim
diizenlenmelidir. Dikkat ¢ekici, 6grencilerin yaparak ve yasayarak
ogrenmelerini saglayabilecek etkinlikler tasarlanmalidir.

e Ogrencilerin ortak vakit gegirmelerini saglamak igin etkinlik ve

sosyal aktiviteler planlanmalidir.
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Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Calismada ¢ikar catismasina yol agacak herhangi bir husus bulunmadigini

ve aragtirmanin tiim siireclerinde etik kurallara uyuldugunu beyan ederim.
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Extended Abstract

There are some difficult barriers to people learning, communicating,
expressing themselves accurately and openly. One of these obstacles is
shyness and inability to adapt to the social environment. Shyness; to act
uneasy and timid in the face of new or unfamiliar people (Tiirk¢apar 1999:
252). Shyness can be seen as a situation that makes it difficult for people
to communicate, making it difficult to express their feelings and thoughts,
to feel nervous in their environment. People who have problems with
shyness may also experience problems such as being timid, worrying,
initiating and maintaining communication in social settings. It is very
important for learners to communicate effectively in order to teach an
effective language in Turkish teaching as a foreign language. This
communication begins in the student's classroom environment and then
expands to social environments. Foreign students learning Turkish in
Turkey should come to a new country, get used to a different culture and
language, and be in contact with foreign people who speak that language.
It has been observed that African students who learn Turkish in Turkey are
excluded from these social environments and grouped within themselves
in the social environment. According to Kozanoglu (2006: 13), being in
newly formed social environments is the condition that causes the most
shyness. Especially if the person feels as the focal point of attention in this
environment, then shy adolescents experience shyness at the extreme end."
Problems such as grouping african students even in the classroom
environment, little communication with other students and inability to
make Turkish friends can also delay their learning and making sense of the
language in semantics. In this regard. Aksoy (2012: 64) emphasized the
effect of shyness on language learning by stating that "while shy children
speak less in social situations and environments, their language skills are
more difficult to understand, blurry and backward than their peers." Based
on this information, learners who have shyness problems may have
difficulty initiating and maintaining communication in the classroom
environment, being involved in group activities and taking responsibility
for something. Shy individuals have very few friends because they are not
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in social settings. This drives them to loneliness (Yiiksel, 2005:
157). Considering that students come from different countries and study in
multinational classrooms in the classes where Turkish is taught as a foreign
language, the problems experienced by students who have shyness
problems in participating in activities in the classroom environment,
socializing with other friends, problems in the development and
progression of speech skills are seen. Based on this situation, it is aimed to
determine the shyness experienced by African students who learn Turkish
as a foreign language and the problem of not being able to socialize and
the effect of these shyness on their language learning. In the research
carried out for this purpose, the following questions are sought:

e What are the problems experienced by African students learning
Turkish as a foreign language in Turkey and what are the sources
of these problems?

e How do African students who learn Turkish as a foreign language
communicate with Turks in social and social life?

e How does their shyness affect their language learning?

The working group is made up of 11 African students, including 7 women
and 4 men at Bl and B2 levels studying at Istanbul Aydin University
TOMER. The data of the study were collected to the relevant students
using a 6-point interview form consisting of unstructured open-ended
questions. In this context, research is a case study of qualitative research
methods. The data obtained were analyzed and evaluated by content
analysis based on the problem sentence. When the data obtained were
examined, it was concluded that the shyness of African students while
learning Turkish as a foreign language affected their language learning
because they were ashamed to speak Turkish and afraid of making
mistakes. African students who experience shyness are often found to have
a negative effect on the development of speech skills. In order for African
students to overcome their feelings of shyness, teachers should not ignore
the students with shyness and involve them in the activities during the
lesson and give their voice. Students who have shyness problems and
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cannot establish friendships should be included in group work and
assigned. The lesson plan should be arranged on the subjects that students
love and succeed by doing research on the subjects they are interested in.
Remarkable activities that will enable students to learn by doing and
experiencing should be designed.
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Egitim kurumlarinda go¢men Ogrenci sayisi giderek artmasiyla egitim
siirecinde baz1 farkliliklar1 ortaya ¢ikmaya baslamistir. Gogmen ve Tiirk
Ogrencilerin beraber egitim gordiigii siniflarda kiiltiirel etkilesim hususu
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ogrencilerin  kiiltiirel etkilesim siirecinde akademik basarilarinin
etkilendigi, ders kitaplarinda zengin kiiltiirel igerige yer verilmesine
ragmen Ogrenci seviyesinin lizerinde oldugu, derslerde yerel kiiltiirtin
paylastiklart ve gocmen Ogrencilerin Tiirk kiiltliriine yonelik olumlu bir
yaklagima sahip olduklar1 tespit edilmistir. Bu calismanin gd¢men

egitimine ve uyum siireglerine katkis1 olacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Gogmen Egitimi, Suriyeli Ogrenci, Kiiltiirlenme,

Uyum Sinifi, Miilteci.

Opinions of Teachers Working in Multicultural Classrooms on
Cultural Interaction

Abstract

With the number of immigrant students in educational institutions has
gradually increased, some differences began to emerge in the education
process. Cultural interaction has come to the fore in the classes where
immigrant and Turkish students study together. Cultural interaction has
significant effects on many aspects of the educational process. The aim of
this study is to examine the views of teachers working in secondary schools
in Kilis on the cultural interaction between students in the 2020-2021
academic year. Phenomenology design was used from qualitative research
methods. There are 24 teachers who teach in different branches in the study
group. The data were collected through the interview. Content analysis

was used in the analysis of the data. As a result of the study, it has been
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determined that the academic success of the immigrant students studying
in Kilis is affected in the cultural interaction process, rich cultural content
is included in the textbooks, efforts are made to learn the domestic culture
in the lessons, the students share their cultural elements with each other
and have a positive approach towards Turkish culture. It is thought that
this study will contribute to immigrant education and integration

Processes.

Keywords: Immigrant FEducation, Syrian Student, Acculturation,

Integration Class, Refugee.

Giris

Diinyanin bir¢ok yerinde insanlar, cesitli nedenlere bagli olarak yer
degistirmek durumunda kalmaktadirlar. insanlarin kendi iilkelerini geride
birakarak yeni cografyalara gd¢ etmesinde ekonomi, savaslar, siyasi
sorunlar, afetler gibi faktorler rol oynamaktadir. 2011 yilinda Suriye’de
baslayan i¢ savas sonucunda Tiirkiye’ye yogun bir go¢ yasanmis ve
gdecmenlerin uyumu hususu giindeme gelmistir. Ceccarelli’ye (2016) gore
uyumun temel faktorlerinden biri miiltecilere egitim hizmetlerinin
saglanmasidir. 1989 Cocuk Haklar1 Sozlesmesi ve 1951 Miilteci
Sozlesmesi’ne gore egitim, temel hak olarak kabul edilmistir (Sarvan ve
Efe, 2019: 56). Miilteci durumda olan ¢ocuklarin egitim haklarinin
stirdiiriilebilmesi amaciyla miilteci 6grencilerin Tirk egitim sistemine
uyumlariin gerceklesmesi i¢in 6nemli atilimlar gergeklestirilmistir. 2014
yilinda Suriyeli 6grencilerin egitimiyle alakali olarak Yabancilara Yonelik

Egitim-Ogretim Hizmetleri Genelgesi yaymmlanmistir. Bu genelgeyle

bM E R Yil 6 Say1 2 - Eyliil 2021 (223 - 250) 225

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



Cok Kiiltiirlii Simiflarda Gorev Yapan Ogretmenlerin Kiiltiirel Etkilesim Hakkindaki Goriisleri

beraber Suriyeli 6grencilere gecici egitim merkezlerinde egitim-6gretim
verilmesi one ¢ikmistir. Buna ek olarak Suriyeli 6grencilerin Tiirkge
ogrenmeleri ve Tiirk egitim sistemine uyumlarinin saglanmasi amaciyla
2016 yilinda 6.000 6gretmen gorevlendirilmesi yapilmistir. Giiniimiizde
halen devam eden “Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonun Desteklenmesi Projesi” (PIKTES) ile gecici koruma
altinda olan Suriyeli 6grencilerin egitimleri desteklenmektedir
(https://piktes.gov.tr/). Cogu Suriyeli 6grencinin okullasmasinda ve
egitim-0gretime devam etmelerinde entegrasyon programinin énemli bir

yeri bulunmaktadir.

Gogmenlerin entegrasyon siirecinde karsilagtiklart en biiyiik engel
gittikleri lilkenin dilini bilmemektir. Ev sahibi toplumun dilini edinme
girisimlerinin yani sira miiltecilerin karsilastig1 bir diger zorluk da yeni bir
topluma yerlesmek ve onlarla etkilesim kurabilmektir (Anderson, 2004).
Farkli bir dili konusan iilkeye gelmek, farkli kiiltiirel oOzelliklerle
karsilasmak ve savasin vermis oldugu bazi olumsuzluklari asmaya
caligmak da milteci 6grencilerin maruz kaldigi olumsuz durumlardir.
Ancak siire¢ igerisinde kiiltiirel etkilesimin artmasiyla beraber bu durum
degisebilmektedir. Sosyal aglar kurmak, arkadas edinmek ve giinliik
ihtiyaglarim1  karsilamak gibi hususlar miiltecilerin entegrasyonunu
kolaylastiran unsurlardir (Giirsoy ve Ertagsoglu, 2019). Egitimin cesitli
diizeylerde yliriitiilmesini saglayan politikalar ve reformlar, miiltecileri ev
sahibi {ilke toplumunda daha aktif bir rol oynamaya hazirlamaktadir

(Ceccarelli, 2016: 9). Miilteci entegrasyonunu saglamak i¢in kiiltiirlerarasi
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ozellige sahip yerel politikalarin yan1 sira ¢ok kiiltiirlii kiiresel yontemlere

ve kaynaklara ihtiya¢ duyulmaktadir (Banks, 2017).

Suriye’den Tiirkiye’ye gelen yogun goc¢ ile okullarda yabanci uyruklu
Ogrenci sayist giderek artmis ve Tiirk 6grenciler ile gogmen Ogrenciler
ayni okullarda, ayni siniflarda egitim gormeye baslamistir. Ayn1 sinifta
egitim almaya baglayan Ogrenciler birbirlerinden farkli alanlarda
etkilenmeye baslamiglardir. Ogrencilerin  kiiltiirel ~etkilesimlerinde
Ogretmenlerin de dnemli etkisi bulunmaktadir. Szente, Hoot ve Tylor
(2006) miilteci gocuklarin sorunlarla basa ¢gikabilmelerinde 6gretmenlerin;
cocuklarin gecirmis oldugu travmalar1 atlatmalarina yardimci olma,
akademik siirece uyumlarini destekleme ve 6gretmen-veli arasinda olumlu
iligkiler yiiriitmesi acgisindan {i¢ 6nemli gorevinin oldugunu ileri siirer.
Yine bu siirecte dgretmenlerin kendi deneyimlerinden hareketle farkli
kiiltiirlere sahip 6grenci gruplari arasinda kiiltiirel etkilesimin olumlu ya

da olumsuz yonlerini gérme sanslar1 bulunmaktadir.

Gogmen Ogrencilerin kiiltiirel etkilesimleri hakkinda yapilan ¢aligmalar
incelendiginde Pehlivan Yilmaz (2019) tarafindan yapilan calismada
miilteci Ogrencilerin  kiiltiirel etkilesiminde karsilagilan sorunlarin
¢oziimiine yonelik kiiltiire duyarli egitim odakli eylem planlar1 hazirlamak,
uygulamak, degerlendirmek ve mevcut durumu iyilestirmek
amaglanmistir. Erdem’in (2017) ¢alismasinda sinifinda Suriyeli miilteci
Ogrencileri olan sinif ogretmenlerin yasamis oldugu o6gretimle alakali
sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim onerileri ele alinmistir. Gliimiisten
(2017) miilteci ¢ocuklarina uygulanan egitim programlarini incelemistir.

Karipek (2017) yapmis oldugu c¢alismada Suriyeli {iniversite
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ogrencilerinin kiiltiirel etkilesim durumlarini ortaya koymustur. Saritas,
Sahin ve Catalbas (2016) tarafindan yapilan ¢alismada ilkokulda okuyan
yabanc1 uyruklu 6grencilerin karsilagsmis oldugu giicliikler tespit edilmeye
calistlmistir. Aliyev ve Ogiilmiis (2015) tarafindan yapilan calismada
farkli kiiltlirlerden gelen bireylerin egitim ortamlarinda birbirleriyle olan
ilk etkilesimlerine iliskin algilar1 ¢esitli degiskenler acgisindan
incelenmistir. Dos, Teres ve Giirbiiz (2019) cok kiiltiirlii sinif ortaminda
bir arada egitim goren Tirk ve Suriyeli 6grencilerin davranislarini
incelemislerdir. Yilmaz, (2020) Suriyeli miilteci Ogrencilerin okul
ortamina uyumlarint incelemistir. Karatas ve Baloglu (2018) Suriyeli

ogrencilerin kiiltiirlesme siirecini incelemistir.

Kiiltiirel etkilesimin artmasiyla beraber Ogrencilerin akademik basari
durumlari, ders kitaplarmin kiiltiirel unsurlar1 yansitma durumu,
ogrencilerin yaklasimlari, kiiltiirel etkilesim siirecinde ortaya ¢ikan
durumlarin 6gretmenlerin goriisleriyle ortaya konulmasi okullardaki
mevcut durumu gdstermesi agisindan dnemlidir. Ozellikle farkli alanlarda
egitim veren brans 6gretmenlerin derslerine yonelik miilteci 6grencilerin
tutumlari, bu derslerde diger Ogrencilerle olan kiiltiirel etkilesim

stire¢lerinin nasil oldugunu ortaya koymak 6nem tasiyan hususlardandir.
Amac

Bu caligmanin temel amaci Kilis’te ¢ok kiiltiirlii siniflarda gorev yapan
ogretmenlerin kiiltiirel etkilesime iliskin goriislerinin degerlendirilmesidir.

Bu amag dogrultusunda ¢alismanin arastirma sorulari sunlardir:
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1. Kiiltiirel etkilesimin akademik basar1 {izerindeki etkilerine iliskin

Ogretmen goriisleri nasildir?

2. Kiiltiirel etkilesim baglaminda ders kitaplarinin yeterliligine iliskin

O0gretmen goriisleri nasildir?
3. Ders stirecinde kiiltiirel boyutlara iligkin 6gretmen goriisleri nasildir?

4. Kiiltiirel etkilesim siirecinde dgrencilerin kiiltiirel paylasimlarina iligskin

Ogretmen goriisleri nasildir?

5. Gogmen Ogrencilerin Tiirk kiiltiirline yonelik yaklagimlarina iliskin

Ogretmen goriisleri nasildir?
Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu ¢aligmada, Kilis’teki ortaokullarda egitim goren gogmen 6grenciler ve
Tirk ogrencilerin kiiltiirel etkilesimleri hakkinda 6gretmen goriisleri
aliarak degerlendirilmistir. Nitel bir dogaya sahip olmasi ve detayl bir
inceleme gerektirmesi sebebiyle arastirmada nitel arastirma deseni
kullanilmistir. Aragtirmada nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji
deseni kullanilmistir. Fenomenoloji, fenomen ve deneyimleri bir arada

biitiinleyerek ¢ikarimlarda bulunur (Bodner & Orgill, 2007).
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2020-2021 egitim ve 6gretim yili, Kilis il
merkezinde bulunan, MEB’e bagli ortaokullarda gorev yapan ve farkli
branglarda egitim veren 24 6gretmenden olugsmaktadir. Bu dgretmenlerin

segiminde maksimum ¢esitlilik Orneklemesi yontemi kullanilmistir.
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Cesitlilikten tiireyen deneyimleri belirlemede 6nemli etkisi olan bu

yontemle (Patton, 2014) farkli derslere giren Ogretmenlerin se¢imine

dikkat edilmistir. Calismada farkli brans 6gretmenleri secilerek kiiltiirel

etkilesimin c¢esitli dersler eksenindeki genel yapisi ortaya konulmak

istenmistir.
Tablo 1. Calisma grubunun ozellikleri
® % N

Cinsiyet | Erkek 11 45.8 24
Kadin 13 54.2

Kidem 1-5 yil arasi 17 70.8 24
6-10 y1l aras1 4 16.7
11-15 y1l aras1 1 4.2
16-20 y1l arasi 0 0
20 y1l {izeri 2 4.2

Brans
Tiirkge 6 25.0 24
Din Kiiltiirii ve Ahlak 4 16.7
Bilgisi
Fen Bilimleri 3 12.5
Matematik 3 12.5
Ingilizce 2 8.3
Sosyal Bilgiler 2 8.3
Arapga 1 4.2
Beden Egitimi 1 4.2
Rehberlik 1 4.2
Gorsel Sanatlar 1 42

Verilerin toplanmasi

Arastirmanin gerceklestirilebilmesi i¢in Kilis 7 Aralik Universitesi Etik

Kurulunun 15.06.2020 tarihli 2020/15 sayili karariyla etik kurul izni ve

Milli Egitim Bakanligindan arastirma izni alinmistir. Bu arastirmada
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Ogretmenlerin kiiltiirel etkilesimle ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmak igin
goriigme  yonteminden yararlanilmistir.  Arastirmacilar  tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla veriler toplanmistir.
Goriisme formu hazirlanirken literatiir taramasi yapilmis ve taslak form
olusturulmustur. Hazirlanan form iizerinde bir 6gretim {iyesinden ve iki
Ogretmenden uzman goriisii alinmistir. Uzman goriigleriyle formda bazi
ifade degisiklikleri yapilmis ve iki soru ¢ikarilmistir. Hazirlanan form ile
pilot goriisme yapilarak bazi maddeler diizenlenmistir. Yapilan

diizeltmelerle 10 maddeden olusan form nihai seklini almistir.

Goriismeler esnasinda katilimcilara ¢aligmanin amacindan bahsedilerek
aragtirmanin gonilliiliik ilkesine gore yapilacagi ve kisilerin goriismeye
devam edip etmeyecegi hususunda serbest olduklari belirtilmistir.
Goriisme yapilan kisilere isimlerinin sakli tutulacagi ifade edilmistir.
Gortismelerden daha verimli veri toplamak icin goriismeler kayit altina
alinmistir. Toplanan goriisme verileri arastirmacilar tarafindan yazili hale

dontistiirilmiistiir.
Verilerin Analizi

Calismanin verilerinin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Bu
kapsamda birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar
cergevesinde bir araya getirilmis ve yorumlanmistir (Yildirim ve Simsek,
2008). Bu veriler bilgisayar ortaminda yaziya aktarilirken ifadelerin aslina
bagli kalinmistir. Veriler tizerinde katilimer teyidi saglanmis ve verilerin
giivenirligi artirilmaya calisilmistir. Analiz icin MAXQDA 2020 nitel
analiz programi kullanilmistir. Gorligme verilerinin analiz siirecinde kod,

kategori ve temalar olusturulmustur. Kodlama isleminin giivenirligini
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saglamak icin yaziya aktarilan veriler lizerinde iki aragtirmaci kodlama
yapmigtir. Kodlamalar iizerinde az sayidaki farklilik iki kodlayicinin
kodlar tizerinde inceleme yapmasiyla giderilmistir. Bulgular sekiller
halinde sunulmus ve katilimci goriislerinden ornekler kullanilmistir.
Katilimer gorisleri verilirken cinsiyete gore kisaltma ve numara (K1, E1...

) kullanilmistr.
Bulgular

Arastirma bulgular ortaya g¢ikan temalara gore akademik basari, ders
kitaplarinin kiiltiirel yeterliligi, ders siirecinde kiiltiirel boyutlar, kiiltiirel

paylagimlar ve Tiirk kiiltiiriine yonelik yaklagimlar basliklarina ayrilmistir.

Kiiltiirel Etkilesimin Akademik Basariya Etkisiyle Ilgili Bulgular

Uyum siirecinin zaman almasi Kiiltlrlenme stirecinin hizlanmasi
Kilttirel catisma \\ / Akademik Basari \ / Dil 6grenmenin kolaylasmasi
C]e———0C] cd—o @]
Dil problemi Basarinin azalmasi Basarinin artmasi .
/ & '/ \Oiula uyumun saglanmasi
Bilgi aktariminin yavaslamasi @ @

@ Ogrenme motivasyonunun artmasi

Derslerden sikilma .
Bilgi diizeyinin artmasi

Sekil 1. Kiiltiirel etkilesimin akademik basari tizerindeki etkisi

Kiiltiirel etkilesim Suriyeli 6grencilerin akademik basarilari tizerinde farkli
boyutlariyla etkili olmaktadir. Bazi durumlar 6grencilerin akademik
basarisini artirirken 6grencilerin akademik basarisini diisiiren durumlar da

bulunmaktadir. Ozellikle kiiltiirel etkilesimin artmasi, dil 6grenmelerinin
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kolaylasmast ve okula uyumlarinin artmas: ogrencilerin akademik
basarilarini artirmaktadir. Bunun yaninda kiiltiirel ¢atigsma ve dil kullanma
sorunlar1 basarilarini diisiiren etkenlerdendir. Bu duruma goére kiiltiirlenme
siirecinin artmasi ve dili kullanma becerileri Ogrencilerin akademik
basarilarini biiyiik oranda etkilemektedir. Kiiltiir ve dil 6grencilerin aidiyet
hissini ~ gelistirmelerine ve kendilerini psikolojik acidan rahat
hissetmelerine olanak taniyarak onlarin derslerine daha fazla
odaklanmalarina katki saglar. Kiiltiirel etkilesimin dgrencilerin akademik
basarilar1 iizerindeki etkisine iliskin katilimcilarin goriislerine asagida yer

verilmistir:

K11: Akademik basarilar: agisindan baktigimizda Suriyeliler agisindan dnemli.
Basarilarimi olumlu yénde etkiliyor diyebiliriz. Kiiltiirel aktarum oldugu icin
basarilarina olumlu etki ediyor. Birbirlerinden kiiltiirel aktarim yapiyorlar; iyi

anlamda etkiliyor.

E10: Ogrencilerin farkh kiiltiirleri tamimast, bilmesi birbirleriyle olan etkilesim

derste motivasyonu arttirabilir.

KS5: Yabanct uyruklu 6grenciler kelimelerin anlamlarini tam olarak anlamakta
zorlaniyor. Mecazli ifadeleri anlamakta giicliik ¢ekiyor bu ogrenciler. Bu durum

da ogrencilerin akademik basarilarint olumsuz etkiliyor.

E4: Kiiltiirel etkilesimin olumlu etkisinden ziyade olumsuz etkisi daha fazla.
Ogrenciler birbirlerini anlamakta giicliik cekiyor ve bu seferde sinif icerisinde

tartismalar ¢ikryor. Uygun ortami olusmadigi igin de egitim seviyesi de diisiiyor.
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Ders Kitaplarmn Kiiltiirel Yeterliligi ile Tlgili Bulgular

C] @]

Uygun iceriklerin bulunmamasi Kiltiirel degerlere yer verilmesi

N

e——C—C]

Gorsellerin yetersizligi  Ders kitaplaninin yeterliligi  Icerigin zengin olmasi
Ogrenci seviyesine uygun olmama Guncel kiltiri yansitmasi

Sekil 2. Ders kitaplarinin kiiltiirel 6geleri yansitma yeterliligi

Uyum siniflarinda kullanilan ders kitaplarinda kiiltiirel 6gelerin durumuyla
icerigin uygun oldugu goriisleri 6ne ¢ikmaktadir. Genel olarak kiiltiirel
ogelerin bulunma durumunun yeterli oldugu ancak 6grenci seviyesine
uygun olmadigi ve oOgrencinin anlayabilecegi basitlikte olmadigi
belirtilmistir. Bu anlamda 6grenme materyallerinde kiiltiirel iceriklere yer
verildigi kadar bunlarin nasil verildigi de nem tagimaktadir. Ogrencilerin
ilgi ve ihtiyaglar1 gozetilerek kiiltiirel ogelerin kullanilmas1 kiiltiirel
etkilesimi daha kolaylastirabilir. Ders kitaplarindaki kiiltiirel 6geler

konusunda bazi katilimcilarin gortisleri soyledir:

E6: Veriyor tabii ki de. Bazi degerler ortak oldugu icin onlart daha ¢abuk
alwyorlar. Anlattiklarimi ¢ok yadirgamiyorlar. Anlamaya ve algilamaya agik

olduklartigin bizim kitaplarda da fazlasiyla kiiltiirel ve milli 6gelere yer veriliyor.
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K12: Kiiltiirel olarak evet fakat Suriyeli 6grenciler i¢in bu kitaplar agwr geliyor.
Bu yiizden daha hafiflestirilerek égretilmesi gerekiyor. Genelde soyut oldugu i¢in

ogrenciler ogrenmekte zorluk ¢ekiyor.

K3: Ders kitaplarina baktigimizda bu Tiirklere gore hazirlanms bir ders kitabt
oldugu icin bizim de ogrencilerimizin %80°i Suriyeli oldugu icin ¢ok da bir
basarili bulamiyorum. Ciinkii direkt Tiirklere gére hazirlanmis ama tabii ki de bu
baglamda Tiirk ogrencilere de ders kitaplariyla yeteri kadar kiiltiirel aktarim
yapiliyor mu emin degilim ¢iinkii ders kitaplarina ¢ok fazla bir sey sigmiyor.

Sadece basit, yiizeysel seyler var bu yiizden etkili oldugunu diisiinmiiyorum.

Ders Siirecinde Kiiltiirel Boyutlar ile lgili Bulgular

@ Ogrenilmesinin gerekliligi @
Kaltarlerin birbiriyle baglantil olmasi @ Deger aktaniminin saglanmasi

Ders siirecinde kiiltiirel boyutlar
:l / \ Yakindan uzaga ilkesi geregi

Evrensel unsurlann 6grenilmesi
- Yerel kiiltdirin kalici 6zelligi
Evrensel kiiltiir \
Yerel Kiiltur
@ / \ Dersm icerigi

Dersi igerigi
Yerel killtiiriin geri planda kalmasi @ Yerel kiiltard tanitmak

Ders disinda 6grenilmesinin zorlugu
Sekil 3. Ders siirecinde kiiltiirel boyutlarin kullanilma durumu

Ders siirecinde ele aliman Kkiiltiirel boyutlara iliskin  gorisler
degerlendirildiginde yerel kiiltiir ve evrensel kiiltiir 6gelerine yer verildigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin yerel kiiltiir dgelerine daha fazla agirlik
verdigi anlasilmaktadir. Buna gerekge olarak da i¢inde yasadigi toplumun
kiiltiirtiniin 6grenilmesi, yerel kiiltiirlin kaliciliginin olmasi, yerel kiiltiiriin

Ogrenilmesinin baska ortamlarda zor oldugu gibi goriisler 6ne ¢ikmaktadir.
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Bunun yaninda bir¢ok 6gretmen yerel kiiltiirle evrensel kiiltiiriin birbiriyle
baglantili oldugunu ve ayrilamayacagini diisiinmektedir. Ders igeriginden
dolay1 ve evrensel kiltiriin yararli oldugu gerekgesiyle derslerde
kullanildigr  belirtilmistir. ~ Yerel kiltiirii  derslerinde  kullanan
ogretmenlerin evrensel kiiltiire de belirli oranda yer verdigi ancak uyum
stirecinin kolaylagsmasi agisindan yerel kiiltiiriin goz ard1 edilemeyecegini
ifade etmislerdir. Ders siirecinin kiiltiirel boyutlarina iligskin katilimeilarin

goriislerine asagidakiler 6rnek verilebilir:

E3: Oncelikle yakin ¢evremdeki kiiltiirden faydalanirim ¢iinkii 6grencinin yakin
cevresinden gordiigii daha inandwici olabilir. Daha sonra bu kiiltiirel kavramlar

genisletip evrensel kiiltiirden de faydalanabilmekteyim.

K12: Ikisinden de yaralaniyorum. Ciinkii evrensel kiiltiir bizim kiiltiiriimiizii de
etkilemig pozisyonda. Hem maddi hem manevi kiiltiirii ve evrensel kiiltiirii birlikte

veriyoruz.

E9: Yerel kiiltiirden 6rnek veririm. Ozellikle onlarin yas seviyesine bagh olarak
sectigim masal, hikdye ve giinliik hayattaki olaylardan faydalandirarak
yonlendirmeye c¢alisirim. Boylece onlarin bizi yakindan tammasina vesile

olmasina calisirim.

K8: Daha cok evrensel kiiltiirden faydalanmaktayim. Ciinkii ben yabanct bir
sehirden geliyorum. Evrensel kiiltiir bence daha etkili o yiizden ben yogunlukla

onu kullaniyorum.
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Kiiltiirel Paylasimlar ile Tlgili Bulgular

Kargilikli dil 3 tesvik
Ana dilindeki karsiliklar o 2 O ogrenmeye tesyi

\ // Kultird tanitma

@4——————@

Arkadaslik iliskileri Kiltrel pawm“
/ Kaltarel kiyaslama

Glnlik davran|§lar
Dini unsurlar

Sekil 4. Ogrencilerin kiiltiirel paylasim durumlar

Ogrencilerin kiiltiirel paylasimlar1 smif icerisinde etkin bir sekilde
gerceklestirilmektedir. Siirekli beraber zaman geciren Ogrenciler
birbirinden ¢ok sey oOgrenmektedirler. Cocuklar yetiskinlere gore dis
kiiltiirlere daha Onyargisiz yaklasarak karsilikli kiiltiirlenme siirecine
girerler. Ozellikle dgrenciler arasinda dil kullanimi konusunda yogun bir
etkilesimin oldugu belirtilmistir. Suriyeli 6grenciler arkadaslarindan
Tirkge 6grenirken Tiirk 6grenciler de onlardan Arapga 6grenmektedirler.
Yine smif igerisinde ¢esitli kelimelerin kendi dillerindeki karsilig da sik¢a
paylasim yapilan hususlardandir. Bu anlamda 6grenciler birbirini daha iyi
anlayabilmek i¢in dilsel etkilesime yogun ihtiyag duymaktadirlar.
Ogrenciler  arasinda  kiiltirel ~ kiyaslamada  siirekli  goriilen

davraniglardandir. Duruma gore kendi kiiltiirlerini de anlatarak kiiltiirel
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etkilesime katki sunmaktadirlar. Ogrencilerin giinliik davranislarda da
birbirinden etkilenmelerin oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin kiiltiirel
paylasimlart konusundan bazi Ogretmenlerin goriiglerine asagida yer

verilmistir:

K2: Tabii ki de birbirlerinin iizerinde etkileri var ¢iinkii ailelerinden daha
¢ok birbirlerini goriiyorlar. Uzun siire birbirleriyle vakit gegiriyorlar. Bu
durum bizim o6grencilerimizin ¢at pat da olsa Arapg¢a konusmalarina

Araplarin ise Tiirkceyi daha kolay ogrenmelerine neden oluyor.

ES: Tiirk 6grenci bir hareket yaptiginda 6gretmen o davranisa olumlu bir
tepki mi veriyor yoksa olumsuz bir tepki mi veriyor. Olumlu bir tepkiyse

Arap ogrenciler bunlart kendilerine adapte ediyorlar.

K11: Genellikle dilleriyle alakali olan seyleri paylasiyorlar. Ortak

kullanimi olan kelimeleri séyliiyorlar.

E6: Mesela biz kendi kiiltiiriimiizle ilgili 6rnekler verirken onlar da kendi
kiiltiirlerinden ornekler vererek mukayese yapryoruz. Kendi kiiltiirlerinden

de bahsediyorlar. Bir yemek kiiltiirii olsun hemen paylasiyorlar.
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Tiirk Kiiltiiriine Yonelik Yaklasimlar ile Tlgili Bulgular

] ]

Uygun gorduiklerini benimseme Kiiltirlenme slrecine direng gdsterme

<~

] @] —» (0]

Ders basarisinin etkili olmast ;1 gitirine yonelik yaklagimlar Kultdrel yakinlik duyma

/

@] @]

Cevresindeki davraniglara gore degisme 1k kiltiiriing benimseme

Sekil 5. Suriyeli 6grencilerin Tiirk kiiltiiriine yonelik yaklagimlari

Suriyeli ~ Ogrencilerin  Tiirk  kiiltlirtine  yonelik  yaklagimlari
degerlendirildiginde genel olarak olumlu yaklasim igerisinde olduklari
goriilmektedir. Ogrenciler Tiirk kiiltiiriiyle kendi kiiltiirleri arasinda
ortakliklar gordiigii i¢in Tiirk kiiltlirtine kars1 yakinlik duymaktalar, uygun
gordiigli  kiiltirel Ggeleri  benimsemektedirler. Bunun  yaninda
cevresindekilerin davranisina gore farkli tutumlar takindiklar1 ve zaman
zaman asimilasyon korkusuyla kiiltiirlenme siirecine direng gosterdikleri
belirlenmistir. Ogrencilerin ders basarilarnin da yaklasimlarinda etkili
oldugu ifade edilmistir. Derslerde basarisizlik yasayanlarin kiiltiirlenme
siirecine de tepkisel yaklastig1 anlasilmaktadir. Ozellikle aym dine baglh
olmalar1 dolayisiyla 6grencilerin Tiirk kiiltiiriyle olan ortakliklart goz
Oniine alindiginda temel noktalarda bir sorun olmadigi, bununla birlikte
bazi davranis bigimlerinde farkliliklarin ortaya ¢iktig1 sOylenebilir. Bu

hususta dgretmenlerin goriislerinden bazilari sdyledir:
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El: Kiiltiirlerarast etkilesimde biz genelde hep goé¢ iizerinden
konusuyoruz. Onlarin kendi kiiltiivleriyle bizim kiiltiiriimiiz hakkinda
sohbetler ediyoruz. Benzer bir kiiltiire sahip oldugumuz igin bizim

kiiltiiriimiizii benimsiyorlar herhangi bir on yargi benimsemiyorlar.

K1: Egitim dili Tiirkce oldugu icin hepsi Tiirk¢e 6grenmeye bagsliyor.
Diger arkadaslarindan da Tiirk kiiltiiriine yonelik yemekler, oyunlar
ogreniyorlar. Bu sekilde tabi ki de Tiirk kiiltiiriinden etkileniyorlar. Bir

stire sonra hayatlari da Tiirk kiiltiiriine bagli oluyor git gide.

E6: Sinifta okuyan Tiirk ve Suriyeli ogrencilerimiz var. En ufak bir ayrim
gozetmedigim i¢in onlar da bunu fark etmiyor. Ama ayristirici bir dil Tiirk
veya Suriyeli fark etmiyor herhangi bir taraf ayristirici bir dil kullanmaya

basladigi zaman digeri de ona tepki gosteriyor.

K12: Onlar asimile olmamak i¢in ¢alisiyorlar benim anladigim kadaryla.

Tiirk kiiltiiriine biraz direniyorlar.
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada Suriyeli 6grencilerle Tiirk Ogrencilerin beraber egitim
gordiigli siniflarda gérev yapan 6gretmenlerin kiiltiirel etkilesim hakkinda
goriisleri degerlendirilmistir. Ogretmenlerin goriisleri kiiltiirel etkilesimin
akademik basaridaki etkililigi, ders kitaplarimin kiiltiirel yeterliligi, ders
stirecinde kiiltiirel boyutlar, 6grencilerin kiiltiirel paylagimlar1 ve Suriyeli
ogrencilerin  Tiirk  kiiltiirine  iliskin  yaklasimlar1  ¢ercevesinde

sekillenmistir.

Kiiltiirel etkilesimin akademik basari {izerinde etkisinin énemli oldugu

goriilmektedir. Bazi durumlarda kiiltiirel farkliliklarin basariy1r artirdiga,
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bazi durumlarda ise bagariy1 azalttigi belirlenmistir. Ogrencilerin kiiltiirel
ve dilsel etkilesimlerinin gerceklesmesi durumunda basar1 artmakta ancak
farkliliklarin ~ etkilesime giremedigi durumlarda sorunlar ortaya
cikmaktadir. Yilmaz (2020) ¢alismasinda Tiirk¢eyi konusma ve anlama
noktasinda sorun yasayan Suriyeli miilteci 6grencilerin, ders igerigini de
anlayamadiklarinit ve buna bagl olarak sinavlarda da sinif arkadaglarina
gore daha diisiik bir basar1 gosterdiklerini belirlemistir. Ogrenciler
birbirinden dil 6grenip farkliliklara saygiy1 kazandiklarinda derslere daha
fazla motive olmakta ve okula uyumlar1 artmaktadir. Ancak siniftaki
farkliliklar ortak noktada bulusmadiginda kiiltiirel catisma meydana
gelmekte ve dgrencilerin basarilar1 da bundan olumsuz etkilenmektedir.
Ogrencilerin dil seviyelerinin farkli olmasindan kaynakli olarak derslerin
anlatim seklinin herkeste ayni etkiyi yaratmadigi ve bazen Suriyeli

ogrencilerin bazen Tiirk 6grencilerin aleyhine isledigi anlagilmaktadir.

Ders kitaplarinin kiiltiirel 6geleri yansitma durumuna iliskin olarak
ogretmenler, kitaplarda yer alan kiiltlirel 6gelerle ilgili olduk¢a zengin
malzemenin bulundugunu ve kiiltiirel Ogelerin kazandirilabildigini
belirtirken bazi igeriklerin 6grencinin seviyesinin iizerinde oldugunu,
O0grenciye uygun olmayacak igeriklerin bulundugunu ve gorsellerin
yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Bu goriislere bakilarak kiiltiirel 6gelere
materyallerde yeterli diizeyde yer verildigi ancak hedef kitlenin 6zelligine
uygun iceriklerin bulunmasi gerektigi anlasilmaktadir. Bu anlamda
evrensel ve ortak kiiltiir unsurlarinin daha fazla kullanilmasi 6grencilerin

kiiltiirel etkilesimine katki saglar.
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Ders stirecinde islenen kiiltiirel boyutlar  degerlendirildiginde
ogretmenlerin yerel ve evrensel kiiltiirii biiyiik oranda beraber ele aldiklar
goriilmektedir. Yerel ve evrensel kiiltiir arasindaki gii¢lii iliskiler bunlarin
birbirinden ¢ok ayrilamayacagini diistindiirmektedir. Suriyeli 6grencilerin
icinde yasadiklar1 topluma ve egitim sistemine uyumlarini 6nemsendigi
icin yerel kiiltiir 6zellikleri {izerinde de 6nemli oranda durulmustur. Yakin
cevresinde karsilagtigr kiiltlire uyum saglayamayan ogrenciler farkl

alanlarda da sorun yasayabilirler.

Ogrenciler beraber egitim goriirken karsilikli etkilesim ve Kkiiltiirel
paylasimlarin olusmas1 dogal bir siiregtir. Ogrenciler 6zellikle dilsel
alanda karsihkli paylasimda bulunmaktadirlar. Iletisim igin yardimci
olarak  kavramlarin kendi dillerindeki  karsiliklarin1  birbirine
aktarmaktadirlar. Bunun yaninda birbirlerine kendi dillerini 68retmeye
caligmaktadirlar. Bu siire¢ 6grencilerin uyumu i¢in 6nemli bir gostergedir.
Glinliik davraniglarda birbirlerine 6rnek olmalar1 ve etkilesim yasamalari
da beklenen bir durumdur. Kendi kiiltiirlerini kiyaslamalar1 ve birbirlerine
tanitmalar1 da egitim siirecinde gerceklesen paylasimlardir. Tiirk vd.’ye
(2019) gore goemen 68renciler, yerlesik toplumun iiyeleri ile biitiinlesmek
ve aralarina girebilmek i¢in ¢aba sarf etmektedirler. Akman ve Kardes’e
(2018) gore dgretmenler, Suriyeli miilteci 6grencilere kendi kiiltiirlerini
tanitmak i¢in imkan vermekte ve ders esnasinda da Suriye kiiltiiriinii
kullanmaya dikkat etmektedirler. Yilmaz’a (2020) gore Ogretmenlerin
Suriyeli miilteci c¢ocuklarin egitiminde kendi inisiyatifleri dahilinde
kiiltiirel elementleri kullandiklarin1 ve Ogrencilerini de kiiltiirlerini

tanitmalar1 konusunda tesvik ettikleri belirlenmistir.
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Suriyeli ogrencilerin Tirk  kiiltiirine  karst yaklagimlar1
degerlendirildiginde ortak unsurlarin fazla olmasindan dolayr Tiirk
kiltliriine yaklagimlarinin olumlu oldugu goriilmektedir. Birgok 6grenci
kilttirel yakinlik duymakta ve Tiirk kiiltiirinii benimseyen davranislar
gostermektedirler. Karaipek’e (2017) gore Suriye ve Tiirkiye nin birbirine
yakin cografya olmalar kiiltiirel yakinliklar1 beraberinde getirmekte ve
ozellikle ayni dini paylagmalar1 aralarinda yakinlik dogurmaktadir.
Cevresindekilerin durumu da bunda oldukca belirleyicidir. Olumsuz
yaklagim hisseden oOgrenciler de kendisini disarda tutma egilimine
girmislerdir. Baz1 6grenciler de asimilasyon korkusuyla Tirk kiiltiiriine
kars1 direng gelistirmistir. Bu durumun olusmasinda ailelerin telkinleri de
onemli rol oynamaktadir. Glirsoy ve Ertasoglu’nun (2019) ¢alismasinda
Suriyeli miiltecilerin ikinci dil olarak Tiirkceye ve ev sahibi toplum olarak
Tirk toplumuna karst olduk¢a olumlu tutumlara sahip olduklari

goriilmektedir.

Uyum smiflarinda goérev yapan Ogretmenlerin, Ogrencilerin kiiltiirel
etkilesimlerine iliskin goriisleri degerlendirildiginde kiiltiirel etkilesimin
akademik basarida 6nemli rol oynadigi, ders kitaplarinda zengin igerigin
bulundugu ancak bazi diizenlemelerin yapilmasi gerektigi, ders siirecinde
ogrencileri evrensel kiiltiirden koparmadan i¢inde yasadigi topluma
uyumunu kolaylagtiracak yerel kiiltiir unsurlarina yer verdikleri,
ogrencilerin birbiriyle yogun bir kiiltiirel paylasima gittikleri ve Suriyeli
Ogrencilerin Tiirk kiiltiiriine yaklagimlarinin genellikle olumlu oldugu
sonuclart ortaya cikarilmistir. Bu sonuglara gore asagidaki Onerileri

sunmak mumkiindiir;
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e  Ogprencilerin kiiltiirel etkilesimlerini artiracak bazi yaygin egitim

tekniklerine derslerde yer verilebilir.

e Ogrencilerin ortak noktalarda bulusmalarmi saglayacak unsurlar

uzerinde daha fazla durulabilir.

e Hedef kitlenin 0zelliklerine uygun kiiltiirel etkilesimi artiracak

materyaller kullanilabilir.

e Kiiltiirel etkilesimde velilerin 6nemli rolii oldugu dikkate alinarak

stirece onlarin da dahil edilmesi uyumu kolaylagtirabilir.

e Ogrencilerin kiiltiirel etkilesimleri iizerinde etkili olan uygulamalar

iizerine deneysel ¢aligmalar yapilabilir.

Cikar Catiymasi ve Etik Bildirimi

Calismada ¢ikar ¢atigmasina yol acacak herhangi bir husus bulunmadigini
ve arastirmanin tiim siireclerinde etik kurallara uyuldugunu beyan ederim.
Kilis 7 Aralik Universitesi Etik Kurulunun 15.06.2020 tarihli 2020/15
sayilt karariyla etik kurul izni ve Milli Egitim Bakanligindan arastirma izni

alimustir.
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Extended Abstract

The number of foreign students in schools has increased gradually with the
dense immigration from Syria to Turkey and Turkish students and
immigrant students have started to study in the same schools and same
class. The students who started to study in the same class have begun to be
influenced by each other in different areas. Acculturation has come to the
forefront in the classes where immigrant and Turkish students study
together. With the increase of acculturation, it is important to reveal the
academic success of the students, the reflection of the cultural elements of
the textbooks, the approaches of the students, the situations that arose in
the acculturation process with the opinions of the teachers in terms of
showing the current situation in the schools. It is important to reveal the
attitudes of refugee students towards the lessons of branch teachers who
teach especially in different fields and how the acculturation processes
with other students in these lessons. The main purpose of this research is
to evaluate the opinions of the teachers who are teaching in multi-cultural

classrooms on acculturation.

In this research, the acculturation of immigrant students and Turkish
students who study in secondary schools in Kilis was evaluated by taking
the opinions of the teachers. Phenomenology design, one of the qualitative
research designs, was used in the research. The study group of the research
consists of twenty four teachers who are working in secondary schools
affiliated to the Ministry of National Education and teaching in different
branches in the city center of Kilis in the 2020-2021 academic year.

Maximum variation sampling method was used in the selection of these
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teachers. The interview method was used to reveal the opinions of the
teachers about acculturation in this research. Data were collected with the
semi-structured interview form developed by the researchers. During the
interviews, the purpose of the research was mentioned to the participants
and it was stated that the research would be carried out according to the
principle of voluntariness and that participants were free to decide whether
to continue the interview or not. The content analysis method was used in
the analysis of the data of the research. The original expressions were used
while these data were transcribed in the computer environment. Participant
confirmation was ensured on the data and the reliability of the data was
tried to be increased. The MAXQDA 2020 qualitative analysis program
was used for the analysis. Codes, categories and themes were created
during the analysis of the interview data. Two researchers coded the data
which was transferred to the text in order to ensure the reliability of the

coding process.

The opinions of the teachers were shaped within the frame of the
effectiveness of acculturation in academic success, the cultural
competence of the textbooks, the cultural dimensions in the lessons, the
cultural share of the students and the approaches of the Syrian students to
the Turkish culture. It is obvious that the effect of the acculturation on
academic achievement is important. It has been determined that in some
situations cultural differences increase success. However, in some
situations cultural differences decrease success. Success increases in the
case of cultural and linguistic interactions of students. However, problems

arise when differences can’t interact. Regarding the reflection of the
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cultural elements in the textbooks, teachers stated that there is very rich
material related to the cultural elements in the textbooks and that cultural
elements can be gained. However, some of the contents are above the level
of the students, there are contents that are not suitable for the students and
visuals are insufficient. When the cultural dimensions that are covered
during the lesson are evaluated, it is seen that the teachers mostly deal with
the local and universal culture together. The formation of mutual
interaction and cultural share are natural processes while students are
studying together. Students share mutually, especially in the linguistic
field. They transfer the equivalents of the concepts in their own language
to each other as a help for communication. Besides that, they try to teach
each other their own language. When the approaches of Syrian students
towards Turkish culture are evaluated, it is seen that their approach to
Turkish culture is positive owing to the high number of common elements.
Many students feel cultural affinity and show behaviours that adopt

Turkish culture.

When the opinions of the teachers who are working in the integration
classes on the acculturation of the students are evaluated, it is seen that
acculturation plays an important role in the academic success and also,
textbooks have rich content. However, some rearrangements need to be
made. It is also seen that they include local cultural elements that will
facilitate the adaptation of the students to the society they live in, without
separating them from the universal culture, students go to a dense cultural
share with each other and Syrian students’ approaches to Turkish culture

are generally positive.
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Arastirma Makaleleri

Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Yazma Becerisinin
Ogretimi Uzerine Bir Degerlendirme

Ash UYSAL!
Sena ZORPUZAN?

Oz

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde yazma becerisinin Ogretimiyle ilgili
yazilan tezlerin incelenmesi amaci ile yapilan bu g¢alisma nitel bir
calismadir. Arastirmada 01.04.2021 ve 15.04.2021 tarihleri arasinda
Yiiksek Ogretim Kurumu Ulusal Tez Merkezi’'nden ulasilabilen tezler
incelenmigtir.  Tezlerin incelenmesi sirasinda  dokiiman analizi
kullanilmistir. Verilerin analizi lisansiistii tezlerde; “tiir, yil, iiniversite,
ana bilim dali/enstitii, yontem, desen, veri toplama araclar1” basliklarina
gore gerceklestirilmistir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara gore 47
yiiksek lisans, 19 doktora tezi olmak iizere toplam 66 lisansiistii teze
ulagilmistir. Ulagilan bu tezlerden en fazla tezin 2019 yilinda yazildigi, en
fazla tez yazilan iiniversitenin Gazi Universitesi oldugu, tezlerin en fazla
Tiirkce egitimi ana bilim dalinda ve egitim bilimleri enstitiisiinde yazildig1
tespit edilmistir. Tezlerde en fazla nitel ve karma yontemlerin, en fazla
dokiiman incelemesi deseninin, ve veri toplama aract olarak da en ¢ok

dokiimanlarin kullanildig1 belirlenmistir. Ulagilan biitiin bu sonuglar
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literatiirdeki caligsmalarla karsilagtirllmis ve yabancilara Tiirk¢e 0gretimi
alaninda yazma becerisinin O6gretimine yonelik c¢aligmalarin daha da
artirilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: Yabancilara Tiirkce Og“retimi, Yazma Egitimi,
Lisansiistii Tezler.

An Evaluation Teaching on of Writing Skills in Turkish Teaching to
Foreigners
Abstract

This study, which was conducted with the aim of examining the theses written
about the education of writing skills in teaching Turkish to foreigners, is a
qualitative study. In the research, theses that can be accessed from the National
Thesis Center of the Higher Education Institution between 01.04.2021 and
15.04.2021 were examined. Document analysis was used during the investigation
of theses. The analysis of data in postgraduate theses; It was carried out according
to the titles of "type, year, university, department/institute, method, design, data
collection tools". According to the findings obtained as a result of the analysis, a
total of 66 postgraduate theses, including 47 master's and 19 doctoral theses, were
reached. It has been determined that the most theses were written in 2019, Gazi
University was the university with the most theses, and the theses were mostly
written in the department of Turkish education and the institute of educational
sciences. It was determined that the qualitative and mixed methods, the most
document analysis design, and the most documents were used as data collection
tools in the theses. All these results were compared with the studies in the
literature and it was concluded that the studies on writing education in the field

of teaching Turkish to foreigners should be increased.

Key words: Teaching Turkish To Foreigners, Writing Education,
Postgraduate Theses.
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Giris

Yabanci dil 6gretiminde temel amag 6grenenlerin hedef dilin sistematigi
icinde s6z varlig1 ogelerinden etkin bir sekilde yararlanarak temel dil
becerilerini kullanabilmelerini saglamaktir. Ciinkii Karatay (2011, s. 21)
bireylerin bir dilde yeterli olma durumlarini anlama ve anlatmaya dayali
olan dil becerilerini aktif kullanabilmesiyle degerlendirir. Anlama
becerileri olarak adlandirilan okuma ve dinleme becerisi var olan
durumlar1 anlama ve kavrama; anlatma becerileri olarak da isimlendirilen
yazma ve konusma becerisi ise duygu ve diislinceleri ifade etmek, iletisim
kurmak i¢in bir yaratma stirecidir. Temel dil becerileri arasinda “pek ¢ok
iist diizey zihinsel beceriyi kapsayan” (Altunbay, 2019, s. 88) ve “diger
becerilere gore daha gec gelisen ve zor bir beceri olarak algilanan”
(Maltepe, 2006, s. 5; Durmus, 2013, s. 208) yazma zihnimizdeki
yapilandirilmis bilgi, diisiince, duygu ve istekleri belirli kurallar

cercevesinde yazili olarak ifade etme ¢abalaridir (Giines, 2007, s. 158).

Yabanci dil 6gretiminde yazma egitimi 1980’11 yillarda 6zel bir bilim alan
olarak ortaya ciktifindan beri bir¢ok yazma becerisini temel alan c¢ok
sayida yaklasim ortaya ¢ikmistir. Bu yaklagimlarin dil yapilarini temel
alan yaklasim, islevsel yaklasim, yaratic1 yaklasim, siire¢ yaklasimai, icerik
odakli yaklagim, tir ve baglami temel alan yaklasim oldugu
belirtilmektedir. Ayrica yabanci dilde yazma becerisinin gelistirilmesi
amactyla birgok farkli yontem ve teknik de kullanilmaktadir. Bu
yaklagimlarin, yontem ve tekniklerin kullanilmasi dil 6grenenlerin yazma

becerisini gelistirmeye yardimci olmaktir (Hyland, 2003, s. 2).
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Dil 6grenenlerin bir konuyu yazili anlatim kurallarina uygun bir sekilde
anlatmalar1 beklendiginde; yazmaktan korkmakta ve kendilerini etkili ve
dogru bir sekilde ifade edememekte (Hamarath, 2015), fikir
iretememekte, taslak olusturmada ve diizenlemede sorunlarla
karsilagmakta (Cahyadi ve Muhammed, 2020, s.149) motivasyon eksikligi
yasamaktadir (Hamaratli, 2015). Alan yazinda yazma becerisine yonelik
olarak yapilan ¢aligmalarla bu sorunlara ¢ézlimler iireten uygulamalarin
olusturulmasi beklenmektedir. Yabanci ve yerli alan yazinda yabanci dilde

yazma becerisine yonelik bir¢cok ¢alisma bulunmaktadir.

Yabanci dilde yazma becerisi iizerine yapilan arastirmalar ERIC veri
tabani lizerinden arastirildiginda son bes yilda toplam 23,417 arastirma
yapildig1 goriilmiistir. Web of Science lzerinden yapilan literatiir
taramasinda 2,160 galisma tespit edilmistir. Ikinci ve yabanci dilde yazma
becerisi anahtarlariyla taranan literatiirde yazma becerisi ve 6gretim
yontem teknikleriyle (Mbeudeu, 2017; Yang, 2020; Cahyadi ve
Muhammed, 2020; Huahui, 2018; Huang ve Zhang, 2020; Chen, 2017;
Forbes, 2019; Bartan, 2017; Hojnacki, 2018; Dobao, 2020; Krulatz ve
Iversen, 2020; Uzun ve Topkaya, 2018; Kafipour, Mahmoudi ve
Khojasteh, 2018, Zengin, 2019) 6grenci Ogretmen tutumlar1 ve yazma
kaygilariyla (Teng, Sun, Xu; 2018; Menke ve Anderson,2019; Saeli ve
Cheng, 2019; Barkanyi ve Couto, 2017; Mulyono, Rizky, Warni ve
Suryuputro, 2020; Yuan ve Sun, 2018; Ekmekei, 2018) dil kullanimi1
durumlariyla (Paqout, 2017; Marzec ve Stawiarska, 2019; Kaya Boliikbas
ve Yilmaz, 2018; Jin, Su ve Lei, 2020; Bourina ve Dunaeva, 2019) yazma

becerisinin konu alindig1 ¢aligmalar tespit edilmistir. Bu taramada yazma
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becerisini gelistirmeye yonelik olan c¢alismalarin sayica fazla oldugu
gozlemlenmisti. YOKTEZ {izerinden yapilan literatiir taramasinda
yazma becerisinin cinsiyet, yas, egitim alinan siire, dili 6grenme amaci,
hedef dilde yayin okuma, ders dis1 yazma ¢alismalar1 yapma, hedef dilde
yazili iletisim kurma, 6z yeterlilik algisi, kullanilan stratejiler, yazmaya
yonelik tutumlar, 6grencilerin sahip oldugu ana dilin 6zellikleri, alfabe
farkliliklari, yazma becerisine yonelik verilen egitimlerde kullanilan
yontem ve teknikler, akran degerlendirmesi, geri bildirim gibi degiskenler
acisindan ele alindig1 birgok arastirma tespit edilmistir (Oztiirk, 2006;
Biiyiikikiz, 2011; Uzun, 2015; Demir, 2017; Simsek 2017; Ekinci, 2018;
Kadan, 2020; Karabulut, 2020).

Tiirkiye’de alan egitimiyle ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde temel
egilimleri belirlemeye yonelik caligmalarin son zamanlarda one ¢iktigi
goriilmektedir (Bozkurt ve Uzun, 2015, s. 2). Bu ¢alismalardan bazilarinin
tim alan yazinmi kapsadigi, (Varisoglu, Sahin ve Goktes, 2013; Aktas ve
Uzuner Yurt, 2015; Tas ve Okur, 2015; Akyiiz, Avci, Almaz ve Dasoz,
2011; Sevim ve Iscan, 2012; Yagmur-Sahin, Kana ve Varisoglu, 2013;
Biiyiikikiz, 2014; Sevim ve Ozdemir-Erem, 2012; Bozkurt ve uzun, 2015)
bazilariin 6zel bir konu alanina odaklandigir (Balci, 2012; Coskun,
Ozgakmak, Balc1, 2013; Dogan ve Ozcakmak, 2014; Akaydin ve Cegen,
2015; Kaldirnm ve Tavsanli, 2018; Goger ve Arslan, 2018; Goger ve
Arslan, 2018; Sahin, 2019; Erol, 2021) goriilmektedir.

Bu c¢alismada yabancilara Tirkge Ogretimi alaninda yazma becerisi
izerine yazilmig olan tezlerin tiir, yil, {iniversite, ana bilim dali/enstitii,

konu, yontem, desen ve veri toplama araclari ulamlarinda incelenmesi
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amaglanmaktadir. Aragtirma sonuclarindan hareketle yabanci dil olarak
Tiirkge 0gretiminde yazma becerisine yonelik yapilan calismalara genis
bir bakis acisiyla bakilarak genel egilimler, alan yazindaki eksik ve
gelistirilmesi gereken alanlar tartisilacaktir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmustir.
1. Tezlerin tiirlere gore dagilimi nasildir?
2. Tezlerin yillara gore dagilimi nasildir?
3. Tezlerin yapildigi iiniversitelere, ana bilim dallarina ve enstitiilere
gore dagilimi nasildir?
4. Tezlerin konularina gore dagilimi nasildir?
5. Tezlerin kullanilan arastirma yontemlerine ve desenlerine gore
dagilimi nasildir?

6. Tezlerin kullanilan veri toplama araclarina goére dagilimi nasildir?

Yontem
Bu baglik altinda arastirmanin desenine, arastirma materyaline, veri
toplama araglarina, verilerin analizine, arastirmanin gecerlik ve

giivenirligine yonelik bilgiler verilmistir.

Arastirma Modeli

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde yazma becerisinin Ogretimiyle ilgili
yazilan lisansiistii tezlerin incelenmesini amaglayan bu arastirma nitel bir
caligmadir. Nitel aragtirmalarda, algilar1 ve olaylar1 dogal ortaminda
gergekei ve biitiinciil olacak sekilde ortaya koymak igin gozlem, goriisme
ve dokiiman analizi gibi yontemlerle veriler toplanabilir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Nitel arastirmalar zengin ve biitiinciil igerikler

sunmaktadirlar (Miles ve Huberman, 2016). Bu a¢idan bu arastirmada
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yabancilara Tiirk¢e egitimi alaninda yazma becerisi ile ilgili yapilmis
lisansiistii tezlerin incelenmesinde dokiiman incelemesi yontemine
basvurulmustur. Dokiiman incelemesi yontemi, arastirilmasi amaclanan
olgulara ve olaylara yonelik bilgi igceren yazili materyallerin analizini
kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu baglamda bu arastirmada
yabancilara Tiirkge egitimi alanindaki lisansiistii tezlerin biitiinciil olarak
degerlendirilmesini saglamak i¢in Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) Ulusal
Tez Merkezi’ndeki ulasilabilir nitelikteki yabancilara Tiirk¢e egitiminde

yazma becerisi konulu tezler, birer dokiiman olarak incelemeye alinmistir.

Arastirma Materyali

Arastirmanin dokiimanlarin1 ¢alisma kapsaminda 2021 yilina kadar
yabancilara Tiirkge dgretiminde yazma egitimi alaninda yazilan YOK
Ulusal Tez Merkezi’nde 01.04.2021 tarihine kadar dijital olarak
erisilebilen lisansiistii tezler olusturmaktadir. Arastirmaya, dogrudan
yabancilara Tiirkce Ogretiminde yazma becerisinin &gretimi ile ilgili

yapilmis 66 lisansiistii tez dahil edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisinin d6gretimi baglaminda
yapilan lisansiistii tezleri incelemek amaciyla 01.04.2021 ve 15.04.2021
tarihleri arasinda YOK Ulusal Tez Merkezi taranmuis ve erisilen lisansiistii
tezler dijital ortama aktarilarak incelenmistir. Tezlerin belirlenmesi
noktasinda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ve yazma egitimi ile iligkili olma
on sartt aranmistir. S0z konusu tezlere ulagmak icin tarama sirasinda

“yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, yazma egitimi, yazma becerisi, yazma” gibi
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farkli anahtar kelimeler kullanilmis ve ulasilan tezler incelenerek aragtirma

konusuna uygun olanlar secilmistir.

Arastirmada erisilen tezlerin incelenmesi sirasinda “tiir, yil, danisman
unvani, iiniversite, ana bilim dali/enstitli, konu, yontem, desen, veri
toplama araglar’” Dbagliklar1 olusturularak tezler betimsel analiz
cercevesinde incelenmistir. Betimsel analiz tiirlinde hedef, ulasilan
bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis olacak bigimde okuyucuya
vermektir. Bunun icin oOncelikle ulasilan veriler sistemli bir sekilde
betimlenir ve sonrasinda yapilan betimlemeler yorumlanarak sonuca

varilir (Yildirim, Simsek, 2018).

Verilerin analiz edilme siirecinde gilivenirligin saglanmasi i¢in
aragtirmacilar belirlenen bagliklar1 esas alarak ayr1 ayr1 inceleme
yapmislardir. Her bir arastirmaci incelemesini bitirdikten sonra iki
arastirmaci bir araya gelerek ulasilan bulgular iizerindeki benzerlikler ve
farkliliklar tespit edilmis gerektiginde tiglincii bir uzmana basvurulmustur.
Buna ek olarak verilerin aktarilabilirligini kolaylagtirmak i¢in frekans

dagilimlarinin ve yilizdelerinin bulundugu tablolar olusturulmustur.

Bulgular

Yapilan arastirma sonucunda ulasilan bulgular inceleme bagliklarina gore
tablolastirilarak asagida sunulmustur.

Arastirmanin “Tiir” Bashgina Yonelik Bulgular:
Tablo 1°de yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisinin 6gretimiyle

ilgili yazilan ve tiirlerine gore incelenen tezlerin bulgular1 verilmistir.
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Tablo 1. Lisansiistii tezlerde tiir dagilimi

Tez Tiirii f %
Yiiksek Lisans 47 71,21
Doktora 19 28,78
Toplam 66 100

Tablo 1°de goriildiigii iizere YOK Ulusal Tez Merkezi’nden elde edilen
calismalar incelendiginde arastirmaya dahil edilen 66 lisansiistii tezden
47’sinin (%72,21) yiiksek lisans tezi, 19 unun (28,28) doktora tezi oldugu
goriilmektedir. Ulasilan verilerden tezlerin biiyiikk boliimiiniin yiliksek
lisans tezi oldugu sdylenebilir. Universitelerde yiiksek lisans
programlarinin doktora programlarina gore daha fazla olmasi ve daha fazla

Ogrenci almasi bu durumun nedeni olabilir.

Arastirmamn “Y1l” Bashgina Yonelik Bulgulan
Tablo 2’de yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisinin 6gretimiyle

ilgili yazilan ve yillara gore incelenen tezlerin bulgular: verilmistir.

Tablo 2. Lisanststii tezlerde y1l dagilimi

Tez Yih Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi f %
2006 1 - 1 1,51
2009 - 1 1 1,51
2010 1 - 1 1,51
2012 1 - 1 1,51
2013 1 - 1 1,51
2014 - 2 2 3,06
2015 3 1 4 6,06
2016 8 1 9 13,63
2017 11 1 12 18,18
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2018 6 5 11 16,66

2019 9 5 14 21,21

2020 6 3 9 13,63
Toplam 47 19 66 100

Tablo 2’de verilen bilgilere bakildiginda yazma becerisinin egitimi ile
ilgili ilk tezin 2006 yilinda yapildigi goriilmektedir. 2006-2020 arasi
doneme bakildiginda 2007, 2008, 2011 yillarinda konu ile ilgili higbir
lisanstistii tez yapilmadig: dikkat ¢cekmektedir. Yine 2006, 2009, 2010,
2012 ve 2013 yillarinda 1’er tane; 2014°te 2 tane; 2015°te 4 tane; 2016°da
9 tane; 2017°de 12 tane, 2018’de 11 tane; 2019°da 14 tane ve 2020 yilinda
9 tane lisansiistii tez yapildig1 goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gore
yazma egitimi ile ilgili tezlerin 2015 yilindan sonra hizl bir artisa gectigi,
en ¢ok tezin 2019 yilinda yazildig1 ve sonrasinda tekrar diislise gectigi

sOylenebilir.

Aragtirmanin “Universite” Baghgina Yonelik Bulgular
Tablo 3’te yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisinin gretimiyle

ilgili yazilan ve tiniversitelere gore incelenen tezlerin bulgular1 verilmistir.

Tablo 3. Lisansiistii tezlerin tiniversitelere dagilimi

Universite Ad Yiiksek Lisans Doktora f %
Tezi Tezi

Gazi Universitesi 6 10 15,15
Hacettepe Universitesi 4 5 13,63
Istanbul Universitesi 5 - 5 7,57
Canakkale Onsekiz Mart 4 - 4 6,06
Universitesi

Atatiirk Universitesi 1 2 4,54
Akdeniz Universitesi 3 - 3 4,54
Sakarya Universitesi 1 2 3 4,54

| 260



Asli UYSAL, Sena ZORPUZAN

In6nii Universitesi - 3 3 4,54
Dokuz Eyliil Universitesi 3 - 3 4,54
Mersin Universitesi 2 - 2 3,03
Ankara Universitesi 1 1 2 3,03
Hatay Mustafa Kemal 1 1 2 3,03
Universitesi

Necmettin Erbakan 1 1 2 3,03
Universitesi

Tokat Gaziosmanpasa 2 - 2 3,03
Universitesi

Bolu Abant Izzet Baysal 2 - 2 3,03
Universitesi

Ondokuz Mayis Universitesi 2 - 2 3,03
Nevsehir Hac1 Bektag1 Veli 1 - 1 1,51
Mustafa Kemal Universitesi 1 - 1 1,51
Gaziantep Universitesi 1 - 1 1,51
Biilent Ecevit Universitesi 1 - 1 1,51
Baskent Universitesi 1 - 1 1,51
Giresun Universitesi 1 - 1 1,51
Yildirim Beyazit Universitesi 1 - 1 1,51
Pamukkale Universitesi 1 - 1 1,51
Kocaeli Universitesi 1 - 1 1,51
Toplam 47 19 66 100

Tablo 3’e gore yazma becerisinin egitimi ile ilgili lisansiistii tezlerin 25
tiniversite tarafindan yazildigi tespit edilmistir. Tezlerin {iniversitelere
gore dagilimi incelendiginde en ¢ok tezin Gazi Universitesinde (10) sonra
da Hacettepe Universitesinde (9) yapildigi dikkat gekmektedir. Diger
tiniversitelere bakildiginda bir {liniversitede 5, bir iiniversitede 4, bes
tiniversitede 3’er, yedi tiniversitede 2’ser ve dokuz {iniversitede de 1’er
lisanstistii tez yapildig1 tespit edilmistir. Yapilan tezler incelendiginde
biitiin {iniversitelerde yiiksek lisans tezi yapildign sadece Indnii
Universitesinde yiiksek lisans tezi yapilmayip, doktora tezi yapildig

dikkat ¢eken bir durumdur. Bunun yani sira doktora tezlerinin de sadece 8
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iiniversitede yapilmig olmasi ve en ¢cok doktora tezi yapilan tiniversitelerin

Ankara’da olmasi1 da dikkat ¢cekmektedir.

Arastirmanin “Ana Bilim Dali” ve “Enstiti” Bash@ina Yonelik
Bulgular

Tablo 4’te yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisinin gretimiyle
ilgili yazilan ve ana bilim dali ve enstitiilere gore incelenen tezlerin

bulgular1 verilmistir.

Tablo 4. Lisansiistii tezlerin ana bilim dallarina ve enstitiilere dagilimi

Boliim/Alan Yiiksek Lisans Doktora f %
Tezi Tezi
Tiirk¢e Egitimi Ana 17 6 23 34,84
Bilim Dali
Tiirkce ve Sosyal 13 6 19 28,78
Bilimler Egitimi Ana
ANA Bilim Dali
Tiirkiyat Aragtirmalart 6 6 11 16,66
BILIM Ana Bilim Dali
Yabanci Dil Olarak 4 4 6,06
DALI Tiirkgenin Ogretimi
Ana Bilim Dali
Dilbilim Ana Bilim 2 26 4 6,06
Dali
Tiirk Dili ve Edebiyati 2 2 3,03
Ana Bilim Dali
Ortadgretim Sosyal 1 1 1,51
Alanlar Egitimi Ana
Bilim Dali
Belirtilmemis 3 3 4,54
Toplam 47 19 66 100
Egitim Bilimleri 26 12 38 57,57
Enstitiisii
Sosyal Bilimler 17 2 19 28,78
Enstitiisii
ENSTITU  Tiirkiyat Arastirmalari 4 5 9 13,63
Lisansiistii Egitimler 2 - 2 3,03
Enstitiisii
Toplam 47 19 66 100
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Tablo 4’te verilen bilgiler incelendiginde yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
yazma becerisinin egitimi ile ilgili yapilmis 66 ¢aligmadan 23’1 Tirkge
egitimi ana bilim dalinda, 19’u Tiirk¢ce ve Sosyal bilimler egitimi ana
bilim dalinda, 11°1 Tiirkiyat aragtirmalar1 ana bilim dalinda, 4’1i yabanci
dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi ana bilim dalinda, 4’1 dilbilim ana bilim
dalinda, 2’si Tiirk dili ve edebiyati ana bilim dalinda, 1’1 ortadgretim
sosyal alanlar egitimi ana bilim dalinda yapilmis ve 3 tezin de ana bilim
dal1 belirtilmemistir. Ana bilim dali belirtilmeyen bu tezlerden biri Tiirkge
egitimi tezli yliksek lisans programinda, ikisi yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi bilim dalinda yapilmistir. Ulasilan bilgilere gore tezlerin cogunun
Tiirkce egitimi ana bilim dalinda ve egitim bilimleri enstitiisiinde yapildig1

goriilmektedir.

Arastirmamin “Konu” Bashgina Yonelik Bulgular
Tablo 5’te yabancilara Tiirkge 6gretiminde yazma becerisinin 6gretimiyle

ilgili yazilan ve konularina gore incelenen tezlerin bulgular1 verilmistir.

Tablo 5. Lisansiistii tezlerde konu dagilimi

Konu Yiiksek Lisans Doktora f %
Tezi Tezi
Model/Y ontem/Teknik vs. etkisi 15 10 25 37,87
Yazim yanlislar 13 - 13 19,69
Yazma sorunlari 6 2 8 12,12
Yazma tiirleri 4 2 6 9,09
Bagdasiklik 2 1 3 4,54
Aksiyon arastirmasi 1 - 1 1,51
Ana diller/dil aileleri - 1 1 1,51
Ders kitaplari 1 - 1 1,51
S6z varligi - 1 1 1,51
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Tutum ve kaygt 1 - 1 1,51
Karsilagtirma 1 - 1 1,51
Ogrenci goriisleri 1 - 1 1,51
Izlence 6nerisi - 1 1 1,51
Materyal tasarimi 1 - 1 1,51
Yenilenmis Bloom Taksonomisi 1 - 1 1,51
Toplam 47 19 66 100

Tablo 5’te goriildiigii {izere YOK Ulusal Tez Merkezi’nden elde edilen
yabancilara Tiirkce Ogretiminde yazma becerisinin egitimi ile ilgili
yapilmis calismalar incelendiginde 15 farkli konuda lisansiistii tezin
yapildigi goriilmektedir. Bu konulardan en fazla tezin farkhi
model/yontem/teknik vs. uygulanmasina yonelik oldugu (%37,87), daha
sonrasinda ise yazim yanlislar1 (19,69), yazma sorunlar1 (%12,12), yazma
tiirleri (9,09) ve bagdasiklik (4,54) konularinda yapildig: tespit edilmistir.
Geriye kalan 10 konuda ise birer kez ¢alisma yapilmistir. Hem yiiksek
lisans hem de doktora tezinin yapildigi model/yontem/teknik vs. etkisi,
yazim yanliglari, yazim sorunlar1 ve bagdasiklik olmak tizere doért konu

vardir.

Arastirmanin “Yontem” Bashgina Yonelik Bulgular
Tablo 6’da yabancilara Tiirkce 6gretiminde yazma becerisinin 6gretimiyle
ilgili yazilan ve kullanilan ydnteme gore incelenen tezlerin bulgulari

verilmistir.
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Tablo 6. Lisansiistii tezlerde yontem dagilimi

Arastirma Yiiksek Lisans Tezi Doktora f %
Yontemi Tezi
Nitel 20 3 23 34,84
Nicel 13 3 16 2424
Karma 10 13 23 34,84
Belirtilmemis 4 - 4 6,06
Toplam 47 19 66 100

Tablo 6’da goriildiigii iizere YOK Ulusal Tez Merkezi’nden elde edilen
caligmalar incelendiginde yapilan tezlerden 23’iiniin nitel yoOntemle,
16’smin nicel yontemle, 23 {iniin karma yontemle ve 4’linlin yonteminin
belirtilmemis oldugu goriilmektedir. Nitel yontemin ve karma yontemin
kullanildig: tezlerin sayist esit olmasina ragmen nitel yontemle en fazla
yiiksek lisans tezlerinin yazildigi karma yontemle de en fazla doktora
tezlerinin yazildigi dikkat cekmektedir. Bir diger dikkat ¢eken nokta

yontemlerin belirtilmedigi tezlerin hepsinin yiiksek lisans tezi olmasidir.

Arastirmanmin “Desen” Bashgina Yonelik Bulgular
Tablo 7°de yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisinin 6gretimiyle

ilgili yazilan ve desenine gore incelenen tezlerin bulgulari verilmistir.

Tablo 7. Lisaniistii tezlerde kullanilan desenlerin dagilimi

Arastirma Deseni Yiiksek Lisans Doktora Tezi f %
Tezi

Dokiiman 13 4 17 20,48
incelemesi/analizi

Betimsel tarama 6 4 10 12,04
Deneysel aragtirma 4 5 9 10,86
Icerik analizi 6 3 9 10,86
Yar1 deneysel aragtirma 5 4 9 10,86

QMER il 6 Say1 2- Eylil 2021 (251 - 283) 265 |

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisinin Egitimi Uzerine Degerlendirme

Durum ¢aligmasi 4 2 8 9,63
Tarama modeli 6 2 8 9,63
Eylem arastirmasi 1 2 3 3,61
On test-son test 2 - 2 2,40
Iliskisel tarama 2 - 2 2,40
Olgubilim (Fenomeloji) 2 2 2,40
Deney-kontrol grubu 1 - | 1,20
uygulamast
Ardisik siralt desen - 1 1 1,20
Odak grup goriismesi 1 - 1 1,20
Aksiyon arastirmasi 1 - 1 1,20
Toplam 83 100

Tablo 7°de goriildiigii iizere YOK Ulusal Tez Merkezi’'nden ulasilan
caligmalar incelendiginde erisilen 66 lisansiistii tezde 15 farkli desenin 83
defa kullanildig: tespit edilmistir. En fazla kullanilan arastirma desenleri
sirastyla dokiiman incelemesi (17), betimsel tarama (10), deneysel
arastirma (9), igerik analizi (9), yar1 deneysel arastirma (9), durum
caligmast (8) ve tarama modeli (8)’dir. Diger arastirma desenlerinin

kullanim orani dortten azdir.

Arastirmanin “Veri Toplama Arac1” Bashgina Yonelik Bulgulari
Tablo 8’de yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisinin 6gretimiyle
ilgili yazilan ve veri toplama aracina gore incelenen tezlerin bulgulari

verilmistir.

Tablo 8. Lisanstistii tezlerde kullanilan veri toplama araglarinin dagilimi

Veri toplama Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi f %
araci
Dokiiman 30 10 40 34,48
Kisisel Bilgi 11 10 21 18,10
Formu/Anketi
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Form/Anket 8 10 18 15,51
Olgek 5 9 14 12,06
Gorilisme 3 2 5 431
On test-son test 3 3 2,58
Giinliik 1 2 3 2,58
Dereceli puanlama - 3 3 2,58
anahtari
Envanter - 2 2 1,72
Veri ¢dziimleme 2 - 2 1,72
formu
Gozlem 2 2 1,72
Coziimleme 1 - 1 0,86
tablosu
Rubrik - 1 1 0,86
Arastirmaci 1 - 1 0,86
sorulari

Toplam 116 100

Tablo 8de goriildiigii iizere YOK Ulusal Tez Merkezi’nden elde edilen
caligmalar incelendiginde 14 farkli veri toplama aracinin kullanildig:
goriilmektedir. En fazla kullanilan veri toplama araglar1 dokiiman (40),
kisisel bilgi formu (21), form/anket (18) ve Olgek (14)’tir. Tablo
incelendiginde tezlerin genelinde birden fazla veri toplama aracinin

kullanildig1 dikkat gekmektedir.

Sonug¢ ve Tartisma
Yabancilara Tiirkce Ogretiminde yazma becerisinin Ogretimiyle ilgili
yapilan bu arastirmada 6ne ¢ikan sonuglara, sonuclarin literatiirdeki diger

arastirmalarla karsilagtirilmasina asagida yer verilmistir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisinin 6gretimi baglaminda

yapilan tezler tarandiginda 47’si yiiksek lisans tezi ve 19’u doktora tezi
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olmak tizere 66 lisansiistii teze ulagilmistir. Yapilan inceleme sonucunda
lisanstistii tezlerin biiyiik bir kisminin yiiksek tezi oldugu goriilmektedir.
Erisilen tezlerin yillara gore dagilimi incelendiginde ilk tezin 2006 yilinda
yapildigi, 2014 yilina kadar yilda bir tane tezin yapildigi ve 2014 yilindan
sonra, yapilan tezlerde bir artis yasanarak en fazla tezin 2019 yilinda
yapildig: tespit edilmistir. Bu sonuca ulagilmada yabancilara Tiirkge
Ogretimi alaninin yeni bir alan olarak ortaya ¢ikmasi ve zamanla 6nem
kazanmasiin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Yapilan tezlerin yapildigi
iiniversitelerin dagilimina bakildiginda ise en fazla tezin Ankara’da yer
alan Gazi Universitesinde %15,15 ve Hacettepe Universitesinde %13,63
yapildigi tespit edilmistir. Bu durumda Ankara’nin bir¢ok yonden gelismis
bir sehir olmasinin ve bu iiniversitelerde Yabancilara Tiirkce Ogretim
Merkezinin (TOMER) bulunmasinm etkili oldugu sdylenebilir. Lisansiistii
tezlerin yapildigi ana bilim dallar1 ve enstitiiler incelenmis en fazla tezin
yapildig1 ana bilim dalinin Tiirkge egitimi ana bilim dali oldugu ve en fazla
tezin yapildig1 enstitiiniin egitim bilimleri enstitiisii oldugu tespit
edilmistir. Ulasilan bu sonugta Tiirkge egitimi ana bilim dalinin
yabancilara Tiirkge 6gretimi ana bilim dalindan daha koklii ve ana dil
ogretiminin daha oncelikli olmasi etkili olabilir. Arastirmada yabancilara
Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisinin egitimi baglaminda yapilan tezlerin
konulart incelendiginde 15 farkli konuda; en fazla tezin
model/yontem/teknik konusunda yapildigi, bu 15 konunun yaridan
fazlasinin {izerinde sadece birer kez c¢alisildig tespit edilmistir.
Tiirkiye’nin jeopolitik konumu ve iilkeye gelen yabanci 6grenciler goz
Oniine alindiginda yapilan ¢aligmalarin konu bakimindan yetersiz oldugu

distiniilmektedir. Yapilan tezlerin kullandiklar1 yOntemlere gore
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sonuglarina bakildiginda en fazla kullanilan yontem olan, nitel yontem ve
karma yontem oranlarinin esit oldugu %34,84 goriilmektedir. Karma
yontemin daha ¢cok doktora tezlerinde kullanilmasinin 6grencilerin bilgi ve
deneyim diizeyleriyle ilgili oldugu distiniilmektedir. Lisaniistii tezlerde
kullanilan arastirma desenleri incelendiginde 66 lisansiistii tezde 15 farkli
arastirma deseninin 83 defa kullanildig1 ve en fazla dokiiman incelemesi
deseninin kullanildig: tespit edilmistir. Arastirma desenlerinin sayisinin
tez sayisindan fazla olmasi karma yontemin kullanildigi calismalarda
birden fazla arastirma deseninin kullanilmasiyla agiklanabilir. En fazla
dokiiman incelemesi deseninin kullanilmasi ise yazma egitiminin daha ¢ok
cesitli dokiimanlar (kompozisyon, sinav, 6dev, form, anket vs.) araciligiyla
Ol¢iiliip degerlendirilmesinden kaynaklaniyor olabilir. Son olarak da
arastirmada incelenen lisansiistii tezlerin veri toplama aracglarina
bakildiginda tezlerde en fazla dokiimanlarin kullanildigi belirlenmistir. Bu

durum yazma egitiminin kendi dogasindan kaynaklanmaktadir.

Arastirmanin  sonuglart1 alan yazinda wulasilan diger calismalarin
sonuglartyla karsilastirilarak asagida sunulmustur. Alan yazinda dogrudan
yabancilara Tiirkge Ogretiminde yazma becerisinin egitimi iizerine
yapilmig bir tez inceleme g¢alismasina ulasilamadigi i¢in arastirmanin
sonuglar1 genel olarak Tiirk¢e egitimi ve bu alanda yapilmis lisansiistii
tezlerin incelenmesine yonelik calismalarin sonuglari ile karsilagtirilip

degerlendirilmistir.

Varisoglu, Sahin ve Goktas (2013) 2000-2011 tarihleri araliginda
yayimlanan Tiirkce egitimi aragtirmalariin konu alanlarini, yontemlerini,

aragtirmalarda kullanilan veri toplama araglarini, veri analiz yontemlerini
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tespit etmeyi amagladiklart arastirmada 558 makaleyi incelemistirler.
Arastirma sonuglarina gore konu alan1 bakimindan en ¢ok okuma egitimi
ilizerine aragtirma yapildigi; makaleler yontem bakimindan incelendiginde
nicel yontemin kullanildigi ¢alismalarin sayica fazla oldugu; calismalarda
veri toplama araci olarak en c¢ok dokiimanlarin kullanildigi tespit
edilmigtir. Varigoglu, Sahin ve Goktas’in (2013) calismasinin yontem
sonucu yapilan aragtirmanin yontem sonucu ile farklilik gostermektedir.
Varisoglu, Sahin, Goktas (2013) calismasinda tezlerde en cok nicel
yontemin kullanildigini tespit ederken yapilan aragtirmada en ¢ok karma
ve nitel yontemin kullamldig tespit edilmistir. Iki arastirmanin sonucu en
¢ok kullanilan veri toplama aracinin dokiimanlar olmasi noktasinda
benzerlik gostermektedir. Son olarak da en c¢ok calisma yapilan konu
alaninin okuma egitimi olmasi yazma egitimi g¢aligmalarinin yetersiz
olmasi bu becerinin egitimine daha fazla 6nem verilmesi gerektigi sonucu

ile benzerlik gostermektedir.

Tiirkce egitimine yonelik olarak hazirlanan lisansiistii  tezlerin
degerlendirildigi calismada Akyliz, Almaz, Avc1 ve Dasoz (2011)
tarafindan 43’1 doktora tezi olmak {izere 477 lisansiistii tez incelenmistir.
Arastirmanin sonucuna gore tezlerin biiyiilk bir ¢ogunlugunun Sosyal
Bilimler Enstitiilerinde hazirlandigi, incelenen tezlerin 46’sinin Tiirkge
egitimi alan1 disinda hazirlandigi belirtilmistir. Ayrica bu c¢alismada,
degerlendirilen tezlerin 127’sinin ydntem/desen bilgisinde eksiklerin
bulundugu; yontemine ulagilanlarin biiyiik bir kisminda nitel arastirma
yontemlerinin kullanildig: tespit edilmistir. Bu arastirmanin sonuglari
tezlerin en ¢ok yapildigi enstitii noktasinda farklilik, yapilan tezlerin

sadece Tiirkge egitimi alani ile sinirli kalmadig1 noktasinda, yontem/desen
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bilgisinde eksiklik oldugu konusunda ve en c¢ok nitel arastirma

yontemlerinin kullanildig1 noktasinda benzerlik gostermektedir.

Biiytikikiz (2014) tarafindan yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 1981-2012
yillar1 arasinda hazirlanan lisansiistii tezlerin tarandig1r calismada 2’si
doktora tezi olmak {izere 147 lisansiistii teze ulasilmistir. Bu aragtirmanin
sonuglarina gore, tezlerin 2006-2012 yillar1 arasinda en ¢ok hazirlandigy;
en ¢ok dil bilgisi yanliglarin1 betimleyen ve ders kitaplarini inceleyen
calismalarin oldugu; konu alanmi olarak yazma becerisine yer verilen
caligmalarin sayica fazla oldugu tespit edilmistir. Biyiikikiz’in (2014)
caligmasi yapilan aragtirma ile tezlerin en cok yapildigi yil aralig
noktasinda farklilik goriilmektedir. Yapilan arastirmada yabancilara
Tiirkge 6gretiminde yazma becerisine yonelik yapilan tezlerin 6zellikle
2016 yilindan sonra artiga gegtigi tespit edilmistir. Yapilan aragtirmanin ve
Biiytikikiz’in (2014) ¢alismasinin sonucu incelenen tezlerin cogunlugunun

yiiksek lisans tezi olmasi noktasinda ortiigmektedir.

Coskun, Balct ve Ozgakmak’m (2013) tarafindan yapilan arastirmada
yazma egitimiyle ilgili 168 tez incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore bu tezlerin biliyiik bir kismimin 2006-2010 yillar1 arasinda
tamamlandigi, bu tezlerin biiyiik ¢cogunlugunun yiiksek lisans diizeyinde
oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismanin yillara gore sonucu, arastirmanin
yillara gore sonucu ile farklilik gdstermektedir. Bu farklilikta yabancilara
Tirkge Ogretimi alanmmin kurulusu ve 6nem kazanma siirecinin etkili
oldugu diisiiniilmektedir. Coskun, Balc1 ve Oz¢akmak’1n (2013) calismas1
ve yapilan aragtirmada incelenen tezlerin biiyiik ¢ogunlugunun yiiksek

lisans diizeyinde olmasi noktasinda benzerlik gostermektedir. Bu durumda
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iiniversitelerin doktora &grenci alimlarmmin ve doktora programlarinin

yiiksek lisansa gore daha az olmasinin etkili oldugu sdylenebilir.

Dogan ve Ozgakmak (2014) dinleme becerisi ile ilgili yaptiklari
arastirmada 10’u doktora tezi olmak {iizere 1998-2013 yillar1 arasinda
yayimlanan 49 tez ele alinmistir. Arastirma sonuglarina gore, tezlerin konu
olarak daha ¢ok yaklagim, strateji, yontem ve tekniklerine yonelik oldugu;
hedef kitle bakimindan en fazla ilkdgretim ikinci kademeye yonelik olarak
hazirlandig1; dinleme becerisine yonelik arastirmalarin yeterli olmadigi
tespit edilmistir. Bu ¢alismanin sonuglari, yapilan aragtirmanin
sonuglariyla dort temel dil becerisine yonelik yapilan tezlerde en fazla
model/ydntem/teknik konularina yer verilmesi ve yazilan tezlerin sayica

yetersiz goriilmesi noktasinda benzerlik gostermektedir.

Akaydin ve Cecen (2015) tarafindan yapilan arastirmada ise, 1990-2013
yillar1 arasinda okuma becerisiyle ilgili 232 makale incelenmistir.
Arastirmanin sonucglarina gore makalelerde en ¢ok tarama yonteminin
kullanildig1; konu bakimindan ise okudugunu anlama konusunda makale
yazildigl; tutum, algi testlerin en ¢ok kullanilan veri toplama araclar
oldugu; orneklem olarak ¢ogunlukla ilkdgretim/ortaokul 6grencilerinin
secildigi tespit edilmistir. Akaydin ve Cecen’in (2015) arastirmasinin
sonucu en ¢ok kullanilan yontem noktasinda ve en ¢ok kullanilan veri
toplama araglar1 noktasinda farklilik gdstermektedir. Bu farkliligin beceri

alanlarimin farkli olmasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Tok ve Potur (2015) tarafindan yapilan arastirmada 2010-2014 yillar
arasinda yayimlanan yazma egitimini konu alan 38’1 doktora tezi olmak

lizere 164 lisansiistii tez ve 127 makale incelenmigtir. Arastirmada
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incelenen caligsmalar hedef kitle, iligkili oldugu alan, kullanilan yontem ve
yazma egitimindeki egilimler bakimindan degerlendirilmistir. incelenen
caligmalarda yazmanin okuma ve ilk okuma ile iliskilendirilerek ele
alindig1 ve yontem olarak nicel arastirmalarin daha ¢ok tercih edildigi
goriilmiistiir. Bu aragtirmanin sonucu incelenen tezlerin ¢ogunun yiiksek
lisans tezi olmast noktasinda benzerlik, en ¢ok kullanilan yontem

bakimindan farklilik géstermektedir.

Goger ve Arslan (2018) tarafindan yapilan arastirmada dil bilgisi 6gretimi
tizerine hazirlanmig 11’1 doktora tezi olmak iizere 60 tez incelenmistir.
Arastirma sonuglarina gore dil bilgisi O6gretimine yonelik olarak
hazirlanmis tez sayisinin en fazla oldugu yil 2011-2017 yillar1 arasindadir.
Tezlerin en ¢ok Sosyal Bilimler Enstitiisii ¢atist altinda yiiriitiildiigii; en
cok Atatiirk ve Gazi Universitesinde dil bilgisi 8gretimi konusu hakkinda
calisma yapildigs; tezlerin hedef kitlesinin ortaokul 6grencilerinin oldugu;
yontem olarak ise en ¢ok nitel yontemin kullanildigr tespit edilmistir.
Goger ve Arslan’in (2018) caligmasinin sonucu; en c¢ok yapilan tezin
yiiksek lisans tezi oldugu, en ¢ok tezin Gazi Universitesinde yapildig1 ve
en ¢ok nitel yontemlerin kullanildig1r noktasinda benzerlik, en ¢ok tezin

yapildig1 enstitli noktasinda farklilik gostermektedir.

Sonug olarak yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde yazma becerisinin egitimi
ile ilgili yapilan tezlerin ve bu alana yonelen arastirmacilarin sayisi giderek
artmaktadir. Gelisime agik olan bu alanda arastirilacak ¢ok farkli konular
bulunmaktadir. Yazma becerisini 6lgmeye yonelik olcekler gelistirilerek
farkli kurumlardaki ve farkli diizeylerdeki 6grencilerin durumlari tespit

edilebilir. Ulkemizde her gegen yil sayis1 artan TOMER’ler diger devlet
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kurumlan ile is birligi yaparak bu alanda yapilacak aragtirmalara 151k

tutabilir.
Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Calismada ¢ikar catismasina yol agacak herhangi bir husus bulunmadigini

ve aragtirmanin tiim siireclerinde etik kurallara uyuldugunu beyan ederim.
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Extended Abstract

The main purpose of foreign language teaching is to enable learners to use
their basic language skills by making effective use of vocabulary items
within the systematics of the target language. In this study, it is aimed to
examine the theses written on writing skills in the field of teaching Turkish
to foreigners in the categories of genre, year, university,
department/institute, subject, method, design and data collection tools.
Based on the results of the research, studies on writing skills in teaching
Turkish as a foreign language will be examined from a broad perspective,
and general trends, deficiencies in the literature and areas that need

improvement will be discussed.

This research, which aims to examine the postgraduate theses written on
the education of writing skills in teaching Turkish to foreigners, is a
qualitative study. In the research, document analysis method was used in
the examination of postgraduate theses about writing skills in the field of
Turkish education for foreigners. The documents of the research are
composed of postgraduate theses, which can be accessed digitally until
01.04.2021 in the National Thesis Center of the Higher Education
Institution, written in the field of writing education in teaching Turkish to
foreigners until 2021. 66 postgraduate theses on the education of writing
skills in teaching Turkish directly to foreigners were included in the
research. At the point of determining the theses, the prerequisite of being
related to teaching Turkish to foreigners and writing education was sought.
In order to reach the theses in question, different keywords such as

"teaching Turkish to foreigners, writing education, writing skills, writing"
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were used and the theses were examined and the ones suitable for the
research topic were selected. During the examination of the theses
accessed in the research, the titles of "type, year, title of advisor, university,
department/institute, subject, method, design, data collection tools" were
created and theses were examined within the framework of descriptive

analysis.

When the theses made in the context of the education of writing skills in
teaching Turkish to foreigners were scanned, 66 postgraduate theses, 47 of
which were master's thesis and 19 were doctoral dissertations, were
reached. As a result of the examination, it is seen that most of the
postgraduate theses are master thesis. When the distribution of the theses
accessed by years is examined, it has been determined that the first thesis
was made in 2006, one thesis was made a year until 2014, and after 2014,
there was an increase in the theses and the most theses were made in 2019.
It is thought that the emergence of the field of teaching Turkish to
foreigners as a new field and gaining importance over time is effective in
reaching this result. Looking at the distribution of the universities where
the theses were made, it was determined that the highest number of theses
were made at Gazi University in Ankara, 15.15%, and at Hacettepe
University 13.63%. The departments and institutes in which postgraduate
theses were made were examined and it was determined that the
department in which the most thesis was made was the department of
Turkish education and the institute in which the most theses was made was
the institute of educational sciences. In the research, when the subjects of

the theses made in the context of the education of writing skills in teaching
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Turkish to foreigners are examined, in 15 different subjects; it was
determined that the most thesis was on model/method/technique, and more
than half of these 15 topics were studied only once. When the research
designs used in the graduate theses were examined, it was determined that
15 different research designs were used 83 times in 66 graduate theses and
the document analysis design was used the most. Finally, when the data
collection tools of the postgraduate theses examined in the research were
examined, it was determined that the documents were used the most in the

theses.
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Yazar Kilavuzu

Asagida belirtilen yayin ilkeleri ve yazim kurallarina uygun olarak
hazirlanmig, yazilar, “makale sunum formu” ile birlikte e-posta yoluyla
asagidaki adreslere gonderilebilir.

Cevirisi yapilmig, makalelerin degerlendirmeye alinabilmesi i¢in 6zgiin
metinlerin ve makale sahibinden (asil yazar veya hak sahibi yayinevi) izin
yazilarinin da gonderilmesi zorunludur.

On inceleme ve hakem degerlendirmesi dogrultusunda gelistirilmek
ve/veya diizeltilmek iizere yazarlarina geri gonderilen yazilar, gerekli
diizeltmeler yapilarak en geg, bir ay iginde tekrar dergiye ulagtirilir.

Yapilan 6n incelemede yazim kurallarinauyulmadigi tespit edilen makaleler
diizeltilmesi i¢in yazarina iade edilir ve yayim programina alinmaz.

Yayn Ilkeleri

Aydin Téomer Dil Dergisi, tim bilim insanlarinin, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak ogretilmesi alaninda dogrudan ya da dolayli ilgisi olan bilimsel
calismalarini ilgili ¢evrelere duyurmak amaciyla yilda iki say1 ve basil
olarak yayimlanan ulusal hakemli bir dergidir.

Dergiye gonderilecek yazilarda oncelikle alanina katki saglayan 6zgiin
nitelikte bir ‘arastirma makale’ veya daha 6nce yayimlanmis ¢alismalari
degerlendiren, bu konuda yeni ve dikkate deger goriisler ortaya koyan bir
‘derleme makale’ olmasi sart1 aranir. Ayrica, ilgili alanlarda yayimlanan
bilimsel kitaplara ait makale formatindaki degerlendirme yazilar ile kitap
elestirileri de derginin yayin kapsami i¢indedir.

Yayin kurulunun karar1 ile alaninda katkisi oldugu diisiiniilen yabanci
dilden 6zgiin makalelerin Ingilizce veya Tiirkge gevirilerine de derginin
icte birini gegcmemek kaydi ile yer verilebilir. Ceviri makalelerin
yayimlanabilmesi i¢in ¢eviri metin ile birlikte 6zgiin makalenin yazarindan
ya da hak sahibinden alinacak izin yazisinin da génderilmesi zorunludur.

Makalelerin dergide yayimlanabilmesi i¢in, daha dnce bir baska yerde
yayimlanmamis veya yayimlanmak {izere kabul edilmemis olmasi gerekir.
Bilimsel bir toplantida sunulmus ancak basilmamis bildirilerden iiretilmis
makaleler, bu durum dipnotta acikea belirtilmek kosuluyla kabul edilebilir.



Makalelerin Degerlendirilmesi ve Yayn Siireci

Yayin i¢in gonderilen makalelerin degerlendirilmesinde bilimsel nitelik en
onemli 6l¢iittiir. Dergiye gonderilen tiim makaleler, Yayin Kurulu’nca dergi
yayin ilkelerine uygunluk ve nitelik bakimdan degerlendirilir. Yayin kurulu,
gonderilen bir makaleyi yayimlayip yayimlamama ve gerekli gordiigi
durumlarda makale iizerinde diizeltmeler yapma hakkina sahiptir. Yapilan
On inceleme sonucunda yayina uygun bulunmayan makale, degerlendirme
stirecine alinmayarak yazarina bilgi verilir. Eksiklikleri varsa diizeltilmesi
ve tekrar gonderilmesi i¢in yazarina iade edilir. Yayna uygun bulunan
makale, degerlendirilmek tizere ilgili alandaki ii¢ hakeme gonderilir.
Hakemler, gonderilen makaleleri yontem, igerik ve 6zgiinliik agisindan
inceleyerek yayima uygun olup olmadigina karar verirler. Belirlenen stire
icinde gelen hakem raporlart géz Onlinde bulundurularak, makalenin
yayinlanip yayinlanmamasina karar yetkisi yaym kurulundadir. Makaleler,
Yaym Kurulu tarafindan uygun goriilen bir sayida yayimlanmak iizere
programa alinir ve yazari bilgilendirilir. Hakemlerin isimleri gizli tutulur
ve raporlar bes yil siire ile saklanir. Makalenin yayimlanmasinin ardindan
bir ay i¢inde yazarina makalenin yer aldig1 sayidan 3 adet gonderilir.

Degerlendirme siirecinden gecerek yayimlanmasi kabul edilen yazilarin
telif hakki Istanbul Aydin Universitesine devredilmis sayilir. Bu
nedenle yazilarla birlikte yayin haklarinin dergiye devredildigine iligskin
bir s6zlesmenin bulundugu “makale sunum formu”nun da doldurulup
gonderilmesi gerekmektedir.

Dergide yayimlanan yazilardaki goriislerin ve g¢evirilerin bilimsel, etik
ve yasal sorumluluklar1 yazarlarina aittir. Yaz1 ve fotograflardan, kaynak
gosterilerek alint1 yapilabilir. Ancak, yayimlanan yazilar dergi yonetiminin
yazili izni olmaksizin bagka bir yerde (basili olarak ya da internet
ortaminda) yeniden yayimlanamaz. Yazar, yazisinin/makalesinin mevcut
dergide yayimlandigini belirtmek kaydi ile tiimiinii ya da bir bolimiini
kendi amaglari i¢in ¢ogaltma hakkina sahiptir.

Dergiye yazi gonderen tiim yazarlar bu ilkeleri kabul etmis sayilir.

Yayin Dili
Derginin yayin dili Tiirkiye Tiirkgesi veya Ingilizce’dir.



Yazim Kurallari

L. Ana Bashk

Icerikle uyumlu, onu en iyi ifade eden bir baslik olmali ve koyu harflerle
yazilmalidir. Makalenin baslig1 sdzciiklerin ilk harfi biiyiik olacak bigimde
yazilmali ve en fazla 10-12 sozciik arasinda olmalidir.

IL. Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i

Yazar(lar)in ad(lar)1 ve soyad(lar)1 koyu, adresler ise egik harflerle
yazilmali; yazar(lar)in varsa gorev yaptigi kurum(lar), haberlesme ve
e-posta adres(ler)i ilk sayfada dipnot ile belirtilmelidir.

1. Oz

Makalenin basinda, konuyu kisa ve 0z bicimde ifade eden ve en az
100, en fazla 150 sozciikten olusan Tiirkce ve Ingilizce “6z” (abstract)
bulunmalidir. Oz iginde, yararlamlan kaynaklara, sekil ve g¢izelge
numaralarina deginilmemeli; dipnot kullanilmamalidir. Tiirkge ve Ingilizce
Ozlerin altinda bir satir bosluk birakilarak, en az 3, en ¢ok 5 sozciikten
olusan anahtar sozciikler (keywords) verilmelidir. Yazilan Ingilizce 6ziin
(abstract) iizerinde makalenin Ingilizce bashg1 da verilmelidir.

IV. Ana Metin

A4 sayfa boyutunda (29.7x21 cm.), MS Word programi, Times New
Roman yazi karakteri ile, 12 punto ve 1.5 satir aralifiyla yazilmalidir.
Sayfa kenarlarinda iist 3 cm., alt 3 cm., sol 3 cm., sag 3 cm. bosluk
birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir. Yazilar 6zet, abstract, sekil
ve tablo yazilar1 da dahil 6.000 (altibin) sozciigii gegcmemelidir. Metin
icinde vurgulanmasi1 gereken kisimlar, koyu degil egik harflerle ya da tek
tirnak icinde yazilmalidir. Metinde tirnak isareti + egik harfler gibi ¢ifte
vurgulamalara asla yer verilmemelidir.

V. Boliim Bashklar:

Makalede, diizenli bir bilgi aktarimi1 saglamak {izere ara ve alt basliklar
kullanilabilir. Makaledeki tiim ara (normal) ve alt basliklar (yatik) 12
punto ile sozctiklerin yalniz ilk harfleri biiytik, koyu karakterde yazilmaly;
alt bagliklarin sonunda iki nokta {ist liste konulmamali ve bir satir sonra
devam edilmelidir.



VI.  Tablolar ve Sekiller

Tablolarin numarast ve basligi bulunmali, siyah-beyaz baskiya
uygun hazirlanmalidir. Tablo ve sekiller ayr1 ayri sira sayisi verilerek
numaralandirilmalidir. Tablo ¢iziminde dikey ¢izgiler kullanilmamalidir.
Yatay cizgiler ise yalnizca tablo i¢indeki alt bagliklar1 birbirinden ayirmak
icin kullanilmalidir. Tablo numaras: iiste,ortal1 olarak egik (bold); tablo
ad ise, Ilk sdzciigiin ilk harfi biiyiik olmak iizere dik yazilmalidir. Tablolar
metin i¢inde bulunmasi1 gereken yerlerde olmalidir.

- Ornek: Tablo I: Farkli yaklasimlarin karsilastirmalr analizi

Sekil numaralar1 ve adlar1 seklin hemen altina ortali sekilde yazilmalidir.
Sekil numarasi egik yazilmali, nokta ile bitmeli, hemen ardindan sadece
ilk harf biiyiik olmak tizere sekil ad1 dik yazilmalidur.

VII. Gorseller

Yazi igerisinde resim, fotograf ya da 6zel ¢izimler varsa bu belgeler kisa
kenar1 10 cm olacak sekilde 300 ppi’da (300 pixels per inch kalitesinde)
taranmali, JPEG formatinda kaydedilmeli, ayrica metin i¢inde kullanilan
tiim gorsel geregler makaleye ek olarak JPEG formatiyla gonderilmelidir.
Internetten indirilen gorsellerin de 10 ¢m-300 ppi kurallarma uygun
olmas1 gerekmektedir. Gorsellerin  adlandirmalarinda, sekil ve
cizelgelerdeki kurallara uyulmalidir. Dergi yayin kurulu, teknik olarak
problemli ya da diisiik kaliteli resim dosyalarii yeniden talep edebilir
ya da makaleden tiimiiyle ¢ikartabilir. Kaynak olarak kullanilacak
goriintiilerin kalitesinden ve yayimlanip yayimlanmamasindan yazar(lar)
sorumludur.

Resim ve fotograflar siyah beyaz baskiya uygun hazirlanmalidir. Gorsel
numaralar1 ve adlar1 gérsellerin hemen altina ortali sekilde, dik yazilmalidir.
Gorsel tipi ve numarasi egik yazilmali (Resim 1.; Sekil 1.), iki nokta ile
bitmeli, hemen yanindan sadece ilk harf biiyiik olmak tlizere gorsel adi1 dik
(normal) yaz1 karakteri ile yazilmalidur.

- Ornek: Resim 10. Wassily Kandinsky, ‘Kompozisyon’ (Anna-
Carola Krausse, 2005: 91).



Sekil, ¢izelge ve resimlerin kullanildig1 sayfa sayist 10’u gegmemeli, isgal
ettikleri alan yazinin iigte birini asmamalidir. Teknik imkana sahip yazarlar,
sekil, ¢izelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sart1 ile
metin i¢indeki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkana sahip olmayanlar,
bunlar i¢in metin i¢inde ayn1 boyutta bosluk birakarak icine sekil, ¢izelge
veya resim numaralarini yazabilirler.

VIII. Dipnotlar

Dipnot kaynak gostermek i¢in kullanilmamali, dipnot kullanimina yalnizca
aciklayict ek bilgileri i¢in basvurulmali ve otomatik numaralandirma
yoluna gidilmelidir.

IX. Alnti ve Gondermeler/Atiflar

Yazar dogrudan ya da dolayl olarak yaptigi tiim alintilara asagidaki
orneklere gore gondermede bulunmalidir. Burada belirtilmeyen durumlarda
APA 6 formati kullanilmalidir. Dogrudan alintilar tirnak i¢inde verilmeli
ve egik yazilmalidir.

Gondermeler icin asla dipnot kullanilmamalidir. Tim gondermeler
parantez i¢inde ve asagidaki bigcimde yazilmalidir.

— Tek yazarli calismaya yonelik genel gondermelerde; (Carter, 2004).

— Tekyazarlicalismaninalintiyapilanbelirlibiryerine gondermelerde;
(Bendix, 1997: 17).

— iki yazarli calismalara géndermelerde; (Hacibekiroglu ve Siirmeli,
1994: 101).
— Ikiden fazla yazarli yayinlarda, metin iginde sadece ilk yazarin

soyadi ve ‘vd.” yazilmalidir; (Akalin vd., 1994: 11).

— Kaynakca kisminda ise, birden fazla yazarli yayinlarin diger
yazarlar1 da belirtilmelidir.

— Metin i¢inde, gdnderme yapilan yazarin adi veriliyorsa, kaynagin
sadece yayin tarihi yazilmalidir: Gazimihal (1991: 6), bu konuda “........
“nu belirtir.



— Yayim tarihi olmayan yapitlarda ve yazmalarda yalnizca yazarlarin
adi; (Hobsbawm)

— Yazari belirtilmeyen ansiklopedi vb. yapitlarda ise kaynagin ismi,
varsa cilt ve sayfa numarasi yazilmalidir: (Meydan Larousse 6, 1994: 18)

— Ikinci kaynaktan yapilan alintilar da asagidaki gibi yazilmali ve
kaynaklarda belirtilmelidir: Lepecki’nin de ifade ettigi gibi “......... ” (Akt.
Korkmaz 2004: 176).

X. Kaynakc¢a

Metnin sonunda, yazarlarin soyadina gore alfabetik olarak asagidaki
orneklerde gosterildigi gibi yazilmalidir. Kaynaklar, bir yazarin birden fazla
yayini olmasi halinde, yayimlanis tarihine gore siralanmali; bir yazara ait
ayni1 yilda basilmis yayinlar ise (2004a, 2004b) seklinde gosterilmelidir:

Kitaplar
—  Karadag, O. (2013). Kelime 6gretimi. Ankara: Pegem Akademi.

- Giines, F. (2007). Ses temelli ciimle ydntemi ve zihinsel
yapilandirma. Ankara: Nobel Yayinlari.

Makaleler
- Erdem, I. (2009). Yabancilara Tiirkge Ogretimiyle ilgili bir
kaynakc¢a denemesi. Turkish Studies, 4(3), 888-937.

- Biiyiikikiz, K. K. ve Hasirct, S. (2013). Yabanci dil olarak Tiirk¢enin
ogretiminde sozciik 6gretimi iizerine bir degerlendirme. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(21), 145-155.

Kitap i¢i bolimler
- Kan, A. (2016). Olgmenin temel kavramlari. H. Atilgan (Ed.),
Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme iginde (ss.2-16), Ankara: An1 Yaymcilik.

Tezler
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Author’s Guide

Author’s may send their articles which are prepared in accordance with the
below stated publishing and editorial principles, together with the “article
presentation form” via e-mail to the provided addresses.

Providing the permissions of the authors (the main author or the rightful
publishing house) is obligatory for the translated texts and articles as well.

The articles which are sent to their authors for further improvement and/
or proofreading following the preliminary reviews and referee evaluations,
must be edited accordingly and delivered back to the journal in one month
at the latest.

On the other hand, the articles which are found to be conflicting with this
guideline, will be returned to their authors for further proofreading and
will not be issued.

Publishing Principles

Aydin Tomer is a national, peer-reviewed language journal which is
printed twice a year for the purpose of releasing the scientific works that
are prepared by all scientists directly or indirectly related to the field of
teaching Turkish as a foreign language.

It is of first priority for the manuscripts to be an original ‘research article’
contributing to its field or a ‘collection article’ evaluating previous works
in its field and expressing new and noteworthy views in this respect. In
addition, evaluation articles from scientific books that are published in the
related fields and book reviews are also within the scope of the journal’s
publication.

Original articles translated into Turkish or English from a foreign language
are also allowed in the journal provided that they contribute in the field
with editorial board’s decision and do not exceed one third of the journal.
The permission letter from the author or the right owner of the original
article is also required together with the translated manuscript in order for
the translated manuscripts to be published.



The journal only accepts articles which are not published or accepted to
be published previously. Articles which are created from the reports that
are not published but presented in a scientific gathering can be accepted
provided that the case is clearly stated in the footnote.

Evaluation of the Articles and the Publishing Process

Scientific quality is the most important criteria in the evaluation of the
articles for publishing. All the received articles are evaluated with respect
to their eligibility for the journal publishing principles and qualifications
by the editorial board. Editorial board reserves the right to decide whether
or not to publish and/ or emend the received article in case considered
necessary. In result of the preliminary evaluation, the articles that are
found to be unsuited for publishing are not evaluated and their authors are
informed. The articles are returned to the authors for further revision and
proofreading. The articles that are found to be suitable for publishing, on
the other hand, are delivered to be evaluated to three different referees in the
related field. The referees decide whether or not the article is suitable for
publishing by evaluating it with respect to method, content and originality.
Taking the referee reports that are received within the defined time frame
into consideration, editorial board holds the decision-making authority for
the publication of the articles. Informing the author, the eligible articles are
scheduled. The identities of the referees are kept private and the reports
are archived for five years. Following the publication of the article, three
copies of the related issue of the journal is delivered to the author within
a month.

The copyrights of the manuscripts which are accepted to be published
following the evaluation process, are considered as transferred to Istanbul
Aydin University. Thus the ‘“article presentation form” which includes
a contract regarding the transfer of the copyrights to the journal, is also
required to be filled and delivered along with the manuscripts.

The scientific, ethic and legal responsibilities of the views and translations
in the manuscripts which are published in the journal belong to their
respective authors. The texts and photographs published in the journal may
be cited. However, the published texts cannot be re-published in any other
place (printed or online) without the written permission of the journal’s
editorial board. The author of the published text/article reserves the right to



copy the whole or a part of his work for his own purposed on the condition
that he/she indicates the text/article is published in the journal.

By submitting their works to the journal, authors accept the above
mentioned principles.

Publishing Language
The language of the journal is Turkish or English.

Editorial Principles

I. Main Title

Written in bold letters, the main title must be congruent with the text
content expressing the treated subject in the best way. The main title must
not exceed 10-12 words of which initials must be capitalized.

II. Author’s Name(s) and Address(es)

The name(s) and surname(s) of the authors must be typed in bold whereas
the addresses must be typed in italic letters. If there are any, the title(s) and
the workplace(s) of the authors as well as their contact information must
be indicated on the first page with a footnote.

III. Abstract

The article must include an abstract in both English and Turkish (6zet)
languages, which briefly and clearly summarizes the subject of the text
and consists of at least 100 and at most 150 words. The abstract must not
refer to the cited sources, figures and graphic numbers used in the text or
contain footnotes. Authors must provide keywords consisting of at least 3
and at most 5 words leaving an empty line under the English and Turkish
abstracts. The Turkish abstract must also have its title in Turkish.

IV. Main Text

The text must be written with Times New Roman font-type, 12-point font
size leaving 1,5 space between lines and 3 cm margins on top, bottom and
both sides of an A4-sized (17x24 cm) MS Word page. The pages must be
numbered. The text must not exceed 6000 (six thousand) words including
its Turkish and English abstracts, figures and table contents. The parts of
the text which are to be emphasized must be written either in ifalics (not in



bold) or shown in single quotation marks (“’). The text must never contain
double emphases using quotation marks and italics at the same time.

V. Sub-titles

The section and sub-titles may be preferred for delivering the information
in an orderly way. All the section (regular) and sub (italics) titles must
be written in 12- point size, bold characters, capitalizing only the initial
letters of each word in the title. Sub-titles must not be followed by a colon
(1) and the text must begin after an empty line.

VI. Tables and Figures

Tables must be prepared according to black and white printing with a title
and number. Tables and figures must be numbered separately. Tables must
not be drawn with vertical lines; horizontal lines, on the other hand, must
only be used for categorizing the sub-titles within the table. The number
of the table must be indicated above the table, on left side, in regular fonts;
the title of the table must be written in ifalics capitalizing the initials of
each word. Tables must be located in their proper places within the text.

- Example: Tablo 1: Farkli yaklasimlarin karsilastirmali analizi

The numbers and the titles of the figures must be centered just below the
figure. The number of the figure must be in italics followed by a full stop
(.). Right after comes the title of the figure in regular fonts with only the
initial letter capitalized.

VIL. Visuals

The images, photographs or special drawings included within the text must
be scanned in 300 ppi (300 pixels per inch) with a 10 cm short edge in
JPEG format. In addition to the article and the “article presentation form”,
all the visual materials used in the text must be e-mailed to the provided
addresses in JPEG format. The online sourced images must also comply
with 10 cm/300 ppi rule. Visuals must be titled according to the criteria
specified for tables and figures (item VI) above. Technically problematic
or low-quality images may be requested from the contributor again or may
be completely removed from the article by the editorial board. Author(s)
are responsible for the quality of the visual materials to be used in their



articles.

The images and photographs must be prepared according to black and
white printing. The titles and the numbers of the visuals must be centered
and typed in italics. The type of the visual and its number must be typed
in italics followed by a full stop (.) and the name of the image typed in
regular fonts with capital initials:

- Example: Resim 10. Wassily Kandinsky, ‘Kompozisyon’ (Anna-
Carola Krausse, 2005: 91).

The pages containing figures, charts and images must not exceed 10, with
only occupying one third of the text. If possible, authors may place the
figures, charts and images where they are supposed to be providing that it
will be prepared as ready to be published, if not they can write the numbers
of the figures, charts and images leaving empty space in the text in the
same size.

VIII. Footnotes

Footnotes must only be used for additional explanatory information with
automatic numbering. Footnotes must not be used for citation or giving
references.

IX. Citation and References

Authors must give references for all their direct or indirect quotes according
to the examples given below. In case not specified here, authors must
consult APA 6™ edition referencing and citation style. Direct quotes must
be given in italics using quotation marks (‘“”’). Footnotes must never be
used for giving references. All references must be written in parentheses
and as indicated below.

- Works by a single author: (Carter, 2004).

- Specific passages in works by a single author: (Bendix, 1997: 17).
- Works by two authors: (Hacibekiroglu and Stirmeli, 1994: 101).
- Works by more than two authors: (Akalin et. al, 1994: 11). The
other contributing authors must only be indicated in the bibliography
section.

- If the name of the author is mentioned within the text, only the



publishing date of the source are provided: Gazimihal (1991: 6) states that

(13 2

- Works with no publication dates, can be cited with the name of the

author: (Hobsbawn)
- Works with no author name, such as encyclopedias, can be cited

with the name of the source and if available the volume and page numbers:
(Meydan Larousse 6, 1994: 18)

- The quotes that are taken from a secondary source are indicated as
follows and must also be given in bibliography: As Lepecki also expresses
“.....7 (Korkmaz, 2004: 176).

X. Bibliography

The bibliography must be given at the end of the text in an alphabetical
order as shown in the following examples. The sources must be sorted
according to their publication dates in case an author has more than one
publication. On the other hand, the publications that belong to the same
year must be shown as (2004a, 2004b...).

Books
—  Karadag, O. (2013). Kelime ogretimi. Ankara: Pegem Akademi.

- Glines, F. (2007). Ses temelli ciimle yontemi ve zihinsel
yvapilandirma. Ankara: Nobel Yayinlari

Articles

- Erdem, I. (2009). Yabancilara Tiirkce ogretimiyle ilgili bir
kaynakca denemesi. Turkish Studies, 4(3), 888-937.

- Biiyiikikiz, K. K. ve Hasirct, S. (2013). Yabanci dil olarak Tiirkgenin
ogretiminde sozclik 6gretimi lizerine bir degerlendirme. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(21), 145-155.

Sections of a Book
- Kan, A. (2016). Olgmenin temel kavramlari. H. Atilgan (Ed.),
Egitimde Olgme ve Degerlendirmeiginde (ss.2-16), Ankara: Am Yayicilik.



Thesis

- Ozarslan, A. (2018). Tiirkceyi yabanct dil olarak é3renen
Suriyelilerin yazma becerileri iizerine bir degerlendirme (Yayimlanmamig
doktora tezi). Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Malatya.

Online Sources

Online sources must be cited for the data obtained from internet as well.
The full web address of the accessed web-page (not the home page) and the
accessed date must be indicated in the bibliography for the online sources:

- http://www.tdkterim.gov.tr/bts/ (12.10.2014).

- Aksu, G. (2011). Ozgiir Bir Beden, Ozgiir Bir Sanat Dali, Yazinda
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