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Okul Oncesi Cocuklarda Goriilen istenmeyen Davramslarin Onlenmesinde

Tiyatronun Etkisine iliskin Ogretmen Gériisleri”

Abdulkadir Atalay * 2}, Esref Nural 22/, Siikrii Ada 3
YSorumlu Yazar) Ogretmen, Gazi Ilkokulu, kdratly@hotmail.com, ORCID ID: 0000-0002-3058-2991.
2pr. Ogr. Uy., Trabzon Universitesi, esrefnural@hotmail.com, ORCID 1D: 0000-0003-0100-8162.
SProf.Dr., Uludag Universitesi, sukruada@uludag.edu.tr, ORCID 1D: 0000-0003-3329-9494.

OZET

Gelis Tarihi: Bu aragtirmanin amact, okul 6ncesi 6gretmenlerinin gézlemleri ¢ergevesinde okul dncesi ¢ocuklarda

06.04.2021 goriilen istenmeyen davranislarin dnlenmesinde tiyatronun etkisini tespit etmektir. Bu arastirmada
Kabul Tarihi- nitel aragtirma yontemlerinden biri olan goriismenin standart agik uglu soru sorma teknigi
23& Olé 9 OaZT I kullanilmigtir. 2016-2017 egitim &gretim yilinda, Trabzon ili sinirlari igerisindeki birisi Carsibasi,
hae digeri ise Akgaabat ilgelerinde olmak iizere iki anaokulunda gorev yapan 20 okul 6ncesi 6gretmenine
ulagilmistir. Arastirmada verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Kodlamalarda
analiz birimi olarak 6gretmenlerin yazdigi climleler tizerinde durulmustur. Calisma sonucuna gore:
© UEAD 2021 . S . ; . . e .
. okul Oncesi Ogretmenlerinin gozlemlerinden yola ¢ikilarak tiyatronun bahsi gegen Ogrencilerde
Tiim haklar: saklidr.

goriilen istenmeyen davranislari azalttig1 ve hatta bir kisminda yok ettigi anlagilmigstir. Okul 6ncesi
6gretmenlerinin yi1l boyunca yapilan etkinlikler sonucunda dile getirdikleri en 6nemli husus; tiyatro
etkinlige katilan Ogrencilerin bilgisayardan, internetten ve ¢izgi filmlerden gonillii olarak
vazgectikleri ve bunlarmn yerine tiyatroyu tercih ettikleridir. Ancak goriismeye katilan okul dncesi
ogretmenleri tiyatro etkinlikleri alaninda yetersiz olduklarini, iiniversitede uygulamali tiyatro
etkinlikleri derslerinin olmas1 gerektigini ifade etmistir. Ayrica arastirmada, okul dncesi ¢ocuklarda
goriilen istenmeyen davraniglarin nedenleri arastirilmis ve bunlarin giderilmesinde tiyatro
etkinliklerinin nasil kullanilmasi gerektigi tizerinde durulmustur.

Anahtar Sozciikler: Tiyatro, okul 6ncesi donem, tiyatro etkinlikleri, yaraticilik, hayal giicii.

The Views of Teachers About the Influence of Theater in Preventing the
Unwanted Behaviors of Pre-Scool Children

ABSTRACT
Received: The aim of this study is to determine the effects of theater on the prevention of unwanted behaviors
06.04.2021 in preschool children within the framework of observations of kindergarten teachers. In this study,
. standard open-ended questioning technique of the interview which is one of the qualitative research
Accepted: methods was used. In 2016-2017 academic year, 20 kindergarten teachers working in two different
23.08.2021 kindergartens, one in Carsibast district and one in Akgaabat district, were reached in Trabzon
province. In the research, descriptive analyze the data. While coding, the sentences written bythe
© UEAD 2021 teachers were emphasized as the unit of analysis. Based on the observations of kindergarten teachers,

it has been understood that the theater has reduced and even destroyed some of the undesired
behaviors seen in the mentioned students. The most important point expressed by the kindergarten
teachers as a result of the activities carried out throughout the year is that the students participating
in the theatre activities voluntarily abandoned the computer, internet and cartoons and preferred the
theater instead. However, the kindergarten teachers who participated in the interview stated that they
were insufficient in the field of theater activities and therefore there should be applied theater
activities courses at the university. In addition, in this study, the reasons of unwanted behaviors seen
in preschool children were investigated and it was emphasized how theater activities should be used
in their elimination.

All rights reserved.

Keywords: Theatre, preschool period, theatre activities, creativity, imagination.

DOI: 10.32960/uead.893082 Makale Tiirii (Article Type): Arastirma Makalesi

* Bu ¢alisma 26.Uluslararasi Egitim Bilimleri Kongresi’nde bildiri olarak sunulmustur.
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1. GIRIS

Yasamlarinin ilk yillarinda ¢ocuklar, etrafinda gordiikleri nesneleri anlamaya ve agiklamaya yonelik
oyunlar oynarlar. Ik taklit oyunlariyla birlikte, bebegini besleme, oyuncak telefon kullanma, oyuncak
ortdegini yikama, oyuncak ayisisn yataga yatirma, arabalarini yaristirma, yemek pisiriri gibi yapma gibi
durumlar yaraticiliklarini gelistirmeyi O6grenirler.cocuklar biiyiidiikkge sembolik oyunlar degisir. Farkli
durumlar oyun i¢inde yer almaya baslar. Cocugun okulda ya da evde her giin yasadiklar1 taklit oyunlarinin
bir parcasi haline gelir. Oyun oynayan ¢ocugun ihtiyaclar1 ruhsal durumuna goére bicim alir (Singer &
Singer, 1998:97). Oyun ile baslayan eglenceli yolculuk tiyatronun temelini olusturur. Oyunlar ¢ocuklarin
bilissel, zihinsel, sosyal biitiin yonlerini gelistirir. Tiyatro da boyledir. Cocuklarla ve ¢ocuk oyunlariyla
beslenir.

Insanlarin birbirlerine karsi sorumluluk hissetmeleri ve buna gére davranmalar1 uygar toplum
olduklarin1 géstermektedir. Sorumluluk duygusu az olan veya hi¢ olmayan toplumlar bir yigin olarak
goriilmektedir. Gliglii bir toplum yapisina kavugmak igin bir¢ok kural vardir. Toplum olarak kiiltiir birikimi
ile ¢agdas birlesimi bulmak, kiiltiir yasamini yurdun her yaninda esitlikle paylagmak, koklii kiiltiir
birikiminden yeni birikimlere dogru uzanmak, toplumu yaralayan kiiltiir bosluklarindan, kopukluklarindan
uzaklastirir insanlari. Toplumun yararini giivence altina almak istiyorsak ise cocuklardan baslamak
gerekmektedir (Nutku, 2002:13). Insanlarin birbirleriyle aracisiz etkilesim oyunlar ve tiyatroyla
miimkiindiir (Adigiizel, 2002:5). Kiiltiirel agidan gelismeyi saglayan gizli giiclerden birisi de tiyatrodur.
Sanatsal yaraticiligi toplumdan topluma, insandan insana aktaran bir aragtir (Nutku, 2002:13). Diinya
tiyatro tarihinin ileri gelen tiyatrocularindan Muhsin Ertugrul (1971) derdi ki; “Ben o kamdayim ki, her
mahallede bir ¢ocuk tiyatrosu, her ilde bir genglik tiyatrosu kurmadikga, siz isterseniz bin bir kalkinma plani yapn,

o plant uygulayacak aydin genci zor bulursunuz.”

Tiyatro taklit ile baglayip, dans ile goriiniir oldu. Tiyatronun 6zl 6nce akil ve sonra danstir. Akil
olmayan yerde bilingli bir eylem yoktur. Eylem ise tiyatronun kendisidir. Eski uygarliklarda goriilen
ayinler, dinsel sélenler buna giizel bir drnektir. (Almagik, 2005:7).

Tiyatro calismalar1 okullara girdiginde yetisecek olan kusak; yerel sanatcilarini, yazarlarini
olusturabilecegi i¢in, giderek Tiirkiye kalkinmasinda ve kiiltiiriinde en etkin rolii oynayacak olan “bolge
tiyatrolar1” kurulusu da kendiliginden ortaya g¢ikacaktir (Merter, 2004:11). Tecriibelere gore “Tiyatro”
egitimde kullamldiginda toplumlarin ve bireylerin gelismesinde etkili olur (Ulger, 2019:4). Devlet,
cocuklart ve gengleri tiyatro etkinlikleriyle tamistirip gerekli onlemleri alarak yetistirme g¢abasi ic¢inde
olmalidir (Nutku, 2002:13).

Cocuk ve tiyatro birbirini tamamlamaktadir. Cocuk kiiclik yasindan itibaren oynamaya baglar.
Oyunlar kurar, hayal giicleriyle mekanlar kurar, dogaclamay1 kullanarak rollere girer, nesneleri
anlamlandirir. Oyun oynama, giderek cesitli bigimlerde kisisel yansimalara doniisiir. Sevilen kisi
beklemenin sinirlarint asarsa, ¢ocukta kaygidan giivensizlige dogru gelisen bir duygu var olur. Bdylece
normal gelisimini siirdiiren ¢gocukta, sevilen kisi, onun yasamina birdenbire girer ve birdenbire ¢ikar. Bagka

deyisle, ilkel tiyatro bigimi i¢inde, gocuk i¢in en yakin kisi birdenbire yasamin i¢inde ev digsindadir. Cocuk
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da deneyimle kendine olan giivenini kazandik¢a oyunun iginde ya da disinda olmanin hilesini kullanir.

Bunu da kismen yansilayarak, kismen de yaratisa dayanan bir bulgu olarak getirir. Yiirimeye bagladi mi
kendi diinyasi olarak kavradig1 oda kapisina kadar kosar, bir an duraksar, ondan sonra da esigi atlar. Cocuk
birdenbire yasamin disina ¢ikmistir. Cocuk bu hareketleri yaparken, onun yaninda bulunan sevdigi ile
paylasir. Oyleyse paylasma gocukta saglikli sonucu getiren énemli bir 6gedir (Nutku, 2002:17, 18).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar okul ortamina girdiklerinde farkli bir gevreye olduklarini anlarlar. Bu
yeni ¢evrenin kurallar1 oldugunu da fark ederler. Okul ortaminda yapilandirdiklarinin {izerine yeni bilgiler,
yeni gorgiiler eklemeyi, sosyallesmeyi, paylasmayi, haklarini 6grenmeyi, savunmayi, bagkalarina zarar
vermemeyi de Ogrenirler. Smif iginde etkili bir ortam amaglayan okul dncesi 6gretmeni, istenmeyen
davraniglarin yonetilmesi igin bilyiik caba sarf etmesi gerektigi bilinmektedir. Stmif diizenini bozan, egitim-
Ogretim faaliyetlerinin yiiriitiilmesini engelleyen, dgretmen-6grenci etkilesimini engelleyen davranislar,
istenmeyen davranislardir (Gangal & Oztiirk, 2019). “Cameron (1998) smif ortaminda istenmedik
davraniglart 5 kategoride tanimlamaktadir. Bunlar; saldirgan davranislar (vurmak, sa¢ c¢ekmek,
tekmelemek, itmek ve kiifiir etmek vb.); fiziksel olarak istenmedik davranislar (pargalamak, zarar vermek,
karalamak, firlatmak vb.); sosyal olarak istenmedik davranislar (kosusturmak, bagirip cagirmak ve
tepinmek, 6fkeli olmak vb.); meydan okuyucu davraniglar (istekleri yerine getirmeyi reddetmek, kurallara
uymamak, sozel ve sozel olmayan meydan okuyucu davranislar sergilemek vb.) ve kendine yonelik
istenmedik davraniglardir.”(Asantogrul & Bal & Donmez & Karasulu, 2018).

Biitiin diinya da ve iilkemizde 0-6 yas ¢ocuklarin okul dncesi egitimi almasi1 yaygilagmistir. Okul
Oncesi egitim ile ¢ocuklar ilk kurumsal deneyim kazanmaktadir. Bu deneyimle ¢ocuklar, okul yasantisina
daha basaril1 bir sekilde uyum saglamaktadirlar (Cevher & Giiven, 2005).

Okul oncesi kurumlarinda ilk hedef 6grenci davranislariin olusturulmasidir. Simf yonetimi istenmeyen
davranislarla bas edip, 6grenci performansini yiikseltmek i¢in bir aractir (Asantogrul & Bal & Donmez &
Karasulu, 2018). Simif ortaminda farkli aile kiiltiirlerinden gelen bir¢ok ¢ocuk bulunmaktadir ve bu
farkliliklarin bir araya gelmesi sonucunda sinif i¢i olumsuzluklar ortaya ¢ikabilmektedir. Farkli ¢cevrelerde
yetisen ¢ocuklarin birbirinden farkli davraniglar gelistirdigi bilinmektedir ve akran etkilesimi ile farkli
davranislar cocuklar arasinda yayginlasabilmektedir (Gangal & Oztiirk, 2019).

1.1. Problem Durumu

Tiyatro biitiin sanat dallarin1 bir arada sunan kapsamli bir sanattir. Cocuklarin pek c¢ok alanda
kendisini ifade etmesini kolaylastirir. Demokratik bir ¢aligma alani sunan tiyatro 6nemli bir egitim araci
rolii de iistlenir. Cocuklarin yargilama, degerlendirme, sorunlar1 ¢6zme becerileri kazanmalarina yardimci
olur. Tiyatro bunlar1 yaparken bizlere, ¢ocuklarimiza istendik davranis kazandirma sansi da sunar. Oyunun
hayatindaki kaginilmaz yerini bildigimiz ¢ocuklarimiza hem eglendirip hem de deger egitimi
verebilecegimiz en 6nemli araglarin baginda ¢ocuk tiyatrosu gelmektedir. Tiyatronun bu biiytilii diinyasi ile
giizel zaman geciren ¢ocuklara istendik davraniglar ve degerler ilmek ilmek isleyebiliriz. Bizim i¢in 6nemli
degerleri de yine tiyatro yardimiyla ¢ocuklarimiza benimsetebiliriz (Tiirkan & Tiirkan, 2018). Sinirsiz hayal
giiciine ulagmada tiyatro, etkili bir sanattir. Egitimde tiyatronun kullanilmasi1 6grencileri farkli agilardan
(kazanimlarin kazandirilmasi, hayata bakis agilarinin degismesi, diinyay1 ve ¢evreyi anlamlandirmasi)
gelistirmektedir. Tiyatro insanla var olan ve insanla gelisen bir sanattir (Altinbay, 2012). Yasanilan ¢ag
bilgi c¢agi, bilgi giictiir, dogrudur. Ancak bilgi ¢ag1 ve bilgi, giiciinii internete, akilli telefonlara ve
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televizyona kaptirmustir. Internetin, televizyonun ve akilli telefonlarin, sosyal medyanin g¢ekiciligi bas
dondiiriicii bir hizla artmakta, bilgi caginin ana kaynagi kitaplar gittikge degerini kaybetmektedir. Bunun
yaninda gecmisin cocuklar1 sokak oyunlariyla sosyallesmis, bu giiniin ¢ocuklar1 ise siteler iginde
sosyallesememislerdir. Bunun sonucunda ¢ocuklar yaratict yonlerini kaybetmekte, hayal giicleri yok
olmaktadir. Biitiin bunlarin yaninda istenmeyen davranislarin nedenlerinden okul i¢i nedenler, okul dis1
nedenler karsisinda ¢ekiciligi gii¢lii olan ¢aligmalarla, uygulamalarla ve etkinliklerle gocuklarin karsisina
cikilmalidir. Daha giiclii ve ilgi uyandiran ¢ekiciligi olan tiyatro etkinlikleri kullanilarak istenmeyen
davraniglarin istenen davramiglara dondiiriilmesi saglanacaktir. Oyun ve tiyatroyu egitimde kullanmak,
yaraticiliga ¢agdas bir boyut getirmektir (Adigiizel, 2006:5)

Cocugun kendi 6grenmesiyle birlikte, diger 6grencilerin 6grenmelerini kesen, dersi bolen, 6gretmeni
ve arkadaslariyla etkilesimi engelleyen, okul egyalarinin veya kislerin 6zel esyalarinin zarar gérmesine yol
acan davranii istenmeyen davranistir ( Argon ve Nartgiin, 2016;220 ). Sinif ortaminda 6grenmeyi olumsuz
yonde etkileyen her tiirlii davranig istenmeyen davranmistir (Canakgi, H. & Cankaya, 2011). Celikkaleli
(2009)’ye gore istenmeyen 6grenci davraniglart 3 ana baglikta incelenebilir;

1.0kul Dis1 Nedenler

a) Ogrencinin ailesinin sahip oldugu 6zellikler: Anne-baba arasi fikir ayriliklari, asir1 sefkat, asir1
baski, beslenme konusunda ¢ocuga israrci olma, ekonomik sorunlari ¢ocuga yansitma, istenmedigini
cocuga hissettirme ve korkutma da istenmeyen davranislarin ortaya ¢ikmasinda etkili olabilmektedir.

b) Kitle iletisim araglar1: Kitle iletisim araglarindan televizyon ve son donemlerde internet ¢cocuklarin
yasadiklar1 bir¢ok istenmeyen davranisin nedeni olarak gosterilmektedir.

2.0kul-Sinif i¢i Nedenler:

a) Okulun ve sinifin sahip oldugu 6zellikler: Ogrenci sayisi, okul kurallar, simifin giiriiltiilii olmasi,
sinifin kalabalik olmasi, aydinlatmanin yetersiz olmasi, yonetim yapisi ve anlayisi okulda bulunan

Ogrencilerin tutum ve davraniglarina yansimaktadir.

b) Ogretmenlerden kaynakli nedenler: Ogretmenin kisisel dzellikleri, 6z-giiven eksikligi, tiikkenmislik
diizeyi, basarisizlik korkusu, ¢ocuklardan hoslanmama ve bazi 6zel sorunlarin simif igerisinde disiplin
sorunlarinin nedeni olabilir. Ogretmenlerin fikirleri, degerleri ve eylemleri siniflarin iklimin ve yasantilarini
belirleme de etkilidir (Shindler, 2016:16). Yapilan bazi arastirmalar 6gretmenin kisiliginin ve tutumunun
smif i¢inde en 6nemli degisken oldugunu gostermektedir (Argon & Nartgiin, 2016:141).

3.0grencilerin sahip oldugu kisisel 6zellikler: Cocugun yasadigi duygusal problemler. Ogrencilerin
temel beklentileri 6gretmenleri tarfindan karsilanmazsa, bu beklentileri karsilamak igin baska yollara
bagvuracaklardir (Shindler, 2016:31).

Istenmeyen 6grenci davranislari ile ilgili literatiir incelenmesi sonucu sinif iginde goriilen istenmeyen
davraniglar; siras1 gelmeden konusma, arkadaslar1 rahatsiz etme, ders etkinliklerine katilmay1 reddetme,
Ogretmenin istemlerine kars1 gelme, arkadaslarinin ¢alismalarini bolme, dikkatini derse vermeme olarak
gortlmiistiir (Balci, Capri & Celikkaleli, 2010 ).
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1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada okul dncesi ¢ocuklarda istenmeyen davraniglarin 6nlenmesindetiyatronun etkisinin
ortaya konulmasi amaglanmaktadir. Konuyla ilgilenen arastirmacilara 1s1k tutacagi sanilmaktadir. Bu
calismanin en Onemli yani, tiyatro etkinliklerini okullarin tamaminda kullanmanin gerekliligini
gostermektir. Amag 6grencileri tiyatrocu yapmak degil, gercek rollere roller i¢inde erismeyi, 6fke, seving,
act duymayi, giilmeyi 6grenen, duygularini tantyan, onlarla birlikte yasamayi bilen ve onlarin iistesinden
gelen nesiller yetistirmektir. Cocuklarin sahneye ¢ikmasi amag¢ degil, sosyallesmelerini, yasama bakis
acilarimi gelistirmektir (Yesildal, 2013). Alanda yapilan ¢aligmalar sonucunda okul dncesi ¢ocuklarda

istenmeyen davranislarin giderilmesine yonelik tiyatronun etkisiyle ilgili bir ¢alislmaya rastlanmamustir.

Problem Ciimlesi

Okul Oncesi Cocuklarda Gériilen istenmeyen Davramislarin Onlenmesinde Tiyatronun Etkisine

fliskin Ogretmen Goriisleri
Alt Problemler

1.0kul 6ncesi ¢ocuklarda istenmeyen davraniglarin kaynaklar1 nelerdir?
2.0kul 6ncesi ¢ocuklarda anne-babalardan kaynaklanan istenmeyen davranislar nelerdir?
3.0kul 6ncesi ¢ocuklarda istenmeyen davraniglarda okul i¢i ve okul dis1 nedenler nelerdir

5.0kul o6ncesi ¢ocuklarda istenmeyen davranislarin giderilmesinde tiyatro etkinliklerinin kullanilmasinin
etkileri nelerdir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu boéliimde arastirmanin modeli, arastirma grubu, veri toplama aracinin gelistirilmesi ve verilerin
¢Oziimlenmesi boliimleri yer almaktadir. Bu arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden biri olan
goriismenin standart agik uclu soru sorma teknigi kullanilacaktir. “Gézlem goriisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama yontemlerinin kullamildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda ger¢ekgi ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konulmasina yénelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tamimlar. Baska bir deyisle nitel arastirma,
kuram olugturmayr temel alan bir anlayisla sosyal olgulari bagli bulunduklari ¢evre icerisinde arastirmayi ve
anlamayr én plana alan bir yaklasimdir, diye ifade etmektedir. Goriisme, nitel arastirmada temel veri toplama
araglarindandir. Ayni zamanda baskalarini anlamak igin kullanilan en gii¢lii yontemlerdendir. Goriisme, sosyal
bilimlerde ve ¢zelliklede sosyolojide en stk kullanilan arastirma yéntemlerinden biridir” (Yi1ldirim & Simsek,
2005).

2.2. Arastirma Grubu

Calisma grubu, Trabzon ili Ak¢aabat Ilgesi’nde Sogiitlii Anaokulu ve Carsibasi ilgesi’nde Carsibast
Anaokulu kurumlarinda gorevli 6gretmenlerden olusmaktadir. Bu kurumlarda gérev yapan 6gretmenlerin
tamamina yar1 yapilandirilmig goriisme formu uygulanmustir.

Tablo 1. Katilimcilarin, cinsiyete, egitim seviyesine, unvanlarina, mesleki kideme, mezun olduklar: branslara ve gérev

yaptiklar: okul tiirii degiskenlerine gore dagilimlar: (n=12)
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Degiskenler n %
Cinsiyet Kadin 18 90.0
Erkek 2 10.0
Egitim Seviyesi Lise 2 10.0
Yiiksekokul 6 30.0
Universite 12 60.0
Unvaniniz Miidiir 2 10.0
Miidiir Yardimcisi 2 10.0
Ogretmen 16 80.0
Mesleki Kidem 1-5yil 6 30.0
6-10 yil 7 35.0
11-15 gyl 4 20.0
16-20 y1l 2 10.0
21 yil ve iistii 1 5.0
Brans Okul Oncesi Ogretmeni 20 100.0

2.3. Veri Toplama Araclar

Veri toplamak amaciyla arastirma konusu ile ilgili olarak makaleler, ulusal ve uluslararasi internet
siteleri taranmig olup, veri toplama araci olarak kullanilacak olan yar1 yapilandirilmig gériisme formu
gelistirilerek uygulanmaya hazir hale getirilmistir. Yar1 yapilandirilmis olarak hazirlanan goriisme formu
iki ayr1 boliimden olusmaktadir. ilk boliimde 6gretmenlerin 6zelliklerini belirlemeye yonelik bilgiler
istenmis, sonraki boliimde ise 6gretmenlere goriislerini almak i¢in sekiz adet acik uclu soru yoneltilmistir.
Bu sorular; “ Okul oncesi egitim kurumlarinda g¢ocuklarda istenmeyen davranislarda okul disi nedenler
nelerdir, Okul Oncesi egitim kurumlarinda g¢ocuklarda anne-babalardan kaynaklanan istenmeyen
davranisglar nelerdir, Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarda goriilen istenmeyen davraniglarin okul
i¢ci nedenleri nelerdir, Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarda goriilen istenmeyen davranislarda
medyanin ve internetin etkileri nelerdir, Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarda goriilen istenmeyen
davraniglarin giderilmesinde tiyatro etkinliklerinin etkisi var midir, Okul Oncesi egitim kurumlarinda
dersleriniz esnasinda tiyatro etkinliklerini kullandiginizda 6grencilerinizde goérdiigiiniiz olumulu ya da
olumsuz davranislar nelerdir, Okul oncesi egitim kurumlarinda yaptigimiz sinif igi etkinliklerine ve tiyatro
etkinliklerine cocuklarin ilgileri nasildir, Universite egitimleri sirasinda &gretmenlerin  “Tiyatro
Etkinlikleri” dersi gérmelerini uygun buluyor musunuz” olarak belirlendi. Bilgi toplama aracina uzman

goriisii aliarak (Okutan, 2016) son sekli verilmistir.
2.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama araci olarak nitel ¢caligmalarin veri toplama tekniklerinden biri olan katilime1 olmayan
gbzlem teknigi kullanilmigtir. 2017 yilinin Subat ayinin son haftasinda Carsibasi Anaokulu’na, mart aymin
ikinci haftasinda Akgaabat Sogiitli Anaokuluna gidilmistir. Ogretmenlerin sinif icinde gordiikleri
istenmeyen davraniglara ve istenmeyen davramiglari azaltmak igin kullandiklari tiyatro etkinliklerine
dayanan verilerin toplanmasinda, goriisme tiirlerinden yari-yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak,
istenmeyen davramslarin giderilmesinde tiyatronun etkisine iliskin goriisleri belirlenmistir. Ogretmenlere
simiflarinda goriilen istenmeyen davranislarin kaynaklari nelerdir, goriilen bu istenmeyen davraniglarin
giderilmesinde tiyatronun etkisi sorulmustur. Her bir 6gretmen ile birebir gériisme yapilmistir. Gorlismeler
30-35 dakika strmiistiir. GOriisme sonuglari goriisme formuna yazilmistir. Arastirma igin gerekli izin
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Trabzon valiligi Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden 19.12.2016 tarih ve 32438636/604.01/14293004 say1 ile
almmustir,

2.5. Verilerin Analizi

Okul Oncesinde egitim goren oOgrencilerde goriilen istenmeyen davranislarin giderilmesinde
tiyatronun etkisine iligskin 6gretmen goriisleri yazili olarak alindi. Arastirmada verilerin analizinde betimsel
analiz yontemi kullanilmustir. Arastirma sorulariyla belirlenen temalar; okul Oncesi Ogretmenlerle
goriismeler yapilmadan 6nce hazirlanmis olup, problemin alt problemleri goriisme sorular1 temel alinarak
belirlenmistir. Kodlamalarda analiz birimi olarak 6gretmenlerin yazdigi climleler iizerinde durulmustur.
Iceriklerin degerlendirilmesi arastirmaci tarafindan yapilmustir. Okul &ncesi dgretmenlerin goriisleri
arastirma problemine cevap olacak sekilde birlestirilerek yorumlanmigtir. Arastirmaya katilanlarin
goriislerinin yorumlanmasi agamasinda frekans ve yiizde kullanilmusgtir.

3. BULGULAR

Tablo 2. Okul éncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarda istenmeyen davramgslarda okul disi nedenlere iliskin 6gretmen
goriisleri dagilimi

Okul oncesi cocuklarda istenmeyen davraniglarin kaynaklar f %

Anne babanin aile i¢inde drnek davranis sergilememesi 11 215
Akranlardan goriilen olumsuz davranislarin sergilenmesi 9 17.6
Sosyal ¢evreden goriilen olumsuz davraniglarin 6rnek alinmast 7 137
Televizyonun kontrolsiiz izlenilmesi 12 235
Teknoloji bagimlilig, internet, cep telefonu diiskiinliigi 12 235
Toplam 51 100

Tablo 2°de de dgretmenlerden 11°i, anne babanin aile i¢inde 6rnek davranis sergilememesi, 9’u,
akranlardan goriilen olumsuz davraniglarin sergilenmesi, 7’si, goriilen olumsuz davranislarin &rnek
alinmasi, 12’si, televizyonun kontrolsiiz izlenilmesi, 12’si, teknoloji bagimliligi, internet, cep telefonu
diskiinliigli seklinde olumsuz davraniglarda bulunduklarini ifade etmektedirler.

Televizyon ve internet, okuldan arta kalan zamanmin ¢ogunu evde geciren c¢ocuklar icin
vazgecemeyecekleri bir eglence kaynagidir. Televizyonun ve internetin ¢ocuklar iizerindeki etkisi
incelenirken siddet ve cinsel dgeler igeren programlarin ve yayinlarin etkisi {izerinde énemle durulmasi
gerekmektedir ( Cebeci, 2016:16).

Tablo 3. Okul oncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarda anne-babalardan kaynaklanan istenmeyen davranslara iliskin
ogretmen gortisleri dagilimi

Anne babalardan kaynaklanan istenmeyen davranislar f %
Cocuklara kars1 tutarsiz tutumlar gésterme 12 11
Istenmeyen davranis pekistirme 16 14.6
Kulaktan egitim ( Model olamama) 8 7.3
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Cocuklara kars1 agir1 koruyucu olma 18 16.5
Cocuklarin her davranisina miidahale etme 13 11.9
Kendi baglarina faaliyet yapmaya firsat vermeme 9 8.2
Ozgiiven eksikligine neden olma 14 12.8
Anne babalarin bosanmig olmasi, aile ici siddet, sevgisizlik olmasi 19 174
Toplam 109 100

Tablo 3’te goriildiigii gibi, okul 6ncesi 6gretmenlerinden 12’°si anne ve babalarin ¢ocuklarina karsi
tutarsiz davraniglar gosterdigini, 16’s1 anne ve babalarin istenmeyen davranisi pekistirdiklerini, 8’1 anne ve
babalarin model olamadigini, 18’1 anne ve babalarin ¢ocuklara kars asirt koruyucu olduklarmi, 13°{i anne
ve babalarin ¢ocuklarin her davranisina miidahale ettiklerini, 9’u anne ve babalarin ¢ocuklarin kendi
baslarina is basarmalarina firsat vermediklerini, 14’i anne ve babalarin 6zgiiven eksikligine neden
olduklarini, 19’u anne ve babalarin bosanmis olmasi, aile i¢i siddet, sevgisizlik gibi olumsuz durumlar
nedeniyle ¢cocuklarda istenmeyen davranislarin arttigini ifade etmektedirler.

Aile bireylerinin sahip oldugu kisisel ve sosyal 6zellikler, cocuklarin anne-babayi rol model olarak
almasi istenmeyen davranislarin olusmasinda etkendir. Genetik 6zelliklerin transferi, ailedeki bogsanma,
anne-babadan birinin kayb1 ve bunun sonucunda ¢ocugun duygusal ihtiyaclarinin karsilanmamasi bireyin
tizerinde olumsuz etkiler meydana getirmektedir (Cebeci, 2016:14).

Tablo 4: Okul éncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarda gériilen istenmeyen davranislarin okul i¢i nedenlerine iligkin

ogretmen goriisleri dagilimi

Okul Oncesi Cocuklarda Goriilen Istenmeyen Davramislarin Okul I¢i Nedenleri f %
Okulunun ve Smiflarin fiziki yapist 20 30.76
Kalabalik simiflar-Ogrenci sayilari 17 26.15
Anlasilamayan Okul Kurallar1 6 9.23
Yonetim Yapisi 3 4.61
Okulun gevresinin olanaklari, sosyal yapisi 5 7.69
Ogretmenlerin alanlarinda yetersizligi 8 12.30
Ogretmenin tiikkenmislik diizeyleri 4 6.15
Cocugun yasadig1 duygusal problemler 2 3.07
Toplam 65 100

Tablo 4’te goriildiigii gibi, anasinifi 6gretmenlerinden 20’si istenmeyen davraniglarin okul igi
nedenlerini okulun ve smiflarin fiziki yapisina, 17’si kalabalik smiflar-6grenci sayilarina, 6’s1
anlasilamayan okul kurallarina, 3’i yonetim yapisina, 5’i Okulun ¢evresinin olanaklarina ve sosyal
yapisina, 8’i Ogretmenlerin alanlarinda yetersizligine, 4’ii Ogretmenin tiikenmislik diizeylerine, 2’si
¢ocugun yasadig1 duygusal sorunlara baglamaktadirlar.

Istenmeyen davranislarin belli basl nedenleri; toplumun rolii, ailenin rolii, okulun rolii ve okullarda
Ogrencilere diisiinme yetisinin verilmesindeki basarisizligi olarak incelemistir Edward (1903), ayrica
problem davraniglarin altinda yatan nedenler ile ilgili bir bagka siniflama yapan Burden (1995) ise bu
nedenleri su sekilde ele almistir; fizyolojik ¢evre (saglikla ilgili faktorler), fiziksel g¢evre (okuldaki ve
evdeki olanaklar, simf diizenlemeleri, egitimci ve yonetici kadronun yetersizligi, yontem ve materyaller)
ve psikososyal ¢evre (ilgiler, degerler, beklentiler, motivasyon) olarak belirtmistir (Cebeci, 2016:12 ).
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Tablo 5: Okul éncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarda goriilen istenmeyen davramglarda medyanmin ve internetin

etkilerine iliskin 6gretmen gériigleri dagilimi

Okul Oncesi Cocuklarda Goriilen Istenmeyen Davranislarda Medyanin ve Internetin Etkileri f %
Olumsuz 6rnek olusturabilecek tv programlarinin fazlaligi 20 28.57
Cizgi film karakterlerinin olumsuz davranislar sergilemesi 19 27.14
Bilgisayar oyunlarinin ¢ocuklarin siddete egilimli olmalarini tetikliyor 12 17.14
Televizyon ve internet oyunlar1 gocuk beyin hiicrelerini tembellestiriyor 6 8.57
Cep telefonu kullanimi, anne-babalarin telefonu ¢ocuklara vermesi, aligkanlik haline gelmesi 13 18.57
Toplam 70 100

Tablo 5’te goriildiigli gibi, okul oncesi O6gretmenlerinden 20’si okul dncesi ¢ocuklarda goriilen
istenmeyen davraniglarin nedenlerini olumsuz 6rnek olusturan tv programlarinin fazlaligina, 19’u ¢izgi film
karakterlerinin olumsuz davranislar sergilemesine, 12’si bilgisayar oyunlarinin siddete egilimli olmalarini
tetiklemesine, 6’s1 televizyon ve internet oyunlari ¢ocuklarin beyin hiicrelerinin tembellesmesine, 13’1 cep
telefonu kullanimi, anne babalarin telefonlar1 cocuklara vermesi, aliskanlik haline gelmesine
baglamaktadirlar.

Televizyon ve internet, okuldan eve gelen gocugun biitiin zamanini almakta ve vazgegemeyecekleri
bir eglence kaynagi olmaktadirlar. Muhakeme becerisi gelismeyen ¢ocuklarin, televizyon ve internetin
dogru ve yanlig yonlerini anlayamamakta, izledikleri vurma, kirma, yaralama, 6ldiirme vb. sahneler siddete
egilimlerini artirmaktadir. Geg saatlere kadar televizyon ve internet baginda zaman gegiren ¢ocuklar, ertesi
giin erken kalkamamakta, erken kalkip okula gitse bile ders iginde istenmeyen davraniglar
sergilemektedirler (Cebeci, 2016:19).

Tablo 6: Okul dncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarda goriilen istenmeyen davramglarin giderilmesinde tiyatro

etkinlikleriyle ilgili olarak ogretmen gériisleri dagilimi

Okul Oncesi ¢ocuklarda giviilen Istenmeyen Davramislarin  Giderilmesinde Tiyatro  f %
Etkinliklerinin Etkisi

Tiyatro etkinliklerinin i¢indeyken dogruyu ve yanlis1 yastyor 12 13.63
Tiyatro etkinlikleri ¢ocuklarin dikkatini ¢ekiyor, tiyatro etkinliklerinde gecen olumlu her durumu 6 6.81
yasantisinda uyguluyor

Tiyatro etkinliklerinde iken sergiledigi istenmeyen davraniglart unutuyor 9 10.22
Tiyatro etkinliklerinde gosterdigi istenmeyen davraniglar1 goriince olumsuz davranislarindan 11 125
vazgegiyor

Tiyatro etkinliklerini katlim ve izleme sonucunda olumsuz davranislar1 azalmaktadir. 14 15.90
Tiyatro ¢ocuklar1 heyecanlandirtyor 16 18.18
Istenmeyen davranislarin giderilmesinde tiyatro etkinliklerinin uyaric1 etkisi yiiksektir 20 22.72
Toplam 88 100

Tablo 6’da goriildiigii gibi, okul 6ncesi dgretmenlerinden 12’si okul Oncesi ¢ocuklarda goriilen
istenmeyen davraniglarin giderilmesinde tiyatro etkinliklerinin etkisini, tiyatro etkinliklerinin i¢indeyken
dogruyu yanlis1 yasamasina, 6’s1 tiyatro etkinliklerindeki olumlu her durumu yasantisinda uygulamasina,
9’u tiyatro etkinliklerindeyken sergiledigi istenmeyen davranislar1 unutmasina, 11’1 tiyatro etkinliklerinin
icindeyken gosterdigi istenmeyen davraniglari goriince, olumsuz davraniglardan vazgegmesine, 14’
etkinliklerin icindeyken ya da seyrederken olumsuz davranislart hatirlamamasina, 16’s1 tiyatro
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etkinliklerini sevmelerine, 20’si ¢ocuklarda goriilen istenmeyen davranislarin giderilmesinde tiyatro
etkinliklerinin uyarici etkisinin yiiksek olmasina baglamaktadirlar.

Almanya’daki bir deneme modeline gore (1975); Calismalar katilan 6grencilerin sosyal davraniglar
tiimden iyilesmistir. Dislanan ya da katilmayan c¢ocuklarin ya da asir1 hareketlilerin oyuna entegrasyonu
miimkiin olmustur. Ogrenciler daha az saldirganhik gostermis; isbirligi yapabilme yetileri giiglenmis,
artmigtir. Lise 6gretmenleriyle yapilan ¢aligmalarda, 6gretmenler 6nyargilarin ne kadar etkili oldugunu fark
ettiler ve bunlarin {izerine konusmanin hatta bunlar lizerine oyunlar oynamanin gerekliligine karar verdiler.
Bu yiizden Litvanya’da Tiyatro Sporu biitiin liselerde zorunlu ders olarak okutulmakta, ¢iinkii Tiyatro
Sporunda otekiyi dinlemek ve fikirlerine evet diyerek onlara bir seyler eklemek yasamsaldir. Sadece
kendimizi iyi gdstermeye calismada, diger kisilerin de iyi goriinmelerine hizmet ederken mizahin giiciinii
kullanmak ¢ok 6nemlidir (Tarhan, 2013:41). ViolaSpolin’e (1963) gore; ¢cocugun iginden geldigi gibi rol
yapmasi kendini ifade etmesinde 6nemlidir. Roller ile her alanda tecriibeler kazanir (Akt. Tarhan, 2013:53).
Egitimde tiyatronun kullanimi, bireylerin baskalarimi gdézlemlemekten ve baskalarindan geri bildirim
almay1 6grendikleri, ayrica kisi ve ¢evre arasinda kendi kendini yansitma ve etkilesimleri ile 6grenme fikri
ile desteklenmektedir. TIE, cocuklarin yasama bir gézlemci olarak bakmalarini saglar ve kendileri igin
oynanan bu durumlarla ilgili bilingli ahlaki kararlar verir. Bu nedenle, ¢ocuklarin farkli segcimlerle deney
yapabilecekleri ve kendilerinin ve bagkalarinin davraniglarinin - duygusal sonuglarint  deneyip
ogrenebilecekleri 'biligsel bir oyun alani' saglar (Ayres, Monks & Thomson, 2012).

Tablo 7: Okul éncesi egitim kurumlarinda dersleriniz esnasinda tiyatro etkinliklerini kullandiginizda 6grencilerinizde

gordiigiiniiz olumlu davranislara iliskin 6gretmen goriisleri dagilimi

Okul Oncesinde dersleriniz esnasinda tiyatro etkinliklerini kullandigimizda ogrencilerinizde  f %
gordiigiiniiz olumlu davramslar

Sakinlesiyorlar 18 12.67
Dikkatlerini Topluyorlar 20 14.08
Anlatilanlari, verilmek isteneni %95 oraninda anliyorlar 17 11.97
Ozgiivenleri gelisiyor 19 13.38
Konugma yetenekleri gelisiyor 16 11.26
Birbirlerini daha iyi anliyorlar, empati kuruyorlar 11 7.74
Kelime hazneleri zenginlesiyor 12 8.45
Kendilerini daha rahat ifade edebiliyorlar 15 10.56
Cocuklar jest ve mimiklerini daha iyi kullanabiliyorlar 8 5.63
Algilama yeteneklerini gelistiriyor 6 4.22
Toplam 142 100

Tablo 7’de goriildiigii gibi, okul oOncesi Ogretmenlerinden 18’1 tiyatronun kullanilmasimnin;
Ozgiivenlerinin gelismesine, 19’u 6zgiivenlerinin gelismesine, 16’s1 konusma yeteneklerinin gelismesine,
11’1 birbirlerini daha iyi anlamalarina, empati kurmalarina, 12°si kelime haznelerinin gelismesine, 15’
kendilerini daha rahat ifade edebilmelerine, 8’1 jest ve mimiklerini daha iyi kullanabilmelerine, 6’s1
algilama yeteneklerinin geligmesine baglamaktadirlar.

Almanya’da uygulanan modelin sonuglarina gore; konusma giicliikleri, kompleksler, okul korkusu
hemen hemen silinmistir. Estetik deneyimler ve uygulamalar, &grencilerin kendilerine giivenlerini
arttirmigtir. Basarisiz ya da az basarili (akademik basar1 agisindan) 6grenciler, oyun gruplari iginde takdir
gormiislerdir. Palen ve Coatsworth’e gore, okul ve okul dis1 etkinliklere katilan dgrencilerin istenmeyen
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davranislart azalttig1 goriilmiistiir (Celikkaleli, 2009). Son yillarda egitimin her alaninda diinya genelinde

basarty1 yakalayan Finlandiya egitim sistemi incelendiginde; tiyatro etkinliklerini biitiin derslerde
uyguladiklari goriilmektedir. Aytas ve Yalgin (2012)’a gore; Cocuklar, tek baslarina oynadigi gibi, birden
cok cocuk bir araya geldiginde oyunlar o anda kurulur. Kurulan oyunlarin yonetmeni de oyuncular1 da
kendileridir. Konusmalar oyuna gore sekillenir. Boylelikle oyunlar ¢ocuklarin kendilerini ve ¢evrelerini
sekillendirmede etkili olurlar (Aytas & Yalgin, 2012). Kirk y1l1 agkin deneyime sahip bir tiyatro egitimcisi
olan Jones'un ¢aligmalari, Amerikan Tiyatro ve Egitim Birligi, Egitim Tiyatro Birligi ve California Eyalet
Senatosu (digerleri arasinda) tarafindan tanmmustir. Jones’un g¢aligmalar1 sonucunda tiyatro egitim alan
cocuklarin; Kinestetik, sanatsal, zihinsel, kisisel becerilerinin gelistigi goriilmistiir (Montana, 2008).
Tiirkiye’de ise okul iginde halk egitim merkezleri aracilifiyla agilan uygulamali tiyatro kurslar1 ya da veliler
tarafindan 6zel olarak tutulan tiyatro hocalar1 araciligiyla yapilan oyun ¢aligmalarindan Steye gegememistir.
Okullarda ders olarak diistiniilmiis ancak gercgeklestirilememistir.

Tablo 8: Okul oncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklariyla yaptiginiz sunif ici etkinliklerine ve tiyatro etkinliklerine

ilgilerine iliskin ogretmen goriigleri dagilimi

Okul Oncesi cocuklariyla Yaptigimiz Sunif Ici Etkinliklerine ve Tiyatro Etkinliklevine Ilgileri — f %
Sinif i¢i etkinliklerine ilgi gayet giizel, ancak tiyatro ismini duyunca seving ¢igliklar1 duyulur 12 42.85
Sinif i¢i etkinliklere gore tiyatro etkinliklerine ilgi daha yiiksektir. 16 57.14
Toplam 28 100

Tablo 8’de goriildiigi gibi, okul dncesi smiflarda yapilan smif igi etkinliklerin, tiyatro etkinlikleriyle
kiyaslandiginda ana sinifi 6gretmenlerinden 12’si tiyatro ismi duyulunca seving ¢igliklar atilmasina, 16’s1
tiyatro etkinlikleri duyulunca ilgi ve merak daha fazla olmasini tiyatroya baglamaktadirlar.

Almanya’da uygulanan modelin sonuglarina gore; 6grenciler belli giidiilenmeleri olumlu bigimde
almislar, katilimei, etkin (aktif), ilgili (oyunla) duruma gelmislerdir. Bunun bir kaniti1 da, sanatgilarla
yaptiklari ¢aligmalari ¢ok iyi akillarinda tutmus olduklarinin gézlemlenmis olmasidir. Giidiilenme ve ilgi,
oyun derslerinden arta kalan zamanlarda, ayn1 derste ve bos zaman degerlendirmelerinde de etkisini
stirdirmistir (Celikkaleli, 2009). Baltacioglu’nun (2006) ifadesine gore; temsil, yiiriimesini,
kimildamasini, durmasini, oturmasini bilmeyen ¢ocuklarin birgok etkinli, medeni ve ahenkli bir tavirla ve
yasamin kosullaria uygun olarak 6grenmeleri yolunda bir firsat, ¢esit jimnastiktir. Okuldaki tiyatroda
biitiin dikkat 6grencide yogunlagmalidir. Metin, yOnetmen, sahne, dekor gibi ikincil 6gelerin
sinirlandirilmasindan, baskisindan 6grenci kurtulmus olmalidir. Kendiyle bas basa kalabilmeli, kendi
yeteneklerini deneye deneye kendi kesfedip onlar1 keyfince gelistirebilmelidir. Okuldaki amag, profesyonel
tiyatroyla yaris edecek, ya da profesyonelleri taklit edecek gosterimler iiretmek degildir. Tiyatrocu
yetistirmek hi¢ degildir. Ama¢ ¢ocukta kisiligini zenginlestirip giiclendirecek tiyatro duygusunu
gelistirmektir, diye ifade etmektedir (Baltacioglu, 2006:25). Bir oyunda olmanin harika seylerinden biri,
kisa bir siire icin bagka biri olmanizdir. Duygular1 hakkinda konusmak i¢in miicadele eden bir ¢ocuk ig¢in,
bir karakterin arkasinda kaybolma ve onu acilmak i¢in bir araci olarak kullanma konusunda muazzam bir
rahatlama vardir. Cocuklar i¢in bir yaz tiyatro programi yiirliten Olkowski, “Cocuklar i¢in bagkalariin
roliinii oynarken belirli duygular1 denemeleri ve sahiplenmeleri ¢ok giivenli bir yol” diyor. “Sahnede ¢icek
acabilen ve kendilerini akranlarinin etrafinda rahat hissetmeyecek sekilde ifade edebilen utangag ¢ocuklarla
calistim.” Baskasinin roliinii oynamak da ¢ocuklara empati dgretir. Okullarimizin Neden Sanata Thtiyaci
Oldugunu Yazan Jessica Hoffman Davis “Kendilerini bagkasinin yerine koymay1 6greniyorlar” diyor. “Bir
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baskasinin roliini yerine getirirken, diger kisi gibi diisiinmenin nasil bir sey oldugunu Ogrenirler.”
Ebeveynler ayrica hassas konular hakkinda bir diyalog agmak icin bir ¢ocugun tiyatro performansini
kullanabilirler. “Oyunda bir karakterin deneyimini yasaymn ve cocugunuzun durumuna baglayin”
demektedir (Savacool, 2013).

Tablo 9: Universite egitimleri sirasinda “Tiyatro Etkinlikleri” dersi gormeleriyle ilgili goriisleri dagilimi

Okul oncesi ogretmenlerinin iiniversite egitimleri sirasinda “Tiyatro Etkinlikleri” Dersi F %
Gormeli

Anasmifi 6gretmenleri {iniversitelerde Tiyatro Etkinlikleri dersi grmelidir 20 30.76
Tiyatro etkinlikleri dersi goren okul dncesi 6gretmenleri daha donanimli olur 17 26.15
Tiyatro etkinlikleri dersi alan okul 6ncesi 6gretmenlerinin hayal giicleri gii¢lii olur, 6grencilerinin 12 18.46
hayal giiclerini artirir

Tiyatro etkinlikleri dersi alan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, 6grencilerinin yaratici yeteneklerini 10 15.38
ortaya ¢ikarir

Universitelerin tamaminda tiyatro etkinlikleri dersi olmahdir 6 9.23
Toplam 65 100

Tablo 9°da gorildiigh gibi, okul 6ncesi 6gretmenlerinden 20’si tiniversite egitimleri sirasinda okul
oncesi Ogretmenlerinin “Tiyatro Etkinlikleri” dersi gormeleri gerektigine, 17’si tiyatro etkinlikleri dersi
gorenlerin daha donamimli olmasina, 12’si tiyatro etkinlikleri dersi alan anasinifi &gretmenlerinin
Ogrencilerin hayal giiglerini ortaya ¢ikarmasina, 10’u tiyatro etkinlikleri dersi alan anasinifi 6gretmenlerinin
Ogrencilerin yaratici yeteneklerini ortaya ¢ikarmasina baglamaktadirlar.

Temsilleri programlara alarak c¢ocuklara fazladan bir 6zgiirlik sunmus olmuyoruz; ¢ocuklarin
yaratiligtan sahip olduklar1 hukuk verilmis olur, demektedir (Baltacioglu, 2006:25). Drama ¢alismalarinin
yapildig1 6zel egitim veren okullarda da tiim bu sonug ve bulgulara varilmistir (Adigiizel, 2006:11). UCLA
Profesdrii James Catterall'a gore"Sanat Yaparak lyilik Yapmak ve lyilik Yapmak: Gorsel ve Sahne
Sanatlarinda Egitimin Geng Yetiskinlerin Basarilar1 ve Degerleri Uzerine Etkileri" adli kitabi, performans
ve gorsel sanatin ¢ocuklara nasil etki ettigini izleyen ¢alismalarin sonuglarini paylagiyor. Kitapta soyle
diyor: "Analizlerimiz, sanatta ¢ok yer alan genglerle sanat katilimi1 ¢ok az olan veya hi¢ olmayanlar
arasindaki basar1 ve dnemli tutum ve davranislarda 6nemli ve 6nemli farkliliklar buldu." Kitabin odak
noktast olan calismasi tiyatro, miizik grubu, orkestra, koro, dans ve diger sanatsal ugraslarda yer alan
cocuklarin daha yiiksekokul basarisina, daha diistik okulu birakma oranlarina ve "okul ve toplum hakkinda
daha iyi tutumlara" sahip oldugunu gosterdi. ." Bu dogruysa, tiyatro kesinlikle bir amag i¢in oynamaktir
(Bachman, 2017). Yine James Catterall tarafindan UCLA'nin Egitim Enstitlisii'nden yapilan arastirmalar,
sanata maruz kalan dgrencilerin toplum hizmetlerine katilma olasiliklarinin daha yiiksek oldugunu ve okulu
birakma olasiliklarinin daha diisiik oldugunu gostermektedir. Sinirbilimciler tarafindan yapilan ¢aligmalar,
beynin gergek potansiyelini kullanabilmesi i¢in beynin hem sol hem de sag hemisferlerinin tam olarak
uyarilmasi gerektigini gdstermistir. Bu, cocuklar1 sag beyni kullanan yaratici aktivitelere daldirmanin yani
sira onlar1 sol beyin icin bilimsel ve analitik aktivitelere daldirmak kadar onemlidir. Cocuklar ek
performans sanatlarina maruz kalirlarsa, aslinda daha etkili diigiince siirecleri i¢in ¢alisacaklardir (Taylor,
2020).

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
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Istenmeyen davramslarda okul dis1 nedenler ile ilgili olarak, anasmifi dgretmenleri; anne babanin
aile icinde 6rnek davranis sergilemediklerini, akranlardan goriilen olumsuz davranis gosterdiklerini, sosyal
cevreden goriilen olumsuz davranislarin 6rnek alindigini, televizyonun kontrolsiiz izlendigini, teknoloji
bagimliligi, internet, cep telefonu diiskiinliigii ortaya cikmustir. Akandere (2015)’ye gore; egitim,
Ogretmenlerin ¢ocuklara anlattiklariyla degil, sosyal ¢evrede gordiikleriyle gergeklesmektedir.

Anne babalardan kaynaklanan nedenlerle ilgili olarak, anasinifi 6gretmenleri; cocuklara karsi
tutarsiz tutum gosterdiklerini, istenmeyen davranislar1 pekistirdiklerini, kulaktan egitimle cocuklara egitim
verdiklerini (model olamadiklarini), cocuklara karsi asirt koruyucu olduklarini, gocuklar: her davraniglarina
(olumlu-olumsuz) karistiklarini, gocuklarin kendi baglarina faaliyet yapmaya firsat vermediklerini, 6zgliven
eksikligine neden olduklarini, anne- babalarin ayr1 yasadiklarini, aile iginde siddet, sevgi yetersizligi ve
iletisimsizlik sergiledikleri goriilmiistir.

Ogrencilerin yasanilan ¢agin sorunlariyla basa ¢ikabilmelerini istiyorsak, verilen egitim
yaratici, 6z giiven, sorumluluk alma, diisinme yeteneklerini gelistirmede etkin olmalidir (Onder,
2010:4).

Istenmeyen davramslarda okul i¢i nedenlerle ilgili olarak &gretmenler; okulun ve smiflarin
yapilariin yetersiz oldugunu, siniflarin kalabalik oldugunu, anlasilamayan okul kurallarinin oldugunu,
yonetim yapisinin karisik oldugunu, okulun ¢evresinin imkanlarinin yetersiz oldugunu, 6gretmenlerin
alanlarinda yetersiz olduklarini, 0gretmenlerin tiikkenmislik diizeylerinin yiiksek oldugunu, gocuklarin
duygusal problemler yasadiklar1 goriilmiistiir.

Ogretmenler, istenmeyen davramslarda medyanin, akilli telefonlarin ve internetin olumsuz
etkilerinin artmakta oldugu ve kullanimlarinin kiigiik yaslara kadar indigini belirtmislerdir.

Medyanin; reklamlardan haber programlarina, dizilerine, sinemalarina kadar siirlandirici,
kaliplayici ve yonlendirici etkisine karsi okul 6ncesinden ortadgretim sonuna kadar okullarda
yapilacak “diizeltme” ¢alismalarina ihtiyag vardir (Onder, 2010:18).

Sinif i¢inde kullanilan tiyatro 6grencileri olumlu yonde etkilemekte, davranislarin olumlu olarak
degisimi goriilmektedir. Tiyatro etkinlikleri yaklagimini internet, televizyon, bilgisayar, akilli
telefon oyunlar1 ¢agmin etkisiz ¢ocuklarinin yasayarak, deneyerek, iireterek, climle kurarak,
kurdugu ciimleyi canlandirarak daha aktif olabilmeleri, yasama katilabilmeleri i¢in onermistir.
Cocugun bedensel, zihinsel, bilissel ve sosyal yataneklerinin tiyatro etkinlikleriyle
gelistirilebilecegini sdylemistir (McCaslin, 2016).

Ders isleniglerinde tiyatronun kullanilmasiyla derslere ilgi artmakta, daha verimli ders ortami
gerceklesmektedir.

Swmuf i¢i etkinlikler ile tiyatro etkinliklerine ilgileri ile ilgili olarak 6gretmenler; tiyatro etkinliklerini
daha ¢ok 6nemsediklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin egitimleri sirasinda tiyatro etkinlikleri dersinin goriilmesi ile ilgili olarak dgretmenler;
tiniversitede tiyatro etkinlikleri dersinin goriilmesi gerektigini, tiyatro dersi goren O0gretmenlerin daha
donanimli oldugunu, tiyatro dersi géren 6gretmenlerin hayal giiclerinin giiglii oldugunu, 6grencilerinin de
hayal giiclerinin giiclii olacagini, tiyatro etkinlikleri dersi alan 6gretmenlerin 6grencilerinin daha yaratici
yeteneklere sahip olacagini, {niversitelerin biitiin boliimlerinde tiyatro dersi alinmasi gerektigi
gorilmiistiir. “Okuldaki tivatroda biitiin dikkat ogrencide yogunlagmalidir. Metin, yonetmen, sahne, dekor gibi

ikincil 6gelerin simirlandirilmasindan, baskisindan ogrenci kurtulmus olmalidr. Kendiyle bas basa kalabilmeli, kendi
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yeteneklerini deneye deneye kendi kegfedip onlari keyfince gelistirebilmelidir. Okuldaki amacg, profesyonel tiyatroyla
yaris edecek, ya da profesyonelleri taklit edecek gosterimler iiretmek degildir. Tiyatrocu yetistirmek hi¢ degildir.
Amag¢ cocukta kisiligini zenginlestirip giiclendirecek tiyatro duygusunu gelistirmektir, diye ifade etmektedir”
(Baltacioglu, 20006).

Okullarda verilen egitimlerde 6zellikle okul iginde; sinifta, okul disinda; sokakta ve evde istenmeyen
davranislar sergileyen ogrencilerin etkinliklere katilmasi saglanmigtir. Etkinliklerin sonucunda g¢ocuklarin
%80 oraninda sergiledikleri istenmeyen davraniglardan uzaklagmaya bagladiklart goriilmiistiir. Tiyatro
etkinlikleri sonrasinda dgrenciler ¢ekingenliklerini iizerlerinden attig1, kendilerini ifade etmeye basladigi,
istendik davraniglara nem vermeye basladiklari, tiyatro etkinliklerini kendilerinin planlamaya basladiklari
goriilmiistiir. Baglangicta 6gretmenler ve velilerin dgrencilerini tiyatro etkinliklerine vermeme refleksi
gelistirdikleri, olumlu degisimleri gérmeleri sonucunda 6grencilerin tiyatro etkinliklerine katilmalarin
ozellikle istemislerdir.Tiyatro etkinliklerine katilan 6grencilerin, 6grencilik yillarindan hatirladiklart
anilarin sahneye c¢ikma ile ilgili oldugu gorilmiistir. Tiyatroyu okul programlarina almakla
cocuklarimiza 6zgiirlik sunmuyoruz, tabiatlarinda bulunan c¢ocukluklarinit kendilerine vermis
oluruz demektedir (Baltacioglu, 2006).

Arastirma bulgularina gore getirilebilecek oneriler sunlardir:

1. Anne-babalarin ¢ocuklarina model olmalari, cocuklara 6zgiiven asilamalari, aile i¢inde siddetten
uzak durmalari, sevgiyi aile icinde etkin hale getirmeleri i¢in okulun, Ogretmenlerin ve rehber
ogretmenlerin rehberliginde ¢aligmalar yapilmasi uygun olacaktir.

2. Okul yoneticileri okulu, smiflar1 egitim-6gretime elverisli hale getirmeli, tiikenmisligi karsi
6gretmenleri motive edici ¢alismalar yapmali ve 6gretmenlerin alanlarinda kendilerini yetistirmeleri i¢in
hizmet i¢i egitim etkinliklerine katilmalar1 uygun olacaktir.

3. Ogrencilerin medya, internet, bilgisayar oyunlari, akilli telefon kullanimi ve oyunlarmin neden
oldugu olumsuz davranislar velilere, 6grencilere rehber 6gretmenler ve uzmanlarca anlatilmali, ayrica
medya, internetin zararlar1 nedeniyle yetkililer uyarilmali, gerekli tedbirlerin alinmasi i¢in yonlendirmeler
yapilmalidir.

4. Ogretmenler; tiyatro etkinliklerinin olumlu etkilerini gdrmelerinden dolay1, smif iginde bilimsel
bir yontem ile egitim verebilmeleri i¢in tiyatro alaninda hizmet i¢i egitimlerine ve uzmanlar tarafindan
verilen tiyatro egitimlerine katilmalidirlar.

5. Ogretmenler tiyatro etkinliklerini ilgiyi artirmak igin, dgrenmenin kalici olmasi igin biitiin
derslerde kullanmalidirlar.

6. Tiyatronun siif i¢i etkinliklerinde kullanilabilmesi i¢in ders programlar1 ve miifredatlarina
girmesi i¢in Milli Egitim Bakanligina okul, il¢e ve il ziimre toplantilar1 araciligryla tavsiye kararlari olarak
sunulabilir.

7. Universitelerde egitim goren biitiin dgretmen adaylarma tiyatro etkinliklerine yonelik egitim
verilmesi 6gretmen aday1 genglerin daha donanimli olmalarini saglayacaktir.
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Yazar Katki Beyani:

1. Abdiilkadir ATALAY: Tasarim, veri toplama ve igleme, analiz ve yorum, kaynak taramasi, makalenin
yazimi, kaynaklar ve fon saglama.

2. Esref NURAL: Fikir/kavram, denetleme ve danismanlik, elestirel inceleme.

3. Siikrii ADA: Denetleme ve danismanlik, elestirel inceleme.
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1. GIRIS

Guniimiizde teknoloji {istel bir hizla ilerlemekte ve bu dogrultuda mevcut bilgi hacmi de katlanarak
genislemektedir. Yazinin icadiyla baglayan bilginin depolanma ve yayilma siireci bugiinlerde internet, bulut
bilisim sistemleri gibi teknolojiler sayesinde daha 6nce hi¢ olmadigi kadar biiyiik ve hizli bir hal almistir.
Oyle ki yalnizca sirketler tarafindan iiretilen bilginin her 14 ayda ikiye katlandig tahmin edilmektedir. Bu
bilgi birikimi ve teknolojik ilerlemelerin iiriinii olan yapay zeka gibi enstriimanlarin {iretim sahalarina
girmesiyle Endiistri 4.0 olarak ifade edilen dordiincli sanayi devriminin gergeklesmesine taniklik
etmekteyiz. 18. yy’daki ilk sanayi devriminden bu yana, temelde iiretim alaninda ihtiya¢ duyulan nitelikli
insan giicliniin teminine yonelik sekillenen modern egitim-6gretim faaliyetlerinin, esiginde bulundugumuz
yeni donemin gereksinimlerine gore evrilmesi kaginilmazdir. Bu evriminin, {iretim siireglerini etkileyen
teknolojinin egitim-6gretim siirecleriyle entegrasyonu sonucunda gergeklesecegi sdylenebilir. Egitimde
teknolojinin kullanilmasiyla nitelikli bilgiye erisim kolaylasmis ve etkilesimli hale gelmistir. Bu sayede
Ogretim siirecinde zaman ve maliyetlerden tasarruf saglanarak biitiin 6grenciler i¢in bireysel farkliliklarin
dikkate alindig1 daha etkili bir egitimin gerceklestirilebilecegi diisiiniilmektedir (Fletcher, 2003).

Teknolojik ilerlemelerle birlikte 6nceki kusaklarin kargilagmadig: farkli problemlerle karsilasilan
giiniimiiz diinyasinda, “matematige deger veren, matematiksel diisiinme giicii gelismis, matematigi
modelleme ve problem ¢ézmede kullanabilen bireylere her zamankinden daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir”
(Milli egitim Bakanligi [MEB], 2013). Ornegin kodlama, biiyiik veri, blogchain vb. alanlarda goriilen
gelisim ve gereksinimler matematigin arastirma problemlerine yon vermekte matematik becerisi yliksek
bireylere olan ihtiyaci artirmaktadir. Bu baglamda teknolojik araglarin etkin kullaniminin matematik
Ogretimine saglayabilecegi yenilikler dikkate alinmalidir. Matematik Ogretiminde Ogrencilerin uygun
yazilim ve igerige sahip bilgisayar, tablet bilgisayar, akilli (etkilesimli) tahta gibi teknolojik araglarla
etkilesime girmeleri saglanarak iist diizey biligsel becerileri harekete gegirilip kendi matematik bilgilerini
olusturmalar1 saglanabilir. Burada hedeflenen, teknolojinin matematik becerilerinin yerini almas1 degil;
aksine, ogrencilerin beceri diizeylerini ayirt etmeksizin tamamina matematiksel diisiinceyi erisilebilir
kilmaktir. Bu sayede oOgrenciler, ¢agin ihtiyaclarina uygun gercek/gercekei problemler iizerinde
calisabilecek ve uzun matematiksel islemlerden kazanacaklar1 zamani akil yiirlitmede, yaratici diisiinmede
kullanabileceklerdir (MEB, 2013).

Matematik egitiminde teknoloji entegrasyonun istenilen diizeyde gergeklestirilebilmesi igin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) ger¢evesinden (Koehler & Mishra, 2005) yararlanilabilir. TPAB
cergevesi teknoloji entegrasyonunun teknoloji, pedagoji ve alan bilgileri bilesenleri arasindaki etkilesimden
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dogacagini One siirerek bu siireci tanimlar (Mishra & Koehler, 2006). TPAB, Shulman (1986)’nin
“Pedagojik Alan Bilgisi” (PAB) kuramima “Teknoloji Bilgisi” (TB) bilesenin eklenmesiyle
olusturulmustur. Olusan yeni kuramsal ¢erceve PAB bilesenlerinin yaninda “Teknolojik Pedagoji Bilgisi”
(TPB) ve “Teknolojik Alan Bilgisi” (TAB) bilesenlerini de ihtiva etmektedir (Sekil 1).

- -

/ Teknolojik Pedagojik \
/ Alan Bilgisi
(TPAB)

Teknolojik \
/ Pedagoijik Bilgi Teknolojik Alan |
I (TPB) Bilgisi 1
I (TAB) |
| [
\ I
\ I
\ Pedagoji Bilgisi /
\ (PB) Alan Bilgisi /
\ (AB) /
\ /
\ /
\ /
S N Pedagojik Alan Bilgisi / ”
N (PAB) /’
~ ”
~ ”~
o - Baglam S v

- — - -

Sekil 1. TPAB ¢ercevesi ve bilesenleri

TPAB hakkinda gerceklestirilmis caligmalarmin genel egilimlerini anlamak adimna literatiir
incelemelerini ele almak fayda saglayacaktir (Baran & Canbazoglu Bilici, 2015; Dikmen & Demirer, 2016;
Kaleli Y1lmaz, 2015; Wu, 2013). Arastirmalarinin biiyiik gogunlugunun katilimeilarinin 6gretmen adaylari
oldugu anlagilmaktadir (Baran & Canbazoglu Bilici, 2015; Dikmen & Demirer, 2016; Kaleli Yilmaz, 2015;
Wu, 2013). Ozellikle ulusal bazda yapilan galismalarda dgretmen adaylarinin yer aldigi ¢alismalar %80
gibi bilylik bir orana sahipken (Baran & Canbazoglu Bilici, 2015) ortaggretim matematik dgretmenlerinin
katilime1 olarak yer aldigi herhangi bir calismaya rastlanmamistir (Baran & Canbazoglu Bilici, 2015;
Dikmen & Demirer, 2016; Kaleli Y1lmaz, 2015). Ogretmenlerin katilimei olarak yer aldigi caligmalardaki
azlik TPAB agisindan hali hazirdaki durumu anlamayi oldukg¢a giiglestirmektedir. Tiirkiye’de TPAB
calismalarinin biiylik cogunlugunun 6l¢ek uyarlama, gelistirme ve TPAB diizeylerinin belirlenmesine
yonelik gerceklestirilen tarama calismalarindan olustugu anlasilmaktadir. Ote yandan belli bir konu alanina
ya da bransa odaklanilan ¢alismalarin olduk¢a nadir oldugu goriilmektedir (Kaleli Yilmaz, 2015). Bu
baglamda arastirmanin matematik 6gretmenleri 6zelinde mevcut durumun anlagilmasina fayda saglayacagi
ve ilgili literatiire katkida bulunacag: diistiniilmektedir.

Egitimde teknoloji entegrasyonunun gergeklestirilmesi dinamik oldugu kadar karmagik ve uzun
soluklu bir siirectir (Groff & Mouza, 2008; Koehler, Mishra & Yahya, 2007). Ertmer (1999) bu siiregte
karsilagilan sorunlarin belirlenmesi i¢in iki diizeyli bir yapt 6nermektedir. Bu diizeylerden birincisi digsal
engeller olarak adlandirilmaktadir. Digsal engeller kisaca 6gretmenlerin gerekli teknolojik ara¢ (donanim)
ve bilgisayar programlarina (yazilim) erisememesi, ihtiya¢ duyduklar1 teknik ve idari destekleri
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alamamalari, 6gretim planlarinin teknolojik araglarin kullanimina uygun olmamasi vb. seklinde ifade
edilebilir. ikinci diizey ise igsel engeller olarak adlandiriimaktadir. Bu engellere dgretmenlerin teknoloji
kullanimina, mevcut 6grenme-6gretme ve sinif rutinlerine, yeniliklere ve degisime yonelik sahip olduklart
olumsuz goriis, tutum ve 6zgiiven diisiikliigii 6rnek olarak verilebilir. Ertmer (1999) entegrasyon siirecinde
icsel engellerin asilmasinin goérece digsal engellerin asilmasindan daha zor oldugunu ifade etmektedir.
Yapilan arastirmalarda, son otuz yilda birgok {ilkede egitimde teknoloji entegrasyonuna yonelik
gerceklestirilen proje ve faaliyetlerle bu siirecte kargilagilan digsal engellerin biiyiik oranda iistesinden
gelindigi fakat igsel engellerin hala belirleyici bir etkisinin oldugu anlasilmistir (Ertmer, Ottenbreit-
Leftwich, Sadik, Sendurur & Sendurur, 2012; Goktas, Gedik & Baydas, 2013, Ottenbreit-Leftwich, Liao,
Sadik & Ertmer, 2018). Bu baglamda matematik 6gretmenlerin egitimde teknoloji entegrasyonuna yonelik
tutum ve 6zgiiven diizeylerinin belirlenerek aralarindaki iligkinin incelenmesi 6nem arz etmektedir.

Ertmer ve Ottenbreit Leftwich (2010)’in teknoloji entegrasyon siirecinde karsilasilan i¢sel engeller
hakkinda yaptiklar: literatiir derlemesinde, 6gretmenlerin teknoloji kullanimina yonelik 6z yeterlilik ve
ozgiivenleri 6ne ¢gikmaktadir. Ogretmenler yeteri kadar donanima ve teknolojik bilgiye sahip olsalar bile
bu hususta kendilerine giivenmediklerinde egitim-6gretim siirecinde beklenen etkiyi yaratamamaktadirlar
(Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, 2010; Voogt, Fisser, Pareja-Roblin, Tondeur & Braak, 2013). Bandura
(1977) bireyin belli bir konu hakkindaki becerisini etkili sekilde sergileyebilmesi i¢in bu alanda kendine
giiven duymas: gerektigini dile getirerek 6z yeterlilik kavramma vurgu yapmaktadir. Oz yeterliligi ise
bireyin bir gorevi yerine getirme kapasitesine olan inanci seklinde tanimlamistir. Diger bir ifadeyle 6z
yeterlilik, kisinin bir gérevi basarmaya ya da karsilastifi bir sorunu asmaya yonelik sahip oldugu
yeteneklerine olan inancidir. Ote yandan bireyin 6zelliklerinin ne derecede olumlu veya olumsuz oldugu
yoniindeki subjektif degerlendirmesi ise 6zgilivendir. Bu agidan 6zgiiven, 6z yeterliligin bir dl¢iisii olarak
kabul edilebilir (Bandura, 1986). Bu baglamda matematik egitiminde teknoloji entegrasyonun etkin bir
sekilde saglanabilmesi i¢in matematik 6gretmenlerinin TPAB 6zgiivenlerinin belirlenmesi ve yiikseltilmesi

Onem arz etmektedir.

Ogretmenlerin teknolojiye ydnelik tutumlari (TYT) olumlu oldugunda, teknolojinin &grenme-
Ogretme siireglerinde kullanilmasina kolayca adapte olup teknolojiyi simif uygulamalarina entegre
edebildikleri anlasilmaktadir (Buabeng-Andoh, 2012). Burada tutumdan kasit “bir bireye atfedilen ve onun
bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve davraniglarini diizenli bir bigimde olusturan egilimdir”
(Kagiteibasi, 1999). TYT her ne kadar soyut veya fenomonolojik goriinse de temelde davraniglarla
iligkilidir. Nitekim Oskamp ve Schultz (2005)’e gore bir kisi, nesne, durum veya olaya yonelik tutum
bilissel, duygusal ve davranigsal olmak iizere ii¢ boyutlu bir yapidan olugsmaktadir dolayisiyla da biligsel,
duygusal ve davranissal tepkilerle ifade edilmektedir. Bu baglamda belli bir konuya yonelik tutum bireyin
bu konuda duygu, diislince veya inanglarimi ifade ettigi goriisleri ve davraniglari ele alinarak anlagilabilir.
Ayrica bircok calismada TYT’nin teknolojinin derslerde etkin kullaniminda 6nemli yeri olan TPAB
yeterliliklerinin yordanmasina ve gelistirilmesine olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmistir (Albayrak Sari,
Canbazoglu Bilici, Baran & Ozbay, 2016; Atabek, 2020; Buabeng-Andoh, 2012; Celik & Yesilyurt, 2013;
Kalemoglu-Varol, 2015; Yulisman, Widodo, Riandi & Nurina, 2019). Bu yoniiyle matematik
ogretmenlerin TYT diizeylerinin belirlenerek TPAB 6zgiivenleriyle olan muhtemel iliskisinin belirlenmesi
matematik egitiminde teknoloji entegrasyonu agisindan bilgilendirici olabilir.

Gilinlimiizde egitimde teknoloji entegrasyonu siirecinde digsal engellerin biiyiilk oranda asildigi
dikkate aldiginda, teknolojinin matematik Ogretiminde istenilen diizeyde kullanilabilmesi igin igsel
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engellerden olabildigince arindirilmis, TPAB gibi bir kuramsal ¢ergevenin benimsendigi uygulamalara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda teknoloji entegrasyonu siirecinde kuramsal cergeveyle birlikte
matematik 6gretmenlerinin 6zgilivenleri, tutumlari, goriisleri ve hali hazirdaki teknoloji entegrasyon
diizeyleri 6n plana ¢ikmaktadir. Nitekim arastirmaya katilan matematik 6gretmenlerinin TPAB 6zgiivenler
ile teknoloji entegrasyon diizeyleri (Ardig, 2021a) ve TYT leri ile egitimde teknoloji kullanimi hakkindaki
goriisleri (Ardig, 2021b) arastirmacinin daha 6nceki ¢aligmalarinda birbirlerinden bagimsiz olarak detayli
sekilde incelenmistir. S6z konusu c¢aligmalarda literatiire paralel olarak dgretmenlerin olumsuz tutum ve
Ozgiivenlerinin matematik egitiminde teknoloji entegrasyonunu olumsuz yonde etkiledigi anlagilmistir.
Alan yazinda bu durumu ortadgretim matematik 6gretmenlerine yonelik kapsayici bir baglamda inceleyen
arastirmalara rastlanmamis olmasindan dolayi, bu arastirmada teknoloji entegrasyon siirecinde etkinligi
anlasilmis olan bilesenlerin birbirleri ile olan iligkisi ve yordama diizeyleri arastirilmistir. Bu yoniiyle
arastirmanin matematik egitiminde teknoloji entegrasyonu siirecinde karsilasilan i¢sel engellerin biitiinciil
olarak anlasilmasinda ve asilmasinda fayda saglayacag diisiiniilmektedir. Bu baglamda arastirmada,

e Matematik 6gretmenlerinin TYT leri TPAB 6zgiivenlerinin anlamli bir yordayicist midir?
o Matematik 6gretmenlerinin TYT leri ve TPAB 6zgiivenleri ne diizeydedir?
o Matematik 6gretmenlerinin TYT leri ile TPAB 6zgiivenleri arasinda iligki var midir?
sorularina cevap aranmistir.
2. YONTEM

Aragtirmada nicel aragtirma yontemlerinden iliskisel tarama modelinden yararlanilmistir. Bu model
iki veya daha fazla degisken arasindaki birlikte degisimin varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi
amaglamaktadir (Karasar, 2015). {liskisel tarama modelinde degiskenler arasindaki korelasyon tiirii
iligkiler arastirilabilecegi gibi karsilagtirma tiirii iligkisel arastirmalardan da yararlanilabilir. Bu baglamda
arastirmada matematik 6gretmenlerin TYT leri ve TPAB 6zgiivenleri arasindaki iliski korelasyon ve basit

regresyon analizi kullanilarak incelenmistir.

Bu arastirma “Adiryaman Universitesi araciligiyla arastirmanin gerceklestirildigi 11 Milli Egitim
Miidiirliigii ve Valiligi’nden alinan 13.12.2017 tarih ve 23331817-44-E.21422272 sayili izin dogrultusunda
2018-2019 yillar1 arasinda toplanan veriler iizerinde herhangi bir tahrifat yapilmadan, bilimsel arastirma ve
yayin etigine uyularak gergeklestirilmistir”. Bu ¢aligmanin verileri 2020 yilindan dnce toplandigi icin etik

kurul onay1 alinmamustir.
2.1. Arastirma Grubu

Arastirmada Tiirkiye’nin giineydogusunda bulunan bir ildeki 22 farkli lisede gorev yapmakta olan
57 ortadgretim matematik dgretmeni katilimei olarak yer almistir. Matematik 6gretmenlerinin aragtirmaya
katilimlart uygun 6rneklem metoduyla goniilliiliik esasina gore saglanmigtir. Katilimcilarin tamami veri
toplama araciyla birlikte sunulan onam formu ile bilgilendirilmis ve onaylari alinmistir. Arastirmaya katilan
matematik 6gretmenlerine ait baz1 demografik bilgiler Tablo 1°deki gibidir.

Tablo 1. Katilimcilara Ait Bazi Demografik Bilgiler

Degiskenler Parametreleri f %
Cinsivet Kadin 17 29.8
y Erkek 40 702
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26-30 3 5.3
v 31-35 8 14.0
as 36-40 27 474
41+ 19 33.3
1-5 Y1l 2 35
5-9 Yil 4 7.0
Hizmet Siiresi 10-15 Yl 13 22.8
16-20 Y1l 28 49.1
21+ 10 175
Lisans 40 70.2
Esitim Diizevi Tezsiz Yiiksek Lisans 14 24.6
sitim Duzeyl Yiiksek Lisans 2 35
Doktora 1 1.8
Anadolu Lisesi 35 61.4
. W Anadolu Imam Hatip Lisesi 11 19.3
Gorev Yaptiklar: Okul Tiirleri Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 9 15.8
Fen Lisesi 2 3.5

2.2. Veri Toplama Araclari

Arastirmada matematik dgretmenlerinin demografik bilgilerini elde etmek i¢in bilgi edinme formu
kullanilmigtir. Ote yandan 6@retmenlerin teknolojiye yonelik tutumlarmi belirlemek igin Yavuz (2005)
tarafindan gelistirilmis Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi (TYTO), teknoloji bilesenleri baglaminda
TPAB ozgiivenlerinin belirlemek i¢in ise Timur ve Tagar (2011)’in Tiirk¢eye uyarladigi Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi Ozgiiven Olcegi (TPAB OGO) kullanilmustir.

TYTO besli likert tipinde ve 19 maddeden olusmaktadir. S6z konusu maddelerin alt1 tanesi olumsuz
iken 13 tanesi olumludur. Katilimcilarin olumsuz maddelere verdigi yanitlar tersten puanlanarak ¢alismaya
dahil edilmistir. TYTO’yii olusturan bilesenler ve bunlara ait madde sayilar1 su sekildedir: “teknolojik
araglarin egitim alaninda kullanilmama durumu (1.Faktor)”’, bes madde, “teknolojik araglarin egitim
alaninda kullanilma durumu (2.Faktor)” dort madde, “teknolojinin egitim yasamina etkileri (3.Faktor)” dort
madde, “teknolojik araglarin kullaniminin &gretilmesi (4.Faktor)” dort madde ve “teknolojik araglarin
degerlendirilmesi (5.Faktor)” iki madde. Yavuz (2005) tarafindan TYTO niin Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayis1 “0.87” olarak hesaplanmigken bu ¢alismada “0.80” olarak hesaplanmistir.

Graham, Burgoyne, Cantell, Smith ve Harris (2009)’un gelistirmis oldugu TPAB OGO Tiirkceye
uyarlanarak gerekli faktor analizi ve giivenirlik calismalar1 yapilmistir (Timur ve Tasar, 2011). Olgegin son
hali besli likert tipinde ve 31 maddeden olusmaktadir. TPAB OGO, TPAB ¢ergevesini olusturan temel bilgi
tiirlerinden teknoloji bilgisi ile dogrudan iliskisi olan dort bilesenden olusmaktadir. S6z konusu bilesenler
ve bunlara ait madde sayilar1 su sekildedir: TPAB sekiz madde, TPB yedi madde, TAB bes madde ve TB
11 madde. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 Timur ve Tasar (2011) tarafindan “.92” olarak
hesaplanmistir. TPAB OGO*niin Tiirkceye uyarlanan ilk hali her ne kadar fen ve teknoloji alanina ydnelik
olsa da zaman igerisinde 6l¢ek 20°yi askin uzmanlik alaninda katilimcilarin TPAB 6zgilivenlerini belirlemek
icin kullamlmistir. Bu arastirmada Onal ve Cakir (2015)’in farkli alanlara uyum saglayacag: sekilde
olusturdugu “.93” giivenirlik katsayisina sahip versiyonu kullanilmistir. Ayrica bu ¢alismada TPAB
OGO’niin Cronbach Alpha giivenirlik katsay1 “.96” olarak hesaplanmistir.

2.3. Verilerin Analizi
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Arastirmada matematik dgretmenlerinin TYTO ve TPAB OGO puanlarini analiz etmek i¢in betimsel
istatistiklerden yararlanilmistir. Ayrica 6gretmenlerin Slgeklerin genelinden ve faktorlerinden aldiklari
puanlar buralardaki madde sayilarina béliinerek oranlanmistir (Xs). Elde edilen oranlar Tablo 2’deki puan
araliklar dikkate alinarak 6gretmenlerin tutum ve 6zgiiven diizeyleri belirlenmistir.

Tablo 2. TYTO ve TPAB OGO I¢in Diizey Araliklart

Puan Arahg Tutum Diizeyi Ozgiiven Diizeyi
1.00-1.79 Oldukga olumsuz Hig giivenmiyorum
1.80-2.59 Olumsuz Az gliveniyorum
2.60-3.39 Kararsiz Orta diizeyde giiveniyorum
3.40-4.19 Olumlu Cokga giiveniyorum
4.20-5.00 Oldukga olumlu Tamamen giiveniyorum

Aragtirmada matematik Ogretmenlerin TYT’leri ve TPAB 0Ozgiivenleri arasinda iliski olup
olmadigin1 belirlemek icin Pearson momentler carpimi korelasyon katsayisindan yararlanilmstir.
Korelasyon analizi neticesinde TPAB OGO bilesenleri ile TYTO faktorleri arasinda anlaml iliskiler
olduguna karar verilmis ve ogretmenlerin TYT lerinin TPAB o6zgiivenlerini ne diizeyde yordadigim
belirlemek i¢in basit dogrusal regresyon analizinin gergeklestirilmesi planlanmistir. Bu asamada verilerin
gerceklestirilecek regresyon analizi i¢in gerekli olan 6n sartlar1 saglayip saglamadiklari kontrol edilmistir.
Bu baglamda 6ncelikle katilimc1 sayisinin s6z konusu analiz i¢in yeterli olup olmadigi arastirilmis ve 25
den fazla katilimcinin regresyon analizinin gergeklestirilmesi i¢in yeterli olduguna karar verilmistir
(Jenkins & Quintana-Ascencio, 2020). Benzer sekilde verilerin ve standart hatalarin normallik
varsayimlarini saglayip saglamadiklar kontrol edilmis ve herhangi bir ihlale rastlanmamustir. Ayrica ug
degerlerin tespiti i¢in Centered Leverage Value, Mahalanobis ve Cooks uzakliklarina bakilmis herhangi bir
aykir1 degere rastlanilmamustir. TYTO ile TPAB OGO arasinda verilerin sagilim grafikleri olusturularak
incelenmis ve sagilimin degiskenler arasinda dogrusal iliski olacak sekilde oval bir yapida oldugu
goriilmiigtiir (Tabachnick & Fidell, 2013). Sonug olarak arastirmada basit dogrusal regresyon analizinin

kullanilabilecegine karar verilmistir. Arastirmada anlamlilik diizeyi olarak “0=.05" degeri kullanilmistir.
3. BULGULAR

Aragtirmanin bulgulari ilgili arastirma sorularinin olusturdugu basliklar halinde sunulmustur.
3.1. Matematik Ogretmenlerinin TYT’leri ve TPAB Ozgiivenleri Ne Diizeydedir?

Yapilan betimsel analiz neticesinde ortadgretim matematik Ogretmenlerinin TYTO genel
ortalamalarinin X =73.37 oldugu ve teknolojiye yonelik “olumlu” (Xf =3.86) tutuma sahip olduklari
anlagilmigtir (Tablo 3). Ayrica s6z konusu durumun 6lgegin biitiin faktorleri igin ayn1 oldugu goriilmdistiir.

Tablo 3. Matematik Ogretmenlerinin TYT leri

1.Faktor 2.Faktor 3.Faktor 4.Faktor 5.Faktor TYTO
X 19.82 15.04 15.32 15.37 7.82 73.37
SS .78 .75 .70 .68 a7 .50
Xt 3.96 3.76 3.83 3.84 3.91 3.86
Tutum Olumlu Olumlu Olumlu Olumlu Olumlu Olumlu

Ote yandan Tablo 4’deki istatistikler incelendiginde matematik 6gretmenlerinin TPAB OGO genel
ortalamasmin X=104.0 oldugu ve kendilerine “orta diizeyde” giivendikleri anlasiimaktadir (X =3.35).
Benzer sekildle TPAB OGO’niin bilesenlerine bakildiginda ogretmenlerin TPAB, TAB ve TB
bilesenlerinde kendilerine “orta diizeyde” giiven duyduklar1 anlagiimaktadir. Ayrica X=3.55 ortalamayla
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TPB’nin “¢okga giiveniyorum” diizeyinde matematik 6gretmenlerinin en fazla 6zgiiven duyduklari bilesen
oldugu gorilmiistir.

Tablo 4. Matematik Ogretmenlerin TPAB ézgiivenleri

TPAB TPB TAB B TPAB OGO
X 27.02 24.86 16.16 35.96 104.00
SS 5.62 5.24 5.09 10.29 23.11
X 3.38 3.55 3.23 3.27 3.35
Ongiiven Orta dﬁzeyde quga Orta dﬁzeyde Orta dﬁzeyde Orta dﬁzeyde
gliveniyorum gliveniyorum gliveniyorum gliveniyorum gliveniyorum

3.2. Matematik Ogretmenlerinin TYT’leri ile TPAB Ozgiivenleri Arasinda iliski Var Midir?

Matematik 6gretmenlerinin TYTO ve TPAB OGO 6lgeklerinin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlara
iliskin korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 5’deki gibidir.

Tablo 5. Matematik Ogretmenlerinin TYTO ve TPAB OGO Puanlar: Arasindaki Iliski

1 2 3 4 5 6 7 8

1.Faktor -
2.Faktor 123 -
3.Faktor .358** .365** -
4.Faktor .316* 347** 494** -
5.Faktor .209 199 419** .353** -
6.TPAB .261* -.082 167 .309* .286*

7.TPB .456** 102 291* A23** .352** 134** -

8.TAB 177 -.071 .050 276* .286* .701%* 719** -

9.TB .209 .206 .200 A452%* .332* .168** .656** .592**

(*p<.05, **p<.01)

Tablo 5’deki istatistikler incelendiginde TYTO’niin “Teknolojik araglarin egitim alaninda
kullanmilmama durumu” faktdriiniin TPAB OGO’niin TPAB bileseni ile arasinda pozitif yonlii “zayif”
(r=261, p<.05), TPB bileseni ile ise “orta” diizeyde pozitif yonlii (=456, p<.01) iliskisi oldugu
goriilmektedir. TYTO niin “Teknolojik araglarin egitim alaninda kullanilma durumu” faktériiniin TPAB
OGO’ niin higbir bileseniyle manidar iliskisi olmadig1 anlasilirken (p>.05), “Teknolojinin egitim yasamina
etkileri” faktoriiniin ise sadece TPB bileseni ile arasinda pozitif yonli “zayif” iliskisi oldugu
anlasilmaktadir (=291, p<.05). Ote yandan TYTO’niin “Teknolojik araglarin kullanimimin 6gretilmesi”
faktoriiniin TPAB OGO niin TAB bileseniyle arasinda pozitif yonlii “zayif” iliskisi oldugu (r=276, p<.05)
ayrica TPAB (r=.309, p<.05), TPB (=423, p<.01) ve TB (=452, p<.01) bilesenleriyle ise arasinda pozitif
yonlii “orta” diizeyde iliskisi oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde TYTO’niin “Teknolojik araglarin
degerlendirilmesi” faktoriinin TPAB OGO’niin TPAB (=298, p<.05) ve TAB (=286, p<.05)
bilesenleriyle arasinda pozitif yonlii “zayif” iligskisi oldugu, TPB (=352, p<.01) ve TB (=332, p<.05)
bilesenleriyle ise arasinda pozitif yonlii “orta” diizeyde iliski oldugu anlagilmaktadir.

Gergeklestirilen korelasyon analizi sonucunda TPAB OGO’niin biitiin bilesenlerinin TYTO niin
cesitli faktorleriyle arasinda farkli diizeylerde pozitif yonlii manidar iligkiler oldugu anlasilmaktadir. Bu
baglamda TYTO’niin TPAB OGO’niin anlamli bir yordayicisi olup olmadiginin belirlenmesi igin
regresyon modeli olusturularak (Tablo 6) test edilmistir.

Tablo 6. Matematik Ogretmenlerinin TYT lerinin TPAB Ozgiivenlerini Yordamasina Iliskin Regresyon Modeli

R R? Adj. R? Std. Hata
393 154 139 21.445
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Olusturulan regresyon modeline ait ANOVA istatistikleri incelendiginde (Tablo 7) TYTO’niin
TPAB OGO’niin anlamli bir yordayicisi oldugu gériilmektedir (F(1,55)=10.043, p<.01). Ayrica TYTO’den
alinan puanlarm TPAB OGO puanlari ile “orta” diizeyde iliskisi oldugu (R=.393, R2=.154, p<.01) ve TPAB
OGO’ deki toplam varyansin %15°ni yordadig1 anlagilmaktadir.

Tablo 7. Regresyon Modeline Ait Manidarlik Testi

Model Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Regresyon 4618.587 1 4618.587 10.043 .002
Rezidii 25293.413 55 459.880
Toplam 29912.000 56

Olusturulan regresyon modeline ait katsayilarinin anlamliligina iliskin t testi sonuglar1 Tablo 8’deki
gibidir.

Tablo 8. Regresyon Modeline Ait Katsayilar

B Std. Error B t p
Sabit 33.537 22.415 1.496 .140
TYTO .960 .303 .393 3.169 .002

Tablo 8’deki istatistikler incelendiginde TYTO’niin TPAB OGO’niin 6nemli bir yordayicist oldugu
goriilmektedir (t(55)=1.496, p<.01). Bu baglamda matematik 6gretmenlerinin TYTO puanlarindaki bir
puanlik artigm TPAB OGO puanlarini “0.96” puan arttiracagi anlasiimaktadir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmada matematik 6gretmenlerinin TPAB 6zgiivenlerinin TYTO niin dért faktériiyle pozitif
yonde iligkili oldugu anlagilmistir. Bu faktorler “Teknolojik Araglarin Egitim Alaninda Kullanilmama
Durumu”, “Teknolojinin Egitim Yasamina Etkileri” ile “Teknolojik Araglarin Nasil Kullanilacaginin
Bilinmesi” ve “Teknolojik Araglarin Degerlendirilmesi” seklindedir. Bu baglamda egitiminde teknoloji
kullanimint gerekli ve 6nemli bulan, bu faaliyetlerin 6gretim ¢iktilarina katki saglayacagi, hem 6gretmen
yetistirme programlarinda 6gretmen adaylarina hem de hizmet i¢i egitim biinyesinde 6gretmenlere teknoloji
kullanimi1 hakkinda egitimler verilmesi gerektigi yoniinde olumlu tutuma sahip olan matematik
ogretmenlerinin egitiminde teknoloji kullanimia yonelik 6zgiivenlerinin daha yiiksek oldugu g¢ikarimi
yapilabilir. Nitekim arastirmada olusturulmus olan basit regresyon modeli dogrultusunda TYTO’niin TPAB
OGO’ niin anlaml1 bir yordayicist oldugu sonuca varilmis olmasi da bu ¢ikarimla drtiismektedir. Bu yoniiyle
birgok caligmada TY T nin teknoloji entegrasyon siirecinin etkili bir yordayicist oldugunun (Farjon, Smits
& Voogt, 2019) ve TPAB yeterliliklerinin yordanmasina ve gelistirilmesine olumlu etkisi bulundugunun
anlasilmis olmasi1 varilan sonuglar1 destekler niteliktedir (Albayrak Sar1 ve digerleri, 2016; Atabek, 2020;
Buabeng-Andoh, 2012; Celik & Yesilyurt, 2013; Kalemoglu-Varol, 2015; Yulisman ve digerleri., 2019).

Arastirmada elde edilen bulgular bir biitiin olarak degerlendirildiginde matematik 6gretmenlerinin
TPAB OGO puanlarmin TYTO puanlari araciligiyla tahmin edilmesi igin;

TPAB OGO = 33.537+0.960x TYTO
basit regresyon denkleminin kullanilabilecegi sonucuna varilmaktadir.

Matematik 6gretmenlerinin TYTO’niin genelinden ve faktorlerinden aldiklar1 puanlar ele
alindiginda TY T lerinin “olumlu” diizeyde oldugu anlagilmaktadir. Bu sonug, katilimcilar1 6gretmen (Cakir
& Oktay, 2013; Ustiin & Akman, 2015) veya 6gretmen aday1 olan (Birkollu ve digerleri., 2017; Kayalar,
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2018; Pasa ve digerleri., 2015) bir¢ok ¢alismanin bulgulariyla ortlismektedir. Bununla birlikte matematik
ogretmenlerinin TPAB OGO ile TPAB, TAB ve TB bilesenlerine ait ortalamalari dikkate alindiginda
Ozgilivenlerinin “orta diizeyde” oldugu anlasilmaktadir. Bu sonu¢ Karatas ve Aslan-Tutak (2017)’nin
calismalarindaki ortadgretim matematik ogretmenlerinin TPAB’larinin orta diizeyde oldugu bulgusuyla
ortiismektedir. Ote yandan bu sonug¢ katilimcilarin TPAB &zgiivenlerinin “yiiksek” oldugu yéniinde
bulgulari olan, 6gretmen (Saltan & Arslan, 2017) ve 6gretmen adaylarinin (Bozkurt, 2016; Késeoglu, 2012;
Sancar-Tokmak, Yavuz-Konukman & Yanpar-Yelken, 2013; Tuysuz, 2014) yer aldigi ¢esitli galismalarin
sonuglariyla farklilik gostermektedir.

Matematik 6gretmenlerinin teknolojiye yonelik tutumlar ile 6zgiivenleri arasindaki iligki dikkate
alindiginda 6gretmenlere hem tutum hem de Ozgilivenlerini arttirabilecek diizeyde hizmet i¢i egitim
programlarinin diizenlenmesi Onerilebilir. Fakat bu noktada diizenlenecek olana hizmet ic¢i egitim
faaliyetlerinin sadece teknik boyutta kalmasindan, matematik 6gretmenlerine yalnizca teknolojik araclarin
nasil kullanilacaginin egitiminin verilmesinden kaginilmalidir. Ciinkii bu sekilde diizenlenmis hizmet ici
egitim faaliyetlerinin katilimcilarin teknoloji kullanimina yonelik kaygi veya dnyargilarinin giderilmesinde
yetersiz kaldig1 birgok ¢aligmada vurgulanmaktadir (Demirer & Dikmen, 2018; Erbil & Kocabag 2019;
Keles ve digerleri, 2013; Keles & Turan 2015; Yilmaz 2018). Bu baglamda diizenlenecek olan egitimlerde
matematik 6gretmenlerinin teknolojik, pedagojik ve matematik alan bilgisi gereksinimlerinin dikkate
almmasi faydali olabilir. Ayrica bu egitimlerde 6gretmenlerin 6grencilerini de siirece dahil edebilecekleri
cesitli teknolojik araglar ve matematik Ogretiminde kullanabilecekleri Dinamik Geometri Yazilimlari
(GeoGebra vb.) veya Bilgisayar Cebiri Sistemleri (Mathematica vb.) gibi yazilimlar hakkinda uygulamali
egitimler verilebilir. Bu sayede 6gretmenlerin, 6grencilerin de teknolojik araclarla etkilesime girebildigi
simif uygulamalar1 gergeklestirmeleri saglanabilir. Nitekim daha once gergeklestirilen caligmalarda
Bilgisayar Cebiri Sistemleri ile matematik dgretiminin gergeklestirilmesi hakkinda hizmet igi egitimi alan
matematik 6gretmenlerinin derslerinde teknoloji entegrasyonunu daha iist diizeylerde gerceklestirerek
ogrencilerinin de aktif olarak teknolojik araclarla etkilesime girdigi simif uygulamalar
gerceklestirdiklerinin anlasilmasi bu dneriyi destekler niteliktedir (Ardi¢ & Isleyen, 2017a,b).

Arastirmanin sonuglar bir ildeki 22 farkli lisede gorev yapmakta olan 57 matematik 6gretmeninden
elde edilen bulgularla sinirhdir. Bu baglamda daha genellenebilir sonuglar elde etmek i¢in daha genis

katilimli benzer ¢aligmalarin gerceklestirilmesi onerilebilir.
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1. GIRIS

Denizin karaya dogru sokulmus biiyiik ve derin girintileri korfez olarak tanimlanmaktadir (izbirak,
1964). Korfezlerin meydana gelmesinde tektonik ve epirojenik faaliyetlerin ¢ok biiyiik rolii bulunur.
Gerilme sisteminin bulundugu yerlerde daglar kiyiya dik bir sekilde uzanmasi ve bu tip kiyilarda girintiler
ve cikintilar ¢ok fazla olmaktadir. Bu durumda deniz sular1 i¢ taraflara ilerleyerek korfezleri
olusturmaktadir. Korfezler birgok canli tiiriine ev sahipligi yaptigindan, ¢ok zengin ekolojik bir yapilari
bulunmaktadir. Bu durum korfezler bulundugu bélgelerde turizm gelismesine katki saglamistir. Ayni
zamanda korfezler limanlarin kurulup gemilerin barinmasi i¢in ¢ok uygun yerlerdir. Bu nedenle korfezlerin
bulundugu yerlerde ulasim ve ticaret faaliyetlerinin gelistigi goriilmiistiir. Bu sayede korfezler bulundugu
yerin kalkinmasinda énemli katki saglamaktadir.

Diinya flizerinde bulunan ekolojik 6nemi olan korfezlerden bir tanesi olan Saros Korfezi, Ege
Denizi’nin Kuzeyinde konumlanmistir. Yapilan g¢aligmalar Saros Korfezi’'nde turizm faaliyetlerinin
gelistigini belirtmektedir (Yasar, 2010; Yilmaz, 2006). Akdeniz’in Kirlilige Karsi Korunmasi
So6zlesmesi’nin taraf lilkelere getirdigi bir yiikiimliiliik geregi iilkemiz ve diinya 6lgeginde ekolojik dneme
sahip ancak sanayi, turizm ve yapilasma gibi baskilar nedeniyle bozulma veya yok olma riski altinda
olduklar i¢in Bakanlar Kurulu Karar1 ile 6zel koruma altina alinan alanlardir. Bu kanun kapsaminda
Tiirkiye’de 1134 kiy1 seridi 6zel ¢cevre koruma bdlgesi ilan edilmistir. Saros Korfezi bu karar kapsaminda
2015 yilinda koruma altina alimmis korfezlerden bir tanesidir.

Cografya bilimini insan ve mekan arasindaki iligkileri inceleyen bir sentez bilimidir. Cografyada
esas olan insan faaliyetleri ve ortamda yapmis olduklari etkilerinin bilinmesi agisindan ele alindiginda konu
itibariyle cografya dersi hem beseri ve hem fiziki alanda uygulamaya doniik olan bir sosyal bilim dersidir.
Calisma sahas1 laboratuvari, uygulama alani ekosistemler ve/veya dogadir. Ayn1 zamanda tiim gezegen,
yildiz ve galaksileri kapsayan evren ile bu mekan genisletilmektedir. Ogrenciler basarida kaliteyi artirmak
ve Ogrenmeyi kalici kilmak icin Ogretim materyalinin bulundugu yere yonelik, gezi gdzlem yapma
gergeklestirerek, bu materyallerin bulundugu alanda ¢aligma imkanina sahip olmaktadirlar (Kiigiikahmet,
1998:76). Dolayisiyla dgrencilerin, dogal ve beseri ortama yonelik ¢alismalara katilmalar1 (Kizilgaoglu &
Tag, 2007). 21. yiizyildaki yeni teknolojik gelismelerle birlikte, cografya Ogretiminin amaglarinin
gergeklesmesi yeni ve daha genis ufuklara erismeleri (Ugisik & Sekin, 2001) icin gezi gdzlem metodu
olduk¢a 6nemlidir.

Cografyanin c¢aligma alani olan cografi mekanlarin incelenmesine yonelik gerceklestirilen arazi
calismasi niteligindeki gezi gézlem faaliyetleri, sinif ortaminda yiiriitiilen klasik bir gretim yontemine gore
oldukca basarilidir. Yapilmis deneysel bir ¢aligmadaki sonuglara gore; kontrol ve deney gruplarinin basari
durumlari, “gezi ve gozlem yontemi” ile dersin islendigi, deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli
farklar ortaya ¢ikmistir. Cografya egitiminde gezi gbzlem metoduyla yapilan egitim ve 6gretimin, Klasik
yonteme gore (sinif ortaminda soru- cevap veya diiz anlatim yontemi) daha basarili oldugu goriilmektedir
(Ozgen, 2011).
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Bu ¢alismanin amaci cografya egitiminde Saros Korfezi’nin fiziksel ve beseri 6zelliklerini bagli,
gezi-gozlem faaliyetlerinin kullanilabilirligini belirtmektir. Ayni zamanda baglantili egitim konularinda
arazi ¢caligmalarina zemin hazirlamaktir. Saros Korfezi’nde daha dnce bu igerikte bir ¢alismanin yapilmamis
olmasi, bundan sonra yapilacak arastirmalara da bir veri tabani olusturmasi amaglanmustir.

2. YONTEM

Bu aragtirma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi seklinde yiiriitiilmiistiir. Caligma
iligkisel tarama modelindedir. Tarama modelleri gegmiste veya halen var olan bir durumu oldugu gibi
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir (Karasar, 2015). Taramada (survey) giigliigiin sezilmesi,
problemin tanimlanmasi, gézlemlenebilir sinayicilarin belirlenmesi ve degerlendirme agirlikli nitel veri
toplama sekilde aktif ve pasif gozlemler gerceklestirilmistir. Saros Korfezi, Ege Denizi’nin Kuzeyinde
konumlanmis, Giineyinde Gelibolu yarimadasina, Kuzeyinde Trakya kiyilarina 60 km sokulum yapmis
iicgen bigimle bir girinti seklinde korfezdir. Biiyiik kemikli burnu ile Boztepe burunlari arasinda kalan deniz
alanin1 kapsamaktadir (Sekil 1). Genel konum itibariyle 40° 35°- 40° 45° Kuzey enlemleri ile 26° 21°- 26°
44’ dogu boylamlar1 arasinda yer almaktadir (Tiirksoy ve dig., 2017). Saros Korfezi’nin Kuzey kesimini
Edirne’nin Kesan ve Enez ilgeleri, Giineydogusunu ise Canakkale Ilinin Gelibolu ve Eceabat ilgeleri
cevrelemektedir. Ege’nin Kuzey Ege Havzasii olusturmaktadir. Korfezin Antik Cagdaki ismi Melas
Kolpos’dur. Korfez Trakya topraklarim1 Ege Denizindeki kiyilarini temsil etmektedir. Korfezin agiz kismu
Lemnos Havzasi ile birlesmektedir. Bu nedenle korfezin en derin yeri agiz kisminda olup 695 metredir.
Korfezin ortalama derinligi 350 metre civarindadir (Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2014; Yasar, 2011;
Tiirksoy ve dig., 2017).

o

Sekil 1. Arastirma Alani1 Lokasyon Haritas1 (Ilgar, 2018a)

Egitimde kullanilabilirligi agisindan degerlendirme yapmak ve Cografya egitiminde
gozlemlenebilir sinayicilarin belirlenmesi ve derleme agirlikli problem ¢6zme yoluna gidilmistir.
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3. BULGULAR
3.1. Saros Korfezi’nin Fiziksel Ozellikleri

Saros Korfezi asimetrik bir tabana sahip grabendir. Marmara Denizini ge¢ip Bing6l’iin Karliova
ilgesinde son bulan Kuzey Anadolu Fay Hatti1 korfezin olusumunda etkili olmustur. Kuzey Anadolu Fay
Hatti1 Marmara bolgesine ulastiginda Kuzey-Dogu (KD) ve Giliney-Bati (GB) yoniinde birden ¢ok kollara
ayrilmaktadir. Ayni zamanda Anadolu blogunu, Afrika ve Arap levhalari Gliney kesiminde sikistirirken bu
sitkismay1 Kuzey kesimde Avrasya levhasi kargilamaktadir. Bu sistem Anadolu’nun batiya dogru
ilerlemesine ve batida bir gerilme sisteminin olugmasina neden olmaktadir. Gegmis donemde (Miyosen)
Semadirek ve Ganos Yiikselimi Antiklinal yapilari, Saros ve Enes grabenleri Senklinal yapilar
olusturmaktadir. Ge¢ miyosen doneminde Kuzey Anadolu Fay Hattinin KD-GB yo6niinde kollara ayrilmasi
ve bat1 da Kuzey-Giiney yonlii bir gerilmenin olmasi nedeni ile dogrultu atilimli faylar etkili olmustur. Bu
nedenle Trakya havzasi agilarak Saros Korfezi’ni olusturmustur. Calisma alaninda Semadirek yiikselim,
Ganos ylikselimi, Saros Grabeni ve Enes grabenleri bulunmaktadir (Sekil 2). Korfezin Giiney kiyilarinin
(Gelibolu ve Biga) KD-GB dogrultulu uzanisi Kuzey Anadolu Fay Hattinin Giiney-Bat1 yonelimli
oldugunun kanitidir (Cagatay ve dig., 1997; Anonim, 2014; Saner, 1985).
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Sekil 2. Saros Korfezi Taban Morfolojisi (Anonim, 2014).

Saros Korfezi’nin Kuzeybati kesiminde, Meri¢ Nehrinin getirdigi aliivyonlar sayesinde Merig
deltas1 olugsmustur. Ova’nin kiy1 kesimlerinde birden ¢ok Lagiin golleri yer almaktadir. Ovanin en batisinda
Dalyan Lagiinii, Dalyan Lagiiniiniin dogusunda Biiciirmene Lagiinii ve devaminda Tagalt1 Lagiinii, Erikli
Lagiinii ve Tuzla Lagiinli bulunmaktadir. Enez’in dogusunda Hisarlidag bulunmaktadir. Koérfezin daralan
dogu ucunda Kavak deresi ve Kavak deresi tarafindan getirilen aliivyonlar ile bir delta ovasi (Evrese)
olusmustur. Ayn1 zamanda bu delta iizerinde Yilanh lagiin adli bir g6l meydana gelmistir. Korfezin
Kuzeybatisinda Koru Dagi, Kuzeydogusunda ise Ganos (Isiklar) Dagi bulunmaktadir. Calisma alaninda en
fazla yiikseltiyi Hizir Ilyas Tepesi (371 m) olusturmaktadir (Erol ve Sezer, 1993). Kérfeze Gelibolu
yarimadasindan akan nehir bulunmamaktadir. Saros Korfezi’nin Giiney kesiminde algak plajli kiyilar ve
denizel taragalar yer alirken, bu goriintii Bakla burnu ile kesintiye ugramaktadir. Bu burundan itibaren
falezli yliksek kiy1 goriiliir fakat koylar bu goriintiiyii bozmaktadir. Kérfezin su alt1 topografyasi Giiney ve
Kuzey kesiminde farklilik gostermektedir. Korfezin Kuzeyinde 10 km genisligi bulan ve derinligi 90 m
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gegmeyen bir self alan1 bulunmaktadir. Self alanindan sonra dik bir egimle derinlik artmakta ve diizensiz
bir topografya goriilmektedir. Fakat korfezin Giliney kesiminde bu 6zellikler goriilmemektedir. Glineyde
Kuzey Anadolu Fay hattinin etkisiyle Ganos Fay1 etkili olmaktadir. Bu nedenle derinlik kiyidan itibaren
bir anda diismektedir. Ayn1 zamanda Giiney kesiminin dogusunda fay dikligi nedeni ile yiiksek kiyilar
bulunmaktadir (Anonim, 2014; Ardel, 1957; Cagatay ve dig, 1997; Ozsahin, 2014; Saner, 1985; Yasar,
2011). Saros Korfezi’nin Kuzey ve Giiney kesiminde 6nemli liman ve dalig yerleri bulunmaktadir. Kuzey
kesiminde Asker Tasi, Toplar Burnu, Minare Kayaligi, Kiremitlik, Ibrice Limam1 ve Uc Adalar
bulunmaktadir. Giiney kesiminde ise Despot kayaliklari, Komiir limani, Minnos adas1 ve Bebek kayaliklari
bulunmaktadir (Yasar, 2011:40-48). Saros Korfezi bulundugu konum itibari ile Akdeniz iklim kusagina
girmektedir. Fakat Kuzey kesiminde Karadeniz iklimi goriilmesi yoreyi etkilemektedir. Calisma alaninda
daha cok gecis iklimi olan, Marmara iklimi goriilmektedir. Baska bir deyisle kislar1 Akdeniz iklimi kadar
lik, yazlar1 ise Karadeniz iklimi kadar yagish degildir. Saros Korfezi’nin Giiney kesimini olusturan
Gelibolu yarimadasi, Canakkale ilinin idari sinirlar1 igerisinde yer almaktadir. Canakkale ilinin yaz aylari
sicaklik degeri 20-34 °C arasi olup, ortalama sicaklik degeri ise 11,3°C’dir. Toplam yagis miktar1 616 mm
oldugu belirlenmistir. En fazla yagis Aralik ayinda, En az yagis ise Agustos ayinda diismiistiir. ilde hakim
Riizgar yonii Kuzey ve Kuzeydogu yonlidiir. Maksimum riizgar hiz1 139,3 km/sa olup, ortalama riizgar
hiz1 ise 3,9 km/sa’dir (Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2014).

Korfezin Kuzey ve Kuzeydogusuna dokiilen Meri¢ ve Kavak irmaklar1 korfezde delta olusumuna
neden olmustur. Bu delta alanlarinda olusan toprak tipi aliivyal topraklar veya yeni toprak
siniflandirilmasina gore entisoller adi verilmektedir. Korfezin genis kiyr alanlarinda kumullar ve tuzlu
topraklar (halomorfik) bulunmaktadir. Korfezin ¢evresinde yumusak kirectasi iizerinde olugsmus rendzina
ad1 verilen toprak tipi bulunmaktadir (Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2015).

Bitki ortiisii iizerinde en énemli etken iklimdir. Iklim sicaklik, basing, yagis, riizgarlar ve nem gibi
elemanlar1 bulunmaktadir. Yukarida verilen iklim bilgileri biitiiniiyle Caligsma alaninda bulunan bitki ortiisii
tizerinde en 6nemli etkenlerdir. Caligma alaninda sicakliklar sifirin altina inmedigi i¢in bitki ortlisii lizerinde
etkisi ¢ok azdir. Bitki ortiisii izerinde etkili olan en 6nemli iklim faktorii yagistir. Alanin Kuzey kesiminde
yer alan Koru Daginin iist kesiminde kserofit ailesinden olan kizilgam bulunmaktadir. Kiy1 kesimini ise
Maki bitki Ortiisii olusturmaktadir. Bunun sebebinin yagis azalmasindan kaynakli oldugu belirtilmistir.
Calisma alaninin Giiney kesiminde bulunan Ganos Daginin Kuzey kesiminin yillik yagis miktar1 fazla
oldugu i¢in ¢ok siki bitki ortiisii gelismistir. Bu alanda mese, giirgen ve palamut yetisen bazi agag tiirleridir.
Genel olarak kiy1 bolgelerinde Akdeniz iklim tipine ait maki bitki topluluklar1 goriilmektedir (Dénmez,
1967). Calisma alaninda endemik 6 takson tespit edilmistir. Bu taksonlar: Scabiosa reuteriona (Efeuyuz
otu), Componula iyrata subsp (Memek), Iyrata, Balota nigra Subsp otolica (Girip otu), Fritilloria bithynica
(Deli lale), Crocus condidus (Ak¢igdem)’dir.

Saros Korfezi canli gesitliligine yonelik arastirmacilar tarafindan korfezin balik faunasi ile ilgili
y21 familyaya ait 30 tiir tespit edilmistir. Bu tiirler i¢inde 3 tanesi kikirdakli, 27 tanesi ise kemikli baliktir
(Cengiz, ismen, Ozekinci ve Oztekin, 2011). ismen ve dig. (2007) tarafindan Saros Korfezi’ndeki balik
faunasi tlizerine yapilan ¢alismada, 3 sinifa ait 22 takim, 59 familyaya ait 124 tiir tamimlanmigtir. Bunlar
arasinda 15 familyaya ait 28 tiir kikirdakli, 44 familyaya ait 96 tiir ise kemikli baliktir. Belirlenen 124 tiiriin
107 adedi Atlanto-Mediterranean, 12 adedi kozmopolit, 5 adedi ise Akdeniz havzasi i¢in endemik tiirlerdir.
Endemik balik tiirleri; Callionymus fasciatus, Gadiculus argenteus, Ophidion rochei, Raja radula’dir.
Kozmopolit baliklar ise; Carcharias taurus, Hexanchus griseus, Heptranchias perlo, Hoplostethus
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mediterraneus, Lepidopus caudatus, Macroramphosus scolopax, Raja clavata, Raja miraletus, Scomber
japonicus (kolyoz), Squalus acanthias (mahmuzlu camggdz), Squalus blainville, Zeus faber’dir.

Sicaklik ve yogunluk degisimleri akintilar1 direkt etkilemektedir. Boylece bolgesel olarak yogunluk
farklar1 olusur ve akintilara neden olur. Bu tip akintilara termohalin akintilar denilmektedir (Fiziksel
Osinografi; 2006). Akdeniz’in tuzluluk ve sicaklik bakiminda farkli olan sular1 Saros Korfezi’ne dogru bir
akint1 sistemi olusturmaktadir. Aym1 zamanda korfezin Kuzeydogu ucundan giris yapan kavak nehri
oksijence bol soguk sular getirmektedir. Tliim bu siiregler goz 6niine alindiginda korfezin Giiney kesiminde
1-2 m derinlikte soguk ve tuzlu su kiitlesi bulunmustur. Orta hatta 5 m derinlikte sicak ve az tuzlu bir su
kiitlesi var oldugu belirtilmistir. 7-8 m derinlikte su sicakligi diisiik, 10 m derinlikte sular sicaktir. 20 ve 50
m derinlikte su sicakligi diismektedir. Bu ana katmanlarda goriilen sicaklik degisimleri Akdeniz’den
korfeze giren sulart temsil etmektedir. Korfezde goriilen bu kosullar akintilarin  yonelimini
degistirmektedir. 2 m derinlikte goriilen kosullar Giineyden-Kuzeye dogru bir akinti olugturmaktadir.10 m
derinlikte ki kosullar sayesinde akinti korfez digina yani batiya yonelmektedir. 50 m derinlikte goriilen
kosullar Giineye dogru bir akintiya sebep olmaktadir (Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2014). Yiizeyde aciga
dogru yonelen su kiitlesinin yerini alt tabakadan gelen tuzlu ve soguk olan su doldurmaktadir. Bu
mekanizma Upwelling (dipteki soguk deniz suyunun iist tabakaya dikey olarak ¢ikmasi) akintilarina neden
olmaktadir. Bu nedenle korfez subat, nisan ve temmuz aylarinin 15. veya 18. giinii baslayip 25.veya 28.
giinii sona eren akintilar tarafindan siirekli temizlenmektedir. Koérfez Akdeniz’in Kirlilige Karsi Korunmasi
So6zlesmesi’nin taraf lilkelere getirdigi bir yiikiimliiliik geregi iilkemiz ve diinya 6l¢eginde ekolojik dneme
haiz ancak sanayi, turizm ve yapilagsma gibi baskilar nedeniyle bozulma veya yok olma riski altinda
olduklar1 i¢in Bakanlar Kurulu Karar1 ile 6zel koruma altina alinan alanlardir (Cevre ve Sehircilik
Bakanligi, 2014). Saros Korfezi bu karar kapsaminda koruma altina alinmigtir.

3.2. Saros Korfezinin Beseri Ozelikleri

Saros Korfezi’nin Kuzey kesimi Edirne ilinin Enez ve Kesan ilgeleri, Giiney kesimi ise Canakkale
ilinin Gelibolu Ilgesi simirlari igerisinde yer almaktadir. Toplam yiizolgiimii 41630 ha olan kérfezin % 40
koruma altindadir. Alandaki siirekli yerlesim yerleri i¢ kesimlerde bulunmaktadir. Kérfezin Kuzeybati
kesiminde Karaincirli, Vakif, Biiyiikevren, Giilgavus ve Sultanige adli ky yerlesmeleri bulunmaktadir
(Yilmaz ve Serbest, 2005). Korfezin Kuzeydogu kesimde Sazlidere, Gokgetepe, Erikli, Mecidiye,
Danisment ve Yayla adli koy yerlesmeleri bulunmaktadir. Kérfezin Gilineydogu kesiminde Adilhan,
Gilneyli, Kocagesme, Ocakli, Yenikdy, Bolayir ve Korukdy adli kdy yerlesimleri bulunmaktadir. Bu
yerlesmeler genellikle kiyidan 3-7 km arasinda uzaklikta kurulmuslardir. Korfezin kiy1 kesiminde ikincil
konut adi verilen ve yaz mevsiminde turizm amagli kullanmak i¢in konutlar yapilmistir. Bu konutlar
Adilhan (200), Karaincirli (160), Erikli (4270), Vakif (140), Biiyilikevren (750), Giilgavus (960), Sultanige
(1740), Sazlidere (128), Gokeetepe (398), Mecidiye (3646) ve Yayla (3100) adet bulunmaktadir (Yilmaz,
2006). Bu konutlar yaz mevsiminde Caligma alaninda niifusunu arttirmaktadir. Ayni zamanda bu konutlarin
atiklar1 kanalizasyon alt yapis1 bulunmadigi i¢in korfeze verilmektedir. Boylece bu atiklar korfezde kirlilige
neden olmaktadirlar. Korfezin Kuzey kesimine bulunan Enez ilgesinin toplam niifus miktar1 10,516 kisidir.
flge’de niifusun yas ortalamasi 40-45 yas arasindadir. Turistik bir alan olmasindan dolay1 yaz mevsiminde
flgenin niifusu 5000-8000 kisi artmaktadir. Kesan ilgesinin toplam niifusu 79.716 kisidir. Ilgede kadinlarin
yas ortalamasi1 37.8, erkeklerin yas ortalamasi 35,5’dur. Koérfezin Giiney kesiminde bulunan Gelibolu

ilgesinin toplam niifus miktar1 43.886 kisidir. Yaz mevsiminde turizm nedeni ile ilgelerin niifuslar
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artmaktadir. Bu il¢elerde baslica ge¢im kaynagi tarim ve hayvanciliktir. Calisma alaninda {iretilen baslica
tarim triinleri bugday, arpa, celtik, yonca, fig, aycicegi, kavun, karpuz ve domatestir (Tiirksoy, 2018).

Kesan ilgesinde en ¢ok meyve ve sebze iiretimi yapilmaktadir. Enez ilgesinde en ¢ok bugday,
aycicegi ve celtik iiretilmektedir. Gelibolu ilcesinde en fazla tarim Evrese ovasinda yapilmaktadir. Bu
ovada en ¢ok Aycicegi ve Bugday yetistirilmektedir. Ayn1 zamanda Adilhan, Korukéy ve Ocakli’da aricilik
faaliyetleri yapilmaktadir. Kesan ilgesinde toplam biiylikbas ve kiiciikbas sayis1 10.317 tanedir. Enez
ilgesinde ise 13.090 tanedir. Bu alanlarda sardalye, hamsi, istavrit, karagoz, kefal, orkinos, liifer, ¢inakop,
mercan, mezgit, mirmir, tekir, torik ve kalamar avciligi yapilmaktadir (Yilmaz ve Serbest, 2005). Enez ve
Kesan ilgelerinde yapilan tath ve tuzlu su balikgiligr ile yilda 100 ton {iretim yapilmaktadir. Caligma
alaninda ¢ok fazla sanayi kurulusu bulunmamaktadir. Calisma alaninda Enez ilgesinde 1 adet bentonit
ocagl, Kesan ilgesinde 1 adet kiregtasi ocagi bulunmaktadir. Bunlarin disinda deri ve gida sektoriinden
isletmeler bulunmaktadir.

Korfez morfolojik yapisi nedeniyle turizmin cazibe merkezidir. Korfezin kiyilarinda bulunan
Despot, Kayaliklar, Komiir limani, Minnos adasi, Minnos resifleri, Bebek kayaliklar1 ve Ece koyu su alt1
dalig turizmi i¢in Onemli bir potansiyel olusturmaktadir. Yukarida verilen &zellikler géz Oniinde
bulunduruldugunda ¢alisma alaninda ¢ok biiyiik bir turizm potansiyel bulunmaktadir. Fakat korfezin Kuzey
kesiminde dogal sit alanlarini fazla olmasi ve Yunanistan sinirina yakinligindan dolay1 giivenlik 6nlemleri
nedeni ile niifus ve ekonomik faaliyetler sinirli tutulmustur. Ayn1 zamanda 1915 yilinda cereyan eden
Canakkale Savasi korfezin Giiney kesiminde olmustur. Bu sebeple Tarihi Milli Park ilan edilmistir. Caligma
alaninin Milli Park olarak ilan edilmesi ile niifus ve ekonomik faaliyetler agisinda sinirli kalmasina neden
olmustur (Yasar, 2010: Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2014).

4. SONUC

9. siif Cografya ders kitab1 “Dogal Sistemler” tinitesi Tiirkiye’de goriilen iklim tipleri konusu
kapsaminda iklim tipleri, yer sekilleri ve yiikseltinin kisa mesafede degismesi, daglarin kiyiya uzanis
dogrultusu, egim ve baki kosullar1 nedeniyle kisa mesafelerde ¢ok hizli degismektedir. Buna bagli olarak
ana iklim tipleri arasinda kalan bazi alanlar gecis iklimi 6zelligi gdstermektedir. Saros Korfezi ve ¢evresi
Akdeniz ve Karadeniz iklimlerinden etkilendigi i¢in gecis iklimi 6zelligi gostermektedir. Bu baglamda 9.
sinif 6grencileri bu alana gotiiriilerek gecis iklimi bolgesinin 6zellikleri gdsterilebilir.

9. simif Cografya ders kitab1 “Cevre ve Toplum” iinitesi Insan-Doga iliskileri konusu kapsaminda
Saros Korfezi’nin Kuzey boliimiinde turizm amagh yapilmis ikincil konutlarin, evsel ve kati atiklar sebebi
ile ¢evreye ve korfez sularina verdikleri zararlar 9. Smif dgrencileri bu alana getirilerek olumsuz yonde
gelisen Insan-Doga iliskisine ornek olarak gosterilebilir ve konu daha kolay anlagilabilir bir hale
getirilebilir.

9. smif Cografya ders kitab1 “Beseri Sistemler” iinitesi yerlesmelerin yer se¢cimi ve gelisimini
etkileyen beseri faktorler arasinda bulunan ekonomik faaliyetlerin etkisi konusu kapsaminda ve 11. sinif
Beseri Sistemler tinitesi yerlesmelerin 6zellikleri adli konu kapsaminda, 9. ve 11. simif 6grencileri bu alana
gotiiriilerek Saros Korfezi’nin Kuzey kesiminde bulunan Enez ilgesinin turizm faaliyetleri sonucu ¢ok
gelismesi bu konu kapsaminda 6rnek gosterilebilir. Ayn1 zamanda niifus miktari, ekonomik faaliyetler ve
idari yap1 olgiitleri ile belirlenen yerlesme tiplerinden olan kir yerlesmeleri konusu kapsaminda, gelismislik
seviyesi diisiik ekonomisi tarima dayali olan Saros Korfezi’nin Giiney kesiminde bulunan Giineyli,
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Kocagesme, Ocakli, Yenikdy, Balayir ve Korukdy ornek verilerek teori olarak Ggrenilen bilgi pratige
dontstiirtiliir ve daha kalici bir 6grenme gergeklestirilebilir.

10. sif Cografya ders kitabr “Dogal sistemler” iinitesi Tiirkiye’de i¢ kuvvetler ve depremler
konusu kapsaminda Saros Korfezi’nin giiney kesiminde bulunan, Saros Korfezi’nden baglayarak Bingol’e
kadar uzanan Kuzey Anadolu Fay hattinin etkisi ile olusmus Ganos Fayini 6grencileri bu alana getirip 6rnek
gosterilerek faylar konusu daha kolay ve anlasilabilir bir hale getirilebilir ve yerkabugunun hareketleri
dogrultusunda meydana gelen orojenez siirecleri igin Ganos ve Koru daglart 6rnek gosterilebilir.

10. sinif Cografya ders kitab1 “Dogal Sistemler” {initesi dalga ve akintilarin olusturdugu yeryiizii
sekilleri konusunda, Bakla burnundan baglayarak kuzeydogu istikametine 10. sinif 6grencileri gotiiriilerek
bu alanda olusan falezler 6rnek olarak gosterilebilir ve falezler konusu daha kolay bir sekilde anlasilabilir
hale getirilebilir. 10. sinif 6grencileri Saros Korfezi’nin Kuzeybatisina gotiiriilerek kiy1 kordonu, kiy1 oku
ve lagiin olusum siirecleri konusunda Dalyan ve Erikli lagiinleri 6rnek verilerek daha fazla 6gretici olabilir
ve Saros Korfezi’nde bulunan Korukoy, Baklaburnu ve Komiir limanlar1 alanlarinda bulunan kumsallar
ornek verilerek kumsallar konusunu grencilerin etkili bir sekilde 6grenmesine yardimci olabilir.

10. smif Cografya ders kitabi “Dogal Sistemler” tinitesi dis kuvvetler konusunda 10. simf
ogrencileri Saros Korfezi’nin kuzeydogu boliimiine gotiiriilerek burada akarsularin olusturdugu yeryiizii
sekillerinin ¢esitlerini Merig¢ irmag1 ve Kavak deresinin agindirma ile olusturdugu vadi tipleri ve irmaklarin
biriktirme ile olusturdugu delta sekli 6rnek verilerek 6grencilerin konuyu etkili bir sekilde 6grenmesini
saglayabilir.

10. simif Cografya ders kitab1 “Dogal Sistemler” {initesi Tiirkiye’de baglica yeryiizii sekilleri ve
Tiirkiye’nin akarsular1 konusu kapsaminda 10. simif ogrencileri Saros Korfezi’nin Kuzeybatisina
gotiriilerek burada bulunan Koru Dag1 ve Kuzeydogusunda bulunan Ganos Dagi, Kavak deresi ve Merig
Irmagi’nin olusturdugu delta ovalari, kdrfezin Kuzey batisinda bulunan Dalyan ve Erikli lagiinleri, korfezin
giineyinde bulunan falezler ve Kuzeyinde bulunan kiy1 kordonu, kiy1 oku ve lagilinler gosterilerek aktif
o0grenme gergeklestirilebilir.

10. simif Cografya ders kitab1 “Dogal Sistemler” {initesi Diinya’da ve Tiirkiye’de topraklar konusu
kapsaminda korfezin Kuzey ve Giiney boliimlerinde Korukdy, Baklaburnu ve Komiir limanlarina 10. sinif
Ogrencileri gotiiriilerek bu limanlar arasinda yer alan kumul ve tuzlu topraklara 6rnek gosterilebilir. 10.
siif ogrencileri korfezin Kuzeydogusuna gétiiriilerek burada Kavak deresinin olusturdugu ve Azonal
toprak siniflandirilmasi igerisinde bulunan delta alanlarinda olusmus aliivyal topraklar 6rnek olarak
gosterilebilir.

10. simf dgrencileri Korfez cevresinin i¢ kesiminde yer alan Intrazonal toprak simiflandirilmasi
igerisinde bulunan yumusak kirectasi iizerinde olugmus rendzinalar 6rnek olarak gosterilerek egitimde
kullanilabilir ve kalic1 bir 6grenme saglanabilir.

10. smmif Cografya ders kitab1 “Dogal Sistemler” iinitesi Diinya’da ve Tiirkiye’de bitkiler konusu
kapsaminda 10. sinif 6grencileri ile korfezin etrafinda bir arazi gezisi diizenleyerek burada bulunan cali
formasyonuna ait makiler, Ganos Daginin etrafinda bulunan aga¢ formasyonuna ait Mese, Giirgen ve
palamut ve endemik tiirler konusunda ¢alisma alaninda bulunan Efeuyuz, Memek, Girip, Deli lale ve
Akgigdem tiirleri 6rnek gosterilerek 6grenmede kolaylik saglanabilir.

10. smif Cografya ders kitabi “Dogal Sistemler” initesi olusumlarina gore goller konusu
kapsaminda 10.sinif 6grencileri Saros Korfezi’nin kuzey batisina gotiiriilerek burada bulunan Dalyan
lagiinii, Biiclirmene lagiinii, Tasalt1 lagiinii, Erikli laglinii ve Tuzla lagiinii kiy1 set géllerine drnek olarak
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gosterilebilir ve derslerde 6grenilen teorik bilgilerin uygulamasi yapilarak 6grenmede kolaylik ve kalicilik
saglanabilir.

10. sinif Cografya ders kitab1 “Beseri Sistemler” iinitesi Diinya’da ve Tiirkiye’de niifusun dagilisina
etkileyen beseri faktorler igerisinde bulunan turizm faaliyetleri konusu kapsaminda 10. siif 6grencileri
Saros Korfezi’nin kuzey kesimine gotiiriilerek burada bulunan turizm faaliyetleri amaciyla yapilmis ve
ikincil konutlar olarak adlandirilan Adilhan, Karaincirli, Erikli, Vakif, Biiyiikevren, Giilcavus, Sultanice,
Sazlidere, Gokecetepe, Mecidiye ve Yayla gibi yerlesim yerlerindeki konutlarin niifusunu yaz aylarinda
artmasi gosterilebilir.

10. simf Cografya ders kitab1 “Beseri Sistemler” {initesi Ekonomik faaliyetler konusu birincil
ekonomik faaliyetler konusu ve 11. sinif Cografya ders kitabi Beseri sistemler tinitesinin Tiirkiye’de tarim
konusu kapsaminda 10. ve 11. simf O6grencileri korfezin kuzey kesiminde bulunan Kesan ilgesine
gotiiriilerek burada yapilan meyve sebze tarimi ve biiyiikbas ve kiigiikbas hayvancilik faaliyetleri 6rnek
gosterilebilir. Birincil ekonomik faaliyetler konusu ve Tiirkiye’de tarim konusu kapsaminda 10. ve 11. siif
ogrencileri Enez ilgesine gotiiriilerek burada yapilan hububat ve yaglik tohumlar tarimi ve tatli ve tuzlu su
balikgilik faaliyetleri 6rnek gosterilebilir. Birincil ekonomik faaliyetler konusu ve Tiirkiye’de tarim konusu
kapsaminda 10. ve 11. sinif 6grencileri korfezin Kuzeydogu kesimde bulunan Evrese ovasina gotiiriilerek
burada yapilan yaglik tohum tarimi ve giiney kesiminde yapilan aricilik faaliyetleri 6rnek verilerek konunun
daha kalic1 bir sekilde 6grenilmesi saglanabilir.

11. sinif Cografya ders kitab1 “Dogal Sistemler” {initesi Biyogesitliligi etkileyen faktorler arasinda
bulunan insan faaliyetleri konusu kapsaminda 11. smif 6grencileri Saros Korfezi’nin Kuzey kesiminde
bulunan turizm faaliyetleri amaciyla yapilmis ve ikincil konutlar olarak adlandirilan Adilhan, Karaincirli,
Erikli, Vakif, Biiyiikkevren, Giilgavus, Sultanice, Sazlidere, Gokgetepe, Mecidiye ve Yayla adli yerlesim
merkezlerine gétiiriilerek burada bulunan 13 yerlesmedeki 15.222 ikinci konut (Ilgar, 2018b) sadece 1
aylik kullanim i¢in yapilan dogal kaynak harcamalarina ve kentsel olumsuzluklara 6rnek olarak
gosterilebilir.

11. simif Cografya ders kitab1 “Dogal Sistemler” {initesi akarsu ekosistemleri konusu kapsaminda
11. simf &grencileri Saros Korfezi’nin Kuzeyinde yer alan Meri¢ Irmag1 ve Kuzeydogusunda ki Kavak
deresinin bulundugu alanlara gotiiriilerek bu derelerin tagimis oldugu besin elementlerinden kaynakli agiz
kisminda canli yasamimin yogun oldugu bu alanlar O6rnek verilerek daha kalici bir 6grenme
saglanabilecektir.

11. sinif Cografya dersi “Cevre ve Toplum” iinitesi ¢evre sorunlari ve tiirleri konusu kapsaminda
11. sinif 6grencileri Saros Korfezi’nin Kuzey kesiminde bulunan turizm faaliyetleri amaciyla yapilmig ve
ikincil konutlar olarak adlandirilan Adilhan, Karaincirli, Erikli, Vakif, Biiylikevren, Giilgavus, Sultanige,
Sazlidere, Gokgetepe, Mecidiye ve Yayla adli yerlesim merkezlerine gotiiriilerek burada bulunan konutlarin
evsel ve kat1 atiklari gevreye ve korfez sularina vermesi ile su ve ¢evre kirliligine neden oldugu gosterilebilir
ve bu tiir konulara 6rnek verilebilecek diizeydedir.

12. simf Cografya ders kitab1 “Beseri Sistemler” iinitesi Tiirkiye turizm konusu kapsaminda 12.
siif 6grencileri korfezin kiyilarinda bulunan Despot, Kayaliklar, Kémiir limani, Minnos Adasi, Minnos
resifleri, Bebek kayaliklart ve Ece koyuna gotiiriilerek su alti1 dalig turizmine 6rnek olarak gosterilebilir. 12.
Sinif dgrencileri korfezin Kuzeyinde, Enez gevresinde var olan kumsal alanlara gotiirtilerek kiy turizmi
icin 6rnek gosterilebilir.

12. simif Cografya ders kitab1 “Cevre ve Toplum” iinitesi dogal kaynaklarin bilingsiz kullanimi ve

cevre sorunlar1 konusu kapsaminda 12. siif 6grencileri yaz turizmi i¢in kurulan ikincil konut olarak
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adlandirilan Adilhan, Karaincirli, Erikli, Vakif, Biiyiikevren, Giilcavus, Sultanice, Sazlidere, Gokgetepe,
Mecidiye ve Yayla adl1 yerlesim merkezlerine gotiiriilerek burada bulunan konutlarin atik sularini bilingsiz
bir sekilde korfez sularina birakmasi ile korfez sularini kirletip dogal kaynaklara zarar verildigi 6rnek olarak
gosterilebilir.

5. TARTISMA ve ONERILER

Saros korfezi barindirdigi endemik 6 takson ve 30 balik tiirii, 78 deniz bitkisi tiirii ve 34 siinger tiirii
nedeniyle 2010 yilinda Ozel Cevre Koruma Bélgesi olarak ilan edilmistir. Kiyilari jeomorfolojik olusumlari
nedeniyle kendine 6zgii farkli bir yapiya sahiptir. Deniz, akarsu, gol, kiy1 ve karasal ekolojik yapilari
nedeniyle de ayricalikli bir yapiya sahiptir. Kiy1 alanlar1 iklim ve toprak 6zelliklerinin elverisliligine bagli
olarak son derece verimli bir yapiya sahiptir. Deniz ekosistemi sadece turizm agisinda degil ekonomik
olarak balik¢ilik agisindan oldukea zengindir (6zellikle sardalye). Koruma altina alinmaya ¢alisilan bu essiz
cografi mekan insanoglunun ekonomik hirslar1 nedeniyle kaygi verici bir hizla olumsuz etkilenmektedir.
Bu alana gergeklestirilecek gezilerinin 6grencilerin kisisel gelisimine, ¢evresel duyarliligina, iilke ve doga
sevgisine olumlu katkilar sunacaktir.

Bu mekana yonelik gergeklestirilecek gezi gozlem faaliyetleri sinif ve {inite ekseninde verilmeye
calisilmistir. Bazi olasi olumsuz sinirlayicilarin da dikkate alinmasi oldukea yararli olacaktir. Miifredatin
esnek olmayigi goz Oniine alinarak gezi faaliyetinin gergeklestirilmesi gerekmektedir. Bu faaliyetleri
gerceklestirirken sezonsal zaman yonetimi, gezi glinii zaman yonetimi kadar 6nemlidir. Calisma alanina
geziyi gerceklestiren 6gretmenin geziye katilan 6grencileri koordine etmesi olasi risklerin 6niine gegecektir.
Ciinkii baz1 olas1 olumsuz davraniglar gergeklesebilir (kisisel tartisma, deniz kazasi, trafik kazasi, batakliga
diisme vb). Bu yiizden bu geziye 6zel kesin ve kati kurallar konulmalidir. Gezi faaliyeti esnasinda
Canakkale Bogazi gecisi olacaksa ulagim imkaninin sinirliligi 6n plana ¢ikarmaktadir. Gezilerde en 6nemli
sorunlardan bir tanesi olan maddi harcamalar bu alanda biraz daha fazla olma olasilig1 gemi gegisi nedeniyle
bir diger sinirlayici parametre olarak 6n plan ¢ikacaktir.
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Bu arastirmanin amaci, okuldaki yoneticiler ile dgretmenler arasindaki iletisim problemlerinin egitime
yansimalarini ortaya koymaktir Arastirma, Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarda gdrev yapan
o0gretmenlerle yapilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu, amagh 6rneklem yontemi gergevesinde kolay
ulagilabilir 6rneklem teknigiyle belirlenmistir. Calisma grubu, 2020-2021 egitim &gretim yilinda
Amasya ili Merkez il¢esindeki okullarda gorev yapan 8 6gretmenden olusmaktadir. Bu arastirma nitel
aragtirma yaklagimi ¢ergevesinde olgubilim deseni kullanilarak gergeklestirilmistir. Veri toplamak i¢in
aragtirmacilar yari yapilandirilmis goriisme teknigini kullanmislardir. Elde edilen veriler betimsel
analiz anlayisiyla ¢oziimlenmistir. Arastirmacilar analizler sonucunda okul yoneticileri ile
O0gretmenler arasindaki iletisimin nasil olmasi1 gerektigiyle ilgili olarak; iletisim karsilikli olmals,
iletisim mevzuat c¢er¢evesinde olmali, iletisim agik ve seffaf olmali, iletisim birbirlerini anlamaya
yonelik olmali ve iletisim esit boyutta olmali seklinde bulmuslardir. Yine aragtirmacilar yaptiklart
analizler sonucunda yoneticiler ile Ogretmenler arasinda yasanan iletisimin problemlerinin
nedenlerini; yoneticinin makam durumu, farkli diigiince yapilari, farkli sendika iiyelikleri, islup
tarzlar1 ve fikir aligverisinde bulunmama seklinde bulmuslardir. Katilimcilar, okul yoneticileri ile
O0gretmenler arasinda yasanan iletisim problemlerinin ¢dziilmesi i¢in; etkinlikler yapma, goriislere
saygili olma, sorumluluk sahibi olma, hizmet i¢i egitim ve seminerler, empati kurma ve hediyelesme
gibi Onerilerde bulunmuslardir.

Anahtar Sozciikler: Yoneticilik, iletisim, iletisim problemleri, ¢6ziim

Reflection of Communication Problems Between School Administrators and

Teachers on Education

Article Information

ABSTRACT

Received:
21.05.2021

Accepted:
20.09.2021

© UEAD 2021
All rights reserved.
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schools affiliated with the Ministry of Education. The study group of the research was determined
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teachers should be; They found that communication should be mutual, communication should be
within the framework of legislation, communication should be open and transparent, communication
should be aimed at understanding each other and communication should be in equal dimensions.
Again, as a result of their analysis, researchers determined the reasons for the communication
problems between administrators and teachers; they found that the position of the manager in terms of
office status, different thinking structures, different union memberships, style styles and not
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1. GIRIS

Son yillarda gerek yazili gerekse gorsel haberlerde okul yoneticileri ile 6gretmenler arasinda
fiziksel miidahaleye kadar varan sorunlar yasandigi gériilmektedir. Ornegin; 2018 yilinda Edirne'de,
Fevzipasa Ilkokulu’nda okul miidiirii olan N. T. (44) ile o okulda gérev yapan 6gretmen S. H. (43),
yumruk yumruga kavga ettigi haberlerde mevcuttur (www.hurriyet.com.tr). Bir baska 6rnek ise, 2019
yilinda Antalya ilindeki Gazi Mustafa Kemal Ortaokulu'nun miidirii B.T. ile gorsel sanatlar 6gretmeni
A.U. arasinda ¢ikan tartisma sonucunda fiziksel siddete varan olaylar yasandigi haberlerde mevcuttur
(www.milliyet.com.tr). Yasanilan bu iiziicii olaylar neticesinde okullarda calisan bireyler arasinda
meydana gelen iletisim problemlerinin okul kiiltiirii ve 6grencilerin akademik ve sosyal basarilarini ciddi
olarak olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Okullarda bulunan kaynaklarin etkili ve verimli kullanilmasi
icin okul yoneticileri ve Ogretmenlerin iletisimi saglikli olmasi gerekmektedir. Egitim kurumlarindaki
yoneticiler ile Ogretmenlerin arasinda yasanan iletigim problemleri okulun ama¢ ve hedeflerine
ulagilmamasina ve bununla birlikte bir¢ok problemlerin de ortaya g¢ikmasina sebep olmaktadir. Bu
nedenle okullardaki yonetici ile Ogretmenlerin arasindaki iletisim problemlerinin tespit edilmesi ve
paydaslarin bu problemleri ortadan kaldirmasi egitim agisindan oldukg¢a 6énemli bir durumdur (Basaran,
1992).

Bir okul yoneticisinin 6gretmenler ile saglikli isler yapabilmesi i¢in kullanabilecegi en temel arag
saglikli bir iletisim yoludur. Ciinkii yoneticiler ile 6gretmenler arasindaki uyum derecesi yiiksek oldugu
durumda basar1 saglanir. Yoneticiler ile Ogretmenler arasindaki uyumun yiiksek olmasi ise ancak
iletisgimin saglikli olmasina baghdir. Ozdemir (2000), etkili, verimli ve yenilik¢i okul ydneticilerinin en
basta gelen Ozelliklerinden bir tanesinin iyi bir iletisim kabiliyetine sahip olduklarin ifade etmektedir.
Ogretmenler ile yoneticiler arasinda saglanan saglikli iletisim kanallar1 o okuldaki grencileri ve velileri
cok yakindan etkilemektedir (Dogan, Karabulut, Ugurlu & Yildirim, 2013).

Okulda gorev yapan yoneticiler ve 6gretmenlerin iletisimlerinin niteligi ayn1 zamanda 6gretmen-
ogrenci iletisimini dogrudan ya da dolayl bir bigimde etkilemektedir. Egitim orgiitlerinde, demokratik bir
ortam olusturabilme ve amagclar1 en etkili bir sekilde gerceklesebilme, yonetici ile 6gretmen arasindaki ve
buna bagli olarak da o6gretmen ile Ogrenci arasindaki iletisimine yani ¢ift yonlii iletisime baglhidir.
Ogrenci-dgretmen iletisimini inceleyen arastirmalarda; smif ici iklimin 6grenci beklentilerini
karsilayamamasinin nedenlerinden bir tanesinin de yoOnetici ve dgretmenlerin saglikli bir iletisim iginde
olmadiklarindan kaynaklandigi belirtilmistir (Bayraktar, 1991). Yukaridaki tartismalar neticesinde okul
yoneticileri ile O6gretmenler arasindaki iletisimi giliglendirerek siirdiiriilebilir hale getirilmesi hem
akademik hem de sosyal basari i¢in olduk¢a 6nemli bir faktér oldugu asikdrdir. Bundan dolayr okul
kiiltiiri ve Ogrenci basarisina katki saglayacagi diistiniildigiinden bu caligmay1 yapmaya ihtiyag
duyulmustur.

Bu arastirma kapsaminda, yoneticilik, iletisim, iletisim problemlerinin nedenleri, iletisim

problemlerinin ¢6ziimleri ve aragtirmanin amaci alt bagliklari ele alinmisgtir.
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1.1.Yoneticilik

Gilintimiizde egitim ile ilgili en 6nemli islerden bir tanesi yoneticilik isidir. Ciinkii bir grup insanin
bir araya geldigi zaman mevcut ortamda kurallarin islenmesi ve diizenin saglanmasi gerekmektedir.
Diizeni saglamak i¢in de insanlarin iglerinden birinin mihmandar olarak gorevlendirilmesi zorunlu hale
gelmistir. Yoneticilik sorumlu olunan bir bélgeyi, kurumu, yonetme isidir. Yoneticilik teriminin anlama,
kurulu olan bir sistemi dengede tutmak, dengesizlik oldugunda kii¢iik dokunuslarla tekrar dengeyi
saglamak ve bu dengeyi devamli gézetmektir (https://www.liderlikokulu.com.tr/).

Yoneticilik gorevini yerine getiren kisilere yonetici denir. Aytiirk (2014)’e gore yonetici, atanmis
veya se¢ilmig olan, resmi anlamda bir sifat tasiyan, belirli bir hedef dogrultusunda mevcut durumdaki
insanlar1 ve kaynaklari1 yoneten ve yonlendiren kisidir. Kogel (1998) yonetici terimini, mevcut durumdaki
orgiit elemanlarini1 belli davranislara yoneltebilme sanati olarak ifade etmektedir. Yoneticinin gorevi bir
orgiitteki insanlar1 ve diger biitiin paydaslar orgiitiin amaglarin1 gergeklestirecek sekilde diizenlemektir
(Calik, 1997). Drucker (2006) ise, yoneticiyi Orgiitlerdeki her tiirlii ise yasam veren kisi olarak
nitelendirmektedir. Yonetici karar veren kisi olarak da ifade edilebilir. Yo6netici; bir kurumun en basinda
bulunan, emrinde bireyler galigtiran, emir ve kumanda elinde olan kisidir. Bagka bir ifadeyle iist diizeyde
gbrev yapan, emrindeki personeli sevk ve idare eden kisidir. Yonetici yonetme islerini yapan kigidir
(https://yonetimbilimi.wordpress.com/). Ozel (2016), yoneticilerin artik statiiye, riitbeye veya giice dayal:
degil de bireyler arasindaki karsilikli anlayisa ve sorumluluga dayali bir rol iistlenmeleri gerektigini ifade
etmektedir.

Bir yoneticinin basarili olabilmesi i¢in birtakim yeteneklere sahip olmasi1 gerekmektedir. Benzer
sekilde bagarili bir yonetimin saglanmasi i¢in ise, yoneticinin motivasyon becerisine sahip olmasi ve bunu
etkin kullanabilmesi, empati kurabilmesi, insanlari taniyabilmesi, g¢alisma ekibinde “Biz” bilinci
olusturabilmesi gerekmektedir (Bediik, 2000). Collins (2016), yoneticilikte basarili olmanin yolunu dogru
insanlardan gectigini ifade etmektedir.

Etkili bir yoneticinin etkili bir 6gretim lideri oldugu bilinmektedir. Etkili bir yonetici, gorev
yaptig1 orgiitii bulundugu seviyeden daha list seviyeye ¢ikarmak igin ¢aba sarf eder. Etkili bir yonetici
basarty1 yakalamak i¢in glindemi takip eder. Gazali (2017)’ye gore, bir yoneticinin basarili olmas1 icin
sahip olmas1 gereken 6zelliklerden birinin de giizel 6rnekleri takip etmesidir. Etkili bir yonetici basariy1
artiran ornekleri takip etmeli ve bunlar1 uygulamalidir. Etkili bir yonetici, 6gretim isine ¢ok dnem verir,
ogretime yonelik amag ve beklentilerini agik bir sekilde belirler ve bu hedef ve beklentilerin 6gretmenlere
ve yoneticilere ulastirilmasini saglar. Etkili bir yonetici, zamaninin bilyiik bir boliimiinii, 6gretim isine
biiyiik bir destek verme, personele doniik olma gibi gayretlerle 6gretim sorunlarini ¢6zmeye galisarak
gecirir (Balci, 1993).

1.2.1letisim

Iletisim kavramu ile ilgili literatiir incelendiginde iletisimin ne olduguna dair birgok tanim oldugu
goriilmektedir. Tiirkge sozliikte iletisim kavrammin tanimi; “duygu, diigiince veya bilgilerin akla
gelebilecek her tiirlii yolla bagkalarna iletilmesi, bildirilmesi” seklindedir (Tiirk Dil Kurumu [TDK],
2005). Eren (1993) iletisimi; insanlar1 birbirine baglayan, insanlarin sosyal bir topluluk halinde ve uyumlu
bir bigimde calismalarini gerceklestiren bir bag oldugunu ifade etmistir. Simsek (1998) ise iletisim
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kavramini; insanlarin ortak noktalarda anlasmasi igin bilgi, veri ve disiincelerin aktarimi olarak
tanimlamaktadir.

Iletisim bir siirectir. Iletisimin gergeklesmesi icin bazi 6gelerin olusmasi gereklidir. Bu geler
sirastyla; kaynak, mesaj, kanal, alict ve geri bildirimdir (Arisoy, 2007). Kaynak durumunda olan kisi kars1
tarafta bir etki olusturmak icin duygu ve diisiincelerini bazi sembollere doniistiirerek ileti haline getirir.
Daha sonra olusturulan mesaj bir kanal vasitasiyla aliciya iletilir. Alici, kaynak tarafindan kendisine
gonderilen mesaj1 anlamlandirarak degerlendirir. Alici, degerlendirme sonucunda mesaja bir tepki vererek
geri bildirim olusur. Bu siiregte iletisim meydana gelir.

Iletisim formal iletisim ve informal iletisim olarak iki kategoriye ayrilabilir. Formal iletisim,
orgiitiin mevcut durumunun kendi i¢ gevresi ve dis cevresi ile yetkili kisilerce daha dnceden belirlenmis
olan kurallar ¢ercevesinde siirdiiriilen bir iletisim seklidir (Gonen, Oztiirk & Efilti, 2008). Formal (resmi)
iletisim yonteminde orgiitteki sema ve yonetmelikte insanlarin ne sekilde iletisim kuracaklari bellidir
(Ergun & Polat, 1978). Informal (gayri resmi) iletisim ise yonetim veya yoneticilerin komuta ve
kontrollerinin asgari seviyede gerceklestigi ve daha ¢ok oOrgiitiin sosyal ozelliklerini vurgulayan
iletisimdir (Fay, 2011). informal iletisimde bir hiyerarsik durum yoktur. Informal iletisim gelisigiizel
olarak gergeklesen bir iletigimdir.

1.3.iletisim Problemlerinin Nedenleri

Etkili ve wverimli bir iletisim silirecinin olusmasini engelleyen bir¢cok etken mevcuttur.
Sabuncuoglu ve Giimiis (2008)’e gore bu etkenler; fiziksel ve teknik etken, psikolojik ve sosyal etken ile
orgiitsel etkenlerdir. Fiziksel ve teknik etkenler, iletisim kanallar1 ile bu kanallar1 olumsuz yonde
etkileyen cevresel faktorler olarak ifade edilebilir. Sosyal veya psikolojik etkenler, iletisime katilan
bireylerin, kendi kisisel 6zellikleri, duygu ve diislinceleri, tutum ve davraniglari, sosyo-kiiltiirel ortamlari
olarak belirtilebilir (Tiirkmen, 2000). Bulut (1998), iletisim probleminin nedenlerini psikolojik engeller,
teknik engeller ve orgiitsel engeller olarak gruplara ayirmustir. Psikolojik engeller olarak kaliplagmis
diistinceler, iletisim yeteneginden kaynaklanan durumlar, tutum ve davranislardan olusan engeller ile bilgi
diizeyine bagl problemler olarak siralanabilir. Teknik engeller; mesaj, iletisimde kullanilan dil, kaynak
olarak siralanmaktadir. Orgiitsel engeller ise; bir orgiitiin biiyiikliigiinden kaynaklanan engeller, hiyerarsi
ve statli engelleri, yoneticinin tutum ve davramiglart sonucu ortaya ¢ikan engeller seklinde

siralanmaktadir.

Kaya (1999), saglikli iletisimi engelleyen nedenlerini; Orgiitiin yapisindan ve isleyisinden
kaynaklanan nedenler, hiyerarsi, drgiitiin cap1 ve uzmanlasma olarak siralamaktadir. Orgiitiin yapis1 ve
isleyisinden kaynaklanan iletisim nedenleri; orgiitiin biiytkliigi, orgiitiin ¢aligma diizeni, orgiitiin konumu
kaynakli iletisim nedenleridir. Hiyerarsi, bir orgiitiin yapist ve isleyis durumu sonucu olusan iletisim
engelidir. Iletisim problemlerini ortaya ¢ikaran orgiitsel faktdrlerden bir digeri ise orgiitiin capidir.
Orgiitler biiyiidiikge iletisim giiglesebilir. Orgiit biiyiidiikge iletisimde gecikmeler meydana gelebilir.
Uzmanlagma ise, iletisim problemi olan bir diger oOrgiitsel faktdrdir. Farkli uzmanlhik alanlarinimn
kendilerine has bir dili bulunmaktadir. Bu durum ise uzmanlar ile ¢alisanlar arasinda iletisim

problemlerine neden olmaktadir.

Egitim orgiitleri olan okullarda iletisim siirecini baslatan ve iletisimin durumunu belirleyen kisi o

okulun yoneticisidir. Okul yoneticisi, orgiitiin kendisine verdigi yetkiye dayanarak okuldaki 6gretmenlere
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gore biraz daha etkin, aktif konumdadir (Celep, 2000). Okullarda yasanan iletisim problemlerinin
nedenlerinden bir tanesi okul yoneticisi olabilir. Iletisim cift tarafli bir etken oldugu icin bir diger neden
ise 0gretmenler olabilir.

Tutar ve Yilmaz (2002), egitim orgilitlerinde iletisim problemlerinin nedenlerini su sekilde
siralamislardir:

7
0.0

Okul ¢aliganlarin iletisime ihtiya¢ duymamalari,

7
0.0

Okul ¢alisanlarin iletisimi tam olarak ne oldugunu kavrayamamalari,

7
0.0

Okul ¢aliganlarimin iletisimin ne kadar gerekli bir durum oldugunu bilmemeleri,

7
0.0

Okul galiganlarmin verimli bir iletisim yontemi bilmemeleri ve bu nedenle iletisim kurmakta
zorlanmalari ve

¢+ Okul ¢alisanlarinin iletisim i¢in gerekli yetenek ve beceriden yoksun olmalaridir.

Filiz (2005); okulda yasanan iletisim problemlerinin nedenlerini, genellemeler, onyargilar, kisiler
arasi catismalar ve kigisel faktorler olarak belirtmektedir. Bagyigit (2006) ise; iletisim problemlerinin
nedenleri olarak, kiiltiirel faktorler, kisisel faktorler, statii farki, semantik faktorler, fiziksel faktorler,
gereginden fazla bilgi yiikklenmesi, giivensizlik problemleri ve orgiitsel faktorler olarak siralamistir.
Gokge (2002), bir okulda yasanan iletisim probleminin nedenlerini; mesajin igerigi, alicinin durumu ve
iletisim siirecinde kullanilan dil olarak ifade etmektedir.

Gordon (2012), okulda yaganabilen iletisimin engellerini;
¢ Emir vermek, bireyleri yonlendirmek,
% Insanlar1 uyarmak, onlara gézdag: vermek,

¢ Kisilere ahlak dersleri vermek,

X3

%

Kisileri siirekli yargilamak, elestirmek ve suglamak,

X3

%

Insanlara Soru sormak, onlar1 sinamak, onlar1 sorguya ¢cekmek, onlar1 ¢apraz sorgulamak ve

X3

%

Soziinden donmek, bireyleri oyalamak ve konuyu saptirmak seklinde belirtmistir.
1.4.11etisim Problemlerinin Coziimleri

Bir okulda basariyi arttiracak olan en 6nemli faktdrlerden bir tanesi okul yonetimi ile 6gretmenler
arasindaki iletisimin niteligidir. Iletisim okulun can damaridir. Saghkli iletisim ile okul basaris1 dogru
orantilidir. Rafferty (2003), bir okulun etkili ve verimli ¢alisabilmesi igin basta yoneticiler ile 6gretmenler
arasinda kurulan iletisimin riskten uzak, sade ve seffaf olmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu acidan
bakildiginda okul yoneticilerinin okulu yonetebilmek igin etkili ve verimli bir iletisim becerilerine sahip
olmasi1 gerektigi goriilmektedir. Cilinkii basarili bir yoOnetim, etkili ve verimli bir iletisim ile
gercgeklesebilir.

Agikalin, Sisman ve Turan (2011) bir okul miidiiriiniin; etkili bir iletisimci olmasina, iletisimde
cift yonli ve diyaloga dayali bir tutum sergilemesine 6nem vermesi gerektigini ve 6gretim ile ilgili
okulun 6gretmen kadrosuyla agik bir iletisimde bulunmasi gerektigini ifade etmislerdir. Okul miidiirii
basta dgretmenler olmak iizere okulun biitiin paydaslariyla saglikli ve nezaket kurallarina uygun bir
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iletisim kurmalidir. Basarili ve etkili bir okul yoneticisi, okulundaki 6gretmenlerle siirekli iletisim halinde
olmasi gerektigini bilmelidir. Ayrica okul yonetiminden sorumlu olan kisi(ler) basarili bir okul yoneticisi
olmak i¢in okul yoneticisinin giiglii, yazili-s6zlii iletisim becerilerine ve ikna kabiliyetine sahip olmasi
gerektigini bilmelidir (Balike1, 2017; Sisman, 2012).

Okullarda iletisimi basarili hale getirilmek igin yapilmasi gereken bazi Oneriler asagida
belirtilmistir (Bayrak, 1996; Sabuncuoglu & Giimiis, 2012):

% lletisimde kullanilan yollar olabildigince agik olmalidur.

% Okul yoneticileri ytiriittikleri faaliyetlerle iletisimi birlestirmelidirler.

¢ Okulun nitelikleri ve gereksinimleri belirlenmelidir.

¢ Okuldaki tiim paydaslar iletisim kurmaya egilimli halde olmalidirlar.

¢ Okul idarecilerinin giiniibirlik faaliyet ve politikalari iletisim ile 6gretmenlere duyurulmalidir.

Giiglii (2000), bir okulda iletisimin saglikli olabilmesi igin, o okuldaki yonetici ve 6gretmenlerin
onemsemeleri ve kullanmalar1 gereken birtakim bazi ilkeleri asagida siralamigtir:

% Her bir bireyin kendine has 6zelliklerinin oldugunu ve bununla birlikte herkesin degerli oldugunu
bilmek,

¢ Karsisindaki bireyi anlamaya ¢aligsarak onu kabul etmek,

¢ Yonetici ve 6gretmenlerin maske takmadan, diiriist bir sekilde kendini gosterebilmek,
¢ Duygu, diisiince, tutum ve davraniglarda tutarli olmak ve

% Insanlara kars1 empati kurarak onlarin sorunlarma onlar gibi bakabilmektir.

1.5. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci okuldaki yoneticiler ile 6gretmenler arasindaki iletisim problemlerinin
egitime yansimalarini ortaya koymaktir. Bu kapsamda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmustir:

1.5.1. Arastirmanin alt problemleri

1- Iletisimin tanimi nedir?

2- Okul yoneticileri ile 6gretmenler arasinda iletisim nasil olmalidir?

3-Okul yoneticileri ile 6gretmenler arasinda yasanan iletisim problemlerinin nedenleri nelerdir?

4- Okul yoneticileri ile ogretmenler arasinda yasanan iletisim problemlerinin ¢dziilmesi i¢in ne gibi

calismalar yapilmalidir?
2. YONTEM

Bu calisma, nitel arastirma kapsaminda gergeklestirilmistir. Ozdemir’e (2010) gdre nitel
arastirma, bir kisinin kendine ait sirlarin1 ¢ozmek ve yine kendi emegiyle bigimlendirdigi toplumsal
sistemlerin biitlin detaylarin1 kesfetmek icin gelistirdigi bilgi iiretme yollarindan biridir. Nitel arastirma,
kapsayici ve biitiinciil bir bakis agisin1 temel almak kaydiyla, bir aragtirma problemini yorumlayici bir
yaklagimla incelemeyi kabul eden yontemdir. Bu baglamda nitel arastirma, tizerinde arastirmalar yapilan
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konular1 kendi baglaminda ele alarak, kisilerin o konulara yiikledikleri anlamlar agisindan
yorumlanmasidir (Altunisik, Bayraktaroglu, Coskun & Yildirim, 2010).

Bu ¢alisma nitel arastirma desenlerinden biri olan olgu bilim deseni ¢ercevesinde diizenlenmistir.
Olgu bilim deseni, felsefe ve psikoloji biliminden temel alan bir yaklasim olarak insanlarin yasam
deneyimlerini ele almaktadir (Emiroglu, 2004). Sénmez ve Alacapmar (2014), olgu bilim deseninin;
olaylari, durumlari, deneyimleri, kavramlar: incelemek ve agiklamak icin kullanilmakta oldugunu ifade
etmislerdir.

2.1. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu amach Orneklem yontemiyle belirlenmistir. Amaghi 6rneklem
yontemi sayesinde derinlemesine arastirma ve analiz yapabilmek i¢in ¢alismanin amacinin bilgi agisindan
zengin durumlar1 segebilmek hedeflenmistir (Akgilin, Biiyiikoztirk, Cakmak, Demirel & Karadeniz,
2010).

Calisma grubu amacli drneklem yontemi gergevesinde “Benzesik (Homojen Grup) Orneklemi”
teknigi ile belirlenmis, veri doyumuna ulasilmasi nedeniyle arastirmanin galisma grubu 8 kisiden
meydana gelmistir. Bu 6rneklemde hedef, homojen ve kiiglik bir érneklem sayesinde ayni durumda olan
belli alt gruplart derinlemesine incelemek ve arastirmaktir (Christensen, Johnson & Turner, 2015).
Aragtirmanin ¢alisma grubu cinsiyet ve egitim diizeyi bakimindan homojen bir grup olmustur.

Calisma grubu, 2020-2021 egitim Ogretim yilinda Amasya ili Merkez ilgesindeki devlet
okullarinda gorev yapan sinif veya brans alaninda &gretmenlik yapan 8 &gretmenden olusmaktadir.
Katilimeilarin kimlikleri gizli tutulmus ve katilimeilar O1, 02, 03, 04, 05, 06, O7 ve 08 seklinde
kodlanmistir. Katilimcilara ait demografik bilgiler asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Ait Demografik Ozellikler

Egitim Diizeyi Cinsiyet Mesleki Kidem Brang

Ogretmen 1 Lisans Erkek 6-10 Y1l Tiirkce Ogretmeni

Ogretmen 2 Lisans Erkek 6-10 Y1l Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni
Ogretmen 3 Lisans Erkek 11-15 Y1l Sinif Ogretmeni

Ogretmen 4 Lisans Erkek 11-15 Y1l Siif Ogretmeni

Ogretmen 5 Lisans Erkek 16-20 Y1l Tiirkge Ogretmeni

Ogretmen 6 Lisans Erkek 16-20 Y1l Sinif Ogretmeni

Ogretmen 7 On Lisans Kadin 26 Yilve Uzeri  Smif Ogretmeni

Ogretmen 8 Lisans Erkek 26 Yil ve Uzeri  Gorsel Sanatlar Ogretmeni

Tablo 1’deki veriler incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin %88’inin erkek oldugu
%12’sinin kadin oldugu gorilmektedir. Mesleki kidem olarak degerlendirildiginde katilimcilarin
%?25’inin 6-10 y1l araliginda, %25’inin 11-15 yil araliginda, %25’inin 16-20 y1l aralifinda ve %25’inin de
26 yil ve izeri oldugu gorilmektedir. Katilimcilardan %88’i lisans mezunu iken %12’si on lisans

mezunudur. Katilimeilarin %50’sinin  brangt Smif 6gretmeni, %25’inin brans1 Tirkge Ogretmeni,
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%12,5’inin brang1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni ve %12,5’inin bransi Gorsel Sanatlar
Ogretmenidir.

2.2. Arastirmacilarin Rolii

Birinci arastirmaci, lisans egitimini Sinif Ogretmenligi Boliimii’nde bitirdikten sonra 3,5 yil sif
ogretmenligi yapmustir. Daha sonrasinda ise tiniversitede akademisyen olarak gorevine devam etmektedir.
Ogretmenlik yaptigi donemde yoneticiler ile o6gretmenlerin iletisim problemleri yasadiklarim
gozlemlemistir. Bu durumun egitime etkilerini merak ettiginden dolay1 bu arastirmay1 yapmaya karar

vermistir.

Ikinci arastirmaci, lisans egitimini tamamladiktan sonra Milli Egitim Bakanligi'na bagli okullarda
birlestirilmis ve normal smiflarda 6gretmenlik yapmustir. Daha sonra idarecilik gérevine baslamistir. Hem
ogretmenlik yasaminda hem de idarecilik doneminde Ogretmenler ile yoneticiler arasinda iletisim
problemlerinin yasanabildigine taniklik etmistir. Bu gerceklige dikkat ¢ekmek, egitime etkilerini ortaya
koymak ve bu probleme iliskin ¢6ziim yollar1 tiretmek igin ilgili ¢alismay1 yapmaya karar vermistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmacilar yaptiklar1 ¢alismada veri toplamak i¢in yar1 yapilandirilmis goriigme teknigini
kullanmiglardir. Yari yapilandirilmig goriismelerde goriisme sorularinin bazilart 6nceden hazirlanir, bazi
sorular da goriisme aninda katilimeilarin sdylemlerine gore olusturulabilir (Patton, 2010). Bu sebeple
goriisgme sorulari onceden hazirlanip goriisme sirasinda katilmeilarin  verdigi yanitlara gore
goriigmelerdeki sorularin yerlerinin degistirilmesi ya da ek sorular ilave edilmesi séz konusudur.
Aragtirmada kullanilacak olan goériisme sorulari igin bir uzmanin goriisii alinmis ve iki 6gretmen ile
sorularin anlasilabilirligini kontrol etmek amacryla pilot uygulama yapilmistir. Yapilan pilot uygulama
sonucunda goriisme formunun son haline ulagilmistir. Katilimeilarin uygun gordiikleri herhangi bir zaman
diliminde ve Kkendi istedikleri yerlerde, ziyaret edilerek vyar1t yapilandirilmis goriismeler
gergeklestirilmistir. Ses kaydi alman katilimcilarin gériisme sorularina verdikleri yanitlar ayni sekilde
Word belgesine aktarilarak yazili metin haline getirilmistir.

Gortismeler sonucunda elde edilen veriler betimleyici bir bakis agisina gore analiz edilmistir.
Betimsel analizin amaci ham sekilde elde edilmis verilerin okuyucularin kavrayacagi ve arzu ederlerse
kullanabilecegi bir duruma getirilmesidir. Betimsel analizde elde edilen veriler daha 6nceden de ifade
edilen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Bu sekilde yapilan ¢oziimlemede goriisme yapilan veya
gozlenen kisilerin diisiincelerini ¢arpici bir sekilde ifade etmek amaciyla dogrudan alintilara siklikla yer
verilir (Altunigik, Bayraktaroglu, Coskun & Yildirim, 2001; Yildirim & Simsek, 2005).

Goriigsmelerde herhangi bir veri kayb1 yagsanmamasi i¢in katilimeilarinda izni alinarak yapilan tim
goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Her bir goriisme 20 dakika civarinda stirmiistiir.
Goriisme sorularinin yani sira arastirmanin amacina sadik kalmak sartiyla katilimcilart daha fazla
konusturmak ve bu sayede daha derin bilgilere ulagsmak i¢in ek sorulara da bagvurulmustur. Yildirim ve
Simsek (2011) sondalar1 gériisme aninda elde edilen verilerin daha zengin ve derin olmasina imkan
tanidigini ifade etmislerdir.

Gorligme sonucu kaydedilerek elde edilen veriler bilgisayar ortaminda yaziya dokiilmiis ve her bir
katilimciya ait veriler sistemli bir sekilde numaralandirilmistir. Bunun akabinde veriler betimsel analiz
teknigi kullanilarak ¢oziimlenmistir (Marshall & Rossman, 1999; Miles & Huberman, 1994). Bu teknigin
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kullanilmasinin nedeni, betimsel analiz tekniginin ulasilan verilerin ¢dziimlenmesinde Onceden
belirlenmis olan temalara gére 6zetlenmesine ve yorumlanmasina imkan tanimasidir (Yildirim & Simsek,
2011).

3. BULGULAR

Yapilan ¢alisma sonucunda elde edilen bulgular arastirma sorularina gdre analiz edilmistir. Bu
baglamda, birinci arastirma sorusu, “iletisimin tanim nedir?” seklindedir. Bu soruya iliskin elde edilen
veriler aragtirmacilar tarafindan analiz edildiginde katilimcilarin iletisim terimini; 1. diyalog kurma, 2.
bag kurma, 3. paylagsma, 4. bilgi aligverisinde bulunma, 5. ileti ve 6. aktarim kavramlar ile ifade ettikleri
bulunmustur. Katilimc1 goriislerine iligkin tablo asagida gosterilmistir.

Tablo 2. fletisim Kavramina Iliskin Algilar

Sira Kod f %  Ornek Ciimle

1 Diyalog Kurma 4 22 “Insanlarin birbirleriyle olan diyaloglar1 gerceklestirme siireci
olarak tammliyorum.” (O3).

2 Bag Kurma 3 17 “Sosyal varlik olan insanlar arasindaki bag kurma yontemi bag
kurma dili diye tanimlayabilirim.” (O8).

3 Paylagma 3 17 “Iletisim insanlarn karsihkli olarak diisiincelerini bilgilerini
duygularini paylagmasidir.” (O1).

4 Bilgi Aligveriginde 3 17 “Insanlar arasinda bilgi aligverisi _ve bunun Kkars1 tarafa
Bulunma aktarilmasi olarak ifade edebilirim.” (O5).
5 Tleti 3 17 “Iletisim ileti demek bence yani 11 insanmn baska bir insana

goriislerini diisiincelerini iletebilmesi diye diisiiniiyorum.” (O7).

6 Aktarim 2 10 “Iletisim insanlar kisiler arasindaki duygu diisiince ve
izlenimlerinin karsilikli olarak birbirine aktarilmasidir.” (O6).

Toplam 18 100

Tablo 2’de goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 6gretmenlerin iletisim kavraminin tanimina iliskin
algilari; %22 oraninda diyalog kurma, %17 oraninda bag kurma, %17 oraninda paylasma, %17 oraninda
bilgi alig-veriginde bulunma, %17 oraninda ileti ve %10 oraninda aktarim seklinde siralanmustir.

Arastirmanin ikinci sorusu “Okul yoneticileri ile 6gretmenler arasindaki iletisim nasil olmalidir?”
seklindedir. Bu soruya iligkin elde edilen veriler analiz edildiginde katilimcilar yoneticiler ile 6gretmenler
arasindaki iletigimi; 1. karsilikli olmali, 2. mevzuat ¢ercevesinde olmali, 3. agik ve seffaf olmali, 4.
birbirlerini anlamaya yonelik olmali ve 5. esit boyutta olmali bigiminde ifade etmislerdir. Katilimci
goriiglerine iliskin tablo agagida gosterilmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin Yéneticiler ile Ogretmenler Arasindaki Iletisimin Nasil Olmast Gerektigine Yonelik
Goriisleri

Sira Kod f %  Ornek Ciimle
1 Karsilikli Olmal 5 31 “Valla iletisim her tarafin birbirine karsilikli olarak olmasi yonetici
ve Ogretmenin Karsilikli bir sekilde iletisim i¢inde olmasi gerekir.”
(06).
2 Mevzuat 4 25 “Yonetici ile 6gretmen arasindaki iletisim pek tabi ki bilimsel bir dil
Cercevesinde Olmali kullanilarak mevzuatlar ¢ergevesinde olmalidir.” (O8).
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“Oncelikle m bunun igin saglikli dogru diiriist temel diiriistliik ve

3 Acik ve Seffaf 3 18 acgiklik seffaflik ilkesiyle 111 bu meselenin yani iletisimin olmasi
Olmali gerektigini diisiiniiyorum.” (02).

4 Birbirlerini Anlamaya 2 13  “Ogretmenler ile okul idaresi arasinda dncelikle saygiya ve anlayisa
Yonelik Olmalt dayali bir sistem yani birbirlerini anlamaya yonelik bir iletisim

sistemi olmalidir.” (O1).

5 Esit Boyutta Olmali 2 13  “Yani yoneticiler 6gretmeni dinlemelidir, ortak bir karar alinmalidir
Ve yonetici ile 6gretmen arasinda iletisim esit boyutta 11 seviyede
olmalidir.” (O7).

Toplam 16 100

Tablo 3’e bakildiginda, arastirmaya katilan dgretmenlerin yoneticiler ile 6gretmenler arasindaki
iletisimin nasil olmasi gerektigine iliskin gortisleri; %31 oraninda karsilikli olma, % 25 oraninda mevzuat
cercevesinde olma, % 18 oraninda agik ve seffaf olma, % 13 oraninda birbirlerini anlamaya yonelik olma
ve % 13 oraninda esit boyutta olma seklinde siralanmustir.

Arastirmanin {iglincli sorusu “Okul yoneticileri ile Ogretmenler arasinda yasanan iletigim
problemlerinin nedenleri nelerdir?” seklindedir. Bu soruya iliskin elde edilen veriler analiz edildiginde
katilimeilar; 1. yoneticinin makam durumu, 2. farkli diisiince yapilari, 3. farkli sendika tyelikleri, 4. iislup
tarzlart ve 5. fikir aligverisinde bulunmama olarak birtakim onerilerde bulunmuslardir. Katilimei
goriiglerine iligkin tablo agagida gdsterilmistir.

Tablo 4. Katilimcilarin Yoneticiler ile Ogretmenler Arasinda Yasanan Iletisimin Problemlerinin Nedenlerine Iliskin
Goriisleri

Sira_ Kod f %  Ornek Ciimle
1 Yoneticinin 7 27 “Baz1  yoneticiler kendilerinin  dgretmen  olduklarini  unutarak
Makam Durumu makamlarindan dolay1 6gretmenlere birtakim baskilar yapmaya ¢alistyor bu
da haliyle iletisim problemleri ortaya ¢ikartiyor.” (O5).
2 Farkli Diigiince 6 23  “Yonetici ile 6gretmenlerin farkli diisiince yapilari igerisinde olmalari bence
Yapilar bir iletisimsizlik nedenidir.” (02).
“Bazen yoneticiler ile 6gretmenler farkli sendikalara iiye olabilirler. Bu
3 Farkli Sendika 6 23 durumlarda 6zellikle yoneticiler 6gretmenlerle siirekli bir zitlagma iginde
Uyelikleri olabiliyor bu da haliyle iletisim sorunlar1 yasamalaria neden oluyor.” (O8).
4 Uslup Tarzlari 4 15 “Ogellikle idareci konumunda olan kisinin bicimsiz, suclayici ve sert bir

usliib icinde konugmalari iletisim problemlerini ortaya ¢ikartir.” (07).

5 Fikir 3 12 “Bence bir okuldaki iletisim nedenlerinden bir tanesi de yonetici ile
Aligveriginde Ogretmenlerin okulda alimacak olan kararlar i¢in fikir aligveriginde
Bulunmama bulunmamalaridir.” (O4).

Toplam 26 100

Tablo 4’e bakildiginda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin yoneticiler ile d6gretmenler arasinda
yasanan iletisimin problemlerinin nedenlerine iliskin goriisleri; %27 oraninda yoneticinin makam
durumu, %23 oraninda farkli diisiince yapilari, %23 oraninda farkli sendika {iyelikleri, %15 oraninda

iislup tarzlart ve %12 oraninda fikir aligverisinde bulunmama seklinde siralanmustir.

Arastirmanin dordiincii sorusu “Okul yoneticileri ile 6gretmenler arasinda yasanan iletisim

problemlerinin ¢6ziilmesi i¢in ne gibi ¢aligmalar yapilmalidir?” seklindedir. Bu soruya iliskin elde edilen
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veriler analiz edildiginde katilimcilar; 1. etkinlikler yapma, 2. goriislere saygili olma, 3. sorumluluk sahibi
olma, 4. hizmet i¢i egitim ve seminerler, 5. empati kurma ve 6. hediyelesme olarak birtakim onerilerde
bulunmuslardir. Katilime1 goriislerine iligkin tablo asagida gosterilmistir.

Tablo 5. Katilimcilarin Yoneticiler ile Ogretmenler Arasindaki Netisim Problemlerinin Coziimiine Iliskin Onerileri

Sira Kod f 9%  Ornek Ciimle

1 Etkinlikler Yapma 4 21 “Okul yonetimi ile 6gretmenler arasinda iletigimi artirmak igin etkinlikler
yapilabilir grup toplantilar1 yapilabilir.” (O4).

2 Goriislere Saygili 4 21  “Yoneticiler ile 6gretmenler arsinda ortak bir karar alinmalidir. Goriislere
Olma deger verilmelidir. Gz ard1 edilmemelidir.” (07).
3 Sorumluluk Sahibi 4 21 “Ben bir Ogretmenim ve benim gorev ve sorumluluklarim bunlardir
Olma demelidir, sorumluluk sahibi olmalidir bdyle olunca iletisim problemi
olmaz.” (02).
4 Hizmet i¢i Egitim 3 16 “Bu konuda hem &gretmenlerin hem de okul idaresinin ben gerek hizmet
ve Seminerler ici egitimler olabilir gerekse bilgilendirmeler yoluyla 6ncelikle bir egitim
almasi gerektigini disiiniiyorum.” (O1).
5 Empati Kurma 3 16  “Her iki taraf i¢cinde Onyargiy1 kaldirarak birbirlerini anlayarak ve empati
kurarak iletisim saglanabilirse iletisim problemi olmaz diye diisiintiyorum.”
(03).
6 Hediyelesme 1 5 “Hediyelesmekte zaten bize dinimizin de tavsiye ettigi bir durum
hediyelesmek olabilir, hediyelesme oldufu zaman iletisim problemleri
¢oziilir diye diisiniiyorum.” (O8).
Toplam 19 100

Tablo 5’e goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenler Yoneticiler ile 6gretmenler arasindaki
iletisim problemlerinin ¢dziimii i¢in %21 oranminda etkinlik yapma, %21 oraninda goriislere saygili olma,
%21 oraninda sorumluluk sahibi olma, %16 oraninda hizmet ici egitim ve seminerler, %16 oraninda
empati kurma ve %S5 oraninda hediyelesme gibi birtakim 6nerilerde bulunmuslardir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu c¢alisma MEB’e bagh okullarda gorev yapmakta olan simf Ogretmenleri ve brans
ogretmenleriyle birlikte yapilmistir. Yapilan ¢aligmalar sonucunda okullarda yoénetici ile 6gretmenlerin
iletisim problemleri yasayabildikleri goriilmiistiir. Ozan, Tiirkoglu ve Sener (2012), bir okulun hedefine
ulasabilmesi i¢in o okulda problemsiz olarak gerceklesen etkili ve verimli bir iletisim aginin olmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica yonetici ile 6gretmenler arasindaki iletisim becerilerinin, okuldaki
basariyla dogru orantili oldugu yapilan aragtirmalar sonucunda ortaya konulmustur (Bektas, 2010; Ciftci,
2008; Ozgan & Aslan, 2008; Sabanc1 1994; Torbacioglu, 2007; Unal, 2000;). Yonetici ile dgretmenlerin
iletigimi ile ilgili yapilan diger arastirmalarda da okullarda iletigim siirecinin diger siireglerin yaninda gz
ard1 edilemeyecegi ve 6zellikle yoneticiler ile 6gretmenler arasinda kurulan saglikli bir iletisiminin egitim
Ogretimde basariy1, verimliligi ve kaliteyi artirdigr sonucu ortaya ¢ikmustir (Celep, 1992; Cubuk¢u &
Déndar, 2003; Ozan, 2006; Yildiz, 1996).

Calisma grubunda yer alan &gretmenlerin, yonetici ile 6gretmenler arsindaki iletisimin nasil
olmasi1 gerektigi ile ilgili; 1.karsilikli olmali, 2. mevzuat ¢ergevesinde olmali, 3. acik ve seffaf olmali, 4.
birbirlerini anlamaya yonelik olmali ve 5. esit boyutta olmali bi¢iminde belirttikleri sonucuna ulagilmigtir.

flgili literatiir incelendiginde bu arastirmanin sonuglart bazi calismalarin benzerlik gdsterdigi
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goriilmektedir. Ornegin; Raffery (2003), bir okulun etkili ve verimli bir sekilde calisabilmesi igin
Ogretmenler ile yoneticiler arasinda gerceklesen iletisimin agik ve seffaf olmasi gerektigini ifade
etmektedir. Bir bagka 6rnek verecek olursak Acikalin ve Turan (2011), okullarda ydnetici ile 6gretmenler
arasinda olusan tek tarafli bir iletisimin okulda olumsuz bir hava olusturacagini ve bu nedenle idareci ile
Ogretmenler arasinda karsilikli bir iletisim olmas1 gerektigini ifade etmislerdir.

Caligmaya katilan oOgretmenlerin  yoneticiler ile Ogretmenler arasinda yasanan iletigimin
problemlerinin nedenleri ile ilgili; 1. yoneticinin makam durumu, 2. farkli diisiince yapilari, 3. farkh
sendika iiyelikleri, 4. Gislup tarzlar1 ve 5. fikir aligverisinde bulunmama bi¢iminde ifade ettikleri sonucuna
ulasilmustir. Tlgili literatiir incelendiginde bu arastirmanin sonuglar1 ile bazi ¢alismalarinin benzerlik
gosterdigi  goriilmektedir. Ornegin; Gemici (2008), &gretmenlerin iiye olduklar1 sendikalar ile
yoneticilerin iiye olduklar1 sendikalar farkli oldugu zaman o okulda yonetici ile 6gretmenler arasinda
goriig farkliligi ve iletisim problemleri yasanabilecegini ifade etmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler yonetici ile 6gretmenler arasindaki iletisim problemlerinin
¢Oziimil i¢in birtakim 6nerilerde bulunmuslardir. Bunlar; 1.etkinlikler yapma, 2. goriislere saygili olma, 3.
sorumluluk sahibi olma, 4. hizmet i¢i egitim ve seminerler, 5. empati kurma ve 6. hediyelesmedir. ilgili
literatlir tarandiginda bu arastirmanin sonuglari bazi c¢alismalarla benzerlik gdsterdigi goriilmektedir.
Ornegin; Simsek (2005), okul yoneticileri ile dgretmenler arasinda olusan iletisim siirecinde her iki
tarafin da karsisindakilerin goriislerine karsi duyarli ve saygili olmasi gerektigini belirtmektedir. Bir
bagska ornek verecek olursak Katman (2010), empati kavramini anlayabilen ve uygulayabilen bir
yOneticinin 6gretmenlerle iletisimi daha kolay ve saglikli olabilecegini ifade etmektedir.

Yukaridaki tartismalar neticesinde aragtirmacilar birtakim sonuglara ulasmislardir. Bunlar;

X3

%

Yonetici ile 6gretmenler arasindaki iletisimin boyutu okuldaki basta 6grenciyi olmak {izere,
veliyi, yardimei personeli, okulun basarisi etkiledigi goriilmektedir.

X3

%

Yonetici ile 6gretmenler arsinda iletisim ¢ift yonlii oldugu ve bu durumda her iki tarafa da ciddi
gorevler distigl goriigmiistir.

X3

%

Bir okulda iletisimi ilk baslatan pozisyonu itibariyle yonetici oldugu igin yoneticinin iletigim
kanallarini etkili kullanmasi gerektigi goriilmiistir.

¢ Yonetici ile 6gretmenler arasinda ortaya ¢ikabilecek iletisim problemlerinin okul kiiltiiriinii ciddi
anlamda olumsuz etkiledigi ifade edilmistir.

¢ Yoneticinin okulda &gretmen ile ilgili bir karar alacagi zaman Ogretmenin goriislerini almasi
gerektigi, 6gretmenin fikirlerini 6Gnemsemesi gerektigi ifade edilmistir.

¢ Yonetici ve 0gretmenlerin etkili ve verimli iletisim iginde olmalar1 i¢in empatik bir bakis agisiyla
davranmalar1 gerektigi belirtilmistir.

Okul yoneticileri ile 6gretmenler arasinda yasanan iletisim problemlerinin ¢6ziimiine iliskin
aragtirmacilarin bulgulardan hareketle asagidaki onerileri gelistirilmislerdir.

% Yoneticiler ile 6gretmenlerin iletisim siirecinde problemler yagamamalar1 ve etkili bir iletisim
icinde olmalari i¢in kendilerini siirekli dogru ve hakli gérmekten kaginmalar1 ve karsilikli olarak
ortak bir anlay1s icinde olmalar1 saglanabilir.

274



7
0.0

7
0.0

X3

%

Okul Yéneticileri ile Ogretmenler Arasinda Meydana Gelen Iletisim Problemlerinin Egitime Yansimast

Ogretmenler ile yoneticilerin birbirleriyle olusturduklar1 iletisim siirecinde karsilikli yanlis
anlasilmalara sebep olabilecek s6z, tutum ve davraniglardan geri durmalar1 gerekmektedir. Bunun
icin yoneticilere ile 6gretmenlere 6zellikle duygu ve disiincelerini dolayli anlatmaktan ziyade,
dogrudan agik, net ve anlasilir bir bicimde ifade etmeleri gerektigi tavsiye edilmektedir.

Yoneticiler ile dgretmenler birbirlerine karsi iletisimlerinde sempatik, samimi ve diiriist bir
bicimde davranmali, birbirlerine karst duygu ve diisiincelerine 6nem verdiklerini karsilikli olarak
yine birbirlerine agik¢a hissettirmeleri tavsiye edilmektedir.

Okul yoneticileri ve 6gretmenler, okulda demokratik ve saglikli bir iletigim ortaminin olusmasi
icin birbirlerinin goriis ve fikirlerine saygi gostermelidirler.

Yoneticiler ile 6gretmenlerin okuldaki sorumluluklarinin farkinda olup ona gore davranmalari
gerekmektedir.

Yoneticiler ile 6gretmenler hangi goriisten olurlarsa olsunlar veya hangi sendikaya tiye olurlarsa
olsunlar, bu durum onlar1 ayristirmamali, okulun basarisi icin ele ele vererek biitiin gayretlerini
ortaya koymalidirlar.

Yoneticiler ile 6gretmenler aralarindaki iletisim kanallarini daima agik tutmalidirlar.

Okullardaki yoneticiler ile d6gretmenlere iletisim becerilerine yonelik olarak hizmet i¢i egitim
seminerleri verilebilir. Milli Egitim Bakanligi, yoneticileri ve 6gretmenleri iletisim becerilerini
artirmaya yonelik olarak seminerlere, sempozyumlara, kongrelere, ve panellere katilmalarini
saglamalidir.

Yonetici ve Ogretmenlerin sadece okulda degil okul disindaki yasantilarinda da sosyal

hayatlarinda da iletisim i¢inde olmalar1 saglanmalidir.

Yonetici ile 6gretmenler arasinda okul dis1 etkinlikler, hediyelesme gibi faaliyetler yapilarak
iletisim bag giiclendirilebilir.

Yukaridaki 6nerilerin yani sira arastirmacilara da bazi 6nerilerde bulunulmustur. Bunlar;

X3

%

X3

%

/7
0.0

Bu konuyla ilgili daha genis katilimin saglanacagi nicel arastirmalar yapilabilir.

Nitel arastirma yaklasiminda farkli branglardan 6gretmenlerle (maksimumum ¢esitlilik 6rnekleme
teknigi kullanilarak) de ¢alisma tekrarlanabilir.

Yonetici Ogretmenler arasindaki iletisimi arttirici farkli projeler gelistirilerek bu projelerin
etkililiklerine bakilabilir.

Sadece 6gretmenlerle calismak yerine bu konu yoneticilerin katilimi ile de ele alinabilir.

Yazar Katki Beyani:

1. Adem BAYAR: Planlama, veri toplama aracim gelistirme, veri toplama ve analizi, 6n taslak yazimi ve

diizenleme.

2. Arif ZENGIN: Planlama, veri toplama aracini gelistirme, veri toplama ve analizi, on taslak yazimi ve

diizenleme.
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Makale Bilgisi OZET

Gelig Tarihi: Bu arastirmanin amaci, ortaokul besinci smif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersi kapsamindaki

02.07.2021 “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina yonelik basari testi gelistirmektir. Arastirmada nicel aragtirma
yontemlerinden biri olan tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklem grubunu 2019- 2020

Kabul Tarihi: egitim- 6gretim yili giiz doneminde Kilis ili merkez ilgede dgrenim goéren 615 ortaokul altiner sinif

04.10.2021 6grencisi olugturmustur. 22 maddelik KMABT nin madde giigliik indeksi .32 ile .79 arasinda

degismektedir. Testteki dort maddenin giigliik indeksinin .30 ile .40 arasinda (zor), on bes maddenin
41 ile .60 arasinda (orta) ve ii¢ maddenin .61 ile .80 arasinda (kolay) oldugu goriilmektedir.

© UEAD 2021 KMABT nin ortalama madde giigliik indeksi ise .51 olarak hesaplanmistir. Bu degerler g6z oniine

Tiim haklar: saklidr. alindiginda KMABT nin orta giigliikte bir test oldugu soylenebilir. KMABT nin madde ayirt edicilik
indeksinin .35 ile .76 arasinda bir deger aldig1 gortilmektedir. Buna gore testteki i¢ maddenin madde
ayirt edicilik indeksi degerlerinin .35 ile. 38 arasinda (iyi); on dokuz maddenin ise madde ayirt
edicilik indeksi .41 ile .76 arasinda (¢ok iyi) bir degere sahiptir. Ortalama ayirt edicilik indeksi .60
olan KMABT nin ayirt edicilik degerinin ¢ok iyi oldugu goriilmektedir. KMABT’deki maddelerinin
madde-toplam korelasyon degerleri .32 ile .78 arasinda degismektedir. Ayrica KR-20 degeri .88 olan
KMABT’nin gegerli ve giivenilir bir test oldugu sonucuna ulasilmustir.

Anahtar Sézciikler: Sosyal bilgiler, kiiltiir ve miras, akademik bagari testi, besinci smif.

Cultural Heritage Academic Achievement Test (CHAAT): Validity and

Reliability Study
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Received: The aim of this research is to develop an achievement test of the fifth-grade students in the "Culture
02.07.2021 and Heritage™ learning area within the scope of the Social Studies course. The survey model, which
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ranges from .32 to .79. It is seen that the difficulty index of four items in the test is between .30 and
.40 (difficult), fifteen items are between .41 and .60 (moderate), and three items are between .61 and

© UEAD 2021 .80 (easy). The mean item difficulty index of the CHAAT was calculated as .51. Considering these

All rights reserved. values, it can be said that CHAAT is a medium difficulty test. It is seen that the item discrimination
index of CHAAT takes a value between .35 and .76. Accordingly, the item discrimination index of
the three items in the test was .35. of 38 (good); The item discrimination index of nineteen items has
a (very good) value between .41 and .76. It is seen that the discrimination value of the CHAAT with
an average discrimination index of .60 is very good. The item-total correlation values of the items in
the CMABT ranged from .32 to .78. In addition, it was concluded that KMABT with a KR-20 value
of .88 is a valid and reliable test.
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1. GIRIS

Egitimde istenen davranislarin 6grencilere ne derece kazandirildiginin ve siireg igerisinde bireylere
bilgi, beceri, davranis ve degerlerin ne kadarinin saglandiginin tespiti; egitim sisteminde var olan
noksanliklarin saptanmast, Sistemin yenilenmesi ve gelistirilmesi i¢in 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri
oldukca énemlidir (Kegeci, Yildirrm & Kirbag Zengin, 2019). Olgme, bir niteligin gdzlenmesi sonucunda
sayilar veya semboller kullanilarak ulagilan gozlem sonuglarini ifade ederken (Turgut, 1995) degerlendirme
ise 6lgme isleminin sonucunda ulasilan sonuglarin bir dlgiitle kiyaslanarak bir karara varilmasidir (Bahar,
Nartgiin, Durmus & Bigak, 2012). Dolayisiyla her ne kadar 6lgme ve degerlendirme terimleri ayri
kavramlar olarak goriilse de 6grenme ve Ogretme siirecinin en etkili unsurlarmdan olup birbirlerinin
tamamlayicist durumundadir (Yildirim, 1983).

Egitim 6gretim siirecinin vazgegilmez dgelerinden biri olan 6lgme ve degerlendirme (Yaman, 2013),
ogretim programindaki kazanimlarin beklendigi ol¢lide Ogrencilere ne derecede kazandirildiginin test
edilmesi iglevini yerine getirmektedir (Bolat & Karamustafaoglu, 2019). Dolayisiyla egitim-6gretim
stirecinde kazanimlara ne 6l¢iide ulasildigini belirlemek ve 6grencilerin akademik basarilarint somut bir
sekilde ortaya koymak igin gegerligi ve giivenirligi saglanmis 6l¢me araglarina ihtiyag duyulur (Gonen,
Kocakaya & Kocakaya, 2011). Bu ihtiyag, egitim 6gretim siirecinde egitimin tiim kademelerinde siklikla
kullanilan agik uglu sorular, anketler, bosluk doldurmali testler, ¢coktan se¢meli testler, dogru yanlis,
eslestirmeli testler, iki asamali testler, kisa yanitli testler, olgekler, sozlii sinavlar ve yazili yoklamalar
(Simsek, 2007) gibi ¢esitli 6lgme araglariyla giderilmektedir.

Sosyal Bilgiler alaninda iiniteler veya 6grenme alanlarina yonelik gecerligi ve gilivenirligi saglanmis
pek cok basari testi gelistirilmistir. Ornegin “Cografya ve Diinyanmuz” (Arin & Deveci, 2008; Ciftci,
Meydan & Ektem, 2007; Yesiltas, 2006), “Bolgemizi Tantyalim” (Oguz, 2008; Unal & Celikkaya, 2009),
“Yeryiizindeki Yasam” (Orug, 2010; Tokcan & Alkan, 2013), “Yurdumuz” (Altimsik & Orhan, 2002),
“Ulkeler Aras1 Kopriiler” (Yesiltas, 2010), “Toplum I¢in Calisanlar” ve “Bir Ulke Bir Bayrak” (Ersozlu &
Kazu, 2011), “ipek Yolunda Tiirkler” (Yilmaz & Colak, 2012), “Sosyal Bilgiler Ogreniyorum”
(ibrahimoglu & Oztiirk, 2013), “Ulkemizin Kaynaklar1” (Ugar & Karakus, 2017) iiniteleri kapsaminda ve
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” (Avcr & Giimiis, 2020) ile “Bilim, Teknoloji ve Toplum” (Sentiirk, 2020)
ogrenme alanlarin1 kapsayan cesitli basari testlerinin gelistirildigi goriilmektedir. Ancak Sosyal Bilgiler
dersi “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina doniik herhangi bir basari testine ulagilamamustir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (SBDOP) [Milli Egitim Bakanhg (MEB), 2018]
irdelendiginde Sosyal Bilgiler; “Birey ve Toplum”, “Kiiltiir ve Miras”, “Insanlar, Yerler ve Cevreler”,
“Bilim, Teknoloji ve Toplum”, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”, “Etkin Vatandaslik”, “Kiiresel Baglantilar”
olmak tizere yedi temel 6grenme alanindan olusmaktadir. S6z konusu 6grenme alanlarindan biri olan
“Kiiltiir ve Miras” 6grenme alani, “kiiltiir ve kiiltiire]l miras1 6n plana ¢ikaran bir yapiya sahiptir” (MEB,
2018, s. 11). Sosyal Bilgilerin kiiltiir aktarimi islevi disiiniildiigiinde, kiiltiirel miras kavraminin egitim
icindeki yerini Polat (2019) “egitimin bu konudaki 6énemi bilinmekle birlikte cesitli dersler araciligiyla
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kiiltiirel miras egitiminin ¢ocuklarin gelisim donemleri géz 6niinde bulundurularak verilmesi elzemdir.
Kiiltiirel miras egitiminin verilebilecegi 6nemli derslerden biri de Sosyal Bilgiler dersidir” bi¢iminde
aciklamustir (s. 359). Alanyazinda kiiltiirel miras, gecmisten kalan ve gelecege birakilmak istenen, insanlar
tarafindan insa edilmis her tiirlii somut varlikla, bir topluma ait olan degerler biitiinii olarak tanimlanabilir.
Bu miras, insan eliyle yapilmis olan, ge¢gmisten kalan ve gelecege birakilmak istenen her seyi kapsadigi
(Can, 2009) gibi dogada var olan dogal varliklar1 da kapsamaktadir (Unal, 2014). Insanoglu tarafindan
gecmisten gliniimiize ulasan ve gelecege birakilmak istenen her tiirlii maddi ve manevi unsurlar kiiltiirel
miras olarak adlandirilabilir (Perker, 2010, 261). Kuskusuz kiiltiirel miras unsurlarinin korunmasi ve
gelecege aktarilmasi egitimle olacaktir. Bu baglamda kiiltiirel miras egitimiyle ¢ocuklarin tarihin ve
kiiltiiriin temel kavram ve ilkelerini égrenmeleri amaglanmaktadir (Culha Ozbas, 2009). Dahas: kiiltiirel
miras egitiminin “en énemli yonii, dogal ve yapay cevrenin tarihi degeri anlaminda, cocugun kavrayisina
ve bilgisine katki saglamasidir. Bu egitimin; 6grencilerin tarihi ve kiiltiirel degerleri kesfetmesini, bilgi ve
tecriibe edinmesini saglamak gibi amaglar1 bulunmaktadir” (Polat, 2019:371). Alanyazinda kavram olarak
kiiltiirel miras ile ilgili bircok ¢aligmaya rastlanmig olup bu ¢alismalarin Sosyal Bilgiler dersi basta olmak
tizere farkl disiplinlerde ve farkli yas gruplartyla gerceklestildigi tespit edilmistir (Alkis & Oguzoglu, 2005;
Avci1 & Memisoglu, 2016; Avci, 2014; Bahtiyar Karadeniz, 2020; Curtis & Seymour, 2004; Cengelci, 2012;
Culha Ozbas, 2009; Dogan & Arikan, 2013; Doénmez & Yesilbursa, 2014; Giménez, Ruiz & Listan, 2008;
Glimiis & Adanali, 2011; Giirdogan Bayir & Cengelci Kose, 2018; Islamo glu, 2018; Kafadar, 2021; Karaca
Yilmaz, Sahbudak, Akkus & Iskin, 2017; Martinez Rodriguez & Fontal Merillas, 2020; Mustak, 2017;
Polat & Bekdemir, 2017; Polat, 2019; Sag, 2018; Sidekli & Karaca, 2013; Yesilbursa, 2013). Alanyazinda
kiiltiirel miras kavramina iliskin olarak ortaokul 6grencilerinin tutumlarini belirlemeye yonelik bir ¢alisma
Girel ve Cetin (2019) tarafindan gergeklestirilmis olmakla beraber, konu ile ilgili olarak egitim 6gretim
stirecinin ¢iktilar1 ve siirecin 6grenci lizerindeki etkisinin ortaya konabilmesi igin gecerli ve giivenilir bir
basar1 testine ihtiyag duyuldugu disiiniilmektedir. Bu baglamda mevcut arastirmanin amaci ortaokul
besinci sinif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersi “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina yonelik basari testi
gelistirmektir.

2. YONTEM

Bu arastirmada, ortaokul besinci sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersi “Kiiltiir ve Miras” 6grenme
alanina yonelik akademik basarilarini 6lgmek amaciyla “Kiiltirel Miras Akademik Basari Testi”
gelistirilmistir. Basar1 testi gelistirme siireci “planlama, hazirlik, uygulama ve raporlama” (G6émleksiz &
Erkan, 2010) olmak {izere gesitli asamalardan olugmaktadir. Bu arastirmada ise Sekil 1’deki basar1 testi
gelistirme asamalar1 takip edilerek Kiiltiirel Miras Akademik Basar1 Testi (KMABT) gelistirilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin li¢ asamali uygulamalari (pilot 6ncesi uygulama, birinci pilot uygulama ve ikinci pilot
uygulama), nicel arastirma yontemlerinden biri olan tarama deseni uygulanarak yapilmigtir. “Tarama
deseni, var olan durumu belirlemek i¢in yapilan arastirma ¢esididir” (Cepni, 2010). Tarama deseni
aragtirmalarinda evreni temsilen belirlenen 6rneklem iizerinde gergeklestirilen c¢alismalarla evrenin
genelindeki diisiince, egilim ve tutumlarin istatistiksel olarak betimlenmesini saglar (Creswell, 2013).
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2.2. Arastirma Grubu

Bu ¢alismanin arastirma grubunu 2019- 2020 egitim- 6gretim yil1 giiz doneminde Kilis ili merkez
ilcede egitim goren, yaslari 11 ile 12 yas arasinda degisen 615 ortaokul altinci sinif 6grencisi olusturmustur.
Pilot Oncesi uygulamaya 16’s1 kiz 14’14 erkek 6grenci olmak tizere toplam 30 6grenci; birinci pilot
uygulamaya 167’si kiz ve 171°si erkek olmak tizere toplam 338 6grenci, ikinci pilot uygulamaya ise 126’s1
kiz ve 121’1 erkek olmak iizere toplam 247 dgrenci katilmistir (Tablo 1). Tavsancil (2010), “6rneklem
biiyiikliiglinde 50’yi ¢ok zayif, 100’{ zayif, 200’1 orta, 300’1 iyi, 500’1 ¢ok iyi ve 1000’1 miikemmel”
olarak nitelemektedir. Buna gore bu arastirmadaki &rneklem biiyiikliigiiniin ¢ok iyi seviyede oldugu
sOylenebilir.

Tablo 1. Arastirmanin Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler

Cinsiyet
Smf Diizeyleri Kiz Erkek Toplam
Pilot &ncesi uygulama 6. sinif 16 14 30
Birinci pilot uygulama 6. simf 167 171 338
Ikinci pilot uygulama 6. sinif 126 121 247
Toplam 309 306 615

KMABT’ nin gegerlik ve giivenirlik analizleri igin orneklem belirlenirken amagli 6rnekleme
yontemlerinden biri olan 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilmistir (Patton, 2014). “Besinci sinif Kiiltiir ve
Miras’ 6grenme alanini 6nceki senelerde islemis olma” 6lgiit olarak kabul edildigi i¢in testin gelistirildigi
orneklem altinci sinif ortaokul 6grencilerinden olusmaktadir. Bu baglamda KMABT’ nin giivenirlik ve
gecerlik analizleri igin pilot uygulamalarin, Kilis il merkezindeki alti devlet ortaokulunda altinci sinifa
devam eden 6grencilerle yapilmasina karar verilmistir.

2.3. Basar1 Testinin Gelistirilme Asamalari

Ortaokul besinci siniflara yonelik KMABT gelistirilirken Sekil 1°de yer alan akis semasindaki
asamalar takip edilmistir. Bu akig semasi, ilgili alanyazin dogrultusunda olusturulmustur (Cardak & Selvi,
2018). Bu baglamda ilk olarak testin amaci belirlenmis ve alanyazin taramasi yapilmistir. Daha sonra
belirtke tablosu hazirlanarak SBDOP’te (MEB, 2018) yer alan “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanmin konu
ve kazanimlarini kapsayacak sekilde 6grencilerden beklenen davranis ve igerik belirlenmistir. Bu ¢ercevede
44 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. Ardindan kapsam ve goriiniis gegerliginin saglanmasi i¢in
iic alan uzmani, li¢ Sosyal Bilgiler 6gretmeni, bir Tiirk¢e dil uzmani, bir 6l¢gme degerlendirme uzman
tarafindan aday test kontrol edilmistir. Kapsam ve goriiniis gegerliginin saglanmasindan sonra pilot oncesi
ve pilot uygulamalarina gecilerek teste son hali verilmistir.
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1. Belirtke tablosu ve madde havuzunun Alanyazin incelendi.
olusturulmast _J Ogrencilerin goriisleri yazili olarak alindi.

Belirtke tablosu hazirlandi.
44 maddelik bir madde havuzu olusturuldu.

Ug alan uzmanu, ii¢ Sosyal Bilgiler 6gretmeni,

bir Tiirk¢e dil uzmani, bir 6l¢gme degerlendirme uzmani
tarafindan kontrol edildi.

44 maddeden olusan madde havuzu kaldi.

2. Kapsam ve goriiniis gegerliginin
saglanmasi —

Kilis il merkezindeki bir devlet ortaokulundaki 30 ortaokul
3. Pilot 6ncesi uygulama ogrencisine on pilot uygulama yapildi.

Kilis il merkezindeki ii¢ devlet ortaokulundaki 338 ortaokul
6grencisine uygulama yapildi.
Analizler sonucunda madde sayis1 22’ye diistii.

4. Pilot uygulamalarin yapilmasi -
Kilis il merkezindeki ti¢ devlet ortaokulundaki 247 ortaokul

6grencisine uygulama yapildi.
Analizler sonucunda madde sayis1 22’de kald1.

5. Teste son halinin verilmesi { 22 maddeden olusan teste son hali verildi (Ek-1).

Sekil 1. KMABT ’nin gelistirilme asamalar1
2.3.1. Testin amacinin belirlenmesi

Bu testin gelistirilme amaci, ortaokul besinci sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersi “Kiiltiir ve
Miras” 6grenme alanina yonelik akademik bagarilarini tespit etmektir. Yapilan alanyazin incelemesinde
besinci sinif Sosyal Bilgiler dersi “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina yonelik herhangi bir basar testiyle
karsilasilmamigtir. Buradan hareketle, mevcut arastirma kapsaminda besinci siif Sosyal Bilgiler dersi
“Kiiltiir ve Miras” dgrenme alanina yonelik dgrencilerin akademik basarilarimi 6lgecek, giivenirligi ve
gecerligi saglanmig bir basari testinin gelistirilmesine karar verilmistir. Arastirmanin alanyazina katki
saglayacag diisliniilmektedir.

2.3.2. Madde havuzu ve belirtke tablosunun hazirlanmasi

Belirtke tablosu ve madde havuzunun olusturulmasi i¢in besinci sinif “Kiiltiir ve Miras” 6grenme
alan1 kapsaminda ortaokullarda okutulan besinci sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplari, destekleme ve
yetistirme kurslarinda uygulanan testler, 6gretmenlerin yazili kagitlari ile ¢esitli yayinevlerine ait yardimci
kaynaklar incelenmistir. Beginci smif “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda toplam bes adet kazanim
bulunmaktadir (MEB, 2018). KMABT nin gelistirilme siirecinde 6ncelikle bu kazanimlarin igerikleri,
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bilissel diizeyleri, kapsamlari, ders kitaplarmmdaki agriliklari, destekleme ve yetistirme kurslarinda ve
yayinevlerinin yardimei1 kaynaklarinda yer verilme durumlarina gére 6nem derecelerinden yola ¢ikilarak
her bir kazanim igin en az dort madde, her davranis i¢in ise ikiser madde olmak iizere toplam 44 maddeden
olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Her bir madde ise dort segenekten olusmaktadir. Ayrica madde
havuzu olusturulurken altinci sinifa giden alt1 6grenciden yazili goriis alinmastir.

KMABT’nin belirtke tablosunda kazanimlar ve kazanimlara ait beklenen davranis veya icerik ile
madde say1s1 ve numaralar1 Tablo 2’de gdsterilmektedir.

Tablo 2. KMABT Madde Sayist ve Swrasini Gosteren Belirtke Tablosu

Kazanimlar
Toplam

asadigi ¢evrenin kiiltiirel ozelliklerini
karsilagtirarak bunlar arasindaki benzer ve farkl

w [unsurlart belirler.
asamasmdaki roliinii analiz eder.

Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari,
Ulkemizin gesitli yerlerinin kiiltiirel ozellikleri ile

— |nesneleri ve eserleri tanitir.
Giinliik yasamdaki kiiltiirel unsurlarin tarihi

IMezopotamya uygarliklarinin insanlik tarihine
\igelisimini degerlendirir.

\Somut kalintilarindan yola ¢ikarak Anadolu ve
onemli katkilarini fark eder.

Kiiltiirel ogelerin, insanlarin bir arada

=
&

Icerik- Beklenen Davranislar estteki Madde Sayisi ve Sirasi

Anadolu uygarliklarindan kalan eserlerin farkindadir. 1%, 25 2
Mezopotamya uygarliklarindan kalan eserlerin 7 29 2
farkindadir. '
Anadolu uygarliklarindan kalan eserlerin hayatimizi
nasil etkilediginin farkindadir.

Mezopotamya uygarliklarindan kalan eserlerin
hayatimizi nasil etkilediginin farkindadir.

Yakin gevresindeki tarihi mekanlari tanitir. 2,19
Uzak ¢evresindeki tarihi mekanlari tanitir. 9,21
Yakin gevresindeki tarihi nesneleri tanitir. 13, 36
Uzak ¢evresindeki tarihi nesneleri tanitir. 34,43
Yakin ¢evresindeki tarihi yapilari tanitir. 17,33
Uzak ¢evresindeki tarihi yapilar tanitir. 8,18
Yakin ¢evresindeki dogal varliklari tanitir. 30,35
Uzak ¢evresindeki dogal varliklart tanitir. 4,42
Tarihi eserleri ve dogal varliklar1 birbirinden ayirt 5* 38
eder. '
Yakin ve uzak ¢evresindeki tarihi ve dogal
giizellikleri koruyan ulusal ve uluslararasi 32,41 2
kuruluglarmn farkindadir.

Yakin gevresindeki kiiltiirel 6gelerin farkindadir. 27,40
Uzak ¢evresindeki kiiltiirel 6gelerin farkindadir. 14,23
Yakin ve uzak ¢evresindeki kiiltiirel 6geler 20. 39
arasindaki farkliliklar: belirler. '
Yakin ve uzak gevresindeki kiiltiirel 6geler 12 37
arasindaki benzerlikleri belirler. !

Bizi bir arada tutan kiiltiirel 6gelerin farkindadir. 3,6
Bizi bir arada tutan kiiltiirel 6gelerin dnemini bilir. 24,26
Kiltiirel 6gelerin zamanla degisime ugradiginin

farkindadir.

Gegmisten giiniimiize ulasan kiiltiirel 6gelerdeki

stirekliligin farkindadir.

Toplam 8 20 8 4 4 44

<

16, 22 2

10%, 31

N DN NN N DN NDNDN DN

[N
[EN
N
[N
ol
N

*Uzman déniitleri sonucunda diizeltilen sorular

284



Kiiltiirel Miras Akademik Basar: Testi (KMABT): Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

2.3.3. Kapsam ve goriiniis gecerliginin saglanmasi

KMABT’te yer alan 44 maddenin dil bakimindan anlasilirliginin ve uygunlugunun belirlenmesi igin
dil uzmani olarak bir arastirma gorevlisinden; kapsam ve goriiniis gecerliginin saglanmasi icin ii¢ 6gretim
tiyesi ve ti¢ Sosyal Bilgiler 6gretmeni Ve bir 6l¢gme degerlendirme uzmanindan goriis alinmustir (Tablo 3).
Uzmanlarin tamamiyla yiiz yiize goriisiilerek konuyla ilgili goriisleri alinmstir.

Tablo 3. KMABT ‘nin Gelistirilmesinde Goriisleri Alinan Uzmanlarin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Unvan Uzmanhk Alam

Erkek Ogretim Uyesi Sosyal Bilgiler Egitimi
Erkek Ogretim Uyesi Sosyal Bilgiler Egitimi
Kadin Ogretim Uyesi Sosyal Bilgiler Egitimi
Erkek Sosyal Bilgiler Ogretmeni Sosyal Bilgiler

Erkek Sosyal Bilgiler Ogretmeni Sosyal Bilgiler

Erkek Sosyal Bilgiler Ogretmeni Sosyal Bilgiler

Erkek Ogretim Uyesi Olgme ve Degerlendirme
Kadin Aragtirma Gorevlisi Tiirk¢e Egitimi

Uzmanlarin kolaylikla degerlendirme yapmalari i¢in bir tabloda her bir maddenin altinda “uygun-
diizeltilmeli- ¢ikarilmali- agiklama” ifadelerine yer verilerek uzman goriis formu olusturulmustur. Besinci
siif “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alan1 kapsaminda testin amaci, i¢erigi, kapsami, ismi ve 6grenci seviyesine
uygunlugu bakimindan bir dil ve {i¢ alan uzmani, ii¢ Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve bir 6l¢me degerlendirme
uzmani olmak tlizere sekiz kisiden goriis alinarak kapsam ve goriiniis gecerligi saglanmaya calisilmigtir.
Yapilan degerlendirmelerde tiim uzmanlarin testin kapsam ve goriiniis gecerligini saglamasi noktasinda
benzer puanlama yaptig tespit edilmistir. Uzman doniitleri sonucunda testten madde ¢ikarilmamis ancak
bazi maddeler tizerinde diizenlemeler yapilmistir (Tablo 2).

2.3.4. Testin uygulanmasi ve analiz edilmesi

KMABT nin gerek pilot 6ncesi gerekse her iki pilot uygulamasi, 2019-2020 egitim 6gretim yih giiz
doneminde o6grencilere uygulanmis ve bu kapsamda test gelistirilmistir. Uzman goriisleri alindiktan sonra
diizeltilen taslak test maddeleri ile bir 6n deneme testi taslagi olusturulmugtur. Bu baglamda pilot dncesi
uygulamada 44 maddeden olusan KMABT, 16’s1 kiz 14’1 erkek 6grenci olmak {izere altinci sinifta 6grenim
goren toplam 30 6grenciye iki oturumda uygulanmistir. Testin ortalama yanitlanma siiresi iki ders saatini
bulmustur. Pilot dncesi uygulamada 6grencilerin anlayamadiklart madde ya da kavramlari mutlaka ifade
etmeleri istenmistir. Uygulama boyunca O6grencilerin verdikleri tiim doniitler not edilmistir. Yapilan
gozlemler, 6grenci doniitleri ve madde analizleri sonucunda testte birtakim diizeltmeler yapilmis ancak

testten herhangi bir madde ¢ikarilmamustir.

KMABT’nin gelistirilmesinde giivenirlik ve gegerlik analizleri i¢in veriler iki agsamal1 pilot uygulama
yapilarak toplanmistir. Birinci pilot uygulama analizleri i¢in Kilis il merkezinde rastgele segilen ii¢ devlet
ortaokulundaki 167’si kiz ve 171’1 erkek olmak iizere toplam 338 &grenciden veri toplanmigken; ikinci
pilot uygulama analizleri i¢in yine Kilis il merkezinde rastgele segilen farkli {i¢ devlet ortaokulundaki 126’s1
kiz ve 121’1 erkek olmak iizere toplam 247 6grenciden veri toplanmistir.

Bagar testi gelistirme siirecinde maddelerin analizleri yapilirken ¢ogunlukla “madde giigliik indeksi,
madde ayirt edicilik indeksi, madde- toplam korelasyonuna ve KR-20 giivenirlik katsayisina
bakilmaktadir” (Atilgan, 2017a; Atilgan, 2017b; Aydogdu & Ergin, 2009; Cardak & Selvi, 2018; [lhan &
Hosgoren, 2017; Karagdz, 2017; Ozgelik, 1981; Temiz, 2007). Maddelere iliskin analizlerde genellikle
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“basit yontem” ve “henrysson yontem” olmak {izere iki yontem tercih edilmektedir. Henrysson yonteminde
testin uygulandigr 60-70 kisilik daha kiiclik gruplar icin ve uygulamaya katilan tiim &grencilerin
cevaplarinin incelenmesi 6nerilmektedir. KMABT nin gegerlik ve giivenirlik analizleri i¢in “basit yontem”
tercih edilmistir. Basit yontemle uygulamaya katilan tiim 6grencilerin verdikleri cevaplara gore degil
sadece iist (%27) ve alt (%27) gruplardaki 6grencilerin verdikleri cevaplara gore analizler yapilmaktadir
(Karaca, 2008). Baykul (2000), basit yontemle bir test analiz edilecekse testi cevaplayanlarin sayisinin en
az 100 kisilik bir gruptan olusmasi gerektigine ancak testi cevaplayanlarin sayist 200 kisilik bir grup
civarinda ise daha gergekei sonuglar alinabilecegine dikkat ¢ekmektedir. Buna gére mevcut ¢alismanin
birinci pilot uygulamasinda testi cevaplayanlarin sayist 338 kisilik bir grup oldugundan gergekgi sonuglar
elde edilmis olmas1 muhtemeldir.

KMABT nin giivenirlik ve gecerlik saglamak i¢in madde analizleri yapilmak tizere 6grencilerin her
dogru cevaplart i¢in “1”, her yanlis, bos birakilan ve birden fazla secenegin isaretlendigi cevaplar icin ise
“0” degeri EXCEL programina girilmistir. Zira alanyazinda c¢oktan se¢meli test maddelerinin
puanlanmasinda her dogru madde i¢in 1 puan, her yanlis ve bos birakilan madde ile birden fazla segenegin
isaretlendigi maddeye 0 puan verilmesi onerilmektedir (Atilgan, 2017a). Bu kriterlere uygun olarak toplam
44 puan iizerinden degerlendirme yapilmistir. Ogrencilerin KMABT 'ten aldiklar1 toplam puanlar “Test
Analiz Programi (TAP)” kullanilarak analiz edilmistir. Boylelikle testteki her bir maddenin madde ayirt
edicilik indeksi, madde gii¢liik indeksi ve madde toplam korelasyonu ile testin KR-20 giivenirlik katsayisi
hesaplanmustir.

2.3.5. Madde-toplam korelasyon degerleri

Madde-toplam korelasyon degerleri; “testte yer alan her bir maddenin puani ile testin toplam puani
arasindaki iligkiyi a¢iklamaktadir. Testlerde madde-toplam korelasyon degerlerinin .25’ten yiiksek olmasi
beklenmektedir” (Karagéz, 2017).

2.3.6. Giivenirlik analizi

Basari testlerinin giivenirligi gesitli istatistiki tekniklerle hesaplanmaktadir. Kuder Richardson-20
(KR-20) istatistik yontemi bu tekniklerden biridir. Ayrica KR-20 test puanlari arasindaki i¢ tutarlilig: ifade
etmektedir. KR- 20 formiilii coktan segmeli maddeler ve 6lgekler igin kullanilir (Sencan, 2005). “Basari
testlerinin giivenirligi belirlenirken hesaplanan KR-20 degeri, 0 ile 1 arasinda deger almaktadir” (Bolat &
Karamustafaoglu, 2019). Bu degerin “.70’in tizerinde olmasi testin giivenilir oldugunu ifade etmektedir”
(Aydogdu & Ergin, 2009; Biiyiikoztiirk, 2015; Ozdamar, 2004; Sencan, 2005; Temiz, 2007).

3. BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde pilot uygulamalara yer verilerek KMABT nin gegerlik ve giivenirlik

calismasi1 tamamlanmigtir.
3.1. Birinci Pilot Uygulama

KMABT, birinci pilot uygulamada ayni ortaokulda birden fazla altinci sinifa ayni1 anda uygulanmis
ve cevaplandirilmistir. KMABT pilot 6ncesi uygulamada bir ders saatini astigindan dolay: ikiye boliinerek
30ar dakikalik iki ders saatinde uygulanmistir. ilk ders saatinde ilk 26 soru 6grencilere dagitilmus, yaklasik
30 dakika sonra test toplanmistir. Ardindan ortalama 20 dakikalik aradan sonra diger 18 soru 6grencilere
dagitilmis ve yine yaklasik 30 dakika sonra test toplanmustir. Ayrica 6grencilere 44 soruluk KMABT
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uygulanirken sinav ortami olusturulmus, gerekli uyarilar yapilmis ve her 6grencinin testi bireysel olarak
¢ozmesi saglanmigtir. Boylelikle sinavin uygulama gegerligi ve giivenirligi saglanmustir. Birinci pilot
uygulama sonucunda ogrencilerden alinan cevaplar dogrultusunda analizlere gecilmistir. Tablo 4’te
maddelere iliskin analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4. KMABT ’nin Birinci Pilot Uygulama Madde Analizi

Soru Soru

Soru Soru
e Ayirt Madde-Toplam e Ayirt Madde-Toplam
Soru Srasi Geliik Edicilik Korelasyon Soru Sirast Gclik Edicilik Korelasyon

Indeksi Indeksi Indeksi Indeksi

Madde 01™ .28 27 .32 Madde 23 .68 .56 .58
Madde 02" .25 .45 .55 Madde 24 .57 .61 .59
Madde 03" .80 31 40 Madde 25" 22 15 21
Madde 04" .90 .20 .46 Madde 26" .69 .60 .60
Madde 05 .56 .58 .50 Madde 27" 41 49 45
Madde 06 .79 .32 45 Madde 28" .36 .29 .22
Madde 07 .50 42 .35 Madde 29" .33 31 .30
Madde 08" .78 .33 44 Madde 30 46 .58 .59
Madde 09" .64 43 44 Madde 31 .54 .55 48
Madde 10” .70 51 49 Madde 32" 51 .55 .50
Madde 11 .35 .24 21 Madde 33 41 .53 .55
Madde 12" .84 42 .61 Madde 34" .34 .30 .30
Madde 13 51 .52 .50 Madde 35 31 .53 .60
Madde 14" 81 41 .57 Madde 36 .61 .53 .50
Madde 15" .36 19 A7 Madde 37 .54 .54 .52
Madde 16™ .39 45 41 Madde 38 .63 .65 .64
Madde 17" 27 .55 .67 Madde 39" .53 .55 A7
Madde 18 .30 .33 .33 Madde 40 .54 .67 .62
Madde 19 44 .55 .53 Madde 41 .65 .62 .63
Madde 20 .50 .58 51 Madde 42 .33 .37 .39
Madde 21 48 .54 51 Madde 43 47 .67 .62
Madde 22 52 .57 .54 Madde 44 .56 .66 .62

Analize edilmeyen madde sayis1 =0 Testi cevaplayan dgrenci sayist = 338

Analiz edilen madde sayis1 = 44 Toplam madde sayis1 = 44

Testin ortalama gii¢liik indeksi = .52 Minimum puan = 4 (%9.1)

Testin ortalama ayirt edicilik indeksi = .47 Maksimum puan = 42 (%95.5)

KR-20 (Alpha) = .89 Ortanca puan = 21.5 (%48.9)

KR-21 = .87 Ortalama puan = 22.7 (%51.6)

Yiiksek grubun minimum puani (n=96) = 28 Diisiik grubun maksimum puani (n=101) = 17

*Testten ¢ikarilan sorular “Diizeltilen sorular

KMABT analiz edilirken ilk olarak KMABT nin KR-20 degerleri incelenmistir. Buna gore
KMABT’nin KR-20 degeri .89 hesaplanmistir. Alanyazina gére KR-20 degerinin .70’ten biiylik olmast

gerektigi dikkate alindiginda 44 maddeden olusan KMABT 'nin giivenilir bir test oldugu sdylenebilir (Tablo
4).

KMABT nin KR-20 degeri incelendikten sonra testin madde ayirt edicilik indeksine bakilmistir. Bu
testte yer alan maddelerinin madde ayirt edicilik indeksinin .30 ve {stli olmasina dikkat edilmistir. Bu
baglamda .30’un altinda olan 4., 15., 25. ve 28 maddeler testten ¢ikarilmistir. Ancak madde ayirt edicilik
indeksi (.27) uygun degerleri tagimamasina ragmen 1. madde testten ¢ikarilmamistir. Ciinkii testte ayni
davranisi 6lgen 25. madde tasidigi degerler bakimindan daha elverigsiz bir madde olmasindan ve belirtke
tablosundaki davranigi 6l¢en herhangi bir madde olmamasindan dolay1 1. maddenin gelistirilerek testte
kalmasi saglanmistir. Benzer sekilde madde ayirt edicilik indeksi (.24) uygun deger tasimamasina ragmen
11. madde de testten ¢ikarilmamistir. Ciinkii testte ayn1 davranist 6lgen 15. maddenin tasidigi degerler
acisindan daha kétii bir madde olmasindan dolayi ve belirtke tablosunda bu davranisi 6lgen bagka bir madde
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olmamasindan dolayr bu maddenin gelistirilerek testte kalmas1 saglanmistir. Istatistiksel olarak bu iki
maddenin gelistirilerek testte kalmasinda herhangi bir sorun goriilmemektedir (Tablo 4).

Madde giicliikk indeksi bir testte yer alan maddelerin dogru cevaplanma oranini gosterir ve 0 ile 1
arasinda deger alir. Madde giigliik indeksi 0’a ne kadar ¢ok yaklasirsa madde o oranda zorlasirken 1’e ne
kadar ¢ok yaklasirsa madde o oranda kolaylasir. Basar1 testlerinde genelde madde gii¢liik indeksinin .20
ile .80 arasinda olmasi beklenir. Orta giiclilkte bir basar1 testinin gelistirilmesi hedeflendigi igin
KMABT’ nin madde giicliik indeksinin .30 ile .80 aras1 olmasina dikkat edilmistir. Bu nedenle madde
giicliik indeksi .30’un altinda olan 2., 17., ve 25. maddeler ile madde gii¢liik indeksi .80 ve iizerinde olan
3., 4., 12. ve 14. maddeler testten ¢ikarilmistir. Ancak madde giiclilk indeksi (.28) uygun degerleri
tasimamasina ragmen 1. madde testten c¢ikarilmamistir. Daha 6nceden de ifade edildigi gibi testte ayni
davranis1 6lgen 25. madde tasidigi degerler bakimindan daha kétii bir madde olmasindan dolay:r 1.
maddenin gelistirilerek testte kalmas1 saglanmustir. Istatistiksel olarak bu maddenin gelistirilerek testte
kalmasinda herhangi bir sorun goriilmemektedir (Tablo 4).

Testte yer alan her bir maddenin puani ile testin toplam puani arasindaki iligkiyi agiklayan madde-
toplam korelasyon degerlerinin .25’ten yiiksek olmasi gerekmektedir. Bundan dolay1 15., 25. ve 28.
maddeler testten c¢ikarilmigtir. Ancak madde-toplam korelasyon degerleri (.21) uygun degerleri
tasimamasina ragmen 1 1. madde testten ¢ikarilmamistir. Daha 6nceden de ifade edildigi gibi ayn1 davranisi
Olcen 15. maddenin tasidigi degerler acgisindan daha kotii bir madde olmasindan dolay1r bu maddenin
gelistirilerek testte kalmasi saglanmustir. Istatistiksel olarak bu maddenin gelistirilerek testte kalmasinda
herhangi bir sorun goriillmemektedir (Tablo 4).

Birinci uygulama sonucunda madde ayirt edicilik indeksi, madde giigliik indeksi ve madde-toplam
korelasyon degerlerinden biri veya birkagi uygun deger tasimayan dokuz madde (2., 3., 4., 12., 14., 15,
17., 25., 28.) testten ¢ikarilmistir. Boylece 44 maddelik testten geriye 35 maddelik test kalmistir. Ayrica
birinci uygulama sonucunda testin yanitlama siiresinin bir ders saatini agmasi ve testin boliinerek
uygulanmig olmasi testteki madde sayisinin diisiiriilmesi gerektigini gostermektedir. Zira ortaokullarda her
bir sinav siiresinin bir ders saatini gegmemesi gerekmektedir (MEB, 2014). Bu nedenle istatistiksel olarak
uygun degerler tasimasina ragmen belirtke tablosundaki ayin1 davranisi 6lgen iki maddeden, gecgerlik ve
giivenirlilik bakimindan daha zayif olan on {i¢ madde (5., 8., 9., 10., 16., 26., 27.,29., 32, 34, 35., 36., 39.)
testten ¢ikarilmistir. Bdylece belirtke tablosundaki her bir davranisi 6lgen bir madde olmak {izere toplam
22 madde testte kalmigtir. 22 maddelik testin giivenirlik ve gecerligi icin ise ikinci kez farkli bir 6rneklem
grubu lizerinde uygulama yapilmstir (Tablo 4).

3.2. ikinci Pilot Uygulama

Birinci pilot uygulama sonucu elde edilen veriler 1s18inda gerekli diizeltmelerin yapildigt KMABT,
farkl1 bir 6rneklem grubu iizerinde ikinci kez ortaokul altinci sinif 6grencilerine uygulannmustir. ikinci pilot
uygulamada 22 sorudan olusan KMABT, Ogrencilere bir ders saatinde uygulanmistir. Birinci pilot
uygulamada oldugu gibi ayn1 ortaokulda birden fazla altinci sinif subesine ayni1 anda uygulanmistir. Ayrica
ogrencilere KMABT uygulanirken yine sinav ortami olusturulmusg, gerekli uyarilar yapilmis ve her
Ogrencinin testi bireysel olarak ¢dzmesi saglanmistir. Boylece sinavin uygulama gegerligi ve giivenirligi
saglanmugtir. Testin yanitlanma siiresi ortalama 40 dakikay1 bulmustur.

288



Kiiltiirel Miras Akademik Basar: Testi (KMABT): Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Tablo 5. KMABT 'nin Ikinci Pilot Uygulama Madde Analizi

Soru Soru Ayirt Madde- Soru Soru Ayirt Madde-
Soru Sirasi Giigliik Edicilik Toplam Soru Sirast Giigliik Edicilik Toplam
Indeksi Indeksi Korelasyon Indeksi Indeksi Korelasyon

Madde 01 .32 .38 37 Madde 12 .79 .35 48
Madde 02 51 .55 .39 Madde 13 .34 42 42
Madde 03 .53 .67 .67 Madde 14 .61 75 .78
Madde 04 .54 .59 .60 Madde 15 .60 71 74
Madde 05 A7 .64 .62 Madde 16 .55 .76 .76
Madde 06 .50 .64 .61 Madde 17 .68 .64 .70
Madde 07 49 .66 .59 Madde 18 .56 .57 .58
Madde 08 49 74 .73 Madde 19 .53 .59 .57
Madde 09 44 .60 .62 Madde 20 .56 .68 .70
Madde 10 .30 41 40 Madde 21 .55 75 .76
Madde 11 45 .67 .66 Madde 22 .36 .35 .32

Analize edilmeyen madde sayis1 =0 Testi cevaplayan dgrenci sayist = 247

Analiz edilen madde sayis1 = 22 Toplam madde sayis1 = 22

Testin ortalama gii¢liik indeksi = .51 Minimum puan = 2 (%9.1)

Testin ortalama ayirt edicilik indeksi = .60 Maksimum puan = 22 (%100)

KR-20 (Alpha) = .88 Ortanca puan = 10.00 (%45.5)

KR-21 = .87 Ortalama puan = 11.21 (%51.0)

Yiiksek grubun minimum puani (n=71) = 16 Diisiik grubun maksimum puani (n=87) =7

Birinci pilot uygulamada oldugu gibi ikinci pilot uygulamada da ilk olarak KMABT nin KR-20
degerine bakilmistir. Bu baglamda KR-20 degeri .88 olan KMABT nin giivenirlik degerlerinin .70’ten
biiylik olmasi giivenilir bir test oldugunu gostermektedir (Tablo 5).

KMABTnin KR-20 degerine bakildiktan sonra madde ayirt edicilik indekslerinin analizine
gecilmistir. KMABT nin madde ayirt edicilik indekslerine bakildiginda maddelerin .35 ile .76 arasinda
deger aldig1 goriilmektedir. Bu degerlere gore testteki i¢ maddenin (1., 12. ve 22.) madde ayirt edicilik
indeksinin iyi oldugu; geriye kalan on dokuz maddenin ise madde ayirt edicilik indeksinin ¢ok iyi oldugu
goriilmektedir. Ortalama ayirt edicilik indeksi .60 olan KMABT nin ayirt edicilik degerinin ¢ok iyi oldugu
sOylenebilir (Tablo 5).

ikinci pilot uygulama sonucunda 22 maddelik KMABT nin madde giicliik indeksinin .30 ile .79
arasinda degistigi goriilmektedir. Buna géore KMABT nin en zor maddesi .30 madde giigliik indeksiyle 10.
madde; testin en kolay maddesi ise .79 madde giigliik indeksiyle 12. maddedir. Ayrica testteki dort
maddenin (1., 10., 13. ve 22.) gii¢liik indeksinin .30 ile .40 arasinda (zor soru), on bes maddenin (2., 3., 4.,
5,6.,7,8.,9,11, 15, 16., 18., 19., 20., ve 21.) .41 ile .60 arasinda (orta gii¢liikkte soru) ve {i¢ maddenin
(12., 14. ve 17.) .61 ile .80 arasinda (kolay soru) oldugu goriilmektedir. KMABTnin ortalama madde
giicliik indeksi ise .51 olarak hesaplanmistir. Bu degerler géz 6niine alindiginda KMABT nin orta giigliikte
bir test oldugu sOylenebilir. Bir testin ortama gii¢liigiiniin .50 civarinda olmasi giigliikk diizeyi agisindan
oldukea iyi oldugunu gostermektedir (Tablo 5).

KMABT maddelerinin madde-toplam korelasyon degerleri incelendiginde ise bu degerlerin .32
ile .78 arasinda degistigi goriilmektedir. Testteki her bir maddenin puani ile testin toplam puan arasindaki
iligkinin .25’ten yiiksek olmasi istatistiksel olarak her bir maddenin uygun oldugunu gostermektedir. Bu
baglamda testteki her bir maddenin puant ile testin toplam puani arasindaki iligki incelendiginde istatistiksel
olarak her bir maddenin uygun degerler tasidig1 sdylenebilir (Tablo 5).
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Sonug olarak 22 maddelik KMABT nin KR-20 (.88) degerinin, ayirt edicilik (.35 ile .76 arasi) ve
madde giicliik (.32 ile .79 arasi) indekslerinin ve madde-toplam korelasyon (.32 ile .78 arasi1) degerlerinin
uygun degerler tasidigi tespit edilmistir. Dolayistyla ikinci uygulama sonucunda yapilan analizlerde orta
giicliikte ve ayirt ediciligi ¢ok iyi olan KMABT nin gegerli ve giivenilir bir test oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Bu baglamda Ek-1’de oldugu gibi KMABT ’ye son hali verilerek test kullanima hazir hale

getirilmistir.
4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bilindigi gibi kiiltiirel miras egitimi “kdiltiiriin hem somut hem de soyut olan 6gelerini ana 6grenme
arac1 olarak kullanarak tarih ve kiiltiir hakkinda 6gretme ve 6grenme yaklagimi” (Culha Ozbas, 2009, 5.704)
seklinde bilinmektedir. Ogrenciler, 6rgiin egitimde ilk ve ortaokul diizeyinde Sosyal Bilgiler dersiyle
kiiltiirel miras egitimi almaktadir. Bu baglamda gerek 2005 gerekse 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programlarinda “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina yer verilmektedir. “Temelde tarih odakli olan bu
Ogrenme alani kiiltiir ve kiiltiirel miras1 6n plana ¢ikaran bir yapiya sahiptir. Tiirk kiiltiiriinii olusturan temel
Ogelerden hareketle kiiltiiriin korunmasi ve gelistirilmesini saglayacak bir milli bilincin olusturulmasini
amaclamaktadir. Boylece 6grenciler kiiltiirel dgelerin, bir toplumu diger toplumlardan ayiran 6zellikler
oldugunu kavrayacaktir. Bunun yaninda kiiltiiriimiiziin diinya kiiltiirel mirasinin renklenmesine ve
zenginlesmesine katki sagladigi kavratilir” (MEB, 2018, s.11). Bu aragtirmayla ortaokul besinci simif
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina yonelik akademik basari diizeylerini
belirleyerek degerlendirebilmek igin gegerligi ve giivenirligi saglanmis bir bagari testi gelistirmek
amaglanmigtir. Nitekim Kempa (1986) ve Ogan Bekiroglu (2004)’nun da ifade ettigi gibi gliniimiizde
siklikla kullanilan ¢oktan se¢meli testler, cok sayida soru sorma imké&ni saglayan ve 6grenci basarisini
6l¢mek icin en ¢ok tercih edilen 6lgme araglarindan biridir.

Basari testi gelistirme siirecinde maddelerin analizleri yapilirken ¢ogunlukla madde giigliik indeksi,
madde ayirt edicilik indeksi, madde- toplam korelasyonuna ve KR-20 giivenirlik katsayisina bakilmaktadir
(Akbulut, 2010). Bu baglamda KMABT gelistirilirken madde analizleri i¢cin madde gii¢liik indeksi, madde
ay1rt edicilik indeksi, madde- toplam korelasyonuna ve KR-20 giivenirlik katsayisina bakilmustir.

Birinci ve ikinci pilot uygulamalardan sonra KMABT ’ye iliskin maddeler analiz edilmeden 6nce ilk
olarak KR-20 giivenirlik katsayis1 incelenmistir. Basar1 testlerinin glivenirligi belirlenirken hesaplanan KR-
20 degeri, 0 ile 1 arasinda bir deger almaktadir (Bolat & Karamustafaoglu, 2019). Bu baglamda birinci pilot
uygulamadan sonra KR-20 .89 olarak bulunmusken ikinci pilot uygulamadan sonra ise KR-20 .88 olarak
bulunmustur. Bu degerin .70’in {izerinde olmasi testin giivenilir oldugunu ifade etmektedir (Aydogdu &
Ergin, 2009; Biiyiikoztiirk, 2015; Ozdamar, 2004; Sencan, 2005; Temiz, 2007). Dolayisiyla KR-20 degeri
dikkate alindiginda her iki pilot uygulamada da KMABT ’nin biitiinii i¢in giivenilir oldugu sdylenebilir.
Alanyazin incelendiginde Sosyal Bilgiler alaninda yapilan test gelistirme ¢alismalarinda KR-20 giivenirlik
katsayisinin .88’in altinda oldugu caligmalar (Altimigik & Orhan, 2002; Avci & Gilimis, 2020; Ciftei,
Meydan & Ektem, 2007; Sentiirk, 2014; Sentiirk, 2020; Yesiltag, 2010) oldugu gibi .88’in iistiinde olan
caligmalar (Ersozlu & Kazu, 2011) da mevcuttur.

Bagari testindeki maddeler analiz edilirken her bir maddenin ayirt edicilik indeksine bakilmalidir. Bu
baglamda birinci pilot uygulama sonucunda .30’un altinda olan 4., 15., 25. ve 28. maddeler uygun degerler
tasimadigindan testten ¢ikarilmistir. KMABT ’nin birinci pilot uygulama sonucunda ortalama madde ayirt
edicilik indeksinin .47 oldugu sonucuna varilmistir. ikinci pilot uygulama sonucunda ise madde ayirt
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edicilik indekslerinin .35 ile .76 arasinda bir deger aldig1 tespit edilmistir. Dolayisiyla KMABT de yer alan
biitiin maddelerin madde ayirt edicilik indeksi baglaminda uygun deger tasimaktadir. Ikinci pilot uygulama
sonucunda ortalama ayirt edicilik indeksi .60 olan KMABT nin ortalama ayirt edicilik degerinin ¢ok iyi
oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore ikinci pilot uygulama sonucunda tiim maddelerin ayirt edicilik
indeksinin iyi / ¢ok iyi oldugu soylenebilir (Atilgan, 2017a; Karagdz, 2017; Karsh & Ayas, 2013; Oncii
1994; Ozgelik, 1981; Tekin, 2008; Tosun & Taskesenligil, 2011; Turgut, 1995). Alanyazin incelendiginde
madde ayirt edicilik indeksi .30 ile .80 arasinda degisen arastirmalar oldugu goriilmektedir (Sinadia &
Jatmika, 2020). Sosyal Bilgiler alaninda gelistirilen basari testlerinin ortalama madde ayirt edicilik indeksi
degerlerinin .60’1n altinda oldugu ¢alismalar (Aver & Giimiis, 2020; Yesiltas, 2006; Yesiltas, 2010) ile .60
olan bir ¢alismaya (Sentiirk, 2020) ulagilmustir.

Mevcut arastirmada birinci ve ikinci pilot uygulamalar sonucunda KMABT nin madde giigliik
indeksi de hesaplanmustir. Birinci pilot uygulama sonucunda madde giigliik indeksi .30’un altinda olan 2.,
17., ve 25. maddeler ile madde giicliik indeksi .80 ve {izerinde olan 3., 4., 12. ve 14. maddeler testten
¢ikarilmustir. Birinci pilot uygulama sonucunda KMABT ’nin ortalama gii¢liigiiniin .52 oldugu sonucuna
varilmustir. Ikinci pilot uygulama sonucunda ise maddelerin madde giigliik indeksinin .30 ile .79 arasinda
degismektedir. ikinci pilot uygulama sonucunda ortalama madde giicliik indeksi .51 olan KMABT ’nin orta
giicliikte bir test oldugu sOylenebilir. Bir testin ortama giigliigiiniin .50 civarinda olmasi, giicliik diizeyi
acisindan oldukga iyi oldugunu gostermektedir (Turgut, 1995). Alanyazin incelendiginde ortalama madde
glicliik indeksi .30 ile 1.00 arasinda degisen arastirmalar oldugu goériilmektedir (Sinadia & Jatmika, 2020).
Ayrica alanyazinda ortalama madde giigliik indeksi .50 civarinda olan ¢aligmalar (Akbulut & Cepni, 2013;
Cigek Sentiirk, 2020; Demir, Kizilay & Bektas, 2016; Sarag, 2018; Sener & Tas, 2017; Yesiltas, 2010)
oldugu gibi .50 nin tizerinde (A¢ikgoz & Karsli, 2015; Aver & Giimiis, 2020) ve altinda (Gonen, Kocakaya
& Kocakaya, 2011; Sentiirk, 2020; Tokcan & Alkan, 2013; Tosun & Taskesenligil, 2011) olan ¢alismalar

da bulunmaktadir.

Mevcut arastirma kapsaminda basari testi hazirlanirken testin uygulama siiresinin bir ders saatini
gecmemesine dikkat edilmistir. Diger bir ifadeyle gelistirilen basar testinin Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
veya arastirmacilar tarafindan sinif ortaminda bir ders siiresince uygulanabilir olmasina dikkat edilmistir.
Bu nedenle istatistiksel olarak uygun degerler tasimasina ragmen belirtke tablosundaki benzere davranisi
Olcen iki maddeden, gecerlik ve giivenirlilik bakimindan daha zayif olan on {i¢ madde testten ¢ikarilmistir.
KMABT, SBDOP (2018)’na uygun sekilde hazirlanmis olmasi, buna ek olarak kolay puanlanabilir ve
uygulanabilir olmasi gibi sebeplerle 6gretmenlerin ve arastirmacilarin rahatlikla kullanabilecegi bir 6l¢me
aracidir. Bununla beraber, KMABT 'nin besinci sinif Sosyal Bilgiler dersi “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alani
kapsaminda ¢aligma grubunda yer alan 6grencilerin yakin ¢evrelerindeki tarihi mekan, nesne, yap1 ve dogal
varliklar ile kiiltiirel 6gelere iliskin maddeler igermesi ilgili basar1 testinin sinirliligini olusturmaktadr.

Sonug olarak, aragtirma kapsaminda besinci sinif Sosyal Bilgiler dersi “Kiiltlir ve Miras” 6grenme
alanina yonelik gelistirilen KMABT nin gecerli ve gilivenilir bir basar testi oldugu; bu 6zelligiyle hem
alanyazia katki saglayacagi hem de ogrencilerin “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina iliskin bagar

seviyelerinin 6lgiiliip degerlendirilebilecegi sdylenebilir.
Arastirma kapsaminda sonraki arastirmacilara su 6nerilerde bulunulabilir:

Daha 6nce de ifade edildigi gibi, ilgili basari testi ¢alisma grubunda yer alan dgrencilerin yakin
cevrelerindeki tarihi mekan, nesne, yap1 ve dogal varliklar ile kiiltiirel 6gelere iliskin maddeler igermesi
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nedeniyle; Kiiltiir ve Miras 6grenme alanina kapsaminda benzer basari testi gelistirme ¢alismalarinin farkli
illerde yer alan 6grencilere yonelik yapilmasi faydali olabilir.

Pilot uygulamalara ge¢meden oOnce kiiciik bir orneklem grubu iizerinde deneme uygulamasi
yapilabilir. Bu durum testin yanitlama siiresinin belirlenmesi ve 6grencilerin almakta giigliik ¢ektikleri
ifadelerin belirlenmesinde oldukca faydali olabilir.

Yazar Katki Beyani:

1. Yilmaz DEMIR: Bu arastirma, birinci yazarin Prof. Dr. Se¢il SENYURT ’un danismanhiginda yiiriittiigii
“Sosyal Bilgiler Dersinde Veli Esliginde Gergeklestirilen Inceleme Gezilerinin Etkililigi” adli doktora
caligmasinin bir kismindan {retilmistir. Verileri toplama ve analizi etme, kavramsallastirma, yazim ve
diizenleme.

2. Secil SENYURT: Danigmanlik, inceleme ve diizenleme.

5. KAYNAKCA

Acikgdz, M. & Karsli, F. (2015). Alternatif 6l¢me-degerlendirme yaklasimlar: kullanilarak is ve enerji
konusunda gelistirilen basar1 testinin gegerlilik ve giivenirlik analizi. Amasya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 4(1), 1-25.

Akbulut, H. 1. & Cepni, S. (2013). Bir iiniteye ydnelik basar1 testi nasil gelistirilir?: ko gretim 7. Simf
kuvvet ve hareket tinitesine yonelik bir ¢alisma. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(1),
18-44.

Akbulut, Y. (2010). Sosyal bilimlerde SPSS uygulamalar:. istanbul: Ideal Kiiltiir Yayincilik.

Alkis, §. & Oguzoglu, Y. (2005). Ulkemiz kosullarinda tarihi ¢evre egitiminin dnemini ve gerekliligini
artiran nedenler. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(2), 347-361.

Altinigik, S. & Orhan, F. (2002). Sosyal bilgiler dersinde ¢oklu ortamin 6grencilerin akademik basarilari
ve derse kars1 tutumlari tizerindeki etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23, 41-
49,

Arin, D. & Deveci, H. (2008). Sosyal bilgiler dersinde giincel olaylarin kullaniminin 6grenci basarisina ve
hatirda tutma diizeyine etkisi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 7(26), 170-185.

Atilgan, H. (2017a). Madde ve test istatistikleri. H. Atilgan (Editor), Egitimde ol¢me ve degerlendirme
icinde (ss. 259-276). Ankara: An1 Yayincilik.

Atilgan, H. (2017b). Test gelistirme. H. Atilgan (Editor), Egitimde dl¢gme ve degerlendirme iginde (ss. 281-
314). Ankara: An1 Yayincilik.

Avel, G. & Giimiis, N. (2020). flkokul 4 simif sosyal bilgiler dersi insanlar yerler ve cevreler dgrenme

alamna yonelik basari testi gelistirilmesi. Presented at the Ankara II. Uluslararast Bilimsel
Aragtirmalar Kongresi, Ankara.

Avci, M. (2014). Sosyal bilgiler dersinde kiiltiirel miras egitimine iliskin 6grenci ve dgretmen goriisleri
(Yiiksek lisans tezi). Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bolu.

Avcl, M. & Memisoglu, H. (2016). Kiiltiirel miras egitimine iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerin goriisleri.
1lkogretim Online, 15(1), 104-124.

Aydogdu, B. & Ergin, O. (2009). The development of science process skills scale toward “electricity in our
life” units of science and tehnology course. e-Journal of New World Sciences Academy, Education
Sciences, 4(2), 296-316.

Bahar, M., Nartgiin, Z., Durmus, S., & Bigak, B. (2012). Geleneksel tamamlayict dlgme degerlendirme
teknikleri (5. Baski). Ankara: Pegem Akademi.

Bahtiyar Karadeniz, C. (2020). Assessment for awareness and perception of the cultural heritage of
geography students. Review Of International Geographical Education (RIGEO), 10(1), 40-64.

292



Kiiltiirel Miras Akademik Basar: Testi (KMABT): Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Baykul, Y. (2000). Egitimde ve psikolojide él¢me: kldsik test teorisi ve uygulamasi. Ankara: OSYM
Yayinlart.

Bolat, A. & Karamustafaoglu, S. (2019). Viicudumuzdaki sistemler tinitesi basari testi gelistirme: Gegerlik
ve glivenirlik. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi (GEBD), 5(2), 131-159.

Biiyiikoztirk, S. (2015). Sosyal bilimler i¢in veri analizi el kitabi (21. Baski). Ankara: Pegem Akademi.

Can, M. (2009). Kiiltiirel miras ve miizecilik. Ankara: Kiiltiir ve Turizm Bakanligi Calisma Raporu.

Creswell, J. W. (2013). Arastirma deseni (Cev. Bursal, M: Ed.: Demir, S. B.). Ankara: Egiten Kitap.

Curtis, R. & Seymour, C. (2004). Louisiana heritage education program and heritage in theclassroom:
children’s attitudestoward cultural heritage. Journal of SocialStudiesResearch, 28(2), 20-24.

Cardak, C. S. & Selvi, K., (2018). Ogretim ilke ve yontemleri dersi i¢in bir basari testi gelistirme sureci.
Akdeniz Egitim Arastirmalar: Dergisi, 12(26), 379-406.

Cengelci, T. (2012). Sosyal bilgiler 6gretim programinda somut olmayan kiiltiirel mirasin yeri. Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(1), 185-203.

Cepni, S. (2010). Arastirma ve proje ¢alismalarina girig (5. Baski). Trabzon: Celepler Matbaacilik.

Cicek Sentiirk, O. (2020). Argiimandaysan destekli egitici ¢cizgi romanlarin 6grencilerin cevreye yonelik
ilgi, motivasyon ve akademik basarilarina etkisi ile ogrenci deneyimleri (Doktora tezi) Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara,

Ciftci, S., Meydan., A. & Ektem, 1. (2007). Sosyal bilgiler 6gretiminde probleme dayali 6grenmeyi
kullanmanin Sgrencilerin basarisina ve tutumlarina etkisi. Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti Dergisi, 17, 179-190.

Culha Ozbas, B. (2009). ilkogretim sosyal bilgiler derslerinde kiiltiirel miras egitimi. M. Safran (Editor),
Sosyal bilgiler 6gretimi iginde (ss. 701-720). Ankara: Pegem Akademi.

Demir, N., Kizilay, E. & Bektas, O. (2016). 7. smif ¢ozeltiler konusunda basar testi gelistirme: Gegerlik
ve giivenirlik ¢alismasi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi,
10(1), 209-237.

Dogan, Y. & Arikan, 1. (2013). ilkdgretim 7. sinif dgrencilerinin kiiltiirel mirasla ilgili bagar diizeyleri ve
tutumlariin bazi degiskenlerce incelenmesi (Adiyaman 6rnegi). Adiyaman Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 15, 29-68.

Donmez, C. & Yesilbursa, C. C. (2014). Kiiltirel miras egitiminin dgrencilerin somut kiiltiirel mirasa
yonelik tutumlarina etkisi. //kdgretim Online, 13(2), 425-442.

Ersozlu, Z. & Kazu, H. (2011). {lkdgretim besinci sinif sosyal bilgiler dersinde uygulanan yansitict
diistinmeyi gelistirme etkinliklerinin akademik basariya etkisi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 24(1), 141-159.

Giménez, J. E., Ruiz, R. M. A., & Listan, M. F. (2008). Primary and secondary teachers’ conceptions about
heritage and heritage education: A comparative analysis. Teaching and Teacher Education, 24(8),
2095-2107.

Gomleksiz, M. & Erkan, S. (2010). Egitimde ol¢me ve degerlendirme (2. Baski). Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

Gonen, S., Kocakaya, S. & Kocakaya, F. (2011). Dinamik konusunda gegerliligi ve giivenilirligi saglanmus
bir basari testi gelistirme ¢alismast. Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(1), 40-57.

Giimiis, N. & Adanali, R. (2011). Buca’da (izmir) tarthi ve kultirel mirasa yonelik ortadgretim
ogrencilerinin tutum ve davranislari. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30,
87-102.

Giirdogan Bayir, O. & Cengelci Kose, T. (2018). Kiiltiirel miras ve korunmasma iliskin ortaokul
ogrencilerinin gortsleri. Kastamonu Egitim Dergisi, 27(4), 1827-1840.

Giirel, D. & Cetin, T. (2019). Intangible cultural heritage attitude scale: validity and reliability study. Bartin
University Journal of Faculty of Education, 8(1), 82-102.

293



Demir & Senyurt (2021)

Ibrahimoglu, Z. & Oztiirk, C. (2013). Sosyal bilgiler dersinden 6rnek olay yontemi kullaniminin
ogrencilerin akademik basari derse kargi tutum ve elestirel diigiinme becerileri lizerine etkileri.
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26(2), 523-548.

[lhan, N. & Hosgoren, G. (2017). Fen bilimleri dersine yonelik yasam temelli basari testi gelistirilmesi: asit
baz konusu. Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi, 5(2), 87-110.

Islamoglu, O. (2018). The importance of cultural heritage education in early ages. International Journal Of
Education Sciences, 22(1-3), 19-25

Kafadar, T. (2021). Cultural heritage in social studies curriculum and cultural heritage awareness of middle
school students. International Journal of Progressive Education, 17(2), 260-274.

Karaca Yilmaz, S., Sahbudak, E., Akkus, G. & Iskin, M. (2017). Kiiltiirel miras farkindaligi: cumhuriyet
universitesi 0grencelerine yonelik bir uygulama calismasi. Akademik Arastirmalar ve Calismalar
Dergisi, 9(16), 86-100.

Karaca, E. (2008). Test ve Madde Analizi. S. Erkan ve M. Gomleksiz (Editorler), Egitimde ol¢gme ve
degerlendirme iginde (ss. 241- 305). Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Karag6z, Y. (2017). SPSS ve AMOS 23 uygulamall istatistiksel analizler. Ankara: Nobel.

Karsh, F. & Ayas, A. (2013). Fen ve teknoloji dersi 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerinin
olgtilmesine iligkin bir test gelistirme ¢alismasi. Journal of Turkish Science Education, 10(2), 66-84.

Kegeci, G., Yildirim, P., & Kirbag Zengin, F. (2019). Sistemler akademik basar1 testi: Gegerlik ve
glivenirlik ¢calismasi. Ulusal Egitim Akademisi Dergisi (UEAD), 3(1), 96-114.

Kempa, R. (1986). Assessment in Science. London: Cambridge University Press.

Martinez Rodriguez, M. & Fontal Merillas, O. (2020). Dealing with heritage as curricular content in spain’s
primary education. The Curriculum Journal, 31(1), 77-96.

MEB. (2014). Milii egitim bakanligi okul oncesi egitim ve ilkogretim kurumlar: yonetmeligi. Ankara.
MEB. (2018). Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi (ilkokul ve ortaokul 4. 5. 6 ve 7. suniflar). Ankara.

Mustak, S. (2017). Sosyal bilgiler dgretmenlerinin tarihi kiiltiirel miras egitimine iliskin goriisleri (Denizli
sehri ornegi) (Yiksek lisans tezi). Nigde Omer Halisdemir Universitesi. Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Nigde.

Ogan Bekiroglu, F. (2004). Ne kadar basarili? klasik ve alternatif 6l¢me- degerlendirme yontemleri ve
fizikte uygulamalar (1. baski). Ankara: Nobel Yayimn Dagitim

Oguz, S. (2008). llkégretim 5. simif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde bilgisayar destekli ogretim
yontemi ile turizm konularimin égretimi (Ylksek lisans tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Ankara.

Orug, §. (2010). Sosyal bilgiler 6gretiminde mizah kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina ve
tutumlarina etkisi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 2(3), 56-73.

Oncii, H. (1994). Egitimde 6l¢me ve degerlendirme. Ankara: Master Basim Sanayi.
Ozgelik, D. A. (1981). Okullarda 6l¢me ve degerlendirme. Ankara: USYM Egitim Yayinlari.
Ozdamar, K. (2004). Paket programlar ile istatistiksel veri analizi 1. Eskisehir: Kaan Kitabevi.

Patton, M. Q. (2014). Nitel arastirma ve degerlendirme yontemleri (M. Biitin & S. B. Demir, Cev.).
Ankara: Pegem Akademi.

Perker, Z. S. (2010). Avrupa kiiltiir mirasinin korunmasinda europanostra odiillerinin rolii ve Tiirkiye. E-
Journal of New World Sciences Academy, 5(2), 260-272.

Polat, S. (2019). Sosyal bilgilerde kiiltiirel miras konularinin 6gretimi. T. Celikkaya, C. Oztiirk Demirbas,
T. Yildinim, & H. Yakar (Editorler), Yeni program ve ders igeriklerine gére sosyal bilgiler 6gretimi
Il iginde (ss. 357-388). Ankara: Pegem Akademi.

Polat, S. & Bekdemir, U. (2017). 4. simf sosyal bilgiler dersi kiiltiir ve miras dgrenme alanindaki ders
islenis siirecinin incelenmesi. Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 6(3), 1844-1860.

294



Kiiltiirel Miras Akademik Basar: Testi (KMABT): Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Sag, C. (2018). llkokul sosyal bilgiler dersinde somut olmayan kiiltiirel miras egitimine yonelik etkinlik
temelli bir eylem arastirmasit (Yiksek lisans tezi). Bartin Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi,
Bartin.

Sarag, H. (2018). Fen Bilimleri dersi ‘maddenin degisimi’ tnitesi ile ilgili basari testi gelistirme: Gegerlik
ve giivenirlik calismasi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(1), 416-445.

Sidekli, S. & Karaca, L. (2013). Sosyal bilgiler 6gretiminde yerel, kiiltiirel miras 6gelerinin kullanimina
iliskin d6gretmen aday1 goriisleri. Gaziosman Pasa Bilimsel Arastirma Dergisi, 5, 20-38.

Sinadia, A. R. & Jatmika, S. (2020). Development of the academic achievement test for undergraduate
studen. Advances in Social Science, Education and Humanities Research, 438, 191-195.

Sencan, H. (2005). Sosyal ve davranissal olgiimlerde giivenirlik ve gegerlik. Ankara: Seckin Yayincilik.

Sener, N. & Tas, E. (2017). Developing achievement test: A research for assessment of 5th grade biology
subject. Journal of Education and Learning, 6(2), 254 - 271.

Sentiirk, M. (2014). Sosyal bilgiler ders kitaplarinda bulunan karikatiirlerin hedef kavramlarin
ogretilmesine ve égrenci tutumuna etkisi (Yiiksek lisans tezi). Atatiirk Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Erzurum.

Sentiirk, M. (2020). Sosyal bilgiler dersinde egitici ¢izgi roman ve egitici ¢izgi film kullaniminin
ogrencilerin tutum, motivasyon ve akademik bagarilarina etkileri (Doktora tezi). Atatiirk
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Simsek, U. (2007). Cozeltiler ve kimyasal denge konularinda uygulanan jigsaw ve birlikte 6grenme
tekniklerinin ogrencilerin maddenin tanecikli yapida 6grenmeleri ve akademik bagarilart tizerine
etkisi (Doktora tezi). Atatiirk Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Tavsancil, E. (2010). Tutumlarin olgiilmesi ve SPSS ile veri analizi. Ankara: Nobel.

Tekin, H. (2008). Egitimde ol¢me ve degerlendirme. Ankara: Yargi Yayinevi.

Temiz, B. K. (2007). Fizik ogretiminde ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin ol¢iilmesi (Doktora tezi).
Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Tokcan, H. & Alkan, G. (2013). Sosyal bilgiler 6gretiminde kavram karikatiirlerinin 6grenci basarisina
etkisi. Ahi Evran Universitesi Kursehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 14(2), 1-19.

Tosun, C. & Tagkesenligil, Y. (2011). Revize Edilmis bloom’un taksonomisine gore ¢ozeltiler ve fiziksel
ozellikleri konusunda basar1 testinin gelistirilmesi: gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi. Kastamonu
Egitim Dergisi, 19(2), 499-522.

Turgut, M. F. (1995). Egitimde 6l¢me ve degerlendirme metotlari. Ankara: Yargici Matbaasi.

Ugar, A. & Karakus, U. (2017). 6. sif sosyal bilgiler dersi ¢evre konularimin dgretiminde belgesel
kullaniminin 6grencilerin akademik basar1 ve tutumlarina etkisi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir
Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 18(3), 992-1009.

Unal, C., & Celikkaya, T. (2009). Yapilandirmact yaklagimin sosyal bilgiler 6gretiminde basari, tutum ve
kaliciliga etkisi (5. Sinif Ornegi). Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. 13(2), 197-
212.

Unal, G. Z. (2014). Kiiltiirel mirasin korunmasi. Istanbul: ISMEP Rehber Kitaplar Beyaz Gemi Sosyal
Proje Ajansi.

Yaman, S. (2013). Investigation of questions in science and technology textbooks in terms of requirements
of the curriculum after educational reform in Turkey. Eurasian Journal of Physics and Chemistry
Education, 5(2), 164-175.

Yesilbursa, C. C. (2013). Altinc1 simif 6grencilerinin somut kiiltiirel mirasa yonelik goriisleri. Kastamonu
Egitim Dergisi, 21(2), 405-420.

Yesiltas, E. (2006). Sosyal bilgiler fiziki cografva konulari ogretiminde arag-gere¢ kullaniminin
ogrencilerin basart diizeylerine etkisi (Kars ili 6rnegi) (Yiiksek Lisans Tezi). Kafkas Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kars.

295



Demir & Senyurt (2021)

Yesiltas, E. (2010). Sosyal bilgiler 6gretimine yonelik gelistirilen bilgisayar yaziliminin akademik basar:
ve tutuma etkisi (Doktora Tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yildirim, C. (1983). Egitimde 6l¢me ve degerlendirme. Ankara: OSYM Egitim Yayinlar1 7.

Yilmaz, K. & Colak, R. (2012). Sosyal bilgiler 6gretiminde kavram haritalar1 kullaniminin 6grencilerin
tutum, akademik basar1 ve bilgilerinin kalicilik diizeylerine etkisi. Uluslararasi Cumhuriyet Egitim
Dergisi, 1(1), 1-16.

296



Kiiltiirel Miras Akademik Basar: Testi (KMABT): Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Ek-1 Kiiltiirel Miras Akademik Basar1 Testi

Sevgili 6grenciler, Bu test sizin kiiltiire] miras akademik basar diizeyinizi 6lgmek amaciyla hazirlanmigstir. Testte yer alan sorulara
verdiginiz yanitlar, kesinlikle size not vermek ya da sizi elestirmek amaciyla kullanilmayacaktir. Dogru buldugunuz segenegi

isaretleyiniz. Katkilariniz igin tesekkiir ederim.

Sosyal Bilgiler Ogretmeni

1) Asagidaki tarihi eserlerden hangisi Anadolu’da yagamis ilk
uygarliklara ait eserlerden biri degildir?

A) Iyon - Efes Antik Tiyatrosu

B) Frig - Kibele Bereket Tanrigasi

C) Roma - Stimela Manastir

D) Hitit - Giines Kursu

2) Asagidakilerden hangisi Mezopotamya’da yasamis ilk
uygarliklardan kalan tarihi eserlere bir 6rnektir?

A) Ziggurat B) Aspendos Tiyatrosu

C) Zeus Tapinagi D) Ayasofya Miizesi

3) Hititler, 6nemli gordiikleri olaylari Anal (yillik) denilen kil
tabletlere yazarlardi. Hititlerin tarih kitaplari olan Anallar,
giiniimiizde Anadolu’nun tarihinin aydinlatilmasinda Gnemli
eserlerdir. Ayrica Hititler son derece becerikli mithendislerdi.
Tastan inga ettikleri eserler, giiniimiizde bir¢ok turistin ilgisini
cekmektedir. Sadece yukanidaki ifadelerden hareketle
asagidaki degerlendirmelerden hangisi yapilamaz?

A) Anallar, Anadolu’nun tarihini aydinlatmalar1 bakimindan
onemlidir.

B) Hititlerin inga ettikleri baz1 yapilar giiniimiize ulagmistir.

C) Hititlerden kalan eserler giiniimiizde birgok kisinin ilgisini
cekmektedir.

D) Hititler, Anal denilen yilliklar1 Siimerlerden 6grendikleri
gibi kil tabletlere yazmustir.

4) Siimerler; ¢ivi yazisi, tekerlek ve takvim gibi birgok icadin
mucidi olarak bilinir. Yaptiklar1 bu eserlerle bilimsel bilginin
gelismesine katki sunmuslardir. Tipta ve astronomide de
ilerleyen Siimerler, ¢emberin 360 derece oldugunu ve saat,
giin, ay ve yil hesaplar1 yapmustir. Buna gore asagidakilerden
hangisine ulasilabilir?

A) Suimerler sadece tip ve astronomi ile ugragmustir.

B) Siimerler yaziy1 icat ederek giiniimiiz bilimsel bilginin
temellerini atmstir.

C) Siimerler Anadolu’da kurulmus ilk uygarhiklardandir.
D) Siimerler ¢ivi yaz, tekerlek ve takvimi
uygarhklardan 6grenmistir.

diger

5)Bir rehber olsaydiniz agagidaki tarihi mekanlardan hangisini
ilinize (Kilis’e) gelen turistlere tanitma sansiniz olurdu?

A) Ravanda Kalesi B) Kilitbahir Kalesi

C) Kiz Kalesi D) Kilis Kalesi

6) Ulkemizde bulunan hangi tarihi eserler ile bulunduklari il
(sehir) dogru eslestirilmemistir?

A) Agn — Ishakpasa Sarayi

B) Gaziantep — Zeugma Miizesi

C) Mersin — Kiz Kalesi

D) Trabzon — Ayasofya Miizesi

7) Kilis Miizesinin midiirii olsaydiniz miizeyi ziyaret eden
kisilere, ilimize ait 6nemli tarihi nesnelerin korunmasindan,
sergilenmesinden ve tanitilmasindan sorumlu olurdunuz. Buna
gore asagidaki tarihi konaklardan hangisi tarihi nesnelerin
korundugu ve sergilendigi Kilis miizesidir?

A) Azize Uygur Konagi

B) Ahmet Bey Konagi

C) Neset Efendi Konagi

D) Hayrettin Mimaroglu Konagi

8)Gegmisten  giiniimiize  ililkemizde  birgok  uygarhk
kuruldugundan bu uygarliklara ait pek g¢ok tarihi nesneye
rastlamak miimkiindiir. Ozellikle heykel, altin sikke, canak ve
¢omlek gibi birgok tarihi nesne taginabildiginden miizelerde
koruma altina alinmaktadir. Baz1 tasinamayacak kadar biiyiik
nesneler ise agik hava miizelerinde sergilenebilmektedir. Buna
gore asagidaki gorsellerden hangisi iilkemizdeki agik hava
miizesinde sergilenen tarihi nesnelerden biridir?

A B)

| eski

9) Sosyal Bilgiler dersinde ilinizde
(Kilis’te)  bulunan  6nemli tarihi
yapilari tanitmaktasiniz. Odevinizde su
bilgilere yer vermektesiniz: Yandaki
gorselde Kilis’in en eski
mahallelerinden biri olan Hac1 Glimiig
Mabhallesinde (Hurufat Defterindeki
kayitlarda “Sibat Mahallesi” olarak
geger.) bulunan bu cami Kilis’in en
ve en bilyik camisidir. Bu
bilgilere gore odevinizde hangi camii
tanitmaktasinz?

R

A) Tekke (Tekye) Camisi
C) Akcurun Camisi

B) Ulu Cami (Cami-i Kebir)
D) Kadi Camisi

10) Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmeniniz sizden Tiirkiye’nin
onemli tarihi yapilarinin tamitildigi bir albiim hazirlamanizi
istemektedir. Buna gore albiimiiniizde asagidakilerden hangisi
bulunmalidir?
A) Peribacalari
C) Galata Kulesi

B) Pisa Kulesi
D) Hitit Giines Kursu

11) Sosyal Bilgiler 6gretmeniniz yasadigimz yerde (Kilis’te)
bulunan dogal varliklarin tanitildigi bir 6dev hazirlamanizi
istemektedir. Buna gore asagidakilerden hangisinin ddevinizde
bulunmas: gerekmektedir?
A) Sogiitlii Dere

C) Uzungol

B) Kilis Evleri
D) Mevlevihane

12) Asagidakilerden hangisi millet¢e bir arada yasamamizda
onemli bir yere sahip olan, birlik ve beraberligimizi
gii¢lendiren kiiltiirel 6gelerimizden biri degildir?

A) Kurban Bayrami B) Kina Geceleri

C) Nevruz Bayrami D) Balay1
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13) Govde tiif, tiiffit ve volkan
kiillinden olusmus kayagtan,
sapka kismi lahar ve ignimbirit
gibi aginmasi daha zor, sert
} 1 kayaclardan  olusun  yapilar
tilkemizde daha ¢ok Nevsehir ve
¢evresinde bulunmaktadir. Bu
bilgilerden ve yandaki gorselden

hareketle asagidaki
degerlendirmelerden hangisi
yapilamaz?

A) Bu olusumlara peribacalari adi verilmektedir.

B) Bu olusumlar turistlerin ilgisini ¢eken Onemli tarihi
yapilardir.

C) Ulkemizde
bulunmaktadir.
D) Bu olusumlar dogada kendiliginden olusan dogal
yapilardir.

daha ¢ok Nevsehir ve c¢evresinde

14) 1. ishakpasa Sarayi II. Manavgat Selalesi
III. Ayder Yaylasi IV. Kiz Kulesi
Ulkemizde bulunan yukaridaki tarihi ve dogal giizellikler

siniflandirmasini hangi 6grenci dogru yapmistir?
Dogal giizellikler | Tarihi giizellikler
A) Okkes Ivell I ve IV
B) Mehmet Efe I velV 1velll
C) Zerya 11 ve 11T Ive IV
D) Aliye IvelV 1I ve III

15) Tarihi giizellikler, iilkemizin kiiltiirel hazineleridir. Bu
giizellikler iilkemizde hem yerelde hem de bakanlik¢a koruma
altina alinmaktadir. Buna gore Tiirkiye’deki tarihi giizellikleri
koruma altina alan bakanlik asagidakilerden hangisidir?

A) Kiiltiir ve Turizm Bakanligt ~ B) Ig Isleri Bakanhg

C) Milli Egitim Bakanlig: D) Dis Igleri Bakanhigi

16) Asagida verilen geleneksel el sanatlarimizdan hangilerini
Kilis’e gelen turistlere tanitma firsatimiz olur?

A) Yorgancilik - Yemenicilik

B) Bastonculuk - Cinicilik

C) Yorgancilik - Bastonculuk

D) Yemenicilik - Cinicilik

17) Kiiltirtimiiz ile ilgili asagidaki
yanhstir?

A) Kiz isteme, nisan toreni ve diiglinler kiiltiiriimiiziin birer
pargasidir.

B) Evliligin ilk giinlerinde
ogelerimizdendir.

C) istop, korebe, ip atlama ve sek sek geleneksel gocuk
oyunlarimizdandir.

D) Biiyiiklerin elini 6pmek kiiltiiriimiiziin bir par¢asidir.

ifadelerden hangisi

balayma gitmek kiiltiirel

18) Kiiltiir, tilkeden iilkeye hatta aymi iilke i¢inde bolgeden
bolgeye degismektedir. Fakat bazi kiiltiirel degerler iilke

icerisinde  degisiklige  ugramaz.  Asagidaki  kiiltiirel
ogelerimizden hangisi bolgelere gore genellikle bir farklilik
gostermez?

B) Dini bayramlarimiz
D) Tiirkiilerimiz

A) Yemeklerimiz
C) Geleneksel el sanatlarimiz

19) Kiiltiirel 6gelerimizden olan halk oyunlarinin birgok ¢esidi
bulunmaktadir. Sézgelimi Trabzon’da horon, Kilis’te halay,
Izmir’de zeybek, Edirne’de kasik ve Elazig’da cayda gira bu
illerde en ¢ok oynanan halk oyunlarimizdandir. Buna gore
halk oyunlarimizla ilgili asagidaki degerlendirmelerden
hangisi yapilamaz?

A) Halki oyunlarimiz illere gore farklihk gostermektedir.

B) Trabzon’da en fazla horon oynanmaktadir.

C) Halay halk oyunlarimizdandir.

D) Halk oyunlarimiz genellikle diigiinlerde davul — zurna
esliginde oynanmaktadir.

20) Kiiltirimiiz olmadan toplumsallasabilmemiz miimkiin
degildir. Maddi ve manevi 6geleriyle birlikte, bizi bir arada
tutan kiiltiriimiiz tasidigi ozelliklerle bizi diger ilkelerden
ayirmaktadir. Adeta bir pusula gibi yasamimizda bize
rehberlik etmektedir. Sadece bu bilgilere gore kiiltiriimiiz ile
ilgili asagidaki degerlendirmelerden hangisi yapilamaz?

A) Kiiltiriimiiz toplumsallagsmamizda 6nemlidir.

B) Kiiltiiriimiiz bizi bir arada tutmaktadir.

C) Kiiltiirtimiiz bize yol gostermektedir.

D) Kiiltiiriimiiz degisime agiktir.

21)

Geg¢mis Donem
Cocuklar daha ¢ok digarida saklambag, korebe ve sek sek gibi
oyunlar oynarlardu.

Giiniimiiz

Cocuklar zamanlarin1 daha ¢ok evlerde tablet baginda oyun
oynayarak gecirmektedir.
Bu bilgilerden hareketle asagidaki
hangisi yapilamaz?
A) Cocuklarin bos vakitleri artmigtir.
B) Gegmiste ¢ocuklar daha ¢ok disarida oyun oynarlardi.
C) Giiniimiizde ¢ocuklar daha ¢ok evde oyun oynamaktadir.
D) Cocuklarin oyun aligkanliklar: zamanla degismistir.

degerlendirmelerden

22) Insanlar gegmiste bayramlarda birbirlerini ziyaret
ederlerdi. Cocuklar, ev ev dolagip biiyiiklerin ellerinden 6per,
seker toplardi. Giinlimiizde ise bayramlar daha ¢ok mesajlarla
kutlanmaktadir. Ev ev dolasan gocuklara ise giiniimiizde seker
yerine para verilmektedir. Bu bilgilere gore asagidaki
degerlendirmelerden hangisi yapilabilir?

A) Bayramlarimiz degisime kapalidir.

B) Bayramlarimiz degisime ugramamustir.

C) Bayramlarimiz degisime ugrasa da bir
gostermektedir.

D) Bayramlarimiz tamamen degismistir.

stireklilik
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Bireyin var olan potansiyelini yasamin her alaninda ve her zaman gerceklestirebilmesi miimkiin miidiir?
Carol S. Dweck bireylerin potansiyellerini gergeklestirmesinde rol oynayan etkenlere iligkin sabit zihin
yapist ve gelisen zihin yapisi seklinde iki anahtar kavrama dayali bir kuram ortaya koymustur. Gelisen
zihin yapis1 kavramu insana iliskin zeka, yetenek, kisilik gibi 6zelliklerin gelistirilebilir oldugu inanci
tizerine kuruludur. Ogrencilerin, 21. yiizyilin 6grenmeye odakli, yasam boyu 8grenen, motivasyonu yiiksek
bireyler olmalarinda gelisen zihin yapisina sahip olmalari 6nemli goriilmektedir. Bu 6nemin bir sonucu
olarak, PISA 2018’de gelisen zihin yapisi kavramu ilk kez ele alinmugtir. Bu aragtirmada, PISA 2018
verilerine dayali olarak 6grencilerin gelisen zihin yapisina iligkin dzelliklerinin okuma becerileri tizerindeki
etkisinin derinlemesine incelenmesi amaglanmigtir. Bu amagla, okuma becerileri {izerindeki dogrudan
etkilerin yani sira igsel ve digsal motivasyon kaynaklarinin dolayl etkileri ortaya koyulmustur. Okumaktan
keyif alma ve 6gretmenin okumaya tesvikinin motivasyon kaynaklari olarak ele alindigi1 ¢alismada ilgili
degiskenlerin aracilik etkisi, ¢oklu aracilik modelinin ise kosulmasiyla belirlenmistir. Buna gore, gelisen
zihin yapisinin okuma becerileri {izerindeki dogrudan etkisinin yaninda ilgili degiskenler araciliginda
incelenen dolayli etkiler de manidardir. Bagka bir anlatimla 6grencilerin gelisen zihin yapilar1 gelisme
gosterdikge okuma becerilerinde de artig olmakta, bu artisin %24°1 6grencilerin okumaktan keyif almalari
ve Ogretmenin okumaya tesvik etmesi ile agiklanmaktadir.
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1. GIRIS

Giintimiizde daha ¢ok psikoloji biliminin kapsam alanina giren zihin, bellek, 6grenme, tutum, ilgi,
giidii gibi psikolojik 6zellikleri anlamaya iliskin merak, Sokrat, Aristo, Platon gibi Yunan disiiniirlerine
kadar uzanmaktadir. Bu merak bu tiirden 6zelliklerin gelistirilebilir mi yoksa sabit mi oldugu tartismasini
da beraberinde getirmistir. Ornegin, zeka sabit bir 6zellik midir yoksa gelistirilebilir midir? Bu durum
bireyin var olan potansiyelini nereye kadar kullanabildigine ya da potansiyelini kullanma durumunu ne
kadar gelistirebilecegine iligkin tartismalarin odak noktasini olusturmustur. Potansiyel, bireyin bir isi
yapabilme yetenegini ¢aba gostererek zamanla gelistirmesidir. Caba ve zaman bu siiregte iki 6nemli kavram
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Dweck vd., 1995).

Carol S. Dweck bazi insanlarin potansiyellerini  gergeklestirip digerlerinin  bunu
gerceklestirememesinin nedenlerine iliskin uzun yillardir siirdiirdiigii calismalarla zihin yapist (mindset)
kavramina dayanan bir kuram gelistirmistir. insanlarin sabit zihin yapisina (fixed mindset) ve gelisen zihin
yapisina (growth mindset) sahip olma durumlart potansiyellerini gergeklestirmelerinde anahtar rol
oynamaktadir. Buna gore, sabit zihin yapisi insana iligkin temel 6zelliklerin dogustan gelen, sonradan
degistirilemez ya da gelistirilemez oldugu inanci {izerine kurulu iken, gelisen zihin yapisi, insana iligkin
temel ozelliklerin gelistirilebilir oldugu inanci lizerine kuruludur (Dweck, 2000). Bir bagka anlatimla, zeka,
yetenek, egilim, ilgi alan1 ve kisilik a¢isindan bireysel farkliliklar olmasina ragmen uygulama ve deneyim
sayesinde herkes gelisebilir (Dweck, 2006). Toplumsal yayginlik agisindan sabit zihin yapisinin gelisen
zihin yapisina oranla daha baskin oldugu diisiiniilse de Dweck ve Molden (2017), her iki zihin yapisinin da
toplumda, esit derecede yaygin oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte, zihin yapilar1 dinamik de
olabilir; ¢cogu birey hem gelisen zihin yapis1 hem sabit zihin yapisi bilesenlerine sahiptir. Dolayisiyla
geligen bir zihin yapisinin siirekli devam eden bir siire¢ ve sorgulama isi oldugunu kabul etmek, ilerleme
icin 6nemli bir adimdir. Bu yoniiyle gelisen zihin yapisinin, bireyin halihazirda sahip oldugu “agik fikirli”
ya da “esnek” olma gibi bireysel bir 6zellik olmadigini vurgulamak gerekmektedir (OECD, 2021).

21. ylizyilda bilginin hizla degisen dogasi nedeniyle 6grencilerin 6grenme stratejilerinde esnek ve
yenilik¢i olmalari, yiiksek diizeyde motivasyon gostermeleri, yasam boyu 6grenen ve bagimsiz bireyler
olmalar1 beklenmektedir (Marzano & Heflebower, 2012). Dweck (2009), 21. ylizyilin tutkulu (passionate)
ve yilmaz (resillent) 6grenenlere ait olacagini belirtmektedir. Bu durumda egitim kurumlari, 6grencilerin
geligen zihin yapilarini gelistirerek 21. ylizyilin 6grenenleri arasina girmelerine katki saglanmalidir. Gelisen
zihin yapisina sahip Ogrenciler 6grenme arayisinda olup daha derin 6grenme stratejileri gelistirmekte,
zayifliklarini dogru ve igten bir bigimde degerlendirmekte ve kendilerini diizeltmeye ¢aligmaktadirlar. Bu
sayede gelisen zihin yapisina sahip 6grenciler, sabit zihin yapisina sahip akranlarindan daha iyi performans
gostermektedirler. Bunun yaninda gelisen zihin yapisina sahip 6grenciler, zorluklari benimseme, engeller
karsisinda 1srar etme, ¢aba gdsterme ve galigmaya iligkin becerileri, 6grenmenin bir araci olarak algilarlar.
Gelismek ic¢in geri bildirimi kullanirlar ve baskalarinin basarisindan ilham alirlar; bu o6zellikleriyle

6grenmeye odaklidirlar (Dweck, 2012).

Gelisen zihin yapisina sahip olan 6grenciler 6grenme hedeflerine odaklanirken, sabit zihin yapisina
sahip olanlar daha ¢ok testlerden elde ettikleri puanlara odaklanmaktadirlar (Dweck & Molden, 2017). Okul
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egitiminde gelisen zihin yapisina sahip dgrencilerin ¢ogaltilmasi yalnizca, gosterilen ¢abanin dviillmesiyle
ve odiillendirilmesiyle ilgili degildir. Tek basina ¢abanin, bireysel gelisimi en iist diizeye ¢ikarma olasilig
diisiiktiir. Hatta 6grenci gelisiminde bir ilerleme gozlenmedigi durumlarda yapilan kosulsuz 6vgiiniin
olumsuz etkileri de olabilmektedir. Bu durumun aksine gelisen bir zihin yapisini agilamak, ilerlemenin yani
sira farkli 6grenme stratejilerini deneme ve anlamli geri bildirimleri arama gibi 6grenmelere daha ¢ok katki
saglayan siiregleri 6diillendirmekle ilgilidir (OECD, 2021).

Gilinliimiizde bilim ve teknoloji anlayisindaki gelismeler, insanlarin kendi grenmeleri ve 6grenme
ortamlari iizerinde daha fazla denetim sahibi olmalarin1 gerektirmektedir. Bu da 6grencilerin bilissel, igsel
ve kisileraras1 becerilerini bir arada ve gercek yasam durumlarinda kullanmalarini gerekli kilmaktadir.
Ancak bu ist diizey disiinme becerilerin gelismesi, egitim-6gretim ortamlarinin, ders Ogretim
programlarinin, kullanilan 6gretim ydntemlerinin, dlgme ve durum belirleme yaklasimlariin buna gore
yapilandirilmasini gerektirmektedir. Bu yiizyilda okullarin 6grencilerde bu becerileri gelistirmesi son
derece 6nemlidir (Brookhart, 2010; Haladyna, 1997; Kutlu vd., 2015; Marzano, 1992; Popham, 2000; akt.,
Kutlu & Altintas, 2021). Bu farkindalikla, egitim sistemlerinin 6grenci performansini ne derece gelistirdigi
sorusu, ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan &grenci basarisini belirleme ¢aligmalarina olan ilgiyi
arttirmstir.

Uluslararas1 alanda onde gelen egitim arastirmalarindan biri de PISA’dir (Programme for
International Student Assessment -Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi-). OECD (Organisation
for Economic Co-operation and Development -Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Orgiitii-) tarafindan
uygulanan PISA ile katilimer birgok iilke 6grencilerinin basarisiyla iliskili faktorleri belirlemekte ve egitim
sistemlerinin kalitesini arttirmaya yonelik 6nlemler almaya c¢alismaktadir (OECD, 2019a). Tiirkiye’deki
ogrencilerin bagar diizeylerini belirlemek ve Tiirk egitim sisteminin gii¢lii ve iyilestirmeye agik yonlerini
diger tlkelerin verileriyle karsilagtirmak amaciyla Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2003 yilindan bu yana
yapilan PISA uygulamalarma katilim saglamaktadir.

Yedinci smif ve lizeri siif diizeylerinde, 15 yas grubundaki 6grencilere {i¢ yilda bir uygulanan
PISA’da okuma becerileri, fen okuryazarligi ve matematik okuryazarligi olmak iizere ii¢ temel konu
alaninda degerlendirme yapilmaktadir. Her uygulamada ii¢ temel konu alanindan biri agirlikli alan olarak
belirlenmekte ve ilgili alanda daha derinlemesine degerlendirmeler yapilmaktadir (OECD, 2019a). PISA’da
Ogrencilerin okuma becerileri, matematik okuryazarligt ve fen okuryazarligi alanlarindaki bilgi ve
becerilerinin ortaya koyulmasinin yani sira uygulanan anketlerle 6grenci basarilar ile iliskili faktorlerin
belirlenmesi de amaglanmaktadir. PISA 2018 uygulamasi1 kapsaminda Tiirkiye’de 6grencilere ve okul
yoneticilerine 6grenci anketi, bilgi ve iletisim teknolojileri anketi ve okul anketi uygulanmistir. PISA
kapsaminda uygulanan anketler araciligiyla 6grencilerin kendileri hakkinda goriisleri, 6grenme siiregleri ile
ilgili psikolojik &zellikleri, okul ve ev ortamlari vb. konularda veriler toplanmaktadir (MEB, 2019). 2018°de
baslayan {igiincli dongiide, agirlikli alan yine okuma becerileridir. PISA 2018 uygulamasinda okuma
becerileri, 21. yiizyilda 6ngdriilen yeni okuma tiirlerini de kapsamaktadir. Clinkii okuma becerileri ¢cagdas
toplumun ekonomik, siyasal, toplumsal ve kiiltiirel yasamina iliskin sorumluluk yiiklenilmesinin ve
paylasilmasinin temeli olarak goriilmektedir (OECD, 2019d).
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1.1. Problem Durumu

21. yiizyilda degisimin en etkili giicii, bilgi ve iletisim becerilerinin gelisim hizina ayak uyduran
diisiinme becerilerinin gelistirilmesidir (Trilling & Fadel, 2009). PISA’nin son uygulamalarinda 21. yiizyil
becerilerine siklikla vurgu yapilmakta, 6grencilerin belirli bir igerige iliskin bilgilerinin ve rutin olarak
gerceklestirdikleri biligsel becerilerinin degerlendirilmesinin yan1 sira, dgrencilerin i¢sel ve kisilerarasi
yeterlilikleri de elestirel bir bicimde degerlendirilmektedir (OECD, 2019d). Bu kapsamda, PISA’da ilk kez
2018 uygulamasinda ele alinan gelisen zihin yapis1 kavrami ve 6grencilerin bu yapiya iligskin 6zellikleri,
ogrenci anketindeki “Zeka, ¢ok fazla degistiremediginiz bir seydir.” ifadesine verilen yanitlarin 1’den
(kesinlikle katilmiyorum) 4’e (kesinlikle katiltyorum) kadar puanlanmasi yoluyla belirlenmektedir (OECD,
2019c). Konunun 6nemi, OECD’nin (2021) “Sky’s the limit: Growth mindset, students, and schools in PISA
-Sinir gokyiizii: PISA da geligen zihin yapisi, ogrenciler ve okullar” raporunda vurgulanmis ve bu konunun
sonraki PISA uygulamalarinda daha ayrintili ¢alisilacag: belirtilmistir.

PISA 2018 sonuglarina gore gelisen zihin yapisi, 6grencilerin okuma becerilerindeki basari
puanlarim pozitif sekilde etkilemektedir (OECD, 2019¢, 2021). Gelisen zihin yapisinin akademik bagari
tizerindeki etkisi alanyazinda yapilan diger ¢alismalarla da ortiismektedir (Blackwell vd., 2007; Claro vd.,
2016; McCutchen vd., 2015; Outes vd., 2017; Paunesku vd., 2015; Yeager vd., 2019). Ayrica, bu zihin
yapisinin okullarda gelistirilmesiyle, ekonomik yoksullugun 6grencilerin akademik basaris1 tizerindeki
olumsuz etkilerini azaltabilecegi de belirtilmektedir (OECD, 2021). Claro ve digerleri (2016) tarafindan
Sili’de yiiriitiilen kapsamli ¢alismaya gore, sosyoekonomik diizey ve zihin yapisi arasindaki iliski ilk kez
ortaya koyulmustur. Buna gore, diisiik gelirli ailelerden gelen 6grencilerin daha zengin akranlarina gore
gelisen zihin yapisina sahip olma olasiliklar1 daha diistiktiir; ancak diisiik gelirli ailelerden gelen 6grenciler
icin gelisen zihin yapisinin gelismis olmasi yoksullugun olasi olumsuz etkilerinden kayda deger 6l¢giide
korunmay1 saglamaktadir. Bu nedenle, ekonomik dezavantajin basari tizerindeki zararh etkilerine karsi
zihin yapilarinin, basariy etkileyebilecek bir mekanizma olabilecegi de belirtilmektedir.

Gelisen zihin yapisina sahip dgrencilerin gelecekte akademik agidan daha basarili olacaklarina olan
inang¢larinin, yiiksek beklentiye ve akademik basari igin daha fazla motivasyona yol agtig1 belirtilmektedir
(Yeager & Dweck, 2012). Basariya iliskin motivasyon, yeterliklerin gelisimine yonelik ¢abayla ilgilidir.
Bu nedenle, basar1 motivasyonunu anlamanin 6nemli bir bdliimiinii, bireylerin yeterliklerine iliskin
inanglarinin, yani yeterligin ne oldugunun ve benlik i¢in ne anlama geldiginin anlagilmasi olugturmaktadir.
Basariya iligkin motivasyon hem 6grenme hedeflerine ulasilmasiyla hem de bu erisinin puanlanmasiyla
desteklenmektedir. Puanlamaya asir1 vurgu yapmak Ogrenmenin Oniinde 6nemli bir engel olarak
goriilmektedir (Dweck & Molden, 2017). Zihin yapist ve motivasyon kavramlarinin 6grenme tizerindeki
olumlu etkilerini gérmek isteyen egitimciler arasinda bu kavramlar, 21. yiizyilda 6énemli bir odak noktasi
haline gelmistir. Ng (2018) tarafindan yapilan arastirmada, gelisen zihin yapisi ve igsel motivasyon
arasindaki iliskiye 1s1k tutulmasi amaglanmstir. Buna goére 6grencilerin yeni 6grenmeler konusunda var
olan potansiyellerini gerceklestirmelerinin altinda yatan mekanizmanin igsel motivasyon oldugu
belirtilmektedir.

Gelisen zihin yapisina sahip 6grencilerin sinif i¢inde ve diginda 6grenme firsatlar1 arama, belirlenen
gereksinimlerin Gtesine gegme, zorluklar karsisinda direnme ve zorluklari birer firsat olarak goérme,
geligsmek icin geri bildirimleri uygun sekilde kullanma olasiliklar1 daha yiiksektir. Buna karsin sabit zihin

yapisina sahip Ogrenciler, uyumsuz ve verimsiz egitim modellerini benimseme riski altindadir. Bu
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nedenlerle, 6gretmenler gelisen zihin yapisini 6zendirici ¢alismalar yiiriitmelerine vurgu yapilmaktadir
(Esparza vd., 2014). Alanyazinda Ogretmenlerin bu ¢abasinin, Ogrencilerin 6grenmeye iliskin
motivasyonlarina, 6grenmekten keyif almalarina ve 6grenme faaliyetlerine daha fazla zaman ayirmalarina
olumlu etkileri oldugunu gosteren galismalar bulunmaktadir (Brigham vd., 1992; Keller vd., 2016;
Lazarides vd., 2019; Moe, 2016; Patrick vd., 2000; akt., OECD, 2019c). Gelisen zihin yapisinm gelistirmek,
ogrencinin tek sorumlulugu degildir. Ogrencilere belirledikleri herhangi bir hedefe ulasabileceklerini
soylemek, gelisen zihin yapisini tesvik etmek igin yeterli degildir. Bu anlamda, 6grencinin gosterdigi
cabanin cesaretlendirilmesi, onlarin var olan potansiyellerini gerceklestirebilmeleri agisindan oldukga
onemlidir. Ancak uygun bir 6grenme ortami olmadan yalnizca tesvik etmek yiizeysel olabilir. Bu noktada
ebeveynlerin ve 6gretmenlerin uygun bir 6grenme ortami saglamalar1 konusunda biiyiik bir sorumlulugu
paylastiklarina dikkat ¢ekilmektedir. Ogrencilerin yargilanmadigi, denemeye cesaretlendirildikleri, hata
yapmaktan korkutulmadiklari ve onlara inanan 6gretmenlerden yapici geri bildirimler aldiklart durumlarda

gelisen zihin yapisi i¢in uygun bir 6grenme ortami olusturulmasinin gerekliligi vurgulanmaktadir (OECD,
2021).

PISA 2018’de okuma becerilerine yonelik daha derinlemesine degerlendirmeler yapildigindan
cogunlukla, bu alanla iliskili oldugu diisiiniilen motivasyon kaynaklarina atifta bulunulmaktadir. Bu
motivasyon kaynaklarindan biri de &grencilerin okumaktan keyif alma durumlaridir. Ogrencilerin
okumaktan keyif alma durumlari, 6grenci anketinde, “Sadece mecbur kaldigimda bir seyler okurum.”,
“Okuma bos zamanlarimda yapmaktan en ¢ok zevk aldigim ugraslardan biridir.”, “Baskalartyla kitaplar
hakkinda konusmaktan hoglanirim.”, “Benim i¢in okuma zaman1 bosa harcamaktir.”, “Sadece ihtiyacim
olan bilgiyi edinmek i¢in okurum.” ifadelerine verdikleri yanitlar yoluyla belirlenmektedir (OECD, 2019e).
Cambria ve Guthrie’ye (2010) gore 6grencilere okuma keyfini agilamak, onlara okumay1 6gretmek kadar
onemli oldugu belirtilmektedir. 15 yas grubundaki Ogrencileri okumaktan zevk almalari konusunda
cesaretlendirmek igin onlarin okumaya iliskin igsel motivasyonlarini artirma ve okumanin yasamlari igin
O6nemini anlamalarini saglama gibi farkli yollar vardir. (akt., OECD, 2019c).

Ogrencilerin okuma becerilerinde etkili oldugu diisiiniilen okumaktan keyif alma durumlar1 onlarin
daha 6nceki okuma aligkanliklari, akademik basarilari, 6nceki sinif deneyimleri ve ev ortami gibi pek ¢ok
dissal faktorle de iliskilidir. Bu digsal faktorlerin yaninda aragtirmalar, 6grencilerin iyi okuma aligkanliklar
gelistirmelerine yardimci olmak i¢in 6gretmenlerin de 6nemli bir konumda olduklarini ortaya koymaktadir
(Munita, 2016; Ruddell, 1995; akt., OECD, 2019c). PISA 2018’de ogrencilerin okumaktan keyif
almalariyla ilgili oldugu diisiiniilen 6gretmenlerle iliskili baz1 bilesenlerin etkileri incelenmistir. Bunlardan
biri de dgretmenin okumaya tesvikidir. Ogretmenin dgrencilerini okumaya tesviki 6grenci anketinde,
“Ogretmen, dgrencileri metinle ilgili goriisleri agiklamalar1 igin tesvik eder.”, “Ogretmen, 6grencilerin
yasantilarryla okuduklar1 hikayeler arasinda baglant1 kurmalarina yardimet olur.”, “Ogretmen, metinlerdeki
bilgileri, dgrencilerin 6nceki bilgilerine nasil dayandiracaklarini &grencilere gosterir.”, “Ogretmen,
Ogrencilerin derse daha aktif katilimimi motive eden sorular sorar.” ifadelerine verilen yanitlarla
Olciilmektedir (OECD, 2019e¢).

PISA’da 6grenci basarisiyla iligkili faktorlerin belirlenmesinde ¢cogunlukla, degiskenler arasindaki
dogrudan ya da toplam etkiler ele alinmaktadir. Degiskenler arasindaki karmasik iligskiler nedeniyle
PISA’da 6grenci basarisiyla iligkili faktorlerin ortaya koyulmasinda aracilik etkisinin belirlenmesine
yonelik yontemler kullamlarak nedensel bir model olusturmak miimkiindiir (Aric1, 2019; Ors Ozdil &
Kutlu, 2019). OECD (2021) raporunda gelisen zihin yapisinin 6grenci basarisi tizerindeki etkisinin
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derinlemesine incelenmesine yonelik olarak yapilacak arastirmalarda da aracilik etkisinin belirlenmesi
Onerisinde bulunulmustur. Boylece gelisen zihin yapisinin akademik basari iizerindeki dogrudan ve farkl
degiskenler aracilifinda dolayli etkilerinin belirlenebilecegi de belirtilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Tiim bu bilgiler 1s181nda, PISA 2018’de agirlikli alanin okuma becerileri olmasi nedeniyle, gelisen
zihin yapisinin Ogrencilerin okuma becerileri bagar1 puanlar1 {izerindeki etkisinin derinlemesine
incelenmesi onemli goriilmiistiir. Bu etkinin belirlenmesi kapsaminda, dogrudan etki ile i¢sel ve digsal
motivasyon kaynaklar1 araciliginda dolayli etkilerin arastirilmasina gerek duyulmustur. Bu baglamda,
OECD (2019b, 2019c¢) raporlarinda 6grencilerin okuma becerileri {izerinde etkili oldugu belirtilen bazi i¢sel
ve digssal motivasyon kaynaklarina iliskin araci degiskenler ele alinmistir. Bunlar, i¢csel motivasyon
kaynaklarindan okumaktan keyif alma ile digsal motivasyon kaynaklarindan biri olan ve &grencilerin
okumaktan keyif almalarinda da etkili oldugu belirtilen ogretmenin okumaya tegviki degiskenleridir. Buna
gore, aragtirmanin amaci PISA 2018 sonuglaria gore, Tiirkiye’deki 6grencilerin gelisen zihin yapisina
iliskin 6zelliklerinin okuma becerilerine dogrudan etkisinin ve “okumaktan keyif alma” ile “6gretmenin
okumaya tesviki” aracit degiskenleri yoluyla ortaya c¢ikan dolayli etkilerin aracilik modeliyle
belirlenmesidir.

2. YONTEM

Bu aragtirmada, PISA 2018 sonuglarina gore Tiirkiye’deki 6grencilerin gelisen zihin yapisina iligkin
ozellikleri ile okuma becerileri basar1 puanlar1 arasindaki etkilesimin okumaktan keyif alma ve 6gretmenin
okumaya tegviki araciliinda belirlenmesi amaglandigindan genel tarama modellerinden yararlanilmistir.
Genel tarama modeli, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrenden, evren hakkinda genel bir yargiya varmak
amaciyla, evrenin biitiinii ya da ondan alinacak bir 6rneklem {izerinde yapilan tarama diizenlemeleridir
(Biiytikoztiirk vd., 2018).

2.1. Arastirma Grubu

Calisma, PISA 2018 Tiirkiye orneklemi iizerinde yiiriitilmistiir. Bu 6rneklem, PISA’y1 organize
eden OECD tarafindan tamimlanan calisma evrenine dayali olarak OECD ve MEB isbirligiyle
belirlenmistir. Calisma evrenini, 79 iilke ve ekonomide yedinci sinif diizeyi ve lizerinde 6grenim goren 15
yas grubundaki 32 milyon 6grenci olusturmaktadir. Caligma evrenini temsilen PISA 2018 uygulamasina
600.000’den fazla 6grenci katilmistir (OECD, 2019a). Tiirkiye’deki PISA 2018 uygulamasina ise, Istatistiki
Bélge Birimleri Siiflandirmasi (IBBS) Diizey 1°e gore 12 bélgeyi temsil eden 186 okul ve 6890 dgrenci
katilmigtir (MEB, 2019).

2.2. Veri Toplama Araclar

Aragtirma kapsaminda, 6grencilerin gelisen zihin yapisina iliskin 6zellikleri, okumaktan keyif alma
ve Ogretmenin okumaya tesviki degiskenlerine iliskin veriler PISA 2018 kapsaminda uygulanan 6grenci

anketinden; okuma becerileri basar1 puanlarina iliskin veriler bagar testlerinden elde edilmistir.
2.3. Verilerin Analizi

fgili degiskenlere iliskin dogrudan ve dolayl etkilerin ortaya koyulmasina yonelik olarak bir ¢oklu
aracilik modeli onerilmistir. Dogrudan ve dolayl1 etkilerin belirlenmesine yonelik 6nerilen ¢oklu aracilik
modeli Sekil 1’de gosterilmektedir.
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Sekil 1. Arastirma Kapsaminda Onerilen Coklu Aracilik Modeli

Aracilik ¢oziimlemeleri 6ncesinde kayip veri atama ve u¢ deger ayiklama islemleri yapilmistir. Kayip
veri atamada en ¢ok olabilirlik yaklasimi temelinde gelistirilmis Beklenti Maksimizasyon Algoritmasi
(Expectation Maximization Algorithm) kullanilmistir. Kayip veri atamasinin ardindan ¢ok degiskenli ug
degerlerin olup olmadigi incelenmistir. Bu kapsamda 128 satir, veri setinden silinmistir. Kayip veri atama

ve ug deger incelemelerinin ardindan analizler 6762 6grenciye ait veri seti lizerinden yiiritilmiistiir.

Aracilik ¢oziimlemelerinde dagilima iliskin bir bilgi olmadiginda ya da normal dagilimin sayiltilart
ihlal edildiginde, kiiciik 6rneklemlerde klasik hiyerarsik regresyon modellerine dayanan yontemler aracilik
etkisini belirlemede yetersiz kaldigindan aracilik etkisinin belirlenmesinde bootstrap yontemi
kullanilmistir. Ayrica bootstrap yontemi giiven araliklarinin belirlenmesi noktasinda daha duyarhidir.
Bootstrap yontemiyle araciligin test edilmesinde veri kiimesinden tekrar tekrar 6rneklem secilmesi yoluyla
dolayli etkiler kestirilir. Bu iglem defalarca tekrarlanarak dolayli etki 6rnekleme dagilimi gorgiil bir
yaklasimla olusturulur ve bu dagilimlar dolayli etkilerin giiven araliklarmin kestirimi igin kullanilir. Giiven
araliklar1, aracilik etkisine iliskin bir dizi olasi deger iretebildiginden dogrudan aracilik etkisinin
manidarliginin yorumlanmasinda da (null hipotezinin test edilmesinde) kullanilmaktadir. Dolayl etkiye
iliskin giiven araliginin sifir degerini igermemesi istatistiksel agidan manidar aracilik etkisinin gostergesidir
(MacKinnon, 2008; Pham, 2017; Shrout & Bolger, 2002).

Aragtirma kapsaminda 6762 birimlik orneklemler ile {iretilen bootstrap Orneklemlerinin sayisi
5000°dir. Bootstrap yontemiyle araciliklarin test edilmesinde, Preacher ve Hayes (2004) ve Hayes (2013)
tarafindan SPSS i¢in gelistirilen ve Andrew Hayes’in web sitesinde (http://www.athayes.com) yer alan
PROCESS makrolarindan yararlanilmustir.

3. BULGULAR

Gelisen zihin yapisi bagimsiz degiskeni ve okuma becerileri basar1 puanlar1 bagimli degiskeni ile
kurulan ¢oklu aracilik modelinde, okumaktan keyif alma ve 6gretmenin okumaya tesviki degiskenlerinin
birlikte aracilik etkisi gosterip gostermedigi c¢oklu aracilik modelinin ise kosulmasiyla incelenmistir.
Aracilik analizinde bootstrap yontemi kullanilmis, sonuglar Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Coklu Aracilik Modeli Etki Katsayilar

Parametre B SHs t p
ai 0.1026 0.0119 8.6470 0.0000**
az 0.0398 0.0124 3.1958 0.0014**
b, 18.8720 1.0304 18.3157 0.0000**
b2 3.5234 0.9830 3.5842 0.0003**
c’ 6.8502 0.9950 6.8843 0.0000**
c 8.9268 1.0169 8.7782 0.0000**
(**p<0.01)

Tablo 1’deki a1 ve a; parametreleri sirasiyla, gelisen zihin yapist (bagimsiz degisken) ile okumaktan
keyif alma ve Ogretmenin okumaya tesviki araci degiskenleri arasindaki etkiyi temsil eden etki
katsayilaridir. b1 ve b, parametreleri sirasiyla, araci degiskenler ile okuma becerileri basari puanlart
(bagiml degisken) arasindaki etkiyi temsil eden etki katsayilaridir. ¢ ve ¢’ ise sirasiyla, bagimli ve bagimsiz
degisken arasindaki toplam etkiyi ve dogrudan etkiyi gosteren parametrelerdir. Ayrica ilgili etki
katsayilarina iligkin standart hata degerleri (SHg) ile bu etkiye iliskin t degerleri ve manidarlik diizeyleri

verilmistir.

Igili degerler incelendiginde, gelisen zihin yapist ile okuma becerileri basar1 puanlari arasinda pozitif
yonlii ve manidar bir iliski oldugu (c=8.9268, t(s760)=8.7782, p<0.01), gelisen zihin yapis1 degiskenindeki 1
birimlik artisin okuma becerileri puanlarinda 8.9268’lik bir artisa neden oldugu gorilmektedir. Gelisen
zihin yapisi ile okumaktan keyif alma (a:=0.1026, t760=8.6470, p<0.01) ve 6gretmenin okumaya tesviki
(a2=0.0398, t(s760)=3.1958, p<0.01) arasinda benzer sekilde pozitif yonlii ve manidar bir iliski vardir.
Gelisen zihin yapis1 degiskenindeki 1 birimlik artis s6z konusu aract degiskenlerde sirasiyla, 0.1026 ve
0.0398 birimlik artiga neden olmaktadir. Arac1 degiskenlerin okuma becerileri basar1 puanlar tizerindeki
etkileri incelendiginde ise, okumaktan keyif alma (b1=18.8720, te756=18.3157, p<0.01) ve dgretmenin
okumaya tesviki (b2=3.5234, ts758=3.5842, p<0.01) ile okuma becerileri basari puanlar1 arasinda pozitif
yonlii ve manidar bir iligki oldugu goriilmektedir. Okumaktan keyif alma degiskenindeki 1 birimlik artig
okuma becerileri basar1 puanlarinda 18.8720 birimlik artisa, 6gretmenin okumaya tesviki degiskenindeki 1
birimlik artig ise 3.5234 birimlik artisa neden olmaktadir.

Sekil 2°de, okumaktan keyif alma ve 0gretmenin okumaya tesgviki degiskenlerinin gelisen zihin
yapisi ve okuma becerileri basar1 puanlar1 degiskenleri arasindaki aracilik etkisine iligkin model ve bu

modeldeki etki katsayilar1 yer almaktadir.
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Sekil 2. Gelisen Zihin Yapisina Iliskin Coklu Aracilik Modeli

Gelisen zihin yapisi ile okuma becerileri basar1 puanlar1 arasindaki toplam etkiyi temsil eden ¢
katsayis1 (8.9268) ile bu iki degisken arasindaki dogrudan etkiyi temsil eden ¢’ katsayisi (6.8502)
karsilastirildiginda, aract degiskenlerin etkisi altinda gelisen zihin yapisi degiskeninin okuma becerileri
basar1 puanlarini yordama giiciinde azalma oldugu goériilmektedir. Araci degiskenlerin etkisinde olusan bu
azalma kismi araciliga isaret etmektedir (Baron & Kenny, 1986). Degiskenler arasindaki dolayl etkilere
iliskin %95 dogrulukla giiven araliklar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Coklu Aracilik Modeli Dolayli Etki Katsayilar
Parametre Etki SHewi %95 Giiven Arahi

Alt Ust
Yab 2.0766 0.2639 1.5912 2.6270
aiby 1.9366 0.2544 1.4675 2.4671
abs 0.1401 0.0624 0.0443 0.3017

(Not: Bootstrap yeniden ornekleme=5000)

Tablo 2 incelendiginde, gelisen zihin yapisi ile okuma becerileri basar1 puanlari arasinda, okumaktan
keyif alma aract degiskenine iligkin aib; dolayli etkisine ait %95 dogrulukla giiven araliginin 0 degerini
iermedigi goriilmektedir (a1h1=1.9366; GA=[1.4675, 2.4671]). Ogretmenin okumaya tesviki araci
degiskenine iligkin azb, dolayli etkisine ait %95 dogrulukla giiven araligimin da 0 degerinin igermedigi
goriilmektedir (a20,=0.1401; GA=[0.0443, 0.3017]). Gelisen zihin yapisi ile okuma becerileri basari
puanlar arasindaki toplam dolayli etkiye iliskin %95 dogrulukla giiven araligi incelendiginde ise benzer
sekilde 0 degerini igermedigi goriilmektedir (3 ab= 2.0766; GA=[1.5912, 2.6270]). Dolayl1 etkilere iliskin
giiven araliklarmin 0 degerini icermemesi aracilik etkisinin dogrulandigimi gostermektedir (MacKinnon,
2008). Baska bir anlatimla, okumaktan keyif alma ve 6gretmenin okumaya tesviki degiskenleri, gelisen
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zihin yapisi ve okuma becerileri basar1 puanlariyla kurulan modelde, birlikte manidar bir aracilik etkisi
gostermektedir.

Jose (2013) tarafindan aracilik etkisinin, etki biiylikliiglinii belirlemek iizere oran ve oranti
yaklagimina dayanan hesaplamalar 6nerilmistir. Buna gore, toplam dolayl etkinin toplam etkiye orani
yoluyla elde edilen (ab/c) aracilik etki biiyiikligii degerleri hesaplanmistir. Okumaktan keyif alma ve
Ogretmenin okumaya tesviki degiskenleri igin etki biiyiikliikleri sirasiyla 0.2169 ve 0.0157’dir. Bu oranlar
geligen zihin yapisinin okuma becerileri basar1 puanlari iizerindeki toplam etkisinin %22’sinin okumaktan
keyif alma araci degiskeni tarafindan; %2’sinin 6gretmenin okumaya tesviki araci degiskeni tarafindan
olusturulan dolayl etkiyle agiklandigini1 gdstermektedir. Bu bulgu, 6grencilerin gelisen zihin yapisina sahip
olma oOzellikleri arttikca okuma becerilerine yonelik puanlarinin da artacagimi ve s6z konusu artisin
yaklasik %24’°lik bir kisminin, 6grencilerin okumaktan keyif almasi ve Ogretmenin okumaya tesvik
etmesine yonelik i¢sel ve digsal motivasyon kaynaklari araciligiyla agiklandigini gostermektedir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmada, gelisen zihin yapisinin okuma becerileri tizerindeki dogrudan etkisinin manidar oldugu
ortaya koyulmustur. Baska bir anlatimla, 6grencilerin gelisen zihin yapisina iligskin 6zellikleri arttik¢a
okuma becerilerinde de artig olmaktadir. Bunun yani sira, gelisen zihin yapisinin okuma becerileri iizerinde
i¢gsel ve digsal motivasyon kaynaklar1 aracilifinda incelenmesi kapsaminda, i¢sel motivasyon kaynagi
olarak okumaktan keyif alma, digsal motivasyon kaynagi olarak 6gretmenin okumaya tesviki degiskenleri
ele alinmigtir. Geligsen zihin yapisinin okuma becerileri {izerinde okumaktan keyif alma ve 6gretmenin
okumaya tesviki araciligindaki dolayl etkisi incelendiginde, 6zellikle okumaktan keyif almanin 6nemli bir
aracilik etkisi oldugu (%22) belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenin okumaya tesviki de gelisen zihin yapisinin
okuma becerileri lizerindeki etkisinin ac¢iklanmasinda manidar bir aracilik etkisi (%2) gostermektedir.
Gelisen zihin yapisinin okuma becerileri iizerindeki pozitif yondeki etkisinin yaklagik %24’ okumaya
iligkin ele alinan i¢sel ve dissal motivasyon kaynaklari yoluyla agiklanmaktadir.

Gelisen zihin yapisinin okuma becerileri iizerindeki etkisinin incelenmesinde, i¢sel motivasyon
kaynaklarindan biri olan okumaktan keyif almanin énemli bir aracilik etkisine sahip oldugunun ortaya
koyulmas1 énemli goriilmektedir. Rogiers ve digerleri (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada, 15 yasindaki
ogrencilerin okumaktan keyif alma durumlari ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski, cinsiyet,
sosyoekonomik diizey ve dil arka plani degiskenlerine odaklanarak incelenmistir. Sonuglar, benzer sekilde,

okumaktan keyif alma ile okudugunu anlama becerileri arasinda pozitif bir iligski oldugunu gostermistir.

McCutchen ve digerleri (2015) tarafindan yiiriitiilen 6grencilerin zihin yapilar1 ve okuma becerileri
ile matematik alanlarindaki standart testlerden elde ettikleri puanlar1 arasindaki iligkinin incelendigi
boylamsal arastirmada akademik basar1 zamanla diigse de gelisen zihin yapisina sahip Ogrencilerin
akademik basar1 puanlarinin, sabit zihin yapisina sahip 6grencilere gore daha yavas bir oranda diistiigi
goriilmektedir. Bu sonug arastirmada ortaya koyulan dogrudan etkilerle ortiismektedir.

PISA 2018 sonuglarina gore okuma becerileri alaninda, OECD {ilkeleri genelinde ortalama olarak
gelisen zihin yapisina sahip 6grenciler, sabit bir zihin yapisina sahip akranlarimdan daha yiiksek puan
almaktadirlar. Ogrencilerin arasindaki bu fark, dgretmenler daha destekleyici olduklarinda, 6gretimi bu
yaklasima uyarladiklarinda veya geri bildirim sagladiklarinda daha da artmaktadir. Ogretmenler,

Ogrencilerin gelisen zihin yapisini gelistirmek amaciyla elverisli bir ortam olusturma, 6grenme siirecini
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desteklemek i¢in rehberlik etme ve siirekli geri bildirim saglamada kritik bir rol oynamaktadirlar. Bu tiirden
Ogretmen uygulamalari, gelisen zihin yapisi ve akademik performans arasindaki nedensellik iliskisinde
etkin bir rol oynamaktadir (OECD, 2021).

Aragtirma kapsaminda kurulan ¢oklu aracilik modelinde 6gretmenin okumaya tesvikinin manidar
¢tkmast da bu durumu destekler niteliktedir. Ogretmenlerin birer digsal motivasyon kaynagi olarak
Ogrencilerin gelisen zihin yapilan iizerindeki etkilerinin incelendigi nitel bir ¢alismada Reid (2020), bir
Ogretmenin dgrencilerine gelisen zihin yapisini agilamasinin, okuma becerilerini gelistirmeleri i¢in onlar1
motive etmeye nasil yardimei oldugunu incelemistir. Buna gore, yapilan sinif i¢i gézlemlerle her 6grencinin
yalnizca test sonuglarinda degil; ayn1 zamanda g6zlemlenen okuma becerilerinde de ilerledigi sonucuna
varmistir. Ogretmenin gelismeye olan inancim takip eden &grencilerin, okuma becerilerini gelistirmek igin
kendi kendilerine konusma pratigi yapip yiiksek hedefler belirledikleri gdzlemlenmistir.

Gelisen bir zihin yapisini agilamak yalnizca, 6grencilerin her davranisini, ortaya koydugu her {irtinii
ya da bunlara iligkin cabay1 évmekle ilgili degildir. Daha ziyade, ddiillendirici ilerlemeyi ve daha fazla
o0grenmeye yol acan siirecleri ifade etmektedir. Bu siire¢ ise hem 6grenci ve 6gretmenlerin hem de velilerin
birlikte dahil olduklar siirekli bir ¢abay1 gerektirmektedir (OECD, 2021). Zira, Kutlu ve digerleri (2019)
tarafindan O6grencilerin okuma aligkanliklarin1 ve okuma becerilerini gelistirici uygulamalarin okudugunu
anlama becerisi iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirilen boylamsal arastirmada elde edilen
bulgular, Tiirkge derslerinde st diizey diisiinme becerilerini 6l¢en maddeler kullanmanin, bu maddeleri
dereceli puanlama anahtarlariyla puanlamanin, 6grencilerin diisiinme siireglerine iliskin geri bildirim
vermenin, 6grencilerin okuma aliskanliklarin1 ve okuma becerilerini gelistirici uygulamalarin okudugunu
anlama becerisi iizerindeki etkisini ortaya koymaktadir. Anderman ve Gray’e (2017) gore 6gretmenler cogu
zaman, hiyerarsinin farkli diizeylerinde s6z sahibi olamasalar ya da d6gretmenlerin ¢abalar1 bu hiyerarsik
yap1 tarafindan anlasilmasa bile, 6grencilerinin motivasyonlarini arttirmak igin sinif iginde kullandiklar

tesvik edici 6gretim stratejileri 6grenmeler lizerinde anlamli bir etkiye sahip olabilmektedir.

Gelisen zihin yapisinin akademik basari {izerindeki etkilerinin yani sira 6grencilerin sosyal ve
duygusal 6zelliklerine etkisinin incelendigi ¢aligmalar da yapilmistir. King ve Trinidad (2021) gelisen zihin
yapisinin, motivasyon, katilim ve basari gibi temel 6grenme ¢iktilari ile iligkisini ortaya koymuslardir. Buna
gore, tiim sosyoekonomik diizeylerdeki dgrenciler igin gelisen zihin yapisina sahip olma durumunun daha
yiiksek diizeyde motivasyon, katilim ve basari sagladigi belirtilmistir. Jennings ve Cuevas (2021) tarafindan
yapilan caligmada ise, gelisen zihin yapisinin 6grencilerin basar1 ve motivasyonlarini etkileyip etkilemedigi
ile 6grencinin sahip oldugu zihin yapisinin 6grencilerin cinsiyet ve etnik kokenlerinin agisindan farklilik
gosterip gostermedigi arastirilmistir. Elde edilen bulgular, zihin yapisi ile motivasyon arasinda pozitif yonlii
ve manidar bir iliski oldugunu géstermektedir. Ayrica, bu sonuglar motivasyonun, zihin yapisi ile akademik
basar1 arasinda 6nemli bir bag olusturdugunu gostermektedir. Gelisen zihin yapisinin akademik basarida
o6nemli bir rol oynadigimin yaygin olarak bilindigini ancak altta yatan diizenleyici mekanizmalarin ya da
aracilik modellerinin hakkinda ¢ok az sey bilindigini vurgulayan Wang ve digerleri (2020), gelisen zihin
yapist ile akademik basar1 arasindaki iliskide akil yiiriitmenin aracilik roliinii ve kendini onaylamanin
diizenleyici roliinii aragtirmiglardir. Buna gore; gelisen zihin yapisinin akademik basar tizerindeki etkisinde
akil yiiriitme becerisinin kismi araci etkisi oldugu ortaya koyulmustur. Ayrica, yiiksek diizeyde kendini
onaylamaya sahip olan bireylerde gelisen zihin yapisi akademik basarlyt manidar bir bigimde
yordamaktadir.
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Tim bu arastirma sonuglari okuyucular1 belki bir soruya yonlendirebilir? “Gelisen zihin yapisi
Ogretilebilir mi?”. Blackwell ve digerleri (2007), gelisen zihin yapisinin dogrudan cocuklara ogretilebilir
mi; Ogretilebilirse bu 6grenme, onlarin motivasyonlarini ve basar1 puanlarini artiracak mi gibi sorulara yanit
aramak tizere bir gelisen zihin yapisi atolyesi olusturmuslardir. Bu ¢alismanin olumlu sonuglarindan ilham
alarak gelisen zihin yapisi atdlyesini nasil daha yaygin bir sekilde kullanilabilir hale getirebilecekleri
tizerine dlisiinmeye bagladiklarini belirten Dweck (2008) ise bu diislinceyi gergeklestirebilmek amaciyla
Brainology adini verdikleri etkilesimli bilgisayar tabanli bir at6lye gelistirdiklerini belirtmistir. Bu atdlyede
Ogrenciler, beynin O0grenmeyle nasil degistigini ve yeni seyler 6grendiginde nasil yeni baglantilar
gelistirdigini 6grenmektedirler. Bunun yaninda, kendilerini daha akilli hale getirmek icin ¢aligma
becerilerini igin i¢ine katarak bu fikri okul 6devlerinde nasil kullanacaklarini da 6grenmektedirler.

Gelisen zihin yapisinin, 6grenci performansini iyilestirmede tek yol ya da mucize bir yaklagim
olmadig1 da vurgulanmakta; hatta bu kavramin baglama gore degisebilecegi belirtilmektedir. Bu kavram
egitimdeki geleneksel reformlar1 tamamlayabilir; ancak bu reformlarin yerini alamaz. Bu tiir miidahaleler,
ogrencilerin 6grenme firsatlarindan daha iyi yararlanmasina yardimei olmay: amaclamaktadir. Ozellikle
daha fazla risk altindaki &grencilerin hedeflenmesi, olasi miidahalenin verimliligini artiracak ve firsat
esitliginin saglanmasina hizmet edecektir. Bu tiir miidahalelerde, etki biiyiikligliniin yani sira miidahale
alaninin 6lgegi ve alternatif miidahalelerle birlikte maliyeti de dikkate alinmalidir. Gerek sosyal duygusal
gerekse akademik alanlarda anlamli ilerlemeler olmasi i¢in G&grencilerin gelisen zihin yapilarinin
gelistirilmesine yonelik muhtemel miidahalelerin, uygulama alanin kapsami ve biiyiikligi ile maliyet
degiskenleri agisindan da etkin oldugu diisiiniilmektedir. Bu sebeple genis 6grenci kitlelerine yonelik bu
tir miidahalelerin planlanmasi dikkate alinmalidir (OECD, 2021). Nitekim, Yeager ve digerleri (2019)
zihinsel yetenegin gelistirilebilecegine yonelik ¢evrimici bir caligmayla, Amerika Birlesik Devletleri’ ndeki
ogrencilerin gelisen zihin yapilarina yonelik bir miidahale plani tasarlamislardir. 14-15 yas grubundaki
ogrencilerin akademik sonuglarin iyilestirilmesinde etkin olmasi ve sonuglarinin genellenebilir olmasi
sebebiyle, yapilan miidahalenin maliyet etkin bir miidahale oldugunu belirtmislerdir. Sonuglar matematik
testlerindeki basar1 puanlar diisiik olan 6grencilerin puanlarinin yiikseldigini, ileri matematik kurslarina
katilim isteginin arttigin1 gostermektedir.

Ogrencilerin gelisen zihin yapilarinin gelistirilmesine iliskin miidahalelerin, akademik basarilarinin
yani sira 6grenmeye yonelik motivasyonlarini da arttirmasi nedeniyle, 6grenme hedeflerine odaklanmalari
ve yasam boyu Ogrenen bireyler olmalar1 yolunda 6nemli katkilar1 olacag diisiiniilmektedir. Egitimde
yapilan miidahalelerin sonuglarinin kisa vadede gozlemlenmesinin giic oldugu gergegi gdéz Oniinde
bulundurularak gelisen zihin yapisina yonelik yapilan miidahale planlarinin incelenerek gelistirilmesi,
Tiirkiye’deki genis dgrenci kitlelerine uygulanabilir hale getirilmesine yonelik ¢caligmalar yapilmasi dnemli
goriilmektedir. Elbette OECD (2021) raporunda da belirtildigi {izere bu tek ya da mucize bir yol degildir.
Ancak 21. ylizyilda bilgi ve teknolojideki biiyiik gelisime ayak uydurabilen bireylerin yetismesi i¢in
noropsikolojik ¢caligmalara iligkin sonuglarinin iizerinde 6nemle durulmalidir.
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Extended Summary

Introduction: Carol S. Dweck developed a theory based on the concept of mindset through her long-
standing studies of why some people achieve their potential and others fail to do so. Individuals’ fixed
mindset and growth mindsets are two key concepts in realizing their potentials. Accordingly, while the
fixed mindset is based on the belief that the basic human characteristics are innate, cannot be changed or
developed later, the growth mindset is based on the belief that the basic human characteristics can be
developed (Dweck, 2000). In other words, although there are individual differences in terms of intelligence,
ability, disposition, interest and personality, everyone can improve themselves thanks to practice and
experience (Dweck, 2006). It should be emphasized that the growth mindset is not an individual feature
such as being “open-minded” or “flexible” that the individual already has (OECD, 2021).

Due to the rapidly changing nature of knowledge in the 21st century, students are expected to be flexible
and innovative in their learning strategies, show higher motivation, and become lifelong learners and
independent individuals (Marzano & Heflebower, 2012). Dweck (2009) states that the 21st century will
belong to passionate and resilient learners. In this case, it is necessary to contribute to the fact that students
develop their growth mindsets and become among the learners of the 21st century. Students with a growth
mindset seek to learn, develop deeper learning strategies, honestly assess their weaknesses, and thus try to
correct this situation. In this way, students with a growth mindset perform better than their peers with a
fixed mindset. Additionally, students with growth mindsets tend to embrace challenges, persist in the face
of obstacles, perceiving skills related to effort and work as a tool for learning, use feedback to improve, and
be inspired by the success of others. In other words, they focus on learning (Dweck, 2012). Growth mindset
is not just about praising and rewarding effort. Effort alone is unlikely to maximize individual growth. In
fact, unconditional praise of effort can have negative effects such as creating satisfaction in the absence of
progress. Contrary to this, instilling a growth mindset is about rewarding processes that contribute more to
learning, such as trying different learning strategies and seeking meaningful feedback, as well as progress
(OECD, 2021).

The most effective power of change in the 21st century is the development of thinking skills that keep up
with the pace of development of information and communication skills (Trilling & Fadel, 2009). With
frequent emphasis on 21st century skills in PISA, students’ intrapersonal and interpersonal competencies
are critically evaluated, as well as assessing students’ knowledge of a particular content and their routinely
performed cognitive skills (OECD, 2019d). In this context, one of the concepts discussed in the PISA 2018
application is growth mindset. The mental structure developed according to the results of PISA 2018
positively affects the scores of students in reading literacy (OECD, 2019c, 2021). The effect of the growth
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mindset on academic achievement also overlaps with other studies in the literature (Blackwell et al., 2007;
Claro et al., 2016; McCutchen et al., 2015; Outes et al., 2017; Paunesku et al., 2015; Yeager et al., 2019).
Moreover, it is stated that with the development of this mindset in schools, the negative effects of economic
poverty on students’ academic achievement can potentially be reduced (OECD, 2021).

It is stated that the belief of students with a growth mindset that they will be more successful academically
in the future leads to higher expectations and more motivation for academic achievement (Yeager & Dweck,
2012). The concepts of mindset and motivation became an important focus among educators who want to
see the positive impact of student learning and its outcomes (Ng, 2018). Since more in-depth assessments
of reading skills are made in PISA 2018, mostly references are made to motivational sources that are
thought to be related to this field. One of these sources of motivation is the students’ enjoyment of reading.
Reading enjoyment, which is thought to be effective in students’ reading skills, is also related to many
external factors such as their previous reading habits, academic achievement, previous classroom
experiences and home environment. Besides these external factors, the research reveals that teachers are
also in an important position to help students develop good reading habits (Munita, 2016; Ruddell, 1995;
as cited in OECD, 2019c). In PISA 2018, the effects of some components related to teachers, which are
thought to be related to students’ enjoyment of reading, were examined. One of them is the teachers’
stimulation of reading engagement.

In the light of all this information, it is considered important to examine the effect of growth mindset on
reading skills. Within the scope of determining this effect, it was necessary to investigate the indirect effects
through the direct effect and the intrinsic and extrinsic motivation sources. In this context, the effect of the
growth mindset structure on the reading literacy scores of the students was examined in PISA 2018.
Furthermore, mediator variables related to some intrinsic and extrinsic motivation sources, which were
stated to be effective on students’ reading skills in OECD (2019b, 2019c) reports, were discussed. These
are the variables of enjoyment of reading, which is one of the intrinsic motivation sources, and the teachers’
stimulation of reading engagement, which is one of the extrinsic motivation sources and is stated to be
effective in students’ enjoyment of reading. Accordingly, the aim of the research was to determine the direct
effects of the characteristics of the growth mindset of students in Turkey on their reading skills, and the
indirect effects that emerge through the mediator variables of “enjoyment of reading” and “teachers’
stimulation of reading engagement”, using the mediation model, according to the results of PISA 2018.

Method: In this study, general scanning models were used. The study was conducted on the PISA 2018
Turkey sample. 186 schools and 6890 students participated in the PISA 2018 application in Turkey
(Ministry of National Education-MoNE, 2019). Within the scope of the research, data on the characteristics
of students’ growth mindsets, enjoyment of reading and teachers’ stimulation of reading engagement
variables were obtained from the PISA 2018 student questionnaire, and data on the scores of reading literacy
were obtained from the achievement tests. A multiple mediation model was proposed to reveal the direct
and indirect effects of the related variables. In the multiple mediation model established with the
independent variable of growth mindset and the dependent variable of reading literacy scores, it was
examined whether the variables of enjoyment of reading and teachers’ stimulation of reading engagement
show a mediating effect together. The bootstrap method was used in the mediation analysis. The number
of bootstrap samples produced within the scope of the research was 5000. PROCESS macros developed for
SPSS by Preacher and Hayes (2004) and Hayes (2013) and available on Andrew Hayes’ website
(http://www.afhayes.com) were used to test mediation with the Bootstrap method.
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Findings, Discussion and Results: In the proposed model, a; and a, parameters were non-standardized
regression coefficients representing the effect between the growth mindset independent variable and the
mediator variables of enjoyment of reading and teachers’ stimulation of reading engagement, respectively.
Parameters b; and b, were non-standardized regression coefficients representing the effect between the
variables of reading enjoyment and teachers’ stimulation of reading engagement, and reading literacy
scores, respectively. ¢ and ¢’ were the parameters that show the total effect and the direct effect between
the dependent and independent variables, respectively.

When the direct and total effect coefficients obtained as a result of mediation analyzes were interpreted,
there was a positive and significant relationship between the growth mindset and reading literacy scores
(c=8.9268, t(s760)=8.7782, p<0.01). An increase of 1 unit in the variable of growth mindset caused an
increase of 8.9268 in reading literacy scores. There was a similarly positive and significant relationship
between growth mindset and enjoyment of reading (a1=0.1026, t760)=8.6470, p<0.01) and the teachers’
stimulation of reading engagement (a,=0.0398, t(760=3.1958, p<0.01). An increase of 1 unit in the
independent variable caused an increase of 0.1026 and 0.0398 units, respectively, in the said mediator
variables. When the effects of mediator variables on the dependent variable were examined, it was seen
that there was a positive and significant relationship between enjoyment of reading (b:=18.8720,
t675y=18.3157, p<0.01) and teachers’ stimulation of reading engagement (b;=3.5234, t(s758=3.5842,
p<0.01) and reading literacy scores. A 1-unit increase in the variable of enjoyment of reading caused an
increase of 18.8720 units in the achievement scores of reading literacy, and a 1-unit increase in the teachers’
stimulation of reading engagement variable caused an increase of 3.5234 units. When the c' coefficient
(c’=6.8502, t(6760)=6.8843, p<0.01), which represented the direct effect between growth mindset and reading
literacy scores, was examined, it was seen that the predictive power of the mind structure variable, which
developed under the influence of mediator variables, decreased in reading literacy scores. This decrease in
the mediator variable effected indicates partial mediation.

It was seen that the confidence interval of the indirect effect a;b; of the variable of enjoyment of reading
between the growth mindset and the scores of reading literacy, with 95% accuracy, did not contain the value
of 0 (a1h1=1.9366; GA=[1.4675, 2.4671]). It was seen that the confidence interval of a;b; indirect effect of
the teachers’ stimulation of reading engagement variable between the growth mindset and reading literacy
scores, with 95% accuracy, did not include a value of 0 (a;b,=0.1401; GA=[0.0443, 0.3017]). When the
confidence interval for the total indirect effect between the dependent and independent variable was
examined with 95% accuracy, it was seen that it does not contain the value of 0, similarly (3> ab=2.0766;
GA=[1.5912, 2.6270]). The fact that the confidence intervals for indirect effects did not include O indicated
that the mediation effect was confirmed (MacKinnon, 2008). In other words, the variables of enjoyment of
reading and the teachers’ stimulation of reading engagement together showed a significant mediating effect
in the model established with the growth mindset and reading literacy scores.

The (ab/c) mediation effect size values suggested by Jose (2013) obtained through the ratio of the indirect
effect to the total effect were 0.2169 and 0.0157 for the variables of enjoyment of reading and teachers’
stimulation of reading engagement, respectively. These rates showed that 22% of the total effect of the
growth mindset on the scores of reading literacy was explained by the variable of enjoyment of reading,
and 2% by the indirect effect created by the variable of the teachers’ stimulation of reading engagement.
This finding showed that as students’ growth mindset increased, their scores for reading literacy would also

316



Gelisen Zihin Yapisinin Okuma Becerilerine I¢sel ve Dissal Motivasyon Kaynaklar: Baglaminda Etkisinin
Aracilik Modelleriyle Incelenmesi: PISA 2018 Tiirkiye Ornegi

increase. About 24% of this increase was explained by the students’ enjoyment of reading and the teacher's
stimulation of reading engagement through intrinsic and extrinsic motivation sources.

Blackwell et al. (2007) created a growth mindset workshop to seek answers to questions such as whether
the growth mindset can be taught directly to children, and if it can be taught, will this learning increase their
motivation and achievement scores. Moreover, Dweck (2008) stated that an interactive computer-based
workshop called Brainology was developed in order to disseminate the growth mindset workshop. In this
workshop, students learned how the brain changes with learning and how it develops new connections when
it learned new things. They also learned how to use this idea in their school assignments by incorporating
study skills to make themselves smarter.

It is also emphasized that growth mindset is not the only way or a miracle approach to improve student
performance. This concept can complement, but not replace, traditional reforms in education. Such
interventions aim to help students make better use of learning opportunities. Targeting students at greater
risk especially will likely serve to increase the effectiveness of the possible intervention and ensure equal
opportunity. In such interventions, in addition to the effect sizes: the scalability of the intervention area and
the cost of substitute interventions should also be taken into consideration. It is thought that possible
interventions for the development of the growth mindsets of students in order to make meaningful progress
in both social-emotional and academic fields are also effective in terms of the scope and size of the
application area and cost variables. Therefore, planning such interventions for large student populations
should be taken into consideration (OECD, 2021). Similarly, Yeager et al. (2019) designed an intervention
plan for the developing growth mindsets of students in the United States with an online study on mental
ability. They stated that the intervention was cost-effective since it was effective in improving the academic
results of students aged 14-15 years and its results were able to be generalizable. The results show that the
students with low success scores in mathematics tests increase and the desire to participate in advanced
mathematics courses increases.

It is thought that interventions related to the development of the growth mindsets of students’ will contribute
significantly to their focus on learning goals and to become lifelong learners since they increase their
motivation for learning as well as their academic success. Considering the fact that it is difficult to observe
the results of the interventions in education in the short term, it is considered important to examine and
develop the intervention plans for the growth mindset and to make them applicable to large student groups
in Turkey. Absolutely, as stated in the OECD (2021) report, the growth mindset interventions are not a
silver bullet for improving student performance. However, in the 21st century, the results of
neuropsychological studies should be emphasized for raising individuals who can keep up with the massive
developments in information and technology.
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1. GIRIS

Icinde bulundugumuz 21. yiizyilda siirekli gelisen ve degisen kosullara uyum saglayabilmek ve etkili
bir sekilde iletisim kurabilmenin en énemli araglarindan biri dildir. Demirel’e (2020) gore diinya tizerinde
bir¢ok dil olmasina ragmen, bir dilin farkl: uluslar tarafindan 6grenilmesindeki 6lgiit o dili konusan tilkenin
politik ve ekonomik durumudur. Bireyler ve toplumlar i¢in hem uluslararasi alanda hem de ulusal diizeyde
ticaret, ekonomi, bilim, ¢aligma, turizm, egitim, kiiltiir, sanat ve daha bir¢ok alanda iliskilerin kurulmas1 ve
stirdiiriilebilmesi i¢in anadilden farkli, genis kitlelerce kullanilan dillerin 6grenilmesi bu yiizyilin bir
gerekliligi haline gelmistir (Demircan, 1990). Brett (2004) yabanci dil 6grenen bireylerin kendilerini daha
Ozgiir hissettiklerini, farkli kiiltiirleri daha iyi anladiklarini, farkli kiiltiirlerden insanlarla iletisim
kurabildiklerini ve 6zgilivenlerinin arttigin1 belirtmektedir. Benzer sekilde, Yabanci dil egitimi denince
akillara ilk olarak diinya dili haline gelmis Ingilizce dilinin &gretimi gelmektedir (Koksoy, 2000).
Kiiresellesen diinyada iletisim kurabilmek icin kullanilan ortak dilin, biiyiik 6l¢iide Ingilizce olmasindan
dolay1 bu dilde sahip olunan yeterlik hem bireysel hem toplumsal yonden biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu
nedenle, Ingilizce dilinin uluslararasi iletisimde yadsinamaz bir yeri vardir (Knapp & Seidlhofer, 2009) ve
birgok iilkenin 6gretim programlarinda yabanci dil olarak ingilizce 6gretimine yer verilmektedir.

Tiirkiye’de 1983 yilinda ‘Yabanci Dil Egitim ve Ogretim Kanunu’ ile egitim kurumlarinda yabanci
dil 6gretiminin temelleri atilmistir (MEB, 1983) ve ilkdgretim ikinci siniftan lise son sinifa kadar Ingilizce
dersi zorunlu olarak okutulmaktadir. Yiiksekdgretimde ise bazi okullar tamamen veya kismen Ingilizce
egitimi verirken; baz béliimler icin Ingilizce egitimi veren ve istege bagl Ingilizce egitimi veren gesitli
durumlar da mevcuttur. Yiiksekogretimde, tiniversitelerin en 6nemli gérevlerinden birinin bireyleri hayata
hazirlamak, bireylerin gelecekteki egitim ve is hayatlar1 icin bir temel olusturmak oldugu dikkate
alindiginda, hazirlik okullarinda verilen Ingilizce egitimi olduk¢a énemlidir (Gomleksiz & Ozkaya, 2012).
Universitelerdeki yabanci diller yiiksekokullari araciligiyla sunulan Ingilizce dil egitimi ile 6grencilerin
fakiilte alan egitimlerine baslamadan once bir temel olusturulmasi amaglanir (Emekgi, 2003). Bu dil
hazirlik okullart sunduklart yogunlastirilmis programlar ile dgrencilerin hem giinliik hem de akademik
olarak kendilerini gelistirmelerini, dort temel dil becerisini kazanabilmelerini hedeflemektedirler. Bu dil
becerileri alic1 beceriler olan dinleme ve okuma becerileri ile iiretici beceriler olan konusma ve yazma
becerileridir (Aydin, 2006; Dogan, 2008; Ertiirk, 2006). Uretici beceriler olan konusma ve yazma becerileri
bireylerin dgrendiklerini uygulamaya koyduklar1 ve bir iiriin olarak sunduklari kisimdir. Iletisim kurmay1
saglayan konusma becerisi, dil egitiminin bir ¢iktist olarak dili dgrenmede 6nemli bir yer tutar (Barin,
2011). Florez (1999) ve Howarth (2001) da konusmay1 fikirlerin, bilginin ve duygularin aktarildig1 bir
iletisim siireci olarak ifade etmektedir.

Farkl1 faktorlerin dilin 6grenilmesinde basariy1 olumlu ya da olumsuz olarak etkiledigi bilinmektedir.
Yurtdisinda ve Tirkiye’de yapilan cesitli arastirmalar dil Ogretiminde istenilen diizeyde verim
almamadigini isaret etmektedir (Aktas, 2005; Isik, 2008; Nation, 2003). Yapilan arastirmalar yabanci dil
Ogrenen birgok bireyin dort temel dil becerisini, hedef dilde tam anlamiyla kullanabilecek diizeyde
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edinemedigini; hedef dilde en son ve en zor olarak konusma becerisinin edinildigini gdostermektedir
(Kondal, 2009; Rast, 2008). Bireylerin yabanci dilde konusmay1 nasil 6grendikleri ve bunun nelerden
etkilendigi uzun siiredir inceleme konusudur. Konugma becerisinin edinimi ile ilgili yapilan ¢alismalar, dil
ogreniminde konusma becerisini etkileyen ¢esitli faktorlerin oldugunu gostermektedir (Dulay, Burt &
Krashen, 1982). Hem dil 6grenenlerin hem de &gretmenlerin bu faktdrler hakkindaki farkindaliginin,
yabanci dil 6greniminin basarist ile iligkili olan konusma yeterligine katkida bulundugu ve bu nedenle
konugma performansini olumlu yénde etkiledigi diisiiniilmektedir.

llgili alanyazin incelendiginde, 6grencilerin Ingilizce konusma becerisindeki performansini nelerin
etkiledigiyle ilgili gesitli ¢aligmalarin yapildigi goriilmektedir. Bu caligmalarin daha ¢ok psikolojik
faktorlere odaklandigr goriilmektedir. Bircok calismada, psikolojik faktorlerden biri olan yabanci dilde
konusma kaygisinin konusma performansini olumsuz yénde etkiledigi gézlenmistir (Chen, 2015; Hewitt &
Stephenson, 2012; Suleimenova, 2013). Tirkiye’de bu bulguyu destekleyen gesitli caligmalara da
rastlanmaktadir (Alkan & Biimen, 2020; Cimen, 2011; Demirci 2019; Sad, 2011; Topguoglu Unal & Degec,
2012). Bu c¢aligmalarda, yabanci dilde konusma kaygisi yiiksek olan 6grencilerin daha diisiik performans
gosterdikleri, yabanci dilde konugma konusunda daha hevesli ve olumlu bir tutuma sahip olanlarin ise daha
iyi performans gosterme egiliminde olduklar1 bulunmustur. Ayrica, ingilizce konusma kaygisinin nedenleri
de 6nemli 6lgiide incelenmistir (Bas, 2014; Juhana, 2012; Rafada & Madini, 2017). Bu ¢alismalarda, sinifta
veya simavda konugma yapmak zorunda kalmanin; kullanilan bazi 6gretim yontem ve tekniklerinin; hata
yapma korkusunun; dilbilgisi, kelime bilgisi ve telaffuz ile ilgili sorunlar gibi gesitli faktérlerin yabanci dil
konugma kaygisint artirdigi sonucuna varilmistir. Ayni zamanda Ogrencilerin dil 6grenmeye karsi
tutumlarinin ve motivasyonlariin performanslarini etkiledigi; olumsuz tutumun ve diisiik motivasyonun

Ogrencilerin performansini olumsuz yonde etkiledigi goriilmektedir (Sad, 2011).

Tirkiye’de 51 vakif tiniversitesi ve 95 devlet tiniversitesi olmak {izere toplam 146 iiniversitede
yabanci diller yiiksekokulu bulunmaktadir. Ozellikle bu Yabanci Diller Yiiksek Okulu ingilizce Hazirlik
programinda yapilan c¢aligmalar incelendiginde, tniversite diizeyindeki hazirlik smifi 6grencilerinin
yabanci dil sinif kaygisi hakkindaki duygu ve diisiincelerini arastiran ¢alismalar mevcuttur (Barmn, 2011;
Cetin 2020; Demirdas & Bozdogan, 2013). Bunlara ek olarak, dgrencilerin ve dgretmenlerin Ingilizce
konusma Dbecerilerine iligkin goriislerini ve tutumlarini inceleyen calismalara da rastlanmaktadir
(Gomleksiz & Ozkaya, 2012; Karagdl, 2015). Ayrica, iiniversite dgrencilerinin Ingilizce konusma ve yazma
becerilerinde karsilagtiklar1 giicliikleri inceleyen (Hocaoglu, 2015) ve asenkron online 6grenme ile
ogrencilerin konusma becerisini gelistirmeyi amaglayan (Alkan & Biimen, 2020) calismalar da
bulunmaktadir. Alanyazinda Tirkiye’deki tiniversite hazirlik smiflarinda yapilan cesitli caligmalar
olmasina ragmen, hazirlik simifi 6grencilerinin konusma performansinin nelerden etkilendigini ve bu
faktorlerden nasil etkilendigini arastiran ¢alismalar oldukga sinirlidir. Bu nedenle, bu ¢alismanin alanyazina
katki saglayacag diisiiniilmiistiir.

Bu ¢alismada bir devlet liniversitesindeki Yabanci Diller Yiiksekokulu hazirlik sinifi 6grencilerinin
Ingilizce konusma performansinin nelerden ve nasil etkilendigi incelenmis ve bu temel amag dogrultusunda

asagidaki sorulara cevap aranmigtir:
1. Ogrencilerin Ingilizce konusma performansi hangi faktorlerden etkilenmektedir?

2. Bu faktorler 6grencilerin Ingilizce konusma performansini nasil etkilemektedir?
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2. YONTEM
2.1. Arastirma Yontemi

Aragtirilan konu, olay ya da olgununun derinlemesine incelenmesine olanak sagladigindan, hazirlik
siifi 6grencilerinin konugma performanslarin etkileyen faktorlerin incelendigi bu caligma nitel bir
arastirma olarak tasarlanmistir (Creswell, 2014; Yildinm & Simsek, 2016). Bu arastirma, nitel arastirma
desenlerinden durum caligmasi olarak yapilandirilmistir. Tek bir okul ele alindigi i¢in durum caligmasi
desenlerinden ise biitiinciil tek durum deseni kullanilmigtir. Yildirim ve Simsek’in (2016) belirttigi tizere,
durum c¢alismasi deseni nasil ve ni¢in sorularini temel alarak arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya
da olayin derinlemesine incelenmesine olanak saglar. Bu ¢alismada da hazirlik sinifi 6grencilerinin
konusma performanslarinin nelerden ve nasil etkilendigi durumu ayrintili olarak derinlemesine
incelenmistir. Bu baglamda hazirlik sinif 6grencilerinden goriismeler yolu ile detayli ve derinlemesine veri
toplanmustir.

2.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu Izmir Demokrasi Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Hazirlik
Programi’na kayitli olan, 2020-2021 egitim-6gretim yili giiz doneminde A1 dil seviyesinde egitim almaya
baslamis, senkron ve asenkron online derslere aktif olarak katilim saglayan 20 6grenciden olusmaktadir.
Bu 20 &grenci, Izmir Demokrasi Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu’nun yapmus oldugu Ortak
Zorunlu Yabanci Dil Dersi Muafiyet Sinavi sonucunda Al dil seviyesi sinifina yerlesen toplam 250 6grenci
arasindan belirlenmistir. Katilimeilarin daha 6nceden belirlenmis bazi 6lgiit veya Olgiitleri karsilamasi
beklendiginden (Patton, 2014) amagh 6rnekleme yontemlerinden Slgiit 6rneklemeye bagvurulmustur. Bu
Olciit veya Olciitler arastirmaci tarafindan olusturulabildigi gibi 6nceden hazirlanmis bir dlgiit listesi de
dikkate alinabilir (Yildirim & Simsek, 2016). Bu ¢alismada 6dlgiitler aragtirmaci tarafindan belirlenmistir.
Goniilliilik esasina dayali olarak arastirmaya dahil olan 6grencilerin 2020-2021 egitim-6gretim yili giiz
doneminde Izmir Demokrasi Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Al dil seviyesinde egitim almaya
baglamis olmalari, online derslere diizenli olarak katilim sagliyor olmalari ve hazirlik programina yeni
kaydolmus olmalar1 belirlenen dlgiitlerdir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Calismanin amaci kapsaminda verilerin toplanmasi igin nitel veri toplama teknigine dayali yari-
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir. Arastirmada bagvurulan goriisme tekniginin, bireylerin
deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine ve duygularina iliskin derinlemesine bilgi etmede ve kisinin igsel
diinyasina girip olaylar1 onun perspektifinden anlamaya ve kavramaya ¢aligmada oldukga etkilidir (Patton,
2014; Tanriégen, 2012; Yildinim & Simsek, 2016). Bu ¢alismada da 6grencilerin konusma performansinin
nelerden ve nasil etkilendiginin derinlemesine incelenmesi igin arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve
toplam dokuz sorudan olusan bir yari-yapilandirilmig goriisme formu kullanilmustir.

2.4. Veri Toplama Siireci ve Etik

Veri toplama siirecine baglamadan 6nce, arastirmanin etik ilkeler ¢ergevesinde yapilandirildigi Aydin
Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Arastirmalar1 Etik Kurulunun 11.01.2021 tarih ve
2021/01 sayili yazist ile belgelendirilmistir. izmir Demokrasi Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu
Midiirliigii’nden 29/01/2021 tarih ve 715 sayili yazisi ile goriismeleri yapmak igin gerekli izin de ayrica
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almmustir. Oncelikli olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme formu yapilan pilot ¢alismada iig
Ogrenciye uygulanmustir. Bu pilot uygulamadan sonra form tekrar gézden gegirilmig, bir alan uzmani ve iki
egitim bilimleri uzman goriisii de alinarak forma son sekli verilmistir. Arastirmaya goniillii olarak katilmayi
kabul eden 20 6grenci ile goriisme i¢in zaman ayarlamalari yapilmistir. Goriismeden once gdriisme konusu
hakkinda katilimcilara bilgi verilmis, gorlismenin ses kayit cihazi ile kayit altina alinmasi konusunda
katilimeilardan izin alinmigtir. Arastirmanin yapildigr dénemde Covid-19 salgini1 olmasi nedeniyle, veri
toplama siirecinde katilimcilarla yiiz yiize goriismeler gergeklestirilememis ve veriler ¢evrimici ortamlar
iizerinden yapilan goriismeler aracilifiyla toplanmustir. Ogrencilerden goriisme ile toplanan verilerin
uzunlugu ‘7.32” ile ‘15.50° dakika arasinda degismektedir. Ses kayit cihazi ile kayit altina alinan
goriismeler, aragtirmaci tarafindan Word dosyasma aktarilmis ve yapilan goriismelerde dile getirilen ve
¢ozlimlemesi yapilan metinler katilimcilarin teyidi i¢in kendilerine sunulmustur. Onaylari alindiktan sonra
veriler analiz edilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Yar yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla elde edilen nitel veriler ilk olarak arastirmact
tarafindan metin haline getirilmis, daha sonra ise bu metinler dosyalar halinde MAXQDA nitel veri analizi
ortamina aktarilarak analiz edilmistir. Toplanan verilerin analiz edilme siirecinde icerik analizine
basvurulmustur. Icerik analizi nitel arastirmalarda biiyiik miktardaki ham verilerin 6ziinii anlamak, énemli
oOriintiileri tanimlamak ve verilerden anlam ¢ikararak arastirilan olguya iliskin mantiksal kanit zinciri
olusturmak i¢in kullanilir (Patton, 2014). Bu amag¢ dogrultusunda, bu arastirmada elde edilen nitel veriler
icerik analizi yoluyla ¢oziimlenerek, oncelikle dgrenciler tarafindan dile getirilen hususlar kodlanmus,
birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ¢er¢evesinde kategorilendirilmis ve okuyucunun rahatlikla
anlayabilecegi bi¢imde diizenlenip yorumlanarak, daha genel temalara ulagilmistir (Yildirnm & Simsek,
2016). Analiz siirecinde kodlama ve kategorilestirme islemleri tekrarlanarak gerekli olan yerlerde yeni
kodlamalar eklenmis ve gereksiz goriilen kodlamalar c¢ikarilmistir. Goriismede elde edilen veriler
arastirmaci ve Aydin Adnan Menderes Universitesi’nde Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda doktora
yapan bir Tiirkge 6gretmeni tarafindan ayr1 ayri kodlanmis ve bu kodlamalar karsilastirilarak tutarlilik orani
hesaplanmustir. Nitel verilerin giivenirlik hesaplamast i¢in her iki aragtirmaci tarafindan yapilan kodlamalar
icin Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiili (Giivenirlik=Toplam Goriis Birligi/Goriis
Birligi+Gériis AyrihigiX100) kullanilmustir. Tki kodlayicr arasinda tutarlilik oran1 %80 (0.80) olarak tespit

edilmis ve bu sonug veri kodlamalart i¢in giivenilir olarak kabul edilmistir.
2.6. Verilerin Gegerligi ve Giivenirligi

Yildirim ve Simsek (2016) nitel arastirmalarin 6zellikle i¢ gegerlik ve i¢ giivenirlik 6zelliklerini
sinamak ve artirmak amaciyla uzman incelemesi, katilimer teyidi ve tutarlilik incelemesi yontemlerinin
kullanilmasint 6nermistir. Bu amagla arastirmanin ¢esitli boyutlar1 (aragtirma problemlerinin yazimu,
arastirma deseninin belirlenmesi, veri toplama, verilerin analizi ve raporlama siirecleri) hem siireg
esnasinda hem de siire¢ sonunda nitel arastirma yontemleri konusunda uzman olan ve Aydin Adnan
Menderes Universitesi’nde Prof. Dr. olarak gérev yapmakta olan bir uzman 6gretim iiyesinin tutarlik
incelemelerine tabi tutulmustur. Ayrica ses kayit cihazi ile kayit altina aliman goriismeler yaziya
gecirildikten sonra katilimcilara teyit incelemesi i¢in sunulmustur. Ek olarak, arastirma verilerinin analizi
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asamasinda, ayn1 ana bilim dalinda doktora yapan bir lisansiistii 6grenciyle veriler ayr1 ayri1 kodlamis ve
daha sonra ortaya ¢ikan kodlamalar birlikte gozden gegirmistir.

3. BULGULAR

Bu c¢alismanin temel amaci hazirlik simif 6grencilerinin konusma becerisindeki performansinin
nelerden ve nasil etkilendiginin incelenmesidir. Bu bdoliimde, arastirma kapsaminda Ogrencilerden
cevrimici yapilan goriismeler yoluyla toplanan nitel verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan bulgulara yer
verilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucu arastirmanin iki arastirma sorusu i¢in toplamda bes adet
tema, bu temalara ait 13 adet kategori, alt1 adet alt kategori ve bu kategorileri ile temalar1 olusturan toplamda
91 adet kod olusturulmustur.

3.1. Ogrencilerin ingilizce Konusma Performansim Etkileyen Faktérler
Ogrencilerin konusma performansinin nelerden etkilendigine iliskin gériismeler yoluyla elde edilen

verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan ilk tema konusma performansin etkileyen faktérler temasi olmustur.
Bu temaya iliskin kategori-kod listesi ve sikliklar1 Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Konusma Performansini Etkileyen Faktorler Temasina Iliskin Kategori-Kod Listesi ve Stkligi

Kategori Alt Kategori Kod
Cekinme
Isteklilik
Utanma
Kisilik ozellikleri Gergin olma

Heyecanlanma
Ogrenmeyi sevme
Kariyer hedefi

Basarma duygusu
Kendini ifade edebilme
Psikolojik Faktorler Kelime bilgisi
Ozgiiven Telaffuz
Konusulan kisilerin dil seviyesi
Bagkalarina yardim edebilme
Takdir edilme
Bagkalarinin diisiincesi
Miikemmeliyetgi olma
Yanlig yapma diigiincesi Kendinden emin olamama
Basarisiz olma diisiincesi
Digerlerinin ne diisiindiigii
Cevrimigi platform
Sinif
Icinde bulunulan ortam Ev
Ingilizce konusulan bir ortam
Ingilizce konusulmayan bir ortam
Tanidik kisiler
Ortamda bulunan kisiler Yabanci kisiler
Oldukga tanidik kisiler
Kendini ifade edebilme
Duyduklarimi anlama
Bagkalarina yardimei olma
Yabanci film izleme
Ozgiir hissetme
Farkli kiiltiirleri tanima
Yabanci arkadaglar edinme
Yabanci sarki dinleme
Icerik
Yontem-teknik
Arag-gere¢-materyal

Sosyal Faktorler

Tletisim kurabilme becerisi

Egitsel Faktorler
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Ogretmen 6zellikleri
Hazirlik 6ncesi egitim deneyimi
Ingilizcenin dil yapist

N B~ O

Tablo 1’deki bulgular, hazirlik sinifi 6grencilerinin konusma performansinin psikolojik, sosyal ve
egitsel faktorlerden etkilendigini agikga gostermektedir. ‘Psikolojik faktorler’ kategorisinin, ‘kisilik
ozellikleri, 6zgiliven ve yanlis yapma diisiincesi’ alt kategorilerinden olustugu goriilmektedir. Her bir alt
kategori i¢in iligskilendirilen ifadeler kodlar kisminda belirtilmistir. ‘Kisilik 6zellikleri’ alt kategorisi ile
ilgili olarak toplam yedi kod bulunmustur. Bunlardan en siklikla belirtilenler incelendiginde, sekiz
ogrencinin ‘gekinme duygusu’ ile ilgili ve alt1 6grencinin ‘isteklilik’ ve ‘utanma durumu’ ile ilgili goriis
bildirdigi goriilmektedir. Bir 6grenci (konusurken) *“...bazen utaniyorum c¢iinkii yapamayacak gibi
hissediyorum” diyerek ‘utanma duygusu’nun performansini etkiledigini belirtmistir. Psikolojik faktorlerin
bir diger alt kategorisi olan ‘Ozgiiven’ ile ilgili olarak toplam yedi adet koda ulagilmistir. On 6grenci
‘bagarma duygusu’nun, dokuz Ogrenci ise °‘kendini ifade edebilme’nin 6zgilivenlerini etkiledigini
belirtmigtir. Bir 6grenci ise ‘dogru telaffuz’un ve ‘kendini ifade etme’nin 6zgiivenine etkisi ile olarak

‘

diisiincesini soyle agiklamustir: “... Ben kendimi diizgiin aciklayabiliyorsam, o séyledigim kelimeleri diizgiin
telaffuz edebiliyorsam ozgiivenli hissederim, diye diistiniiyorum”. ‘Yanhs yapma diisiincesi’ alt kategorisi
ile ilgili olarak ise toplamda bes kod bulunmustur. Bunlardan ‘digerlerinin ne diistindiigii” en sik rastlanan
kod olmustur. Ogrencilerden biri “...yanhs yapinca sinif icerisinde utanilacak bir durummus gibi
diistindiigiimiiz icin, bundan ¢ekiniyoruz.” diyerek yanlis yapma diisiincesinin konusma performansini
olumsuz yonde etkiledigini belirtmistir. ikinci kategori olarak bulunan ‘sosyal faktorler’ kategorisinde,
ogrencilerin konusma performanslarinin i¢inde bulunulan ortamdan, ortamda bulunan kisilerden ve iletisim
kurabilme becerisinden etkilendigi ortaya ¢iknustir. ‘icinde bulunan ortam’ alt kategorisi ile ilgi olarak en
siklikla ortaya ¢ikan kod, 12 6grencinin bahsettigi ‘cevrimi¢i platform’ olmustur. ‘Ortamda bulunan kigiler’
alt kategorisinde, sekiz Ogrenci tanidik kisilerin konusma performansini etkiledigine iliskin goriis
bildirmistir. ‘Tletisim kurabilme’ becerisiyle iliskili olarak ise en sik ulasilan kod ‘kendini ifade edebilme’
olmustur. Ulasilan tgiincii kategori olan ‘egitsel faktorler’ kategorisinde ise, dgrencilerin konusma
performansinin ‘igerik, yontem-teknik, kullanilan arag-gere¢-materyal, 6gretmen 6zellikleri, hazirlik 6ncesi
egitim deneyimi ve Ingilizcenin dil yapisi’yla ilgili oldugu sonucuna varilmistir. Bir 6grenci “...gercekten
cok thml ve enerji dolusunuz. Bu yiizden gercekten sizden ¢ekinmiyorum. Hani o giiveni, istegi verdiniz
acikgasi...” diyerek 6gretmen ozelliklerinin konugma performansini olumlu anlamda etkiledigine dikkati
¢ekmistir. Bir diger 6grenci ise “...lisede de birtakim seyler 6grenmistik. O bilgileri de kullanabiliyorum

bazen hatirladigim kadariyla.” diyerek hazirlik 6ncesi deneyiminin etkisinden s6z etmistir.

3.2. Psikolojik, Sosyal ve Egitsel Faktorler Ogrencilerin ingilizce Konusma Performansimi Nasil
Etkilemektedir?

Yapilan goriismelerde dgrenciler konusma performansinin psikolojik, sosyal ve egitsel faktdrlerden
nasil etkilendigi ile ilgili genel anlamda olumlu ve olumsuz olmak {izere iki kategoride goriis
bildirmislerdir. Olusturulan ikinci tema olan psikolojik faktorler temas: ile ilgili olarak ortaya ¢ikan
kategori-kod listesi ve belirtilen sikliklar1 Tablo 2° de verilmistir.
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Tablo 2. Psikolojik Faktérler Temasina Iliskin Kategori-Kod Listesi ve Siklig1

Kategori Kod

Bagarma duygusu
Olumlu Faktorler Rahat hissetmek
Isteklilik
Hata yapma korkusu
Cekinme
Utanma
Heyecanlanma
Not kaygist
Miikemmeliyet¢i olma

Olumsuz Faktorler

= =
N w oo o Glo N Si-

‘Olumlu faktorler’ ile ilgili olarak toplamda ti¢ farkli koda ulasilirken, ‘olumsuz faktorler’ ile ilgili
olarak alt1 kod elde edilmistir. Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin konusma performansini olumlu yonde
etkileyen psikolojik faktorler arasinda en sik ulasilan kod ‘basarma duygusu’ olmustur. Ogrencilerin yarisi
basarma duygusunun konugsma performansini olumlu bir sekilde etkiledigini belirtmistir. Bir 6grenci bu
durumu “...bir seyleri basarabildigini hissetmek giizel oluyor. Ve hani daha fazlasimt da basarabilecegini
diigiiniiyor insan. Yani konustuk¢a daha fazla oOzgiivenim artiyor ve neden yapamayayim diye
diigtintiyorum. ” sdzleriyle ifade etmistir. Ayrica ‘rahat hissetme’nin ve dil 6grenmeye ‘istekli olma’nin da
olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger taraftan, olumsuz yonde etkileyen psikolojik faktorler
incelendiginde, 12 6grenci ‘hata yapma korkusu’nun konusma performansint olumsuz yonde etkiledigine
dair gortis bildirmistir. Ayrica, ‘¢ekinme’, ‘utanma’, ‘heyecanlanma’, ‘not kaygisi’ ve ‘miikemmeliyetci
olma’nin da konusma performansin1 olumsuz yonde etkiledigi goriilmektedir. Ornegin bir dgrenci
“konusmak istedigim halde ciimleyi bile kurduk, hani mesela ciimleyi kuruyorum ama o an ¢ekiniyorum
yani konugmaktan.” diyerek ¢ekindigi i¢in konugmakta zorlandigini ifade etmistir. Bir bagka 6grenci ise
“...kusursuz bir sekilde konusmazsam basarii olamayacagimi diistintiyorum. ” sozleriyle ‘mitkkemmeliyetci
olma’nin konugma performansina olan olumsuz etkisini agiklamistir.

Sosyal faktorler temasi ile ilgili olarak olusturulan kategori-kod listesi ve belirtilen sikliklar
verilmistir Tablo 3°te verilmistir.

Tablo 3. Sosyal Faktorler Temasina Iliskin Kategori-Kod Listesi ve Sikligt

Kategori Kod

[letisim kurabilme

Ortama ve kisilere alisma

Sinif diginda konugma

Farkl kiiltiirleri tanima

Yardimlagsma

Bagkalarinin da hata yapmasi

Aile destegi

Bagkalarinin iyi konugmasi

Online sinif ortami

Ortama ve kisilere alisgamama

Olumsuz Faktorler Digerlerinin ne diistindiigi
Kalabalik sinif mevcudu
Ingilizce konusulan bir iilkede olmama

Olumlu Faktorler

NN ENNN AU ® O —h

Tablo 3’te goriildiigi iizere ‘olumlu faktorler’ ile ilgili sekiz kod ve ‘olumsuz faktorler’ ile ilgili bes
kod bulunmustur. Olumlu faktorler kategorisinde en sik ulasilan kodlar incelendiginde, dokuz &grencinin
‘iletisim kurabilme’, sekiz Ogrencinin ise ‘ortama ve kigilere alisma’ ile ilgili goriis bildirdikleri

goriilmektedir. Bir dgrencinin bu duruma yonelik olarak sarf ettigi “tamimadigim insanlarin yanina
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2

konusmak geriyor acikgasi...” ifadesi dikkat ¢ekicidir. Ayrica ‘smif disinda konusma’nin ve ‘farkli
kiiltiirleri tanima’nin da performans: olumlu yoénde etkiledigi bulunmustur. Ogrencilerin neredeyse yarisi
‘iletisim kurabilme’nin konusma performansini olumlu ydnde etkiledigini belirtmislerdir. Ogrencilerden
biri “Aslinda konusma agisindan karsimdaki insanla kurdugum iletisim, hani o da sicak olunca o zaman
sen daha istekli oluyorsun konusmak igin. Ya da hani kendini iyi ifade edebilmen gerekiyor biraz da...”
diyerek goriis bildirmistir. Diger taraftan bazi durumlarin ise konusma performansini olumsuz etkiledigi
goriilmektedir. ‘Olumsuz faktorler’ arasinda en sik bahsedilen konu ‘online sinif ortami’nin etkisi olmustur.
On 6grenci online sinif ortaminin sinif arkadaslarina ve 6gretmene aligma siiresini uzattigini, bu nedenle
de konusma performanslarmin olumsuz yénde etkilendigini vurgulanugtir. Ogrencilerde biri “...mesela bir
stif ortami, su an iste viriis oldugundan dolayt iste evdeyiz...Eger bir sinif olsaydi ve o smifla komple
birlikte aramizda Ingilizce konusabilseydik, ¢ok iyi olabilirdi aslinda.” diyerek online ortamin konusma
performansinmi olumsuz etkiledigine dair goriis bildirmistir. Ayrica, ‘ortama ve kisilere aligamama’ ve
‘digerlerinin ne diisiinecegi’ de olumsuz faktorlerde siklikla ulasilan diger kodlar olmustur. Bunlara ek
olarak, kalabalik sinif ortami da konusma performansi iizerinde olumsuz bir etkiye sahiptir. Bir 6grencinin
“sinif icinde daha heyecanli ve endiseliyim, sinif disinda ise daha sakin. Sinifin kalabalik olmasi rahat
hissettirmiyor. Endiselenince diizgiin konusamiyorum” ifadesi kalabalik ortamin olumsuz etkisine isaret
etmektedir.

Psikolojik ve sosyal faktorlerin yani sira, yapilan goriismelerde dgrencilerin konusma performansini
etkileyen faktorler incelendiginde ulasilan bir diger tema “egitsel faktorler’dir. Tablo 4’te bu temaya iliskin
kategori-kod listesi ve belirtilen sikliklar verilmistir.

Tablo 4. Egitsel Faktorler Temasina lliskin Kategori-Kod Listesi ve Siklig

Kategori Kod

—

Hazirlikli konusma

Grup ¢aligmalari

Bilgi sahibi olunan bir konuda konusma
flgi alanlaryla ilgili bir konuda konusma
Bireysel etkinler

Olumlu déniit

Hazirlik 6ncesi egitim

ikili grup calismalar

Online egitim

Kalabalik sinif ortam1

Kelime bilgisi eksikligi

Dil bilgisi hatalar1 yapma

Olumlu Faktorler

Olumsuz Faktorler

= =
oo Slwanooovwog

Tablo 4 incelendiginde, egitsel faktorlerin de 6grencilerin konusma performansini hem olumlu hem
olumsuz yonde etkiledigi goriilmektedir. Ogrencilerin yaris1 konusma etkinligi éncesi hazirlik yapmanin
konusma performansini olumlu ydnde etkiledigini ifade etmistir. Ornegin bir 6grenci “...hani yarinki derse
onceden ¢alistigim zaman siirekli soz aliyorum” diyerek hazirlik yapmanin olumlu etkisinden s6z etmistir.
Ayrica dokuz 6grenci tarafinda bahsedilen grup ¢alismalari, yedi dgrencinin goriis belirttigi bilgi sahibi
olunan ve alt1 6grencinin bahsettigi ilgi duyulan bir konuda konusma da olumlu faktorler kategorisinde
siklikla ulagilan diger kodlardir. Bunun yani sira, 6grencilerden bazilari bireysel etkinliklerde daha rahat
konustuklarini, olumlu doniit almanin Ve onceki egitim deneyiminin konusma performansini olumlu yonde

etkiledigini belirtmislerdir. Bir 6grenci “eger o konuyu seviyorsam, bir fikrim varsa daha verimli oluyor
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benim i¢in” diyerek sevdigi konu hakkinda daha basarili performans sergiledigini belirtmistir. Diger
taraftan, 6grencilerin yarisi online egitim siirecinin konugma performansi tizerindeki olumsuz etkilerinden
s0z etmistir. Kalabalik sinif ortam: da 6grenciler tarafindan en sik bahsedilen bir diger olumsuz faktor
olarak bulunmustur. Ogrencilerden birisi “aslinda grup ¢alismalarindan zivade ¢ok kalabalik bir grupla
calismayr istemem ciinkii ¢ok fazla goriis ayriligina diisiiliiyor... bundan dolayr kalabalik bir grupla
herhangi bir etkinlik yapmak istemem ” seklinde goriis belirtmistir.

Son olarak &grencilerden eger onlar dgretmen olsalardi, dgrencilerinin Ingilizce konusmalarini
desteklemek i¢in izleyecekleri yol hakkinda veriler toplanmustir. Verilerin analizi sonucu ‘6grenci onerileri’
temasina ulagilmis ve olusturulan kategori-kod listesi ve belirtilen sikliklar Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Ogrenci Onerileri Temasina Iliskin Kategori-Kod Listesi ve Stkligt

—

Kategori Kod

[uny
N

Rahat bir ortam
Ortam Ingilizce konusmaya mecbur birakilan
Samimi
Cevrimigi platformlar
Ders kitaplari
Gorsel materyaller
Oyunlar
Grup caligmalari
Soru-cevap
Drama
Kelime bilgisi
Telaffuz
Akici konusma
Derse aktif katilim
Dil bilgisi
Isteklilik

Arag-gereg-materyal

Y 6ntem-teknik

Degerlendirme

P OO N~NOWOIo ©wwao|lwao

Tablo 5’te belirtildigi {izere, ‘Ggrencilerin Onerileri’ temasina ile ilgili olarak ‘ortam, arag-gereg-
materyal, yontem-teknik ve degerlendirme’ kategorilerine ulagilmigtir. ‘Ortam’ kategorisinde en sik

‘

ulasilan kod, 12 6grencinin goriis belirttigi ‘rahat bir ortam’ olmustur. Bir 6grenci “...stnif ortanmindan
ziyade arkadag ortami olusturmaya ¢alisirdim ki ogrenciler rahat rahat konusabilsinler.” diyerek simif
ortaminin rahat bir ortam olmasi gerektigini vurgulamistir. Ek olarak, bes 6grenci Ingilizce konusma
mecburiyetinin oldugu bir ortam diizenleyeceklerini ifade etmistir. Kullanilacak ‘arac, gere¢ ve materyal’
kategorisinde ise sadece birka¢ 6grenci goriis belirtmis ve ‘gevrimigi platform, ders kitaplar1 ve gorsel
araglar’ kullanacaklarmi sdylemislerdir. “Yo6ntem-teknik’ temasi ile ilgili olarak, sekiz 6grenci gesitli
‘oyunlar’ oynatacaklarini belirtmislerdir. Grup ¢aligmalari, soru-cevap etkinlikleri ve drama etkinlikleri de
bahsedilen diger yontem-teknikler olarak bulunmustur. Bir 6grenci “grup ¢alismalar: yapardim. Oyun
oynatirdim, Ingilizce oyunlar. Hem eglenceli olur hem de daha ¢ok heveslenirlerdi Ingilizce égrenmek
icin.” diyerek gorisiini belirtmistir. Son olarak, ‘degerlendirme’ temas ile ilgili olarak ise, ‘kelime bilgisi,
telaffuz ve akici konusma’ en sik bahsedilen degerlendirme kriterleri arasinda yer almustir. Ogrencilerden
biri “.. telaffuzuna bakardim. Konusma akicihgina bakardim. Ses tonunu nasil ayarlyor? Iste yatkin mi
Ingilizce konusmaya? Kelime bilgisi dagarcigi nasil?” seklinde degerlendirme kriterleri ile ilgili
diisiincesini ifade etmistir. Benzer sekilde bir baska 6grenci “anlatmak istedigini hangi yollarla anlatiyor,
hangi kelimeleri seciyor ve agik bir sekilde anlatabiliyor mu bunlara dikkat ederdim” seklinde bir
acgiklamayla kelime se¢imine dikkat edecegini belirtmistir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Temel amact bir devlet iniversitesinde Yabanci Diller Yiiksekokulu Hazirlik Programi
Ogrencilerinin konusma performansinin nelerden ve nasil etkilendiginin arastirilmasi olan bu arastirmadan
elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin konusma performansi psikolojik, sosyal ve egitsel faktdrlerden
etkilenmektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin psikolojik faktorler temasina iliskin goriisleri
incelendiginde, basarma duygusunun, rahat hissetmenin ve dil 6grenmeye istekli olmanin konusma
performansina olumlu yonde etki ettigi goriilmektedir. Diger taraftan hata yapma korkusu, c¢ekinme,
utanma, heyecanlanma, not kaygis1 ve miitkemmeliyetci olmanin konusma performansini olumsuz yénde
etkiledikleri de gozlenmektedir. Psikolojik faktorler arasinda basarma duygusu en siklikla dikkati ¢eken
olumlu faktor olarak bulunurken, hata yapma korkusu en sik bahsedilen olumsuz faktor olarak bulunmustur.
Bag (2014) tarafindan yapilan bir ¢alismanin bulgularinda da lise &grencilerinin yabanci dil 6grenme
kaygisina neden olan faktorler arasinda konugma etkinlikleri ve hata yapma korkusunun oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bunun yaninda, Brown (1994) yaptig1 bir arastirmada, yabanci dil 6grenimini etkileyen
0zsaygi, ¢ekingenlik, risk alma, empati kurma, disadoniikliik, giidiilenme ve kaygi gibi bir¢ok kisilik
ozelligine odaklanmistir. Benzer sekilde, Juhana (2012) tarafindan yiiriitilen 6grencilerin konusma
performansini etkileyen psikolojik faktorlerin arastirildigi ¢alismada baslica faktorlerin hata yapma
korkusu, utangaclik, kaygi ve motivasyon eksikligi oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu durum hem lisede hem
hazirlik siniflarinda 6grencilerin konusma becerileriyle ilgisi benzer kaygilar yagadiklarini gostermektedir.
Rafada ve Madini’nin (2017) yaptiklar1 bir ¢aligmada, konusma kaygisinin baskalarinin ne diisiinecegi ve
sinav kaygisindan kaynaklandigi bulunmustur. Bu sonuglar da izmir Demokrasi Universite’nde yiiriitiilen
bu ¢alismanin sonuglart ile benzerlik gostermektedir. Alkan ve Biimen (2020) tarafindan yiiriitiilen bir
eylem arastirmasinda, 6grencilerin bazilarinin kariyerleri i¢in gerekli ve faydali olacagi diislincesiyle
konugma etkinliklerine katildiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonug, bu aragtirmada elde edilen hazirlik
siifi 6grencilerinin konugma performansini etkileyen psikolojik faktorler arasinda, dil 6grenmeye istekli
olma durumu ile benzerlik gostermektedir. Ogrenciler kariyer ve seyahat gibi nedenler icin Ingilizce
ogrenmeye istekli olduklarini ifade etmislerdir. Bu durum, {iniversite 6grencilerinin dil 6grenme amaglari

arasinda bir benzerlik oldugu seklinde yorumlanabilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal faktorler temasina iliskin goriisleri incelendiginde, yabanct
dilde iletisim kurabilmenin, bulunulan ortama ve ortamdaki kisilere aligmanin konusma performansini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir. Brown ve Yule (1983) tarafindan da belirtildigi tizere, bazi
durumlarda o6grenciler sdylemek istediklerini rahat bir sekilde ve higbir baski hissetmeksizin dile
getirebilirlerken, baz1 durumlarda hissettikleri baskidan dolay1 diisiincelerini sézlii olarak rahat bir sekilde
ifade edemeyebilirler. Ayrica ek olarak, bu calismada &grenciler Ingilizce konusarak iletisim
kurabildiklerinde 6zgiivenlerinin arttigin1 belirtmiglerdir. Bunun yani sira, ¢evrimi¢i sinif ortami, ortama
ve kisilere alisamamak, baskalar1 ne der diisiincesi, kalabalik simif mevcudu ve Ingilizce konusmayi
gerektirecek bir iilkede/ortamda olmamak gibi faktorler 6grencilerin performansini olumsuz yonde
etkileyen faktorler olarak bulunmustur. Alkan ve Biimen (2020) tarafindan yapilan arastirmada da benzer
sonuglar elde edilmistir. Ogrencilerden birbirlerine whatsapp ortami iizerinden Ingilizce sesli mesajlar
atmalar istediginde, bazi dgrenciler Ingilizce konusup sesli mesaj kaydetmek icin ilk baslarda oda
arkadaglarindan ¢ekindiklerini ancak daha sonrasinda birbirlerine alistikca daha rahat olduklar
gdzlenmistir. Her iki arastirmada da yakin ve samimi hissedilen kisilerin yaninda olmanmin Ingilizce
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konusma performansini daha olumlu yonde etkiledigi, yeni tamisilan veya ¢ok samimi hissedilmeyen
kisilerle ayni ortamda olmanin ise konusma performansini daha olumsuz yonde etkiledigi sonucuna
varilmistir. Hocaoglu (2015) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada, sosyal ¢evrenin Ingilizce konusmay1
etkiledigi goriilmiistiir. Aile iiyeleriyle veya arkadaslariyla ingilizce konusan kisilerin kendilerini daha rahat
hissettikleri ve konugsma becerisini gelistirdikleri sonucuna ulagmustir. Her iki arastirmanin bulgulari,
Ingilizce konusulan ortamimn rahathiginm ve ortamdaki kisilerle olan yakinligmn, dgrencilerin konusma
performansini olumlu etkiledigi yoniindedir.

Egitsel faktorler temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde, eger 6grenciler konusma etkinligi
oncesinde hazirlik yaparlarsa ve konugma etkinliginin konusu bilgi sahibi olduklar1 veya ilgi duyduklar bir
konu ise performanslarmin olumlu yénde etkilendigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler kendilerini tanitma
ve yakin g¢evresini tanitma etkinliklerine, ilgi alanlari ile ilgili olan konusma etkinliklerine daha fazla
katildiklarini belirtmislerdir. Ayrica grup ¢alismasi etkinliklerinin de konugsma performansi tizerindeki
etkisi olumlu yonde bulunmustur. Diger taraftan, bazi sosyal faktorler de ogrencilerin konugma
performansim olumsuz yoénde etkilemektedir. Bilgi sahibi olunmayan veya ilgi duyulmayan bir konu
hakkinda konusmak, kelime bilgisi eksikligi, dil bilgisini dogru kullanamamak da performansi olumsuz
yonde etkilemektedir. Bu bulgular, Rafada ve Madini’nin (2017) ¢aligmasinin sonuglar1 ile benzerlik
gostermektedir. Bu ¢aligmada da kelime bilgisi eksikligi 6grencilerin konugma performansini etkileyen bir
faktor olarak bulunmustur. Ayrica, bu bulgular Bas (2014) tarafindan yiiriitiilen ¢alismanin bulgulariyla
hem benzerlik hem de farklilik gostermektedir. Her iki ¢alismada da 6grenme ortami Ogrencilerin
performansini etkileyen bir faktordiir. Bas (2014)’1n elde ettigi verilerde lise 6grencilerinin 6grenme
ortaminda dikkat ettikleri husus daha ¢ok siniflarinin fiziksel durumu iken, eldeki ¢calismada hazirlik sinifi
ogrencilerinin 6grenme ortaminda odaklandiklar: etkenin daha ¢ok psikolojik oldugudur. Lise 6grencileri
siniflarin renksiz, monoton, sikici olmasinin performansi olumsuz yonde; gorsel olarak daha eglenceli ve
renkli siniflarin ise performansi olumlu yonde etkilediklerini belirtmislerdir. Hazirlik sinifi 6grencileri ise
sinif ortami konusunu, ortama ve kisilere alisik olma, rahat ve samimi hissetme bakimindan ele almslar;
fiziksel ortamin etkilerinden ise ¢evrimigi ortam ve gergek sinif ortami olarak genel anlamda bir goriis
bildirmislerdir. Bu farkin nedeni 6grencilerin yas ve gelisim farkliliklar1 geregi motivasyon kaynaklarinin
farkli olmas1 olabilir. Diger taraftan, bu caliymada elde edilen bulgular, Gémleksiz ve Ozkaya (2012)
tarafindan inénii Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu’nda Ingilizce hazirlik smiflarindaki
ogrencilerle yapilan ¢aligmanin bulgulariyla gelistigi de gézlenmektedir. Bahsedilen ¢alismada elde edilen
veriler 6grencilerin tanidigr insanlari, aile tiyelerini ve islerini basit bir dizi kalip kullanarak betimlemede
yetersiz olduklar1 yoniindedir. Bu farkliligin nedeni 6grencilerin kaygi seviyelerinin daha yiiksek olmasi

veya okul kiiltiiriiniin ve sosyal ¢evrenin bir etkisi olabilir.

Bu ¢alismada, hazirlik sinifi 6grencilerinin konugsma performanslarinin psikolojik, sosyal ve egitsel
faktorlerden etkilendigi ve bu faktorlerin olumlu ve olumsuz ydnde konusma performansim etkiledigi
sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya B ve C seviyesinde dil yeterligine sahip 6grenciler de dahil edilerek,
karsilastirma yapilmasi; uzaktan egitimin 6grencilerin konusma performansina olan etkileri ile 6grencilerin
Ingilizce konusma becerisindeki performansmi etkileyen kiiltiirel faktdrlerin incelenmesi onerilebilir.
Calisma sonucunda karar vericilere ise 6grencilerin 6nerileri dikkate alinarak, programda siif ortami, arag-
gerec-materyaller, yontem-teknik ve degerlendirme kriterleri acilarindan degisiklikler yapilmasi

Onerilebilir.
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1. GIRIS

Insanoglu ait oldugu toplumsal yapinin bir pargasi olarak iletisim kurma, sosyallesme ve yasamsal
ihtiyaclarini siirdirme gerekliligi icerisindedir. Bu siirecte bagvurdugu ve etkili bir sekilde kullandig1 en
onemli iletigsim araci dildir. “Dil, bireyin kapasitesini sonuna kadar gelistirme, karmasik sorunlar1 ¢6zme,
bilimsel diisiinme, cesitli degerlere sahip olma, daha genis, bir diinya goriisii olusturma gibi 6zellikleri
etkilemektedir” (Giines, 2011: 124). Dilin kendine 6zgii bu yapis1 sayesinde insanlar toplumla etkilesim
hélinde dili kullanma becerilerini gelistirirler. Bu baglamda, insani diger canlilardan ayiran en 6nemli
unsurlardan biri olan dil, halihazirda en etkili iletisim araglarindan biridir.

Dilin iletisim boyutu onu kullanma bigimiyle ve ait oldugu toplumun kiiltiirel unsurlartyla sekillenen
onemli bir yapiya sahiptir. Bu iki unsur bir arada diisiiniildiigiinde dilin iletisim giicii glinlimiizde en ¢ok
iizerinde durulan yonlerinden biridir. Ciinkii insanin sosyallesmeyle baslayan dili kullanma becerisi onu
kiiltiir aktariminda kullanmasiyla birlikte gelisir ve degisime ugrar. Bu agidan degerlendirildiginde dilin
kiiltiir aktarimi boyutu oldukg¢a kiymetlidir.

“Bir milletin biitiin tarihi boyunca edindigi kiiltiirii, deger yargilarin ve hayat tecriibelerini sinesinde toplayan, onu

koruyan ve yasatan ‘kutsal bir hazine’ olan dil, sadece iletisim araci olarak diisiiniilmemelidir. Iletisim arac1 olma

niteligi yaninda dilin hem birey ve hem de millet i¢in daha 6nemli olan yonii Kiiltiirel kimligi belirleyici ve koruyucu

olan yonidiir. Milletin i¢ diinyasini, ruhunu yansitan dil; kisilerin mensubiyetlerinin, milletlerine olan
bagliliklarinin da belirleyicisidir” (Ustiiner, 2003: 52).

lletisim altyapisinda dilin kendine 6zgii bu degerleri yeni dil 6grenme siireclerini de sekillendirir.
Insanlarin toplumsal yapi igerisinde dilin iletisimsel boyutunu her zaman kullandig1 ve gelistirdigi

disiiniiliirse farkli dilleri 6grenme ve bu dilleri edinme siirecleri de buna bagl olarak gelisir.

Yeni dil 6grenme ihtiyac1 ve gerekliligi egitim sistemleri icerisinde Onemli bir yere sahiptir.
Teknolojik degisimler ve kiiresellesen diinya bu gerekliligi her giin daha énemli bir boyuta tasimaktadir.
Yabanci dil egitimi glinlimiiz toplumlarinin iizerinde durdugu temel meselelerden biridir. Tiirkge
uluslararast konumu ve sahip oldugu kiiltiirel altyapisi ile yeni dil 6grenmek isteyenlerin ilgi odagindadir.
“Tiirkge dgrenme talebi, gegmis yillarla karsilastirilamayacak kadar artmustir. Bir yandan Tiirkiye’deki
tiniversitelerde 6grenim goren yabanci 6grencilerin diger yandan 6zellikle Suriye’den gelen sigimmacilarin
sayisindaki hizli yiikselis, Tiirkce 6grenme talebini en ist seviyeye ¢ikarmustir” (Yildinnm & Tiifekgioglu,
2016: iil). Bu nedenle iilkemizde Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda son yillarda ciddi
calismalar yiiriitiilmektedir.

Tiirk¢e 6grenimine talebin artmasiyla gliniimiizde Tiirkiye’de bir¢ok iiniversitede yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimine yonelik lisanstistii egitim programlari diizenlenmeye baslanmistir. Bununla birlikte pek
cok iiniversite tarafindan Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogreteceklere yonelik sertifika programlar
diizenlenmektedir. Ayrica Gazi, Ankara, Istanbul vb. {iniversitelerin biinyesinde kurulan Tiirkge Ogretim
Merkezleri, Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezleri ve Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi
Baskanlig1 (TIKA) Tiirkce 6gretiminde kullanilmak iizere cesitli kitap setleri hazirlanmislardir. Yurt disinda
ise Yunus Emre Enstitiisii, Turkoloji bolimii bulunan yabanci iiniversiteler ve cesitli kiiltiirel kurumlar
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araciligryla Tiirkce 6gretilmektedir (Tiirkben, 2018: 2466). Tiirkgenin sahip oldugu bu giicii biitiin diinya
insanlarina 6gretmeyi amaglayan bu kurumlar bugiin biitiin birimleriyle bu alanda hizmet vermektedirler.
Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimine yonelik baslayan bu yogun ¢alismalara ragmen Tiirk¢e 6gretiminde
uzun siire tam anlamyla ortak bir dil 6gretim programi olmadan her kurum kendince belirledigi program
dogrultusunda dil 6gretimi faaliyetlerini yliriitmekteydi. Nitekim bu problem diinyada da dil 6gretimi
alaninda mevcut bir problemdi. Oncelikle bu durumun farkina varan Avrupa Konseyi dillerin daha planh
ve programli bir sekilde 6gretilebilmesi amaciyla 1970’lerde ilk c¢alismalar1 baslatmistir. Yapilan pilot
uygulama ve danigma siirecinden sonra 2001 yilinda Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni (AOBM)
yayimlanmigtir (Council of Europe, 2020: 13).

“Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi, Avrupa iilkelerinde dil 6gretim programlarini, program yonergelerini,
sinav ve ders kitaplar1 vb. konulardaki ¢aligmalari yonlendirmek igin ortak bir ¢erceve sunmayi amaglamaktadir.
Yabanci dil 6grenenlerin, bu dili iletisim kurmada kullanabilmek icin neleri bilmeleri ve bu dilde etkinlik kazanmak
i¢in hangi bilgi ve yeteneklerini gelistirmeleri gerektigini kapsaml bir sekilde agiklamaktadir. Bu agiklamalar hem
dillerin kurulmus oldugu kiiltir baglamin1 hem de yabanci dil 6grenenlerin gerceklestirecegi ilerlemenin,
6grenmenin her agamasinda ve yasam boyu 6grenme temeliyle olgiilebilmesini saglayan dil yeterlilik diizeylerini
kapsamaktadir” (Council of Europe, 2001: 1).

Bu metinle Avrupa dilleri igin yabanci dil 6gretiminde ortak bir zeminde dil egitimi yapilarak
yasanabilecek sorunlar en aza indirilmeye ¢alisilmistir. Ayrica bu ortak programla yabanci dil 6gretiminde
dil yeterlilik diizeyleri ve 6zellikle 2018 giincellemeleri ile uzaktan egitim gibi konular da ortak bir
cerceveye sigdirilarak salginla artis gosteren uzaktan egitim faaliyetlerine de ¢0ziim getirmistir. Program
belirtilen bu amaglar bakimindan degerlendirildi§inde yabanci dil 6gretiminin temel dayanaklarini
gostermesi acisindan olduk¢a dnemlidir. Zira uzun yillar belli bir program olmadan yiiriitiilen yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi calismalarina da AOBM 6nemli bir rehber olmustur. Yabanci dil 6gretmenlerine,
dil kurumlarina, sinav hazirlayicilarina ve dil 6grenenlere yabanci dil konusundaki ihtiyaclarini saglayarak
ortak bir ¢erceve dogrultusunda bu faaliyetlerini siirdiirmelerini amaglayan (Council of Europe, 2001: 1)
metin; Tirkge 6gretiminde de yapilan ¢aligmalarin bu planlamalar1 dikkate alarak yiiriitiilmesine katki
saglamistir.

Kiiresellesen diinyada Tiirkgenin her gecen giin artan 6nemi ve bu alana yapilan yatirimlar
yabancilara Tiirkge 6gretiminin glinlimiizdeki degerini 6n plana ¢ikarmaktadir. Son yillarda AOBM’yi
temel alarak yapilan calismalar yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 6nemli bir yere sahiptir. Buradan hareketle
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde AOBM’yi temel alan ¢aligmalarin incelenmesi ve bu alana yonelik gerekli

calismalarin yapilmasi gerekmektedir.

Bahsedilen gerekgelerden hareketle bu ¢alisgmada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Diller i¢in
Avrupa Ortak Basvuru Metni’ni (AOBM) ele alan makaleleri degerlendirmek amaglanmistir. Bu amaca
yonelik olarak aragtirmada ele alinan makaleler 2010-2020 yillart arasinda AOBM’yi konu alan,
yabancilara Tiirk¢e Ogretimi alaninda yazilmis makalelerden secilmistir. Arastirma kapsamina alinan

makalelerin y1l, konu, sonug ve oneriler agisindan dagilimlar: incelenmek istenmistir.
2. YONTEM

Aragtirma, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde AOBM’yi ele alan makaleleri degerlendirmeye
yoneliktir. Bu sebeple arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi olarak tasarlanmustir.
Durum ¢alismasi, smirlarmin arastirmaci tarafindan belirlendigi bir konunun derinlemesine incelendigi
calismalardir (Creswell, 2018; Merriam, 2018). Bu arastirmada da 2010-2020 yillar1 arasindan yabanci dil
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olarak Tirk¢e 6gretimi alaninda AOBM’yi temel alan akademik makaleler derinlemesine incelendiginden
aragtirma durum calismasi ¢ercevesinde sekillendirilmistir. Arastirmanin verileri dokiiman incelemesi
yontemi ile toplanmistir. “Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar.” (Yildirim & Simsek, 2008, s. 187).

2.1. Veri Kaynag

Aragtirmanin veri kaynagini, 2010-2020 yillar1 arasinda AOBM’yi temel alan Tiirkge dgretimine
yonelik makaleler olusturmustur. Arastirmada ele alinan makaleler ULAKBIM, SOBIAD, EBSCO, ERIC,
ASOS ve Google Scholar olmak fiizere alti dizinde taranan dergilerde yayimlanan makalelerden
olugmaktadir. Makaleler igin alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda CEFR, Diller i¢cin Avrupa Ortak
Oneriler Cergevesi, Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni, Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi, Cerceve
metin, Common European Framework Of Referance For Language ve Cer¢eve Program olmak tizere yedi
anahtar kelime ile tarama yapilmistir. Bu taramada belirlenen bu yedi anahtar kelimenin ilgili ¢aligmanin
basliginda ya da anahtar kelimelerinde yer almasina dikkat edilmistir. Bu dogrultuda 2010-2020 yillart
arasinda AOBM’yi temel alan yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimine yoOnelik yazilmis on makaleye
ulasilmistir. Aragtirma konusuyla ilgili makalelerin tam metin belgelerine dizin sayfalarindan erisilerek
ulagtlmistir. Dizin sayfalarindan ulasilan on makale bu arastirmanin veri kaynagini olusturmaktadir.
Aragtirmada incelenen makaleler tespit edilirken ilk etapta toplam 29 makaleye ulagilmigtir. Ancak tespit
edilen bu makalelerden sekiz tanesi Ingilizce, alt1 tanesi yabanci dil egitimine yonelik olmas1 ve bes
tanesinin de baslikta AOBM olmasina ragmen igeriginde Tiirk¢e 6gretimine dair bir sey olmamasindan veri
kaynagindan ¢ikartilmistir. Geriye kalan on makale ile veri analizine gegilmistir.

2.2. Veri Analizi

AOBM’yi temel olan Tiirkce 6gretimine yonelik makaleleri incelemek amaciyla ele alinan on
makalenin isimleri; M1, M2, M3.....M10 seklinde kodlanarak verilmistir. Anahtar kelimelerden hareketle
Avrupa Ortak Bagvuru Metni i¢in AOBM, yabanci1 dil olarak Tiirk¢e i¢in YDOT kisaltmasi kullanilmigtir.
Belirlenen makalelerin analizinde nitel veri analizi yontemlerinden igerik analizi yontemi kullanilmustir.
“Igerik analizinde birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya getirilir,
okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenlenerek yorumlanir” (Yildinm & Simgek, 2008: 259).
Aragtirmada veriler 6nce alan uzmanlar tarafindan incelenmistir. Bu incelemeden sonra sirayla iki
arastirmaci tarafindan veri analizleri yapilmis ve goriis birligi olmayan yerlerde uzman goriisiine
basvurulmustur. “Nitel ¢aligmalarda uzman goriisiine bagvurmak calismanin giivenirligi ve tutarlilig
agisindan onemlidir” (Merriam, 2018: 213). Uzmandan alian goriisler dogrultusunda verilere son sekli
verilmistir. Elde edilen verilerden hareketle makaleler yil, konu, sonu¢ ve Oneriler agisindan
siniflandirilarak makalelerin degerlendirilmesi yapilmistir.

3. BULGULAR

Aragtirmada ele alinan makaleler, AOBM kapsaminda yil, konu, sonug¢ ve oneriler olmak tizere dort
ana bagliga gore degerlendirilmistir. Makaleler, y1l ve konu bakimindan incelenirken tablolar hélinde; sonug

ve Oneriler bakimindan yapilan incelemeler ise maddeler hélinde verilmistir.
3.1. Makalelerin Yillara Gore Dagilim

AOBM’yi temel alan makalelerin yillara gore dagilimi Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Yillara Gére Makale Sayilart

Yil Makale f %
2011 M1 1 10
2013 M2 1 10
2015 M3 1 10
2016 M4 1 10
2018 M5 1 10
2019 M6, M7, M8 3 30
2020 M9, M10 2 20
Toplam 10 10 100

Tablo 1’de AOBMyi ele alan makalelerin biiyiik bir cogunlugunun 2019 ve 2020 yillarinda yazildig:
goriilmektedir. 2019°da {i¢ ve 2020°de iki ; 2011, 2013, 2015, 2016 ve 2018 yillarinda ise birer makale
yazildig1 belirlenmistir. Bu da AOBM’nin son iki yildir arastirmacilar tarafindan daha ¢ok c¢aligildigini
gostermektedir. 2010, 2012, 2014 ve 2017 yillarinda ise yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda
AOBM’yi temel alan bir makaleye rastlanmamustir.

3.2. Makalelerin Ele Aldiklar1 Konular

AOBM’ye yonelik 2018 yilindan 6nceki programa gore yapilan ¢aligmalarm ele aldiklar1 konular
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. AOBMyi Ele Alan Makalelerin Konulart (2018 Oncesi)

Makale Konu

M1 Al ve A2 seviyesinde Tiirk¢e 6gretim programi hazirlamak

M2 AOBM’nin YDOT &grenenlere etkisini incelemek

M3 Okuma becerisini gelistirmeye yonelik kullanilan metinleri incelemek

M4 Al diizeyinde dil becerileri temelli kazanimlar olugturmak

M5 Programda yeterlik ve dil hakimiyeti hatalarinin, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten okutmanlar

tarafindan onemsenen temalarini incelemek

M7 Yabancilara Tiirkge 6gretiminde kiiltir paylasiminin yontemli ve dil diizeyine uygun yapilmasini
saglamak icin B1 dil diizeyinde Tirk kiiltiirii tanimlayicilarint olusturmak

M8 Cl1 seviyesi ders kitabinda bulunan okuma metinlerinin tiirlerinin temalara gére dagilim,
olusturulmalarina gére amaglar1 ve kullanim iglevlerini incelemek

Tablo 2 incelendiginde, AOBM’yi ele alan yedi makalenin 2001 metnini dikkate alarak hazirlandigi
goriilmektedir. Programi ele alan bu makalelerden sadece M1’de yabanci dil 6gretim programi hazirlamaya
yonelik bir ¢calisma yapildigi belirlenmistir. Bunun disinda M3’te okuma becerisi; M4’te ise temel dil
becerilerinin geneli iizerine incelemeler yapildig: tespit edilmistir. M2’de AOBM’nin yabanci dil olarak
Tirkge 6grenenlere etkilerini saptamak, M5’te AOBM’deki yeterlik ve dil hatalarin1 belirlemek, M7°de
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Tiirk kiltiirtiniin aktarimi ve M8’de okuma metinlerinin tiirlerinin temalara gore dagilimini ortaya ¢gikarmak
amaglanmustir.

2018’de giincellenen AOBM’ye yonelik yapilan calismalarin ele aldiklari konular Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3. AOBMyi Ele Alan Makalelerin Konulari (2018 Sonrasi)

Makale Konu

M6 AOBM 2018 yeni agiklamalar baskisinda yer alan konusma becerisini degerlendirmek

M9 AOBM’de okuma becerisine yonelik diizenlemelerdeki kazanimlari incelemek

M10 AOBM’deki yaratici yazma boliimiinii, metnin 2001 ve 2018 versiyonlari iizerinden Karsilagtirmak

Tablo 3’te 2018 yilinda giincellenen AOBM’yi ele alan ii¢ tane makale yazildigi belirlenmistir. Bu
makalelerin dil becerileri iizerine yazildigi goriilmektedir. M6 konusma becerisine, M9’da ise okuma
becerisine yonelik bir degerlendirme yapilmistir. M10’da 2001 programui ile 2018’de giincellenen gergeve
programinin yazma Ogrenme alani igerisinde yer alan yaratici yazma agisindan Karsilastirildig
belirlenmistir.

3.3. Makalelerde Ulasilan Sonuclar

Bu bélimde, ¢alismada ele alinan on makalenin sonug¢ bolimlerinin incelemesi yapilmistir.
Makaleler; yabanci dil 6gretim programi hazirlama, temel dil becerileri, ¢esitli tema ve igerikler olmak

lizere li¢ ana baslikta incelenmistir.

Yabanci Dil Ogretim Programi Hazirlamak: Calismada ele alinan makalelerin besinde yabanci dil
olarak Tiirkge 6gretimine yonelik program olusturulmasina dair sonuglara ulagilmigtir. Veri kaynaginda yer
alan M1’in sonuglarina bakildiginda, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde evrensel bir tutumun
saglanamadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu tutumun, birgok iilke tarafindan yabanci dil 6gretiminde dikkate alinan
AOBM dogrultusunda uygulanan dil 6gretim programiyla saglanabilecegi belirtilmistir. Yine M1’de,
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretmeyi hedefleyen kurum ve kuruluslarin daha basarili ve nitelikli bir dil
Ogretimi gergeklestirebilmek ve hazirlanan kaynaklarin herkes tarafindan kullanilabilmesini saglamak igin
ortak bir dil 6gretim programina ihtiya¢ oldugu sonucuna ulagilmistir. M3’te, AOBM’nin agirlikli olarak
Bati dilleri i¢in hazirlandigi ifade edilmistir. Gerekge olarak Tiirk¢enin yapr bakimindan bu diller ile
benzerliginin olduk¢a az olmasi One siiriilmiistiir. M4’iin sonuglarina bakildiginda; ¢ergeve programin dil
Ogretimine bazi kriterler getirdigi, dil 6grenenlere sosyal yasamda yardimci olmaya calistigi, dil 6grenim
boyutuna da rehberlik ettigi goriilmiistiir. Diger yandan gerceve metnin; yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
stirecinde tilkeler aras1 koordineyi saglamasi bakimindan degerli oldugu calismada vurgulanmistir. Ayrica
M4’e gore, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretim siirecinde dile getirilen bir baska ifade ise ulusal bir
programin yoklugudur. Programin olmamasinin dgretim faaliyetlerinin verimliligini ve kalitesini olumsuz
yonde etkiledigi belirtilmektedir. Diger yandan, bu alana yonelik egitim veren kurumlar 6gretim siirecini
kurumsal deneyimlerine dayandirarak yiiriitmeye ¢alismaktadir. Bu baglamda, dil 6gretim siirecinde ¢alisan
her bir birey ve kurum, 6gretim faaliyetlerinin bir program rehberliginde planlanmasi i¢in fazla ¢aba ve
zaman harcamaktadir. Dil 6gretim siirecinin yiiriitiillmesine yardimci olmasi i¢in hazirlanan program
tizerinde sarf edilen gayret ve zaman, Ogretim faaliyetlerine aktarilsa kaliteli sonuglarin elde edilmesi

saglanabilir. Ayrica yabancilara Tiirk¢e 0gretimini kolaylastirmak amaciyla kurumlar tarafindan hazirlanan
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ders kitaplar1 arasindaki farkliliklarin ana sebebinin program eksikligi oldugu sonuglar kisminda dile
getirilmistir.

2018’de giincellenen AOBM’yi ele alan makalelerin sonuglarina bakildiginda, M6°da Tiirk¢enin
yabanci dil olarak Ogretilmesinde ¢erceve program ile ilintili ¢aligmalarin olduk¢a sinirli olduguna
ulagilmistir. Diger yandan, dil 6gretimi ve 6grenimini belirli bir diizene koyan AOBM, dil 6gretimine farkl
ve sistematik bir a¢1 kazandirdig1 calismada belirtilmistir. AOBM’nin Ingilizce olmasinin yaninda yabanci
dil 6grenmek isteyenlerin ana diline de c¢evrilmesi onem arz etmektedir. Kiiresellesen gezegenimizde
insanlar arasindaki uzakliklarin eskisi gibi olmamas1 yabanci dil 6gretim siirecininin hizlandirilmasin
sagladigi ve iletisim slirecinin vazgecilmez bir unsuru kabul edilen yabanci dil 6grenimini degerli kildigi
sOylenebilir. Yabanci dilin insanlar arasindaki iletisimi saglamasinin yaninda, yanlis bilinen bilgileri
dogruladig1 ve bireylerin diisiincelerini etkileyen 6n yargilar1 da ortadan kaldirdigi sonucuna ulasilmisgtir.
Bu hususta dil 6grenmenin salt bir hedef olmadigi ayn1 zamanda birgok problemin ¢dziimiinde vasita
konumunda oldugu ifade edilmistir. M9’da ise Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretilmesinde gergeve
program ile ilintili ¢alismalarin oldukga sinirli olduguna ulasilmistir.

Temel Dil Becerileri: Calismada ele alinan makalelerden besinin temel dil becerilerine yonelik
sonuclara ulagtiklar1 belirlenmistir. Bu c¢alismalardan M3 incelendiginde, yabancilar i¢in Tiirkce
Ogretiminde kullanilan okuma metinlerinin AOBM’de yer alan okuma becerilerine kismen uygun
bulundugu belirlenmistir. Ayrica yabancilar i¢in Tiirk¢e 6gretiminde okuma egitimi i¢in segilen metinlerin
arastirmaya katilan ilgili 6gretim elemanlarinin yaklagik yiizde ellisi tarafindan AOBM’deki kazanimlara
nispeten uygun oldugu ifade edilmis; ders kitaplar arasindaki kalite farki ise ortak bir yayinevi tarafindan
hazirlanmamalari olarak one gikarilmistir. M4’e gore, ¢ergceve programda yer alan temel becerilerin 6grenci
merkezli oldugu ifade edilmistir. Yabanci dil 6grenenlerin sosyal yasamlarinda iist diizey iletisimsel
becerileri  kullanmasini  amacglayan c¢er¢eve  programin, islevsel oOzellik  barindirmasiyla
iliskilendirilebilecegi sonucuna ulagilmigtir. M8’e gére, incelemesi yapilan Gazi TOMER Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Ogretim Seti’nin C1 seviyesinde kullanilan ders kitabindaki okuma metinlerinin ve
etkinliklerinin, AOBM’de yer alan Cl1 seviyesi kazanim ve tiirsel dagilimlarina uygun oldugu tespit
edilmistir. Ayrica ayni kitabin metinleri, AOBM’de gecen kazanimlar agisindan metin bazinda kazanim
uygunlugu incelenmis, yapilan inceleme sonucunda her metnin kendi tiiri bazinda ortalama 25 kazanima

uygun oldugu ortaya ¢ikmustir.

2018’de giincellenen programi ele alan makalelerin sonuglarina bakildiginda; M9’da ¢erceve metnin
2018 giincellemesinde, ‘genel okuma kisminda’ higbir degisikligin goriilmedigini yalnizca AO diizeyinin
eklendigi tespit edilmistir. A1’den C2’ye kadarki diizeylerde sdz konusu bir degisikligin yapilmadig ilgili
seviyelere yonelik belirlenen kazanimlarin benzer sekilde kaldigi belirlenmistir. M10°da arastirmacilar
yaratici yazmanin metinlerdeki durumunu tiim yonleriyle agiklayarak gézlenen degisikliklerin mahiyetini
tartigmiglardir. Bunun sonucunda, gilincellenmis metinle yaratici yazma bagliginin hem igerik hem de
betimleyici ¢esitliligi acisindan belirgin bir sekilde zenginlestirildigini tespit etmislerdir. Mevcut bir
tanimlayicist bulunmayan on-Al seviyesi basta olmak tizere var olan eksikliklerin giderilmesi ve metnin
daha ileri bir noktaya tasinmasi i¢in ise AOBM’nin yeniden giincellenmesini beklemek gerektigini
vurgulamiglardir.
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Tema ve I¢cerik: Calismada ele alinan makalelerin yedisinde tema ve igerige yonelik sonuglarin
oldugu gorilmiistiir. M1°de sonuglar bolimii incelendiginde; Tiirk¢eyi yabanci dil olarak ogreten
kuruluslarin, yabancilara Tiirkge 6gretmek amaciyla hazirlanan ders kitaplarinin ve yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretimi alaninda yapilan akademik arastirmalarin sayisinin giderek arttigi fakat yapilan
calismalarin bu alan i¢in az olduguna ve kaliteli olmadigina ulastiklar1 belirlenmistir. M2’ye gore ¢ergeve
metnin, baglangi¢ diizeyinde kelime 6gretiminde zorluk yarattig1 belirlenmistir. Ayrica ¢erceve programin,
daha ¢ok Ingilizce ogretimine uygun oldugu belirlendiginden Tiirkge oOgretiminde yetersizlikler
goriilmiistiir. M5’e gore, 6grencilerin yeterlilik ve dil hatalar1 yapmalarindaki sebep; hedef dili 6grenme ve
bildirisim kurma isteginin gostergesidir. M8’e gore diisiinen ve disiincelerini aktaran bireylerin, beyan
ettikleri fikirlerini Tiirk¢eyi kullanarak bi¢cimlendirmesi; Tiirk dilinin bilimsel dil olarak 6ne ¢ikmasina ve
biliylimesine de imkan sunacak ve her bir bilimsel alanda yer edinen terimlerin kullanimi yayginlasacaktir.
Ayrica yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda Tiirk kiiltiiriinden 6rneklerin kullanilmasi; Tirkceyi
O0grenme asamasindaki birey icin siirecin eglenceli hile gelmesini sagladigi ve siire¢ icerisindeki bireyin
daha etkin oldugu ifade edilmistir. Bu baglamda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireyin, Tiirk¢eyi daha
iyi algilamasim ve algilama neticesinde zihninde kurguladig: diigiinceleri Tiirk¢e kelimelerle somut hale
getirerek kullanabilmesini saglamak amaciyla da Tiirk kiiltliriine ait unsurlarin aktarilmasinin son derece

onemli oldugu vurgulanmustir.

2018’de giincellenen programi ele alan dort makalenin sonuglaria bakildiginda ise bu makalelerde
ozellikle dil becerileri lizerine degerlendirmeler yapildig1 goriilmektedir. M6’nin konugma becerisi, M9’un
ise okuma becerisi iizerinde durdugu goriilmektedir. Bu iki makalede de 2018 yilinda giincellenen program
sonrast eklenen yeni boliimler ve 2001 programi ile arasindaki farkliliklar agiklanmistir. M6’ya gore
2018’de giincellenen programda konugma becerisinin genel olarak “iiretim” basliginin “liretken etkinlikler”
alt bagliginda verildigi; iiretken etkinlikler “sozli iiretim” ve “yazili {iretim” olarak iki gruba ayrildigi
goriilmiistiir. Ayrica konusma becerisinin bazi diizeylerine dair yeni bir kazanim eklenmedigi, bazi
seviyelerde ise eski kazanimlarin kaldirildig1 ve bazi diizeylerde de eski kazanimlara yeni kazanimlar ilave
edilerek sunuldugu goriilmektedir. M10’da ise 2001 ve 2018 programinda yer alan yaratici yazma
boliimiiniin karsilagtirmasi yapilmistir. 2018 programinda bu boliimiin giincellenerek ele alindig1 sonucuna
ulasilmigtir. Yine 2001 yilinda yayimlanan programa gore mevcut kazanimlarin korunarak gelistirildigi,
giincellenmis metnin (2018) daha islevsel oldugu sonucunun ortaya ¢iktig1 belirtilmistir.

3.4. Onerilere Gore Dagilim

Incelenen makaleler; temel dil becerileri, yabanci dil dgretim progran hazirlama ile tema ve igerik

olmak tizere {i¢ ana baglikta incelenmistir.

Temel Dil Becerileri: incelenen makalelerin dérdiinde temel dil becerilerine yonelik dnerilerde
bulunuldugu belirlenmistir. Dil bilgisi alanina yonelik 6neriler sunan M1°e gore, dil bilgisi 6gretimi diger
beceriler igerisinde yapilmali ve iglevsel olarak verilmelidir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bir bireyin
seviyesine uygun giinliik yasamdan 6rnekler secilmeli, dil 6grenmeye yeni baslayan ve dili kismen

Ogrenenler i¢in ayrintilardan uzak durulmalidir.

Calismalardan ikisinin okuma becerisine yonelik Onerilerde bulundugu goriilmiistiir. Bunlardan
M3’e gore, ders kitaplarinda yer alan metinlerdeki sozciikleri gesitli renklerle gosterme ve koyu yazmanin
dil 6grenme Olgiitlerinden olan ekonomiklik ilkesi baglaminda hangi diizeylerde ne kadar yer almasi
gerektigine dair hacimli bir arastirma yapilmalidir. Ders kitaplarindaki metinlerin sdzciik 6gretimi ve dil
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bilgisi yonlerinden alan uzmanlarinca diizeylere gore yeniden hazirlanmasi gerektigi tavsiye edilmektedir.
M8’de ise AOBM’de gecen kazanimlardan yola ¢ikilarak okuma metinlerinin alt etkinliklerine, “Edebi
metinlerdeki stz sanatlarin1 denetler” kazanimimi karsilayan etkinlikler koyulabilecegi bu sekilde
hazirlanan kitabin uluslararasi literatiirde daha ¢ok yer alabilecegi Onerilmistir. Yine M8’de, C1 seviyesi
ileri diizey bir seviye oldugundan metinlerin daha zorlayici ya da daha kapsamli metinler olmas1 gerektigi
ifade edilmistir. Okuma metinleri, temalar ilerledikce sistematik olarak zorlasabilir ya da anlam yogunlugu
kapasitesi artirilabilir. Temalarda hece-kelime-ciimle sayilari, zamana bagli olarak metinlerle pozitif yonde
artirilabilir. Ayrica M8’de Gazi Universitesi TOMER &gretim elemanlar tarafindan hazirlanan Gazi
TOMER Yabanc1 Dil Olarak Tiirkge Ogretim Seti’nin C1 kitabinda, okuma-anlama baglaminda olusturulan
etkinliklerin ¢esitlilik bakimindan az olmas1 6grencileri zamana bagli olarak sikabileceginden kitaplardaki
etkinlik tiirlerinin artirilmasi 6nerilmistir.

2018 yilinda giincellenen programi ele alan makalelerden M10°’da dil becerileriyle ilgili olarak
yaratic1 yazma becerisinin sadece dildeki uzmanlari ilgilendiren bir alan olarak kalmamast; ¢ergeve metinde
de belirtildigi gibi baslangi¢ seviyelerinden itibaren 6nemsenmesi gereken bir dil beceri alani olarak
goriilmesi ve dil egitiminin pratiginde bunun saglanabilmesi iginse yaratict yazma iizerine yapilan
akademik caligmalarin artirilmasi, bu konuda kullanilabilecek uygun etkinlik ve materyaller {iretilmesi
gerektigi onerilmektedir.

Yabanci Dil Ogretim Programi Hazirlamak: Calisma kapsaminda ele alinan makalelerden altisinda
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretim programi hazirlanmasina yonelik oneriler sunuldugu belirlenmistir.
M1’e gore, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alaminda yararlanmak amaciyla bilimsel metotlar
kullanilarak olusturulan programlara gereksinim duyulmaktadir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin
planli ve ¢agdas bir gériinlime ulagmasi i¢in alaninda uzman kisilerce akademik calismalar yapilarak bu
alanda bulunan tiim paydaglarin kullanimina yonelik genel bir programin hazirlanmasina ihtiyag
duyulmaktadir. Cergeve program, Tiirk¢enin yapisina gore diizenlenmelidir. M2’ye gore ise cerceve
program Avrupa’daki bazi dillere gore hazirlandigindan diger dillere gore iyilestirme yapilmali ve 6zellikle
Al ve A2 diizeyinde daha fazla sozlii ve yazili 6neri sunmalidir. M3’te, gerceve programdaki kazanimlar
elemanlar1 tarafindan ifade edildiginden bir an 6nce olusturulmasi gereken yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi programinin islevsel amaglar barindirmasi da bir 6neri olarak sunulmustur. M4’iin 6nerilerinde
ise Oncelikle Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi ile ilgili alaninda uzman kisilerce bir ¢ergeve program
olusturulmali ve 6nceden belirlenen seviyelere gore kazanimlari, amaglari ve igerikleri kapsayan bir sozliik
veya temel bir ders kaynaginin yayimlanmasi gerektigi iizerinde durulmustur. Ders ve ¢alisma kitaplari,
okuma yetisini artiracak etkinlikler icermeli, ¢agdas yontemlerle olusturulmali ve planlanan gergeve
programa uygun hazirlanmalidir. Ayrica uzman kisilerce olusturulacak programin, Tiirkiye sinirlarinda
yabanci dil olarak Tiirkge 0gretimi igin farkli, Tiirkiye sinirlar1 disinda farkli olmak sartiyla Tirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenmek isteyen bireylerin sayilar1 dikkate alinarak kendi dil o6zelliklerine ve
yasadiklar1 ekolojiye gore olusturulmasi Onerilmistir. Ayrica ¢ergeve programda yer alan ve kullanicinin
bireysel, toplumsal, mesleki ve egitsel alanlarda isine yarayabilecegi kazamimlar, igerikler ve durumlar
bulundurmalidir. A1 diizeyi Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde ilk basamak oldugundan tizerinde
onemle durulmalidir. Tiirkiye Tiirk¢esinin bagli oldugu dil ailesi sebebiyle farkli dil bilimsel ayriliklar
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dikkate alinarak Tirkgenin yapisina gére gergeve programin yeniden olusturulmasi gerektigi ifade
edilmistir.

2018’de giincellenen programi ele alan makalelerin 6gretim programi hazirlamayla ilgili 6nerilerine
bakildiginda; M6°da yabanci dil 6gretimi siirecinde yararlanilan dil 6gretim setlerinin ve baska kaynaklarin
cergeve program dikkate alinarak hazirlanmasi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica YDOT 6gretimi alaninda
gerceklestirilecek uygulamalarin gergeve programla uyum igerisinde olmasi; ¢erceve programin 2018°de
giincellenen baskisiin 2001°deki haliyle incelenip Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde yetersiz
olan noktalarinin arastirilmasi onerilmistir. M9’da YDOT 6gretimi alaninda yapilacak olan arasgtirma ve
degerlendirmelerin g¢erceve program ile uyumlu olmasi yoniinde bir Oneri sunulmustur. M10°da
glincellenmis metindeki yeniliklerin karsilastirilarak incelenecegi ¢alismalarin  yapilmasinin, dil
Ogretiminde bugiin gelinen noktay1, gelismeleri, yeni ihtiya¢ ve egilimleri ortaya koymasi agisindan yol
gosterici olabilecegi onerisinde bulunulmustur. Caligmada dil 6gretim programlarinda genelde biitiin dil
becerileri, 6zelde ise yazma ve yaratict yazma becerilerinde belirtilen hedef kazanimlarin géz oniine
almmasi gerektigi de tavsiye edilmistir. Ayrica giincellenen programa dair yeterli diizeyde caligma

yapilmadigindan bu alandaki ¢alismalarin sayisinin artirilmasi onerilmistir.

Tema ve Igerikler: Incelenen makalelerin sekizinde tema ve igerige yonelik Gnerilerin yer aldig
belirlenmistir. M1’e gore, hedef kitle; seviyesine uygun olarak sosyal yasaminda karsilagabilecegi kisa
sohbetler, tabelalar, bilbordlar vb. yazili ve sozlii iletisim gerektiren hallerde, edinmeyi planladigi hedef
dili kullanabilmelidir. M2’de, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alanindaki egitimciler iyi yetistirilmeli ve
ozellikle egiticiler hedef dili ¢cok iyi bilmelidir seklinde tavsiyelerde bulunulmustur. M3’e gore, Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretilmesi siirecinde ders kitaplarinda kullanilan okuma metinlerinin kiiltiirel unsurlar
icermesi, bu metinlerin islevsel nitelikte olmasi ve hedef kitlenin durumuna gore hazirlanmasi gerektigi
tavsiye edilmektedir. M4’e gore ise yabanci dil olarak Tiirkge 6gretim siirecindeki etkinliklerin, bireyin
hedef dili 6grenme istegi, ilgi ve gereksinimleri dikkate alinarak AOBM’ye paralel bigimde planlanmasi
gerektigi onerilmektedir. YDOT ogretimi alaninda beklentilerin karsilanabilmesi bakimindan bu alana has
bilgiyle donanimli ve gergeve programin sunmus oldugu &gretim ilkelerine bagli egitimcilerin olmast
gerektigi ve bu egitim siirecinin de Yiiksek Ogretim Kurumunun denetiminde gerekli tedbirlerin alinarak
yuritiilmesi gerektigi tavsiye edilmektedir. YDOT &gretimi alaninda ortaya konulan tiim arastirmalarda bu
alana ydnelik esgiidiimiin saglanmasi bakimmndan TOMER, Yunus Emre Enstitiisii, Tiirkiye sirlari
disinda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi yapan Tirkoloji birimleri, vb. kurumlarla iletisim héalinde
olunarak siirecin etkinliginin saglanmasi gerekmektedir.

M5’te 6gretim siirecine katilan bireylerin yaptiklart dil kullanim yanligliklari, arastirmaya katilan
yabanci dil 6gretim siirecininin basinda bulunan 6gretim elemanlari tarafindan Tiirkgenin 6grenilmesine
yonelik gayret olarak algilanabilir. Ayrica yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen bireylerin konusma becerisine
iliskin yanliglarinin hemen diizeltilmesinin, aksine dogal yaklagimin ilkelerine paralel olarak sadece
Ogretim siirecini olumsuz etkileyebilecek gozle goriiliir yanliglarin diizeltilmesi 6nerilmistir. Yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi gorevinde bulunan 6gretim elemanlari, derse katilan bireylerin Tiirk¢eyi 6grenme
slireci boyunca kendilerinin bireysel olarak meydana getirdigi ‘yapma dil’, egitim siirecinde karsilasilan
olagan bir durum olarak diisiinebilir fakat hedef dil olarak Tiirk¢eyi hatali 6grenmelerine sebebiyet verecek
yanlisliklara kars1 da bireyleri etkin bir bi¢imde gozetleyebilir ve bariz yanliglarda bireylere doniit verebilir.
M5’te siirece katilan okutmanlarin, dil 6grenim siirecini olumsuz etkileyebilecek dil yanligliklarim
belirlemelerini; bu yanlis 6grenmelerin neticesinde olusabilecek dil hatalarin1 asgari seviyeye diisiirmek

341



Eyiip, Giiner & Kaya (2021)

amaciyla dort temel dil becerisi baglaminda ¢esitli materyaller hazirlamalari tavsiye edilmistir. Diger bir
Oneri ise yabanci dil olarak Tiirkge Ogretim siirecine katilan okutmanlar, bireylerin dil kullanim
yanligliklarini degerlendirirken ilk olarak bireylerin kendilerini Tiirkge tanitabilme ve yasadiklari problemi
dogru bir bicimde dile getirme becerileri belirleyebilir, siirece katilan 6grencilerin Tiirk¢e aktif ve pasif
sozcik dagarcigimi tespit edebilecek etkinlikler uygulayabilir. Ayrica YDOT 06gretimine katilan
okutmanlar, siirece dahil olan bireylerin Tiirk¢e yazma 6devlerinin yogunlugunu ¢ogaltabilir, 6grencilere
imla konusunda ve dil kullaniminda karsilasilan yanligliklar hususunda geri bildirim vererek onlarin
yaptiklari dil kullanim hatalarin1 gérmelerine yardimei olup bilinglenmelerini saglamalar1 gerekmektedir.
M7°de Tiirk kiiltiirinlin barindirdig1 engin unsurlarin, derslerde ¢esitli etkinlikler yoluyla Tiirkce 6grenen
yabanci Ogrencilere aktarilmasi; siirecin etkililigi agisindan ve Tirk kiiltiiriiniin diinyaya acilmasi
bakimindan gerekli goriilmektedir.

2018’de giincellenen programi konu alan makalelerin tema ve igerikle ilgili 6nerilerine bakildiginda,
M8’de AOBM’de degisik kiiltiirlere mensup bireylerin birbirleriyle iletisim kurma diizeylerini azami
seviyeye ulastiracak bir program meydana getirmenin amaglandigi dile getirilmistir. Bu baglamda yabanci
dil ogretim siirecinde aktif olarak kullanilan dil 6gretim materyallerinin, gergeve metindeki hedef ve
kazanimlara paralel olusturulmasi yabanci dil 6gretimi bakimindan esgiidiimiin saglanmasina kaynaklik
edecegi dile getirilmistir. M9°da ise dil 6gretim alaninda esgiidiimiin saglanmasi i¢in gergeve programdan
yararlanilmas1 gerektigi de onerilmistir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

YDOT 6gretimi alanindaki ¢alismalar incelendiginde, gecmisten giiniimiize kadar bu alanda bir¢ok
calismanin yapildigr goriilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogretiminin gegmisi, ¢ok eskilere
uzanmasina karsin iilkemizde bu alanda egitim-6gretim faaliyeti yiiriitmekte olan TOMER ’lerin kurulusu
oldukea yeni sayilmaktadir. Bu baglamda denilebilir ki bu alanda yapilan bilimsel aragtirmalar ¢ok eskiye

dayanmamakla birlikte yapilan arastirmalarin sayilar1 yeterli diizeyde degildir (Kara, 2011).

Bu calismada; 2001 yilinda hazirlanan ve 2018 yilinda giincellenen AOBM nin, yabanc dil olarak
Tiirk¢e 6gretimi alaninda dogrudan Tiirk¢enin 6gretiminde kullanilmasina yonelik olarak 2010-2020 yillart
arasinda yazilmis olan on makale y1l, konu, sonug ve Oneri kriterlerine gore incelenmistir.

Ulasilan makaleler y1l bazinda incelendiginde en fazla ¢aligmanin 2019°da (3 adet) yapildigi ortaya
¢ikmustir. 2020 yilinda 2; 2011, 2013, 2015, 2016 ve 2018 yillarinda birer ¢alismaya rastlanilmistir. 2010,
2012, 2014 ve 2017 yillarinda ise higbir ¢alismaya ulagilamamistir. En fazla ¢aligmanin 2019 yilinda
yapilmasinin sebebi, 2018’de giincellenen ¢erceve programinin hem ne tiir yenilikler sundugu hem de
yabanci dil olarak Tiirkge Ogretim alanina yansimalarimi gérmek oldugu sdylenebilir. YDOT &gretimi
alaninda yapilmis olan lisansiistii tezleri inceleyen galigmalarda da son yillarda artis oldugunu gosteren
bulgularin varligi bu ¢alismanin sonucunu destekler niteliktedir (Biiyiikikiz, 2014; Tiirkben, 2018; Celebi,
Ergiil, Usta & Mutlu, 2019).

YDOT o6gretimi agisindan AOBM’yi ele alan makalelerde; en fazla okuma, yazma ve konusma
becerileri olmak tizere, okuma metinleri, dil kullanim hatalari, ders kitab1 inceleme, kiiltiir aktarimi ve
program olusturma konularinin yer aldigi belirlenmistir. Biytikikiz (2014) ve Tiirkben (2018) YDOT
ogretimi ile ilgili yapilmis olan lisansiistii tezlerde ders kitaplarinin en ¢ok ¢alisilan konular arasinda yer

aldigin1 belirlemislerdir. Yine Bicer (2017) de YDOT ile ilgili yapilmis olan makalelerde materyal
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hazirlama ve ders kitabinin tercih edilen konular arasinda oldugunu belirlemistir. Maden’in (2020) yaptigi
arastirmada ise ders kitaplarini konu edinen ¢aligmalarin oldugu tespit edilmistir. Bu ¢aligmada ele alinan
makalelerde temel dil becerileri agisindan okuma (2 adet), konusma (1 adet) ve yazma (1 adet) becerilerinin
calisildigi anlasilmaktadir. Dinleme becerisini konu edinen makaleye rastlanmamustir. Bu bulgular da
alanyazinda okuma ve konusma becerilerine, diger becerilere oranla daha fazla yogunlasildigin
gostermektedir. Ancak basarili bir dil 6gretimi igin tiim dil becerilerinin bir biitiinliik igerisinde dgrencilere
kazandirilmasina ihtiya¢ vardir. Dinleme becerisine yonelik calismalarin az olmasinin sebebi ise diger
becerilere kiyasla bu becerinin 6l¢iilmesinde ve tespit edilmesinde karsilasilan zorluklar ile ihmal
edilmesinden kaynaklanmaktadir (Biger, 2017: 244).

YDOT o6gretimi alaninda “kiiltiir aktarimi ifadesi ile belirtilmek istenen ana diisiince, 6gretilmek
istenen dilin gramer yapisiin yaninda, o dilin kiiltiiriiniin de verilmesidir” (Elbir & Aka, 2015: 383).
Calismamizda Tirk kiiltiiriiniin aktarimimi konu edinen sadece bir makaleye ulasilmistir. Bu saymin
oldukca az oldugu sdylenebilir. Alanyazin tarandiginda Elbir ve Aka (2015) YDOT o6gretimi alaninda
kullanilan ders kitaplarinda Tiirk kiiltiiriine dair unsurlarin bulundugu birgok caligmaya rastlamigtir. Bu
arastirmada kiiltiir aktarimi1 konusunda az makaleye ulagilmasinin sebebi, ger¢eve programla ilintili olarak
kiiltiir konusunda arastirma yapilmamis olmasindan kaynaklandigi ifade edilebilir. Oysaki AOBM’de
kiiltiire, ¢cok kiiltiirliiliige oldukga fazla vurgu yapilmasina ragmen Tiirk¢e 6gretimi agisindan programin bu
yonii ok fazla dikkate alimp calismamustir denilebilir. incelenen makalelerde yabanci dil 6gretiminde, ders
esnasinda yapilan hatalar ele alan bir ¢alismaya ulasilmasi olumlu karsilanmakla birlikte yeterli sayida
olmamasi yoniiyle diistindiiriictidiir. YDOT 6gretimi alaninda kullanilmak {izere ¢erceve programla iligkili
olarak yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimine yonelik yeni bir programin olusturulmasina iliskin iki
calismaya ulasilmistir. incelenen ¢alismalarda, cerceve programin Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimine
gorece uygun olduguna ulagilmigtir. Clinkii AOBM’nin, Batili dillerin 6gretimine yonelik hazirlandigi
vurgulanmustir. Cergeve programla iligkili olarak Tiirkgeye 6zgii bir programin olusturulmasina yonelik
calismanin yapilmasi sevindiricidir. Konu kriteriyle alakali olarak denilebilir ki YDOT 6gretimi alaninda
AOBM ile iliskili konu alanlarinin yeterli diizeyde galisilmamis oldugu goriilmistiir.

Calismada, AOBM’nin YDOT o6gretimi alanina etkisini inceleyen makalelerin sonuclari
degerlendirildiginde; arastirmacilar tarafindan AOBM’nin yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimine yonelik
yetersizligi vurgulanmistir. Gerekge olarak ise AOBM’nin Batili diller i¢in hazirlanmis oldugu ifade
edilerek Tiirk¢enin yapisal olarak bu dillerden farkliligi 6ne siiriilmiistiir. Bu baglamda cergeve metnin
Tiirkgeye uyarlanmasi énem arz etmektedir. Uyarlama yapilirken AOBM igeriginde yer alan genel
ozellikler ortaya konulmalidir. Bu &zellikler iyi tanimlanarak milli niteliklere gore uyarlanmali ve yeni
alanlar1 —kiiltiirel ve 6zel alanlari- igermelidir (Sahin & Aydin, 2014: 455-456). Ayrica yabancilara Tiirkge
ogretiminde kullanilmak tizere ortak bir programin olmayisi da egitimin kalitesini diisiirdiigli ve bu alanda
egitim veren kurumlar arasinda esgiidiimiin saglanamamasina neden oldugu diisiiniilmektedir.

Calismada incelenen makalelerde temel dil becerilerinden okuma ve konusma becerilerine yonelik
sonuglarin, yazma ve dinlemeye gore nispeten fazla olduguna ulasilmistir. Yabanci dil 6gretiminin ilk
asamasinda dinleme becerisi dnemli oldugundan ulasilan bu durum olduk¢a diislindiiriicidiir. Okuma
becerisinin yabanci dil egitiminde yaygin olarak kullanilan sesli okuma teknigi sayesinde &grencilerin
telaffuzlarinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bilhassa Tiirk¢e gibi sesletimi zor olan yapilarin ¢gokga oldugu
dillerde bu duruma sikga rastlanilmaktadir. Al seviyesinden itibaren okuma etkinliklerinde giinliik hayatta

en ¢ok karsilasilabilecek kelimelere yer veren metinlerin sesli okuma teknigi ile dnce Ggretici, sonrasinda
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ise Ogrenci tarafindan okunmasima yonelik calismalar 6grencilerin Tiirkge kelimeleri dogru telaffuz
etmeleri agisindan oldukca 6nemlidir (Erdem, Giin, Sengiil ve Simsek, 2015: 473). Yazma becerisi ise
Ogrencinin edindigi kazanimlar1 goriiniir héle getirdigi 6nemli bir alandir. Yabanci dil gretimi alaninda,
bu beceriye yonelik az sayida ¢aligma olmasi, bu becerinin yeterince dnemsenmedigini ortaya koymaktadir.

Yapilan bu ¢alismada, yabancilara Tiirk¢e 0gretimi siirecinde ders kitabinda kullanilan metinlerin
onemli oldugu goriilmiis, ayrica yayin farkliliklarindan kaynaklanan nitelik farki da dile getirilmistir.
“Egitim ortamlarinda goriilen ¢agdas gelismeler ve bilimsel ¢alismalara kosut ders kitaplarinin egitim-
ogretim etkinliklerinde daha iyi olusturulmasi, 6grenci icin anlamli 6grenmeleri daha iyi saglayacak
bicimde tasarlanmasi ile ilgili sorunlara bagli caligmalar siirekli devam etmektedir. Bu sorunlar, ders
kitaplarinin verimi ile ilgili yapilan degerlendirmeler 1s18inda giincellenmesi ve yeniden yapilandirilmasi
ile ¢oziimlenebilir’ (Karatay & Pektas, 2012: 185). Diger yandan, TOMER’lerde kullanilan kitaplarin
AOBM ile uyumlu hazirlanmasi, 6zgiin metinlerin yer almasi ve ders kitaplarinin siirekli giincellenmesinin
egitimin niteligini artiracagi ifade edilmistir. Nitekim Erdem, Giin, Sengil ve Simek (2015: 472)
“Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan okuma metinlerinin biiylik oranda ders kitaplari araciligiyla
kullanildig1 diistiniildiigiinde tek tip kaynak kullaniminda -yayinevi ya da yazili gorsel kaynaklar
baglaminda- 1srarin siirdiiriilmesinin 6gretim niteligini diisiirdiigiinii” ifade etmektedir. Yabanci dil 6gretim
stirecinde dil 6gretiminin yaninda kiiltiirliin aktarilmasi da son derece onemlidir. “Yasantilardan kopuk
olarak dil 6gretilmeye kalkilirsa o zaman ne dil ne de kiiltiir tam olarak 6gretilebilir. Yabancilara dncelikle
insanligin genel degerleri, ortak yonleri tizerinden Tiirkge 6gretmeye baslamak gerekir” (Barin, 2004). Bu
dogrultuda Tiirk kiiltlirliniin zenginlikleriyle harmanlanmis ve evrensel degerleri de dikkate alacak sekilde
Ogretimin ve ders kitaplarinin planlanmasinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Calismada, YDOT 6gretimi agisindan AOBM’yi ele alan makalelerin onerileri degerlendirildiginde;
oncelikli olarak AOBM’nin YDOT 6gretimi i¢in diizenlenmesi gerektigi veya yabanci dil 6gretim alaninda
kullanilmak tizere uzman kisilerce bir programin hazirlanmasi gerektigi vurgulanmigtir. Yabancilara
Tiirkge 6gretimi alaninda egitim veren kurumlar arasinda koordinasyonun saglanmasi bakimindan son
derece 6nemli oldugu sdylenebilir. Temel dil becerileriyle ilgili 6neriler genel olarak incelendiginde; tiim
dil becerilerine esit 6nem verilmesi ve dil bilgisinin ise diger beceriler igerisinde islevsel olarak aktarilmasi
gerektigi one ¢ikmustir. Bu Onerilerin, yabanci dil 6gretim siirecinin verimliligi agisindan elzem oldugu
sOylenebilir. Yabanci dil 6gretim siirecinde yapilan dil kullanim yanlislarinin déniitlerine ydnelik aktarilan
oOnerilere ulagilmasi, bu alandaki egitimcilerin ders siirecinde karsilagabilecekleri olast durumlarda onlara
yardime1 olmasi bakimindan degerli goriilebilir. Ders kitaplarinda kiiltiirel unsurlarin kullanilmasina dair
Oneriler ise yabanci dil 6gretim siirecinin olumlu sonuglanmasi agisindan bir diger 6nemli 6neri olarak
kabul edilebilir.

Bu ¢alismada YDOT 0&gretimi agisindan AOBM’yi ele alan makalelerin yil, konu, sonug ve oneri
boliimleri incelenmeye ¢aligilmigtir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda arastirmacilar tarafindan gelecekte
gergeklestirilebilecek olan ¢alismalar i¢in yapilan oneriler sunlardir:

1. Dil 6gretiminde esgilidiimiin saglanmasi i¢in giincellenen AOBM nin Tiirk¢eye cevirisi ivedilikle
yapilmalidir.

2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi agisindan AOBM’nin ¢ok daha ayrintili incelemesinin yapilmasi
gerekmektedir.

344



Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’'ni Konu Alan Makalelerin Degerlendirilmesi

3. CEFR seklinde kisaltmasi olan dil 6gretim programinin, alanyazin tarandiginda Tiirk¢ede birgok
farkli isimle kullanildigi goriilmiistiir. Alanyazinda bu programin ortak bir isimle kullanilmasi,
yapilacak arastirmalarin kolay bulunabilirligine fayda saglayabilir.

4. Alanyazin taramasinda Tiirkce 6gretimine yonelik AOBM’yi ele alan ¢alismalarin sayisinin oldukca
az oldugu belirlenmistir. Tiirkcenin evrensel kriterlere uygun 6gretiminin amaclandigi bir ortamda
bu programa yonelik ¢aligsmalarin sayisinin artirilmasi gerekmektedir.

Yazar Katki Beyani:

1. Bircan EYUP: Veri analizi, metodoloji, literatiir taramasi, inceleme ve diizenleme.
2. Ramazan GUNER: Literatiir taramasi, veri toplama ve analizi, yazim ve diizenleme.

3. Murat KAY A: Kavramsallastirma, veri toplama, metodoloji, literatiir taramasi, yazim ve diizenleme.
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