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Llkokul Fen Bilimleri Ders Kitaplaninda Yer Alan Kiiltiirel Ogelerin Incelenmesi

Oz: Bu arastirmada, ilkokul fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan kiiltiirel
Ogelerin belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirmada, nitel arastirma yontemlerin-
den dokiiman analizi kullanilmistir. Verilerin analizinde fen bilimleri ders ki-
taplarinda yer alan metinler, hikayeler, gorseller, biyografiler, olaylar, sanatlar,
aletler, yapilar icerik analizine tabi tutulmustur. Arastirmada, ilkokul 3. ve 4.
siif fen bilimleri ders kitaplar1 incelenmistir. Ders kitaplarinda yer alan kiilti-
rel 6geler, dokuz ana baslikta siniflandirilmis ve tablolastirilmistir. Aragtirmada,
MEB Yaymlarimin hazirladig1 ders kitaplarinda daha fazla kiiltiirel 6gelere yer
verildigi, “Gezegenimizi Tantyalim” ile “Yer Kabugu ve Diinya’mizin Hareket-
leri” tinitelerinin kiiltiirel degerleri daha fazla igerdigi, literatiirdeki arastirma-
larin aksine Tiirk-Islam bilim insanlarma ders kitaplarinda ¢ok az yer verildigi
sonucuna ulasilmistir. Ulasilan sonuglara gore ilkokul fen bilimleri ders kitap-
larinda Tiirk-Islam bilim insanlarmin gorsellerine ve diisiincelerine daha fazla
yer verilebilecegi, ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin ve 6gelerin se¢ciminde
yereli yansitan ve Tiirk kiiltliriine daha yakin gorsellerin secilmesi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri, Ders kitab1, Kiiltiir, Kiiltiirel 6geler, Bilim

insanlari.

&

Abstract: This research aims to determine the cultural elements in primary
school science textbooks. In the research, document analysis, one of the quali-
tative research methods, was used. In the analysis of the data, the texts, stories,
pictures, biographies, events, arts, tools, and structures in the science textbooks
were subjected to content analysis. In the research, primary school 3rd and 4th-
grade science textbooks were examined. The cultural elements in the textbooks
are classified and tabulated under nine main headings. The research has shown
that more cultural elements are included in the textbooks prepared by MEB
Publications. It has been determined that the units “Let’s Get to Know Our Plan-
et” and “The Earth’s Crust and the Movements of Our Earth” contain more cul-
tural values. Contrary to the studies in the literature, it has been concluded that
Turkish-Islamic scientists are given very little place in the textbooks. According
to the results, it can be stated that the pictures and thoughts of Turkish-Islamic
scientists can be given more place in primary school science textbooks. In addi-
tion, it has been suggested that the pictures and elements used in the textbooks
should be chosen from the visuals reflecting the Turkish culture.

Keywords: Science, Textbook, Culture, Cultural elements, Scientists.

(The Extended Abstract is at the end of the article)
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M. Fatih Giivendr
Giris

Egitim, insanlarin bilissel bilgi ve becerilerini gelistirmelerinin yani sira toplum-
sal degerlerin aktarilmasinda da 6nemli misyon {istlenir (Acar ve Yaman-Kasap,
2020). Egitim vasitasiyla gegmisten alinan toplumsal degerler, giiniin ihtiyaglari
da g6z ontinde bulundurularak gelecek nesillere aktarilir. Toplumsal degerlerin
olusumunda ve aktariminda gegmisten gelen maddi ve manevi kiiltiirel miras
belirleyici olmaktadir (Acar ve Yaman-Kasap, 2020; Giindiiz vd., 2019). Kiil-
tiirlin maddi ve manevi olarak ayrilmasi (Turhan, 2002), kiiltiiriin yasam bi¢imi
olarak tanimlanmasindan ileri gelmektedir (Varis, 1994) hatta bir milleti millet
yapan tezahiirlerin biitiinii olarak goriilmesinden kaynaklanir (Kaplan, 2010).
Buna gore maddi kiiltlir; bir toplumun yemekleri, giydigi esyalari, kullandi-
81 arag geregleri, mimari yapisi, el sanatlar1 ve benzeri bilesenlerinden olusur.
Kiiltiirin manevi boyutu ise toplumun dini, dili, 6rf ve adetleri, deger yargila-
11, edebiyati, sanati, bilimi ve felsefesi olarak tanimlanmaktadir (Arslanoglu,
2015). Her ne kadar Kongar (1982), edebiyat, sanat ve diisiince diinyasini bu
siniflandirmanin disinda tutsa da bunlari kiiltiiriin 6nemli bilesenleri arasinda
saymaktadir. Diger taraftan Gilingor (1994) de kiiltiiriin bir inang, bilgi, his ve
heyecanlar biitiinii oldugu savunmaktadir. Ayrica maddi kiiltiiriin, kiiltiiriin ken-
disi olmadigimi belirtmekte ve manevi kiiltiirlin ifade sekli olarak maddi kiiltiirii
gormektedir. Gadamer (1988) ise Glingor’iin (1994) tanimlamasinin aksine kiil-
tiirli, daha ¢ok yasam pratikleri tizerinden yani maddi kiiltiir izerinden yorum-
lamaktadir. Topgu (2013) da kiiltiirii, toplumun kendi tarihi seriiveni iizerinden
okuyarak meydana getirdigi deger yargilariin biitiinii olarak gérmektedir. Di-
ger taraftan UNESCO ise Diinya Kiiltiir Politikalar1 Konferans1 Sonug Bildir-
gesi’nde kiiltiirii soyle tanimlamaktadir; “en genis anlamiyla kiiltiir, bir toplumu
ya da toplumsal bir grubu tanimlayan belirgin maddi, manevi, zihinsel ve duy-
gusal Ozelliklerin bilesiminden olusan bir biitiin ve sadece bilim ve edebiyati
degil ayn1 zamanda yasam bigimlerini, insanin temel haklarini, deger yargila-
rini, geleneklerini ve inanglarini da kapsayan bir olgu”dur (UNESCO, 1982).

Egitimde kiiltliriin aktariminin saglanmasinda ders kitaplarinin belirleyicili-
g1 yliksektir (Giilden, 2018). Ders kitaplara yerlestirilecek kiiltiirel 6gelerin
belirlenmesinde ve bunlarin kitaplara yerlestirilmesinde belli kriterlere dikkat
edilmesi, kiiltiiriin sonraki nesillere aktarilmasinda 6nemli goriilmektedir (Ak-
yiiz, 2016). Kiiltiirel 6gelerin aktarimi konusunda literatiirde sosyal bilgiler ve
Tiirkge ders kitaplarina yogunlagilmasi, bu derslerin kiiltiir aktariminda kritik
dersler oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak fen bilgisi/bilimleri gibi toplu-
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mun ihtiyaglarini, beklentilerini ve sorunlarin1 merkeze alarak yapilandirilan
ders kitaplarimin kiiltiirel baglamda ele alinmamasi biiytik bir eksikliktir. Ayrica
fen bilimleri dersinin teknoloji, toplum ve ¢evre baglaminin yiiksek olmasi ve
birgok bilimsel olay, olgu ve siirecin kiiltiirle sekillenmesi bu dersi 6n plana
¢ikarmaktadir (Yalaki, 2014).

Ulkemizde fen bilimleri ders kitaplarinin kiiltiirel baglamda incelenmesini
iceren calisma goriilmemektedir. Bu calismanin da ana motivasyon kaynagi-
n1 bu gerekce olusturmaktadir. Bu baglamda bu ¢aligmanin amaci; ilkokul fen
bilimleri ders kitaplarinda yer alan kiiltiirel 6geleri belirlemektir. Bu ¢aligmada
ilkokul ders kitaplariin sec¢ilmesinin nedeni ise Cengelci (2012) ile Pass ve
arkadaglariin (2006) da belirttigi iizere ilkokul yillarinin kiiltiirel mirasin akta-
rilmasinda ve kiiltiirel farkindaligin olusmasinda 6nemli goriilmesidir. Bu calis-
manin bir diger 6zgiin noktasi, fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan kiiltiirel
Ogeleri belirlemek amaciyla olusturulan ve kiiltiirel temalar1 iceren bir formun
hazirlanmis olmasidir. Bu husus, bundan sonraki ¢alismalar i¢in bir referans
noktasi olusturmasi ve alana katki sunmasi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Kiiltiir - Egitim Iliskisi

Egitim, kiiltiiriin tespit edilmesinde, olusturulmasinda, gelistirilmesinde ve
gelecek nesillere aktarilmasinda kritik bir rol oynar (Siiliin ve Balki, 2008).
Akyliz (2016), egitimin kiiltiirii olusturan bireyleri yetistirdigine vurgu yapa-
rak egitimin hem ge¢misten gelen kiiltiirel miras1 koruduguna hem de insanin
bulundugu sartlara uygun bi¢cimde yetistirmeye olanak sagladigina dikkat ¢eker.
Boylelikle egitim, kiiltiiriin gelismesinde, yeni nesillere aktarilmasinda ve ko-
runmasinda 6nemli bir misyon lstlenir (Akyliz, 2016; Gretta, 2001).

Kiilttir caligmalarinda dikkat ceken dnemli noktalardan biri, kiiltiiriin nesilden
nesile aktarim1 mevzusudur. Kiiltiiriin nesilden nesile nasil aktarilacagi hususu,
kiiltiiriin planl ve amach olarak gerceklestirilmesini dogurmus ve kiiltiirleme
olarak karsilik bulmustur (Giin-Duru, 2013). Hatta bu bilingli kiiltiirleme, De-
mirel’de (2003) egitime karsilik gelmektedir. Bu baglamda kiiltiir ve egitim
birbirini besleyen iki bilegen olarak goriilmektedir. Yani kiiltlirel yasamda mey-
dana gelebilecek degisimler egitimi, egitim ortaminda meydana gelebilecek de-
gisimler de kiiltiirii etkilemektedir (Sahin, 2019). Diger taraftan bu toplumsal
degisim ve donlisiim ile egitim arasinda zit bir iliski olabilecegi de goze carp-
maktadir. Nitekim Erol (2011), egitimin hem kiiltiirel 6geleri koruyup sonraki
nesillere aktarma misyonunu hem de degisime uygun bir formatta islev gor-
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mesini birbirine zit iki durum olarak gérmektedir. Erol’a (2011) gore degisen
toplumlarda, degisen sartlara uyum saglayacak ve toplumun ilerlemesine katki
sunacak bireyleri yetistirmek, egitimin yaratici yoniinii ortaya koymaktadir.

Kiiltiir aktariminda karsilasilabilecek bir baska durum ise kusaklar aras1 fark-
lilagmadan kaynaklanmaktadir. Eski kugsaklarin kendi kiiltiirel yasamlarini, sis-
temlerini, ideolojilerini, maddi ve manevi kiiltlirel 6gelerini yiicelterek bunu
sonraki nesillere dayatmalari, kusaklar arasi ¢atigmalarin temelini olusturur
(Ozdemir, 2019). Kusaklar arasi ¢atismanim derinlikli olarak tartisilmadigini
savunan Ozdemir (2019), bu sorunun ¢dziimiinde 6nceki ve sonraki neslin bir-
birlerini anlama ve uyum saglama yollarina baglh olarak gerceklesebilecegini
belirtir. Bu uyumun saglanmasinda ise gergekligin 6n planda tutulmasi, karsi-
likli anlayis ve iletisimin giiclenmesi, farkindaligin olugmasi ve biling kazandir-
manin dnemine vurgu yapar. Demirel’in (2003) de belirttigi gibi bu kiiltiirleme
hareketi bilingli olarak yapilirsa egitim halini almis olur.

Kiltiirin egitimi etkiledigi ve tartismalar1 da beraberinde getirdigi alanlarin-
dan biri ¢okkiiltiirliilik meselesidir. Egitimin 6zellikle kiiltiirel miras1 savunmak
ve bunu sonraki nesillere aktarma isleviyle hareket etmesini isteyenler kadar
kiiltlirin insanli@in ortak miras1 oldugunu savunarak egitimi, farkl kiiltiirleri
O6grenmenin bir araci olarak gorenler de vardir. Bu iki kesimin argiimanlari ne-
ticesinde kiiltiirel degerlere duyarli egitim gibi farkli anlayislar da tiiremistir.
Kiiltlirleme olarak belirtilen ve her gelenek, gorenek, orf, adet ve inanigin egi-
time yansitilmasi (Eroglu ve Yaldiz, 2006) gerektigini belirtenlerin en énemli
gerekgeleri; 6zellikle kiiresellesme ile toplumsal degerlerin, yasam tarzlarinin
ve geemis killtiirlerin gelecege aktarilamamasi ve yok olmasidir (Selanik-Ay ve
Korkmaz, 2017). Bu goriisii savunanlara gore toplumun kimligi olan kiiltliriin
korunmasi i¢in egitime ciddi isler diismektedir (Cengelci, 2012; Tiirkyilmaz,
2013). Diger taraftan Bauman’a gore (2020) ¢cok merkezli ve gokkiiltiirlii bir
diinyada yabanci kiiltiirlerle ve farkli yasam sartlar1 ile yasamayi 6grenmek
ve bunu uygulamaya gegirmek hatta bunu daha da gelistirmek kaginilmazdir.
Bundan dolay1 modern dénem egitim sisteminin bilgi, beceri ve deger yargila-
11 giiniimiiz kiiresel yeterliklerini karsilayamamaktadir (Iseri, 2020). Hatta bu
goriisii savunanlar, kiiltiiriin bireysel kimlik {izerinde bir varliginin ve etkisinin
olmadigim iddia etmektedirler (Heine, 2008). Bu iki zit goriislin aksine hem
yerel kiiltiirel degerlerin hem de kiiresel kiiltlirel degerlerin birlikte verilmesi
gerektigini belirten goriisler son yillarda daha ¢ok giindem olusturmaktadir. Bu
baglamda egitimin esitligi ve basariy1 saglamasi, ayrimciliklar1 ortadan kaldir-
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masi, egitimde istenmeyen durumlarla miicadele etmesi, kiiltiirel farkliliklara
saygt ile gergeklesebilmektedir (Kotluk ve Kocakaya, 2018). Bunu gerceklesti-
rebilmek i¢in de kiiltiirel farkliliklar1 dikkate alarak ¢okkiiltiirli egitim, kiiltiirel
degerlere duyarli pedagoji, 6gretim ve egitimin yayginlasmasi gerekmektedir
(Kotluk ve Kocakaya, 2018). Bu yaklagimi savunanlara gore egitim, farkl kiil-
tiirel degerleri ¢ocuklara dgretirken aslinda onlarin kiiltiirel degerlerini daha iyi
kavrayabilecekleri anlamini da tasimaktadir (Dogan, 2019).

Kiiltlirel degerlerin aktariminda dnemli hususlardan biri de kiiltiir aktariminin
ne zaman yapilacagi meselesidir. Bu baglamda yapilan ¢aligmalar incelendi-
ginde ¢ocugun dogup biliylidigl ve yetistigi aile ortaminin en énemli kiiltiir
aktaricist oldugu rahatlikla ifade edilebilir (Gokge, 1990). Aybey’in (2018) dini
degerlerin aktarilmasinda ailenin roliinii arastirdig1 ¢calismasinda, bu aktarimda
ailenin dikkat etmesi gereken ilkeler sdyle siralanmaktadir: Cocugun gelisimine
gore aktarim/zamanlama, sevgi gdsterme, model olma, etkili iletisim gelistirme,
0diil ve ceza yontemini kullanma, hikaye ve masallardan yararlanma, uygun za-
man ve ortami1 yakalama. Bu dini degerlerin kiiltiirel degerleri de igerdigi diisii-
niiliirse kiiltlirel aktarimda da kullanilabilecegi ifade edilebilir. Ayrica kiiltiirel
aktarimlarda tarihi sahsiyetlerden yararlanma, sekil ve sembolleri kullanma, sa-

natsal iiriinlerden faydalanma gibi farkl kiiltiirel 6gelerden de yararlanilabilir.

Kiiltiirel aktarimda okul 6ncesi egitimin ve aile katiliminin ¢ocuklarin kiiltiirel
yeterliklerini gelistirdigine dair olumlu ¢alismalar bulunmaktadir (Sahin ve Kal-
buran, 2009; Toran ve Ozgen, 2018). Bununla beraber okul ncesi gergeklestirile-
cek bu egitimlerle farkli kiiltiirlerden gelen ¢ocuklarin birlikte hemhal olmalarina
ve birbirlerini anlamalarina ve saygi gostermelerine daha erken yaslarda baglaya-
bilecekleri imkan1 taninmis olmaktadir. Pass ve arkadaglari (2006) ise ¢ocuklarin
ilkokula bagladiklarinda bu kiiltiirel farkliliklarin bir zenginlik oldugunu ve bun-
lara karsilik bir farkindalik gelistirmenin dnemli oldugunu belirtmislerdir. Ayni
zamanda ders kitaplarinda ve 6gretim programlarinda gokkiiltiirliiliigli yansitacak

bir kiiltiirlemenin saglanmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Ders Kitaplarinda Kiiltiirel Ogeler

Okullar, 6grencilere akademik bilgi ve beceri kazandirmanin yani sira kiiltiirel
mirasi aktarma, toplumsal kalkinmaya aracilik etme ve bireyin sosyallesmesi
gibi bir¢ok islevi yerine getirmektedir (Ergin ve Cayak, 2019). Okullarin bunu
gergeklestirebilmeleri i¢in kendilerine rehber olabilecek bir 6gretim programi-
na ihtiyaglar1 vardir. Bu baglamda 6gretim programlari; toplumsal, tarihi, felse-
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fi, psikolojik ve ekonomik temeller 6n planda tutularak hazirlanir (Fer, 2019).
Bundan dolay1 egitimin tiim bu alanlarla ve bu alanlarin da egitimle iliskisi
bulunur. Egitimin kiiltiirden kiiltliriin de egitimden etkilenmesi ve birbirlerini
etkilemeleri de kaginilmazdir. Clinkii kiiltiir toplumsal hayati, toplumsal hayat
da kiiltiirii etkilemektedir (Ultanir, 2003). Sonug olarak toplumsal hayat: etkile-
yen biitlin olaylar, kiiltiiri ve egitimi etkilemektedir.

Ulkemizde ders kitaplar1 ve kiiltiir baglaminda yapilan ¢alismalar incelendi-
ginde genellikle sosyal bilgiler kitaplarinin ele alindig goriilmektedir (Pehlivan
ve Kolag, 2016; Giirel ve Cetin, 2018; Dasdemir ve Tekin, 2018; Unliier, 2018;
Sag, 2018; Ates vd., 2018). Sosyal bilgiler dersinin 6zellikle kiiltiir ve kiiltiir
baglami ¢aligmalarinda ele alinmasi, kiiltiirleme gorevinin sosyal bilgiler der-
sine birakilmasindan kaynaklidir (Safran, 2008). Ayrica sosyal bilgiler dersinin
kiiltiirel miras1 aktarabilecek en rahat derslerinden biri olarak goriilmesinden
dolayidir (Unliier, 2018). Milli Egitim Bakanligi’nin hazirladig1 2018 yili Sos-
yal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda “Kiiltiir ve Miras” konulu basli basina
bir 6grenme alani olmasi bunu desteklemektedir (MEB, 2018).

Sosyal bilgiler ve kiiltlir igerikli ¢aligmalar incelendiginde somut olmayan
kiilttirel miras 6gelerinin 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir (Cengelci, 2012;
Donmez ve Yesilbursa, 2014; Pehlivan ve Kolag, 2016). Somut olmayan kiiltii-
rel miras 0geleri olarak (i) sozlii gelenekler ve anlatimlar, (ii) gosteri sanatlari,
(ii1) toplumsal uygulamalar, ritiieller ve solenler, (iv) doga ve evrenle ilgili bilgi
ve uygulamalar, (v) el sanatlar1 gelenegi fazlaca yer tutmaktadir. Bunlarin ha-
ricinde spesifik olarak atasozleri (Sonmez, 2014), miizeler (Egiiz ve Kesten,
2012; Meydan ve Akkus, 2014), edebi eserler, sarkilar, hikdyeler (Demir ve
Akengin, 2014; Oztiirk vd., 2014; Unliier, 2018) iizerine yapilmis arastirmalar
da bulunmaktadir.

Fen bilimleri baglaminda ise kiiltiirel igerikli ¢alismalarin varligi sinirhdir.
Kotluk’a (2018) gore bunun sebepleri arasinda fen ve matematik konulariin
daha ¢ok sayisal olmasi ve formiillerle ifade edilmesi, 6gretmenlerin bilim ile
kiilttirti birbirinden ayr1 seyler olarak gormeleri ve bu derslerin pozitivist bir ba-
kis agisiyla hazirlanmis olmalar etkilidir. Buna ek olarak Lagin-Simsek (2011a)
yaptig1 bir caligmada, 6gretmenlerin fen derslerinde bilim insanlarindan ve bi-
lim tarihinden sadece bilimsel bilgi aktarmak noktasiyla faydalandiklari aslin-
da bilimsel caligmalarin nasil yapildig1 ve bunlarin hangi kosullarda ger¢ek-
lestirildigi noktasinda eksik kalindigini belirtmektedir. Bilimsel aragtirmalarin
toplumlari, kiiltiirleri, ekonomik faaliyetleri nasil etkiledigi lizerinde ise durul-
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madigint ifade etmektedir (Lagin-Simsek, 2011a). Bilimsel arastirmalar, bir
toplumun tarihsel gelisimi ve toplumsal hayatiyla iligkili oldugundan kiiltiirden
bagimsiz olduklar diisiiniilemez (Siiliin ve Balki, 2008). Saritag (2020) ise bu
olaya farkli bir baglamda yaklasarak sosyal bilgiler derslerinde verilen bilim
insanlar1 ve bilim tarihi 6rneklerinin fen bilimleri ders kitaplarindan daha fazla
oldugunu dile getirmekte ve bunun sosyal bilimlerin bir iiriinii degil fen bilim-
lerinin tarihi ve burada ¢alisan bilim insanlarinin {iriinleri olarak gérmektedir.

Siiliin ve Balki (2008), fen bilimlerinde kiiltiirii; aile, arkadas, ¢evre ile ilis-
kilerin bir biitiinii olarak tanimlar. ilk olarak bu birlikteligin 1970’li yillarda
savunulmaya basladig1 ve Fen-Teknoloji-Toplum temelinde sekillendigi sonra-
sinda ise buna g¢evrenin de eklenmesiyle Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre olarak
giiniimiize tasindig1 goriilmektedir (Karisan, 2017). FTTC nin amaci; bireylerin
giinliik hayatta karsilagtiklar1 olaylar1 bilimsel bir perspektifie agiklayabilme,
olaylar1 cok yonlii degerlendirebilme, sosyal, kiiltiirel ve etik ile ilgili konularda
sorumlu davranabilme ve bilingli karar verebilme davranislarini gelistirmektir
(Yalaki, 2014). Tiim bu baglamlardan bakildiginda da Fen Bilimleri derslerinin
ve Ogretim programlarinin bir kiiltiir aktarim siirecini gergeklestirdigini soyle-
mek miimkiindiir (Siiliin ve Balki, 2008). Buna ek olarak Kotluk ve Kocakaya
(2018), kiiltiir aktariminin sadece sosyal bilgiler dersi ile sinirli olmayacagini
belirtmesi de bu iddiay1 giiclendirmektedir.

Fen bilimleri egitimi ve kiiltiir arasindaki ¢aligmalara vurgu yapan sinirl
saylda kaynak bulunmaktadir (Giirses vd., 2004; Siiliin ve Balki, 2008; Sari-
tag, 2020). Bu calismalar incelendiginde bilimin ve bilimsel bilginin kiiltiirel
temellerine vurgu yapilmakta ve kiiltiir bilim iligkisinde sagduyuyla hareket
edilmesinin 6nemi belirtilmektedir (Giirses vd., 2004). Bunun yani sira Siiliin
ve Balki (2008) da fen ve teknoloji egitiminin toplumun kendi dinamiklerini
dikkate alarak ve kiiltiiriiyle biitiinlesik bir sekilde yapilmasi gerektigini ifade
etmektedir. Saritas (2020) ise fen bilimleri dersi 6gretim programi {izerinden
hazirladig1 ¢alismasinda kiiltiirii, bilim ve bilim insanlari {izerinden okumustur.
Ona gore evrensel ve yerel baglamda gelistirilebilecek bir bilim-kiiltiir iligkisi,
sosyal bilgiler dersi kadar fen bilimleri dersleri i¢in de gegerlidir.

Fen bilimlerinin kiiltiirel baglamina yonelik yapilan ¢aligmalarin odak nokta-
st, bilim tarihi ve bilim insanlari {izerine yogunlasmaktadir (Bas, 2019; Bozdo-
gan vd., 2013; Gérecek-Baybars, 2018; Idin ve Yalaki, 2016; Kardas ve Sahin,
2020; Kogyigit ve Pektas, 2017; Lag¢in-Simsek, 2009; Lag¢in-Simsek, 2011b).
Bu ¢aligmalardan bazilar1 fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilim insanlar1 hak-
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kinda bilgi ve farkindalik diizeylerinin incelenmesine odaklanmaktadir (Bas,
2019; Bozdogan vd., 2013; Gorecek-Baybars, 2018). Bazilar1 ise fen bilimle-
ri ders kitaplarinda yer alan Tiirk-Islam bilim insanlarmin incelenmesine yer
vermektedir (Idin ve Yalaki, 2016; Lagin-Simsek, 2011b). Kardas ve Sahin’in
(2020) ¢aligmasi ise bilimsel hikayelere, Kogyigit ve Pektas’in (2017) ¢alismasi
da okuma metinlerine odaklanmaktadir.

Fen bilimleri ders programlarinda ve ders kitaplarinda bilimsel sahsiyetle-
re odaklanmanin kiiltiirel arka plani oldugunu gérmek 6nem arz etmektedir.
Fazlioglu (2004) da bunu bilim tarihi baglaminda su sekilde ifade etmektedir:
“... bilim tarihi disiplininin, bilimin ne oldugu, kokeni, gelisimi, bilime katki
yapan kisilerin hayati, bilimsel kurumlar ve aletler, bilimin iktisadi, siyasi, dini
ve toplumsal baglamla iliskisi, bilimsel bilginin farkl kiiltiirler arasinda akta-
rimi vb. konulari inceledigi sdylenebilir.” Bu baglamda rahatlikla ifade edile-
bilecegi lizere ders kitaplarinda yer alan bilim insanlarinin bulunduklari tarih
ve ¢evre i¢inde incelemek ve okumak gerekmektedir. Fazlioglu’nun (2004) da
ifade ettigi lizere anlagilmaktadir ki tek bir bilim degil bilimlerden s6z etmek
gerekmektedir. Yunanistan’da fen bilimleri ders kitaplarinda bilim insanlarinin
daha ¢ok yer bulmasinin temel sebebini arastiran Drakopoulou ve arkadaslar
(2005), 6grencilerin bilimsel konular1 daha rahat anlamalarina, bilimsel yontem
ve basamaklar1 6grenmeye yardimer olmalarina ve dgrencileri motive etmele-

rine baglamiglardir.

Fen bilimleri ders kitaplar1 baglaminda literatiir incelendiginde kiiltiirel bag-
lami genel olarak yansitan ¢alisma bulunmamaktadir. Bu baglamda Fen Bilim-
leri ders kitaplarindaki kiiltiirel 6geleri belirleyecek bir siniflandirma ihtiyaci da
ortaya ¢ikmaktadir. Bu siniflandirmayi gerceklestirebilmek amaciyla hem lite-
ratlirde kiiltiirel 6geleri belirleyecek ¢aligsmalar incelenmis hem de ders kitaplari
baglaminda ¢ocuklara verilebilecek kiiltiirel 6geler belirlenmeye ¢alisilmistir.
Ders kitaplarinda kullanilan kiiltiirel 6geleri literatiir cergevesinde degerlendir-
digimizde Ozkan-Kose ve Yiiksel (2019) ile Pehlivan ve Kolag’n (2016) ¢a-
ligmalar1 somut olmayan kiiltiirel miras dgeleri baglaminda referans alinmustir.
Bu ¢alismalar, UNESCO’nun belirledigi Somut Olmayan Kiiltlirel Miras (SO-
KUM) referans alinarak hazirlanmistir (UNESCO, 2020). UNESCO Somut Ol-
mayan Kiiltiirel Miras alanlar1 5 ana baslikta verilmistir. Bunlar; “Sozli Gele-
nekler ve Anlatimlar”, “Gosteri Sanatlar1”, “Toplumsal Uygulamalar, Ritiieller
ve Solenler”, “Doga ve Evrenle Ilgili Uygulamalar”, “El Sanatlar1 Gelenegi”.
Ancak Ozkan-Kose ve Yiiksel ile (2019) Pehlivan ve Kolag’m (2016) calis-
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malar1, sosyal bilgiler ve miizik ders kitaplar1 tizerinden gergeklestirildigi ve
sadece somut olmayan kiiltiirel 6geleri icerdigi i¢in Fen Bilimleri ders kitaplar:
baglaminda kusatic1 gériinmemektedir. Bu baglamda Fen Bilimleri ders kitap-
larinda kiiltiirel 6geleri belirleyecek ve hem literatiir hem de UNESCO kriterle-
rini de kapsayacak sekilde fen bilimleri 6zelinde 9 ana baslik belirlenmistir. Bu
bagliklar “Yerel Yapilar ve Kurumlar”, “Farkl1 Kiiltiirlere Ait Yapilar ve Kurum-
lar”, “Yabanci Bilim Insanlar1 ve Diisiinceleri”, “Tiirk-Islam Bilim Insanlar
ve Diisiinceleri”, “El Sanatlar1”, “Aletler, Arag-Geregler”, “Dini Inanglar, Sem-
boller ve Degerler”, “Sozlii Gelenek ve Anlatimlar” ve “Kiiltiirel Yiyecekler,
Igecekler” basliklar1 altinda incelenmistir. Bu basliklarda, “Yerel Yapilar ve Ku-
rumlar”, “Farkli Kiiltlirlere Ait Yapilar ve Kurumlar”in olmasi, somut kiiltiirel
Ogelerin de ders kitaplarinda incelenmesini gerektirmesinden dolayidir. Yine bu
basliklandirmalarda yerel ve yabanci ayriminin yapilmasi, karsilastirma yapil-
masina imkan tanimasi dolayistyladir. Diger taraftan 6zel olarak dini konulara
referans olabilecek hususlarin belirlenmesi amaciyla “Dini Inanglar, Semboller
ve Degerler” baglig1 eklenmis ayrica fen bilimleri i¢in énemli konu bagliklar
arasinda yer alan ve kiiltiirel degerleri de igerebilecek “Yabanci Bilim Insanlari
ve Diisiinceleri”, “Tiirk-Islam Bilim Insanlar1 ve Diisiinceleri” ile “Kiiltiirel Yi-
yecekler, Igecekler” bashigi da eklenmistir. Bunun haricinde “El Sanatlar1” ile
“Sozlii Gelenek ve Anlatimlar” somut olmayan kiiltiirel 6geler olarak calismada

yer almistir.

Literatiir incelemelerinden de anlagilacag tizere iilkemizde fen bilimleri ders
kitaplarmin kiiltiirel baglamda incelenmesini igeren ¢alisma goriilmemektedir.
Bu caligmanin da ana motivasyon kaynagini bu gerekce olusturmaktadir. Bu
baglamda bu ¢alismanin amaci; ilkokul fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan
kiiltiirel ogeleri belirlemektir. Bu ¢aligmada ilkokul ders kitaplarinin secilme-
sinin nedeni ise Cengelci (2012) ile Pass ve arkadaglarinin (2006) da belirttigi
iizere ilkokul yillariin kiiltiirel mirasin aktarilmasinda ve kiiltiirel farkindaligin
olugsmasinda dnemli goriilmesidir. Bu ¢alismanin bir diger 6zgilin noktasi, fen
bilimleri ders kitaplarinda yer alan kiiltiirel 6geleri belirlemek amaciyla olus-
turulan ve kiiltiirel temalar1 igeren bir formun hazirlanmis olmasidir. Bu form,
bundan sonraki ¢alismalar ic¢in bir referans noktasi olusturmasi ve alana katki
sunmas1 bakimindan 6nem arz etmektedir.

Bu calismada asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:
1. Fen Bilimleri ders kitaplarinda kiiltiirel 6geler nasil belirlenir?

2. Fen Bilimleri ders kitaplarinda hangi kiiltiir 6geleri 6n plana ¢ikmaktadir?
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3. Fen Bilimleri ders kitaplarinda hangi {initeler daha ¢ok kiiltiir 6gesi barin-
dirmaktadir?

4. Milli Egitim Bakanlig1 ve 6zel yayinevlerinin ¢ikardigi ders kitaplarinin
kiiltiirel 6gelere yer vermesi bakimindan farkliliklar1 var midir?

5. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yerel ve yabanci kiiltiirel 6gelerden ne de-

rece yararlanilmaktadir?

Yontem

Arastirma Deseni

Arastirmada, ilkokul 3. ve 4. sinif fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan kiil-
tiirel 6geleri tespit etmek amaciyla nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Bu
caligmada nitel aragtirma yonteminin kullanilmasinin nedeni, dogrudan ve-
rinin kendisine veya kaynagina erisim imkani sunmasindan ileri gelir. Nitel
aragtirmalar; olay, kisi ve olgularin derinlemesine incelenmesini saglayarak
betimlemeler yapilmasini, elde edilen verilerden yola ¢ikilarak genellemelere
gidilmesini saglar (Biyiikoztiirk, 2011). Calismada kiiltiirel 6geleri tespit et-
mek amaciyla literatiirden yararlanilarak ve uzman goriisleri alinarak bir form
hazirlanmistir. Bu formda dokuz tema yer almaktadir. Bunlar: “Yerel Yapilar ve
Kurumlar”, “Farkli Kiiltiirlere Ait Yapilar ve Kurumlar”, “Yabanci Bilim Insan-
lar1 ve Diisiinceleri”, “Tiirk-Islam Bilim Insanlar1 ve Diisiinceleri”, “El Sanat-
lar1”, “Aletler, Arag-Geregler”, “Dini Inanglar, Semboller ve Degerler”, “Sézlii
Gelenek ve Anlatimlar” ve “Kiiltiirel Yiyecekler, Icecekler”.

Calisma Grubu

Calismada ilkokul 3. sinif i¢in Milli Egitim Bakanlig: tarafindan okullara tav-
siye edilen iki yaymnevinin kitaplarindan yararlanilmistir. ilki, MEB Devlet
Kitaplar1 yaymevi tarafindan yaymlanan ve birinci baskisini yapan 2019 yili
Ilkokul Fen Bilimleri 3 Ders Kitabr’dir. Ikincisi ise Tuna Matbaacilik tarafin-
dan 2019 yilinda ¢ikartilan Ilkokul Fen Bilimleri 3 Ders Kitab1’dir. Calismada
ilkokul 4. sinif i¢in Millf Egitim Bakanlig1 tarafindan okullara tavsiye edilen iki
yayinevinin kitaplarindan yararlanilmustir. {lki, MEB Devlet Kitaplar1 yaymevi
tarafindan yayinlanan ve ikinci baskismni yapan 2019 yil ilkokul Fen Bilimleri
Ders Kitab1 4’tiir. Ikincisi ise Suripekyolu Yayincilik tarafindan 2019 yilinda
cikartilan flkokul Fen Bilimleri 4 Ders Kitabr’dir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmada verilerin elde edilmesi ve yorumlanmasinda dokiiman analizi kul-
lanilmistir. Dokiliman analizi; basili ya da elektronik tiim belgeleri incelemek,
analiz etmek ve degerlendirmek i¢in kullanilan bir yontemdir (Kiral, 2020). Do-
kiiman analizi agsamasinda arastirmaci, amacina uygun kaynaklar1 bulur, bun-
lar1 dikkatli bir gekilde okur, gerekli olanlar1 notlandirir ve bu notlardan yola
¢ikarak c¢ikarimlarda bulunur (Cepni, 2007). Kiral’a (2020) gore ise verilerin
analizi, dokiimanlara ulasilmasi ve secilmesiyle baglar. Ardindan dokiimanin
orijinalligi kontrol edilir sonra igerik analizine gegilir. Igerik analizinde de ka-
tegoriler veya temalar olusturulur. Dokiimandaki sézciik, climle, gorsel, igerik,
karakter vb. belirlenir ve ilgili temanin altina yerlestirilir. Arastirmaci, aragtir-
manin igerigine gore bu degerleri sayisallastirabilir, yiizde ve frekans seklinde
belirtebilir. Bu ¢aligmada da Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan metinler,
hikayeler, gorseller, biyografiler, olaylar, sanatlar, aletler, yapilar igerik analizi-
ne tabi tutularak analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Ders kitaplarinda yer alan kiiltiirel 6gelerin belirlenmesi amaciyla “Yerel Yapi-
lar ve Kurumlar”, “Farkl Kiiltiirlere Ait Yapilar ve Kurumlar”, “Yabanci Bilim
Insanlar1 ve Diisiinceleri”, “Tiirk-Islam Bilim Insanlar1 ve Diisiinceleri”, “El
Sanatlar1”, “Aletler, Arag-Geregler”, “Dini Inanglar, Semboller ve Degerler”,
“Sozlii Gelenek ve Anlatimlar” ve “Kiiltiirel Yiyecekler, Icecekler” temalarini
iceren bir form hazirlanmistir. Formun hazirlanmasinda literatiirden faydalanil-
mis (Ozkan-Kose ve Yiiksel, 2019; Pehlivan ve Kolag, 2016; UNESCO, 2020)
ayrica kiiltlirler arasi1 karsilagtirmaya imkan sunmasi ve Tiirk kiiltiiriinii yansit-
mas1 bakimindan bazi temalarin belirlenmesi amaciyla da bir Egitim Uzmani
ile bir Sosyologun goriislerinden yararlanilmistir. Fen Bilimleri ders kitapla-
rindaki tinitelerin tiim sayfalar incelenerek burada yer alan kiiltiirel 6gelerin
hangi tema altinda oldugu isaretlenerek tasnif edilmistir. Belirlenen temalarin
altina yerlestirilen kiiltiirel 6geler, bu iki uzmanin da goriisleri dikkate alinarak
yapilmistir. Boylelikle her agsamasi kontrollii bir sekilde gergeklestirilen aras-
tirmanin hem giivenirlik hem de gegerliligi saglanmistir. Daha sonra bunlari
sayisallastirmak ve karmagikligin1 gidermek amaciyla betimsel analiz kullanil-
mustir (Ozgiiven, 1994). Elde edilen veriler, frekans tablolar seklinde gérselles-
tirilmistir. Boylelikle kiiltiirel 6gelere ait icerikler belirlenerek bunlar tablolar
halinde sayisallastirilmigtir.
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Bulgular

Bu ¢alismada ilkokul ders kitaplarinda kullanilan kiiltiirel 6geler incelen-
mistir. Bu baglamda 3. ve 4. simif Fen Bilimleri ders kitaplar1 incelenmistir.
Bu kitaplarda yer alan kiiltiirel degerler; “Yerel Yapilar ve Kurumlar”, “Farkli
Kiiltiirlere Ait Yapilar ve Kurumlar”, “Yabanci Bilim Insanlar ve Diisiinceleri”,
“Tiirk-Islam Bilim Insanlar1 ve Diisiinceleri”, “El Sanatlari”, “Aletler, Arac-
Geregler”, “Dini Inanglar, Semboller ve Degerler”, “Sozlii Gelenek ve Anlatim-
lar” ve “Kiiltiirel Yiyecekler, icecekler” bashklari altinda incelenmistir.

Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan kiiltiirel 6gelerin {initelere ve siniflara
gore dagilimi Tablo 1 ve 2°de verilmistir.

Tablo 1: 3. Smif Unitelerine Gore Kiiltiirel Ogelerin Sayist

Simif/Yayinevi 3. Smuf

Unite Adt MEB Yay Tuna Yay
Gezegenimizi Tantyalim 17 12

Bes Duyumuz 10 5

Kuvveti Tantyalim 8 6
Maddeyi Tantyalim 10 4
Cevremizdeki Isik ve Sesler 7 7
Canlilar Diinyasina Yolculuk 4 8
Elektrikli Araglar 2 6

Toplam 58 48

Tablo 1’e gére MEB ders kitabindaki kiiltiirel 6geler (58 adet), Tuna Yayinlarinin
ders kitabindaki kiiltiirel 6gelerden (48 adet) daha yiiksektir. Diger taraftan en ¢ok
kiiltiirel 6genin bulundugu tinite ise her iki ders kitabinda da “Gezegenimizi Tantya-
lim” {initesidir. En az kiiltlirel 6genin bulundugu {inite Tuna Yayinlarinda “Maddeyi
Tantyalim” iinitesi, MEB Yaymlarinda ise “Elektrikli Araglar” tinitesidir.

Tablo 2: 4. Smif Unitelerine Gore Kiiltiirel Ogelerin Sayist

Simif/Yayinevi 4. Simif

Unite Ad1 MEB Yay Suripekyolu Yay
Yer Kabugu ve Diinya’mizin Hareketleri 14 16

Besinlerimiz / Canlilar ve Yasam 8 6

Kuvvetin Etkileri / Fiziksel Olaylar 2 5

Maddenin Ozellikleri 7 3
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Aydinlatma ve Ses Teknolojileri 15 13
Insan ve Cevre 7 1
Basit Elektrik Devreleri 2 1
Toplam 55 45

Tablo 2’ye gore MEB ders kitabindaki kiiltiirel 6geler (55 adet), Suripekyolu
Yayinlarinin ders kitabindaki kiiltiirel 6gelerden (45 adet) daha yiiksektir. Diger
taraftan en ¢ok kiiltiirel 6genin bulundugu tinite MEB Yayinlarinda “Aydinlat-
ma ve Ses Teknolojileri” {initesi, Suripekyolu Yayinlarinda ise “Yer Kabugu ve
Diinya’mizin Hareketleri” tinitesidir. En az kiiltiirel 6genin bulundugu iiniteler
ise MEB Yaylarinda “Kuvvetin Etkileri/Fiziksel Olaylar” ile “Basit Elektrik
Devreleri” iiniteleri, Suripekyolu Yayinlarinda ise “Insan ve Cevre” ile “Basit
Elektrik Devreleri” tiniteleridir.

Tablo 1 ve 2 birlikte incelendiginde her ikisinde de MEB Yayinlarinin ders ki-
taplarindaki kiiltlirel 6gelerin sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Diger
taraftan “Gezegenimizi Tantyalim” ve “Yer Kabugu ve Diinya’mizin Hareket-
leri” iinitesi her iki sinif seviyesinde ve yaymevinde en ¢ok kiiltiirel 6genin kul-
lanildig initeler olmustur. Diger taraftan “Elektrikli Araglar” ve “Basit Elektrik
Devreleri” liniteleri her iki sinif seviyesinde ve yayievinde en az kiiltiirel 6ge-

nin bulundugu tiniteler olmustur.

Tablo 3: flkokul 3. Simif Ders Kitaplarinda Yer Alan Kiiltiirel Degerlerin Dagilimi

Smf/Yayevi 3. Smuf

Unite Ad1 MEB Yay Tuna Yay
Yerel Yapilar ve Kurumlar 16 13
Farkli Kiiltiirlere Ait Yapilar ve Kurumlar 1 0
Yabanci Bilim Insanlar ve Diisiinceleri 7 6
Tiirk-Islam Bilim Insanlar1 ve Diisiinceleri 3 1
El Sanatlar1 12 11
Aletler, Arag-Geregler 9 8
Dini Inanglar, Semboller ve Degerler 7 9
Sozlii Gelenek ve Anlatimlar 3 0
Kiiltiirel Yiyecekler, Igecekler 0 0
Toplam 58 48

Tablo 3’te goriildigl iizere 3. siniflarda “Yerel Yapilar ve Kurumlar”, “El
Sanatlar1” ve “Aletler, Ara¢-Geregler” kiiltiirel 6geleri 6n plana ¢ikmaktadir.
Fen Bilimleri 3. sinif ders kitaplarinda goriinen en az kiiltiirel 6geler olarak ise
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“Farkl Kiiltiirlere Ait Yapilar ve Kurumlar”, “Tiirk-Islam Bilim Insanlar1 ve
Diisiinceleri”, “Sozlii Gelenek ve Anlatimlar” ile “Kiiltiirel Yiyecekler, Igecek-
ler” gbze carpmaktadir.

Tablo 4: ilkokul 4. Siuf Ders Kitaplarinda Yer Alan Kiiltiirel Degerlerin Dagilimi

Smif/Yaymevi 4. Siuf

Unite Ad1 MEB Yay Suripekyolu Yay
Yerel Yapilar ve Kurumlar 9 5
Farkli Kiiltiirlere Ait Yapilar ve Kurumlar 0 2
Yabanci Bilim Insanlar ve Diisiinceleri 12 4
Tiirk-Islam Bilim Insanlar1 ve Diisiinceleri 0 0
El Sanatlari 4 4
Aletler, Arag-Geregler 17 20
Dini Inanglar, Semboller ve Degerler 6 3
Sozlii Gelenek ve Anlatimlar 3 4
Kiiltiirel Yiyecekler, Igecekler 4 3
Toplam 55 45

Tablo 4’te goriildiigl tizere 4. siniflarda “Aletler, Arag-Geregler”, “Yabanci
Bilim Insanlar1 ve Diisiinceleri” ile “Yerel Yapilar ve Kurumlar” 6n plana ¢ik-
maktadir. Fen Bilimleri 4. sinif ders kitaplarinda goriinen en az kiiltiirel 6geler
olarak ise “Farkl Kiiltiirlere Ait Yapilar ve Kurumlar”, “Tiirk-Islam Bilim In-
sanlar1 ve Diigiinceleri”, “Sozlii Gelenek ve Anlatimlar” ile “Kiiltiirel Yiyecek-
ler, Igecekler” goze carpmaktadir.

Tablo 3 ve Tablo 4 birlikte degerlendirildiginde “Aletler, Arag-Gerecler” ve
“Yerel Yapilar ve Kurumlar” kiiltiirel 6gelerinin Fen Bilimleri ders kitapla-
rinda en ¢ok kullanilan kiiltiirel 6geler oldugu goriilmektedir. En az kiiltlirel
Ogeler olarak kullanilanlar ise “Farkli Kiiltiirlere Ait Yapilar ve Kurumlar” ile
“Tiirk-Islam Bilim Insanlar1 ve Diisiinceleri” kiiltiirel dgeleridir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ilkokul fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan kiiltiirel 6gelerin belirlenmesi
amactyla yapilan bu calismada, farkli bashiklarda kiiltiirel 6gelerin varlig: tes-
pit edilmistir. Kiiltiirel 6gelerin ders kitaplarinda kullanilmasi, egitimin kiiltiirel
mirasin aktaricisi konumunda goriilen en énemli aktorlerden birisi olmasindan
kaynaklanir (Akytliz, 2016; Gretta, 2001; Eroglu ve Yaldiz, 2006; Selanik-Ay ve
Korkmaz, 2017; Cengelci, 2012; Tiirky1lmaz, 2013). Ancak kiiltlirel 6gelerin
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ozellikle ilkokullarda sosyal bilgiler {izerine hasredilmesi ve fen bilimleri konu-
sunda ¢alismalara rastlanmamasi ilgingtir. Ciinkii egitim, bir biitiin olarak kiiltii-
rlin ingasinda ve aktariminda etkilidir sadece sosyal bilgiler dersine hasredilme-
si de dogru degildir. Bu baglamda literatiirde Sosyal Bilgiler haricinde Miizik
(Ozkan-Kose ve Yiiksel, 2019), Tiirkce (Giifta ve Kan, 2011; Unveren-Kapa-
nadze, 2018), Ingilizce (Ulum ve Bada, 2016) ders kitaplarinin kiiltiirel dgeler
baglaminda incelenmesi yapilmisken fen bilimleri gibi ders saati acisindan da
onemli bir yer ihtiva eden ders kitabinin incelemesinin yapilmamasi diistindiiri-
clidiir. Kotluk’un (2018) da belirttigi izere Fen Bilimleri dersinin pozitivist bir
bakis agisina sahip olmasi, kiiltiiriin aktaricis1 olmaktan ziyade bilimsel diigiin-
cenin onciisii olarak goriilmesi bunda etkili olabilir.

Ders kitaplarinda kiiltiirel dgelerin belirlenmesi énemli bir sorundur. Ciinkii
bu 6gelerin belirlenmesinde, tasnif edilmesinde ve degerlendirilmesinde ders ki-
taplarina 6zel bir degerlendirme araci bulunmamaktadir. Literatiirde yapilan ¢a-
lismalar incelendiginde ders kitaplarmin kiiltiirel olarak incelenmesi baglamin-
da daha ¢ok ragbet goren ve referans alinan ¢alismalardan biri UNESCO (2020)
tarafindan hazirlanan Somut Olmayan Kiiltlir Miras siniflamasidir. Buna gore
UNESCO; “Soézlii Gelenekler ve Anlatimlar”, “Gdsteri Sanatlar1”, “Toplumsal
Uygulamalar, Ritiieller ve Solenler”, “Doga ve Evrenle Ilgili Uygulamalar”, “El
Sanatlar1 Gelenegi” baglig1 altinda 5 ana alanda bir siniflandirma yapmaktadir.
Ancak bu siniflamanin somut kiiltiirel 6geleri igermemesi, bir yaninin eksik kal-
digin1 gostermektedir. Bundan dolay1 hem somut hem de somut olmayan kiiltii-
rel 6gelerin birlikte degerlendirilmesine ihtiyag vardir. Bu iki ayagin saglam bir
sekilde kurgulanmasi, ders kitaplarinin kiiltlirel agidan incelenmesine katkida
bulunacaktir. Bu ¢aligmada da UNESCO’nun somut olmayan kiiltiirel miras si-
niflamasi da g6z oniinde bulundurularak 9°1u bir siniflandirma yapilmistir. Bu
simiflandirmadaki basliklar; “Yerel Yapilar ve Kurumlar”, “Farkl Kiiltiirlere Ait
Yapilar ve Kurumlar”, “Yabanci Bilim Insanlar1 ve Diisiinceleri”, “Tiirk-Islam
Bilim Insanlar1 ve Diisiinceleri”, “El Sanatlar1”, “Aletler, Arag-Geregler”, “Dini
Inanclar, Semboller ve Degerler”, “Sozlii Gelenek ve Anlatimlar” ve “Kiiltii-
rel Yiyecekler, Icecekler” basliklar1 altinda incelenmistir. Burada yapilarin ve
kurumlarin siniflamaya dahil edilmesi, somut kiiltiirel 6geler olmasindan kay-
naklidir. Yine bu siniflandirmada yerel ve yabanct ayriminin yapilmasi, karsi-
lagtirma yapilmasii kolaylastirmak amaciyladir. Diger taraftan 6zel olarak dini
konulara referans olabilecek hususlarin belirlenmesi amaciyla “Dini Inanglar,
Semboller ve Degerler” baslig1 eklenmis ayrica fen bilimleri i¢in 6nemli konu
basliklari arasinda yer alan ve kiiltiirel degerleri de igerebilecek “Bilim Insan-
lar1 ve Diisiinceleri” ile “Kiiltiirel Yiyecekler, Igecekler” bashigi da eklenmis-
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tir. Bunun haricinde “El Sanatlar1” ile “So6zli Gelenek ve Anlatimlar” somut
olmayan kiiltiirel 6geler olarak UNESCO’nun ¢alismasindan da yararlanilarak
caligmaya alinmistir.

Ilkokul fen bilimleri ders kitaplarinin kiiltiirel olarak incelenmesi sonucunda
MEB Yaynlarimin kiiltiirel 6geleri daha fazla igerdigi sonucuna ulasilmistir. Bu
baglamda devletin bir yayini olarak 6ne ¢ikan MEB ders kitabi, 6zel yayincili-
gin Stesinde kiiltiirel 6gelere ders kitaplarinda daha fazla yer vermektedir. Bu
husus, devletin kiiltiirel degerlere daha fazla sahip ¢ikilmasini, kiiltiirii sonraki
nesillere aktarma hususunda daha bilingli olunmasin1 gostermesi bakimindan
onemlidir. Ozellikle incelenen kitaplarda yerel yapilara gokga yer verilmesi ve
farkli yap1 ve kurumlardan ziyade yerel yap1 ve kurumlarin se¢ilmesi, bu iddia-
y1 giiglendirmektedir. Ornegin; 3. smifin “Gezegenimizi Tantyalim” iinitesinde
MEB ders kitabinda Anitkabir, Van Golii, Agr1 Dagi, Thlara Vadisi, Stimela Ma-
nastir1, Peri Bacalari, Giresun Adasi, Uzung6l, Erzincan Ovasi yer alirken Tuna
Yayinlarinda hig yerel resme yer verilmemis ya da tanitimi yapilmamistir. Yine
4. sinifin ilk iinitesi olan “Yer Kabugu ve Diinya’mizin Hareketleri” iinitesin-
de MEB ders kitabinda Pamukkale Traventerleri ve Kiz Kulesi resmi verilmis-
ken Suripekyolu Yayinlarinin ders kitabinda hig yerel resme yer verilmemistir.
Bunun aksine Fransa’daki Chauvet (Cavet) Magarasi ile Amerika’daki Biiytik
Kanyon Ulusal Parki’na yer verilmistir. Tiim bu s6ylenenler 1s18inda ilkokul fen
bilimleri MEB ders kitaplarinda miimkiin oldugunca yerel kiiltiiriimiizii tanita-
cak ve resmedecek dgelere yer verilirken diger yaymevlerinin ders kitaplarinda
bu hususta bir hassasiyete rastlanilmamistir. Ders kitaplarinda yerel 6gelerin 6n
plana ¢ikartilmasi, ¢cocuklarin kendi iilkelerini ve tarihlerini bilme noktasinda
yasanmisliklarmi sekillendirecek bilingli bir adimin atilmasinda anahtar iglev
gorebilir.

[lkokul fen bilimleri ders kitaplar1 incelendiginde bazi iinitelerin kiiltiirel 5ge-
ler tasimas1 hususunda &n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Ozellikle 3. simflarda
“Gezegenimizi Tantyalim” iinitesi ile 4. siniflarda “Yer Kabugu ve Diinya’mi-
zin Hareketleri” iinitesi bu kapsamda degerlendirilebilir. Bu iki iinite birbirinin
devamu niteliginde oldugundan yapilacak degerlendirmeler her iki kitap igin
de kapsayict olacaktir. Bu iinitelerde kullanilan ve drneklendirilen yerlerin se-
¢iminde {ilkemiz i¢inden sonra da yakin cografyadan hareketle bazi yerlerin
secilerek ders kitaplarina yansitilmasi daha uygun olabilir. Burada dikkat edile-
cek husus, oncelikle yerelin 6n planda tutulup kiiresele dogru bir akisin tercih
edilmesidir. Kiiltlirel degerler baglaminda 6ne ¢ikan bir bagka {inite ise 4. sinif

“Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” iinitesidir. Bu iinitede ge¢misten giinlimiize
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aydinlatma teknolojileri anlatilmaktadir. Bu iinite, tarihte kullanilan aletlerin/
arag-gereclerin gelisim agsamalar1 yansitmasi ve belli bir usul gostermesi baki-
mindan 6nem arz etmektedir. Bu aletlerden/arag-gereglerden kiiltlirimiize ait

olanlarin ayrica ele alinmasi 6nemli goriilmektedir.

Fen bilimleri ders kitaplarimin inceleme alanlarindan birini olusturan ko-
nular basinda bilim insanlar1 ve bilim tarihi gelmektedir. Fen bilimleri ders
kitaplarindaki bilim insanlarini ve bilim tarihini inceleyen ¢ok sayida ¢aligma
mevcuttur (Kogyigit ve Pektas, 2017; Gorecek-Baybars, 2018; Lagin-Simsek,
2009; Lagin-Simsek, 2011b; Bayburt ve Cakirca, 2019; Saritas, 2020). Bu ¢alis-
malarin ¢ok biiyiik bir kismi ise Tiirk-Islam bilim insanlarin aragtirma konusu
edinmektedir. Bu ¢alismada da goriildiigii {izere Tiirk-Islam bilim insanlarinin
ilkokul fen bilimleri ders kitaplarinda ¢ok fazla bir yer edinmedigi ve yer al-
madig1 goriilmektedir. Ornegin; MEB 3. sinif kitabinda 3, Tuna Yaymlarmin
kitabinda ise 1 yerde Tiirk-Islam bilim insanlarindan bahsedilmis, 4. sinif ki-
taplarinda ise hi¢ bahsedilmemistir. Kiiltiirel degerlerin 6nemli aktarim bilesen-
lerinden biri olarak goriilen ve hem toplumlar: etkileyen hem de toplumlardan
etkilenen bilim insanlarinin ve bilim tarihinin ders kitaplarinda yerinin ¢ok az
oldugu goriilmektedir. Bu calismada da belirtildigi iizere kiiltiirel degerlerin
bilesimi olarak gériilen “Tiirk-islam Bilim Insanlar1 ve Diisiinceleri” kiiltiirel

ogesi, ders kitaplarinda yeterli derecede yer almamaktadir.

Calismada bir baska 6nemli husus ise yabanci ve Tiirk-Islam bilim insan-
larmin ders kitaplarinda hangi oranlarda yer aldiklar1 meselesidir. Hemen he-
men her alana katkida bulunan ya da destek olan Tiirk-Islam bilim insanlarinin
varligindan s6z edilebilir. Bu durum fen bilimleri dersi baglaminda daha ¢ok
On plana ¢ikartilabilecek bir 6zelliktir. Ancak bu ¢alismada da goriildiigii tizere
“Yabanc1 Bilim Insanlar1 ve Diisiinceleri”nden s6z eden toplamda 29 dge var-
ken bu durum Tiirk-Islam bilim insanlarinda sadece 4’tiir (3. ve 4. smif tiim
yayinevlerinde bahsedilen bilim insanlar1). Bu tespit, ders kitaplarinda yeterli
oranda ve sayida Tiirk-Islam bilim insanina yer verilmedigini gdstermektedir.

Ilkokul ders kitaplar1 kiiltiirel olarak degerlendirildiginde konularin anlati-
minda bu kiiltiire ait farkli bilesenlerin kullanildig1 goriilebilir. Ornegin; ders
kitaplarinda geleneksel pazaryerlerinin resminin yer almasi, geleneksel oyun-
lara yer verilmesi (topag, misket vs.), bircok yerde kiiltiiriin de 6n plana ¢ikti-
g1 degerlerin aktarilmasi (tasarruf, engelli ve yaslilara yardim vs.), gelencksel
yemekleri ve icecekleri igeren gorseller (limonata, ayran vb.), dini degerlere
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verilen 6nem (gorsellerde basortiilii kadinlarin kullanilmasi, semah gosterisi
vb.) 6n plandadir. Ancak bu kiiltiirel 6gelerin ders kitaplarinda yeterli sayida
bulundugunu sdylemek giictiir. Literatiirde de Ttirk kiiltliriinii tanitacak kiiltiirel
Ogelerin ders kitaplarinda yeteri kadar yer almadig belirtilmektedir (Bayraktar,
2015; Okur, 2013; Unveren-Kapanadze, 2018). Bu kiiltiirel degerlerin ders ki-
taplarinda yeterli kullanimi, ¢ocuklara verilmek istenen kiiltiirle yakindan ilgili
ve amaca yonelik olacaktir.

Tiim bu degerlendirmeler 15181inda asagidaki 6nerilere yer verilmistir:
+ llkokul Fen Bilimleri ders kitaplarinin farkli kiiltiirel geler bakimindan de-
gerlendirilmesi saglanabilir.

» Farkli ¢alismalarla Fen Bilimleri ders kitaplarini kiiltiirel 6geler agisindan
degerlendiren formun gelistirilmesi saglanabilir.

 Ders kitaplar1 hazirlanirken oncelikli olarak {initelerde yerel mekanlar tercih
edilebilir.

» Ders kitaplarinda gorsellerin ve 6gelerin se¢ciminde yereli yansitan ve Tiirk
kiiltiiriine daha yakin gorsellerin se¢ilmesi saglanabilir.

» Ders kitaplarinda gecmisten gliniimiize kadar gelistirerek kullandigimiz alet-
lerin se¢iminde kiiltiirel 6geleri barindiran aletler hakkinda ayrica bir bilgi-

lendirme yapilabilir.

» Ders kitaplarinda Tiirk-Islam bilim insanlarmin gorsellerinden ve diisiincele-
rinden faydalanilabilir.
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Introduction

Education plays a major role in the transmission of social values as well as the
development of individuals’ cognitive knowledge and skills (Acar & Yaman-
Kasap, 2020). Social values brought from the past through education are trans-
ferred to future generations, taking into account the needs of the present. Ma-
terial and spiritual cultural heritage from the past is decisive in the formation
and transfer of social values (Acar & Yaman-Kasap, 2020; Giindiiz et al., 2019).
The separation of culture as material and spiritual (Turhan, 2002) stems from
the definition of culture as a way of life (Varig, 1994). Accordingly, material
culture; consists of a society’s food, the goods it wears, the tools it uses, its
architectural structure, handicrafts and similar components. The spiritual di-
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mension of culture is defined as the religion, language, customs and traditions,
value judgments, literature, art, science and philosophy (Arslanoglu, 2015). Al-
though Kongar (1982) excludes the world of literature, art and thought from this
classification, they count them among the important components of culture. On
the other hand, Glingor (1994) argues that culture is a set of beliefs, knowledge,
feelings and emotions. In addition, he states that material culture is not culture in
itself and sees material culture as a form of expression of spiritual culture. Con-
trary to Gilingdr’s (1994) definition, Gadamer (1988) interprets culture mostly
through life practices, that is, material culture. Topgu (2013) also sees culture
as the overall value judgments that society creates by reading through its own
historical adventure. On the other hand, UNESCO defines culture in the Final
Declaration of the World Conference on Cultural Policies as follows; “Culture,
in its broadest sense, is a collective phenomenon, made up of the distinctive
material, spiritual, mental and emotional characteristics that define a society or
social group, and encompasses not only science and literature but also lifestyles,
fundamental human rights, values, traditions and beliefs” (UNESCO, 1982).

There is no study in Turkey that includes examining science textbooks in a
cultural context. Thus, the novelty and the motivation of this study largely rely
on this gap in the literature. In this context, the aim of this study is to determi-
ne the cultural elements in primary school science textbooks. The reason for
choosing primary school textbooks in this study is that primary school years
are considered important in transferring cultural heritage and creating cultural
awareness, as stated by Cengelci (2012) and Pass et al. (2006). Another novelty
of this study is that a form including cultural themes was prepared to determine
the cultural elements in Science textbooks. This issue is important in terms of
creating a reference point for future studies and contributing to the field.

Method

In the research, document analysis, one of the qualitative research methods, was
used to determine the cultural elements in the primary school science textbooks
for 3rd and 4th grades. The document analysis method is used to examine, ana-
lyze and evaluate all printed or electronic documents (Kiral, 2020). In the doc-
ument analysis process, the researcher finds the appropriate sources, reads them
carefully, notes the necessary ones, and makes inferences based on these notes
(Cepni, 2007). According to Kiral (2020), the analysis of the data starts with
accessing and selecting the documents. Then the originality of the document is
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checked and content analysis is started. In content analysis, categories or themes
are created. Word, sentence, image, content, character, etc. in the document de-
termined and placed under the relevant theme. The researcher can digitize these
values according to the content of the research and indicate them as percentages
and frequencies. In this study, texts, stories, images, biographies, events, arts,
tools, structures in Science textbooks were analyzed by content analysis.

In order to determine the cultural elements in the textbooks, a form containing
the following themes was prepared: “Local Structures and Institutions”, “Struc-
tures and Institutions Belonging to Different Cultures”, “Foreign Scientists and
Their Thoughts”, “Turkish-Islamic Scientists and Thoughts”, “Handicrafts”, “To-
ols and Equipments”, “Religious Beliefs, Symbols and Values”, “Oral Traditi-
ons and Expressions” and “Cultural Foods, Beverages”. In the preparation of the
form, the literature was used (Ozkan-Kése & Yiiksel, 2019; Pehlivan & Kolag,
2016; UNESCO, 2020), and the opinions of an Educational Specialist and a Soci-
ologist were applied to identify some themes in order to allow cross-cultural com-
parison and reflect Turkish culture. All pages of the units in the science textbooks
were examined and the cultural elements included here were classified under the
relevant theme. The classification of the cultural elements under the determined
themes were made in accordance with the opinions of the aforementioned two
experts. In this way, both the reliability and validity of the research, whose every
stage was carried out in a controlled manner, was provided.

Findings

It is seen that the number of cultural elements in the textbooks of MEB Publica-
tions is higher. On the other hand, the units “Let’s Get to Know Our Planet” and
“The Earth’s Crust and the Movements of Our Earth” were the units in which
the most cultural elements were used in both grade levels and publishing hous-
es. On the other hand, “Electric Vehicles” and “Simple Electric Circuits” units
were the units which included the lowest number of cultural elements at both
grade levels and in the publishing house. It is seen that the cultural elements of
“Tools, and Equipments” and “Local Structures and Institutions” are where the
most cultural elements in Science textbooks are used. Those that included the
lowest number of cultural elements are “Structures and Institutions Belonging
to Different Cultures” and “Turkish-Islamic Scientists and Thoughts”.
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Discussion, Conclusion and Suggestions

This study which aimed to investigate the cultural elements in primary school
science textbooks, revealed different cultural elements under different titles.
The embodiment of cultural elements in textbooks stems from the fact that ed-
ucation is one of the most important actors seen as the transmitter of cultural
heritage (Akyiiz, 2016; Gretta, 2001; Eroglu & Yaldiz, 2006; Selanik-Ay & Ko-
rkmaz, 2017; Cengelci, 2012; Tiirky1lmaz, 2013). However, it is interesting that
cultural elements are restricted to Social Studies, especially in primary schools,
and there are no studies investigating them through science. Since education is
effective in the construction and transfer of culture as a whole, the incorporation
of cultural elements should not be restricted to Social Studies course. In the
related literature, apart from Social Studies, Music (Ozkan-Kose & Yiiksel,
2019), Turkish (Giifta & Kan, 2011; Unveren-Kapanadze, 2018), English (Ulum
& Bada, 2016) textbooks were examined in the context of cultural elements.
However, it is thought-provoking that the Science textbook, with more time and
attention dedicated to the courses it is taught through, is not examined in terms
of cultural elements. As Kotluk (2018) stated, the fact that the science course
has a positivist perspective and that it is seen as a pioneer of scientific thought
rather than being a transmitter of culture may be contribute to this.

As a result of the cultural examination of primary school science textbooks,
it was concluded that MEB Publications contain more cultural elements. In this
context, the MEB textbook, which stands out as a publication of the state, inc-
ludes more cultural elements in the textbooks beyond private publishing. This
issue is important in that it shows that the state is better at embracing cultural
values more conscious about transferring culture to the next generations. In
particular, the fact that local structures and institutions are included in the books
examined, strengthen this claim.

When primary school textbooks are evaluated culturally, it can be seen that
different components of this culture are used in the narrative of the subjects. In
that regard; including pictures of traditional marketplaces in textbooks, inclu-
ding traditional games (topag, marbles, etc.), conveying values in which culture
is at the forefront in many places (savings, helping the disabled and the elderly,
etc.), visuals containing traditional dishes and drinks (lemonade, ayran, etc.), the
importance attached to religious values (the use of headscarved women in visu-
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als, semah performance, etc.) are among the most striking examples.. However,
it is difficult to say that these cultural elements occurrences in the textbooks are
sufficient. As the literature indicates, the cultural elements that will introduce
Turkish culture are not sufficiently included in the textbooks (Bayraktar, 2015;
Okur, 2013; Unveren-Kapanadze, 2018). Adequate use of these cultural values
in textbooks closely depend on the culture desired to be given to children, thus
it became purposeful.

In the light of all these evaluations, the following recommendations are made:

* Primary school science textbooks can be evaluated in terms of different cul-
tural elements.

» Forms that evaluates science textbooks in terms of cultural elements can be
developed through different studies.

* Preferences should be given to local sites and locations while preparing text-
books.

* In the selection of visuals and elements in the textbooks, it can be ensured
that the visuals that reflect the local and are closer to Turkish culture can be
selected.

* In the selection of the tools that we have developed and used in the textbooks
from the past to the present, additional information can be given about the
tools that contain cultural elements.

* Visuals and thoughts of Turkish-Islamic scientists can be used in textbooks.
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Oz: Egitim ve dgretim galismalarinin bilgi kazandirmak, meslek edindirmek
gibi amaglarinin yaninda olumlu davranmis ve deger kazandirma gibi amaglar
da bulunmaktadir. Toplumun gelecegini yakindan ilgilendiren milli ve evrensel
degerlerin yetisen kusaklara kazandirilmasi ve onlar tarafindan 6ziimsenmesi
onemlidir. Bu arasgtirmanin amaci, Samed Behrengi’nin “Sevgi Masali”, “Bir
Seftali Bin Seftali” ve “Kel Giivercinci” dykiilerini 2019 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan on kok deger (adalet, sevgi, dostluk, diiriistliik, 6z de-
netim, sabir, saygi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) agisindan ince-
lemektir. Nitel arastirma yonteminin kullanildig1 bu arastirmada, veri toplama
arac1 olarak dokiiman incelemesi teknigine basvurulmustur. Oykiilerde bulunan
degerler siiflandirilmis ve siklik analizi yapilmistir. Arastirmada “Bir Seftali
Bin Seftali” adli 6ykiide sevgi, sabir, adalet, dostluk, yardimseverlik, sorumlu-
luk; “Sevgi Masali”nda adalet, diiriistliik, sevgi, sorumluluk, sabir; “Kel Giiver-
cinci” de ise sevgi, adalet, yardimseverlik, sorumluluk, diiriistliik degerlerine
yer verildigi ve bu dykiilerin, kok degerlerin aktariminda yararli bir egitim araci
olarak kullanilabilecegi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bir Seftali Bin Seftali, Degerler Egitimi, Kok Deger, Sevgi
Masali, Samed Behrengi.

&

Abstract: Education and training studies have purposes such as delivering
knowledge and profession, as well as equipping positive behavior and value. It
is critical that national and universal values, which are of utmost importance for
the future of society, are transferred to the next generations. The purpose of this
research is to analyze Samed Behrengi's "Tale of Love", "One Peach Thousand
Peach" and "Bald Pigeon" stories with ten root values (justice, love, friendship,
honesty, self-control, patience, respect, responsibility, patriotism, benevolence)
in the 2019 Turkish Course Curriculum. In this study, in which qualitative re-
search method was used, document analysis technique was used as a data col-
lection tool. Values found in the stories were classified and frequency analy-
sis was performed. Value of; love, patience, justice, friendship, benevolence,
responsibility; Justice, honesty, love, responsibility, patience are found to be
employed in “Tale of Love”; on the other hand, it has been found that the value
of love, justice, benevolence, responsibility and honesty are included in "Bald
Pigeon" while love, justice, benevolence, responsibility and honesty are found
in the story of "One Peach Thousand Peach" , thus these stories are considered
as a useful educational tool in the transfer of root values.
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Keywords: One Peach Thousand Peaches, Values Education, Root Value, Tale
of Love, Samed Behrengi.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Hizla gelisen ve degisen diinyada egitimin amaci sadece akademik bilgi ve be-
ceri aktarmak olmamalidir. Egitim, aile ortaminda baslayip okul ¢atis1 altinda
devam eden ve insanlar1 hayata hazirlayan énemli bir siirectir. Egitim sozcii-
g, Tirkee Sozlik’te (TDK, 2005) ¢ocuklarin ve genglerin toplum yasayisin-
da yerlerini almalar1 i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine,
kisiliklerini gelistirmelerine okul i¢inde veya disinda, dogrudan veya dolayl
yardim etme, terbiye; seklinde tanimlanmigtir. Biligsel alanda donanimli birey-
ler yetistirmek egitimin temel hedeflerinden biri olsa da toplumsal birlikteli-
gi saglayan ve toplumu ayakta tutan kiiltiiriin gelecek nesillere aktarilmasina
hizmet eden degerlerin egitimi de egitimin hedeflerindendir. Degerler, insanin
hayatin1 anlaml kilan ve insani1 harekete geciren énemli enerji kaynaklaridir.
Degerler, kiiltiir 6geleri iizerine kurulduklar i¢in nesilden nesile kiiltiir yoluyla
aktarilarak birbirlerinin devamliliklarini saglarlar (Akbaba Altun, 2003). Toplu-
mu meydana getiren, bireylerin saglikli bir gelecek i¢in sahip olmalari gerektigi
kabul edilen duygu, davranis ve kurallar olan degerler, bireylerin insani yonle-
rinin ve algilarinin gelisimini biiyiik 6lgiide etkilemektedir (Ulusoy ve Dilmag,
2016). Bu nedenle egitim kurumlari, bireye akademik basarit katma yaninda
bireyin saglikl bir kigilige sahip olmas1 ve toplumsal degerlere uyum saglamasi
i¢cin de ¢aba harcamalidur.

Sozliiklerde arzu uyandiran, ilgi duyuldugu i¢in takip edilen, ayarlama 6lgiitii
olarak kullanilan sey anlamlarina gelen deger, Latince “krymetli olmak™, “gli¢lii
olmak” anlamlarinda kullanilan “valere” kokiinden tiiremistir (Aydin, 2011).
TDK (2020) sozliigiinde ise deger kavrami “bir seyin 6nemini belirlemeye ya-
rayan soyut Ol¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet; Gistlin nitelik, meziyet, ya-
rarl1 nitelikleri olan kimse. Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik
ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi dgelerin biitiinii.” seklinde
tanimlanmstir. Yapilan tanimlarin ortak noktalari dogrultusunda deger kavra-
mint; kisinin davranig, duygu ve diistincelerini yonlendiren giizellik ve iyilik
standartlar1 seklinde tanimlamak miimkiindiir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2017 yilinin temmuz ayinda yapilan basin
aciklamasiyla mevcut miifredatlarin, 6grenme 6gretme teori ve yaklasimlarin-
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daki yenilik ve gelismeler dogrultusunda ¢agin gerekliliklerini, ferdin ve toplu-
mun degisen ihtiyacglarini karsilayacak sekilde yenilendigi belirtilmistir (TTKB,
2017). Yenilenen 6gretim programlari incelendiginde goze carpan degisiklikle-
rin basinda “kok deger” kavraminin geldigi goriilmektedir. 18 Temmuz 2017
tarihinde “Miifredatta Yenileme ve Degisiklik Calismalarimiz Uzerine” basli-
g1yla yayinlanan bu bildiride degerler egitimine iliskin “on kok deger”’den bah-
sedilmistir. Bu degerler: “adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik” olarak sunulmustur.

Glinlimiiz egitim programlariin amaci akademik yonden basarili ve temel
degerleri 0ziimsemis bireyler yetistirmektir (Eksi, 2003). Alimcan ve Sam
(2017)’a gore degerler egitimini kisaca “deger kazandirma etkinligi” olarak
tanimlamak miimkiindiir; ¢linkli degerler, dgrenilebilen ve Ogretilebilen edi-
nimlerdir. Gézlem ve etkilesim yoluyla yasayarak 6grenilen degerlere insa-
noglu dogustan sahip degildir (Bostrom, 1991; Akt. Akbas, 2004). Degerlerin
edinilmesinde egitim kurumlarinin, ailenin, sosyal ve yakin ¢evrenin 6nemli
gorevleri bulunmaktadir (Baki, 2019). Aile, cocugun hayata dair temel davra-
nis ve becerileri edindigi ilk kurumdur. Cocuklarin hayata hazirlanmasindan ve
egitilmesinden birinci derece sorumlu olan aileler, ¢ocuklarinin maddi-manevi
ihtiyaglarini karsilamali ve onlarin sosyallesmesine yardimei olmalidir (Aktepe,
2016). Aile ortami ¢ocugun sosyallesmesine katki saglayan bir duraktir. Burada
Ogrenilen degerler ¢cocuklarin topluma uyum saglamalarina yardimei olmakta-
dir. Her toplumun kendine gore deger yargilar ve ahlaki kurallar1 vardir. Top-
lum i¢in degerler dylesine 6nemlidir ki degerlere uygun davranislar iginde olan
insanlar toplum tarafindan degerli kabul edilir (Aslan, 2019). Degeredindirme
siirecinde egitim kurumlarma biiyiik sorumluluklar diismektedir. Orgiin egiti-
min planli ve programli bir sekilde yapildig1 yer olan okullar, yeni nesillere de-
ger aktarimi i¢in en uygun alanlar kabul edilir. Milli Egitim Temel Kanununun
(1973) 6gretim programlarina yansiyan,

Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde ge-
lismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, toplu-
ma kars1 sorumluluk duyan, yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek,
seklindeki genel hedefi de okullarin bu konudaki sorumluluguna isaret et-
mektedir. Ayrica, Milli Egitim Degerler Egitimi Y&nergesi’ndeki (2015) “Og-
rencilere temel insani deger ve erdemleri kazandirma, degerlere karst duyarlilik

olusturma ve onlar1 davranisa doniistiirme konusunda yardimei olmak™ amaci,
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egitim kurumlarinin islevine yonelik bir amagtir. Degerler egitiminin bir di-
ger amaci1 olan, “0grencilerde saglikli, tutarli ve dengeli bir kisilik olusumuna
yardimc1 olmaktir.” amaci, aslinda egitimin en temel amacidir; ¢iinkii bu amag
olmadan, belirlenmis diger amaglara ulasilsa da fazla bir anlam ifade etmez
(Aydin, 2010). Ogrencilere aktarilan degerlerin kullaniminda egitim durumu,
yas, cinsiyet, aile, sosyal konum ve yasanilan ¢evre gibi faktorler dnemli etken-
ler arasinda yer almaktadir.

Deger aktariminda ¢ocugun aile ortami ve yakin ¢evresinden sonra egitim ve
Ogretim programlarinin planlayicisi ve temel uygulayicisi olan 6gretmenlere bii-
yiik gorevler diigmektedir (Karatay, 2007). Okul ortaminda degerleri 6gretebil-
menin en iyi yolu 6nce o degerlere sahip olmak sonra da model olmakla miimkiin
olabilecegi unutulmamalidir (Kasapoglu, 2013). Davranislartyla 6grencilerine
model olan 6gretmenler, 6grencilerine degerleri deneyim etme ve uygulama im-
kani saglamalidir. Bu sayede degerler egitimi daha kolay gerceklesir.

Cocuklari duygu ve diisiince diinyalarina seslenebilen biitiin s6zlii ve yazil
kaynaklar degerler egitiminde kullanilabilir (Kasapoglu, 2013). Degerler goze-
tilerek hazirlanmis, 6grencilerin yas ve gelisim diizeyine uygun kitaplar, deger
egitimini olumlu yonde etkiler. Cocuklar1 kendi diinyasina ¢ekerek onlara bir
takim yasam tecriibeleri sunan edebi eserler, egitim ¢agindaki ¢ocuklarin bazi
degerleri dogal bir sekilde edinmelerine yardimci olur. Ozellikle edebi eserler-
deki kahramanlar, ¢ocuklarin rol model se¢ciminde énemli bir yere sahip iken
edebi eserlerin hangi degerleri igerdigi de dnem arz etmektedir (Giimiis, 2017).
Dolayisiyla tiirii ne olursa olsun ¢ocuk edebiyati iiriinlerinde islenen konular,
kisi kadrolar1 ve kullanilan anlatim teknikleri; ¢ocuklarin renkli ve masum diin-
yasini olumlu yonde gelistirmeli, onlara birtakim dogru davranig kaliplarini ve
degerleri kazandirmaya yonelik olmalidir (Arseven, 2005). Cocukluk dénemi
kisilik gelisimi i¢in olduk¢a 6nemli bir donemdir. Bu donemde ¢ocuk kendisine
bir rol ve model temsilcisi arar. Bu; bazen bir arkadas, bazen bir 6gretmen ba-
zen de bir eser kahramani olabilmektedir. Cocuklar bazen eser karakterleriyle
birlikte yagamin sorunlariyla yiizlesir ve onlara ¢dziimler iiretir. Bu sayede far-
kinda bile olmadan toplumsal degerleri edinir. Bu nedenle ¢ocuklara okutulacak
kitaplar iyi se¢ilmelidir.

Amag

Bu ¢alismanin amaci, Samed Behrengi’nin “Sevgi Masal1”, “Bir Seftali Bin Sef-
tali” ve “Kel Giivercinci” adli dykiilerini 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’n-

da yer alan kdk degerler baglaminda degerler egitimi yoniinden incelemektir.
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Bu amag dogrultusunda ¢alismada asagidaki sorulara cevap aranmuistir.

Samed Behrengi’nin “Sevgi Masali” adli dykiisiinde, 2019 Tiirk¢e Dersi Og-
retim Programi’nda yer alan kok degerlerden hangileri ne siklikla yer almak-
tadir?

Samed Behrengi’nin “Bir Seftali Bin Seftali” adli 6ykiisiinde, 2019 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kok degerlerden hangileri ne siklikla yer
almaktadir?

Samed Behrengi’nin “Kel Gilivercinci” adli dykiisiinde, 2019 Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan kok degerlerden hangileri ne siklikla yer al-

maktadir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu c¢aligmada nitel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmigtir. Ta-
rama modelleri, olaylar1 veya durumlar1 tanimlamak i¢in tasarlanmig model-
lerdir. Konunun veya durumun tanimi kendi kosullarina ve mevcut durumuna
baghdir (Karasar, 1998).

Calisma Materyali

Aragtirmanin nesnesini Samed Behrengi’nin “Sevgi Masali”, “Bir Seftali Bin
Seftali” ve “Kel Giivercinci” dykiileri olugturmaktadir. Samed Behrengi’nin ya-
yimlanan toplam 17 6ykiisii bulunmaktadir. Sanatkarin tiim eserleri bir biitiince
(corpus) kabul edierek bu eserlerden sistematik drneklem yontemiyle “Sevgi Ma-
sal1”, “Bir Seftali Bin Seftali” ve “Kel Giivercinci” adli dykiileri belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Nitel arastirma yonteminin kullanildig1 bu arastirmada, veri toplama araci ola-
rak dokiiman incelemesi teknigine bagvurulmustur. Bunun i¢in literatiir tara-
mas1 kapsaminda Oncelikle Samed Behrengi tarafindan kaleme alinan dykiiler
belirlenmistir. Belirlenen bu dykiilerin adlar1 yazilarak sira numarasi verilip sis-
tematik orneklem yontemiyle aralarindan 3 6ykil belirlenmistir. Bunlar:“Sevgi
Masal1”, “Bir Seftali Bin Seftali” ve “Kel Giivercinci” adl1 6ykiiler olup Parilti
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Yayinlari’dan temin edilmistir. Daha sonra aragtirmaya konu olan kok degerler,
degerler egitimi, Tiirkge dersi 6gretim programlar ile ilgili tezler, makaleler,
stireli yayinlar ve kitaplar incelenmistir.

Calisma kapsaminda Samed Behrengi’nin “Sevgi Masali”, “Bir Seftali Bin Sef-
tali” ve “Kel Giivercinci” adli 6ykiileri arastirmacilar tarafindan ayri ayr1 birkag
defa ayrmtili okunmustur. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan

hakve hukuka uygunluk, hak gozetme (TDK, 2021) anlamia gelen adalet;
“dost, sevilen, giivenilen, yakin arkadas; goniildas, iyi goriisiilen kimse, birbi-
rini seven kisilerden her biri” olarak ele alinan (Albayrak, 2004) dostluk; dog-
ruluk anlamindaki diiriistliik; “daha énemli bir amaca ulagabilmek icin kisinin
tepkilerini, davranisglarini veya baska amaca yonelme egilimini denetleyip kisit-
lamasi, otokontrol” anlamina gelen (TDK, 2021) 6z denetim; “sabreden, daya-
nan, acelesiz bekleyen, disini sikan” (Devellioglu, 2005) anlaminda kullanilan
sabir; “degeri, Uistiinligi, yashiligi, yararliligt, kutsalligi dolayisiyla bir kimseye,
bir seye karst dikkatli, 6zenli, 6l¢lilii davranmaya sebep olan sevgi duygusu,
hiirmet, ihtiram” (TDK, 2021) anlamina gelen saygi; “insani bir seye veya bir
kimseye kars1 yakin ilgi ve baglilik géstermeye yonelten duygu” (TDK, 2021)
olarak tanimlanan sevgi; “kisinin kendi davranislarini veya kendi yetki alanina
giren herhangi bir olayin sonuglarimi tistlenmesi, sorum, mesuliyet (TDK, 2021)
anlamlarinda kullanilan sorumluluk; vatanini sevme ya da vatani i¢in fedakar-
likta bulunma duygusu anlamina gelen vatanseverlik; Aktepe tarafindan top-
lumdaki bireyler arasinda baglilig: giiclendiren, eksiklikleri gideren, bosluklari
dolduran 6nemli bir duygu (2010) olarak tanimlanan yardimseverlik

kok degerleri esas alinarak eserlerin her birindeki degerler dokiiman incele-
mesi yontemiyle tespit edilmistir. Oykiilerde bulunan degerler smiflandiriimis
ve siklik durumlari belirlenmistir. Yazar tarafindan dogrudan veya ortiik olarak
islenen on kok deger tespit edilmis, bunlardan alintilar yapilarak bulgular bo-
liimiinde sunulmus ve her bir eserde ka¢ defa kullanildiklar1 tablolar halinde
gosterilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, Samed Behrengi’nin “Sevgi Masali”, “Bir Seftali Bin Seftali” ve
“Kel Giivercinci” dykiileri on kdk degerin kullanim siklig1 agisindan betimsel
analize tabi tutulmustur. Toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligki-
lere ulagmak icin yapilan betimsel analizinin temel amaci, elde edilen verileri
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onceden belirlennmis temalar 1s181inda 6zetlemek ve yorumlamaktir (Yildirim
ve Simsek, 2018).

Calismada 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan on kok deger
bakimindan tiim eserler taranmistir. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda
yer alan on kok deger siniflandirmasi temel alinmigtir. Eserlerdeki kok degerlere
ornek boliimler dogrudan alintilarla gosterilmistir. Eserlerin farkli boltimlerinde
tekrar1 olsa bile tespit edilen deger ifadeleri bulgulara eklenmistir. Bulgularin
yer aldigr eserlerin ismi kisaltilarak sayfa numarasiyla beraber gosterilmistir.
Verilerin analizi yapilirken arastirmanin amaci ve sorular1 dikkate alinmistir.
Aragtirmacilar tarafindan yapilan analiz islemlerinden sonra 1’1 dogent, 1’1 dok-
tor 6gretim {iyesi olan uzmanlarin incelemesine ve goriislerine bagvurulmustur.
Boylece kodlara karsilik gelen degerler arasindaki uyum husussunda tavsiyeleri
alimmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Calismanin Gegerliligi ve Giivenirliligi i¢in Yapilan i§lemler
Bu arastirma siirecinde gecerlilik ve giivenirligin saglanmasi igin asagida sira-
lanan ¢aligmalar yapilmigtir:

* (Calismaya baslamadan dnce bir planlanma yapilmis ve islem basamaklari
belirlenmistir.

*  Verilerin toplanmasindan analiz edilip sonuglara ulasilmasina kadar olan
biitiin asamalar birbiriyle baglantili ve tutarli bir sekilde stirdiirilmiistiir.

*  Aragtirmanin yontemi, siireci ve sonuglarina yonelik ¢alismalar agik ve ay-
rintili bir bicimde agiklanmustir.

e Calismanin inanilirhgimi saglamak i¢in uzman incelemesine ve goriiglerine

basvurulmustur.

e Calismanin i¢ gecerliligini saglamak i¢in, ¢aligmanin bi¢imlendirilmesi
hakkinda alan uzmani bir meslektagtan (peer examination) goriis alinmistir.

*  Dis gecerlilik i¢in ise zengin betimleme (rich, thick description), durumun
tipik 6zelliklerini anlatma (typicality or modal category) teknikleri kulla-

nilmastir.

*  Giivenirlik i¢in arastirmacilar calismay1 belirli bir sistem i¢inde asama asa-
ma gelistirmis ve her bir basamagi detayl bir sekilde anlatmistir.

*  Arastirmacilar tarafindan yapilan bastan sona kadar gerceklestirdigi biitiin
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islemlerde arastirma etkinliklerinde tutarli davranip davranilmadigini belir-
lemek tizere 1’1 dogent, 1’1 doktor 6gretim iiyesi olmak lizere 2 akademis-
yen “tutarlik incelemesi” yapmistir.

* Derinlemesine arastirma ve inceleme anlayis1 (verilerin toplanmasi, analiz
edilmesi ve degerlendirilmesi) benimsenmistir.

e Calismanin aktarilabilirligi icin, arastirma siireci okuyucuya ayrmtili bir
sekilde agiklanmaya ¢aligilmigtir.

+ Islenmemis veriler, bulgular, yorum ve neriler kayit altina alinarak dogru-
lanabilirlik 6l¢iitiiniin saglanmas1 amaglanmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde; Samed Behrengi’nin “Bir Seftali Bin Seftali”,
“Sevgi Masal1” ve “Kel Giivercinci” adl1 eserlerinde yer alan kok deger unsur-
lar1 tablo ve alintilarla ele alinacaktir.

Samed Behrengi’nin “Sevgi Masali” adl1 6ykiisiinde, 2019 Tirkce
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kok degerlere ait bulgular

“Sevgi Masal1” eserinde yer aldig1 belirlenen degerlerin kullanim sikligi 1.Tab-
lo’da gosterilmistir. Tespit edilen degerler kendi basliklar1 altinda 6rnekler ve-
rilerek yorumlanmustir.

Tablo 1: Sevgi Masali Kitabinda Yer Alan Degerler

Degerlerin Ad1 f %
Adalet 4 9,3
Sevgi 24 55,8
Sabir 3 6,9
Sorumluluk 6 13,9
Diirtistliik 5 11,6
Dostluk - -
Sayg1 1 2,3
Yardimseverlik - -

Oz Denetim - -
Vatanseverlik - -
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Adalet degeri

Zamanin birinde bir bey vardi. Halk, yoksulluk i¢inde ¢irpinirken, beyin
saraymda yok yoktu (Sevgi Masaly, s. 1).

Bu béliimde yazar dogrudan adalet vurgusu yapmasa da adil olmayan bir du-
rumdan bahsetmistir. Halktan sorumlu olan beyin halkindan farkl olarak varlik
icinde yasamasi, yazar tarafindan adaletli bir durum olarak goriilmemistir.

O gilinden sonra, ister bilerek olsun, isterse bilmeden baglarini kaldiranlart kam-
c¢ilatiyordu. Bu karara karsi gelenler de yirtict hayvanlara yem ediliyordu (SM,
s. 9).

Bu boliimde yazar cocuklara adaletin yoklugunda yasanabilecekleri sezdir-
meye caligmistir. Boylesi durumlarin yaganmamasi i¢in giiglii bir adalet anla-
yisinin toplum tarafindan benimsenmesi gerekir. Aksi halde adaletin yoklugu

zalimleri daha da zalim yapar.
Sevgi degeri
Kiz Hanim’1n i¢i sevgiyle dolmustu. Gozlerinde biriken yas1 akitt1 ve:

-Kog¢ Ali, dedi. Ben, bir bey kizi oldugumu unuttum artik. Simdi de birlik-
te, gecenleri unutalim. Yalniz seninle olmak istiyorum. Senin sevgin olmadan
yasayamam. Al gotiir beni. Senin yaninda, halk nasil yasiyorsa dyle yasamak
istiyorum (SM, s. 62).

Bu paragrafta Kiz Hanim i¢indeki sevgiyi Kog Ali’ye samimi bir sekilde dile
getirmistir. Igten bir sekilde dile getirilen bu sozler, saf sevgi icermekte ve se-
venin sevdigine olan sevgisinin yasamak kadar degerli oldugunu anlatmaktadir.

Kog Ali, biitlin bunlar1 gérevi oldugu i¢in yapmiyordu, i¢inden geliyordu, isti-
yordu. Ciinkii gdnliinii baglamist1 bey kizina. Sevdaliydi. Onulmaz bir sevdaydi

bu, ama ne yapsin ki seviyordu onu (SM, s. 32).

Bu boliimde Kog Ali, gorevi olmasa da sevdigi i¢in bazi sikintilara katlan-
mistir. Bu ifadeler ile seven sevdigi i¢in her seyi yapar diislincesi sezdirilmeye
caligilmustir.

Sabir degeri

-Hos geldiniz amca ogullari, dediler. Sonra bana bakip:

-Sen de hos geldin kiigiik amca oglu, dediler. Kiigiik kiz kardesimiz Lale, senin

sabirli olmani diledi. Biliyorsun kis ¢ok uzun ve sert gegti. Bir tek lale sogan1
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birakmadi kurutmadik. Eger kiz kardesimiz Lale, 6zveride bulunup da orda kal-
masaydi, bu yil daglarda hicbir lale ¢igek agmayacak, bu giizelim topraklarda
bir daha lale bitmeyecek, halk da bir daha lale géremeyecekti. Kaldi ki sizler de
hicbir zaman bizim yerimizi 6grenemeyecektiniz. Clinkii yerimizi soracaginiz
bir lale olmayacakti (SM, s. 47).

Yapilan bu alintida yazar, neden sabirli olunmasi gerektigini anlatarak oku-
yucunun ¢ikarim yapabilmesini saglamistir. Cilinkii sabir olmayan bir ruhta kisi
kendini kaybedip yanlis seyler yapabilir.

Mektubu okuyunca dyle bir duygulandik ki sorma. Hemen o gece yola ¢ikmak
istedik. Ama daha kigin ortasindaydik. ilkbaharin kizil lalesinin agmasina zaman

vardi. Biz de ne Berhut C6lii’nii biliyorduk ne de ormanin yerini (SM, s. 44).

Bu boliimde yazar, sabir etmenin bazen zaruri oldugunu ve beklemenin her
seyden daha akillica oldugunu anlatmaya ¢alismistir. “Sabir 6nceleri zehirdir,
huy edinirsen bal olur.” diyen Mevlana, istenilen sonuc¢larin alinabilmesi i¢in
beklemek gerektigini anlatmaya ¢alismistir. Yazar da bu boliimde bunu sezdir-

meye calismistir.
Sorumluluk degeri

Kog Ali gelik gomagini alir, sarayin binlerce oyuncagin bulundugu 6zel bolimii-
ne konulmasi i¢in oyuncak sorumlusuna verirdi. Bunun arkasindan, bey kizinin
¢elik ¢omak oynarken giydigi kiyafetleri, yine 6zel odaya koymasini, sonra da
yemekte giyecegi giysilerden birini ¢ikarmasint giyim kusam sorumlusundan
isterdi. Daha sonra mutfaga gider, 6zel asciya, gelik gomaktan sonra yenecek
yemegi hazirlamasint sdylerdi. Ciinkii her oyundan sonra, daha 6nceden hazir-
lanmis programa gore 6zel yemekler hazirlanirdi. Bey kizi uyudugu zaman bile
0, kapmin 6niinde krvrilir, bir siire kestirirdi. Ko¢ Ali’nin giinliik gérevleriydi
bunlar (SM, s. 6).

Bu paragrafta yazar, her isten bir kiginin sorumlu oldugunu ve kendilerine
verilen gorevleri yerine getirmeleri gerektigini belirtmistir. Bu sayede sorumlu-
lugun bazen verilen vazifeyi yerine getirmek oldugu sezdirilmeye ¢aligilmistir.

Savasgilarimiza, kis bitmeden bin tane, ¢ifte su verilmis kiliglar yetistirecektik. Onun
i¢in igimizin basma dondiik. Ve de kis bitmeden kiliglart teslim ettik (SM, s. 44-45).

Bu boéliimde kahramanlarin islerini tamamlamalar1 gerektigini anlatmalar1 ve
zamaninda teslim etmeleri sorumluluk bilinciyle yapilan davraniglardir. Sorum-
luluk bazen istemesek de bize vazife olunan isleri tamamlayabilmektir.
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Diiriistliitk degeri

Bir usak, bir bey kizina nasil sevdalanabilirmis. Ben bir bey kiziyim, sen de
benim usagimsin. Bu ne bigim bir s6z? Yikil karsimdan! Seni bir daha yiizim
gormesin. Git, usaklar1 ¢agir, tahtirevanimi hazirlayip beni alsinlar. Seni de ko-
vsular ki, kem gozlerin {izerimde olmasin.

Kog Ali, gidip usaklara haber verdi. Tahtirevanla geldiklerinde bey kizini bay-
gin buldular. Kog¢ Ali’nin yakasina yapistilar:

-Ne yaptin ona?

-Bir sey yapmadim. Ofkelenip bana vurdu. Sonra da bayilmis olmali. Yemin

ederim ki aynen boyle oldu.
Kog Ali’ye kimse inanmad1 (SM, s. 7-8).

Bu boliimde yazar, her seye ragmen Kog Ali’yi diiriist davrandirip ona dog-
rular sdyletmistir. Sonuglar bile bile dogrulari sdylemek biiytik bir erdem olan
diirtistliige 6rnektir.

-Bey kizisin, ama yapayalnizsin. Bir tek arkadasin bile yok. Sana giizel oldugu-

nu sdyleyecek bir kimse bile yok (SM, s. 16).

Bu boliimde adalet anlayisindan yoksun bir bey kizina korkmadan dogrulari
soyleyen Kog Ali, giizel bir diiriistliik 6rnegi gostermistir. Diirtistliik korkakla-
rin isi degildir. Ciinkii sonunun ne olacagin diisiinen bireyler menfaatleri dog-
rultusunda diiriist davranmayip yalan sdyleyebilir. Bu nedenle yazar, korkma-
dan dogrulari sdylemenin faziletini okuyucuya sezdirmeye ¢aligmistir.

Sayg1 degeri

- Kog Alj, sana bir seyler sdylemek istiyorum. Ama giicenir, kizarsin diye ¢eki-
niyorum.

Kog Ali giildii:

-Anladim, dedi. Duygularim beni yaniltmaz. Sen bacimi es olarak istiyorsun
degil mi?

- Evet.

Kog Ali yine giildii:

-Benden yana ¢ekinme. Ama karar kendisinindir. Kalk, simdi gidelim. O da
“Olur” derse ben de sevinirim. Siirliyli bundan sonra da tek basima otlatirim
(SM, s. 51-52).
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Bu boliimde kardesini de bir birey olarak goren Kog¢ Ali, onun adina karar
veremeyecegini belirterek kiz kardesinin fikrine saygi duymakta ve onun vere-
cegi karar1 onemsemektedir. Bu sayede baskas1 adina karar vermenin, kardes de
olsa, dogru bir davranis olmadig1 sezdirilmeye ¢aligilmistir.

Samed Behrengi’nin “Bir Seftali Bin Seftali” adh oykiisiinde, 2019
Tiirkce Dersi (")gretim Programn’nda yer alan kok degerlere ait
bulgular

“Bir Seftali Bin Seftali” eserinde yer aldig1 belirlenen degerlerin kullanim sik-
lig1 2.Tablo’da gosterilmistir. Tespit edilen degerler kendi bagliklart altinda 6r-
nekler verilerek yorumlanmustir.

Tablo 2: Bir Seftali Bin Seftali Kitabinda Yer Alan Degerler

Degerlerin Adi f %
Adalet 5 16,6
Sevgi 5 16,6
Sabir 11 36,6
Sorumluluk 2 6,6
Diiriistliik 1 33
Dostluk 3 10
Sayg1

Yardimseverlik 3 10
0Oz Denetim

Vatanseverlik

Adalet degeri

Birkag y1l 6nce koyiin zengini kurak ve susuz topraklari parga parca yapip koylii-
lere satmig; bu verimli bahgeyi de kendi alikoymustu (Bir Seftali Bin Seftali, s. 3).

Bu paragrafta, yazar bir adaletsizlik oldugunu dogrudan sdylemese de adil
olunmadig1 konusunda bir mesaj vermektedir. Koyiin zengininin verimli bah-

celeri alikoymasi adaletsizlige isarettir ve bu durum sezdirilmeye ¢alisilmistir.
Sahip Ali:

-Sanki biz insan degiliz! Biitiin meyveleri topluyor, sonra da zikkimlansin diye

o ite gotiiriiyor. Baskasinin cani yokmus gibi. Ama sug onlarda degil. Biitiin sug
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bizde. Elimizi, kolumuzu baglamisiz. Herif¢ioglunun kdyii soyup sogana gevir-
mesine géz yumuyoruz (BSBS, s. 17-18).

Bu boéliimde yazar Sahip Ali’ye, adaletsizlige icten ice sitem ettirmektedir.
Adaletsizligin en biiylik sebeplerinden birinin de susmak oldugu unutulmamali-
dir. Haksizlik karsisinda susmak haksizliga ortak olmaktir. Bu durum bu parag-
rafta giizel bir sekilde sezdirilmeye ¢aligilmistir.

Sevgi degeri

Giizel kizim bana sikica sariltyor, 6z suyumu emiyordu. Canimi da acitryordu,
ama ona hi¢ kizmiyordum. Analik duygularimla onu hos gériiyordum. O, benim
giizeller giizeli biricik kizzimd1 (BSBS, s. 53).

Bu boéliimde yazar, anne sevgisini dolayli bir sekilde ifade etmeye ¢alismistir.
Alintida sevgi ifadesi bulunmasa da bir annenin yavrusuna olusabilecek kizgin-
ligin1 ancak annenin yavrusuna olan sevgisinin engelleyebilecegi sezdirilmeye
calisilmaktadir.

Polat, konusmasini bitirince yeniden aglamaya basladi. Onlara, ne kadar biiyiik
ve igten bir sevgi ile bagli oldugumu, onlar1 ne kadar ¢ok sevdigimi o an daha
iyi anladim. Sahip Ali’yi bir daha géremeyecegimi diisiindiikge ¢ok tiziildim.
Bu {iziintliyle tiim yapraklarimi dokmek, kokiime kadar kuruyup bir daha hig
filizlenmemek istedim (BSBS, s. 59).

Bu boliimde dostu Sahip Ali’nin 61diigiinii duyan ve bu duruma ¢ok iiziilen
seftali agaci, sevginin en saf halini climleleriyle anlatmistir. Clinkii canlilar sev-
dikleri kadar iiziiliirler ve seftali agaci da yok olma istegiyle sevgisinin biiytik-

[iglinli anlatmaya calismugstir.
Sabir degeri

-Dur bakalim, acele etme. Hele gidip karmimizi bir doyuralim, ikindiye dogru
gelir, alirim seni evden. Tepeye ¢ikip otururuz, konusuruz. Orada anlatirim sana
neler diigtindiigiimii (BSBS, s. 29).

Bu boliimde yazar, dogrudan belirtmese de, acele etmemesi gerektigini sOy-
leyerek aslinda sabirli olunmasi gerektigini anlatmaya ¢aligmistir. Bazen acele
alian kararlarin kotii sonuglara sebep olabilecegi sezdirilmeye ¢aligiimistir.

Ama kararlrydim. Ne olursa olsun, her gii¢liige katlanmali, seftalimi korumali
ve onu olgunlastirmaliydim. Eger gelecekte bin seftali verecek bir aga¢ olacak-

sam, bu ilk simnavi kazanmalrydim (BSBS, s. 51).
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Bu bdliimde, sabir i¢in 6nemli adimlar olan sikintilara gégiis germek ve karar-
l1 olmak ifadeleri vurgulanarak sabir degerinin 6nemi sezdirilmeye calisilmistir.

Sorumluluk degeri

Bahgivanin anlattigina gére yabanci bir tarim uzmani, kendi tilkesinden getir-
digi agidan yapmist: bu agaca. Hizmetliler de bu agaca gozleri gibi bakarlardi
(BSBS, s. 4).

Bu boliimde hizmetlilere kendilerine emanet edilen 6zel bir agacin sorumlu-
lugu verilmistir. Kendilerine verilen sorumluluk geregi agaci korumak ve ona
iyl bakmak zorunda olan hizmetliler, agaca gozleri gibi bakmislardir. Gozii gibi
bakmak deyimiyle sorumluluk duygusu sezdirilmeye ¢aligilmistir.

-Haydi uyan artik! Birak nazlanmay1, dedi. Sen yeni bir yasamin tohumunu ta-
styorsun. Haydi is basina. Kocaman bir aga¢ olup meyve vermeye can atan sen
degil miydin (BSBS, s. 38)?

Bazen sorumluluk bagkasi tarafindan verilmez. Kendiliginden olusan bazi
sorumluluklar vardir. Ornegin bir anne baskasi1 yap demese bile ¢ocuklarmna
bakma sorumluluguna sahiptir. Bu béliimde yasamin tohumunu tasiyan seftali
¢ekirdegi, kendiliginden olugan bir sorumluluga sahiptir.

Diiriistliik degeri

Sahip Ali:

-Polat, ¢evir basini 6te yana, diye seslendi.

- Niye? Yoksa salvarini mi1 gikaracaksin, diye giildii.

-Evet! Salvarim 1slanirsa babam suda yiizdiigiimii anlar, déver beni, dedi.
Polat:

-Daha 6gleye ¢ok be, dedi. O zamana kadar kurur.

-Zamani mi1 kaldi? Baksana giines tepemize indi (BSBS, s. 28-29).

Bu boliimde Sahip Ali, yaptiklarinin nedenini diiriistge anlatmistir. Yaptiklarimiz
bagkalarmim go6ziinde bizi kiiciik diigiirse bile diiriist olmaktan, dogruyu sdylemek-
ten ¢ekinmemeliyiz. Ciinkii yalan sdylendik¢e devami gelen kotii bir davranistir.

Dostluk degeri

Ah benim giizel agacim! Benim nazli seftalim! Bir bilsen ne oldu? Ama nereden
bileceksin? Sahip Ali 6ldii. Oldii Sahip Ali’'m. Yoksa yanina hi¢ yalmz gelir
miyim? Yilan soktu sahip Alimi, yilan. Bildin mi (BSBS, s. 54)?
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Bu boliimde yazar, 6len bir dostun biraktig1 derin iizlintliyii islemistir. Dogru-
dan belirtmese de dostu i¢in iiziilen Polat, aslinda aralarindaki derin bag1 dolayl
bir sekilde anlatmustir.

-A giizel kizim, derdi. Sakin, giines yakiyor diye onlara yiiz ¢evirme. Giines
bizim dostumuzdur. Bizim besinimizi toprak verir, ama onu pisiren glinestir.
Senin bu giizelligin, diriligin de glinestendir (BSBS, s. 12).

Bu boliimde dostlugun farkl bir boyutu ele alinmigtir. “Dost ac1 soyler.” ata-
sOziiniin yaziya dokiilmiis halidir yasananlar. Dost bazen aci1 sdylese de dostu-
nun iyiligini diisiindigii i¢indir. Bu bolimde de dost olan giines, bazen yaksa da
amaci1 yakmak degil pisirmek yani fayda saglamaktir.

Yardimseverlik degeri

Koca bir kis boyunca, tatli uykumun arasinda kim bilir ne kadar diis gormii-
stimdiir. Ama higbirini hatirlamiyorum desem yalan olmaz. Yalnizca bir tanesi

aklimda kalmus:

Biiylimiis, kocaman bir aga¢ olmusum. Polat ile Sahip Ali {izerime tirmanmus,
dallarimi saliyorlar. Kyiin ne kadar yoksul ¢ocugu varsa dibime toplanmuslar.
Diisen meyvelerimi kapisiyor, agizlarini sapirdata sapirdata yiyorlar. Agizlarindan
akan meyvelerimin sulart ¢enelerinden ¢iplak gogiislerine akiyor (BSBS, s. 36).

Bu béliimde 6ykii kahramanlarinin kdytin yoksul ¢ocuklarina yardimda bu-
lunmasi ve yoksul ¢cocuklar1 sevindirmesi bir yardimseverlik 6rnegidir. Bu dav-
ranig ile zor durumda olanlara yardim etmenin yardimseverlik oldugu sezdiril-
meye ¢aligilmistir.

Boncuk Nine, biitiin gece basinda bekledi. Ama elinden ne gelirdi ki... Istedigi
biitiin otlar1, Sahip Ali’nin babastyla birlikte daglardan, taslardan toplayip getir-
dik (BSBS, s. 55).

Yardimseverlik zor zamanlarda ihtiyact olana destek olmaktir. Bu boliimde
Polat, Sahip Ali’nin babasiyla yardimlasarak daglardan taslardan Boncuk Ni-
ne’nin istedigi otlar1 toplamistir. Polat, dostu i¢in elinden geleni yapmis ve dos-
tunun babasina yardim etmistir.

Samed Behrengi’nin “Kel Giivercinci” adli 6ykiisiinde, 2019 Turk-
ce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kék degerlere ait bulgular

“Kel Giivercinci” eserinde yer aldigi belirlenen degerlerin kullanim siklig:
3.Tablo’da gosterilmistir. Tespit edilen degerler kendi basliklari altinda 6rnekler
verilerek yorumlanmastir.

ded



Mehrali Calp, Cezmi Kaplan

Tablo 3: Kel Giivercinci Kitabinda Yer Alan Degerler

Degerlerin Adi f %
Adalet 2 6,9
Sevgi 17 58,8
Sabir 1 34
Sorumluluk 2 6,9
Diiriistliik 2 6,9
Dostluk - -
Sayg1 1 34
Yardimseverlik 3 10,3
Oz Denetim 1 34
Vatanseverlik - -
Adalet degeri

-Eger haram mala el uzatmayacagina yemin edersen veririm. Yoksa sana bu kii-

lah1 giydirmem.
Keloglan:

-Tamam ana, haram mala el uzatmayacagima yemin ediyorum, demis (Kel Gii-

vercinci, s. 18).

Bu bolimde Keloglan, kendisine ait olmayan bir seye dokunmayacagini yani
adalet geregi yapmasi gereken seyi dile getirmistir. Adalet ifadesi gegmedigi
halde adalet degeri bu dogru yaklagimla sezdirilmeye ¢alisilmustir.

Soru ve cevaplardan elde edilen sonuglara gore: Isciler galistyor, ama iirettikleri
mallardan kazanilan para Haci’nin cebine akiyor. Ustelik iscilere de haklarimni
tam olarak vermiyor. Azicik iicretle onlar1 oyaliyor. Oyleyse Hac1’nin mali bana
haram degildir (KG, s. 19).

Bu boliimde yazar dykiiniin kahramanina adaleti sorgulatip kendi dogrusunu
bulmasim saglamaktadir. Insanlarin haklarmi alamamasinin hig de adil olmadi-

&1 okuyucuya sezdirilmeye ¢alisiimistir.
Sevgi degeri

-Sevgilim, demis. Seni nasil sevdigimi gérmiiyor musun? Al, gotiir beni buralar-

dan. Yoksa beni zorla vezirin ogluna verecekler (KG, s. 46).

Bu boliimde padisahin kiz1 Keloglan’a sevgisini agik bir sekilde dile getirmis
ve sevmedigi biriyle degil sevdigi biriyle olmak istedigini anlatmistir. Bu saye-
de sevginin birliktelik i¢in 6nemli bir duygu oldugu sezdirilmeye calisilmistir.
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Onu dyle ¢ok seviyorum ki bir bilse, diyormus. Bir bilse ne ¢ok sevdigimi, bir
an bile bekletmezdi beni. Ya ndbetcilere yakalanir da dldiiriiliirse diye yiiregim
kiit kiit ediyor (KG, s. 44).

Bu boliimde sevdigi i¢in meraklanan ve ona bir seyler olur kaygisi tasiyan
padisahin kizi, bu duygular: sevdiginden yasamaktadir.

Sabir degeri

-Hadi, kagir beni simdi.

-Yoo! Simdi olmaz. Birkag giin bekle. Ben sana, ne zaman kag¢acagimizi bil-
diririm (KG, s. 47).

Bu béliimde dogrudan sabir ifadesi gegmese de uygun zamanin gelmesini bek-
lemenin sabir gerektirdigi sezdirilmistir. Sabir kendimizi kontrol etmeyi ve uygun
zamani beklemeyi gerektir. Aksi halde yanlig sonuglara katlanmamiz gerekebilir.

Sorumluluk degeri

Keloglan, her sabah horoz sesiyle, giin agarirken uyanir, yollara diisermis. Ca-
yirlarda, bayirlarda dolasir, cali ¢irpi, ot diken ne bulursa toplar, sirtina yiiklenip
eve getirirmis. Kara kegisi Keloglan’1 goriince sevingle ziplar, getirdikleriyle
karnini bir giizel doyururmus. Arta kalanlar1 da kisin yesin diye ayirir, bir kismi-
n1 da satmak i¢in dama ¢ikarip orada saklarmis (KG, s. 4).

Bu béliimde yazar, dogrudan belirtmese de evin tek erkegi olarak Keloglan’in
istlendigi sorumlulugu sezdirmeye ¢alismistir. Bazen sartlar bize sorumluluk

almay1 zorunlu hale getirebilir.

-Beni bagislayin sultanim, demis. Ben bir emir kuluyum. Babanizin kélesiyim.
Her yeri aramamizi padisahimiz buyurdu. Onun buyrugunu yerine getirmek

boynumuzun borcu. Benim bir sugum yok (KG, s. 49-50).

Bu boliimde, padisah kizinin odasini aramaya gelen vezirin oglu, yapmis ol-
dugu aramay1 kendisine verilen sorumluluk geregi yaptigini belirtmistir. So-
rumluluk geregi yapilmasi gerekenler, adalet kurallar ¢ergevesinde olmak ko-
suluyla, bazilarini rahatsiz etse bile yerine getirilmesi dogrudur.

Diiristlitk degeri

Padisah oturup kiziyla konusmak istemis. Kimileri, “Kiz, derdini hi¢ kimseye

acmaz.” demisler. Bu ya korkudan ya da gelenek gdrenektenmis.

Ama kiz, higbir sey saklamayip derdini babasina oldugu gibi anlatmus.
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Padisah; kizinin, karsidaki kuliibede yasayan kel giivercinciye sevdalandigini
duyunca yere yurda sigmamis. Agz1 ylizii kopiikler icinde kalmis. Ellerini yuka-

rilara kaldira kaldira bagirmis, kizint azarlamis (KG, s. 9).

Sonuglar1 ne olursa olsun kisilerin sorunlarini diiriist¢e anlatabilmesi 6nem-
lidir. Ciinkii bazen korku gibi nedenler insanlar1 yalan konusmaya itebilir. Bu
nedenle sonuglar1 ne olursa olsun ¢ocuklara diiriist davranma cesareti verilme-
lidir. Bu boliimde padisahin kizi babasindan hi¢bir sey saklamadan olan biteni
anlatma cesareti gostermis ve diiriist davranmstir.

-Iyi ama anamla ben karmimizi zor doyuruyoruz. Sana nasil bakarim, ne ile gegin-

diririm seni. Ustelik sen bir padisah kizisin. Elinden higbir is gelmez ki (KG, s. 46).

Bu béliimde Keloglan, padisahin kizina diiriistge durumunu ifade etmistir. Ya-
lan sdyleyerek sevdigini mutlu edecek sozler sdyleyebilirdi ancak dogru olani
yaparak diiriist davranmigtir. Bir an i¢in mutlu etmeyi diisiindiigiimiiz insanlar,
bize diirtist davrandigimiz i¢in daha ¢ok deger vereceklerdir.

Saygi degeri

Keloglan:

-Buyrugunuz karsisinda boynum kildan incedir padisahim, demis. Yalniz, elle-
rimi ¢ozsiinler ki huzurunuzda el penge divan durayim; kiillahim1 versinler ki,
¢iplak bagimi orteyim. Boyle eli bagl, basi agik karsinizda saygisizlik etmis
olmak istemiyorum (KG, s. 52).

Bu béliimde Keloglan, padisahin makamina ve sahsina saygisini dile getir-
mistir. Bazen kisiler kotii olabilir ama kisilerin temsil ettigi topluluk saygiy1 hak
eder. Saygi degeri bu 6rnekteki gibi farkli bir boyutla sezdirilmeye ¢alisilmistir.

Yardimseverlik degeri

Aldig1 paradan ¢ok azini kendine ayirmis. Sonra, yol iizerindeki yoksul evlerin

kapisini galmaya baslamis. Kapiy1 aganlara bir solukta:

-Al su altinlari, birkag tiimeni... Cocuklarina harca, sikintilarindan kurtul. Kim-
seye de bir sey sdyleme, diyormus.

Kapiy1 aganlar, karsilarinda kimseyi gérmiiyorlarmis. Sadece bir ses duyuyor-
lar, sonra da birdenbire ayaklarinin dibindeki altinlara paralara bakip sasiri-
yorlarmis. Keloglan’t bir tiirlii fark edemiyorlarmis. Keloglan, bdylece birgok
yoksula para verip onlarin yiiziinii giildiirmiis. Onlarin sevingleri karsisinda da
biiyiik mutluluk duyuyormus (KG, s. 27).
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Maddi ve manevi anlamda sikintilar yasayan insanlara yardimda bulunmak,
onlarin sikintilarin1 gidermek, dertlerine ortak olmak yardimseverligin gerekle-
ridir. Bu deger ¢cocuklara sadece yaparak ve yasayarak 6gretilebilir. Bu boliimde
Keloglan’in yardima muhtag insanlara yardimlarda bulunarak onlar1 mutlu et-
mesi giizel bir yardimseverlik 6rnegidir.

Oz denetim degeri

-Soyle bakalim Keloglan. Su Hact Ali denen adamin mali sana haram mu, helal mi?

-Bu kadar paray1 nereden bulduguna bagli? Eger parasini helalinden kazandiysa
bu mal bana haramdir. Ama haram yoldan kazandiysa bana helaldir. Adam faiz-

cilik yaptyormus. Ama fabrikalar1 da varmis.
-Peki, bu fabrikalarda kimler ¢aligir?

-Fakir ig¢iler ¢alisiyor.

-Pekala, is¢ilerin hakkini tam odiiyor mu?

-Ne gezer? Herkes sikayetci zaten.

-Hoca Ali ne yapar?

-Yan gelip yatar, keyfine bakar. Parmagini bile kipirdatmadig halde biitiin ka-
zancini toplar.

Soru:

-Isciler ¢alismaz ise fabrikanin durumu ne olur?
Cevap:

-Timi de kapanur.

Soru:

-O durumda Haci, gene ¢ok para kazanabilir mi?
Cevap:

-Elbette kazanamaz.

Soru ve cevaplardan elde edilen sonuclara gore: Isciler galistyor, ama iirettikleri
mallardan kazanilan para Haci’nin cebine akiyor. Ustelik iscilere de haklarimi
tam olarak vermiyor. Azicik iicretle onlar1 oyaliyor. Oyleyse Hac1’nin mali bana
haram degildir (KG, s. 19-21).

Bu boliimde, Keloglan’in i¢ konugma yaparak dogru ve yanlis olan1 ayirt et-

mesi ve bir sonuca varmasi bir 6z denetim 6rnegidir.

Samed Behrengi’nin inceledigimiz {i¢ eserinde kullanilan degerlerin toplam
kullanim siklig1 Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4: Eserlerde Yer Alan 10 Kok Degerin Kullanim Siklig1 ve Yiizdeligi

Degerlerin Adi f %
Adalet 11 10,7
Sevgi 46 45
Sabir 15 14,7
Sorumluluk 10 9,8
Diirtistliik 8 7.8
Dostluk 3 2,9
Sayg1 2 1,9
Yardimseverlik 6 5,8
Oz Denetim 1 0,9
Vatanseverlik

Toplam 102 100

Samed Behrengi’'nin incelenen dykiilerinde en ¢ok sevgi degerinin kullanil-
dig1 goriilmistiir. Sevginin agk boyutuyla ele alindig1 Sevgi Masali adli eserde,
degerleri bazen dogrudan aktarmak yerine dolayli yollarla sezdirmeye calisan,
anlama isini 6grenciye birakan Samed Behrengi, sevgi degerini 24 kez kullan-
migtir. Sevginin ask boyutuyla ele alindig1 bir diger eser olan Kel Giivercinci
adli eserde hayvan sevgisine de sik sik deginilmis ve toplamda sevgi degeri 17
kez kullanilmistir. Daha ¢ok doga sevgisinin anlatildig1 Bir Seftali Bin Seftali
adli eserde 5 kez sevgi degeri kullanilmistir. Sevgi degerinden sonra en ¢ok
kullanilan deger sabir degeridir. Ozellikle Bir Seftali Bin Seftali adli eserde kul-
lanilan sabir degeri, dogadan verilen 6rneklerle sezdirilmeye ¢alisilmigtir. Ada-
let degerini dogrudan kullanmak yerine adaletsizlik iizerinden yasananalarla
dolayli bir gekilde ele alan Samed Behrengi, bu degeri eserlerinde toplamda 11
kez kullanmustir. Incelenen eserlerde sevgi, sabir ve adalet degerlerinden sonra
sirastyla en ¢ok kullanilan degerlerin sorumluluk, diiriistliikk, yardimseverlik,
dostluk, saygi, 6z denetim degerleri oldugu tespit edilmistir. Okuyuculara daha
¢ok insan, hayvan ve doga sevgilerinin sezdirilmeye ¢aligildigi eserlerde dikkat
cekici bir sekilde vatanseverlik degerine li¢ eserde de rastlanmamastir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Cocuklarin hayatina yon veren, onlar1 toplumla biitiinlestiren degerlerin egi-
timinde yazili, sozlii veya gorsel bircok materyal kullanilmaktadir. Degerler
egitiminde kullanilan yazili materyallerin basinda ise edebi eserler gelmekte-
dir. Cocuklara aktarilmak istenen duygu, diisiince, toplumsal deger ve davranig
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sekilleri, edebi eserler araciligtyla daha etkili ve kalic1 olarak verilebilir (Erdal,
2009). Iginde sayisiz bilgi ve deger-takdir duygusunu baridiran edebi eserler
araciligi ile degerleri aktarmak miimkiindiir. Bu baglamdan hareketle bu calis-
mada, 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan kok degerler dikkate
almarak Samed Behrengi’nin “Sevgi Masali”, “Bir Seftali Bin Seftali” ve “Kel

Giivercinci” adli eserleri incelenmistir.

Eserlerde baz1 degerler, biitiin hikayelerde ele alinirken bazi degerlerin tek bir
hikayede agirlikli olarak ele alindig1 goriilmiistiir. Ornegin “Sevgi Masali” adli
eserde daha ¢ok sevgi, diiriistlitk ve sorumluluk; “Bir Seftali Bin Seftali” adli
eserde sabur, adalet; “Kel Giivercinci” adli eserde ise sevgi ve yardimseverlik
gibi degerlere daha ¢ok yer verilmistir. Hayatin gergeklerini, hayal {irlinii olay-
lar i¢inde dolayli yoldan nakleden Samet Behrengi (Erkan ve Aykag, 2014),

X

eserlerinde bazi mesajlar1 ortiik bir sekilde vermistir. Oregin: ““Giizel kizim
bana sikica sariliyor, oz suyumu emiyordu. Canumi da acitryordu, ama ona hig
kizmiyordum. Analik duygularimla onu hos goriiyordum. O, benim giizeller gii-
zeli biricik kizimdi.” (BSBS, s. 53) bolimiinde yazar, anne sevgisini dolayl
bir sekilde ifade etmeye ¢alismistir. Anlatimda sevgi ifadesi bulunmasa da bir
annenin yavrusuna olugabilecek kizgmligini ancak annenin yavrusuna olan sev-
gisinin engelleyebilecegi sezdirilmeye ¢alisilmaktadir. Ayni sekilde “Zamanin
birinde bir bey vardi. Halk, yoksulluk iginde ¢irpimirken, beyin sarayinda yok
yvoktu.” (SM, s. 1) boliimiinde de yazar dogrudan adalet vurgusu yapmasa da
adil olmayan bir durumdan bahsetmistir. Ayrica kahramanlarin ¢ocuk olmasi ve
¢ocuk okuyucuya rol model olacak sekilde secilmesi, ¢ocuklarin masal kahra-
manlariyla 6zdesim kurarak kok degerleri i¢sellestirmesine olanak saglandigin
soylemek miimkiindiir. “Biiyiimiis, kocaman bir aga¢ olmusum. Polat ile Sa-
hip Ali tizerime tirmanmus, dallarumi saltyorlar. Koyiin ne kadar yoksul ¢ocugu
varsa dibime toplanmislar. Diigen meyvelerimi kapistyor, agizlarini sapirdata
sapwdata yiyorlar. Agizlarindan akan meyvelerimin sular: ¢enelerinden ¢iplak
gogiislerine akiyor...” (BSBS, s. 36) 6rnegindeki gibi ¢ocuk oykii kahramanla-
rinin koyiin yoksul ¢ocuklarina yardimda bulunarak yoksul ¢ocuklart sevindir-
meleri cocuk yastaki okuyucular i¢in bir rol model se¢imi olabilir.

Degerlerin bazen dogrudan bazen de sezdirilerek verildigi eserlerin incelen-
digi bu calismaya benzeyen alanyazinda bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Yeniay
(2019), Demir (2019) ve Kumbasar (2011) tarafindan yapilan ¢aligmalarda; de-
gerlerin benzer bir sekilde bazi boliimlerde dogrudan, bazi boliimlerde ise sez-
dirilerek verildigi tespit edilmistir. S6z konusu ¢alismalar bu yonleriyle Samed
Behrengi’nin eserlerinin incelendigi bu ¢alisma ile 6rtiismektedir
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Kok degerler iizerine yapilan ¢alismalarin biiylik ¢ogunlugunda ve Samed
Behrengi’nin incelenen eserlerinde en sik gecen degerin sevgi (46) degeri ol-
dugu tespit edilmistir. Bu sonuglar, daha 6énceden Samed Behrengi’nin “Kiiciik
Kara Balik” adli eserini inceleyen Boyact ve ark. (2017) ile Calp ve Calp’in
(2019) calismalar ile ortiismektedir.

Tozlu ve Yiice’nin (2020) Hamdi Ulker’in eserlerini kok degerler agisindan
inceledikleri ¢aligmada en ¢ok sevgi degerine rastlanmistir. Ayni sekilde Bulut
(2021) tarafindan Ayla Kutlu’nun “Merhaba Sevgi” adli cocuk romaninin deger-
ler egitimi ve on kok deger agisindan incelendigi ¢alismada sirastyla en ¢ok sevgi,
diiriistliikk, yardimseverlik, sorumluluk ve saygi degeri tespit edilmistir. Alanya-
zinda degerler egitimi agisindan incelenen bir¢ok eserde sevgi degerinin en sik
kullanilan deger oldugu tespit edilmistir (Abaci, 2018; Aydogdu ve Alkan, 2020;
Baran Yir, 2019; Batur ve Yiicel 2012; Binyil Sahin, 2019; Doganer, 2021; Eker
ve Yildirim, 2017; Ergiil Ozkul, 2019; Erol, 2014; Giimiis, 2017; Karagéz, 2017;
Kumbasar, 2011; Kuru ve Keklik 2016; Otmar ve Erdem, 2019; Ozay, 2019; Oz-
basi, 2020; Senek, 2018; Topbas, 2015; Utku, 2020; Yilmaz, 2018). Bu yonleriyle
ismi gegen caligmalar, bu caligma ile paralellik gostermektedir.

Adalet degerine yer verilen climlelerde daha ¢ok adaletsizlik, esitsizlik vur-
gusu yapilmistir. Adalet degeri adaletsizligin ve esitsizligin oldugu durumlarla
sezdirilmeye c¢alisilmistir. Binyil Sahin (2019)’in ¢aligmasinda da benzer bir
sekilde adalet degerinin sezdirilmeye ¢alisildigi tespit edilmistir.

Samed Behrengi’nin ii¢ eserinde de on kok degerden biri olan vatanseverlik
degerine hi¢ rastlanmamistir. Karagdz’iin (2017) yaptig1 ¢alismada vatanse-
verlik degerinin en az yer verilen degerlerden biri oldugu (3 defa) belirtilmistir.
Kumbasar (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada da vatanseverlik degerinin ye-
terince ele alinmadig: belirlenmistir. Vatanseverlik degerinin kullanim siklig1
yoniiyle s6z konusu ¢alismlar benzerlik gostermektedir.

Oneriler

e On kok degerin aktarimina katk: saglayabilecek pek ¢ok hususa rastlanan
bu ii¢ eser ilkokul ¢cagindaki ¢ocuklar i¢in degerler egitiminde kullanilabilir.

e “Bir Seftali Bin Seftali” adl1 6ykiiniin sevgi, sabir, adalet, dostluk, yardim-
severlik, sorumluluk; “Sevgi Masali” adl1 6ykiiniin adalet, diirtistliik, sevgi,
sorumluluk, sabir; “Kel Giivercinci” adli dykiiniin ise sevgi, adalet, yar-
dimseverlik, sorumluluk, diiriistlik kok degerlerinin aktarimimda dogrudan
ya da dolayl bir sekilde diizenlenecek etkinliklerde kullanilabilecek faydali

ded

61



62

Samed Behrengi’min Sevgt Masal, Bir Seflali Bin Sefiali ve Kel Giivercinct ...

birer egitim materyalleri olarak tavsiye edilebilir.

*  Degerler egitimi i¢in Samed Behrengi’nin incelenen eserleri okul kitapla-
rinda drnek metin olarak kullanilabilir.

«  Samed Behrengi’nin 3 eseri iizerine yapilan incelemenin kapsami genisleti-
lerek diger eserleri de i¢ine alan bir kok deger incelemesi yapilabilir.
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Introduction

In the rapidly developing and changing world, the aim of education should not
be just to transfer academic knowledge and skills. Education is an important
process that starts in the family environment and continues under the roof of the
school and prepares people for life. The word education, in the Turkish Diction-
ary (TDK, 2005), is defined as helping children and young people acquire the
necessary knowledge, skills and understandings to take their place in social life,
and help them develop their personalities, directly or indirectly, inside or out-
side the school. Although raising individuals who are equipped with cognitive
skills is one of the main goals of education, the education of values that serve
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to transfer the culture that provides social cohesion and keeps the society alive
is also one of the goals of education. Values are important energy sources that
make people’s lives meaningful and move people to action. Since values are
built on cultural elements, they are transferred from generation to generation
through culture and ensure the continuity of each other (Akbaba Altun, 2003).
For individual to have healthy future they are supposed to acquire the emotions,
behaviors and rules that constitute the society a, which also affect the devel-
opment of the humanist virtues a and perceptions (Ulusoy & Dilmag, 2016).
For this reason, educational institutions should not only equip individuals with
academic success, but also strive to help the individual to have a healthy person-
ality and adapt to social values. Schools, where formal education is carried out
in a planned and programmed way, are considered the most suitable areas for
the transfer of morals to generations. Child’s learning which is influenced by the
teacher, who play a fundamental role, after the family environment and close
environment of the child has great duties in value transfer since he or she is
responsible for planning and implementing educational and training programs
(Karatay 2007). It should not be forgotten that the best way to teach values in
the school environment is to have those values first and then to be a role model
(Kasapoglu, 2013). Teachers, who are role models for their students, should
provide their students with the opportunity to experience and practice values. In
this way, values education takes place more easily.

All verbal and written sources that can appeal to children’s feelings and thou-
ghts can be used in values education (Kasapoglu, 2013). Books prepared by
considering values and suitable for the age and developmental level of students
positively affect values education. Literary works, which has relevance to child-
ren own world and offer them some life experiences, help children acquire va-
lues naturally in the education age. While the heroes in literary works have an
important place in the selection of role models for children, the values included
in literary works are also important (Giimis, 2017). Therefore, regardless of
the genre, the subjects, characters and narrative techniques used in children’s
literature products; should reflect the colorful and innocent world of children in
a positive way, and should aim to equip them with some appropriate behavior
patterns and values (Arseven, 2005). Childhood is a very important period for
personality development. During this period, the child looks for a role and mo-
del. This can sometimes be a friend, sometimes a teacher, and sometimes a hero
of the work. Children sometimes face the problems of life with the characters
of the work and find solutions to them. In this way, he acquires social values
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without even being aware of it. For this reason, the reading materials should be
chosen well.

Method

In this study, scanning model, one of the qualitative research methods, was
used. Scan models are models designed to describe events or situations. The
definition of the subject or situation depends on its own conditions and current
situation (Karasar, 1998).

In this study, in which qualitative research method was used, document analy-
sis technique was used as a data collection tool. For this purpose, the stories
written by Samed Behrengi were determined within the scope of literature re-
view. The names of the specified stories were written, their sequence number
was given, and 3 stories were determined by systematic sampling method. The-
se stories names are: “Love Tale”, “One Peach Thousand Peach” and “Bald
Pigeon” and were obtained from Parilt1 Publications. Then, theses, articles, pe-
riodicals, Turkish lesson curriculum, that contain the root values and related to
subject of the research, were examined.

Within the scope of the study, Samed Behrengi’s stories “Love Tale”, “One
Peach Thousand Peach” and “Bald Pigeon” were read several times in detail
by the researchers. Values included in the 2019 Turkish Course Curriculum are
defined as:

justice, which means “rights and compliance with the law, observance of rights”
(TDK, 2021); friendship which addressed through terms and concept s related
to “friend, loved, trusted, close friend; companion, well-connected person, each
one of those who love each other” (Albayrak, 2004); while honesty taken in the
sense of truth. Self-control (TDK, 2021), which means “controlling and rest-
ricting one’s reactions, behaviors or tendency to turn to another goal in order
to achieve a more important goal, self-control.” Patience, is used in the sense
of “patient, enduring, waiting without haste, clenching his teeth” (Devellioglu,
2005); Respect, which means “the feeling of love, respect, dignity that causes
to be careful, attentive and measured towards someone or something because of
its value, status, old age, usefulness, and sanctity” (TDK, 2021); Love, which
is defined as “the emotion that leads a person to show close interest and devo-
tion towards something or someone” (TDK, 2021); “Responsibility used in the

sense of responsibility, is defined as (TDK, 2021) being accountable for one’s
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own behavior or the consequences of any event that falls within its jurisdiction;
in patriotic sense it means the feeling of love for one’s homeland or making
sacrifices for one’s homeland; Helpfulness, which is defined by Aktepe as an
important emotion that strengthens the bond between individuals of the society,

makes up for the deficiencies and fills the gaps (2010)

based on these root values, the values in each of the works were determined
by the document analysis method. Values found in the stories were classified
and their frequency status was determined. Ten root values, which were directly
or implicitly processed by the author, were identified, cited in the findings sec-
tion, and their frequencies in each work shown in tables.

In this research, Samed Behrengi’s “Tale of Love”, “One Peach Thousand
Peach” and “Bald Pigeon” stories were subjected to descriptive analysis in
terms of the frequency in the usage of root values. The main purpose of the
descriptive analysis is to reach the concepts and relationships that can explain
the collected data, and to summarize and interpret the obtained data in the light
of predetermined themes (Yildirim & Simsek, 2018).

In the study, all works were scanned in terms of the ten root values in the
2019 Turkish Language Curriculum. Examples of root values in the works are
shown with direct quotations. Even if there are repetitions in different parts of
the works, the value expressed was added to the findings. In finding section the
names of the works that are included are abbreviated and shown together with
the page number. While analyzing the data, the purpose and questions of the
research were taken into consideration. After the analysis made by the research-
ers, the observation and opinions of experts, one ranks as associate professor
and one with doctoral degree were consulted. Thus, recommendations were
received regarding the compatibility between the values corresponding to the
codes and necessary arrangements were made.

Findings

A total of 102 values have been identified, 43 in the story named “Tale of Love”,
30 in the story “One Peach Thousand Peaches”, and 29 in the story named “Bald
Pigeon”.

It has been observed that the love value is mostly used in the stories of Samed
Behrengi. It has been determined that importance was assigned to values of
patience, justice, responsibility, honesty, helpfulness, friendship, respect, sel-
f-control after the value of love. Patriotic value was absent in all three works.
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Discussion, Conclusion, Suggestions

Many written, verbal or visual materials are used in the education of values that
shape children’s lives and integrate them with society. Literary works are at the
forefront of the written materials used in values education. Emotions, thoughts,
social values and behavior patterns that are desired to be conveyed to children
can be transferred more effectively and permanently through literary works (Er-
dal, 2009). It is possible to convey values through literary works that contain
countless knowledge and sense of value-appreciation. Based on this context, in
this study, Samed Behrengi’s works titled “Tale of Love”, “One Peach Thou-
sand Peach” and “Bald Pigeon” were examined, taking into account the root
values contained in the 2019 Turkish Curriculum.

There are many studies in the literature similar to this study, which examines
the works where values are conveyed explicitly or implicitly. In the studies con-
ducted by Yeniay (2019), Demir (2019) and Kumbasar (2011); it has been found
that the values are given directly in some parts while they conveyed through
intuition in other parts. These studies coincide with this study in which Samed
Behrengi’s works are examined.

In most of the studies on root values and in Samed Behrengi’s works, it has
been determined that the most common value is the value of love (46). These
results were obtained by Boyaci et al. (2017) and the studies of Calp and Calp
(2019).

In the study of Tozlu and Yiice (2020) in which Hamdi Ulker’s works were
examined in terms of root values, the value of love was found to be the most fre-
quent. Likewise, in the study by Bulut (2021), in which Ayla Kutlu’s children’s
novel “Hello Sevgi” was examined in terms of values related to education and
ten root values, the values of love, honesty, benevolence, responsibility and re-
spect were found to be the most frequent. It has been determined that the value
of love is the most frequently used value in many works examined in terms of
values education in the literature (Abaci, 2018; Aydogdu and Alkan, 2020; Ba-
ran Yir, 2019; Batur and Yiicel 2012; Binyil Sahin, 2019; Doganer, 2021; Eker
and Yildirim, 2017; Ergiil Ozkul, 2019; Erol, 2014; Giimiis, 2017; Karagdz,
2017; Kumbasar, 2011; Kuru and Keklik 2016; Otmar and Erdem, 2019; Ozay,
2019; Ozbasi, 2020; Senek, 2018; Topbas, 2015; Utku, 2020; Y1lmaz, 2018).

In the sentences that included the value of justice, issues like injustice and
inequality are emphasized. The value of justice has been conveyed through sit-
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uations where injustice and inequality exist. In the study of Binyil Sahin (2019),
it was seen that the value of justice was tried to delivered in a similar way.

Patriotism, which is one of the ten root values, has never been found in Samed
Behrengi’s three works. In the study conducted by Karagéz (2017), it was stated
that the value of patriotism is one of the least mentioned values (3 times). In the
study conducted by Kumbasar (2011), it was determined that the value of patri-
otism was not adequately addressed. The studies in question show similarities
in terms of the frequency of the value of patriotism.

Suggestions

* These three works, which have many issues that can contribute to the transfer
of ten root values, can be used in values education for primary school children.

* The story “Bald Pigeon” which contains values such as: love, patience, jus-
tice, friendship, benevolence, responsibility; Justice, honesty, love, responsi-
bility, patience; can be recommended as a useful educational material that can
be used in activities and utilized directly or indirectly in the transfer of the root
values of love, justice, benevolence, responsibility and honesty.

* For values related to education, Samed Behrengi’s analyzed works can be
used as sample text in school books.

* Along with analysis on 3 works of Samed Behrengi, other works could be

included to expand the scope of root value analysis.
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Oz: Bu arastirmanin amaci deger egitiminde okul — aile isbirligini degerlendir-
mek ve deger kazandirma siirecinde bu isbirliginin énemini belirlemektir. De-
gerler egitiminde okul ve aile igbirliginin 6nemi hakkinda derinlemesine bilgi
etmek i¢in nitel arastirma deseni benimsenmistir. Calisma grubunu Kayseri il
merkezinde bulunan bir devlet okulunda 5. Sinif derslerine giren 10 6gretmen
ve 5. Smifta 6grencisi bulunan 10 veli olusturmaktadir. Katilimcilar amagsal
orneklem yontemi ile belirlenmistir. Elde edilen veriler yar1 yapilandirilmig go-
rigsme formu kullanilarak raporlanmistir. Gorlismeler ses kaydi ile alinmis, daha
sonra her bir gériismenin ses kaydi ¢oziimlenmis, elde edilen kodlar ve temalar
tablolar halinde sunulmustur. Bulgulara gére 6gretmen ve velilerin deger tanim-
lar1 benzerlik gosterdigi tespit edilmistir. Aragtirma sonuglarina gére hem 6gret-
menler hem veliler 6ncelikli olarak diiriistliik, saygi ve sevgi degerlerinin 6g-
retilmesi gerektigini diisinmektedirler. Ogretmenlerden elde edilen goriislere
gore kazandirmakta zorluk ¢ekilen degerler en ¢ok diiriistliik, saygi ve paylas-
ma olurken veliler ise en ¢ok diiriistliik ve sorumluluk degerlerini kazandirmak-
ta zorluk g¢ektiklerini belirtmislerdir. Veliler ve 6gretmenler birbirlerinden en
cok diiriistliik, sayg1 ve sevgi degerlerini 6gretmelerini beklemektedirler. Og-
retmenlerin deger kazandirirken en ¢ok model olma ve yasantilardan 6rnekler
verme yontemlerini kullandigini; velilerin ise en ¢ok 6gilit verme, model olma
ve yasantilardan 6rnekler verme yontemlerini kullandiklarini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Deger egitimi, Okul—Aile isbirligi, Aile katilimi.

&

Abstract: This study aims to evaluate the school-family cooperation in value
education and determine the importance of this cooperation in the process of
teaching values. In this study, a qualitative research design is used. The study
group consists of ten teachers of 5th-grade classes and ten parents of students
in 5th grade in a public school in Kayseri. Participants were chosen by a pur-
poseful sampling method. The data were collected using a semi-structured in-
terview form. The interviews were recorded by audio recording, then the audio
recording of each interview was analyzed, the codes and themes were presented
in tables. The results of the study indicated that value definitions of the achers
and parents were simillar. Both teachers and parents think that honesty, respect,
and love should be given priority. Also, teachers think that they have difficulty
in teaching honesty, respect, and sharing while the parents state these values
like honesty and responsibility. Parents and teachers expect each others to teach
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honesty, respect, and love. The results of the research show that whike teachers
mostly use methods like; being a model and giving examples from experiences,
parents generally use the ways of giving advice, being a model, and giving ex-
amples from their lives.

Keywords: Value education, School—Parents cooperation, Family participation.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Degerler yaptigimiz se¢imleri, aldigimiz kararlari, iliskilerimizi etkileyerek ya-
samimiz1 sekillendirir. Sahip oldugumuz degerler toplumla nasil iligski kurdu-
gumuzu belirler. Degerler hem bireysel hem toplumsal yasamimizi diizenler.
Giliniimiizde hemen her alanda yasanan gelismeler ve ortaya ¢ikan degigiklikler
hayatimizi kolaylastirmakla beraber hem 6zel hem toplumsal yasamda baz1 si1-
kintilari da beraberinde getirmektedir. Maddi degerlerin manevi degerlerin 6nii-
ne gegmesi, insanlarin daha fazla bireysellesmesi ve bencillesmesi, insanlarin
istedikleri seyleri kolay yoldan elde etmeye ¢alismasi, aile baglarinin zayifla-
masi, geleneklere bagliligin azalmasi, daha farkli ve modern bir hayat yasama
cabast degerlerin dnemini yitirmesine dolayisiyla toplumsal yapinin bozulma-
sma sebep olmustur (Aydin, 2011; Pala, 2011; Caglayan, 2018; Eren, 2018;
Kog¢ & Akdogan, 2018). Degerleri bilmek, dogru ve yanlhs davraniglar ayirt
etmemizi hem kendi yasamimiz hem de toplumsal diizen i¢in sahip olmamiz
gereken olumlu 6zellikleri gelistirmemizi, bu yonde kararlar almamizi ve hare-
ket etmemizi saglamaktadir.

Deger, olumlu olarak kabul edilen kisisel ve sosyal tercihler (Halstead,
1996), istenilen ve beklenilen davranig bigimleri (Aydin, 2011), hayata bakis
acimizi etkileyen, kararlarimizi ve yasamimizi sekillendiren Slgiitler (Turan &
Aktan, 2008; Emiroglu, 2011; Erikli, 2016; Caglayan, 2018). insan hayatinda
onemli olan ve herkeste farkli derecelerde yer alan motivasyon araglar1 (Bardi
& Schwartz, 2003), insan iligkilerine yon veren, se¢imlerimizi belirleyen ve
davranislarimiza rehberlik eden standartlar olarak tanimlanabilir. Schwartz’a
gore (2006) degerler inanctir, motivasyonel bir yapiya sahiptir, insanlar1 iste-
nilen davranis bi¢cimlerine yonlendirir, norm ve tutum gibi kavramlar1 igeren
soyut hedeflerdir, davraniglarin se¢ilmesinde ve degerlendirilmesinde rehberlik
eder ve belirli bir 6nem sirasina gore siralanmistir. Bir diger tanimda degerler
toplumda insanlarin bir arada yasamasini saglayan, cogunluk tarafindan kabul
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edilmis, toplumlarin huzur ve refahini saglayan, insanlarin yagsam kalitesini ar-
tiran kurallar biitiiniidiir seklinde a¢iklanmaktadir (Aydin, 2011). Ko¢ ve Akdo-
gan’a gore (2018) ise degerler kisinin bireysel ve toplum i¢indeki davranislarin
belirler. Bu davraniglarin belirlenme siireclerinin basinda ise aile gelmektedir.

Cocugun ilk sosyallestigi yer olarak kabul edilen aile, i¢inde yasadigi toplu-
mun degerlerini ve inanglarini ¢ocuga 6gretmekle sorumludur. Anne babanin
deger oncelikleri ve deger algilar1 cocugun degerler sistemi iizerinde etkilidir
(Whitbeck & Gecas, 1988). Aile ¢ocuga davranis, tutum ve deger kazandiran,
egitimin ilk basladigi kurumdur. Deger kazanma siirecinde ailenin énemi ¢ok
biiytiktiir(Pala, 2011; Neslitiirk, 2013; Yasaroglu,2016). Bireylerin davranisla-
11 aile i¢i etkilesim ile olusur, daha sonra toplumda gelenek, gorenek, tutum
ve davranislar ile sekillenir. Bu nedenle aile ¢ocugun hem kisiligi hem sosyal
iligkileri iizerinde etkilidir (Aslan, 2011). Ailelerin ¢ocukla saglikli bir iletisim
kurmasi, yogun etkilesim i¢inde olmasi, ¢cocuk herhangi bir ahlaki kurali ¢ig-
nediginde ailenin verdigi tepki, ahlaki kurallarla ilgili cocuga agiklamalarda
bulunmas1 ve ¢ocuktan ahlaki degerler kapsaminda beklentilerini ifade etmele-
rinin saglanmasi deger 6grenme siirecinin kolaylastirir (Oladipo, 2009). Anne
ve baba ¢ocugun kisiliginin olusmasinda ve davranislarinin sekillenmesinde en
onemli modellerdir (Kisi, 2009). Degisen yasam sartlari, teknolojinin gelisme-
si, sosyal medyanin ve internet kullanimimin artmasi anne babalarin degerler
noktasinda sorumlulugunu artirmaktadir.

Birey iizerinde biiyiik etkisi olan degerlerin kazanimi tesadiiflere birakilma-
yacak kadar 6nemlidir. Burada egitimin énemi ortaya ¢ikmaktadir. Degerlerin
ogretilmesinin ve yasatilmasimnin en 6nemli yollarindan birisi egitimdir. De-
gerler egitimi, bireyin kendi 6zelliklerinin farkina varmasini, duygu, diisiince,
davranis ve tutumlari ile uyum i¢inde olmasini, neyin dogru neyin yanlis ol-
duguna dair yargiya varmasimi ve davraniglarini buna gore sekillendirmesini
saglar (Akbas, 2008). Degerler egitimi bireylerde sevgi, saygi, sorumluluk,
inang, adalet gibi bir¢ok degeri kazandirmanin yaninda toplumda giderek artan
ahlaki sorunlara ¢6ziim bularak hem bireylerin hem toplumun daha giivenilir
ve daha rahat yagsamasia imkan saglamaktadir (Altan, 2011). Toplumlarin ge-
lisimi, diizeni, yasam kalitesi ve geleceginde degerler egitiminin roli bilyliktiir
(Neslitiirk, 2013). Degerler egitiminin amaci evrensel ahlaki degerlere sahip iyi
karakterli bireyler yetistirmek (Saglam, 2016) ve bireyin kendisine ve topluma
faydali olacag: temel degerleri kazandirmaktir (Caglayan, 2018).

Okul ¢ocuklara deger kazandirma konusunda 6nemli ve etkili kurumlardan
biridir(Aydin, 2011; Yasaroglu, 2016; Cetinkaya &Y1lmaz, 2017; Ko¢ & Akdo-
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gan, 2017). Aile ile baglayan egitim siireci toplum ve okul ile devam eder. Co-
cuklarin davraniglar pekistirilerek kalict hale getirilmeye ¢alisilir (Kara, 2017).
Okullarin temel gorevlerinden biri programda agik veya ortiik bigimde yer alan
degerleri ¢ocuklara kazandirarak onlarin ahlaki yonden gelisimlerini saglamak
ve kisiliklerini olumlu yonde etkilemektir (Akbas, 2008). Cocuk okulda biligsel
alanla ilgili 6grenmelerle birlikte sayg1, sevgi, hosgorii, yardimseverlik, duyar-
lilik, sorumluluk gibi toplumsal degerleri de 6grenme ve davranisa doniistiir-
me olanag1 bulur. Bu nedenle okul ortaminin sadece bilgi 6grenme degil ayni
zamanda ¢ocuklara deger kazandirma amaci kapsaminda diizenlenmesi gerek-
mektedir (Cengelci ve ark., 2013).

Degerler egitiminde 6gretmenin énemli sorumlulugu vardir (Aktepe & Yal-
¢inkaya, 2016). Degerlerin 0gretilmesinde 6gretmenin kullandig1 yontem ve
teknikler ¢ok dnemlidir (Kurtdede-Fidan, 2009). Okul programlari degerler egi-
timi konusunda ne kadar iyi diizenlenmis olursa olsun 6gretmen gereken one-
mi vermez ve dikkat etmezlerse deger 6gretiminde istenilen hedeflere ulagmak
zordur (Katilmig, 2017). Ogretmen bilerek veya farkinda olmadan sinif ve okul
igindeki tutum ve davramslariyla ¢cocuklara degerleri aktarir. Ogretmen sinif
icinde gerceklestirecegi tartisma, diyalog gibi etkinliklerle 6grencileri degerler
hakkinda bilgilendirir ve dikkatlerini degerler {izerine gekerek diisiinmelerini
saglar. Sinif i¢inde sevgi, giiven ve isbirligine dayali bir atmosfer olusturarak
deger gelisimine katkida bulunur (Lakshmi & Paul, 2018). Bu nedenle deger
egitiminde 6gretmen hem degerler egitimine iliskin yeterli bilgi ve beceriye
sahip olmali hem de iyi bir model olmalidir (Aktepe & Yalginkaya, 2016).
Ogretmenin kendisine giivenmesi ve gerekli yeterlilige sahip olmasi degerler
egitiminde ikna edici ve belirleyici rol oynar (Lovat, 2005). Ogretmenin co-
cuklarin ahlaki gelisimine en énemli katkisi iyi bir rol model olmaktir (Sanger
& Osguthorpe, 2013). Bu bilgiler dogrultusunda deger edinim siirecinde aile
ve okulun ne kadar 6nemli oldugu siiphe gotiirmez bir gercektir. Bireylerin de-
gerleri igsellestirebilmeleri ve yasantilariin bir parcasi haline getirebilmeleri
icin bu iki 6nemli kurumunda es giidiim halinde ¢alismalar1 olduk¢a 6nemlidir.
Egitim siireci sadece dgrenci ve 0gretmen iligkisi lizerine insa edilemez. Anne
babalarinda bu siirece katilmalar tartigilmaz bir gergektir.

Anne babalarin egitim siirecine katilmas1 hem olumlu davranis kazaniminda
hem de derslerin basarisinin yiikselmesinde etkilidir. Ebeveynler ¢ocuklarin
okul gelisimlerini takip etme, yeteneklerini kesfetme ve destekleme, okulun
amaglarini anlama ve buna gore hareket etme imkani bulurlar. Ayn1 zamanda
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ogretmenlerde ailelerin ¢ocugun egitim siirecine kars1 bakis agisini ve amagla-
rint anlar ve bu durumlar1 goz oniine alarak ailelere destek olurlar (Powell ve
ark., 2010). Ogretmenler ¢ogu zaman ¢ocugun tecriibesini, bilgisini, yetenegi-
ni, olumlu tutumlarini ve ahlaki standartlarin1 6grenme siirecinde kalicilig1 sag-
lamak ve bu 6zellikleri gelistirmek i¢in ailenin aktif katilimina ihtiya¢ duyarlar.
Okul-aile igbirliginin amaci ¢cocukta goriilen inatcilik, bencillik, tembellik, ya-
lan sdyleme ve uyumsuz davranislar gosterme gibi olumsuz karakter 6zellikle-
rini en aza indirmek veya bu tlir davraniglar1 yok ederek yerine olumlu karakter
ozellikleri gelistirmektir (Clipa & lorga, 2012). Ailelerinin aktif olarak egitim
siirecine katildig1 ¢cocuklarin akademik olarak daha bagarili olduklari ve davra-
nis problemlerinin azaldigi goriilmistiir. Karakter ve deger egitiminde sosyal
ve duygusal becerilerde gelistigi icin ¢ocuklara daha fazla fayda saglar. Eger
okullar 6gretim programlarina karakter egitimini alir ve ailelerinde bu siirece
katilmini saglarlarsa bu durum g¢ocugun akademik olarak daha basarili olacagi
anlamina gelir (Hood, 2011). Degerler egitiminde okul aile igbirligi davranisin
kalic1 hale gelmesinde 6nemlidir. Ailede 6gretilen degerler okulda desteklenirse
kazandirtlmak istenen deger daha kisa siirede dgretilir. Ayn1 sekilde okulda ka-
zandirilmaya ¢alisilan degerler aile tarafindan desteklenirse kisa siirede basari
elde edilir (Caglayan, 2018).

Alanyazin incelendiginde Tiirkiye’de deger egitim siirecinde okul ve veli is-
birligi lizerine yapilan ¢aligmalar okullarda deger egitimi konusunda 6grenci
ve dgretmen goriislerini belirlemek (Cengelci ve ark., 2013), okullarda 6gren-
cilere kazandirilmasi gereken degerlere iliskin velilerin okuldan beklentilerini
belirlemek (Selvitopu ve ark., 2015), okullarda dncelikli olarak verilmesi ge-
reken degerlere iliskin veli goriislerini belirlemek (Yaka ve ark., 2014), okulda
kazandirilmas1 gereken degerlere iliskin 6gretmen, 6grenci ve veli goriislerini
belirlemek (Turan & Aktan, 2008; Aslan, 2011; Aktepe & Yalginkaya, 2016).
deger egitimi kapsaminda 6gretmen, 6grenci ve velilerin birbirlerinden kargilik-
11 beklentilerini ortaya ¢ikarmak (Celikkaya & Yilmaz, 2017), degerler egitimi-
ne yonelik veli ve 6gretmen tutumlarini belirlemek (Caglayan, 2018), 6gretim
programlarinda yer alan degerlerin 6nemine iliskin veli ve 6gretmen goriislerini
belirleyerek benzerlik ve farkliliklar1 ortaya ¢ikarmak (Acun ve ark., 2013), ¢co-
cuklara deger aktarimin 6nemi ve bu siiregte okul ve ailenin rolii (Ko¢ & Akdo-
gan, 2018) lizerine olmustur. Yapilan ¢aligmalarda degerler egitiminde okul aile
isbirliginin énemi vurgulanmistir. Cocuklar ilk olarak degerleri evde kazanir
ve anne babalar ilk 6gretmenleridir. Ebeveynlerin uygun rol model olmas1 ve
degerlerin aile ortaminda yasatilmas: deger kazaniminda 6nemlidir. Evde bas-
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layan degerler egitimi okulda devam eder. Degerlerin pekistirilmesi ve kalici
hale gelmesi icin okul ve aile arasindaki isbirligi kilit rol oynar. Ailenin destegi
olmadan okulda yapilanlar sadece 6gretmenlerin ¢abasiyla sinirli kalir. Bu ne-
denle aile ve okulun deger egitiminde tutarli olmasi ve igbirligi i¢inde ¢alismasi
gerekir (Yasaroglu, 2016). Degerler egitiminde basari i¢in 6gretmen ve ailelerin
isbirligi icinde olmasi ve iyi birer rol model olmalari, aileye degerler egitimi
konusunda egitimler verilmesi, degerler egitiminin 6gretim programlarinda yer
almas1 gerekmektedir (Celikkaya ve ark., 2014). Velilere gore giiniimiizde 6g-
renciler teknoloji ve medyayla fazla vakit gecirmekte ve bu durum onlarin deger
yargilarini olumsuz etkileyerek topluma yabancilagmalarina sebep olmaktadir
(Selvitopu ve ark., 2015). Celikkaya ve Yilmaz (2017) tarafindan degerler egi-
timinde 6gretmen, 6grenci ve velilerin karsilikli beklentilerine iliskin ¢alismada
en cok diiriistliik, hosgorii, saygi, sevgi, vatanseverlik ve yardimseverlik de-
gerlerinin 6gretilmesi gerektigi vurgulanmis, 6gretmenler saygi degerini veliler
ise sorumluluk degerini 6gretmekte sikint1 yasadiklarini belirtmislerdir. Ancak
caligmaya katilan cogu veliye gore okul, deger kazandirma noktasinda beklen-
tileri karsilayamamaktadir. Bunun nedeni akademik basarinin 6n planda olmas,
Ogrenci davraniglarindan ziyade bilgiye 6nem verilmesi gosterilmektedir.

Degerler egitimi iizerinde durulmasi gereken en énemli konulardan biridir.
Degerlerin kazanilmasi ve yasatilmast hem bireylerin hem toplumun gelecegi
acgisindan onemlidir. Degerler egitimi ailede baslar okulda devam eder. Bu ne-
denle degerlerin 6grenilmesi ve yasatilmasi igin okul ve aile arasinda isbirligi
saglanmasi gereklidir.

Bu ¢alisma 6grencilerin deger edinim siirecinde veli ve dgretmen igbirligi sii-
recini, velilerin ve 6gretmenlerin 6ncelik verdigi degerleri ve kazandirmakta zor-
luk ¢ektikleri degerleri, veli ve 6gretmenlerin birbirinden karsilikli beklentilerini,
deger kazandirma siirecinde hem velilerin hem &gretmenlerin deger egitiminde
kullandiklar1 yontemleri ifade ettigi i¢in diger calismalardan ayrilmaktadir.

Bu arastirmanin amaci deger 6gretimi siirecinde okul- aile isbirligine iliskin
Ogretmen ve veli gorlislerini belirlemektir. Bu amaca ulagsmak i¢in asagidaki
sorulara cevaplar aranmigtir:

*  Degerler egitimine yonelik 6gretmen ve veli algilar1 nasildir?
+  Ogretmenlerin ve velilerin dncelik verdikleri degerler nelerdir?

*  Cocuklarin kazanmalarinda zorluk cektiklerini diisiindiikleri degerler han-
gileridir?
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*  Degerler egitimi kapsaminda 6gretmen ve velilerin birbirlerinden beklen-
tileri nelerdir?

*  Velilerin ve 6gretmenlerin, degerleri 6gretirken en ¢ok kullandiklar1 yakla-
sim, strateji veya yontemler nelerdir?

Yontem

Bu arastirmada degerler egitiminde okul ve aile isbirliginin 6nemi hakkinda de-
rinlemesine bilgi etmek i¢in nitel aragtirma deseni benimsenmistir. Nitel aragtir-
mada olay ve olgular kendi dogal ortamlari i¢cinde ayrintili bir sekilde incelenir
(Yildinm & Simsek, 2011). Nitel arastirma kisi veya grupla ilgili arastiriimasi
gereken karmagik bir problem hakkinda varsayimla baglar. Nitel arastirma za-
man alir, derinlemesine analiz ve betimleme gerektirir (Creswell, 2014).

Calisma Grubu

Bu arastirma da katilimcilar kolay ulasilabilir durum 6rnekleme yontemi ile
belirlenmistir. Kolay ulasilabilir durum drneklemesi arastirmaya hiz ve pratik-
lik kazandirir. Arastirmac erisilmesi kolay ve kendine yakin olan dir durumu
secer (Patton, 2001). Kolay ulasiabilir durum 6rneklemesi ekonomiktir. Aragtir-
macilar i¢in tanidik bir 6rneklem tiizerinde ¢alismak daha elverisli ve kul-
lanighdir (Yildirim & Simsek, 2011). Calisma grubunu Kayseri il merkezinde
bulunan bir devlet okulunda 5. siif derslerine giren 10 gretmen (4 Ingilizce
ogretmeni, 2 Tiirkce dgretmeni, 1 Rehberlik ve Psikolojik Danisma Ogretmeni,
1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni, 1 Fen ve Teknoloji Ogretmeni, 1
Sosyal Bilgiler Ogretmeni) ve 5. Sinifta grencisi bulunan 10 veli olusturmak-
tadir. Arastirmaya yaslar1 34-45 arasinda degisen bes bayan bes erkek 6gretmen
katilmigtiur. Aragirmaya katilan velilerden ise yedisi bayan dordii erkektir ve
yaslar1 30-45 arasinda degismektedir.

Tablo 1: Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Ogretmen Bilgileri Veli Bilgileri
Bayan Erkek Toplam Bayan Erkek Toplam
5 5 10 7 3 10
Etik Kurul Onay1

Bu aragtirmada etik sorun olusturabilecek sorular/maddeler, siirecler ya da un-

surlar bulunmadigina dair Erciyes Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Etik
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Kurulundan 23.02.2021 tarih, 65 bagvuru numarali “Etik Kurulu Onay Belgesi”
alinmuistir.

Verilerin toplanmasi

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmig goriisme teknigi kul-

lanilmustir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda su sorulara cevap aranmustir;

Ogretmen goriisme sorular:

1.
2.
3.

Deger nedir? Degeri nasil tanimlarsiniz?
Degerlerin nasil kazandirilabilecegini diislinliyorsunuz.

Ogrencileriniz okula basladiklarinda éncelikli olarak hangi degerlere sahip
olmalarimni beklersiniz? Neden?

Ogrencilere 6ncelikli olarak hangi degerler kazandirilmalidir? Nigin?

Degerleri kazandirmaya calisirken hangi yollara (yaklagim, strateji ve yon-
tem) bagvuruyorsunuz? Neden?

Kazandirmakta zorluk ¢ektiginiz degerler hangileridir? Neden?

Siz 6grenci olsaniz gretmeninizin size hangi degerleri aktarmasini ister-
diniz? Neden?

Velilerden, hangi degerleri ¢ocuklarina kazandirmalarini isterdiniz? Ne-
den?

Veli goriisme sorular1

ded

Deger nedir? Degeri nasil tanimlarsiniz?

Size gore ailede cocuklara oncelikli olarak hangi degerler kazandirilmali-
dir? Nigin?

Degerleri kazandirmaya ¢alisirken hangi yollara bagvuruyorsunuz? Agiklar
misiniz?

Hangi degerleri kazandirmak size gore zordur? Nigin?

(Cocugunuza kazandirmaya c¢alistiginiz degerlerden hangilerinde zorlandi-
giniz1 diistinliyorsunuz? Neden?)

Ogretmenlerden hangi degerleri cocugunuza kazandirmalarini istersiniz?
Neden?
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7. Hangi ders ya da derslerin deger kazandirmada etkili oldugunu diisiiniiyor-
sunuz? Neden?

Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi; arastirmaya katilanlardan derinlemesi-
ne veriler toplanabilmesine imkan verir, aragtirmaciya goriismeye katilanlarin
sOylediklerine gore ek sorular sorabilme imkani saglar ve bu teknikteki goriis-
me sorular1 esnektir (Merriam, 2013). Goriisme sirasinda kullanilan form ilgili
alan uzmanlarinin goriisleri (Egitim bilimlerinden 1, Karakter ve Degerler Egi-
timi Yiiksek lisans programinda derse giren 3 dgretim iiyesi) alinarak hazirlan-
mis, gerekli diizenlemeler yapilarak son hali verilmistir. Gériigmeler 6gretmen-
ler ve velilerin miisait olduklar1 zamanlar gozetilerek goniilliiliik esasina gore
yapilmistir. Toplam 10 6gretmen ve 10 veli ile tek tek goriisiilmiis ve her biri
goriisme yaklasik 25 dakika siirmistiir. Goriismelerin ses kaydi alinmis, daha
sonra her bir goériismenin ses kaydi ¢oziimlenmis, elde edilen kodlar ve temalar
asagidaki tablolarda sunulmustur.

Veri Analizi

Aragtira kapsaminda yapilan goriismelerde ses kayit cihazi kullanilmistir. Ses
kayit cihazi tarafindan kaydedilen goriismeler ses dosyasi olarak bilgisayar or-
tamina aktarilmis ve desifreler yapilmistir. Word formatina aktarilan ses kayitlari
eksik ve yanlis olmamasi i¢in yeniden dinlenerek kontroller yapilmistir. Elde edi-
len veriler icerik analizi yontemiyle incelenmis, her soru basligi altinda verilen
cevaplara gore kodlar ¢ikarilmistir. Verilerin analizinde giivenirligin saglanabil-
mesi i¢in goriisme formundan elde edilen veriler, aragtirmaci ve Temel Egitim
Boliimiinde gorevli bir 6gretim iyesi tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmigtir. Kodlama
sonuglarinda ayni kodlamanin yapildig1 durumlar goriis birligi ve farkli kodlama-
nin yapildigr durumlar goriis farklilig1 olarak belirlenmistir. Hesaplamalar sonu-
cunda; kodlamalar arasindaki ortalama giivenirlik orant %92 olarak bulunmustur.
Miles ve Huberman’a (1994) gore giivenirlik hesaplamasinin %70’in lizerinde
¢ikmasi aragtirmanin giivenilir olarak kabul edilmesinde yeterlidir.

Bulgular

Bu boliimde 6gretmen ve ailelerin deger 6gretimi siirecinde okul- aile igbirligine
iligkin goriisleri baglaminda; degerler egitimine yonelik 6gretmen ve veli algi-
lar1, 6gretmenlerin ve velilerin 6ncelik verdikleri degerler, cocuklarin kazanma-

larinda zorluk cektiklerini diisiindiikleri degerler, degerler egitimi kapsaminda
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Ogretmen ve velilerin birbirlerinden beklentileri ve velilerin ve 6gretmenlerin,
degerleri 6gretirken en ¢ok kullandiklar1 yaklagim, strateji veya yontemler neler
olduguna iligkin goriiglerine yer verilmistir. Yapilan goriismelerde yer alan bii-
tiin yorumlar1 eklemek miimkiin olmadig: i¢in her bulgu baslig: altina yapilan
goriismelerden elde edilen en dikkat ¢ekici ve etkileyici yorumlar eklenmistir.
Ayrica ayni frekansa sahip degerlerden ise biri secilerek drnek verilmistir.

Degerler Egitimine Yonelik Ogretmen ve Veli Algilar

Arastirmaya katilan 6gretmen ve velilerin degerler egitimine yonelik biligsel
yapilari gosteren kelimeler ve frekans degerleri Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2: Ogretmenlerin ve Velilerin Deger Tanim Algilart

Kategoriler Ogretmenler Veliler
Katihmecila- Deger Katihmcillarin -~ Deger tanimi
tanim algi . .
rin Frekansi . A Frekansi alg yiizdesi
yiizdesi
Varolus 1 10
Olumlu Ozelliklerin Toplami 1 10 1 10
Ahlaki Olgiitler 1 10 2 20
Topluma tabi olmak igin asgari
1 10
kurallar
Kiymetli ve degerli seyler 1 10 2 20
Etik kurallar ve davraniglar 1 10
Insani vasifiar 1 10 1 10
Faydal1 olunan konular 1 10
Duygu ve disiincelin hayata
1 10
aktarilmasi
Ortak davranig bigimleri 1 10
Yargilar 1 10
Hisler 1 10
Diiriistliik 1 10
Sevgi ve saygi 1 10

Arastirmaya katilan 6gretmen ve velilerle yapilan goriismeler sonucunda 6g-
retmenler deger tanimlarini farkli sekillerde ifade etmislerdir. Tablo 2’ de go-
rildiigi tizere 6gretmenlerin ifadelerinden deger tanim kodlar1 varolus, olumlu
ozellikler toplami, ahlaki dl¢iitler, topluma tabi olmak i¢in asgari kurallar, kiy-
metli ve degerli seyler, etik kurallar ve davraniglar, insani vasiflar, faydali olu-
nan konular, duygu ve diisiincelerin hayata aktarilmasi, ortak davranis bicimleri
seklindedir. Gorlisme yapilan her bir 6gretmen ifadesinden elde edilen kodlarin
(f:1 %10) olarak ortaya ¢ikmaktadir. Deger tanimu ile ilgili 6gretmen goriisleri
asagida verilmistir;
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O-5: “Deger insann fitratinda olan yaradilisindan gelen ve yaratilisinin geregi
de onun yok oldugu ana kadar onu her yéniiyle kiymetlendiren degerli seyler

olarak tamimlayabilirim”.

0-10: “Deger bir milletin sosyal devamlihgim saglayan herkes tarafindan ka-

bul gérmiis ve herkes tarafindan ortak olarak belirlenen davranis bi¢imidir”.

Arastirmaya katilan veliler ile yapilan goriismeler sonucunda degerleri nasil
algiladiklarn ile ilgili goriismelerden elde edilen kodlarda ahlaki olciitler (f:2
%20), krymetli ve degerli seyler (f:2 %20), olumlu dzelliklerin toplami, insani
vasiflar, yargilar, hisler, diiriistliik, sevgi ve saygi seklindedir. Deger tanimi ile
ilgili veli goriisleri asagida verilmistir;

V-1: “Deger bir grubun bir toplulugun énem verdigi, bir toplulugun devamini

5

saglamast i¢in 6nemsedigi, tistiin kildigi kiyymetlerdir.’

V-8: “Insant insan yapan en énemli ézelliklerden birisidir. Degerler olmadig
stirece ne insan ne toplum yasayamaz, huzurlu mutlu yasayamaz ki onun igin bu

degerler gereklidir, onemlidir.”

Ogretmen ve velilerin ortak deger tanim kodlar1 ise olumlu zelliklerin top-
lam, ahlaki dl¢iitler, kiymetli ve degerli seyler ve insani vasiflar seklindedir.

(")gretmenlerin ve Velilerin Oncelik Verdikleri Degerler

Aragtirmaya katilan 6gretmen ve velilerin 6ncelik verdikleri degerlere yonelik
biligsel yapilarin1 gosteren kelimeler ve frekans degerleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Ogretmenlerin ve Velilerin Oncelik Verdikleri Degerleri

Kategoriler Ogretmenler Veliler
Katiimeila-  Oncelik Verilen Katihmeilarin Oncelik Verilen
ri Frekans1 Degerler Yiizdesi Frekansi Degerler Yiizdesi
Saygi 7 15 6 15
Sevgi 6 13 7 18
Adil olma 4 8 1 3
Diiriistliik 9 19 4 10
Paylasima 2 4 1 3
Yardimse-
verlik 3 6 ! 3
Merhamet 1 2 3 8
Hosgorii 4 8 1 3
Ozsaygi 2 4
Giliven 2 4 1 3
Sorumluluk 2 4 1 3
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Caliskanlik 1 2 1 3
Empati 1 2 1 3
Vatanseverlik 1 2 1 3
Demokrasi 2 4

Isbirligi 1 2

Giizel Ahlak 8 21
Temizlik 1 3
Erdem 1 3

Arastirmaya katilan 6gretmenler dncelik verdikleri degerlere en ¢ok diiriistliik
(f: 9 %19) ve ardindan saygi (f: 7 %15) cevabmi vermislerdir. Ogretmenlerin
oncelik verdikleri degerler ile ilgili diiriistliik ve sayg1 degerlerinin dgretilmesi-
ne iligkin goriisleri su sekildedir:

O-10: “Birincisi diiriistlik. Ciinkii kisinin hayatinda her doneminde gerekli olan
cocukluktan yashhiga kadar bir siire¢, yasamdaki bu siire¢ icerisinde gerekli
tiim degerleri iginde barimdiran bir deger oldugunu diistiniiyorum diirtistliigiin.
Her asamada akademik egitimine devam etsin etmesin insanlar hangi meslegi
yaparsa yapswin iyi karakterli insan olarak, karakterin basinda da diiriistliigiin

2

geldigini diisiindiigiim icin 6ncelikle diiriistliik olmall.

0-2: “Neden saygi ¢iinkii sosyal ortamda insanlarin birbirleri ile iletisime ge-
cebilmek igin once saygiyt 6grenmeleri gerekir. Iletisimin temel ilkeleri arasinda
saygt vardwr. Ciinkii birbirini dinleyebilme ozelligini énceden edinmeli ki ileti-

sim saglikli ilerleye bilsin.”

Ogretmenler en az 6ncelik verilen degerlerden biri olarak isbirligi (f: %2)
degerini sdylemislerdir. Isbirligi degeri i¢in 6gretmen goriisii su sekildedir:

0O-10: “Isbirligi olumlu olumsuz hayatin akigt icerisindeki karsilasilan prob-

lemlere karst sinerji olusturmak adina olmasi gereken bir degerdir.”

Veliler ise oncelik verdikleri degerlere en ¢ok sevgi (f: 7 %18) ve ardindan
saygi (f: 6 %15) degerlerine Oncelik verdiklerini sOylemislerdir. Veli goriisleri
su sekildedir:

V-1: “dile i¢inde sevgi ve saygi degerleri verilirse ¢ocuklarin toplumdaki de
birbirlerine deger verme miktarlari artacaktir. Birbirlerini daha ¢ok sevecek-
lerdir, birbirlerini daha ¢ok sayacaklardw. En azindan saygt duymayi ogrene-
ceklerdir. Birbirinin fikrine sayg: duyacaklardir. Bunlarin kazandirilmas: top-

lum iginde yararlt olacagin diigtintiyorum.”

Velilerin en az dncelik verdikleri degerlerden biri ise empati (f:1 %3) degeri

olmustur.
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V-5: “Empati énemlidir. Insam karsisindaki insanlarin nasil diisiindiigiinii ken-

dine yapilsa nasil hissedecegini diisiinmelerini saglar bence”.

Tablo 3’te yer alan degerler hemdgretmenlerle hem de velilerle yapilan goriis-
meler sonucunda elde edilmistir. Arastirma sonuclarina gore 6gretmen ve veli-
lerin dncelikli olarak kazandirilmas: gereken degerlere en ¢ok verdikleri ortak
cevaplar diiriistliik, sevgi ve saygi degerleri olmustur.

(")gretmenlerin ve Velilerin Kazandirmakta Zorluk Cektikleri

Degerler

Arastirmaya katilan 6gretmen ve velilerin kazandirmakta zorluk ¢ektikleri de-
gerlere yonelik biligsel yapilarini gosteren kelimeler ve frekans degerleri Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4: Kazandirmakta Zorluk Cekilen Degerlere Ait Kodlar:

Kategoriler Ogretmenler Veliler

Kastmetlann (600 s Katlmetlann e en
Degerler Yiizdesi Degerler Yiizdesi

Diiriistliik 6 19 3 17

Sayg1 6 19

Paylasma 6 19

Adil olma 3 10

Yardimseverlik 2 6

Vefa 1 3

Sorumluluk 2 6 2 11

Oz saygi 2 6

Caliskanlik 1 3 1

Hosgorii 1 3 1

Isbirligi 1 3

Giizel ahlak 3 17

Empati 2 11

Sabir 2 11

Kiiltiirel degerler 2 11

Giliven 1 6

Digerleri 2 2 11

Arastirmaya katilan 6gretmenler kazandirmakta zorluk cektikleri degerlere
en ¢ok dirtstlik (f: 6 %19) ardindan sayg1 (f: 6 %19) ve paylagma (f: 6 %19)
cevaplarini vermislerdir. Ogretmen goriisleri su sekildedir:

0-9: “Kazandirmak da zorluk cektigim diiriistliik. Cocuklara sunu demekten

nefret ediyorum dogruyu soylersen sana bir sey yapmayacagim. Ciinkii ¢ocuk
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yapamadigi bir sey oldugu anda yalana basvurarak bundan kurtulabilecegini
diistiniiyor. Oysaki ben aymi diigiincede degilim ¢iinkii silsile halinde bugiin be-
yaz yalanlar séyleyen bir ¢ocuk iki giin sonra bunu biiyiitiiyor aileyi kandirmaya
bashyor 6gretmeni kandirmaya baslyor. Daha sonra da bu tabii ki davranig

haline geliyor ve bunu herkese yapmaya bagliyor”.

0-8: “Ornegin ogrencilerimizi kaldirip bir séz hakki verdigimizde veya bir fik-
rini sordugumuzda, giizel cevap verdigi zaman ogrencilerimizin ¢ogu “iste ben”
diye bir kavram kullaniyor. Iste ben, iste bu benim falan. Yani ben buradan da
goriiyorum ki agirt bir sekilde benlik duygusu var hem égrencilerimizde hem
toplumda. Ve bu yiizden sunu diisiiniiyorum birg¢ok sorun eger ¢oziilmiiyorsa,
inat ediliyorsa veya uzuyorsa bunun temel nedenlerinden birinin bencillik oldu-

1

gunu diistiniiyorum.’

Ogretmenlerin kazandirmakta zorluk ¢ektikleri degerlere en az verdikleri ce-
vaplardan biri vefa (f: 1 %3) degeridir.

O-5: “Cocuklarimiz maalesef ki vefa duygusundan uzaklar. Kendilerine kars
yapilan iyiliklerin, hizmetlerin degerini kiymetini bilmeyecek kadar bir¢ogun da

bu vefasizlik var”.

Veliler kazandirmakta zorluk ¢ektikleri degerlere en ¢ok diiriistliik (f: 3 %17)

degeri cevabini vermislerdir. Veli goriisii su sekildedir:

V-7: “Diiriistliik olmazsa karsindakine giivende olmaz, onun eksik taraflarini
yanls taraflarimi yakalamaya c¢alismak zor, tamamen giivenirsen verimli olur
diye diigtintiyorum. Aile iliskilerinde de béyle, cocugumuz sorun oldugu zaman
bana bir seyler anlatirken onun acaba dogru mu soyliiyor yalan mi séyliiyor
diye arkasindan diigiinmek istemiyorum. Onun her séyledigine ben giivenmek

istiyorum ve onlar da benim her soyledigimi giivensinler isterim” .

Velilerin verdikleri cevaplara gore kazandirmakta zorluk cektikleri en az olan
degerlerden biri giivendir (f: 1 %6). Bu konuda veli goriisii su sekildedir:

V-2: “Bence giiven konusu biraz kazandirmasi zor. Clinkii beklemediginiz en ufak
bir davranista ya da sizin aklimizdan ge¢meyen en ufak bir hareketiniz de onlarin

size karsiya giiven duygulart degisebiliyor. Cok ¢abuk sarsilan bir durum”.
Gortisiilen velilerden ikisi bu soruya su sekilde cevap vermislerdir:

V-3: “Bence disaridan etkilenebilecek degerleri kazandirirken zorlaniyorum.
Ben evde ne kadar temiz ol saygili da ol desem de bakiyor ki cocuk hani baskast

¢op atiyorsa aman bende atiyim diyebiliyor.”
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V-1: “Bence hi¢bir de zor degildir ama bunu aile yasiyorsa. Ama yasamiyorsa
zaten o degerin kelime olarak kazandwrilmast miimkiin degildir. Eger bir Bay-
rami geldiginde anne elini optiirmiiyorsa ¢ocuk onun ne oldugunu bilmez. Hadi

s

biiyiiklerimizin elini opelim, bu biiyiiklere karsi bir saygidur iste.’

Bu cevaplara gore digerleri siitunu olusturulmustur. Arastirma sonuglarina
gore 6gretmen ve veliler kazandirmakta zorluk ¢ektikleri degerlere ortak cevap
olarak en ¢ok diiriistliik degeri cevabin1 vermislerdir.

Degerler Egitimi Kapsaminda (")gretmen ve Velilerin Birbirlerin-
den Beklentileri

Aragstirmaya katilan 6gretmen ve velilerin degerler egitimi kapsaminda birbirle-
rinden beklentilerini gosteren kelimeler ve frekans degerleri Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5: Degerler Egitimi Kapsaminda Ogretmen ve Velilerin Birbirlerinden Beklentilerini

Kategoriler Ogretmenler Veliler

Ogretmen ve Velilerin (")gretmen ve
Katihmcilarim g . . Katihmcilarin ~ Velilerin Birbirle-
Birbirlerinden Bekle-

Frekansi dikleri Degerler Yiizdesi Frekansi rinden Bekledikleri

Degerler Yiizdesi
Sorumluluk 3 9 2 7
Sevgi 5 15 5 17
Sayg1 6 18 5 17
Diirtistlik 6 18 3 10
Inang boyu-
tunda manevi 1 3
degerler
Yardimseverlik 3 9
Paylasma 2 6
Hosgorii 2 6 3 10
Adil olma 3 9 2
Caligkanlik 1 3 2 7
Isbirligi 1 3
Merhamet 2 7
Empati 1 3
Giliven 1 3
Giizel ahlak 2 7
Vatanseverlik 1 3

Arastirmaya katilan 6gretmenler velilerden ¢ocuklarina en c¢ok diiriistliik (f:
6 %18) ve sayg1 (f: 6 %18) degerlerini kazandirmalarini beklediklerini ifade
etmislerdir. Ogretmen goriisleri su sekildedir:

0-2: “Veliler ¢ocuga diiriist olmayi, adil olmay: etrafindaki kisilere saygili ol-

mayr ogretmeliler. Tabii bunlar: sadece sosyallesme adina degil kendine karsi
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da diiriist olacak kendine karsi da adil olacak kendine de saygi duyacak. Bu
her anlamda, fiziksel anlamda da sosyal anlamda da iliskiler anlaminda da bir
kere bunun olmasi lazim. Veli bunu ¢ocuga aktarmali ki ¢ocuk da bunun sosyal

i

ortamda asilayabilmeli ya da uygulayabilmeli diye diistiniiyorum.’

O-4: “Velilerden beklentimiz diiriistliik konusunda. Ogrenci ¢ok rahat yalan
soyliiyor. Bu ¢ok basit bir konuda da olabiliyor ya da daha farkli konularda da
olabilir. En basitinden édevini yapma konusunda ¢ok rahat yalan séyleyebili-
yor. Bazen ¢ocuk kitabimi evde unuttum diyerek kitabini ¢ikarmaya bile tenezziil
etmiyor. Arkadaslarina saygisizlik konusunda, 6gretmenini yeteri kadar sayma-
mast konusunda problemler yasiyoruz. Bunlar aileden geliyor ve bu eksiklikler

bizi maalesef egitim ogretim ortamini da stkintiya sokuyor.”

Ogretmenler velilerden kazandirmalarini bekledikleri degerlere en az cevap
olarak verilen degerlerden biri inan¢ boyutunda manevi degerlerdir. (f: 1 %3).
Ogretmen goriisii ise su sekildedir:

O-7: “Inang boyutunda dini egitim verilmesi, hani bunun igerisinde yardimlas-

s

mayt, paylasmayi, sevgiyi sayabiliriz.’

Veliler ise 6gretmenlerden ¢ocuklarina 6gretmelerini bekledikleri degerlere
en cok saygi (f: 5 %17) ve sevgi (f: 5 %17) cevaplarini vermislerdir. Veli goriis-
leri su sekildedir:

V-7: “Saygt kesin bir ogretmen ve égrenci iliskisinde olmali. Cocuklarin arka-
daslarina olan saygisi da ¢ok énemlidir. Ciinkii saygi duyuyorsa eger kimsenin
hakkina saldirmadan kendi haklarinit da koruyup baskalarinin haklarina da say-

g1 gosteriyorsa bu cercevede giizel bir hayat stirebilirler diye diigiiniiyorum.”

V-2: “Insanlara suf insan oldugu icin sevgi ve saygt duymasini isterdim. Belki
her insana sevgi duymayabilir ama her insana mutlaka saygili olmasini ister-
dim. Ciinkii aym sekilde karsilik gorecektir. Bir insana saygili davrandiginiz

>

zaman inanin o insan da size karsi sayguli davranacaktir.’

Veliler 6gretmenlerden kazandirmalarini istedikleri degerlere en az verdikleri
cevaplardan biri giiven degeridir (f: 1 %3). Veli goriisii ise su sekildedir:

V-9: “Ben en ¢ok ozgiiven kazandirmalarint istiyorum ¢iinkii bir seyi yaparken
cocuklarimiz o isi bilingli yapmali veya ben bu isi yapamam falan dememeli

yani 0z giiven vermeniz sahibi olmalari gerekir.”

Aragtirma kapsaminda goriisme yapilan 6gretmen ve veliler degerler egitimi
kapsaminda birbirlerinden en ¢ok saygi degerini 6gretmelerini beklemektedirler.
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Velilerin ve Ogretmenlerin Degerleri Ogretirken En Cok Kullandik-
lar1 Yaklagim, Strateji veya Yontemler

Aragtirmaya katilan velilerin ve 6gretmenlerin degerleri 6gretirken en ¢ok kul-
landiklar1 yaklagim, strateji veya yontemleri gosteren kelimeler ve frekans de-
gerleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Velilerin ve Ogretmenlerin, Degerleri Ogretirken En Cok Kullandiklar1 Yakla-
sim, Strateji veya Yontemleri

Kategoriler Ogretmenler Veliler
Katilimeila- Deger K azandn:— Katilimcila- Deger K"azan-
rin Frekansi ma Y?nten}lerl rin Frekansi dlrm.a \.{.ontel'n-

Yiizdesi leri Yiizdesi

Model olma 9 30 5 24

Taklit yontemi 1 3

Kendimden ve

¢evremden Ornekler 3 10 3 14

vererek

Empati kurma 1 3

Kitaplar, Film 5 17 1 5

ggf;f?nl; yasayarak ) 7 ’ 10

Odiillendirme 2 7

Motive etme 2 7

Aileyi egitmek 1 3

Okul ortaminda 1 3

Kisigel gf:lisim | 3

teknikleri

Ogiit verme 2 7 6 29

Uyari 1 5

Onemli sahsiyetle-

rin yasamlarindan 1 5

ornekler vererek

Sevgi ile 1

Hosgorti ile 1

Arastirmaya katillan 6gretmenlerin deger 6gretiminde en ¢ok kullandiklart
yontem model olmadir (f: 9 %30). Ogretmen gériisii ise su sekildedir:

O-5:” Okulda ogretmenler 6grencilerin en biiyiik rol modelidir. Bu rol modelde
de ogretmene ¢ok sey diismektedir. Ogretmenin de bunlart kazandirabilmesi icin
hani Mevlana Celalettin Rumi nin ifadesiyle ““Ya oldugun gibi gériin ya da go-
riindiigiin gibi ol” ifadesi vardir. Ogretmenler 6grencilerine oncelikle kendileri

davramglariyla ornek teskil etmelidirv. Yalandan, riyakdrliktan, haksizliktan,
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adaletsizlikten onlar kaginmalidir. Zaten bir sey séylemesine bile gerek kalmaz.
“Ayinesi istir kisinin lafa bakilmaz” derler. Ayna bizim davranmiglarimizdr.
Davraniglarimizla giizel érnek olursak bu degerlerin de kazandirilmas: daha

miimkiin olacaktir”

Ogretmenlerin en az kullandiklari yontemlerden biri ise aileyi egitmektir (f:1
%3). Ogretmen goriisii su sekildedir:

O-1: “Ben degerlerin en ¢ok ailede kazamldigin diisiiniiyorum. O yiizden én-
celikli olarak aileyi egitmek de onun o degerlere sahip olmasini saglamak da

>

fayda vardir.’

Veliler ise deger 6gretiminde en ¢ok 6giit verme (f:5 %24) yontemini kullan-
maktadirlar. Bu konuda veli goriisii su sekildedir:

V-9: “Ben her zaman ¢ocuklarima sunu sdylerim saygi gormek istiyorsan saygi-
1 olmak zorundasiniz. Sonucta karsindaki ogretmenleriniz olsun arkadaslariniz

I}

olsun her zaman i¢in saygili olmalisiniz.’
Velilerin deger kazandirmada en az kullandiklar1 yontemlerden biri ise uyari-

dir (f:1 %5). Veli goriisii su sekildedir:

V-4: “Degerleri kazandirmaya ¢alisirken oncelikle yanls yapildigi zaman o ko-
nuda uyarma yaparim, yani su sekilde yapilirsa daha dogru olur ¢iinkii sana
yapilmayan bir seyi baskasina yapmam yanhstir, baskasina bu sekilde zarar

verebilirsin gibi anlatmaya ¢aligirim.”

Arastirma sonuglarina 6gretmenlerin ve velilerin deger kazandirmada en ¢ok

kullandiklar ortak yontem model olmadir.

Ogretmenlere Gore Degerlerin Nasil Kazandirilabilecegi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin degerlerin nasil kazandirilabilecegine dair
goriislerini gosteren kelimeler ve frekans degerleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Degerlerin Nasil Kazandirilabilecegine Dair Ogretmen Gériisleri

Kategoriler Ogretmenler

Katilmcilarin Frekans1 Degerlerin nasil kazandirilabilecegi yiizdesi

Aile 7 18
Okul 6 16
Cevre 4 11
Toplum 3 8
Ornek olmak 3 8
Degerler egitimi dersi 2 5
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Anne 1 3
Once kendine deger 1 3
vererek

Arkadaslar 1 3
iletisim araglar 1 3
Yaparak yasayarak 4 11
Ogretmenler 1 3
Empati 1 3
Taklit yoluyla 1 3
Motive etmek 1 3
Onemli sahsiyetlerden 1 3

kisisel aktarimlar

Aragstirma sonuglarina gore 6gretmenler degerlerin en ¢ok ailede (f: 7 %18)
ve okulda (f: 6 %16) kazandirilabilecegini diisinmektedir. Ogretmen gériisleri
su sekildedir:

O-5: “Bence ilk olarak aile gelir. Ciinkii insan ailenin icerisinde dogar orda
biiyiir orda gelisir diinyayt ilk olarak ailede tanir. Tabii bilerek ya da bilmeyerek
ailenin sahip oldugu degerleri de kazanmaya baslar. O yiizden ailenin gercek
manada insant insan yapan diye tamimladigimiz o degerlere sahip olmasi ¢ocu-

>

gun oncelikle o degerleri kazanmasindaki ilk adimdir.’
0-9: “Bir kere ben her seyin, egitimin, terbiyenin ailede basladig diisiiniiyo-
rum. Degerlerinde yine aileden ¢ocuklara gectigini diisiiniiyorum. Tamam, belki
tek yargi aile olmayabilir ama ilk once orada baslamali. Baslamalr ki ¢ocuk
once annede babada gormeli, sonra kendisi bunu yasamali, sonra da okula gel-
diginde yine egitim ile beraber deger élciilerimiz deger yargilarimiz deger ifa-
delerimizi okulda da devam ettirilmeli.”
Ogretmenlere gore degerleri en az kazanabilecegi durumlardan birine 6nce
kendine deger verme seklinde cevap vermislerdir (f:1 %3). Ogretmen gériisii
su sekildedir:

0-6:" Bir kere bence énce insan kendine deger verecek. Kendini seven insan
baskalarint da sever ve saygi gosterir. Kendine deger veren insan baskalarina
da deger verir. Kendine karsi diiriist kendine karsi iste adaletli yargilamadan
hareket eden insan baskalarina da aymi sekilde davranir. Kendini seven baska-

1

swni da sever. Kendini sevmeyen baskasini sevmez.’

Ogrencilerin Okula Basladiklarinda Sahip Olmasi Gereken Degerler

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, 6grencilerin okula basladiklarinda sahip ol-
masi1 gereken degerlere dair goriislerini gosteren kelimeler ve frekans degerleri
Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8: Ogrencilerin Okula Bagladiklarinda Sahip Olmasi Gereken Degerlere Ait Ogretmen Goriisleri

Kategoriler Ogretmenler

Ogrencilerin Okula Basladiklarinda

Kathmeilarn Frekanst Sahip Olmasi Gereken Degerlerin Yiizdesi

Saygi 6 13
Sevgi 3 7
Paylasma 1 2
Ozsaygl 4 9
Hosgorii 2 4
Sorumluluk 2 4
Diiristlik 10 22
Adil olma 5 11
Giiven 2 4
Caligkanlik 1 2
Empati 2 4
Sabir 1 2
Merhamet 5 11
Yardimseverlik 1 2
Tyilik 1 2

Arastirmaya katilan 6gretmenler 6grenciler okula bagladiklarinda 6ncelikle
diirtistliik (f: 10 %22) ve saygt (f:6 %13) degerlerine sahip olmalar1 gerektigini
soylemislerdir. Ogretmen goriisleri su sekildedir:

0-8: “Okula basladiklarinda bence kesinlikle sevgi, saygi, merhamet ve diiriist-
liik ozellikle bu dordiinii soyleyebilirim bana goére hayatta diizgiin ve giizel bir
sekilde yasayabilmek icin olmazsa olmaz degerlerdir diye diigiiniiyorum. Yani
sevginin saygimin merhametin ve diiriistliigiin bir¢ok sorunu birgok seyi halle-

debilecegini diigtindiigiim i¢in bu fikirdeyim.”

O-2: “Tabi en basta diiriistliik ciinkii oncelikle karsimizdaki kisinin duygularin
diiriistge ifade etmesi gerekir ki ne diistindiigiinii anlayabilelim ya da olaylara
bakis agisina diiriistce ifade etmeli ki gercekten bir sey kazandwrdik mi kazandi-
ramadik mi bunu ogrenmemiz gerekiyor o yiizden dogruluk ve diiriistliik basta

olmasi gereken degerdir.”

Ogretmenler 6grencilerin okula basladiklarinda sahip olmasi gereken deger-
lere en az verdikleri cevaplardan biri paylagma (f: 1 %2) degeridir.

O-1: “Artik bu ¢aga gelmis olan bir égrencinin mutlaka hani birtakim egya-
larimi olabilir duygulari olabilir bunlart arkadaslariyla paylasmayi 6grenmis
olmali diye diisiiniiyorum. Biz en ¢ok bu konuda sikinti yasiyoruz. Karsimiza

gelen ogrenciler de bunlart eksik olarak gérebiliyorum.”
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Deger Kazandirmada Etkili Olan Dersler

Arastirmaya katilan velilerin, degerleri kazandirmada etkili olan derslere dair
gorislerini gosteren kelimeler ve frekans degerleri Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9: Deger Kazandirmada Etkili Olan Derslere Ait Veli Goriisleri
Kategoriler Ogretmenler

Katihmeilarin Frekanst Deger Kazandirmada Etkili Olan

Dersler Yiizdesi
Tirkge 7 28
Sosyal bilgiler 7 28
Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 7 28
Gorsel sanatlar 1 4
ingilizce 1 4
Tim dersler 2 8

Arastirmaya katilan veliler deger kazandirmada Tiirkge (f: 7 %28) , Sosyal
bilgiler (f: 7 %28) ve Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi (f: 7 %28) derslerinin etkili
oldugunu belirmislerdir. Deger kazandirmada etkili olan dersler konusunda veli
gorisleri su sekildedir:

V-3: “Karsilikli birbirlerine saygi duymalari, giivenilir olma, karsi tarafa giiven
vermeleri konusunda ya da iste ahlak konusunda ¢ocuklar i¢in 6nemli oldugunu

diigtintiyorum Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin.”

V-10: “Tiirk¢e dersinin énemli oldugunu diistiniiyorum. Okudugu hikayelerden
empati kurabilir, oradakileri ornek alabilir.”

V-6: “Sosyal bilgiler dersinin milli degerlerimiz ve vatanseverlik konusunda

>

etkili oldugunu diigiiniiyorum.’

Aragtirmaya katilan velilerden biri deger kazandirmada derslerden ziyade 6g-
retmenin kisiliginin ve yaptigi uygulamalarin etkili oldugunu sdylemistir.

V-1: “Hepsi birbiriyle biitiin hi¢bir degeri iste sosyal bilgiler de verelim fen
bilimlerinde verelim surada verelim diye bir ayrim gérmiiyorum ben hepsin-
de verilebilir. Onemli olan adaletli, seffaf ve hosgoriilii olacak yani hep sosyal
dersleri iizerine bu konular yiikleniyor ama bence bir sayisalct da diiriistliikle
basariyr ¢arpip ¢ok yiiksek bir sonug ortaya koyabilir her dersin bence katkisi

vardir, birbirinden ayrilmaz bir biitiindiir.”

Ayrica goriisme yapilan velilerden biri Ingilizce dersinde 6gretmenin yaptig
uygulamalarin 6grencide adalet ve empati degerlerini gelistirdigini belirtmistir.

V-5: “Ingilizce dersinde her 6grencinin sirayla baskanlik yapmasi adaletli ol-
mayt ve empati degerini vurgulamaktadir. Mesela benim ¢ocugum hareketli ve
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konuskan bir ¢ocuk. Kendisine baskanlik sirasi geldiginde konusan arkadas-
larim siirekli uyardigini ve bu durumdan rahatsiz oldugunu, diger arkadaslar

baskanlik yaparken onlarin nasil hissettigini anladigini soyledi.”

Ogretmenlerin Ogretmesi Gereken Degerler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hangi degerlerin 6gretilmesini gerektigine
dair goriislerini gosteren kelimeler ve frekans degerleri Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10: Ogretmenden Ogretmesi Beklenilen Degerler

Kategoriler Ogretmenler
Katihmcilarin Ogretmenden Ogretmesi Beklenilen Degerlerin
Frekansi Yiizdesi

Adil olma 4 12
Sevgi 5 15
Sayg1 5 15
Paylasimcilik 2 6
Diiriistliik 5 15
Hosgorii 1 3
Caligkanlik 2 6
Sorumluluk 1 3
Yardimseverlik 2 6
Giizel ahlak 3 9
Merhamet 2 6
Vatanseverlik 1 3
Isbirligi 1 3

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerine gore bir 6gretmen 6grencile-
rine en ¢ok diirtistliik (f:5 %15), sayg1 (f:5 %15) ve sevgi (f:5 %15) degerlerini
ogretmelidir. Bu konuda 6gretmen goriisi su sekildedir:

0O-5:” Ben égretmenimden sunu beklerdim yapmadigi seyi séylemesin ya da
soylemedigi seyi yapmasin. Evet, dogru sozlii olsun, ¢iinkii yani 30-40 kisilik
swniflarda bu kadar 6grenci oluyor her birine aymi gozle bakabilmeyi her birini
aynt sekilde sevebilmeyi becerebilmesi lazim yani bu miimkiin miidiir bilmiyo-
rum ama en azindan bu gayreti gostermesi lazim. Bir de sevmesi lazim yani kar-
sindaki kisiye onu sevdigini belirtecek davranmislar: ciimleleri ifade edebilmesi
bunu gosterebilmesi gerekir.”

Ogretmen goriislerine gore dgretmenden dgrencilerine dgretmesi gereken de-
gerlere en az verilen cevaplardan biri isbirligi degeridir (f:11 %3). Ogretmen
goriisii su sekildedir:

0-10: “Daha ¢ok is birligini isterdim. Ciinkii isbirligi noktasinda daha ¢ok ¢o-
ziim iiretme ve problem ¢ézme konusunda Isbirligi ve grup ¢alismast daha on

plana ¢ikacak bir davranisi oldugu igin igbirligini isterdim.”
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Tartisma ve Sonug

Arastirmaya katilan veliler ve 6gretmenlerden elde ettigimiz deger tanimlari-
nin, alanyazinda yer alan deger tanimlar ile benzerlik gosterdigi anlasiimakta-
dir. Deger tanimlari olumlu 6zelliklerin toplami (Aydin, 2011), ahlaki dlgiitler
(Turan & Aktan, 2008; Emiroglu, 2011; Erikli, 2016; Caglayan, 2018), toplum-
sal yasamda var olmasi gereken kurallar (Ko¢ & Akdogan, 2018) olarak tanim-
lanmustir. Degerler ile ilgili yapilan bagka bir arastirmaya katilan dgretmenler
degerleri toplumu bir arada tutan, kiiltiirel 6zelliklerin gelecek nesillere akta-
rilmasint saglayan kurallar olarak tanimlamislardir (Dere & Yavuzay, 2020).
Sosyal bilgiler 6gretmenleri degeri kiymet, insan, toplumsal kurallar maddi ve
manevi dgeler olarak tanimlamislardir (Celikkaya & Filoglu, 2016). Ogretmen-
ler deger kavrami i¢in 6nem, kiymet, dlgiit, bedel, yarar gibi farkli tanimlarda
bulunmuslardir. Degerin hem bireyin toplumsal yasama uyum saglamasinda
hem de toplumun kurallarinin devamlhilig: agisindan 6énemli oldugu vurgulan-
mistir. (Bale1 & Yanpar, 2010).

Arastirma kapsaminda 6grencilere kazandirilmasi gereken oncelikli degerler-
le ilgili olarak dgretmenler diiriistliik, saygi ve sevgi seklinde belirtirken veliler
oncelikli olarak giizel ahlak, sevgi ve saygi olarak belirtmislerdir. Aragtirma
sonucunda elde edilen 6gretmenlerin goriisleri alanda yapilan fakli ¢alisma so-
nuglariyla (Cengelci ve ark., 2013, Uzun & Kose 2017; Dere & Yavuzay 2020).
biiylik bir oranda ortiigmektedir. Dere ve Yavuzay’in ¢alismalarinda 6gretmen-
lerin kazandirmak istedigi oncelikli degerlerde ilk sirada vatanseverlik sonucu
¢ikmistir. Bu arastirmanin sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yapilmis olmasi boy-
le bir sonucun ¢ikmasinda biiyiik bir etken oldugu diisiiniilebilir. Aslan (2019)
pedagojik formasyon alan 6gretmen adaylarimin deger onceliklerini inceledigi
calismasinda benzer bulgulara ulagmistir. Adaylarin ara¢ degerlerden en ¢ok
diiriistlitk degerini tercih ettiklerini belirtmistir. Celikkaya ve Kiiriimlioglu nun
(2017) galismasinda 6gretmen ve velilerin 20 deger iginden ilk beste siraladik-
lar1 degerlerden ilk dordii (diirGistliik, saygi, adil olma ve vatanseverlik) olarak
belirlenmistir. Bu sonug yapilan aragtirmanin sonuclariyla bilyiik oranda Ortiis-
mektedir. Dinger ve G6zel’in (2019) yilinda yaptiklari arastirmada 6gretmenle-
rin Oncelikli deger siralamasinda ilk ii¢ siray1 saygi, sorumluluk ve sevgi degeri
aldig1 goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenleri arasinda yapilan arastirma so-
nuglarina gore d6gretmenler en ¢ok saygi ve sevgi degerlerine Oncelik verdik-
lerini belirtmislerdir (Uzun & Koése, 2017). Arastirma sonuglarina gore sosyal

bilgiler 6gretmenlerinin 6ncelik verdigi ilk ii¢ deger diiriistliik, sevgi ve adalet
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olarak belirlenmistir (Unlii & Kaskaya, 2018). Tay ve Yildirim (2009) ‘in yapti-
81 ¢alisma sonuglarma gore velilerin 6nem verdikleri degerleri siraladiklarinda
saygi1 (80), diiriistliik (47), sevgi (41) degerleri 6n plana ¢ikmaktadir. Diiriistlitk
degeri arastirmaya katilan hem veliler hem 6gretmenler i¢in 6ncelikle degerler
arasindadir (Arpaci, 2014). Ogretmenler en cok saygi degerinin kazandirilma-
st istediklerini belirmislerdir. Saygi degerini 6zellikle aileye, ¢cevreye, hak ve
ozgiirliiklere saygi olarak ifade etmislerdir (Celikkaya & Filoglu, 2014). Og-
retmenler en ¢ok saygi degeri iizerinde durduklarini belirtmislerdir (Yildirim
ve ark., 2017). Ogretmen adaylarinin katildig1 arastirma sonuglarma gére adil
olma (84) ve saygi (60) degerleri tercih edilen ilk bes deger arasinda yer almistir
(Kalin, 2017). Velilerin ise ¢ocuklarinda oncelikle adalet, diiriistlik ve vatan-
severlik degerlerinin kazandirilmasi gerektigine inandiklar1 géze ¢arpmaktadir.
Bu sonug arastirmanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Sarikaya (2019)
20 ebeveyn ile yapmis oldugu calismada oncelikle ebeveynlere genel bir soruy-
la yetistirme degerleri konusunda neye 6nem verdikleri sorulmustur. Bu soruya
verilen cevaplardan katilimcilarin ¢ogunun; ahlaki degerler, dini egitim, saygi
ve sevgi, diiriistliik degerlerine dnem verdigi goriilmiistiir. Bu bulgu arastirma-
nin bulgulariyla ortiismektedir. Aragtirma sonuglaria gore 6gretmen ve veliler-
de saygi, sevgi ve diiriistliik degerleri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu degerleri ahlaki
degerler olarak nitelendirebiliriz.

Arastirma sonucunda 6gretmenlerden elde edilen goriiglere gore 6grencilere
kazandirmakta zorluk ¢ekilen degerler sirasiyla diiriistliik, saygi, paylasma, adil
olma, sorumluluk, yardimseverlik, 6zsaygi, vefa, caligkanlik, hosgorii ve isbir-
ligi olurken veliler ise en ¢ok diiriistliik ve giizel ahlak degerlerini kazandirmak-
ta zorluk ¢ektiklerini belirtmislerdir. Yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin okul
ortaminda en ¢ok kazandirmakta zorlandiklar1 degerin ise sorumluluk oldugu
ifade edilmektedir (Aslan, 2007; Cengelci ve ark.,2013; Aktepe & Yal¢inkaya,
2016). Selvitopu, arkadaglarmin (2015) yaptig1 ¢alisma sonucuna gore velilerin
sorumluluk degerini kazandirmakta problem yasadiklari belirlenmistir. Alan-
yazinda yapilan bu ¢aligmalarin sonuglari aragtirmadan elde edilen sonuglarla
benzerlik gostermektedir.

Caligmadan elde edilen bulgulara gore veliler ve 6gretmenler birbirlerinden
en ¢ok diirtistliik, saygi ve sevgi degerlerini 6gretmelerini beklemektedirler.
Selvitagi, Bora ve Tasg’in (2015) yaptig1 ¢alismaya gore velilerin okuldan ¢o-
cuklara ogretilmesini bekledikleri degerler arasinda saygi degeri ilk akla ge-
ken degerler arasindadir. Yigittir (2010) tarafindan yapilan ¢aligmaya gore ise
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velilerin okulda en ¢ok kazandirilmasini istedikleri degerler diiriistliik ve saygi
degerleri olmustur. Ogretmenlerin en ¢ok bekledikleri degerler diiriistliik, sorum-
luluk, adil olma ve saygi degerleridir. Velilerin en ¢ok beklenti iginde olduklar
degerler diirtistliik, sorumluluk, saygi ve adil olma degerleridir (Acat & Aslan,
2011). Ogretmenler ve veliler birbirlerinden en ¢ok diiriistliik, hosgorii, sayg1 ve
sevgi degerlerinin dgretilmesini beklemektedirler (Celikkaya & Yilmaz, 2017).
Bu aragtirmalarin bulgular1 ¢alismamizin bulgulari ile rtiismektedir.

Arastirmada ulagilan bir diger sonug¢ 6gretmenlerin ¢ocuklara deger kazan-
dirmada en ¢ok model olma, yasantilardan 6rnekler verme, kitaplar ve filmler-
den yararlanma, velilerin ise en ¢ok 6glit verme, model olma ve yasantilardan
ornekler verme yontemini kullandiklari belirlenmistir. Selvitasi, Bora ve Tas
'm (2015) yaptig1 arastirmaya gore veliler deger kazandirirken en ¢ok model
olma ve 6giit verme yontemlerini kullanmiglardir. Aktepe ve Yalginkaya (2016)
'ya gore Ogretim programlart degerler egitimine yonelik diizenlenmeli, rnek
olaylar, 6nemli sahsiyetlerin hayatlari, ¢esitli kitaplar ve filmler etkin bir ge-
kilde kullamilmalidir. Ogretmenin rol model davranislarnin dgrenciye deger
kazandirmada etkisi ¢ok biiyiiktiir (Ates, 2013). Ogretmenler tarih dersinde
deger 6gretimi i¢in en ¢ok kullandiklar1 yontemler model olma, kitap ve film
analizlerinden yararlanmadir (Yigittir & Ocal, 2011). Deger gretimi giinii-
miizde farkli bir boyut kazanmistir. Eskiden toplum i¢indeki yasantilar yoluyla
degerler aktarilabilirken giinimiiz kosullarinda sadece yasantilar yeterli olma-
makta, deger 0gretimi farkli yontemlerle desteklenmelidir (Ko¢ & Akdogan,
2018). Cocukta deger egitimi ailede baslar, deger yargilar ailede olusur. De-
gerler egitimi ilk olarak ailede baslar ve ebeveynler ilk dgretmenleridir. Anne
babanin evde rol model olmasi ¢ok ¢ocukta deger yargilarini olusturmakta ¢ok
onemlidir. Okulda ise 6gretmen deger egitiminde onemli bir figiirdiir (Yagarog-
lu, 2016). Ogretmenler degerlerin 6gretiminde en ¢ok rol model olma, 6rnek
olaylardan yararlanmay1 tercih ederken veliler ise yine 6gretmenler le ayni ola-
rak rol model olmay1 6gretmenlerden farkli olarak nasihat verme yontemini ter-
cih etmislerdir (Celikkaya & Yilmaz, 2017). Model olma dgretmenlerin deger
ogretiminde en ¢ok kullandiklar1 yontemlerden biridir (Kurtdede-Fidan, 2009).
Degerler egitiminde model olma ve 6giit verme 6gretmenlerin en sik kullandigi
ogretim yaklagimlaridir (Can, 2008). Arastirma kapsaminda dgretmenlerin de-
ger 6gretiminde en ¢ok model olma yontemini kullandiklari, 6grencilere 6rnek
olabilecek davranislar sergilemeye calistiklar1 belirlenmistir (Yasar & Cengelci,
2012). Ogretmenler degerler egitimi kapsaminda en ¢ok iyi bir model olmaya
calistiklart goriilmistiir (Celikkaya & Filoglu,2014). Deger egitimi siirecinde
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ogrencilere dogru davraniglar1 kazandirmak i¢in dgretmenlerin iyi birer 6rnek
rol model olmalar1 gerektigi belirtilmistir (Y1ldirim ve ark., 2017). Ogretmen
algilarma gore etkili bir 6gretmen davranislariyla model olmali ve giizel bir
ahlaka sahip olmalidir (Sahin, 2011). Ebeveynlerin davranislari ve inanglar
¢ocugun hayatinin sekillenmesinde ve deger yargilarinin olusumunda etkilidir
(Lazarides ve ark., 2015). Alanyazindan elde edilen bulgular bizim ¢alisma so-
nuc¢larimizi destekler niteliktedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler degerlerin en ¢ok ailede ve okulda kazan-
dirilabilecegini belirtmislerdir. Degerler egitiminde ilk dnce aile gelir, okul ise
ailede 6grenilen degerleri pekistirir veya yanlis 6grenmeleri diizeltmeye calisir
(Baydar, 2009). Aile cocugun ilk degerleri kazandig1 yerdir. Cocuk anne babanin
davraniglarin1 gozlemleyerek temel davranislari 6grenirler. Yapilan aragtirma
sonucuna gore 6gretmenler deger egitimin de ailenin 6nemli rolii oldugunu, ¢o-
cugun deger kazaniminda belirleyici en 6nemli etken oldugu goriisiindedir (Ak-
bas, 2004). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu (%88,5) okullarda degerler
egitimi verilmesinin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Okulda verilen degerler
egitiminin aile tarafindan desteklenmesi ve pekistirilmesi gerektigi boylelikle
davraniglarin daha kalic1 olacagi gorisiinii belirtmislerdir (Giir ve ark., 2015).
Arastirma sonuglarindan elde edilen verilere gore okul, aile ve ¢evre degerler
egitiminde oldukga etkilidir. Ayrica okul, aile ve ¢evre igbirligi degerlerin ka-
zandirilmasin énemlidir (Cengelci ve ark., 2013). Ogretmenler deger egitimde
ailenin dnemli rolii oldugunu ayrica ailenin sosyo-ekonomik sartlari, egitim dii-
zeyi gibi faktorlerin bu siireci etkiledigini belirtmiglerdir (Berkant, Efendioglu
& Strmeli, 2014). Arastirmaya katilan ¢gretmenler hem ailenin hem okulun
degerleri kazandirma siirecinde rol model olmalar1 gerektigi fikrini 6ne siirmiis-
lerdir (Unlii & Kaskaya, 2018). Ogretmenler degerler egitiminde en etkili fakto-
riin aile, devaminda ise ¢ocugun i¢inde bulundugu ve sekillendigi ¢cevre ve okul
olarak ifade etmislerdir (Celikkaya & Filoglu, 2014). Degerlerin kazandirilmasi
ve davraniglarin devamliligi noktasinda okul, aile ve gevre isbirligine ihtiyag
vardir. Okullara degerler egitimi konusunda biiyiik gorev diismektedir. Aile
tarafindan tam olarak verilmemis veya yanlis kazandirilmis degerlerin dogru
davraniglara doniistiiriilmesi okul sayesinde gerceklesir (Tay & Yildirim, 2009).
Arastirmaya katilan 6gretmenler ailenin degerleri kazandirma da rol model ol-
mas1 gerektigi, degerlerin uygulama ve davraniga doniistliriilmesi siire¢lerini
takip etmeleri gerektigini belirtmisledir (Batmaz & Erdogan, 2019). Arastir-
maya katilan 6gretmenler degerler konusunda okulda yasanan bazi sikintilarin
sebebini ¢ocugun aileden degerleri tam olarak 6grenerek gelmemesi oldugunu
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belirtmislerdir. Temel degerlerin ailede yeterince verilmemesi, 6zellikle bazi
ailelerde akademik basarinin 6n plana ¢ikmasi ve ¢ocugun ahlaki gelisiminin
geri planda kalmasi degerlerin 6grenilmesinde ve davranisa doniistiiriilmesinde
problemlere neden olmaktadir (Bayirl ve ark., 2020). Degerlerin 6grenilmesi
hem bireysel hem toplumsal agidan olduk¢a dnemlidir. Arastirma bulgularindan
elde edilen sonuglara gore degerler egitiminden dnce aile sonra okul sorumlu-
dur. Ayrica okul ve ailenin bu siiregte isbirligi i¢inde olmas1 ve birbirini destek-
lemesi gerekmektedir (Yildirim ve ark., 2017).

Arastirmaya katilan 6gretmenler 6grenciler okula basladiklarinda 6ncelikle
diiriistliik ve saygi degerlerine sahip olmalar1 gerektigi diisiincesindedir. Ogret-
menler degerler egitiminin 6nemini vurgulamiglar ve 6zellikle saygi degerinde
problem yasandigimi belirtmislerdir (Bayirli, Doruk & Tiifekgi, 2020). Ogret-
men, 6grenci ve velilerin katildig1 arastirma sonuglarina gore aile de kazandiril-
dig1 diigiiniilen baslica degerler sevgi, saygi ve diirtistliiktiir (Y1ldirim, Becerikli
& Demirel, 2017).

Arastirma da yer alan veliler deger kazandirma da en ¢ok Tiirkge, sosyal bil-
giler, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinin etkili oldugunu ifade etmislerdir.
Okul 6ncesi 6gretmenleri degerler egitimine en ¢ok Tiirkce ve drama etkinlik-
lerinde yer verdiklerini belirtmislerdir (Uzun & Kése, 2017). Kurtdede-Fidan
(2013) yilinda yaptig1 arastirma sonuclarma gore sosyal bilgiler dersinin ¢o-
cuklara deger bilinci kazandirma da ve degerleri 6gretme de etkili oldugunu
bulmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenler sosyal bilgiler dersinin degerleri
dogrudan kazandirma da etkili oldugunu belirtmislerdir (Yigittir & Ocal, 2011).

Arastirma sonuglarma gore diirtistliik, sayg1 ve sevgi degerlerinin dncelik
verilmesi gereken degerler olarak 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. Hem &gret-
menler hem veliler dncelikli degerler olarak bu konuda ayni fikirdedirler. Ka-
zandirmakta zorluk ¢ekilen degerlere 6gretmenler diiriistliik, saygi ve paylagsma
degerlerini belirtirken veliler ise diiriistliik ve sorumluluk degerlerini sdylemis-
lerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler ve veliler birbirlerinden en ¢ok diiriist-
lik, sevgi ve sayg1 degerlerini 6gretmelerini beklemektedirler. Arastirma bulgu-
larina gore deger 6gretiminde en ¢ok model olma, 6giit verme ve yasantilardan
ornekler verme yontemleri kullanilmaktdir. Deger egitiminde ilk olarak ailenin

daha sonra okulun etkili oldugu ifade edilmistir.
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Oneriler

Ogretmenler ve veliler kazandirmakta en ¢ok zorluk ¢ektikleri deger olarak dii-
ristlik degerini belirtmislerdir. Bu bulgu dikkate alinarak 6zellikle diirtistliik
degerinin vurgulandig: sinif igi etkinlikler uygulanabilir.

Ogretmenlerin ve velilerin degerler konusunda birbirinden karsilikl1 beklenti-
leri dikkate alinarak isbirligi yapilabilir.

Aileleri bilinglendirmek igin degerler egitimi konusunda seminerler ve bilgi-
lendirme toplantilari yapilabilir. Aileleri degerler egitimi siirecine dahil etmek
icin okul ve sinif etkinlikleri diizenlenebilir.

Ogretmenler degerler egitimi konusunda velilerin diisiince ve beklentilerini
belirlemek i¢in ¢esitli anketler uygulayabilir ve bu sonuglara gore ders planlari-
na degerlerle ilgili gesitli aktiviteler ekleyebilir.
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Introduction

Values shape our lives by influencing our choices, decisions, and relationships.
Values are positive personal and social preferences (Halstead, 1996), desired
and expected behavior patterns (Aydin, 2011), criteria that affect our perspec-
tive on life and shape our decisions and lifestyle (Turan & Aktan, 2008; Emirog-
lu, 2011; Erikli, 2016; Caglayan, 2018), motivational tools (Bardi & Schwartz,
2003), that can be defined as standards or accepted by most people.

Family is the first institution that transfers values, behaviors, and attitudes to
the child. Parents are responsible for teaching the values and beliefs of society
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(Whitbeck & Gecas. 1988). Having a good relationship with the child, the be-
havior of the family when the child makes a mistake, explaining the moral rules
to the child, and expressing their expectations to the child about moral values
facilitate the value learning process (Oladipo, 2009).

One of the most important ways of teaching and keeping values alive is edu-
cation. Values education enables individuals to be aware of their own characte-
ristics, to be in harmony with their feelings, thoughts, behaviors, and attitudes,
to make judgments about what is right and what is wrong, and to shape their
behavior (Akbas, 2008).

The education process that starts in the family continues with the society and
the school, and behaviors are tried to be reinforced and made permanent (Kara,
2017). At school, the child has the opportunity to learn values such as respect,
love, tolerance, helpfulness, sensitivity, and responsibility, and transform them
into behavior. For this reason, the school environment should be organized not
only to teach information but also to teach values (Cengelci, Hanc1 & Karadu-
man, 2013). Teachers have an important responsibility in values education. The
teacher should have sufficient knowledge and skills and be a good model in
value education (Aktepe, Yal¢inkaya, 2016).

Parents’ participation in the education process is effective in both gaining
positive behavior and maximizing the benefit of the lessons. The purpose of
school-family cooperation is to minimize the negative character traits seen in
the child such as; stubbornness, selfishness, laziness, lying, and showing in-
compatible behaviors, and help him or her to develop positive character traits
instead of eliminating such behaviors (Clipa & lorga. 2012).

This research aims to reveal teachers ‘and parents’ views on the school-family
cooperation in the value teaching process. To achieve this goal, answers to the
following questions were sought:

*  What are the perceptions of teachers and parents towards values education?
*  What are the values that teachers and parents prioritize?
*  Which values parents and teachers have difficulty in teaching?

*  What are the expectations of teachers and parents from each other on values
education?

*  What are the most common approaches, strategies, or methods parents and

teachers use while teaching values?
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Method

In this study, the qualitative research design was applied to provide in-depth
information about the importance of school and family cooperation in values
education. In qualitative research, events and phenomena are examined in de-
tail within their natural environments (Yildirrm & Simsek, 2011). Qualitative
research begins with an assumption about a complex problem about the person
or group that needs to be investigated. Qualitative research takes time, requires
in-depth analysis and description (Creswell, 2014).

Study Group

Participants in this study were chosen by the purposeful sampling method. In
the purposeful sampling method, detailed descriptions and in-depth research are
provided by selecting the facts and situations that have rich information about
the event (Patton, 2001). The study group consists of 10 teachers of the 5th-
grade classes and 10 parents who have students in 5th grade at a public school
in Kayseri.

Collection of Data

In this study, data were collected using a semi-structured interview form. The
interview form was prepared by taking the opinions of the field experts and was
finalized by making the necessary regulations. In this study, interviews were
conducted via this form to determine the perceptions of teachers and parents
about school-parent cooperation in the value education process. A total of 10
teachers and 10 parents were interviewed one by one and each interview took
approximately 25 minutes. The interviews were recorded by audio recording,
then the audio recording of each interview was analyzed, and the codes and
themes obtained are presented in the tables.

Findings

In the interviews, the teachers expressed their value definitions in different ways.
The value definition codes of teachers are as follows; form of existence, positive
characteristics, moral criteria, rules to belong to society, valuable things, ethical
rules and behaviors, human qualities, beneficial issues, transferring feelings and
thoughts to life, and common forms of behavior. As a result of the interviews
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with the parents, their definitions are moral criteria, valuable things, the sum of
positive features, human qualities, judgments, feelings, honesty, love, and re-
spect. According to teachers, honesty and respect are the most important values.
Whereas for parents; respect and love are more important than others.

While teachers struggle to teach values of honesty, respect, and sharing, pa-
rents have difficulty in teaching honesty. The teachers who participated in the
research state that they expect parents to teach honesty and respect. Parents
expect teachers to teach respect and love. Teachers mostly rely on the role mo-
deling method. While parents mostly use the method of advising on value edu-
cation. According to the results of the research, teachers think that values can
be gained mostly in families and schools. Teachers stated that when students
start school, they must first learn the values of honesty and respect. The parents
stated that Turkish, Social Studies and Religion lessons are effective in teaching
value. According to teachers’ views, a teacher should give more importance to
the values of honesty, respect, and love and teach the students these values first.

Discussion and Conclusions

According to research results, value definitions of the parents and teachers are
similar to the value definitions in the literature review. Value definitions are de-
fined as the sum of positive characteristics (Aydin, 2011), moral criteria (Turan
& Aktan, 2008; Emiroglu, 2011; Erikli, 2016; Caglayan, 2018), and rules that
should exist in social life (Ko¢ & Akdogan, 2018).

According to the research results, values prioritised by teachers are honesty,
respect and love while the parents primarily prefer good morals, love and respe-
ct. The opinions of the teachers largely overlap with the results of different stu-
dies in the field (Cengelci, Hanc1 & Karaduman 2013, Dere & Yavuzay 2020,
Uzun & Kose 2017). According to the results of the study conducted by Tay
and Yildirim (2009), the values that parents attach importance to are listed as;
respect (80), honesty (47), and love (41) come to the fore.

As a result of the research related to teachers’ opinions the values that are dif-
ficult to teach are honesty, respect, sharing, fairness, responsibility, helpfulness,
self-respect, loyalty, hard work, tolerance and cooperation, while the parents
stated that they had the most difficulty in teaching the values of honesty and
good morals. In the researches, it is stated that the value that teachers have the
most difficulty in teaching at school is responsibility. (Aslan, 2007; Aktepe &
Yalc¢inkaya, 2016; Cengelci et al., 2013).
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According to the findings of the study, parents and teachers expect each other
to primarily teach the values of honesty, respect and love. According to the
study of Selvitasi, Bora and Tas (2015), the value of respect comes first among
the values parents expect to be taught to their children at school. According to
the study conducted by Yigittir (2010), the values that parents most want to be
taught at school are honesty and respect.

Another result reached in the research is that teachers mostly use the method
of being a role model, giving examples from experiences, benefiting from bo-
oks and movies, and parents mostly using the method of giving advice, being a
role model and giving examples from life. According to the research conducted
by Selvitasi, Bora and Tas (2015), parents mostly used the methods of modeling
and giving advice while teaching value.

The teachers who participated in the research stated that values can be lear-
ned mostly in the family and at school. The family is the place where the child
acquires values first. Children learn basic behaviors by observing the behavior
of their parents. According to the results of the research, the teachers indicated
that the family has an important role in value education and that it is the most
important factor determining the value of the child (Akbas, 2004).

The teachers think that when students start school, they should first have
acquired the values of honesty and respect. According to the research results
in which teachers, students and parents participated, the main values that are
expected to be gained in the family are love, respect and honesty (Yildirim,
Zenginli & Demirel, 2017).

The parents participated in the research stated that Turkish, Social Studies,
Religious Studies are the most effective subjects in teaching values. Especially,
Social Studies subject is effective in raising awareness and facilitating teaching
values to children (Kurtdede —Fidan, 2013).

Sugesstions

* In-service trainings can be organized for teachers regarding values
education.

*  Teachers and families can cooperate on values education.

*  School and classroom activities can be organized to involve families in the
values education process.

ded

111



School - Family Cooperation in the Value Education Process: A Qualitative Study

Etik Beyan / Ethical Statement: Bu ¢calismanin hazirlanma siirecinde bilimsel
ve etik ilkelere uyuldugu ve yararlanilan tiim ¢alismalarin kaynakcada belirtil-
digi beyan olunur. / It is declared that scientific and ethical principles have been
followed while carrying out and writing this study and that all the sources used
have been properly cited.

Finansman / Funding: Yazarlar, bu arastirmay1 desteklemek i¢in herhangi bir
dis fon almadiklarini kabul ederler. / The authors acknowledge that they rece-
vied no external funding in support of this research.

Yazar (lar) / Author (s): Zeliha AKIN, Ergiin OZTURK

Yazar Katkilar1 / Author Contributions: Zeliha AKIN (%50), Ergiin OZ-
TURK (%50)

Cikar Catismasi / Competing Interests: Yazarlar, ¢ikar ¢atismasi olmadigini
beyan ederler. / The authors declare that they have no competing interests.

112 ded



© Degerler Egitimi Dergisi
Cilt 19, No. 42, 113-151, Aralik 2021
Merakh Minik Dergisinin Degerler Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi*

The Evaluation of Preschool Children’s Magazine the
“Merakli Minik” in Terms of Values Education**

Ensar YILDIZ, Sorumlu Yazar, Arastirma Gorevlisi.
Sivas Cumhuriyet Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sivas / Tiirkiye
ensaryildiz@outlook.com.tr

https://orcid.org/0000-0003-3741-1121

Kibra EMIN; Yiiksek Lisans Ogrencisi

Sivas Cumhuriyet Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sivas / Tiirkiye
kubragemin@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-4852-8459

Suheda BAYRAK, Yiiksek Lisans Ogrencisi

Sivas Cumhuriyet Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sivas / Tiirkiye
suheda2011@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-0068-3871

Buigra YIKILMAZ BARAN; Yiiksek Lisans Ogrencisi

Sivas Cumhuriyet Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sivas / Tiirkiye
busrayikilmaz 1 @gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-3762-985X

Atif/Citation: Yildiz, E., Emin, K., Bayrak,

ISSN: 1303-880X )
-ISSN: 2667-7504 S., Yikilmaz Baran, B. (2021). Merakl Mi-
http://ded.dem.org.tr nik Dergisinin degerler egitimi agisindan de-

Makale Tiirii / Article Type: gerlendirilmesi. Degerler Egitimi Dergisi,19

Aragtirma Makalesi / Research Article (42), s.113-151

Gelis Tarihi / Received Date: 07.05.2021

Kabul Tarihi / Accepted Date: 27.09. 2021 httpS//dOIOrg/l()34234/ded934064

Yayin Tarihi / Published Date: 25.12.2021 * Bu caligma 24-26 Arahik 2020 tarihinde Karabiik’te
Tr/En: Tr gergeklestirilen 4. Uluslaraast Egitim ve Degerler
Sempozyumu  (Online)’'nda  sozli  bildiri  olarak

Intihal / Plagiarism: Bu makale, en az

iki hakem tarafindan incelendi ve intihal sunulmustur.
icermedigi teyit edildi. / This article has ** This study was presented as an oral presentation at the 4th
been reviewed by at least two referees and International Education and Values Symposium (Online)
scanned via a plagiarism software. held in Karabuk on 24-26 December 2020.

ded

113



114

Merakl Minik Dergisinin Degerler Egitimi Agisindan Degerlendirilmest

Oz: Bu calismada, “Merakli Minik” dergisinin degerler egitimi agisindan de-
gerlendirilmesi amaclanmistir. Nitel paradigmaya uygun yliriitiilen ¢alismanin
orneklem se¢iminde amagli drneklem yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme kullanil-
mistir. Calismada iki farkli veri kaynagindan yararlanilmistir. Veri kaynaklarini
“Merakli Minik™ dergisinin 2007-2020 yillar1 arasindaki 156 say1 ve okul 6n-
cesi donem ¢ocugu olan 10 ebeveyn olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
“Merakli Minik” dergisi i¢in Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2010 yilinda ya-
yimlanan 53 sayili ilk ders genelgesinden yararlanarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Deger Smiflama Formu” kullanilarak dokiiman incelemesi ve ebe-
veynler i¢in aragtirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile goriisme teknigi kullanilmistir. Toplanan verilerin analizinde icerik
analizi teknigi kullanilmistir. Calismada “Merakli Minik” dergisinde toplam 26
farkli degere yer verildigi saptanmistir. Caligmada “Merakli Minik” dergisinde
en fazla yardimlagsma dayanisma ve estetik duygularin gelistirilmesi degerlerine
rastlanirken en az adil olma, algak goniilliilik, misafirperverlik, nazik olma,
fedakarlik, vatanseverlik, degerine yer verildigi goriilmiistiir. Aragtirma sonug-
larina gore okul dncesi ¢cocuklarinin dénem &zelligi dikkate aldiginda degerler
egitimi agisindan derginin igeriginin zenginlestirilmesi sonucuna ulagilmistir.
“Merakli Minik” dergisinin, hedef kitlesi olan okul dncesi donem ¢ocuklarinin
gelisim ozelliklerini dikkate alarak deger kavramlarina daha fazla yer vermesi

Onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Degerler Egitimi, Ebeveyn Goriisii, Okul Oncesi Dénem,
“Merakli Minik” Dergisi.

&

Abstract: This study aimed to evaluate “Merakli Minik” magazine from values
education perspective. Criterion sampling, one of the purposeful sampling
methods, was used in the selection of the sample of the study, which was
carried out in accordance with the qualitative paradigm. The study made use of
two different types of data sources. The data are consisted of 156 issues of the
“Merakli Minik” magazine between 2007-2020 and 10 parents with preschool
children. As a data collection tool, The Value Classification Form” was used for
document analysis of the magazine that developed by the researchers based on
The Circular Letter numbered 53 issued by the Ministry of National Education
in 2010, semi-structured interview form was also used as a tool to reveal the
views of parents. A total of 26 different values were included in the magazine
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“Merakli Minik”. This study indicated that “Merakli Minik” magazine mostly
includes values of solidarity, solidarity and aesthetic feelings, while the least
values of fairness, humility, hospitality, kindness, sacrifice, patriotism are
included. It was revealed that the magazine should give more place to the
concepts of values besides scientific knowledge. In the light of these results, it is
recommended that “Merakli Minik”, of which the target audience is preschool
children, should give more place to the concepts of values with taking into
account the developmental characteristics of preschool children.

Keywords: Preschool Period, Values Education, Views of Parents, Magazine
of Merakli Minik.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Deger, toplumda kiymetli goriilen ve olmasi arzulanan ilkeler ve kurallar olarak
ifade edilebilir (Cooper, 2014; Sagiv, 2002). Degerler toplumun temelini olus-
tururken kisiler arasi iligkileri diizenleme ve biitiinlesmeyi saglamasi yoniiyle
toplumsal yagamin refah i¢inde siirdiiriilmesi i¢in 6nem tagimaktadir (Tekinsen,
2019). Ayrica degerler insanlarin toplumsal hayat i¢indeki onceliklerini ve bu
onceliklerini gerceklestirebilme yontemleri konusunda insanlara yol goster-
mektedir (Akbas, 2008). Degerler ve ahlaki prensipler toplumdan topluma fark-
lilagabilmektedir (Karademir ve Celik, 2020).

Bireyin degerlerin neler oldugunu bilmesi, bu degerleri igsellestirerek ya-
samin1 slirdiirmesi ve degerlere yeni anlamlar kazandirmasi egitim sistemiyle
miimkiin olmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda deger kazanimi egitim sistemi
icerisinde dogrudan 6gretim yoluyla kazandirilmasinin yaninda ortiik program
aracihigiyla da kazandirilmaktadir (Kalaycr ve Giines, 2014). Ortiik program
direkt olarak kazandirilan hedeflerin diginda daha ¢ok duyussal alandaki he-
defleri kazandirmada biiylik 6nem tagimaktadir (Yurtseven, 2019). Silcock ve
Duncan’a (2001) gore, ¢ocuklara okulda 6gretilecek degerlerin cocuklarin sos-
yal yasamda karsilagtigi durumlar ile tutarlilik gostermesi gerekmektedir. Co-
cuklarin yaparak ve yasayarak 6grenmesi 6grenmeyi kalici hale getirecek ve
ogrenmeyi de kolaylastiracaktir (Akman vd., 2015).

Egitim kurumlaria baslamadan 6nce ¢ocuklar, toplumsal kural ve degerleri,
dogru ve yanligt ayirt edebilmeyi ebeveynlerini gozleyerek ve onlar taklit ede-
rek dgrenmektedir (Meri¢ ve Ozyiirek, 2018). Deger egitiminin gerceklestigi
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ilk toplumsal kurumun aile oldugu diisiiniildiigiinde ebeveynlere biiylik sorum-
luluk diismektedir. Ailelerin ¢cocuklara rol model olmanin yani sira sunduklar
cevre ve kaynaklar da degerler egitiminde 6nem tasimaktadir (Y1lmaz, 2018).
Bu kaynaklardan ¢ocuk dergileri degerlerin kazandirilmasinda egitim araci ni-
teliginde gortilmektedir (Tekingen, 2019).

Cocuk dergileri ¢ocuklara okuma aliskanligini eglenceli halde benimsetmeyi,
bilimsel gelismelerden, degerlerden, giinliik hayat becerilerinden ¢ocuklari ha-
berdar etmeyi amaglayan siireli yayimlardir (Duran ve Dolaylar Ozkul, 2018).
Cocuk dergileri, ¢ocuklarin; hayati tanimasina, yaraticiliklarinin, dil ve sosyal
becerilerinin gelismesine, merak duygusunu gidermesinin yani sira yeni seyleri
merak etmesi i¢in giidiilenmelerine olanak saglar (Yilar ve Celepoglu, 2007).
Diinya’da yayimlanan ¢ocuk dergilerinden bazilar1 “Stor BOX”, “GEO Mini”,
“PIPPO”dur. Ulkemizdeki ¢ocuk dergilerine ise “TRT Cocuk Dergisi”, “Bilge
Minik”, “Yavru Kirlangi¢” 6rnek verilebilir.

Alan yazinm inceledigimizde cocuk dergileri ile ilgili uluslararasi ve ulusal
bir¢ok ¢aligmaya rastlamak mimkiindiir (Agan, 2019; Aksiit, 2021; Alabas ve
Kamer, 2016; Alabay, Can, Kandemir ve Giiney, 2018; Chapman, Fairchild
& Morgan, 2014; Dedeoglu vd., 2011; Gezmen, 2019; Kurniawan, Waluyo,
Suwandi & Setiawan, 2018; Jones & Reid, 2009; Morrow & Lesnick, 2001;
Rea, 2018; Sarikaya, 2018; Yildirim, 2020).

Morrow ve Lesnick (2001), ¢ocuk dergilerindeki egitsel degerler isimli ¢aligma-
larinda, 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun sinifinda dergilerin yer aldigin1 ve ders
iceriklerini hazirlarken siklikla bu dergilerden faydalandiklarini bulgulamustir.

Yigitbas1 (2014) calismasinda, “TRT Cocuk Dergisi’nin 2012- 2013 yilla-
1 arasindaki 12 sayisinmi incelemistir. Calismasinin sonucunda derginin Dede
Korkut, Karagoz gibi Tiirk milletinin ge¢misinde yer alan milli kahramanlarin
cocuklar tarafindan tanitilmasini sagladigini belirtmistir.

Kurniawan, Waluyo, Suwandi ve Setiawan (2018) ¢aligmalarinda, ¢ocuk der-
gilerindeki Oykiilerde islenen ahlaki degerleri incelemislerdir. “Bobo Magazi-
ne” ve “Kompas Daily” dergilerinde yer alan oykiileri ele almislardir. Caligma
sonucunda; itaat, arkadaslik, diriistliik, cesaret, disiplin, yaraticilik ve sefkat
degerlerine yer verildigini bulgulamislardir.

Rea (2018), Arjantin’in “Billiken” ¢ocuk dergisinde egitim, popiiler yazin ve
gelecekteki vatandaglik konularmi inceledigi ¢alismasinda, derginin Arjantin
toplumunun yazin, egitim ve kiiltiir sekillenmesinde rol oynadigini ve tilkedeki

egitim politikalarina yeni yaklagimlar ve yenilikler kattigini belirtmistir.
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Tekingen (2019) “TRT Cocuk Dergisi’nde yer alan edebi metinlerin degerler
egitimi a¢isindan incelenmesi isimli ¢aligmasinda 2010-2016 yillar1 arasindaki
yayimlanan 70 sayisini incelemistir. Dergide deger egitiminin dogrudan degil
daha ¢ok sezdirme ve kesfetme yoluyla verildigini bulgulamistir. Ayrica dergide
en ¢cok yardimseverlik degerine yer verildigi en az ise iffetli olma, kanaatkarlik,

Ozglrlik ve cesur olma degerlerinin yer aldig1 sonucuna ulagmistir.

Tiirkiye’de yaymmlanan ¢ocuk dergilerinden bir tanesi de “Merakli Minik”
dergisidir. TUBITAK tarafindan gikarilan “Merakli Minik” dergisi, 2007 Ocak
ay1 ile bilimi ¢ocuklara sevdirerek tanitma, ¢ocuklardaki merak duygusunu ge-
listirme amaciyla 3—6 yas cocuklari i¢in yayimlamaya baslamis olup halen ya-
yim hayatini siirdiirmektedir (Dedeoglu vd., 2011). “Merakli Minik” dergisi ile
ilgili yapilmis yiiksek lisans tezleri (Agan, 2019; Yildirim, 2020; Ergin, 2020;
Pembegiil, 2019) ve makale ¢alismalar1 (Aksiit, 2021; Alabay vd., 2018; Ergin
ve Ozkan, 2021) mevcuttur. Cocuklara bilimi sevdirmeyi amaglayan dergilerin
de degerlere yer verme durumlari incelenerek degerler egitimine dikkat ¢ekil-
mesi, degerler egitimine verilen dnemin artirilmasi agisindan énem arz etmek-
tedir. Ancak alan yazin incelendiginde “Merakli Minik” dergisini degerler egi-
timi agisindan inceleyen tek bir ¢alisma (Alabay ve dig., 2018) bulunmaktadir.

Alabay ve dig. (2018) caligsmalarinda, “Merakli Minik” dergisinin 2012-2016
yillar1 arasindaki sayilarint UNESCO tarafindan belirlenen on iki evrensel de-
ger agisindan incelemistir. Arastirma sonucunda sevgi, sorumluluk ve isbirligi
degerlerinin siklikla yer aldig1, barig diiriistlitk ve algak goniilliiliik degerlerine
ise hi¢ yer verilmedigine ulasmiglardir.

Alan yazin incelendiginde tilkemizde ¢ok popiiler bir dergi olan “Merakli Mi-
nik” dergisinin degerler egitimi agisindan incelenmesine yonelik kapsamli bir
aragtirma olmadig1 goriilmektedir. Yapilmis olan arastirmada ise sadece dort
yillik bir siirenin incelendigi goriilmektedir. Derginin 2007 Ocak ay1 itibariyle
giiniimiize kadar olan sayilariin incelenerek {ilkemizde yaganan ¢esitli toplum-
sal olaylarin yansimalar1 dogrultusunda degerler egitimi noktasindaki egilimini
belirlemek 6nemli goriilmektedir. Ayrica derginin hedef kitlesini olusturan ¢o-
cuklarin ebeveynlerinin degerler egitimi ile ilgili dergiye yonelik beklentilerini
ortaya koyan alan yazinda bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Bu dogrultuda calis-
mamiz 2007-2020 yillart arasindaki “Merakli Minik” dergisinin tiim sayilarinin
degerler egitimi boyutunda yil bazinda ele almasi ve dergiye abone olan ebe-
veynlerin goriislerini de incelemesi bakimindan alandaki eksikligin giderilmesi
ve kullanilan 6rnekleme acisindan da bagka caligmalara yol gdsterici olacagi
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diisiiniilmektedir. Bu amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:
1. “Merakli Minik” dergisinde hangi degerler ne siklikla yer almaktadir?

2. “Merakli Minik” dergisi degerler egitimi agisindan ebeveynlerin beklenti-

lerini karsilamakta midir?

3. Ebeveynler, “Merakli Minik” dergisinin ¢ocuklarina hangi degerleri kazan-
dirdigini diigiinmektedir?

4. “Merakli Minik” dergisinin degerler egitimi konusunda daha da gelistiril-

mesi i¢in ebeveynlerin onerileri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Calismada verilerin derinlemesine incelemek icin veriler arasindaki iliskileri
ortaya koymay1 hedefleyen nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Nitel aras-
tirma gozlem, goriisme, dokiiman incelemesi gibi veri toplama ydntemlerinin
kullanildig, arastirilan durumu dogal ortamda ortaya koymayi amaglayan bir
yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Veri Kaynaklari

Caligmada “Merakli Minik” dergisinin 2007-2020 yillar1 arasinda ¢ikarilan ay-
lik sayilar1 ve dergiye aboneligi devam eden okul 6ncesi donem ¢ocugu olan 10
ebeveyn veri kaynaklarini olusturmaktadir. Veri kaynaklarin biri olan ebeveyn-
lerin se¢iminde olusturulmasinda amagli 6rnekleme tiirlerinden 6l¢iit 6rnekle-
me kullanilmigtir. Merakli Minik dergisine en az 6 ay aboneligi bulunan ve 3-6
yas aras1 en az bir cocugu olan ebeveynler kriter olarak secilmistir. Diger veri
kaynagi olan derginin ise ¢aligmaya baslanildig1 yila kadar olan (2007-2020)
tlim sayilarina ulagilmistir. Yanlis algilamay1 ve sonuglarin gecersizligini en aza
indirmek (Stake, 1995) i¢in iiggenleme kullanilmistir. Uggenleme, dogrulugu
artirmak icin bir seye ¢coklu bakis acis1 ile bakmaktir (Neuman, 2014).
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Tablo 1: Katilimc1 Demografik Bilgilerini Gosteren Tablo

KOD Yas ﬁi‘;’y“l ?g:)‘ll; fle'" g;ycl‘;:‘ ‘C{::l‘;l::lar " Abonelik Y1l/Ay
El 38 Doktora 12.000 TL 2 5,5 yas/ 13 yas 2018 — Ocak
E2 29 Lisans 7000 TL 2 3,5 yas /1,5 yas 2019 — Subat
E3 30 Lisans 5000 TL 1 4 yas 2019 — Kasim
E4 39 Lisans 9.000 TL 2 3.5 yas/ 15 yas 2019 — Mart
ES 30 Lisans 5.000 TL 1 5 yas 2019 - Mart
E6 32 Lisans 2.900 TL 2 1 aylik/ 3,5 yas 2019 — Nisan
E7 29 Lisans 7000 TL 1 4 yas 2019 — Kasim
E§ 31 El‘;l;;zk 6500TL 2 2yas/4yas 2019 - Aralik
E9 35 On lisans 6000 TL 1 5 yas 2018 - Nisan
E10 30 On Lisans 7100 TL 2 2,5 yas/4,5yas 2019 - Ocak

Tablo 1°de ebeveynlere ait demografik bilgiler gosterilmistir. Katilimcilardan
E1’in egitim durumunun doktora, E8’in yiiksek lisans diizeyinde; E2, E3, E4,
E5, E6 ve E7’nin lisans diizeyinde; E9 ve E10’un 6n lisans diizeyinde oldugu,
El, E2, E4 ve E6’nin iki ¢ocugu, E3, E5 ve E7’nin bir ¢cocugu oldugu goriilmek-
tedir. Katilimcilardan E2, E3, E4, E5, E6 ve E7' nin 2019 yilinda; E1'in 2018
yilindan beri abonelik siireglerinin devam ettigi goriilmektedir..

Veri Toplama

Calismada veri toplama siirecinde arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Deger
Siniflama Formu” ile dokiiman incelemesi ve “Yart Yapilandirilmis Ebeveyn
Gortisme Formu” goriisme teknigi kullanilarak veriler toplanmustr.

Deger Swiflama Formu. Arastirmacilar tarafindan “Milli Egitim Ba-
kanlig1 tarafindan 2010 yilinda yayimlanan 53 numarali ilk ders genel-
gesinde (MEB, 2010) belirtilen 27 degerlerden yararlanarak olusturulan
formda derginin yili, aylik temasi, igerdigi degerlerin oldugu ii¢ boliim bu-
lunmaktadir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen form degerler egitiminde
caligmalart olan iki alan uzmanina gonderilmistir. Alan uzmanlarinin goriisii
dogrultusunda “degerin gectigi ciimle” boliimii eklenerek form dort boliimden
olusturulmustur. “Deger Simiflama Formu” kullanilarak Merakli Minik Dergi-
si’nin yayim hayatina basladigi 2007 Ocak sayisindan itibaren 2020 Aralik sa-
yisina kadar olan toplam 156 sayis1 incelenmistir. Dokiiman incelemesi ile veri
toplanmigtir. Kitap, dergi, gazete, e-igerikli belgeler gibi yazili materyallerin
incelendigi arastirma deseni dokiiman incelemesi olarak nitelendirilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2013).
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Yar1 Yapilandirilmig Ebeveyn Goriisme Formu: Form iki boliimden olugmak-
tadir. Arastirmacilar tarafindan olusturulan form degerler egitiminde ¢aligmala-
r1 olan {i¢ uzmana gonderilmis ve uzman goriisii dogrultusunda “dergide deger
kavramalinin yer alma durumuna iligkin goriisleriniz nelerdir?” sorusu eklen-
mistir. Ardindan {i¢ ebeveyn ile sorularin iglerligini ve anlagilirligini saglamak
amactyla goriisme yapilmistir. Gorligme, sozli iletisim yoluyla veri toplama
yontemlerindendir (Karasar, 2013). Bagka bir ifadeyle, herhangi bir amaca yo-
nelik olarak dnceden belirlenmis olarak, karsidaki kisiye soru sorarak cevaplar
alman aktif bir siirece goriisme denir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Yapilan go-
rigsmelerde sorulara uygun cevaplar alinmistir. Ardindan esas c¢alismaya gecil-
mistir. Yapilan gorlismeler ardindan E1, E2, E3... kodlar verilerek transkript
edilerek katilimcilarin onayina sunulmustur. Goriismeler yaklasik 15 dakika

siirmektedir. Goriismeler 2020 yil1 6ncesinde yapilarak veriler toplanmuistir.

Birincibdliimde ebeveynlerin yasi, cinsiyeti, aylik gelir durumu, egitim diizeyi,
¢ocuk/larminyasi, kagyilindanveyilinhangiayindanitibarendergiaboneligioldugu
ifadeleri yer almaktadir. Ikinci boliimde ise deger kavraminin ebeveyn icin ne
ifade ettigi, derginin beklentileri karsilayip karsilamadigi, dergide deger kav-
ramalarinin yer alma durumuna iligkin goriisleri, cocuklarina deger egitimi ile
ilgili ne kazandirdig1 ve dergiye yonelik deger egitimi ile ilgili 6nerilerinin neler
olduguna iliskin bes soru yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Caligmada “Merakl1 Minik” dergisinin (2007 Ocak — 2020 Aralik) sayilarindan
ve ebeveyn gorligmelerinden elde edilen verilerin analizinde nitel veri analizi
yontemlerinden igerik analizi kullanilmustir. Icerik analizinde temel amag, top-
lanan verilerin agiklanmasi i¢in kavram ve iligkilere ulagsmaktir (Selguk vd.,
2014). igerik analiziyle asil yapilan toplanan verilerden birbirine benzer olan-
lart belirli grup ve temalar seklinde tasnif ederek okuyucunun anlamasi igin or-
ganize etmektir (Yildirim ve Simsek, 2013). 2007-2020 yillar1 arasinda yayim-
lanan Merakli Minik Dergisi’nin aylik sayilarinda yer verilen degerlere iligkin

kodlar analiz edilmistir.

Dergilerin incelenmesi asamasinda tasniflerin gegerlik ve giivenirligini sagla-
mak amaciyla incelemelerde goriis birligi saglamak esas alinmistir. Bu dogrul-
tuda tiim tasnifler iki arastirmaci tarafindan ayri ayri degerlendirilmistir. Yapi-

lan degerlendirme sonucunun birbiri ile uyumlu oldugu goriilmiis ve ardindan

ded



Ensar Yildiz, Kiibra Emin, Suheda Bayrak, Biigra Yikimaz Baran

ele alman degerlerin tekrarlanma siklig1 ve yiizdeleri hesaplanarak yorumlar
yapilmaya caligilmastir.

Ebevenlerin goriisleri transkiript edildikten sonra aragtirmacilar tarafindan
kod, kategori ve temalar MAXQDA Analytics Pro 2018 (18.2.5) programu ile
¢oziimlenerek modellemeler olusturulmustur. Arastirmadan bagimsiz nitel ¢a-
ligma konusunda bir alan uzmanina yazili dokiimanlarin %20’si gonderilip uz-
mandan analiz etmesi istenmistir. Aragtirmaci ve alan uzmaninin yapmis oldugu
kod, kategori ve temalarin birbiriyle uyumlu oldugu goriilmiistiir.

Bulgular

Yillara gore “Merakli Minik” dergisinde yer alan degerlere iliskin tablolara ve
ebeveyn goriisleri dogrultusunda olusturulan sekillere verilmistir.

Tablo 2: 2007 Y1ili Merakli Minik Dergisinde Degerlerin Yiizde ve Frekans Tablosu

2007 Yih

Degerler f %
Estetik Duygularmn Gelistirilmesi 22 21,34
Bagimsiz ve Ozgiir Diisiinebilme 10 9,70
Yardimlagma, Dayanigma 10 9,70
Aile Birligine Onem Verme 8 7,76
Hosgorii/Duyarlilik 6 5,82
Caliskanlik 7 6,79
Sorumluluk 6 5,82
Dostluk 5 4,85
Ozgiiven 5 4,85
Fedakarlik 5 4,85
Paylasimci Olma 3 2,91
Temizlik 3 2,91
Vatanseverlik 3 2,91
Sevgi 2 1,94
Iyilik Yapma 2 1,94
Selamlagsma 2 1,94
Cesaret/Liderlik 2 1,94
Empati 1 0,97
Sefkat/Merhamet 1 0,97
Toplam 103 100

Tablo 2 incelendiginde 2007 yilinda 103 yerde 19 farkli degere yer verildigi
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goriilmistiir. Bu yi1l icerisinde en ¢ok estetik duygularin gelistirilmesi degerine
(%21,34) yer verilirken; empati, sefkat-merhamet degerlerine en az (%0,97) yer
verildigi tespit edilmistir.

Iyilik yapma degeri i¢in Subat sayisinda “Kuslar, kis mevsiminde yiyecek
bulmakta zorlanirlar. Biz de kuslar i¢in siit kartonlarindan kus yemligi yaptik.”
ifadesine 20. sayfada rastlanmaktadir.

Yardimlagsma/dayanisma degeri i¢in Mart sayisinda “Karamel, saksilara ko-
yacag1 topragi el arabasiyla tasiyor. Cekirdek de, tirmikla topraktaki taslar te-
mizliyor.” seklinde derginin 16. sayfasinda yer verilmistir.

Tablo 3: 2008 Y1l Merakli Minik Dergisinde Yer Alan Degerlerin Yiizde ve Frekans Tablosu

2008 Y1l

Degerler f %
Estetik Duygularin Gelistirilmesi 32 22,69
Yardimlasma, Dayanisma 19 13,47
Aile Birligine Onem Verme 13 9,21
Dayanisma 9 6,38
Caliskanlik 8 5,67
Sorumluluk 7 4,97
Fedakarlik 6 4,25
Tyilik Yapma 6 4,25
Temizlik 4 2,84
Selamlagsma 4 2,84
Sefkat/Merhamet 4 2,84
Kiiltiirel Mirasa Sahip Cikma 4 2,84
Hosgorii-duyarlilik 3 2,13
Dostluk 3 2,13
Empati 3 2,13
Bagimsiz ve Ozgiir Diisiinebilme 2 1,42
Ozgiiven 2 1,42
Paylagimci Olma 2 1,42
Vatanseverlik 2 1,42
Sevgi 2 1,42
Cesaret/Liderlik 2 1,42
Misafirperverlik 2 1,42
Sayg1 2 1,42
Toplam 141 100
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Tablo 3 incelendiginde 2008 yilinda 141 yerde 23 farkli degere yer verildigi
goriilmektedir. 2008 y1l1 igerisinde en ¢ok estetik duygularin gelistirilmesi de-
gerine (%22,69), en az bagimsiz ve 0zgiir diisiinebilme, 6zgiiven, paylagimci
olma, vatanseverlik, sevgi, cesaret/liderlik, misafirperverlik, sayg1 (%1,42) de-
gerlerine yer verildigi goriilmektedir.

Derginin Mart sayisinin ikinci sayfasinda yardimlasma degerine “Karamel
¢opleri ¢ikarmama yardim eder misin? Su kiiciik poseti de sen al liitfen. Geliyo-
rum anne!” seklinde yer verildigi goriilmektedir.

Dayanisma i¢in derginin Temmuz sayisinda “Karamel’in annesi sebze ¢orba-
st pisirirken ¢ocuklar da recgel ve salatanin hazirlanmasinda yardim ederler.”
ifadesiyle altinci sayfada yer verilmistir.

Estetik duygularin gelistirilmesi degeri i¢in Kasim sayisinin on dordiincii say-
fasinda su sekilde yer verilmistir; “Doruk, Ada, Sarp ve Elif bir miizik grubu
kurmuslar! Her biri ayr bir miizik aleti ¢aliyor:...”

Tablo 4: 2009 Y1ili Merakli Minik Dergisinde Yer Alan Degerlerin Yiizde ve Frekans Tablosu

2009 Yih

Degerler f %
Estetik duygularin gelistirilmesi 30 21,10
Yardimlagma, Dayanigma 15 10,49
Aile birligine 6nem verme 14 9,80
Bagimsiz ve 6zgiir diigiinebilme 12 8,40
Sorumluluk 11 7,69
Caliskanlik 7 4,90
Sevgi 6 4,19
Iyilik yapma 6 4,19
Kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma 6 4,19
Fedakarlik 5 3,49
Empati 5 3,49
Dostluk 4 2,79
Hosgorii/Duyarlilik 3 2,09
Nazik olma 3 2,09
Sefkat/Merhamet 2 1,39
Selamlasma 2 1,39
Temizlik 2 1,39
Sayg1 2 1,39
Ozgiiven 2 1,39
Vatanseverlik 2 1,39
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Tyimserlik 2 1,39
Misafirperverlik 1 0,70
Cesaret/Liderlik 1 0,70
Toplam 143 100

Tablo 4’te 2009 yilinda 143 yerde 23 farkli degere yer verildigi goriilmekte-
dir. Bu y1l igerisinde en cok %?21,10’lik oran ile estetik duygularin gelistirilme-
si ve %10,49’luk oran ile yardimlagma, dayanisma degerlerine yer verilirken;
%0,70’1lik oran ile en az misafirperverlik ve cesaret-liderlik degerlerine yer ve-
rildigi tespit edilmistir.

Bagimsiz ve 0zgiir diisiinebilme degeri i¢in derginin May1s sayisinda “Karsi-
ya gecmek i¢in burada gordiigiin merdiven, kayik, salyangoz kabugu gibi mal-

zemelerden hangilerini kullanirdin?” ifadesiyle altinci sayfada yer verilmistir.

Derginin yine May1s sayisinin yirmi sekizinci sayfasinda iyilik yapma ve da-
yanisma degerlerine “Bir karinca yiyecek bulunca yere koku birakarak arka-
daglarma haber verir. Diger karincalar da bu kokuyu izleyerek yiyecege ulasir.”
seklinde yer verildigi goriilmektedir.

Tablo 5: 2010 Y1l Merakli Minik Dergisinde Yer Alan Degerlerin Yiizde ve Frekans Tablosu

2010 Y1

Degerler f %
Yardimlagma, Dayanisma 30 18,18
Estetik duygularin gelistirilmesi 24 14,54
Bagimsiz ve ozgiir diisiinebilme 18 10,90
Aile birligine 6nem verme 15 9,09
Dostluk 10 6,60
Sorumluluk 8 4,84
Sevgi 8 4,84
Temizlik 7 424
Fedakarlik 6 3,63
Sefkat/Merhamet 6 3,63
Tyilik yapma 4 2,42
Ozgiiven 4 2,42
Cesaret/Liderlik 4 2,42
Selamlasma 3 1,81
Caligkanlik 3 1,81
Sayg1 3 1,81
Iyimserlik 3 1,81
Misafirperverlik 2 1,21
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Kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma 2 1,21
Algakgoniilliiliik 2 1,21
Empati 1 0,60
Hosgorii/Duyarlilik 1 0,60
Vatanseverlik 1 0,60
Toplam 165 100

Tablo 5’e bakildiginda 2010 yilinda 165 yerde 23 farkli degere yer verildigi
goriilmektedir. Bu y1l i¢erisinde en ¢ok yardimlagma, dayanisma ve estetik duy-
gularm gelistirilmesi degerlerine sirasiyla %14,54 ve %10,90 oranlarinda yer
verilirken; en az empati, hosgorii-duyarlilik ve vatanseverlik degerleri %0,60
oraninda yer almaktadir.

Derginin Nisan sayisinin on besinci sayfasinda sorumluluk ve aile birligine
Oonem verme degerlerine “Su yavru kugulara bak! Yavru kugulara anne ve baba
kugu birlikte bakar. Biri yiyecek bulmaya gittiginde oteki yavrularla birlikte
kalir. Yavrularina yiizmeyi ve yiyecek bulmay1 dgretirler” seklinde yer verildigi
goriilmektedir.

Kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma degeri i¢in derginin Haziran sayisinda “llgaz ve
Sebnem, oyuncak miizesine geldiler. Giristeki gorevliden biletlerini alip igeri
girdiler.” ifadesiyle onuncu sayfada yer verilmistir.

DostlukdegeriiginKasimayinda‘““Yabaniatlar, biiyiikyesilgayirlardahepbirlikte
dolagmay1 ¢ok sever. Birbirlerinden hi¢ ayrilmazlar.” seklinde on yedinci say-

fada yer verilmistir.

Tablo 6: 2011 Y1l1 Merakli Minik Dergisinde Yer Alan Degerlerin Yiizde ve Frekans Tablosu

2011 Y1

Degerler f %
Estetik duygularim gelistirilmesi 37 18,04
Yardimlagma, Dayanigma 35 17,07
Sorumluluk 25 12,19
Aile birligine 6nem verme 24 11,70
Bagimsiz ve 6zgiir diisiinebilme 16 7,80
Fedakarlik 15 7,31
Hosgorii/Duyarlilik 7 3,41
Iyilik yapma 7 3,41
Dostluk 5 2,43
Caliskanlik 5 2,43
Sevgi 4 1,96
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Sefkat/Merhamet 4 1,96
Sayg1 4 1,96
Cesaret/Liderlik 4 1,96
Kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma 3 1,47
Empati 2 0,98
Paylasimci olma 2 0,98
Vatanseverlik 2 0,98
Temizlik 1 0,49
Ozgiiven 1 0,49
Iyimserlik 1 0,49
Algakgoniillilik 1 0,49
Toplam 205 100

Tablo 6’1 inceledigimizde 2011 yilinda 205 yerde 22 farkli degere yer verildigi
goriilmektedir. 2011 yili icerisinde en ¢ok estetik duygularin gelistirilmesi de-
gerine (%18,04) ve yardimlagma, dayanigma degerlerine (%17,07) oranlarinda
yer verilirken; en az temizlik, 6zgiiven, iyimserlik, algakgoniilliiliik degerlerine

%0,49 oraninda yer verildigi goriilmektedir.

Estetik duygulara yer verme degeri i¢in derginin Mart sayisinda “Sapkay1
takan kisi dans etmeye baglasin. Diger oyuncular da onun yaptigi dans hareket-
lerinin aynisin1 yapmaya caligsin.” ifadesiyle otuz {iglincii sayfada yer verilmis-
tir. Derginin Agustos sayisinin altinci sayfasinda kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma
degerine “iki arkadas, Giilliik Dag: Milli Parki’nin girisindeler.

Dagin yukarisinda kalintilar var. Bu kalintilar, eski zamanlardan kalma Ter-
messos kentine ait. iki arkadas oraya gitmek istiyor.” seklinde yer verildigi go-

rilmektedir.

Tablo 7: 2012 Yil1 Merakli Minik Dergisinde Yer Alan Degerlerin Yiizde ve Frekans Tablosu

2012 Yih

Degerler f %
Estetik Duygularin Gelistirilmesi 20 17,24
Hosgorii/Duyarlilik 16 13,79
Caligkanlik 10 8,62
Sorumluluk 9 7,75
Yardimlagma, Dayanisma 9 7,75
Cesaret, Liderlik 6 5,17
Aile Birligine Onem Verme 6 5,17
Sevgi 5 4,31
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Sefkat/Merhamet 5 4,31
Iyilik Yapma 4 3,44
Dostluk 3 2,58
Empati 3 2,58
Nazik Olma 3 2,58
Selamlagsma 3 2,58
Kiiltiirel Mirasa Sahip Cikma 3 2,58
Ozgiiven 2 1,72
Paylagimci Olma 2 1,72
Temizlik 2 1,72
Bagimsiz ve Ozgiir Diisiinebilme 2 1,72
fyimserlik 1 0,86
Misafirperverlik 1 0,86
Saygi 1 0,86
Toplam 116 100

Tablo 7 incelendiginde 2012 Merakli Minik dergisi sayilarinda 116 yerde 22
farkli degere yer verildigi goriilmektedir. 22 farkli degere yer verilirken adil olma,
fedakarlik ve vatanseverlik degerlerine rastlanmamustir. %17,24 liik oranla en faz-
la estetik duygularin gelistirilmesi degeri 6n plana ¢ikmaktadir. %0,86 oraniyla da
en az iyimserlik, misafirperverlik ve saygi degerlerine yer verilmistir.

2012 y1l1 ocak aymin yirmi besinci sayfasinda nazik olma degerine “... Bunun
lizerine annesi “Teyzene tesekkiir etmek ister misin? dedi. ...” climlesi 6rnek
olarak gosterilebilir.

“Yoldaki diger araglar, itfaiye aracinin gecebilmesi i¢in ona yol veriyor. Bu
bir trafik kurali! Itfaiye araciin gidecegi yere cabuk ulasabilmesi i¢in diger
araglar ona yol verir.” climleleri de haziran ay1 yirmi ikinci sayfada yer alirken
dayanigma i¢in drnek verilebilir.

Eyliil ay1 sayisinda yedinci sayfada yer alan “Bu pelikanin tiiylerine petrol
bulagmis. Ciinkii yagadigi yerin yakinlarinda bir tanker kazasi olmus ve denize
petrol dokiilmiis. Doga korumacilar pelikanin tiiylerindeki petrolii temizliyor-
lar. Daha sonra onu yasadig1 yere geri birakacaklar.” metninde duyarlilik ve
iyilik yapma degerine yer verildigi goriilmektedir.
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Tablo 8: 2013 Yili Merakli Minik Dergisinde Yer Alan Degerlerin Yiizde ve Frekans Tablosu

2013 Yih

Degerler f %
Caligkanlik 20 20
Estetik Duygularin Gelistirilmesi 20 20
Sorumluluk 11 11
Bagimsiz ve Ozgiir Diisiinebilme 10 10
Yardimlagma, Dayanisma 10 10
Selamlasma 7 7
Kiiltiirel Mirasa Sahip Cikma 6 6
Sevgi 3 3
Aile Birligine Onem Verme 2 2
Hosgorii/Duyarlilik 2 2
Temizlik 2 2
Sefkat/Merhamet 2 2
Empati 1 1
Fedakarlik 1 1
Ozgiiven 1 1
Paylasimci Olma 1 1
Saygi 1 1
Toplam 100 100

2013 yili degerler tablosu olan tablo 8 incelendiginde 100 yerde 17 farkl
degere yer verildigi goriilmektedir. Gegmis yillarin ¢gogunda oldugu gibi bu yil
da en fazla estetik duygularin gelistirilmesi degerine yer verildigi goriilmekte-
dir. Bunun yaninda %20°lik degerle ¢aliskanlik degeri de yine ilk siralarda yer
almaktadir. %1°lik oran ile en az empati, fedakarlik, 6zgiiven, paylasimci olma
ve saygi degerlerine yer verildigi goriilmektedir.

“... Firincilar da sabah olmadan ekmekleri pisirmek i¢in gece calistyor... Bazi
taksi ve otobiis soforleri de geceleri isbasinda ...” ifadesi ile subat ay1 sayisinin

3

onuncu sayfasinda caliskanlik degerine yer verilirken ... Daha sonra fosili
incelemek i¢in arastirma laboratuvarina gotiiriiyorlar. Tasima sirasinda zarar
goérmemesi i¢in fosilin parcalarini algiyla kapliyorlar ...” ifadesi mart sayis1 on

ikinci sayfada yer alip kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma degerine drnek verilebilir.

Eyliil ay1 say1sinda yirmi sekizinci ve yirmi dokuzuncu sayfalarda yer alan Kah-
valt1 Treni etkinligi ile estetik diisiincenin gelistirilmesi degeri on plana ¢ikarken

ayni zamanda 6zgiir ve bagimsiz diigiinmenin de amaglandig diisiintilmektedir.
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Tablo 9: 2014 Y1li Merakli Minik Dergisinde Yer Alan Degerlerin Yiizde ve Frekans Tablosu

2014 Yih

Degerler f %
Bagimsiz ve Ozgiir Diisiinebilme 22 18,96
Temizlik 18 15,51
Yardimlagma, Dayanigma 17 14,65
Estetik Duygularm Gelistirilmesi 14 12,06
Hosgori/Duyarlilik 11 9,48
Sorumluluk 6 5,17
Sevgi 5 4,31
Selamlagma 4 3,44
Sefkat/Merhamet 4 3,44
Empati 3 2,58
Fedakarlik 2 1,72
Iyimserlik 2 1,72
Ozgiiven 2 1,72
Dostluk 1 0,86
Aile Birligine Onem Verme 1 0,86
Nazik Olma 1 0,86
Paylasime1 Olma 1 0,86
Cesaret/Liderlik 1 0,86
Kiiltiirel Mirasa Sahip Cikma 1 0,86
Toplam 116 100

Tablo 9 incelendiginde 116 yerde 19 farkli deger yer almaktadir. Bagimsiz ve
Ozgiir disiinebilme, temizlik ve yardimlagsma-dayanisma gibi degerlere sikca
yer verilirken vatanseverlik, adil olma, cesaret, misafirperverlik gibi degerlere
yer verilmedigi goriilmektedir. 2014 yilinda %18,96 orani ile en fazla bagimsiz
ve 0zgiir diigiinebilme degerine yer verilirken en az %0,86’lik oran ile dostluk,
aile birligine 6nem verme, nazik olma, paylasimci olma, cesaret-liderlik, kiiltii-

rel mirasa sahip ¢ikma degerlerine yer verilmistir.

2014 yili Mart ay1 sayisinin onuncu sayfasinda bagimsiz ve 6zgiir diisiine-
bilme degerine “Evdeki malzemelerle farkli kuklalar yapabilirsin. Ornegin bir
corap kukla. Corap kuklaya kumas, kegce ya da kartondan yaptigin goz, agiz,
burun, kulak gibi parcalar yapistir.” seklinde yer verildigi goriilmektedir. Yine
agustos ay1 sayisinda “Bazi hayvan topluluklarinda, anne ve baba hayvanlar
yiyecek aramaya gittiginde biitiin yavrular bir araya toplanir. Birkag yetiskin
yiyecek aramaya gitmez ve yavrularin yaninda kalir. Anne ve babalar1 donene
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kadar yavru hayvanlarla bu yetiskinler ilgilenir.” metni yardimlagma, dayanis-
ma degerlerine 0rnek olarak verilebilir (Sayfa 17).

“Ancak ¢ogu hayvan go¢ ederken kalabalik stiriiler olusturur. Siiriidekilerden
biri ya da birkag1 en 6nde giderek digerlerine yol gosterir” ciimleleri de ekim
ay1 sayisinda gecen liderlik degerine drnek gosterilebilir (Sayfa 26).

Tablo 10: 2015 Y1l Merakli Minik Dergisinde Yer Alan Degerlerin Yiizde ve Frekans Tablosu

2015 Yih

Degerler f %
Hosgorii/Duyarlilik 13 15,47
Yardimlagma, Dayanigma 11 13,09
Bagimsiz ve Ozgiir Diigiinebilme 10 11,90
Sorumluluk 9 10,71
Estetik Duygularmn Gelistirilmesi 8 9,52
Selamlagma 6 7,14
Sefkat/Merhamet 5 5,95
Sevgi 4 4,76
Nazik Olma 3 3,57
Caligkanlik 3 3,57
Kiiltiirel Mirasa Sahip Cikma 2 2,38
Tyimserlik 2 2,38
Temizlik 2 2,38
Aile Birligine Onem Verme 1 1,19
Adil Olma 1 1,19
Dostluk 1 1,19
Saygi 1 1,19
Paylagimc1 Olma 1 1,19
Iyilik Yapma 1 1,19
Toplam 84 100

2015 yilinda toplamda 84 yerde 19 farkli degere yer verilmistir. Tablo 10
incelenmis ve en fazla %15,47 oranla hosgorii-duyarlilik ve %13,09 oranla yar-
dimlagma-dayanisma degerine yer verildigi, en az %1,19’luk degerle adil olma,
dostluk, aile birligine 6nem verme, sayg1, paylasimct olma, iyilik yapma deger-
lerine yer verildigi gorilmiistiir.

2015 yil1 Ocak ay1 sayisinin otuz dordiincii sayfasinda selamlagsma ve nazik
olma degeri i¢in “Merhaba, benim adim Bodi. Ece beni kumbarasinda birik-
tirdigi paralarla kardesine dogum giinii hediyesi olarak aldi” ciimleleri 6rnek
gosterilebilir.
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Duyarlilik degerine “Bu fotograftaki yavru turnalar bir koruma merkezinde
yumurtadan ¢ikmis. Yanlarindakiyse yetiskin bir turnaya benzemek i¢in kos-
tiim giymis bir doga korumac1” metni duyarlilik degeri i¢in 6rnek gosterilebilir
(sayfa 14).

Ekim ay1 sayisinin ikinci sayfasinda yer alan su metin aile birligine dnem
verme degeri i¢in drnek verilebilir: “Cok seviyorum o kitabi. Ciinkii Giines’i
anlatiyor. Benim adim da Giines ben de bu kitab1 ¢ok seviyorum kizim. Ama
seni daha ¢ok seviyorum.”

Tablo 11: 2016 Y1l Merakli Minik Dergisinde Yer Alan Degerlerin Yiizde ve Frekans Tablosu

2016 Y1l

Degerler f %
Estetik Duygularmn Gelistirilmesi 15 15,95
Sorumluluk 15 15,95
Bagimsiz ve Ozgiir Diisiinebilme 12 12,76
Caligkanlik 11 11,70
Yardimlasma, Dayanigma 7 7,44
Kiiltiirel Mirasa Sahip Cikma 6 6,38
Hosgorii/Duyarlilik 6 6,38
Sevgi 6 6,38
Selamlasma 5 5,31
Temizlik 4 4,25
Aile Birligine Onem Verme 1 1,06
Vatanseverlik 1 1,06
Misafirperverlik 1 1,06
Paylasimci Olma 1 1,06
Cesaret/Liderlik 1 1,06
Iyimserlik 1 1,06
Sefkat/Merhamet 1 1,06
Toplam 94 100

Tablo 11°de 94 yerde 18 farkli degere yer verilmistir. 2016 yilinda %15,95
oran ile estetik duygularin gelistirilmesi ve sorumluluk degerlerine en fazla yer
verilmistir. %1,06’lik oran ile en az aile birligine 6nem verme, vatanseverlik,
misafirperverlik, paylasimci olma, cesaret-liderlik, iyimserlik, ve sefkat-mer-
hamet degerlerine yer verilmistir. Adil olma, fedakarlik, dostluk, nazik olma,
saygl, empati, 6zgiiven, iyilik yapma gibi degerlere yer verilmemistir.

Mart ayi sayisi sayfa on birde yardimlasma ve merhamet degerine “Deniz’in
kedisi bir agaca tirmanmis. Ama sonra agagtan inememis ve miyavlamaya bas-
lamis... Bir komsular1 bir merdiven getirmis. Merdiveni agaca dayamis. Sonra
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merdivene ¢ikarak kediyi agagtan indirmis.” 6rnek gosterilebilir.

Caligkanlik ve sorumluluk degerleri i¢in mayis ay1 sayisinin altinci sayfa-
sinda yer alan “Bu fotograf da buzlarin arasindaki baska bir gemide ¢ekilmis.
Burada gordiigiin Tiirk bilim insanlar1 gegtigimiz giinlerde bu gemiyle Antark-
tika kitasina gittiler, yolculuklar1 boyunca gozlemler yaptilar” ciimleleri 6rnek
verilebilir.

Ekim ay1 sayisinin on yedinci sayfasinda “Karsinizda sebze orkestrasi! Bu-
rada gordiiglin miizisyenler, sebzelerden yaptiklar1 miizik aletleriyle bir konser
veriyorlar” ciimleleri bagimsiz ve 6zgiir diisiinebilme degerine drnek verilebilir.

Tablo 12: 2017 Y1l1 Merakli Minik Dergisinde Yer Alan Degerlerin Yiizde ve Frekans Tablosu

2017 Yih

Degerler f %
Yardimlagma, Dayanisma 43 37,7
Estetik duygularin gelistirilmesi 20 17,5
Sevgi 11 9,6
Sorumluluk 7 6,1
Saygt 6 53
Temizlik 5 4.4
Fedakarlik 5 44
Bagimsiz ve ozgiir disiinebilme 4 35
Dostluk 4 3,5
Ozgﬁven 3 2,6
Hosgori/Duyarlilik 3 2,6
Kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma 2 1,8
Paylagimei1 olmak 1 0,9
Toplam 114 100

Tablo 12 incelendiginde 2017 yili Merakli Minik dergisinde 114 degere rast-
lanmigtir. Bu degerler 13 farkli temadadir. En fazla %37,7°lik oran ile yardim-
lagma, dayanigma degerine yer verilirken %0,9’luk oran ile en az paylagimci
olmak degerine yer verildigi goriilmektedir. Caliskanlik, cesaret, adil olma, mi-
safirperverlik gibi degerlere de rastlanmamustir.

Ozgiiven degeri i¢in ocak ay1 sayis1 sayfa dortte yer alan “Imparator penguen-
ler ¢ok iyi ylizebilir, hatta ¢ok iyi dalabilir.” Ciimlesi 6rnek gosterilirken dostluk
degerine ise mart ay1 sekizinci sayfasinda yer alan “Bu kii¢iik kurbaganin bir
stirli arkadas1 var. Arkadaglarindan bazilar1 suda, bazilar1 karada yasiyor. Kara-
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da yasayanlarin bazilartysa agaglardan hi¢ inmiyor.” ciimleleri 6rnek verilebilir.

Fedakarlik, sevgi ve sorumluluk degerleri i¢in eyliil ay1 sayis1 sayfa {i¢, dort
ve beste yer alan ““...Simdi de yumurtalarin iizerini ortityor. Ciinkii yumurtalarin
sicak ve giivende olmalar gerekiyor. Boylece her bir yumurtadan birer yavru
timsah ¢ikabilecek... Anne timsah yavrular tek tek agzina aliyor. Bunu onlari
nehre tagimak i¢in yapiyor. Neyse ki ayn1 anda 15 kadar yavruyu agzinda tuta-
biliyor!” metni 6rnek verilebilir.

Tablo 13: 2018 Y1l Merakli Minik Dergisinde Yer Alan Degerlerin Yiizde ve Frekans Tablosu

2018 Yih
Degerler f %
Yardimlagma, Dayanigma 57 41,9
Estetik duygularin gelistirilmesi 20 14,7
Kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma 20 14,7
Paylasimci olmak 11 8,1
Bagimsiz ve 6zgiir diisiinebilme 8 59
Ozgﬁven 6 4.4
Sevgi 6 4.4
Temizlik 2 1,5
Fedakarlik 2 1,5
Selamlagsma 2 1,5
Sayg1 1 0,7
Dostluk 1 0,7
Toplam 136 100

Tablo 13 incelendiginde 136  yerde 12 farkl dege-
re yer verildigi gorilmektedir. %41,9’luk oranla 57 farkli yerde
yardimlagma, dayanisma degerine rastlanmistir. En fazla rastlanan deger yar-
dimlagma, dayanigma degeri olurken en az (%0,7) saygi ve dostluk degerlerine
rastlanmustir. Ayrica 2018 yili igerisinde vatanseverlik, ¢aliskanlik, sabir, so-
rumluluk degerlerine rastlanmamustir.

Nisan ay1 sayis1 on ikinci sayfada yer alan su ctimleler kiiltiirel mirasa sahip
cikma degeri igin 6rnek olarak gosterilebilir: “Once Emirgan Korusu'na gide-
cekler. Sonra Beylerbeyi Saray1’ni gezecekler. Ardindan Dolmabahge Sarayi’na
gidecekler. Buradan ¢ikinca Misir Carsisi’nda aligveris yapacaklar. En son ge-
zecekleri yerse Miniatiirk.”

Selamlagma degeri icin eyliil ay1 sayis1 yedinci sayfadaki “Bak palyaco baligi
selam veriyor.” ciimlesi 6rnek gosterilirken kasim ay1 sayisi besinci sayfada
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paylagimct olma degeri i¢in su climlelere yer verilmistir: “Cikan zeytinyagini
ailecek paylasacaklar.”

Tablo 14: 2019 Yilt Merakli Minik Dergisinde Yer Alan Degerlerin Yiizde ve Frekans Tablosu

2019 Y1ili
Degerler f %
Yardimlagma, Dayanigma 58 36,9
Temizlik 22 14,0
Estetik duygularin gelistirilmesi 20 12,7
Sevgi 18 11,5
Sabir 12 7,6
Dostluk 8 5,1
Bagimsiz ve 6zgiir diisiinebilme 7 4,5
Sorumluluk 7 4,5
Ozgiiven 2 1,3
Selamlasma 2 1,3
Kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma 1 0,6
Toplam 157 100

2019 yil1 i¢in olusturulan tablo 14 incelendiginde 157 yerde 11 farkli degere
yer verildigi goriilmektedir. %36,9’luk oranla en fazla yardimlagma, dayanigma
degerine, %0,6’lik oranla en az kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma degerine yer veril-
mistir. Fedakarlik, vatanseverlik, cesaret, liderlik gibi degerlere yer verilmedigi
gbzlenmistir.

Sabir degeri igin mays ay1 sayisi iiciincii sayfadaki “Ug belki dért hafta sonra
yaz sonuna varinca kii¢iik yumurtalar ¢atlad1. I¢lerinden larvalar ¢ikt.” Ciimle-
leri 6rnek gosterilebilir.

Estetik duygularin gelistirilmesi degeri igin temmuz ay1 sayisi yirmi doku-
zuncu sayfadaki “Zeytin ezmesinin kalanini ve kasar peynirinden keseceginiz
ince parcalart kullanarak foklarin gozlerini, burunlarin1 ve biyiklarini yapin.
Kayaliklar1 yapmak icin ekmekten iki parc¢a kesin. Ekmek pargalarmin iize-
rine krem peynir siirlin. Bu pargalar1 foklarin altina yerlestirin. Salatalig1 so-
yun, uzun ve ince dilimler halinde dograyin. Salatalik parcalarini kayalarin
arasina dizerek denizi ve dalgalari yapin...” climlelerine yer verilmistir.

Sevgi ve dostluk degeri i¢in eyliil ay1 sayisi ii¢iincii sayfada yer alan “Ama
Tirtir, i¢lerinde en sevdigim. Ciinkii o benim arkadasim. Ustelik de komsum.”
climleleri 6rnek verilebilir.
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Tablo 15: 2020 Y1l Merakli Minik Dergisinde Yer Alan Degerlerin Yiizde ve Frekans Tablosu

2020 Y1l
Degerler f %
Yardimlagma, Dayanisma 96 61,1
Estetik duygularin gelistirilmesi 43 27,4
Temizlik 21 13,4
Sevgi 20 12,7
Dostluk 11 7,0
Selamlasma 10 6,4
Bagimsiz ve 6zgiir diisiinebilme 8 5,1
Sabir 4 2,5
Kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma 1 0,6
Toplam 214 100

Tablo 15 incelendiginde 214 yerde 9 farkli degere yer verildigi goriillmektedir.
%61,1’lik oranla yardimlagma, dayanisma degerine, %27,4’liikk oranla estetik
duygularin gelistirilmesi, %13,4’lik oranla temizlik, %12,7°lik oranla sevgi,
%7’lik oranla dostluk, %6,4’liik oranla selamlagma, %5,1°lik oranla bagimsiz
ve 0zgir diisiinebilme, %2,5’1ik oranla sabir ve %0,6’l1k oranla kiiltiirel mirasa
sahip ¢ikma degerlerine yer verildigi goriilmektedir.

Temizlik degeri igin nisan ay1 sayisi ikinci sayfada yer alan “Uyanir uyanmaz
once tiliylerini temizleyip diizeltiyorlar.” climleleri 6rnek gosterilebilir.

Bagimsiz ve 6zgiir diigiinebilme degeri i¢in mayis ay1 sayist on yedinci say-
fada yer alan “Sen de yiizen bir evde yasamak ister miydin? Haydi, bir kagida

hayalindeki yiizen evi ¢iz.” metni 6rnek gosterilebilir.

Temizlik degeri i¢in ekim ay1 sayis1 yirmi dokuzuncu sayfasinda yer alan
“Once ellerinizi sabun ve suyla yikayarak temizleyin. Sonra meyveleri bol su
ile iyice yikaym.” climleleri 6rnek gosterilebilir.
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Sekil 1: 2007-2020 Yillar1 Arasinda Yayimlanan Merakli Minik Dergisi’nde Yer Alan
Degerler

Sekil 1 incelendiginde Merakli Minik Dergisi 2007 ve 2020 yillar1 arasinda
cikan sayilarda 26 farkli deger ele alinmistir. Bu sayilarda en fazla yardimlagma
dayanigma (N:417) ve estetik duygularin gelistirilmesi (N:325) degerlerine rast-
lanirken en az adil olma (N:1), alcak gontilliiliik (N:7), misafirperverlik (N:7),
nazik olma (10), fedakarlik (N:10), vatanseverlik (N:11) degerine yer verildigi
goriilmiistiir. Adil olma degerine sadece 2015 y1linda, algakgoniilliiliik degerine
2010 ve 2011 yillarinda yer verildigi goriiliirken derginin yayimlanmaya baslan-
d1812007 yilindan itibaren 2020 y1lina kadar ¢ikan sayilarinda dogruluk, diirtist-
liik degerlerine yer verilmedigi goriilmektedir. Buna karsin bagimsiz ve 6zgiir
diisiinebilme, estetik duygularin gelistirilmesi, sevgi ve temizlik degerlerine her
yil yer verildigi belirlenmistir. Merakli Minik Dergisi’nin incelenen sayilarin-
da, degerlere; en fazla 2020 yilinda (N:210), en az ise 2015 (N:84) yilinda yer

verildigi saptanmuistir.

Ebeveyn Goriisleri

Merakli Minik Dergisi kullanicilar1 olan ebeveynlerle yapilan goriismeler-
de; dergiye abone olma siiregleri, derginin ¢ocuga kazandirdigi degerler gibi
sorularin cevaplarma goriisme yoluyla ulagilmig ve yapilan goriisme sonuglar

tematik analizlerle modellenmistir.
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Sekil 2: Merakli Minik Dergisi Tercih Etme Nedeni

Sekil 2 incelendiginde katilimcilarin dergi ile tanigmalar; tavsiye iizerine,
aligverig yaparken tesadiifen fark etme, kitap fuarinda rastlama ve meslekten
dolay1 dergiyi tanima seklinde gergeklestigi soylenebilir. Bu model olusturu-
lurken “Pandemi siirecinden énce kitap fuarma katiliyordum. TUBITAK ya-
yimlarimi begenmistik sonra internet iizerinden arastirinca abone olduk (E2).”;
“Arkadasim tavsiye etmisti ben de marketten arada aliyordum. O ara indirimi
goriince yillik abone oldum (E5).” kaynak alinmistir. Katilimcilardan ti¢ tanesi

bu soruya cevap vermek istemedigi i¢in analize dahil edilmemistir.
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Sekil 3: Merakli Minik Dergisinin Cocuga Kazandirdiklar

Sekil 3’te derginin ¢ocuga kazanimlari temasina iligkin biligsel gelisimi, aile
ici iletisimi, hayvanlar hakkinda bilgiler edinmesi, el becerisini gelistirmesi
ve merak duygusunun olugmasi kategorileri olusturulmustur. Bu model olus-
turulurken katilimcilarin; “Neden sonug iligkisi kurabilecegi bilimsel verilerin
aslinda giinliik hayatta nasil diizenlenebilecegine yonelik ¢ok etkinlik var. Og-
lumun bunlar igerisinden kendi seviyesine gore yapabildigi ya da yapamadig:
etkinlikler oldu. Daha ¢ok canli resimlerinden, 6zellikle hayvanlardan ¢ok sey
Ogrendi. Hayvanlar1 tanima noktasinda caba i¢ine girdi (E1).”; “Birlikte vakit
gegirebiliyoruz. Mutlu oluyor. Okuma istegi oluyor...(E5)”; “...Dergi gelecek
diye merakla bekliyor. Dergideki oyunlarin da zeka gelisimine katki sundugu-
nu diislinliyorum. Aramizdaki iletisim de artt1 birlikte vakit geciriyoruz...(E3)”
ctimlelerinden ¢ikarimlar yapilmistir.
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Sekil 4: Merakli Minik Dergisinin Ebeveynlerin Beklentisini Karsilama Durumu

Sekil 4’de derginin ebeveynlerin beklentilerini karsilama durumu temasina
iligkin “Etkinlik Kalitesi”, “Kagit kalitesinde azalma”, “Bilimi eglenceli se-
kilde sunma”, “Materyal agisindan zengin olma”, “Baski kalitesi”, “Fiyat” ve
“Glincellik” bi¢iminde kategoriler olusturulmustur. Fiyat kategorisi, derginin
fiyatinin pahali olmamasini ifade etmektedir. “...Etkinlikleri doyurucu. Yaninda
bir siirii ekleri var... (E2)”; “...Ilk aldigim sayilara kiyasla kagit kalitesinin
degistigini diislinliyorum. Ama fiyat olarak herkes alabilir bu yoniiyle beklen-
timi karsiliyor (E4).”; “Son sayilarinda kalitede bozulma var. Kagit kalitesinde
daha cabuk yirtiliyor ama igerigi giincelliyorlar siirekli. Bu yoniiyle hala kaliteli
(E6).” gibi ifadelerden dogrudan ¢ikarim yapilarak temalar olusturulmustur.
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Sekil 5: Derginin Cocuklara Kazandirdigi Degerler

Sekil 5 incelendiginde derginin ¢ocuklara kazandirdigi degerler temasina yo-
nelik olarak “saygi, canlilar1 koruma, hayvan sevgisi, doga sevgisi, paylagma,
yardimlagma, temizlik, deger kazanimi yok™ kategorileri olusturulmustur. Bu
kategoriler; “En azindan burada bitki farkindaligini saglama, ¢evre temizligine
yonelik degerleri hissettirme ¢abasi var. Bu benim i¢in 6nemli. Bu degerleri de
isleyerek kazandirdiklarimi diisiiniiyorum (E1).”; “Deger baslica cocuk demek
benim i¢in. Yardimlagma, kardes sevgisi, paylasma gibi degerleri kazandirdigi-
n1 diistiniiyorum (E2).” gibi goriigme sorusuna direk cevaplardan ¢ikarilmigtir.
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¢

Sekil 6: Derginin Degerler Egitiminde Gelistirilmesi Durumu

Sekil 6’da derginin degerler egitimi konusunda gelistirilmesi gerekli temasi-
na iligkin “Evet” ve “Hayir” seklinde iki kategori belirlenmistir. Ug katilimcinin
derginin degerler egitimi konusunda gelistirilmesine gerek olmadigini séyledigi
goriiliirken 7 katilimeimin derginin deger egitimi konusunda gelistirilmesi gerekti-
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gini sdyledigi sonucuna ulagilmistir. Bu kodlarin olusturulmasina kaynaklik eden
ornek alintilar; “Derginin ¢ikis amacinda deger yok ama ¢ocuklarin ilgisini ¢eken
mevzular ve bu yaslarda kazandirilmasi gereken dgeler her zaman var. Bilimselli-
gin icinde dolayl olarak, dikkat ¢ekici bir sekilde yavas yavas degerleri verebilir
(E4).”; “Dergi bilimsellik tizerine ama degerler dolayli olarak veriliyor. Degerlere
biraz daha agirlik verilebilir ama ¢ok da 6n plana cikmamali. Denge iyi korunmali
(E3).”; “Dergide deger ile ilgili direk aklima gelen bir deger yok. Ama Merakli
Minigin icerik asamasinda daha ¢ok bilimsel bilginin ya da ¢ocuklarin giinliik
hayatta gormiis olduklar1 bilginin bir yansimasi var (E1).” ; “Gegmisimize, kiiltii-
riimiize yonelik unsurlara daha ¢ok yer verilebilir (E7).” seklindedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Merakli Minik dergisinin 2007 Ocak-2020 Aralik yillar1 arasinda ya-
yimlanan sayilarinda en fazla yardimlagma-dayanisma, bagimsiz ve 0z-
giir digiinebilme, estetik duygularin gelistirilmesi, sevgi ve sorumluluk
degerlerine yer verilmistir. Benzer sekilde Giiler’in (2019) 1970-1983
arasinda yayimlanan ¢ocuk dergileri ile 2016-2017 yillar1 arasinda yayimlanan
cocuk dergilerinin §gretim programlarina bagl olarak hangi degerleri ne siklikla
aktardigini karsilastirdig1 ¢alismasinda Mavi Kirlangig, TRT Cocuk, 7°den 70°¢e
Cocuk Dergilerinde “yardimseverlik” degerinin dne ¢iktig1 goriilmiistiir. Can
ve Giinaydi’nin (2019) okul 6ncesi donemde oynanan oyunlarin igerdigi deger
unsurlarini ve bunun simif yonetimine yansimalarini okul 6ncesi 6gretmenleri-
nin goriisleri dogrultusunda inceledigi calismasinda 6gretmenlerin oyunlarda
bulunan deger unsurlarini sirastyla saygi, sabir, yardimseverlik, sevgi, paylas-
ma, arkadaslik, hosgorii, empati, isbirligi, 6zgiiven, nezaket, hak-adalet olarak
belirttiklerini tespit etmistir. Glindiiz, Aktepe, Uzunoglu ve Giindiiz’iin (2017)
okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara egitsel oyunlar yoluyla kazandirilan degerler
isimli ¢caligmalarinda; egitsel oyunlar yoluyla 6grencilere olumlu baglilik, yiiz
ylize etkilesim, iletisim ve sosyal becerilerinin gelismesi, bireysel sorumluluk
gibi degerlerin kazandirildig1 sonucuna ulagsmislardir. Akitiirk ve Baggeli-Kah-
raman’in (2019) okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin degerler egitimine yonelik
goriiglerini inceledikleri ¢aligmalarinda okul 6ncesi 6gretmen adaylariin okul
Oncesi ¢ocuklarina kazandirilabilecek en kolay ilk li¢ degerin sevgi, saygi ve
yardimlagma oldugunu belirtmiglerdir.

Merakli Minik dergisinin 2007-2020 yillar1 arasinda yayimlanan sayilarda
sirastyla en az adil olma, algak goniilliillik, misafirperverlik, nazik olma, fe-
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dakarlik, vatanseverlik degerlerine yer verildigi goriilmistiir. Ancak dogruluk,
diiriistliik degerlerine hi¢ yer verilmemistir. Benzer sekilde Alabay, Can, Kan-
demir ve Giiney’in (2018) TUBITAK tarafindan yayimlanan ‘Merakli Minik’
dergisinde evrensel degerlere ne diizeyde yer verildigini belirledikleri ¢aligma-
larinda diirtistliik, baris ve algakgoniilliilik degerlerine hi¢ yer verilmedigi go-
rilmistiir. Esmer’in (2007) Cumhuriyet Donemi’nin ilk yillarinda (1923-1928)
yayimlanan ¢ocuk dergilerindeki tahkiyeli metinlerin ¢ocuklara deger aktarimi
acisindan degerlendirildigi calismasinda adaletli olmak degerine bir metin-
de yer verildigi goriilmiistiir. Giiler’in (2019) yaptig1 ¢alismasinda da her iki
donemde incelenen dergilerde milli bayramlar, vatan sevgisi, Atatiirk’e onem
verme, Cumhuriyet’e dnem verme, bayrak sevgisi degerlerinin yeterince islen-

medigi belirlenmistir.

Meraklt Minik Dergisi ¢ocuklarin; hayvanlar hakkinda bilgi edinmesine, el
becerisini gelistirmesine, merak duygusunun olusmasina, biligsel gelisimine
katk1 saglama ve aile i¢i iletisimi gliglendirme a¢isindan ebeveynlerin beklenti-
lerini karsilamaktadir. Ayrica derginin; etkinlik kalitesi, sayfa kalitesi, materyal
acisindan zengin olma, fiyatinin ucuzlugu ve giincelligi a¢isindan ebeveynlerin
beklentilerini karsilamaktadir. Ancak iki katilimci derginin son yillarda kagit
kalitesinde bozulma oldugunu belirtmistir. Agan (2019), Merakli Minik Der-
gisini yapisal 6zellikler agisindan degerlendirdigi ¢alismasinda, kagit cinsi ve
kalinliginin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun oldugu sonucuna ulagmaistir.
Yildirim’m (2020) TUBITAK tarafindan yayimlanan Merakli Minik Dergisi’ni
Okul Oncesi Egitim Programi1’ndaki kazanimlar1 desteklemesi agisindan incele-
digi calismasinda derginin en ¢ok dil gelisim alanini ve biligsel geligim alanini
destekledigini tespit etmistir.

Ebeveynlerin ¢oguna gore Merakli Minik Dergisi’nin ¢ocuklara saygi, can-
lilar1 koruma, hayvan sevgisi, doga sevgisi, paylasma, yardimlagma, temizlik
degerlerini kazandirdigi sonucuna varilmistir. Esmer’in (2007) calismasinda
one ¢ikan hayvan sevgisi ve Idi Tulumcu’nun (2015) 2013 yilinda yayimlanan
giincel ¢ocuk dergilerinde yer alan deger ifadelerini belirleyip egitim agisin-
dan yorumladig1 calismasinda doga ve hayvan sevgisi 6n plana ¢ikmustir. Ug
katilimeinin derginin bilimsel bir dergi oldugu i¢in dergide herhangi bir deger
kazanimi olmadig seklinde goriis bildirmistir. Benzer sekilde Merakli Minik
Dergisi’nin amaglar arasinda “gocuklarin aragtirma ve kesif gibi bilimsel bece-
rilerini gelistirme” (TUBITAK, 2021) yer almaktadir.
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Ebeveynlerin biiylik ¢ogunlugu Merakli Minik Dergisi’nin degerler egitimi
konusunda gelistirilmesi gerektigini belirtmistir. Cok az sayidaki ebeveyn ise
derginin ¢ocuklarin bilime iligkin farkindalik kazandirma amac1 tasidigini bu

nedenle degerler egitimine yer vermemesi gerektigini ifade etmistir.

Ebeveynlerin Merakli Minik Dergisi’ne abone olma siireclerine iligkin soy-
lemlerine baktigimizda, sirasiyla en ¢ok tavsiye iizerine dergiyi aldiklari, alis-
veris yaparken-tesadiifen goriip sonrasinda, dgretmenlik mesleginden dolay1
ve kitap fuarinda denk gelerek abone oldugu sonucuna ulagilmistir. Yildirim
(2020) calismasinda, TUBITAK yayimlara 6gretmenlerin ders iceriklerini
olustururken kaynak ihtiyaclarini gidermek ve siniflarinda materyal zenginligi

saglamak i¢in abone olduklar1 sonucuna ulagsmistir.

Merakli Minik Dergisi’nin; hedef kitlesi olan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
6zelliklerini dikkate alarak deger kavramlarina daha fazla yer vermesi, dergide
sezdirme yolunun disinda belli sayilarda da dogrudan deger temali béliimlere
yer verilmesi, eklerinde aile i¢i etkinlik ekleri ile deger kavraminin daha ¢ok
desteklenmesi onerilmektedir. Ayrica Merakli Minik Dergisi’nde estetik deger
tastyan cocuk siirleriyle de deger aktarimi yapilabilir. Meraklt Minik Dergisi’ne
TV kanallarinda yer verilerek reklaminin yapilmasi ile dergiden haberdar olma
durumu artirilabilir. Merakli Minik Dergisi gibi ¢ocuklar i¢in ¢ikarilan farkli
bilimsel dergilerin de degerler konusunda incelenmesi saglanabilir. Ulkemizde
popiiler olan farkli dergilerin degerler egitimi konusunda bir birleri ile olan or-

tak yonleri ve farkliliklarma iligkin bir aragtirma yapilabilir.
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Introduction

Before starting formal education, children learn social rules and values and to
distinguish right from wrong by observing and imitating their parents (Merig
and Ozyiirek, 2018). Given that the family is the first social institution where
value education first takes place, parents have a great responsibility. Besides
being a role model for children, the environment and resources provided by
families are also important in values education (Y1ilmaz, 2018). One of these re-
sources is considered to be children’s magazines that seen to be an educational
tool to transfer values to children (Tekingen, 2019).

Children’s magazines are periodicals that aim to make children internalize
the reading habit in an enjoyable way, and to inform children about scientific
developments, values and daily life skills (Duran and Dolaylar Ozkul 2018). In
January 2007, TUBITAK started publishing the magazine “Merakli Minik” for
3-6-year-old children that aimed to endear science to children and to develop
their sense of curiosity, and it is still being published (Dedeoglu, Ertem, and Sa-
hin, 2011). It can be stated that studies on values education in preschool child-
ren’s magazines have not reached the desired level (Tekinsen, 2019). Drawing
attention to values education by examining the values in a magazine that aim
to make children love science is of great importance in terms of increasing the
importance of values education. In this current study, it is aimed to evaluate
“Merakli Minik”” Magazine in terms of values education and parental views. To
this end, answers were sought to the following questions:

1. Which values are included in “Merakli Minik” Magazine at which
frequencies?

2. Does “Merakli Minik” Magazine meet the expectations of parents?

3. According to parents, which values are transferred to children by “Merakli
Minik” Magazine?

4. What are the suggestions of parents for improving “Merakli Minik”” Magazine

in terms of values education?

Method

Criterion sampling, one of the purposeful sampling methods, was used in the
selection of the sample of the study, which was carried out in accordance with
the qualitative paradigm. The criteria adopted in the selection of the participants
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of the second study group are being a parent to at least a child aged between
3-6 and having at least 6 month-subscription to “Merakli Minik” magazine. The
study made use of two different types of data sources. The data are consisted of
156 issues of the “Merakli Minik” magazine between 2007-2020 and views of
10 parents of preschool children. As a data collection tool, document analysis
was used by The Value Classification Form” developed by the researchers using
The Circular Letter numbered 53 issued in 2010 by the Ministry of National
Education and the semi-structured interview form developed by the researchers

to reveal parents’ views.

Content analysis, one of the qualitative data analysis methods, was used in the
analysis of the data obtained in the study. The main purpose in content analysis
is to reach concepts and relationships in order to explain the collected data (Sel-
¢uk, Palanci, Kandemir and Diindar, 2014). The main thing done with content
analysis is to classify similar data into groups and themes in such a way to be
accurately understood by the reader (Yildirim and Simsek, 2013). The coding
categories related to the values made up from the monthly issues of “Merakli
Minik” Magazine published between 2007 and 2020 were analyzed.

In the second stage of the study, interviews that were transcribed were mo-
delled with the MAXQDA program. Codes, categories and themes were created
by the researchers. Twenty percent of the transcriptions were sent to an inde-
pendent researcher who had experience in qualitative research and the expert
was asked to analyze the data. The codes, categories and themes created by the
researcher and the expert were found to be compatible with each other.

Findings

A total of 26 values were addressed in the issues of “Merakli Minik” Maga-
zine published between 2007 and 2020. While the most frequently emphasized
values in these issues are helpfulness and solidarity (N: 417) and developing
aesthetic feelings (N: 325), the least frequently emphasized ones are being fair
(N: 1), modesty (N: 7), hospitality (N: 7), kindness (10), altruism (N: 10) and
patriotism (N: 11). It is seen that family values were addressed only in 2015
and the value of modesty in 2010 and 2011, while the values of integrity and
honesty were not mentioned in the issues that included from 2007 the year of its
first publication until 2020. On the other hand, it has been determined that the
values of independent and free thinking, the development of aesthetic feelings,
love and cleanliness have been emphasized every year. It was observed that
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while the greatest emphasis was put on values in the issues published in 2020
(N: 210), whereas the least emphasis was put on values in the issues published
in 2015 (N: 84).

In the interviews conducted with the parents, the categories of cognitive de-
velopment, familial communication, acquiring information about animals, de-
veloping handicraft and developing a sense of curiosity were formed regarding
the theme of the gains to be acquired by the child through “Merakli Minik”
Magazine.

Regarding the theme of the journal’s meeting the expectations of parents,

99 ¢ 99 (¢

categories such as “Activity quality”, “Decrease in paper quality”, “Presenting

science in an entertaining way”, “Richness in material”, “Print quality”, “Price”
and “Up-to-dateness” were created.

Discussion, Conclusions and Suggestions

In the issues of “Merakli Minik” Magazine published between 2007 and 2020,
the values of helpfulness-solidarity, independent and free thinking, development
of aesthetic feelings, love and responsibility were the most emphasized values.
Similarly, Giiler (2019) compared children’s magazines published between 1970
and 1983 and children’s magazines published between 2016 and 2017 in terms
of which values were addressed at which frequency in relation to values stated in
curriculums and found that the value of “benevolence” came to the fore in chil-
dren’s magazines; “Mavi Kirlangi¢”, “TRT Cocuk™ and “7’den 70°e”.

In the issues published by “Merakli Minik” Magazine between 2007 and
2020, the least frequently emphasized values were found to be being fair, mo-
desty, hospitality, kindness, altruism, patriotism. However, no place was allo-
cated to the values of integrity and honesty. Similarly, Alabay, Can, Kandemir
and Giiney (2018) found that the values of honesty, peace and modesty were
not included in “Merakli Minik” Magazine published by TUBITAK in a study
they conducted to determine the extent to which universal values were included
in the magazine. In the study of Esmer (2007) evaluating the narrative texts in
children’s magazines published in the first years of the Republic Period (1923-
1928) in terms of transferring values to children, it was seen that the value of
being fair was included in texts.

The findings would suggest that, in certain issues of “Merakli Minik” Mag-
azine, sections directly focused on the theme of value can be included, and the
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concept of value can be further supported with family activity supplements of
the magazine. In “Merakli Minik” Magazine, values can be transferred with
children’s poems that have aesthetic values. Raising awareness about the mag-
azine can be increased by placing advertisements related to “Merakli Minik”
Magazine on TV channels. Different scientific journals published for children,
similar to “Merakli Minik” Magazine, can also be promoted for the examina-
tion of values.
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Oz: Bu arastirmanin amaci, Baris Mango sarkilarinda yer alan degerleri belir-
lemektir. Nitel arastirma yonteminin kullanildig: arastirma, 1964-1999 tarihleri
arasinda yer alan 22 albiim ve bu albiimlerde yer alan 251 sarki iizerinde yiirii-
tillmiistiir. Aragtirmada veri toplama araci olarak dokiiman analizi teknigi kul-
lanilmistir. Elde edilen veriler; literatiirin taranmasi, veri toplama araglarinin
sec¢imi, veri analizi birimlerinin olusturulmasi, verilerin analizi, gegerlik-giive-
nirligin saglanmasi asamalariyla analiz edilerek raporlastirilmistir. Arastirma-
nin sonucunda, Barig Mango’nun sarki sézlerinde; saygi, sevgi, duyarlilik, ka-
naatkar olma, paylagsma, vefali olma, gorgiilii olma, insana deger verme, sabir,
aile birligine dnem verme, bagimsizliga énem verme, barigsever olma, dost-
luk, merhamet, namuslu olma, saglikli olmaya 6nem verme, siikretme, affedici
olma, comertlik, ¢aligkanlik, diirtistliik, hoggori, iyi niyetli olma, misafirper-
verlik, miiriivvet, onurlu olmak, sadelik gibi degerler tespit edilmistir. Ayrica,
Baris Mango’nun sarkilarinda; helal kazang, selamlagma, diinya malina tamah
etmeme, esitlik, kul hakki yememe, bereket, nasip/kismet, igini iyi yapma,
helallesme gibi degerleri giiclendiren ve bu degerlerin sergilenmesini saglayan
davraniglar, tutumlar, inanglar ve kavramlar tespit edilmistir. Bu nedenle deger
egitimi baglaminda, Barig Manco’nun sarkilar1 ¢esitli derslerde etkinlik hazir-

lamak i¢in kullanilabilir.
Anahtar Kelimeler: Deger Egitimi, Miizik Egitimi, Barig Mango.
&

Abstract: In this study, the works of Baris Manco were analyzed in terms of
using songs in the context of values education. The 22 albums produced by the
Baris Mango from 1964 to 1999 and the 251 songs included in these albums
were analyzed. 251 songs were reduced to 117 and evaluated in the context
of the appropriate sampling. Document analysis technique was used as a data
collection tool in the study. The data collection and analysis process consisted
of six stages; creating data analysis units, analyzing the data, ensuring validity
and reliability, reporting and interpreting the data. The following values were
identified in Barig Mancgo’s songs: respect, love, sensitivity, abstinency, sharing,
loyalty, good manners, giving worth to human, patience, giving importance to
family unity, giving importance to independence, being peace-loving, friend-
ship, mercy, being uncorruption, giving importance to being healthy, being
grateful, being forgiving, generosity, diligence, honesty, tolerance, good will,
hospitality, braver, honorable, simplicity. Also, it was determined behaviors, at-
titudes, beliefs and concepts that strengthen and provide to display values such
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as legal income earning, greeting, not desiring wordly poesessions, equality,
eating up wealth unrightfully, abundance, destiny/ fortune, good job, bidding
farewell in Barig Mango’s songs. Therefore, in the context of values education,
Barig Mango’s songs can be used to transfer values through activities in various
lessons.

Keywords: Value Education, Music Education, Baris Manco.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Niifuz alani insan ve insan topluluklar1 arasindaki iligkiler olan kiiresellesme,
ekonomik, siyasi/giivenlik, teknolojik/iletisimsel, ¢evresel/demografik ve kiil-
tiirel boyutlara sahiptir (Bayar, 2008, s. 26). Kiiresellesme siirecinde ¢ogu za-
man insanligin ortak degerleri olusmaya baslar, insan ve onun eserleri, yani kiil-
tiir ve uygarlik yeni bastan anlamlandirilmis olur (Balay, 2004, s. 64). Bununla
birlikte kiiresellesen diinyada tilkeler kiiciik birer kdy haline gelirken, o iilkenin
koklerine kaynaklik eden deger ve gelenekler de bu durumdan olumsuz sekilde
etkilenir. Bu sebepten dolayi iilkelerin ve toplumlarin asil nisanesi olan bu de-
ger ve gelenekleri, korumak, gelecek nesillere aktarmak oldukg¢a 6nem arzeder.
Bunun i¢in degerlerin korunarak yeni nesillere aktarilma bilinci, bireylere ka-
zandirilmahidir. Bu amagla aile, toplum ve toplumun dinamik ve bilgiyi temel
alan kurumlari olan okullarda degerleri aktarmak ve yasatmak gerekmektedir.
Bu bakis agisindan hareketle, okullarin gérevlerinden biri de okul programinda
belirtilen veya belirtilmeyen degerleri 6gretmek, dgrencileri belirlenen kural-
lar dogrultusunda disipline etmek, onlarin ahlaki gelisimine katkida bulunmak
ve karakteri olumlu yonde etkilemektir (Akbas, 2008, s. 9). Bu amag¢ dogrul-
tusunda okullarda degerler egitimi verilerek gelecek nesillere kiiltiirel aktarim
yapilmalidir.

Deger; davranislarimiza yol gosteren Olcii veya Olciiler, insanin yapip etme-
lerini belirleyen ilke veya ilkelerdir. Degerler, insana bireysel veya toplumsal
acidan Oonem kazandirir ya da ustiinliik saglar. Ayn1 zamanda degerler, sahip
olundugu takdirde insani ylicelten; degerlere sahip olmayanlarla karsilastiril-
diginda ayricalik ve erdem kazandiran ilkelerdir. Ustelik insanin yagayislarini,
hayata ve diger insanlara kars1 diisiincelerini belirlemede, gelistirmede ve de-
gistirmede oldukga etkilidir. Bu kavramin egitimle birlestigi noktada “degerler
egitimi”, ortaya ¢ikmaktadir. Deger egitimi, insana 6zgiidiir (Dilmag ve Ulusoy
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2016, s. 16). Pring’e (2010) gore cok basit ifade ile degerleri 6gretmek i¢in agik
bir girisim olup, ge¢misteki dgretim programlarinda ahlak egitimi ve karak-
ter egitimi seklinde karsimiza ¢ikan deger kazandirma isleminin giiniimiizdeki
yaygin ismidir (Keskin, 2015, s. 662).

Deger egitimi yapilirken ¢esitli yollar takip edilebilir. Bunlar; telkin yoluyla
deger 6gretimi, degerleri belirginlestirme, model alma ve gézlemdir (Ay, 2020;
Coskun Keskin ve Soylemez, 2012). Bu baglamda bireyler aras1 etkilesimden,
toplumsal olaylarin i¢inde ya da gdzlemci olarak disinda bulunarak, topluma
mal edilmis kisileri rol model alarak veya sanatsal eserlerden etkilenerek 6gre-
nilebilecegi gibi planlanmis bir 6gretim programi ile de deger egitimi yapilabi-
lir. Dogrudan deger egitimi verebilmek i¢in giizel davranislarin 6zendirildigi,
toplum i¢in deger kabul edilen, toplumsal olaylara duyarl, kiiltiirel zenginlige
sahip eserler tercih edilebilir. Bu eserler; masal, hikaye, roman vb. yazili eserler
olabilecegi gibi sarki, tiirkii, ninni vb. sozlii eserler de olabilir. Ornegin; daha
¢ocukken bireylerin sakinlesip uyumasi i¢in sdylenen ninniler i¢inde yer alan
sozler ve miizik, deger egitiminin baglangicini olusturabilir.

Miizik ve Degerler Egitimi

Aslinda her ¢ocugun iginde, isittigi bir miizige fiziksel olarak cevap vermek igin
bir uyarici vardir. Fakat bu uyaricinin bilylitiilmesi, egitilmesi, gelistirilmesi ve
organize edilmesi gerekmektedir. Bu ritmik anlay1s, ¢ocugun bedeninde oldugu
kadar zihninde de dnemli bir egitimsel etkiye sahiptir (Diindar, 2003, s. 172-
173). Antik Cag’dan itibaren bir¢ok alandaki bilim adami, miizigin, zihinsel ve
fiziksel gelisimde hem egitim hem de tedavi alaninda etkili oldugunu vurgula-
mislardir. Miizigin bu etkisinin normal olan bireylerde oldugu gibi zihinsel veya
farkli bir agidan sorunlar yasayan bireylerde de oldugu belirtilmistir. Hatta bir
kisim ¢aligma ve deneyler, hayvanlar ve bitkilerin de miizikten etkilendiklerini
ispatlamistir (Oztiirk, 2005, s. 16). Ritim ve miizigin insan iizerindeki etkisi, bi-
reyin anne karnindaki hayatindan baslayarak dliimiine kadar devam etmektedir.
Miizik; insan davranislarinda, ruhunda, fitratinda ve yagaminda derin etkiler bi-
rakan bir sanat dalidir. Insan kiigiik yastayken miizige daha diiskiin ve yatkindir
(Kara ve Emirhan, 2020, s. 154). Hayatimizin bebeklik ve ¢cocukluk evrelerin-
de, ninniler, tekerlemeler ve ¢cocuk sarkilari araciligryla miizik sanatiyla aramiz-
da oldukga etkili bir iletisim bag1 kurariz. Kimi zaman evde ailemizden, okulda
ogretmenlerimizden 6grendigimiz sarkilar ile dogadaki tiim canlilar1 sevmeye,
saygl duymaya, iyiye, giizele, dogruya davet ediliriz. Gergegi, dogruyu, giizeli
arama slirecimiz igerisinde bir takim degerleri ve deger davranislarini kazanma

ded



Sevgi Cogkun Reskin, Medine Akyildiz

yolunda, miizik ve miizik egitimi 6nde gelen yardimcilarimizdandir (Dénmez,
Kurtaslan, Apaydin ve Okay, 2017, s. 320). Biiyiik diisliniir Aristoteles der ki,
“Duygularin samimi bir sekilde anlatimi1 konusunda higbir sey ritim ve ses ka-
dar kuvvetli degildir. Mademki bu, gergek bir giictiir; o halde miizik mutlaka
¢ocuklarin egitiminde kullanilmalidir (Yiikriik ve Akarsu, 2015, s. 1686). Bun-
dan dolay1 miizik ile hem kiiltiirel aktarim saglanirken hem de toplumsal de-
gerler ogretilebilir. Unlii besteci Beethoven “Miizik, her bilgelik ve felsefeden
yliksek esin (ilham) verir.” demistir. Miizigin, kiiltiirleme ve kiiltiirlesmenin en
etkili vasitalarindan biri oldugu bugiin artik hemen her kesim tarafindan kabul
edilmektedir (Kurban, 2019, s. 31). Kiiltiirel gelisimin yan1 sira miizigin genel
akademik geligim, fiziksel gelisim ve sosyal gelisim gibi birgok farkli gelisim
alanlarma etki saglayici bir yonii de vardir (Kilig, 2016, s. 360). Ayrica bazi
Ogrenciler i¢in miizik sayesinde okul sevilen bir yer haline de gelebilir. Cocuk
ve miizik birlikte diistiniildiigiinde dogru bir ikili olustururlar. Dogal bir moti-
vasyon kaynagi olarak kullanildiginda miizik; matematik, sosyal bilgiler, ya-
banci dil, tarih gibi derslere de yardimer olabilir (Cuhadar, 2008, s. 19). Bunun
yanisira miizik psiko-sosyal boyutta aidiyet duygusu ve saygi gorme arzusunu
hissettirir. Birey bunu bizzat miizikal bir sanat icra ederek kazandigi gibi ba-
zen de toplumun saygi duydugu kisileri takip ederek, onun dahil oldugu sosyal
alana girmeye ¢alismakla elde edebilir. (Kurban, 2019, s. 32). O halde bu denli
onemli bir araci, degerler egitiminden ayri diisiinmek imkansiz hale gelmek-
tedir. Bu sebeple, degerler egitiminde, kiiltiirel aktarim ile i¢ ice olan miizige
yer verilmelidir. Kasith olarak insani kiiltlirleme olan egitim siirecinde, miizik
araciligtyla olumlu tutum, bilgi ve davranislar kazandirilabilir (Kocabas, 1997,
s. 141). Ancak bunu yapmaya calisirken, toplumsal degerlere 6nem veren, bi-
reyin gelisim siirecini olumlu destekleyen ve kiiltiirel aktarim1 saglayabilecek
eserler tercih edilmelidir. Bunun disinda hem bu eserleri ortaya koyan hem de
toplum tarafindan da kendisi bir deger olarak kabul edilen sanat¢ilara, deger
egitimi slirecinde yer verilmelidir. Tiirk toplumunun bir degeri olan ve sarkilar
ile toplumsal degerlere 6nem veren ve kiiltiirel degerlerin nesiller boyu aktaril-
masini saglayan Barig Mango, miizik ile degerler egitimi konusunda kilavuzluk
edebilecek bir sanatcidir.

Barig Mancgo, Miizigi ve Degerler

1943 yilinda Uskiidar’da diinyaya gelen Baris Mango, 20. yiizyilin ikinci yari-
sindan sonraki siirecte Tiirk miizigine gerek sanatci kisiligi, gerekse sarkilari ile
damga vurmus sayili insanlardan biridir. Baris Mang¢o’nun genel miizik kimli-
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gini anlatan eserleri 1970 yilinda olgunlasmis ve 1980 sonrasi siiregte de devam
etmistir. Manco’nun Anadolu Rock olarak adlandirilan miizik tiirii iginde ko-
numlandirdigi kendi 6zgiin miizik tarzinda tiirkiiler ile muhtelif atasozii ve halk
tabirlerine yonelik folklorik ilgisi, Tiirkiye’nin siyasi tarihinde Bati miiziginin,
yonetici elit tarafindan, toplumun doniistiirilmesi yoniindeki adimlar1 olarak
kabul edilmistir (Oztiirk, 2020, s. 278).

Baris Mango halk arasinda yasayarak tecriibe ettigi ve dinledigi olaylari,
muazzam bir hayal giicii ile birlestirerek (Erdogan, 2019, s. 111) miizikle har-
manlamistir. Emre’ye (2012, s. 640) gore; O, Tiirk kiiltiiriinden, geleneginden,
inan¢larindan, yasayigindan, edebiyatindan beslenmis entelektiiel bir birikimle
sanatkar yoniinii birlestirerek sanatini icra etmistir. Sanatinin 6zlinli milletinden
alip ¢agdas kaliplar icerisinde sunarak kiiltiir aktarimina 6nemli bir katkida bu-
lunmustur. Barig Mango, gerek miizisyen kimligi gerekse yaptig1 tv programlari
ile egitici ve Ogretici birgok meseleyi adeta bir 6gretmen edasi islemis, ayni
zamanda gelenek igerisinden gelen Tiirk kiiltiiriine ait otantik halk motiflerini
sarkilarinin igerisine ustaca yedirmeyi bagsarmistir. Baris Mango tiim bunlar
yaparken kendi ifadesi ile miizigi bir ara¢ olarak kullanmis ve kendi yagam fel-
sefesini insanlara anlatmakta bir ifade araci olarak gormiistiir (Erdogan, 2015,
s. 118). Cullen Kir, (2020, s. 1028) O’nun ortaya koydugu oldugu sarkilarin,
sozlerin, miizigin, dil kullanim zenginliginin, ¢ocuklara gostermis oldugu saygi
ve sevginin bir¢ok acilardan ¢ocuklara katki saglayacagini belirtmektedir. Oysa
Mango’nun hedef kitlesi acaba sadece ¢ocuklar miydi? Onun hedef kitlesi, bir
TV programinin adindan da anlagilacagi lizere, 7’den 77’ye toplumun biitiin
kesimleriydi (Adigiizel, 2009, s. 90). Dursun Yildirim, (1999) onun, halkiyla
gercek anlamda biitiinlesmeyi basardigindan dolay1 ezgileri/tlirkiileri ve 6giitle-
riyle, yediden yetmise, herkesin gonliine yerlesmeyi basardigina isaret etmek-
tedir (Diizgiin, 2009, s. 46).

Mango eserlerinde Tiirk toresini (Halil Ibrahim Sofras1), Anadolulu insan ti-
pini (Sar1 Cizmeli Mehmet Aga) ve kadim Tiirk tarihinden olaylar1 (Estergon
Kalesi, Kayalari Oglu, Kiiheylan, Geng Osman) konu etmesi bakimindan ¢ag-
daglarindan ayrilarak, miizigine milli bir suur katmistir (Erdogan, 2019, s. 109-
114). Tiirk kiltiiriine verdigi deger ile hizla yiikselerek toplum tarafindan kabul
gormils, benimsenmistir (Filiz 2019, s. 62). Bunun yanisira O, sarkilarinda sa-
dece sevgi ve aski dile getirmemis, sozl ve ezgisiyle halk hayatini resmetmis,
geleneksel hayatin giizelliklerine dikkat ¢ekmis, doga sevgisini asilamis, top-
lumsal degerleri ve normlar1 ¢ocuklara 6gretmeye, biiyliklere de hatirlatmaya
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caligmistir. Kendisini insana ve topluma kargi sorumlu ve borg¢lu hisseden aydin
bir sanat¢1 olan Barig Mancgo, bu nedenledir ki 6liimsiiz sarkilartyla toplumsal
degerlerle normlarin 6gretilmesi ve hatirlatilmas siirecine katkida bulunmaya
calismistir (Aca, 2019, s. 289-291). Kendisi bu durumu soyle anlatir: “Bu diin-
yaya sarkict olarak gelmedim. Ben, diisiincelerimi aktarmak igin bu diinyaya
geldigime inaniyorum. Bu diisiinceler, bazen miizik egliginde daha giizel, daha
sirin, daha hos algilantyor. Onun i¢in bana verilen bu nimeti kullandim” (Adi-
giizel, 2009, s. 89).

Aristoteles’e (2015, s. 268) gore karakteri gelistiren, bir miizik dinlendiginde
aksiyon halinde tepki vermeyi kazandiran, ilham verici yani duygu iiretmeyi
saglayan, ahlaki degerlere uygun melodiler segilmelidir (Dural 2017, s. 501).
Bu noktalardan hareketle ¢aligmada Baris Mango’nun eserlerinin; degerler
egitiminde kullanilmasi ve etkinlik uygulayicilarina kilavuz olma adina kendi
yazdig1 sarki sozlerinin analizi yapilmistir. Yapilan literatiir taramasinda Barig
Mango ve degerler ile ilgili pek ¢ok ¢alismaya (Aga, 2019; Adigiizel, 2009; Cul-
len Kir, 2020; Diizgiin, 2019; Emre, 2012; Erdogan, 2015; Erdogan, 2019; Filiz,
2019; Oztiirk, 2020) rastlanmis ancak O’nun eserlerini kapsamli bir sekilde de-
gerler bakimindan analiz eden bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu baglamda ala-
na bu yonde katki saglamak amaciyla arastirmada; “Baris Mango 'nun eserleri

hangi degerleri kapsamaktadir?” sorusuna cevap aranmistir.

Yontem

Calismanin Modeli

Bu ¢alismada tarama modellerinden tekil tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modelleri ge¢miste ya da hélen var olan durumu var oldugu sekliyle betimle-
meyi amaglayan arastirma yaklasimidir. Ote yandan tekil tarama modeli, miktar
veya tiir olarak degiskenlerin ayr1 ayr1 olusumlarinin belirlenmesi amaciyla ger-
¢eklestirilen arastirma modelidir (Karasar, 2009, s. 79). Bu arastirmada da Ba-
r1$ Mango’nun giiniimiize ulasan albiimlerinde yer alan sozleri Baris Mango’ya
ait olan sarkilarin; degerler egitimi bakimindan incelenmesi, yorumlanmasi ve
analizi amaglanmigtir. Analiz siirecinde tarama modelinin dogasina uygun ola-
rak Barig Man¢o’nun giiniimiize ulasan alblimlerinde yer alan ve kendi yazdig:
sarkilarin s6zleri taranmis ve bu sarkilar; kullanilan atasozleri ve deyimler, Tiirk
Kiiltiirii’ne ait unsurlar, degerler egitimi literatiiriinde yer alan kavramlar agisin-

dan incelenmistir.
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Evren ve Arastirma Birimi

Arastirmanin evrenini, Baris Mango’nun 1964-1999 tarihleri arasinda ¢ikardigi
22 albiim ve bu albiimlerde yer alan 251 sarki olugturmustur. Bu durumu Tablo

1 de sunulmustur.

Tablo 1: Baris Mango Albtimlerindeki Degerlendirilen Sarkilarin Dagilimi

Dahil Edilen Sarki

No Albiim Ad1 Sarki Adedi Adedi
1 Baby Sitter 4 0
2 Diinden Bugiine 12 3
3 2023 13 9
4 Baris Mancho 11 0
5 Sakla Samani Gelir Zamani 10 2
6 Yeni Bir Giin 14 4
7 20. Sanat Y1l Disco Mango 16 7
8 Estagfurullah Ne Haddimize 10 7
9 24 Ayar 10 6
10 Degmesin Yagli Boya 9 3
11 30. Sanat Y1l Full Aksesuar “88” 10 6
12 Daris1 Basiniza 10 4
13 Iste Baris Iste Manco 16 13
14 Baris Mango Nostalji 10 8
15 Iste Baris Iste Erkin 10 6
16  Soziim Meclisten Disar1 5 4
17 Mega Mango 10 4
18  Daglar Daglar 13 5
19 Ben Bilirim 14 4

20  Miisadenizle Cocuklar 10 2

21  Baris Mango Live in Japan 10 7

22 Mangoloji 24 13

Toplam 251 117

Ote yandan arastirmanin érneklemi “6lgiit 6rneklem e gore secilmistir. Bu
baglamda 117 sarki degerlendirilmistir. Bu 6rneklem baglaminda da ¢alisma
konusunun 6zelligine gore analize konu olan sarkilarin sayisi indirgenmistir. Bu
indirgeme sOyle olmustur:

Sarkinin farkli yabanci dillerde olmast (22),
Sarkinin enstriimental olmasi (6),

S6z ve miizigi Barig Mango’ya ait olmamasi (22),
Egitim a¢isindan uygun bulunmama (82) ve

Sarkinin sozlerine ulagsamama (2)
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Verilerin Toplanmasi Ve Analizi

Veri toplama araglari: Arastirmanin dogasina uygun olarak caligmada dokii-

man analizi teknigi kullanilmigtir. Bilindigi lizere bu teknik, aragtirilmasi he-

deflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini

kapsar (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 187). Bu baglamda yabanci olan iki albiim

disinda 20 albiim ve 117 sarki s6zii dokiiman olarak incelenmistir.

Veri toplama ve analiz siireci: Bu siire¢ alt1 asamadan olustur. Bunlar: litera-

tiirlin taranmasi, veri toplama araglarinin se¢imi, veri analizi birimlerinin olus-

turulmasi, verilerin analizi, gegerlik-giivenirligin saglanmasi, yorumlanmasi ve

raporlagtirilmasidir.

1.

ded

Literatiiriin taranmasi: Bu asamada “Baris Manco, miizik ve ritm egi-
timi, degerler egitimi’ne iligkin alan literatiir taramasi yapilmistir. Bu
anlamda yapilan ¢alismalar incelenmistir. Bu taramanin sonucunda aras-
tirma problemine karar verilmistir.

Veri toplama ara¢larimin se¢imi: Barig Mango alblimleri kronolojik
olarak siralanmistir. Albiimde yer alan sarkilarin sarki sdzlerine dijital
platformlardan ulasilmis ve alfabetik siraya gore dizilimi yapilmistir. Bu
asamada her bir sarki mp3 veya mp4 olarak indirilmistir. Ayrica ¢aligma
birimi olarak 20 alblim ve sozleri Baris Mango’ya ait 117 sarki sozii be-
lirlenmistir.

Veri analizi birimlerinin olusturulmasi: Milli Egitim Bakanligina ait tim
ders programlarinda kazandirilmasi hedeflenen degerler listelenmistir.
Bu degerin yani sira, atasozleri, deyimler, Tiirk kiiltiiriine ait unsurlarin
yani sira; degerleri giliglendiren ve sergilenmesini saglayan davraniglar,
tutumlar, inanglar ve kavramlar analiz birimi olarak belirlenmistir.

Verilerin analizi: Belirlenen analiz birimlerine yonelik tablo yapilmis ve
bu tablo {izerinde sarki sozleri analiz edilmistir. Sarki s6zleri degerlendi-
rilirken sarkinin yazildigi ortam ve kendisinin -varsa bahsettigi- o sarkiy-
la ilgili anilar1 dikkate alinmistir. Her bir deger baglaminda sarki s6zleri
tablolastirilmistir. Bu tablolarda yoruma zemin olusturmasi ve daha iyi
anlasilmasi amaciyla sarki s6zlerinin konusuna yer verilmistir.

Gecgerlik ve giivenirligin saglanmasi: Calismanin analiz siirecinde her iki
arastirmaci sarkilar birlikte analiz etmistir. Ozellikle ikilemde kalinan

birkag sarki sozleriyle ilgili olarak degerler egitimi uzmanindan goriis
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almmustir. Ayrica bulgulamada sarki sozlerinden alintilamalar yapilarak
ayrmtili betimleme yapilmistir. Bunlarin disinda ¢alisma birimi i¢in yu-
karidaki kriterler dogrultusunda elemeler yapilmistir.

6. Verilerin yorumlanmasi ve raporlastirilmasi: Veriler yorumlanirken daha
once de belirtildigi gibi sozler analiz birimleri baglaminda degerlendiril-
mis ve ilgili agiklamalar yapilmistir. Ornegin; Dért Kapi sarkisinda yer
alan “Tuz ekmek hakki bilene -Sofra kurmasan da olur -1lik bir tas ¢corba
yeter” seklindeki ifadeler, kanaatkar olma degeri olarak degerlendirilerek
yorum yapilmistir.

Bulgular

Bu boliimde Baris Mango sarkilarinin incelenmesi sonucu elde edilen verilere
yer verilmistir. Bu veriler iki baglik altinda ele alinmistir. Bunlardan ilki Ba-
ris Mango’nun sarkilarinda yer alan degerler, ikincisi ise bu sarkilarin iginde
yer alan degerleri giiclendiren ve sergilenmesini saglayan davranislar, tutumlar,
inanglar ve kavramlardir.

Baris Mango’nun Sarkilarinda Yer Alan Degerler

Grafik 1. Baris Manco'nun Sarkilarinda yer alan degerlerin sikhk grafigi
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Barig Manco’nun sarkilarinda; saygi (25), duyarlilik (13), sevgi (12), vefalh
olma (6), kanaatkar olma (5), paylasma (4), gorgiilii olma (4), insana deger
verme (3), sabir (3), aile birligine dnem verme (2), barigsever olma (2), dostluk
(2), merhamet (2), namuslu olma (2), saglikli olmaya dnem verme (2), siikret-
me (2), affedici olma (1), comertlik (1),¢aliskanlik (1), diiriistliikk (1), hosgorii
(1), iyi niyetli olma (1), misafirperverlik (1), miiriivvet (1), onurlu olmak (1),
sadelik (1) ve bagimsizliga 6nem verme (1) degerleri tespit edilmistir. Bunlar
asagida ayrintili bir sekilde betimlenmistir.
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Saygi

Barig Manco sarkilarinda saygi degeri baglaminda; kiiltiirel mirasa saygi (8),
dini giinlere ve dini degerlere saygi (6), Tiirk biiyiiklerine saygi (5), aile biiylik-
lerine saygi (3), farkliliklara saygi (3) degerlerine yer verilmektedir.

Kiiltiirel mirasa saygi; Bebek, Donence, Dut Agaci, Eski Bir Fincan, Halk
Icinde Muteber, Kiiheylan, Neni Bebek, Siileyman sarkilarinda yer almaktadur.
Bebek sarkisi ninni olarak yazilmistir. Ayni sekilde Nenni Bebek adli sarki da
Tiirk kiiltliriiniin 6nemli s6zIii anlatimlarindan olan ninniye vurgu yapmaktadir.
Ninniler, Tiirk kiiltiirinde yer alan bir gelenek olmasi sebebiyle ad1 gecen sar-
kilar, kiiltiirel mirasa saygi degeri baglaminda degerlendirilebilir. Donence sar-
kisinda yer alan “Uzaklarda bir yerlerde tiirkiiler séyleniyor” ifadesinde tiirkii
kavramimin bulunmasi sebebiyle kiiltiirel mirasa saygi degerini igerdigi soyle-
nebilir. Dut Agaci adli sarkida ise Anadolu’daki her evin dniindeki agacin, evin
siisli olmasina vurgu yapilarak, eski Anadolu evleri tasvir edilmektedir. Eski
Bir Fincan’da nesilden nesile siiregelen geleneklerin yasatilmasinin énemine
vurgu yapilmaktadir. Halk I¢inde Muteber sarkisinda yer alan “Buz gibi pinar
suyundan bir testim olsa” ifadesinde kiiltiirel bir miras olan testi kavraminin
bulunmas1 sebebiyle kiiltiirel mirasa saygi degerini igerdigi sdylenebilir. Kii-
heylan sarkisinda at ve nal sesleriyle birlikte Aslithan ve Neslihan kavramlarinin
da sarki sozlinde yer almasindan dolay1 kiiltiirel/tarihsel mirasa saygi degerini
icerdigi sdylenebilir. Siileyman sarkisinda yer alan, “Vur davulcu eline iisenme
hoppa -Cal zurnact diline tisenme hoppa” ifadesi ile Tirk Kiiltliri’nden olan
davul ve zurna nesnelerine vurgu yapilmasindan dolay: kiiltiirel mirasa saygi

degerine yer verildigi sdylenebilir.

Dini giinlere ve dini degerlere saygi; Abbas Yolcu, Benden Ote Benden Ziya-
de, Bugiin Bayram, Diral Dedenin Diidiigii, Dort Kap1 ve Halil ibrahim Sofras1
sarkilarinda yer almaktadir. Abbas Yolcu sarkisi, “Yarattigin diinyanin -Coktii-
giinii gormek bir yana -Bir de altinda kalmak var ya” ifadeleriyle ahiret inan-
cina vurgu yaptigi igin dini degerlere saygi degerini icermektedir. Benden Ote
Benden Ziyade’de, beseri agktan ilahi agka erisme, yaradilis nedenini anlama,
Allah’1n varliginda birlesme anlatilmaktadir. Bununla birlikte sarki s6ziinde yer
alan “Ddrt kitaptan baslayalim istersen gel séze” ifadesi ile kutsal kitaplardan
s0z edilmektedir. Bugiin Bayram sarkisinda ise dini degerlerimizden olan bay-
ramlarda yapilan eylemlere coskulu bir sekilde yer verilmektedir. Diral Dede-
nin Diidiigii 'nde, Israfil’in iifleyecegi sur konu edilerek kiyamet giiniine vurgu
yapilmaktadir. Dért Kapr sarkisinda ise tasavvuftaki seriat, tarikat, hakikat,
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marifet kapilarma vurgu yapildig igin, sarkinin dini degerlere saygi degerini
icerdigi soylenebilir. Halil Ibrahim Sofrasi sarkisinda yer alan “Daha catal
bicak icat edilmemisken Ismail e inen ko¢ kurban edilmemisken” ifadesi ile de
Kurban Bayrami’na vurgu yapilmaktadir.

Tiirk biiyiiklerine saygi; Aman Yavas Aheste, Anahtar, Binboganin Kizi,
Halk I¢inde Muteber ve Kiiheyla sarkilarinda yer almaktadir. Aman Yavas Ahes-
te’de Fatih Sultan Mehmet’in Istanbul’u fethettiginde, agzindan dékiilen dize-
lere yer verilmektedir. Binboganmin Kizi sarkisinda ise Karacaoglan’in “Kozan
Dagi’'ndan neslimiz, Varsak tir durak yerimiz” sdzine atif yapildigindan Tiirk
biiyiiklerine sayg1 degerini icermektedir. Aym sekilde Halk I¢inde Muteber’de
Kanuni Sultan Siileyman’in “Halk i¢inde muteber bir nesne yok devlet gibi”
siirine atifta bulunulmustur. Evliya Celebi’nin atinin adini tasiyan Kiiheylan'da
ise Evliya Celebi serbest cagrisim yaptig1 icin ve sarkida “Otuz iki sancak say-
dim” ifadesi ile Karacaoglan’in “Otuz iki sancak Diyarbekir’i - Acep gezsem
eld gozlii yar m’ola” dizelerini akla getirdigi icin Tiirk biiyiiklerine saygi dege-
rini igerdigi sdylenebilir.

Aile biiyiiklerine saygi; Bugiin Bayram, Giilpembe ve Siiper Babaanne sarki-
larinda yer almaktadir. Bugiin Bayram 'da yer alan “Uzmeyelim bugiin annemi-
zi” ifadesi, aile biiyiiklerine saygi degerini igermektedir. Bilindigi tizere Baris
Mangco, Giilpembe’yi babaannesine ithaf etmistir. Siiper Babaanne sarkisinda
ise aile biiyliklerine verilen 6neme vurgu yapilmaktadir.

Farklhihiklara saygi; Egri Bligrii, Glinaydin Cocuklar ve Lahburger adli sar-
kilarda yer almaktadir. Egri Biigrii'de yer alan “Kimi bati kimi dogu - Kuzey,
giiney hepsi dogru” ifadesi farkli yollarin dogruya ¢ikabilecegini anlatmaktadir.
Bu nedenle sarkinin, farkliliklara saygi degerini icerdigi sOylenebilir. Giinay-
din Cocuklar sarkisinda, diinyadaki biitlin renklerin bir denge i¢inde oldugu ve
zevklerin tartisilamayacagi anlatilmaktadir. Lahburger 'de ise Dogunun lahma-
cunu ve Batinin hamburgeri {izerinden Dogu ve Batinin farkliliklar ile giizel
yonleri gosterilerek birlik olmaya isaret edilmistir. Ayrica Dogunun da Batinin
da giizel yonlerini bilerek yasamanin daha hos olduguna vurgu yapilmaktadir.

Sevgi

Baris Mango sarkilarinda, sevgi baglaminda Allah ve peygamber sevgisi (3),
hayvan sevgisi (2), miizikseverlik (1) degerlerine yer verilmektedir.

Allah ve Peygamber sevgisi, Benden Ote Benden Ziyade, Dort Kap1 ve Halil
Ibrahim Sofrasi sarkilarinda yer almaktadir. Benden Ote Benden Ziyade'de yer
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alan “Orda oyle bir isim var ki kuldan ote kuldan ziyade” ifadesi ile Allah (cc)
kastedildiginden Allah sevgisi degerini igerdigi sdylenebilir. Dort Kapi'da yer
alan “Kirk yamali hirka yeter -Idris bigmis der giyerim” ifadesi ile insanliga
terziligi 6greten Idris Peygamber’den bahsedilmektedir. Halil Ibrahim Sofra-
s1, Hz. Ibrahim sofrasiin bereketini konu ettigi ve “Ismail’e inen ko¢ kurban
edilmemisken ” ifadesi ile Hz [smail’in kurban bahsi anlatildigindan peygamber

sevgisini igermektedir.

Hayvan sevgisi, Arkadasim Esek ve Ay1 sarkilarinda yer almaktadir. Arkada-
stm Esekte yer alan, “Yaban taylar: ¢ayirda tepisiyor mu?- Cilli horoz kediler-
le doviigiiyor mu?- Sarikiz minik buzagry siitten kesti mi? - Kuzularla oglaklar
sevisiyor mu?” ifadeleri hayvan sevgisini igermektedir. Ayz sarkisinda da ¢ocuk-
larin1 hayvanat bahgesine gdtiiren bir babanin, hayvanlari tanitmasi hikayelesti-

rilerek anlatilmistir. Bu nedenle sarkinin hayvan sevgisini i¢erdigi séylenebilir.

Vatan sevgisi, Kayalarin Oglu ve Kiiheylan sarkilarinda yer almaktadir. Ka-
yalarin Oglu sarkisinda, “Toprak anayla, kaya babanin ogluyum ben” ifade-
sinde Anadolu cografyasindan toprak anam diye bahseden Barig Manco, Tiirk
Milleti’ni ve Tiirk tarihini kayaya benzeterek; kaya kadar saglam bu topraklari
bir arada tutan ve nice zorlu sartlara gogiis gerip dayanan bir baba olarak tasvir
etmektedir. Sarkida bir babanin ogluna verdigi nasihatler yoluyla, Osmanl1 Im-
paratorlugu basta olmak iizere Tiirkiye Cumhuriyeti’nden dnceki Tiirk Devlet-
leri’nden s6z ettiginden dolayi sarki, vatan sevgisini igermektedir. Kiiheyldn ise
genel itibariyle epik bir tiirkiiyli andirmaktadir.

Aile sevgisi, Stiper Babaanne sarkisinda yer almaktadir. Sarkida, babaanne ve
dedenin tanigmalar1 konu edinilmis olup, onlara verilen énemden sz edilmek-
tedir. Ayrica bu sarkida sevginin uzun soluklu olmasina vurgu yapildigi da ifade
edilebilir. Arkadasg sevgisi, Arkadasim Esek sarkisinda yer almaktadir. Arkada-

stm Esek’te arkadas 6zlemi yasayan birinin duygular1 anlatilmaktadir.
Duyarhhk

Barig Mango sarkilarinda, duyarlilik baglaminda toplumsal olaylara duyarlilik
(7), dini ve manevi unsurlara duyarlilik (3), tarihsel mirasa duyarlilik (2), dogal
cevreye duyarlilik (1) degerlerine yer verilmektedir.

Toplumsal olaylara duyarlilik, Bal Sultan, Binboganin Kizi, Lahburger,
Mahkam, Siileyman, Yine Yol Goriindii Gurbete ve Yol Verin Agalar Beyler
sarkilarinda yer almaktadir. Bal Sultan’da kii¢lik yasta evlendirilen bir kizin
duygulart anlatildigindan toplumsal olaylara duyarlilik degerini igermektedir.
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Binboganmin Kizi'nda ise gelir farkliligindan dolay1 sevmekten vazgegen bir
gencin hikayesine yer verilmektedir. Lahburger’de, Dogu- Batida toplumsal
bakis agilarinin sentezine vurgu yapilmaktadir. Mahkum 'da toplumun yozlas-
mas1 sonucu insan iliskilerinin yok olmasi, Siileyman 'da da kdyden sehre giden
bir gencin degisimi anlatilmaktadir. Ote yandan Yine Yol Gériindii Gurbete 'de,
gurbete gidenlerin (go¢ edenlerin) 6zlemleri dile getirilirken, Yol Verin Agalar
Beyler 'de ise yine gog olgusu ele alinmaktadir. Genel olarak degerlendirme ya-
pilacak olursa, toplumuzda sorun olarak goriilen; kiiclik yasta evlenme, gelir
farkliligi olan insanlarin iligkisi, farkli toplumlardaki olay ve olgular, insan ilis-
kilerinin samimiyetini yitirmesi, toplumsal yozlasma ve gé¢ etme Mango’nun

sarkilarinda toplumsal olaylara duyarlilik baglaminda ele alinmistir.

Dini ve manevi unsurlara duyarhilik, Binboganin Kiz1, Halk i¢inde Mute-
ber ve Yol sarkilarinda yer almaktadir. Binboganin Kizi'nda yer alan, “Bugiin
varsak yarin yoguz, dogrudur soziim — Bir giin elbet biter vadem ¢agirir Tan-
rum - Arttk mahser giiniinde ararim seni” ifadesi ile 6liimden sonra bir hayatin
olacag diistincesi anlatildigindan dini ve manevi unsurlara duyarlilik degerini
icermektedir. Ayrica, Halk Icinde Muteber’de yer alan, * Egrinin ve dogrunun
hesabi mahserde  ifadesi ile 6liimden sonra bir hayatin olacagi diisiincesine
vurgu yapilmaktadir. Ayni sekilde Yol sarkisinda yer alan, “Topraktan geldi in-
san -Yine topraga donecek -Iki lokma ekmek icin -Omiir boyu déviisecek” ifa-

deleriyle ahiret inancina vurgu yapilmaktadir.

Tarihsel mirasa duyarlhilik, Dut Agaci, Eski Bir Fincan sarkilarinda yer al-
maktadir. Dut Agaci’'nda yer alan “Cumbhuriyet ten bu yana biitiin bagvekilleri
-Sirasiyla ezbere bilir, bize de saydirirdi ¢ocuklugumuzda” ifadesi tarihsel mi-
rasa duyarlilik degerini icermektedir. Eski Bir Fincan’da ise pasa dedesinden
kalan eski bir fincan temsiliyle nesilden nesile gecen mirasin ve geleneklerin
korunmasinin gerekliligi su dizelerle anlatilmaktadir: “Eski konak yillar énce
vand gitti -Ekmek karneli zor giinler ¢oktan bitti -Abdi ve Hakki Beyler rah-
metlik oldu -Bir tek bu fincan kaldi yiizyillik sevdalarla -Bir giin senin olacak
birikmis anilariyla -Diisiip kirilsa bile topla tamir et oglum - Kahve yasin gele-

5

cek bu fincani iyi sakla.’

Dogal ¢evreye duyarhilik, Dut Agac: sarkisinda su dizelerde yer almaktadir:
“Iyi ama nerde bos arsa, ya bakla tarlasi, peki tas mektep nerdeler? — Kimler
gotiirdii kimler ¢aldi o giizelim anilart benden? ... ** Evlerle beraber bahge-

ler de yok oldu — Bir su dut agact kaldr onu kesmeseler bari
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Vefal:1 Olma

Vefali olma degerine (6), Arkadagim Egek, Can Bedenden Cikmayinca, Kazma,
Omriimiin Sonbaharinda, Siiper Babaanne ve Dért Kapi sarkilarinda yer almak-
tadir. Arkadasim Esek sarkisinda yer alan “Diin yine seni andim, gézlerim doldu
-0 tatl giinlerimiz bir anm oldu” ifadesi vefali olma degerini icermektedir. Can
Bedenden Cikmayinca’da yer alan “Ben nasil unuturum seni can bedenden ¢ik-
maymca” ifadesinde ilgili kisiyi yasam boyu unutmayacag: vurgusu yapilmakta-
dir. Kazma'da, yer alan “Bir fincan kahvenin kirk yil hatirt var” ifadesi ile mu-
habbette siireklilikten s6z edilebilir. Omriimiin Sonbaharinda sarkisinda yer alan,
“Adim anilmaz oldu -Kapim ¢alimmaz oldu” ifadesi ile ¢evresindeki insanlarin
onu unutmasindan dolay1 serzenis dile getirilmektedir. Siiper Babaanne’de yer
alan, “Gozleri hala dolu dolu oluyor -Dedemin adimi andik¢a” ifadesi de vefa-
I1 olma degerini igermektedir. Dort Kapi’da yer alan “Bana bir harf ogret yeter
-Kirk yil sana hizmet ederim” ifadesi ile de vefali olmak anlatilmaktadir.

Kanaatkar Olma

Kanaatkar olma degeri (5), Dort Kapi, Halil ibrahim Sofrasi, Halk iginde Mu-
teber, Kazma ve Siiper Babaanne sarkilarinda yer almaktadir. Dort Kapi'da yer
alan “Tuz ekmek hakki bilene- Sofra kurmasan da olur — Ilik bir tas ¢orba ye-
ter” seklindeki ifadeleri kanaatkar olma degerini igermektedir. Halil Ibrahim
Sofrasi'nda ise yer alan “Alni acikgozlii toklar buyursunlar bas koseye” ifadesi
ile kanaatkarliga vurgu yapilmaktadir. Halk Icinde Muteber sarkisinda yer alan
“Baris der biraz ekmegim tuzum olsa — Buz gibi pinar suyundan bir testim olsa
— Bir de soyle piifiir piifiir cinar golgesi — Kag¢ kula nasip olur ki keyfin boylesi
— Bir lokma ye bir yudum i¢ bir oh ¢ekiver” seklindeki dizelerinde az miktarla
yetinmek anlatilmaktadir. Kazma sarkisinda “Diyecegim o ki kisi yetinmeli -Ya-
sam dedigin kisacik bir ¢izgi” seklindeki ifade ile de yetinmek kavramu ile ka-
naatkar olmaya vurgulanmaktadir. Ayrica Siiper Babaanne sarkisinda “Ufacik
bir oda nohut oda bakla sofa” ifadeleri de kanaatkar olma degeri baglaminda
ele almabilir.

Paylasma

Paylasma (4), Ahmet Beyin Ceketi, Bir Selam, Diral Dedenin Diidigi ve
Mahkm sarkilarinda yer almaktadir. Ahmet Bey’in Ceketi kiiltimiizdeki mo-
dern bir dervisi betimlemektedir. Sarki, mala miilke 6nem vermeden onlar1 pay-
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lagsan Kul Ahmet’in hikdyesini anlatmaktadir. Bir Selam’da yer alan “Bir dilim
ekmegi boliisiiriim seninle -Suyu ayni tastan yudumlarim seninle” ifadelerinde
paylagmadan soz edilebilir. Diral Dedenin Diidiigii’nde yer alan “Hele destur
goziimiiz yok Allah daha ¢ok versin -Ama paylas, gel beni dinle, paylasirsan
sevaba girersin” ifadesi ile de paylasmaya vurgu yapilmaktadir. Mahkiim da
yer alan “Koca ekmegi paylasmak dururken -Tek bir lokmanin kavgas: ugruna”
ifadesi ile de paylagmaya vurgu yapilmaktadir.

Gorgiilii Olma

Gorgiilii olma degeri (4), Ay1, Kazma, Nane Limon Kabugu ve Siileyman sarki-
larinda yer almaktadir. Ay: sarkisinda yer alan ““ Sakin ha aman manava gidip de
-Armutlari tek tek elleme ” ifadesinde gorgiilii olma vurgulanmaktadir. Ayrica,
Kazma’da yer alan “Dilim siirgerse kusura bakmaymn” ifadesinde de gorgiilii
bir insaninin tutumuna yer verilmistir. Nane Limon Kabugu nda yer alan “Ha
ha ha ha ha hapsu -Cok yasa -Sen de gor Rahat ve iyi yasa” ifadesinden yola
cikilarak gorgiilii olma degerinden soz edilebilir. Siileyman’da yer alan “Biz
gormeyeli ¢ok degismis -Selam sabahi unutmussun Siileyman’da yer alan, Sof-
raya hemen yerlesiverdin -Belli ki gurbet sana yaramamais Siileyman” ifadesi
ile gorgii kurallarini dikkate almayan bir kisiden bahsedilmektedir.

Insana Deger Verme

Insana deger verme (3), Ay1, Halil Ibrahim Sofras1 ve Nane Limon Kabugu sar-
kilarinda yer almaktadir. 4yr sarkisinda yer alan “Maksat ¢oluk ¢cocuk dgrensin
hayatin ¢etin yollarint -Kaptirmasinlar kimseye kafalarini ve de kollarini” ifa-
desi ile bir babanin gocuklarma verdigi kiymetten soz edilebilir. Halil Ibrahim
Sofirasi'nda yer alan, “Insanoglu haddin bilir kem séz séylemez iken -Elalemin
namusuna yan gozle bakmaz iken” ifadelerinde insanlarin insanlara kars1 insan-
ca davranis sekline yer verilmistir. Bu durumda sarkida insana deger vermeye
yer verildigi soylenebilir. Nane Limon Kabugu 'nda ise hasta olmamak i¢in “Sen
tedbirini al oniinii kg tut birak yine de yaz gelsin -Cogu zaman hesap ¢arsiya
uymaz sonra dizini doversin” gibi sozlerle tavsiyelerde bulunulmaktadir.

Sabar

Sabir degeri, (3) Aman Yavas Aheste, Allah’im Gii¢ Ver Bana ve Benden Ote

Benden Ziyade sarkilarinda yer almaktadir. Aman Yavas Aheste’de yer alan,
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“Sabirli dervig muradina ermis -Acelesi olana agwr ol demis.” seklindeki ifa-
dede sabirli olmak vurgulanmaktadir. Allah’tm Gii¢ Ver Bana’da yer alan, “Al-
lalim gii¢ ver bana, sigindim sana -Bu ne dayanilmaz bir aci, sabwr ver bana”
ifadesinde dayanikliligin1 yitirmemekten s6z edilmektedir. Benden Ote Benden
Ziyade’de yer alan “Sabret goniil sabret sakin isyan etme - Bir giin elbet bitecek

bu ¢ile, isyan etme” ifadesi de sabir degerini icermektedir.

Aile Birligine Onem Verme, Algakgéniillii Olma, Barigsever Olma,
Dostluk, Merhamet, Namuslu Olma, Saglikli Olmaya Onem Ver-
me, Siikretme

Aile birligine énem verme (2), Ay1 ve Eski Bir Fincan sarkilarinda yer almak-
tadir. Daha dncede belirtildigi lizere 4y sarkisinda birlikte hayvanat bahgesine
giden aile bireyleri anlatilmaktadir. Boylece ailenin birlikte vakit gecirmesi ele
alinmustir. Eski Bir Fincan sarkisinda dede-baba-torun seklindeki ti¢ nesil ve
onlarin degerleri, eski bir fincanin temsiliyle ele alinmistir. Bu nedenle sarkinin,

aile birligine 6nem verme degerini igerdigi sdylenebilir.

Barisgsever olma (2), Bir Selam ve Hemserim Memleket Nire? sarkilarinda
yer almaktadir. Bir Selam 'da yer alan, “Eger kalbin kiriksa dost yiiziinden -Bir
selam sana goniil daglarindan - Gel sen de katil bizlere dolas bahg¢emizde gon-
liince -Uzat korkma elini bak bes parmagim var benimde” ifadeleri ile baris-
sever olmaya vurgu yapilmaktadir. Hemserim Memleket Nire’de yer alan “Bu
diinya benim memleket” ifadesi ile insanlarin baris i¢inde yasamalarina dair
arzu belirtilmektedir.

Dostluk (2), Arkadasim Esek ve Omriimiin Sonbaharinda sarkilarinda yer
almaktadir. Arkadasim Esek sarkisinda, arkadasiyla acilarini ve mutlulugunu
paylasan birinden séz edilmektedir. Omriimiin Sonbahari’'nda yer alan, “Hep
yiiziime kapandi -Dost bildigim kapilar” ifadesi ile dostlarinin d6mriiniin sonba-

harinda yaninda yer almadigindan yakinmaktadir.

Merhamet (2), Diral Dedenin Diidiigii ve Sar1 Cizmeli Mehmet Aga sarkila-
rinda yer almaktadir. Diral Dedenin Diidiigii nde yer alan, “Ama paylas, gel
beni dinle, gariplerin de karni doysun” ifadesi ile de merhamet degerini icer-
mektedir. Sart Cizmeli Mehmet Aga’da yer alan “Oksiiz gorsen sar kanadin
kolunu” ifadesi ile de merhamet degerine vurgu yapilmaktadir.

Namuslu olma (2), Halil Ibrahim Sofras1 ve Kazma sarkilarinda yer almak-

tadir. Halil Ibrahim Sofras1 sarkisinda yer alan, “Elalemin namusuna yan gozle
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bakmaz iken” ve Kazma’da yer alan, “Namus, seref, onur hepsi giizel ama”
ifadeleri ile namuslu olmaya vurgu yapilmaktadir.

Saglikli olmaya énem verme (2), Halk icinde Muteber ve Nane Limon Ka-
bugu sarkilarinda yer almaktadir. Halk I¢inde Muteber 'de yer alan “Halk icinde
muteber bir nesne yok devlet gibi -Olmaya devlet cihanda bir nefes sthhat gibi”
ifadesiyle saglikli olmaya 6nem verildigi goriilmektedir. Nane Limon Kabugu
sarkisinda ise hasta olmamak i¢in tavsiyelerde bulunulmaktadir.

Siikretme (2), Dort Kapi ve Halil ibrahim Sofrasi sarkilarinda yer almaktadir.
Dért Kapi’ da yer alan “Tuz ekmek hakki bilene- Sofra kurmasan da olur -Ilik
bir tas ¢orba yeter” ifadesinde siikretme degerini icermektedir. Halil Ibrahim
Sofrast sarkisinda yer alan, “Yillardwr siiriip giden bir pay alma ¢abasi -Topu
topu bir dilim kuru ekmek kavgast -Bazen durup bakarum bu ibret tablosuna
-Kimi tatli pesinde kininse tuzu yok” ifadesinde ise siikretme degerinden s6z
edilebilir.

Affedici olma, Comertlik, Caliskanlik, Diiriistliik, Hosgorii, Onurlu
Olma, iyi Niyetli Olma, Misafirperverlik, Miirivvet, Sadelik ve Ba-

gimsizliga Onem Verme

Baris Mango sarkilarinda, affedici olma (1), comertlik (1), caligkanlik (1), di-
riistliik (1), hosgorii (1), onurlu olma (1), iyi niyetli olma (1), misafirperverlik
(1), miirtivvet (1), sadelik (1) degerlerine yer verilmektedir.

Bugiin Bayram’da yer alan “Bayramlarda hiiziinlenir melekler -Géniil alir bu
giizel ¢igekler” ifadesiyle affedici olmaktan s6z edilebilir. Sart Cizmeli Mehmet
Aga’da yer alan “Yoksul gorsen besle kaymak bal ile” ifadesi comertlik dege-
rini icermektedir. Ahmet Bey’in Ceketi’nde yer alan, “Mahalleli kahvede mu-
habbet pesindeyken -Leylekler lak lak edip, peynir gemisi yiiklerken -Kul Ahmet
erken yatar, sabaha ya kismet derdi. ” ifadesi ile ¢aligkanhga vurgu yapilmakta-
dir. Ali Yazar Veli Bozar’da yer alan “Bir giin donsem soziimden -Diiserim dost
goziinden” ifadeleri ile diiriistliigiin 6nemi vurgulanmaktadir. Kazma’da yer
alan, “Dilim siir¢cerse kusura bakmayin” ifadesi hosgorii degerini ve “Namus,
seref, onur hepsi giizel ama” ifadesi de onurlu olma degerini i¢cermektedir.
Diral Dedenin Diidiigii nde yer alan “Hele destur goziimiiz yok Allah daha ¢ok
versin -Ama paylas, gel beni dinle, paylasirsan sevaba girersin” ifadesinde iyi
niyetli olmadan s6z edilebilir. Baykoca Destani 'nda yer alan “Calinan davul-

lar1 sen diigiin mii sandin” ifadesinde miiriivvet degeri vurgulanmaktadir. Halil
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Ibrahim Sofrasi’nda yer alan, “Buyurun dostlar buyurun Halil Ibrahim sofia-
stna” ifadesi misafirperverlik degerini ve “Para pulla ihtisama aldanip kanma

2

dostum” ifadesi de sadelik degerini igermektedir. Ote yandan Baris Mango,
Kayalarim Oglu sarkisint Cumhuriyetin kurulusunun 100. yili i¢in yazmistir.
Sarkida yer alan “7923iin ilik bir Ekim sabahinda -Kayalarin topraga dikine
saplandigr yerde dogdum” seklindeki ifadelerden bagimsizhiga 6nem verme

degerine yer verildigi ¢ikarimi yapilabilir.

Baris Man¢o’nun Sarkilarindaki, Degerleri Giiglendiren ve Sergi-

lenmesini Saglayan Davramslar, Tutumlar, Inanglar ve Kavramlar

Barig Mango’ nun sarkilarinda; helal kazang (3), selamlasma (3), diinya malina
tamah etmeme (2), esitlik (2) kul hakki yememe (1), bereket (1), nasip/kismet
(1), igini iyi yapma (1), helallesme(1) gibi degerleri giiclendiren ve sergilenme-
sini saglayan davraniglar, tutumlar, inanglar ve kavramlar tespit edilmistir.

Helal kazang, Diral Dedenin Diidiigii, Halil Ibrahim Sofrasi ve Kazma sar-
kilarinda yer almaktadir. Diral Dedenin Diidiigii’nde yer alan “Hele destur,
heldlinden kazandiysan séyle” ifadesinde helal kazanca vurgu yapilmaktadir.
Halil Ibrahim Sofrasi’nda yer alan “Halat gibi bilegiyle, yayla gibi yiiregiyle
-Coluk ¢ocuk gecindirip haram nedir bilmeyenler” ifadesinde helal kazangtan
s0z edilmektedir. Kazma’da yer alan, “En onemlisi helal alin teri” ifadesi ile he-
lal kazang vurgulanmaktadir. Selamlasma, Bir Selam, Yol Verin Agalar Beyler
ve Sar1 Cizmeli Mehmet Aga sarkilarinda yer almaktadir. Bir Selam sarkisinda
yer alan, “Eger kalbin kiriksa dost yiiziinden -Bir selam sana géniil dagindan”
ifadesi ile selamlagsmanin 6nemi belirtilmektedir. Yol Verin Agalar Beyler’de
yer alan, “Selam olsun agalar beyler” ifadesi ile selamlagma vurgulanmaktadir.
Sart Cizmeli Mehmet Aga’da yer alan, “Selam almayana yigit denir mi?” ifadesi
ile de selamlagma kavrami vurgulanmaktadir. Diinya malina tamih etmeme,
Abbas Yolcu ve Goniil Ferman Dinlemiyor sarkilarinda yer almaktadir. Goniil
Ferman Dinlemiyor’da yer alan, “Bak su diinya haline — Meyletme diinya ma-
lina” ifadesinde diinya malina tamah etmemek belirtilmistir. Yine ayn1 sarkida
yer alan “Bir giin olur devran doner -Vade gelir yollar biter -Zengin fakir bu-
radan geger” ifadesiyle esitlige de vurgu yapilmaktadir. Hemgerim Memleket
Nire? de yer alan “Okumugu, cahili, yoksulu zengini hi¢ farki yok hepsi ayni”i-
fadesi de esitlik icermektedir. Diral Dedenin Diidiigii’nde yer alan “Hele des-
tur, yetim hakkim yemedim mi soyle” ifadesinde kul hakki yememe vurgulan-
maktadir. Ali Yazar Veli Bozar’da yer alan “Rahmet yagarken dostlar” ifadesi
ile yagmur rahmet bereket olarak nitelendirilmistir. Ahmet Bey'in Ceketi sarkisi
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genel olarak degerlendirildiginde nasip kavrami vurgulanmaktadir. Halk Icinde
Muteber’de yer alan, “Usta terzi dar kumagstan bol gomlek diker” ifadesi ile
isini iyi yapmak vurgulanirken, Yo/ sarkisinda yer alan, “Herkes hakkin helal
etsin -Kalmasin tek bir lokma” ifadesi ile helallesme kavrami ele alinmustir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu c¢aligmada, Baris Mango’nun sozlerini kendi yazdigi sarkilarmin analizi so-
nucunda sarkilarda; saygi (25), sevgi (12), duyarlilik (12), kanaatkar olma (5),
paylasma (5), vefali olma (5), gorgiilii olma (4), insana deger verme (3), sabir
(3), aile birligine 6nem verme (2), algakgoniillii olma (2), bagimsizliga 6nem ver-
me (2), barigsever olma (2), ¢aliskanlik (2), dostluk (2), merhamet (2), namus-
lu olmak (2), saglikli olmaya 6nem verme (2), siikretme (2), affedici olma (1),
comertlik (1), diristlik (1), hosgori (1), iyi niyetli olma (1), misafirperverlik
(1), miiriivvet (1), onurlu olmak (1), sadelik (1) degerleri tespit edilmistir. Ayrica,
Baris Mango’nun sarkilarinda; helal kazang (3), selamlasma (3), diinya malina
tamah etmeme (2),esitlik (2) kul hakk1 yememe (1), bereket (1), nasip/kismet (1),
isini iyi yapma (1), helallesme(1) gibi degerleri giiglendiren ve sergilenmesini
saglayan davranislar, tutumlar, inanglar ve kavramlar tespit edilmistir.

Uztemura, Sevigen ve Inel (2021, s. 100) , yaptiklari alismada Baris Mango nun
eserlerinde “aile birligine 6nem verme, baris, bilimsellik, ¢caliskanlik, dayanisma,
duyarlilik, diiriistliik, estetik, esitlik, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverlik” gibi degerlerin yogun bir sekilde vurgulandigini tespit etmisler-
dir. Uztemura, Sevigen ve Inel, calismalarmda Baris Mango’nun icra ettigi tiim
eserleri incelemiglerdir. Bu ¢alismada ise sadece O’ nun s6zlerini yazdig: sarkilar
dikkate alinmistir. Bu nedenle bilimsellik, estetik gibi degerler bu ¢alismada so-
nug olarak bulunmamistir. Ancak Uztemura, Sevigen ve Inel’in ¢alismasindan
farkli olarak Mango’nun sarki sozlerinde; kanaatkar olma, vefali olma, gorgiilii
olma, insana deger verme, sabir, algakgoniillii olma, bagimsizlia énem verme,
dostluk, merhamet, namuslu olmak, saglikli olmaya 6nem verme, siikkretme, affe-
dici olma, comertlik, hosgor, iyi niyetli olma, misafirperverlik, miiriivvet, onur-
lu olmak, sadelik degerleri tespit edilmistir.

Barig Mango’nun eserlerinde agirlikli olarak kiiltiirel (vefali olma, miiriivvet,
misafirperverlik, vb.) ile ahlaki ve dini (kanaatkar olma, iyi niyetli olma, affe-
dici olma, vb.) degerler yer aldig1 dikkat cekmektedir. Ote yandan evrensel ve
milli degerlere de (barig, insana deger verme, bagimsizliga énem verme vb.)
bu eserlerde yer verildigi sdylenebilir. Bu nedenle Turanalp (2019) da Baris

ded



Sevgi Cogkun Reskin, Medine Akyildiz

Mango’nun, miizigi informal bir egitim araci olarak kullanarak edebiyatin hem
¢ocuklara hem biiyiiklere hitap eden eserlerinde dini ve ahlaki deger aktarimi
yaptig1 konusuna vurgu yapmustir. Ayrica Turanalp (2019, s. 717) Mango nun,
deger aktarimi yaklasimi igerisinde steril bir din algist yerine dini referanslara
yer vermekten ¢ekinmedigini, bunu da dogrudan degil de, igerigin kiiltiirel bir
bileseni olarak dogal bir formda yaptigini da belirtmistir.

Baris Mango sarkilarinda en ¢ok saygi degeri (25) yer almaktadir. Bu baglam-
da da kiiltiirel mirasa saygi (8), dini giinlere ve dini degerlere saygi (6), Tiirk bii-
yiiklerine saygi (5), aile biiyiiklerine saygi (3), farkliliklara saygi (3) degerlerine
yer verilmistir. Bilindigi {izere saygi, saglikli bir iletisimin gergeklesmesi ve top-
lumun kiiltiirel unsurlarmin gelecege aktarimi agisindan biiyiik 6nem tagimakta-
dir (Ozdemir, 2017, s. 9). Bireyin, toplumda yasayan diger bireyleri anlamasina
yardimci olan saygi degeri, bagkalarini rahatsiz etmekten ¢cekinme halidir. Saygi;
bireylerin kendilerini tanimalari, evrensel diisiince olusturmalar1 ve i¢inde ya-
sadiklar1 toplum ile sosyallesmeleri i¢in vazgecilmez bir degerdir (Tiirk, 2009,
s. 33). Saygi degerine iliskin yapilan arastirmalarda genel olarak sayginin, de-
gerler egitimi agisindan éneminin vurgulandigi pek ¢ok ¢alisma mevcuttur. Bu
calismalarin ortak noktasi ise sayginin toplum i¢in ¢ok boyutlu (kiiltiirel miras,
dini giin ve degerler, Tiirk biiyiikleri, aile biiyiikleri, farkliliklara saygi gibi) bir
deger olmasidir. Baris Manco nun saygiyla ilgili sark sdzleri kullanilarak bu ¢cok
boyutluluga uygun bir sekilde etkinlikler iiretilebilir. Bdylece Baris Mang¢o’nun
istedigi gibi kusaklar arasi bir ayrim yerine kusaklari birlestirilmesine ve top-
lumun tiim kesimleri iizerinden bir birlikteligin saglamasina, ayrica kusaklarin
birbirini anlayarak geleneklerin ve degerlerin yasatilmasina ve kusaktan kusaga
aktarilmasima (Turanalp, 2019, s. 717) firsat saglanabilir.

Baris Mango sarkilarinda yer alan bir diger deger ise sevgi (12) dir. Barig
Mango’nun eserlerinde sevgi degeri baglaminda; peygamber sevgisi (3), hay-
van sevgisi (2), vatan sevgisi (2), aile sevgisi (2), arkadas sevgisi (2), bayrak
sevgisi (1), miizikseverlik (1) yer verilmistir. Sevgi; insanlarin birbirleriyle olan
iletisiminde, esyaya duyduklar1t muhabbette, diger canlilarin birbirleriyle olan
uyumlarinda, toplumlarin birbirlerine yakinlagsmalarinda, nesillerin ¢ogalma-
sinda, sanat eserlerinin ortaya ¢ikmasinda ve biitlin degerlerin 6ziinde vardir
(Tunagiir, 2016, s. 201). Biitiin degerlerin 6ziinde yer alan sevgi degeri, hem
2018 yilinda ilkokul 6gretim programlarina eklenen kok degerler igerisinde,
hem de 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’na ait degerler arasinda
yer bulmaktadir. Ancak bu programlarda yer alan degerlerin kazanimlarla bire-
bir eslestirilmesinde gli¢liik yasanmaktadir (Kilig, 2019, s. 15). Miizik; tarihin
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her doneminde sevgi, deger ve duygusunu aktarmak i¢in énemli bir arag olarak
kullanildigindan dolay1 Barig Manco sarkilarinda siklikla rastlanan sevgi degeri
ders iginde kullanilabilir ve deger dgretimi dolayli yoldan gergeklestirilebilir.
Nitekim Babacan (2014) lise 6grencileriyle yaptig1 calismada “miizigin birey-
lere sevgi ve mutluluk verdigini” bulgulamistir.

Mango esrelerinde duyarlilik degerinin alt boyutlar1 olarak; toplumsal olayla-
ra duyarlilik (7), dini ve manevi unsurlara duyarlilik (2), tarihsel mirasa duyar-
lilik (2), dogal cevreye duyarlilik (1) degerlerine yer verilmektedir. Duyarlilik
bilindigi lizere yasadigimiz diinyayla ve olaylarla iliski kurmak ve bu konuda
sorumluluk almaktir (Keskin ve Ogretici, 2013, s. 9). Duyarlilik degerinin pek
cok boyutu vardir. Bunlar: ¢evreye, dogaya, bireysel farkliliklara toplumsal
olaylara, dini ve manevi degerlere, tarihsel mirasa karsi olabilir. Yasadigimiz
diinyayla ve olaylarla iliski kurarak, hem birey hem de sanatg1 olarak sorum-
lulugunu yerine getiren Barig Mango, yasadig1 cografyanin ya da diinyanin so-
runlarin1 miizigi ile birlestirerek toplumsal olaylara duyarlilik géstermektedir.
Bunun yani1 sira Mango; tarihsel mirasa, ¢evreye ve dogaya dini ve manevi un-
surlara kars1 duyarlilik konularina da sarkilarinda siklikla deginmistir. Nitekim
tarihsel mirasi, gegmisten giinlimiize, gliniimiizden gelecege aktarabilmek i¢in
korumak ve bu bilingle hareket edilmesi gerekmektedir.

Bundan dolay1 tarihsel mirasa duyarlilik degeri konusunda bireyleri biling-
lendirmek gerekmektedir. Dogal ¢evreye duyarlilik ise sosyal yasantimizda
insanlara ve yasadigimiz ¢evreye karsi duyarli davranma, koruma, arastirma,
gelistirme olarak ifade edilebilir (Celik, 2010,s. 30). Dini ve manevi degerlere
duyarli olmak ise toplumlarin bir arada bariscil bir sekilde yasamasi i¢in el-
zem bir konudur. Ayrica, Baris Mango sarkilarinda; kul hakki yememe(1), bere-
ket(1), nasip/kismet(1), helallesme (1) gibi dini ve manevi unsurlara duyarlilik
degerini gliglendiren kavramlar vardir. Bu nedenlerden dolay1, 68rencilerin, bu
tiir konularda bilingli davranmalari1 ve duyarlilik géstermeleri i¢in derslerde Ba-
ris Mango’nun “Bal Sultan, Binboganin Kizi, Lahburger, Mahkim, Siileyman,
Yine Yol Goriindii Gurbete ve Yol Verin Agalar Beyler” sarkilarmin sozleri

kullanilarak etkinlikler yapilabilir.

Barig Manco sarkilarinda tiiketim toplumunun yok etmeye c¢alistig1 kanaatkar
olma (5) degerine de “Dért Kapi, Halil Ibrahim Sofiasi, Halk Iginde Muteber,
Kazma ve Siiper Babaanne” sarkilarinda yer verilmektedir. Kanaatkarlik, elin-
dekiyle yetinebilme, daha fazlasini istememe halidir. Kanaatkarlik degerini 6g-
renen bir cocuk sahip olduklariyla yetinmesini bilecek ve ulagmak istediklerine
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ulasamadig1 zaman hayal kirikligina ugramayarak yeniden miicadeleye basla-
yacaktir (Cintas, 2009, s. 142). Ote yandan Baris Manco sarkilarinda diinya ma-
lina tamah etmeme (2) de vurgulanarak kanaatkar olma degeri giiclendirilmistir.

Tiiketimin en iist noktaya ulagmaya basladigi, her konuda yardimlasma ve
paylagmanin azaldigi, insanlarin sadece kendini diistintir hale geldigi bir toplum
yapis1 karsimiza ¢ikmaya baslamistir (Erhun, 2010, s. 13). Paylasma konusuna
dikkat ¢ceken Mancgo’da sarkilarinda (4) (Ahmet Beyin Ceketi, Bir Selam, Dral
Dedenin Diidiigii ve Mahkiim) bu degere yer vermistir. Toplum yapisinda yasa-
nan paylasma unsurundaki azalmay1 durdurmak ve bireylere paylasma degerini
kazandirmak i¢in bu degerin 6gretimine énem vermek gerekmektedir. Diger
degerlerin 6gretiminde oldugu gibi bu degerin 6gretiminde de Barig Mango sar-
kilarindan yararlanilabilir.

Baris Mango sarkilarinda yer alan bir diger deger de “vefali olma” (5) dir.
Vefa, dostlukta ve baglilikta sebat etmektir. Vefasi olan, sdzii ve sevgisi gegici
olmayan kimseye vefakar ya da vefali denir (Degirmencay, 2020, s. 113). Vefali
olma degerine, Barig Manco’nun “Arkadasim Esek, Can Bedenden Cikma-
yinca, Kazma, Omriimiin Sonbaharinda ve Siiper Babaanne "~ sarkilarinda yer
verilmektedir. Ote yandan toplumsal agidan huzurlu ve uyumlu bir sekilde ya-
samak i¢in gorgii kurallar gereklidir. TDK (2021) gorgiiyii; “Bir toplum i¢inde
var olan ve uyulmasi gereken saygi ve incelik davraniglari, terbiye. Bir kimse-
nin yasayarak ve deneyerek elde ettigi birikim, deneyim” olarak tanimlanmistir.
Toplumsal hayat i¢inde, bireylerin goriip yasayarak 6grendigi baz1 gorgii ku-
rallar1 vardir. Hapsiran birine rahat ve iyi yasa denmesi, biri ile karsilastiginda
selam vermek, manavda meyve-sebzeleri tek tek ellememek ya da yanlislikla
sOylenen bir s6ziin ardindan 6ziir dilemek gibi. Baris Mango iste bu 6grenilmesi
gereken gorgii kurallarini da, miizigi ile birlestirerek halka sunmustur. Gorgiilii
olma degeri (4) degeri “Ayi, Kazma, Nane Limon Kabugu ve Siileyman” sar-
kilarinda yer almaktadir. Bu sekilde eglenceli ve 6gretici sarkilarin derslerde
kullanilmas1 saglanmahdir. Ote yandan gérgii kurallari cemberinde yasayan
toplumdaki bireyler kendini ve diger insanlar1 degerli bulacaktir. Diinya’ya
goniiller yapmaya gelen ve bu gayede gii¢lii bir cabayla Anadolu’nun manevi
mimarhgini tistlenen biiyiik sahsiyet olan Yanus Emre’nin (Dagli, 2020, s. 162)
“Yaratilant severim yaratandan otiirii” dizesi insana deger vermeyi en giizel
bigimde aciklamaktadir. Insana deger verme (3) Mango’nun “Ayi, Halil Ibra-
him Sofrast ve Nane Limon kabugu” sarkilarinda bulunmaktadir. Ayrica, gorgii-
lii olmay1 ve insana deger vermeyi destekleyen selamlagma(3) davranisina da

Mango’nun sarkilarinda rastlanmaktadir.
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Barig Manco’nun, “Aman yavas Aheste, Allah’ im Gii¢ Ver Bana ve Benden
Ote benden Ziyade” sarkilarinda sabir degeri (3) yer almaktadir. Sabur, zor ko-
sullar altinda inancini ve umudunu kaybetmeme hélidir. Dogan (2014, s. 94),
bireyin hayat1 anlamlandirmasindan baglayarak dmriiniin sonuna kadar siirecek
yasamsal miicadelesinde ona gii¢ veren, denge ve uyum arayisinda destek sag-
layan sabir, onu basariya gotliren ve ardindan mutluluk hedefine ulagmasina
aracilik eden psikolojik zemini olan varolussal bir olgudur. Iste bu hayat miicade-
lesinde garesizlige kapilip dara diismemesi sebebiyle bireyin, sabirlt olmasi gere-
kir. Sabir, kisinin inandig1 degerler ugruna miicadele ederken karsilastigi engeller
kargisinda, ruhen ¢okiintitye ugramasimi engeller ve kisiyi dinamizme sevk eder
(Sen, 2019, s. 5). Bu sebeple de bireylere, sabir degeri ve sabirli olmanimn kiyme-
ti kiiglik yaslardan itibaren kazandirilmalidir. Schnitker’a gore (2010) yapilan
caligmalarda sabrin, fiziksel saglik, iyi olus, 6znel iyi olus, pozitif basa ¢ikma,
degerler ve degerlerin gelisimiyle; kisilik ve kisiligin altindaki sosyal stiregler
gibi degiskenlerle iliskili ve bu degiskenlerin 6nemli bir yordayicisi oldugu ortaya
cikmistir (Akt. Elilisiik ve Arslan, 2016, s. 68). Baris Mango’nun miizikle har-
manlandigi ve ¢ok soyut olan sabir degerini gliglii bir sekilde hissettirdigi sarkilar,
derslerde bir deger egitimi araci olarak kullanilabilir.

Ote yandan, Baris Mango’nun sarkilarinda, aile birligine 6nem verme degeri
(2) oldukea etkin bir sekilde verilmektedir. Ailenin varlig1 ancak aile degerle-
rine sahip olmak ve onu korumakla miimkiindiir. “Tiirkiye 'de Aile Degerleri”
aragtirmasina gore toplumumuzda ailenin hala ¢ok énemli yeri oldugunu, temel
bir referans ve giiven merkezi olarak kabul edildigi sdylenebilir (Keskin, 2015,
s. 118). Hem diinyada ve iilkemizde aile kurumuna olan tehditlerin ve risklerin
artmasi hem de Tiirkiye’de ailenin hala ¢ok dnemli bir deger olmasi, ‘Aile bir-
ligine 6nem verme’degerinin 6Zretim programlarinda yer almasinin gerekgeleri
olarak belirtilebilir (Bayirli, 2018, s. 41). Ogretim programlarinda yer alan bu
degere yonelik Manco’nun “Ay: ve Eski Bir Fincan” adli sarkilari kullanilarak
etkinlikler hazirlanabilir.

Mevlana’nin insanlara tavsiyede bulundugu 7 6giidiinden birisi de merhamet-
tir. Mevlana “Sefkat ve merhamette giines gibi ol.” derken, insanlar1 ayirarak
onlara zulmetmemeyi, insan, hayvan, bitki tiiriinden tiim varliklara imkanlar
dogrultusunca sefkatli ve merhametli davranmayi, a¢ ve agiktakilere yardim et-
meyi 0giitlemektedir (Kiral ve Bagdag, 2016, s. 81). Merhamet degeri (2) “Dral

Dedenin Diidiigii ve Sari Cizmeli Mehmet Aga” sarkilarinda yer almaktadir.
Baris Manco, hosgorii (1) degerine de sarkilarinda yer vermektedir. Hosgorii-
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niin varligiyla saglanan uzlagmayla toplumsal biitiinlesmenin saglanabilecegi
sOylenebilir. Hosgorilinlin dogustan dgrenilmis bir davranis olmadig: diisiinii-
liirse, hosgoriiniin olugmasinda egitimin 6nemi daha iyi kavranabilir (Kalin ve
Nalgaci, 2017, s. 294).

Genel olarak degerlendirildiginde, toplumu gelistirme ve gii¢lendirmede, mii-
zigin etkisinden olumlu sekilde yararlanmada, kitle iletisim ve egitim kurumla-
rinin egitici, diizeyli miizik konusunda gosterecegi titizligin 6nemli (Biber-Oz,
2001, s. 6) oldugu sdylenebilir. Egitim ortamlarinda farkli ¢esitlikte ahlaki 6g-
retileri, geleneksel kiiltiirel 6zellikleri ve anlatimlari, mesajlar1 olan miiziksel
uriinler segcmek gerekmektedir. Bu sayede 6grenenlerin egitim ortamlarinda si-
kilma, ilgi azalmasi gibi olumsuz durumlardan uzak kalabilecegi, ayrica ahlaki
ve kiiltiirel bakimdan birikimlerinin daha olumlu diizeyde artabilecegi diisii-
nlilmektedir (Akinci, 2019, s. 106). Turan ve Celik (2019, s. 552) yaptiklar
caligmada; miizik destekli 6gretim yontemiyle materyal olarak biri dykiileyici,
digeri bilgilendirici Barigs Mango sarkilarinin igerigine ve etkinliklerine uygun
temel dil becerilerinin uygulanmasiyla 6grencilerinin basarilarinin arttidini tes-
pit etmislerdir. Ayrica Boztoprak (2019, s. 70) calismasinda Barig Mango gibi
rol modele sahip degerli bir sanat¢inin sarkilarinin yabancilara Tiirkge 6gre-
timinde bir yontem olarak kullanilabilecegini vurgulamistir. Hem toplumsal
ve kiiltiirel degerlerini sahiplenen, hem de essiz bir sanat ve estetikle onlari
miizikle harmonileyen Baris Mang¢o’nun eserlerini deger egitiminde kullanmak
gereklidir. Cilinkili deger egitiminin sadece biligsel boyutu yoktur, ondan daha
onemlisi duyussal boyutu vardir. Duyugsal boyutta egitilen yer ise kalptir. Kal-
be dokunmayan bir deger egitimi ise yavan kalir. Kalpte iz birakan dokunuslar

icin kullanilan en giizel araglardan birinin ise miizik oldugu unutulmamalidir.
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Introduction

Various ways can be followed when performing values education. These are the
teaching of value through suggestion, value setting, modeling and observation.
In this context, the values education can be learned from interpersonal interac-
tion, being in social events or being out of social events as an observer, taking
the socially prominent person as a role model influencing by artistic works. So
values education can be also done with a planned curriculum. Activities can
be designed to provide value education directly, or activities that encourage
good behavior, accepted as value for the society, sensitive to social events and
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have cultural richness can be given. These activities can contain literary works
such as a fairy tale, story, and novel, or verbal works such as songs, folk songs,
lullabies, and so on. Rhythm and music have impact on people that continues
from the cradle to the grave. Therefore, both cultural transfer and social values
can be taught with music. For this reason, the values education should include
music that is intertwined with cultural transfer. However, while trying to do
this, importance should be given works that to promote social values, support
positively the development process of the individual and can provide cultural
transfer. Apart from this, the artists/singers who are accepted and vallued by the
society should be included in the value education process. Barig Mango, who
is highly valued by the Turkish society, produced works that give importance
to social values that span generations. Such works can be utilized in value ed-
ucation. Baris Mango works combines the events that he has experienced and
observed in public and the narrates the incidents with a tremendous imagina-
tion (Erdogan, 2019: 111) and blends it with music. In this study, the works of
Baris Mango were analyzed to in terms of their usage in the context of values
education. In this context, the research soght answer for the following question:
“Which values do Baris Mango’s works included?”

Method

The research was conducted with a single screening model. The 22 albums pro-
duced by the Baris Manco from 1964 to 1999 , 251 songs included in these
albums were analyzed. 251 songs were reduced to 117 and evaluated in the con-
text of the appropriate sampling. Considering the feature of the study, the songs
were reduced due to being in different foreign languages (22), being instru-
mental (6), not belonging to Baris Mango (22), not found suitable for education
(82) and (2). Document analysis technique was used as a data collection tool
in the study. The data collection and analysis process consisted of six stages.
These stages are these: reviewing the literature, selecting data collection tools,
creating data analysis units, analyzing the data, ensuring validity and reliability,
reporting and interpreting the data.

Results

The following values were identified in Baris Mango’s songs: respect (25), love
(12), sensitivity (12), abstinency (5), sharing (5), loyalty (5), good manners (4),
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giving worth to human (3), patience (3), giving importance to family unity (2),
giving importance to independence (2), being peace-loving (2), friendship (2),
mercy (2), being uncorruption ( 2), giving importance to being healthy (2), being
grateful (2), being forgiving (1), generosity (1), diligence (1), honesty (1), tole-
rance (1), good will (1), hospitality (1), bravery (1), honorable (1), simplicity (1).

The following are vlaues related to the value of respect: respect for cultural
heritage (8), respect for religious days and religious values (6), respect for Tur-
kish elders (5), respect for family elders (3), respect for differences (3). While
the value of respect for cultural heritage included in the songs called “Baby, Tro-
pic, Mulberry Tree, An Old Cup, Reliable in the Public, Steed, Lullaby Baby,
Siileyman”; the value of respect for Holy days and religious values found in the
songs called “Abbas the Passenger, More Than Me, Than Me, Today is Festival,
Diral Grandpa’s Whistle, Four Doors and Halil Ibrahim’s Table”. The value of
respect for Turkish elders included in the songs called “Oh Slow Gentle, The
Key, The Daughter of Binboga, Reliable in the Public and Kiiheylan”; the value
of respect for family elders included in the songs called “Today is Bayram, Giil-
pembe and Super Grandma”; the value of respect for differences also included
in the songs called “Crooked, Good Morning Children and Lahburger”.

The following values appeared under the value of love: the Prophet love (3),
the animal lover (2), the homeland love (2),the family love (1), the friend love
(1),the flag love (1), the music lover (1). The value of the Prophet love included
in the songs called “More Than Me, Than Me, Four Doors and Halil [brahim’s
Table”. The value of the animal love and friend love included in the songs called
“My friend is Donkey and Bear”; the value of family love included in the song
called “Super Granny”. The value of homeland love included in the song called
“Son of the Rocks and Kiiheylan”.

The following values appeared under the value of sensitivity: the sensitivity
to social events (7), the sensitivity to religious and spiritual events (2), the sen-
sitivity to historical heritage (2), the sensitivity to natural environment (1). The
value of the sensitivity to social events included in the songs called “Honey Sul-
tan, Binboga’s Daughter, Lahburger, Prisoner, Siileyman, It is Time for Foreign
Land to Get Going, Make Way, Aga, Gentlemen ”. The value of the sensitivity
to religious and spiritual events included in the songs called “Binboga’s Dau-
ghter and Reliable in the Public”. The value of sensitivity to historical heritage
included in the songs called “Mulberry Tree and An Old Cup”. The value of the
sensitivity to natural environment included in the song called “Mulberry Tree”.
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On the other hand, the value of abstinency (5) included in the songs called
“Four Doors, Halil Ibrahim’s Table, Reliable in Public, Pick and Super Grand-
ma” The value of being loyal (5) included in the songs called “My Friend is
Donkey, When Life Doesn’t Leave His Body, Pick, In the Fall of My Life and
Super Grandma”. The value of the sharing(4) included in the songs called “Mr.
Ahmet’s Jacket, A Salute, Dral Grandfather’s Whistle, and Prisoner”. In addi-
tion to these, the value of having good manners(4) included in the songs called
“Bear, Pick, Mint and Lemon’s Peel and Siileyman”. The value of the giving
worth to human (3) included in the songs called “Bear, Halil ibrahim’s Table
and Mint and Lemon’s Peel. The value of the patience included in the songs
called “Oh slow Aheste, God Strengthen Me and More Than Me, Than Me”.

Also, it was found that behaviors, attitudes, beliefs and concepts that strengt-
hen or display values such as halal earning (3), greeting (3), not desiring world
property (2), equality (2) not eating up wealth unrightfully (1), abundance (1),
destiny/ fortune (1), good job (1), bidding farewell(1) in Baris Mango’s songs.

Discussion

The most frequent value in Barig Mango’s songs is respect (25). Traditional-
ly, respect is crucial for a healthy communication and the transfer of cultural
elements of society to the future generations (Ozdemir, 2017:9). The value of
respect is a state of avoiding disturbing others. It also helps individuals to recog-
nize themselves, internalize universal values and socialize with other members
of the society (Tiirk, 2009: 33).

There are many studies that highlight the importance of respect for values
education. The common point of these studies is that respect is an indispensable
and multidimensional value for society (such as cultural heritage, Holy days
and values, Turkish elders, family elders, respect for differences). Activities can
be designed under this multidimensional concept by using the lyrics of Barig
Mango about respect. Another value in Baris Mango songs is love (12). Love
is in the essence of all values, that enhance the communication of people with
each other, through their love for things, in the harmony of living tohether, in
the convergence of societies, in the proliferation of generations, in the emergen-
ce of art, poetry, painting, and music (Tunagiir, 2016: 201). The value of love,
which is at the core of all values, has found a place itself among the root values
added to primary school curricula in 2018 and among the values included in the
2018 Social Studies Curriculum.
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Since music has used as an important tool to convey the value and emotion of
love in every period of history, the value of love, which is often encountered in
Barig Manco songs, can be used in the course and value teaching can be carried
out indirectly. In fact, Babacan (2014) worked with high school students and
found that “music enrich love and give happiness to individuals”.

After the value of love, the most emphasized value in Baris Mango songs is
sensitivity (12). As it is known, sensitivity involves relationship with the world
and events we live in and to take responsibility regarding these events(Keskin
and Tutorial, 2013: 9). The sensitivity value has many dimensions related to:
environment, nature, individual differences, social events, religious and spiri-
tual values, historical heritage. Barig Mango establishes relationships with the
world and events we live in and fulfills his responsibilities both as an individual
and as an artist. By integrating the problems of the geography or the world in
which he lives to his music, he shows sensitivity to social events. Furthermore,
Mango often touches on the subjects of historical heritage, sensitivity to the
environment and nature, religious and spiritual elements in his songs. In fact, it
is necessary to protect and act with this consciousness to transfer the historical
heritage from past to present and from present to future. Thus, it is necessary to
raise individuals’ awareness about the value of sensitivity to historical heritage.
Sensitivity to the natural environment can be also expressed as being sensitive
to people in our social life and the environment we live in, protection, research
and development (Celik, 2010: 30). Being sensitive to religious and spiritual va-
lues is also an essential issue for societies to coexist peacefully. There are con-
cepts that strengthen the value of sensitivity to religious and spiritual elements
such as not eating up wealth unrightfully (1), abundance (1), destiny/ fortune,
saying your goodbyes (1) in Barig Manc¢o’s songs. For these reasons, activities
can carry out by using the lyrics of Baris Mango’s songs “Honey Sultan, Bin-
boga’s Daughter, Lahburger, Prisoner, Siileyman. It is time for Foreign Land to
Get Going, Make Way, Aga, Gentlemen. In this way students’ behavour can be
guided towards consciously showing sensitivity to such matters.

The value of abstinency (5) that the consumer society is trying to destroy
included in the Baris Manco’s songs called “Four Doors, Halil Ibrahim’s Table,
Reliable in Public, Pick and Super Grandma”. The abstinence is the state of
being content with what you have and not asking for more. A child who learns
the value of abstinence will know how to be content with what he or she has
and will not be disappointed when failed to get what he or she wanted (Gypsy,
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2009:142). So, the value of abstinence underlined by emphasizing not desiring
worldly posessions (2) in Baris Mango songs.

A community structure where consumption reach its highest point, where hel-
ping and sharing in all matters decrease, and people are only getting self-cente-
red (Erhun, 2010:13) Mango was also included this value in his songs to draw
attention (4) (Mr. Ahmet’s Jacket, A Salute, Dral Grandfather’s Whistle and
Prisoner). It is necessary to attach importance to teaching this value to stop the
decline in values related to sharing. In this context, Barig Mango songs can be
used in teaching this value.

Baris Mancgo songs are very valuable in tems of values education. Because mu-
sical elements contribute to the child development and can be integrated with the
methods of teaching. Since Baris Manco’s works focus on values that undelines;
Turkish tradition, Anatolian human type and events of ancient Turkish history, it
is of utmost importance that we utilize these works in values education.
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Oz: Bu arastirmada ilk olarak Ortaokul 5. smif Ingilizce Happy English Ders
Kitabi, aktarilan degerler baglaminda analiz edilmigtir. Aragtirmanin bu kismin-
da dokiiman analizi teknigi kullanilmis ve veriler betimsel analiz yontemiyle
analiz edilmistir. Analizler sonucunda arkadaslik, saglikli yasam, sporseverlik,
yardimseverlik ve nezaket gibi degerlere siklikla yer verildigi, Milli Egitim Ba-
kanlhiginin Ingilizce dgretim programinda &ne gikardigr adalet, diiriistliik, sevgi,
saygl, vatanseverlik ve 6zdenetim gibi degerlere iligskin verilere ¢ok az rastlan-
dig1 tespit edilmistir. Aragtirmanin diger amaci, Ingilizce dgretmenlerinin 5.s1-
nif ders kitaplarindaki degerler egitimiyle ilgili goriislerini ortaya koymaktir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Tirkiye ge-
nelinde Milli Egitim Bakanligina bagli egitim kurumlarinda calisan 40 Ingilizce
Ogretmeni olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak yari-yapilandirilmis anket
formlar1 kullanilmis ve verilerin analizinde betimsel analizden yararlanilmistir.
Caligmanin sonuclarma gore 6gretmenler farkli kiiltiirleri tanima, anlama ve
saygl, kendi milli ve manevi degerlerimizi kazanmay1 saglama, kisilik/karakter
gelisimi saglama ve derse kars1 ilgiyi artirma gibi yonlerden degerler egitiminin
gerekli oldugunu diisiinmektedirler. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun kitaptaki degerler egitimine yonelik etkinlik, igerik ve gorsellerin
yeterli olmadigi goriigiinde oldugu tespit edilmistir. Ders kitaplarinin yetersizli-
gi/etkinlik eksikligi, ailelerden destek alamama, baz1 degerlerin igsellestirilme-
sinin ve uygulanmasinin zor olmasi ve miifredat yogunlugu gibi nedenlerden
dolay1 6gretmenler, degerler egitimi yaparken zorlandiklarinit belirtmislerdir ve
bu sorunlarin ¢éziimiine iliskin ¢esitli 6nerilerde bulunmuslardir.

Anahtar Kelimeler: Deger, Degerler Egitimi, Ingilizce Kitabi, ingilizce
Ogretmenleri.

&

Abstract: In this study, firstly, 5% grade English Textbook, Happy English was
analyzed in the context of transferring values. In this part of the research, the
document analysis technique was used and the data were analyzed with the
descriptive analysis method. As a result of the analyses, it has been determined
that values such as friendship, healthy life, sportsmanship, helpfulness and kind-
ness are frequently included, and that there are very few data on values such as
justice, honesty, love, respect, patriotism and self-control, which the Ministry of
National Education emphasizes in the English curriculum. Another aim of the
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study is to reveal the opinions of English teachers about values education in 5%
grade textbooks. The study group of the research consists of 40 English teachers
working in educational institutions affiliated with the Ministry of National Ed-
ucation in Turkey, throughout the 2020-2021 academic year. Semi-structured
questionnaires were used as data collection tools and descriptive analysis was
utilized for the data analysis. The results of the study suggest that teachers
consider important to integrate values education with regards to recognizing,
understanding and respecting different cultures, along with helping the acqui-
sition of our own national and spiritual values, providing personality/character
development and increasing interest in the lesson. It has been observed that the
majority of the teachers participating in the research are of the opinion that the
activities, content and visuals for values education in the book are not sufficient.
Teachers stated that they had difficulties in values education due to reasons such
as inadequacy/lack of activity in the textbooks, not being able to receive support
from families, the difficulty of internalizing and implementing some values,
and the intensity of the curriculum. Teachers also made various suggestions as

solutions for these problems.
Keywords: Values, Values Education, English Coursebook, English Teacher.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris
Egitimin en temel amaglarindan birinin, iyi bireyler yetistirmek oldugu bilinen bir
gercektir. Toplum i¢in neyin iyi oldugu konusu, farkli toplumlarda farkli bigim-
lerde ele alinmakta ve ‘iyi’ kavramina atfedilenler, toplumun degerleri 6l¢iisiinde
degisim gostermektedir. Bu anlamda, egitimde iyi bireyler yetistirmekten kasit
genel anlamda toplumun degerlerini benimsemis bireyler yetistirmekle esanlam-
11 olarak kullanilmaktadir. Nitekim Gelisli’nin (2019) de vurguladig: gibi egitim
aslinda, i¢inde yasanilan toplumun temel degerlerinin mesrulastirildigt kurumlar
olmakta ve mesrulastirilan degerler, egitim sisteminin 6grencilere kazandirmak
istedigi amaglar haline gelmektedir. Bu amaglarin kazandirilmasi sayesinde dev-
letin ve toplumun degerleri bireylere aktarilarak toplumsal kimligin insas1 sag-
lanabilmektedir. Toplumsal degerler toplumdan topluma degisiklik gosterebilir
fakat evrensel degerler temel degerlerdir ve diinyanin her yerinde kabul goren,
istenen, aranan, takdir goren bir yapiya sahiptir (Durualp & Durualp, 2012; Ya-
zic1, 2013). Bireyler, ¢cevrelerinin toplumsal ve evrensel degerlerinin olusturdugu
bir ortamda sekillenirler. Bu anlamda degerler ve degerlerin aktarimi bireyin ye-
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tismesinde ve kimlik kazanmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir.

Deger taniminin birgok farkli kaynakta farkl sekillerde yapildigi goriilmekte-
dir. En genel anlamiyla deger; “nesne ve olaylarin bir toplum, bir sinif ya da bir
insan bakimindan tagidigi 6nemi belirleyen nitelik” seklinde ifade edilmektedir
(Tiirk Dil Kurumu, 2010). Sisman’a (2002) gore degerler “neyin dogru ve neyin
yanlis, neyin iyi ve neyin kotii oldugunu belirlemeye yarayan” dlgiitlerdir. Daha
genis anlamda Halstead (1996) deger kavramimi “davranisa genel kilavuzluk
eden ve karar verme, inang veya eylemlerin degerlendirilmesinde temel bir nok-
ta olarak kabul edilen; biitiinliikk ve kimlikle yakindan baglantili ilkeler, temel
inanclar, idealler, standartlar veya yasam duruslar1” olarak tanimlamaktadir (s.
5). Degerleri tutum, eylem, inang, biling, etik, ahlak, ilke, dogru ve yanlis gibi
kavramlarla iligkilendiren Aspin (2000) degerler egitimini, genglere degerler
hakkinda diger insanlarla iligki kurma, degerleri ve kurallari akillica uygulama
yetenegi ile ilgili bilgi verme ve bunu yapmak i¢in yerlesik bir egilime sahip ol-
malarimi saglama olarak gérmiistiir. Ahlaki egitim veya karakter egitimi olarak
da bilinen degerler egitimi okullarda, akademik basariy1 gii¢clendirmek de dahil
olmak {izere, genglerde olumlu ve etik sosyal davranislarin ve yeterliliklerin
gelisimini saglamak i¢in pedagojiler ve bireyi destekleyen yapilar olusturmaktir
(Berkowitz, 2011).

Degerler egitiminin tohumlarinin atildig: ilk yer ailedir (Ulusoy & Dilmag,
2016). Ancak ailenin ardindan okullarda da 6grenciye toplum tarafindan be-
nimsenen evrensel ve toplumsal degerlerin aktarimimin yapildig: bilinmektedir
(Cengelci ve digerleri, 2013). Nitekim yapbozdaki eksik kareleri tamamlama
gorevi, yasama ve 0grenme ortami olan okullarindir. Giinlimiizde toplumlarin
erozyona ugradigi bu déonemde okulun rolii ¢cok daha 6nemli hale gelmistir.
Okullarda degerler, tiim derslerde farkli yontem ve tekniklerle, ders disi etkin-
liklerle, materyallerle ve ders kitaplarinda acik ve ortiik bir sekilde verilmek-
tedir. Ogretim programlarina gore ders kitaplari en ¢ok tercih edilen materyal-
lerdir. Ancak ders kitaplar1 yalnizca egitim materyalleri degildir, ayrica bireysel
ve toplumsal bilgi kaynaklaridir. Unsal ve Giines’e (2004) gore ders kitaplar
Ogretim siirecinin vazgegilmez araglar1 olan tamamlayici 6gretim materyalle-
ridir. Ders kitaplari, degerlerin kazandirilmasinda aktif bir rol oynamaktadir.
Ersoy ve Sahin’e (2012) gore de ders kitaplar1 toplumun her kesimine ulasti-
g1 icin toplum tlizerinde ¢ok dnemli katkis1 vardir. Bu anlamda ders kitaplari,
yalnizca ilgili dersin konusuna iligkin bilgiler vermemekte ayni zamanda de-
gerler egitimini acik ve oOrtiik bir sekilde yansitmaktadir. Bu nedenle degerler
egitiminin islevselliginin tespit edilmesinde ders kitaplarinin incelenmesinin
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onemli bir yere sahip olacagimi sdylemek miimkiindiir. Alan yazin goz 6niin-
de bulunduruldugunda, ders kitaplarinin degerler egitimi bazinda incelendigi
bir¢ok ¢alismanin alan yazinda yer aldig1 goriilmektedir (Karaca & Uzunkol,
2019; Kirmizi, 2014; Mosleh, 2014; Tiirkben, 2019). Ancak Ingilizce dersle-
11 hem toplumsal hem de evrensel degerlerin bir baglamigerisinde verilmesini
saglamasi bakimindan degerler egitiminin yapilmasinda dnemli derslerden biri
olmasina ragmen (Raith, 2017; Wu & Navera, 2018; Zhu, 2011) Tiirkiye’de In-
gilizce ders kitaplarma iliskin yapilan ¢alismalarin ¢cok az sayida oldugu tespit
edilmistir. Ornegin Basaranol (2017) ortadgretim ders kitaplarini temel degerler
bakimindan gdzden gegirmis, Aslan (2019) ortaokul Ingilizce ders kitaplarin-
daki degerleri incelemis, Aydin ve Can Aran (2020) ise ortaokul Ingilizce ders
kitaplarinda evrensel degerleri tespit etmeye ¢aligmistir. Goriildiigii gibi Ingiliz-
ce ders kitaplarinin degerler egitimi agisindan incelenmesine iliskin ¢aligmalar
son bes yil i¢inde gerceklestirilmeye baslanmistir. Bilindigi tizere Milli Egitim
Bakanliginca okutulan ders kitaplar1 belirli araliklarla giincellenmektedir. Orta-
okul seviyesinde yapilan kitap incelemesi ¢alismalar1 2018-2019 y1l1 kitaplarinm
icermekte ve biitiin ortaokul seviyesi kitaplari gézden gecirmektedir. Ancak
bu calismada 2020-2021 yil itibariyle okutulmaya baslanan Ingilizce 5. sinif
ders kitab1 secilerek daha derinlemesine inceleme yapilmaya calisilmis, ayri-
ca bu sayede yapilmis olan diger aragtirmalar sonucunda elde edilen verilerle
karsilastirma yapilabilmesi miimkiin hale gelmistir. Kitap incelemesi ¢aligmasi
icin Ozellikle 5. sinif ders kitaplarinin se¢ilmesinin bir diger sebebi ortaokul se-
viyesinin ilk kademesi olan 5. sinif seviyesinde yer alan 6grencilerin, Piaget’in
Bilissel Gelisim Kuramina gore soyut islemler doneminin bagladig1 yas olan
11 yas grubunda yer almalar1 olmustur. Nitekim bu yasg itibariyle birey; soyut
diisiinmeye, deger ve inang sistemini yapilandirmaya ve fikir diinyasiyla aktif
olarak ilgilenmeye ve diislincesini etkinliklerine yansitmaya baglamaktadir (Se-
nemoglu, 2013). Bu yas itibariyle verilecek olan egitiminde degerler egitimine
yer verilmesinin ve miifredatta ve kitaplarda degerlerin yerinin kesfedilmesinin,
Ogrencinin bundan sonraki hayatin1 degerler ¢ergevesinde yapilandirmasinda
onemli bir rol oynayabilecegi diisiiniilmektedir. Ingilizce Ogretim Programla-
rinda da 2, 3 ve 4. sinif seviyelerinde dgrencilerin ingilizce dersini sevmelerinin
ve Ingilizce 6grenimine kars1 olumlu tutumlar gelistirmenin hedeflendigi; an-
cak 5. sinif seviyesinde yabanci dili ger¢ek yasamda kullanmanin hedeflenmeye
baslandigi goriilmektedir. Dil egitiminde gergek yasamla iligkilendirmenin ilk
olarak 5. smif seviyesinde hedeflenmesi ve gercek yasamla iligkilendirmenin
saglanmasinda degerlerin yerinin daha etkin bir bigimde kullanilabilecegi dii-
siincesiyle de dzellikle Ingilizce dersi 5. sinif ders kitabinin incelenmesi ¢alisma

ded

191



192

5.8mf Ingilizce Ders Kitabinda Yer Alan Degerler ve Ingilizce Oretmenlerinin Degerler Egitimi...

i¢in uygun goriilmiistiir. Ders kitabina iligkin 6gretmen goriislerinin alinmasi da
arastirmay1 yapilan diger arastirmalardan ayirmaktadir.

Ders kitaplariin yani sira 6gretmenlerin derslerinde degerler egitimine veri-
len yer hakkindaki gériislerinin belirlenmesinin de, degerler egitiminin sagliklh
bir bicimde yapilmasinda énemli bir yer tutacagi diisiiniilmektedir. Nitekim 6g-
retmen, sosyal ve ahlaki egitimin bir parcas1 olarak yalnizca degerlerin aktari-
cist degil ayn1 zamanda uygulayicist konumundadir. Bu nedenle 6gretmenlerin
kisisel veya 6zel hayatinda, genglere uygun bir ahlaki 6rnek olma gerekliligiyle
tutarsiz davraniglarda bulunmayan kisiler olmalar1 hedeflenmektedir (Brady,
2011; Carr & Landon, 1998). Ogretmenler tarafindan uygulanan degerler, 6g-
rencilerin degerleri anlamasin1 ve uygulamasini etkilemektedir (Mahmood ve
digerleri, 2017). Ogretmenlerin degerler egitiminin gerekliligi, ders kitaplarin-
da hangi degerlere yer verildigi, hangilerinin eksik kaldigi, degerler egitimi-
ni yaparken zorlandiklar: noktalar ve degerler egitiminin ne sekilde yapilmasi
gerektigine iliskin Onerilerinin tespit edilmesinin, degerler egitimi konusunda
Ogretmenlerin bakis acisinin tespit edilmesi ve bu konuda daha bilingli hale
gelmeleri yoniiyle 6nemli olacagini sdylemek miimkiindiir. Nitekim bu aras-
tirma kapsaminda, d6gretmenlerin ders kitaplarina degerler egitimi kapsaminda
incelemeleri ve goriislerini ifade etmeleri istenmektedir. Bu durum ayrica 6gret-
menlerin, 6grencilere degerler aktarimi yapmalarini daha kolay hale getirecek,
uzun vadede ise iyi yetismis bireylerin topluma kazandirilmasina kapi aralaya-
bilecektir. Biitiin bunlarin yan1 sira, aragtirmanin ders kitaplarinin incelenme-
si ve O0gretmen goriislerinden yola ¢ikarak verecekleri dnerilerin géz oniinde
bulundurularak degerlendirmeler yapilmasinin, degerler egitimi iizerinde ¢ali-
san program gelistirme alant uzmanlarina ve arastirmacilara katki saglayacagi
diisiinilmektedir.

Degerler egitiminde dgretmenin roliiniin bir getirisi olarak dgretmen egiti-
minde degerler egitiminin yeri (Hansen, 2008; Maaranen ve digerleri, 2019,
Thornberg, 2008) 6gretmen adaylarinin deger ve degerler egitimi hakkindaki
gorisleri (Akitirk & Kahraman, 2019; Dilmag, Bozgeyikli & Cikili, 2008;
Sart, 2005) ve yine dgretmenlerin deger ve degerler egitimi hakkindaki go-
risleri (Batmaz & Erdogan, 2019; Bayirli ve digerleri, 2020; Uzun & Kose,
2017) ile farkli derslerde degerler egitiminin yerine iligkin goriislerinin (Balci
& Yelken, 2013; Ozlesmis, 2019; Yigittir & Ocal, 2011) alindig1 ¢aligmalara
alanyazinda siklikla rastlandig1 goriilmektedir. Ancak Ingilizce dgretmenleri-
nin degerler egitimine iligkin goriislerinin alindig1 ¢alisma sayisinin Tiirkiye’de

ded



Saime Giil, F Ozge Mavis Sevim

¢ok az oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismalardan birinde Baydir (2018) Ingilizce
ogretmenlerinin 2017 taslak Ingilizce 6gretim programindaki degerler egitimi
ve uygulamalarina yonelik goriiglerini tespit etmeye ¢aligmis ve sonugta dgret-
menlerin 6gretim programlarinda degerler egitimine daha fazla yer verilmesini
olumlu karsiladiklarmi, ancak yeni Ingilizce 6gretim programini degerler egi-
timi bakimindan birgok y&nden yetersiz bulduklarmi ifade etmistir. Ogretim
programlariin yani sira 6zel bir smifin (5. sinif) ders kitabinin incelenmesiyle
Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerinin tespit edilecegi bir galismanin, alanyazi-
na daha ayrintili bilgiler kazandirmasi yoniiyle katki saglayacagi diistiniilmek-
tedir. Biitiin bu nedenlerle arastirmanin amaci Ortaokul 5.sinif Ingilizce Happy
English Ders Kitabinin degerler baglaminda analiz edilmesi ve Ingilizce 6g-
retmenlerinin 5.siif ders kitaplarindaki degerler egitimiyle ilgili goriislerinin
ortaya konmasi olarak belirlenmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara

cevap aranmaktadir:

1. Ortaokul 5.smif Ingilizce Happy English Ders Kitabinda yer alan degerler
hangileridir?

2. Ingilizce 6gretmenlerinin Ingilizce egitiminde degerler egitiminin gerekli-
ligi hakkindaki goriisleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin 5. smif ders kitabinda degerler egitimine yonelik yer alan
etkinliklerin, iceriklerin ve gorsellerin yeterlilik ve etkililik durumu hak-
kindaki goriisleri nelerdir?

4. Ogretmenler degerler egitimi kapsaminda 5. smif Ingilizce ders kitabinda
oncelikle hangi degerlerin verilmesi gerektigini diisinmektedirler?

5. Ogretmenlerin ders kitabindaki degerlerin 6grencilere kazandirilmasi nok-
tasinda zorlandig1 noktalar nelerdir?

Yontem
Ortaokul 5. smif ders kitabinin degerler egitimi kapsaminda incelendigi ve
Ingilizce 6gretmenlerinin degerler egitimine iliskin goriislerinin alindigi bu

calismada yontem kisminda arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama

araglari, veri toplama siireci ve verilerin analizinden bahsedilmektedir.

Arastirma Deseni
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Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Bu arastirma yonteminde
ele almacak konu veya konularin herhangi bir miidahale yapilmadan, dogal
yapisi bozulmadan degerlendirilmesi s6z konusudur. Nitel arastirmalarda ista-
tistiksel analizler kullanilmamaktadir (Jackson, 2009). Desen olarak ise nitel
arastirmalarda en sik kullanilan desenlerden biri olan temel nitel arastirma dese-
ninden faydalanilmistir. Bu desen, nitel arastirma ydnteminin tiim 6zelliklerini
tagimakla birlikte ayn1 zamanda katilimcilarin bir konu, durum, siireg, bakis
acis1 veya diinya gorilisii hakkindaki goriislerini ele alip incelemeyi de hedefle-
mektedir. Bu desende genel olarak tiimevarimsal analizlerden faydalanilmak-
tadir (Merriam, 2002). Calismada da hem 5. siif Ingilizce ders kitabmin ince-
lenmesinde hem de 6gretmenlerle degerler egitimine iligkin goriislerini ortaya
koymaya calisan anket sonuglarindan elde edilen verilerde temel nitel aragtirma

ise kosulmakta ve tiimevarimsal analizlerden faydalanilmaktadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu, Milli Egitim Bakanligi biinyesinde gorev yapan ve
5. simif Ingilizce derslerine giren Ingilizce 6gretmenleri arasindan segilmistir.
Arastirmaya katilacak olan 6gretmenlerin amagli 6rneklem yontemlerinden biri
olan maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemi ile farkl yas, cinsiyet, kidem ve
illerde gorev yapiyor olmasina dikkat edilerek ¢esitlilik saglanmaya ¢alisilmis-
tir. Boylelikle olasi farkli durumlarin ve bakis agilarinin ¢aligmaya yansitilma-
st amaclanmaktadir. Anketlerden elde edilen veriler siirecte degerlendirilerek
katihmer sayist 40 ile sinirlandirilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubuna iliskin
baz1 demografik 6zellikler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Katilimcilara iliskin Bilgiler

Kategoriler Frekans Toplam
21-25 10
26-30 12
31-35 0

Yas 36-40 8 40
41-45 8
46 ve lizeri 1
Belirtilmemis 1

o Kadin 33
Cinsiyet Erkek 7 40
ded
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Kidem

1-5 y1l

—_
(=]

6-10 y1l

[=)}

11-15 yil

16-20 y1l

21-25 yil

40

Belirtilmemis

Calismakta oldugu il

Tokat

Istanbul

Gaziantep

Amasya

Kayseri

Konya

Tekirdag

Yalova

Afyonkarahisar

N[N N|W| W | W W k| Q O~ W~

Rize

—_

Kocaeli

Erzurum

—_

Sanlurfa

Agrt

Usak

Bolu

Van

Ankara

Ordu

Belirtilmemis

40

Ders verilen sinif seviyeleri

Anasinifi

2. simf

3. simif

. siif

Ol === === =] =

. siif

IS
(=]

W
(=]

. sinif

39
~

4
5
6. smif
7
8

. siif

N
o

Tablo 1°de goriildiigii gibi arastirmanin ¢aligma grubunu 40 6gretmen olus-
turmaktadir. Yas ile ilgili bulgular incelendiginde arastirmaya katilanlarin bii-
yiik bir ¢ogunlugunun 26-30 yas araliginda oldugu goriilmektedir. Calismaya
33 kadin, 7 erkek katilmistir. Ogretmenlerin kidem siireleri incelendiginde 6-10
yil arasinda hizmet siiresi ¢alisma grubunun en biiyiik kismini olusturmaktadir.
Ogretmenlerin ¢aligmakta oldugu iller incelendiginde toplam belirtilen il say1s
19, belirtilmeyen ise 1 ilden olustugu goriilmektedir. Ogretmenlerin ders ver-
digi siif seviyeleri incelendiginde tamaminin 5.s1nif seviyesinde derse girdigi
goriilmektedir. Bunun yanisira 6gretmenlerden bazilarinin farkli sinif seviyele-
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rinde de ders verdigi goriilmektedir.

Etik Kurul Onay1

Bu ¢alismada kullanilan veri toplama araglarinin etik agidan uygunluguna Gazi-
osmanpasa Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu’n-
dan 09.04.2021 tarih ve 08.10 numarali karar ile gerekli izin alinmustir.

Veri Toplama Araclar:

Bu calismada 2020-2021 egitim-6gretim yili itibariyle okutulmaya baslanan
Ingilizce dersi 6gretim programima dayali olarak yazilan Ortaokul 5.siiflarda
Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan okutulmasi uygun goriilen ‘Happy
English’ Ingilizce ders kitab1 (Ceylan ve digerleri, 2019) iiniteler bazinda in-
celenerek hangi degerlere ne sekilde yer verildigi irdelenmistir. Analiz birimi
olarak kitapta yer alan gorseller ve sozel ifade olarak ciimleler baz alinarak
degerlendirmeler yapildi. Ayrica veri cesitliligi agisindan 6nemli oldugu ve il-
gili alanyazina katk1 saglayacag diisiiniilerek 5.smifta ders veren Ingilizce 6g-
retmenlerinin degerler egitimine yonelik goriisleri a¢ik uglu anket sorulariyla
toplanmistir. Aragtirmanin ilk kisminda 5. sinif ders kitabi ele alinarak dokiiman
analizi yontemi ile yer verilen degerlere iliskin analizler yapilmistir. Tkinci ki-
sim i¢in yari-yapilandirilmis anket formlar1 aracilifiyla veriler elde edilmistir.
Yar1 yapilandirilmis anket formu arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Form
hazirlanirken 6ncelikle ilgili alan yazin incelenmistir. Alanyazina dayali olarak
olusturulan 6 soruluk taslak gorligme formunun kapsam gegerligini saglamak
iizere ii¢ akademisyen ve bir dil uzmaninin goriisleri alinmis, bu gorisler dog-
rultusunda bazi sorular iizerinde degisiklikler yapilmis ve form yeniden yapi-
landirilmistir. Anket formunda 6gretmenlere Ingilizce egitiminde degerler egi-
timinin gerekliligi, 5. sinif ders kitabinda degerler egitimine yonelik yer alan
etkinliklerin, igeriklerin ve gorsellerin yeterlik ve etkililik durumu, 5. simf Ingi-
lizce ders kitabinda dncelikle hangi degerlerin verilmesi gerektigi, yeterince yer
verilmedigini diisliniilen degerler ve degerlerin kazandirilmasinda zorlandiklar

noktalar hakkindaki goriisleri ile ilgili sorular yoneltilmistir.
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Veri Toplama Sureci

Veri toplama siirecinde oncelikle 5. siif ders kitaplar1 alanyazinda kitap ince-
leme ¢alismalarinda (Bknz. Aslan, 2019; Balc1 & Yelken, 2013; Ersoy & Sahin,
2012; Karaca & Uzunkol, 2019) siklikla yer alan degerler gdz 6niinde bulun-

durularak tiim ¢aligmalarda yer alan ortak degerlerin ortaya ¢ikarilmasi, ayrica

arastirmacilar tarafindan Ingilizce ders kitabinda yer almas1 gerektigi diisiinii-

len degerlerin kapsam icine alinmasi yoluyla arastirmacilar tarafindan bir de-

gerler listesi belirlenmis; 5. simf Ingilizce ‘Happy English’ ders kitabinda hangi

degerlerin ne siklikta bahsedildiginin hem sozel hem gorsellerde analiz edilme-

siyle ders kitab1 degerler bakimindan incelenmistir. Calismada arastirmacilar

tarafindan alanyazindan faydalanilarak incelenmesi gerekli goriilen degerler

Tablo 2’de alfabetik sirayla verilmistir.

Tablo 2: Calisma kapsaminda incelenen degerler listesi

Aile birligine énem verme

Kutsal mekanlara saygi

Arkadashk Kiiltiirel ve sanatsal degerlere nem verme
Azim Merhamet

Baskalarini 6nemseme Ozbakim

Birlikte ve barig i¢inde yasama Ozdenetim

Caligkanlik Ozgiiven

Devlete, millete ve bayraga hassasiyet Paylasim

Diger tilkelerin degerleri, gelenekleri, tarihi hakkinda  Saglikli yagam

bilgi sahibi olma

Dil farkliliklarina sayg1

Sanata ve sanat¢iya verilen dnem

Doga sevgisi Sayg1
Empati Sorumluluk
Farkliliklara saygi gosterme Sporseverlik
Hayvan sevgisi Sevgi

Hosgorii Toplumsal kurallara uyma
Huzur Vatanseverlik
Kendi iilkesinin degerlerini, geleneklerini, tarihini Yardimseverlik

bilme

Kibar olma

Arastirmanin ikinci boliimiinde Ogretmenlere, yari-yapilandirilmis anket

formlar1 e-posta araciliiyla gonderilmis, 6gretmenlerin ders kitabinda var olan

degerleri incelemeleri ve anket formunda yer alan sorulara yanit vermeleri is-

tenmistir. Ogretmenlere ulastirilan anket formunda “Bu anket formu ile sizlerin

5. sinif Ingilizce ders kitaplarinda yer alan degerler hakkindaki goriisleriniz ag1-

ga cikarilmaya calisilacaktir. Liitfen sorular1 yanitlamadan 6nce formu ve ders

kitabin1 gdzden geciriniz.” seklinde bir agiklama yapilarak Ogretmenlerin anket

sorularina bakarak kitapta incelemeleri gereken kisimlar1 fark etmeleri ve bu
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noktalara dikkat ederek kitabi incelemeleri, ardindan anket formunda yer alan
sorular1 yanitlamalar1 istenmistir. Ayrica goriislerini ifade eden katilimcilarin
ifade ettikleri bilgilerin tiimiiniin gizli tutulacagi, isimler ve kisiye ait bilgilerin
aragtirma kapsami disinda higbir sekilde kullanilmayacagi belirtilerek 6gret-
menlerden “Calismaya katilmay1 kabul ediyorum” kutucugunu igaretlemeleri
talep edilmis, yalnizca goniillii olan 6gretmenlerden veriler toplanmastir.

Verilerin Analizi

Veriler, betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Betimsel analiz yontemin-
de veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebile-
cegi gibi, goriisme siirecinde yer alan sorular dikkate alinarak da sunulabilir.
Bu analiz yonteminin temel amaci, elde edilen bulgularin okuyucuya 6zetlen-
mis ve yorumlanmis bir sekilde sunulmasii saglamaktir (Yildirim & Simsek,
2013). Calismada, nitel analiz sonuglarinin gecerlik ve gilivenirligini artirmak
i¢cin c¢esitli yontemler kullanilmistir. Analizlerde siklikla dogrudan alintilara
yer verilerek ayrintili betimlemelere yer verilmesi, zaman kisitlamasi yapil-
madan derinlik odakli veri toplanmasi, anket sorularinin kapsam gecerliginin
saglanmasi amactyla uzman goriisiine bagvurulmasi ve arastirmaci tarafindan
yapilan kodlamalarin danigman tarafindan siirekli kontrol edilerek diizeltilmesi
ile tutarlik incelemesinin yapilmasi gecerligi ve giivenirligi saglamaya yonelik
Onlemleri olusturmaktadir. Ayrica tutarlik katsayisinin belirlenmesinde Miles
ve Huberman’in (1994) ‘Giivenirlik Diizeyi= Katilma / Katilma + Katilmama’
formiilii kullanilmistir. Uzlasilan kod sayist 39°dur. Uzerinde uzlasma saglana-
mayan kod sayisi ise 9 olarak belirlenmistir. Bu nedenle giivenirlik katsayisi 39
/39 + 9= 0.81 seklinde tespit edilmistir.

Etik izin: Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Aras-
tirmalart Etik Kurulunun 09.04.2021 tarih 08. Oturumda almig oldugu karar
neticesinde c¢alismanin uygulanmasinin etik acidan bir sorun teskil etmedigi

gorilmustiir.

Bulgular

Aragtirmanin bulgulari 5. sinif ders kitabinda yer alan degerlere iliskin bulgular
ve 0gretmenlerin degerler egitimine iliskin goriislerine yonelik bulgular baglik-
lar1 altinda degerlendirilmistir. Ogretmenlerin degerler egitimine iligkin goriis-
lerine yonelik bulgular ise temalara uygun olarak Ingilizce dersinde degerler
egitiminin gerekliligine iliskin goriisler, degerler egitimine yonelik etkinlik,
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icerik ve gorsellerin yeterlilik durumuna iliskin goriisler, Ingilizce derslerinde
oncelikle verilmesi gerektigi diisiiniilen degerler, Ingilizce 6gretmenlerinin de-
gerler egitimi yaparken zorlandiklar1 noktalar, 6gretmenlerin degerler egitimi-

nin verilmesine iligskin 6nerileri seklinde siralanmistr.

5. Simf Ders Kitabinda Yer Alan Degerlere Iliskin Bulgular

5.sinif Ingilizce ders kitabinda Merhaba (Hello), Benim sehrim (My town),
Oyunlar ve hobiler (Games and Hobbies ), Benim rutinim (My Daily routine),
Saglik (Health), Filmler (Movies), Parti zaman1 (Party Time), Zindelik (Fit-
ness), Hayvan barmagi (The Animal Shelter) ve Bayramlar (Festivals) iiniteleri
yer almaktadir. Grafik 1°de 5. simif Ingilizce ders kitabmnin tiim iinitelerinde yer
alan degerler gosterilmistir.

(o] 10 20 30 40 50 60 70
A l 69
Saghkl yasam —65
severlik 49
Yardimseverlik 36
Diger Glkelerin degerleri, gelenekleri, 33

tarihi hakkinda bilgi sahibi olma
Kibar oima (I 2 8

Kendi tlkesinin degerlerini, o7
eleneklerini bilme

Kiiltiirel ve sanatsal 26
degerlere onem venme

Farkliliklara sayg: gdsterme 18
Aile birligine &dnem verme 16
Doga sevgisi 15
Hayvan sevgisi 15
Ozguven 15
Bagkalann 8nemseme
Merhamet

Sorumluluk

Ozbakim

Azim

Galiskanlik

Kutsal mekanlara saygi
Paylasma

saygi

Toplumsal kurallara uyma
Sanata ve sanalgiya verilen 6nem
Huzur

Sevgi

Birlikte ve baris icinde yasamak
Empati

Hosgoru

Dil farkhiliklarina saygi

Szdenetim

Devlete, millete ve bayraga
hassasiyet

Vatanseverlik
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Grafik 1: 5.Smif Ingilizce Ders Kitabinin Unitelerinde Yer Alan Degerler

Kitaptaki tiim tiniteler incelendiginde kitapta yer alan degerlerin sikliklar
strastyla arkadaslik (%13.19), saglikli yasam (%12.61), sporseverlik (%9.36),
yardimseverlik (%6.88), diger tilkelerin degerleri, gelenekleri, tarihi hakkinda
bilgi sahibi olma (%6.30), nezaket (%5.35), kendi lilkesinin degerlerini, tarihini,
geleneklerini bilme (%5.16), kiiltiirel, sanatsal degerlere 6nem verme (%4.97),
farkliliklara sayg1 gosterme (9%3.44), aile birligine 6nem verme (%3.05), dogay1
sevme (%2.86), hayvan sevgisi (%2.86), 6zgiiven (%2.86), baskalarmni énem-
seme (%2.48), merhamet (%2.48), sorumluluk (%2.48), 6z-bakim (%2.10),
azim (%1.91), caliskanlik (%1.91), kutsal mekanlara saygi (%1.72), paylagsma
(%1.14), saygi (%0.95), toplumsal ve hukuki kurallara uyma (%0.95), sanata ve
sanatciya verilen onem (%0.76), huzur (%0.57), sevgi (%0.57), birlikte ve barig
icinde yasama (%0.38), empati (%0.38), hosgorii (%0.19), dil farkliligina sayg1
(%0.19), 6zdenetim (%0.19), devlete, millete ve bayraga hassasiyet (%0.19) ve
vatanseverlik (%0.19) oldugu tespit edilmistir. Grafikten anlasildig1 tizere ders
kitabinda yer alan degerlerin %25’ini arkadaglik ve saglikli yasam degerleri
kapsamaktadir. En diisiik frekansa sahip olan degerlerin ise hosgori, dil farkli-
liklaria saygi, 6zdenetim, devlete, millete ve bayraga hassasiyet ve vatansever-
lik oldugu goriilmektedir. Asagidaki tabloda bahsedilen degerlere iliskin 6rnek

gorseller ve sozel ifadeler yer almaktadir:

Tablo 3: Degerlere iliskin Gorsel ve Sozel ifade Ornekleri

Gorseller Bulundugu iinite Deger

They have guests from their 0
partner schools, They are | Y
W N

from all around the world.

20 Listen and read. JEEm

Unite 1: Merhaba (Hello)

(. 11) Arkadaghk

Kiiltiirel ve sa-
natsal degerlere
Onem verme

Unite 2: Benim sehrim
(My town) (s. 34)
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Unite 4: Benim rutinim
(My Daily routine) (s. 57)

Oz bakim

=

‘ Mum, . 4R _ | throw 5
| a birthday party?

,-'/ May | invite *“|
my friends?

— N EE

fT[":u::lnk o .

=
"

Unite 7: Parti zamani
(Party time) (s. 99/100)

Kibarlik (Ne-
zaket)

Unite 8: Zindelik (Fitness) Saglhkli yasam

(s. 116)

ve sporseverlik

Independence Day

People celebrate Independence

Day on 4th June every year in the
United Kingdom. They visit mosques.
Independence Day is their religious
festival. In the day time, people watch
the fireworks and they also go to the

movie theatres.

Unite 10: Bayramlar (Fes-
tivals) (s. 153)

Diger tilkelerin
degerleri, gele-
nekleri, tarihi
hakkinda bilgi
sahibi olma

We celebrote Romadan Faast or Eid
after the month of Romadan.

LS

Unite 10: Bayramlar (Fes-
tivals) (s. 146)

Kendi iilkesinin
degerleri, gele-
nekleri, tarihi
hakkinda bilgi
sahibi olma

Ogretmenlerin Degerler Egitimine iliskin Gériislerine Yoénelik

Bulgular

Arastirmanin ikinci boliimiinde dgretmenlerin Ingilizce derslerinde degerler
egitimine iliskin goriisleri tespit edilmeye calisilmistir. Bu baslik altinda ingi-
lizce dgretmenlerinin Ingilizce dersinde degerler egitiminin gerekliligi, 5. Siif

ded

201



202

5.8mf Ingilizce Ders Kitabinda Yer Alan Degerler ve Ingilizce Oretmenlerinin Degerler Egitimi...

seviyesinde degerler egitimine yonelik etkinlik, igerik ve gorsellerin yeterlilik
durumu, dncelikle verilmesi gerektigi diistiniilen degerler hakkindaki goriisleri
ile degerler egitimi yaparken zorlandiklar1 noktalar ve degerler egitiminin veril-

mesinde Onerilerine yer verilmistir.
ingilizce dersinde degerler egitiminin gerekliligine iliskin goriisler
[k olarak 6gretmenlere Ingilizce derslerinde degerler egitimini gerekli bulup

bulmadiklar1 sorulmustur. Verilen yanitlar dogrultusunda Tablo 4’te verilmis
olan tema ve kodlar elde edilmistir.

Tablo 4: Ingilizce Dersinde Degerler Egitiminin Gerekliligi
Tema Kod Frekans

Farkl kiiltiirleri tanima, anlama ve saygi 11

(=)}

Kendi milli ve manevi degerlerimizi kazanmay1 saglama

Kisilik/karakter gelisimi saglama

Derse kars1 ilgiyi artirma

Degerlerin i¢sellestirilmesini/davranisa donmesini saglama

Ingilizce dersinde  Toplumun huzuru, mutlulugu ve gelisimine katki saglama
degerler egitiminin
gerekliligi

Degerlerin evrenselligini anlamay1 kolaylastirma

Yeni degerlerin yeni bir dille 6gretiminin etkililigi

Degerlere gore yasama gerekliligi

insanlara model olma

Sug oranlarini azaltma

Olumlu tutum ve davraniglar kazandirma

— = N[ W W W W | W Wkt | &N ™

Gerekli gormityorum

Tablo 4’te goriildiigl gibi 6gretmenlerin biiylik bir kismi farkl kiiltiirleri tani-
ma, anlama ve bu kiiltiirlere saygi duyma agisindan degerler egitiminin gerekli
oldugunu belirtmistir. Yine degerler egitiminin kendi milli ve manevi degerle-
rimizin kazandirilmasinda da énemli bir yer tuttugu, bu nedenle gerekli oldu-
gu goriisii 0gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Ayrica 6gretmenler, degerler
egitiminin kisilik ve karakter gelisimini saglamasi ve derse kars1 ilgiyi artirma-
st yonleriyle de 6nemli ve gerekli oldugunu belirtmektedirler. Bu kodlamalara

iliskin 6gretmenlerin kendi ifadeleri agagidaki sekildedir:

Dil kendimizi ifade etmek i¢in kullandigimiz bir arag. Yeni bir dili degerlerle
birlikte tanimak ve 6grenmenin o dile olan bakis acimizi da etkileyecegi bir
gergektir. Ayrica degerler egitiminin o dili kullanma bi¢imimizi de etkilemesi
beklenen bir durumdur. Bu nedenle Ingilizce egitiminde degerler egitiminin de
bir rolii olmasi gerektigini diistiniiyorum. (K3, kadin, 23)

Degerler egitimi tartisilamaz bir 6neme sahiptir. Ingilizce egitiminde deger-
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ler egitiminin 6zellikle farklr kiiltiirleri tanima ve farkliliklara saygi agisindan
o6nemli oldugunu diistintiyorum. (K19, K, 26)

Hedef dil ediniminde evrensel olan kavramlarin géz ardi edilmesi duygulari ol-
mayan bir robota dil yazilimi yiiklemekten Steye gidememektir. Oz benligini
kaybetmek iizere olan bir nesle ilgi duydugu alanda kazandirilmak istenen er-
dem kolaylikla verilebilir. (K27, kadin, 30)

Gelisim donemindeki ¢ocuklarda toplumsal degerlerin kazandirilmasi oldukg¢a
onemlidir. Degerler egitiminin ¢ocugun kisilik gelisimi tizerinde olumlu etkileri
olacaktir. (K10, kadin, 37)

Ogretmenler, degerler egitiminin dgrencilerin derse karsi ilgilerini de olumlu
yonde etkileyebilecegini diistinmektedirler. Ayrica 6gretmenler, degerlerin ig-
sellestirilmesinde ve davranisa donmesinin saglanmasinda, toplumun huzuru,
mutlulugu ve gelisiminde, degerlerin evrenselliginin anlasilmasinin kolaylas-
masinda da Ingilizce dersinde degerler egitiminin yeri oldugunu diisiinmekte-
dirler. Bunun yani sira 6gretmenler, yeni degerlerin yeni bir dille 6gretiminin
daha etkili sonuglar doguracagini diistinmektedirler. Biitiin bunlarin yani sira
Ogretmenlere gore degerlere gore yasamanin gerekliligi, 6grencilerin insanla-
ra model olmasinin gerekliligi, degerler egitiminin su¢ oranlarini azaltmasi ve
Ogrencilere olumlu tutum ve davranislar kazandirmasi yoniiyle de gerekli go-
riilmektedir. Yalnizca bir 6gretmen Ingilizce derslerinde degerler egitimini ge-
rekli gdrmedigini “Ingilizce egitiminde degerler egitimini gerekli gdrmilyorum,
ciinkii Ingilizce dili bizim anadilimiz olmadig igin bizim kiiltiiriimiizle bagdas-
tirtlarak 6gretilecek bir dil degil zaten.” (K39, kadin, 28) seklindeki ifadeleriyle

dile getirmistir. Bu kodlamalara iligkin 6gretmen goriisleri asagidaki sekildedir:

Ingilizce derslerinde kendi kiiltiiriinden &geler goren ¢ocugun dil dgrenimini
kars1 ilgisi artacaktir. Ingilizceye bakis agis1 degisen cocuk hedef kiiltiiriin de-
gerlerini de 6grenmek isteyecektir. (K24, kadin, 23)

Ingilizce egitimi de, diinyada yasayan biitiin insanlarin benzer degerlere sahip
olmasini saglayacak, daha yasanilabilir bir diinya olusturulmasi agisindan birey-
lere diinyanin geri kalanini tanima, anlama ve isbirligi yapma firsat1 verecektir.
(K38, erkek, 51)

Bana gore Ingilizce dersi sadece anlamsiz konularm bir araya geldigi bir ders
degil, dil 6gretirken 6grencilerin farkli temalarda bilgilendigi ve bilinglendigi
bir derstir. Ogrencilere degerler egitimi Ingilizce dersinde kolaylikla temalarin

igine yedirilmis bir sekilde verilebilir diye diisiiniiyorum.” (K6, kadin, 28)
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Degerler egitimine yonelik etkinlik, icerik ve gorsellerin yeterli-
lik durumuna iliskin goriisler
Ingilizce 6gretmenlerinin degerler egitimine yénelik etkinlik, igerik ve gorselle-
rin yeterlilik durumuna iliskin goriislerinin analizi sonucunda elde edilen tema
ve temaya iliskin kodlar Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5: Degerler Egitimine Yo6nelik Etkinlik, Igerik ve Gérsellerin Yeterlilik Durumu

Tema Kod Frekans
Yeterli degil 32
Degerlerin yeterlilik durumu Yeterli 7
Kararsiz 1

Tablo 5’te goriildiigii gibi Ingilizce dgretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun
(n=32) goriisleri degerler egitimine yonelik etkinlik, igerik ve gorsellerin yeter-
li olmadig1 yoniindedir. Degerler egitimine iliskin etkinlik, icerik ve gorsellerin
yeterli oldugunu diisiinen 7 6gretmen bulunurken 1 6gretmenin de bu konuda
kararsiz kaldig1 tespit edilmistir. Bu kodlamalara iligkin dgretmenlerin kendi
ifadeleri asagidaki sekildedir:

5. smif ders kitaplarinin degerler egitimine yonelik etkinlikler agisindan zengin
olmadigini, yetersiz kaldigin1 diisiiniiyorum. Ayrica gorsel kullanimi agisindan
ciddi bir eksiklik oldugu benim goriisim. (K3, kadin, 23)

5. smif kitabini hem ders igi etkinlikler adina hem de degerler egitimi ile ilgili
yetersiz buluyorum. Cocuklara farkli temalarda kelimeler ve dil bilgisi konula-
11 bir arada sunuluyor, ancak degerler egitimi konusunda Happy English kita-
binda iki tinitenin az da olsa degindiginden bahsedebiliriz. The Animal Shelter
tinitesinde kitap bize destek materyal sunmasa da biz 6grencilerle bu iiniteyi
islerken hayvanlart korumanin 6neminden bahsederiz. Cevremizdeki hayvanlar
i¢in bizler neler yapabiliriz, bu konularda ¢oziimler liretmeye ¢aligiriz. Festivals
iinitesinde ise farkli kiiltiirleri 6grenirken, farkliliklarin bizim zenginligimiz ol-
dugunu, her kiiltiirden ve iilkeden insana saygili davranmamiz gerektigini konu-
suruz. (K6, kadin, 28)

S.smuf ders kitabinda yer alan igerikler degerler egitimi yoniinden yeterli durum-
dadir. (K40, erkek, 37)

ingilizce derslerinde o6ncelikle verilmesi gerektigi diisuiniilen

degerler

Arastirma kapsaminda dgretmenlere Ingilizce derslerinde 6ncelikle yer veril-
mesi gerektigi diisiiniilen degerlerin neler olmasi gerektigi de sorulmustur. Og-
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retmenlerin bu soruya iliskin goriiglerinin analizi sonucunda elde edilen tema ve
temaya iliskin kodlar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: Oncelikle Verilmesi Gerektigi Diisiniilen Degerler

Tema Kod Frekans

Saygi/6zsaygi 21
Yardimseverlik ve paylasim 17
Sevgi (aile, ¢evre, hayvan vb.) 15
Dogruluk/diristlik 13
Sorumluluk 12
Hosgorii ve barigseverlik 11
Milli degerlere sahip ¢ikma 10
Arkadaslik 7

Oncelikle verilmesi Giizel ahlak ve nezaket kurallari 7

gerektigi diigiiniilen ~ Empati 6

degerler Giiven/0zgiiven 5
Bencillikten uzaklik/comertlik 5
Cevre bilinci ve duyarlilik 5
Adalet 4
Saglikli yasama ve temizlik 4
Sabir 3
Israf etmeme/tutumluluk 2
Dini degerler 2
Caliskanlik 2

Tablo 6’da goriildiigii gibi arastirmaya katilan ingilizce 63retmenleri tara-
findan Ingilizce derslerinde yer almasi gerektigi diisiiniilen 20 farkli degerin
belirtildigi goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun sayg1 dege-
rine oncelik verdigi goriilmektedir. Frekansin en yiiksek oldugu saygi/6zsaygi
degerini sirastyla yardimseverlik ve paylasim, sevgi, dogruluk ve diiriistliik,
sorumluluk, hosgorii ve barigseverlik, milli degerlere sahip ¢ikma, arkadaslik,
giizel ahlak ve nezaket kurallari, empati, giiven/6zgiiven, bencillikten uzaklik/
comertlik, ¢evre bilinci ve duyarlilik degerleri takip etmektedir. Az sayida da
olsa adalet, saglikli yasama ve temizlik, sabir, israf etmeme/tutumluluk, dini
degerler ve caliskanlik gibi degerlerin de Ingilizce derslerinde yer almas1 gerek-
tigini diisiinen 6gretmenler bulunmaktadir. Ogretmenlerin goriislerini yansitan

ifadeler asagida verilmistir.

Farkliliklara saygi duymak, 6zgiiven duygularmin gelismesi, yardimlasma
konusunda daha ¢ok igerik olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii ¢ocuklar
kendilerine oldukga yabanci olan ve farkli gelen bir dil hakkinda 6nyargili yak-
lasabiliyorlar. Ayrica yardimlagmanin 6nemini kavradiklarinda bunu ders orta-

mina da tasiy1p sinifta oynadiklari takim oyunlartyla daha etkili ve eglenceli bir
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ogrenme saglayabilirler. Ozgiiven ise dgrencilerin sinifta hata yapma korkusu

duymadan 6grenmelerine, sinifta daha aktif olarak kendilerini gelistirme imkant

saglar. Dil 6grenimi elbette ki hatasiz olmaz 6grencilere hata yapmanin dgren-

meye dahil olan bir siire¢ oldugunu hissettirmeliyiz. (K7, kadin, 24)

Degerler egitiminde 5.sinifla da hosgorii ve saygimin temelinin saglamlastiril-

masi gerektigini diistiniiyorum. Ciinkii bir cocukta bu iki ahlaki deger giigliiyse

tizerine digerlerini insa etmek daha kolay olacaktir. ( K20, kadn, 33)

ingilizce ogretmenlerinin degerler egitimi yaparken zorlandik-

lar1 noktalar

Ingilizce dgretmenlerinin degerlerin egitimi yapilirken zorlanilan noktalara

iliskin goriislerinin analizi sonucunda elde edilen tema ve kodlar Tablo 7°de

gosterilmistir.

Tablo 7: Deger Egitimi Yapilirken Zorlanilan Noktalar

Tema Kod Frekans

Sikint1 yasamryorum. 12
Sikint1 yastyorum. 28
*Ders kitaplarinin yetersizligi/etkinlik eksikligi 5
*Ailelerden destek alamama
*Degerlerin  0grenciler tarafindan ilk kez 3
duyulmus olmas1
*Farkli  kiiltlirlerin ~ aktariminda  zorluk 3
yasanmasi
*Baz1  degerlerin  igsellestirilmesinin  ve 3

Deger egitimi  yapilirken Uygulanmasinin zor olmasi

zorlanilan noktalar *Kilttrel farkliliklara hitap etme konusunda 3
yasanan zorluklar
*Miifredat yogunlugu 3
*Degerlerin baglam igerisine yerlestirilmemis 2
olmast
*Gergekei diyaloglarm eksikligi 2

*Ogrenciler arasi farkliliklar olmast

* Degerleri somutlastirmanin zorlugu

*Uzaktan egitim sebebiyle yasanan sikintilar

Tablo 7°de goriildiigii gibi d6gretmenlerin ¢cogunlugunun (n=28) degerlerin

ogrencilere kazandirilmasinda sikinti yasadigi goriilmektedir. Ogretmenlerin,

degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda zorlandigi noktalardan ilkini ders ki-

taplarmin etkinlik yoniinden eksikligi olusturmaktadir. Bu durum, daha 6nce

yoneltilmis olan etkinlik, i¢erik ve gorsellerin yeterlilik durumuna iliskin 6gret-

menlerin ¢ogunlugunun kitaplarin yeterli olmadig1 goriisiiyle paralellik goster-

mektedir. Bu konuya iliskin K9 ders kitaplar1 yeterli olmadig: igin eksiklikleri
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kendisinin kapatma girisimlerini “Ders kitaplar1 genellikle kazanimlar1 tama-
men karsilamadigindan 6gretmen olarak gordiigiim eksikleri, projeler, hikaye
okuma veya grup etkinlikleri ile kapatmaya c¢alisiyorum. Ancak burada 6gret-
menden Ogretmene farklilik olacagindan egitimde biitliinlilk olmamaktadir.”
(K9, kadin, 39) ifadeleriyle dile getirmistir. Bir diger 6gretmen de “Evet, deger-
lere yonelik etkinliklerin az olusu 6grenciye o degeri bir ders gibi vermemizin
oniine geciyor. Ogretmen bu degerlere onem verince ders dis1 konusmus gibi
algilanabiliyor. Miifredatin i¢inde olmali degerler egitimi, kelimeler ve dilbil-
gisi kurallar1 o konu ¢ercevesinde 6gretilmeye c¢alisilmali.” (K23, kadin, 27)
ifadelerini kullanarak degerlere yonelik etkinliklerin az oldugundan ve degerle-
rin baglam i¢inde 6gretilmesi gerekliliginden bahsetmistir. Kitaplarda ger¢ekgi
diyaloglarin eksikligi de 6gretmenlerin degerler egitimi yaparken zorlanmalari-
na sebep olmaktadir. Ogretmenlerden birinin incelemeleri sonucunda belirttigi
goriigler asagidaki sekildedir:
5.smuf ders kitabinda 2. tiniteyi inceledigimde yon bilgisi sadece bir harita ya
da kroki kullanilarak anlatilmistir. Karsidan karsiya gegmeye calisan bir yagliya
yardim eden 6grenciler gosterilerek hem yon bilgisi hem binalar anlatilabilirdi.
Bunun yani sira gérme ya da yiiriime engelli bireylerin sehirde yasadigi zorluklar
ve onlara yardimci olan 6grenciler tasvir edilerek ¢ocuklarimizin nezaket ve yas-
lilara, engelli bireylere sayg1 gibi degerler kazanmalari saglanabilirdi. Her insanin
bir engelli aday1 oldugu unutulmamali, onlara giinliik hayatimizda nasil yardimci

olunabilecegi kiigiik yasta kazandirilmasi gereken bir degerdir. (K30, kadin, 37)

Degerler egitimi konusunda ailelerden destek alamama, degerlerin 6grenciler
tarafindan ilk kez okulda duyulmus olmasi da yasanan sikintilar arasinda dile
getirilmistir. Konuya iliskin K2’nin kendi ifadeleri “Degerlerin ilk kez duyul-

masi1 kazanim agisindan zor olabiliyor.” (K2, erkek, 30) seklindedir.

Farkl kiiltiirlerin aktariminda zorluk yasanmasi ve kiiltiirel farkliliklara hi-
tap etme konusunda yasanan zorluklar da 6gretmen tarafindan dile getirilen
sikintilar arasinda yer almistir. Bu durumu K12 “Kendi kiiltirimiizde yer al-
mayan yani yabanci oldugumuz degerlerden bahsederken zorlandigimiz yerler
olabiliyor.” (K12, kadin, 25) ifadeleriyle dile getirmistir. Ayrica baz1 degerlerin
i¢sellestirilmesinin ve uygulanmasinin zor olmasi, miifredat yogunlugu nede-
niyle degerlere yeterince yer verilememesi, 6grenciler arasi farkliliklar olmasi,
degerleri somutlastirmanin zorlugu da belirtilen sikintilar arasinda yer almustir.

Bir 6gretmen son zamanlarda pandemi nedeniyle uzaktan egitim faaliyetleri
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yiiriittiikklerini ve bu durumun degerler egitimin yapilmasinda zorluklara sebep
oldugunu ifade etmistir.
Ogretmenlerin degerler egitiminin verilmesine iliskin 6nerileri
Arastirma siireci boyunca, arastirma sorular1 dahilinde olmasa da, arastirma-
ya katilan Ingilizce dgretmenlerinin degerler egitiminin verilmesi konusunda

bazi 6nerileri olmustur. Ingilizce 6gretmenlerinin konu ile ilgili énerileri sonu-
cunda elde edilen bulgular Tablo 8’de gdsterilmistir.

Tablo 8: Degerler Egitiminin Verilmesinde Oneriler
Tema Kod Frekans
Ailelerle iletisim halinde olmak/destek almak 6

Ek etkinlikler saglayacak materyal gelistirilmesi (hikaye, film, role

play aktiviteleri vb.) 4

Sosyal sorumluluk projelerine katilim (hayvan barinaklari, huzurevi
ziyaretleri, yardim kampanyalarina katilim vb.)

Degerler egitimi- Kendi kiiltiiriimiize yer verme
nin verilmesinde
Oneriler

Kitaplarin degerler egitimi bakimindan daha nitelikli hale getirilmesi

Miifredatlarda daha fazla degerler egitimine yer verme

Hedef dilin kiiltiirine yer verme

Degerler egitimi panosu altinda proje 6devleri

Isbirlik¢i caligmalara daha sik yer verilmesi

— NN NN N | Ww

Eglenerek 6grenmenin saglanmasi

Tablo 8’e gore arastirmaya katilan dgretmenlerin degerler egitiminin veril-
mesine yonelik dnerileri incelendiginde en yiiksek frekansa sahip olan dnerinin
ailelerle iletisim halinde olmak/destek almak oldugu goriilmektedir. Bu konuya
iliskin K35’in gorisleri asagidaki sekildedir:

Degerler bash basma anlatilmasi, kazandirilmasi zor bir alan... Ozellikle ve-
lilerle de desteklenmezse. Calistigim okulda 6grencilere ben ne kadar saygilt
olmay1, sorumluluk degeri ¢ercevesinde yasadigimiz alani temiz tutmak gerek-
tigini de anlatsam hatta bunu giin i¢inde kazandirdigimi da diisiinsem; dgrenci
eve gidince annesine saygi duyulmayan ya da etrafa ¢op atmanin normal kar-
silandig1 hatta ve hatta yasadiklar1 alanda ¢op konteynirinin bile olmadig bir
ortama geri dondiigiinde benim neredeyse kazandirdigim tiim degerler yok olup
gidiyor. Her ne 6gretmek olursa olsun egitim gercekten aile-6grenci-dgretmen-
den olusan tigayakli masaya benzer. Bir ayaginin eksik olmas1 masay1 nasil y1-
kiyorsa egitimde de bahsettiklerimden biri eksik olsun tiim 6grenilenler her sey
yikiliyor ve tekrar sil bastan baslamak zorunda kaliniliyor. Kisacasi degerler
egitimini kazandirmaya calisirken en ¢ok zorlandigim nokta velilerden geri do-
niit alamamak. (K35, kadin, 25)
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Bunun disinda 6gretmenler, ek etkinlikler saglayacak materyal gelistirilmesi,
kitaplarin degerler egitimi bakimindan daha nitelikli hale getirilmesi, miifredat-
larda daha fazla degerler egitimine yer verme, degerler egitimi panosu altinda
proje ddevleri yapilmasi gibi 6nerilerle 6gretim siirecinde degerlerin miifredata,
kitaplara ve etkinliklere entegre edilmesi gerekliliginden bahsetmislerdir. Og-
retmenlerden birinin “Ders kitabinin iginde olmasa da se¢meli derslerimizde
kaynak bulmakta zorlaniyoruz. Bakanligimiz segmeli derslere doniik kiigiik
hikayeler ve dinleme metinleri veya role playpack hazirlarsa biz de zevkle kul-
laniriz. (K9, kadin, 39) ifadeleri bu goriisii yansitir niteliktedir. Bir diger 6gret-
men ise kitap konusunda serzeniste bulunmus ve goriiglerini “Bu gidisle ben bir
kitap yazacagim ¢iinkii bu kitaplardan ¢ok muzdaripiz.” (K16, erkek, 35) sek-
linde ifade etmistir. Miifredatlarda daha fazla degerler egitimine yer verilmesi
gerektigini diisiinen 6gretmenlerden birinin goriisleri ise asagidaki sekildedir:

Neslimizin ve ¢agimizin en biiyiik problemi maalesef deger yoksunlugu diye-
bilirim. Kii¢iigiinii biiytiigiinii bilmeden sadece sanal aleme gomiilerek yetisen
nesilleri izleyerek iiziiliiyoruz ama biz de sanal alem noktasinda onlardan ¢ok
farksiz degiliz. Umarim okullarda ve hatta aileden baslamak tizere degerler egi-
timinin iizerine disiilecegi bir program hazirlanir ilkemiz adina. Yoksa gelecek

adina ¢ok da imitli olamayacagim tiziilerek. (K33, kadn, 27)

Belirtilen bu oneriler disinda, hayvan barinaklari, huzurevi ziyaretleri, yar-
dim kampanyalar1 gibi sosyal sorumluluk projelerine katilim, ders kapsaminda
kendi kiiltiiriimiize yer verme ve bunun yaninda hedef dilin kiiltiiriine de yer
verme, igbirlik¢i caligmalara daha sik yer verilmesi ve eglenerek dgrenmenin
saglanmasinin gerekliligi de dneriler arasinda dile getirilmistir. Ogretmenlerin
bu konulara iligkin Onerilerini yansitan ifadelerden bazilari agsagida verilmistir.

Bir Ingilizce 6gretmeni olarak Ingilizce dgretiminde kendi degerlerimiz ve kiiltii-
riimiiziin de kesinlikle yer almasi gerektigini diisiiniiyorum. Ogrenciler elbette 63-
rendigi dilin insanlarinin degerleri hakkinda bilgi edinmeli fakat dil 6gretiminde
sadece hedef dilin kiiltiiriiniin 6gretilmesini dogru bulmuyorum. Ders kitaplarinda
partiler, festivaller, cadilar bayrami gibi etkinliklerin yan1 sira bizim milli ve dini
bayramlarimiza ve ayni sekilde toplumumuza 6zgii diger degerlere de ayni 6lgiide
agirlik verilirse 6grencilerin de hedef dili daha ¢ok benimseyecegini ve dile daha
¢ok ilgi duyacagini diisiiniiyorum. Sonugta hi¢birimiz normal hayatimizda siirekli
festivallere ve bayramlara gitmiyoruz. Bu ylizden gercek yani giinliik hayatimiza

agirlik verilmesi gerektigini diisinityorum. (K12, kadin, 25)

Zaten yetisen bireyler bizim kiltiiriimiizde, bizim degerlerimizle yetisiyor. He-
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def dil ne ise, hedef dile ait degerler fikir olmasi agisindan tanitiimali. (K26,
kadin, 27)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada ilk olarak 2019 yilina ait Ingilizce 6gretim programina dayali
olarak Ortaokul 5.siniflarda MEB tarafindan okutulmasi uygun goriilen ‘Happy
English’ ders kitabi {initeler bazinda incelenmis ve hangi degerlere ne sekilde
yer verildigi irdelenmistir. Ayrica arastirma sonuclari 1s18inda 5.siifta ders ve-
ren Ingilizce dgretmenlerinin, Ingilizce dersindeki degerler egitimi hakkindaki
gorisleri ve 5.simif ders kitaplarinda yer alan degerlerin yeterlilik durumlar
hakkindaki diistinceleri, agik uglu anket sorularmin degerlendirilmesi ile ortaya
cikarilmistr.

Ogretmenlerin 5. siif ingilizce dersinde degerler egitimi hakkindaki goriis-
lerinin alindig1 kisimda yalnizca bir 6gretmen Ingilizce dersinde degerler egiti-
mine gerek gérmedigini belirtmis, digerleri farkli sebeplerle degerler egitiminin
Ingilizce dersinde de yer almas1 gerektigini belirtmislerdir. Bu sebeplerden en
stk bahsedilenler; kiiltiirleri tanima, anlama ve bu kiiltiirlere saygi duyma agi-
sindan degerler egitiminin gerekli olmasi ve ayni1 zamanda Ogrencinin kendi
milli ve manevi degerlerinin kazandirilmasinda 6nemli bir yer tutmasi seklinde
ifade edilmistir. Su an uygulamada bulunan MEB Ingilizce Ogretim Program-
larinda (2018) da belirli evrensel ve toplumsal degerlerin bireyler ve toplumlar
i¢cin 6neminden bahsedilmekte ve bu programlar araciligiyla bu degerlerin 6g-
retimine daha fazla énem verildigi belirtilmektedir. Alanyazinda da ingilizce
Ogretimi ile kiiltlir ve degerlerin aktarimi konusunda siki bir bag oldugu fark-
I1 ¢caligmalarda vurgulanmaktadir (Chinh, 2013; Cruz, 2010; Sudartini, 2012).
Ornegin bu caligmalardan birinde Izadpanah (2011) Ingilizce 6gretmenlerinin
kiiltiir kavramini1 daha ¢ok degerler ve inanclarla bagdastirdiklarini ve kiiltiirel
bilgileri dersleriyle birlestirme konusunda olumlu tutumlara sahip olduklarini
tespit etmistir. Bu yoniiyle s6z konusu calismanin alanyazina benzer sonuglar
verdigi ve diinya ¢apinda da dgretmenlerin, ingilizce gretiminde kiiltiir ve de-
gerlerin aktarimi konusuna 6nem verdigini gostermektedir.

Kisilik ve karakter gelisimini saglamasi, 6gretmenlerin degerler egitiminin
gerekliligi icin dnemli gordiikleri bir diger noktay1 olusturmaktadir. Degerler
egitiminin 6grencilerin karakter gelisimleri iizerinde etkisi oldugundan bir¢ok
farkli calismada da bahsedilmektedir (Freakley, 2006; Livo, 2003; Silay, 2013).
Ayrica dgretmenler derse karst ilgiyi artirmasinda, degerlerin i¢sellestirilme-
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sinde ve davraniga déonmesinin saglanmasinda, toplumun huzuru, mutlulugu
ve gelisiminde ve degerlerin evrenselliginin anlagilmasinin kolaylasmasinda
da Ingilizce dersinde degerler egitiminin yeri oldugunu diisiinmektedirler. De
Jamenson ve De Giiell (2013) de benzer sekilde dgrencilerin Ingilizce derslerin-
de hedef kiiltiire iligkin degerlerle karsilagtikga farkliliklarin ve heterojenligin
mantigimi ve anlamini anlayip takdir etme olasiliklarinin artacagindan bahset-
mistir. Yeni degerlerin yeni bir dille 6gretiminin daha etkili sonug¢lar dogura-
cag1, degerlerle yasamanin gerekliligi, 6grencilerin insanlara model olmasinin
gerekliligi, degerler egitiminin su¢ oranlarini azaltmasi ve d6grencilere olumlu
tutum ve davranislar kazandirmasi da 6gretmenler tarafindan siralanan sebep-
ler arasindadir. Dil derslerinin 6gretim programlariyla biitiinlestirilebilecegini
ve bu sayede 0grencilerin degerler yoniiyle topluma kazandirilabilecegini ifade
eden calismalara alanyazinda da rastlandigi goriilmektedir (Basaranol, 2017,
Ratih, 2017; Zhu, 2011). Biitiin bu bulgular, Ingilizce dersinde degerler egi-
timinin ne denli 6nemli oldugunu ve bu 6neme binaen programlarda yer alan
degerlerin 6gretimine 6dnem verilmesi gerektigini gozler 6niine sermektedir.

Ceylan, Giimiis ve Kabukg¢u (2019) tarafindan yazilmis olan ve 2020-2021
egitim-6gretim y1li miifredatinda okutulan 5. sinif Ingilizce ders kitab1 degerler
egitimi bakimindan incelendiginde kitapta toplam 33 degerin yer aldigi tespit
edilmistir. Bu degerler sirasiyla arkadaslik, saglikli yasam, sporseverlik, yar-
dimseverlik, diger {ilkelerin degerleri, gelenekleri, tarihi hakkinda bilgi sahibi
olma, nezaket, kendi iilkesinin degerlerini, tarihini, geleneklerini bilme, kiiltii-
rel ve sanatsal degerlere 6nem verme, farkliliklara saygi gosterme, aile birligine
onem verme, doga sevgisi, hayvan sevgisi, dzgiiven, bagkalarin1 énemseme,
merhamet, sorumluluk, 6z-bakim, azim, ¢aliskanlik, kutsal mekanlara saygi,
paylasma, saygi, toplumsal kurallara uyma, sanata ve sanatgiya verilen énem,
huzur, sevgi, birlikte ve baris icinde yasama, empati, hosgorii, dil farkliliklarina
saygil, 6zdenetim, devlete, millete ve bayraga hassasiyet, vatanseverlik seklin-
dedir. Aslan (2019) benzer bir yaklasimla 2018 yilinda Yalgin, Geng, Orhon ve
Sahin (2018) tarafindan yazilmis olan ve 2018-2019 egitim-6gretim yili miif-
redatinda okutulan 5. siif ders kitabini incelemis ve kitapta; sorumluluk, spor-
severlik, saglikli olmaya 6nem verme, farkliliklara saygi, doga sevgisi, okuma
sevgisi, nezaket, arkadas sevgisi, aile birligine énem verme, miizikseverlik,
temizlik gibi degerlerin siklikla yer aldigini ifade etmistir. Ayrica aile i¢i is-
birligine, milli degerlere, aile biiyliklerine, dini degerlere 6nem verme, estetik
duyarlilik, misafirperverlik, yardimseverlik, bayrak sevgisi, okul sevgisi, pay-
lagma, Atatiirk sevgisi, diiriistliik, kardes sevgisi, sanatseverlik ve tarihsel mira-
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sa duyarlilik gibi degerlere de yer verildigini tespit etmistir. Aydin ve Can Aran
(2020) tarafindan gergeklestirilen calismada da incelenen evrensel degerlerin
ders kitaplarinda yer verilme oraninin %20’nin altinda oldugu tespit edilmistir.
Her ii¢ calismanin bulgular da kitaplarda benzer degerlere yer verildigini ancak
bu degerlerin kitapta yer alma sikliklarinin farklilik arz ettigini gostermektedir.

Calisma kapsaminda degerlendirilen bu kitapta en ¢ok arkadaslik, saglikl
yasam ve sporseverlik degerlerine; en az ise empati, hosgorii, dil farklilikla-
rina saygi, 0zdenetim, devlete, millete ve bayraga hassasiyet ve vatanseverlik
degerlerine yer verildigi tespit edilmistir. 2018 MEB Ingilizce 6gretim progra-
minda yer alan degerlerin arkadaslik, adalet, diiriistliik, 6zdenetim, sabur, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve fedakarlik oldugu géz oniinde bulundurul-
dugunda incelenen bu kitapta degerlerden, arkadaglik ve sorumluluk degerine
yeterli oranda yer verilmesine karsin sevgi, saygi, sabir, 6zdenetim ve vatanse-
verlik degerlerine iliskin nispeten daha az veriye rastlanmaktadir. Caligmanin
bulgular1 igerisinde de 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun sayg1 degerine
oncelik verdigi goriilmektedir. Frekansin en yiiksek oldugu saygi/6zsaygt de-
gerinin yani sira 6gretim programlarinda yer bulan fakat kitapta nispeten daha
az sayida bulunan sevgi, hosgorii ve barigseverlik, milli degerlere sahip ¢ikma,
empati gibi degerlere de yer verilmesi 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir.
Ayrica 6gretmenler ders kitaplarinda yardimseverlik ve paylasim, dogruluk ve
diiriistliik, sorumluluk, arkadaslik, giizel ahlak ve nezaket kurallari, giiven/6z-
giiven, bencillikten uzaklik/comertlik, ¢evre bilinci ve duyarlilik gibi degerlere
daha sik yer verilmesi gerektigini diistinmektedirler. Ders kitabinin incelenme-
si, daha dnce yapilmis olan kitap incelemesi ¢alismalarinin bulgular1 (Aslan,
2019; Aydin & Can Aran, 2020) ve 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda elde
edilen biitiin bu bulgularda yola ¢ikarak, Ingilizce ders kitabmin Ingilizce Og-
retim Programinin ruhunu tam olarak yansitmadigimi sdylemek miimkiindiir.
Nitekim ¢aligmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu da Ingi-
lizce ders kitaplarindaki degerler egitimine yonelik etkinlik, i¢erik ve gorselle-
rin yeterli olmadigim diisiinmektedir. Bu nedenle Ingilizce 6gretim programi-
nin 0grencilere kazandirmay1 hedefledigi bilgi ve becerilerin yani sira degerler
egitiminin de géz ardi edilmeden ders kitaplarinda dengeli bir sekilde dagi-
tilmas1 gerektigini soylemek miimkiindiir. Ayrica dil 6gretiminin igerik 6greti-
me entegre edilerek yapilmasini ve dil 6gretiminin yani sira igerige de dikkat
edilmesini 6neren (Marsh & Frigols Martin, 2012; Yalgin, 2013) igerik temelli
yabanci dil 6gretim modelinin Ingilizce ders miifredatlar1 ve ders kitaplarin-
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da degerler egitimi baglaminda degerlendirilmesinin de bu derslerde degerler
egitiminin kolaylikla verilebilmesi agisindan dnemli olacagini sdylemek miim-
kiindiir. Nitekim ¢aligmaya katilan 6gretmenler de degerler egitimi yaparken
zorlandiklar1 noktalar1 agiklarken degerlerin baglam igerisine yerlestirilmemis
olmasinin sikintilar yagamalarina sebep oldugunu belirtmiglerdir. Alanyazinda
icerik temelli 6gretim modelinin degerler egitimi baglaminda degerlendirildigi
caligmaya rastlanmamis olmakla beraber dil egitiminin icerikle birlestirilmesi-
nin 6grencilerin dil becerilerinde (okuma, yazma, dinleme, konugma) ve basa-
risinda etkili oldugunu gosteren birgok ¢aligma bulunmaktadir (Dalton-Puffer,
2011;.Lasagabaster, 2008; Ruiz de Zarobe, 2008). Ancak 6gretmen ve 6Zren-
cilerin dil yeterliliklerinin igerik temelli 6gretim programinin uygulanmasinda
zorluklara neden olabildigi de belirtilmektedir (Arn6-Macia & Mancho-Barés,
2015). Bu baglamda Ingilizce derslerinin igerik temelli 6gretim modeli ile bir-
lestirilmesine iligkin dgretmenlerin bilgilendirilerek ve hem 6gretmen hem de
ogrencilerin dil yeterlikleri gelistirilerek bu 6gretim modeline dayali 6gretimin
yapilandirilmasi ve degerler egitiminin de bu igerige dahil edilmesinin hem dil
Ogretimi hem de degerlerin aktarimi1 konusunda 6grencilere yardimei olabilece-

gini sdylemek miimkiindiir.

Ogretmenlerin gogunlugunun degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda sikin-
t1 yasadig1 goriilmektedir. Degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda zorlandigi
noktalardan ilkinin ders kitaplarinin etkinlik yoniinden eksikligi olusturmakta-
dir. Bu durum, daha 6nce yoneltilmis olan etkinlik, icerik ve gorsellerin yeter-
lilik durumuna iliskin 6gretmenlerin ¢ogunlugunun yeterli olmadigi goriisiiyle
paralellik gostermektedir. Miifredat yogunlugu nedeniyle degerlere yeterince
yer verilememesi de belirtilen diger bir sorundur. Farkli ¢aligmalarda da farkli
alan ve derslerde yasanan miifredat yogunluklari nedeniyle degerler egitimine
istenilen diizeyde yer verilemedigini belirten ¢aligmalara rastlanmaktadir (Cice
& Ozgan, 2017; Polat ve digerleri, 2019; Saglam, 2016). Bu baglamda iinite-
lerde konu yogunlugunun azaltilmasi ya da {initelerde konu igeriklerinin ¢esitli
degerleri barindiran etkinliklerle verilmesinin degerler egitiminin saglikli bir
bicimde yiiriitiilebilmesinde énem arz edebilecegi sdylenebilir. Ayrica dgret-
menlerin ¢alisma kapsaminda vermis oldugu degerler egitimi baglaminda ek
etkinlikler saglayacak materyal gelistirilmesi, kitaplarin degerler egitimi baki-
mindan daha nitelikli hale getirilmesi, miifredatlarda daha fazla degerler egiti-
mine yer verilmesi, degerler egitimi panosu altinda proje ddevleri yapilmasi gibi
Onerilerin gdz oniine alinarak 6gretim siirecinde degerlerin miifredata, kitaplara

ded

213



214

5.8mf Ingilizce Ders Kitabinda Yer Alan Degerler ve Ingilizce Oretmenlerinin Degerler Egitimi...

ve etkinliklere entegre edilmesi saglanabilir. Yine 6gretmenlerin onerileri ara-
sinda yer alan hayvan barinaklari, huzurevi ziyaretleri, yardim kampanyalar
gibi sosyal sorumluluk projeleri, igbirlikli ¢caligmalar ve eglenerek dgrenmeyi
saglayacak etkinliklerle d6grencilerin degerleri yaparak yasayarak dgrenmeleri
saglanabilir.

Degerler egitimi konusunda ailelerden destek alamama ve degerlerin 6grenciler
tarafindan ilk kez okulda duyulmus olmasi1 gibi nedenler de yasanan sikintilar
arasinda dile getirilmistir. Ogretmenler, ailede degerler egitimine iliskin bir gaba
yoksa okulda verilen egitimin yeterli olamayacagin1 belirtmektedirler. Ayrica
ogretmenlerin Onerileri arasinda en yiiksek frekansa sahip onerinin de degerler
egitiminin saglikli bir bigimde yapilabilmesinde ailelerle iletisim halinde olmak/
destek almak oldugu goriilmektedir. Bir diger deyisle 6gretmenler, degerler egiti-
minin 6gretmen-veli-6grenci liggeninde yapildiginda basarili olabilecegine inan-
maktadir. Cice ve Ozgan (2017) da degerler egitimi calismalarmin verimli bir
bi¢imde yiiriitiilememesinin nedenleri arasinda aile ilgisizliginin oldugunu belirt-
mislerdir. Yine Uzun ve Kose (2017) calismalarinda degerler egitimi konusunda
ailelerin ne denli 6nemli oldugunu belirterek ailelere degerler egitimi konusunda
bilgilendirme ve bilin¢lendirme i¢in toplantilar diizenlenmesi gerektigini belirt-
mislerdir. Bu bulgulardan yola ¢ikilarak degerlerin 6gretiminde aile egitimine de
ayrica yer verilmesi gerektigini sdylemek miimkiindiir.

Ogretmenler tarafindan belirtilen diger sikintilar arasinda farkl kiiltiirlerin
aktariminda zorluk yasanmasi ve kiiltiirel farkliliklara hitap etme konusunda
yasanan zorluklar da yer almistir. Bu nedenle 6gretmenler, ders kapsaminda
hem kendi kiiltiirlimiize hem de hedef dilin kiiltiiriine de yer verilmesi dnerisin-
de bulunmuslardir. Sudartini (2012) de calismasinda, yabanci bir dilin dgreti-
minin o kiiltiiriin 6gretimi olmadan yapilmasinin miimkiin olmadigindan ancak
bu durumun 6grencilerin kiiltiir karmasasi yagamalarina neden olabileceginden
bahsetmistir. Kiiltilirler arasi etkilesimin kolaylagsmasi ve yayginlasmasi ile bir-
likte kiiltiirler arast iletisim (cross-cultural and intercultural communication)
konusuna da siklikla deginilmeye baslanmig (Gudykunst, 2003) ve dil egiti-
minde kiltiirler arasi iletisim daha fazla dillendirilmeye baslanmistir (Gok-
men, 2005; Kizilaslan, 2010; Saygili ve Kana, 2018). Elbette ki kiiltiirler arasi
iletisim, kiiltiirle birlikte degerlerin aktarimini da icermektedir. Kiiltiirlerin ve
degerlerin aktariminda herhangi bir dayatma olmaksizin kendiliginden gercek-
lesen etkilesimin kiiltiirel yapiy1 olumsuz etkilemeyecegi (Mahirogullari, 2005)
goriisiinden yola ¢ikilarak dil egitiminde de farkli kiiltiirlerin ve evrensel de-
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gerlerin egitiminin yapilmasinin, iilkenin kendi kiiltiiriinii ve kendine ait deger-
leri olumsuz yonde etkilemeyecegini sdylemek miimkiindiir. Ancak c¢aligmada
ogretmenlerin de degindigi gibi dil 6gretimi yapilirken hem 6grencilerin kendi
kiilttir ve degerlerine hem de farkl: kiiltiir ve degerlere iliskin bilgiler edinmele-
rinin saglanmasinin, kiiltiir karmasasinin da oniine gecebilecegini ifade etmek

miumkiindir.

Bazi degerlerin somutlagtirilmasinin, igsellestirilmesinin ve uygulanmasinin
zor olmasi dgretmenlerin degerlerin 6gretiminde zorluk yasamalarina sebep
olan bir diger noktay1 olusturmaktadir. Yine 6gretmenlere gore 6grenciler arasi
farkliliklar olmasi da belirtilen sikintilar arasinda yer almistir. Bu anlamda 6g-
retmenlerin hem kendi kiiltiir ve degerlerinin hem de hedef kiiltiir ve degerlerin
farkinda olmalarinin yani sira bu degerlerin aktarimi1 konusunda hangi yas gru-
buna hangi degerlerin nasil 6gretilmesi gerektigi gibi konularda da bilgi sahibi
olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle 6gretmen adaylarina hizmet 6ncesi dersler-
de, 6gretmenlere ise hizmet i¢i kurslarla, degerler ve degerler egitimi hakkinda
verilecek bilgilendirmelerin 6nemli olacagini sdylemek miimkiindiir. Bir 6gret-
men son zamanlarda pandemi nedeniyle uzaktan egitim faaliyetleri yiiriittiikkle-
rini ve bu durumun degerler egitimin yapilmasinda zorluklara sebep oldugunu
ifade etmistir. Covid-19 pandemi siirecinin egitim iizerine etkilerden bahseden
bir¢ok ¢aligmanin alanyazinda yer almaya basladig1 goriilmektedir (Bozkurt,
2020; Bektas-Bedir & Bedir, 2021; Can, 2020; Daniel, 2020; Mishra ve diger-
leri, 2020; Sar1 & Nayir, 2020). Ancak 6zel olarak pandemi siireci ve degerler
egitimi ile ilgili yapilan bir ¢alismaya alan yazinda heniiz rastlanmamistir. Bu
konu iizerinde yapilacak ¢aligmalarin pandemi siirecinde degerler egitimi hak-
kinda bilgi sahibi olunmasi agisindan dnem arz edecegi diisiinilmektedir.
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Introduction

It is a well-known fact that one of the most basic aims of education is to raise
better individuals. The issue of what is good or better for society is handled dif-
ferently in different societies, and what is attributed to the concept of ‘good’ var-
ies according to the values of the society. Aspin (2000), who associates values
with concepts such as attitude, action, belief, consciousness, ethics, morality,
principle, rights and wrongs, uses values education concept raise the awareness
of young people about values, the ability to relate to other people, and to wisely
apply values and rules. Values education, which also known as moral education
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or character education, refers to the utilization of pedagogies and structures that
ensure the development of positive and ethical social behaviors and competen-
cies in young people (Berkowitz, 2011). Textbooks have an important place in
the realization of values education. However, although English lessons are one
of the important lessons in values education in terms of presenting both social
and universal values through concept-based teaching (Raith, 2017; Wu & Nav-
era, 2018; Zhu, 2011). Since teachers have a great importance in values educa-
tion, there are many studies conducted related to values education and teachers
(Batmaz & Erdogan, 2019; Bayirly, et al., 2020; Hansen, 2008; Maaranen, et
al., 2019; Ozles, 2019; Thornberg, 2008). On the other hand, very few studies
are conducted on English textbooks in Turkey, and even fewer of them focus
on the opinions of English teachers on values education. Therefore, it is hoped
that this study, in which the opinions of English teachers will be determined by
examining the textbook of 5% grade, will contribute to the literature in terms
of providing more detailed information. The reason for selecting 5" graders is
that the students are in the age group at which formal operational stage begins
according to Piaget’s theory and this stage is considered as suitable for transfer-
ring values and beliefs to the students. Also, in the curriculum of the 5 graders,
it is aimed to teach the students to use English in their daily life, so values edu-
cation can be transferred more easily through these daily life conversations. For
these reasons, the aim of this research is to analyze the Middle School 5" grade
“Happy English” Textbook in the context of values and to reveal the views of
English teachers about values education. For this purpose, answers to the fol-
lowing questions are sought:

1. What are the values in the 5" grade English “Happy English” Textbook?

2. What are the opinions of English teachers about the necessity of values
education in English education?

3. What are the teachers’ views on the adequacy and effectiveness of the acti-
vities, contents and visuals in 5" grade textbook for values education?

4.  Which values do the teachers think should be given primarily in 5" grade
English textbook?

5. What kinds of difficulties do the teachers experience while transferring the

values in the textbook to the students?
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Method

Qualitative research method and basic qualitative research design were used in
the research. The “Happy English” textbook (Ceylan, et al., 2019), which was
written based on the English curriculum of 2019 and approved by the Ministry
of National Education (MoNE) for the 5" grade, was examined on the basis of
units. In addition, considering the gap in the literature regrading English teach-
ers’ opinions, we collected the opinions of the 5" grade English teachers on val-
ues education with open-ended survey questions. In the first part of the research,
document analysis method was employed to analyze the 5" grade textbook. For
the second part, data were obtained through semi-structured questionnaires. The
study group consists of 40 English teachers working in educational institutions
affiliated with the MoNE of Turkey in the 2020-2021 academic year. Descrip-
tive analysis was used in the analysis of the data.

Results, Discussion and Suggestions

According to the results of the research, only one teacher stated that he did not
see the need for values education in the English lesson, while the others stated
that values education should be included in English lessons for different rea-
sons. It was stated that values education was necessary in terms of recognizing,
understanding and respecting cultures and at the same time it had an important
place in terms of the students’ acquisition of their own national and spiritual
values. Similar findings are also emphasized in different studies (Chinh, 2013;
Cruz, 2010; Izadpanah, 2011; Sudartini, 2012). Providing personality and char-
acter development is another point that teachers consider important regarding
values education. In fact, different studies have indicated that values education
has impact on the character development of students (Freakley, 2006; Livo,
2003; Silay, 2013). In addition, teachers thought that values education had a
special place in English lessons in terms of raising interest towards the lessons,
internalizing the values and ensuring their transformation to behavior, peace,
happiness and development of the society, and facilitating the understanding of
the universality of values. Also, they stated that teaching new values with a new
language would lead to more effective results, and also values education could
reduce crime rates and gives students positive attitudes and behaviors. There are
studies in the literature stating that language lessons can be integrated with the
curriculum and thus students will be able to contribute to the society in terms of
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values (Basaranol, 2017; Ratih, 2017; Zhu, 2011). All these findings reveal how
important the values education is in English course and, due to this importance,
the teaching of values in the curriculum should be given importance.

Atotal of 33 values included in the 5" grade English textbook. Values such as
friendship, healthy life, sportsmanship, helpfulness and kindness are among the
most frequent ones that included. However, there are very few data on values
such as justice, honesty, love, respect, patriotism and self-control, which the
MOoNE emphasizes in English curriculum. Among the findings of this study, it
is seen that the majority of teachers give priority to the value of respect. In ad-
dition to the value of respect/self-esteem, teachers have expressed values such
as love, tolerance and peace, protecting national values, empathy, which are
included in the curriculum but are relatively less included in the book, so they
think those values should also be included. Considering the examination of the
textbook, the findings of the previous book review studies (Aslan, 2019; Aydin
& Can Aran, 2020) and the opinions of the teachers, it is possible to say that
English textbook does not fully reflect the spirit of the English Curriculum. As
a matter of fact, the majority of English teachers participating in the study think
that the activities, content and visuals for values education in English textbooks
are not sufficient. For this reason, it could be suggested that all values should be
given importance and included at desired level in the textbooks.

Teachers stated that they encountered some difficulties while conducting
values education activities. The first difficulty is the lack of effectiveness of
textbooks. Another problem is that the values are not included enough due to
the curriculum density. Similarly, there are studies stating that values education
cannot be included in different fields and courses at the desired level due to the
curricula (Cice & Ozgan, 2017; Polat, et al., 2019; Saglam, 2016). In this sense,
it can be said that reducing the subject density in the units or giving the subject
content in the units with activities that contain various values may be impor-
tant for the values education to be carried out more effectively. In addition, the
suggestions offered by the teachers within the scope of the study, such as deve-
loping materials that will provide additional activities in the context of values
education, making the books more qualified in terms of values education, inclu-
ding more values education in the curricula, making project assignments under
the values education can be useful. Also, social responsibility projects such as
animal shelters, nursing home visits, aid campaigns, collaborative work and
activities that will provide learning by having fun can enable students to learn
values by doing and living.
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The reasons such as not being able to get support from families in values
education and the fact that some students have come across certain values for
the first time at school were among the problems stated by the teachers. Be-
ing in contact with the families/receiving support in order to carry out values
education in an effective way is also most mentioned among the suggestions
of teachers. Based on these findings, it is tenable to state that family education
should also be included in teaching of values. Other difficulties pointed out by
teachers included the difficulty engaging students with different cultures and
in addressing cultural differences. For this reason, teachers suggested that both
our own culture and the culture of the target language should be included in the
course. In addition, the differences between the students can cause teachers to
have difficulties in teaching values because some students may have difficulty
in embodying, internalizing and applying some values. In this sense, teachers
need to be aware of their own culture and values, also the target culture and
values. Also, they should know how to conduct teaching activities to students
of different ages and cultural backgrounds. For this reason, it will be important
to inform prospective teachers about values and values education in pre-servi-
ce courses. A teacher stated that they had been conducting distance education
activities recently due to the pandemic and this situation had caused difficulties
in values education. It is seen that many studies that mention the effects of Co-
vid-19 process on education have started to take place in the literature (Bozkurt,
2020; Bektas-Bedir & Bedir, 2021; Can, 2020; Daniel, 2020; Mishra, et al.,
2020; Sar1 & Nayir, 2020). However, a study on the relationship between the
pandemic process and values education has not yet been found in the literature.
Indeed, further studies on this subject will be important in terms of adding to
the scientific knowledge about values education during the pandemic process.
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Oz: Temel egitimde gorev yapan 6gretmenler, deger gelisimi i¢in onemli bir
role sahiptir. Bu nedenle arastirmada temel egitim 6gretmenlerinin deger egiti-
mine iliskin goriislerini ortaya konulmasi amaglanmistir. Arastirmada nitel aras-
tirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubu maksimum ¢esitlilik 6rneklemesine gore belirlenmistir. Aragtir-
manin ¢aligma grubunu 2020-2021 dgretim yilinda gorev yapan 33 okul dncesi
ve sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri arastirmacilar tarafin-
dan gelistirilen goriisme formu ile toplanmistir. Gorligme sorularmi belirlemek
i¢in alanyazin taramasi yapilmisg, 6gretmenlerle goriismeler gergeklestirilmistir.
Olusturulan sorular hakkinda uzman goriisii alindiktan sonra 6gretmenlerle go-
rismeler gerceklestirilerek sorulara son hali verilmistir. Boylece 13 yapilan-
dirtlmis sorudan olusan bir goriisme formu olusturulmustur. Arastirmada elde
edilen veriler betimsel analiz teknigi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmada deger
egitiminin gerekli gorildigi ancak akademik odakli anlayisin, egitim progra-
mindaki yetersizligin ve uygulamalarin 6gretmen inisiyatifine birakilmasinin
deger egitimini olumsuz etkiledigi belirtilmektedir. Arastirmada ayrica deger
gelisiminde ailenin 6nemli bir unsur oldugu, aile ve okul disinda deger egi-
timinde medyanin, sosyal medyanin, arkadas ¢evresinin etkili oldugu, deger
ogretiminde genellikle telkin yaklasiminin kullanildigi, deger gelisiminin takibi
ve degerlendirilmesinde zorluk ¢ekildigi sonuglarina ulasilmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda deger egitiminin programin temelinde yer almasi, yasanti temelli
etkinliklerin diizenlenmesi, aile-okul-¢evre birlikteliginin saglanmasi, ¢agdas
deger 6gretim yontemlerinin kullanilmasi gibi onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Deger Egitimi, Deger Gelistirme, Temel Egitim.
&

Abstract: Teachers working in primary education have an essential role in value
education. For this reason, this study aims to reveal the views of primary school
teachers regarding values education. The research used one of qualitative research
methods, the phenomenology. Group of the study was determined by diversity sam-
pling. The study group of the research consists of 33 pre-school and classroom
teachers working during the 2020-2021 academic year. The study collected data
through the interview form developed by the researchers. To determine the inter-
view questions, literature scan was undertaken and interviews were conducted with
the teachers. After receiving expert opinion on the created questions, interviews
were conducted with the teachers and after that the questions were finalized. Thus,

an interview form which contains 13 structured questions was created. The data
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obtained in the research were analyzed by descriptive analysis technique. The study
indicates that while values education considered necessary, factors such as; aca-
demic-oriented understanding, inadequacy in the curriculum and the fact that the
practice is left to the initiative of the teacher are negatively affect values education.
The study also suggests that the family is of utmost importance in the development
of values, besides that media, social media, and friends are effective in values edu-
cation, other findings also suggest that values education is generally undertaken via
inculcation approach, and that its assessment and follow-up is difficult. In line with
these results, suggestions such as placing values education at the centre of the cur-
riculum, organizing life-based activities, ensuring family-school-communication,

and using modern value teaching methods are made.
Keywords: Value Education, Value Development, Primary Education.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris
Insan, bilissel, duyussal, devinimsel &zelliklere sahip; diger insanlarla etkilesi-
me ihtiya¢ duyan; bir yandan ¢evresini etkilerken bir yandan ¢evresinden etki-
lenen sosyal bir varliktir. insana ait bu 6zellikleri géz 6niinde tutan egitim sis-
temleri bir yandan insanin kisisel 6zelliklerini gelistirirken bir yandan da i¢inde
bulundugu toplumun devamini saglayacak nitelikleri kazanmalar1 igin kiiltiir
aktarim1 vazifesini yerine getirir. Ancak egitim sistemlerinde insanin bilgi ve
beceri gelisimine yapilan asir1 vurgu insanin duyussal yoniiniin ihmal edilme-
sine neden olmaktadir. Bilimde hizli ve ¢arpict gelismeler meydana gelirken
bireylerin ve toplumlarin duyusgsal 6zelliklerinin goz ardi edilmesi insanoglunu
¢evrenin tiim yasam formlarinin yok olmasi ve insani degerlerin zarar gérmesi
tehlikesi ile kars1 karsiya getirmistir (Kenan, 2009; Quisumbing ve Leo, 2005).

Insanlarm kararlarmin, hedeflerinin, isteklerinin olusmasinda degerler énemli
bir yer tutar (Tahiroglu vd., 2010). Insan, sahip olduklar1 degerler sayesinde
kararlarini, hedeflerini ya da isteklerini iyi ya da kotii seklinde degerlendirebilir
(Bardi ve Schwartz, 2003; Tsirogianni ve Gaskell, 2011). Degerler kiiciik yastan
itibaren aileden, akranlardan, oyun gruplarindan, medyadan &grenilmektedir
(Halstead ve Taylor, 2000). Ancak aileden baslamak {izere egitim kurumlarin-
da, toplumda, medyada bireylerin deger gelisiminin ihmal edilmesi, teknolojik
ve toplumsal degismelere maruz kalan insanin degerleri edinmesine engel ol-
maktadir. Bu nedenle yirmi birinci ylizyildaki hizli degisimlerin insanlarin ve
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toplumlarin hayatlarina olan olumsuz etkilerini azaltmak i¢in bireylerin ve top-
lumlarin degerleri lizerine yogun bir sekilde calismalar yapilmaya baglanmistir
(Schwartz ve Bardi, 2001). Bu amagla karakter egitimi, ahlak egitimi, deger
egitimi ad1 altinda egitimler diizenlenmektedir (Bolat, 2016).

Deger, arzu edilen, insanlara yol gdsteren, dnem sirasina konabilen, se¢imle-
rimize etki eden inanclar olarak tanimlanmaktadir (Schwartz, 1994; Schwartz
ve Bardi, 2001). Insanlarm ¢ok énemli oldugunu diisiindiigii, eylemlerine mo-
tivasyon ve rehberlik saglayan, hayatindaki 6ncelikleri belirleyen, tekrar eden
fikirlerdir (Quisumbing ve Leo, 2005). Spranger’e gore degerler, begenilenler,
begenilmeyenler, bakis acilari, igsel egilimler, ger¢ekei ve gergeke¢i olmayan
yargilar, 6n yargilar, bir insanin diinyaya bakisini belirleyen her seyin birlesimi-
dir. Bilingli ya da bilingsiz bir sekilde i¢sellestirilerek eylemleri degerlendirmek
i¢in bir 6l¢iit ya da standart halini alir (Bruno ve Lay, 2008).

Degerler insanin yasamini yonlendirmesinde, toplumda bir yer edinmesinde
ve toplumun devamliliginin saglanmasinda 6nemli bir isleve sahiptir. Toplumun
isleyisi ve devamliliginin saglanmasi hususunda konuya yaklasildiginda adalet,
yardimseverlik, sevgi, saygi, merhamet gibi evrensel degerlerin hakim olmasi
ile iligkilidir. Bu degerlerin toplumda hakim olmas: ise bireylerin bu degerleri
benimseyerek davranig haline getirmesi ile miimkiindiir. Davranig haline do-
niismemis degerlerin toplumun iyiligi ya da diizenin saglanmasi noktasinda et-
kililigi yoktur. Herkesin dogru olan1 bilip uygulamadigi bir diinyada degerlerin
kazandirildigini sdylemek miimkiin olmadig: gibi yasanabilirligi de tartigmali-
dir. Bu nedenle degerlerin kazandirilmasi siireci yalnizca bireyin yetistigi yakin
¢evrenin bir sorumlulugu olarak goriilmemis ¢ocuga sekil verme noktasinda en
etkili kurumlardan biri olan okullar da deger gelistirmenin énemli bir pargasi
olarak yerini almistir. Bu nedenle okullarin ana hedeflerinden biri ¢gocuklarin
deger gelisimini desteklemektir (Halstead ve Taylor, 2000). Halstead ve Taylor
(2000) okullarin deger gelisimindeki iki roliinii topluma mal olmus degerlerin
cocuklarda gelistirilmesi ve bireyin kendi gelistirdigi degerlerin desteklenme-
si olarak belirtmektedir. Egitimde istendik, kalic1 davranig meydana getirmek
amaglandigindan davranig tizerine etkili olan unsurlar egitim arastirmalarinin
odak noktasi olmaktadir. Degerlerin davranis ile iligkisi net olarak ortaya ko-
yulamasa da insanlarin degerleri ile eylemleri arasindaki tutarlilik ihtiyact ile
deger ve davranig arasindaki tutarliligin bireyi isteklerine ulastirmas: degerler
ile davranis arasindaki iliskiye isaret etmektedir (Bardi ve Schwartz, 2003). De-
ger ve davranig arasindaki bu iligki okullarin deger egitimine verdikleri dnemin
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nedenlerinden biridir. Bir diger neden ise okullarin kiiltlir aktarimi ile toplumun
devamini saglamadaki islevidir. Kiiltiirii olusturan 6gelerden biri de degerlerdir
ve bu aktariminin i¢inde toplumun degerleri de yer almaktadir (Altun, 2003).
Kiiltiirel degerlere sahip ¢ikmak, korumak ve gelecek nesillere aktarmak, ak-
tarmanin yani sira ¢ocuklarin kiiltiirel degerlerle ve kiiltiirel mirasla bag kura-
rak onlara deger vermesini saglamak egitimle miimkiin olmaktadir. Egitim, bu
aktarim sirasinda bir arag gorevi gormektedir. Egitim-6gretim faaliyetlerinin
yuriitildiigii okullarda gergeklestirilen etkinliklerde ya da derslerde dogrudan
ya da dolayli olarak kiiltiirel degerlere yer verilmektedir. Okulda kutlanan bay-
ramlar ya da 6nemli glinler, anlatilan tarihi olaylar, yapilan miize ziyaretleri,
kullanilan edebi iiriinler gibi birgok somut ya da somut olmayan kiiltiirel miras
Ogeleri sayesinde cocuklara kiiltiirel degerler aktarilmaktadir. Bu sayede ¢cocuk-
lar iyi-kotii, dogru-yanlis, saygi, vatanseverlik, yardimlagma, adalet gibi bircok
degeri kazanmaktadirlar. Aile ve gevre araciligi ile dogumdan itibaren aktaril-
maya baglayan degerler okulun ¢ocugun egitimine dahil olmasi ve bu unsur-
larin da sistematik bir bi¢imde aktarilmasiyla kazandirilmaya calisilmaktadir.
Bu nedenle egitim siireci bir nevi deger aktarimi vazifesi de gormektedir. Bu
rol geregi okullar, egitim programlarinda olsun ya da olmasin ¢ocuklarin deger
gelisimini desteklemeyi amaglamaktadir (Almerico, 2014; Edgington, 2002;
Masemann, 2013).

Egitim kurumlar1 programli ya da programsiz sekilde ¢ocuklarin deger geli-
simini etkileyen kurumlardir. Bir 68retmenin ¢ocuklara kars1 davranislari, si-
nifta kullandig1 yontemler, sahip oldugu degerler ¢ocuklarin deger gelisimini
etkilemektedir. Bu etkileme gizil 6grenme yolu ile de gergeklesmektedir. Gizil
ogrenmede ¢ocuklarin neyi, nasil 6grendikleri ile ilgili bir belirsizligin olmasi
(Aktepe ve Tahiroglu, 2016) deger egitiminin etkililiginin de sorgulanmasina
neden olmaktadir. Bir program dahilinde bile degerlerin kazandirilma diizeyi-
nin Ol¢iilmesi gii¢ iken gizil 6grenme siirecindeki belirsizlik deger egitiminin
daha sistemli bir sekilde verilmesi ihtiyacint dogurmaktadir. Bu durum okullar
deger egitimini bilingli olarak ve belli bir egitim programi dahilinde uygulama-
ya yonlendirmektedir. Alanyazina bakildiginda degerler egitiminde bes temel
yaklagimin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bunlar deger asilama, ahlaki muhake-
me, deger analizi, deger agiklama ve aktif 6grenmedir (Yigittir ve Ocal, 2010).
Bu yontemler benzer amaglara ulagsmay1 hedeflese de isleyis agisindan 6nemli
farkliliklar gostermektedir. Deger asilama yontemi bireyin 6zgiir iradesini geri
plana iterken ahlaki muhakeme, deger aciklama gibi yontemler bireyin kendi
degerlerini belirlemesini tegvik ederek kendisi i¢in neyin degerli oldugunu be-
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lirleyerek anlamli bir hayat yagamasini d6nemsemektedir. Deger analizi ve aktif
O0grenme gibi yaklagimlar ise bireyin i¢cinde bulundugu topluma olan duyarli-
ligin1 da gelistirerek bir deger sistemi olusturmay1 amaglamaktadirlar. Ahlaki
muhakeme, deger analizi, deger aciklama gibi yontemlerde ise ¢ocugun akil
yiirlitme siireclerini ise kogmasi ¢ok dnemlidir. Bu nedenle degerler egitiminde
sadece bir yontemi uygulamak yerine farkli yontemleri okul catist altinda bir
araya getirmenin daha etkili oldugu belirtilmektedir (Halstead ve Taylor, 2000).

Temel egitim donemi ¢ocugun ailesinden, 6gretmeninden ve cevresinden 63-
rendigi bilgi ve beceriler ile geleceginin temellerinin atildig1 bir donemdir. Er-
ken donemde ¢ocuklarin aldig: egitimin niteligi onlarin yasantilarinda olumlu
yonde fark yaratmaktadir (Ozer ve Aktas, 2019; Topag vd., 2020). Ayni zaman-
da aile de kazanilan ve istenmeyen davranislarin ortadan kaldirilmasinda da
temel egitim doneminde verilecek bir egitim bu davranislarin kalict hale gel-
mesinin de Oniine gecilmesini saglamaktadir. Bu durum erken donemde yapilan
¢alismalarin niteliginin yiikseltilmesinin ne kadar 6nemli oldugunu gézler onii-
ne sermektedir. Cocuklarin yasamlarini yonlendiren unsurlardan biri de sahip
olduklar1 degerlerdir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin gelecege tagiyacaklar1 degerler
toplumun da gelecegine yonelik emarelerini gostermektedir. Yani ¢ocuklarin
deger gelisimi sadece bireyin kendisini ya da ¢evresini degil ayni zamanda
toplumun genelini ilgilendiren bir konudur. Cocuklarin yasam boyunca ken-
dilerine rehberlik edecek dogru degerler ile donatilmasi toplumun iyiligi i¢in
de onemlidir (Dawis, 1991; Gudmunsdottir, 1991). Bu nedenle kiiciik yastan
itibaren deger gelisimine yonelik uygulamalar yapilmaktadir (Arici ve Bartan,
2020). Uygulamalarin planlayicisi ve yiiriitiiciisii konumunda olan 6gretmenler
bu noktada 6nemli bir rol oynamaktadirlar. Ozellikle erken ¢ocukluk dénemi-
ne denk gelen temel egitim doneminde ¢ocuklarin ailelerinden sonra oldukca
uzun zaman gecirdikleri ilk yetigkinler olan dgretmenler ¢ocuklarin hem aka-
demik hem de sosyal-duygusal gelisimleri iizerinde gerek gerceklestirdikleri
uygulamalarla gerekse rol model olmalar1 yoluyla etkili olmaktadirlar. Deger
egitimi ile ilgili temel egitimdeki 6gretmenlerin goriislerinin ortaya konulmasi
yapilacak bu uygulamalarin kapsami ve niteligi hakkinda bilgi sahibi olunma-
sin1 saglayacaktir. Ayrica deger egitimi siirecinin en temel 6zelliklerinden biri
stireklilik arz etmesidir. Kazandirilmak istenilen degerler ile ilgili ¢aligmalar
egitim basamaginin her kademesinde birbirini destekleyecek sekilde ilerleme-
lidir. Bu agidan da okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin deger egitimi ¢aligma-
larin1 bir arada gérmek bu ¢alismalarin birbirini tamamlayip tamamlamadigini
anlamak acisindan da 6nem tagimaktadir. Bu nedenle arastirmada temel egitim
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ogretmenlerinin deger egitimine iligskin goriislerini ortaya koymak i¢in asagida-

ki sorulara cevaplar aranmistir:

1. Deger egitiminin gerekliligine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

2. Deger egitimi siirecine etki eden unsurlara (aile, okul vb.) iliskin 6gretmen
goriisleri nelerdir?

3. Deger egitimi silirecindeki uygulamalarin etkililigine ve yeterliligine iliskin
Ogretmen goriisleri nelerdir?

4. Deger egitimi siirecinde kullanilan yontem/teknik ve materyallere iliskin
Ogretmen goriisleri nelerdir?

5. Deger egitimi siirecinin takibine ve ol¢iilmesine iliskin 6gretmen uygula-
malar1 nelerdir?

6. Smifta tekrar eden olumsuz bir davranisa karsi dgretmen uygulamalari
nelerdir?

Yontem

Arastirma Deseni

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) kullanil-
migtir. Olgubilim, birka¢ kisinin herhangi bir olguyla ilgili yasamis olduklar1
deneyimlerin ortak bigimde anlamlandirilmasidir. Bu yontemde olgu ile ilgili
deneyimlere sahip kisilerden toplanan veriler biitlinciil bir sekilde betimlen-
mektedir (Creswell, 2016). Bu arastirmada olgu olarak “deger egitimi” ele alin-
migtir. Deger egitimine iliskin deneyime sahip dgretmenlerin goriisleri alinarak

bu gorislerin 6ziine iliskin betimsel analizler yapilmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 6gretim yilinda gorev yapan 20’si
smif 6gretmeni ve 1371 okul Oncesi 0gretmeni olmak iizere 33 §gretmen olus-
turmaktadir. Aragtirmada okul Oncesi ve sinif 6gretmenlerinin se¢ilmesinin ne-
deni temel egitim ¢agindaki deger egitimi uygulamalarmin biitiinciil yaklagimla
incelenmek istenmesidir. Calisma grubu olusturulurken amagli 6rnekleme yon-
temlerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmistir (Yildirim ve Sim-

sek, 2013). Balc1 (2018), bir egitim programinin etkililigi ile ilgili maksimum
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cesitlilik drneklemi kullanilmak istendiginde farkli sosyo-ekonomik yapidaki
okullarin secilmesi gerektigini belirtmektedir. Deger egitimi uygulanmasinda
da farkli okullarda (merkez, tasimali, birlestirilmis ya da 6zel-devlet), farkli
kidemlerde, farkli sinif seviyelerinde yapilan uygulamalarin birbirinden fark-
lilagabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu nedenle farkli 6zelliklere sahip dgretmenlere
ulasilmaya calisilmistir. Calismada simif 6gretmenleri SO, okul oncesi 6gret-

menleri ise OO seklinde kodlanmistir.

Etik Kurul Onay1

Bu calismada kullanilan veri toplama araglarinin etik agidan uygunluguna On-
dokuz Mayis Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kuru-
lu'ndan 30.04.2021 tarih ve 2021/360 numaral karar ile gerekli izin alimistir.

Verilerin Toplanmasi

Ogretmenlerin deger egitimine iliskin goriisleri aragtirmacilar tarafindan ge-
listirilen goriisme formu ile toplamistir. Goriisme formunda sorulacak sorular
belirlemek i¢in dncelikle alanyazin taramasi yapilmis sonrasinda 3 okul 6ncesi,
3 siif 6gretmeni ile deger egitimi ile ilgili goriismeler gergeklestirilmistir. Bu
goriismeler sonrasinda soru basliklar1 olusturulmustur. Olusturulan soru baglik-
lart ile ilgili uzman goriisii alindiktan sonra form tekrar 2 okul 6ncesi ve 2 sinif
dgretmenine uygulanmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar analiz edildikten
sonra dgretmelerden analizler ile ilgili doniitler alinmigstir. Goérligme sonucun-
da sorularin anlagilir olduguna karar verilmistir. Goriigme formu 13 yapilan-
dirilmis sorudan olugmaktadir. Bu sorularda 6gretmenlerin deger egitiminin
onemi, deger egitiminde etkili olan unsurlar, deger gelistirme siirecinde kul-
landiklar1 yontem ve materyaller, egitim siirecinde deger gelistirmeye yonelik
uygulamalar hakkindaki goriislerini belirlemeye yonelik sorular hazirlanmistir.
Goriisme formundaki sorular yapilandirilmis oldugu i¢in evet/hayir gibi kisa
cevapli sekilde yanitlanacak sorular olmamasina 6zen gosterilmistir. “Deger
gelisimi siirecinde etkili oldugunu diisiindiigiiniiz unsurlar nelerdir?”” gibi soru-
larla miimkiin oldugunca yonlendirmelerden kaginarak 6gretmenlerin genis bir
perspektifte yanit vermelerini amaglamaktadir.

Hazirlanan form 6rneklemde belirlenen 6gretmenlere “Google Formlar” ara-
ciligi ile génderilmistir. Ogretmenlere cevaplarin sadece bilimsel amagla kul-
lanilacagi, baska hicbir amacla kullanilmayacagi, kimlik bilgilerinin ise gizli
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tutulacagi belirtilerek sorulari samimiyetle cevaplamalari istenmistir. Herhangi
anlagilmayan bir yer oldugunda arastirmacilara ulasabilmeleri i¢in iletisim bil-
gileri sunulmustur. Ogretmenlerin doldurduklari formlar iizerinden veri analizi
gerceklestirilmistir.

Veri Analizi

Arastirmada toplanan veriler betimsel analiz teknigi ile ¢cdziimlenmistir. Betimsel
analizde veriler, arastirma sorularmin ortaya koydugu temalara gore diizenlene-
bilmektedir. Bireylerin goriislerini belirtmek i¢in ¢arpici alintilardan yararlanil-
maktadir. Verilerin sistematik ve acik bir sekilde betimlenmesi amaglanmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmada elde edilen veriler i¢in her soru tematik
bir baslik olusturmustur. Bu basliklar altinda veriler okunarak diizenlenmistir.
Veriler anlamli biitiinler olusturacak sekilde bir araya getirilmistir. Elde edilen
anlamli biitiinler dogrudan alintilarla desteklenerek yorumlanmastir.

Gecgerlik — Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirligi belirlemek i¢in yapilan uygulama-
lardan biri verilerin inandiriciligini, aktarilabilirligini, glivenilebilirligini, onay-
lanabilirligini saglamaktir (Creswell, 2016). inandiricihigi saglamak icin uzun
stireli etkilesim, katilimci teyidi, uzman incelemesi gibi yontemlerin kullanil-
dig1 belirtilmektedir (Bagkale, 2016). Arastirmacilar konu ile ilgili birgok sinif
ogretmeni ile paylasimda bulunmaktadir. Orneklemdeki bazi 8gretmenler ile de
temas halinde olunmasi samimi cevaplar alinmasinda etkili olmustur. Verilerin
analizinden sonra tekrar 6rneklemdeki 6gretmenlerle goriisiilmiis onlardan elde
edilen betimsel ¢ikarimlarla ilgili yorumlar alinmistir. Ogretmenlere diizeltme
ya da ekleme yapmak istedikleri yerler olup olmadigi sorulmustur. Iki dgret-
menin istedigi eklemeler yapilarak katilimer teyidi saglanmistir. Soru basliklar
ve betimsel ¢ikarimlar ise deger egitimi alaninda doktorasini tamamlamig bir
uzmana gonderilmistir. Uzman doniitleri alindiktan sonra gerekli diizenlemeler
yapilmustir.

Nicel aragtirmadaki genellemenin karsiligi olarak nitel arastirmalarda akta-
rilabilirlik kullanilmaktadir (Bagkale, 2016). Aktarilabilirlik aragtirmanin bul-
gularinin benzer durumlara ne kadar uygun oldugu ile ilgilidir. Bu nedenle
orneklem seciminin ve arastirmaya etki eden durumlarin iyi agiklanmasi gerek-

mektedir (Arastaman vd., 2018). Aragtirmanin 6rneklemini okul 6ncesi ve sinif
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ogretmenleri olusturmaktadir. Aragtirmada temel egitimde gorevli 6gretmenle-
rin gorlislerine bagvurulmasinin nedeni bu dénemin ¢ocuklarin bilissel, duyus-
sal ve psikomotor ag¢idan hizli bir gelisim i¢inde olmalaridir. Cocugun hayatini
etkileyecek onemli kazanimlarin temelinin bu dénemde atilmasi ¢ocuklardaki
deger gelisimine ayri bir 6nem verilmesine neden olmaktadir. Temel egitimde
gorevli 6gretmenlerin siirekli ¢ocuklarla bir arada bulunmalar1 onlar1 ve aile-
lerini yakindan tanimalarina imkan vermektedir. Boylece deger gelisimiyle,
bu gelisime etki eden unsurlarla ilgili tecriibe edinmektedirler. Bu durum 6g-
retmenlerin deger egitimine iligskin goriislerini deger egitimi uygulamalari igin
onemli bir hale getirmektedir. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin farkli
okul tiirlerinde ve farkli kidemlerde bulunmasi da goriislerin genis bir kapsami
yansitmasi bakimindan 6nemlidir.

Onaylanabilirlik, toplanan verilerin yansiz ve objektif olmasini belirtmek-
tedir. Arastirmada veriler arastirmacilar tarafindan ilgili alan yazin taranarak
ve uzman goriisliine dayandirilarak olusturulan goriisme formu ile toplanmaistir.
Formun agik, anlasilir olmasi ve okundugunda ayni sekilde anlasilmasi i¢in uy-
gulama Oncesi pilot uygulamalar gerceklestirilmistir. Sonrasinda 6gretmenler-
den goriisleri yazili olarak alinmistir. Ogretmenlerden alinan ham veriler aras-
tirmada dogrudan alintilar ile belirtilmistir. Boylece verilerin yansiz ve objektif

bir sekilde sunulmasi saglanmigtir.

Giivenilebilirlik, arastirma bulgu ve yorumlarinin tutarli bir siirecin iiriinii
olmasidir. Bu siire¢ tekrar edilebilir ve oldukca agik olmalidir (Arastaman vd,
2018). Giivenilebilirlik aragtirma siirecinin detayl bir sekilde tanimlanmasini
gerektirir. Goriisme formu hazirlanirken 6gretmen ve uzman goriislerinin alin-
masi, arastirmacilardan birinin sinif 6gretmeni olarak deger egitimini uygula-
mas1 ve diger 6gretmenlerle siirekli etkilesim halinde olmasi aragtirma siireci-
nin tutarl: bir seklide yiiriitiilmesini saglamistir.

Bulgular

Okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin deger egitimine iligkin goriiglerini ve uy-
gulamalarini ortaya koymay1 amaclayan bu calismanin bulgular “deger egi-
timinin gerekliligine iligskin 6gretmen gorisleri”, “deger egitimi siirecine etki
eden unsurlara iliskin 6gretmen goriisleri”, “egitim programindaki uygulama-
larin etkililigine ve yeterliligine iliskin 6gretmen goriisleri”, “deger egitimi sii-
recinde kullanilan yontem ve materyallere iligkin 6gretmen goriisleri”, “deger
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egitimi siirecinin takibine ve ol¢iilmesine iligkin d6gretmen uygulamalar1” ve
“siufta tekrar eden olumsuz bir davraniga kars1 6gretmen uygulamalar1” baslik-
lar1 altinda toplanmustir.

Deger Egitiminin Gerekliligine iliskin Ogretmen Gériisleri

Yapilan goriismeler sonucunda ¢ocuklara deger egitimi verilmesi hususunda
ogretmenlerin hemfikir olduklari belirlenmistir. Bunun nedeni olarak degerle-
rin toplum ahlakini saglamada, iyi insan yetistirmede, cocugu hayata hazirla-
mada, kiiresellesme ve teknolojinin etkilerini aza indirmede, erdemli bireyler
yetistirmede etkili olmasimi gostermektedirler. Bu konuda 022-SO “Okullarin
sadece akademik agidan basaril bireyler yetistiven yerler olarak diistiniildiigui-
nii, ogrencilere temel insani ve ahlaki degerlerin kazandirilmasinin ételendigini
diistiniiyorum. Ozellikle ilkokul ¢caginda ogrencilere okul ortaminda temel de-
gerlerin verilmesi gerektigini diisiinmekteyim” demektedir. Bu goriisii destek-
ler sekilde O2-O0 “Cok énemlidir. Ciinkii okul éncesi egitim sadece akademik
gelisim degil, cocugu hayata hazirlamaktir. Degerler egitimi de hayatin i¢inde
cocugun bilip uygulamasi gereken konulardw:.” diyerek deger egitiminin ¢ocu-
gun hayata hazirlanmasimin énemli bir pargas oldugunu belirtmektedir. 05-0O0
ise “Kiiresellesme ve teknolojinin sinirlarin zorladig giiniimiizde, diinyanin di-
ger ucundaki kotii bir seyden etkilenebiliyor veya duyarsiz kalabiliyoruz. Ayni
zamanda insanligin tiiketme (dogal kaynaklar, zaman, besert iligkiler vs) ko-
nusundaki hirsi ile beraber kendi varligint da sona yaklagtirdigint anlamasini
bekliyoruz.” ifadesi ile kiiresel 6lgekli gelismelerin insanligin gelecegini tehdit
ettigini vurgulamaktadir.

Egitimin temel hedefi iyi insan yetistirmektir. Ogretmenler sadece akademik
basariya odaklanan egitim anlayisinin ileride bencil, yarismaci, kazanma odak-
I1 bireylerin yetismesine neden olacagim diisiinmektedir. Bu konuda 027-SO
“Giiniimiiz gartlarinda goriiyoruz ki artik egitim, ogretimden daha énemli hale
geldi. Cocuklarimiz maalesef yetigkin olduklarinda degerler egitimi almadikla-
r1 i¢in, bencil oluyorlar. Degerler egitimi kesinlikle ¢ok gereklidir. Hatta daha
da onem verilmesi gerektigi diistincesindeyim.” diyerek ¢ocuklarin gelecegi ile
ilgili kaygisini ortaya koymaktadir. Yine benzer sekilde 026-SO “Cocuklarimi-
za daha iyi bir gelecek birakmak icin gerekli oldugunu diistintiyorum. Daha iyi
insanlar ile karsi karsiya kalabilmeleri i¢in deger egitimi gerekiyor.” diyerek
degerlerin ¢ocuklarin gelecegindeki 6nemine dikkat gekmektedir.Ogretmenlere
gore ¢ocuklarin iyi bir gelecekte yasamalari i¢in degerler egitimine ihtiyag¢ du-
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yulmaktadir.

Ogretmenler toplumdaki esitligin saglanmasi icin de degerler egitimini ge-
rekli gormektedir. Bu konuda O30-SO “...hi¢ kimsenin zarar gérmemesi igin
herkesin adil, dogru diiriist bireyler olmasi gerek. Bu durumu zincirin halkas:
olarak diigtiniirsek bir kisinin kurallara uymamasi ya da hakkaniyetli davran-
mamasi zarar goren kisinin de bir baska kisiye zarar vermesine neden olabi-
lir.” seklinde yaptig1 agiklamayla esitligin saglanmasinin bireylerin esitlige ve-
recekleri ortak deger ile iliskili oldugunu belirtmektedir. 025-SO ise degerleri
“Insanhgin oziinii yansitan ve diinyanin dengesini kuracak davranislar” olarak
tanimlayarak diinyadaki dengenin saglanmasinda degerlerin énemli oldugunu
belirtmektedir.

Bu goriislerden farkli olarak deger egitimi i¢in ayr etkinlikler diizenlenmesi-
nin gereksiz oldugu da ifade edilmektedir. 024-SO bu konuda “Ayr1 bir ders ve
etkinlik olarak yapiimasun gereksiz buluyorum.” demektedir.

Deger Egitimi Siirecine Etki Eden Unsurlara Iliskin Ogretmen

Goriisleri

Ogretmenler deger egitiminde ailenin 6nemli bir rolii oldugunu vurgulamakta-
dir. Cocugun deger gelisiminin ilk olarak ailede basladigi belirtilmektedir. Bu
konuda O9-00 “dile egitimin basladig yerdir. Cocuklarin miithis birer fotoko-
pi makinesi oldugunu diigiiniirsek egitimin temel tasi aile davranmiglari ve tutum-
lart olmahidir.” demektedir. 030-SO ise “Bu egitim once ailede baslar. Cocuk-
larin kiiciik yaslarda ebeveynlerini fazlasiyla érnek aldiklar: da diigiiniiliirse,
egitimi vermekle kalmayip onlara érnek olacak davranislar: da sergilemeleri
gerekmektedir.” diyerek ailenin deger egitimindeki Snemini belirtmektedir.
Aile deger aktariminin yapildig: ilk yerdir. Ailenin sahip oldugu degerler i¢inde
cocuk da kendi degerlerini edinmeye baglar. Bu nedenle ¢ocuklarin ailelerinden
ogrendikleri degerler cok dnemlidir. Bu konuda O27-SO “Aile her seyin bast.
Biz dgretmenler olarak sadece atilmis tohuma su, giines verebiliyoruz. Her se-
yin temeli ailede baslamis oluyor. Cocuk ailesinde neyi gériirse okulda da ken-
di ozel yagsaminda da onu uyguluyor.” demektedir. Buradan da anlagildigi gibi
cocuga deger egitimi verilirken ¢ocugun ailesinden edindigi degerlerin 6nemi
¢ok fazladir.

Ogretmenler okuldaki deger egitiminin ailede desteklenmesi gerektigini be-
lirtmektedirler. Deger egitiminde meydana gelecek bir ¢atisma ¢ocugun okul ile
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aile arasinda kalmasina neden olacaktir. Bu nedenle ailede verilecek egitimde
deger aktariminin 6nemi lizerinde durulmali ve ailenin akademik beklentiler ka-
dar deger gelisimi bakimindan da beklenti ve ¢aba icerisinde olmasi gerekmek-
tedir. Bu konuda 02-O0 “Aile cocugun ilk 6gretmeni ve rol modelidir. Ailenin
degerler egitimine onem vermesi ve kendi hayatinda bunlari 6zenle uygulamasi
cocuk i¢in nemlidir.” diyerek ailedeki deger egitimin dnemini belirtmektedir.
Ailede vurgulanan degerler ile okulda 6gretilen degerler arasinda biitiinliik sag-
lanmas1 ¢ocuktaki deger gelisimini olumlu yonde etkileyecektir. Bu nedenle
aileye deger egitiminde 6nemli bir gorev diismektedir. 017-00’ya gore ailede
degerler egitimi verilmeli ve okuldaki deger etkinlikleri ailede desteklenme-
lidir. Benzer sekilde O5-00 “Cocuklar okulda deger egitimi alsalar dahi bu
egitim gergek hayatta model aldigi kisilerce (anne, baba, aile vs) karsisina ¢i-
karilmazsa, asla etkili olacagim diigiinmiiyorum. Once ¢ocugun rol modelleri
olan aile bu konuda donammli olmali, sonrasinda ¢ocuk bunu i¢sellestirmeli-
dir.” diyerek ailenin okuldaki egitimin tamamlayicisi niteliginde oldugunu ifa-
de etmektedir.

0-6 yas ¢ocuklarm gelisiminin hizla gerceklestigi bir dsnemdir. Ogretmenlere
gore bu erken donem deger gelisimi i¢in oldukga énemlidir. 023-SO “0-4 yas
arasinda ¢ocugun kisiliginin olustugunu diisiinecek olursak ailenin roliiniin ne
kadar onemli oldugu ortaya ¢ikiyor. Degerler egitimin ilk temeli ailede atili-
yor.” diyerek erken donemde ailenin roliiniin 6nemine dikkat ¢ekmektedir.

Deger egitimine etki eden diger dnemli bir unsur okuldur. Okul, ¢ocukla-
rin akranlari ile bir araya gelerek sosyallestigi, toplumsal yasama kiiltliriiniin
ogretildigi, belli bir egitim programi dahilinde 6grenme hedeflerinin gercek-
lestirildigi bir ortamdir. Ogretmenler okulda gocuklarin akranlariyla ve diger
cocuklarla bir araya gelmesinin ¢ocugun deger gelisimi i¢in dnemli oldugu go-
riisiindedir. 09-00 bu konuda “Okulda ¢ocuklar akranlari, biiyiikleri ve kii-
clikleriyle karsilasirlar. Deneme, iyi- kotii orneklere sahip olma, tarafsiz bir
rehber edinme (6gretmen) ve hayata gecirme firsatinin en ¢ok oldugu yerler-
den biri de okuldur. Cocuk deger kalip yargilarmm kirabilir, genisletebilir ya da
torpiileyebilir.” diyerek okuldaki sosyal etkilesim sonucunda kendi degerlerini
olusturdugunu belirtmektedir. 03-00 ise “Adileden sonra okul geliyor. Sosyal
ogrenme agisindan da 6gretmen ve arkadas ¢evresi 6nem arz etmekte.” diyerek
deger kazaniminda sosyal 6grenmenin 6nemine vurgu yapmaktadir. Okuldaki
bu sosyal 6grenme ortami ¢ocuklarin deger gelisimini etkilemektedir. 016-O-

O’nun “Okul akran egitimi ve sosyal yasam alaninda ¢ocukta genel alginin olu-
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sumunu sekillendirmektedir. ” ifadesi ile belirttigi gibi onlarin deger gelisimini
de igeren genel algilarinin olusumunu saglamaktadir.

Ogretmenler okullarm toplu yasama kiiltiiriiniin olusmasinda énemli bir role
sahip oldugunu vurgulamaktadir. 024-SO “Toplumsal yasama kiiltiiriiniin ve
ahlaki degerlerin ancak okul kiiltiirii i¢erisinde tiim bireylere kazandirilabile-
cegini diisiintiyorum. ” ifadesi ile okulda olusan sosyal ortamin deger gelisimin-
deki 6nemine vurgu yapmaktadir. Yine O2-O0 “Okulda cocuklar ilk kez farkli
insanlarla karsilasir ve toplum iginde nelere dikkat etmesi gerektigini ogrenir.
Hem ogretmeninden hem arkadaslarindan bir¢ok sey 6grenir.” diyerek okulda-
ki insanlar arasi etkilesime dikkat gekmektedir. 014-OO0 ise “Okul ve ailenin
islevlerinden biri de kiiltiir ve degerlerin aktarimidwr. Bunun belli bir program
ile yapumasindan dolayr okul oénemli bir alandir.” ifadesi ile bu etkilesimde
belli bir egitim programi kullanilmasiin énemini belirtmektedir.

Okulun deger egitimindeki diger bir rolii de ailedeki deger egitimini tamam-
lama olarak ifade edilmistir. 023-SO “dilede atilan ilk temel okulla sekillenip
gelisir. Bazi aileler bu konuda eksik olabilir. O noktada ilk temel okulda atilir.
Topluma faydalr bireyler yetistirmede okulun rolii yadsinamaz.” diyerek aile-
deki egitimin okulda tamamlandigini belirtmektedir. Benzer sekilde 030-SO
de “Aile kadar okul da bu siiregte nemli role sahiptir. Ailenin verdigi egitimi
destekleyip tizerine koyarak bu siiveci siirdiirmesi gerekmektedir. Hatta aile egi-
timi alamayan ¢ocuklar: da diistintirsek, bu ¢ocuklarin bu egitimi alabilecekleri
en onemli yerlerdir okullar.” ifadesi ile okullarin tamamlayict roliine dikkat
¢ekmektedir. Okul ile ailenin birbirini tamamlayacak sekilde hareket etmeleri-
nin énemi de vurgulanmaktadir. Bu konuda O5-O0 “Okul deger egitiminde bir
rehberdir, 6nemli olan ¢ocugun ¢evresinde, deger egitiminin istendik kazanim
ve davranislarimi gormesidir. Okulda yalan soylemenin kétii bir sey oldugu haf-
talarca islenebilirv, ama evde bir yalan konusmaya sahit olmaya bakar bence.
Okul da bu konuda aslinda ¢ocugun ailesidir. Biitiinciil yaklasiimali.” diyerek
okul ile ailenin deger egitiminde biitiin olarak hareket etmesi gerektigini belirt-
mektedir.

Baz1 6gretmenler okulun degerler egitimindeki roliinii tam olarak yerine geti-
remedigini belirtmektedir. 026-SO “Deger egitiminde okulun roliinii etkili bul-
muyorum. Okullar daha ¢ok basart odakli oldugu igin deger egitimine yeterin-
ce yer verilmiyor.” diyerek okulda basar1 odakli bir anlayisin deger egitiminin
ihmal edilmesine neden oldugunu belirtmektedir. 028-SO ise “Okul da énemli

ama yeterli degil. Okulun daha aktif olmasi gerektigini diisiiniiyorum ama za-
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man yok.” ifadesi ile degerler egitimi i¢in zaman azligindan sikayet etmektedir.
Akademik basar1 odakl anlayisla degerler egitimine yeterince yer verilmeme-
si deger egitimi i¢in bir engel olarak goriilmektedir. Bununla birlikte okuldaki
egitim anlayisinin okulun rolii i¢in 6nemli oldugu belirtilmektedir. Bu anlamda
025-SO “Sadece ve ilk oncelikle, degerler egitimi kapsaminda ilkokullarda ¢o-
cuklar arasi esitlik gozetme, sartlara bagl veya aile sebebiyle veya dogustan
mazlum olanin manevi destek ile korunmast ve kararlarda uygulamada da de-
gisken olmadan sabit olmak bile yeterli olur. Yarigmalar, géze ¢arpan ddiillen-
dirmeler yanls egitim, esitsizlik yaratir kanaatindeyim.” ifadesi ile okullarin
egitim anlayiginin temel olarak deger aktarimi temelli olmas1 gerektigini belirt-
mektedir. 029-SO ise “Ozellikle ilkokulda deger egitiminin somut olarak yapa-
rak yasayarak verilmesi gerekir.” diyerek deger egitiminin yaparak yagayarak

Ogrenilebilecegini belirtmektedir.

Ogretmenler gocuklarin deger gelisiminde akranlarin, medyanin, sosyal med-
yanin, yakin ¢evredeki insanlarin ya da toplumda karsilagilan herhangi bir bi-
reyin etkili oldugunu belirtmektedir. 026-SO “Medya ¢ok etkili. Sosyal medya
ozellikle. Gengler simdi gordiiklerine ozeniyorlar. Taklit ediyorlar. Bence aile ve
okuldan ¢cok medyadakilere, fenomenlere, sarkicilara, oyunculara ozeniyorlar.”
diyerek sosyal medyanin ve medyatik kisilerin deger aktarimi konusundaki
onemini belirtmektedir. Benzer sekilde O2-O0 da “TV programu, egitici oyun
ve videolar deger gelisiminde etkilidir.” diyerek medyanin ve dijital oyunlarin
deger gelisiminde etkili oldugunu sdylemektedir. Bir diger 6gretmen ise kamu
spotlarmin bu konuda yararli oldugunu belirtmistir. I¢inde yasadigimiz dijital
cagda medya hayatimizin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir. Egitici ¢izgi
filmler, uygulamalar, kamu spotlari, deger egitiminde kullanilan medya unsur-
lar1 olarak goriilebilir. Ancak bunun disinda medyanin kontrol edilememesi ¢o-
cugun televizyonda, internette deger gelisimini olumsuz etkileyecek iceriklerle
karsilasmasina neden olabilmektedir.

Ogretmenlerin bir kism1 deger gelisiminde kullanima bagl olarak medyanin
olumlu ya da olumsuz etkisi oldugunu belirtirken bir kism1 bu etkiyi ¢ogu za-
man olumsuz olarak nitelendirmektedir. O30-SO’ya gére kamu spotlar1 deger
gelisimini olumlu yonde etkilerken, medya ve sosyal medya cocuklari kotii
yonde etkilemektedir. 030-SO medyanin deger gelisimindeki etkisini onu na-
s1l kullandigimiza baglamaktadir. insanlarin medyay1 kullanma bigimine gére
medyanin deger gelisimine etkisi olumlu ya da olumsuz olabilir. Ancak bazi
ogretmenler medyanin deger gelisimini olumsuz etkiledigini belirtmektedir.
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022-SO “Ozellikle sosyal medyanin ve televizyon programlarinin kolay eri-
silebilirligi gz oniine alimirsa, o mecralardaki tinlii karakterlerin ve iiretilen
igeriklerin ¢ocuklart olumsuz yénde etkileyebilecegini diistiniiyorum.” diye-
rek ¢ocuklarin medyaya kolay ulagmalarinin onlarin olumsuz iceriklere maruz
kalmalarina neden olacagini belirtmektedir. Yine medyanin amacinin reyting
olmasmin bir olumsuzluk olusturdugu ifade edilmektedir. Bu konuda 026-SO
“Medyanin olumsuz etkiledigini diisiiniiyorum, yanls kisileri ornek alvyorlar.
Medyanmin amac reyting, tik alma. Cocuklara énem verildigini diistinmiiyo-
rum.” goriisii ile medyanm olumsuz etkisine dikkat cekmektedir. 028-SO ise
“Ozellikle sosyal medyada gordiiklerinden kotii etkileniyorlar. Kiifiir, kavga. Tik
tok var mesela. Biitiin ¢ocuklar orada. Sagma sapan seyler yapiyorlar.” ifade-
si ile sosyal medyada kullanilan baz1 uygulamalarin olumsuz etkileri olmasina
ragmen gocuklarm ilgisini ¢ektigini belirtmektedir. 025-SO bu konuda “Dog-
ruyu ¢cabucak yanlisa ¢evirmede mahirdirler. Tam tersi bir yonde baktigimizda
ise olumlu davranis kazandirma olayr pek nadirdir. Tam olarak ¢ozemesem de
insan yanlist daha ¢abuk gorme, elestirme, sikdyet etme meylindedir.” diyerek
insanin yanlisa meyilli oldugunu belirtmektedir. Ayrica bazi 6gretmenlere gore
medya bilincaltina mesaj géndermektedir. Medyanin bu kontrol edilemez duru-
mu deger gelisimini olumsuz etkilemektedir.

Cocugun deger gelisimindeki bir diger énemli unsur arkadaslaridir. 03-O0
arkadaglarin deger gelisiminde en az aile kadar etkili oldugunu ifade etmek-
tedir. O5-00 ise bu konuda “Cocuklar akranlarindan sandigimizdan fazla
sey ogrenir. Sokaktaki akran veya kendinden biiyiik bireyler olabilir.” diyerek
¢ocuklarin akranlarindan ¢ok sey 6grendiklerini belirtmektedir. Cocugun okul
arkadaglar1, mahalle arkadaslar siirekli etkilesim halinde oldugu sosyal grup-
lardir. Bu sosyal gruplar grup i¢indeki bireylerin davranislarini sekillendirmede
oldukca etkilidir. Bu gruplarda 6nem verilen degerler cocugun deger gelisimini
etkilemektedir. 027-SO bu konuda “Kesinlikle sokak ve arkadaslari. Cocuklar
bir¢cok degeri sokakta kazaniyorlar. Bu soyledigim abstirt durabilir, ama sokak-
ta ogreniyorlar adaletli olmay1, esitligi, oyun kurmayt ve saygryr.” diyerek ar-
kadas gruplarmin deger kazanimindaki dnemini vurgulamaktadir. Yine 024-SO
bu konuda “Birlikte yasama kiiltiiriinii pekistirecegine inaniyorum.” diyerek
arkadas iligkisinin toplu yasamak i¢in dneminden bahsetmektedir.

Deger gelisimi konusunda az da olsa hikaye ve kitaplarin da etkili oldugu
belirtilmistir. Okumak ¢ocugun bilissel, duyussal, sosyal yonden gelismesini
saglayan onemli bir etkinliktir. Cocuk bir kitab1 okurken kitaptan bir¢ok kaza-
nim elde edebilir. Bu nedenle ¢ocuklar1 deger gelisimlerine katkida bulunacak
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kitaplarla bulusturmak gerekmektedir. Ogretmenlerin ve ailelerin ¢ocuklarin
okuyacaklari kitaplar1 dnceden incelemeleri ¢ocugun kitapta olumsuz durum-
larla kars1 karsiya kalmasini engelleyecektir. Ayrica kitaplar hakkinda tartisil-
mast; karakterlerin ve olaylarin analiz edilmesi ¢ocuklarin deger gelisimine
katk: saglayacaktir.

Cocuklarin deger gelisimini etkileyen bir diger unsur olarak yakin akrabalar
gosterilmektedir. Kalabalik ailelerde aile biiyiiklerinin ¢ocuklar iizerinde etkisi
oldugu belirtilmektedir. 023-SO bu konuda “Aile biiyiiklerinin de etkisinin ol-
dugunu diisiiniiyorum. Ozellikle dede, anneanne, babaanne gibi biiyiiklerle ya-
sayan ¢ocuklarda olumlu etkisi var.” diyerek aile biiyiiklerinin deger egitiminde
etkili oldugunu belirtmektedir.

Ogretmenlere gore cocugun diger kisilerle etkilesime girmesi dogrudan ya-
sant ile gergeklestigi i¢in kalict olmaktadir. 02-OO0 bu durumu “Cocuk yapa-
rak ve yasayarak 6grenir ve bir¢ok seyi de model alarak kendi hayatinda uygu-
lar. Bu yiizden etkilesime girdigi ¢cogu kisi ve ortam ¢ocukta iz birakir.” diyerek
aciklamaktadir. 024-SOise “Cocuklarin zihinsel sosyal davramssal gelisimleri
hakkinda azicik bilgi sahibi olan biri olarak ¢ocuklarin ait oldugu sosyal ¢ev-
renin tiim unsurlart cocugu olumlu veya olumsuz uyaricilar sunar.” ifadesi ile
cocugun sosyal cevresi tarafindan bircok yonden etkilendigini belirtmektedir.

027-SO deger egitimini etkileyen unsurlarla ilgili olarak “Diger unsurlar
kadar bunlarin da onemli oldugunu diisiiniiyorum. Anne babamin verdigi bir
egitim eger ki disaridaki ortamlarda desteklenmiyorsa ya da tezat durumlar
ortaya ¢ikiyorsa ¢ocukta bir kargasaya sebebiyet verir. Deger gelisiminde de bu
durumlarin ortaya ¢tkmamasi énemlidir.” diyerek ¢ocuklarin deger egitimini
etkileyen bu unsurlarin yeri geldiginde aile ve okuldan daha etkili olabildigini
belirtmektedir.

Egitim Programindaki Uygulamalarin Etkililigine ve Yeterliligine

Iliskin Ogretmen Gériisleri

Ogretmenler genel anlamda egitim programindaki deger egitimi uygulamalarini
yeterli bulmamaktadir. Bu yetersizligin baslica nedenlerinden biri uygulamada
karsilasilan sorunlar olarak gosterilmektedir. 09-O0 “Degerler egitiminin kisa
stireli degil de yasam boyunca stirven bir siire¢ oldugunu diigiinen biriyim. Bence
yeterli degil.” diyerek deger egitiminin bir biitiin olarak siireklilik arz etmesi
gerektigini belirtmektedir. Ogretmen gériislerine bakildiginda deger egitiminin
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konu bagliklar altinda ayr1 ayri ele alindig1 belirtilmektedir. Degerlerin biitiin-
liikten koparilarak ayr1 ayr1 ele alinmasi yapilan uygulamalarin havada kalmasi-
na neden olmaktadir. 030-SO bu durumu “Cocuklara kitaplarda belli degerler
verilmeye ¢alisiltyyor ama havada kaliyor. Daha etkili sekilde anlatmak, aktar-
mak lazim. Konusuyoruz, bitiyor orada.” ifadesi ile agiklamaktadir. Uygulama-
daki bu aksaklik degerlerin ger¢ek yasamdan kopmasina ve sadece kagit {ize-
rinde yapilmasina neden olmaktadir. Bununla ilgili olarak 023-SO etkinliklerin
cogu zaman kagit {izerinde yapildigi ifade ederken, 032-SO de degerlerin
sadece koridor duvarlarina yazilarak 6gretilemeyecegini belirtmektedir. Sade-
ce kagit iizerinden yapilan bu etkinlikler deger egitimi uygulamalarin yetersiz
kalmasina neden olmaktadir. 025-SO ise degerler egitiminin hayatin icinden
uygulamalarla hayata gecirilmesi gerektigini belirtmektedir. Uygulamanin na-
sil yapilacagim “Uygulamada agirlik verilmeli. Ornegin ilkokulu bitirmede 2
veya 3 sosyal sorumluluk projesi katilim garti olabilir. Aile ile ogretmen ile ve
arkadas c¢evresi ile ortak yapilacak. Miize ziyareti, huzurevi ziyareti, barinak
ziyareti, bankada ¢ocuga hesap agmak birikimi tesvik etmek (kumbara yerine)
her ay ailenin zorunlu islerinden ya da kiiltiirel faaliyetlerinden birine 6grenci-
nin katilmast resimlemesi okul sitesinde yaymlanmasi orneklerin sergilenmesi
(6rnegin fatura yatirmak, pazar alisverisi yapmak, bir evcil hayvan bakimin
saglamak sinema tiyatroya gitmek bir sergiye bir konsere katilmak bir zanaat-
karmn atélye ¢alismasint izlemek vb.) ¢ok faydali olabilir. Ciinkii egitim ve hayat
i¢ icedir.” seklinde agiklamaktadir.

Egitim programindaki uygulamalarin yeterliligi i¢in 6gretmenlerin ve ailele-
rin bu uygulamalar1 desteklemesi gerektigi belirtilmektedir. O19-SO “Ogret-
men ve aile tarafindan giizelce desteklenirse yeterli” agiklamasi ile uygulama-
nin etkililiginin bir yerde aile ve 6gretmen tarafindan desteklenmesine bagl
oldugunu belirtmektedir. Yine O14-00 “Ogretmenlerin bire bir ¢abasinin da
etkili oldugunu diisiiniiyorum bazi degerleri hayatina gegirmis ve hali hazirda
hayatinda uyguluyor olmast ile ¢cocuk gorerek de bunu 6grenme soz konusu ola-
bilir.” ifadesi ile uygulamanin etkililiginde dgretmenlerin desteginin dnemini
belirtmektedir. “Okuldaki egitimin tek basina yeterli oldugunu diistinmiiyorum,
aile ile ishirligi icinde olunmasi gerektigini diisiiniiyorum.” diyerek 030-SO
da ailenin desteginin gerekli oldugunu ifade etmektedir. Egitim programindaki
uygulamalarin yeterli olmasi 6gretmen ve ailelerin programi desteklemelerine
ve programin iginde yer almalarina baghdir. Aileler ve 6gretmenler egitim prog-
rami ile ilgili ne kadar bilgi sahibi olurlarsa ¢ocuklarin deger gelisimini o kadar
iyi destekleyebileceklerdir. Ancak O2-O0 “Okullarda degerler egitimi kapsa-
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minda alinan konularin ¢ogu gereken ozenle ¢cocuga aktarilmiyor ve degerler
egitiminin ¢ogu zaman din egitimi gibi algilandigini ve ona yonelik egitimler
verildigini goriiyorum.” diyerek 6gretmenlerin degerler egitimi hakkinda yeteri
kadar bilgi sahibi olmadiklarini ifade etmektedir. 010-OO0 ise bu bilgi eksikligi-
nin 6gretmenlere ve ailelere seminerler verilerek giderilecegini diistinmektedir.

Okul 6ncesi egitim programinda deger egitimine ayrica yer verilmemesi fakat
programin temel 6zellikleri arasinda ¢ocuklara kiiltiirel ve evrensel degerlerin
kazandirilmasi yer almasi nedeniyle 6gretmenler egitim programina uygun ola-
cak sekilde kendi mesleki deneyimlerinden yola ¢ikarak yaptiklari uygulamalar
ile bu durumun iistesinden gelmeye galismaktadir. O18-O0 “Biz kendi egitim
programimizi kendimiz olugturuyoruz diyebiliriz. Verilmis bir egitim programi
bulunmamakta. Degerler egitimi konu basliklarini takip ederek kendi planlari-
mizi olusturuyoruz. Yeterli oldugunu diisiiniiyorum.” diyerek programdaki bos-
lugu kendilerinin doldurdugunu ve bunun da yeterli oldugunu belirtmektedir.
Yine O5-00 “Okul éncesi egitim programi olduk¢a esnek, 6gretmene de kalan
bir durum. Yani egitim programinda yok deyip gecemiyoruz, yeri geliyor o anda
firsat egitimi yapryoruz, yeri geliyor planliyoruz. Yeterli degil diye bir mazeret
yok okul éncesi programi igin.” diyerek yeri geldiginde esnek programlarinin
etkisiyle degerleri ele aldiklarini bunun 6gretmene kalan bir durum oldugunu
ifade etmektedir.

Ogretmenler egitim programindaki deger egitimi uygulamalarinin etkilili-
ginin dgretmenlere, ¢ocuklara, ailelere, yapilan uygulamalara gére degistigini
belirtmektedir. Baz1 6gretmenlere gore egitim programinin nasil oldugundan
cok cocuga nasil iletildigi 5nemlidir. 09-OO bu konuda “Egitim programindan
ziyade ¢ocuga ya da bireye bu egitimi ileten egitimcinin maharetine kalan bir
durum olmali bu.” diyerek dgretmenin dnemine dikkat ¢cekmistir. Yine 03-O0
stireci yoneten kisinin dgretmen oldugunu bu nedenle egitim programinin etki-
liliginin 6gretmenin uygulamalarina bagli oldugunu belirtmektedir. Bu goriis-
lerden anlasilacagi gibi 6gretmenin degerler egitimine verdigi dnem programin
etkililigini dogrudan etkileyecektir. Ogretmen goriislerine bakildiginda degerler
egitimi ile ilgili ¢alismalarin genellikle 6gretmenlerin inisiyatifine birakildig
anlasilmaktadir. 022-SO “Egitim programinda yer alan bashklarin éncelikle
ogretmenler tarafindan oziimsenip, kabul gormesinin gerekliligine inaniyorum.
Ogretmenlerin kigisel tercihlerine birakildigim diisiiniiyorum. Bu konuda 6g-
retmenlerin egitimden ge¢cmeleri gerektigini diisiiniiyorum.” diyerek deger egi-
timinin etkililiginin 6gretmenlerin deger egitimi i¢in hazir hale getirilmesine

ded

245



246

Temel Egitim Ogretmenlerinin Deger Egitimine Vinelik Goriigleri

bagli oldugunu belirtmektedir.

Baz1 6gretmenler, siiflarina hakim olduklar igin kendi siniflarinda degerler
egitimini etkili uygulayabildiklerini belirtmektedir. Bu hakimiyette okul dncesi
ve siif 6gretmenlerinin ¢ocuklarla uzun siire bir arada bulunmalar etkilidir.
05-00 “Ogretmen simifindaki dinamigi bilir, sinifinin veya bir cocugun neye
ihtiyact oldugunu bilirse, etkili sekilde bu degerlerle ilgili ¢calismalar yapabi-
lir.” goriisii ile deger egitiminin etkililiginde ¢ocuklari tanimanin 6nemli oldu-
gunu vurgulamaktadir.

Ogretmenlerin bir kismi uygulamalarin etkisiz oldugunu belirtmektedir. O26-
SO bu durumu “Etkili olsa zaten bu kadar su¢ oranlari artmazdi.” seklinde
ifade etmektedir. Egitim programindaki deger egitimi uygulamalarinin etkisiz
olmasinin bir nedeni olarak yaparak yasayarak 6grenme uygulamalarmnin yapil-
mamasi gosterilmektedir. Bu konuda 023-SO proje bazl calismalarin yapilma-
st bunlarin da hayatin i¢ine serpistirilmesi gerektigi goriisiindedir. Yine benzer
sekilde 025-SO yapilan deger ¢alismalarmnin toplumsal yasama yansimalarinin
yetersiz oldugunu, hayatin i¢inden ve insanlara ger¢cekten dokunan uygulamala-
rin yapilmasinin gerekli oldugunu belirtmektedir. Yine programda eksiklerin ve
kesinlesmesi gereken noktalarm oldugu O19-SO tarafinda vurgulanmaktadir.

Degerler egitimi uygulamalarinin etkililigini etkileyen baska bir unsur olarak
egitim programindaki yogunluk gosterilmektedir. Akademik basariya yapilan
vurgu degerler egitiminin ikinci plana atilmasina neden olmaktadir. Bu durum
etkinlikler i¢in gerekli zamaninin ayrilmasini engellemektedir. Bu durumu baz
ogretmenler etkinliklerin yarim birakilmasi seklinde yorumlamaktadir.

Deger Egitimi Siirecinde Kullanilan Yontem ve Materyallere ili§kin

Ogretmen Gériisleri

Ogretmenler deger egitiminde farkli yontemler kullandiklarmi belirtmektedir.
Drama, oyun, yaratici drama, 6rnek olay, kukla gdsterimi bu yontemlerdendir.
01-00 deger egitiminde yaparak yasayarak 6grenmeyi saglamasindan dola-
y1 drama yontemini kullandigini ifade etmektedir. Yaratici drama ydntemini
kullanan diger bir 6gretmen ise akran etkilesiminin deger egitiminde 6nemli
bir yer tuttugunu belirtmektedir. 05-00’ya gére deger 6gretiminde gergekgi
uygulamalar yapilmalidir. Gergekei 6grenme ortamlari sunan firsat egitiminin
de etkili oldugu ifade edilmektedir. Bu uygulamay: O5-O0 “Okula bir usta
geldiginde mesela o giin hi¢ hesapta yokken, haydi gidip kolay gelsin deyip, su
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ikram edelim, ya da sinifa giren bir hayvan oldugunda merhametle yaklasmak

gibi.” seklinde ifade etmektedir.

Ogretmenler deger egitiminde rol model olmanin ¢ok 6nemli oldugunu belirt-
mektedir. 025-SO cocuklarin cevrelerindeki insanlar1 rol model aldiklarini bu
nedenle 6gretmenlerin davraniglarinin ¢gocuklarin deger gelisimi igin cok dnem-
li oldugunu ifade etmektedir. 025-SO rol model olmak igin yaptiklarmi “Her
zaman tesekkiir ederim. Her hatamda icten éziir dilerim. Paylagmayt sevdigimi
vurgular. Gerekli yerde gerekli ufak tefek hediyeler veririm. Hasta olana ge¢mis
olsun demeyi... Yakini vefat edene bassaghigi dilemeyi. Ozel hassasiyeti aile du-
rumu olan ¢ocuklarima olayr yok saymadan ancak ¢ok dile de getirmeden ozel
davranmayt fark ettivirim.” diyerek ifade etmektedir.

Degerler egitiminde kullanilan diger bir yontem ise hikdye okumaktir. Hika-
yeler okuyarak ve bu hikayeler lizerinde konusarak bazi degerlerin vurgulandigi
belirtilmektedir. Yine ¢izgi film izletmek, hikaye yazdirmak kullanilan yontem-
lerin arasindadir.

Deger egitimi ile ilgili yapilan projelerin de etkili oldugu belirtilmektedir.
023-SO bu konuda “E-twinning projesi yapmistim. Cocuklar iizerinde gayet
olumlu degisiklikler gozlemledim. Lyilik degeri iizerineydi. Hayvanlara, dogaya,
yaslilara, yardima muhtag insanlara... Her alanda etkinlikleri beraber yaptik.
Hald ¢ocuklar ara sira bahseder. Kisaca ogrencilerle beraber somut etkinlikle-
rin faydali olacagim diisiiniiyorum. Bu anlamda projeler giizel bir yol.” diyerek

proje temelli ¢aligmanin deger egitiminde etkili oldugunu belirtmektedir.

Ogretmenler deger egitiminde kitap, kukla, oyuncak, egitici kartlar, ¢ocukla-
rin yazdiklan yazilar (siir, Oykii...), gazete, dergi, video, animasyon, ¢izgi film,
cesitli gorseller gibi materyalleri kullandiklarini belirtmislerdir. Cocuklarin
deger egitiminde bu materyalleri kullanmaktan hoslandiklar1 belirtilmektedir.
Bu konuda 028-SO sintfindaki durumu “Genellikle dramalarla yapiyoruz. Bir
de kartlarimiz var. Hikayelerle ve resimlerle anlatiliyor. Onu kullaniyoruz. Her
ikisinden de keyif aliyorlar.” seklinde anlatmaktadir. Bazi 6gretmenler deger
egitimi projeleri kapsaminda materyaller hazirladiklarini ifade etmektedir. O23-
SO “Rulolardan kus yemligi yapip agaclara astik. Ramazan 'da yiyecek kolisi
hazirlayip ihtiyact olanlara dagittik. Huzurevine gidip yashlar ziyaret ettik.
Baéylece iyilik, sevgi, saygi, yardimlasma gibi degerleri kazandirdigimi diisii-
niiyorum.” ifadesi ile hazirladig1 materyalleri ve hazirlama amacini ifade et-
mektedir. Yine 025-SO simifta yaptiklari kayip esya kutusu ve paylasim kutusu
ile gocuklarn tutumluluk ve paylasim gibi degerlerini gelistirmeye ¢alistigini
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Cocuklarin bazi uygulamalar karsisinda sasirdiklart ve bu uygulamalari ev-
lerinde de yaptiklar1 ifade edilmektedir. 09-OO’nun “Bir oyuncak kavgasinda
sozlii ve bazi ¢irkin kelimelerin kullanildigi zaman bir terazi kullanmistim sagir-
miglardi. Sonug somut olarak izlenebildigi i¢in hoslarina gitti ve bunu ailesinde
kullanan oldu.” seklinde belirttigi gibi soyut yasantilar1 materyallerle somutlas-
tirtp goriilebilir kilmak ¢ocuklarin dikkatini ¢cekmekte ve davraniglarini etkile-
mektedir. Burada kullanilan terazi ¢ocuklarin davraniglarini somut bir sekilde
degerlendirmelerini saglamistir.

Ogretmenlerin bir kism1 degerler egitiminin materyal kullanimindan ziyade
hayatin i¢inden uygulamalarla olacagi kanaatindedir. Bu konuda 027-SO gérii-
sinil “Degerler materyallerle kazandirilmaz, bu bir ders degildir. Cocuga or-
tiik, gizil sekilde bu egitimleri vermek gerekir.” seklinde ifade etmektedir.

Deger Egitimi Siirecinin Takibine ve Olgiilmesine Iliskin Ogretmen

Uygulamalar:

Ogretmenler genel olarak ¢ocuklarin deger kazanim siirecini gézlemlediklerini
ancak bununla ilgili herhangi bir kayit tutmadiklarin1 belirtmislerdir. 025-SO
bu durumu “Olgiilebilir bir durum olmadigin: diisiiniiyorum. Genel gézlem ile
gelismeler fark edilebilir. Ancak a kisisi tiim degerleri aldi, b kisisi az 6grendi
demek zor. Ciinkii insan siirekli degigim ve gelisim iginde...” seklinde agikla-
maktadir. 023-SO ise “Adilelerden doniit alryorum. Cocuklarla sohbet ediyo-
rum. Onlart gézlemliyorum. Etkinliklerin fotograflarinm kaydediyorum.” ifade-
siyle belirttigi gibi gerekli doniitleri toplamasina ragmen herhangi bir sekilde
Olegmeye ya da kayda tabi tutmadigini belirtmektedir.

Kayit tutan dgretmenlerden O2-00, yillik bir gizelge yapip onu aylara béliip
onun {izerinden ¢ocuklarin takibini yaptigini belirtmektedir. Yine baska bir 6g-
retmen sinifta sadece sinif gozlem formlarmi doldurdugunu ifade etmektedir.

Simifta Tekrar Eden Olumsuz Bir Davramisa Kars: Ogretmen

Uygulamalari

Ogretmenler simiflarinda tekrar eden olumsuz bir davranis gordiiklerinde fark-
I yaklagimlar uyguladiklarini ifade etmislerdir. Yapilan uygulamalardan biri
olumsuz davranisin nedenini ortaya ¢ikarmaktir. Ogretmen nedeni ortaya ko-
yarak olumsuz davramisa c¢dziimler iiretilebilmektedir. Bu konuda 027-SO
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“Cocuk bu davranmisi neden yapmis? Nedenden yola ¢ikarak davranmaya ozen
gosteriyorum. Eger aile kaynakliysa bu davranis, aile ile goriigiiyorum. Cocuk
kaynakliysa konusmayt ve dogruyu géstermeyi deniyorum.” diyerek davranigin
nedenine gore ¢dziim iirettigini belirtmektedir. 025-SO “Tekrarlanan davrani-
sin aslinda bilmeden yapilan bir hata degil bilin¢li bir tercih oldugunu ve bu
davranmisa sebep evde bir sorun olup olmadigini 6grenmeye ¢aligiyorum.” di-
yerek ¢ocugu bu davranisa iten nedenin ortaya ¢ikarilmasinin énemini vurgula-
maktadir. Olumsuz davranisin sebebini 6grenmek i¢in ¢ocukla, aileyle goriisiil-
diigii ifade edilmektedir. Ogretmenler davranisin nedenini 6grendiklerinde onu
diizeltmeye yonelik olarak alternatif ¢ozlimler iiretme, ¢cocugun hatasini fark

etmesini saglama, empati kurmalarini saglama gibi uygulamalar yapmaktadir.

Ogretmenlerin bir kismi olumsuz davramsla karsilastiklarinda gocuklar
uyardiklarin1 belirtmistir. Cocuklarla davranig hakkinda birebir ya da smif¢a
konugulmakta, bu davranisin 6gretmenini ve arkadaslarini etkiledigi belirtile-
rek onlarin empati kurmalari saglanmaya ¢alisilmaktadir. Sonrasinda davranigin
devam etmesi halinde kiigiik cezalar verme, veli ile iletisime ge¢cme, rehberlik

servisi ile goriisme, aile ziyareti gibi uygulamalar yapilmaktadir.

031-SO olumsuz bir davranis ile karsilastiginda bunu deger egitimi igeri-
sinde ele aldigini belirtmektedir. “Bu davranislar: degerler egitimi igerisinde
ornekleyerek, konuyla alakali ¢ocuklarin fikirlerini alarak, daha sonra olmasi
gereken davramislar: nedenleriyle birlikte aciklayarak bu olumsuz davranisla-
rin azalmasini saglamaya ¢alistyorum.” diyerek deger egitimi i¢inde olumsuz
davraniglar nasil ele aldigimi belirtmektedir. Yine olumsuz davranislar karsi-
sinda drama ve tartisma ydntemlerinin kullanildig1 ifade edilmektedir. O5-O0
ise “Tepki vermeden dnce dikkatlerini dagitiyorum. Hemen ne yapabilecegime,
neyin eksik kaldigina, tiim sinifa mi yoksa o ogrenciye karsi ozel bir etkinlik mi
planlamam gerektigine odaklaniyorum. Bazen olaya ozel hikaye bile yazdigim
oluyor.” diyerek smifta karsilastigi olumsuz davranislara kars1 6zel etkinlikler
olusturdugunu ifade etmektedir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmada okullarda uygulanan deger egitimi uygulamalarinin okul oncesi
ve smif dgretmenlerine nasil yansidigiin ortaya konmasi amaglanmistir. Bu
amag dogrultusunda oncelikle 6gretmenlerden deger egitiminin gerekliligi ile
ilgili goriislerini ifade etmeleri istenmistir. Ogretmenler gogunlukla deger egi-

timini gerekli gordiiklerini belirtmistir. Buna gerekce olarak da degerlerin iyi
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insan yetistirmede, ¢cocugu hayata hazirlamada, toplum ahlakini saglamada,
kiiresellesme ve teknolojinin hayatimiza etkilerini aza indirmede etkili olmasi
gosterilmektedir. Son yillarda aile i¢i siddet, rk¢ilik, uyusturucu bagimliligi,
cinsel istismar, terérizm gibi sorunlarda meydana gelen artis ahlak, karakter ve
vatandaglik egitimini igeren bir deger egitimini 6n plana ¢ikarmaktadir (Lovat
ve Clement, 2008). Arastirmadaki 6gretmen goriisleri deger egitimine iliskin
bu yénelim ile paralellik gostermektedir. Ogretmenlerin deger egitimine iliskin
diisiincelerini Thornberg ve Oguz’un (2013), isveg¢ ve Tiirkiye’deki dgretmen-
lerle yaptiklar1 ¢alisma da desteklemektedir. Bu ¢aligmada 6gretmenler, 6nce-
likle iliskisel degerlerin (empati, saygi, nezaket, hosgorii vb. gibi) d6gretilmesini
gerekli gormektedir. Bayirli ve digerleri (2020) ise, medyanin, teknoloji bagim-
liliginin, bireyselligin ¢agin problemi olarak goriildiigiinii, degerlerin zamanla
zayiflayip kayboldugunu, bu problemlerle bas etmek i¢in deger egitimine ge-
reksinim duyuldugunu belirtmektedir. Kisilik gelisimini etkilemesinden dolay1
erken donemden itibaren deger egitiminin yapilmasi gereklidir (Uzun ve Kose,
2017). Cocuklarin bireysel gelisimi, sosyal uyumu, yasantilar1 ve daha iyi 6g-
renmeleri i¢in degerlere ihtiyag duyulmaktadir (Powney vd., 1995). Toplumsal
fayda saglamasindan, kiiltlir aktarimindan, kisilik gelisimi desteklemesinden ve
kaybolan degerleri yeniden kazandirmasindan dolay: deger egitimi gereklidir
(Giir vd., 2015). Ogretmenlerin degerleri bir metafor olarak “yapitasina” ben-
zetmeleri (Yazar vd., 2017) de bu durumu desteklemektedir.

Deger egitimi gerekli goriilmesine ragmen arastirmadaki 6gretmenler okul-
larda akademik basar1 temelli bir egitim yaklasiminin yer aldigini ve bu duru-
mun gelecekte kazanma odakli, bencil, yarigsmaci bireylerin yetismesine neden
olacagini belirtmektedir. Ogretmenlere gore egitim programi ve uygulamalar
deger egitimi igin yeterli degildir. Degerlerin birer birer ele alinmasi, gergek
hayattan koparilarak kagit lizerinde ve panolarda 6gretilmeye calisiimasi, egi-
tim anlayisinin akademik basar1 odakli olmasi, etkinlikler i¢in yeterli zaman
olmamas1 yetersizligin nedenleri olarak belirtilmektedir. Arastirmay1 destekler
sekilde deger egitiminde uygulamali ¢aligmalarin yer almadigi; okulda program
Ogretiminin 6n planda oldugu, dgrenilen bilgilerin ger¢ek yasama aktarilma-
dig1, deger egitimi icin yeteri zaman verilmedigi belirtilmektedir (Celikkaya
ve Filoglu, 2014; Cengelci vd., 2013; Yigittir ve Keles, 2011). Berkant ve di-
gerleri (2014) ise ¢cocuklarin sorumsuz, disiplinsiz, paylasimdan uzak ve yaris
odakli olmalarna yetkililerin dikkat etmesi gerektigini vurgulamaktadir. Oysa
degerler, egitimin bir pargasi olmaktan ziyade egitimin temelini olusturmalidir.
Degerleri merkeze almayan egitim programlarinin etkisi akademik 6grenme de
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dahil olmak iizere azalacaktir (Lovat ve Clement, 2008). Bu nedenle 6gretmen-
ler egitim programi ve uygulamadaki yetersizligi kendi yaptiklar1 uygulamalar
ile gidermeye ¢aligmaktadir. Bu durum deger egitiminin 6gretmenin istegine
bagli olarak yiiriitiildiglini gdstermektedir. Yazar ve Erkus (2013) da egitim
programi yeterliliginde 6gretmen inisiyatifinin onemini 6gretmen goriisleri ile
ortaya koymustur. Brady (2011) ise 6gretmenlerin siniflarinda yaptiklart uygu-
lamalarin kendilerinin benimsedigi degerleri yansittigini belirterek bilingli ya
da bilingsiz deger aktariminin okulda her an devam ettigini vurgulamaktadir.
Ogretmenin sinif aktivitelerini kontrol etmesinde ve yonetmesinde, egitim ice-
rigini sunmasinda, disiplin uygulamalarinda, sinif yonetiminde degerler etki-
lidir (Thornberg, 2008). Degerler, egitim programlarinin igine géomiilii de olsa
(Thornberg, 2008) bilingli olarak ele alinmalidir.

Egitim programindaki yetersizlik, belirsizlik ve deger egitimi uygulamala-
rinin dgretmenlerin inisiyatifine birakilmast deger egitiminin etkili bir sekilde
yiiriitiilmesini engellemektedir. Oysa deger egitimindeki énemli rollerden biri
okullara aittir. Okullar, ¢ocuklarin arkadaslartyla, 6gretmenleriyle bir arada bu-
lunarak planli ya da plansiz bir sekilde degerlerini gelistirdikleri kurumlardir.
Thornberg (2008) 6gretmenlerin deger siirecini, gocuklara baskalarina kars1 na-
zik olmayi, iyi davranmayi, kurallara uyup bunlari anlamaya ¢alistiklari bir uy-
gulama olarak tanimladiklarini belirtmektedir. Okuldaki bu tiir deger egitimin
bir anlamda “6grencilestirme” siireci oldugunu vurgulamaktadir. Bu siire¢ ¢o-
cuklar1 hayata hazirlamaktadir. Bu arastirmada da okullarin toplu yasama alis-
kanliginin kazanilmasinda 6nemli bir rolii oldugu vurgulanmaktadir. Okullarin
bu islevinin yaninda ¢ocuklarin akranlariyla ve diger ¢ocuklarla etkilegimlerini
saglama islevi de deger gelisimi i¢in 6nemlidir. Bu etkilesimin ¢ocuklarin yeni
degerler edinmesinde veya var olan degerlerini degistirmesinde etkili oldugu
ifade edilmektedir.

Ogretmenler okullarin ailedeki deger egitimini tamamlayic1 bir role sahip ol-
dugu goriisiindedir. Ogretmenlerin ve cocuklarin farkli degerlere sahip olarak
okula gelmeleri degerler arasinda dinamik bir siire¢ olugmasini saglamaktadir
(Brady, 2011). Ozellikle deger gelisimi zay1f olan ¢ocuklar i¢in okulun énemi
bu nedenle ¢ok fazladir. Bayirli ve digerleri (2020) ailelerin gocuklarina yeteri
kadar zaman ayirmamalariin deger egitiminde olusturdugu boslugu okullarin
doldurdugunu belirtmektedir. Arastirmada 6gretmenler, okullarin deger gelisi-
mindeki roliinii tam olarak yerine getiremedigini de ifade etmektedir. Ogret-
menlere gore okullar akademik basar1 kadar deger gelisimini de hedeflemelidir.
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Deger gelisimi okullarin ana hedeflerinden biri olmalidir. Degerler okul kiiltiirii
icinde yasayarak 0grenilmeli, hayatin iginden uygulamalar ile gelistirilmelidir.

Deger gelisiminde dénemli unsurlardan biri de ailedir. Ogretmenler aileyi
deger gelisimindeki en énemli unsur olarak tanimlamaktadir. Ogretmenler ai-
lenin deger gelisimine verdigi 6nemin ¢ocugun deger gelisimini etkiledigini
belirtmektedir. Ozellikle 0-6 yas arasi, gelisimin hizli bir sekilde ilerledigi bir
donemdir. Ogretmenler bu dénemde ailenin gocuk iizerinde énemli bir etkisi
oldugunu diisiinmektedir. Okulda ne kadar deger 6gretilse de ailede degerler
pekistirilmediginde 6gretimin etkisiz olacagi belirtilmektedir. Fidan (2009) ¢o-
cuklarin sdylenenden ¢ok davranislara dikkat ettigini bu nedenle ailelerin okul-
la tutarli davranislarda bulunmasi gerektigini belirtmektedir. Berkant ve diger-
leri (2014) de okulda 6gretilen degerlerle ailedeki degerlerin Grtligmemesinin
sorun olusturdugunu belirtmektedir. Giir ve digerlerine (2015) goére okuldaki
deger egitiminin ailede desteklenmesinde gligliikler yagsanmaktadir. Benzer se-
kilde Giilay Ogelman ve Sarikaya’ya (2015) gore okul 6ncesi 6gretmenleri ai-
lelerden bekledikleri destegi bulamamasi nedeniyle deger egitiminde zorluklar
yasamaktadirlar. Ailelerin akademik basariya daha fazla 6nem vermesi bunun
nedenlerinden biridir. Bir diger neden olarak da ailenin yeterli bilingte olma-
mas1 gosterilmektedir (Yazar ve Erkus, 2013). Cocuklarin deger gelisimi igin
ogretmen-aile etkilesimi saglanmalidir. Veli toplantilari, veli geceleri, agik kap1
uygulamalari, her zaman goriisebilme, gezilerde ve okul etkinliklerinde yar-
dimlagma, problem durumlarinda bir araya gelme 6gretmenler tarafindan bu
etkilesim i¢in yapilan etkinliklerdir. Yine deger egitimine aileyi katmak igin
okullar ebeveyn atdlyeleri olusturma, geziler diizenleme, okul amaglarini ailey-
le olusturma, dini-milli bayramlarda bir araya gelme, okul biiltenleri olugturma
gibi etkinlikler diizenleyebilirler (Powney vd., 1995).

Ogretmenler deger gelisiminde okul ve aile disinda medyanin, sosyal med-
yanin, arkadas ¢evresinin, yakin ¢evredeki insanlarin ve toplumda karsilagilan
herhangi bir insanin etkili oldugunu belirtmektedir. Ozellikle medya deger ge-
lisimini ¢ok etkilemektedir. Medyatik kisilerin, fenomenlerin ¢gocuklarin deger-
lerini etkiledigi diisiniilmektedir. Medyanin deger gelisiminde olumlu yanlari
olsa da olumsuz yanlarinin daha agir bastig1 ifade edilmektedir. Buna neden
olarak medyaya kolay ulagilmasi, medya igeriginin kontrol edilemeyisi, med-
yanin amacinin reyting olmasi gosterilmektedir. Ayrica medyanin bilingaltini
da etkiledigi belirtilmektedir. Berkant ve digerleri (2014) ¢ocuklarin medyanin
etkisi ile kendi amaglarindan vazgecerek medyadaki karakterlerin amaglarini
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gerceklestirmeye calistiklarini belirtmektedir. Boylece okulun ve ailenin ¢ocuk
iizerindeki olumlu etkisi azalmaktadir (Fidan, 2009).

Deger gelisiminde sosyal gruplarin da dnemli bir yeri oldugu belirtilmektedir.
Sosyal gruplarda 6nem verilen degerlerin ¢ocuklarin deger gelisimini etkiledigi
ifade edilmektedir. Berkant ve digerleri (2014), akran gruplarinda ¢ogunlukla
olumsuz davraniglarin model alindigini ve istendik degerleri kazananlarin ge-
nellikle magdur oldugunu belirtmektedir. Yine aile biiyiikleri, yakin ¢evreden
rol model kisiler, okunan kitaplar deger gelisimini saglamada etkili olan unsur-
lardr.

Ogretmenler deger egitiminde drama, yaratici drama, 6rnek olay uygulama-
s1, kukla gosterimi gibi yontemleri kullandiklarii belirtmektedir. Ayrica firsat
egitimi, proje temelli 6grenme gibi yaklasimlarin gercek¢i uygulamalar sunma-
sindan dolay1 deger gelisiminde etkili oldugu vurgulanmaktadir. Bu yontem-
lerin disinda &gretmenin deger egitiminde rol model oldugu ifade edilmistir.
Alanyazina bakildiginda deger egitiminde akran etkilesimli stratejiler, baskala-
rina hizmet, gelisimsel disiplin, rol modelleme ve mentorluk, aile katilimi, sos-
yal-duygusal yeterlilik 6gretmek gibi yontemlerin kullanildigi goriilmektedir
(Berkowitz, 2011). Degerler cogunlukla derslerin veya etkinliklerin i¢inde ve
rol model olarak 6gretilmektedir (Celikkaya ve Filoglu, 2014; Sanger ve Osgut-
horpe, 2013). Thornberg ve Oguz (2013) da 6gretmenlerin giin i¢indeki sosyal
etkilesimleri sonucunda genelde bilingsiz olarak deger 6gretimini gergeklestir-
diklerini belirtmektedir. Bunun diginda okulda yer alan kurallarin degerler igin
bir temel olusturdugu belirtilmektedir. Deger egitimi okul kurallar1 ve sinif yo-
netimi ile biitiinlesmis durumdadir (Thornberg, 2008). Ogretmenler simiflarinda
rol model olma, tesvik etme, olaylara dikkat ¢gekme, iyi iliskiler olusturma gibi
cogunlukla informal yoldan deger 6gretimi yapmaktadir (Powney vd., 1995).
Ogretmenlerin simf yonetimi tarzlar1 deger egitimi i¢in 6nemlidir. Etkilesime
ve igbirligine dayali bir sinif ortamindaki deger aktarimi ile 6gretmen merkezli
anlatima dayali bir sinif ortamindaki deger aktarimi birbirinden farkli olacak-
tir. Arastirmada 6gretmenlerin ifade ettikleri drama, yaraticit drama, 6rnek olay,
proje tabanli 6grenme gibi uygulamalar bu nedenle olduk¢a kiymetlidir. Drama
yonteminde yaparak yasayarak isbirligi ve akran etkilesiminin saglanmasi, de-
ger gelisimine yardimci olmaktadir (Aran ve Demirel, 2013; Berkowitz, 2011).
Kaya ve Antepli’nin (2018) okul dncesi donem ¢ocuklart ile yaptiklar: ¢aligma-
larinda yaratici drama yoluyla verilen deger egitiminin ¢ocuklarin deger egitimi
puanlart iizerinde onemli bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Sinema filmi ya
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da tiyatro da deger gelisimi i¢in kullanilabilmektedir (Fidan, 2009). Giindiiz ve
digerleri (2017) okul 6ncesi déonemdeki ¢ocuklara egitsel oyunlar araciligiy-
la farkli degerlerin kazandirilabilecegini ortaya koymaktadirlar. Ancak Uzun
ve Kose (2017) okul dncesi dgretmenlerinin degerleri somutlastirmada, uygun
yontem ve teknikleri belirlemede giicliik ¢ektiklerini belirtmektedir.

Ogretmenler deger egitiminde materyal olarak kitap, kukla, oyuncak, egitici
kartlar, ¢cocuklarin yazdiklar1 yazilar (siir, oykii vs.), gazete, dergi, video, ani-
masyon, ¢izgi film, farkl1 gérseller kullandiklarmi belirtmektedir. Ogretmenlere
gore somut yasantilar sunan materyalleri kullanmak deger gelisimini olumlu
yonde etkilemektedir. Uzun ve Kdse’ye (2017) gore de okul 6ncesi dgretmen-
leri benzer materyaller kullanmaktadir. Aragtirmada bu goriislerden farkli ola-
rak materyal kullanimi ile deger 6gretilemeyecegi de ifade edilmistir. Arict ve
Bartan’in (2020) ve Y1ldiz ve digerlerinin (2021) okul 6ncesi donemde ¢ocugu
olan ebeveynlerin degerleri kazandirma siirecine yonelik goriislerini inceledik-
leri caligmalarda ebeveynlerin bu siiregte en fazla ¢ocuk kitaplarindan yararlan-
diklar1 belirlenmistir.

Arastirmada 6gretmenler ¢cocuklarin deger gelisimini goézlem yaparak takip
ettiklerini belirtmislerdir. Gozlem sonuglarin ise birka¢ gézlem formu harig
herhangi bir sekilde kaydetmemektedirler. Bu durumun nedenlerinden biri ola-
rak da degerlerin siirekli degisim ve gelisim i¢inde olmasi gosterilmistir. Aran
ve Demirel (2013) sinif 6gretmenlerinin, Kuzu Jafari ve Demirel (2019) ise
okul 6ncesi dgretmenlerinin arastirmanin bulgulariyla benzer sekilde degerleri
gbzlem yoluyla takip ettiklerini ortaya koymustur. Ogretmenler degerleri nasil
degerlendireceklerini bilmedikleri i¢in sikinti ¢ekmektedir (Yigittir ve Keles,
2011). Iskog 5-14 Gelisim Programi’na baktigimizda programda degerlendi-
rilebilecek (bilgi ve kavrama, saygi ve hosgorii gibi tutumlar, arastirma ve de-
gerlendirme gibi beceriler) ve degerlendirilemeyecek (¢cocuklarin kisisel durusu
gibi) 6grenme ¢iktilarinin belirlenerek buna gore degerlendirme formlarinin ha-
zirlandig1 goriilmektedir. Ogretmenler bu formlar aracihigiyla gelisim ile ilgili
aileyi ve ¢ocugu bilgilendirmektedir (Powney vd., 1995).

Thornberg ve Oguz (2013) sinifta ¢ikan problemlerin deger 6gretimi igin bir
firsat olarak goriildiigiinii belirtmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin problem
davraniglara karsi yaptiklart uygulamalar deger 6gretimi i¢in Onemlidir. Bu
arastirmada 0gretmenlerin siniflarinda siirekli devam eden olumsuz bir davra-
nis ile karsilagtiklarinda yaptiklari uygulamalardan birinin olumsuz davranisin
nedenini ortaya ¢ikarmak oldugu ortaya konmustur. Davranisin nedenini ortaya
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¢ikarmak icin ¢ocukla ve aile ile goriigiilmektedir. Bunun disinda bire bir veya
smifca davranis hakkinda konusma, ¢ocugun empati yapmasini saglama, gor-
mezden gelme, ikinci tiir ceza verme, aile ile goriisme, aile ziyareti, rehberlik
servisi ile goriisme, deger egitimi kapsaminda olumsuz davranislar {izerinde
durma gibi uygulamalar yapilmaktadir. Ozellikle cocuklar ile yapilan davranis
hakkinda konusulmasi ve empati yapmalarinin saglanmaya calisilmasi dgret-
menlerin deger 6gretiminde telkin yaklagimini kullanmaya meyilli olduklarini
gostermektedir. Bayirli ve digerleri (2020) ve Yigittir ve Keles (2011) tarafin-
dan yapilan ¢aligmalar da arastirma ile benzer sonuglar igcermektedir. Aragstir-
mada 6gretmenlerin genellikle problem davraniglara karsi benzer yontemler
kullandiklari goriilmektedir. Ogretmenlerin deger egitiminde farkli yaklagim-
lar kullanmamalarinin sebebi olarak deger egitimi ile ilgili yeteri bilgiye sahip
olmamalar1 gosterilmektedir (Bayirli vd., 2020). Ogretmenlerin deger egitimi
tanimlarinda felsefe, psikoloji, egitim ve diger akademik disiplinler ile ilgili
teorilere atifta bulunmamalar1 onlarin bu konudaki bilgi eksikliginin bir goster-
gesi olarak kabul edilmektedir (Thornberg, 2008).

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda deger egitimi konusunda
bazi dnerilerde bulunulmasi ihtiyact dogmustur. Deger egitimine dgretmenlerin
Onem vermesine ragmen egitim programinin yogunlugu, akademik basari odak-
I1 anlayis ve zaman yetersizligi gibi nedenlerle uygulamada eksiklerin oldugu
belirtilmektedir. Bu nedenle deger egitiminin programin bir parcasi olmasindan
ziyade programin temelini olusturmasi dnerilmektedir. Kagit izerinde ve sadece
panoda yer alan deger etkinliklerinin yerine hayatin iginden ve farkli projelerle
desteklenmis, yaparak yasayarak d6grenmeyi temel alan etkinliklerin yapilmasi
gerekmektedir. Aile, okul, ¢evre, medya, sosyal medya deger gelisimi i¢in bir
biitiin olarak hareket edebilmeli, egitimin sadece okullarin gorevi olmasindan
ziyade toplumun bir sorumlulugu oldugu bilinci herkese yayilmalidir. Okul-
lardaki uygulamalar agisindan bakildiginda ¢agdas deger 6gretim yontemleri
ile ilgili 6gretmenlere egitimler diizenlenmeli, siniflar deger gelisimini sagla-
yacak materyaller ile donatilmalidir. Okul-aile isbirligi ve hayat boyu 6grenme
kavramlarinin i¢i doldurularak ailelerin egitim siirecinde aktif rol almalar1 sag-
lanmalidir. Deger kazanma siirecinde en sik elestiri alan unsurlardan biri de di-
jitallesme siirecinde ¢ocuklarin ¢esitli araclardan ¢ok fazla etkilenildiginin dii-
siiniilmesidir. Ozellikle bu etkilenmenin olumsuz taraflarinin daha gok 6n plana
¢iktig1 diisliniilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin dijital araglara ve teknolojiye
olan bu ilgisi olumlu bir sekilde kullanilarak filmler, videolar, miizikler, oyun-
lar, dijital dykiiler gibi unsurlar ¢ocuklarin deger kazanmasinda daha etkin ve
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profesyonel bir sekilde kullanilmalidir. Bu ¢alismada deger egitimi ¢caligmalari
okul dncesi ve smif dgretmenlerinin bakis acilart dogrultusunda incelenmistir.
Egitim siirecinin diger basamaklarinda farkli branglardaki 6gretmenlerin deger
egitimi noktasinda ne tiir calismalar yaptiklari da en az temel egitim basamagin-
daki kadar 6nem tasimaktadir. Gelecek arastirmalarda farkli alanlardaki 6gret-

menlerin bu konudaki bakis a¢ilarini ele almak faydali olacaktir.
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Introduction

Humans are social beings, who possesses cognitive, affective, and social char-
acteristics, require interaction with the society in which they live. Considering
these characteristics of humans, education systems aim both to develop human
characteristics and to give people the qualities that will ensure the continuation
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of society. Particularly in parallel with rapid developments, the decline of hu-
man behavior and social characteristics caused a focus shift to studies aimed at
improving the people’s affective side. This aim can only be realized with char-
acter education, value education, and moral education.

Values are beliefs that shape people’s decisions, goals, and desires. These
beliefs are mediators for people while determining their priorities in life and
motivate their actions. Also, the functioning and survival of society depend
on values. It is possible to determine the behavioral tendencies in society and
examine their changes over time by analyzing the values in the society. The
fact that values are so effective in human and social behavior has led efforts to
examine values in detail. As a result of these studies, values have been classi-
fied into different categories. The categories made by Spranger, Rokeach, and
Schwarz are widely accepted.

One of the main goals of schools is to contribute to the value development of
children. Students are taught values in a planned or unplanned manner within
the school environment. Many characteristics of a teacher, whether their actions
in the classroom or the methods they use in the lessons, all affect the value deve-
lopment of children. To employ this effect in a planned manner, value education
has started to take place in schools in an organized way. For this purpose, met-
hods such as value transfer, moral reasoning, value analysis, value clarification,

and active learning are starting to be utilized in values education.

The behaviors that children acquire during the primary education period are
permanent and has long-lasting effect. Teachers working in primary education
have an essential role in value development. The teachers’ views on values edu-
cation and the practices they carry out in their classrooms will provide informa-
tion about the values education practices in primary education. For this reason,
answers to the following questions were sought in the research to reveal the

views of primary education teachers on values education:
1. What are the teachers’ views on the necessity of value education?

2. What are the teachers’ views on factors (family, school, etc.) that affect the
value education process?

3. What are the teachers’ views on the effectiveness and adequacy of the prac-
tices in the curriculum?

4. What are the teachers’ views on the approaches and materials used as alter-
natives to the practices put in the curriculum?
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5. What are the teacher practices regarding monitoring and assessing the val-
ue education process?

6. What are the actions teacher take against repetitive negative behaviours in
the classroom?

Method

In this study phenomenology, a qualitative research method, was employed. The
study group of the research consists of 33 pre-school and classroom teachers
over 2020-2021 academic year. The reason for choosing pre-school and primary
school teachers for the research is to examine the values education practices
in the primary education period in a holistic approach. The study group was
formed through maximum variation sampling, one of the purposive sampling
methods. The study collected data through interview form developed by the re-
searchers. While preparing the interview form, classroom teachers, pre-school
teachers, and experts were consulted. The prepared form was sent to the teach-
ers via Google Forms. Descriptive analysis was performed on the obtained data.
For the validity and reliability of the data obtained, measures were taken to en-
sure the credibility, transferability, reliability, and the confirmability of the data.

Results

The study found that teachers see value education as a necessary endeavour.
The study also indicates that the understanding of education focused only on
academic success turns children into competitive, selfish, and winning-focused
individuals. The trend of weakening in human values due to the rapid develop-

ments and change in the world creates a growing need for values education.

Teachers state that one of the most important functions of the family is value
education, and the school has a role to help fill the gaps where the family falls
short. According to them, communication and harmony between family and
school is significant for value development. Schools enable children to acquire
many values by enabling them to spend time together.

Teachers state that outside of school and family, peers, media, social media,
people in the inner circle, and storybooks are effective in value development.
Eventhough the media cannot be regulated or supervised, and has several nega-
tive impacts that negatively affect the development of values in children. Howe-
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ver, it has also been reported that the media can be effective in value education
with educational cartoons, workshops, and public service announcements.

One of the findings of the research is that teachers do not find the activities
in the curriculum sufficient. The reason for this is that little time is allocated for
values education, the acquisition of the values are handled independently from
each other, and the education consists of activities that only utilize the board
and paper. It is stated that the activities to be carried out in values education
should be connected to life and the activities should be supported by the family.
Teachers make up for the deficiency in the curriculum at their own discretion.

Teachers use methods such as drama, games, creative drama, case studies,
and puppet shows in value education. They state that it is important to be a role
model. Teachers use materials such as books, puppets, toys, educational cards,
writings by students (poems, stories, etc.), newspapers, magazines, videos, ani-
mations, cartoons, and different visuals in value education.

Teachers stated that they had difficulties in assessing and keeping track of
value development in value education. It was stated that follow-up forms are
rarely utilized. When a negative situation arises in the classroom, action is ta-
ken mainly to reveal the reason for the behaviour. To solve the problem, stu-
dents receive warnings, they are encouraged to empathize, and if the behaviour
continues, there are practices such as giving small punishments, contacting the
parents, arranging a meeting with the guidance service, and visiting the family.

Discussion and Conclusion

Teachers consider value education a necessary endeavour. Supporting this find-
ing, Bayirli et al. (2020) stated that the increase in technology addiction and
individuality causes the weaken the human values, therefore values education
is needed to cope with these problems. Again, Uzun and Kdose (2017), Giir et
al. (2015) revealed the necessity for value education in their studies. Although
value education is considered necessary, the curriculum and practices are not
sufficient to address this need. This notion is also supported by Cengelci et al.
(2013), Celikkaya and Filoglu (2014), and Berkant et al. (2014).

The family is seen as the most influential factor in value development. Scho-
ols, on the other hand, have a complementary role in value education. For this
reason, the school-family association in value education is very important. Fi-
dan (2009) supports the results of the research with her claim that children pay

ded



Yusuf Ozdemir; Ebf Mercan Uzun, Eda Biitiin Kar

attention to behaviors rather than the spoken word, therefore, families should
behave in accordance with the school. Berkant (2014) also underlined the in-
consistency between the values taught at school and the values of the family as
a problem.

The research revealed that the media, social media, the inner circle of friends,
and people in the close environment are effective in values education, besides
the family and school. It was stated that the media, in particular, is very impor-
tant in value development. Berkant et al. (2014) state that children’s efforts to
mirror the characters on T.V and media affect their value development. Accor-
ding to Fidan (2009), this situation reduces the influence of school and family
on the child.

Methods such as drama, creative drama, case studies, and puppet shows are
used in value education. In addition, there is an emphasis on the importance of
being a role model. Celikkaya and Filoglu (2014) revealed that teachers mostly
teach values by discussing them in lessons and through role models. According
to Giir et al. (2015), values are presented in classroom activities, apart from that,
they are conveyed through practices such as drama, projects, and case studies.

One of the problems encountered in value education is the follow-up and
evaluation of value development. Yigittir and Keles (2011) also state that tea-
chers have difficulties in this area. The reason for this is that values constantly
develop and change. When teachers encounter negative behavior, they usually
try to overcome this situation by one-on-one teacher and student interactions or
addressing the whole classroom regarding it. This demonstrates that teachers
generally use the suggestion approach when they encounter a problem. Accor-
ding to Bayirli et al. (2020), this situation is due to teachers not having knowle-
dge about different approaches.
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Oz: ilahiyat bilimleri ve sosyal bilimler olmak iizere iki farkli bilimi ilgilen-
diren konu alani ile ¢ok igerikli bir boyuta sahip olan din egitiminin énemli
meselelerinden biri s6z konusu bilimlerden hangisine ait bir disiplin olduguna
karar vermektir. Yapilan arastirmalarda konu ile ilgili olarak; sosyal bilim yak-
lagimi ve teolojik yaklagim olmak iizere 6ne ¢ikan iki yaklagim tespit edilmistir.
Literatiir taramasi ve betimsel analize dayanan bu ¢alismanin amaci James Mi-
chael Lee’nin sosyal bilim yaklasimi ¢ergevesinde din egitiminin hangi bilimler
arasinda yer almasi gerektigi sorusuna cevap aramaktir. Bu amagla makalede
oncelikle Lee’nin yaklagiminda “din”in ve “6gretim”in mahiyeti, din 6gretim
stireci ve igerigi incelenmekte daha sonra sosyal bilim yaklasiminin antitezi
durumundaki teolojik yaklasimin mahiyeti, metodolojisi, temel argiimanlari ve
son olarak sosyal bilimsel din 6gretiminin teoloji ile iligkisi ortaya konmaktadir.
Arastirma neticesinde, Lee’nin, yaklagimini teolojik yaklasim elestirisi tizerine
inga ettigi, din dgretimini bir 6gretme (teaching) bicimi; ampirik bir faaliyet
olan 6gretmeyi de spekiilatif ve biligsel bir bilim olan teolojinin degil, sosyal
bilimin konusu olarak gordigii tespit edilmistir. Dolayisiyla 6gretme-6grenme
stirecine iliskin bilimsel verilere dayali teorik ve pratik deneysel bir ¢aligma
alan1 olan ve amaci dini davraniglar1 kolaylastirmak olan din egitimi i¢in en

uygun makro teorinin, teoloji degil, sosyal bilim oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Din Ogretimi, Sosyal Bilim, Teolojik Yakla-

sim, James Michael Lee.
&

Abstract: One of the important issues regarding religious education, is how
to ground the subject since it is multi-dimensional and concerns two different
sciences such as theological and social sciences. In this study; two prominent
approaches, namely the social science approach and the theological approach,
have been identified. The aim of this study based on literature review and desc-
riptive analysis is to seek an answer to the question of where to ground religious
instruction using the framework of the social science approach of James Mic-
hael Lee. First of all, the nature of “religion” and “instruction”, the religious
instruction process, and content were analyzed. Then, the methodology and
basic arguments for theological approach, which stands as the antithesis of the
social science approach is analyzed, and finally the relationship between social
scientific religious instruction and theology is revealed. In conclusion, it has
been found that Lee regards religious instruction as a form of teaching, which is
an empirical activity and considers teaching as subject of social science, rather
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than theology, which is regraded as speculative and cognitive science. Thus,
being grounded in theoretical-practical experimental field of study that is based
on scientific data related to teaching-learning process religious education, in
term of macro theory is situated mong social sciences.

Keywords: Religious Education, Religious Instruction, Social Science, Theologi-

cal Approach, James Michael Lee.
(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Din ve egitim olmak {izere temel iki i¢erikten meydana gelen din egitimi, din
boyutu ile ilahiyat bilimlerinin (teoloji); egitim boyutu ile 6zelde egitim bilim-
lerinin genelde sosyal bilimlerin ¢aligma alanina girmektedir. Din egitiminin
birden fazla bilimi ilgilendiren konu alanina sahip olmas1 hangi bilimler katego-
risinde yer almasi gerektigi hususunda tartismalara konu olmaktadir. Ayrica ¢ok
icerikli boyutu, din egitiminin kendine 6zgii arastirma alanin1 ve bu arastirma
alanina uygun bilimsel metotlar1 belirleme, arastirma alani ile ilgili genel so-
nuglara ulagma, teori ve ilkelerini ortaya koyarken esas alacagi bilimlere karar
verme, pratik uygulamalara kaynaklik edecek uygun bir teorik zemin olusturma
ve boylece egitimin pratik boyutunu bilimsellestirme isini de zorlastirmaktadir.
Din egitiminin bahsi gegen bu dnemli meselelerinin agikliga kavusturulabil-
mesi i¢in Oncelikle bilimsel bir ¢aligma alani olarak kendine 6zgii kimligini
kazanmasi, nerede durmasi gerektigini ortaya koymak 6nemlidir. Dolayisiyla
din egitiminin 6ncelikli meselelerinden biri hangi bilimler arasinda yer almasi
gerektigine karar vermektir.

Yapilan arastirmalarda, 6zellikle bilim olarak gec fark edilmesi ve nispeten
geng bir bilim dali olmasi nedeniyle ililkemizde din egitiminin bilimler arasin-
daki yeri meselesinin miistakil bir sekilde ele alinip detayli bir sekilde ince-
lenmedigi, dolayisiyla bu konuda net bir sekilde ortaya konulmus farkli yak-
lagimlardan da s6z etmenin miimkiin olmadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte
din egitimi bilimi ile ilgili birka¢ eserde bu meselenin detayli olmaksizin ele
alindig1 ancak yeterince tartisilmadigi tespit edilmistir. Osman Pazarl (Pazarls,
1967, s. 3, 6) ve Selahattin Parladir (Parladir, 1996, s.13), din egitimini egitim
bilimleri i¢inde konumlandirirken; Beyza Bilgin din egitiminin disiplinler arasi
bir disiplin olduguna isaret etmektedir (Bilgin, 2001, s. 1-2). Alman literatiiriin-
den hareketle din egitimi biliminin bilimler arasindaki yeri meselesini Din Egi-
timi Bilimine Giris adli kitabinda miistakil bir baslik altinda nispeten detayli bir
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sekilde irdeleyen Cemal Tosun, konu ile ilgili olarak: “Din egitiminin yeri egi-
tim bilimleridir”, “din egitiminin yeri ilahiyat bilimleridir”, “din egitimi bilimi
disiplinler arasi bagimsiz bir disiplindir” seklinde {i¢ yaklagim tespit etmektedir
(Tosun, 2001, s. 38-57). Tosun’a referansla meseleyi ele alan M. Sevki Aydin,
din egitimi bilimini disiplinler aras1 bir disiplin olarak temellendirmektedir (Ay-
din, 2017,s. 52, 81, 406). Onemine binaen bu meselenin farkli boyutlari ile daha
kapsaml1 bir sekilde arastirilmasi gerekli goriildiigiinden bu calismada literatiir
taramasi genisletilerek konu ile ilgili olarak yurt disinda yapilmig ¢aligmalara
imkanlar 6l¢iisiinde ulasilmaya ¢alisilmistir. Yapilan arastirmalarda, 6zellikle
Bati’da uzun yillar 6nce baslayan tartismalar neticesinde din egitiminin bilimler
arasindaki yeri konusunda ¢esitli yaklagimlar gelistirildigi tespit edilmistir. Ba-
tili bir din egitim bilimci olan Lee bu yaklagimlari; teolojik yaklasim ve sosyal
bilim yaklagimi olmak iizere ikiye ayirmaktadir. Genellikle askin Tanr1 anlayi-
sin1 benimseyen teolog ve din egitim bilimcilerinin benimsedigi ve din egiti-
minin tiim normlarmi ve uygulamalarini teolojiden elde etmesi gerektigini id-
dia eden teolojik yaklasim, dini 6grenmede Tanr1’nin litfunu ana faktor olarak
gordiigiinden siire¢ igeriginden ziyade liriin igerigine odaklanmakta, bdylece
basta 6grenci olmak iizere 6gretim siirecinin diger 6nemli degiskenlerini ihmal
etmektedir. Din egitiminin bilimsellesmesi siirecine biiylik katki sunan ve ilk
kez sosyal bilim verilerini din egitimine entegre etmeye ¢alisan Albert Coe’nun
onciiliigiinii yaptig1 (Coe, 1917), ancak Lee’nin kapsamli ve sistemli bir makro
teoriye doniistiirdiigli sosyal bilim yaklasimi, din egitimini sosyal bilimsel bir
disiplin olarak konumlandirmaktadir. Lee’nin 6zellikle teolojik bilim elestirisi
lizerine inga ettigi bu yaklasim, sosyal bilimin 6gretim etkinligine yatkinlig
yaninda deneysel bir faaliyet olan 6gretimin spekiilatif ve biligsel bir bilim olan
teolojinin isi olmadigini, din egitimi i¢in gecerli makro teoriyi teolojinin degil,
sosyal bilimin olusturdugunu, bu yilizden din egitiminin tiim normlarin1 6gretim
stirecinin deneysel analizinden elde etmesi gerektigini ve din egitiminde kilit
noktanin 6grencilerde dini davraniglarin nasil daha verimli bir sekilde kolaylas-
tirtlacagini arastirmak ve bu arastirma sonuglarina gore uygulamada bulunmak
oldugunu iddia etmektedir (Lee, 1971a). Din egitiminin bilimler arasindaki yeri
meselesi ile ilgili olarak gelistirilmis en kapsamli yaklagimlardan biri olmast,
egitim/6gretim meselesini son derece sistematik bir sekilde incelemesi ve Batili
teolojik din egitimi yaklagimlarinin etrafli bir kritigi olmas1 agisindan bu calis-
mada Lee’nin sosyal bilimsel din 6gretimi yaklasimi merkeze alinmustir.

Bu ¢alisma, deskriptif bir yontemle Lee perspektifinden sosyal bilimsel din
Ogretimi yaklasiminin teorik ¢ergevesini ortaya koymay1 ve bu suretle din egi-
timinin bilimler arasindaki konumu meselesine ac¢iklik getirmeyi hedeflemekte-
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dir. Bunun yanisira sosyal bilim ve teolojik bilim arasindaki temel farkliliklar
ortaya koymak ve Lee’nin neden sosyal bilim yaklasimini teolojik yaklasima
tercih ettigini tespit etmek amaciyla teolojinin mahiyeti, teolojik bilimin meto-
dolojisi ve teolojik yaklasim savunucularinin din egitiminin teolojik bir disiplin
olduguna dair argiimanlar1 da incelenecektir. Bu ¢alismanin odaginda yer alma-
st nedeniyle birincil kaynak olarak trilogy olarak isimlendirilen 3 ciltlik temel
yapiti basta olmak iizere Lee’nin eserleri referans alinmigtir. Calismada ayrica
teolojik yaklagimin 6nde gelen savunucularinin goriislerine de yer verildigin-
den onlarin da baz1 eserleri literatiire dahil edilmistir. Bu suretle din egitiminin
hangi bilimler kategorisinde yer almasi gerektigi sorusunu iki fakli yaklagim

perspektifinden inceleme amaclanmstir.

Ulkemizde din egitiminin bilimler arasindaki konumu meselesi ile ilgili ola-
rak yapilan kapsamli ilk miistakil ¢alisma olma 6zelligi tagiyan bu arastirma,
konu ile ilgili olarak yapilacak yeni ¢aligmalar i¢in soru olusturma ve meseleye

yeni bir perspektifle bakma imkan1 sunmasi agisindan 6nemli bulunmaktadir.

Lee’nin Din (")gretimi Yaklasim

Hristiyan din egitim camiasinda 1960°larda ozellikle Katolik din egitiminde
teolojik yaklagimin 6nde gelen savunucularindan Josef Jungmann ve 6grenci-
si Johannes Hofinger’in teolojik goriislerini esas alan “6gretim pratigi teolo-
jik igerigin hizmetgisidir” din egitim paradigmasi hiikiim siirmiistiir (Newell,
2004, s. 22). Ancak 1962-65 yillarinda gerceklesen II. Vatikan Konsil’i, sadece
teolojik ilkelerin degil, sekiiler bilime ait bulgularin inanan kimsenin inancini
daha saf ve daha olgun bir sekilde yasamasina katki saglayacagini vurgulayarak
inang egitiminde sosyal bilimlerin potansiyel katkisin1 onaylamistir (Hobson ve
Welbourne, 2002, s. 55-58). Konsil’in bu deklarasyonu, Katolik Kilisesi’nde
biiylik bir yanki uyandirmig ve bir¢ok teolog veya din egitim bilimcinin din
egitim yaklagimlarin1 Konsil’in bu karari 1s18inda revize etmesini saglamistir.
Lee’nin sosyal bilimsel din 6gretimi yaklasimi da aslinda bu agilimin bir parga-
sidir (Lee, 1972a, s. 10).

Ogretim tecriibesine dayanarak farkli teorik yaklasimlarm din egitimi agi-
sindan uygunlugu ve yeterliligi tizerine incelemelerde bulunan Lee, tespitleri
neticesinde sosyal bilimsel din 6gretimi yaklagiminin temellerini atmistir. 1971-
1985 yillar arasinda yayimladigi The Shape of Religious Instruction, The Flow
of Religious Instruction ve The Content of Religious Instruction adl lig ciltlik
(trilogy) eserlerinde yaklagimini detaylariyla ortaya koyan Lee, dzellikle seri-
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nin ilk cildi olan The Shape of Religious Instruction ile asirlarca Hristiyan din
egitiminde makro teorik yaklasim olarak benimsenen teolojik yaklasima adeta
meydan okumustur. Bu kitap elestirmenler tarafindan din egitiminde “devrimci
bir ¢alisma” olarak nitlendirilmistir (Lee, 1976, s. 253). Bunun temel nedeni,
Lee’nin bu kitabinda din 6gretimi i¢in en uygun makro teorinin teoloji degil,
sosyal bilim oldugunu iddia etmesidir (Lee, 1982, s. 122 ve 1996, s. 45). Ayrica
Lee, din 6gretiminin ontolojik olarak teolojiden farkli bir alan oldugunu ve bu
nedenle teolojik emperyalizmden kurtulmasi gerektigini belirten ilk Katolik din
egitimci/egitim bilimcidir (Lee, 1976, s. 253).

Lee’ye gore din 6gretimi teolojik yaklagim gibi dogasina uygun olmayan yak-
lagimlara dahil edilmek suretiyle bir kimlik krizi ile kars1 karsiya birakilmistir.
Ona gore din 0gretim isi, hem sosyal bilim hem de teolojik bilim ile iligkili olsa
da esas itibariyle sosyal bilimsel bir disiplindir. Dolayisiyla acil bir sekilde din
Ogretiminin sosyal bilim yapis1 i¢indeki ayirt edici kimligini ortaya koymak
gerekir (Lee, 1971a, s. 225).

Ogretme-dgrenme eylemine odaklanan sosyal bilimsel din 6gretiminin temel
amaci 0grencide dini davraniglari etkili bir sekilde kolaylagtirmaktir. Dini dav-
ranislar1 kolaylastirmak amaciyla sosyal bilim verilerini merkeze alan Lee’nin
din 6gretim yaklagiminin ayirt edici 6zelligi sosyal bilim ilkelerine ve metodo-
lojisine siki sikiya bagli olmasidir (Lee, 1971a, 5.184-216). Sosyal bilimin temel
0zelligi, masa bas1 bir metodolojiden ziyade deneysel, objektif ve nicel verilere
dayanmasidir. Ogretim isinde sosyal bilim verilerini normatif olarak kabul eden
sosyal bilimsel din 6gretimi, ampirik olarak gézlemlenmis ve dogrulanmis ol-
gulardan elde edilen yasalara dayanarak dini davraniglar anlamayi, agiklamay1
ve dngdrmeyi amaglar (Burgess, 1975, s. 127-128) ve deneyim, dogrulama, 6n-
gorme, degerden bagimsiz olma, kolaylastirma, davranis degisikligi, 6grenme
ortamini sekillendirme vb. ile ilgilenir (Coughlin, 1981, s. 131).

Sosyal bilim de her bilim gibi kendi teknik terminolojisine sahiptir. Yaklasi-
minda davranig, degisken, ongorii, dogrulama vb. sosyal bilim terimlerini esas
almakla birlikte Lee kendine has bir terminolojiye de sahiptir. Lee zaviyesinden
bazi kavramlara ne tiir anlamlar yiiklenildigini bilmek, yaklagiminin dogru an-
lagilmasi agisindan énemlidir.

Lee’nin yaklagiminda temel kavramlar

Lee’nin yaklagiminin merkezinde din dgretimi terkibini olusturan din ve 6g-
retim kavramlar ile 6gretim kavramiyla yakindan iligkili olan dgrenme, ogret-
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me, egitim ve davramis kavramlari yer almaktadir. Bu kavramlarin Lee cephe-
sinden nasil anlasildigin1 bilmek 6nemlidir. Cilinkii Lee’nin teolojik yaklagima
yonelik elestirilerinin temelinde bu yaklasimin 6zellikle 6grenme ve 6gretmeyi
ele alis bicimi yer almaktadir.

Din terimini, her tiirlii ilahi yonelimli dine atifta bulunmak i¢in kullanan ve is-
lemsel olarak tanimlayan Lee’ye gore din, bir insanin Tanr1 ile yasadig: iliskinin
biitiiniinii ifade eden (Lee, 2000, s. 256) inang, bilgi, deneyim, duygu ve pratik-
lerin bir karisimi, kisisel olarak yasanan holistik bir hayat tarzidir (Lee, 1982,
s. 107). Islemsel tanim, dini, dini olarak nitelendirilebilecek belirli davranislar
cinsinden tanimlar ve herhangi bir belirsizlik icermez. Ayrica islemsel tanim,
bilig gibi herhangi bir insan iglevini vurgulamak yerine, kisiyi biligsel, duyussal
ve hayat tarz1 gibi tiim islevleri ile bir biitiin olarak ele alir (Lee, 1985a, s. 21).
Buna gore Lee’nin islemsel din tanimi, dinin biitiiniiyle insan deneyimi oldu-
guna igaret etmektedir. Dolayisiyla biitiinseldir ¢iinkii varolugsal olarak insan
varligimin tiim alanlarini igerir ve biitlinlestirir. Ayrica bu tanim kisiseldir ¢linkii
dini, iliski halindeki bir kimsenin etkinligi olarak goriir. Son olarak bu tanim
deneyimseldir ¢ilinkii dini dogrudan insanin deneyim alanina yerlestirir (Lee,
1985b, s. 650). Yaklagiminda islemsel tanimi esas almak suretiyle dinin biitii-
niiyle bir insan etkinligi oldugunu vurgulayan Lee’nin bu tanimi sosyal bilim
yaklasiminin nasil bir din 6gretimi 6ngdrdiigiinii anlamak acisindan oldukca

Onemlidir.

Lee’ye gore dgretimin dogast 6grenmeye bagli oldugundan 6gretim ancak
o0grenme acisindan dogru bir sekilde tanimlanabilir. Clinkii 6gretim, baska bir
kiside 6grenmeye neden olmak, 6grenmeyi kolaylastirmaktir (Lee, 1973a, s.
57). Lee’ye gore dgrenme ise bir insa etme, bireyin davranig degisikliklerini
gozlemlemekten elde edilen bir ¢ikarim (Burgess, 1996, s. 212), davranistaki
herhangi bir degisikligi belirtmek i¢in kullanilan bir kavramdir (Lee, 1973a, s.
59). Ogrenme ayn1 zamanda gdzlemlenen davranista degisiklik meydana gelip
gelmedigini saptayan bir dlgiittiir (Lee, 1978a, s. 40).

Ogrenmeyi davranis degisikligi olarak tanmimlayan Lee’ye gre davranis, hem
aciktan yapilan fiziksel eylemleri hem de igsel psikolojik ve duygusal siireg-
leri ve ortiik zihinsel faaliyetleri i¢ine alan bir kavramdir (Lee, 1971a, s. 55).
Sosyal bilimciler genel olarak insan davranislarini biligsel, duyussal ve psiko-
motor olmak {izere lige ayirirlar. Lee bu davraniglara, biligsel, duyussal ve psi-
komotor davraniglarinin belirli bir davranis kalibi i¢inde kaynasip biitiinlesmesi

sonucunda ortaya ¢ikan ve hayat tarzi davramsi (life-style behavior) olarak
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adlandirdig1 dordiincii bir davranig tiirlinii daha ilave eder (Lee, 1981, s. 27 ve
1978a, s. 40). Yaklasiminda goriinen-harici davraniglara odaklanan Lee, yasam
tarz1 davraniglarini olduk¢a dnemli bulur. Ciinkii bu davranislar deneysel olarak
test edilebilir ve dogrulanabilir (Lee, 1970a, s. 13). Buna karsilik gozleneme-
yen veya herhangi bir 6l¢lim aleti ile 6l¢lilemeyen ortiik veya i¢sel siireglerdeki
degisimi degerlendirmek kolay degildir (Lee, 1971a, s. 55) . Lee’nin davranis
tanimi, sosyal bilim metodolojisine bagliligini ve din 6gretim yaklagiminin bir
hayat tarz1 olan dinin dgretimine imkan vermesi agisindan 6nemlidir. Ciinki
ortiik veya i¢sel dini davranislar1 6gretmek kolay degildir. Ayrica 6grencinin bu
davraniglarn kazanip kazanmadigini tespik etmek oldukea giictiir. Lee’nin yak-
lagiminda dini davranis belirsiz veya gizemli bir fenomen degil; tanimlanabilir,
gozlenebilir ve dlciilebilir dolayisiyla dgretilebilir bir fenomendir.

Teolojik yaklagim ve sosyal bilim yaklagimi arasindaki temel farkliliklardan
biri 6grenme hadisesine yaklasim bicimidir. Genel olarak teolojik yaklasim sa-
vunuculari, kisiyi harekete geciren ve 6grenmenin ger¢eklesmesini saglayan te-
mel etkenin Kutsal Ruh oldugunu, bir bagka deyisle 6grenmenin ilahi bir litufla
gergeklestigini, dolayisiyla dini 6grenmenin diger 6grenme tiirlerinden farkli
oldugunu iddia ederler (Lee, 1996, s. 55). Lee, arastirma verilerine dayanarak
(Goldman, 1964, s. 1-9) tiim dgrenme tiirlerinin ayn1 oldugunu, dolayisiyla dini
ogrenmenin diger 6grenme tiirlerinden farkli olmadigim belirtir (Lee, 1978a,
s. 50). Ciinkii din, hayatin bir parcasidir, dolayisiyla dinin 6grenilmesi bir bi-
reyin kigisel yagsaminin bir pargasi olup, kisinin genel 6grenme siirecinden ay-
rilabilecek bir sey degildir (Lee, 1988a, s. 167). Ona gore teolojik yaklagim
savunucularinin dini 6grenmeyi teslis inancinin bir geregi olarak Kutsal Ruh’un
gizemli etkinligine dayandirmalart ve 6grenme siirecini yoneten yasalart gor-
mezden gelmeleri makul degildir. Lee, ickin Tanri’nin, 6grenme-6gretme de
dahil insani her siirecte kendi koydugu yasalara gore yer aldigini, din de dahil
her tiirlii 6gretme-6grenmenin bu yasalara gére meydana geldigini (Lee, 1973a,
s. 150), sosyal bilimlerin 6gretme ve 6grenmenin dogasina iliskin temel ilkeleri,
olgular kesfetmek suretiyle din 6gretimine katki sagladigini ve din 6gretmenin
bu olgu ve ilkeleri pedagojik faaliyetinin dokusuna dahil etmesi halinde Kutsal
Ruh’un etkisinin kendisini gosterecegini belirtir (Lee, 1988a, s. 166-167).

Lee’nin 6grenme ile ilgili goriislerinin sekillenmesinde Thomastic realizm de
biiytik bir etkiye sahiptir. Katolik din egitimine dnemli katkilar sunan St. Tho-
mas, insanin ruh ve bedenden olustugunu, insanoglunun her eyleminde bu iki
ilkenin eszamanli olarak hareket ettigini savunur (Kiiken, 1996, 203-204). Buna
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gore Lee, 6grencinin dogaiistii bir boyuta da sahip oldugunu, dogal ve dogaiistii
boyutlarinin bir birey olarak dgrencinin varliginda ayrilmaz bir sekilde i¢ ice
gectigini belirtir (Lee, 1963, s. 122). Lee’nin sosyal bilimsel yontemler kul-
lanilarak dini davranigin tespit edilebilecegi ve degistirilebilecegi konusunda
1srar etmesinin temelinde, insanin dogal ve dogaiistii boyutlar1 arasinda ayril-
maz yapisal bir iligki oldugu goriisii yer almaktadir. Ciinkii sosyal bilimsel din
Ogretimi, dinl 6grenmenin teolojik yaklasim savunucularinin iddia ettigi gibi
kisiligin dogaiistii, gizemli boyutuna gore degil, aksine 6grencinin kigilik ya-
pisinin biitiinliigiine gére meydana geldigi, dolayisiyla etkili din dgretiminin
Ogrencinin kisilik yapisindaki bu biitiinliigii tanimasi, korumasi ve bu biitiinliige
gore meydana gelmesi gerektigi ilkesini esas almaktadir.

Lee’ye gore dgretim (instruction), dgretme (teaching) ile esanlamlidir ve
O0grenmeyi daha hizli gergeklestirmek i¢in egitsel siiregleri olabildigince etkin
hale getirmek, 6grenme kazanimlarini bireyin yasam tarzina kalict bir sekilde
transfer etmek i¢in 6grenme ortamini yapilandirmak suretiyle (Lee, 1971a, s. 8)
o6grenme kazanimlariin kolaylastirildigi maksatli egitim siirecini ifade etmek-
tedir (Lee, 1978a, s. 41). Ayrica dgretim, 6gretme-6grenme siireci ile ilgili bi-
limsel veri, yasa ve teorilere dayali (Lee, 1993a, s. 33) deneysel bir faaliyet, bir
bilimdir (Lee, 2000, s. 253). Bilim olarak 6gretim {i¢ temel fonksiyona sahiptir.
Bunlar; ag¢iklama, éngorii ve 6gretim aktivitesini dogrulamadir. Bilim olarak
Ogretim, din egitimcisine 6Zretim aktivitesine iliskin temel agiklamalar sunar.
Boylece egitimci belli bir pedagojik yontemin muhtemel bagar1 veya basari-
sizliginin nedenlerini bilebilir. (Lee, 1992, s. 168-169 ve 1993b, s. 190). Bilim
olarak dgretim, egitimciye giivenilir bilgi akisi saglar bdylece egitimci hangi
pedagojik yontemin hangi kosullarda ise yarayip yaramayacagi konusunda 6n-
goriide bulunabilir (Lee, 1972b, s. 43-54). Ongorii olmaksizin dgretim gelisi-
giizel bir aktiviteye doniisiir. Lee’nin yaklagiminda 6ngorii, 6gretme-0grenme
dinamiginin merkezinde yer almaktadir. Hatta Lee, 6ngoriiniin, din 6gretiminin
sosyal bilimin mi yoksa teolojik bilimin mi bir disiplini oldugunu saptamada
onemli bir 6l¢iit oldugunu belirtir (Lee, 1971b, s. 112-113). Ciinkii teolojik yak-
lasimda Kutsal Ruh’un eylemlerini 6ngérmek imkansizdir. Lee’ye gore dogru-
lama; hakikati tespit etme, kesinlik olusturma ve gergekligi tesis etme iglemidir
(Lee, 1971a, s. 121-122). Lee’nin yaklagiminda agiklama, dngorii ve dogrulama
aslinda sosyal bilimin metodolojisini tanimlamaktadir.

Lee’ye gore 6gretim, ayni zamanda bir sanat, bilimsel olarak dogrulanmig
yasa, olgu ve teorilere dayali olarak performans sergilemektir (Lee, 1990a, s.

293). Clinkii 6gretim, pedagojik eylemin yaraticiligini (sanat) ve gegerliligini
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(bilim) muhafaza edecek sekilde hem sanatsal hem de bilimsel unsurlar kullanir
(Baatuma, 1986, s. 132). Bir sanat olarak 6gretim, istendik sonuglar1 doguracak
sekilde bilimsel verilerin ve ilkelerin ustaca, artistik ve dinamik bir form i¢inde
ve maksatli olarak bi¢cimlendirilmesi/yapilandiriimasidir (Lee, 1973a, s. 215-22
ve 1993b, s. 188).

Ogretim (instruction) ve egitim (education) arasinda parga-biitiin iliskisi oldu-
gunu belirten Lee’ye gore 6gretim 6zetle; bir amaca yonelik olarak gerceklestiri-
len bir egitim seklidir ve gayesi 6grenmeyi, hususi olmayan kaynaklardan ve or-
tamlardan elde edilen benzer durumdaki 6grenmelerden daha etkili, daha hizli ve
daha kolay gerceklestirmek, isi rastlantiya birakmamaktir (Lee, 1982, s. 111-112).

Sosyal bilim yaklagimu ile ilgili yazdigi ilk eserlerinde din egitimi (religious
education) terimini kullanan, ancak yaklagimina iliskin goriislerini kapsamli ve
sistemli hale getirdigi sonraki ¢alismalarinda, 6zellikle trilogy ve sonrasinda
yazdig1 eserlerde, din 6gretimi (religious instruction) terimini tercih eden Le-
e’ye gore bu terim, sosyal bilim yaklasiminin mahiyeti ve amaglar1 agisindan
daha uygun ve daha kullanishdir (Lee, 1988c, s. 34). Lee’nin bu terimi tercih
etmesinin temelinde egitim ve 6gretim kavramlarina yiikledigi anlamlar yer al-
maktadir. Lee, egitimi, 6gretimi de i¢ine alan daha genel; 6gretimi ise daha 6zel
bir kavram olarak ele almaktadir. Dolayisiyla teorisinin odaginda daha genis bir

kavram olan din egitimi degil, din dgretimi vardir.
Din 6gretiminin mahiyeti

Dini davranislarin ¢ok fakli etkenler aracilifi ile ortaya ¢iktiginin farkinda
olan Lee, din dgretimi terimi ile dikkatini bu faktorler igerisinde kontrol edi-
lebilir olanlara yoneltmektedir (Newell, 2004, s. 27). Ciinkii 6gretim, tesadiifi
ogrenmeyi degil, planl ve maksatli egitimi ifade etmektedir (Lee, 1983b, s. 2 ve
2000, s. 243). Buna gore din 6gretimi, formal-informal yapilandirilmis herhangi
bir ortamda bir amaca ydnelik olarak gerceklestirilen din egitim tiiriinii ifade et-
mektedir (Lee, 1995, s. 536). Dolayisiyla okul ile sinirlandirilmaksizin 6grenme
kazanimlarimi liretmek i¢in planlanmig/yapilandirilmis her tiirlii kolaylagtirma
faaliyeti din 6gretimidir (Lee, 1970a, s. 12 ve 1993a, s. 33).

Ogretimi bilim ve sanat olarak tanimlayan Lee, din 6gretimini de 6gretme-6g-
renme yasalarma dayali bilimsel ve sanatsal bir faaliyet olarak nitelemektedir
(Lee, 2000, s. 252-253). Ciinkl din 6gretimi temel formunu ve uygulamaya
yonelik ilkelerini 6gretim siirecinin dogasinda yer alan ve 6gretim siirecine yon
veren ilkelerden alir (Lee, 1978a, s. 42). Ogretim siireglerinin icrasi ise bir sa-
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nattir. Bilimsel agidan din 6gretimi, dini 6grenmenin nasil kolaylastirildigi ve
6grencinin davranisinin dini dogrultuda nasil degistirildigi konusunda siirekli
olarak sosyal bilim bulgularina ve ilkelerine dayanir. Sanatsal bir faaliyet olarak
din 6gretimi ise fiili bir beceri ve 6grenme kazanimlarini kolaylastirma yeterli-
liginden olugmaktadir. Buna gore din 6gretmeni yalnizca din 6gretim bilimine
dayanmakla yetinmemeli, dini davraniglar1 kolaylastirmak icin gerekli becerile-
re de sahip olmalidir (Lee, 1971a, s. 51).

Lee’nin yaklagiminin temel ilkelerinden biri din 6gretiminin bir kolaylastir-
ma siireci olmasidir. Kolaylastirma, “6grenme kosullarinin, bireyin gelisimsel
olarak bulundugu diizeyde 6grenebileceklerini dgrenmesini miimkiin kilacak
sekilde, bilingli olarak diizenlenmesidir.” (Lee, 1971a, 49). Kolaylastirma sii-
recindeki en dnemli degisken, 6grenme ortamini bilingli bir sekilde yapilan-
dirmak suretiyle davranis degisikligine neden olan 6gretmendir (Lee, 1970a,
s. 12). Lee, kolaylagtirma stirecinin sosyal bilimlere has bir aktivite oldugu-
nu, 6grenmeyi Tanr1’ya havale eden teolojik yaklagimin davranis degisikligini
kolaylastirmak i¢in gerekli donanima sahip olmadigini, bu yiizden teolojik bi-
lim savunuculariin sosyal bilimin kolaylastirma siirecindeki roliinii yeterince
onemsemediklerini, bu durumun da din 6gretimi agisindan olumsuz sonuglar
dogurdugunu belirtir (Lee, 1971a, s. 209).

Din 6gretimi faaliyetinde kolaylastirilmasi istenen 6grenme kazanimlari dav-
ramigsal sonuglardir (Lee, 1970a, s. 12). Lee, din 6gretiminin 6grencinin bilis-
sel, duyussal, iirlin ve siire¢ igeriklerinin tamamini, bir baska deyisle hem dahili
hem de harici davraniglarini bir biitlinliik iginde ve eszamanli olarak degistirme-
yi hedeflemesi gerektigini belirtir. Lee’nin yaklagiminda tiim bu igerikler Hris-
tiyan yagsam tarzini veya dini hayati olusturur (Lee, 1971a, s. 56, 212-213). Do-
layisiyla din 6gretiminin en temel gérevi 6grencide dini hayat1 kolaylastirmak
veya dini dogrultuda davranis degisikligi meydana getirmektir (Lee, 1970a, s.
12 ve 1971a, s. 55). Ciinki gercek 6grenme davranis degisikligi ile sonuglanr,
davranigta degisiklik yoksa 6grenme de yoktur (Cullen, 2005, s. 176). Dolayi-
styla Lee’nin yaklagiminda bir bireyin davraniglarinin degistirilmesi 6grenmeyi
ifade etmenin iglevsel bir yoludur (Lee, 1971a, s. 212).

Sosyal bilimsel din 6gretiminin énemli odak noktalar1 vardir. Bunlardan biri,
Lee tarafindan kavramsallastirilan Hristiyan yasamidir (Burgess, 1974, s. 296
ve 1975, s. 132). Yagamin dini boyutunu ifade eden Hristiyan yagsami (Christian
living), birbiriyle uyumlu, birbirini tamamlayici ve kisinin kendisini gergekles-
tirmesini miimkiin kilarak i¢indeki potansiyeli ortaya ¢ikarmasini saglayan ge-
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lisimsel bes boyuttan olusmaktadir. Bunlar; ideolojik (dini inan¢) boyut, ritiiel
(ibadet ya da dini uygulamalar) boyutu, entelektiiel (dini bilgi ve anlama) boyut,
tecriibe (dini duygu) boyutu ve biitiin bunlarin sonunda ortaya ¢ikan etki (dini
davranis) boyutudur (Glock, 1962, s. 98-110). Lee’ye gore dini yagam, kiginin
bu bes boyutun tamamini1 uyum i¢inde harekete gegirmesidir. Bu boyutlarin hig-
biri tek basma dini yagami1 olusturamaz (Lee, 1971a, s.11).

Sosyal bilimsel din 6gretiminin énemli bir diger odak noktasi dini 6grenmede
6nemli bir role sahip olan deneyimdir. Clinkii bu yaklasima gore dinin kendisi
bir deneyim, aslinda yagam1 deneyimleme bi¢imidir (Cullen, 2005, s. 174). Lee,
bir kimsenin halihazirdaki kisisel deneyiminin 6gretmen tarafindan dogru bir
sekilde yonlendirilmesi durumunda bu kimsenin hayati1 daha anlamli bir sekilde
yasamasinin miimkiin olacagini belirtir. Ona gore teolojik yaklasim, 6grenme
i¢in temel bir rehber olan deneyimi aktarilacak teolojik igerik i¢in bir ara¢ ola-
rak kullanmakta ve deneyimin essiz egitici zenginligini kavramakta son derece
basarisiz olmaktadir (Merry, 2000, s. 88).

Lee, din 0gretim siirecinde; amag, konu, 6gretmen, ogrenci, ogrenme ortami
ve degerlendirme olmak iizere alti temel degisken oldugunu (Lee, 1972c, s.
370-371), bu degiskenleri maksath bir sekilde diizenlemek suretiyle din 6g-
retmeninin 6grenme kazanimlarini ortaya ¢ikaracagini, ayrica din 6gretimine
uygun makro teorik yaklasimin, bu temel degiskenleri igerip icermedigini ve
bu degiskenler arasindaki iliskiyi ayri ayr1 ve bir biitiin olarak agiklayabilme,
ongorebilme ve dogrulayabilme yeterliligini test etmek suretiyle belirlenebile-
cegini belirtir (Lee, 1973a, s. 151 ve 1996, s. 49).

Yaklagiminda amaca yaptig1 vurgu ile one ¢ikan Lee, din 6gretiminin sonug-
larinin “din” olmasini ister. Buna gore din 6gretiminin temel amaci, dini davra-
nislar1 (Lee, 1978a, s. 53), Lee’nin terminolojisi ile Hristiyan yagamin kolay-
lastirmaktir (Burgess, 1974, s. 296). Teolojik egitimin amaci bireyin bilingli bir
sekilde kilise cemaati i¢inde sosyallesmesini saglamaktir. Bu, bireyin davranis-
larinin mensubu oldugu cemaat tarafindan kontrol edilmesi ve sinirlandirilmast,
dolayisiyla bireyin manipiile edilmesi ve kigisel biiylime potansiyelinin ihmal
edilmesi anlamina gelmektedir (Poochigian, 1986, s. 112-113). Ciinkii teolojik
egitim amagclar1 bakimmdan GCD ve Roman Katolik Kilisesi’nin diger resmi
beyanlarina baglidir (Lee, 1980, s. 344-345). Lee’nin yaklagiminda dgretim sii-
recinin 6nemli bir diger degiskeni dgretilen sey (konu) veya 6grenme igerigidir.
Sosyal bilim yaklagimi, din 6gretiminde asil konunun, din dgretimi siirecinde
Ogretilebilen-6grenilebilen “din” oldugunu soyler. Teolojik yaklagim savunucu-
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lar1 ise din 6gretiminde asil konunun teoloji oldugunu ileri siirerler (Lee, 1982,
s. 132 ve 1993a, s. 33).

Sosyal bilim yaklasimi din 6gretim isinde 6gretmene biiyiik bir sorumluluk
yiikler. Ciinkii 6gretmen, bir amaca yonelik olarak 6grenme ortamini yapilan-
dirmak suretiyle 6grenmeyi kolaylastiran en yetkin kimse, 6grencinin dini ha-
yatini etkilemek suretiyle davranisini degistiren bir uzmandir (Lee, 1970b, s.
67-69 ve 1995, s. 554). Din 6gretiminde 6gretmene ¢ok az 6nem atfeden teolo-
jik yaklasim, genellikle bir cocugun egitiminde gretmenin daima Kutsal Ruh’a
tabi oldugunu ¢iinkii din 6gretiminin 6gretmen ve dgrenci arasinda degil de
Tanr1 ve 6grenci arasinda meydana gelen dogaiistii ve gizemli bir olay oldugunu
ileri siirmektedir (Moran, 1966, s. 116-117). Ancak Lee, din 6gretiminin gi-
zemli bir deneyim olmadigini, her seyden 6nce, 6grenme kazanimlarini ortaya
¢ikaracak sekilde maksatli olarak yapilandirilmig 6grenme ortaminda dgrenci
ve diger degiskenler arasinda meydana gelen bir etkilesim oldugunu belirtir
(Lee, 1971a, s. 209).

“Tlim 6grenme, dgrencinin moduna goredir” (Lee, 1963, s. 111-143) ilkesini
esas alan sosyal bilimsel din 6gretiminin merkezinde ve hedefinde bir birey ola-
rak dgrenci yer almaktadir. Insani gelisime, 6grencinin kisiliginin biitiinliigiine
odaklanmak ve olabilecegi her sey i¢in imkanlar saglamak din 6gretiminde ha-
yati derecede dnemlidir (Lee, 1971a, s. 34). Lee’nin bir birey olarak dgrenciyi
din 6gretim siirecinin odak noktalarindan biri olarak gérmesinin temel nedeni
Hristiyan din egitiminde uzun yillar benimsenen Sadakat yaklasimi (fidelity ap-
proach) ve bunun pratik bir sonucu olan Munich metodunun bireyi ihmal etmesi
ve sadece {irlin igerigine odaklanmasidir. Bunun yani sira agkin Tanr1 anlayigini
benimseyen teolojik yaklasim savunuculari, 6grenciyi genellikle Kutsal Ruh
tarafindan 6gretilenlere inangla cevap verebilecek alt tiir sorumlu bir varlik ola-
rak gormektedirler (Lee, 1996, s. 54). Bu ylizden teolojik yaklasim savunucu-
larinin biiyiik bir cogunlugu dini 6grenmenin diger 6grenme tiirlerinden farkli
oldugunu ¢iinkii dini 6grenmenin insanin gayretinden ziyade Tanri’nin lLitfu ile
gerceklestigini, dolayisiyla bilimsel arastirmalara konu olamayacagini iddia et-
mektedirler (Knox, 1976, s. 71). St. Thomas’a referansla Lee, insanoglunun
hem dogal hem de dogaiistii boyutlarinin bir birey olarak 6grencinin varliginda
i¢ ice gectigini, dolayistyla dini 6grenmenin, kisiligin mistik veya dogaiistii bo-
yutuna gére degil, bir biitiin olan bireyin kisilik yapisina gére meydana geldi-
gini belirtir (Lee, 1963, s. 120-128). Bu baglamda sosyal bilimsel din 6gretimi,
Ogrenciye ve Ogrenme siirecine, dgrencinin aslinda bir insan olarak gergekte

ded

279



280

Din Egitiminin Bilimler Arasindaki Konumu: James Michael Lee’nin Din Ogretimi Yaklagima...

nasil bir iglev gordiigii ve 6grenenin aslinda nasil 6grendigi zaviyesinden bak-
mak suretiyle teolojik yaklasimdan ayrilmaktadir.

Sosyal bilimsel din dgretimi, sosyal bilim verilerine dayali yapilandirilmig
O0grenme ortaminin lizerinde dnemle durur. Bunun temel nedeni Lee’nin vahyi
tarihsel bir fenomen olmaktan ziyade insanogluna 6zgii siirekliligi olan bir de-
neyim olarak goérmesidir (Lee, 1971a, s. 16). Buna gore deneyim, ilahi vahyin
izharidir. O halde 6gretmeninin gérevi Tanri’nin vahyinin bilingli ve anlamli bir
sekilde davranis tarzina dahil olmasini saglayacak sekilde 6grencinin deneyim-
lerini yapilandirmaktir (Knox, 1976, s. 103). Ogrenme ortami veya din smifi,
Tanr ile irtibat kurmayi kolaylastirmay1 amaglarsa Tanr1 kendisini deneyimler
araciligiyla ifsa eder. Ogrenci buna gore hareket ettiginde de Hristiyan yasam
tarzini inga etmis olur (Lee, 1971a, s. 16). Bu yiizden Lee, 6grenme ortamini
veya sinifit Hristiyan yasami igin bir laboratuvar olarak kavramsallastirir. Hris-
tiyan yasami i¢in laboratuvar, aslinda dgrencilerin biitiinsel olarak dini yagam
tarzi arayislarina girdikleri sartlar biitiintidiir (Lee, 1985a, s. 34). Boyle bir or-
tam, bireyin kendi gelisim 6zelliklerine gore 6grenmesine olanak saglar (Bur-
gess, 1974, s. 310). Teolojik yaklagim savunuculari, dini 6grenmede ana fak-
toriin Tanri’'nin litfu oldugunu diisiindiiklerinden ortam degiskenine de dnem
vermezler (Lee, 1995, s. 558). Onlara gore 6grenme ortaminin yapilandirilmasi
yani kolaylastirma Tanr1’ya miidahale etmek veya Tanr1’y1 kontrol etmek ve 6g-
renciyi manipiile etmektir. Lee, kolaylastirma siirecinde Tanri’nin eylemlerine
miidahale etmenin s6z konusu olmadigini, ayrica kontrol edilen seyin 6grenme
ortami oldugunu, dolayisiyla tiim siire¢lerde yer alan i¢kin Tanr1’nin yapilandi-
rilmig 6grenme ortaminda, insanin fitratina gore hareket etmek suretiyle etkili
bir sekilde faaliyette bulunabilecegini iddia eder. Ayrica Lee, 6grenme hedefle-
rini 0grenci ile ortaklasa hazirlamak suretiyle 6gretmenin 6grenciyi manipiile
etmekten sakindigimni belirtir (Knox, 1976, s. 73,105).

Sosyal bilimsel din 6gretimi, degerlendirmeyi din dgretiminin tamamlayici
bir boyutu olarak goriir. Ciinkii degerlendirme, hem 6grencinin 6grenip 6gren-
medigini hem de onun neyi, ne dl¢iide 6grenmis oldugunu, nasil 6grendigini
kesfetmeye yardimer olur. Dolayisiyla 6gretme-6grenme siirecinde degerlen-
dirme, hem egitimciye hem de 6grenciye kendi ilerleyisi hakkinda somut bilgi
vermesi ag¢isindan ¢ok 6nemli bir role sahiptir (Lee, 1971a, s. 54 ve 1982, s.
140). Lee’ye gore dgrenci 6grenmesinin bir amaca yonelik olarak degerlen-
dirilmesi, spekiilatif kanitlardan ziyade bilimsel temellere dayanmali, olumlu
ve siirekli olmalidir. Ayrica degerlendirmede amag, yalnizca nihai 6grenme ka-
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zanimlarin1 6lgmek degil, 6grencinin istenilen hedeflere ulagsmasina yardimci
olmak olmalidir (Burgess, 1974, s. 311 ve 1996, s. 218-219). Yani 6grenmenin
degerlendirilmesi, 6gretimin son noktasi olarak degil, 6gretim siirecinin bir par-
cast olarak diigiiniilmelidir (Lee, 1978b, s. 28). Lee, bu husustaki goriiglerini
sOyle ozetler: “Sinav, 6gretimi takip etmez. Sinav, 6gretimin ayrilmaz bir parca-
sidir.” (Lee, 1963, s. 438-39). Teolojik yaklasim savunucular1 degerlendirmeye
gereken 6nemi vermez, hatta din egitiminin verimliligini bilimsel metotlar kul-
lanarak degerlendirmekten bilhassa kacinirlar. Bunun ¢esitli nedenleri vardir,
ancak temel neden din egitiminin ger¢ek sonuglarinin, Kutsal Ruh’un gizemli
hediyeleri oldugunu bu yiizden degerlendirmeye tabi tutulamayacagini diisiin-
meleridir (Knox, 1976, s. 106). Lee’ye gore din 6gretiminin sonuglar1 gizemli
ise, egitimcinin uyguladig1 pedagojik islemlerden herhangi birinin basarili ya
da basarisiz oldugunu ya da 6grencinin herhangi bir kazanimi elde edip etmedi-
gini bilmesi veya 6ngoriide bulunmasi miimkiin olamaz (Lee, 1982, s. 140-141
ve 1996, s. 57-58). Degerlendirmeyi bir zorunluluk olarak goren Lee, din 6gre-
timinin geligimi i¢in gizlilikten arindirilmas gerektigini, ¢linkii dini davranigin
belirsiz, gizemli bir fenomen olmadigini, aksine dini davranigin tanimlanabilir,
gozlemlenebilir ve 6lgiilebilir oldugunu ileri siirmekte (Lee, 1972c, s. 371-373
ve 1985a, s. 30) ve soz konusu iddiasint hem dini kaynaklar hem de bilimsel
verilerle desteklemektedir (Peabody, 1909, s. 3).

Lee’nin yaklasiminda din 6gretiminin temel gorevi 6gretme-0grenme siireci-
ni bilimsel olarak arastirmak ve incelemektir. Ona gore 6gretme-6grenme sii-
recinde yer alan degiskenleri sistematik ve kapsamli bir sekilde incelemeyen,
bu degiskenler arasindaki etkilesimi arastirmayan, dgretme-6grenme stirecini
aciklamayan ve dogrulamayan teolojik makro teorinin din 6gretiminde uygula-
nabilirligi s6z konusu olamaz. Ciinkii din 6gretiminin 6zii 6gretmedir. Ogretme

ise biligsel bir bilim olan teolojinin degil, sosyal bilimin isidir.

Sosyal bilimsel din 6gretimi metot-igerik diializmini reddeder. Bu husus, Le-
e’nin yaklagimint teolojik yaklasimdan ayiran énemli farklardan biridir. Meto-
dun biiyiik 6l¢iide icerik tarafindan belirlendigini iddia eden teolojik yaklagim
savunuculari, metot ve igerigi bir birinden tamamen ayirmak suretiyle metot-i-
cerik diializmini benimsemektedirler. Clinkii onlara gore icerik (mesaj) doga-
istll bir sekilde verilmistir, dolayisiyla 6gretmen yontemden ziyade icerikle
ilgilenmelidir (Knox, 1976, 69-70). Onlara gore din egitiminin gorevi teolo-
jik bilgiyi olabildigince orjinaline sadik kalarak 6grenciye aktarmaktir (Lee,
1970b, s. 56-57 ve 1995, s. 546). Bu baglamda teolojik yaklagimin énde gelen
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aktarma yolundan ibaret goriirken (Hofinger, 1961, s. 62-65); Josef Goldbrun-
ner din egitiminin, teolojik mesajin hizmetgisi olarak diisiiniilebilecegini belirtir
(Goldbrunner, 1961, 112-113). Lee’ye gore ise din dgretim camiasinda yay-
gin olarak kabul goren metot-igerik ikilemi tamamen yanlistir (Lee, 1972¢, s.
369-370). Lee’nin metot-igerik diializmini ni¢in reddettigini anlayabilmek i¢in
oncelikle metot ve icerikten ne anladigini ortaya koymak 6nem arzetmektedir.

Din 6gretiminin igcerigi

Igerik genel olarak 6gretmen tarafindan gretilen ve dgrenci tarafinda 63-
renilen ¢ok boyutlu bir gerceklik olarak tanimlanir (Lee, 1985b, s. 8). Din 6g-
retimi i¢in en uygun icerik Lee tarafindan tanimlanan din dgretim ameliyesidir.
Bi¢imsel olarak bakildiginda din 6gretim ameliyesinin din ve dgretim olmak
tizere temel iki igerikten olustugu goriilmektedir. Lee nin dzsel igerik olarak
adlandirdig1 ve bir kavramsallastirmadan ziyade yasanan bir deneyim olan din,
din 6gretiminin 6grenme konusunu; yapisal igerik olarak kavramsallastirdig
Ogretim ise din 6gretim siirecini veya pratigini (metot) ifade etmektedir (Lee,
1983a, s. 301 ve 1983Db, s. 33 ve 1988a, s. 153). Her tiirlii din 6gretim faaliyeti
bu iki temel igerikten olusur. Otonom bir varliga sahip olmayan bu iki igerik,
din 6gretimi ameliyesinde varolugsal olarak kaynasarak din 6gretimi i¢in en
uygun icerigi olusturur (Lee, 1985b, s. 8 ve 1992, s. 177). Buna gore Lee’nin
din 6gretim yaklasiminda 6zsel ve yapisal igerik arasinda herhangi bir diializm
s0z konusu degildir. Ciinkii Lee’ye gore yapisal i¢erik yalnizca 6gretim pratigi
(metot) olmadigr gibi 6zsel igerik de yalmzca Ogretilen sey degildir. Yapisal
icerik ayn1 zamanda Ogrenilen seydir. Ciinki bir igerigin 6gretilme sekli (me-
tot) 6gretilen icerigi biiyiik oranda etkiler ve degistirir. Dolayisiyla icerik-igerik
ikilemi s6z konusu olamaz (Lee, 1983b, 33-34).

Din ogretiminin yapisal icerigi. Din 6gretimi pratiginin, yalnizca igerik ak-
tarma gdrevini yerine getirme yontemi olarak degil, dnemli bir icerik 6gesi ola-
rak goriilmesi gerektigini belirten (Burgess, 1974, s. 304) Lee, 6gretim ¢alis-
malarmi verimli kilmak i¢in 6gretim siirecine dair bir taksonomi olusturmustur.
Ogretme eyleminin taksonomisi olarak adlandirilan bu taksonomi, mantiksal
olarak diizenlenmis farkli davranig kategorilerinin tanimlanmasi ve siniflandi-
rilmasindan olusmaktadir (Lee, 1973a, s. 32-35). S6z konusu bu taksonomiye
gore din 6gretiminin alt1 yapisal igerigi vardir. Lee’nin genelden 6zele ilerleyen
bir smiflandirma i¢inde tanimladigi bu igerikler sirasiyla sunlardir: Yaklasim
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(approach), stil (style), strateji (strategy), metot (method), teknik (technic) ve
adim (step) (Lee, 1972c, s. 369 ve 1978b, s. 23).

Yaklasim, kisinin 6gretme eylemine yonelik temel yonelimidir. Sosyal bilim
yaklasimi ve teolojik yaklasim gibi (Lee, 1971a, s. 33). Stil, 6grenme faaliyetle-
rinin yoniinii belirleyen 6gretim modelidir. Bu modelden, metotlar ve teknikler
neset eder. Din &gretiminde yaygin olarak bilinen stiller: Ogretmen merkezli,
ogrenci merkezli (Lee, 1983b, s. 36 ve 1992, s. 197). Strateji, 6gretme-6gren-
me eyleminin belli yontem ve tekniklerini iceren kapsamli, sistemli, somut bir
iskeledir (Lee, 1971a, s. 34 ve 1992, s. 197). Din 6gretiminde yaygin olarak
kullanilan stratejiler: Aktarma stratejisi, yapilandirilmis 6grenme stratejisi (Lee,
1977, s. 131). Metot, 5gretme-6grenme eyleminde kullanilan bir dizi pedagojik
prosediirdiir. Bireysel dgretim, problem ¢dzme din dgretiminde kullanilan bag-
lica metotlardir. 7eknik, belirli bir 6gretme-6grenme durumunda bir pedagojik
olaym yapilandirildigi somut ve spesifik yoldur. Adim, 6gretim uygulamasin-
da ortaya konulan son derece spesifik davranig birimi veya davranis dizisidir.
Adim, pedagojik eylemin en dogrudan gozlemlenebilir 6zelligidir ve 6grenci
davraniginin bagl oldugu, énceden ayrintilari ile belirlenmis 6nciil 6gretmen
davranisi olarak hizmet eder (Lee, 1992, s. 197-199).

Lee’nin 6gretme eyleminin taksonomisi, din egitimcilerinin egitsel etkinlik-
lerinde i¢ pedagojik uyumu yakalamalar1 ve bdylece din egitiminde verimi art-

tirmalar1 a¢isindan 6nemlidir.

Din égretiminin ézsel icerigi. Ozsel igerigin muhtelif 6grenme tiirlerini or-
taya ¢ikaran birbirinden farkli, ancak birbiri ile etkilesim ig¢inde olan alt igerik-
lerden meydana geldigini belirten Lee, deneysel arastirma verilerine dayanarak;
tiriin igerigi (product content), siire¢ icerigi (process content), biligsel icerik
(cognitive content), duyugssal icerik (affective content), sozlii icerik (verbal con-
tent), sozstiz i¢erik (nonverbal content), biling disi-bilingli i¢erik (unconscious-
conscious content) ve yasam tarzi igerigi (lifestyle content) olmak iizere dokuz
icerik tamimlar (Lee, 1985b, s. 13-17 ve 1992, s. 173). Din 6gretiminin 6zsel
icerigi olan din, bu alt igeriklerin etkilesimine baglh olarak degisik bi¢imlere
biirliniir (Lee, 1982, s. 116 ve 1988a, s. 154).

Herhangi bir aktivite veya ¢alismanin sonucu olarak kabul edilen, dolayisiyla
somut bir sekilde gozlemlenebilen (Baatuma, 1986, s. 174) ve genellikle statik
olan icerigi Lee, iiriin icerigi olarak tanimlar (Lee, 1992, s. 173). Uriin icerigi
her ne kadar daha ¢ok biligsel bir etkinligin kazanimi olarak goriilse de duyussal
ve yasam tarzi ekinlikleri sonucunda ortaya ¢ikan pek c¢ok iiriin i¢erigi de vardir
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(Lee, 1985b, s. 40-41). Teolojik yaklasim savunuculari din 6gretiminin tek iiriin
iceriginin teoloji oldugunu iddia ederler. Teolojinin, biligsel {iriin i¢erigi olarak
0zsel igerikte 6onemli bir yeri oldugunu kabul etmekle birlikte Lee, 6zsel i¢erik
icin tek bir {irlin igeriginden s6z etmenin miimkiin olmadigini, teolojik yaklasi-
min bu iddiasinin emperyalist¢e oldugunu belirtir (Lee, 1985b, s. 40).

Stire¢ icerigi, Uriin iceriginin aksine dinamik ve soyuttur (Burgess, 1996, s.
196). Lee, din 6gretimi de dahil varolussal her eylemin, iiriin ve siire¢ i¢eriginin
bilesiminden olustugunu, dolayisiyla bu iki igerigi birbirinden tamamen ayirma-
nin miimkiin olmadigimi belirtir. Ciinkii {iriin ve siireg icerigi arasinda varolussal
bir ayrimdan ziyade kavramsal bir ayrim s6z konusudur. (Lee, 1985b, s. 35-36).
Ayrica Lee, siirecin basitce igerigi aktarmanin bir yolu olmadigini, 6zii itibariyle
bizatihi gercek bir icerik oldugunu (Lee, 1978b, s. 22), bu yiizden iiriin icerigin-
den daha 6nemli oldugunu vurgular (Lee, 1992, s. 173). Clinkii Lee’nin yaklasi-
minda din, yasanan bir deneyim olarak bizatihi bir siirece isaret etmektedir.

Bilissel icerik, entelektiiel igeriktir. Ancak bu igerik, hem entelektiiellestirme
siirecinin sonucunda ortaya ¢ikan iiriin igerigini hem de entelektiiellestirmenin
siire¢ igerigini kapsar (Lee, 1992, s. 175 ve 1985b, s. 129). Ciinkii bilig, hem
bir diisiinme {irlinii hem de bir siirectir. Siire¢ olarak bilis, diisiinme bi¢imidir.
Lee’ye gore diisiinme bigimimiz ne diisiindiigiimiizden daha énemlidir. Cilinkii
diisiinme bi¢cimimiz, diisiindiigiimiiz seyi gii¢lii bigimde etkiler (Lee, 1987a, s.
51). Bilissel igerik, bilgi (knowledge), anlama (understanding) ve hikmet (wis-
dom) olmak iizere ii¢ kademeden olugsmaktadir. Bilgi, gercegin basit bir sekilde
anlagilmasi, belirli bir ger¢ekligin temelinde yatan gergeklerin fark edilmesidir.
Anlama, belirli bir gercekligin altinda yatan temel ilkelerin ve nedenlerin kav-
ranmasidir. Hikmet, belirli bir ger¢ekligin nihai sebebi olarak tanimlanmakta-
dir. Lee’ye gore hikmet, biligsel kazanimin zirvesidir (Lee, 1985b, s. 134,159
ve 1987a, s. 50-51). Dini alanda hikmet, bir insanin her seyi Tanrt ile iligkilen-
dirmesi, tiim sonuglar1 ve gercekligi Tanri’ya baglamasi anlamina gelir (Lee,
1987a, s. 51).

Duyussal icerik, duygulari, tutumlar1 ve degerleri, bir bagka deyisle /is ile
karakterize edilen her tiirlii icerigi ifade eder (Cullen, 2005, s. 179) ve hem his
stirecini hem de bu his siirecinden elde edilen tiriin igerigini kapsar (Lee, 1985b,
s. 196). Din 6gretiminin hem biligsel hem de duyussal icerigi icermesi gerekti-
gini belirtmekle birlikte Lee, yaklasiminda 6zellikle duyussal igerige odaklan-
maktadir. Clinkii deneysel arastirmalar duyus ve dini davranig arasinda derin bir
bag oldugunu ortaya koymaktadir (Baatuma, 1986, s. 176).
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Sozlii igerik, dini 6gretirken kullanilan birtakim kelimeler dizisidir. Dogas1
itibariyle duyussal olmaktan ziyade bilissel olan bu igerik, yalmzca diger ige-
rikleri iletmek i¢in kullanilan bir ara¢ degil, bizatihi bir igeriktir. Ciinki 6g-
rencinin ve egitimcinin kullandig1 sozciiklerin kendileri mesajdir veya mesajin
sOzel bir pargasidir. Dolayisiyla din 6gretmeni sozlii igerigi bizatihi otantik bir
0zsel icerik olarak kabul etmelidir (Lee, 1985b, s. 276-277). Teolojik yaklasim
savunuculari sozlii igerigin din 6gretiminin biitiiniinii olusturdugunu iddia et-
mektedirler. Ciinkii onlar i¢in din 6gretiminin 6zii teolojik igerigi saf bir sekilde
ogrenciye aktarmaktir (Lee, 1970b, s. 81 ve 1985b, s. 292).

Sozsiiz igerik, din egitimcisinin dini 6gretirken kullandig: fiziksel ifadeler,
jest ve mimikler, hareketler veya sesler kiimesi, bir bagka deyisle kelime kul-
lanilmayan tiim iletisim bigimleridir. Lee’ye gore sozsiiz igerik kendi basina
bir igerik olmakla birlikte diger igerik tiirlerinin de tasiyicisi oldugundan din
Ogretiminde son derece 6nemlidir (Lee, 1985b, s. 276-277).

Bilingdist icerik, kiginin farkindalik seviyesinin altina diisen igerik olarak ta-
mmlanmaktadir. Bu igerik, kisinin farkindalik seviyesinin disinda oldugu icin
nasil ¢aligtigini, hatta “orada” bir sey olup olmadigini bilmek miimkiin degildir
(Lee, 1985b, s. 475-476). Serbest cagrisim egzersizlerinde, hayallerde ortaya ¢i-
kan biling disi igerik din 6gretiminin de 6nemli igeriklerinden birini olusturmak-
tadir (Lee, 1992, s. 175). Ciinkii 68rencinin 6zellikle duyussal diizeyde 6grendik-
lerinin rengi ve dokusu tizerinde giiglii bir etkiye sahiptir (Burgess, 1996, s. 198).

Lee’nin yaklasiminda siirekli olarak vurguladig: ilkelerden biri holizm (ho-
lism)’dir. Bilingli insan faaliyetleri ve bilin¢ dis1 insan faaliyetleri arasindaki
dinamik iligki agisindan holizm, biling ve biling dis1 siirecler arasinda bir sinir
¢izmenin hem ¢ok zor hem de yanlis oldugu anlamina gelmektedir. Siirekli ola-
rak insanin homo integer olduguna ve kisiligin bir biitiin olarak islev gordiigiine
vurgu yapan Lee, hem bilimsel olarak hem de holistik olarak biling ve biling di-
sin1 birbirinden ayirmanin dogru olmadigin belirtir (Lee, 1985b, s. 484). Ciin-
kii din 6gretim eyleminde 6Zretmen bir biitiin olan 6grenci ile yalnizca biling
alaninda degil biling dis1 alanda da etkilesime girer (Baatuma, 1986, s. 180).
Bu yiizden Lee, etkili bir din dgretimi i¢in dgretmenin hem kendi biling dist
davraniglarinin hem de 6grencinin biling dis1 davraniglarinin farkinda olmasi ve
kendi biling dis1 siire¢lerini 6grencinin biling dis1 siireglerine uydurmasi gerek-
tigini belirtir (Lee, 1985b, s. 515).

Lee, din 6gretiminin 6zsel igerigini olusturan dokuz igerik icerisinde en

onemli icerigin yasam tarzi i¢erigi oldugunu belirtir. Ciinkil yasam tarzi hem
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kendi basina bir igeriktir hem de diger tiim igeriklerin islevsel koordinasyo-
nunu gerceklestirmektedir. Biligsel, duyussal ve psikomotor davraniglarin hali-
hazirdaki dinamik entegrasyonundan olusan yasam tarzinin temel karakteristik
ozelligi biitiinlestirici olusudur. Buna gore yasam tarzi icerigi, en genelinden en
Ozeline bir kimsenin beseri fonksiyon repertuvarini icermesi bakimindan biitiin-
sel, say1siz insan aktivitesini ve davranisini, bir dereceye kadar uyumlu bir ki-
sisel isleyis modeli haline getirmesi bakimindan biitiinlestiricidir (Lee, 1985b,
s. 608-612, 629). Biitiinsellik ile aslinda Lee, biligsel, duyussal ve yasam tarzi
igeriklerinin birbirine entegre olmasini kastetmektedir. Dolayisiyla etkili bir din
Ogretimi, 6grencinin psikomotor, biligsel, duyussal ve yasam tarzi davraniglari-

nin tamamina odaklanmalidir.

Din 6gretim igerigi ve din dgretim metodu arasinda bir diializm olmadiginin
altin1 ¢izmekle birlikte Lee, bir egitimcinin 6gretme seklinin, 6grenen tizerinde,
egitimcinin 0grettigi 6zsel igerikten ¢ok daha fazla etkiye sahip oldugunu iddia
eder. Buna gore yapisal igerik genellikle egitim dinamigindeki 6zsel igerikten
daha giicli bir igeriktir; ¢iinkii 6zsel igerigi degistirir ve egitim dinamiginin
temel bilesenini olusturur (Lee, 1992, s. 177).

Teolojik Yaklasimin Metodolojisi ve Temel Argiimanlar:

Sosyal bilim yaklagimin teolojik yaklagim elestirisi iizerine inga eden Lee za-
viyesinden teolojik yaklasimi reddederken, teolojinin ne oldugu, hangi 6zel-
liklerinin veya yonteminin din 6gretim faaliyeti i¢in uygun olmadigini ortaya
koymak 6nemlidir. Ciinkii bu hususlar, din 6gretiminin sosyal bilimin mi yoksa
teolojinin mi bir disiplini oldugu noktasinda 6nemli igerikler ortaya koyacaktir.

Teolojinin mahiyetine iliskin Hristiyan diinyasinda sasirtic1 diizeyde farkl te-
olojik gdriis mevcuttur. Bu ylizden Lee, teoloji yerine teolojiler ifadesini kullan-
manin abart1 olmayacagimi ifade eder (Lee, 1971a, s. 101). Incil’de hicbir yerde
kullanilmayan teoloji kavrami, St. Thomas tarafindan Hristiyan iman bilimi
olarak literatlire kazandirilmistir (Van Ackeren, 1967, s. 39). Etimolojik olarak
Yunanca theos ve logos kelimelerinden meydana gelen feoloji (theology), Tan-
r’ya iliskin diisiinme ve konusmalarin organizasyonu (Jenkins, 1984, s. 343),
akademik bir disiplin olarak Tanri bilimi anlamia gelmektedir (Little, 1990, s.
649). Hristiyan teologlara gore teoloji, iman aracilig1 ile kilisenin vaz etmek zo-
runda oldugu ve Hristiyanlarin da inanmak zorunda oldugu hususlari entelektii-
el agidan acikliga kavusturmak i¢in ¢aba sarf eder (Brunner, 1964, s. 178-181).
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Lee’ye gore teoloji, Tanr1’y1 ve O’nun fiillerini sistematik bir sekilde kesfet-
mek ve agiklamak (Lee, 2000, s. 256) i¢in hem akli hem de ilahi vahyi kullanan
biligsel bir arastirma bi¢imi (Lee, 1982, s.108), Tanr1 ve Tanr1’nin evrenle iligki-
si konusu ile ilgilenen bir inceleme alanidir. Bu diinyada tecellileriyle bilinmek
isteyen Tanr1’y1 kavramak ve sarih bir sekilde agiklamak teolojik incelemelerin
gorevidir (Lee, 1971a, s. 103-104).

Teolojik bilimin metodolojisi

Lee’nin sosyal bilim yaklagimini teolojik yaklagima tercih etmesinin temel
nedenlerinden biri her iki bilim arasindaki metodoloji farkidir. Ciinkii teolojik
bilim, 6ncelikli ilkeleri ve arastirma metotlar1 agisindan diger bilimlerden esasl
bir sekilde ayrilmaktadir. Ozellikle dogrulama metodu ile teologlarin profan
bilimler olarak adlandirdig1 bilimlerden esash bir sekilde ayrilan (Hick, 1960,
s. 12-31; Ommen, 1979, s. 357-384; Allen, 2017, s. 417-433) teolojiyi kendine
0zgli yapan temel Ozellik, arastirdigi tiim verilerin baslangic ve bitis noktasi
itibariyle Tanr1 ile iligkili olmas1 veya referansinin Tanr1 olmasidir (Lee, 1971a,
s. 112-113).

Teolojide dogrulama metodu olarak; Kutsal Kitap (scripture), 6gretme yetki-
sini elinde bulunduran kutsal kurum majisteryum (magisterium), gelenek (tradi-
tion), iman (faith) ve dogal mantik (natural logic) kullanilir (Lee, 1971a, s. 122).
Lee, bu bes temel dogrulama metodunu iki baslik altinda toplar. Clinkii bunlarin
ilk dordii dogalistii; sonuncusu ise dogaldir. Dolayisiyla teolojik bilimde kul-
lanilan birincil dogrulama metodu dogaiistiidiir (Knudsen, 1966, s. 158-159).
Lee’nin tespitlerine gore dogaiistii olmayan dogal mantik da daima dogaiistii
dogrulayicilar ile bagdasacak sekilde kullanilmaktadir. Aksi durumda dogal
mantik metodolojik agidan kusurlu olarak goriilmektedir (Lee, 1971a, s. 126).

Teoloji, kutsal kitaplara ve kilise dogmalarina dayandigi i¢in dogrulama
yontemleri, kutsal kitap, gelenek, magisterium veya iman araciligiyla konusan
Tanrinin otoritesinden neset etmektedir, dolayisiyla deneysel degil spekiilatiftir
(Lee, 1971a, s. 126-127). Buna karsilik sosyal bilim, olaylarin ve iliskilerin
kontrollii gézleminden ve deneysel analizinden neset etmistir. Ornegin Hris-
tiyanligin en temel ilkesi, kisinin komsusunu sevmesidir. Buna gore 6gretmen
Ogrencisinin bu kazanimi edinmesini nasil saglayacak veya 6grencisinin séz
konusu kazanimi elde edip etmedigini nasil dogrulayacak? Bu konuda teolojik
diisiinme mi, Kutsal kitap m1 yoksa gelenek mi 6gretmene yardimcei olacak?

Lee bu konuda teolojik bilimin benimsedigi dogrulama yontemlerinden higbiri-
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nin 0gretmene yardimer olamayacagini; ancak ampirik deneylerin ve kontrollii
gbzlemin dogrulama konusunda dgretmene yol gosterebilecegini belirtir (Mer-
ry, 2000, s. 91). Ciinkii sosyal bilimlerde dnermelerin dogrulanmasu, farkliliklar
yontemi, uyusma yontemi, birlesik uyusma ve farklilik yontemi, kalintilar yonte-
mi, birlikte degisme yontemi gibi genel dogrulama yontemlerinden birine gore
olaylarin ve iligkilerin kontrollii gbzlemine ve deneysel testine dayanir (Lee,
1971a, s. 128, 159,189).

Lee’nin sosyal bilimsel din 6gretimi yaklasiminin kalbi ampirik gozlemdir.
Kisisel ve mistik unsurlar igeren teolojik bilim ise metodolojik agidan spekiila-
tif oldugundan deneysel bilgiyi imkansiz kilmaktadir. Bu yiizden teolojik yakla-
sim savunucularinin arastirma sonuglart dogrulama agisindan ciddi problemler
icerebilmektedir.

Teolojik bir disiplin olarak din egitimi

1970’11 yillarin baglarina kadar, hem Katolik hem Protestan din egitiminde
makro teorik yaklasim olarak teoloji esas alinmistir (Baatuma, 1986, s. 113-
114; Newell, 2004, s. 20). Teolojik makro teori, din egitimini, pratik teolojinin
bir dali olarak kavramsallastirir (Thompson, 1978, s. 614-615) ve teolojinin
din egitiminin tiim boyutlarini agiklama, dngdrme ve dogrulama imkanina; din
egitiminin gergeklesebildigi veya gerceklesme imkani bulamadigi kosullar1 bil-
me ve agiklama; basarili bir din egitim miifredatini tasarlama ve etkili 6gretme
teknikleri icat etme, deneme; kimin etkili bir din dgretmeni olup olmadigini
belirleme giiciine sahip oldugunu ileri siirer (Lee, 1982, s. 122 ve 1996, s. 45).
Bu iddianin temel sebebi, teolojinin uzun yillar bilimlerin 6zellikle de dini bi-
limlerin kraligesi olarak goriilmesidir (Seymour, 2004, s. 282).

Teolojinin din egitiminin temelini olusturan Tanri-insan iligkisinin incelen-
mesi ve agiklanmasi ile ilgili oldugunu belirten teorisyenlere gore teoloji, din
egitim teorisinin kalbidir (Knox, 1976, s. 6). Bu yaklasimin 6nde gelen savunu-
cular1 D. Campbell Wyckoff, Berard Marthaler, Johannes Hofinger, Randolph
Crump Miller ve John Westerhoff III’dir (Lee, 1990b, s. 599). Teoloji ve egitim
arasindaki iligkide Westerhoft III, teolojinin, egitimin ne oldugunu ve nasil ol-
dugunu belirleyen bir referans noktasi, bir norm oldugunu belirtir. Ona gore
teolojik varsayimlar din egitiminin (catechesis) hem teorisini hem de pratigini
anlamak i¢in bir filtredir (Westerhoff I1I, 1978, s. 284-285). Lee’nin kars1 kut-
bunu temsil eden teolojik yaklasimin meshur savunucularindan Miller’a gore

teoloji, Hristiyan egitiminin anahtaridir ve din egitim teorisinin her yonii i¢in
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kural koyucudur, normatiftir (Miller, 1950). Buna gore teoloji, egitim felsefe-
sinin, kullanilacak tekniklerin, ulasilacak hedeflerin belirlenmesinde belirleyi-
ci faktordiir (Thompson, 1978, s. 612). Dolayisiyla din egitiminin dogas1 ve
kapsayic1 makro teorisi temel olarak teolojik olmalidir. Ciinkii din egitiminin
amaglari, din 6gretimi islemleri ve din 6gretiminin makro teorisi gizli veya agik
teolojik varsayimlar icermektedir (Miller, 1980, s. 2, 153-154). Lee’ye gore
Miller’1in bu iddias1 gergeklikler arasindaki birincil varliksal ve islevsel ayrim-
lar1 yok saymaktadir. Ciinkii Tanr1’nin yarattig1 ve niifuz ettigi bir diinyada sa-
nat, edebiyat, hatta ¢iftcilik vb. her insan faaliyeti belirli teolojik varsayimlar
icermektedir. Lee’ye gore din 6gretiminin temelde teolojik varsayimlara sahip
oldugunu ve bu yiizden teolojik oldugunu iddia etmek, sanatin, edebiyatin hatta
ciftciligin birtakim teolojik varsayimlara sahip oldugu i¢in temelde teolojik ol-
dugunu iddia etmek kadar anlamsizdir (Lee, 1996, s. 46).

Din 6gretiminin kendine 6zgli, essiz bir varliga sahip oldugunu belirten (Lee,
1973b, s. 282) Lee’ye gore din 6gretimi pratik teolojinin bir kolu degildir, do-
layisiyla teolojik bir disiplin degildir (Lee, 1971a, s. 108). Ciinkii pratik teoloji,
Tanr’nin vahyi ve insanoglunun bir Hristiyan olarak yasaminin sonuna kadar
bu vahye verdigi tepki arasindaki iliskiyi inceler (Lee, 1971a, s. 107, 241). Ki-
liseye 0zgli pratik teoloji ile pratigin kendisi arasinda ¢ok biiyiik varliksal bir
farklilik vardir. Teoloji, kilise tarafindan ifa edilen pratikler iizerine biligsel bir
diisiinmedir. Dolayisiyla teoloji, kilise tarafindan icra edilen pratikle ayni sey
degildir. Bir baska deyisle pratik teoloji, kilise pratiginin teolojisidir, pratik ile
pratigin teolojisi ise ayn1 sey degildir. (Lee, 1996, s. 47 ve 2000, s. 263-265).
Lee’ye gore eger pratik lizerine diisiinme veya pratigin teolojisi, pratigin kendi-
si ile ayni olsaydi, o zaman tiim gerceklik esas itibariyle teolojik olurdu ki bu da
bir tiir indirgemecilik veya teolojik emperyalizm olurdu (Lee, 1995, s. 542-543
ve 1990b, s. 600). Ayrica Tanri’nin yarattiklari, tipki felsefi bir boyuta sahip
olduklari gibi, teolojik bir boyuta da sahiptir. Fakat Tanr1’nin yaratiklarinin her
birinin mahiyeti ve ¢aligmasi, bu boyutlarin herhangi birine indirgenerek izah
edilemez (Lee, 1982, s. 126 ve 1996, s. 48).

Kognitif bir bilim olan teoloji, genellikle dini kendi entelektiiel perspekti-
finden ikincil diizeyde ele alip inceler (Lee, 1991, s. 217). Bu ylizden Lee, bir
yasam bi¢imi olarak kabul ettigi din ile bir diisiinme bi¢imi olarak kabul ettigi
teoloji arasinda kesin bir ayrim 6ngdriir. Ona gore dgretme-6grenme siirecleri
ile alakadar olan din 6gretimi, 6grencinin daha zengin bir dini yagam siirdiire-
bilmesi i¢in 6grenme durumunun yapilandirilmas: ile ilgilenir (Lee ve Hiltz,
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1968, s. 557-558). Dolayisiyla spekiilatif ve biligsel bir bilim olan teoloji, din
Ogretim stireci ile uyusmaz. Ciinkil teoloji, dogrudan dini veya dini davranis
ortaya c¢ikaramaz. Bir biitiin olarak din, hayat boyu siiren bir iliski, yasanan
deneysel bir gergekliktir. Biligsel igerik esasen yasam tarzi i¢eriginden farkli ol-
dugundan teolojik icerik Hristiyan yasam tarzini ortaya ¢ikaramaz (Lee, 1985a,
s. 21). Nitekim bilimsel arastirmalar ortaya koymustur ki bilis, hayat tarzi gibi
biligsel olmayan sonuglar ortaya ¢ikaramaz (Lee, 1992, s. 190 ve 2000, s. 256-
257). Dolayisiyla, kisisel dindarlik i¢in ¢abalayan din egitimcinin sadece teolo-
jik diistinceleri dikkate almasi uygun degildir (Lee, 1973b, s. 278, 282).

Lee, her ne kadar siirekli olarak teolojik bilim ile sosyal bilim arasindaki farka
vurgu yapip din 6gretimini teoloji biliminin sinirlarinin disinda tutsa da esasin-
da teoloji ile sosyal bilim arasinda, 6zsel igerik olarak teolojinin kendine uygun
rolii iistlendigi isbirligine dayali bir iligki bi¢imi dngdrmektedir. Dolayisiyla id-
dia edildigi gibi Lee’nin yaklagimi teolojiz bir din 6gretimini savunmamaktadir
(McBrien, 1976, s. 174-175; Darcy-Berube, 1978, s. 119-120; Newell, 2004).
Lee’nin yaklasiminda ne teoloji din 6gretimi i¢in bir norm, ne de din 6gretimi
teolojik icerigin bir tasiyicisi veya hizmetcisi olarak hizmet gormektedir. Bu
baglamda Lee zaviyesinden din 6gretimi-teoloji iliskisini daha detayli bir sekil-
de ortaya koymak, sosyal bilimsel din 0gretim yaklasimini1 farkli boyutlartyla
daha iyi anlamak agisinda faydali olacaktur.

Sosyal Bilimsel Din Ogretiminin Teoloji Ile Iliskisi

Sosyal bilim olarak din 6gretiminin ayirt edici 6zelliklerinden biri deger-yar-
gisizliktir (Lee, 1971a, s. 142, 207). Dini fenomenleri agiklamayi, 6ngérmeyi
ve dogrulamay1 hedefleyen higbir makro teorinin, politik ve dini agidan tekelci
olmamasi gerektigi ilkesini benimseyen (Lee, 1973b, s. 281-282) Lee’nin sos-
yal bilim yaklagiminda deger-yargisizlik, din 6gretiminin teolojik yargilardan
bagimsiz olmasi anlamina gelmektedir (Lee, 1971a, 207). Deger-yargisiz din
Ogretimi vurgusu ile Lee, din 6gretiminin teoloji ile higbir iligkisi olmadigini
veya teolojiyi tamamen disladigini iddia etmediginin altini ¢izer. Clinkii Lee’ye
yoneltilen elestirilerin basinda teolojisiz bir din 6gretimi 6ngordiigii iddias: gel-
mektedir (Newell, 2006, s. 7). Yaklasiminda teolojinin roliinii yadsimayan Lee,
aslinda, din 6gretiminin Pratik teolojinin bir kolu olarak kavramsallastiriimasi
anlayisina itiraz etmektedir. Ciinkii Lee din 6gretiminin ontolojik olarak teolo-
jiden farkli oldugunu ileri stirmektedir.

Teolojinin din 6gretiminde normatif bir role sahip oldugunu, dolayisiyla din
Ogretiminin her yonii ile tamamen teoloji tarafindan belirlendigini ileri siiren
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teolojik yaklagim savunucularinin (Lee, 1971a, s. 245 ve 1973a, s. 21) s6z ko-
nusu iddialarma karsilik Lee, teolojinin din 6gretiminin 6zsel igeriginde kilit
bir role sahip oldugunu ancak higbir sekilde din 6gretiminin belirleyici normu
olamayacagini belirtir (Lee, 1971a, s. 246). Ona gore teoloji, din dgretiminde
dahili ve harici olmak {izere iki role sahiptir (Lee, 2000, s. 257). Teoloji, din 6g-
retiminin dzsel ig¢eriginin yani dinin bir boyutu oldugunda dahili roliinii yerine
getirmis olur. Boylece teoloji, din 6gretim faaliyetinin bir parcasi haline gelir
ve din 6gretim olayinda kendine uygun rolii tistlenir (Lee, 2000, s. 257). Ancak
teolojinin din 6gretim isinde icra ettigi rol din 6gretimi tarafindan belirlenir. Bir
baska deyisle teolojinin dahili roliinii tam anlamiyla yerine getirebilmesi igin
teoloji terimlerine degil din 6Zretiminin 6zsel igeriginin terimlerine dayanmasi
gerekir (Savage, 1990, s. 27). Ayrica din 6gretim siirecinde yer alan diger de-
giskenler din 6gretim faaliyetinde nasil bir role sahipse teoloji de benzer bir role
sahiptir. Clinkii teoloji, din 6gretim ameliyesinde yer alan 6zsel igerik, 6grenci,
Ogretmen, 6grenme ortami vb. tiim degiskenler ile de siirekli etkilesim halinde-
dir. Teolojinin din 6gretimi ile iligkisi s6z konusu bu dinamik etkilesim i¢inde
stiriip gider (Lee, 1978a, s. 54-55).

Lee’ye gore teoloji, din dgretiminin teolojik anlami tizerinde diisiindiigiinde
harici roliinii yerine getirmis olur. Bir baska deyisle teoloji, din 6gretiminin, din
Ogretimi agisindan anlami {izerinde degil de teoloji agisindan anlami {izerine
disiindiigiinde harici roliinli yerine getirmis olur. Buna gore din 6gretimi, din
Ogretim isini daha da gelistirmek maksadiyla teolojik diisiinmeyi kullanabilir.
Fakat bu, teolojik diisiinmenin, din &gretiminin pedagojik dinamigiyle ayni
veya ona esdeger oldugu anlamina gelmez. Din 6gretimi, bir din 6Zretimi teolo-
jisinden yalnizca din dgretimi isini herhangi bir sekilde daha ileriye tasimak ve
gelistirmek agisindan yararlanabilir (Lee, 1982, s. 155-156).

Ozetle; teolojinin din dgretim isindeki asil fonksiyonu, din dgretimi ad1 ve-
rilen teolojik olmayan ger¢ekligin teolojik anlami iizerinde diistinmektir. Din
Ogretimi kavramlarini, olgularini ve yasalarini agiklamaya, 6ngérmeye ve dog-
rulamaya ¢alismak degildir. Buna gore teoloji, din dgretiminin yapisal igerigi
agisindan higbir role sahip degildir (Lee, 1978a, s. 50-54). Ancak Lee’ye gore
bu durum sosyal bilimsel din 6gretimi yaklagiminin teolojik igerigin degerini
diisiirdiigli anlamina gelmez. Aksine sosyal bilimsel din 6gretimi, gerekli kosul-
lar1 olusturarak gergek teolojik 6grenmelere olanak saglar (Lee, 1969, s. 24). Bu
ylizden din 6gretimi, uygulamali teoloji olarak da adlandirilmaktadir (Merry,
2000, s. 85).
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Lee, teolojik yargilara tabi olmamakla sosyal bilimsel din §gretiminin, pro-
fesyonel isbirligini tesvik etmek suretiyle teolojinin din egitimcilerini birbirin-
den ayirma egiliminde oldugu hususlarda igbirligini artirabilecegini ve dini ¢o-
gulculugu kolaylagtirabilecegini belirtir (Lee, 1988b, s. 109-124) Boylece farklhi
dini egilimlere sahip egitimciler inang siirlar1 boyunca birbirlerinin ¢aligmala-
rint kullanabilir veya birbirlerinden yararlanabilirler (Lee, 1971a, s. 4).

Sonug

Bilimsel bir ¢aligma alan1 olarak din egitiminin ilahiyat bilimlerinin mi yok-
sa sosyal bilimlerin mi bir disiplini oldugu problemi, din egitim bilimcilerinin
aragtirma alanlar ile ilgili teori ve ilkelerini ortaya koyarken hangi bilimleri
esas alacaklarini bilmeleri agisindan son derece énemlidir. Ciink{i s6z konu-
su teori ve ilkeler pratik uygulamalara kaynaklik etmektedir. Dolayisiyla din
egitiminin hangi disiplinler kategorisinde yer almasi gerektigine karar vermek
hem teorik hem de pratik agidan 6nem arzetmektedir. Din egitimi i¢in en uygun
makro teoriyi tespit etmenin yolu, din egitim siirecinin ne oldugu ve din egiti-
minin tam olarak ne is yaptigi ile ilgili sorulari agikliga kavusturmaktan geger.
Lee’nin yaklasimina gore din egitimi, dini 6grenmeyi kolaylastirir. O halde din
egitiminin mahiyeti, 6grenme kazanimlarini ortaya ¢ikarip ¢ikarmadigina ba-
kilarak izah edilebilir. Buna gore din egitimi i¢in uygun bir makro teori, 6gret-
me-0grenme hadisesinin gercekte nasil ortaya ¢iktigini, din egitiminde mevcut
temel degiskenlerin (6grenci, 0gretmen, 6grenme konusu ve dgrenme ortami)
hedeflenen 6grenme kazanimlari kolaylastirilacak sekilde nasil birbiriyle etki-
lesim igine girdiklerini kapsamli ve sistematik bir sekilde agiklayabilme, 6ngo-
rebilme ve dogrulayabilme giiciine sahip olmalidir. Bu, din 6gretimi i¢in uygun
herhangi bir makro teori arastirmasinda énemli bir dl¢iittiir. Bu 6lgiite gore din
egitimi i¢in en uygun makro teori teoloji degil, sosyal bilimdir. Ciinkii dini 6g-
renmeyi Kutsal Ruh’a havale eden ve bu suretle diger 6grenme tiirlerinden ay1-
ran teolojik makro teori, 6grenme yasalarini thmal etmekte, din egitiminin ¢ok
boyutlulugu yerine sadece aktarilan icerige odaklanmakta, dolayisiyla 6gretim
stirecinin diger 6nemli degiskenlerini hem ihmal etmekte hem de bu degiskenler

arasindaki iliskiyi yani 6grenmenin nasil gerceklestigini izah edememektedir.

Teoloji, oncelikli ilkeleri ve arastirma metotlari, 6zellikle dogrulama metotu
acisindan teologlarin profan bilimler olarak niteledikleri bilimlerden esasli bir
sekilde ayrilir. Cilinkii diger bilimler Tanr1’nin kelamini, iman1 veya majisteryu-
mu Oncelikli delil olarak kullanmaz. Dolayisiyla teolojik bilim metot agisindan
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dogaiistii ve spekiilatiftir; kisisel ve mistik unsurlar ihtiva etmekte dolayisiyla
ampirik bilgiye imkan tanimamaktadir. Bu yiizden teoloji, deneysel bir arastir-
ma alan1 olan din egitimi i¢in uygun makro teori olamaz. Ciinkii din egitimin
0zii 6gretmedir. Deneysel bir faaliyet olan 6gretme ise biligsel ve spekiilatif bir
bilim olan teolojinin degil, sosyal bilimin igidir. Bu yiizden Lee’nin din 6gre-
timinde uygulanan temel kavram ve yasalar, sosyal bilimlerin ve 6zellikle de
Ogretme-6grenme siireciyle ilgili kavram ve yasalaridir.

Din ve 6gretimin mabhiyetini ele alis sekli, din 6gretiminin odak noktalari,
igerigi, 6gretim siirecinde 6grenme ortamini yapilandirmadaki rolii dolayisiyla
Ogretmene yaptig1 vurgu ve hayatla i¢ ige bir din anlayisi ile hem teorik hem
de pratik agidan din 6gretimine 6nemli katkilar sunan Lee’nin yaklasiminda
ogretme eylemi kendi i¢inde herhangi bir dini deger veya inan¢ kiimesini ba-
rindirmamakta yani deger-yargisizdir. Dolayisiyla farkli teolojiler i¢in bir te-
mel olusturan bu yaklagim, ¢esitli inang pozisyonlarinin savunucularina kendi

inanglarin1 6gretme imkani sunmasi ag¢isindan da 6nemli bulunmaktadir.
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Introduction

Religious education consists of two basic contents (Lee, 1983a, p. 301), religion
and education. In terms of its scope, religion is located within the theological
sciences whereas education is in the field of social sciences. This multi-content
dimension of religious education has caused controversy about which sciences
are the right place for religious education. This topic has been discussed in
few works dealing with the science of religious education in Turkey (Pazarli,
1967, p. 3, 6; Parladir, 1996, p.13; Bilgin, 2001, p. 1-2; Tosun, 2001, p. 38-57;
Aydm, 2017, p. 52, 81, 406), but there are different approaches that emerged
after long discussions on the subject in the West. Lee divides these approaches
into two: The social science approach and the theological approach (Lee, 1971a
ve 1973a). The aim of this study is to reveal the theoretical framework of the
social science approach from Lee’s perspective, and thus to seek an answer to
the question of which science religious education should be in.
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Lee’s Religious Instruction Approach

The theological religious education paradigm prevailed in Christian religious
education until the 1960s (Newell, 2004, p. 22). However, II. The Vatican
Council made a revolution by emphasizing the importance of utilizing social
science data in religious education (Hobson and Welbourne, 2002, p. 55-58).
Lee’s approach is actually part of this revolution (Lee, 1972a, p. 10).

Lee revealed his approach in his three-volume works called trilogy, which he
published between 1971-1985 (Lee, 1971a, 1973a, 1985b). In these works, Lee
argues that religious education is ontologically a different field from theology
(Lee, 1976, p. 253), therefore it is not a theological but a social scientific discip-
line (Lee, 1982, s. 122 and 1996, s. 45).

The distinctive feature of Lee’s approach is that it adheres to empirical, ob-
jective, and quantitative social science methodology and basic principles (Lee,
1971a, p.184-216; Coughlin, 1981, p. 131), and understand, explains, and pre-
dicts religious behaviors based on empirical data (Burgess, 1975, p. 127-128).

Main concepts in Lee’s approach

At the center of Lee’s approach are the concepts of religion, teaching/instruc-
tion, learning, and behavior. According to Lee’s operational definition, religion
is a holistic lifestyle that expresses the entire relationship a person has with God
(Lee, 2000, p. 256). Pointing out that religion is a purely human activity with
this definition (Lee, 1985a, p. 21 and 1985b, p. 650), Lee also defines teaching
in terms of learning. Teaching is facilitating learning (Lee, 1973a, p. 57) and
leading to behavior change (Lee, 1978a, p. 40; Burgess, 1996, p. 212). Behavior
is a broad concept that includes both overt physical actions and internal activi-
ties (Lee, 1971a, p. 55).

Based on research data (Goldman, 1964, p. 1-9), Lee states that religious learn-
ing is not different from other types of learning (Lee, 1978a, p. 50), and social
sciences contribute to religious education by discovering the basic principles of
the nature of teaching-learning(Lee, 1988a, p. 166-167), but the theological ap-
proach that relegates religious learning to the Holy Spirit ignores learning laws
(Lee, 1973a, p. 150 ve 1996, p. 55).

According to Lee, teaching which is synonym with instruction that structures
educational processes for desired learning outcomes (Lee, 1971a, s. 8), is an

ded



Gurbet Kiziltan

experimental activity, a science-art (Lee, 2000, p. 253) based on scientific data,
laws, and theories (Lee, 1993a, p. 33). Teaching as science has three functions:
explanation (Lee, 1992, p. 168-169 and 1993b, p. 190), prediction (Lee, 1972b,
p. 43-54), and verification of teaching activity (Lee, 1971a,p. 121-122).

The nature of religious instruction

Lee’s theory focuses on religious instruction rather than the broader concept of
religious education (Lee, 1988c, p. 34). With this term, Lee directs his attention
to the controllable factors that lead to religious behavior (Newell, 2004, p. 27)
because instruction refers to planned education (Lee, 1983b, p. 2).

Religious instruction is a scientific and artistic activity based on the science
of teaching-learning (Lee, 1978a, p. 42 ), a facilitation process that brings about
a change in behavior in the direction of religion (Burgess, 1996, p. 20; Lee,
1970a, p. 12).

Religious instruction has important focal points: Experience (Cullen, 2005, p.
174), and Christian life (Burgess, 1974, p. 296, which expresses the religious
dimension of life and consists of five dimensions (Glock, 1962, p. 98-110; Lee,
1971a, p. 56, 212-213).

In the religious instruction process, there are six basic variables: Student as
an individual in the center and target of religious instruction (Lee, 1963, p. 111-
143 ), aim (Lee, 1978a, p. 53), subject-matter (Lee, 1982, p. 132), teacher (Lee,
1995, p. 554), learning environment (Lee, 1985a, p. 34), and evaluation (Lee,
1978b, p. 28). The approach that includes these basic variables and explain, pre-
dict and verify the relationship between them is the most appropriate approach
for teaching religion (Lee, 1996, p. 49).

The content of religious instruction

The religious instruction consists of two basic contents (Lee, 1985b, p. 8): Re-
ligion which is called substantive content and instruction which is called struc-
tural content. Religion is the learning subject of religious instruction; structural
content refers to the religious instruction practice (Lee, 1988a, p. 153).

The structural content of religious instruction. According to Lee’s taxonomy,
religious instruction has six structural contents from general to specific (Lee,
1972¢, p. 369): Approach (Lee, 1971a, p. 33), style (Lee, 1983b, p. 36), strategy
(Lee, 1977, p. 131), method, technic, and step (Lee, 1992, p. 197-199).
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The substantive content of religious instruction. Lee, based on empirical re-
search data defines nine substantive contents; product content (Lee, 1992, p.
173; Baatuma, 1986, p. 174), process content (Lee, 1978b, p. 22), cognitive
content (Lee, 1987a, p. 51), affective content (Lee, 1985b, p. 196; Cullen, 2005,
p- 179), verbal content (Lee, 1970b, p. 81), nonverbal content, unconscious-con-
scious content, and lifestyle content (Lee, 1985b, p. 276-277, 475-484, 608-
612, 629). Religion, which is the substantive content of religious instruction,
takes on many and different forms depending on the importance and order of
these sub-contents (Lee, 1982, p. 116).

Methodology and Main Arguments of the Theological Approach

To determine whether religious instruction is a form of social science or the-
ology, it is important to know the nature of theology and the methodology of
theological science.

Theology, introduced to Christian literature by St. Thomas (Van Ackeren,
1967, p. 39), means the science of God as an academic discipline (Little, 1990,
p. 649). According to Lee, theology is a cognitive study that uses reason and
divine revelation (Lee, 1971a, p. 103-104) to systematically explore and explain
God and His actions (Lee, 2000, p. 256), a field of study that deals with God and
His relationship to the universe (Lee, 1971a, p. 103-104).

The methodology of theological science

As a verification method; theological science, which uses the scripture, the mag-
isterium, tradition, faith, and natural logic (Lee, 1971a, p. 122), is fundamen-
tally different from the sciences that theologians call profane sciences (Allen,
2017, p. 417-433; Hick, 1960, p. 12-31; Ommen, 1979, p. 357-384). Theolog-
ical science, which includes personal and mystical elements, is methodologi-
cally speculative and supernatural (Knudsen, 1966, p. 158-159). In the social
sciences, the verification of propositions is based on the controlled observation
and experimental testing of facts and relationships (Lee, 1971a, p. 128, 159-89).

Religious education as a theological discipline

Theological macro theory conceptualizes religious education as a branch of
practical theology (Thompson, 1978, p. 614-615) and argues that theology is
the determining norm of religious education (Miller, 1950; Knox, 1976, p. 6;
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Westerhoff 111, 1978, p. 284-285), that is, it has the power to explain, predict and
verify all dimensions of religious education (Lee, 1982, p. 122). Lee argues that
religious instruction has a unique ontological existence of its own (Lee, 1973D,
p. 282), not a branch of practical theology, and therefore not a theological dis-
cipline (Lee, 1996, p. 47).

Social Scientific Religious Instruction’s Relationship with Theology

Lee states that theology has a key role in the substantive content of religious
instruction, but in no way can it be the determining norm of it (Lee, 1971a, p.
246). He argues that theology has two basic roles in religious instruction, inter-
nal and external (Lee, 2000, p. 257). Theology fulfills its internal role when it is
a dimension of the substantive content of religious instruction, namely religion
(Savage, 1990, p. 27). According to Lee, theology fulfills its external role when
it reflects on the theological meaning of religious instruction (1982, p. 155-
156). Accordingly, theology plays no role in the structural content of religious
instruction (Lee, 1978a, p. 50-54).

Conclusion

Lee, who keeps religious instruction outside the boundaries of theology and
positions it as a social scientific discipline, states that the essence of religious
education is teaching. Teaching, which is an experimental activity, is the work
of social science, not of theology, which is cognitive science. The theological
macro theory, which relegates religious learning to the Holy Spirit and thus
distinguishes it from other types of learning, neglects the laws of learning and
cannot explain how learning occurs. In addition, theological science, which is
based on the word of God, faith, or magisterium as a method of verification, is
methodologically speculative. Because it contains personal and mystical ele-
ments, thus making sound empirical knowledge impossible. Therefore, theolo-
gy cannot be the appropriate macro theory for the religious instruction, which is

an empirical research area.
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Oz: Bu ¢alismanin amact, dordiincii stif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Progra-
mi’nda yer alan “duygu ve diisiincelere sayg1” degerinin etkinlik temelli 6greti-
minin 6grencilerin saygili olma egilimine etkisini arastirmaktir. Karma aragtir-
ma yaklagimlarindan gédmiilii desenin kullanildig: ¢alisma, 35 ilkokul dordiincii
sinif dgrencisinin (deney grubu, n=17; kontrol grubu, n=18) katilimiyla ger-
ceklestirilmistir. Uygulama asamasinda; deney grubunda duygu ve diisiincelere
sayg1 degerini igeren gesitli etkinlikler kullanilirken; kontrol grubunda ise mev-
cut program cercevesinde sosyal bilgiler ders kitab1 tizerinden ytriitiilmiistiir.
Calismada veri toplama arac1 olarak Saygili Olma Egilimi Olcegi ve Yar Yapi-
landriimig Goriisme Formu kullamlmistir. Uygulama sonucunda, deney grubu
Ogrencilerinin saygi egilimi diizeylerinde artis meydana geldigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin sayg1 degerine iliskin gériisleri incelendiginde; etkinlikler yoluyla
saygl degerini kazanmaya daha istekli olduklari, bireysel ve toplumsal agidan
degerlerin 6nemini anlama ve saygili olma bilin¢lerinde bir farkindalik meyda-
na geldigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Deger Egitimi, Duygu ve Diisiincelere Saygi, Saygi Egili-
mi, Etkinlik Temelli Ogretim.

&

Abstract: The aim of this study is to investigate the activity-based teaching
of the value of “respecting others’ thoughts and feelings”, which is included
in the fourth grade Social Studies Curriculum, in terms of its impact on stu-
dents’ inclination to respect. The study employed an embedded research design,
from among the mixed research approaches, and was conducted with the par-
ticipation of 35 fourth grade students studying at primary school (experimental
group, n=17; control group, n=18). In the implementation phase, various ac-
tivities were conducted in the experimental group in such a way as to involve
the value of respecting others’ thoughts and feelings, whereas in the control
group, it was carried out on the Social Studies textbook within the framework
of the current program. In the study, The Scale of Inclination to Respect” and
“Semi-structured Interview Forms” were used as data collection tools. At the
end of the study, it was found that the level of students’ inclination towards
being respectful increased in the experimental group. Moreover, the students’
views indicated that they were more willing to gain the value of respect through
activities, and that they became more aware of the importance of recognizing
the values in terms of individual and social aspects as well as of being respectful
of them.
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Keywords: Value Education, Respecting Others’ Thoughts and Feelings, Incli-
nation to Respect, Activity-Based Teaching.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Bir toplumun sosyokiiltiirel birikimini meydana getiren en dnemli pargalar, o
toplumun bireyleri tarafindan olusturulmaktadir (Ozensel, 2003). Okullar, bu
birikimi olusturacak bireylerin uygun bilgi, beceri ve degerler ile yetismesini
ve gelismesini amaglayan kurumlardir. Giiniimiizde okullar, 6grencilere akade-
mik basariya ulagsmalarinin yaninda onlara yetismis ve kendini gergeklestirmis
bireyler olarak yasamlarini siirdiirme becerilerini kazandirabilmeyi ve onlari
“iyi insan” olarak yetistirmeyi hedeflemektedir. Iyi insan yetistirme calismala-
rinda ise degerler, 5nemli bir rol oynamaktadir. Ozellikle de ilkokulda degerler
egitimi ¢aligmalarinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi, 6grencilerin ileriki ya-
samlar1 i¢in saglikli bir kisilik olusturmalarina yardimer olmaktadir (Albayrak,
2015). Bu degerlerden biri olan “sayg1”, 6grencilerin kazanmasi gerekli goriilen
temel bir deger konumundadir. Saygi; birgok bilgiyi, sezgiyi ve degeri biinye-
sinde barindiran ve alt yap1 olusturan temel bir degerdir (Loomans ve Loomans,
2005). Nitekim 6grencilerin saygili olma degerinin ve neden farkl diigiincelere
saygili olmalar1 gerektiginin bilincine varabilmeleri, onlarin sayg: ile birlikte
farkli degerleri de igsellestirebilme ve kisiliklerinin bir biitiin halinde gelisebil-
me siireclerine olumlu yonde etki edebilir. Saygi degerine ait alt kavramlardan
birini “duygu ve diisiincelere sayg1” olusturur (MEB Sosyal Bilgiler Dersi Og-
retim Programi, 2017). Farkli duygu ve diisiincelere saygi degeri biinyesinde
adalet, baris, empati ve insan haklarina saygi degerlerini de barindirir. Bagka
bir deyisle insanlarin birlikte huzur ve baris i¢inde yasamalari, farkli goriisle-
rin rahat ve objektif bir bi¢imde ifade edilebilmesi, herkesin farkl diistincelere
ve hislere sahip olabilecegini kabullenebilme durumu; duygulara ve diisiince-
lere saygi duyabilen insanlarin oldugu ortamlarda var olabilir (Balci ve Yelken,
2013). Bireylerin farkli duygulara ve diislincelere saygiyla bakabilmeleri; bu
degerin kazandirilmasi hedeflenen 6grencilerin okul 6ncesi donemden basla-
yarak, 6gretim programlarinda duygu ve diisiincelere saygi degeri ile karsila-
sabilmeleri ve 6grencilerin deger kazanma siireci i¢inde aktif bir sekilde yer
alabilmeleriyle miimkiin olabilir.

Saygi degerine iligskin alanyazin incelemesinde, ¢alismalarin 6zellikle 6zsay-
g1, farkliliklara sayg1 ve Tiirk biiyiiklerine saygt degerlerine yonelik arastirma-
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lar etrafinda sekillendigi goriilmiistiir (Catlak, 2017; Ekmisoglu, 2007; Eren,
2015; Giimiis; 2016; Giiven, 2012; Kacar, 2018; Oztiirk, 2018; Topcubast,
2015; Yildirnmgakar, 2018). Bununla birlikte ilkokul ve 6zellikle de dérdiincii
siif seviyesinde yapilan ¢aligmalarda, duygu ve diisiincelere saygi degerine
iliskin smirli sayida ¢aligmanin oldugu gorilmistiir. Oysa duygu ve diisiince-
lere saygi duyulan ortamlar, insanlarin demokratiklesme siire¢lerinde 6nemli
bir yol aldiklar1 ve insan haklari standartlarinin yiikseldigi ortamlardir. Insanla-
rin birlikte huzur ve baris i¢inde yagamalari, farkli goriislerin rahat ve objektif
bir bigimde sunulmasi, herkesin farkli diisiincelere ve hislere sahip oldugunu
kabullenme durumu; duygulara ve diigiincelere saygi duyan insanlarin oldugu
ortamlarda mevcuttur. Ayrica dordiincii sinif 6gretmenleri {izerinde yapilan bir
calisma, 6gretmenlerin en ¢ok dnem verdikleri degerlerden birinin “duygu ve
diisiincelere sayg1” degeri oldugunu ortaya koymustur (Balc1 ve Yelken, 2013).
Dolayisiyla farkli duygu ve diisiincelere saygi ile bakmanin; insanin, toplumun
ve devletlerin demokratik kimlikleri tizerinde bu denli etkili olmasi, bu degerin
one alindig1 bir ¢aligmay1 gerekli kilmaktadir.

Ogrencilere, acik veya ortiik program dahilinde deger kazandirabilme siire-
cinde yararlanilabilecek bazi yaklagimlar bulunmaktadir. Bu yaklasimlar, ge-
leneksel veya 6grenci merkezli yaklasimlart da icerebilmektedir. Ancak ortaya
cikan yeni yaklasimlar; her ders ve kazanimda oldugu gibi, degerleri kazandir-
ma siirecinde de 6grenciyi merkeze alabilecek etkinlikler ile oriilii bir diizenle-
menin gerekliligini ortaya koymaktadir (Ozden, 2005). 2005 yilinda yenilenen
Ogretim programlari ile kavram ve becerilerinin 6gretiminde oldugu gibi deger
kazandirma siirecinde de kazandirilmasi hedeflenen degerler ile ilgili etkinlikle-
rin hazirlanip planlamalarinin 6nceden yapildigi, 6grencinin yaparak yasayarak
ogrenme firsat1 buldugu ve yapilan ¢aligmalarda aktif rol aldig1 bir 6gretim sii-
reci gecirebilmesi esastir (Aydin, 2010). Ogrencinin aktif katilimini esas alan ve
ogrencinin merkezde oldugu etkinlik temelli 6gretim siireci; 6grencilerin gesitli
etkinlikler ile bilgiye ulasmasini amaglayan ve bilgiye ulagsmada aktif konum-
da oldugu, gerceklestirilen etkinlikler sonunda 6grencilerin motive oldugu ve
egitsel doyum yasadigi yapilandirmaci bir 6grenme-6gretme siirecidir (Kalem
ve Fer, 2003). Etkinlik temelli deger kazandirma siirecinde, 6grenciyi merkeze
alacak farkli etkinliklerden faydalanilmasi, her 6grencinin ayri bir birey olarak
kendi deger yargilarini ve deger sistemlerini olusturmas siirecinde etkili olabi-
lir. Ayrica farkl etkinliklerle karsilagan 6grencilerin deger kazanma siirecinde
aktif ve motive olmalar ile eglenceli bir dgretim siireci gecirmeleri saglanir
(Akin, 2007). Ogrencilere saygi degerini kazandirabilmek ve bu degere yonelik
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farkindalik olusturabilmek amaciyla ¢esitli yaklasim ve yontemler {izerinde ¢a-
listlmistir. Deger kazandirma siirecinde; ¢okkiiltiirlii egitim (Oztiirk, 2018) ve
karakter egitimi (Demir, 2008), storyline (Catlak, 2017) ve yaratict drama yon-
temi (Barcin, 2018), filmlerin etkisi (Kavun, 2018), tarihi konular ile (Giilmiis,
2015) ve edebi metinlerin icerdikleri degerler (Ozkan, 2017) ve farkliliklara
sayg1 (Topcubasi, 2015; Polat ve Yildiz, 2018) programlarindan faydalanmanin
deger kazandirmaya iliskin ¢alismalarla karsilasilmistir. Ayrica etkinlik temelli
Ogretimin dgrencilerin akademik bagarilar ile birlikte, tutum ve davraniglarina
da etki ettiine dair sonuglara ulagilmistir (Aktepe, 2010; Kosterelioglu, Ba-
yar ve Kosterelioglu, 2014). Aktepe (2010), yaptig1 arastirmada yardimseverlik
degerinin etkinlik temelli 6gretim yaklasimi ile kazandirilmasinin, 6grencile-
rin yardimseverlik degerine dair farkindaliklarini artirdigini ortaya koymustur.
Yine gergeklestirilen baska bir ¢aligma ise; etkinlikler ile oriilii bir egitim sii-
recinin 6grencilerin akademik basarilari ile iletisim becerilerine ve farkliliklara
saygi diizeylerine olumlu katki sagladigi sonucuna ulagsmistir (Kosterelioglu,
Bayar ve Kdsterelioglu, 2014). Nitekim farkliliklara saygi degeri, duygu ve dii-
stincelere saygi degeri ile oldukea iligkilidir.

Duygu ve disiincelere saygi degerinin etkinlikler yoluyla kazandirilmasina
dair bir ¢alismanin bulunmayis1 ve yapilan calismalarda, etkinlikler ile 6greti-
min farkli degerler ve tutumlarin kazanimina olumlu etki ettiginin goriilmesin-
den dolay1, dordiincii sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
“duygu ve diisiincelere saygi1” degerinin etkinlikler yoluyla kazandirilmasinin
Ogrencilerin saygili olma egilimine etkisinin incelemesi amag¢lanmistir. Bu ge-
nel amaca bagli olarak asagidaki sorulara cevap aranmistir:

*  Kontrol grubu dgrencilerinin saygili olma egilimleri 6n test ve son test pu-
anlar arasinda anlaml bir fark var midir?

*  Deney grubu 6grencilerinin saygili olma egilimleri 6n test ve son test puan-
lar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

*  Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin saygili olma egilimleri 6n test-son

test puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?

*  Deney grubu dgrencilerinin saygi degerine iliskin goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirma deseni, ¢aligma grubu, veri toplama arag-

lart, uygulama siireci ve verilerin analizi konusunda agiklamalara yer verilmistir.
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Arastirmanin Deseni

Bu aragtirma, karma arastirma yaklasimlarindan gémiilii desen ile yiiriitiilmiis-
tiir. GOmiilii karma desende; nitel ve nicel veriler es zamanli ya da sirali olarak
toplanir ve yontemlerden birinin verileri, diger yontemin verilerini destekler
(Ruafat, Kabakgi-Yurdakul ve Ersoy, 2014). Bu arastirmada nicel verileri destek-
lemek i¢in nitel veriler kullanilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirma, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Erzurum ilinde yer alan iki farkli
ilkokulun dordiincii sinifinda 6grenim goren 35 dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Si-
niflardan biri, saygi degerine iligskin etkinlik uygulamalarinin yapildigi (Deney
Grubu [DG], n=17), digeri ise mevcut programin uygulandigi (Kontrol grubu
[KG], n=18) olarak belirlenmistir. Calisma grubuna ait demografik bilgiler Tab-
lo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Calisma Grubuna Dair Demografik Bilgiler

Gruplar Cinsiyet Frekans Yiizde (%)
Erkek 12 34,3
DG
Kiz 5 14,3
Erkek 7 20
KG
Kiz 11 31,4
Toplam 35 100
Etik Kurul Onay1

Bu calismada kullanilan veri toplama araglarinin etik agidan uygunluguna Ata-
tirk Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu’ndan
21.05.2021 tarih ve 19 numarali karar ile gerekli izin alinmistr.

Veri Toplama Araclar:

Arastirma siirecinde veri toplama araglari olarak Sarmusak tarafindan gelisti-
rilen Saygili Olma Egilimi Olgegi ve aragtirmacilar tarafindan olusturulan Yar:
Yapilandirilmis Gértisme Formu kullanilmistr.

Saygili olma egilimi 6lgesi (SOEO)

Etkinliklerin saygili olma egilimi {izerindeki etkisini belirlemek amacryla
Sarmusak (2011) tarafindan gelistirilen Saygili Olma Egilimi Olgegi kullaml-
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mistir. 14 maddeden olusan 6lgek “her zaman (4), ¢cogu zaman (3), ¢ok nadir
(2), hi¢hir zaman (1)” olmak tlizere dortlii Likert tipinde derecelendirilmistir.
Puanlama yapilirken 1., 2., 3., 6., ve 8. maddeler tersinden toplanmaktadir. Ol-
¢ekten alinacak minimum puan 14, maksimum puan ise 56 dir. Toplam puan
deneklerin sayg1 egilim puanlarini ifade eder. Puanin yiiksek olmasi, saygi egi-
limlerinin yiiksek; diigiik olmasi saygi egiliminin diisiik oldugunu gostermek-
tedir. Olgegin Sarmusak (2011) tarafindan Cronbach alfa i¢ tutarhik giivenirlik
katsayis1 ,77 olarak; bu arastirma i¢in ise 6lgegin Cronbach alfa i¢ tutarhik gii-

venirlik katsayis1 ,81 olarak hesaplanmugtir.

Yar1 yapilandirilmig gorissme formu

Arastirmanin nicel verilerini desteklemek ve saygi degerine iliskin dgrenci
goriiglerini ortaya koymak amaciyla hazirlanan Yar: Yapilandirilmis Gériisme
Formu kullanilmistir. Gorlismeler deney grubunda yer alan 17 &grenci ile
gerceklestirilmistir. Ogrencilere kimlik bilgilerinin gizli tutulacag: ve isimlerinin
kodlanarak (01, 02, O3...... 017) kullanilacagi konusunda bilgilendirme
yapilmustir.

Uygulama Siuireci

Uygulama, deney ve kontrol grubunda haftada bir ders saati olmak iizere
sekiz hafta siirmiistiir. Deney grubunda dersler duygu ve diisiincelere saygi de-
gerini kazandirmay1 amaglayan etkinlikler kullanilarak, kontrol grubunda ise
mevcut programa bagli kalinarak, sosyal bilgiler ders kitabi tizerinden yiiriitiil-
mistiir. Ayrica deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilere arastirma siire-
ciyle ilgili gerekli bilgiler verildikten sonra SOEO 6n test olarak uygulanmustir.
On testler uygulandiktan sonra, hazirlanan ders planlarina bagh kalinarak deney
ve kontrol gruplarinda siirece baglanmistir. Uygulama siireci deney ve kontrol
gruplarinda gerceklestikten sonra SOEO son test olarak uygulanmis ve deney
grubu 6grencileri ile goriismeler yapilarak siire¢c tamamlanmistir. Uygulama sii-
reci Sekil 1’de sunulmustur.
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DG
SOEO-
Gorismelerin
ergeklestinlmes;

DG
Duygu ve
Diiguncelere Sayg:
Degenni Igeren
Etkinlikler

KG

Mevcut Program

Sekil 1. Uygulama Siireci

Deney ve kontrol gruplariin ders siiregleri asagida ayrintili bir sekilde anla-
tilmustir.

Deney grubu ders suireci

Deney grubu uygulama siirecinin planli yiiriitiilebilmesi i¢in dordiincii sinif
sosyal bilgiler dersi birey ve toplum 6grenme alanindaki kazanimlara uygun
ders planlar1 hazirlanmistir. Stiregte kullanilacak etkinlikler, Degerler Egitimi
Merkezi (www.dem.org) adresindeki etkinliklerden yararlanilarak ve uzman
goriisiine bagvurularak arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Etkinlikler,
2017 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin kazanimlari esas almarak ve
duygu diisiincelere saygi degerini igerecek sekilde diizenlenmistir. Uygulanan
etkinliklerde; grup caligmasi, beyin firtinasi, video izleme, konusma halkasi,
metin tamamlama, gorsel okuma, ddevlendirme, tartisma, edebi metin okuma,
oyun ile d6gretim, soru-cevap, 0rnek olay, kompozisyon yazma, miinazara, rol
oynama teknikleri kullanilmistir. Deney grubundaki uygulama siireci sinif 6g-

retmeni olan aragtirmaci tarafindan yuriitiilmiistiir.

Deney grubundaki uygulama siirecinde ilgili kazanimlara iliskin etkinlikler
detayl olarak Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Deney Grubu Uygulama Siireci

Hafta Kazanim Etkinlik

El Sikisma (Tanisma Etkinligi)

Mevlana ile Hact Bektas-1 Veli (Grup Calis-
masi-Beyin Firtinasi)

Sen Olsaydin Ne Yapardin? (video izleme-Ko-
nusma Halkast)

SB. 4.1.4. Kendisini, farkl 6zelliklere sahip
diger bireylerin yerine koyar.

SB. 4.1.5. Diger bireylerin farkli 6zellikleri-
ni saygi ile karsilar.
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SB. 4.1.4.Kendisini farkli 6zelliklere sahip
diger bireylerin yerine koyar.

SB.4.1.5. Diger bireylerin farkli 6zellikleri-
ni saygt ile karsilar.

Tahta Kagik (Metin Tamamlama)
Gorseller (Gorsel Okuma)

SB.4.1.3. Kendisini farkli 6zelliklere sahip

diger bireylerin yerine koyar.

SB.4.1.4. Diger bireylerin farkli 6zellikleri-
ni saygt ile karsilar.

SB. 4.1.5. Bireysel ilgi, ihtiyac ve yetenek-
lerini tanir.

Gozle-Yaz (Ev Odevi-Gozlem)
Sevgi ve Saygi (Siir Etkinligi)
Farkl1 Ozelliklerim (Video Izleme-Tartigma)

SB.4.1.4. Kendisini farkli 6zelliklere sahip
diger bireylerin yerine koyar.

Ne Yaparsiniz? (Kendini Tanima)
Saygi Oyunu (Oyun Etkinligi)
Resim Yapma

SB. 4.1.3.Kendisini, farkli 6zelliklere sahip
diger bireylerin yerine koyar.

SB. 4.1.4. Diger bireylerin farkl 6zellikleri-
ni saygt ile karsilar.

SB. 4.1.5. Bireysel ilgi, ihtiyac ve yetenek-
lerini tanir.

iki Gozlii Cocuk (Hikaye Tamamlama)
Kendimi Nasil Gortiyorum? (Etkinlik, So-
ru-Cevap)

SB. 4.1.4. Kendisini farkli 6zelliklere sahip
diger bireylerin yerine koyar.

Murat ile Merve
(Ornek Olay)
Kompozisyon Calismasi

SB. 4.1.5. Diger bireylerin farkl 6zellikleri-
ni saygt ile karsilar.

Fikra ile Ozdeyisler (Soru- Cevap)
Miinazara Caligsmasi

SB. 4.1.3. Kendisini farkli 6zelliklere sahip
diger bireylerin yerine koyar.

SB. 4.1.4. Diger bireylerin farkli 6zellikleri-
ni saygl ile karsilar.

Renkler ile Farkliliklar (Drama)
Stand Olusturma

SB. 4.1.5. Bireysel ilgi, ihtiyag¢ ve yetenek-
lerini tanir.

Kontrol grubu ders siireci

Kontrol grubu dgrencilerinin uygulama siireci; simif 6gretmeni tarafindan
mevcut programa bagli kalinarak, sosyal bilgiler ders kitab1 {izerinden yiirii-
tillmiistiir. Bu siirecte duygu ve diislincelere saygi degeri, 2017 sosyal bilgiler
Dersi Ogretim Programi1’nin kazanimlarinda yer alan haliyle sosyal bilgiler ders

kitabr1 lizerinden iglenmistir.
Verilerin Analizi

Arastirma sorularia gore parametrik ya da nanparametrik testlerden hangi-
sinin kullanilacagini belirlemek amaciyla normallik analizi yapilmigtir. Calig-
ma grubunda yer alan 6grencilerin sayist 30’un altinda oldugu i¢in normallik
analizinde Shapiro Wilk normallik testi uygulanmistir (Can, 2017). Normallik
analizi sonucunda parametrik testlerden bagimsiz gruplar t testinin kullanilma-
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sina karar verilmistir. Analizler ger¢eklestirilmeden 6nce kullanilan parametrik
testlerin varsayimlar1 incelenmistir (Landau ve Everitt, 2004; Pituch ve Ste-
vens, 2016; Yockey, 2011). Varyanslarin homojenligi varsayimi Levene testiyle
incelenmis ve bazi analizlerde karsilanmadigi goriildiigiinden Welch diizeltmesi
yapilmistir (Biiytikoztiirk, 2011; Pallant, 2016).

Yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda uygulamanin ne kadar etkili ol-
dugunu belirlemek i¢in etki biiyiikliigii hesaplanmistir. Etki biiytkligi degeri,
0.2 kiiciik, 0.5 orta, 0.8 biiyiik etki biiyiikliigii olarak kabul edilir (Can, 2017).
Arastirmada bu etki biiyiikliigii dikkate alinmigtir.

Deney grubu 6grencileri ile yapilan goriismeler sonucunda elde edilen verile-
rin analizinde ise igerik analizi kullanilmstir. igerik analizi; birbirine benzeyen
verilerin belirli kavramlar ve temalar altinda bir araya getirildigi ve okuyucu-
nun anlayabilecegi sekilde diizenleyerek yorumlandigi bir analizdir (Yildirim
ve Simsek, 2016). Bu dogrultuda icerik analizi yapilirken 6ncelikli olarak ve-
riler dikkatle incelenmis ve kodlar olusturulmustur. Olusturulan kodlar kont-
rol edilerek benzer kodlar uygun kategoriler altinda toplanmistir. Glivenirligi
saglamak amaciyla, bir sosyal bilgiler egitimcisi ve bir simif egitimcisi tara-
findan bagimsiz bir sekilde verileri kodlamalar1 ve uygun kategoriler altinda
toplamalar1 istenmistir. Arastirmacilar ve uzmanlar arasindaki goriis birligi ve
ayriligi i¢in Miles ve Huberman’in formiilii [(Glivenirlik = goriis birligi sayisi
/ (toplam goriis birligi + goriis ayrilig1 sayisi)] kullanilarak giivenirlik hesap-
lanmistir. Hesaplanan bu giivenirlik katsayisinin %90 olmasi beklenir (Baltaci,
2017). Bu arastirmada uygulamanin giivenirlik ¢alismasinda %95 oraninda bir
uzlagma (giivenirlik) saglanmistir. Uzman goriisii alindiktan sonra gerekli dii-
zeltmeler yapilarak analiz siirecine son hali verilmistir. Ogrencilerin isimleri
01,02, 03...... 017 seklinde kodlanmis ve dgrencilerin ifadelerine dogrudan

alintilar yoluyla yer verilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde; veri analizinden elde edilen bulgular, aragtirma
sorular1 ¢ergevesinde ayrintili bir bigimde sunulmustur.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin On test - Son Test Puanlarina Iliskin

Bulgular

Kontrol grubundaki 6grencilerin saygili olma egilimi 6l¢eginin 6n test-son test
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puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla uy-
gulanan Paired samples #-testi ve betimsel istatistik analiz sonuclar1 Tablo 3’te

sunulmustur.

Tablo 3: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Saygili Olma Egilimi Ol¢egi On Test-Son Test Puanlarina
[liskin Betimsel Istatistik ve Paired Samples t-testi Sonuglari

X Ss Sd t P d
On Test 48.94 3.57 17 2.09 .052 -47
Son Test 46.78 5.43

* p>0.05, d: Etki Bityiikliigii

Tablo 3’te, saygili olma egilimi 6lgeginden elde edilen verilerin tanimlayici
istatistikleri incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin puan orta-
lamalarmin birbirine yakin oldugu dikkat ¢cekmektedir. Tablo 3 incelendiginde,
saygili olma egilimi agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farkliligin olmadigi tespit edilmistir (¢, 2.09, p>0.05).

7=

Deney Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Puanlarina Iliskin

Bulgular

Deney grubundaki 6grencilerin saygili olma egilimi 6l¢egi on test - son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla uy-
gulanan Paired samples #-testi ve betimsel istatistik analiz sonuglar1 Tablo 4’te

sunulmustur.

Tablo 4: Deney Grubu Ogrencilerinin Saygili Olma Egilimi Olgegi On Test-Son Test Puanlarina
[liskin Betimsel Istatistik ve Paired Samples t-testi Sonuglari

X Ss. Sd t p d
On Test 44.12 6.50 16 3.64 .002%* 1.27
Son Test 51.12 4.30

* p<0.05

Tablo 4’te saygili olma egilimi dlgeginden elde edilen verilerin tanimlayict
istatistikleri incelendiginde, deney grubu &grencilerinin puan ortalamalarinin
farklilastig1 tespit edilmistir. Tablo 4 incelendiginde, deney grubundaki 6gren-
cilerin etkinlik temelli gerceklestirilen uygulamalardan sonra saygi egilim dii-
zeylerinin anlamli bir sekilde arttig1 sdylenebilir. Bu farklilik, yiliksek diizeyde
bir etki biiylikligline sahiptir (¢, ) = 3.64, p<0.05).

(16)
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Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test - Son Test Puanla-
rina Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin saygili olma egilimi 6lgegi 6n test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla ba-
gimsiz gruplar #-testi ve betimsel istatistik sonuglart Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: Saygili Olma Egilimi Olgegi On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglart

N Y Ss sd t p d
KG 18 48.94 3.57 24.55 270 .012% -93
DG 17 44.12 6.50

#p<0.05

Tablo 5’te saygili olma egilimi 6lgeginden elde edilen verilerin tanimlayici is-
tatistikleri incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin puan ortalama-
lart arasinda (DG, X=44,12; KG; X=48,94) anlamli bir farklilik vardir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin uygulamalar 6ncesinde saygili olma egilim diizeyleri
deney grubundaki 6grencilerden anlamli bir sekilde daha yiiksektir (¢ 2.70,

(24.55) =
p<0.05). Bu farklilik, yiiksek diizeyde bir etki biiyiikliigiine sahiptir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerinin saygi egilim 6lgegi son test puan-
lar1 arasindaki farki incelemek amaciyla 6n test puanlari gruplar arasinda anlaml
bir farklilik gosterdiginden tek yonlii kovaryans analizi (ANCOVA) gercekles-
tirilmistir. Tek yonlit ANCOVA gerceklestirilmeden 6nce bu testin varsayimlari
olan son test puanlarinin her bir grup i¢in normal dagilmasi varsayimi ve varyans-
larin homojenligi varsayimlari incelenmigtir. Verilerin normal dagilim gosterdigi
ve varyanslarin homojenligi varsayiminin karsilandigi goriilmiistiir.

Tablo 6: Saygili olma Egilimi Olgegi Son Test Puanlari Igin Gergeklestirilen Tek Yénli ANCOVA
Sonuglari

KT Sd KO F p
On Test 35.71 1 35.71 1.50 229
Grup 200.36 1 200.36 8.42 .007*
Hata 761.17 32 23.79
Toplam 961.54

*p<0.01.

Tablo 6’da gergeklestirilen tek yonli ANCOVA sonucunda 6grencilerin 6n
test saygili olma egilimi 6l¢egi puanlari incelendiginde, son test saygili olma
egilimi dlgegi puanlarinda gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriil-

mektedir (F ,, = 18.42, p<0.01). Ogrencilerin 6n test puanlarma gore diizetil-
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mis son test saygili olma egilimi 6lgegi puanlar1 deney ve kontrol grubu 6g-
rencilerinde anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Ogrencilerin 6n test puanlari
kontrol edildiginde, deney grubu 6grencilerinin (Ort,, 51.61) son test puanlar
kontrol grubu dgrencilerinin (Ort,, 46.31) puanlarindan anlami bir sekilde
yiiksektir. Ogrencilerin 6n test ve son test puanlarindaki degisim grafiksel ola-
rak Sekil 2°de goriilmektedir.

B On test
60,007 I Son test

Ortalama

Kontrol Deney

Grup

Sekil 2. Saygili Olma Egilimi Puanlarinin Degisimi
6grenci Goruslerine iligkin Bulgular

Deney grubu 6grencilerinin saygi degerine iligkin goriislerini almak amaciyla
dgrencilere dort soru sorulmustur. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar
incelenerek icerik analizi yapilmistir. Goriismelerden alinan cevaplara iliskin
bulgulara yer verilerek elde edilen bulgular tablolar halinde asagida sunulmustur.

Ogrencilerin goriislerinden bazi dogrudan alintilara yer verilmistir.

Saygili davranmanin nedenlerine iligkin bulgular

Deney grubu 6grencilerine ilk olarak; “Neden insanlar birbirlerine saygilt
davranmalidir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya iligskin 6grenci goriisleri Tablo

7’de sunulmustur.
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Tablo 7: Saygili Davranmanin Nedenlerine iliskin Ogrenci Goriisleri

Kod Ogrenciler Ogrenci Goriis Ornekleri
Cevredeki insanlarla ~ 0,,0,,0,,0,,  “Kavga ve giriiltiden uzak durmak igin saygili ol-
iyi gecinme istegi 0,,0,,0,,0,, maliyiz. Ben diger insanlara saygili davranirsam on-
016,(")17 larmn da bana karst saygili olmasmi saglarim. Birbi-
rimizle iyi geginmek icin saygili olmak sarttir. (O8)”
Arkadaglik baglarinin 01,03, 04, Os, “Saygmin oldugu yerde kotii davranislar uzakla-
gliclenmesi 06,012,013, C')]S, sir. Arkadasglik baglarmin daha gii¢lii olmasint saglar.
0 Kalp kirilmalarinin yasanmamasinin birinci  sarti in-

sanlarm  birbirlerine saygi olmasma baghdir. (O5)”

insanlarin iiziilmesini

“Insanlarin {iziilmemesi i¢in. Ayn1 zamanda kendim de

engelleme o tiziilmemek i¢in. Ciinkii sayginin olmadig1 yerde ¢evrem-
dekiler bir giin bana da saygisizca davranacak ve ben de
tiziilecegim. Ayrica insanlarla arkadas olmak i¢in ve on-
larla iyi geginebilmek i¢in de saygili olmaliyim.(013)”
Kendine saygilt 0,00, “Sayginin  olmadig1r yerde, cevremdekiler bir giin
olunmas: beklentisin- bana da saygisizca davranacak ve ben de {izilece-
de olma gim. Bu yiizden saygili davranmam gerekir. (013)”
Birlik ve beraberlik OH,C")]5 “Huzur ve kargasanin olmadigi bir ortamda yasamak
olusmasi i¢in. Kavga ve giriiltiden uzak bir toplumda olmak is-
tedigi i¢in. Birlik ve beraberligin saglanmasi i¢in. Ar-
kadaglik ve kardeslik duygusunun gelismesi i¢in. Bu
nedenlerden dolayr insanlara saygili olunmali. (O15)”
Dogru iletisim kura- O, “Herkes birbirine saygili olursa, 0 za-
bilmek man dogru sekilde iletisim kurabiliriz.  (O12)”

Tablo 7 incelendiginde; deney grubu 6grencilerinin saygilt davranmanin ne-

denlerine iliskin verdikleri cevaplarin biiyiik boliimiinii “cevredeki insanlarla

1yl ge¢inme istegi” ve sonrasinda “arkadaslhik baglarinin giiclenmesi’nin olus-

turdugu goriilmektedir. En az sayida ifade edilen nedenin ise; “dogru iletisim

kurabilmek” oldugu belirlenmistir.

Duygu ve diisiincelere saygi degerinin ifadesine iliskin bulgular

Deney grubu 6grencilerine goériisme formunda ikinci soru olarak; “Duygu ve

diisiincelere saygili olma senin i¢in ne ifade ediyor?” sorusu yoneltilmis ve bu

soruya iligskin 6grenci goriisleri Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8: Duygu ve Diisiincelere Sayg1 Degerinin ifadesine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Kod Ogrenciler  Ogrenci Goriis Ornekleri

“Insanlarm nasil konusmalar1 birbirinden farkliysa diisiincele-

ri de birbirinden farkli olabilir. Saygili insan; baskasmm diisiin-

cesine de kendi diisiincesi kadar 6nem verir. Artik herkese say-

giliyim. Onceden sadece annemin babamin ve &gretmenimin

diisiincesine saygiliydim ama artik herkese karsi boyleyim. (02)”

» 0,,0,0,, “insanlarin duygular1 ve diisiinceleri bizden ¢ok farkli da olsa onla-
Onemseme w2 23T . . <

o,,0 ra saygl duymaliyiz. Diisiincelerine saygi duydugum arkadaglarimla

birlikte mutlu yasarim. Bir konuda farkli diisiinsek bile ikimizin de

diisiincesini énemserim ve gergeklestirmeye calisirrm. Ornegin; tek

bir topumuz olsa, arkadasim yakar top oynamak istese, ben de futbol

oynamak istesem, onunla asla tartismam. Fikrine saygi duyarim. Once

bunlardan birisini, sonra da digerini pes pese oynayalim derim. (03)”

“Birbirimizin diisiincelerine ve duygularina anlayigla bakmaliy1z. Onun
Elestirmeme 93, Q7, O,,  disiincesini far.l'dl diye redfietmem. 011.1'11’1 1sted1g1m' de yapmaya ¢a-
0,0 lisirim. Bana giizel gelen bir sey ona giizel gelmemis olabilir, bu ¢ok

normal. Bagkalar1 onlar elestirse bile ben onlari elestirmem. (07)”

“Mesela bir arkadasim bir seye giildiigiinde, ben ona giilmiiyor-

sam onunla dalga gegcmem. Bazi arkadaslarimiz oyun oynarken

kizlar1 oyuna almayalim diyor. Onunla bu diisiincesi yiiziinden kiz-

0.6 miyorum ama anlatmaya ¢alistyorum. Ona, kizlar da oyuna girsin
»” 717 ama hem kizlarin hem de erkeklerin oynayabilecegi bir oyun oy-
nayalim diyorum. Bir arkadagim g¢igekleri ¢cok seviyor, hep onlar-

la oynuyor. Ben onun kadar ¢igekler ile ilgilenmiyorum ama onun-

la dalga gegersem veya kizarsam, o benimle arkadas olduguna

pisman olur. Hep bdyle yaparsam da ilerde yalmiz kalrim. (017)”

Kizmama o

w “Iyi ve baskalarimin fikrine saygili bir insan olmak igin bas-
Alay Etmeme O, 05 kalarinin  duygu ve diisiinceleri ile alay etmemeliyim. (013)”

“Benden  farkli disiinen insanlari1 da seviyorsam onla-
ra saygl duyuyorum demektir. insanlar farkli  diisiinme-
14 li, c¢lnkii onlarin sayesinde yeni icatlar ortaya ¢ikabiliyor.
O yiizden onlara destek bile olmaliyiz ogretmenim. (O14)”

Sevme ¢}

Tablo 8’de goriildigi gibi, 6grencilerin duygu ve diisiincelere saygi degerini
nasil tanimladiklarina iliskin verdikleri cevaplarin biiyiik boliimiinii “Gnemse-
me” olusturmaktadir. Ikinci sirada ise, “elestirilmeme” gelmektedir. En az veri-
len cevap ise “sevme” olarak goriilmektedir. Bu yanit1 veren 6grenciler; duygu
ve diislincelere saygili insan olmay1, karsidaki kisiyi sevme ile iligkilendirmistir.

Etkinliklerin saygili olmaya etkisine iligkin bulgular

Deney grubu &grencilerine {igiincii soru olarak; “Yapilan etkinliklerin saygil
olmaya etkisi hakkindan neler sdylersin?” sorusu yoneltilmis ve bu soruya ilis-
kin 6grenci goriisleri Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9: Etkinliklerin Saygili Olmaya Etkisine {liskin Ogrenci Goriisleri

Kod

Ogrenciler

Ogrenci Goriis Ornekleri

Saygi
davranislarinda
artig

“Daha saygili olmaya ve bu saygiy1 herkese gostermeye
karar verdim. Aileme karsi daha saygili oldugumu fark
ettim. Arkadaslarima da daha saygili, daha sefkatli ve iyi
oldum gibi. Onceden benden farkli ve ilging diisiincelere
sahip arkadaslarim ile dalga gegtigim de olmustu ama her
olayda ayni disiinceleri ve duygular1 yasayamayiz. Kimi
sevinir, kimi sevinmez, Kimi tiziiliir, kimi tiztilmez. Ama ben
saygimi kaybetmem ve arkadaslhigimi devam ettiririm. (O1)”
“Saygiyla ilgili diistincelerim degisti. Daha saygili ve diiriist
davranilmasi gerektigini anladim. Eskiden olsa, biri benden
farkli distinse; kizar ve agiz dalasmna girerdim. $imdi ise
kars tarafi sinirlendirmemeye calisiyorum. Agzimdan ¢ikan
laflar saygisizca olmasin diye dikkat etmeye g¢alistyorum.
Oncesinde saygisizca bagirdigim ve hakaret ettigim bile
oluyordu. Ama bu davraniglarimi degistirmeye ¢alistyorum.
Ciinkii saygmin dostlugun temeli oldugunu anladim. (O8)”

Farkli fikirlere
destek olma

QS’ 04’ OS’ 08’ Oll’

15

“Evet, daha saygilyim. Cinkii saygili olmanmn ne
kadar onemli oldugunu anladim. Bence artik saygili
bir insamim. Benden farkli diisiinenler de fikirlerini
sOyleyebilsinler diye ugrasiyorum. Annem ve babamin
distinceleri ve istedikleri benim istegimden farkliysa
onlara kargt diizgiin konusuyorum ve bagirmiyorum. (03)”
“Daha saygili biri oldugumu diigiiniiyorum. Smifta durduk
yere aglayan veya benim giilmedigim esprilere giilen
insanlarla alay ediyordum. Daha 6nce, farkl: fikirleri olanlara
da Gyle. Ama simdi, onlara karsi saygiliyyim. Hatta arkalarinda
bile durabiliyorum diger Ogrencilere karst ve onlara
fikirlerini sdylemelerinde destek oluyorum. Davranislarimda
degisiklikler oldugunu hissedebiliyorum. (015)”

Uyum saglama

0,0,,0,,0,

12> 16>

“Eskisine gére daha saygiliyim. Oncesinde arkadaslarimin
diistinceleri  farkliysa ¢ok da umursamiyordum. Kizip
bagirtyordum bile. Ama simdi daha farkli davraniyorum.
Onlara  uyum saglamaya calistyorum. (D12)”

Olumlu davranig
degisikligi

2’ 15>

“Daha saygili biri oldugumu diistiniiyorum. Smifta durduk
yere aglayan veya benim giilmedigim esprilere giilen
insanlarla alay ediyordum. Daha 6nce farkl: fikirleri olanlara
da 6yle. Ama simdi onlara kars1 saygiliyim. Hatta arkalarinda
bile durabiliyorum diger 6grencilere karsi. Davraniglarimda
degisiklikler ~ oldugunu  hissedebiliyorum. (015)”

Sayginin
Onemini anlama

03’ O 0[4

7

“Ben yine eskisi gibi saygili oldugumu diisiiniiyorum
ogretmenim. Eskiden de insanlari farkli 6zelliklerinden
dolayr asagilamiyordum. Ama simdi neden bdyle
davranmam gerektigini daha iyi anladim. insanlar bizden
farkli diistinseler de onlara da saygi duymamiz gerektigini
diistiniiyorum. Bu sekilde hem birbirimize daha anlayish
oluruz hem de arkadasliklarimiz daha giizel olur. (014)”

Tablo 9°da goriildigi gibi, 6grencilerin biiyiik bir ¢cogunlugunun etkinlikler
sonrasinda “saygi davranislarinda artis” oldugunu ifade ettikleri gériilmektedir.
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Ikinci sirada farkli “fikirlere destek olma” ardindan “uyum saglama” gibi etki-
leri oldugunun ifade edildigi goriilmektedir.

Sayg1 degerinin kazandirilmasinda farkli etkinlik 6nerilerine

iliskin bulgular

Deney grubu 6grencilerine “Saygili insan olmanin kazandirilmaya ¢aligildi-
g1 bir ¢aligmada hangi etkinlikleri gérmek istersin?” sorusu yoneltilmis ve bu
soruya iligkin 6grenci goriisleri Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10: Ogrencilerin, Saygi Degerinin Kazandirilmasinda Farkli Etkinlik Onerilerine iliskin Gériisleri

Kod Ogrenciler Ogrenci Goriis Ornekleri

0,,0,0,,0,, “Sayg ile ilgili daha gok rol oynama ve canlandirma yapturir-
dim. (07)”
L B “Saygi kosesi yapardim. Biitiin ¢alismalarimiz orada sergilen-
Saygt kosesi 07 O Oy sin iys%erdifn. ((%Ilg)” e ¢
“Ogrencilerimi gruplara ayirirdim. “Birisi senden farkli diisiin-
se ne yapardin?” diye bir canlandirma yapip sunmalarini ister-
dim. Bir de sunu yapardim. Kagitlarin tizerine farkli duygular
yazip sinifa asardim. Bir olay hakkinda konusurdum. “Boyle
bir olayda siz hangi duyguyu hissedersiniz?” diye sorardim.
¥ Herkesin hissettigi duygunun oldugu kagidin altina gitmesini
isterdim. Sonra onlara; “Bakin, herkes farkli duygular hisset-
ti. Ama hepimiz birbirimizle ¢ok iyi anlasiyoruz. O yiizden
duygular farkli olursa, anlasamayiz diye bir sey diyemeyiz.”
derdim. (017)”

Rol oynama

Grup caligmast 0

Kompozisyon Sayginin 6nemini en iyi anlatanlara 6diil verildigi bir kompo-

arismast 01 5 zisyon yarismasi yaptirirdim okul genelinde. Birinci olanlari
yars sdiillendirirdim. (O15)”
. - “Sinifimda ve ¢cevremde gordiigiim saygili davranislarin resmi-
Resim yapma O; ni gizdirirdim 6grencilerime. (05)”
“Saygi ile ilgili daha ¢ok canlandirma yaptirirdim 6gretme-
.. M nim. Kendilerinin bir siir olusturmalarini isterdim. Siifimda
Siir yazma O

7 bir sayg1 kosesi yapar, saygiyla alakali biitiin etkinliklerimizi
oraya asardim. (07)”

Yine sizin yaptirdiklarnizi yaptirirdim ama belki biraz daha

Cizgi film izleme O, fazla gizgi film izletirdim. (O1)”

“Ogrencilerime sayginin ne kadar énemli oldugunu anlatan ki-

Kitap okuma Oy taplar okuturdum. (O8)”

Saygi igerikli

oyunlar . “Sayegt igerikli daha gok oyun oynatirdim. (O11)”

- B “Farkli bir sey yapmazdim 6gretmenim. Bu yapilan etkinlik-
Aynt etkinlikler 0,0, O,y lerin bana zaten bir siirii sey kattigim diisiiniiyorum. (010)”

Tablo 10°da goriildiigl gibi, saygi degerinin kazandirilmasinda cesitli etkin-
lik 6nerilerinin oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin saygi degerini kazandirmak
icin sunduklar etkinlik onerileri arasinda ilk siray1 “rol oynama” etkinligi, ar-

dindan smifta bir “saygi kdsesi olugturma” almustir.
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Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada, dérdiincii simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda yer
alan “duygu ve diisiincelere sayg1” degerinin etkinlikler yoluyla kazandirilma-
sinin 6grencilerin saygili olma egilimine etkisi incelenmistir. Arastirma kapsa-
minda elde edilen bulgulardan biri, etkinliklerin uygulandig1 deney grubu 6g-
rencilerinin saygilt olma egilimi diizeyinin kontrol grubu 6grencilerinden daha
yiiksek oldugunu gostermistir. Bu bulgu, alan yazinda yapilan benzer ¢aligma-
larin bulgularim da destekler niteliktedir. Oztiirk (2018), ilkokul dordiincii stnif
Ogrencilerine yonelik hazirlanan ¢okkiiltlirlii egitim programi uygulamasinin,
ogrencilerin farkliliklara saygi diizeylerine etkisini incelemis ve 6grencilerin
farkliliklara saygi diizeylerinde anlamli bir artis oldugunu bulmustur. Benzer
sekilde Banks (2019), cokkiiltiirlii egitimin Ogrencilerin saygi diizeylerinde
olumlu bir etki yarattigini belirtmistir. Yine Polat ve Yildiz (2018), okuldncesi
donemi c¢ocuklarina uyguladiklar: farkliliklara saygi programinin, dgrenciler-
deki farkliliklara saygi diizeyine etkisini inceledigi ¢alismasinda, deney grubu
ogrencilerinde saygi diizeylerinde anlamli bir artis oldugunu bulmustur. iscan
(2007) ve Keskinoglu (2008) da ilkogretim 6grencilerine uygulanan etkinlik
temelli degerler egitimi programinin, dgrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerine
olumlu etkisi oldugunu belirlemislerdir.

Arastirmada, goriismelerden elde edilen bulgulara bakildiginda ise; 6gren-
cilerin, insanlara karsi saygili davranmalariin nedenlerinin; insanlarla iyi ge-
cinebilme, birlik ve beraberlik ile arkadaslik baglarinin giiclenmesi, ayn1 say-
giy1 diger insanlardan da bekleme, insanlarin liziilmemesini saglama ve dogru
iletisim kurabilme oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, saygimin tanimini ve
insanlara saygili davranma nedenlerini ortaya koyan bazi aragtirmalarin sonug-
larn1 da destekler niteliktedir. Nitekim Tiirk Dil Kurumu tarafindan yapilan
“sayg1” tanimi incelendiginde; insanlarin {iziilmesinden ve rahatsiz olmasindan
cekinme ve dnemseme durumunun da sayg! tanimi icinde gectigi goriilebilir
(TDK, 2005). Ersoy (2016), dordiincii sinif 6grencilerinin farkliliklara saygi ve
hosgorii degerlerine iliskin yiriittiigii ¢alismasinda, saygilt olma davraniginin,
0zellikle okul ortaminda, insanlarla iyi ge¢inmek icin zorunlu bir ihtiya¢ oldu-
gu sonucunu tespit etmistir. Dordiincii sinif 6grencileri iizerinde yapilan bagka
calismalarda da farkliliklara saygi ile hosgorii diizeyindeki artigin, 6grencilerin
bulunduklar1 ortamdaki insanlarla iyi gecinebilme diizeylerine de olumlu bir
katki sagladig1 belirtilmistir (Aslan ve Aybek, 2018; Roth vd.,, 1996). Ogrenci-
lerin, birbirleri ile iyi geginerek, kavga ve kargasa ortami olusabilme ihtimalini
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ortadan kaldiran saygimin hakim oldugu bir ortam saglama hedefinde olmaya
calistiklar1 sdylenebilir. Yaman, vd.’nin (2009) ilkdgretim dgrencilerinin etik
degerlere iliskin goriislerini inceledikleri ¢alismalarinin bulgularinda da benzer
ifadelere rastlanmaktadir. Bu ¢aligmada; 6grenciler i¢in okulda uygulanmasi
gereken en onemli degerlerden birinin “kimseye rahatsizlik vermemek” oldu-
gu goriilmektedir. Bununla beraber 6grencilerin birbirleri ile iyi geginebilme
cabasi i¢inde olmalari; aralarindaki baglilik, birlik ve beraberlik ile arkadaslik
iligkilerine de olumlu yonde etki edebilir. Bu sekilde olumlu iligkiler kurulabil-
mesini saglayan dnemli degerlerden biri olan saygi ise (Kiral, 2018), cocuklarin
saglikli arkadaslik iligkileri kurabilmeleri i¢in gereklidir (Felmlee ve Muraco,
2009). Ogrenciler; birbirlerinin farkliliklarina, duygularina ve diisiincelerine
kars1 sayg1 gostererek, farkliliklardan dolay1 olugabilecek 6n yargi ve hosgorii-
stizliikk problemleri ile karsilasip arkadaslarinin tiziilmelerinin 6niine gegebile-
ceklerini diistinebilirler. Bununla birlikte 6grenciler, saygili olma bilinci gelis-
tirerek kendilerinin de farkliliklarindan dolay1 benzer problemler yasayabilme
olasiliklarinin 6niine gegmeye calistyor olabilirler. Cilinkii sayg1 gdsterebilmek,
ayni saygiy1 gorebilmenin temel sart1 konumundadir (Kiral, 2018). Bu nedenle;
ogrenciler, kendilerinin karsilasmak istedikleri saygi kadar, karsilarindaki kisi-
lere de saygi gosterebilmelidir (Littauer ve Littauer, 2005).

Ogrencilerin duygu ve diisiincelerine saygi degerini; insanlar1 énemseme,
elestirmeme, kizmama, alay etmeme ve sevme durumlari seklinde ifade ettikleri
goriilmektedir. Insanlarin ve goriislerinin Snemsenmesinin, insanlarin iiziilme-
sinin Oniline gecilmeye ¢aligilmasinin saygi kavramina ait dzellikler oldugunu
ortaya koyan c¢aligmalar mevcuttur (Akkoyun, 2016; Arici1 ve Maden, 2018).
Ancak arastirma ile ilgili alanyazin taramasi yapildiginda, duygu ve diisiince-
lere saygi degerinin 6grenciler agisindan neler ifade ettigine dair ¢aligmalara
sinirhidir (Aslan, 2019). Bununla birlikte bu ¢alismada, duygu ve diisiincelere
saygi degerinin ifade ettigi kavramlarin, saygi degeri ile iliskilendirilebilir ol-
dugu sOylenebilir. Sayg1 kavraminda oldugu gibi, duygu ve diisiincelere say-
g1 kavraminin da temelinde, farkliliklar1 6nemseme vardir (Arici ve Maden,
2018). Ogrenciler, olay ve durumlara kars1 kendilerinden farkli olarak ortaya
¢ikan duygu ve diisiince durumlarini kizmadan, alay etmeden karsilayarak duy-
gu ve diisiincelere saygili bir birey gibi hareket ettiklerini diistinebilirler. Ayni
zamanda Ogrenciler, farkli diisiincelerin aksi veya farkli bakis agilarinda yo-
rumlar yapmadiklarinda, yani olumsuz elestiride bulunmadiklar takdirde farkli
diisiincelere saygili olduklarmi diigiinmektedirler. Ancak 6grencilerin farkli dii-
stinceleri kritik edebilmeleri ve yapilan elestiriden ders ¢ikarabilmeleri, onlar
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icin 6nemli bir gerekliliktir. Ciinki dogru yapilan elestiri ile farkli diislincelerin
aligverisi gergeklesip yeni dgrenmeler saglanabilir (Inam, 1994).

Etkinliklerin saygili olmaya etkisine yonelik olarak d6grenciler, etkinlikler sa-
yesinde saygili davranmada artig yasadiklarini, farkl fikirlere kars1 destekleri-
nin daha ¢ok arttigini, ¢cevresindeki insanlar ile uyum saglayabilme davranis-
larinda iyilesme meydana geldigini, kendilerinde olumlu davranis degisikligi
olustugunu fark ettiklerini ve sayginin énemli oldugunu daha iyi anladiklarin
ifade etmislerdir. Bu bulgular Aktepe’nin (2010), yardimseverlik degerinin et-
kinlik temelli 6gretiminin 6grenci tutumuna etkisini inceledigi ¢aligmasinda,
etkinliklerin 6grenci tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Uner (2011), farkliliklara saygi egitim programinin uygulan-
mast ile ilgili yaptig1 ¢aligmasinda; farkliliklara saygi programinin, dgrencilerin
biitiin gelisim alanlarina olumlu katki sagladigini bulmustur. Ayni sekilde Ro-
senzweig (1999), ¢okkiiltiirlii egitim programi uygulamasimin dgrencilerin sos-
yal bilis diizeyine etkisini inceledigi ¢aligmasinda, ¢ok kiiltlirlii egitim progra-
minin, 0grencilerin ahlaki ve sosyal alanlardaki becerilerini gelistirdigini tespit
etmistir. Topcubasi (2015), farkliliklara saygi egitim programinin, farkliliklara
sayg1 diizeyine etkisini inceledigi caligmasinda, saygi egitimi ile 6grencilerin
empatik diisinme becerileri ve sosyal yeterliliklerinde artis saglandigi sonu-
cuna ulagmistir. Ayn1 zamanda; yapilan etkinlikler ile sayginin insanlar ve top-
lumlar i¢in ne kadar 6nemli oldugunun anlasilabilmis olmasi sonucu goz oniine
alindiginda, 6grencilerin kendilerine ait bir “sayg1 bilinci” kavrami olusturmaya
bagladiklar1 veya sahip olduklari bu bilinci daha da gelistirebildikleri soylenebi-
lir. Bagka bir deyisle 6grencilerin farkl etkinlikler ile karsilastirilmasi, onlarin
saygl degerine kars1 farkindalik ve duyarlilik kazanmalarini saglayabilir.

Ogrencilerden, farkli etkinlik &nerilerinin neler oldugu konusundaki goriisle-
rine bakildiginda; rol oynama ile grup ¢alismalarina agirlik verilmesi, okulda bir
sayg1 kosesinin olmast gerektigi, saygl temali kompozisyon yarigmasi ile resim
yapma, siir yazma, ¢izgi film izleme, saygi igerikli oyunlar oynama etkinlikleri-
ne agirlik verilebilecegi, saygi degeri temali kitaplar okutulabilecegi sonuglarina
varilmistir. Ulasilan bulgular; duygu ve diisiincelere saygi degerini kazandirmaya
yonelik yapilan etkinliklerin 6grencilerde egitsel bir doyum sagladigini goste-
rebilir. Konu ile ilgili yapilan benzer caligmalar ise, dgrencilerin ¢ogunlugunun
goriistinii destekler niteliktedir. Halstead (1996), okullarda degerler egitimini in-
celedigi arastirmasinda; rol oynama ve dramatizasyon, grup ¢alismalari, sinif i¢i
etkinlikler ve egitici oyunlarin kullanilabilecegini benzer sekilde Berkant, Efen-
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dioglu ve Stirmeli de (2014), rol oynama ve drama caligmalarinin 6grencilere
deger kazandirmada etkili olabilecek teknikler olabilecegi lizerinde durmuslardir.
Dolayisiyla etkinlik temelli bir degerler egitimi programinda, rol oynama, grup
calismalar1 ile oyunlar gibi 6grenciyi siirecte aktif kilan calismalarin agirlikli bir
sekilde yer almasinin gerekli oldugu sdylenebilir. Bagka bir ¢alismada ise (Fidan,
2009), deger temal filmlerin izletilmesinin, deger kazandirma siirecinde etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir Okullarda olusturulabilecek saygi kosesi de deger
kazandirmanin gorsel boyutunu olusturan etkinliklerden birisidir. Alanyazin tara-
masinda saygi kosesi olugturma ile ilgili ¢alismaya rastlanmazken, saygi kdsesi
ile paralel amaclari tastyan “iyilik kosesi” etkinliginin gerceklestirildigi caligma-
lar bulunmaktadir (Arabaci ve Akgiil, 2013). Iyilik ksesi olusturma etkinliginin
ogrencilerin “iyilik yapma” degeri tlizerinde etkili oldugu sonucuna ulasiimastir.
Bu bulgulardan hareketle okullarda hazirlanan deger koselerinin deger kazandir-
ma siirecinde faydali olabilecek ¢alismalar oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte
deger kazandirma siirecinde gorsel igerikli ¢aligmalara ek olarak edebi metinlere
ve yazma caligmalarina da yer verilebilir. Benzer ¢aligmalarda elde edilen bulgu-
lar da bu gortisii dogrular niteliktedir. Siir ve kompozisyon ¢aligmalari (Yaman
vd., 2009), edebi metinler (Bohlin, 2005) ve masallardan (Cayir, 2003; Ugar,
2007) yararlanilmasinin deger ve karakter egitimi siirecinde etkili olduguna vurgu
yapilmaktadir.

Sonug olarak, yapilan bu arastirma dordiincii sinif Sosyal bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan “duygu ve diisiincelere saygi” degerinin etkinlik temelli
ogretiminin dgrencilerin saygilt olma egilimini olumlu yonde etkiledigini ortaya
koymustur. Bu bulgular 1g181nda, deger kazandirma siirecinde dgrenciyi aktif hale
getirecek ve yaparak yasayarak 6grenmesini saglayacak etkinlikler sunulmasinin,
ogrencilerin degerleri igsellestirebilmelerinde olduk¢a 6nemli bir ara¢ oldugu,
degerlerin bireysel ve toplumsal agidan 6nemini daha iyi algiladiklari, 6grencile-
rin gorsel becerilere dayali etkinliklerle daha ¢ok karsilagmak istedikleri, etkinlik
temelli 6gretimin 6grencileri deger kazanma siirecinde daha istekli, aktif ve grup
calismalarina katilmaya istekli hale getirdigi sonuglarina ulasilabilir. Aragtirma-
nin ulastig1 sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

*  Programda yer alan degerlerin kazandirilmasinda etkinlik temelli 6gretim

siirecine yer verilebilir.

*  Deger kazandirma siirecinde; farkli yontem ve tekniklerin kullanildigy, ige-

rigi zenginlestirilmis etkinliklere yer verilebilir.
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Introduction

The most integral parts that make up the socio-cultural background of a society
are formed by the individuals who live within that society (Ozensel, 2003).
In this context, schools act as institutions that aim to raise individuals with
appropriate knowledge, skills, and values, to build up such background. Nowa-
days, schools also seek to provide students with the necessary skills to conti-
nue their lives as well-trained and self-actualized individuals, to raise them as
“good people”, and enabling them to achieve academic success. Undoubtedly,
values play an important role in such an aim of raising good people. Conduc-
ting an effective values education, especially at primary schools, helps students
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to build healthy personalities that can shape better future for them (Albayrak,
2015). Being among such values, “respect” is a critical one that students must
acquire. Moreover, respect is a fundamental value that includes a great variety
of meanings, intuitions, in such a way that provide the foundation (Loomans
& Loomans, 2005). In fact, when students become aware of the value of being
respectful to different opinions and why they should do so, this consciousness
may positively affect their process of internalizing different values along with
respect and enhance the development of their personalities as a whole. One of
the sub-concepts of the value of respect is “respect for feelings and opinions of
others” (MoNE, Social Studies Curriculum, 2017)

The process of acquiring students with values whether explicitly or impli-
citly through the curriculum could be based on some approaches which can be
traditional or student-centred ones. However, emerging new approaches reveal
the necessity of a new arrangement of practices intertwined with activities so
that students are placed at the centre in the process of instilling values in them,
as is the case in every acquisition activity (Ozden, 2005). Relying on the acti-
ve participation of students, the activity-based teaching process in which the
students are at the centre is a constructivist learning and teaching process that
aims to enable students to access information in an active manner through vari-
ous activities, and to ensure that students become motivated and educationally
satisfied at the end of the activities (Kalem & Fer, 2003). Drawing on a variety
of activities that will put the student at the centre during an activity-based value
acquisition process can be influential in that each student can create their own
value judgments and value systems as a separate individual. In addition, when
encountered various activities, it is believed that students will be likely to be
more active and motivated in the process of gaining values, and to experience

an enjoyable learning process (Akin, 2007).

Due to the lack of relevant studies conducted on how to instil the value of
respect for feelings and opinions of others via educational activities, and as
the studies in the literature have proved that teaching via educational activities
have a positive effect on the acquisition of values and attitudes. This study aims
to examine the use of educational activities aiming at making students gain the
value of “respect for feelings and opinions,” which set in the Social Studies
Curriculum of Grade 4, and their impact on students’ inclination to become res-
pectful individuals. Based on this general objective, the study sought to answers
the following questions:
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» Isthere a statistical significance between the pre-test and post-test scores of
the control group students’ tendency to be respectful?

» Isthere a statistical significance between the pre-test and post-test scores of
the experimental group students’ tendency to be respectful?

» Isthere a statistical significance between the pre-test and post-test scores of
the experimental and control group students’ tendencies to be respectful?

*  What are the opinions of the experimental group students about the value
of respect?

Method

We employed an embedded research approach in order to determine the impact
of activities prepared to make students gain the value of respect for feelings
and opinions of others on their tendency to respect by using the activity-based
teaching technique.

Sample Group, Data Collection and Data Analysis

This study was conducted with 35 students studying in Grade 4 at two different
primary schools in Erzurum, Turkey, in the 2017/18 academic year. Data was
collected via the Tendency to Be Respectful Scale developed by Sarmusak and
the Semi-Structured Interview Form created by the researchers. Independent
groups t-test was used to analyse the data obtained from the scale, and content
analysis was used to analyse the interviews with the students.

Results, Discussion and Conclusion

This study investigated the effect of instilling the value of “respect for feel-
ings and opinions” on students through the activities included in Social Stud-
ies curriculum for Grade 4 via on the students’ tendency to be respectful. The
data analyses indicates no statistical significance between pre-test and post-test
scores of the students in the control group related to the tendency to be respect-
ful, while a statistical significance was founded between scores of the students
in the experimental group. Consequently, it appears that the level of tendency of
the students in the experimental group related to showing respect increased sig-
nificantly after the activity-based practices. Such results also support the find-
ings of similar studies found in the relevant literature (iscan, 2007; Keskinoglu,
2008; Oztiirk, 2018; Polat & Yildiz, 2018; Banks, 2019).
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The findings from the interviews show that the reasons why the students be-
have respectfully towards people stem from the motives of getting along well
with people, strengthening the bonds of friendship with unity and solidarity, ex-
pecting the same respect from others, making sure that people do not get upset,
and developing the right kind of communication. In another study conducted
with Grade 4 students on the values of respect and tolerance for differences,
Ersoy (2016) emphasized that respectful behaviour is a compulsory need to get
along with people, especially in the school environment. Furthermore, some ot-
her studies conducted with Grade 4 students reported that the increased level of
respect for differences and tolerance also contribute positively to the likelihood
of students to get along with people in their environment (Aslan & Aybek, 2018;
Roth, Hunt, Stavropoulos & Babik, 1996).

This study revealed that the students attribute meanings to the value of respect
as; caring for feelings and opinions of people, not criticizing them, not getting
angry with them, not mocking them, but rather loving them. Several studies
in the literature support our findings since they have reported that caring for
people and their opinions, and trying to prevent people from getting upset are
the among the characteristics of the concept of respect (Akkoyun, 2016; Arici
& Maden, 2018).

Regarding the impact of the activities related to being respectful, the students
stated that the activities helped them improve their tendency to behave respect-
fully, their sense of support for different ideas, and their behaviour in adapting
to the people around them, and that they came to realize that they experienced
a positive behavioural change, and understood better the importance of respect.
Such findings are similar to what Aktepe (2010) reported in a study that inves-
tigated teaching benevolence as a value via activity-based teaching approach
in terms of its impact on student attitude, concluding that activities positively
affect student attitudes. In a study examining the effect of a multicultural educa-
tion program on the social cognition levels of the students, Rosenzweig (1999)
found that the multicultural education program improved the students’ moral
and social skills.

When asked about their opinions on different activity suggestions, the stu-
dents stated that role playing and group work should be used more, that there
should be a respect corner in the school, that an essay contest on the theme of
respect could be organized, that certain activities such as painting, writing po-
etry, watching cartoons, and playing games in relation to showing respect could
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be integrated into the teaching processes, and that book-reading activities could
be carried out with the theme of showing respect. Halstead (1996) maintained
that role playing and dramatization, group work, in-class activities and educa-
tional games can be used to teach values at school. Similarly, Berkant, Efendi-
oglu, and Siirmeli (2014) emphasized that role-playing and drama studies may
turn out as effective techniques to instil in students the necessary values (Fidan,
2009), and concluded that watching value-themed films proved effective in the
process of values aquisition. However, some other studies, have emphasized
that the use of poetry and essay-writing activities (Yaman, Mermer, & Mutlugil,
2009), literary texts (Bohlin, 2005) and fairy tales (Cayir, 2003; Ucar, 2007) is
an effective way of teaching values and character education.

In conclusion, this study has revealed that the activity-based teaching of the
value of “respect for feelings and opinions of others” included in the Social
Studies Curriculum for Grade 4 positively affects the students’ tendency to be
respectful. In the light of such findings, it could be concluded that presenting
activities during value acquisition process, that activate the students and enable
them to learn by doing is of great importance. On one hand, students can inter-
nalize values and perceive their importance better on both individual and social
levels, on the other hand students prefer activities based on visual skills more,
and activity-based teaching triggers students to be more active and eager to par-
ticipate in group work through the process of values acquisition.
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Oz: Bu makalenin amaci; plansiz gebelik yasayan anne adaylarinin, gebeligi
ve anneligi anlamlandirma bigimlerini incelemek, annelige gecis siirecindeki
bu kritik donemde deneyimledikleri tecriibeleri dini, manevi ve psikolojik yon-
leriyle ele alarak din psikolojisi perspektifiyle bir resim ¢izmeye caligmaktir.
Durum deseninde hazirlanan bu nitel saha arastirmasinda, amag¢li 6rnekleme
tiplerinden kartopu ve odl¢iit ornekleme ile secilmis 21-38 yas araliinda (ort.
28,7), mevcut durumda plansiz gebelik yasayan, 11’inin ilk gebeligi, 6’sinin
ikinci gebeligi, 7’sinin iiclincli gebeligi, 1’inin ise dordiincii gebeligi olan, agir-
likl1 olarak lisans ve lisansiistii egitime sahip, 12’sinin aktif olarak ¢aligmakta
oldugu 25 evli Miisliiman kadin ile yar1 yapilandirilmis gériismeler yapilmistir.
Betimsel ve icerik analizi ile yapilan ¢oziimlemeler sonucunda; plansiz gebelik
yasayan kadinlarin yasadiklar1 duygusal yogunlukla miicadele etmek i¢in dini
ve manevi basa ¢ikma yontemlerini kullandiklari (i), hem aile ve sosyal ¢evre-
lerinden hem de bu alandaki profesyonellerden manevi destek almaya ihtiyag-
larinin oldugu (ii) tespit edilmistir. Ayrica katilimcilarin gebeliklerini ilk 6gren-
dikleri andaki duygu hallerinde “sagkinlik ve sok™ alt temasi baskin gelirken
(iii), anneligi anlamlandirma bigimlerinde nitelendirdikleri en yogun kavram
“sorumluluk™ alt temas1 olmustur (iv). Bir anne adayin1 bebegini diinyaya geti-
rip getirmeme noktasinda nelerin arada birakabilecegine dair sebepler listesinde
ise “ekonomik durum” ve “esi ile iligkisi” alt temalar1 6n plana ¢ikmistir (v).

Anahtar Kelimeler: Gebelik, Plansiz Gebelik, Din Psikolojisi, Dini Basa Cikma.
&

Abstract: The aim of this study is to examine the ways in which expectant
mothers who have had an unintended pregnancy make sense of pregnancy and
motherhood, and to try to draw a picture from the perspective of the psycholo-
gy of religion by considering the religious, spiritual and psychological aspects
of their experiences during this critical period in the transition to motherhood.
In this qualitative field study, phenomenological approach was employed with
conducting semi-structured interviews with 25 married Muslim women, 12 of
whom are actively working, majority of them have completed undergraduate
and graduate education and whose ages varies from 21 to 38 (mean 28.7), se-
lected by snowball and criterion sampling tapproaches of purposeful sampling
methods, 11 of them had their first pregnancy, 6 of them had their second preg-
nancy, 7 of them had their third pregnancy and 1 had their fourth pregnancy.
The results obtained from descriptive and content analysis have indicated that
women who experienced unintended pregnancy use religious and spiritual cop-
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ing methods to combat the emotional intensity they experience (i), and they
need moral support from both their family and social circles and professionals
in this field (i1). In addition, while the sub-theme of “surprise and shock” was
dominant in the emotional states of the participants when they first learnt about
their pregnancy (iii), the concept they described most intensely in the way they
made sense of motherhood was the sub-theme of “responsibility” (iv). The sub-
themes of “economic status” and “relationship with her spouse” came to the
fore in the list of reasons that affect the descision of mother-to-be about giving
birth to her baby (v).

Keywords: Psychology, Pregnancy, Unintended Pregnancy, Psychology of Re-
ligion, Religious Coping.

(The Extended Abstract is at the end of the article.)

Giris
Ebeveyn olma kararin1 vermek her zaman planli ve bilingli bir sekilde olma-
maktadir. Kadimnlarin gebelige ve doguma karsi tutumlari, gebeligin planlt olup
olmasma gore farklilik gosterebilmektedir. Gebelerin, gebeliklerine dair algilar
kendilerini, fetiisii ve doguma dair davraniglarini etkileyen dnemli unsurlardandir.
Planli gebelik; istenen ve giivenli bir sekilde siirdiiriilen gebelik olarak nitelendi-
rilirken, plansiz gebelik; ilerleyen siirecte istendigi durumda giivenli, istenmedi-

&1 durumda ise kiirtaja gotiiren gebelik olarak tasvir edilmektedir (Abajobir vd.,
2017; Ersoy vd., 2015; Karacam vd., 2010; Arslan ve Mete, 2005).

Plansiz gebelik; bireysel, ailevi ve sosyal etkileri ile diinya genelinde yay-
gin bir problem olarak goriilmektedir. Kiiresel olarak baktigimizda gebeliklerin
%40’1 plansizdir (Abajobir vd., 2017) ve her yil yaklasik 80 milyon kadin plan-
s1z gebelik yasamaktadir (Ersoy vd., 2015). Hem gelismis hem de gelismekte
olan tilkelerde yaygin olan plansiz gebelikler; uzun vadede anne ve bebek i¢in
cesitli olumsuz sonuglar dogurdugu icin, ozellikle gelismekte olan {ilkelerde
siklig1 azaltilmaya caligilan baglica problemlerdendir (Ersoy, 2015). Bu gebe-
liklerin olumsuz sonuglar1 6ncelikle anneyi, bebegi ve aileyi, dolayli olarak da
toplumu etkilemektedir (Bahk vd. 2015; Arslan ve Mete, 2004). Bu sebeple,
plansiz gebeligin olumsuz sonuglarini azaltmaya yonelik ¢aligmalarin yapilabil-
mesi i¢in, dncelikli olarak plansiz gebeligin dogas1 ve gebe iizerindeki etkileri
lizerine arastirmalarin yapilmasi 6nem arz etmektedir.

Tiirkiye’de her sene 1.183.652 dogum gerceklesmektedir (TUIK, 2019). Bun-
larin ise %26’s1 plansizdir. Tiirkiye Niifus ve Saglik Arastirmasi sonuglarina
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gore (2018); plansiz gebelik oranlarinin yiiksek olmasinin sebebi, 15-49 yas
arast kadmlarin %63’tiniin daha fazla dogum yapmak istememesine karsilik
yalnizca %49 ’unun modern kontraseptif (korunma) yontemleri kullanmasindan

kaynaklanmaktadir.

Ulkemizde ve yurtdisinda plansiz gebeliklerin dogum sonras etkileri iizeri-
ne pek cok arastirma yapilmigtir. Ornegin Taner (2014) arastirmasinda plansiz
gebeliklerin dogum sonrasi etkilerini incelemis ve erken donemdeki annelik
davraniglari tizerinde olumsuz etkisinin oldugu sonucuna ulagsmistir. Khajehei
(2015) de arastirmasinda; plansiz gebelik yasayan anne adaylarinin gebelik si-
rasinda veya dogumdan sonra ruhsal bozukluk yasama olasiliklarinin ¢ok daha
yiiksek oldugunu sdylemektedir. Karamustafa (2017) ve Bahk (2015) da plansiz
gebelik yasayan kadinlarin dogum sonrasi depresyon (pospartum depresyon)
yasama riskinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Plansiz gebelik ile
ruh saglig arasindaki iliskiyi inceleyen Ali (2016) plansiz gebelik yasayan ka-
dinlarin ruh sagliklariin bozulma olasiliginin 9,19 kat daha fazla gortildiigiini
ifade etmistir.

Insanlik tarihi kadar eski olan aile planlamasi uygulamalariyla kisiler, istedik-
leri zaman, istedikleri sayida ¢ocuk sahibi olmak i¢in birtakim dogum kontrol
yontemlerine yonelmis ve hala da yonelmektedir. Hayatindaki biiylik yasam
olaylarindan birisi lizerinde dogum kontrol yontemleriyle yiizde yiiz kontrol
giicli olmadigini bilmesine ragmen bir bebek siirpriziyle karsilastiginda hayal
kirikligina ugramaktadir. Plansiz gebeligin sebep oldugu psikolojik ve fizyolo-
jik problemler, 6zellikle kadinin yasam kalitesine etki etmekte ve bu durumla
bas etmekte giiclilk ¢cekmektedir. Bu ruhsal bunalim halinden siyrilmaya c¢ali-
sirken, anne aday1 yalnizca fiziksel ve psikolojik degil ayni1 zamanda sosyal ve
manevi yonden de degisiklik yasamaktadir.

Gebelikte dini yasam ve maneviyatin etkisine dair yapilan ¢aligmalara bak-
tigimizda; Pargament vd. (2007) kadinlarin plansiz gebelik siirecinde manevi-
yati iyilestirici bir anahtar olarak goérdiiklerini belirtirken, Yali ve Lobel (1999)
gebelik siirecinde kadinlarin % 86’sinin manevi basa ¢ikma mekanizmasi kul-
landigin1 sdylemis, Pakzad vd. (2018) manevi yagam tarzinin gebelige iligkin
stres diizeyini ne diizeyde etkiledigine dair yaptiklar1 calismada, katilimcilarin
hayatlar1 manevi yasam tarziyla daha uyumlu oldugunda, gebelige 6zgii daha
az stres yasadiklar1 sonucuna ulasmistir. Gebelik doneminde manevi yasami

inceleyen Mutmainnah ve Afiyanti de (2019), gebelik siireci, dogum ve dogum
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sonrasinda manevi anlamlandirma bi¢iminin gebenin giiven, motivasyon, sebat
ve psikolojik dayanikliligini artirdigini tespit etmistir.

Insanin biyopsikososyal ve manevi agidan iyi olma halinin biitiinciilliigii ge-
beler icin de gecerlidir ve insan olmak, tam iyilik hali i¢ine olmay1 gerektirmek-
tedir. Maneviyati insan dogasinin en temel boyutu olarak géren Jung’un (2005)
da isaret ettigi gibi tiim insani meselelerin maneviyatla baglantilar1 oldugunu
ve bunlar1 gérmeden tam bir iyilesmenin miimkiin olmayacagmin kabul edil-
mesi gerekmektedir. Bu sebeple gebelik gibi insanin yagsam donemeci olan bir
stirecin sadece fiziksel biyolojik ve psikolojik 6zellikleri tizerinde yogunlasip
manevi yoniiniin goz ard1 edilmesi de insana biitiinciil yaklasmanin 6niinde bii-
yiik bir engel teskil etmektedir (Giligen, 2019). Zira manevi boyut, kisiye derin
bir anlam ve amag saglamaktadir (Uysal, 2021). Bu anlam ve amag¢ kazanimi
ise kisiye sikint1 ve zorluk yasadigi durumlarda umut kaynagi olabilmekte ve
sorunlartyla bast ¢cikmasinda farkli bir perspektif sunabilmektedir. Bu neden-
le, tam manasiyla bir iyilesmeden bahsetmek icin fiziksel, duygusal ve biligsel
isleyisin yani sira manevi igleyisin de dikkate alinmas1 gerekmektedir (Hill ve
Pargament, 2015).

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calismada, gebeligi plansiz olan anne adaylarinin, bu siire¢ icerisindeki
tecriibelerini dini, manevi ve psikolojik yoniiyle derinlikli bir sekilde incele-
mek amaciyla nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Arastirma deseni olarak
durum calismasi kullanilmistir. Durum calismalarinda; arastirilan kisi, kurum,
grup veya ortam ile bir olgu ya da yasam olayimin insanlar tarafindan etkilesi-
mine dair kapsamli bilgi edinme imkan1 bulunabilmektedir (Yildirim ve Sim-
sek, 2016; Biiyiikoztiirk vd., 2014). Durum ¢aligmasina uygun olarak da yari
yapilandirilmig goriisme teknigi tercih edilmistir. Nitel arastirmalarda goriisme
teknigi; zengin betimlemelere olanak saglamakta, verilerin ¢esitliligi, derinligi,
dokusu ve duygusu ile daha ¢ok ilgilenmektedir (Neuman, 2017).

Arastirmanin Calisma Grubu

Amagli 6rnekleme yontemlerinden kartopu drnekleme yonteminden yararlani-
lan bu ¢alismada; 6l¢iit 6rnekleme kullanilarak, halen gebelik doneminde olan,
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plansiz bir sekilde gebe kalmis olsa da dogum yapmaya karar vermis gebe-
ler ¢aligmaya alinmistir. Gebeliklerinin trimester donemleri (li¢ aylik period)
noktasinda bir sinirlamamaya gidilmemis, her donemden gebe ¢alismaya dahil
edilmistir. Miisliiman ve evli olan, 21-38 yas araliginda 25 plansiz gebenin 16’s1
Istanbul’da, 5°i Konya’da, 2’si Ankara’da, 2’si Yalova’da yasamaktadir. Kati-
limcilarmm 1°1 ilkdgretim mezunu, 8’1 lise mezunu, 13°i iniversite mezunu, 3’0
ise yliksek lisans mezunudur. Katilimcilardan 1°i fizyoterapist, 1’1 isletmeci,
1’1, mimar, 1’1 fotografei, 1°1 avukat, 4’1, muhasebeci, 3’i psikolog, 7’si 6g-
retmen ve 6’s1 ev hanimi oldugunu belirtmistir. Katilimeilarin 12°si aktif olarak
calismakta, 13’1 ise ¢aligmamaktadir. 11’1, sosyo ekonomik durumlarim “iyi”,
e

12°si “orta”, 1’1 “ortanin alt1” ve 1’1 “zayif” olarak nitelendirmistir. Evlilik uyu-

munu 7 ‘si “¢ok iyi”, 10’u “iyi”, 5’1 “orta”, 3’1 ise “zayif” olarak degerlen-
dirmistir. 9’u, ¢cocuk bakiminda kendilerine yardim eden birilerinin oldugunu
sOylerken, 16’s1 bu konuda destek aldig1 birisini belirtmemistir. Katilimcilarin
20’si normal dogum yapmay1 planlarken 5’1 sezeryan dogum gergeklestirecek-
tir. Katilimcilardan 6’°s1 gebelik siirecinde tibbi bir problem yasarken 19°u yasa-
mamistir. Katilimeilarin 1171 ilk gebeligini yagarken 6’s1 ikinci gebeligini, 7’si

tclincii gebeligini, 1’1 ise dordiincii gebeligini yasamaktadir.

Veri Toplama Aracinin Olusturulmasi

TUBITAK projesi kapsaminda “Kadinlarda Goriilen Depresyonla Miicadelede
Dini/Manevi Basa Cikma Stillerinin Rolii” konusunda gebe polikliniklerinde
aragtirmaci olarak gorev alirken, gebelerden gelen geri bildirimler, plansiz ge-
belik 6zelinde miistakil bir caligma yapilmasina ihtiyag¢ oldugunu diisiindiirmiis-
tiir. Ayn1 donemde psikolog olarak ¢aligmakta oldugum anne-¢ocuk merkezinde
de plansiz gebelik yasayan kadinlarin azimsanmayacak kadar ¢ok olduguna sa-
hitlik etmek ve ¢evremde bu tecriibeyi yasayanlari fark etmek bu konuya olan
ilgimi artirip ciddiye alarak galismaya sevk etmis ve bu iki caligma sahasi bu

¢alismanin katilimcilarina ulasma noktasinda ilk baglanti noktalari olmustur.

Yurti¢i ve yurtdisi kaynaklarda yapilan ¢aligmalart incelendiginde ozellikle
yurt i¢inde plansiz gebelik yasayan kadinlarin manevi yagamlarina dair bir ¢a-
lisma yapilmadig1 goriilmiistiir. ilgili literatiir taranarak, ulasilan galismalardan
bir soru havuzu elde edilmis, sonrasinda buradan benzer sorularin elenmesi ve
aragtirma sorularina hizmet eden maddelerin 6ne ¢ikartilmasiyla bir taslak olus-
turulmustur. Gorlisme formunun hazirlanmasinda sorularin kolay anlasilabile-
cek, odakli, agik uclu, yonlendirmeden kaginan, ¢ok boyutlu olmayan, farkl tiir-
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leri barindiran ve mantikli bir bigimde siralanmasina dikkat edilmistir (Y1ldirim
ve Simsek, 2006). Taslak form, gériisme sorularinin gegerliligini, icerik ve yap1
bakimindan degerlendirilmesini saglamak amaciyla nitel aragtirma tekniklerini
caligmalarinda siklikla kullanan, Din Psikolojisi ve Egitim Bilimleri alanlarinda
uzman iki akademisyene ve iki klinik psikologa gonderilmis ve onlardan gelen
goriis ve Oneriler dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Ana uygulamaya ge-
¢ilmeden Once 4 kisi ile 6n goriisme yapilmis ve sorularin uygulanabilirligi test
edilmis, sorularin anlasilip cevaplanabilir olup olmadiklar1 degerlendirilmistir.
Nihayetinde goriisme sorularina kisisel bilgi formu eklenerek Istanbul Univer-
sitesi Sosyal ve Beseri Etik Kurulu’na (6606), sunulmus ve gerekli onay alinmig
veri toplama araci uygulanabilir hale getirilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri 2018 yilinin Agustos-Kasim aylar1 arasinda yazarin psi-
kolog olarak gorev yaptigi anne-¢ocuk merkezine gelen kadinlardan ve onlarin
caligmadan haberdar ederek katilimlarini tesvik ettikleri ¢evrelerinden toplan-
mistir. Goriismeler; Istanbul’da ikamet eden katilimeilar ile yiizyiize, Istanbul
disinda yasayan katilimcilar ile online (goriintiilii) ortamda gerceklestirilmistir.
Katilimcilarin hepsine ¢alismanin bilimsel bir aragtirma oldugu, kisisel higbir
verilerinin paylasilmayacagi konusunda bilgilendirme yapilmis ve verdikleri
yanitlarin ¢aligmada kullanilmasi konusunda hem alintilama hem de ses kaydi
izni alinmistir. Ortalama 50-60 dakika siiren goriigmeler, katilimcilarin izniyle
aragtirmaci tarafindan ses kaydina alinarak muhafaza edilmistir. Katilimcilarin
isimleri gizli tutulmus, her birine isim yerine katilimc1 numaralari verilmistir.

Gorlisme sirasinda alinan ses kayitlart dijital ortamdan yaziya aktarilarak
¢ozlimlemesi yapilmis; veriler, betimsel ve igerik analiziyle degerlendirilmeye
calisilmistir. Arastirmanin gegerlik ve giivenirligi i¢in elde edilen bulgular aras-
tirma yontemleri konusunda uzman akademisyenlere iletilmis, gelen tavsiye
ve Onerilerin 1s181inda temalar olusturulmustur. Arastirmanin bulgulari, plansiz
gebelerin, gebeliklerini 6grenme siireglerinde deneyimlediklerine dair alti alt
tema altinda; (i) “saskinlik, sok”, (ii) “liziintii”, (iii) “endise kaygi, korku”, (iv)
“aglama hissi”, (v) “seving ve mutsuzluk birlikte, duygu karmasas1”, (vi) “en-
gellenmislik™, plansiz gebelerin ideal gebelik tasavvuruna iligkin dort alt tema
olarak; (i) istekli ve planl olmak”, (ii) “fizyolojik ve psikolojik olarak hazir ol-
mak?”, (iii) “cocuklarinin arasinda yeterli yas farkinin olmasi” ve (iv)“es destegi

almak”, anneligin anlamlandirilmasina dair sekiz alt tema altinda; (i) “siiper
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kahraman olmak”, (ii) “sorumluluk sahibi olmak”, (iii) “merhametli olmak”,
(iv) “sabirli olmak”, (v) “fedakar olmak”, (vi) “karsiliksiz, kosulsuz, sonsuz
sevgi”, (vil) “mucize, lituf, nimet”, (viii) “arkadas olmak”, plansiz gebelik ya-
sayan kadinlarin, bebeklerini diinyaya getirip getirmeme konusunda arada bira-
kan sebepler yedi alt tema altinda; (i) “ekonomik durum”, (ii) “esi ile iliskisi”,
(ii1) “sorumluluk almaya hazir hissetmemeleri”, (iv) “saglik problemleri”, (v)
“halihazirda ¢ocuk sahibi olmak”, (vi) “ailevi sorunlar”, (vii) “korku, kaygi”
plansiz gebeliklerde dini-manevi basa ¢ikmaya iliskin {i¢ alt tema altinda; (i)
“dua etmek”, (ii) “namaz kilmak”, (iii) “kur’an okumak” ve plansiz gebelerin
manevi destek uzmanlarindan beklentilerine dair iki iist tema altinda; (i) “reh-
berlik etmesi beklentisi”, (i1) “motive etmesi beklentisi” sekillenmis ve bulgular
aragtirmacinin gozlemleri ile desteklenerek yorumlanmaistir.

Bulgu ve Yorum

Plansiz Gebeligin Psikolojisi ve Anlamlandirma Sireci

Hayat, siradanlig1 bozan siirprizlerle doludur. Kisiler, alisageldikleri diizen, yer
ve kisiler igerisinde herhangi bir kesinti veya degisiklik yapmadan yasarken
kendilerini daha giivende hissetmektedir. Plansiz gebelik ise kisiler i¢in bek-
lenmedik olaylardan birisidir. Bu ¢aligmanin arastirma sorusu olan “gebeligin
psikolojisi ve fizyolojisi g6z onlinde bulunduruldugunda, plansiz olmasinin an-
nelige geciste nasil bir etkisi olmaktadir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla
katilimcilara bu beklenmedik gebeliklerini 6grendiklerinde ne hissettikleri so-
ruldugunda yasadiklar1 duygulart “saskinlik, sok” (K1, K3, K7, K8 K9, K15,
K16, K17, K18, K21, K22, K23), iiziinti (K2, K5, K6, K8, K10, K11, K12,
K14, K16, K21, K24), “endise, kaygi, korku” (K2, K4, K5, K7, K8, K9, K12,
K13, K15, K19, K20, K22, K23, K25), “aglama hissi” (K4, K5, K6, K11, K13,
K21, K22, K23, K24), “sevin¢ ve mutsuzlukla birlikte, bir duygu karmasas1”
(K2,K7,K8,K9, K13, K14, K17,K20, K22, K25) ve “engellenmislik” (K4, K8,
K9, K16) alt temalati ile ifade etmislerdir.

“Saskinlik, sok” duygusu, plansiz gebeligin ilk 6grenildiginde yasanilan his-
ler iginde listesinin en basinda gelmistir. Menstriiel siklustaki (adet dongiisii)
degisiklikten siiphelenerek, ihtimal vermeseler de gebelik testi yapmaya karar
veren katilimcilardan birisi: “Esimle test yaparak 6grendik ama esim ¢ok emin-
di gebe olmadigimdan bosuna yapryoruz diyordu. Tabi ikimizde biiyiik sok yasa-
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dik hatta esim ilk gebeligimdeki test ile saka yaptigimi diistindii, soku atlatmak
uzun stirdii” (K7) sozleriyle, test sonucu karsisindaki saskinligini dile getirmis-
tir. Stirprizler, duygusal tecriibelerimizin yogunlugunu etkileyen, bilis ve duygu
arasindaki 6nemli bir baglantidir (Mellers vd., 2013). Bu c¢alismada da kati-
limcilarin; plansiz gebeliklerini 6grendikleri an karsilastiklari siirprize karsi ilk
tepkileri duygusal yogunluk olmustur. K6 nin “IIk basta biiyiik sok yasadim, ne
yapacagimi bilemedim. Olecegimi zannettim, zaten ilk basta hep yok saydim”
sozleriyle ifade ettigi gibi, ilk etapta hemen hemen tiim katilimcilar adeta kilit-
lenmis ve fonksiyonlarini kisa siireligine de olsa yitirdiklerini vurgulamiglardir.

Plansiz gebeligin 6grenilmesi siirecinde en sik yasanilan duygulardan ikincisi
“{iziintii” alt temas1 olmustur. Uziintii, hayal kiriklig1 ve umutsuzlugu icinde
barindiran ¢ok temel ve dogal bir duygudur. Genelde bir kayip hissi ile tetik-
lenir ve ulasilamayan bir amaca yanit verme bigimidir. Uziintiiniin temel islevi
yasantilar gelecekte daha iyi duruma getirmek i¢in motivasyonu artirmaktir.
Ayni zamanda tiziintii duygusu, kisinin kendisini korumak amaciyla gelistirdigi
bir savunma mekanizmasidir (Joaquim vd., 2018). Katilimcilarin gebeliklerini
ogrendiklerinde liziintii duyduklarini ifade etmeleri, bu minvalde okundugunda
daha iyi anlasilacaktir. “Ogrendigimde ne kadar iiziildiigiimii anlatamam. 5 haf-
talik hamileydim ve evliligimin ikinci ayiydi daha ¢ok erken oldugunu, kendimi
asla hazir hissetmedigimi bu bebege bakamayacagimi diisiiniiyordum” (K5).
Gebeligini d6grendigi andaki hislerini hayal kirikligi ve umutsuzluk igerisinde
yasadig iiziintii olarak agiklayan katilimei, bekledigi destegi elde ettikten sonra
daha iyi hale geldigini sdylemistir.

“Endise, kaygi ve korku” alt temalar1 da plansiz gebeligin 6grenilme siire-
cinde yasanilan duygular listesinde kayda deger bir yer almistir. Hayatin plan-
landig1 gibi gitmemesi, ¢ogu zaman can sikici olabilmektedir. Plansiz gebelik
yasayan katilimcilarin da tecriibe ettigi bu yasam olay1 hayatlarinin her yonii-
ne niifuz ettigi i¢in onlar1 derinden etkilemektedir. K8’in de ifade ettigi lizere:
“Bazi isle alakall planlarumin aksayacagini diisiinerek engellenmis gibi hisset-
tim, yarum kalacakti her sey” plansiz gebelik kadinlarin yillarca emek vererek
ulastigi isiyle ilgili hayatinda bir gerileme olarak goriildiigiinde endise ve korku
duygularma yol agmaktadir.

Plansiz gebelik siirecinde olan kadinlarin is yerlerindeki ortamlarindan al-
diklar1 geri déniitler de bu duruma olumsuz etki edebilmektedir: “Is yerinde ne
tepki alacagimi diisiindiim ve isten ¢ikarilacagimi bildigim icin ¢ok iiziildiim.

Isimi seviyorum ve tecriibe kazanmak istiyorum ama bu hayalimi biraz rafa
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kaldirmam gerekecek” diyen K16, calisma ortaminda gebeliginin bir kriz olarak
algilanmasindan dolay: {izlinti duymaktadir. Destekleyici bir ortam ve esnek
calisma diizenlemeleri, plansiz gebenin bir nebze olsun teselli olmasini sagla-
yabilmekteyken, isini kaybetme korkusuyla yiiz ylize gelen gebe i¢in durum
pek i¢ agic1 olmamaktadir. Duygusal stresine ek olarak hem maddi hem de statii
kayb1 yasayacak olan gebenin stresi K16’da oldugu gibi giderek katlanabilir.

Plansiz gebelik yasayan anne adaylarinin, planli gebelik yasayanlara kiyasla
daha endigeli olduklar1 goriilmektedir (Schetter ve Tanner: 2012). Destek ek-
sikligi hissetmeleri durumunda endiseleri daha da artmaktadir (Deklava vd.,
2015). Bu bulgular, katilimeilarin verdigi cevaplar géz 6niine alindiginda sasir-
tict degildir. Anne adaylar1 ¢ok hazirliksiz yakalandiklart bu duruma kaygil
yaklasmislar, ¢cevrelerinden gelecek tepkilerden ¢ekinmis ve ne hissettiklerine
odaklanma noktasinda sikint1 yagsamislardir. Bir katilimci, gebeligini ilk 6gren-
digi zamanlar “Icimde tereddiitler vardi ama gercekle yiizlesince duygularim
birbirine girmisti ve kabullenememistim, bir siirii soru vardi kafamda hepsinden
ka¢mak istiyordum” (K15) diyerek her seyden uzaklasip olan biteni yok saymak
ve gerceklerden kagmak istedigini sOyleyerek ifade etmistir. Hissettikleri kay-
ginin dozunu artiran biiyiik faktoriin yakin ¢evrelerinin nasil karsilayacagina
dair soru isaretlerinin oldugunu belirten katilimcilardan birisi de bu durumu;
“Degisik bir duyguydu hem simdi olmamaliyd: diye diisiindiim hem seving duy-
dum hem tiziintii hissettim. Bir yandan da kemirip duran bir kaygi vardi. Esimin

ve ailemin nasil tepki verecegini ¢ok merak ettim” (K2) sozleriyle agiklamistir.

Plansiz Gebelerin Ideal Gebelik Tasavvuru

Katilimcilara zihinlerindeki ideal gebelik Ozelliklerini 6grenmek amaciyla
“tekrar gebe kalacak olsalar neyi degistirmek isteyecekleri” soruldugunda ¢o-
gunlugu, gebelik siireciyle ilgili ayn1 kalmasini istedikleri seylerden ziyade de-
gistirmeyi dilediklerine odaklanmistir. Degistirmeyi istedikleri seylerin ise; “is-
tekli ve planl olmak” (K1, K2, K6, K7, K11, K18, K19, K22, K23), “fizyolojik
ve psikolojik olarak hazir olmak™ (K4, K14, K17, K18, K21), “cocuklarinin
arasinda yeterli yas farkinin olmas1” (K1, K3, K7, K21) ve “es destegi almak”
(K7, K10, K16, K21, K25) gibi alt temalar altinda toplandig: tespit edilmistir:

Tekrar gebe kalacak olurlarsa; ancak ¢ocuk sahibi olmay1 diisiindiikleri, arzu
ettikleri ve gelecege doniik diisiinceleri arasinda yer vermeye basladiklari bir
zamanda olmay isteyeceklerini sdyleyen katilimcilardan birisi “Keske maddi

ve manevi olarak hazir olsaydim daha ciddiye alsaydim ve gergekten karar ver-
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dikten sonra hazir bir sekilde bebek yapmaya karar verseydik, bir daha planli
bir ¢ocuk diinyaya getirmeyi isterdim” (K19) demistir. Bulunduklar sartlarin
heniiz gebe kalmak i¢in uygun olmadigini diisiinen katilimeilar, ideal gebelik
tasvirlerini de bunun tizerinden yapmuglar, sartlarin gebeliklerini planlayacak
Olciide yerine gelmesini ve boylece istekli davranacaklari bir gebelik arzuladik-
larimi ifade etmislerdir.

Katilimcilarin nazarindaki ideal gebelik tasvirinde bir diger etmen; bir dahaki
gebeligin hem fizyolojik hem de ruh sagliklariin kendilerini tatmin ettigi ve bir
¢ocuk sahip olmaya elverisli bir durumda olduklarina kanaat ettikleri zaman-
da gerceklesmesi yoniinde olmustur. “Hamile kalmadan énce saghgimla ilgili
daha detayl bir taramadan geg¢ip hamile kalmak isterim. Degistirme sansim ol-
saydir hamile kalmadan once bir talasemi tastyicist oldugumu bilmek isterdim”
diyen (K4), fizyolojik durumu hakkinda gebelik dncesinde daha fazla bilgiye
sahip olmayi istedigini sOylerken, K18; “Hamilelikten uzun siire énce sigaray
bwrakmuig olmayt isterim. Bu bana zaman zaman sug¢lu hissettiriyor” sozleriyle,
sagligina daha dikkat ettigi ve daha bilin¢li oldugu bir dénemde gebe olmay1
isteyecegini sOylemistir. Ruh sagliklarinin daha stabil oldugu, duygusal ve dav-
ranigsal islevlerini rahat bir sekilde stirdiirebildikleri bir donemde gebe kalma-
y1 isteyeceklerini belirten katilimcilardan birisi su sozleri soylemistir; “Ruhsal
halimin, esimle aramin daha iyi olmasini, daha iyi sartlar altinda ogrenmeyi
isterdim” (K14). Gelisim 6gelerinden birisi olarak kabul edilen ve daha ¢ok
o0grenme siirecinin gerekliligi olarak kullanilan “hazir bulunusluk” kavraminin,
katilimeilarin verdikleri cevaplardan referansla, gebelikte de onemli oldugu,
gebelerin yagayacaklar slirece dair dnceden bilgi sahibi olmalarinin, yeterlilik

hisleri ve motivasyonlarini 6nemli 6l¢iide etkileyecegi diistintilmiistiir.

Bir daha gebe kalacak olsa, degistirmek isteyecegi sartlarin ¢ocuklarinin ara-
sindaki yas farki olacagini sdyleyen K1, bu istegini soyle ifade etmistir: “Diger
cocuklarimin biiyiimesini isterdim. Emen bir ¢ocugum var sonugta. Bu kadar
stres yapmazdim eger 2-3 sene sonra olsaydi”. Katilimcilarin cevaplarina bakti-
gimizda; ¢ocuklarinin arasindaki yas farkinin az olmasinin, is yiiklerini ve stres-
lerini artirdigini vurguladiklari, yas farkinin daha fazla olmas1 durumunda daha
miireffeh bir gebelik gecireceklerini diigiindiikleri goriilmektedir.

Yeniden gebe kalmalar1 durumunda, su anki gebeliklerinden farkli olarak, es-
lerinin kendilerine daha ¢ok destek olmasini ve gebelik siirecinde daha aktif
rol oynamasini isteyen katilimcilardan birisi su ifadeleri kullanmustir: “Egimin

daha hazir ve istekli olmasini ve daha ¢ok destek vermesini isterdim” (K16).
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Gebelik siireglerinde eslerini yeterli 6l¢iide yanlarinda hissetmeyen katilimci-
lar, kendi istekleri veya yonlendirme ile onlarin da siireclerine dahil olmasim
arzu ettiklerini ifade etmislerdir.

Anneligin Anlamlandirilmasi

Annelik, toplumun her kesiminde kutsal oldugu diisiiniilen ve olduk¢a 6nem
atfedilen rollerden birisidir. Anneligin kadinligin ayrilmaz bir pargasi ve i¢gii-
diisel bir duygu oldugu, kadina verilen en degerli ve imtiyazli bir gérev oldugu
sOylemleri yeniden insa edilerek farkli formlarda kargimiza ¢ikmaktadir (Tug-
rul, 2018).

Katilimcilara, bu ¢alismanin arastirma sorusu olan “gebeligin psikolojisi ve fiz-
yolojisi géz 6niinde bulunduruldugunda, plansiz olmasinin anneligi anlamlandir-
mada nasil bir etkisi olmaktadir?”” sorusuna cevap bulmak amaciyla, onlara anne
olmanin anlam1 soruldugunda “siiper kahraman olmak™ (K5, K7), “sorumluluk
sahibi olmak” (K1, K3, K5, K7, K9, K13, K15, K18, K19, K20, K21, K22), “mer-
hametli olmak” (K2, K14, K20, K22), “sabirli olmak” (K2, K22, K6), “fedakar
olmak” (K13, K15, K22), “karsiliksiz, kosulsuz, sonsuz sevgi” (K2, K6, K12,
K17, K18, K19) , “mucize, lituf, nimet” (K4, K8, K10, K11, K14, K15, K16),
“arkadag olmak” (K12, K19, K20) gibi cevaplar gelmis, tiim katilimcilarin karsi-
liksizlik, sevgi ve fedakarlik temelinde birlestigi goriilmiistiir.

Katilimeilarin anneligi en yogun olarak nitelendirdikleri kavram “sorumlu-
luk” alt temas1 olmustur. Bu sorumluluklar1 yerine getirmenin olduk¢a zor ol-
duguna dikkat ¢ekmek i¢in katilimcilardan, normal insanlarin yapamadigi sey-
leri yapma gii¢lerine sahip olan ve bu giiglerini toplumun iyiligi i¢in kullanan
karakter olan “siiper kahraman” benzetmesini yapanlarin oldugu goriilmiistiir.
“Kegsfetmek, ogrenmek, olabildiginin en iyisi olmak i¢in siirekli ¢alismak, so-
rumluluklarini yerine getirmeye ¢alismak, her ise yetismek ve asla yorulmamak.
Annelik, tam anlamiyla bence siiper kahramanhik demek” (K5). “Emanet edil-
mig bir can, annelik sorumlulugunu kaldirabilmek icin kesinlikle ayri bir gii¢
geliyor bence anneye, bazi durumlarda siiper kahraman gibi bile hissedebili-
yorsun” (K7). Katilimeilarin, sorumluluklarina insaniistii bir anlam yiikleyerek
yasadiklar1 durumlarin daha da 6zel hale geldigini betimledikleri goriilmektedir.

Her toplumda ¢ocuk yetistirme uygulamalari ve ¢ocuk bakimi, toplumun kiil-
tiirel normlarma uygun olarak gerceklesmektedir. Anneler kendilerini sorumlu

ebeveynler olarak gérmekte ve bu nedenle bebeklerinin sagligi ve refahi igin
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tehdit olusturabilecek risklerden kaginmak i¢in ¢ok daha fazla caba gostermek-
tedir. Bakima muhtac¢ bir varlifa gosterdigi ihtimami, katilimcilardan birisi
“Sizden bir par¢a oluyor, size ait. Onun cant acisa sizin de aciyor. Etrafinizda
sizden bir parca var, size muhtag. Cok biiyiik bir sorumluluk bence annelik,
bir an bile aklindan ¢tkmiyor” (K1) diyerek sorumlulugunu ihtiyaglarini gider-
mekle miikellef olmas1 bakimindan agiklarken, K3; “Bana gore anne olmanin
anlami sadece ¢ocuk dogurmak degil, ondan sorumlu olmak, ¢ocugunu her an-
lamda iyi yetistirmek, ruh saghgim korumak ve ¢ocugun manevi ihtiyaglarin
karsilayabilmektir” diyerek bu mesuliyetin diinyaya getirmekle bitmedigi bila-
kis yeni bagladigini; fiziksel, duygusal ve manevi ihtiyaglarmni da goz oniinde

bulundurmak gerektigini ifade etmistir.

Giiniimiiz modern diinyasinda artik bir ebeveynin tip, pediatri, ¢ocuk psiko-
lojisi, beslenme bilimi gibi alanlarda asgari 6lgiide bilgiye sahip olmasi beklen-
mektedir. Anneler kendilerini adeta bir sinava hazirlantyormus gibi hissetmekte
ve sorumlu olduklari konulara itinayla hazirlanmaya ¢alismaktadir. Bu sorum-
luluk hissinin kendilerini yetistirme ve gelistirme konusunda bir motivasyon
araci olsa da zaman zaman yikici ve yipratict duygulara da zemin hazirladigi
goriilmektedir: Bir katilimec1 “Yeni bir diinya kurmak, biiyiik bir sorumlulugun
tistesinden gelmek. Dogru yaptigindan emin olmaya ¢alismak, hep bir sinav-
daymigsin gibi. Cok yoruldugumu ve yetisemeyecegimi hissediyorum bazen”
(K9) diyerek kendisinin siirekli sinandigimi diisiindiigiinii ve yasadiklarinin
iistesinden gelmekte zorlandigini ifade ederken, bir baska katilimci ise; “Cok
biiyiik bir sorumluluk, fedakarlik. Artik kendi hayatimin planini degil dogmamag
kizzmin hayatimin planint yapiyorum. Anne olmak gelecek demek. Her anlamda
kendimi yetistirmeye ¢alisiyorum” (K13) demis ve bu sorumlulugunun altindan
kalkmaya ¢aligmak i¢in ¢6ziimil kendisini siirekli glincellemeye ¢aligmakta bul-
dugunu ifade etmistir.

Katilimcilarim annelik sorumlulugu {izerinde yogun olarak durduklar1 ve
mesuliyetlerinin annelik rolii lizerinde vazgecilmez bir yeri oldugunu vurgu-
ladiklar1 goriilmektedir. Murphy (2000); kadinlarin kendilerini “bebeklerinin
sagligin1 ve refahint geligtirmek ve siirdirmekle gorevli olan, aktif sorumlu ve
rasyonel anneler” olarak insa ettiklerini ileri siirmektedir. Hatta bunu bir boyut
ileriye tasiy1p anneligin artik ahlaki bir girisim olarak lanse edildigini, cocuk-
larinin sagligini ve refahini korumayi ihmal etmenin “anneleri ahlaken hesap
verebilir hale getirdigi” algisinin benimsenmeye basladigini sdylemektedir
(Liamputtong, 2009). Cocuklarin saglhigint ve refahini saglayamayan anneler,
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sorumlu hareket edemeyen kisiler olarak goriilme riski tagiyacaktir. Sonug ola-
rak, annelerin “ahlakli, sorumlu ve ihtiyath kisi” kimlikleri, toplum tarafindan
verilen sorumluluk bilincinin agirhigiyla tehdit edilecektir.

Katilimcilarin annelik tizerinde durdugu bir diger alt tema “karsiliksiz, kosul-
suz, sonsuz sevgi” olmustur. Fromm’a (1985) gore anne sevgisinin kosulsuz
olmasinin sebebi, cok 6zel bir yapisinin olmasinin sonucudur. Karsisindakini
Onceleyen ve bencil olmayan yapisindan dolay1 anne sevgisi, sevgilerin en yiice
tiirii ve tim duygusal baglarm en kutsali olarak kabul edilmektedir. Manap ve
digerlerine (2015) gore anne sevgisi cocuguna fiziksel, duygusal ve manevi bir
dokunustur. Bu dokunusun giicii cocuklarin benlik saygisini, motivasyonunu,
basarisini ve mutlulugunu beslemektedir.

Katilimcilardan odaklandig: bir baska alt temanin “merhamet” oldugu goriil-
miistiir. Anne ¢ocuk iligkisinin seyrinde dogumla birlikte olusan bagin zaman
gectikce merhamete ve sevgiye doniistiigii goriilmektedir (Yildiz, 2019). Kati-
limcilarin birgogu anneligi ayn1 zamanda “mucize, lituf, nimet” alt temasi ile
nitelendirmistir. Ornegin; “Kadin olmanin manasidir bence annelik. Cok giizel
bir sey, biiyiik bir nimet” diyerek annelige ¢ok biiyiik bir mana yiikleyen K4, ka-
dinligin ancak anne olmakla bir anlam kazandigini ifade etmistir. Duygularim
daha derin bir sekilde ifade eden bir katilimei da anneligin kendisinde uyandir-
dig1 etkiyi “Tuhaf bir sey, bazen ¢ok gii¢lii, bazen de ¢aresiz hissettiren bir sey.
Bir kadimi kokten degistiren, doniistiiren, sicacik duygulart agiga ¢ikariveren
sarsict, muhtesem bir deneyim, mucize gibi” (K14) sozleriyle ifade etmis ve bir

dizi duygular silsilesi yasadigini belirtmistir.

Plansiz Gebelik Yasayan Kadinlarin Bebeklerini Diinyaya Getirip

Getirmeme Kararimi1 Verme Siuireci

Gebe oldugunu 6grendigi andan itibaren her kadimin bebegini diinyaya geti-
rip getirmeyecegine dair karar vermesi gereken bir siire¢ baslamistir. Dini
hassasiyetleri olan her anne adayi, kendi saglig1 i¢in bir risk unsuru olmadigi
miiddetge bebeginin yasama hakkina miidahale edemeyecegine inanmaktadir.
Nitekim kiirtaj neredeyse tiim dinler tarafindan yasaklanmistir (Hedayat vd.,
20006). Plansiz gebeliklerde, anne aday1 her ne kadar mensubu oldugu dinin
izin vermedigini veya sadece etik olmadigini bilse de onu arada birakacak bazi
sebeplerden dolay1 kiirtaj1 diisiinmekte, yeltenmese bile en azindan aklindan
gecirebilmektedir.
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Katilimcilara bu ¢aligmanin arastirma sorusu olan “plansiz gebelik yasayan
kisileri bebegi diinyaya getirme kararini verirken arada birakan ve motive eden
sebepler nelerdir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla bir anne adayini bebegini
diinyaya getirip getirmeme noktasinda nelerin arada birakabilecegi sorulmus
ve hemen hemen hepsi en az bir sebep sdylemislerdir. Anne adaylarina bu so-
ruyu kendileri iizerinden sormanin psikolojik bir bariyer etkisi yaratacagi ve
etki altinda kalmalarma sebep olacagi i¢in soru formati ti¢iincii tekil kiginin
dilemmasina yonelmis gibi diizenlenmistir. Nitekim bu soruya verilen cevap-
larin katilimcilarin kendi hikayeleriyle ortiistiigli goriilmiistiir. Bir anne adayini
bebegini diinyaya getirme noktasinda nelerin arada birakabilecegine dair sebep-
ler listesini “ekonomik durum” (K1, K6, K8, K11, K12, K16, K18, K21), “esi
ile iligkisi” (K8, K10, K11, K13,K14, K17, K20, K22), “sorumluluk almaya
hazir hissetmemeleri” (K4, K8, K15, K16, K17, K19, K20, K22, K26), “saglik
problemleri” (K2, K5, K13), “halihazirda ¢ocuk sahibi olmak” (K3, K20, K23),
“ailevi sorunlar” (K1, K2, K8, K11), “korku, kayg1” (K13, K15, K22, K23) gibi
alt temalar olugturmustur.

Bir bebek haberi 6grenildigi andan itibaren ailenin gider biitgesine bir kalem
daha eklenmektedir. K6, bir bebegin masraflarmin dogum dncesinde basladigini
su sozleriyle dile getirmistir: “Daha dogmadan baslyyor masrafiar, ozel hastane-
ler ates pahasi, dogumu alelade bir hastanede yapmak istemez kimse. Sonrasinda
bebege bakim sartlart var, maddi durumun iyi olsa bunlarin iistesinden gelmek
¢ok kolay, samrim bir anneyi en ¢cok maddi yetersizlik arada birakabilir’ (K6).
Annenin yilikiinii hafifletmenin yolunun maddi kosullara bagli oldugunu ifade
eden K6, bu sartlar saglanmadiginda hepsine kendisinin yetmesi gerektigini diisii-
nen anne adayinin bu yiikiin altinda ezilecegini vurgulamaktadir.

Temelde “her ¢ocuk rizkiyla gelir” teslimiyetine sahip gelenekten geldikleri
anlasilan katilimecilarin, bir taraftan da hayatlarindaki alim giicii standartlarinin
ylikselmesiyle sorunlari agsma potansiyelinin de dogrudan artacagini varsayan
bir yaklasim izledikleri goriilmektedirOrnegin bir katilimei; “Bence ekonomik
sebepler arada birakabilir ancak. Diger tiim sebepler ortadan kalkar bu iyi
oldugunda c¢iinkii mesela ¢ocuklarin arasindaki yas farkinin azligi bile problem
olmaktan ¢ikar, her tiirlii destek alabilirsiniz durumunuz iyi oldugunda. Psiko-
loga da gotiirebilirsiniz, istediginiz egitimi de aldirirsiniz vs.” (K21) sozleriyle
ideal c¢ocuk biiyiitme senaryosunda, ekonomik gelirin iyi olmasinin olmazsa
olmaz unsurlardan birisi olduguna dikkat ¢ekmistir. Ona gore, ortaya ¢ikacak
olan problemlerin ¢6ziimil noktasinda imdada ilk kosacak olan faktor finansal

kaynaklar olacaktir.
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Bebegi diinyaya getirme noktasinda gebenin en ¢ok etkilendigi faktorlerden
ikincisi “esi ile iligkisi” alt temas1 olmustur. Iliskiler, gelisimsel degisimleri ve
gegisleri kolaylastirmak ve olumsuz yasam olaylarinin etkisinde tampon gorevi
gormek i¢in oldukga énemlidir. Ozellikle ebeveynlige gegis sirasinda oldugu
gibi stres, kirillganlik ve gelisimsel zorluk seviyeleri yiliksek oldugunda, iligkiler
bireyin psikolojik uyumuna katkida bulunabilmektedir (Figueiredo vd., 2008).
Bununla birlikte, iliskiler stresli olaylarin miisebbibi olabilir ve sonug¢ olarak
bireyin psikolojik sagligini olumsuz yonde etkileyebilir. Ebeveynlige gegis es-
nasinda esin sagladigi iligki ve destegin oldukg¢a 6nemli oldugunu vurgulayan
katilmeilardan birisi; “Esimden baska hi¢bir sebep ¢ocugumu dogurmama
engel olamaz. Eger esim istemedigini soyleseydi sanirim tek basima cesaret
edemezdim ya da ¢ok zorlanirdim” (K10) sozleriyle esinin desteginin bebegini
diinyaya getirmeye karar vermesinde biiylik 6l¢iide rol oynadigimi belirtmistir.
Gebelikte kadinlar eslerine ve onlardan gelen destege daha bagimli hale gel-
mektedir (Rosand vd., 2011). Es destegi; bir kadinin gebeligini isteme veya
istememe kararinda etkin olan ana bilesenlerden birisi olarak goriilmektedir.
Kroelinger ve Kathryn (2000), gebelerle yaptiklar: bir ¢alismada bir esin ge-
belik sirasindaki desteginin ve endisesinin, annenin hamileligi gerceklestirme
arzusu i¢in olumlu sonuglar dogurdugunu tespit etmislerdir. Iliskinin dirayeti,
esin giivenilirligi, destegi ve gebelige karsi hisleri, anne adayinin gebeligine

dair kararlarini ve deneyimlerini etkilemektedir.

Gebeligini devam ettirip ettirmemeye karar verme noktasinda gebelerin en ¢ok
etkilendigi alt temalardan {iglinciistiniin, “kendilerini sorumluluk almaya hazir
hissetmedikleri” oldugu goriilmiistiir. 1k iki faktore gore baglami ¢ok daha ge-
nis olsa da temelde kastedilenin bir ¢ocugun tiim ihtiya¢larini karsilamaya, onu
cok sevmeye, kendisine daha az zaman ayirmaya, daha fazla strese, maddi ve
manevi olarak her seyiyle onun i¢in seferber olmaya hazir olmadiklar1 anlamla-
rinda kullanildig1 goriilmiistiir. Ornegin bir katilimey, “Bir canin sorumlulugunu
alabiliyor olmak gerek. Bundan sonraki tiim hayatint ona gore sekillendirmeye
cesaret edebilmek ayni zamanda. Bunlara hazir oldugunu diisiinmezse arada
kalwr illa ki’ (K4) sozleriyle anneligin yepyeni bir hayata baslangi¢c oldugunu
ve bu hayata gegme cesaretini kendisinde bulamamay1 hazirliksiz olmak olarak
nitelendirmistir.

Gebeliklerini 6grenme siirecinde katilimcilar yasadiklart duygular i¢inde kay-
g1 ve korkunun da arada kalmaya sebep olabilecegini sdylenmistir. Ornegin bir
katihmer, “Kaygr arada birakabilir en ¢ok. Her gebenin kayg: diizeyi ve hayat
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sartlart farkli oldugu i¢in kimisi maalesef kiirtajla sonu¢laniyor, kimisi tiim bu
sorunlarla basa ¢ikip yoluna bebegi ile devam ediyor” (K23) diyerek, kaygisini
kontrol altina alip miicadele etmeyi basarabilenlerin bebegini diinyaya getirme
noktasinda kararli olabileceklerini fakat kaygilarina yenik diisiip basa ¢ikama-
yanlarin ise kararsiz kalabileceklerini ifade etmistir.

Gebelerin kaygilarini artiran ve arada kalmalarma sebep olan bir diger alt
tema da halihazirda ¢ocuklarmin olmasidir. Heniiz daha emzirdigi bir bebeginin
olmasi1 veya cocugunun daha 6z bakimini yapacak yeterlige gelmemis olmasi
onlar1 daha fazla telaslandirmaktadir. Bir katilimei, “Benim iki kizim var mesela
ve daha ¢ok kiigiikler. Onlara haksizlik edecekmisim gibi geldi ¢ocuk dogurarak
bu beni ¢ok arada birakti” (K3) sozleriyle, kiigiik ¢ocugunun olmasinin gebenin
duygusal yiikiinii nasil artirdigini ¢ok net bir sekilde 6zetlemektedir. Sadece
kendi mesaisinin artacagina degil, ayn1 zamanda bu durumdan etkilenecek olan
cocuklarinin ruh haline de odaklanarak mesakkatli bir yolculuga ¢ikmanin mu-
hasebesini yaptig1 hissini uyandirmaktadir.

Plansiz Gebelikte Dini ve Manevi Bagsa Cikma

Her bireyin, hayata karsi benimsemis oldugu kendisine 6zel bir oryantasyon
sistemi vardir. Bu sistem, bireyin sahip oldugu diinya goriisiine gore kutsal
veya sekiiler temelli olabilmektedir. Eger din, kisinin oryantasyon sisteminin
bir pargasi ise olaylari nasil degerlendirecegini etkilemekte ve kisi bunu dini bir
basa ¢ikma mekanizmasi olarak kullanmaktadir (Ayten, 2012). Pargament ve
digerleri (2011) dini basa ¢ikmay1; “yasam stresorlerini kutsal ile agiklayarak ve
anlamlandirarak basa ¢ikma cabasi” olarak tanimlamaktadir. Yapilan ¢aligma-
larda, dinin kisinin kontrol duygusunu gelistirdigi ve bunun ruh saglhigini olum-
lu yonde etkiledigi hatta dini ve manevi basa ¢ikmanin, basa ¢ikma yontemleri
arasinda en faydali olan1 oldugu tespit edilmistir (Hood vd., 2009). Kisi, bir dini
benimseyip onun degerleriyle yagamaya karar verdiginde, yasamini anlamli ki-
lan bir tercih yapmis demektir. Bu karar, kisinin anlamlt bir yagsam siirdiirebil-
mesi i¢in ihtiya¢ duydugu olumlu bakis agisini saglayan, iyimserligini artiran ve
timidini besleyen bir kuvvet olmaktadir (Frankl, 2017; Gocen, 2014).

Bir kriz déneminde, maneviyat, goriiniirde anlasilmaz olan1 anlama ve gorii-
niirde yonetilemez olan1 yonetme miicadelesinde kisiye yardimei olmaktadir.
Plansiz gebelik yasayan katilimcilarin da bu durumdan yalnizca fiziksel, sosyal,
psikolojik olarak degil, ayn1 zamanda manevi olarak da etkilendigi ve yasadik-
lar siireci anlamlandirmak i¢in dini basa ¢ikmay1 kullandiklar1 gériilmektedir.
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Bu ¢aligmanin arastirma sorusu olan “Katilimcilarin yasadigi manevi siiregler
plansiz gebelik siireclerini nasil etkilemektedir ve plansiz gebelikte yasanan
olumsuz duygu ve diisiinceler ile basa ¢ikmada katilimcilarin dini veya ma-
nevi basa ¢ikma durumlari nasildir?” sorusuna cevap almak amaciyla gebelik
donemlerindeki inanglarina yonelik pratikleri soruldugunda “dua etmek” (K1,
K2 K3, K5, K6, K7, K8, K9, K12, K13, K14, K15, K18, K19, K20, K21, K22,
K23, K24, K25) “namaz kilmak” (K4, K5, K8, K11, K16, K18, K23, K24) ve
“Kur’an okumak” (K2, K6, K10, K14, K15, K18, K23) olmak iizere {i¢ alt tema
altinda toplandig goriilmiistiir:

Hayatin c¢esitli alanlarindaki zorluklarla basa ¢ikmada kullanilan yontem-
ler listesinin basinda dua gelmektedir (Horozcu, 2010; Arici, 2005). Allport’a
(1965) gore birey duayi kendi iradesinin, niyetinin nihai sinirini1 igeren ve tan-
riya ulagtiran bir ara¢ olarak algilamaktadir ve genellikle bireyin niyeti, bir
yardim beklentisi ve kendisine yoneldigi seyden bir cevap umudu ile biitiin-
lesmektedir. Dua ederek Allah’a iimit ve giivenle yonelen insan, kendi ¢aresiz-
ligini itiraf etmekte fakat ayn1 zamanda hayata bir anlam yiikleyerek yasama
arzusunu devam ettirmektedir. Dua eden insan Allah ile koklii bir bag kurmakta
ve O’nun yiice kudretine duydugu derin itimadini dile getirmektedir (Gocen,
2015). Sikintili zamanlarla basa ¢ikmak i¢in kisinin yalnizlik hissini ortadan
kaldirarak manevi bir destek unsuru mahiyetinde olan duanin yapilan bircok
farkli ¢aligma neticesinde psiko-sosyal ve fiziksel sagligi olumlu yonde etkile-
digi bilinmektedir (Albayrak, 2009; Gashi, 2016).

Katilimcilarin hemen hepsi gebelik siirecinde dua ettiklerini, birgogu da artik
daha ¢ok dua ettigini veya dualarinin formunun degisiklik gosterdigini soyle-
mislerdir. Ornegin “Daha ¢ok dua ediyorum artik, aslinda bu beni bazen rahat-
siz da ediyor, sanki isim diistiigii i¢in Allaha yakinlasmisim, ¢ikar iligkimden
dolayt daha fazla hatirlyyormusum gibi su¢lu hissettiriyor” diyen (K12) bir yan-
dan i¢inde daha fazla dua etme hissinin bulundugunu ama diger yandan sikintili
aninda daha fazla ihtiya¢ duydugu i¢in yaraticiya karsi kendisini mahcup hisset-
tigini ifade etmistir. Gebelik siirecinde duanin etkisine karsi inanglarinin daha
da giiglendigini soyleyen katilimcilar da olmustur (K3, K9, K20). Kendisine
dua edenlerin oldugunu belirten bir bagka katilimc1 da “Kaymnvalidem, annem,
teyzelerim hep giizel dualar edip destek oldular. Cok iyi hissettirdi bu bana. Ben
de ilk ‘neden oldu’ diyordum ama gimdi saghkli dogmasi icin dua ediyorum
hep” (K1) diyerek kendisine dua edenlerin onu miispet yonde etkiledigini ve
dua etme pratigini kendisinin de tecriibe etmeye basladigini belirtmigtir. Dua
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ederken kimsenin kendisine eslik etmemesine sitem eden katilimcilardan birisi
ise; “Dualarim hep i¢imde kaldr ama eslik eden kimse olmadi, olmasini ¢ok ister-
dim ama” diyen (K22) de dua ederken eslik eden kimsenin olmamasindan dolay1
burukluk yasadigini ve bunun kendisinde bir ukde olarak kaldigini s6ylemistir.

Katilimcilari inanglart dogrultusundaki tecriibe ettikleri degisiklikler konu-
sunda ikinci siray1 namaz almistir. Namaz ibadetinin ne gibi farkliliklarla tecrii-
be edildigine baktigimizda, birbirinden farkli yansimalarin oldugu goriilmiistiir.
Manevi yonden kendilerini giiclendirmenin yolu olarak namaz kilmay1 tercih
edenler (K4, K16) oldugu gibi, daha 6nce namaz kilmadigi halde gebelik do-
neminde namaza baglayan (K11), devamli olarak kilmaya baslamasa da belirli
bir vaktin namazini zaman zaman kildigin1 sdyleyen de olmustur: “Normalde
bes vakit namaz kilan biri degilim ama gebeligimde ¢ok icimden gelerek ken-
diligimden sabah namazlarina kalktigim oldu” (K5). Namaz kilmakta gii¢liik
cektigini sdyleyen K18 ise “Ilk hamileligimde hi¢ kaza namazi birakmamaya
gayret etmistim. 2-3 defa hatim inmistim. Ama bu gebeligim plansiz olunca ma-
alesef daha az oldu, ibadetlerime ozen gosteremedim simdiye dek fakat bir an
once baglamak istiyorum” sozleriyle gebeliginin plansiz olusundan otiirii iste-
digi gibi bir siire¢ gegiremediginden ve mutmain bir sekilde ibadet edemedigin-

den dem vurmustur.

Katilimcilarin gebelik siirecinde namaz konusunda {i¢ gruba ayrildig1 soy-
lenebilir. Birinci grubun daha 6nceden kildig1 sekliyle namaz kilmaya devam
ettigi, ikinci grubun bu siiregte namaza basladigi ve iiglincii grubun ise namaz
kilmadigi fakat igten ice kilmayi istedigi, namazlarinda aksaklik yasadiklari
icin vicdanen bu durumdan rahatsizlik duyduklarini ifade ettikleri gériilmustiir.
Namaz fiili bir duadir ve bireyin yasadigi sikint1 ve zorluklar karsisinda miica-
dele edebilmesi i¢in psikolojik bir gii¢ kazandirir (Kardavi, 1986). Yaratic ile
irtibatta kalmay1 saglayan namaz, ayn1 zamanda bireyin sorumluluk duygusunu
da artirmaktadir. Yeni bir sorumluluk almaya, ebeveyn olmaya hazirlanan kati-

Iimcilarin da bu siiregte namaza yonelmis olmalar1 sasirtict degildir.

Katilimcilarin gebelik slirecindeki yasam pratiklerinde ‘dua’ ve ‘namaz’dan
sonra ‘Kur’an okumak’ iizerine yogunlastiklar1 gériilmiistiir. Ornegin, “Giinliik
Kur’an-1 Kerim okuma siirem artt” diyen (K15) daha 6nce periyodik olarak
okudugu Kur’an siiresinden daha fazla okumaya basladigin1 soylemistir. “/lk
haftalarda ¢ok zor geldi ibadet ozellikle namaz, bulantilardan ve diger rahat-
sizliklara dolayr ama toparlandik¢a simdi daha ¢ok ibadet etmeye ¢alisiyorum,
Kuran dinliyorum, okuyorum ve daha ¢ok dua ediyorum” diyerek ilk donemle-
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rinde fiziksel olarak giicliniin ¢ok yetmedigini fakat buna ragmen ibadet etmeyi
thmal etmedigini vurgulayan K23 ise Kur’an1 yalnizca okumadigini, ayni za-
manda Kur’an dinlemeye 6zen gosterdigini de belirtmistir (Kilig, 2019).

Kur’an okumak; yaraticiyla bag kurmanin, irtibatta olmanin metafiziksel bir
yoludur. Ruhsal iletigimi sozIii hale getiren bu bag ise bireyin varligin1 anlam-
landirmasma yardim eder. Esas olan duygu ve histir, Kur’an okumak bireye
yalniz olmadigini hissettirir. Kur’an’in yaraticinin kendisine hitabi1 oldugunu
bilen kisi, Arapga ifadesinin ne anlama geldigini bilmese bile, o bag1 hisset-
mektedir (Kose, 2020). Katilimcilarin da bu bagi hissettikleri ve deneyimlemek
istedikleri goriilmektedir.

Gebelerin Manevi Destek Algilar: ve Ihtiyaglar:

Teorik ve kavramsal pek ¢ok ¢alisma, dini ve manevi faktorlerin etkilerinin ruh
sagligma olumlu etkilerinin oldugunu aciklamaktadir (Toussaint vd., 2012; Ya-
pici, 2007). Plansiz gebelik yasayan katilimcilarin da gebelik siireclerinde dini
ve manevi destek unsurlarindan faydalandigi, bu ¢calismanin bulgular1 arasinda-
dir. Buna ek olarak, katilimcilarin profesyonel olarak manevi destek almaya ih-
tiya¢ duyup duymadiklar1 ve bdyle bir hizmeti almak isteyip istemedikleri anla-
silmak istenmistir. Bu sebeple “Hem dini hem de psikolojik a¢idan size manevi
damismanlik sunacak birisinden destek almay: ister miydiniz? ” sorusu sorulmusg
ve hepsinden boyle bir destegi almayi istediklerine dair cevaplar gelmistir.

Bir manevi destek uzmaninin danismanhik sunmasimi ¢ok isteyen bir kati-
lime1, “Cok giizel olurdu. Mesela baglatmanin giinah olmadigini séylemis bir
hoca. Ugiinciiden sonra onu okudum ve diisiinmeye basladim bu dogumumdan
sonra baglatmayr” (K1) diyerek, ona destek sunacak kimsenin fikhi yonden bil-
gili ve dini ruhsatlardan kendisini haberdar edecek birisi olmasini istedigini be-
lirtmigtir. Bir baska katilimc1 ise “Mesela su an bu yéneltilen sorular psikolojik
olarak destek oldu bana, insani daha da rahatlattigi icin konusmak iyi geliyor.
Daha once dini olarak psikolojik destek annemi kaybettigimde almistim ¢ok iyi
gelmisti” (K7) sozleriyle, manevi destek hizmetinin kendisi i¢in “dini olarak
psikolojik destek” anlamina geldigini ifade etmis ve daha once yas siirecinde
bdyle bir hizmet almanin kendisine iyi geldigini sdylemistir.

Gebelik siirecinde, inanglarina yonelik bir destek bulup bulamadiklari sorulan
katilimeilarin ¢ogu (K1, K2, K4, K6, K7, K8, K10, K11, K14, K15, K16, K17,
K19, K20, K22, K23, K24) miispet yonde cevap vermis, bir kismi ise inandigi
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dini degerler olmasaydi kiirtaj1 diisiinecegini belirtmistir (K1 K14, K16, K20,
K22, K24). Nitekim, goniilden baglilik duyduklar: inanglarinin, hayatlarindaki
Oonemli bir karar1 vermelerinde biiyiik payinin oldugunu vurgulayan katilimci-
lardan birisi su sozleri sdylemistir: “Bakamam, gelecegini nasil saglarim aldi-

rayum gibi diigiincelerden inancim sayesinde styrildim” (K1).

Gebelerin Manevi Destek Uzmanlarindan Beklentileri

Katilimcilar, kendilerine dini ve psikolojik yonden danismanlik hizmeti suna-
cak birisinden kisiden onlara “rehberlik etmeleri” (K3, K8, K10, K11, K15,
K20, K21, K25) ve “motive etmeleri” (K1, K4, K5, K6, K13, K14, K16, K20,
K22, K23, K25) beklediklerini ifade etmislerdir. Katilimeilarin bir kismi, ma-
nevi destek uzmanlarmin bu siiregte daha ¢ok kendilerine yol gdsterme nokta-
sinda destek olmalarini istediklerini sdylemislerdir. “Bilgili biriyle konusmak
rahatlativds, terapi gibi yani dogru yolu gésterirdi, kendimi iyi hissederdim”
diyen (K11), hem dini hem de psikolojik agidan danigmanlik hizmeti verebi-
lecek birisinin yol gostericiliginin, kendisine terapi gibi gelecegini sdyleyerek
onun i¢in ruhsal bir sagaltim islevi gorecegini ifade etmistir. “Daha iyi anne
olabilmenin, evlatlarimizi Allah rizast icin yetistirmenin nasil olacagina dair
destegini almak isterdim. Bazi zamanlar kendimi gii¢siiz ve yetersiz hissediyo-
rum ¢iinkii” diyen (K10) kendisini yetkin hissetmedigi bir husus olan Islam’da
anne olarak kadin konusunda bilgilendirilmeyi ve yonlendirilmeyi arzu ettigini
belirtmistir. Anneligi konusunda kendisini eksik hisseden bir diger katilimer ise
“Aslinda once neyi diizeltmem gerektigini bilmedigim i¢in bu konuda bana yar-
dimct olmasint ¢ok isterdim. Anneligimi ¢ok problemli buluyorum, beni en fazla
tiziip ypratan sey bu ¢iinkii” (K20) sozleriyle, anneligi 6zelinde bir yerlerde
yanlig yaptigini hissettigini fakat yanlislarin nerelerde oldugu noktasinda bir

kilavuzun yol géstermesine gereksinim duydugunu ifade etmistir.

Manevi destek uzmanlarindan beklenen rehberlik etmeleri hususu, yalnizca
bilgilendirip yol gostermelerini degil, aynm1 zamanda gebeligi kabullenme ve
siirece adapte olmalarini kolaylastirma konusunu da kapsamaktadir. “/lk za-
manlarda mesela istemiyordum ve ne yapmam gerektigini bilmiyordum siirekli
esime su¢ buluyordum, bunu kabullenmem konusunda yardim almayr ¢ok is-
terdim” diyen (K21), ilk zamanlarinin sancili gegtigini ve kendisini razi etmek
icin ehil birisinden destek almayi istedigini sOylemistir. “Ebeveyn olma, sorum-
luluk alma, duruma alisma vb. konularinda destek vermesini isterdim” diyen

(K17) de (K21) ile benzer minvalde, gebeligi kabullenip, sorumlulugunu aldig:
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ebeveynlige hazirlik siirecine gegmek icin desteklenmeye ihtiyag duydugunu
belirtmistir. “Gebelik insanda bazen duygusal bosluklara ve sorgulamalara sii-
riikliiyor. Bu yiizden siirekli okumasi, namazlarint aksatmamasit ve muhabbeti
ile kendisine getirecek birini istiyor. Gebelik hayret verici bir olay, buna tefek-
kiir ile bakmama yardimci olabilecek birisini isterdim” diyen (K15) ise kendi-
sine bu yolda hatirlatmalar1 ve telkinleri ile eslik edecek, gdzden kacirdiklarinm
fark ettirecek, yaratici ile olan bagin1 giiglendirmesine vesile olacak, bir yaren
gibi destek verecek birisini istedigini sdylemistir.

Katilimeilarin bir diger kismi ise manevi destek uzmanlarinin bu siiregte daha
cok kendilerini giidiileyerek destek olmalarini istediklerini sdylemislerdir. Or-
negin “Ilk baglarda ¢cocugun bir hediye oldugunu diiginmek aklina gelmiyor in-
sanmn, olumlu seyler anlatarak destek olunsa giizel olurdu” diyen (K4), bebegi-
nin kendisine Allah’tan gelen bir hediye oldugunu hatirlatacak ve giizel sozlerle
bunu pekistirecek bir dis sesin destek olmasini istedigini belirtmistir. Bir bagka
katilimer ise “Beni giincel dertlerimin arasindan svyracak, yasadigim zorlukla-
rin bir karsiligi olacagina dair sozleriyle sifa olacak etkin birisi veya da olan-
da hayw vardir diyecek, benim yalniz olmadigimi benim gibi bir¢ok kimsenin
oldugunu hatirlatacak birisi bana ¢ok yardimct olmus olurdu” (K14) diyerek,
yasadiklariin bir ecri oldugunu ve miikafatin1 mutlaka alacagini telkin edecek,
stireci anlamlandirmasina yardimei olacak ve onun tek basina olmadigini, ayn
durumu yasayan basgkalarinin da oldugunu sdyleyerek teselli edebilecek birisin-
den destek almaya ihtiya¢ duydugunu belirtmistir. Yalniz olmadiginin hatirla-
tilmasini isteyen bir baska katilimer da “Yani bir hoca kolay kolay aldr demez
zaten, ben de ayni diigiiniiyorum. Ama sadece dini degil de duygu durumumu da
anlayan birisinin olmaswni isterdim tabi ki. Bana yalniz olmadigimi hatirlatan
destek veren birisi iyi olurdu” (K1) sozleriyle, manevi destek uzmanini zihninde
ilk bir “hoca” olarak canlandirdig1 fakat yalnizca inancina yonelik referanslarim
kullanan degil, ayn1 zamanda plansiz gebeliginin i¢ diinyasinda olusturdugu ve
uyandirdig1 yankilar1 da anlayan ve elinden tutan birisi olmasini istedigini ifade
etmistir.

Inandiklar1 dinin degerleri ile biitiinleserek giiclenmek isteyen katilimeilar,
bu konuda yiireklendirilmek istediklerini belirtmigslerdir: “Annelik siirecine
hazirlanmak i¢in inang konusunda ozellikle desteklenmeyi ¢ok isterdim. Za-
ten elhamdiilillah Miisliiman insanlariz, onun icin ¢ocuk karnimda su an ama
onaylansaydim bu beni daha da rahatlatirdi” diyen (K22), cocugunu dogurma
kararini almasindaki tek faktdriin, dini inanci oldugunu vurgulamis ve diisiince-
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lerinin bir uzman tarafindan da kabul gordiigiinii bilse cok daha iyi hissedecegi
soylemistir. “Insanin bu siirecte dengeleri degisebiliyor. Bazen inandig1 seyleri
unutabiliyor. Tevekkiilii, bunun aslinda Allahin bir hikmeti oldugunu unuta-
biliyor. Ibadetleri zayiflayabiliyor. Bu konuda gebe olan kisive bunlart tekrar
hatirlamast i¢in yardimct olunabilir” diyen (K23) ise Yaratici’ya teslim olma-
nin yasattig1 hafifligi gebenin sik sik tecriibe etmesini saglamanin onu yardim-
c1 olacagmi belirtmistir. Nitekim K23’iin de ifade ettigi gibi; tevekkiil etmeyi
zihinsel bir s1i@inak olarak metaforlastirmak, insan1 psikolojik agidan rahatlatan
ve mutlu olmasina zemin hazirlayan manevi bir yap1 olarak ele alinmaktadir
(Sahin, 2018).

Manevi destek uzmanlarindan beklenen motive etmeleri hususunun; giidiile-
menin yani sira ayni zamanda sevklerini artirma ve enerjilerini yiikseltme konu-
sunu da kapsadigi goriilmektedir. Ornegin bir katilimci, “Efendimizin ve ailesi-
nin yasadigi zorluklar: anlatip motive edebilir” (K6) sozleriyle, kendi yasadigi
sikintilari, Hz. Peygamber’in hayatindan 6rnekler vererek anlamlandirmasin-
da yardimci olabilecek bir uzman beklentisi oldugunu ifade etmistir. “Ben bir
vaizeye acildim bu konuda; ‘hocam ¢ok kotiiyiim’ dedim, bir an enerjisinden
etkilendim sanirim. O bana biraz nasihatte bulunmugstu, ‘bunlar gebelikte ¢ok
normal seyler, kendini su¢lama, bunu yanls bir sey gibi gorme, mutlaka des-
tek al, bunlar hepimizin yasadigi seyler’ vs. o an duymak istedigim seylerdi”
diyen (K20) ise daha once bir din gorevlisine bagvurdugunu ve yasadiklarini
normallestirmesine, kendisine yiiklenmekten vazge¢mesine, sugluluk hissin-
den kurtulmasina yardimci olacak sézlerle kendisini rahatlattigini belirtmistir.
Nitekim psikolojik yardim alan dindar bireylerin manevi danigmanlik hizmet-
lerinden beklentilerinin incelendigi Caglan ve Gocen’in (2020) ¢alismasinda
da katilimcilarin, birlestirici dil ve davraniglar biitiinii ile yaklagilarak manevi
destek uygulamalarindan faydalanmak istedikleri tespit edilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu caligmanin temel amaci, plansiz gebelik yasayan anne adaylarinin yasadikla-
1 miisterek tecriibeleri manevi ve psikolojik yonil ile ele alarak, gebeligi ve an-
neligi anlamlandirma ve yorumlama bi¢imlerini incelemek, plansiz gebelikten
annelige geciste manevi yasamlarinin seyrini tespit etmeye caligsarak bu hayati
doneme din psikolojisi ¢ercevesince yaklagsmaya caligmaktir. Nitel aragtirma
yonteminin tercih edildigi bu ¢aligmada goriisme teknigi kullanilmis ve mevcut
durumda plansiz gebelik yasayan evli Miisliiman kadinlar tercih edilmistir. 28,7

ded

359



360

Plansiz Gebelik Siirecindeki Kadinlarn Dini, Manevi ve Psikolojtk Durumlariin Incelenmesi

yas ortalamasinda 25 kisiden olusan ¢aligma grubuna, yar1 yapilandirilmis go-
riisme formu kullanilarak, yasadiklar1 plansiz gebelige iligskin sorular sorulmus,
bulgular betimsel ve igerik analiz yapilarak yorumlanmuistir.

Katilimcilarin  gebeliklerini 6grenme  siireclerinde yasadiklar1 duygular,
“sagkinlik, sok”, “liziinti”, “endise kaygi, korku”, “aglama hissi”, “seving ve
mutsuzluk birlikte, duygu karmasasi” ve “engellenmislik” olarak alt1 alt tema
olarak tespit edilmistir. Tahmin edildigi gibi, glinliik rutinlerini beklenmedik
bir sekilde bozan plansiz gebelik haberini alan anne adaylari ilk 6grendikleri
anda olumlu duygular yasamamustir. ideal gebelik tasavvurlari ise dort alt tema
olarak, “istekli ve planli olmak”, “fizyolojik ve psikolojik olarak hazir olmak”,
“cocuklarinin arasinda yeterli yas farkinin olmasi” ve “es destegi almak”™ gibi
kosullar gercevesinde ifade edilmistir. Insan, yasamim siirdiiriirken dogas: ge-
regi 6n goremediklerini kontrol etmeye c¢alismakta ve bunu yonettigine dair bir
inanca ihtiya¢ duymaktadir. Gebeligin de hem ruhu hem bedeni hem de ailevi
ve sosyal yasantiy1 etkileyen 6nemli bir degisim kulvari oldugu géz 6niine alin-
diginda, dengeyi korumak adma planl bir sekilde gerceklesmesini arzulamak

makul goriinmektedir.

Diger yandan, katilimeilarin anneligi anlamlandirma bi¢imleri incelendigin-
de, ortaya “siiper kahraman olmak” “sorumluluk sahibi olmak”, “merhametli
olmak”, “sabirli olmak”, “fedakar olmak”, “karsiliksiz, kosulsuz, sonsuz sev-
gi”, “mucize, lituf, nimet” ve “arkadas olmak™ seklinde sekiz alt tema ¢ikmustir.
Ortaya ¢ikan temalarda da goriildiigii tizere, annelik her zaman fedakarlik ve
sorumluluk {izerine insa edilen bir yasam rolii olmustur. Burada siiper kahraman
metaforundan da anlasildig1 iizere, sevgi, merhamet, sabir, fedakarlik gibi zor-
luklar1 giindeme getirilse de bu giiclere sahip olmak mucize olarak goriilmiistiir.
Katilimcilari beklenmedik bir gebelik yasadiklar1 goz 6niine alindiginda, yine
de anneligi yiikiine ragmen yiiceligi ile ele almalart olumlu bir anne tanimlari
oldugunu gostermektedir.

Plansiz gebelikte anne adayini bebegini diinyaya getirme noktasinda arada
birakan etmenlerin anlasilmaya calisildigi baslikta ise alt temalar yedi farkli
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sebep olarak “ekonomik durum”, “esi ile iliskisi”, “sorumluluk almaya hazir
hissetmemeleri”, “saglik problemleri”, “halihazirda ¢ocuk sahibi olmak™, “ai-
levi sorunlar” ve “korku, kaygi” seklinde ortaya ¢ikmistir. Burada basi ¢eken
faktoriin ekonomik sebepler olmasi tarih boyunca insanlar1 zorlayan nedenler
siralamasinda ¢ok degisiklik olmadigimi gostermektedir. Islam dini icerisinde

“rizik korkusuyla gocuklarmiza kiymayin” (Isra, 17/31) seklindeki uyari da bu-
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nun kanitidir. Bir bebegin maddi kiilfetine karsilik yine islam geleneginde o
bebegin kendi rizkiyla beraber gelecegine dair olan inang da bu diisiincenin bir
sonucudur. Gelisen sartlarla birlikte daha fazla imkanin oldugu diinyada her
dogan ¢ocugun ayni diizeyde imkanla karsilasmamasinin onu diinyaya getiren
anneye kaygi vermesi de makuldiir. Ayrica, 6nceki donemlere kiyasla ¢ok daha
fazla giindemde olan ve etkileri {izerine arastirmalar yapilan “es destegi” de
bugiin ihtiya¢ duyulan baba ebeveynligini daha da 6ne ¢ikaran bir etmen haline
getirmistir (Duman, 2019; Ilska ve Basista, 2017).

Son olarak plansiz gebelikte manevi yasam ele alinmis ve gebelikte oryantas-
yon siirecinin bir pargasi olan dini ve manevi siire¢leri daha derinden incelemek
maksadiyla plansiz gebelikte ibadetlerin seyrine dair temalar belirlenmeye ¢a-
lisilmis ve bunun neticesinde katilimcilarin dini ve manevi tecriibelerinin “dua
etmek”, “namaz kilmak” ve “Kur’an okumak” gibi dini ve manevi basa ¢ikma
mekanizmalarini kullandiklari Gi¢ alt tema seklinde belirlenmistir.

Inanglar ve onlardan dogan eylemler insanin kendi kutsali ile olan iliskisi
iizerinde temellenmektedir (Gocen, 2018). Insanin her seyi kontrol edemedigini
anlayip kendi sinirlarin1 derinden duyumsayip giigsiiz hissettigi zor zamanlarin-
da, her seyi yoneten ve her yonden giiclii olan kutsalina yonelmesi bekelenen
bir durumdur. Kisi kendi kontolsiizliigiinii akisa birakirken, diizensizlige de bir
diizen verene sigimma ihtiyaci gosterebilmektedir. Burada da beklenmedik bir
bebek haberiyle karsilasan kadinlarin kendi iglerindeki dar dairenin disina ¢1-
karak iist anlam1 gormeye calistigi, kendilerinden daha gii¢lii ve tiim sartlara
hakimyet kurana teslim olma ihtiyaglar1 i¢ginde namaz kilmak, kur’an okumak
ve her ikisini de i¢ine alan genis tabanli olarak dua yani Allah’la iletisim olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Katilimcilarin manevi destek algi ve ihtiyaclarina dair goriisleri degerlendi-
rildiginde tamaminin dini ve psikolojik agidan danigmanlik hizmeti verecek bir
uzmandan destek almak istedigi goriilmiistiir (Caglan, 2020; Giigen, 2019). Ka-
tilimcilarin manevi destek uzmanlarindan beklentilerinin neler oldugu incelen-
diginde ise gebeligi kabullenme ve siirece adapte olmalar1 konusunda yol goste-
rici olup destek olmalarina dair iki iist tema olarak “rehberlik etmesi beklentisi”
ve bu siiregte yasadiklarinin ecrini hatirlatarak giidiileyen, yalniz olmadiklarini
hissettiren, teselli eden, siireci anlamlandirmalaria yardimer olmalarini kap-
sayan “motive etmesi beklentisi” tasidiklar1 belirlenmistir. Gebelerin manevi
destek konusundaki profesyonel destek arayislariin giintimiizde “dogum des-
tekeisi” seklinde bir agilim gosterdigi goriilmektedir (Bekmezci vd. 2016).

Katilimcilarin inanglarindan aldiklart motivasyonlar1 belirlemek amaciyla
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inanglarina yonelik bir destek bulup bulamadiklarina dair soruya verdikleri ce-
vaplar ele alindiginda hepsi inanglarindan biiyiik bir destek aldiklarini sdyle-
misler, bir kismi ise yalnizca inandig1 dini degerlerin kiirtaj1 diiglinmesine engel
oldugunu ifade ederek goniilden baglilik duyduklari inanglarinin bu énemli ka-

rar1 almalarindaki roliiniin biiyiikliigiinii vurgulamislardir.

Gebelik stireclerinde yakin cevrelerinden manevi destek géren veya psiko-
lojik dayaniklilig1 giiclii olan ve igsel motivasyonlari ile kendilerini manevi
yonden besleyebilen katilimecilarin, ¢evrelerinden manevi destek gdrmeyen
veya kendi motivasyon kaynaklarini kesfetme imkani bulamayan katilimcilara
kiyasla gebelik siireclerinde daha az korku, iiziintii, stres ve gerginlik yasadi-
g1, duygusal yogunluklarinin nispeten daha stabil oldugu ve plansiz gebeligin
olumsuz yonlerini daha az giindeme getirdikleri goriilmistiir (Berthelon vd.,
2018; Bahk vd., 2015). Yapilan bir ¢ok ¢alisma, plansiz ve stresli gegen gebe-
liklerden dogan ¢ocuklarn fiziksel ve biligsel gelisim diizeylerinin daha zayif
oldugunu ve ilerleyen yasamlarinin daha olumsuz seyrettigini sdylemektedir
(Coussons-Read, 2013; Bradley, 2013; De La Rochebrochard ve Joshi, 2013;
David, 2006). Plansiz gebeliklerin bu uzun soluklu etkisi diistiniildiiglinde, anne
adaylarmin manevi yonden desteklenmesi yalnizca daha saglikli bir gebelik do-
nemi gegirmelerinin saglamayacak, ayni1 zamanda diinyaya gelecek ¢ocuklarin

yasamlarinda koruyucu 6nleyici bir islev gorecektir.

Arastirmanin teorik c¢ercevesinde deginilen “baba desteginin rolii” konusu,
bulgular1 degerlendirirken hem plansiz gebelik yasayan kadinlarin ideal gebelik
algilarinda “es destegi almak”™ faktorii olarak, hem de gebelik siireglerinde des-
tegine en ¢ok ihtiya¢ duyduklar1 kimselerde ilk sirada “eslerinin” yer almasiyla
karsimiza ¢ikmis ve babalarin plansiz gebeliklerdeki roliine dair biitiinsel bir
perspektif sunmustur. Bu calisma her ne kadar plansiz gebelik yasayan kadinlari
Oncelemis olsa da, anne adayindan sonra bu siireci en ¢ok etkileyen ve bu siireg-
ten en ¢ok etkilenen kisi olarak baba adaylari da glindeme gelmistir. Bu sebeple,
ihmal edilen bir konunun paydasi olan babanin da miistakil ¢aligmalarda yerini
almasi elzem goriinmektedir.

Arastirmanin hem sinirliliklart hem de nitel bir arastirma deseninde hazir-
lanmasindan dolay1 sdylemek gerekir ki, bu ¢alismanin bulgular1 herhangi bir
genelleme niteligi tagimamaktadir ve goriisme yapilan 25 katilimcinin kendi
gebelik hikayesi ile sinirlidir. Her ne kadar boyle bir sart aranmasa da katilimci-

larin hepsi evli ve dini inanc1 Islam olan bireylerle siirli olmustur. Katilimcila-
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rin egitim ve sosyoekonomik durumlarinin bilgisi alinmis olsa da bu konudaki
farkliliklarin plansiz gebelikte etkilerinin olup olmadigt agik ve net bir sekilde
ortaya konulamamistir. Burada plansiz bir gebelik olmasina ragmen bebegini
diinyaya getirme kararin1 vermis kadinlarin gériisleri incelenmistir. Ote taraftan
bu tercihin aksi yoniinde karar almis kadinlar iizerine 6zellikle dini ve manevi
basa ¢ikma siirecleri, dindar kadimnlarin kendi dini yasamlariyla kiirtaj kararini
aldiktan sonraki yagsam durumlari gibi konular incelenmeyi beklemektedir. Ge-
nelde toplum saglig1 6zelde de kadin, cocuk ve aile sagliginin korunmasi ve de
iyilestirilmesi i¢in 6zellikle yasanmamis gibi davranmanin getirdigi birgok psi-
kolojik ve sosyal etmen akademik sahaya heniiz yansimasa da giinliik hayatta

karsimiza dramatik olarak ¢ikmaktadir.

Bu ¢aligmanin bulgular1 ve arastirma esnasinda yapilan gézlemler dogrultu-
sunda plansiz gebelik yasayan kadinlarin bu siire¢lerini daha saglikli yiirtitme-
lerinde yardimci olmak igin verilebilecek oneriler su sekilde ifade edilebilir: (i)
Az sayida calismanin oldugu plansiz gebeliklere dair, psikoloji ve din psiko-
lojisinin ortak nicel ve nitel saha arastirmalar1 yapmasi yapilabilir. (i) Plansiz
gebeliklerde siirecin paydasi ve ebeveynlerden birisi olan es de bu durumdan
etkilenmektedir. Dogrudan baba ve es roliinii de baz alan, baba adaylarinin dini/
manevi yagamlarinin, inanglaria dair motivasyonlarinin ve basa ¢ikmalarinin
plansiz ¢ocuk sahibi olmalar1 durumuna etkisini konu alan mistakil ¢alisma-
lar yapilabilir. (iii) Gebelik donemi ve dogum sonrasina yonelik kadinlarin
yasadig1 psikolojik ve fizyolojik degisikliklere dair ¢esitli miidahale ve destek
programlar1 olmasina karsin, plansiz gebelik 6zelinde kadinin yeni roliine ve
sorumluklarina uyum saglamasini kolaylastiracak hi¢ bir miidahale programi
planlanmamigtir. Plansiz gebelik yasayan anne adayinin degisen diinyasina
adapte olmasinda yardimci olacak, manevi ve sosyal destek alabilecegi plat-
formlar olusturulmalidir.

Kaynakc¢a

Abajobir, A. A., Alati, R., Kisely, S., Najman, J. M. (2017). Antecedents and mater-
nal health outcomes of unintended pregnancy: a systematic review. Ethiop
Med J. 55(4), 325-336.

Albayrak, A. (2009). Universite Genglerinin Dua Tutum ve Davramslar. Karaden-
iz Basin Yayim, Rize.

Ali, A. (2016). Relationship between Unwanted Pregnancy and Health-Related
Quality of Life in Pregnant Women. Journal of the College of Physicians

ded

363



364

Plansiz Gebelik Siirecindeki Kadinlarn Dini, Manevi ve Psikolojtk Durumlariin Incelenmesi

and Surgeons Pakistan. 26(6). 507-512.
Allport, G.W. (1965). The Individual and His Religion. Macmillan Company. New York.

Arici, A. (2005). Ergenlerde Dini Basagikma Yéontemi Olarak Dua.Yiiksek Lisans
Tezi, Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Arslan, 1. ve Mete, S. (2004). Beklenmeyen Gebelikler, Atatiirk Universitesi
Hemgirelik Yiiksekokulu Dergisi. S.8(1).

Ayten, A. (2012). Tanri’ya Siginmak: Dini Basa Cikma Uzerine Psiko-Sosyal Bir
Arastirma. Istanbul. iz Yayncilik.

Ayten, A.(2018). Din ve Saglik Kavram, Kuram ve Arastirma. Istanbul. Marmara
Akademi Yayinlari.

Bahk, J., Yun, S.-C., Kim, Y., & Khang, Y.-H. (2015). Impact of unintended preg-
nancy on maternal mental health: A causal analysis using follow up data of
the Panel Study on Korean Children (PSKC). BMC Pregnancy and Child-
birth, 15(1), 85. https://doi.org/10.1186/s12884-015-0505-4

Barrett, G., & Wellings, K. (2002). What is a ‘planned’ pregnancy? Empirical data
from a British study. Social Science & Medicine, 55(4), 545-557. https://doi.
org/10.1016/S0277-9536(01)00187-3

Berthelon, M. Kruger, D. Sanchez, R. (2018). “Maternal Stress During Pregnan-
cy and Early Childhood Development”. IZA Institute of Labor Economics.
S.11452.

Bekmezci, H., Ozkan, H., Bayrak, S., Oztiirk, T., & Toprak, N. (2016). Gebeler-
in Dogum Koglugu Hakkindaki Bilgi, Gortis Ve Tutumlarinin Degerlendi-
rilmesi. Journal of Anatolia Nursing and Health Sciences, 19(1). https://doi.
org/10.17049/ahsbd.05630

Bradley Sarah E. K. (2013). The consequences of unintended pregnancy on child
health. Population Association of America annual conference.

Coussons-Read, M. E. (2013). Effects of prenatal stress on pregnancy and human
development: Mechanisms and pathways. Obstetric Medicine, 6(2), 52-57.
https://doi.org/10.1177/1753495x12473751

Caglan, K. & Gocen, G. (2020). Psikolojik Yardim Almanin Dini / Manevi Agidan
Damgalanmasi ve Bu Siireci Yagayanlarin Manevi Danigmanlik Hizmetlerinden
Beklentileri. Degerler Egitimi Dergisi. https://doi.org/10.34234/ded.617263

David, H. P. (2006). Born Unwanted, 35 Years Later: The Prague Study. Repro-
ductive Health Matters, 14(27), 181-190. https://doi.org/10.1016/S0968-
8080(06)27219-7

De La Rochebrochard, E., & Joshi, H. (2013). Children Born After Unplanned
Pregnancies and Cognitive Development at 3 Years: Social Differentials in

ded



Amine Hiimeyra Buldus; Giiliisan Gicen

the United Kingdom Millennium Cohort. American Journal of Epidemiolo-
gy, 178(6), 910-920. https://doi.org/10.1093/aje/kwt063

Deklava, L., Lubina, K., Circenis, K., Sudraba, V., & Millere, 1. (2015). Causes of
Anxiety during Pregnancy. Procedia - Social and Behavioral Sciences, 205,
623-626. https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2015.09.097

Duman, B.U. (2019). Postpartum Depresyon, Es Destegi ve Duygu Diizenleme
Giicliikleri Arasindaki Iliski. Yiiksek Lisans Tezi. Maltepe Universitesi So-
syal Bilimler Enstitiisii.

Dunkel Schetter, C., & Tanner, L. (2012). Anxiety, depression and stress in preg-
nancy: Implications for mothers, children, research, and practice. Cur-
rent Opinion in Psychiatry, 25(2), 141-148. https://doi.org/10.1097/
YCO0.0b013e3283503680

Ersoy, E., Karasu, Y., Celik, E. Y., Ersoy, A. O., Tokmak, A., & Tasc¢1, Y. (2015).
Individual features and contraceptive attitudes of women who had unintend-
ed pregnancy. Journal of Clinical and Experimental Investigations, 6(3).
https://doi.org/10.5799/ahinjs.01.2015.03.0528

Figueiredo, B., Field, T., Diego, M., Hernandez-Reif, M., Deeds, O., & Ascen-
cio, A. (2008). Partner relationships during the transition to parenthood.
Journal of Reproductive and Infant Psychology, 26(2), 99-107. https://doi.
org/10.1080/02646830701873057

Frankl, V. (2017). Insanin Anlam Arayisi. Cev. Selguk Budak, 37. Bsk., Istanbul,
Okuyanus Yay.

Fromm, E. (1985). Sevime Sanati, Say Yaymlari, Istanbul.

Gashi, F. (2016). Dua ve Hayat Memnuniyeti Uzerine Karsilastirmali Bir Arastir-
ma. Uludag Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi 25: 2, 1-29.

Gocen, G. (2018) .Psikoloji Mitoloji ve Din. Istanbul. Kakniis Yayinlari.

Gocen, G. (2015). Tiip Bebek Tedavisi Almis Kadinlarin Dini Baga Cikma Siiregleri

ve Dini Yasantilar1 Uzerine Nitel Bir Arastirma. Istanbul Universitesi Ilahi-
yat Fakiiltesi Dergisi. 32. 165-217.

Gocen, G. (2014). Siikiir, Pozitif Psikolojiden Din Psikolojisine Koprii. Istanbul:
Dem Yayinlari

Giigen, B. (2019). Gebelik Siirecindeki Kadinlarda Manevi Iyi Olus ile Hayat Mem-
nuniyeti Iliskisi. Yiiksek Lisans Tezi. Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii.

Hacettepe Universitesi Niifus Etiitleri Enstitiisii. (2019). 2018 Tiirkiye Niifus ve
Saglik Arastirmasi. T.C. Cumhurbagkanlig1 Strateji ve Biitce Baskanligi ve

ded

365



366

Plansiz Gebelik Siirecindeki Kadinlarn Dini, Manevi ve Psikolojtk Durumlariin Incelenmesi

TUBITAK, Ankara Tiirkiye.

Hedayat, K. M., Shooshtarizadeh, P., & Raza, M. (2006). Therapeutic abortion in
Islam: Contemporary views of Muslim Shiite scholars and effect of recent
Iranian legislation. Journal of Medical Ethics, 32(11), 652-657. https://doi.
org/10.1136/jme.2005.015289

Hill, P. C.; Pargament, K. 1. (2015). Din ve Maneviyatin Kavramlastirilmast ve
Olgiilmesindeki Gelismeler, Beden ve Ruh Saglig1 Arastirmalari igin Olast
Bulgular. Cev. Mustafa Ulu, Bilimname, 2015, .1 (28). s.343- 368.

Hood, R. W., Hill, P. C., & Spilka, B. (2009). The psychology of religion: An empir-
ical approach (4th ed). Guilford Press.

Horozcu, U. (2010). Din Psikolojisi Agisindan Diinyevi Istek Dualari, Doktora Tezi,
Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Ilska, M., & Przybyta-Basista, H. (2017). Partner support as a mediator of the re-
lationship between prenatal concerns and psychological well-being in preg-
nant women. Health Psychology Report, 4,285-295. https://doi.org/10.5114/
hpr.2017.68235

Joaquim, R. M. (2018). Psychobiology of Sadness: Functional Aspects in Human
Evolution. EC Psychology and Psychiatry. 7(12), 1015-1022.

Jung, C. G. (2005). Modern Man in Search of a Soul. Routledge Classics.

Karagam, Z., Sen, E., & Amanak, K. (2010). Effects of unplanned pregnancy on
neonatal health in Turkey: A case-control study: Effects of unplanned preg-
nancy on babies. International Journal of Nursing Practice, 16(6), 555-563.
https://doi.org/10.1111/j.1440-172X.2010.01881.x

Kardavi, Y. (1986). Ibadet. ¢ev. Hiisamettin Cemal. Piar Matbaacilik. Trabzon.

Karamustafa, F.C. (2017). Postpartum Depresyonda Evlilik Doyumu Ve Benlik Say-
gisimin Incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Isik Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii.

Khajehei, M. (2015). Mental health of perinatal women. World Journal of Obstet-
rics and Gynecology, 4(2), 46. https://doi.org/10.5317/wjog.v4.i2.46

Kilig, D. (2019). Gebelik Siirecinde Dini Manevi Yasam Uzerine Nitel Bir Aragtir-
ma. Yiiksek Lisans Tezi. Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Koése, A. (2020). “Kuran Okumak Insani1 Neden Rahatlatir?”. (Cevrimigi).

http://www.aktuelpsikoloji.com/kuran-okumak-insani-neden-rahatlatir-7272h.htm.
Erigim Tarihi: 10.04.2020.

Kroelinger, C. D., & Oths, K. S. (2000). Partner Support and Pregnancy Wantedness.
Birth, 27(2), 112-119. https://doi.org/10.1046/j.1523-536x.2000.00112.x

ded



Amine Hiimeyra Buldus; Giiliisan Gicen

Liamputtong, P. (200). Motherhood, Risk And Responsibility: Infant Care In North-
ern Thailand. Journal of Family Studies.

Manap, J. Fazilah, 1. Syaidatun, N.A.Z. Zuraidah, A. (2015). How Do Mothers Nur-
ture Love Via Parenting?. Jurnal Psikologi Malaysia. 29(2).

Mellers, B., Fincher, K., Drummond, C., & Bigony, M. (2013). Surprise. Progress
in Brain Research (C. 202, ss. 3-19). Elsevier. https://doi.org/10.1016/B978-
0-444-62604-2.00001-0

Murphy, E. (2000). Risk, responsibility, and rhetoricin infant feeding. Journal of
Contemporary Ethnography. 29(3): 291-325.

Mutmainnah, M., & Afiyanti, Y. (2019). The experiences of spirituality during preg-
nancy and child birth in Indonesian muslim women. Enfermeria Clinica, 29,
495-499. https://doi.org/10.1016/j.enfcli.2019.04.074

Neuman W. L. (2017). Toplumsal Arastirma Yontemleri: Nitel ve Nicel Yaklasimlar.
cev. Sedef Ozge. c.1. Yayin Odas1. Ankara.

Uysal, S. (2021). Gelenek ve Gelecek Arasinda Islami Psikoloji. Camlica Yaynlari.
Istanbul.

Pakzad, M., Dolatian, M., Jahangiri, Y., Nasiri, M., & Alidoust Dargah, F. (2018).
The Correlation between Islamic Lifestyle and Pregnancy-Specific Stress:
A Cross-Sectional, Correlational Study. Open Access Macedonian Jour-
nal of Medical Sciences, 6(6), 1163-1167. https://doi.org/10.3889/0am-
jms.2018.104

Pargament, K., Feuille, M., & Burdzy, D. (2011). The Brief RCOPE: Current Psy-
chometric Status of a Short Measure of Religious Coping. Religions, 2(1),
51-76. https://doi.org/10.3390/rel2010051

Resand, G.-M. B., Slinning, K., Eberhard-Gran, M., Reysamb, E., & Tambs,
K. (2011). Partner relationship satisfaction and maternal emotional dis-
tress in early pregnancy. BMC Public Health, 11(1), 161. https://doi.
org/10.1186/1471-2458-11-161

Sahin, M. (2018). Dini Bir Deger Olarak Tevekkiil Yoneliminin Psikolojik Sebep
ve Sonuglart Uzerine Arastirma. Yayimlanmamis Doktora Tezi. Uludag
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bursa.

Taner, S. (2014). Planlanmamus Gebeliklerin Dogum Sonrasi Erken Donemdeki An-
nelik Davramsina Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Adnan Menderes Universitesi
Saglik Bilimleri Enstitiisii.

Toussaint, L., Webb, J. R., & Keltner, W. (2012). Religion, spirituality, and mental
health. In J. D. Aten, K. A. O’Grady, & E. L. Worthington, Jr. (Eds.), The

psychology of religion and spirituality for clinicians: Using research in your

ded

367



Plansiz Gebelik Siirecindeki Kadinlarn Dini, Manevi ve Psikolojtk Durumlariin Incelenmesi

practice (331-356). Routledge/Taylor & Francis Group.

Tugrul, Y. G. (2018). Dindar Kadinlarin Annelik Algisi: Regel Blog ve Miisliiman
Anneler Blogunun Karsilagtirmali Analizi. Fe Dergi. 10(2).

Tiirkiye Istatistik Kurumu. Dogum Istatistikleri. (Cevrimici). www.tuik.gov.tr.
Erisim: 15.05.2021.

Yali, A. M., & Lobel, M. (1999). Coping and distress in pregnancy: An investigation
of medically high risk women. Journal of Psychosomatic Obstetrics & Gy-
necology, 20(1), 39-52. https://doi.org/10.3109/01674829909075575

Yapici, A. (2007). Ruh saghg: ve din: Psiko-sosyal uyum ve dindarlik. Karahan
Yaynlari.

Yildirim, A. Ve Simsek, H. (2013). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéontemleri.
Ankara: Seckin Yayinlari.

Yildiz, E. (2019). flkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Annelik Degerine Yiikledikleri An-
lamlarin Metaforlar Araciligiyla Incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Erzincan
Binali Yildirim Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

368 ded



Journal of Values Education

Vol. 19, No. 42, 337-374, December 2021

Extended Abstract

Investigation of Religious, Spiritual and
Psychological Conditions of Women During
Unintended Pregnancy

Amine Hiimeyra BULDUR, Corresponding Author, Ph.D. Student.
Istanbul University Social Science Institute, Istanbul / Turkey
aminchumeyra@gmail.com

https://orcid.org/0000-0001-6187-077X

Gilisan GOCEN, Associate Professor
Istanbul University Theology of Faculty, Istanbul / Turkey
gulusan.gocen@istanbul.edu.tr
https://orcid.org/0000-0003-4856-9653

Article Type: Research Article
https://doi.org/10.34234/ded.899968
Received Date: 13.10.2021
Accepted Date: 26.11.2021
Published Date: 25.12.2021

Introduction

Deciding to be a parent is not always planned, voluntary and conscious. Preg-
nant women’s reactions to delivery may differ if the pregnancy is planned or
unintended. Planned pregnancy is described as a desired and safely sustained
pregnancy. Unintended pregnancy is described as a safe pregnancy when it is
desired in the ongoing process, or as a pregnancy that leads to abortion when
not wanted (Abajobir et al., 2017; Ersoy et al., 2015; Karacam et al., 2010;
Arslan and Mete, 2005).

Unintended pregnancy is a widespread problem worldwide with potentially
significant personal, familial and social consequences. Globally, 40% of preg-
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nancies are unintended (Abajobir et al., 2017). Unintended pregnancy, which
is common in both developed and developing countries; is seen as one of the
main problems that need to be prevtend or reduced, especially in developing
countries, as it causes various negative consequences for the mother and baby
in the long term (Ersoy, 2015). The negative consequences of these pregnan-
cies directly affect the mother, baby and family (Khajehei, 2015; Taner, 2014)
and have an indirect impact on the society (Bahk et al. 2015; Arslan and Mete,
2004). For this reason, it is important to conduct research on the nature of unin-
tended pregnancy and its effects on pregnant women so that the negative conse-
quences of unintended pregnancy could be prevented.

The integrity of human biopsychosocial and spiritual well-being is also valid
for pregnant women, and being human requires being in a state of complete
well-being. Therefore, in order to talk about a full recovery, spiritual function-
ing as well as physical, emotional and cognitive functioning should be taken
into account (Hill & Pargament, 2015).

In this respect, the research questions of this article are as follows:

*  Considering the psychology and physiology of pregnancy, how does unin-
tended pregnancy affect the transition to motherhood and making sense of
motherhood?

*  What are the reasons that causes dilemma for women with unintended preg-
nancy that affect their decision regarding giving birth to a baby and what
motivate them?

*  How do the spiritual values of the participants affect the unintended preg-
nancy processes?

*  What is the religious or spiritual coping mechanism of the participants that
helps them in dealing with the negative feelings and thoughts experienced
in unintended pregnancy?

Method

Research Design

This research is designed as a qualitative case study with phenomenological
approach. Phenomenology is an in-depth and comprehensive study and ex-
planation of a phenomenon that we have previously learned in a real context
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(Yildirim and Simsek, 2016). From purposeful sampling methods, snowball
sampling, criterion sampling are used in this study. Accordingly, the study
group consists of married and Muslim women who are currently experiencing
an unintended pregnancy.

Data Collection and Analysis

The data were collected between in August-November 2018. The data collec-
tion tools are interview and observation. Semi-structured interview technique
was used in the research. Interview technique in qualitative research enables
rich descriptions and is more interested in the diversity, depth, texture and emo-
tion of the data (Neuman, 2017). After getting the permission from participants,
the interviews were recorded, then transcribed and analyzed. The participants
were referred to by numbers instead of names, by assigning numbers to reach
participant. In this way, their identities were kept anonymous. Descriptive and
content analysis method were used to analyze the data. In addition to the de-
tailed descriptions, direct quotations were frequently included. The findings
were interpreted with support of the researcher’s observations.

Conclusion, Discussion and Suggestions

The main purpose of this study is to examine the ways of interpreting preg-
nancy and motherhood by considering the common experiences of expectant
mothers who have had an unintended pregnancy in terms of its spiritual and
psychological aspects, and to approach this vital period within the framework
of the psychology of religion by trying to comprehend the state of their spiritual
life in the transition from unintended pregnancy to motherhood. In this study,
in which the qualitative research method was preferred, the interview technique
was used and married Muslim women who are currently pregnant were pre-
ferred. The study group consisting of 25 people with an average age of 28.7,
who were asked questions about the unintended pregnancy they experienced
using a semi-structured interview form, and the findings were interpreted by
descriptive and content analysis.

As anticipated, expectant mothers who receive the news of an unintended
pregnancy that unexpectedly disrupt the dynamic of their daily routine do not
experience positive emotions when they first learn about it. The emotions expe-
rienced by the participants during the learning process of their pregnancy; were
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LRI

divided under six sub-themes; “confusion, shock”, “sadness”, “anxiety, worry,
fear”, “feeling of crying”, “joy and unhappiness together, emotional confusion”
and “sense of frustration”. Whereas ideal pregnancy conceptions put into four
sub-themes; “being willing and planned”, “being physiologically and psycho-
logically ready”, “having a sufficient age difference between their children” and
“receiving spousal support”. While living his life, human beings by natiire try
to control what they cannot foresee and needs a belief that they can manage it.
Considering that pregnancy is an important change that affects both the soul, the
body, and the family and social life, it seems reasonable to wish it to take place
in a planned way in order to maintain the balance.

On the other hand, when the participants’ ways of interpreting motherhood
are examined; eight sub-themes emerged such as: “being a superhero”, “being

LRI LEINRT3

responsible”, “being compassionate”, “being patient”, “sacrifice”, “unconditio-
nal, unconditional love”, “miracle, grace, blessing” and “being friends”. As can
be seen in the emerging themes, motherhood has always been a life role built on
sacrifice and responsibility. As can be understood from the superhero metaphor
here, although challenges stem from love, compassion, patience and sacrifice
are brought to the agenda, having these challenges is seen as a miracle. The fact
that even participants who experienced an unexpected pregnancy still consider
motherhood with dignity despite the burden it places on them, shows that they

have a positive mother definition.

When it comes to understand the factors that affect the mother-to-be’ deci-
sions regarding giving birth or not in unintended pregnancy, seven sub-themes

LT3 LRI

are emerged; “economic situation”, “relationship with their spouse”, “not feel-
ing ready to take responsibility”, “health problems”, “currently having children”,
“family problems” and “fear and anxiety”. In the world where there are more
opportunities with the improving conditions, it is likely that the mother who gave

birth to worry that her child might not get the same level of opportunity.

In addition, “spousal support”, which is more popular issue than in previous
periods and whose effects have been scrutinized, has made parenting a factor
that is more relevant today than before (Duman, 2019; Ilska & Basista, 2017).

Finally, the spiritual life in unintended pregnancy was discussed and the
themes related to the act of worship in unintended pregnancy were tried to be
determined in order to examine the religious and spiritual processes that ac-
companying the orientation process in pregnancy. As a result, the religious and
spiritual experiences of the participants were divided as three sub-themes in
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which they used religious and spiritual coping mechanisms such as “making

LIS

duah”, “performing salah” and “reading the Qur’an”.

When the opinions of the participants about their perceptions and needs of
spiritual support were evaluated, it was seen that all of them wanted to receive
support from an expert who would provide religious and psychological coun-
seling (Caglan, 2020; Giigen, 2019). When the expectations of the participants
from the spiritual support specialists are examined; two themes have been de-
termined as “Expectation for Guidance” and “Expectation to Motivate”. The
pregnant women search for professional support has led to the develpment of a
new concept which is called “birth supporter” (Bekmezci et al. 2016).

When the answers of the participants to the question about whether they could
find any comfort through their religious beliefs, all of them said that they rece-
ived great support from their religious beliefs. Some participations even stated
that only their religious values prevented them from thinking about abortion,
and they emphasized the importance of their faith in making this important
decision.

In line with the findings of this study and the observations made during the
research, suggestions that can help women with unintended pregnancies to car-
ry out these processes more healthily can be expressed as follows: more quan-
titative and qualitative field studies can be done about unintended pregnancies
as there are few studies related to psychology and psychology of religion di-
ciplines (i). In unintended pregnancies, the partner of the mother also got af-
fected by the situation. Independent studies can be conducted on the impact of
the father candidates’ religious/spiritual lives, their motivations regarding their
beliefs and their coping mechanism, which are directly related to the role of
father or spouse, and having unintended child. (ii) Although there are various
intervention and support programs regarding the psychological and physiologi-
cal changes experienced by women during pregnancy and postpartum, no inter-
vention program has been planned to facilitate the adaptation of women to their
new role and responsibilities in the context of unintended pregnancy. Platforms
should be created to help the expectant mothers who have an unintended preg-
nancy adapt to their changing world and receive moral and social support (iii).
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Degerler Egitimi Dergisi (DED) Yazim Kurallar:

Degerler Egitimi Dergisi alt1 ayda bir (Haziran ve Aralik) aylarinda yayimlanan
disiplinler aras1 hakemli akademik bir dergidir. Dergide din, ahlak,degerler ve
karakter egitimi ile ilgili sosyal bilimlerin tiim alanlarinda derleme, deneysel,
betimsel vb. kuramsal ¢alismalar; model 6nerileri, metaanaliz, tiirlinde maka-
leler, kitap ve bilimsel etkinlik tanitimlart ve benzeri yazilar yayimlanir. Dergi-
nin temel amaci, kiiresellesmenin ortaya ¢ikardigi imkan ve meydan okumalara
kars1, egitimin temel hedeflerinden biri olan degerler egitimi alaninda yerel ve
uluslararasi bilimsel katkilar saglamaktir.

Dergiye yayimlanmak {izere gonderilen yazilar amag, kapsam, igerik, yon-
tem, yazim kurallarina uygunluk yonlerinden yayin kurulunca incelenir. Uygun
bulunan yazilar bilimsel yetkinlikleri agisindan degerlendirilmek {izere alaninda
uzman iki hakeme, gerekli goriildiigl takdirde {igiincii bir hakeme daha gonde-
rilir. Hakem raporlarinin da olumlu olmasi durumunda ¢alisma yayim sirasina
almir. Hakem raporlari gizlidir. Yazar(lar)a ¢aligmalariyla ilgili dort ay igeri-
sinde cevap verilir. Yazarlar, yayin kurulu ve hakemlerin raporlarini dikkate al-
mak zorundadirlar. Yayimlanan yazilarin sorumlulugu (bilimsel/yasal) yazarina
aittir. Yayin kurulu, gonderilen yazilar1 yayimlayip yayimlamamakta serbesttir.
Gonderilen yazilar yayimlansin ya da yayimlanmasin iade edilmez. Yayimlan-
mis yazilarin her tiirli yayin hakki Degerler Egitimi Dergisi’ne aittir. Dergide
yayimlanmis yazilardan kaynak gosterilmeden alint1 yapilamaz. Derginin yayin
dili Turkge’dir. Tiirk¢e diginda bir dille kaleme alinmis yazilarin gevirisi Yayimn
Kurulu ve Hakemlerin redaksiyonundan sonra yayimlanir. Caligmalar, dergide
makalenin gonderilig tarihi esas alinarak siralanir.

Degerler Egitimi Dergisi'ne makale génderimi, DergiPark sistemi {izerinden
yapilmaktadir.

Bicim Ozellikleri

Dergiye gonderilecek yazilar, A4 boyutlarinda kagida iist, alt, sag ve sol bosluk
2,5 cm birakilarak (16x24,7 cm’lik alana) 2 satir aralikli, sola dayali, satir sonu
tirelemesiz ve 12 punto Times New Roman yazi karakteri kullanilarak yazil-
malidir. Bununla birlikte, génderilen tablo, sekil, resim, grafik ve benzerlerinin
derginin sayfa boyutlar1 digina tagmamasi ve daha kolay kullanilmalari amaciy-
la 10x17 cm’lik alan1 agmamas1 gerekir. Bu nedenle tablo, sekil, resim, grafik
vb. unsurlarda daha kiiclik punto ve tek aralik kullanilabilir. Yazilarda asagidaki
ogeler bulunmalidir.
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Metin

Metnin 6zelligine paralel olarak, metinde su boliimler yer almalidir: Baglik say-
fasi, Tiirk¢e 6zet ve anahtar kelimeler, metin, tesekkiir ya da okura notlar (ge-
rekiyorsa), referanslar, yazarlara ait biyografik bilgiler, tablolar, sekiller, ekler.
Deneysel caligmalar giris, yontem, bulgular, tartigma boliimlerini icermelidir.
Deneysel ¢aligmalarin yontem kisminda 6rneklem, veri toplama araglart ve is-
lem alt boliimleri yer almalidir. Diger ¢aligmalarda ise konunun tiiriine gore
degisiklik yapilabilir, fakat bunun okuyucuyu sikacak ya da metinden fayda-
lanmasini giiglestirecek detayda alt boliimler seklinde olmamasina 6zen goste-
rilmelidir. Referanslar i¢in dipnot kullanilmamali, dipnotlar sadece metne ilave
aciklamalar i¢in kullanilmalidir.

Tablolar

Metinlerde, tablolar tab ayarlariyla yapilmamali, tablolama araglari kullanilarak
hazirlanmalidir. Tablolar numaralandirilmali ve tablo basliklari, tablonun ilk sa-
tir1 olacak sekilde diizenlenmelidir. Tablolarda sag ve sol dis kenarlik ¢izgileri
kullanilmamali, satir ve siitiin ¢izgilerine gerektikce yer verilmelidir. Grafik,
sekil ve resimler yliksek ¢oziiniirliikkte (en az 200 dpi) .TIF, .EPS, .JPG tiirlerin-
den bir dosya tiirliyle, metinden ayri kaydedilerek gonderilmelidir.

Bashk ve Ozet

Baslikta yazarlarin adlari, soyadlari, akademik unvanlari, ¢alistiklari kurum
belirtilmelidir. Ayrica yazarlarn iletisim bilgileri (posta adresi, telefon, faks,
e-mail) tam olarak belirtilmelidir. Yazinin bagliginin sola dayali olarak ve bos-
luklarla beraber yetmis karakterden fazla olmamasi tavsiye olunur.

Bagliktan sonra Tiirk¢e 6zet yer almali, Tirk¢e 6zet 200 kelimeyi gegmeye-
cek uzunlukta olmali, dzette atif kullanilmamalidir. Ozetin, makalenin amaci,
genel igerigi ve bulgularmi yansitacak nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.
Anahtar kelimeler, 6zetten sonra yer almali ve 10 kelimeyi gegmemelidir.

Metnin en sonunda en az 1500 kelime olacak sekilde ingilizce 6zet yer alma-
lidir. Ingilizce 6zet, makalede yer alan biitiin basliklar1 igermelidir. Makalede
yer alan biitiin referanslarin yine 6zette de goriinecek sekilde metne yerlestiril-
mesi gerekmektedir. Ingilizce anahtar kelimeler, 6zetten sonra yer almali ve 10
kelimeyi gegmemelidir.
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Kaynakc¢a

Hem metin i¢inde hem de kaynakc¢ada, Amerikan Psikologlar Birligi tarafindan
yayimlanan Publication Manual of American Psychological Association 7.bas-
kis1 esas alinmaktadir.

Ozgecmis
Ozgegmis formu asagidaki bilgileri igermelidir.

Ad SOYAD, Akademik Unvan

Elektronik Posta: .......... Yazisma Adresi: .......... 1lgi Alanlari: .......... Yayin
ve Diger Calismalarindan Se¢meler: .......... (Yayin ve Diger Calismalardan
Se¢meler 5 ¢aligmay1 agsmamalidir.)
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ETIK GOREV VE SORUMLULUKLAR

Degerler Egitimi Dergisi etik gorev ve sorumluluklari, Committee on Publi-

cation Ethics (COPE) tarafindan yayinlanan rehberler ve politikalar dikkate

aliarak hazirlanmistir.

YAYINCININ ETiK SORUMLUKLARI

Degerler Egitimi Dergisi Ensar Nesriyat Ticaret A.S. yaymdir. Yayinci,
asagidaki etik sorumluluklarin bilinciyle hareket etmektedir:

°

Degerler Egitimi Dergisi’ne gonderilen ¢aligmalarin tiim siireclerinden edi-
tor sorumludur. Bu ¢er¢evede ekonomik ya da politik kazanglar géz dniine
alinmaksizin karar verici kisi editordiir.

Yayinci, bagimsiz editor karari olusturulmasini taahhiit eder.

Degerler Egitimi Dergisi’nde yaymlanmis her makalenin miilkiyet ve telif
hakkini korur ve yaymlanmis her kopyanin kaydini saklama yiikiimligiinii
ustlenir.

Editore iligskin her tiirlii bilimsel suiistimal, atif ¢eteciligi ve intihalle ilgili
6nlemleri alma sorumluluguna sahiptir.

Herhangi bir sekilde yazarlardan {icret talep etmez.

EDITOR ve EDITOR KURULUNUN ETIK SORUMLULUKLARI

Dergi igerigi ile ilgili Sorumluluklar

Editor/Editor Kurulu, dergide yayimlanan her makaleden sorumludurlar. Ya-

yinladiklar1 materyalin kalitesini saglamak ve yaymlanmig kaydin biitiinliigiinii

korumak durumundadirlar. Bu kapsamda editor/editor kurulu;

Yalnizca akademik olarak karar verir ve verilen bu kararlar ile ilgili tam so-
rumluluk alir.

Caligmalarin adil ve tarafsiz sekilde degerlendirilebilmesi amaciyla diisiince
ozgurligi ilkesine uygun hareket etmeye 6zen gosterir.

s siireglerini fikri miilkiyet haklarma ve etik standartlara uygun yiiriitiir.

Okuyucularin ve yazarlarin bilgi ihtiyaglarini karsilamaya yonelik ¢aba sarf
eder, siirekli olarak derginin gelisimini saglamaya calisir.

Yazarlarin ve hakemlerin gizliligini korur, hakem siirecini de buna uygun
yOnetir.
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Derginin siireclerinin gelistirilmesi konusunda yazar, okuyucu ve hakem ku-
rulu liyelerinin goriislerini dikkate alir.

Hakemlik ve yaymcilikla ilgili aragtirmalari takip eder, yeni bilgiler 1s1ginda
derginin siireglerini gdzden gegirir.

Okuyucu ile Iliskiler

Editor/editor kurulu, yayimlanan ¢alismalarin 6zgilin olmasina dikkat eder,
caligmanin okuyucu, arastirmaci ve uygulama yapan kisilere bilimsel katki

saglamasina 6zen gosterir.

Editor/editor kurulu tiim paydaslardan gelen geri bildirimleri dikkate alir,
agiklayici ve bilgilendirici geri doniis saglamak i¢in ¢aba sarf eder.

Yazarlar ile iligkiler

Editor/editor kurulu, tiim ¢alismalarin uygun nitelikli hakemler tarafindan
incelenmesi konusunda 6zen gosterir.

Stirece dair yasanabilecek aksakliklarin 6niine gegebilmek i¢in editor/editor
kurulu yazar(lar) ile siirekli iletisim halinde bulunur.

Hakemler ile Iligkiler

Hakem atamalar1 sirasinda, yazarlar ve hakemler arasindan ¢ikar ¢atigmasi
olup olmadigi editor/editor kurulu tarafindan gozetilir.

Degerlendirme islemi, ¢ift yonlii kor hakemlik yontemiyle yiiriitiildigii icin
hakemlerin kimlik bilgileri gizli tutulur. Toplu hakem listesi, ilgili y1lin Ara-

lik sayisinda duyurulur.

Hakemler ¢alismay1 degerlendirirken tarafsiz, bilimsel ve nesnel bir dil kul-
lanilmas1 konusunda tesvik edilir.

Hakem havuzunun farkli disiplinlerden olusmasi ve siirekli olarak giincellen-
mesi i¢in gerekli calismalar yapilir.

Nezaketsiz ve bilimsel olmayan degerlendirmeler engellenir.

Hakemlik ve Degerlendirme Siireci

Editor/editor kurulu; dergi hakemlik ve degerlendirme siireci politikalarini
uygulamakla yiikiimlidiir. Bu baglamda edit6r/editdr kurulu her ¢alismanin
adil, tarafsiz ve zamaninda degerlendirme siirecinin tamamlanmasini saglar.
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Hakemler hazirladiklari raporlarda, ¢alismanin yayimlanmasi veya yayim-
lanmamas1 durumuyla ilgili kesin bir kanaat bildirebilirler. Fakat editor/
editor kurulu ¢alismay1 degerlendiren hakemlerin benzer ve karsit goriisleri

uzerinden bir karar verebilir.

Editor/editor kurulu bu hususta kabul veya ret veren hakemlerin sayisina de-
gil, hakemlerin veya yazarlarin arglimanlarinin giigliiliigiine bakar; deger-
lendirme sorular1 evet, hayir seklinde cevaplanmis raporlardan ziyade gii¢li,
gerekgeleri sunulmus 6nerme igeren raporlari dikkate alir.

Hakem bir ¢aligma yayimlandiktan sonra kendi goriislerinin ¢aligmada tama-
men yansitilmadigini gorebilir. Diger hakemlerin farkli goriiste bulunmalari,
editor/editor kurulunun da bu gorisleri dikkate almig olmast miimkiindiir.
Bu durumda ¢aligmay1 degerlendiren hakemin talebi dogrultusunda diger ha-
kemlerin goriisleri editor/editor kurulunun uygun gérmesi halinde kendisine
gonderilebilir.

Hakemlerin 6nerilerine gore editor/editor kurulu asagidaki yollardan birini izler:
Calismay1 yayimlayabilir.

Kismi ve 6nemli diizeyde degisiklik ve gelistirme yapilmis ¢calismayi yayima
kabul edebilir.

Yazardan/yazarlardan hakem goriislerine uygun olarak ¢alismasini diizenle-

mesini isteyip yeni bir degerlendirme siireci baslatabilir.

Caligmay1 reddedebilir.

Alan Editérii ve Yayin Kurulu Uyeleri ile Iliskiler

Editor, derginin gelismesine katkida bulunacak, uygun nitelikli alan editorle-

ri ve yayin kurulu iiyelerinin belirlenmesi i¢in 6zen gosterir.
Alan editorleri ve yayim kurulu iiyeleri diizenli bir sekilde gdzden gegirilir.

Editdr, tiim {iyelerin siiregleri yayin politikalar1 ve yonergelere uygun ilerlet-
mesini saglar. Yayin kurulu {iyelerini yayin politikalar1 hakkinda bilgilendirir
ve gelismelerden haberdar eder.

Alan editorii ve yaymn kurulu iiyelerinin ¢aligmalari tarafsiz ve bagimsiz ola-

rak degerlendirmeleri saglanir.

Editor, alan editorii ve yayin kurulu iiyelerinin uzmanlik alanina uygun calis-

malari degerlendirme i¢in gonderir.
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» Editor, alan editorlerinden ve yayin kurulu iyelerinden, derginin yonetimi ile
ilgili fikirlerini alir, dergi politikalarindaki degisiklikleri bildirir ve gelecek
i¢in plan yapmak lizere danisir.

Dergi Sahibi ve Yayinci ile ili§kiler

Editor ve yayinci arasindaki iligki editoryal bagimsizlik ilkesine dayanmaktadir.
Editor ile yayinci arasinda yapilan yazili sézlesme geregi, editoriin alacagi tim
kararlar yayinci ve dergi sahibinden bagimsizdir.

Kisisel Verilerin Korunmasi

o Editor/editor kurulu; kisisel veri igeren ¢alismalarda kullanilan bireylerin
acik rizast mevceut degilse calismay1 reddeder.

» Editor/editor kurulu; yazar, hakem ve okuyucularin bireysel verilerini koru-
maktan sorumludur.

Etik Kurul, Insan ve Hayvan Haklar1

» Editor/editor kurulu; degerlendirilen ¢calismalarda insan ve hayvan haklarinin
korunmasini saglamaya 6zen gosterir.

* Calismalarda kullanilan deneklere iliskin etik kurul onayi, deneysel arastirma-
lara iligkin izinlerin olmadig1 durumlarda ¢alismay1 reddetmekle sorumludur.

Fikri Miilkiyet Haklarinin Korunmasi

Editor ve editor yardimcilari; yayinlanan tiim makalelerin fikri miilkiyet hak-
kin1 korumakla, olasi ihlallerde derginin ve yazar(lar)in haklarini savunmakla

ylktimlidiir.

Yapicilik ve Tartigsmaya A¢iklik

» Editor/editor kurulu; dergide yayinlanan eserlere iliskin elestirileri dikkate
alir ve bu elestirilere yonelik yapici bir tutum sergilemeye ¢aba gosterir.

 Elestirilen ¢alismalarin yazar(lar)ina cevap hakki tanimalidir.

* Olumsuz sonuglar iceren ¢alismalar1 gdz ardi etmez yahut dislamaz.

Sikayetler
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Editor/editor kurulu; yazar ve hakem veya okuyuculardan gelen sikayetleri
dikkatlice inceleyerek aciklayici bir sekilde yanit vermeye ¢alisir.

Politik ve Ticari kaygilar

Dergi sahibi, yayinci ve diger hicbir politik ve ticari unsur, editor/editor kurulu-
nun bagimsiz karar almasini etkilemez.

Cikar catismalari

Editor/editor kurulu; yazar(lar), hakemler ve diger editorler arasindaki ¢ikar ¢a-
tismalarin1 g6z 6nilinde bulundurarak, ¢alismalarin yayin siirecinin bagimsiz ve
tarafsiz bir sekilde tamamlamasini garanti eder.

YAYIN KURULUNUN SORUMLULUKLARI

* Degerler Egitimi Dergisi’ne basvurusu yapilan her makaleden, yayimlanma-
sindan sonraki siiregler de dahil olmak iizere Degerler Egitimi Dergisi Yayin
Kurulu (bundan sonra, “Yayin Kurulu”) ve editor/editér kurulu sorumludur.

* Yaym Kurulu, yayn, kér hakemlik, degerlendirme siireci, etik ilkeler gibi
dergi politikalarinin belirlenmesini ve uygulanmasini saglar.

* Makalenin Yaym Kurulu’nca hakem siirecine alinmasi bir yayin taahhiidi
anlamina gelmez. Yayin i¢in hakem siireci olumlu sonug¢lansa bile mutlaka

Yayimn Kurulunun ve editér/editor kurulunun karar1 gerekir.

* Yayin Kurulu, akademik diiriistliigii tesvik eder. Yayin Kurulu, yazili eser-
lerin orijinalligini, bu eserleri yaym oncesinde iThenticate intihal 6nleme

programi araciligiyla denetleyerek teminat altina alir.

* Yayin Kurulu, yayimlanmig makalelere iliskin intihal ve suistimal iddialarinm
her zaman incelemeye alir. Bir yazar makalesinde bagka c¢aligmalardan inti-
hal yapmus ise, izin alinmasi gereken durumlarda izin alinmamas ise veya ek-
sik bildirimle ti¢lincii sahislarin telif materyali kullanilmis ise, Yayin Kurulu
makaleyi geri gekme; meseleyi yazarin ¢alistigi kuruma veya ilgili akademik
kurumlara bildirme dahil gesitli islemler yapma hakkini kendinde sakl1 tutar.
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HAKEMLERIN ETIiK SORUMLULUKLARI

Degerler Egitimi Dergisi degerlendirme siireci ¢ift tarafli kor hakemlik ilkesiyle

yiritiliir. Hakemler yazarlar ile dogrudan iletisime gecemez, degerlendirme ve

yorumlar dergi yonetim sistemi araciligiyla iletilir. Bu siirecte degerlendirme

formlar1 ve tam metinler iizerindeki hakem yorumlar editér araciligiyla ya-

zar(lar)a iletilir. Bu baglamda hakemlerin asagidaki etik sorumluluklara sahip

olmasi beklenmektedir:

Sadece uzmanlik alani ile ilgili calisma degerlendirmeyi kabul etmelidir.
Tarafsizlik ve gizlilik igerisinde degerlendirme yapmalidir.

Degerlendirme siirecinde ¢ikar catismasi ile kars1 karsiya oldugunu diisiiniir-

se, caligmay1 incelemeyi reddederek, dergi edit6riinii bilgilendirmelidir.

Gizlilik ilkesi geregi inceledikleri ¢aligmalar1 yaymlanmadan 6nce kullan-
maz.

Degerlendirmeyi nesnel bir sekilde sadece ¢aligmanin igerigi ile ilgili olarak
yapmalidir. Milliyet, cinsiyet, dini inanglar, siyasal inanglar ve ticari kaygila-
rin degerlendirmeye etki etmesine izin vermemelidir.

Degerlendirmeyi yapici ve nazik bir dille yapmalidir. Diismanlik, iftira ve
hakaret igeren asagilayici kisisel yorumlar yapmamalidir.

Degerlendirmeyi kabul ettikleri ¢alismay1 zamaninda ve yukaridaki etik so-
rumluluklarda gerceklestirmelidir.

YAZARLARIN ETIK SORUMLULUKLARI

Degerler Egitimi Dergisi’ne ¢alisma gonderen yazar(lar)in agagidaki etik so-

rumluluklara uymasi beklenmektedir:

Yazar(lar)in gonderdikleri ¢aligmalarin 6zgiin olmasi beklenmektedir. Ya-
zar(lar)in bagka ¢aligmalardan yararlanmalar1 veya baska ¢aligmalar1 kullan-
malar1 durumunda eksiksiz ve dogru bir bi¢imde atifta bulunmalar1 ve/veya

alint1 yapmalar1 gerekmektedir.

Makalede ismi yazilacak olan tiim yazarlarin arastirmaya katki sagladigin-
dan emin olunmalidir. Akademik katkis1 olmayan kisilerin ilave yazar olarak
gosterilmesi veya katki siras1 gozetilmeksizin, unvan, yas ve cinsiyet gibi

bilimdis1 6lgiitlerle yazar siralamasi yapilmasi bilim etigine aykiridir.
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Yayinlanmak {izere gonderilen tiim ¢aligmalarin varsa ¢ikar ¢atigmasi tegkil
edebilecek durumlar ve iligkileri agiklanmalidir.

Yazar(lar)dan degerlendirme siirecleri ¢cergevesinde makalelerine iliskin ham
veri talep edilebilir, boyle bir durumda yazar(lar) beklenen veri ve bilgileri
yayin kuruluna sunmaya hazir olmalidir.

Yazar(lar) kullanilan verilerin kullanim haklarina, arastirma/analizlerle ilgi-
li gerekli izinlere sahip olduklarin1 veya deney yapilan deneklerin rizasinin
alindigini gosteren belgeye sahip olmalidir.

Yazar(lar)in yayinlanmis, erken goriiniim veya degerlendirme agsamasindaki
calismastyla ilgili bir yanlis ya da hatay: fark etmesi durumunda, dergi edi-
toriinii veya yayinciyi bilgilendirme, diizeltme veya geri cekme islemlerinde
editorle igbirligi yapma yiikiimliiliigli bulunmaktadir.

Yazarlar ¢aligmalarini ayni anda birden fazla derginin basvuru siirecinde bu-
lunduramaz. Her bir basvuru onceki basvurunun tamamlanmasini takiben
baslatilabilir. Bagka bir dergide yayinlanmis caligma Degerler Egitimi Dergi-

si’ne gonderilemez.

Degerlendirme siireci baslamig bir ¢aligmanin yazar sorumluluklariin degis-
tirilmesi (Yazar ekleme, yazar ¢ikartma gibi) teklif edilemez.

Dergiye makale gonderen yazarlarin derginin etik kurallarini ve yayn ilkele-

rini ve yazim ilkelerini okudugu ve kabul ettigi varsayilir.

Etik kurul izni gerektiren caligmalarda, izinle ilgili bilgiler (kurul adi, tarih
ve say1 no) yontem boliimiinde yer verilmelidir. Olgu sunumlarinda, bilgi-
lendirilmig goniillii olur formunun imzalatildigina dair bilgiye makalede yer
verilmesi gereklidir. (Etik Kurul izni gerektiren ¢alismalar igin siireci 2020
yilindan baglayip arastirma verileri 2020 yilina ait makaleler i¢in Etik Kurul
izin belgesi zorunlu olacaktir. 2020 yili 6ncesi arastirma verileri kullanilmig
makaleler i¢in geriye doniik etik kurul izni gerekmemektedir.)

INTIHAL POLITIKASI

Degerler Egitimi Dergisi’ne ¢alismalarini gonderen yazarlar, ¢alismalarinda in-
tihal bulunmadigin1 ve referanslar1 uygun sekilde verdiklerini kabul eder.

Intihal (asirma) kasti olup olmadigina bakilmaksizin, bir etik ihlalidir.
Caligmalarin baska kaynaklarla, referans gosterilmeden benzesmesi ve bu ha-
liyle yayma alinmasi etik olmamasinin yaninda sugtur ve kabul edilemez. Bu
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sebeple yayin politikalar1 geregi Degerler Egitimi Dergisi, yayimlanacak olan
biitiin ¢alismalar i¢in, intihal denetimini zorunlu kilar.

Yayinlanmak iizere gonderilen makalelerin, derginin yazim kurallarina; yani
sira, yazildiklar1 dilin imla, noktalama ve genel kurallarmma uygun olmalar
beklenmektedir. Dergiye gonderilen makaleler dncelikle editér ve yayin kuru-
lu tarafindan s6z konusu kriterler ¢ercevesinde incelenip uygun bulunduktan
sonra, ¢esitli tarama yazilimlari (giincel olarak iThenticate programi) yardimiy-
la intihal taramasindan gegirilir. Bibliyografya ve referanslar haric tutularak,
makalenin ana metni i¢in yapilan tarama neticesinde, kaynak gostermeksizin
baska metinlerle benzerlik %18 oranin1 gegmemelidir. %10 ile %30 arasindaki
oranlarda yazarla iletisim kurularak makale:

1. Editor tarafindan diizenleme i¢in yazara gonderilebilir.
2. Editor tarafindan ret islemi gerceklestirilebilir.

3. Degerlendirilmek iizere yayin kuruluna gonderilip benzerlik sebepleri in-
celenebilir.

Ancak %30 oranini asan kaynak gosterimsiz benzerliklerde, makale ret edilir.
Benzerlik orani, kaynak gosteriliyor olsa dahi, %35°ten fazla ise, ¢aligmanin
Ozgiinliik ve alana katki agisindan zayif oldugu degerlendirilerek makale ret
edilebilir.

ETIiK OLMAYAN DURUMLARIN TESPITI

Degerler Egitimi Dergisi’nde yayinlanan makalelerin hukuki sorumlulugu ma-
kale yazarlarina aittir. Okuyucu Degerler Egitimi Dergisi’'nde yayimlanan bir
makalede 6nemli bir hata ya da yanlislik fark ettiginde ya da editoryal igerik
ile ilgili herhangi bir sikdyeti (intihal, yinelenen makaleler vb.) bulunmasi du-
rumunda ded.dergi@gmail.com adresine e-posta atarak sikayette bulunabilir.
Ayrica okuyucu diginda diger paydaslardan biri de yukarida bahsedilen etik
sorumluluklara uygun olmayan bir davranis veya icerikle karsilagtiginda yine
e-posta yoluyla durumu bildirebilir.

Degerler Egitimi Dergisi, gonderilen ¢alismalarla ilgili asirma, atif manipiilas-
yonu ve veri sahteciligi iddia ve siipheleri karsisinda COPE kurallaria uygun
olarak hareket eder.
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Edebiyat Kiilttir Egitim (TEKE) Dergisi, 6 (3), 1679-1705. Retrieved from
https://dergipark.org.tr/en/pub/teke/issue/31471/344468

+  Kilig, Miizahir, Calp, Mehrali . “ABDURRAHMAN CAMI’NIN farsca bir
gazelinin naksibendi seyhlerinden Edirneli Arabzade Hace Mehmed IImi
efendi tarafindan yapilan serhi”. Universal Journal of Theology 3 /2 (Au-
gust 2018): 181-192 .
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2018 Tirk dili ve edebiyati dersi 0gretim programlarinin karsilagtirilmasi
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