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oz

Bu arastirmada e-6grenme siirecinde uygulanan etkilesimli degerlendirme etkinliklerinin akademik basariya etkisinin
incelenmesi amaglanmigtir. Aragtirmada nicel arastirma yaklagimi benimsenmis, arastirma On test-son test kontrol
gruplu yart deneysel desenle yuratilmistir. Arastirma 2019-2020 egitim 6gretim  yili  bahar déneminde
gerceklestirilmistir. Calisma grubu 42 gonilli katilimeidan olusmaktadir. Deneysel siire¢ 6 haftadir. Deneysel siirecte
iki grupta Adobe Connect uygulamasiyla es zamanl dersler yapilmistir. Kontrol grubundan farkli olarak deney
grubunda ders 6ncesi ve ders sonrast etkilesimli degerlendirme etkinlikleri uygulanmustir. Ders Oncesi etkilesimli
degerlendirme etkinligi olarak Edpuzzle ile hazirlanan etkilesimli videolar, ders sonrast etkilesimli degerlendirme
etkinligi olarak Quizizz ile hazirlanan ¢evrimici oyunlagtirma tabanl kisa testler kullanilmistir. Veriler Google Forms
uygulamasina aktarilan katilimet bilgilendirilmis goénilli olur formu, demografik bilgi formu ve akademik basari testiyle
toplanmistir. Verilerin analizinde Man Whitney U Testi, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve non-parametrik ANCOVA
uygulanmistir. Ulagilan bulgulardan elde edilen sonug, e-6grenme siirecinde uygulanan etkilesimli degerlendirme
etkinliklerinin deney grubunda gériilen degisimin % 76’ sint acikladigt ve akademik bagartyr arttirdigt, 6n test etkisi
kontrol altina alindiginda ise deney grubundaki degisimin % 29’ unu agikladig1 ve basariy1 arttirdigi seklindedir. Gelecek
arastirmalar icin motivasyon, kaygi, memnuniyet, tutum, 6z dizenleme gibi farkli degiskenlerin incelenmesi veya bu
arastirmada kullanilan etkilesimli degerlendirme etkinliklerinden farkls etkinliklerle arastirma kapsaminin genisletilmesi
onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: e-degerlendirme, e-6grenme, etkilesim, etkilesimli degerlendirme, akademik basari

The Effect of Interactive Assessment Activities Applied in The E-learning
Process on Academic Success

ABSTRACT

In this study, it is aimed to examine the effect of interactive assessment activities applied in the e-learning process on
achievement. Quantitative research approach was adopted in the research, and the research was conducted in a quasi-
experimental design with pretest-posttest control group. The research was catried out in the spring semester of the
2019-2020 academic year. The study group consists of 42 volunteer participants. The experimental period is 6 weeks.
In the experimental process, simultaneous lessons were held with the Adobe Connect application in two groups.
Unlike the control group, interactive assessment activities were applied before and after the lesson in the experimental
group. Interactive videos prepared with Edpuzzle as a pre-lesson interactive assessment activity, and online
gamification-based short tests prepared with Quizizz as a post-lesson interactive assessment activity were used. The
data were collected through participant informed consent form, demographic information form and academic
achievement test, which were transferred to the Google Forms application. Man Whitney U Test, Wilcoxon Signed
Ranks Test and non-parametric ANCOVA were used to analyze the data. The result obtained from the findings is
that the interactive assessment activities applied in the e-learning process explained 76% of the change in the

*Calisma Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana Bilim dalinda Prof. Dr. Halil
Ibrahim BULBUL danismanliginda Ulkit ULKER tarafindan hazirlanan “E-Ogrenme Ortamlarinda Etkilesimli Degerlendirme Araglari
Kullaniminin Basari Kaygisina, Motivasyona, Basartya Etkisi ve Ogrenen Gériisleri” basliklt tezden dretilmistir. Tezin yiritiilmesi igin
etik ve yasal izinler 08/01/2019 tarih ve 77082166-302.08.01 sayili karari ile Gazi Universitesi Etik Komisyonundan alinmstir.
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experimental group and increased academic achievement, and when the pre-test effect was controlled, it explained
29% of the change in the experimental group and increased achievement. For future research, it may be recommended
to examine different variables such as motivation, anxiety, satisfaction, attitude, and self-regulation or to expand the
scope of the research with activities different from the interactive assessment activities used in this research.

Keywords: e-assessment, e-learning, interaction, interactive assessment, achievement

1. GIRIS

Gunimiizde egitim 6gretim stireglerinin devamliliginin saglanabilmesi icin uzaktan egitim uygulamalart ve
e-6grenmeye dogru bir yonelim olmustur. Bu durumun gelismesinde COVID-19 pandemisi ve teknolojik
ilerlemelerin payt oldugu soylenebilir. Yasanan teknolojik gelismelerle birlikte elektronik 6grenme (e-6grenme)
énem kazanmis (Unsal, 2004), 20007li yillarin baslangict ile cevrimici ortamda e-6grenme hizli bir biiyiime
gbstermistir (Cinici, 2006). Gunimizde sayisal 6grenme ortamlarinin yliksekogretimde kullanimi her gegen giin
artmaktadir ve sayisal 6grenme ortamlart kisisel yasam durumlari, cografi sinurlar, yerel ve kiiresel kosullar gibi
farkli olumsuz durumlarin asilmasint saglayarak daha erisilebilir bir 6grenme imkant sunmaktadir (Laamanen,
Ladonlahti, Uotinen, Okada, Bafieres, & Koc¢dar, 2021). E-6grenme, bilgi ve iletisim teknolojileri ile ag
sistemlerinin destegi sayesinde zaman ve mekandan bagimsiz sekilde bilgiye erisim ve ¢oklu ortam uygulamalart
ile etkilesimli 6gretim etkinliklerinin gerceklestirilmesi olarak tanimlanabilir (Giilbahar, 2009, s.3). E-6grenme
ortaminin kalitesini belirleyen ve e-6grenme ortaminda olmast beklenen karakteristik ézelliklerden bir tanesi
6leme ve degerlendirmedir (Phipps & Merisotis, 2000).

Elektronik ortama taginan egitim Ogretim siirecinde gelencksel siirecte oldugu gibi tim paydaslara
geribildirim sunulabilmesi, uygun 6l¢me ve degerlendirme faaliyetleri ile miimkiin olabilmektedir (Liberman,
Levin, & Luna-Bazaldua, 2020) ve e-6grenme streglerinin egitim 6gretimdeki artan kullanimi ile birlikte 6lgme
ve degerlendirme faaliyetlerinin nasil gerceklestirilecegi tartisilan bir konu haline gelmistir (Dogan, Kibrishioglu-
Uysal, Kelecioglu, & Hambleton, 2020). Teknolojik gelismeler sayesinde dl¢me ve degerlendirme etkinlikleri e-
Ogrenme ortamlarina kolayca uyatlanabilir hale gelmistir (Giilbahar, 2009). E-6grenme ortamlarinda yapilan
degerlendirme siirecleri, elektronik degerlendirme (e-degerlendirme) olarak ifade edilebilir. Ridgway, McCusker
ve Pead (2004), elektronik degerlendirmeyi (e-degerlendirme), 6grenenlerin 6grenme stirecindeki kazanimlarini
degerlendirirken elektronik teknolojilerin kullanilmasi olarak tanimlamaktadir. E-degerlendirme, genel olarak
coktan se¢meli sorularin elektronik ortama uyarlanmast seklinde uygulanmaktadir ancak e-6grenme ortamlari
icin degerlendirme gorevlerinin yeniden tasarlanmast gereklidir (Crisp, 2009). Cinki elektronik ortamda
gelisimini stirdiiren egitim 6gretim siireclerinde olmasi beklenen bir diger karakteristik 6zellik etkilesimdir (Crisp,
2010).

Etkilesim, e-6grenme ortamlarinda 6gretimin kalitesini etkileyen 6nemli bir 6zelliktir (Robles, 20006), ciinki
Ogrenenlerin zihinsel stireclerindeki degisimi tetikler ve bilissel baglanmayt destekler (Horton, 2000; Moore,
1989). Ayrica e-6grenme ortamlarinda 6grenme siirecini ve 6grenenlerin memnuniyetini etkileyen 6énemli bir
bilesendir ve kullanilan materyallerin etkilesim Ozelligi arttikca 6grenenler e-6grenme ortamint daha kaliteli
bulmaktadir (Uppal, Ali, Zahid, & Basir, 2021). Etkilesimli iceriklerde, 6grenenlere soru ya da gérevlerin yer
aldig1 ekranlar sunulur ve 6grenenlerin ekrandaki islemi tamamlayarak geribildirim almasi saglanir (TEDMEM,
2020). Etkilesim; 6gretim strecine aktif katilimi destekler, bireysel ihtiyaglarin karsilanmasini icin 6grenme
deneyimleri sunar, yeni fikirlerin daha agik olmasini ve mevcut durumlara transfer edilebilmesini saglar,
ogrencilerin igsel motivasyonunu tesvik eder (Wagner, 1997). Bireyler bilgiyi ezberlemek yerine onunla daha
fazla etkilesim icine girdiklerinde yani bilgiyi kullanim oranlat arttiginda 6grenmede kaliciligin arttigi sGylenebilir
(Schunk, 2011; Yurdakul, 2011). Bu noktada Sanders, Morrison-Shetlar (2001) web iceriklerinin &6grenci
basarisint olduk¢a olumlu etkiledigini tespit etmis ve ders igerigi, materyal, soru gibi bilesenlerin web araciligi ile
aktarilmasint 6nermistir. Ancak bir 6gretim tasariminin etkili olup olmadigi, grenme ciktilarinin diger bir deyisle
ogrenci bagarisinin degerlendirilmesi sonucu belitlenir (Lee & Owens, 2000; Horton, 2000). Nitekim Gagné

(1997) 6grenme siirecinin, 6grenme performansini degerlendirmesi gerektigini belirtmistir.

Year/ Yl 2021, Issue/Say: 40, 1-8.
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Bu arastirmanin amact e-6grenme ortaminda uygulanan etkilesimli degerlendirme etkinliklerinin akademik
basariya etkisini incelemektir. Calismanin amacina ulagabilmesi icin belitlenen arastirma sorulari takip eden
sekildedir.

1. Deney 6ncesi deney ve kontrol grubunun akademik basarilari nasildir?

2. Deney sonrasi kontrol grubunun akademik basart diizeyinde farklilasma var mudir ?

3. Deney sonrast deney grubunun akademik basart diizeyinde farklilasma var mudir ?

4. Deney sonrasi deney ve kontrol grubunun akademik basarilart nasildir?

2. YONTEM

Bu bélimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari ve siireci, deneysel uygulama streci
ve veri analizi bagliklarina yer verilmistir.

2.1. Aragtirma Deseni

Bu arastirmada nicel yaklagim benimsenmis ve nicel arastirma yontemlerinden 6n test-son test kontrol
gruplu yart deneysel desen kullandmistir. Deneysel desenlerde neden sonug iliskileri arastirilir (Karasar, 2014,
5.87). On test-son test kontrol gruplu yart deneysel desenin uygulanss siirecinde; deney ve kontrol grubunda ayni
anda 6n test uygulanir, sonrasinda sadece deney grubunda etkisi incelenmek istenen deneysel islem
gerceklestirilir, deneysel islem tamamlaninca her iki grupta son test uygulanir (Sénmez, & Alacapinar, 2013, 5.60).
Bu arastirmada e-Ogrenme sirecinde uygulanan etkilesimli degerlendirme etkinliklerinin akademik bagar
tzerindeki etkisinin incelenebilmesi i¢in 6n test-son test kontrol gruplu yart deneysel desen kullandmustir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2020 yiinin Subat-Nisan aylarinda yiritilen E-ticaret Dersine yonelik
cevrimici kursa géniilld katthm saglayan on sekiz yasindan biiyik 42 katiimecidan olusmaktadir. Katdimeilarin
deney veya kontrol grubuna atanmast icin; derslerin yiiriitiilecegi iki farkli zaman dilimi katithimecilara sunulmus
ve katiimcilardan kendileri igin uygun olan segenege kayit yaptirmalart istenmistir. Béylece deney ve kontrol
grubunun dogal bir siire¢ ile olusturulmas: planlanmistir. Ancak gruplardan birinde 24 ve digerinde 18 katithmei
oldugu gorilmistiir. Daha kalabalik olan gruptan génilli olan katilimcilardan rastgele 3 katiimceinin on sekiz
kisilik gruba eklenmesi saglanmistir. Gruplar, rastgele sekilde deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Deney grubunda 21 ve kontrol grubunda 21 katiimer yer almustir. Katthimetlarin demografik zellikleri Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katlimciarin Demografik Ozellikleri

Degisken f %
Ogrenim Durumu Doktora Mezunu 5 11.9
Doktora Ogrencisi 4 9.5
Lisans Mezunu 6 14.3
Lisans Ogrencisi 15 35.7
Yiiksek Lisans Ogrencisi 12 28.6
Toplam 42 100
Is Durumu Bir iste ¢alistyor 28 66.7
Bir iste ¢alismiyor 14 33.3
Toplam 42 100
Cinsiyet Erkek 22 52.4
Kadin 20 47.6
Toplam 42 100
Yas 18-20 yas 4 9.5
21-23 yas 9 21.4
24-26 yas 2 4.8
27-29 yas 3 7.1
30 ve tstl yas 24 57.1
Toplam 42 100

Tablo 1’de gorilldigi tzere, 6grenim durumlari agisindan katilimeilarin egitim diizeyi lisans 6grencisi olmak
ile doktora mezunu olmak arasinda dagihim géstermistir. Is durumu degiskeni incelendiginde katilimcilarin
yarisindan cogunun bir iste calistiklart tespit edilmistir. Cinsiyet degiskenine gére katiimcilarin yaklagik olarak
yarist kadindir. Katiimetlarin yarisindan fazlast otuz ve tlzeri yas araligindadir.

2.3. Veri Toplama Araglari ve Veri Toplama Siireci

Aragtirma siirecinde veri toplama aract olarak katilimet bilgilendirilmis géniilli olur formu, demografik bilgi

formu ve akademik basari testi kullanilmistir. Veri toplama araglart Google Forms uygulamast ile sayisal ortama
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aktanlmistir. Katilimer bilgilendirilmis géniillii olur formu ile katiimer olmak isteyen gonilliler; arastirma
strecine dair bilgilendirilmis ve stirece génillii olarak katki sunmak istediklerine dair onaylari alinmustir.
Demografik bilgi formu, ¢alisma grubunu betimlemek i¢in kullanilmustir. Bu verilerin toplanmast i¢in sayisal
ortamdaki formlar ti¢ hafta boyunca erisime agtk birakilmistir.

Basart degiskeninin 6lgiilebilmesi icin Ttirkiye’deki bir iiniversitede E-Ticaret derslerini yiiriiten Dr. Ogr.
Uyesi Sami ACAR tarafindan gelistirilen ve kendisinden e-posta yolu ile kullanim izni alinan E-Ticaret Dersine
Yoénelik Basart Testi kullandmistir. 187 veri igin basart testine iliskin glivenirlik katsayist KRa = .61 olarak
hesaplanmistir. Tan (2009) glvenirlik katsayisinin .50 ile .80 arasinda oldugunda makul diizeyde oldugunu
belirtitken Cohen, & Manion, & Mortison (2018, s.774) glivenirlik katsayisinin kabul edilebilir diizeyde olmast
icin en az .60 olmast gerektigini ifade etmistir. Bu arastirmada basar1 testi icin tespit edilen KRao = .61 katsayisinin
makul diizeyde olup kabul edilebilir oldugu ve dolayist ile testin glivenilir oldugu séylenebilir.

Madde giiclik katsayilart .96 ile .22 arasindadir. Testin ortalama giicligh p = .65 tir. Madde gticlik
katsayisinin 1’e yaklasmast maddenin kolay oldugunu, 0’a yaklasmasi ise maddenin zor oldugunu gdsterirken
(Ozgelik, 2013, 5.134) gosterir. Madde giicliiklerine genel olarak bakildiginda bir testin ortalama giicliigiiniin .50
civarinda olmast istenen bir durumdur, ¢iinkii bu deger testin orta diizeyde zorluga sahip oldugunu gosterir
(Bayrakeeken, 2014). Bu arastirmada kullanilan basari testinin alanyazindaki bilgiler 1s181nda orta zorluktan biraz
daha kolay bir test oldugu sdylenebilir.

Madde ayirt edicilik katsayilart .64 ile .25 arasindadir. Ozgelik’e (2013, 5.136) gore negatif olan maddeler
testten c¢ikarilmast gereken, sifir ile .20 arasinda olan maddeler gelistirilmesi gereken, .20 ile .30 arasindaki
maddeler kullanilabilir, .30 ile .40 arasindaki maddeler iyi, .40’ 1n tizerindeki maddeler ise ¢ok iyi maddedir. Bu
arastirmada kullanilan basart testindeki maddelerin, alanyazindaki bilgilere gbre ayirt edici olduklart séylenebilir.

2.4. Deneysel Uygulama Siireci

Deneysel stire¢ 6ncesinde akademik basari testi baglanti adresi katidimeilar ile paylasilmis ve test bir hafta
stresince erisime actk birakilmistir. Basart testinin 6n test olarak uygulanmasindan sonra arastirmanin deneysel
uygulama stireci 6 hafta stirmistiir. Dersler Adobe Connect Sanal Sinif uygulamast kullanilarak es zamanlt sekilde
yuritilmistir. Es zamanl dersler deney ve kontrol grubunda ayr1 sekilde ve haftada iki saat olarak planlanmugtir.

Uygulama siirecinde deneysel farkin kaynagi sadece deney grubunda uygulanan ders 6ncesi ve ders sonrast
etkilesimli degerlendirme etkinlikleridir. Ders 6ncesi etkilesimli degerlendirme etkinliklerinin hazirlanmasinda
etkilesimli videolardan yararlanilmistir. Ders sonrast etkilesimli degerlendirme etkinliklerinin hazirlanmasinda
oyunlastirma tabanlt ¢evrimici uygulamalardan yararlanimistir.

Deney grubunda es zamanl ders stiresinde kayip yasanmamast amactyla ders Oncesi etkinlik baglanti
adresleri ders saatinden bir giin 6nce erisime acgilmustir. Ayni sekilde ders sonrasi etkinlik baglant: adresleri ders
bitiminden sonra bir giin stire ile erisime actk birakilmistir. Etkinliklerde yer alan geribildirimlere ek olarak deney
grubundaki 21 katlimecinin etkinliklerde yer alan sorulara verdigi cevaplar arastirmact tarafindan incelenmis ve
her katilimctya bireysel olarak ek geribildirimler sunulmustur.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analiz edilebilmesi icin SPSS paket programi kullanilmistir. Verilerin analizinde
tanimlayici istatistiksel yontemlerden (frekans, ylzde, ortalama, standart sapma) faydalanilmistir. Verilerin
analizinde o = .05 anlamlilik diizeyi esas alinmistir. Deney grubu 21 ve kontrol grubu 21 olmak tizere toplam
42 katthmcinin verilerine iliskin normal dagilim testine iliskin veriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Shapiro-Wilks Normallik Testi Sonuglart

Degisken Grup f Veri Seti Istatistik sd P
Basari Deney 21 On test puan dizisi .90 21 .03
Son test puan dizisi .97 21 75
Fark puan dizisi .85 21 .00
Kontrol 21 On test puan dizisi .96 21 51
Son test puan dizisi .95 21 .39
Fark puan dizisi 95 21 .38

Tablo 2’de sunuldugu tzere basart degiskenine iliskin son test verileri deney ve kontrol grubu i¢in normal

dagilim gostermektedir (p > .05). On test verileri deney grubu icin normal dagilim saglamazken (p < .05), kontrol
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grubu icin normal dagilim saglamaktadir (p > .05). Fark puanlart dizisi deney grubu icin normal dagilim
saglamazken (p < .05), kontrol grubu icin normal dagihm saglamaktadir (p > .05).

Varyans homojenligi Levene testi ile incelenmis, gruplar arasit 6n test 6l¢limlerinin homojen olmadig
(istatistik = 5.46, p = .03), son test Sl¢limlerinin homojen oldugu (istatistik = 1.72, p = .20) gbrilmistir. Ayrica
ANCOVA analizinin yapilabilmesi icin incelenmesi gereken gruplardaki regresyon katsayilarinin homojen
olmadigt (F, 38 = 8.938, p = .00 <.05) tespit edilmistir. Bu bilgiler 1s1g1nda arastirmanin alt problemleri ile iligkili
verilerinin analizinde sirastyla; birinci arastirma sorusu i¢in non-parametrik testlerden Man Whitney U Testi,
ikinci arastirma sorusu igin parametrik testlerden bagimli gruplar t-testi, li¢lincti aragtirma sorusu icin non-
parametrik testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve dordiincii arastirma sorusu igin non-parametrik
ANCOVA (Quade ANCOVA) kullanilmistir.

3. BULGULAR

E-6grenme stirecinde uygulanan etkilesimli degerlendirme etkinliklerinin akademik basartya etkisini
incelemeyi amaglayan bu arastirmada ulasilan bulgular takip eden sekildedir.

3.1. Deney ve Kontrol Grubunun Deney Oncesi Akademik Basgarilarinin Kargilagtirilmasi

Kontrol grubunun 6n test Slgimiine iliskin dagilim normal dagilim sergilerken deney grubunun 6n test
Slcimune iliskin dagilim normal dagiim sergilememektedit (wWromm = .90, pronrs = .51 > .05 Ve wpwy = 90, pDeney
= .03 < .05). Ayrica gruplarin 6n test 6l¢timleri icin varyanslar homojen degildir (F, 40 = 5.46, p = .03 < .05).
Deney grubunun én test puan ortalamast (X = 31.67, ss = 19.71), kontrol grubunun 6n test puan ortalamasindan
(X = 4429, ss = 12.58) daha diisiiktir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamliligini incelemek amaciyla Man
Whitney U Testi uygulanmustir. Ulagilan bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Man Whitney U Testi Analiz Bulgular

Grup ¥é Stra Ortalamast — Siwra Toplam: U P % 95 Giiven Aralg

Alt Senar Ust Sumar
Deney 21 18.10 380 149 0.07 -25 0
Kontrol 21 24.90 523

Tablo 3’te sunulan Man Whitney U Testi sonuglarina gére, deneysel etkinliklerin yer aldigr ders stirecine
dahil olan deney grubu ile deneysel etkinliklerin yer almadigt ders siirecine dahil olan kontrol grubunun akademik
basari degiskenine iliskin 6n test Sl¢timleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gbzlenmemistir (U = 149, p
> .05, ¢ = -1.811). Dolayst ile deneysel stirecin 6ncesinde deney ve kontrol grubu katiimcilarinin akademik
basart degiskeni acisindan benzer yapida olduklari ve es diizeydeki gruplar olduklart sGylenebilir.

3.2. Kontrol Grubunun Deney Oncesi ve Sonrast Akademik Bagarisinin Kargilagtirilmasi

Kontrol grubunun 6n test puan ortalamast (X = 44.29, ss = 12.58), son test puan ortalamasindan (X =
45.48, ss = 17.88) daha dusiiktir. Kontrol grubunun fark puanlart normal dagilim sergiledigi icin (wpe = .95, prun
= .38 > .05), iki 6l¢lim arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamliligini incelemek amaciyla bagimli gruplar t-
testi uygulanmistir. Ulagilan bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Bagimli Gruplar t-Testi Analiz Bulgulart

I X 55 ¢ sd P %95 Giiven Aralig
Alt Stnr Ust Sumr
Son Test — On Test 21 -1.19 14.67 -.374 20 71 -7.82 5.44

Tablo 4’te sunulan bagimh gruplar t-testi sonuglarina gore, kontrol grubundaki 21 katilimcinin 6n test
ortalamast (X = 44.29, ss = 12.58) ile son test ortalamast (X = 45.48, ss = 17.88) arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir (#o0) = -.374, p > .05). Dolayust ile etkilesimli degerlendirme
etkinliklerinin kullanilmadigt es zamanlt ders sunumlarinin akademik basart Uzerinde herhang etkisi olmadigt
sOylenebilir.

3.3. Deney Grubunun Deney Oncesi ve Sonrast Akademik Bagarisinin Kargilagtirilmasi

Deney grubunun 6n test puan ortalamast (X = 31.67, ss = 19.71), son test puan ortalamasindan (X = 64.29,
55 = 14.43) daha dustktir. Ayrica deney grubunun fark puanlart normal dagilim sergilememektedir (wgx = .85,
P = .00 <.05). Tki 6l¢iim arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamliligint incelemek amactyla Wilcoxon Isaretli

Stralar Testi uygulanmistir. Ulasilan bulgular Tablo 5’te sunulmustut.
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Tablo 5. Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Analiz Bulgular:

Son Test-On Test I Stra Stra g P %395 Giiven Aralig

Ortalamast T oplam Alt Sinr Ust Sumr
Negatif Siralar 0 0 0 -4.019 .00 40 57.5
Pozitif Siralar 21 11 231

Fark olmayan / Esit 0

Tablo 5te sunulan Wilcoxon Isaretli Stralar Testi sonuglarina gére, deney grubundaki 21 katilimeinin 6n
test ortalamast (X = 31.67, ss = 19.70) ile son test ortalamast (X = 64.29, ss = 14.43) arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir (z = -4.019, p < .05, » = -.87). Sira ortalamast ve sira toplami
dikkate alindiginda gézlenen anlamh farkin pozitif siralar, yani son test lehine oldugu ve tim katilimcilarin son
test puanlarinda artis oldugu gorilmektedir. Dolayist ile deneysel etkinliklerin yer aldigt ders stirecinin akademik
basart tizerinde etkisi oldugu ve basarty1 arttirdigt sdylenebilir. Istatistiksel agidan ortaya cikan anlamli farklihgin
pratikteki etkisi incelendiginde » = .87 degeri biiyiik diizeyde etkiyi ifade etmektedir ve deneysel siirecin akademik
basaridaki varyansin (%) % 76’ sit acikladigt s6ylenebilir.

3.4. Deney ve Kontrol Grubunun Deney Sonras1 Akademik Bagarilarinin Kargilagtirilmasi

Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarina iliskin dagiimlar normal dagilim sergilemektedit (wpeey =
97, poey = .75 > .05 ve ko = 95, prowsa = .39 > .05) ve varyans dagilimi homojendir (Fy, 40 = 1.72, p = .20
> .05). Son test Sl¢timlerinin karsilastirilmasinda 6n test etkisinin kontrol altinda tutulmak istenmesinden dolay1
ANCOVA analizi yaptlmasina karar verilmistir. Ancak analizin yapilabilmesii¢in gereken saydtilar incelendiginde
gruplardaki regresyon katsayilarinin homojen olmadigt (Fy, 38 = 8.938, p = .00 < .05) tespit edilmistir. Dolayisi
ile analizin yapilabilmesi i¢in non-parametrik ANCOVA yoéntemlerinden Quade ANCOVA uygulanmugtir.
Deney grubunun akademik basari degiskenine iliskin son test ortalamalart (X = 64.28, X .. = 27.81) kontrol
grubunun son test ortalamalarindan (X = 45.48, Xr.« = 15.19) daha yiiksektir. Ortalamalar arasindaki bu farkin

istatistiksel olarak anlamhhgim inceleyebilmek i¢in uygulanan non-parametrik ANCOVA bulgulart Tablo 6’da

sunulmustur.

Tablo 6. Non-parametrik ANCOVA Testi Analiz Bulgular
Varyansin Kareler Toplam: — sd Kareler F P %95 Giiven Aralig
Kaynag Ortalamas: Alt Smr— Ust Simar
Grup 1,875.360 1 1,875.360 17.99 .00 0.36 35.64
Hata 4,167.746 40 104.194
Toplam 6,043.107 41

Tablo 6’da sunulan non-parametrik ANCOVA sonuclarina gore, deneysel etkinliklerin yer aldigt ders
strecine dahil olan deney grubunun ile deneysel etkinliklerin yer almadigi ders siirecine dahil olan kontrol
grubunun son test puan ortalamalari arasinda gézlenen farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu gézlenmistir
(Fa, 40, = 17.999, p < .01, ®?* = .29). Dolaysi ile uygulanan deneysel etkinliklerin akademik basari tizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturdugu, farkin deney grubu lehine oldugu ve deneysel etkinliklerin
akademik basari tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu séylenebilir. Tstatistiksel acidan ortaya cikan anlamli
farkliligin pratikteki etkisi incelendiginde w? = .29 degeri biiyiik diizeyde etkiyi ifade etmektedir ve deneysel
etkinliklerin akademik basaridaki varyansin % 29’ unu agikladigi séylenebilir.

4. SONUC ve TARTISMA

Deneysel stirecinin baginda deney ve kontrol grubunun akademik basari degiskeni ac¢isindan istatistiksel
olarak es diizeyde olduklari gbzlemlenmistir. Deneysel stire¢ sonrasinda e-6grenme siirecinde uygulanan es
zamanlt ders sunumu ile etkilesimli degerlendirme etkinliklerinin akademik basart tizerinde etkisi oldugu
sonucuna ulasdmistr. Ulasdan sonuca gore; deney grubunda e-6grenme ortaminda uygulanan es zamanlt ders
sunumu ile ders 6ncesi ve sonrast etkilesimli degerlendirme etkinliklerinin timi akademik basaryt yiikseltmis ve
basaridaki farklilasmanin % 76> sini agiklamustir. On test etkisi kontrol altina alinarak, deney ve kontrol
gruplarinin son testleri karsilastirildiginda deneysel siire¢ akademik basariyr yikseltmistir ve basaridaki
farklilasmanin % 29’ unu acgiklamistir. Bu sonuglar genel olarak degerlendirildiginde; e-6grenme siirecinde es
zamanlt ders sunumlarina ek olarak etkilesimli degerlendirme etkinliklerinin uygulanmasinin bagari tizerinde

yuksek diizeyde etki gostererek basartyr arttirdigt ortaya cikmustir. Angus ve Watson (2009) egitim 6gretim
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déneminde diizenli uygulanan cevrimici sinavlarin sene sonunda bagariy1 arttirdigint gdstermistir. Bu calismada
ulasilan sonu¢ Angus ve Watson’ 1 (2009) calismast ile 6rtiismektedir. Jordan’a (2009) gére zengin e-
degerlendirme gorevleri 6grenmeyi desteklemesi agisindan potansiyel tagimaktadir. Crisp (2009) ise etkilesimli
degerlendirmelerin 6grenmeyi iyilestirdigini belirtmistir. Figueroa-Cafas ve Sancho-Vinuesa (2018) ayrt zamanl
cevrimici 6grenme ortaminda yurittikleri ¢alismada 6grenme strecinde etkilesimli kisa test kullanimina yer
verilmesinin égrenenlerin bagarisini olumlu yénde etkiledigini ortaya koymustur. Liu, Wu, Xing, Cheng ve Guo
(2021) ¢evrimici kurslarda Ogrenenlerin  6grenme  siirecine baglanabilmesi ve kursun sonunda basarilt
olunabilmesi i¢in etkilesimli etkinliklerin 6nemli bir degisken oldugunu tespit etmistir. Boussakuk, Bouchboua,
El Ghazi, El Bekkali ve Fattah (2021) e-degetlendirmenin bicimlendirici sekilde diizenli olarak kullaniminin
Ogrenenlerin bagarisint arttirdigl sonucuna ulasmistir.  Bu arastirmadan elde edilen sonuclar alanyazindaki
sonuglart destekler niteliktedit.

5. ONERILER

Bu arastirmada etkilesimli degerlendirme etkinliklerinin akademik basart tizerindeki etkileri incelenmistir.
Etkilesimli degerlendirme etkinliklerinin motivasyon, kaygi, memnuniyet, tutum, 6z dizenleme gibi farkli
degiskenler acisindan etkileri incelenerek calisma kapsami genisletilebilir. Ayrica bu arastirmada ders 6ncesi
etkilesimli degerlendirme etkinligi olarak etkilesimli video, ders sonrast etkilesimli degerlendirme etkinligi olarak
oyunlastirma tabanlt cevrimici uygulama kullanilmistir. Dolayist ile gelecek arastirmalarda farklt etkilesimli

degerlendirme etkinliklerinin akademik basart ya da farkli degiskenler Gizerindeki etkileri incelenebilir.

KAYNAKCA

Angus, S.D. and Watson, J. (2009) Does regular online testing enhance student learning in the numerical
sciences? Robust evidence from a large data set. British Journal of Educational Technology 40(2), 255-272.

Bayrakceken, S. (2014). Test gelistirme. E. Karip (Ed.) Olme ve degerlendirme (6.Baski) iginde (8. Boliim). Ankara:
Pegem.

Boussakuk, M., Bouchboua, A., El Ghazi, M., El Bekkali, M., & Fattah, M. (2021). Designing and developing
c-assessment delivery system under IMS QTI ver.2.2 specification, International Journal of Emerging
Technologies in Learning, 16(1), 219-233. Doi: 10.3991/ijet.v16i01.16257

Cohen, L., Manion, L., & Morrison K. (2018). Research Methods in Education (8th edition), New York: Routledge.

Crisp, G. (2009). Interactive e-assessment: moving beyond multiple-choice questions. Centre for Learning and
Professional Development, 3, 12-31.

Crisp, G. (2010). Interactive e-assessment-practical Approaches to constructing more sophisticated online tasks.
Journal of Learning Design, 3(3), 1-10.

Cinici, M. A., (20006). Web tabanls uzaktan editimde uyarlantr dederlendirme sistemi tasarime ve gerceklestirilmesi, (Yiksek
Lisans Tezi), Hacettepe Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Dogan, N., Kibrislioglu Uysal, N., Kelecioglu, H., & Hambleton, R. K. (2020). An overview of e-assessment,
Hacettepe University Journal of Education, 35(Special Issue), 1-5. Doi: 10.16986/HUJE.2020063669

Figueroa-Cafias, J., & Sancho-Vinuesa, T. (2018). Investigating the relationship between optinonal quizzes and
final exam performance in a fully asynchronous online calculus modiile, Interactive Learning Environments,
29(1), 33-43. Doi: 10.1080/10494820.2018.1559864

Gagné, RM. (1997). The conditions of learning and theory of instruction. New York: Holt, Reinehart & Winston.
Gilbahar, Y. (2009). E-ggrenme. Ankara: Pegem Akademi.
Horton, W. (2000). Designing Web Based Training, USA: John Wiley&Sons.

Jordan, S. (2009), Assessment for learning: pushing the boundaries of computer-based assessmen, Practitioner
Research in Higher Education, 3(1), 11-19.

Karasar, N. (2014). Bilinzsel Arastirma Yontemi. (26.Basim). Ankara: Nobel.

Laamanen, M., Ladonlahti, T., Uotinen, S., Okada, A., Bafieres, D., & Kogdar, S. (2021). Acceptabiliy of the e-
authentication in Higher education studies: views of students with special educational needs and
disabilities, International Journal of Educational Technology in Higher Education, 18(4), Doi: 10.1186/s41239-
020-00236-9

Lee, W. W. & Owens, D. L. (2000). Multimedia-based instructional design: Computer-based training. San Francisco, CA:
Jossey-Bass/Pfeiffer.

Liberman, J., Levin, V., & Luna-Bazaldua, D. (2020, April). Are students still learning during COVID-19?
Formative assessment can provide the answer. The World Bank’s Education for Global Development Blog,
https:/ /blogs.wotldbank.org/education/are-students-still-learning-during-covid-19-formative-
assessment-can-provide-answer adresinden 13.06.2021 tarihinde erisilmistir.



Ulkii ULKER & Halil Ibrahim BULBUL

Liu, B., Wu, Y., Xing, W., Cheng, G., & Guo, S. (2021). Exploring behavioural differences certificate achievers
and explorers in MOOCs, Asia Pacific Journal of Education, Doi: 10.1080/02188791.2020.1868974

Moore, M. G. (1989). Editorial: Three types of interaction, ~American Journal of Distance Education, 3(2), 1-7.
Ozgelik, D. A. (2013). Test Hazurlama Kilavuzn. (5. Baski), Ankara: Pegem.

Phipps, R., & Merisotis, J. (April, 2000). Quality on the line: Benchmarks for success in internet-based distance education.
Washington, DC: The Institute for Higher Education Policy.,
https:/ /files.etic.ed.gov/ fulltext/ ED444407.pdf adresinden 24.09.2018 tarihinde erisilmistir.

Ridgway, J., Mccusker, S., & Pead, D. (2004, November). Literature review of e-assessment, A NESTA Futurelab
Research Series, Report 10, HAL Id: hal-00190440, https://telearn.archives-ouvertes.fr/hal-00190440
adresinden 20.06.2020 tarihinde erisilmistir.

Robles, F. M. R. (2000). Learner characteristic, interaction and support service variables as predictors of satisfaction in web-
based distance education. Dissertation Abstracts International, 67(7). (UMI No. 3224964).

Sanders, D. W. & Morrison-Shetlar, A. I. (2001). Student attitudes toward web-enhanced instruction in an
introductory biology course. Journal of Research on Computing in Education, 33(3), 251-262.

Schunk, H.D. (2011). Yapilandirmact teori. (M.Y. Demir, Cev.) Ogrenme teorileri egitimsel bir bakigla (M. Sahin,
Cev.). (2.basky) iginde (s. 234-241). Ankara: Nobel.

Sénmez, V., & Alacapinar, F. G. (2013). Orneklendirilmis Bilimsel Arastirma Y ontemleri. (2.Baski). Ankara: Ant.

Tan, S. (2009). Misuses of KR-20 and Cronbach’s Alpha Reliability Coefficients, Egizim ve Bilim, 34(152), 101-
112.

TEDMEM. (2020, Agustos). COVID-19 siirecinde editim: Uzaktan igrenme, sorunlar ve ¢ogiim inerileri. (TEDMEM
Analiz Dizisi), Ankara: Tirk Egitim Dernegi.

Uppal, A.M., Ali, S., Zahid, Z., & Basir, M. (2021). Assessing the impact of interactvity on e-learning quality: a
Quantitative investigation in Higher education institutes of Pakistan, Psychology and Evalnation, 58(3),
3132-3145

Unsal, H. (2004). Web destekli egitimi elektronik 6grenme ve web destekli 6gretim programlarindaki gesitli ders
modelleri. T7irk Egitint Bilimleri Dergisi, 2(3), 375-388.

Wagner, E. D. (1997). Interactivity: From agents to outcomes. New directions for teaching and learning, 1997(71), 19-
26.

Yurdakul, B. (2011). Yapilandirmacilik. Ozcan Demirel (Ed.), Egitimde yeni yinelimler (5.baski) iginde (s. 39-65).
Ankara: Pegem.

Year/ Yl 2021, Issue/Say: 40, 1-8.



Dicle Universitesi —~

Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi

Dicle University
Journal of Ziya Gokalp Faculty of Education

ceee

&
Egitsel Kart Oyunu Ornegi: Mitoz ve Mayoz Béliinme™

Melek KARACA!

1 Dr, Erciyes Universitesi, melekkaraca38@gmail.com
ORCID No: 0000-0002-6957-5932
Fulya ONER ARMAGAN?

2 Dog. Dr., Erciyes Universitesi, onerf@ercives.edu.tr
ORCID No: 0000-0003-2085-1390
Oktay BEKTAS?

3 Dog. Dr., Erciyes Universitesi, obektas@ercives.edu.tr
ORCID No: 0000-0002-2562-2864

Gelis Tarihi/Received: 20.05.2021  Kabul Tarihi/Accepted: 14.12.2021 e-Yayim/e-Printed: 31.12.2021

DOI: http://dx.doi.org/ 10.14582/DUZGEF.2021.173

Oz

Bu arastirmada, “Hicre Bolinmesi ve Kalittm” initesinde yer alan mitoz ve mayoz bdlinmenin asamalarini,
gerceklesen olaylarin olug sirasint sekil ve aciklamalariyla somutlastirarak 6grenmelerini saglayacak bir 6rnek egitsel
kart oyunu etkinligi tasarlanmasi ve uygulanmasi amaclanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda hazirlanan eylem plant
kapsaminda, mitoz ve mayoz bélinme konusu ile ilgili yazarlar tarafindan kart oyunu gelistirilmis ve uygulanmistir.
Tasarlanan stralama kartlar;, hiicre bolinmesinin her bir asamasinin sekli ve o asamada gerceklesen olaymn
aciklamasinin yer aldigt metin olmak tizere iki temele dayalt olarak hazirlanmustir. Stralamalart karisik olan her bir kart
grubuna fen kavramlart kullanilarak cesitli isimler verilmistir. Buna ek olarak, her bir karta numara ya da harf verilmis,
béylece 6grencilerin siralamayt tamamladiktan sonra dogru siralamanin yazili oldugu cevap anahtart kartindan daha
hizlt ve dogru bir kontrol yapilmasi amaglanmustir. Ayrica, birden fazla 6grenci grubunun ayni anda, bir yarisma havast
icerisinde etkinlik yapabilmesi i¢in farkli siralamalara sahip bes kart grubu olusturulmustur. Bu ¢alismada, mitoz ve
mayoz stralama kartlarinin icerigi, hazirlanisi, ders ici etkinliklerde nasil kullanilabilecegine dayali eylem plan
actklanmistir. Tanitilan egitsel oyunun uygulamasina yénelik arastirmalar yapilabilecegi ve fen bilimleri dersinin farkls
konularina ya da farkli branglara uyarlanabilecegi yoniinde 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: egitsel oyun, hiicre boliinmesi, mitoz, mayoz, eylem aragtirmast

Educational Card Game Example: Mitosis and Meiosis Division

ABSTRACT

In this research, it is aimed to design a sample activity that will enable them to learn the stages of mitosis and meiosis
in the unit of "Ce// Division and Inberitance" by embodying the sequence of events that take place with their figures and
explanations. Within the aim of the action plan prepared for this purpose, a card game was developed by researchers
on the subject of mitosis and meiosis division. The designed ranking cards were prepared on two bases: the shape of
each stage of cell division and the text containing the description of the event that took place at that stage. Each group
of cards in mixed order has been given various names using science concepts. In addition, each card was given a
number or letter, so that after the students completed the ranking, it was aimed to make a faster and more accurate
check than the answer key card with the correct order. In addition, five card groups with different rankings were
formed so that more than one student group could do an activity at the same time in a competitive atmosphere. In
this study, the content and preparation of mitosis and meiosis sequencing cards and how they can be used in classroom
activities are explained. Suggestions have been made that researches can be made for the application of the introduced
educational game and that it can be adapted to different subjects of the science course.

Keywords: educational game, cell division, mitosis, meiosis, action research

1. GIRIS
Yeterli bir fen egitimi icin temel fen kavramlarinin dogru olarak 6grenilmesi ¢ok 6nemlidir. Kavramlar,
iliskili oldugu diger kavramlarin ve daha ileri seviyelerdeki fen kavramlarinin Sgrenilmesine temel teskil
etmektedir (Dykstra,1986). Ogrenciler yeni gelen bilgiyi, var olan fikir ve inanglart ile yorumlar ve bu dogrultuda
da yeni bilgiler degistirilir ya da yeniden yapilandirilir (Palmer, 1999). Bu baglamda, yapilandirmacilik, bireylerin
kendi bilgilerini zihinlerinde kendilerinin olusturduklarint 6ngéren 6grenme yaklasimt olarak ifade edilebilir. Bu
yaklasima gore, her birey kendi 6grenmelerinden sorumludur ve her bireyin kendine 6zgii bir 6grenme stili,
stratejisi vardir. Kolb’a gére 6grenme stili, bilgiyi alma ve islemede kisisel olarak tercih edilen yontemdir.
Bireylerin 6grenme stillerine bagl 6zellikleri dikkate alinarak gelistirilmesi gereken yonleri belitlenebilir (Kolb,

1984). Bireyler nasi 6grendiginin, bilgiyi diizenleme ve bitiinlestirme diizeyinin farkina vararak anlamli 6grenme

" Bu calisma, 12 - 13 Nisan 2016 tarihlerinde Istanbul’da International Congress on New Trends in Higher Education: Keeping up
with the change, baslikli kongrede s6zIi bildiri olarak sunulmustur.
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saglamaktadir (Taber, 2008). Bu durumda, bireysel farkliliklarin da g6z 6nitinde bulundurularak planlandigt bir
ogrenme etkinligi, 6grencilerin o konuyu anlamli ve kalict 6grenmeleri amacina daha ¢ok hizmet edecektir.

Fen bilimlerine iliskin kavramlarin anlamlt ve kalict olarak Ggrenilebilmesi igin 6nceki bilgilerle yenileri
arasinda anlamli baglantilar kurulmast gerekmektedir (Ausubel, 1968). Ogrencilerin temel kavramlart
Ogrendikten sonra kavramlar arast baglantilari kurmalari ve anlamayr kendiliginden olusturabilmeleri icin
Ogrenme stilleri ve uygun stratejiler kullanilmast 6nerilmektedir. Bu nedenle yapilandirmact distinceye gore,
ogrenmenin etkili ve anlamli olabilmesi i¢in Ggrencinin 6grenme faaliyetlerine aktif olarak katilmast ve
égrenmede sorumluluk almast gerekmektedir (Ozmen, 2002). Buna ek olarak, égrencilerin kavramlart veya
cevrelerindeki olaylart bilim insanlarinin kabul ettiklerinden farkli bir bicimde agiklamalart olarak tanimlanan
yanlis kavramalarin olusmamasi icin derslerde anlamlt 6grenme gergeklestirilmeye ¢alisiimalidir.

Fen bilimleri kavramlarinin cogunun soyut yaptda olmast ve ginlik yasamda kullanilan kelimelerin fen
ogretiminde farkli anlamlarda kullanimasi, anlamli 6grenmenin gergeklestirilmesini zorlastirmaktadir (Taber,
2002). Yapian arastirmalar Ggrencilerin  temel bazi biyoloji konularini anlamakta giiclitk ¢ektiklerini
gostermektedir (Bahar, Johnstone ve Hansell, 1999; Mann ve Treagust, 1998; Uzun ve Saglam, 2005). Fen
bilimleri dersinin temel konularindan biri olan hiicre boliinmesi konusunun, anlamli 6grenmenin triind olan
kavramsallastirilmast da 6grenciler acisindan oldukea zordur (Chiappetta ve Fillman, 1998; Giines ve Glines,
2005). Hiicre bélinmeleri konusuna iliskin alanyazin incelendiginde; 6grencilerin bu konuyu anlamakta oldukga
zorlandiklart (Atdboz, 2004; Bahar, ve ark., 1999; Tekkaya, ve ark., 2001) ve kavram yanigilarinin fazla oldugu
(Adigiizel, 2006; Akyiirek ve Afacan, 2013; Atilboz, 2004; Aydin ve Balim, 2013; Cerrah Ozsevgec ve Kocadag,
2013; Demir ve Sezek, 2009; Dikmenli, 2010; Ozdemir, 2008; Sinan ve Usak, 2015; Tekkaya, ve ark., 2000)
gorilmektedir. Ornegin, Atilboz (2004) mitoz ve mayoz béliinme konularint anlama diizeylerini ve bu konularla
ilgili sahip olduklar1 kavram yanilgilarini belirlemek amaciyla lise birinci stuf grencilerine 25 soruluk acik uglu
test uygulamustir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin DNA, kromozom, kromatit, homolog kromozom, haploid
ve diploid hiicre gibi temel kavramlart ve aralarindaki iligkileri yeterince anlayamadiklarini, bu duruma bagh
olarak mitoz ve mayoz béliinme siireglerindeki temel olaylari, kromozom davranslarint da anlamakta giiclik
cektiklerini ve kavram yanilgilarina sahip olduklarint géstermistir.

Fen bilimleri dersinde etkili, kalict ve anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in, kavramlarin égrencilerin
zihinlerinde dogru canlandirilmast gerekmektedir. Bu baglamda, soyut kavramlarin somutlastirilmasi buytk
6neme sahiptir (Atilboz, 2004; Sarikaya, ve ark., 2004). Ogrencilerin fen bilimleri dersine aktif katilmalari,
kavramlarin somutlastirilmasi konusunda 6nemli katki saglayacaktir. Ayrica, yaparak ve yasayarak aktif bir
bicimde fen bilimleri dersinde rol alan 6grencilerin, derse karst olumlu bir tutum gelistirecegi, anlamh 6grenme
gerceklestirdikleri icin bilgilerinin kalict olacag: da s6ylenebilir. Kapp (2012), " Games, Gamification ve The Quest for
Learner Engagement" adli kitabinda, derslerden sikilmis, baglantisiz grencilerin oyun temelli 6grenme ile dersin
aktif katilimcilart haline gelebilecegine vurgu yapmustir. Ayrica, egitsel oyunlarin 6grencilere basarisizlik
Ozgurligt tanudigy, hizli geri bildirim ile lerlemelerine katkt saglandigi ifade edilmistir (Gressick ve Langston,
2017; Stott ve Neustaedter, 2013). Buna ek olarak, egitsel oyunlarin 6grencilere bilissel, duyussal ve psikomotor
beceri kazandirdigi da bilinen bir gercektir (Karamustafaoglu ve Aksoy, 2020; Kula, 2019). Bu baglamda,
ogrencileri fen bilimleri dersinde aktif hale getirmenin yollarindan biri de egitsel oyunlardir (Kavsut, ve ark.,
2011; Romine, 2004). Alan yazin incelendiginde, egitsel oyunlarla ilgili olarak egitim-6gretimin herhangi bir
kademesindeki bir fen konusuna dair, 6grencilerin akademik basarilarina etkisini konu alan ¢alismalarin coklugu
goze carpmaktadir (Bayat, ve ark., 2014; Bayirtepe ve Tiztin, 2007; Dunlap ve Pecore, 2009; Hanbaba ve Bektas,
2007; Kaya ve Elgiin, 2015; Saracaloglu ve Aldan Karademir, 2009; Sasmaz Oren ve Erduran Avci, 2004; Uzun,
2012; Yurt, 2007; Yiksel, 2012). Ornegin, Bayat, ve arkadaslarini (2014) maddenin yapist ve 6zellikleri
konusunda egitsel oyunlarin yedinci siif 6grencilerinin akademik bagarilarina etkisini inceledikleri ¢alismanin
sonugclarina gore deney grubu lehine anlamlt bir farklilik bulmuslardir.

Bu caligmalarin yant sira, fen bilimleri dersinde kullanilan egitsel oyunlar ile ilgili katihimct gbrislerinin
(Onen, ve ark., 2012; Genger ve Karamustafaoglu, 2014) ya da uygulayic1 goriislerinin (Cakir ve Kurt, 2021;
Dolunay ve Karamustafaoglu, 2021; Ertugrul ve Karamustafaoglu, 2021; Karamustafaoglu ve Aksoy, 2020)
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arastirildigi calismalar da mevcuttur. Ornegin, Genger ve Karamustafaoglu (2014), durgun elektrik konusunun
5E o6grenme modeline dayali gelistirilen egitsel oyunlara yonelik 6grenci goriislerinin belirlenmesini
amaglamislardir. Yapilan gézlem ve goriisme sonuclarina gore tasarlanan bu oyunlarin uygulanabilirligi ifade
edilmistir. Cakir ve Kurt (2021) ise “Canlilar ve Yasam” Unitesindeki duyu organlart ve gérevleri konusuna
yonelik tasarlanan oyun hakkindaki 6gretmen gorislerini beliflemek amaciyla yaptiklart c¢alismada, stuf
Ogretmenlerinin biylk bir ¢ogunlugunun oyun yontemini derslerinde uyguladiklari, oyun yonteminin kalict
ogrenme sagladigt ve 6grencilerin derslere aktif katilim oranlarini arttirdigi gériistinde olduklart belirlenmistir.

Ote yandan, alan yazinda herhangi bir fen konusuna iliskin oyun tasarlama calismalarinin da oldukea fazla
sayida oldugu gériilmektedir (Karamustafaoglu ve Kaya, 2013; Namdar ve Demir, 2016; Onen, ve ark., 2012;
Ozcan ve Tagar, 2014; Savran Genger, 2015; Uzun, 2012). Ornegin, Savran Genger (2015)’in firlldak etkinligi ile
bilim ve mihendislik uygulamalar1 arasindaki temel farklart ortaya koymayt amacladigi calismada, tasarlanan
etkinlik ile 6grencilerin fen bilimlerine iliskin bilgi, beceri, olumlu tutum, algt ve degerleri kazanmalarinin yant
sira kariyer bilincinin gelismesine katki saglayacagi da vurgulanmistir. Benzer bicimde, Karamustafaoglu ve Kaya
(2013)’nin 151k ve ses Gnitesinde bulunan yansima ve aynalar konusunun 6gretimine iliskin tasarlanan egitsel oyun
ile 6grencilerin kavramlari eglenceli bir sekilde somutlastirarak anlamli 6grenmesine katkida bulunulacag: ifade
edilmistir.

Fen egitimi ve fen kavramlarinin 6gretimi acisindan 6nemli bir yere sahip olan kart oyunlari da egitsel
oyunlar icerisinde yer almaktadir (Korkmaz, 1999). Yukaridaki alanyazin géz éntinde bulundurularak, mevcut
arastirma kapsaminda tasarlanan mitoz-mayoz siralama kartlarinin egitsel oyun kapsaminda oldugu, aktif katilimi
artirarak, kavramlar somutlastirarak anlamli ve kalic1 6grenmeye katki saglayacagi séylenebilir.

Fen egitimi acisindan egitsel oyunlar ile ilgili alanyazin incelendiginde, kart oyunlarinin azlig dikkati
¢ekmektedir. Ayrica, alan yazinda hiicre bélinmesi ve asamalari konusuna iligkin kart oyununa rastlanmamugtir.
Mevcut ¢alisma kapsaminda, ortaokul 6grencilerinin mitoz ve mayoz bélinmenin asamalarini ve ger¢eklesen
olaylart somutlagtirarak anlamli ve kalict 6grenmelerine katki saglamak amaciyla hiicre boliinmesi kart oyunu
tasarlanmis ve uygulamast yapilmigtir. Tasarlanan oyun Milll Egitim Bakanligt ortaokul Fen Bilimleri dersinin
ogrenme alanlari ile iligkili olarak dizenlenmistir. Etkinlikle ilgili kazanimlar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Etkinlikle ilgili kazanimlar

Simf Unite Kazanimlar Uygulama ders saati
1.2. Mitozu, ¢ekirdek béliinmesi ile baslayan ve birbirini
2 ders saati
takip eden evreler olarak tarif eder.
Hiicre Bélunmesi ve
8. sinif 3.2. Mayozun evreleri isimlendirilmeden sekille verilir ve
Kaliim 2 ders saati
6nemi vurgulanit.
3.3. Mayozu, mitozdan ayiran Ozellikleri listeler. 2 ders saati

2. YONTEM

Bu caligma, nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasina dayalt olarak yiriitiilmustiir. Eylem aratirmast,
gercek okul ya da sinif ortaminda gretimin ya da eylemlerin kalitesini anlamak veya gelistirmek amactyla yapilan
bir aratirma stirecini kapsayan 6nceden planlanmis, organize edilmis ve diger ilgili kisilerle paylasilabilen bir
aratirma tiridiir (Johnson, 2003). Mevcut ¢alimada da, 6grencilerin “Hiicre boliinmesi ve Kalitin?” tinitesinde yer
alan mitoz ve mayoz boélinmenin asamalarini, gerceklesen olaylart ve bu olaylarin olus sirasini sekil ve
aciklamalariyla somutlagtirarak Ggrenmelerini saglayacak bir kart oyunu tasarlandigt ve bu eylem plant
uygulandig1 i¢in bahsi gecen desen tercih edilmistir. Bu baglamda, ¢alismaya ait eylem plani ana hatlart s6yledir:

1. Arastirma probleminin belirlenmesi: Birinci yazar (uygulamayr yapan Ogretmen) eylem plant
Oncesinde 6grencileri gézlemlemis, 6grencilerin hiicre bélinmelerinin asamalarini, bu asamalarda gerceklesen
olaylarin sirasint ve eslestirilmesini kavramakta zorlandiklarini tespit etmislerdir. Ayrica alanyazinda 6grencilerin
ilgili konuyu anlamakta, somutlastirmakta zorlandiklarini ve kavram yanigilarinin oldugunu ifade eden ¢alismalar
da problem durumunun netlestirilmesinde etkili olmustur. Bu yondeki 6nerisini, alaninda uzman diger iki fen

egitimcisi ile paylagsmus ve bahsi gecen konu, problem durumu olarak belirlenmistir.

Year/ Yl 2021, Issue/ Say: 40, 9-20.



Melek KARACA,Fulya Oner ARMAGAN & Oktay BEKTAS

2. Eylem planinin hazirflanmasi: Ogrencilerin mitoz ve mayoz boliinmenin asamalarint somutlagtirarak
Ogrenmeleri amaciyla, egitsel oyun tasarlanmasina karar verilmistir. Bu karar, calismanin giris béluminde ayrintili
bicimde actklanan egitsel oyunlarin Sgrencilerin zorlandiklari konulart 6grenmelerini kolaylastirmada etkili
oldugu gerekgesine dayanmaktadir.

3. Eylem planinin uygulanmast: Yazatlar tarafindan hazirlanan egitsel kart oyunu, birinci yazar tarafindan
calisma grubuna uygulanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Kayseri ili Melikgazi ilcesine baglt olan, birinci
yazarin Fen Bilimleri 6gretmenligi yaptigi bir ortaokulda 6grenim géren 20, 8. siuf dgrencisi olusturmustur.
Aragtirmanin verileri, eylem aragtirmasinin dogasina uygun olan gézleme dayali olarak elde edilmigtir. Uygulama
Oncesinde, stirecinde ve sonrasinda, birinci yazar tarafindan gbzlem yapilarak, eylem planinin etkinligine iliskin
veriler toplanmustir. Ayrica, eylem plani uygulama stirecinde konu ile ilgili 6grencilere uygulanan testler ve
ogrencilerin kendi kitaplarindan ¢6zdukleri sorular da gbzlem notlarina kaydedilmistir.

4. Eylem planinin degerlendirilmesi: Arastirma sonucu elde edilen veriler 15181nda, eylem planinin etkinligi
degerlendirilmistir.

5. Yeni eylem planinin hazrilanmast: Arastirma sonuglarina gore, eylem plant basarili oldugu icin yeni bir

eylem planina ihtiya¢ duyulmamustir.

2.1. Etkinligin Hazirlanmas1 ve Uygulanmasi

2.1.1. Etkinligin Hazirlanmasi1

Bu calismada, birinci yazar tarafindan mitoz ve mayoz bélinme konulari ile ilgili kart oyunu gelistirilmistir.
Siralama kartlart hazirlanirken, diger yazarlarin da Oneri ve goriigleri dogrultusunda, alan yazinda sikga
vurgulanan ilgili konunun somutlagtirilmasinin ve egitsel oyunlarin 6neminden yola ¢ikilmistir. Ornegin; Ayverdi
(2012), hiicre boliinmesi ve kalitim tinitesine yonelik, ilkogretim 8. stnuf fen ve teknoloji dersinde bilimsel yaratict
etkinlik uygulamalarini konu alan arastirmasinda kullandig testlerde mitoz ve mayoz bdliinmenin agamalarinin
sekillerini ve gerceklesen olaylarin agtklamalarinin  eslestirilmesini  istemigtir. Ayrica, ilgili konunun
kavratilmasinda agamalarin sekillerinin ve gerceklesen olaylarin 6nemine vurgu yapmistir. Benzer bicimde,
Dasdemir ve Doymus (2012), fen ve teknoloji dersinde animasyon kullaniminin Sgrencilerin akademik
basarilarina, Sgrenilen bilgilerin kalictigina ve bilimsel stire¢ becerilerine etkisini arastirdiklart ¢aligmalarinda
mitoz ve mayoz bélinmenin asamalarinin ve ger¢eklesen olaylarin 6grencilere kavratilmasinin zorlugundan
bahsetmislerdir.

Buna ek olarak, konuyla ilgili alan yazinda tespit edilen kavram yanilgilart g6z 6ntinde bulundurulmustur.
Ornegin; Aydin ve Balim (2013), 6grencilerin “hiicre béliinmesi ve kalitim” konularina iliskin kavram
yanigilarint aragtirdiklart galismalarinda, hiicre bélinmesi ile ilgili olarak “mayoz bdliinme, zigotun c¢ogalip
gelismesini saglar” kavram yanilgisini tespit etmislerdir. Mevcut arastirmada kullanilan mayoz siralama kartlarinin
metin bélimiinde bu kavram yanigisint gidermeye yonelik ifadeler yer almaktadir (6rnegin, Lale 5 kartr). Benzer
bicimde, Akytirek ve Afacan (2013) ilk6gretim 6grencilerinin “hiicre bélinmesi ve kalitim” tinitesindeki kavram
yanilgilarinin tespiti ve analoji ile kavramsal degisim metinleri kullanilarak giderilmesini konu alan ¢alismalarinda
belirledikleri kavram yanilgilarindan birisi “‘mitoz béliinme, tireme hiicrelerinde gerceklesir” seklindedir. Meveut
arastirmada bu kavram yanigisini gidermek amaciyla mitoz ve mayoz siralama kartlarnin karsilastirmali
incelenmesi etkili olacaktir.

Ote yandan, dgrencilerin ilgili konuyu anlamli égrenmeleri icin aktif ¢grenme materyali gelistirilmeye
calisilmistir. Ogrenme materyalinin anlamlt ve degerli olacak bigcimde diizenlenmesi, teori ve siireglerin yaratict
bir bicimde isletilmesi anlamli 6grenmeye katk: saglamaktadir (Caine ve Caine, 2002). Baslangicta maliyeti
dustirmek adina renksiz tasarlanan kartlarinin uygulama esnasinda 6grenciler tarafindan anlasilmasinin zor
oldugu gézlenmis ve kartlarin renkli olmasina, ¢cézuintrliigin yikseltilmesine karar verilmistir. Yazarlarin tekrarlh
goriismeleri sonucu alinan bu karar, oyun kartlarinin defalarca kullanilacagi gerekeesi ile de desteklenmistir.
Arastirmada tasarlanan mitoz ve mayoz siralama kartlarinin igerigine iliskin 6rnekler bu béliimde ayrintili bir
bicimde verilmistir.

2.1.1.1. Mitoz Siralama Kartlar1

Year/ Y1l 2021, Issue/ Say: 40, 9-20.

12



Melek KARACA,Fulya Oner ARMAGAN & Oktay BEKTAS

Mitoz bélinme konusu ile ilgili olarak tasarlanan mitoz siralama kartlari, mitoz boliinmenin her bir
asamasinin sekli ve o asamada gerceklesen olayin agiklamast olmak tzere iki temele dayali olarak hazirlanmistir.
Siralamalari karisik olan her bir kart grubuna fen bilimleri kavramlari kullanilarak gesitli isimler verilmistir. Mitoz
siralama kartlarinin her birinin sag st kdsesinde o kartin ait oldugu grubun adi bulunmaktadir. Buna ek olarak,
her bir karta numara ya da harf verilmis, boylece 6grencilerin siralamayt tamamladiktan sonra dogru siralamanin
yazilt oldugu cevap anahtart kartindan daha hizli ve dogru bir kontrol yapilmast amaglanmustir. Ayrica, birden
fazla 6grenci grubunun aynt anda, bir yarisma havast icerisinde dagitilarak etkinlik yapabilmesi igin farkls
siralamalara sahip bes kart grubu olusturulmustur. Ayrica bu gruplar fen bilimleri kavramlari kullanilarak
“gezegen, diinya, giines, samanyolu, yildiz” seklinde isimlendirilmislerdir. Mitoz béliinme siralama kartlarinin
gezegen grubuna ait sekil kartlarinin igerigi ile cevap anahtari ve her bir asamada gerceklesen olaylarin metin

halinde tasarlandigi mitoz siralama kartlarinin gezegen grubuna ait 6rnegi ve cevap anahtart Sekil 1°de verilmistir:

Gezegen 1 Gezegen 8
Gezegen 7 Gezegen 3 ‘
KROMOZOMLAR
KROMOZOMLAR hiicrenin ekvatoral diizlemde
ortasina dogru yonelir. (hticre ortasinda)
tek sira halinde dizilir.
Gezegen 3 Gezegen 6
Gezegen 2
' Hiicrenin ortasinda tek sira Farkli kutuplara gekilen
halinde dizili olan KROMOZOMLAR uzayip
KROMOZOMLAR incelmeye ve bu esnada
karsilikli olarak kutuplara etrafinda cekirdek zari
3 - olugsmaya baglar.
dogru gekilir.
Gezegen 2 Gezegen 5
Cekirdek bolinmesinden Cekirdek zari erimeye
sonra sitoplazma béliinmesi Kal ddesi k I’
tamamlanir ve bogumlanan alitim maddesi kisalip
hticre birbirinin kopyas! iki kalinlagarak KROMOZOM
hiicre olusturur. halini almaya bagslar.
Gezegen 7

Canlinin kalitsal 6zelliklerini
tasiyan kalitim maddesi
kopyalanir.

Cevap 7 5 1 8 3 6 2

Ceva
b T8 % 6 2% B Anakitan

Sekil 1. Mitoz bolinme sekil siralama kartlart ve metin siralama kartlart
2.1.1.2. Mayoz Siralama Kartlart
Mayoz béliinme konusu ile ilgili olarak tasarlanan mayoz siralama kartlari, mayoz boliinmenin her bir
asamasinin sekli ve o agamada gerceklesen olaylarin metni olmak tzere iki temel unsura dayali olarak
hazirlanmistir. Mayoz siralama kartlarinin yapisi, mitoz siralama kartlari ile ayni olup, bu siralama kartlart igin de
birden fazla farkli grup olusturulmustur (Ornegin; grup lale, grup zambak, grup papatya gibi). Mayoz béliinme

sekil icerikli siralama kartlarinin bir 6rnedi ve cevap anahtari Sekil 2°de verilmistit:
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® @

Lale M Lale 9 Lale 4

Lale3

21 R A B 3 M 9 4 6 8

Sekil 2. Mayoz boliinme sekil siralama kartlari
Her bir asamada gergeklesen olaylarin metin halinde tasarlandigi mayoz siralama kartlarinin bir 6rnegi

Sekil 4’te verilmistir:

Lale1l

Homolog kromozomlar
arasinda parga degisimi
olur.

A\

Lale 7

Sitoplazma béliinmesi
baglar.

Lale6

Cekirdek zari erimeye
baslar, sentrozomlar
kutuplara dogru hareket
eder.

Lale9

Kromozomlar kutuplara
cekilirler.

Lale2

Homolog kromozomlar
ekvatora dizilirler.

Laled4

iki yeni gekirdek zan
olusur.

Lale3

Kromozomlar ekvatora
dizilirler.

Lale5

Dort yeni lireme huicresi
olusur.

Lale8

Homolog kromozomlar
kutuplara gekilirler.

Lale 10

Dért yeni ¢ekirdek zari
olugsmaya baglar.

\

Lalel

Homolog kromozomlar
belirgin hale gelir.

N ———

\ \

Cevap

Anahtan 1 1 2 8 4 7 3 9 10 4

Sekil 3. Mayoz boliinme metin siralama kartlar

2.1.2. Etkinligin Uygulanmasi

Mitoz ve mayoz bélinme konusuna iliskin tasarlanan kart oyununun ders i¢i etkinliklerde, grup
etkinliklerinde veya 6l¢me ve degerlendirme amacl kullanilmast s6z konusudur. Tasarlanan kart oyununa iliskin
calisma, Kayseri ili Melikgazi ilgesine baglt olan, birinci yazarin Fen Bilimleri gretmenligi yaptigt bir ortaokulda
ogrenim goren 20, 8. sinif Ggrencisine uygulanarak yapilmistir. Mitoz ve mayoz siralama kartlart kullanilmadan
once, ogretmenin de yardimi ile siniftaki Ogrenciler dérder kisilik bes grup olacak bicimde, gruplar

olusturulmugtur. Grup calismasi olarak yiriitilen etkinlikte gruptaki 6grencilerin akademik basart diizeyi
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bakimindan heterojen bir dagilim géstermesine dikkat edilmis, 6grencilerin uyumlu ¢alisma durumlart da g6z
o6nunde bulundurulmustur.

Yapilan uygulama esnasinda, uygulamayi yapan Fen Bilimleri 6gretmeni gbzlem yapmis, tasarlanan oyunun
daha etkili kullanilabilmesi acisindan uygulamaya dair notlar almustir. Buna ek olarak, ders esnasinda 6grencilere
oyun kartlarini kullanmadan 6nce ve kullandiktan sonra mitoz ve mayoz bélinmenin asamalarina, gerceklesen
olaylarin olus strasina iliskin sorulart yapabilme durumlarina yonelik sorular da sorulmustur. Ogrencilerin
verdikleri cevaplar gézlem notlarina eklenmistir. Ayrica, uygulama dncesinde ve sonrasinda 6grencilerin hem
kendi kitaplarindaki hem de 6gretmen tarafindan uygulanan basart testlerindeki performanslar da gbzlem
notlarina eklenmistir. Diger bir deyisle, 6grencilerin uygulama Oncesinde ve sonrasinda bahsi gecen konuya
iliskin yapamadiklart sorulara dikkat edilerek eylem planinin ne denli etkili olduguna dair veri elde edilmeye
calistlmistur.

Uygulama Basamaklari

Tim etkinlikler toplam 6 ders saatinde uygulanmugstir. Etkinliklerde uygulanan islemler sirasiyla asagida
verilmistir. Materyal agisindan gayet diisiik maliyete sahip olan materyaller uygulama 6ncesinde arastirmacilar
tarafindan hazirlanip kullanilabilir kartlar haline getirilmistir.

1. Istnma/Girig: Oncelikle égretmenin siralama kartini kullanacagi konuya iliskin teorik bilgiyi
ogrencilere vermis olmasi gerekmektedir. Siralama kartlarinin kullanilacagt ders saatinde 6gretmen rehberliginde
ogrenciler gruplara ayrilir. Gruplardaki 6grenci sayist sinif mevcuduna gore degisebilir. Toplam grup sayisinin
besi ge¢memesi gerekmektedir.

2. Ogrenme/Ogretim Siireci: Her bir gruba énce ilgili hiicre boliinmesi asamalarinin sekillerinin
bulundugu kartlar karisik bir bigcimde verilir. Aynt anda tiim gruplardan, bu kartlart olaylarin olus sirasina gore
dogru bir bicimde siralamalari istenir. Siralamay1 dogru ve en hizli bigimde yapan grup basart kartt kazanir. Daha
sonra her bir grubun sirlama kartlari, cevap anahtart kartindan tek tek kontrol edilip yanlslk var ise
Ogrencilerden duzeltmeleri istenir. Biitin gruplar, sekil kartlarim dogru bir bicimde siraladiktan sonra, bu kartlar
halen gruplarin 6nlerinde siralt bir bicimde duruyorken, etkinligin ikinci asamasina gegcilir. Gruplara, ilgili hiicre
bélinmesinde gerceklesen olaylari aciklayan metin siralama kartlart karistk bir bigimde verilip, olaylarin olus
sirasina ve ilgili seklin altina gelecek sekilde kartlart dogru bir bicimde siralamalar istenir. Kartlart dogru bir
sekilde ve en hizli bitiren grup yine bagari kartt kazanur.

3. Degerlendirme: Siralama kartlarinin sekil ve metin olmak tzere iki bélimini de dogru siralayan ilk
grup basari karti kazanir. Kazanilan bu basari kartlari, 6grencilerin ders ici etkinlik puanlarina eklenerek
degerlendirilebilir. Ayrica, 6grencilerin siralamayt yanls yapmalart durumunda 6gretmen dogrudan etkilesime

gecerek hatayr dizeltmeleri konusunda 6grencilere rehberlik eder.

2.2. Etik ile Ilgili Hususlar

Yapilan bu c¢alismada “Yiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yayin Etgi Yonergesi”
kapsaminda uyulmas: belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimu olan “Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bagligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir. Mevcut
calisma kapsaminda olusturulan egitsel kart oyununun tanitimt yapildigt ve bu siirecin 2020 yili 6ncesine ait
oldugu gerekgesinden hareketle etik kurul iznine basvurulmamistir. Buna ek olarak, etkinligin uygulanmast
dolaylt gézleme dayalt olarak yiriitilmis, calisma grubuna iliskin kimlik bilgileri gizli tutulmustur. Ayrica, oyun
kartlarinin uygulanmasi esnasinda 6grencilerin daha dogal ve objektif davranabilmeleri, manipiilasyona sebep
olmamak amactyla bilimsel bir arastirma yapildigt 6grencilere ifade edilmemistir. Uygulama 6gretmeni, gézlem
notlarint alirken dgrenci ismi kullanmamis sadece tasarlanan oyuna iligkin olumlu ve olumsuz durumlari not

almistir. Uygulama tamamlandiktan sonra gerekli ve yeterli agiklamalar yapilmistir.

3. BULGULAR

Ayni zamanda ¢alismanin birinci yazart olan uygulama 6gretment tarafindan dolaylt g6zlem yoluyla toplanan

aragtirma verilerinden elde edilen bulgular bu bolimde agiklanmustir. Uygulama 6gretmeni, “Hiicre boliinmesi ve
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Kaltin?” Gnitesinde yer alan mitoz ve mayoz boélinmenin agamalarini, gerceklesen olaylarin olus sirasmt sekil ve
aciklamalariyla eslestirme noktasinda sikintt yasadiklarini belirlemistir. Ogrenciler de ders esnasinda &zellikle
Ornek soru ¢6zimi yapilirken bu durumdan sik¢a yakinmuslardir. Uygulama 6gretmeni, 6nceki yillara dayanan
tecriibelerini ve alanyazint da gbzden gegirdiginde benzer durumlarla ne denli ¢ok karsilasildigint fark etmistir.
Bu bulgular, eylem plant hazirlanmasinin ve oyun kartlarinin tasarlanmast fikrinin ortaya ¢ikmasinin
nedenlerindendir.

Uygulama esnasinda hem stireyi takip eden hem de gruplart tek tek dolasan Sgretmen, hicbir gruba
midahale etmemis, sadece gézlem yapmuistir. Tasarlanan oyun kartlarinin uygulama asamasinda, 6grencilerin
halihazirda etkinlik ve grup calismast yapmaya ne denli hevesli olduklari, egledikleri gézlenmistir. Ayrica,
geleneksel yaklasimlarin uygulandigr derslerde pasif kalan 6grencilerin bile kartlari siralamak ve kazanan grup
olabilmek icin arkadaslariyla is bitligi yapmaya ¢abaladiklari bulgusuna ulagilmustir.

Uygulama sirasinda ve sonrasinda 6grencilere konuya iliskin sorular soruldugunda, énceki durumlarindan
daha net ve dogru cevaplar verdikleri bulgusuna ulasilmistir. Buna ek olarak, tinite tamamlandiktan sonra da
uygulama 6gretmeni tarafindan diizenli olarak yapilan genel fen sinavlarinda ve yazihilarda da 6grencilerin sorular
dogru cevaplama oranlarinin arttgi belirlenmistir.

Kavramlart 6gretme agamasinda kullanilan bu kartlar, Ginite tamamlandiktan sonra konu tekrari yapma
amactyla da uygulanmistir. Bu asamada, 6zellikle grup icerisinde daha pasif kalan ya da konuyu tam égrenemedigi
tespit edilen 6grencilerden bireysel olarak kartlart dogru siralamalart ve actklamalariyla eslestirmeleri istenmistir.
Ogrenciler, bu uygulamanin konuyu anlamalarina yardimct oldugunu, eglenerek 6grendiklerini, kartlars

hatirlayarak sinavlarda sorulan sorular1 daha rahat cevaplayabildiklerini ifade etmislerdir.

4. TARTISMA ve SONUC

Aragtirma sonucunda, egitsel oyunla égretilen ilgili konunun Sgretimi stiresince yapilan dolaylt gézlemler
ve oyun sonrasi 6grencilerin ifade ettigi olumlu disiincelerden yola ¢ikilarak; grencilerin derse aktif olarak
katildiklari ve eglendikleri belirlenmistir. Ayrica, tasarlanan mitoz-mayoz kart oyununu kullanan 6gretmen,
Ogrencilerin is birligi yapmasini, sinuf ici etkilesimin artirmasini da saglamustir. Buna ek olarak, 6gretmen oyunun
kurallarina gbre oynanabilmesi i¢in hakemlik ve rehberlik roli Ustlenmis, yapilandirmact 6grenme stratejisine
uygun davranmustir. Kart oyunu oynama stresince hem ders eglenceli ge¢cmis hem de biitin 6grenciler aktif
katilim gdstermeye gayret etmislerdir. Ayrica, tasarlanan bu etkinlik ile 6grenciler, konuyu somutlagtirarak
Ogrenmis, anlamlt ve kalict 6grenmeye de bir adim daha yaklasmuslardir. Alan yazin incelendiginde, soyut
kavramlarin somutlastirilmasinin anlaml ve kalict 6grenmeye katki sagladigini gdsteren bir¢ok arastirma
bulunmaktadir (Atilboz, 2004; Sartkaya, Selvi ve Dogan Bora, 2004). Ornegin, Sarikaya, Selvi ve Dogan Bora
(2004) mitoz ve mayoz bélinme konularinin Ggretiminde model kullaniminin akademik basartya etkisini
aragtirdiklar calismalarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu belirlemislerdir. Ayrica alan yazinda
ogrenme faaliyetine aktif katllan &grencilerin, anlamli 6grenme gerceklestirme sanslariun  arttigl da
goriilmektedir (Aydede ve Matyar, 2009; Cortright, Collins ve DiCarlo, 2005; Ozmen, 2002). Ornegin, Aydede
ve Matyar (2009) aktif 6grenmenin Ogrencilerin fen dersindeki bilissel ve duyussal becerilerine etkisini
aragtirdiklart calismalarinda, 6grencilerin fen dersine yonelik bagarilairnin arttiint ve bu yaklasima yonelik
olumlu dustincelere sahip olduklarint belirlemislerdir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen bu kart oyunu ile
Ogrencilerin 6grenme faaliyetine aktif katildigt ve anlamlt ve kalict 6grenmeye katki saglandigt ifade edilebilir.
Buna ek olarak, egitsel oyunlarin 6grencilerin kavramlari anlamalarina, akademik basarilarina olumlu yonde katki
sagladigint belirleyen arastirmalarin coklugu géze carpmaktadir (Bayat, Kilicaslan ve Sentiirk, 2014; Bayirtepe ve
Tiiziin, 2007; Cavus, Kulak, Berk ve Oztuna Kaplan, 2011; Hanbaba ve Bektas, 2007; Kaya ve Elgiin, 2015;
Saracaloglu ve Aldan Karademir, 2009; Sasmaz Oren ve Erduran Avci, 2004; Uzun, 2012; Yurt, 2007; Yiiksel,
2012). Ornegin, Kaya ve Elgiin (2015) 4. sinif Fen ve Teknoloji dersi “Gezegenimiz Diinya” iinitesinin egitsel
oyunlarla desteklenerek islenmesinin 6grenci basatist tizerine etkisini incelemek amaciyla yaptiklart ¢alisma

sonucunda, deney grubunun kontrol grubundan anlamli derecede daha basarili oldugunu bulmuglardir. Ayrica,
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Ogretmenlerin programda fazla degisiklige gitmeden sinif icinde oyunlari etkili bir bicimde uyguladiklarinda
Ogrenci basarisina katki saglayacagina vurgu yapmuslardir. Bu arastirmada tasarlanan hiicre boliinmesi kart oyunu
diger bir deyisle mitoz ve mayoz siralama kartlart da egitsel oyun kapsaminda degerlendirilebilir. Alan yazina
paralel olarak bu kart oyununun fen bilimleri derslerinde kullanidmasinin 6grencilerin akademik basarilarina
olumlu yonde katk: saglayacagi 6n gorillmektedir.

Mevcut arastirma kapsaminda tasarlanan ve uygulanan egitsel kart oyununu oynarken 6grenciler, 6nceki
derslerde Ogrendikleri bilgileri hatirlama, yorumlama, gruplama, degerlendirme gibi bilissel becerilerini
kullanmiglardir. Buna ek olarak, grup ici iletisim, kurallara uyma, galibiyet sevinci, kaybetme duygusu,
motivasyon, sorumluluk alma gibi duyussal becerilerini de ise kosmuslardir. Ayrica, sirasini bekleme, resim ve
metin iliskisi kurma, el ve gbz koordinasyonu, hizlt ve dogru hamleler yapma gibi psikomotor becerlerini de
kullanmislardir. Ozyiirek ve Cavus (2016)’un oyun ile ilgili “&arar verebilme, akilda tutma, gizlemleme, akil yiiriitme,
problem ¢ome, yaratuwr diisiinme oyunla kaganilan onemli becerilerdir’ ifadesi, mevcut arastirmanin sonuglarin
desteklemektedir. Buna ek olarak, alanyazinda egitsel oyunlar kullanimmnin &grencilerin bilissel, duyussal ve
psikomotor becerilerini gelistirdigini gésteren bir cok arastirma bulunmaktadir (Burgaz Uskan ve Bozkus, 2019;
Dolunay ve Karamustafaoglu, 2021; Hazar ve Altun, 2018; Karamustafaoglu ve Aksoy, 2020). Ornegin, Dolunay
ve Karamustafaoglu (2021) fen bilimleri dersi 6. stuf “Sesin Sirat?” konusuna yonelik gelistirdikleri egitsel oyun
ile ilgili 6gretmen goruslerini belirledikleri calismalarinda, 6gretmenlerin egitsel oyunlar ile bilissel, duyugsal ve
psikomotor becerileri kazandirabilecegini, konunun kavratilabilecegini, kavranan bilgilerin uygulanip analiz
edilebilecegini, 6grencilerin egitsel oyunlar sayesinde arkadas iliskilerinin olumlu etkilenip akran 6gretimine katki
saglayabilecegini, kurallara uyulmast gerektigini fark edecegini, 6grencinin derse karsi olumlu duygular
besleyebilecegini, egitsel oyunlardaki fiziksel aktivitelerle 6grenciye psikomotor becerilerin kazandirilabilecegini
ifade etmislerdir.

Egitim sistemimizin, yapilandirmaci egitim anlayisinin benimsedigi diisiiniilecek olursa alternatif l¢me ve
degerlendirme yontemlerinin 6nemi daha net anlagilacaktir. Fen egitimi acisindan alternatif Slgme ve
degerlendirme yontemleri ile ilgili alan yazin incelendiginde, bireylerin olumlu bir bakis acisina sahip oldugu,
daha etkili ve siirece yayimis bir degerlendirme olarak diigiindtkleri, sadece zaman ya da bilgi eksikligi
konusunda kendilerine gtivenemedikleri icin bazt problemler yasadiklar belirlenmistir (Senel Coruhlu, Er Nas
ve Cepni, 2009; Duban ve Kiigiikyilmaz, 2008; Sasmaz Oren, Ormanct ve Evrekli, 2011). Bu baglamda, mitoz
ve mayoz stralama kartlari ilgili konunun anlatimindan sonra alternatif bir 6l¢me ve degerlendirme aract olarak
kullanilabilir. Bunun yani sira, aligilagelmisin aksine farkli bir alternatif 6lgme ve degerlendirme yaparak
ogrencilerin konuyu dogru anlayip anlamadiklari, var ise kavram yanilgilart da tespit edilmis olur. Bu calismada,
yapilan uygulama sonucunda da Sgrencilerin var olan kavram yanilgilar tespit edilmis ve 6gretmen tarafindan
soru-cevap yontemi kullamilarak bu anlamda bir farkindalk olusturulmustur.

Sonug olarak, hiicre bélinmesini konu alan bu kart oyunu, 6lgme ve degerlendirme amach kullanilabilecegi

gibi ilgili konunun 6gretimi sirasinda da alternatif bir etkinlik olarak kullanilabilir.

5. ONERILER

1. Tasarlanan bu kart oyununda kullanilan her bir kartin arka kismina biitiin bir resmin parcalart yerlestirilip
puzzle seklinde diizenlenebilir. Béylece, 6grenciler evde rahatlikla bu oyunu oynayip konuyu pekistirebilitler.

2. Tasarlanan bu kart oyunu kavratilmast zor olan ve sekil iceren (hiicre ve organeller, periyodik tablo gibi)
farklt kademedeki farkls fen bilimleri konularina uyarlanabilir.

3. Tasarlanan bu egitsel oyunun bilissel ve duyussal becerilere etkisi arastirilabilir.

4. Tasarlanan oyunun uygulayicist olan Ogretmenlerin - gorlsleri alinip elde edilen sonuglar
degerlendirilebilir.

5. Tasatlanan oyuna iliskin 6grenci goriisleri alinarak elde edilen sonuglar degerlendirilebilir.
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Oz

Bu arastirmada, 2000-2020 yillar1 arasinda okul 6ncesi egitimi ile cocuk gelisimi ve egitimi anabilim dallarinda yapilan
“problem davranig” konulu lisansiisti tezlerin incelenmesi amaglanmustir. Belirlenen kriterlere gore Yiksekogretim
Kurumu (YOK) Ulusal Tez Merkezinde 56’st yiiksek lisans ve 8’ doktora tezi olmak iizere toplam 64 adet tez tespit
edilmistir. Calisma, arastirmanin amacina uygun olarak durum calismast desenine gore yuriitilmiis, veriler dokumanlar
incelenerek toplanmus, verilerin analizinde betimsel analiz ve icerik analizi kullanilmistir. Problem davranis konulu
lisanstisti tezlerin 44’Gniin okul 6ncesi bilim dalinda, 20’sinin ¢ocuk gelisimi ve egitimi bilim dalinda yapildig
gorilmistir. Tezlerin %86’stnin 2010 yilt ve sonraki yillarda yapildigi belitflenmistir (n=55). Genel olarak lisanststi
tezlerde en fazla cocuklarin bireysel 6zellikleri (sosyal beceri, 6z diizenleme, sosyal duygusal gelisim, iletisim, empati,
biligsel beceriler, miza¢ vb.) ile problem davranislart arasindaki iliski ele alinmistir. Ayrica aile (ebeveyn tutumlari, ilgileri
disiplin yontemleri vb), 6gretmen (davranis yonetimi, iletisim, uyum vb.) ve akran degiskenleri ile problem davraniglar
arasindaki iliskiler belitlenmeye caligilmistir. Son olarak 3 farklt egitim programinin ve oyun terapisinin gocuklarinin
problem davranislart tzerinde etkisi incelenmis, bu programlarin ve terapinin ¢ocuklarin problem davranislarini
azaltu@ gorilmustir. Lisanststi tezlerin  %062.5’inde (40) ¢ocuklarin problem davranislart cinsiyetlerine gore
karsilastirilmistir. Bu tezlerin %77.5’inde (31) erkek cocuklarin problem davranislart kizlara gére daha fazla sergiledigi
rapor edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Problem davranis, davranis problemleri, okul 6ncesi, cocuk gelisimi

Analysis of Postgraduate Theses on "Problem Behavior'" in Turkey (2000-
2020): A Case Study

ABSTRACT

The purpose of this study was to investigate at postgraduate theses on "problem behaviot" written between 2000 and
2020 in the departments of preschool education and child development and education. According to the established
criteria, a total of 64 theses have been identified in the National Thesis Center of the Council of Higher Education
(CHE), 56 of which are mastet's theses and 8 of which are doctoral dissertations. In accordance with the pur'pose of
the research, the study was conducted in the case study design, data were collected by examining the documents,
descriptive analysis, and content analysis were used in data analysis. It has been observed that 44 of the postgraduate
theses on problem behavior were written in the field of pre-school science and 20 in the field of child development
and education. It was determined that 86 percent of theses were written in 2010 and in the subsequent years (n = 55).
In general, the relationship between individual characteristics of children (social skills, self-regulation, social-emotional
development, communication, empathy, cognitive skills, temperament, etc) and problem behaviors was mostly
discussed in postgraduate theses. Moreover, relationships between problem behaviors and family (parental attitudes,
interests, discipline, etc.), teacher (behavior management, communication, adaptation, etc.), and peer variables were
attempted to be determined. Finally, the effects of three different educational programs and play therapy on children's
problem behaviors were investigated, and it was found that these programs and therapy reduced problem behaviors in
children. In 62.5% (40) of the postgraduate theses, the problem behaviors of children were compared according to
their gender. In 77.5% (31) of these theses, it was reported that boys exhibited problem behaviors more than girls.

Key Words: Problem behavior, behavioral problems, preschool education, child development
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1. GIRIS

Okul 6ncesi dénem, erken ¢ocukluk egitimi agisindan 6nemli ve kritik bir dénemdir. Bu stliregte cocuga
yeteri kadar firsat ve zengin bir uyarict ortam sunulmadigi takdirde c¢ocuk bir takim problem davranslar
gosterebilmektedir. Yapilan arastirmalarda okul 6ncesi dénemde en yaygin gorilen davranis problemlerinin,
dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozukluklari, ayrilik kaygisi, saldirganlik, kurallara uymama, tirnak yeme, yalan
sOyleme, yeme problemleri, konusma bozukluklari ve iletisim sorunlari oldugu ortaya ¢tkmistir (Bas & Simay,
2013; Espy, Sheffield, Wiebe, Clark & Moehr, 2011; Ikiz, Mete Otlu & Ekinci Vural, 2016). Cocuklarda
goriilen davranigsal problemler hem egitimciler hem de ebeveynler icin ortak bir sorun olarak gérilmektedir
(Winsler & Wallace, 2002). Problem davranislar, bircok ebeveynin ¢ocuklarina gésterdikleri zorlu davranislart
sebebiyle etkili bir sekilde ebeveynlik yapmasini zorlastirmakta (Goldsmith, 2008), 6gretmenlerin sinif
yonetimini olumsuz etkileyerek egitim-6gretim siirecini kesintiye ugratmakta (Ozgiin, 2016) ve ¢ocuklarin
akademik basarisint olumsuz yonde etkilemektedir (Malecki & Elliot, 2002; Montroy, Ryan, Bowles, Skibbe &
Foster, 2014; Malinauskiene, Vosylis & Zukauskiene, 2011).

Alanyazin incelendiginde problem davranislarin farkli yonlerden ele alinarak bircok taniminin yapildig
gorilmektedir. En yaygin kullanilan tanimlardan birinde “problem davransslari, bagkalarinin yaralanmalarina
sebep olan, fiziksel cevreye zarar veren, 6grenme ve §gretimi engelleyen veya ¢ocugu sosyal olarak izole eden
bir takim tekrarlayan davranislar” olarak tanimlanmistir (Doss & Reichle, 1991). Problem davranslar, gtivenli
olmayan, c¢ocugun okul durumunu ve Ogrenmesini engelleyen ve ailesi tarafindan problem olarak
degerlendirilen (Boulware, Schwart & McBride, 1999), kendisinin veya diger ¢ocuklarin grenmesine engel
olan, sosyal iliskileri ve etkilesimi etkileyen; 6grenciye, akranlarina, yetiskinlere ve aile bireylerine zarar veren
davranislar” olarak tanimlanmaktadir (Erbas, Kircaali-Tftar & Tekin-Iftar, 2011).

Cocuklarin davranigsal ve gelisimsel sorunlarinin teshisine ve siniflandirilmasina yénelik en 6nemli
calismalardan biri DSM-PC’dir. Burada ¢ocuk davranis semptomlart 10 alanda gruplandirdmustir: (7) gelisimsel
yetkinlik (6rnegin, 6grenme ve gelisimsel sorunlar), (7) dirtusellik, hiperaktivite veya dikkat eksikligi
bozukluklari, (7) olumsuz / antisosyal davraniglar, (77) madde kullanimi/kétiye kullanimi, () duygular ve ruh
durumu (6rnegin tziintl veya kaygt), (»7) somatik sorunlar ve uyku sorunlari, (#77) beslenme sorunlari, (vii) bir
hastaliga bagl olarak gelisen davranslar, (ix) cinsel davranislar ve (x) a-tipik davramglardir (Drotar, 2004).

Cocuklardaki normal dist davranslarin siiflandirilmast icin Achenbach ve Edelbrock (1978) ise deneysel
olarak gelistirilmis bir siniflama sistemi 6nermislerdir. Bu siniflandirma sisteminde problem davraniglar
yoneldigi yere gbre ice déniik ve disa doniik seklinde iki kategoriye ayrilmustir (Akt. Hansen & Jordan, 2017).
Dasa yonelim  problem  davramsgslar, gevre tarafindan kolayca fark edilen, ¢ocugun kendisine, arkadaslarina,
hayvanlara ve esyalara déntik zarar verici (Kiling, 2016), diirtiisel, dikkatsiz (Vahedi, Farrokhi & Farajian,
2012), baskalarina ait egyalart izinsiz alma (¢alma), tehdit etme, gézdagt verme, anti sosyal davranis ve devam
eden etkinlikleri bozma, karst gelme, kurallara uymama (Kapisiz & Karaca, 2018), kars1 koyucu zit davransslar,
hiperaktivite (Lulla, Mascarenhas, How & Yeleswarapu, 2019), fiziksel veya s6zel saldirganlik ve uyarilart
umursamama gibi davramslardir (Merrell, 2003). Iee yinelim problem davramslar ise ¢ocuklarin anksiyete ve
depresyon gibi cesitli kaygilar tasidiginda olusturduklari bir savunma mekanizmasidir (Lulla, Mascarenhas,
How & Yeleswarapu, 2019; Vahedi, Farrokhi & Farajian). Kaygt duyan cocuk, genellikle savunma yolunu
tercih etmektedir. Surekli kullanilan savunma mekanizmast bir problemin oldugunu g&stermekle birlikte,
normal davranis olarak kabul gérmemektedir (Yavuzer, 2005). Cocugun i¢ diinyast ile ilgili olan ice kapaniklik,
astr1 kaygilt ve hassas olma ile endise ve korku icsel yonelimli problemli davranis 6rnekleridir (Corapet, Aksan,
Yalcin & Yagmurlu, 2010; Gozubuytk, 2015; Kiling, 2016; Seven, 2007).

Problem davraniglara erken miudahale edebilmek, Onleyici tedbitler alabilmek ve etkili bir sekilde
yonetebilmek icin problem davranislarin nedenlerini belitlemek 6nemli ve Oncelikli bir konudur. Problem
davranslarin ortaya ctkisint bircok durum ve olay etkilemektedir. Erken c¢ocuklukta yasanilan olumsuz
deneyimler (Choi, Wang & Jackson, 2019), utangaclik ve reddedilme (Liu vd., 2019), otoriter ve baskici
ebeveynlik tarzi (Al- Hajeri, 2020), olumsuz aile kosullart ve yoksulluk, cocukluk dénemindeki istismar ve

thmal (Gonzalez-Garcia vd., 2019) problem davranslarin olusmasinda birer faktor olarak kabul edilmektedir.
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Ayrica annenin kisiligi ve saglik problemleri, cocuklarda davranis problemleriyle pozitif yonde iliskilidir (Kim,
Choi & Oh, 2020). Bunlarin yaninda cocuklar, ebeveyninden intikam almak veya dikkat ¢cekmek i¢in olumsuz
davraniglar sergileyebilir. Cocuklarin yetersizlik duygusuna sahip olmast da davranis problemlerine neden
olabilmektedir (Bag & Simay, 2013). Altun, Sendil ve Sahin (2011) Ttrkiye’de erken ¢ocukluk egitimi alaninda
yapilan tezleri inceledikleri arastirmalarinda Turkiye’de erken ¢ocukluk egitimi tizerine yapilmis tezlerin biiytik
bir kisminin eski ve kokli tniversitelerin biinyesinde yapildigt ve “tarim” gibi ¢ok farklt alanlardan erken
cocukluk egitimine yonelik arastirmalarin mevcut oldugunu tespit edilmistir. Ayrica yapilan tezler erken
cocukluk egitiminin ¢ok dar bir alanina stkismis gézikmektedir. Kilttrel cesitlilik, 6lcme, degerlendirme,
babanin egitime katilimi, Internet, ¢ocuk haklari gibi konularda herhangi bir calismanin yapilmadig: tespit
edilmistir. Bir diger calismada Bertan ve arkadaslari (2009) Tirkiye’de erken ¢ocukluk gelisiminin saglik ve
egitim boyutu ile ilgili 2000-2007 yillart arasinda yapilan bilimsel ¢alismalarin detlenmesi ve degerlendirilmesi
amaciyla 326 calismayt incelemislerdir. Arastirmada, ¢ocuklara yonelik verilen egitimlerin siiresinin ¢ok kisa
oldugu, yapilan calismalarin sayica yetersiz oldugu, gelisime yonelik calismalarin sayisinin artmast gerektigi,
arastirmalarin  kapsaminin anne, baba ve &gretmenleri kapsadigt sonuglarina ulagilmigtir. Bu baglamda
cocuklarin problem davranislarint konu edinen okul 6ncesi ile cocuk gelisimi ve egitimi ana bilim dallarindaki
tezlerin incelenmesi, problem davransslar alanindaki gelisimleri, yonelimleri ve varsa eksiklikleri ortaya koymast
acisindan degerli olacaktir. Ancak ilgili alanyazin tarandiginda Szellikle Tirkiye baglaminda okul éncesi ile
cocuk gelisimi ve egitim ana bilim dallarinda “problem davranislar” konulu lisansiistii tezlerin incelendigi
calismalarin bulunmadigi gbrilmistir. Bu noktadan harcketle arastirmada, Tirkiye’de 2000-2020 yillart
arasinda okul 6ncesi ile ¢ocuk gelisimi ana bilim dallarinda “problem davranislar” konulu lisansiisti tezlerinin
incelenmesi var olan durumu ortaya koyarak, gelecekte yapilacak caligmalara 1tk tutacaktir. Mevcut
arastirmada, 2000-2020 yillar1 arasinda okul Oncesi, ¢ocuk gelisimi, cocuk gelisimi ve egitimi ana/bilim
dallarinda yapilan “problem davranis” konulu lisanststii tezlerin metodolojik analizi ve tematik incelenmesi
amaclanmis ve asagidaki sorulara cevap aranmugtir:

Problem davranig konulu lisansistii tezlerin diizeyi, yapidigt yil ve Universite, danisman unvani,

arastirma yontemi ve deseni, ¢alisma grubu ve 6rneklemi, veri toplama araglar, veri analizi nasil bir

dagilim géstermektedir?

Problem davranis konulu lisanststii tezler tematik agidan nasil bir dagihm gostermektedir?

2. YONTEM

2.1. Aragtirmanin Modeli

Bu arastirma, okul Oncesi egitimi ile ¢ocuk gelisimi ve egitimi anabilim dallarinda yapilan “problem
davranis” konulu lisansiistii tezlerin tematik analizi ve metodolojik incelenmesi amaclandigindan, nitel
aragtirma yontemine ve durum ¢alismast desenine gére yuritilmistir. Merriam’a (1998) gbre durum galismasi,
ilgilenilen arastrma konusu hakkinda derinlemesine bilgi elde etmeyi ve olayt farkli yonleriyle anlamay1
amagclayan bir aragtirma tasarimidir. Bir arastirmanin triini olarak durum calismasi, tek bir varligin, olgunun
veya sosyal birimin yogun, biitlinsel bir tanimi ve analizidir.

2.2. Aragtirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmada, Turkiye’de 2000 ile 2020 yillart arasinda yapilmis «problem davranig» konulu lisansistii
tezlerin tematik ve metodolojik durumlarinin belirlenmesi amaglandigindan, aragtirmanin kuramsal evrenini
Tirkiye’de yapdmis okul Oncesi egitimi ile ¢ocuk gelisimi ve egitimi anabilim dallarinda yapilan tezler
olusturmustur.

Arastirmaya dahil edilen lisansiistii tezler 6lgiit 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Olgiit 6rnekleme
yontemindeki temel amag, arastirmact tarafindan olusturulan ya da daha 6nceden var olan dl¢litleri karsilayan
bitiin durumlarin ¢aligtimasidir (Yildirim ve Simgek, 2013). Tezler arastirmaya dahil edilirken; (7) tezlerin okn/
dncesi editin ile cocuke gelisimi ve editimi ana/ bilim dallarmda yapilmis olmasi, (7) 2000-2020 yillari arasinda yapilmis
olmasl, (iZ) tezlerin bashginda “problem davranss (f=77)", “davranss sorunlar: (f=56)", “anormal davranss (f=2)", “anti-
sosyal davranis (f=7)", istenmeyen davranss (=51)", “istenmeyen ddrenci davramse (f=51)", ikt davrans (f=14),

“broblemli davrans (f=14)” ve “davranss problemleri (f=84)” anahtar s6zciiklerinden biri ya da birkacini icermesi
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tercih edilmistir. Bu kriterlere gore Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) ulusal tez merkezinde yiiklenen ve bu
kriterlere uygun 64 lisanststii tez arastirmanin Grneklemini olusturmustur. Evren ¢ok buyilk olmadigindan,
evrenin tamami 6rnekleme dahil edilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler, YOK Ulusal Tez Merkezi’ndeki dokiimanlar incelenerek toplanmistir. Dokiiman incelemesi hem
basilt hem de elektronik dokiimanlart gézden gecirmek veya degerlendirmek (Corbin ve Strauss, 2008), sosyal
olarak organize edilmis sekillerde Uretilen, paylagilan ve kullanilan “sosyal gercekler” olarak tanimlanmaktadir
(Atkinson & Coffey, 1997). Dokiiman incelemenin ¢esitli basamaklar izlenerek yapilmasi 6nerilmektedir. (2)
Dokiimanlarda bulunan verileri bulmayi, (%) se¢meyi, (77) degetlendirmeyi (anlamlandirmayi) ve (i)
sentezlemeyi gerektirir (Labuschagne, 2003). Ulusal Tez merkezinde 2000-2020 yillar1 arasinda okul dncesi ile
cocuk gelisimi ve egitimi alaninda yapilan lisansiistii 64 tezin timune ulagilmistir.

Arastirma kapsaminda ulasilan lisansiistil tezler betimsel ve icerik analizi yontemleriyle ¢oztimlenmistir.
Igerik analizi, arastirmanin temel sorulariyla ilgili bilgileri kategoriler halinde diizenleme siireci olarak gézden
gecirilen materyalin, terimlerin sikhiginin gOstergeleriyle birlikte, kaba bir genel resmini saglamada yararh
olmaktadir (Bowen, 2009). Betimsel analizde ise veriler, énceden belitlenen temalar altina yerlestirilir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Tezler 6ncelikle basliklart ve 6zetleri okunarak gézden gegcirilmis daha sonra kapsamlt bir
sekilde incelenmistir. Tezlerde, problem davranis kavramiyla birlikte ele alinan kavramlar kodlanmistir. Kodlar
benzerlik ve farkliliklarina gore siniflandirarak alt temalar/kategoriler olusturulmustur. Son asama olarak yine
benzer kategorileri kapsayan kavramlar kullanilarak temalar olusturulmustur. Calismanin inanirlidt icin veriler,
dort arastirmact tarafindan bagimsiz bir sekilde incelenerek kodlanmustir. Kodlayicilar arasi giivenirlilik
saglanmustir. Bu kapsamda yapilan kodlamalarin giivenirligi icin Miles ve Huberman’in (1994) énerdigi formiile
basvurulmustur. Hesaplama sonucunda giivenirlik %96 olarak bulunmustur. Dolayisiyla yapilan kodlamalarin

inanirhi@ saglayacak dizeyde glvenilir oldugu ifade edilebilir.

3. BULGULAR

Calismanin bu béliminde 2000-2020 yillart arasinda okul 6ncesi egitim ile cocuk gelisimi ve egitimi
alanlarinda “problem davranzs” konulu lisansiisti tezlerin; ana/bilim dallarina, tezlerin diizeylerine, hazirlanma
yillarina, damigsmanlarin  unvanlarina, yapildigi dniversitelere, arastirma yontemlerine ve desenlerine,
orneklem/calisma gruplarina, veri toplama araclarina, verilerine analizletine ve kullanilan istatistik tutlerine
gore dagiimlari tablolar halinde sunulmustur. Lisanststi tezlerin yapildigi yillara, anabilim dallarina,
diizeylerine ve danisman unvanlarina gére dagiimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Tezlerin yapildigi yillara, ana/bilim dallarina, diizeyletine ve danigman unvanlarina gore dagilimu

Yil Ana/bilim dali Diizey Danigman
Okul 6ncesi egitim  Cocuk gelisimi ve egitimi  Yiiksek lisans Doktora Dr. Ogr. Dog. Dr. Prof. Dr.

Yil f %o 7 %o f %o f %o F %o I % Vi %
2000 1 1.56 1 1.56 1 1.56
2002 1 1.56 1 1.56 1 1.56
2005 1 1.56 0 1.56 1 1.56 1 1.56
2007 1 1.56 1 1.56 1 1.56
2008 1 1.56 1 1.56 2 3.13 1 1.56
2009 1 1.56 2 3.13 3 4.69 2 3.13 1 1.56
2010 3 4.69 1 1.56 4 6.25 4 6.25
2011 1 1.56 1 1.56 1 1.56 1 1.56 1 1.56 1 1.56
2012 2 3.13 1 1.56 1 1.56 2 3.13
2013 2 3.13 1 1.56 2 3.13 1 1.56 1 1.56 2 3.13
2014 2 3.13 2 3.13 2 3.13
2015 3 4.69 1 1.56 4 6.25 2 3.13 1 1.56 1 1.56
2016 2 3.13 2 3.13 1 1.56 3 4.69 1 1.56 3 4.69
2017 7 10.94 1 1.56 8 12,50 3 4.69 4 6.25 1 1.56
2018 4 6.25 1 1.56 5 7.81 3 4.69 1 1.56 1 1.56
2019 7 10.94 4 6.25 10 15.63 1 1.56 4 6.25 2 3.13 5 7.81
2020 7 10.94 3 4.69 9 14.06 1 1.56 2 3.13 5 7.81 3 4.69
Toplam 44 68.75 20 31.25 56 87.50 8 12.50 25 37.50 16 25.00 23 3594

Tablo 1 lisansisti tezlerin %17.19’u (f=11) 2019 yiinda yapilmustir. Genel olarak tezlerin yaklagik
%86’sinin  (f=55) 2010 yili ve sonraki yillarda yapidigs;, %08,751 (f=44) okul Oncesi anabilim dalinda ve
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%31,251 (f=20) ¢ocuk gelisimi ve egitimi ana bilim dalinda; %87,50’sinin (/=56) yiiksek lisans ve %12.50’sinin
(/=8) doktora tezi oldugu; %39.06’st (f=25) Doktor Ogretim Uyesi, %251 (f=16) Dogent Doktor ve yine
%35,94’t (f=23) Profesér Doktor tarafindan yonetildigi gérilmektedir. Lisansiistii tezlerin Gniversitelere gére
dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Tezlerin Gniversitelere gére dagilimi

Universite f %

Marmara Un. 13 20.31
Gazi Un. 10 15.63
Hacettepe Un. 8 12.50
Ankara Un 4 6.25
Karabiik Un. 4 6.25
Pamukkale Un. 3 4.69
Okan Un. 3 4.69
Selcuk Un. 2 3.13
Adnan Menderes Un. 2 3.13
ODTU 2 3.13
Dumlupinar Un. 2 3.13
Bogazici Un. 2 3.13
Dokuz Eyliil Un. 2 3.13
Anadolu Un. 1 1.56
Onsekiz Mart Un. 1 1.56
Uludag Un. 1 1.56
Necmettin Erbakan Un. 1 1.56
Bolu Abant Izzet Baysal Un. 1 1.56
Yildirim Beyazit Un. 1 1.56
Mehmet Akif Ersoy Un. 1 1.56
Toplam 64 100.0

Tablo 2 incelendiginde toplam 20 Universitede lisansiisti tezlerde “problem davranis” konulu lisanststii
tezler yuritildigi gérilmektedir. “Problem davranig” konusunda en fazla lisansiistii tez yapilan {iniversite
%20.31’lik oranla Marmara Universitesi ilk sirada yer almaktadir. Genel olarak tezlerin yaklastk %61’inin ilk
bes tniversitede (Marmara Universitesi, Gazi Universitesi, Hacettepe Universitesi, Karabiik Universitesi ve
Ankara Universitesi) yaptlmis oldugu goriilmektedir. Lisansiistii tezlerin yontemlerine gére dagilimi Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3: Tezlerin yontemlerine ve desenlerine gére dagilimi

Yoéntem F % Desen f %
Betimsel tarama 19 27.94
Nicel 55 85.94 Iligkisel tarama 34 50.00
Deneysel 9 13.24
Toplam 62 91,18
Fenomonoloji 3 4.41
. Durum caligmast 1 1.47
Nitel 2 313 Temel nite] 2 2.94
Toplam 6 8.82
Karma 7 10.94
Toplam 64 100.0 68 100.0

Tablo 3 incelendiginde lisanststil tezlerde yaklagik %85,94’tinde nicel, %3.13’inde nitel ve yine yaklagik
%171’inde karma arastirma yontemlerinin; tezlerin yaklasik %281 betimsel, %50’si iliskisel tarama, %13.24’4
deneysel, %4.41’1 fenomoloji, %1.47°si durum ve yine yaklastk %3’4 temel nitel desenlerinin kullanilarak
yapildigr gorulmektedir. Lisanststl tezlerin evren ve Orneklemlerine/calisma gruplarina gore dagilimi Tablo
#te verilmistir

Tablo 4: Tezlerin 6rneklemine/calisma grubuna gore dagilimt

Orneklem/galigma grubu f % 311;;611{(115; %

Ogtrenci/¢ocuk 54 52.43 13.405 57.16
Ogretmen 22 21.36 1.989 8.48
Veli/ebeveyn 27 26.21 8.057 34.36
Toplam 103 100.0 23.451 100.0

Tablo 4 incelendiginde lisanststu tezlerin 6rneklem/calisma grubu olarak %052,43inde (13.405) cocuklar,
%21.36’sinda (1.989) 6gretmenler, %26,21°inde (8.057) ebeveynler secilmistir. Lisansiistii tezlerin veri toplama

araclarina gbre dagilimi Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5: Tezlerin veri toplama araglarina gére dagilimi

Arag f %

Olgek 62 86.11
Gortisme formu 7 9.72
Gozlem formu 3 4.17
Toplam 72 100.0

Tablo 5 incelendiginde lisanststi tezlerde veti toplama araci olarak %86,11’inde anketler/dlcekler,
%9.72’sinde gériisme formu ve %4.17’sinde gézlem formu kullanilmistir. Lisansiistl tezlerin analizlerine gore
dagilimi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Tezlerin analiz tiirlerine gére dagilimi

f % Analiz f %
t-testi 36 19.35
Anova 28 15.05
Manova 3 1.61
Ancova 1 0.54
Korelasyon 38 20.43
Regresyon 6 3.23
Nicel analiz 61 88.40 Ki-Kare 3 1.61
Duncan 1 0.54
Mann Whitney 28 15.05
Kruskall Wallis 24 12.90
Welch Testi 1 0.54
Wilcoxon Isaretli Siralar 6 3.23
Yapisal Esitlik Modellemesi 5 2.69
) . Betimsel Analiz 2 1.18
Nitel analiz 8 11.60 fcerik Analizi 4 215
69 100.0 Toplam 186 100.0

Tablo 6 incelendiginde lisansustii tezlerin %88.40’1nda nicel ve %11.60’1nda nitel analizler kullanidlmistir.
Lisanststi tezlerde sirayla en fazla %20.43 korelasyon, %19,35 t-testi, %15.05 oranla Anova ve Mann Whitney
U, %12.90 Kruskall Wallis H testlerinin yapildigi gértlmektedir. Lisanstistl tezlerin temalara gbre dagilimu
Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Lisanststi tezlerin temalara gore dagilimi
Tema Alt Tema Kodlar f %
Tutum, ilgi, cocukla iliski, ¢ocuk yetistirme stili, iletisim,

. Sosyal-Duygusal catisma ¢6zme becerileri, kaygl, yasam doyumu, disiplin 17 16.83
Aile Bilissel Ozellikler Yasam pozisyonu, duygusal zeka 2 1.98
Aile Destegi Ebeveyn katilimy, aile islevselligi 5 4.95
Toplam 24 23.76
Problem davranislarin karsilastiriimast 1 .99
Zihinsel beceriler 2 1.98
Bilissel Elestirel dusinme 1 .99
Problem ¢6zme 1 .99
Toplam 5 4.95
Sosyal beceri 18 17.82
Bilingli farkindalik 1 .99
Sosyal yetkinlik, sosyal yeterlik 5 4.95
Tletisim /empati becerileri 4 3.96
Sosyal uyum, duygusal uyum, duygusal gelisim,
Cocuk duygusal beceri > +95
Sosyal-Duygusal Ofke 1 99
Kendilik algis1, benlik algist 2 1.98
Mizag 2 1.98
Akran sorunlart, akran kabuli 2 1.98
Oz-diizenleme, duygu diizenleme, kontrol becerileri 6 5.94
Toplam 46 45.54
Anti sosyal davranislar 1 .99
Opyun davransglart 2 1.98
Davranigsal/ Motor Pgoblem davrzm§larm kaynag1 ve sikligt 4 3.96
Toplam 7 6.93
Toplam 58 57.43
Sinif Yoénetimi Davransslarin yénetimi 6 5.94
. L Tletisim, 6gretmen ve ¢ocuk uyumu 1 99
Ogretmen .o .
Sosyal-Duygusal Ogretmen ve aile uyumu 2 1.98
Tikenmislik 1 99
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Tablo 7 devamu1

Toplam 10 9.90

Erken miidahale programi 1 .99

.. Psikolojik dayaniklilik programi 1 .99

Egitim Programi T

Program Yasam becerileri programlari 1 99
Montessorri programi 1 .99

Terapi Opyun terapisinin problem davranislara etkisi 1 .99

Toplam 5 4.95

Medya Dijita} Oyun‘baglrr'lhhgl 1 .99
Televizyon Televizyon izleme 2 1.98

Toplam 3 2.97

Diger Olcme Olgek gelistirme 1 .99
Toplam 1 .99

Genel Toplam 101 100

Tablo 7 incelendiginde “problem davranis” konulu lisansustii tezlerin tematik acidan aile, ¢ocuk,
Ogretmen, program, medya ve diger olmak tzere toplam 6 ana temada gergeklestirildigi gérilmektedir. Ana
temalar calistlma oranlart ve alt temalart agisindan ele alindiginda Aile temasinda sosyal-duygusal (%16,83),
biligsel (%1,98) ve aile destegi (%04,95) olmak tUzere 3 alt temanin oldugu ve tezlerin %23,76’sinda aile
temasinin ele alindigt belirlenmistir. Cocuk temasinda bilissel (%04,95), sosyal-duygusal (%045,54) ve davranigsal-
motor (%6,93) olmak tzere 3 alt temanin oldugu ve tezlerin %7,43 “Unde ¢ocuk temasinin calisildigt tespit
edilmistir. Ogretmen temasinda sinif yonetimi (%05,94) ve sosyal duygusal (%3,96) olmak {izere iki alt temanin
oldugu ve tezlerin %9,90’ ninda 6gretmen temasinin ¢alisildigl, program ana temasinda, egitim programi
(%3,96) ve terapi (%00,99) alt temalarinin ¢alisildigt g6érilmistiir. Tezlerin %4,95’inde program ana temasinin
calisildigl, medya ana temasinda dijital (%00,99) ve televizyon (%1,98) alt temalarinin oldugu belirlenmistir.
Tezlerin %2,97’sinde medya temasinun ¢alisildigt ve son olarak diger boyutunda 6lcek gelistirme ¢alismasi
kapsaminda %0,99 oran ile 1 calismanin gergeklestirildigi goérilmektedir. Bu bulgular degerlendirildiginde
problem davranis konulu lisansiistli tezlerde %57,43 oran ile en fazla cocuk temasinin, ardindan %23,76 oran
ile aile temastun ve %9,90 ile 6gretmen ana temasinun en fazla galistlan ana temalar oldugu goérilmektedir.
Program ( % 4,95) ve medya (% 2,97) ana temalarinin ise en az calisilan ana temalar oldugu goérilmektedir.
Lisansiistii tezlerin ¢ocuklarin cinsiyetlerne gére problem davranglarinin karsilastirilmast Tablo 8'de
verilmistir.

Tablo 8: Cocuklarin cinsiyetlerine gore problem davranislarinin kargilastirilmast

Arag f %
Erkekler lehine 31 77.5
Kizlar lehine 2 5.0
Anlaml fark yok 7 17.5
Toplam 40 100.0

Tablo 8e gore incelenen tezlerin 40 tanesinde kiz ve erkek cocuklar problem davranslarna gore
karsilastirilmistir. Bu tezler arastirmada incelenen 64 tezin %062.5’ini olusturmaktadir. Karsilagtirma yapilan
tezlerin %77.5’inde (31) erkek cocuklarin kizlara oranla daha fazla problemli davranslar sergiledigi tespit
edilmistir. Tezlerin %5’inde kizlarin erkeklere nazaran daha fazla problemli davrams gbsterdigi belirlenirken;
tezlerin %17.5’inde  kiz ve erkek cocuklarin problem davranislari arasinda anlaml farkliligin olmadig

belirlenmistir.

SONUC VE TARTISMA

Bu caligma, Ttrkiye’de 2000-2020 yillart arasinda 6zellikle okul 6ncesi egitim ile cocuk gelisimi ve egitimi
alaninda yapilan “problem davranis” konulu lisanststi egitim tezlerinin incelenerek var olan durumun ortaya
cikarilmast ve gelecekte yapilmast planlanan calismalara 15tk tutmast amactyla yapilmistir. Bu amag
dogrultusunda problem davranis konulu lisansusti egitim tezletinin; ana/bilim dallarina, tezlerin duzeylerine,
hazirlanma yillarina, danismanlarin unvanlarina, yapildigs Giniversitelere, arastirma yontemlerine ve desenlerine,
orneklem/calisma gruplarina, veri toplama araclarina, verilerin analizlerine, kullanilan istatistik tutlerine ve

temalarina gére dagilimlari incelenmistir.
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Problem davranis konulu lisanstustl tezlerin ana/bilim dallarina gore dagilimina bakildiginda
arastirmalarin %068,75’1 (n=44) okul 6ncesi egitim bilim dalinda, %31,25’t (n=20) ¢ocuk gelisimi ve egitimi ana
bilim dalinda yapildigt gérilmektedir. Bununla bitlikte elde edilen diger bir bulgu ise problem davranis konulu
lisansiisti tezlerin Orneklem/¢alisma gruplarina gore dagiimina bakildiginda lisansisti tezlerin %52’sinde
cocuklarin, %21’inde 6gretmenlerin ve %26’sinda ebeveynlerin secildigi gérilmektedir. Bu iki bulgu birlikte ele
alindiginda sonucun ortaya ctkmasinda okullarda kiiciik cocuklarla dogrudan etkilesim icinde olan ve
cocuklarin problem davranslari ile karsilasan 6gretmenlerin, problem davranislara yonelik tezleri hazirlamalari
ile iligkili olabilir. Ahi ve Kildan (2013) okul 6ncesi egitimi alaninda yapilan lisansiisti tezlerin 6rneklemini en
fazla cocuklarin olusturdugunu belitlemistir. Bu durum aragtirmacilarin problemin gbrilldigi yer olan cocugu
problemin sebebi olabilecek diger faktorler olan 6gretmen, anne-baba gibi 6nciillere gére daha dncelikli olarak
incelemeye yoneldigini géstermektedir.

Bu durumda dogrudan alanda karsilasilan problem durumlarin lisansiisti egitimde calisiimast hem alanda
literatiire katkisinin hem de uygulamada olumlu etkilerinin olmast beklenebilir. Dolayisiyla somut problemlere
odaklanan ve somut problemlere uygulanabilir ¢6ziimler Gretme potansiyeli bulunmaktadir. Ahi ve Kildan
(2013) okul 6ncesi egitimi alaninda yapilan lisansiistil tezlerin 6rneklemini en fazla cocuklarin olusturdugunu
belirlemistir. Bu durum arastirmacilarin problemin gorilldigi yer olan ¢ocugu problemin sebebi olabilecek
diger faktorler olan 6gretmen, anne-baba gibi Onciillere gére daha Oncelikli olarak incelemeye yoneldigini
gostermektedir.

Arastirma sonucunda 64 lisansistii calismanin 56’st yiiksek lisans ve 8’1 doktora tezidir. Ttrkiye genelinde
erken ¢ocukluk egitimi alaninda doktora diizeyinde lisanstistii egitim veren Gniversitelerin sinirlt sayida olmasi
yapilan doktora sayisinin goreceli olarak az olmasina gerekce olarak gosterilebilir. Ayrica yiiksek lisans yapma
yeterlikleri ile doktora egitiminin yeterliklerinin farkli olmasindan ve egitim siirecinin daha uzun stirmesinden
kaynaklanabilir. Bu durum problem davranglarla ilgili doktora diizeyindeki ¢alismalarin yetersiz oldugunu
gostermektedir. Alanyazin incelendiginde de egitimin farklt alanlarinda yapilan lisansiistd egitim tezlerinde,
yuksek lisans tezlerinin doktora tezlerinden sayica fazla oldugu gérilmektedir (Ahi & Kildan, 2013; Aral vd.,
2015; Can Yasar & Aral, 2011; Kardes, Akman & Yazict, 2018; Karakoc, C)zpolat & Kara, 2018).

Lisanstistd tezlerin yiritilmesinde damsmanlik yapan akademisyenlerin sirastyla en fazla doktor 6gretim
tyesi/yardimet dogent doktor, profesor ve dogent doktor kadrosundaki akademisyenler tarafindan yapilmis
olmast gen¢ akademisyenler arasinda konuya olan ilginin son yillarda arttiginin bir géstergesi ve aragtirmalarin
gerceklestirildigi yillara ait Turkiye’deki 6gretim tyelerinin unvanlara gére dagilimiyla paralellik g6stermesiyle
iliskili olarak kabul edilebilir. Ayrica Universitelerdeki 6grenci ve akademisyen sayilarina bakildiginda ytiksek
lisans Ggrenci sayisinin doktora 6grencisinden 3 kata yakin, yine yardimer dogent doktor/doktor 6gretim tyesi
sayisinin profesér doktor iinvanlt akademisyenden hemen hemen iki kat daha fazla olmasi, bu arastirmadaki
yiiksek lisans tez sayist oranlart ile paralellik gostermektedir (YOK, 2021). Bu bulgu daha énce yapilan
calismalar ile tutarlilk goéstermektedir. Yasar ve Papatga (2015) yaptiklart calismada lisansiistii egitim tez
danismanlarinin en ¢ok sirastyla yardimet dogent doktor, profesér doktor ve docent doktor tinvanlarina sahip
olduklar1 gérilmektedir. Benzer sekilde Tavsancil ve arkadaslarinin (2010) Egitim Bilimleri Enstitiilerinde
yapilan tezleri (n=666) inceledikleri ¢alisgmada da ytksek lisans tezi danigmanliginda benzer bir bulgu ortaya
cikmistir. Ote yandan Alkan’in (2013) Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dalinda yapilan
doktora tezlerini inceledigi calismada lisansiisti tezlerin biylk cogunlugunun profesér doktor tarafindan
yuritildigini ardindan dogent doktor ve yardimer dogent doktor damismanliginda yapildigt tespit edilmistir.

Tezlerin yaklasitk %86’sinin nicel arastirma yontemlerine ve iliskisel tarama, betimsel tarama ve deneysel
aragtirma desenlerine gore gerceklestirildigi tespit edilmistir. Yine tezlerin %3’tinde nitel (fenomonoloji, durum
calismast ve temel nitel) ve yaklasik %11’inde karma arastirma yontemlerine gére yapilmis ve bu tezlerde veri
toplama araci olarak %86,11’inde anketler/6lgekler, %9,72’sinde gorisme formu ve %4.17’sinde gbzlem
formu kullanilmistir. Ortaya ¢ikan bu bulgu, daha 6nce yapilan calismalar ile paralellik géstermektedir. Nitekim
Kardes, Akman ve Yazict (2018) tarafindan Ustiin yetenekliler alaninda yapilmis tezleri inceledikleri ¢alismada

en biiyiik orani nicel arastirma yontemlerine gére yapilmis tezler oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Oztiirk
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ve Midar (2013) Turkee Egitimi, alaninda yapilan lisansistii tezlerin biiylik cogunlugunun nicel analizlerden
betimsel, t tesit ve anova, nitel analizlerden ise en fazla icerik analizini kullanildigini belirlemislerdir. Can Yasar
ve Aral (2011) okul 6ncesinde yapilan tezlerin yéntem dagilimlarina gbre nicel aragtirma yontemlerinin sayica
daha fazla oldugunu bulmuslardir. Ergun ve Cilingir (2013) ilkégretim alaninda yapilan lisanststi tezlerde veri
toplama aract olarak en ¢ok 6lcek, anket ve test kullanildigini tespit emislerdir. Tlrkiye’de 6gretmen yetistirme
konusunda yapilan tezlerin incelendigi arastirmada da benzer bir bulgu ortaya ¢ikmustir (Karakog, Ozpolat &
Kara, 2018). Nicel aragtirmalarin ¢ok daha fazla tercih edilmesinin biyiik kitlelere ulasiabilmesi, tepkinin
topluca Glctilmesi, ¢ok sayida verinin kisa siirede toplanmasi, istatistiksel olarak degerlendirilebilmesi ve
karsilastirilabilmesinin gérece nitel ¢alismalara gére kolay algilanmasi, ¢alisma sonucunda genelleme yapmanin,
bulgulari gruplandirmanin, ¢alisma sonucunu kisa ve 6zl olarak sunabilmenin mimkiin olmast gibi
nedenlerden tercih edildigi sOylenebilir. Bu durum 6zellikle “problem davranis” kavramina iligkin daha fazla
nitel ve karma yontem calismalarinin yapilmasi gerektigine isaret etmektedir.

Arastirma kapsaminda okul 6ncesi ve ¢ocuk gelisimi alanindaki problem davranis konulu lisansistii
arastirmalarin %88,40’mnin nicel ve %11,60’1nin nitel arastirma veri analizi ile analiz edildigi goriilmektedir.
“Problem davranis” konusuna yonelik daha fazla nitel, nicel ve karma arastirmalarin yapilmasi, 6zellikle
problem davranslarin 6ncillerinin belirlenmesine ve bu tlr davranislart ydnetme konusunda hem ailelere hem
de egitimcilere 6nemli katkilar saglayacaktir. Bu bulguyu arastirma yéntemlerinden nicel aragtirma yontemlerini
tercih etmenin dogal bir sonucu olarak degerlendirmek mimkindiir

Tiirkiye’de farkli bilim dallarinda lisansiistii tezlerin incelendigi goriilmektedir. Ornegin, okul éncesi
egitimi alaninda “drama” (Can Yasar & Aral, 2011) ve “oyun” konulu (Kaytez & Durualp, 2014), 6zel egitimde
“sanat egitimi” (Caglayan, 2018), “6grenme stilleri” konulu (Ataseven & Oguz, 2015), ilkgretim bolimiinde
(Ergiin & Cilingir, 2013), matematik (Yasar & Papatga, 2015; Yenilmez, & Solpiik, 2014), Tirkce C)gretimi
(Oztiirk & Miidar, 2013), fen bilgisi egitimi (Giirdal, Bakioglu, & Oztuna, 2010), sosyal bilgiler égretmenligi
(Sezer, Yusuf & Gokalp, 2020), sinif yonetimi (Aydin, Slevitopu, & Metin, 2018) alaninda yapilan lisanststi
tezlerin incelendigi arastirmalarda da yiksek lisans tezlerinin, nicel arastirma yontemlerinin ve nicel veri
toplama araglarinin (6lgek ve anket) daha fazla kullanildigt rapor edilmistir. Benzer sekilde Tavsancil ve
arkadaglarinin (2010) 2000-2008 yillart arasinda egitim bilimleri alaninda 3789 yiksek lisans ve 707 doktora
tezini inceledikleri ¢alismalarinda; 110 tane tezin gocuk gelisimi ve egitimi ile 92’sinin ise okul 6ncesi alaninda
yapildiging; 363 tezin profesor, 122 tezin dogent doktor ve 345 tezin yarimct dogent doktor/doktor 6gretim
Uyesi tarafindan yuritildiging; lisanststi tezlerin 662°st nicel arastirma yontemlerine, 1344 nitel arastirma
yontemlerine ve 56’st karma arastirma yontemlerine gére gerceklestirildigi; 475 tezin tarama modeline ve 225
tezin deneysel modele gore tasarlandigini; veri toplama teknigi olarak en fazla yazili veri toplama (anket, élcek,
envantet, test, .. vb) teknigi kullanildigini, bu teknigi goriisme, belge/dokiiman inceleme, gézlem tekniklerinin
izledigini; verilerin t testi, anoca, korelasyon, ki-kare, mann whitney U, kruskal Wallis H test, regresyon, ancova
gibi nicel analizler yapilarak ¢6ztimlendigini belirlemislerdir.

Problem davranis konulu lisanststil tezlerin %86’sinin 2010 yilt ve sonraki yillarda yapilmis olmast son 10
yilda problem davranislarda onceki yillara kiyasla artis olabilecegi ve bunun dogal sonucu olarak alanda bu
konudaki ¢alismalarin artmasina yol actigt ve aynt zamanda son yillarda bu konuyla ilgili farkindaligin artmast
ile iliskilendirilebilir. Problem davranis konulu lisansiistl tezler tematik dagilim acisindan degerlendirildiginde
lisansistii tezlerin tematik agidan aile, ¢ocuk, 6gretmen, program, medya ve diger olmak tizere toplam 6 ana
temada gerceklestirildigi gérulmektedir. Ana temalar ¢alisilma oranlart ve alt temalart acisindan ele alindiginda;
“Aile” temasinda sosyal-duygusal, bilissel ve aile destegi olmak tizere 3 alt temanin oldugu; “Cocuk” temasinin
alunda bilissel, sosyal-duygusal ve davranigsal-motor olmak tlzere 3 alt temanin oldugu tespit edilmistir.
“Ogretmen” temasinda sinif yonetimi ve sosyal duygusal olmak {izere iki alt temanin oldugu belirlenmistir.
“Program” ana temasinda, egitim programi ve terapi alt temalarinin calisildigt ve bu programlarin ¢ocuklarin
“problem davraniglarint” azaltmada basarili olduklar gériilmistir. “Medya” temasinda dijital ve televizyon alt
temalarinin ve son olarak diger boyutunda Olcek gelistirme calismast kapsaminda gerceklestirildigi

gorilmektedir. Ahi ve Kildan (2013) 2002-2011 yilart arasinda okul 6ncesi egitimi alanindaki lisansistil
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tezlerde en fazla; fen ve doga egitimi, matematik egitimi, yaraticihik egitimi, aile egitimi, bilissel gelisim, dil
gelisimi, sosyal-duygusal gelisim, motor gelisim, saglik sorunlart ve beslenme aliskanliklart konularinin ele
alindigint belirtmislerdir. S6zkonusu calisma “problem davranis” konusunun 2010°lu yillara kadar ihmal
edildigini desteklemektedir. Problem davranis konulu lisansiistii tezlerin en fazla ¢ocuk ana temasinda
yapilmasi problemin ortaya ¢iktigt yer olan ¢ocugun hangi 6zellikleri ile iligkili oldugunu anlama ¢abasi ile
iliskilendirilebilir. Yan sira cocu@a yogunlagsmanin sebeplerinden birinin de hizli bir gelisim siireci icinde olan
ve kritik dénemlerden gegen ¢ocugun problem davranislarinin ¢ocugun gelisimine olabilecek etkilerini ortaya
ctkarma ve bu durumun 6nline ge¢me gayretinin bir sonucu olarak gorilebilir. Aile ve Ogretmen ana
temalarinin en fazla calisilan diger ana temalar olmalari, cocugun hayatinda en 6nemli yer tutan ve cocugun en
fazla etkilesim icerisinde oldugu ve stirekli etkilendigi cocugun davranslarini, kisiligini ve tim hayatin
etkileyen temel sosyal figiirleri olarak gériilmesinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir.

Okul 6ncesi ve ¢ocuk gelisimi alanindaki problem davrants konulu lisans stl aragtirmalarin %88,40’1n1in
nicel ve %11,60’tnin nitel arastirmalardan olustugu gérilmektedir. “Problem davranis” konusuna yonelik daha
fazla nitel, nicel ve karma aragtirmalarin yapilmasi, 6zellikle problem davranislarin 6nctillerinin belirlenmesine
ve bu tir davranslart yonetme konusunda hem ailelere hem de egitimcilere 6nemli katkilar saglayacaktr.
Incelenen ii¢ farkl egitim programinin ve oyun terapisinin ¢cocuklarin problem davranislarint azalttigt goriilmis
olup, bu konunun uygulamali olarak test edildigi deneysel ¢alismalarinin yayginlastirilmasina olan ihtiyact net
bigcimde ortaya koymaktadir.

Son olarak problem davranis konulu lisansiistii tezlerin ortaya koydugu carpict bulgular acisindan
degerlendirildiginde erkek cocuklar, kiz gocuklara oranla daha fazla problem davranis sergilemektedir.
Erkeklerin daha ¢ok disa yonelimli kizlarin ise ice yonelimli problem davramslar gosterdigi séylenebilir. Bem
ve Lewis (1975) toplumsal cinsiyet rollerinde erkege atilganlik, cesaret, liderlik, kadina ise duygusal, hassas,
agirbasly, ciddi gibi rollerin yiiklendigini vurgulamaktdir. Bu acidan degerlendirildiginde erkek 6grencilerin kiz
ogrencilerden daha fazla yikict davranis sergiledigi rapor edilmektedir (Esturgé-Deu & Sala-Roca, 2010).
Ayrica yapilan bir bagka calisma da erkeklerin kizlardan daha fazla yalan sdyledigini ortaya koymustur (Gervais,
Tremblay, Desmarais-Gervais & Vitaro, 2000). Erkek cocuklarin kizlara gére daha fazla problem davranslar
sergilemes toplumsal cinsiyet rollerinin etkisi olabilecegini gostermektedir. Bu konu ile iliskili olarak aile
(ebeveyn tutumlari, ilgileri; disiplin yontemleri vb), 6gretmen (davranis yonetimi, iletisim, uyum vb.) ve akran
degiskenleri ile problem davranslar arasindaki iliskilerin daha detaylt ¢alistlmasina ihtiya¢ oldugu seklinde bir
degerlendirme yapilabilir.
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oz

Bu calismanin amaci, fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin etkilerini karma-meta yontemi ile
analiz ederek ortaya koymaktir. Bu amac¢ dogrultusunda ulusal ve uluslararasi gesitli veri tabanlarindan elde edilen,
2005-2019 il araligini kapsayan nicel (meta-analiz) ve nitel (meta-tematik analiz) boyutlu 25 adet c¢alisma ile
yuratilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin akademik
bagariya etkisi meta-analiz ile incelenmigtir. Nitel boyutta ise fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim
uygulamalarinin akademik basartya katkisi, fen bilgisi dersine yonelik tutuma etkisi ve 21. ylizyil becerilerinin
kazanimindaki etkililifi meta-tematik analiz ile incelenmigtir. Dokiiman incelemesine dayali meta-tematik analiz
baglaminda gergeklestirilen arastirmada elde edilen verilerin ¢6ztimlenmesi i¢in icerik analizine bagvurulmustur. Meta-
analiz sonucunda fen bilgisi derslerinde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin akademik basart tGzerinde olumlu
yonde ve ¢ok genis dizeyde etkisinin oldugu saptanmistir. Diger taraftan meta-tematik analiz sonucunda
yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin 6grenmenin anlamli ve kalict gerceklestirilmesine bagli olarak akademik
basartyt artirdigt beliflenmistir. Ayrica 6grenciyi merkeze alan etkinlikler sayesinde dersin sevilmesi, eglenceli
bulunulmasi, ginlik yagamla iligkilendirilmesi gibi sonuglar elde edilmesine baglt olarak da fen bilgisi dersine yonelik
olumlu tutum gelistirdigi ve yaraticilik, etkili iletisim, problem ¢ézme gibi bir takim 21. yiizyil becerilerini 6n plana
¢tkarmastyla bu becerilerin kazaniminda etkili oldugu sonuglarina ulagilmistir. Yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin
etkilerini karma-meta analizle sunulmasinin alanyazina katk saglayacagi diisintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmact yaklasim, karma-meta yontemi, akademik basari, tutum, 21. ylizyil becerileri

Analysis of Constructive Approach Applications in Science Lesson through
Mixed-Meta Method

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effects of constructivist approach applications in Science lesson through
mixed-meta method. The study was carried out by using national and international databases with 25 quantitative
(meta-analysis) and qualitative (meta-thematic analysis) studies between the years of 2005 and 2019. In the quantitative
dimension of the study, the effect of constructivist approach applications in Science lesson on academic achievement
was examined with meta-analysis. On the other hand, in the qualitative dimension, the contribution of constructivist
approach applications in science lessons to academic success, to attitudes towards science lesson and to the acquisition
of 21st century skills were examined via meta-thematic analysis. Content analysis was used to analyze the data obtained
in the study, which was carried out in the context of meta-thematic analysis based on document review. As a result of
the meta-analysis, it was determined that constructivist approach applications in science lesson had a positive and very
large effect on academic achievement. On the other hand, as a result of meta-thematic analysis, it was determined that
constructivist approach applications increase academic achievement depending on the meaningful and permanent
realization of learning. In addition, thanks to the student-centred activities, it was concluded that positive attitude
towards the science lesson, 21st century skills such as creativity, effective communication, and problem solving stood
out depending on the results such as enjoying the lesson, having fun, and associating the lesson with daily life. It is
thought that presenting the effects of constructivist approach applications with mixed-meta analysis will contribute to
the literature.

Keywords: Constructivist approach, mixed-meta method, academic achievement, attitude, 21st century skills
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1. GIRIS

Son yillarda teknolojide yasanan hizlt gelisime paralel olarak insanoglunun ihtiya¢ duydugu bilgi de dogru
orantilt artmaktadir. Ancak ¢agdas egitim anlayisinda artan bilgi ihtiyacinin dogrudan temin edilmesi seklinde
degil bilginin belirli zihinsel stireclerden gecirilerek elde edilmesi gerekmektedir. Boylelikle bireyler hem ¢agin
gelisim hizina ayak uyduracak hem de kendi biligsel strecleriyle elde ettigi bilgiyi daha anlamli hale getirme
imkant bulacaktir (Batdi, Talan & Semerci, 2019). Bu noktada, 6zellikle son yillarda egitim dinyasini etkisi
alttna almis olan yapilandirmact yaklasim devreye girmektedir. Yapilandirmact yaklasim her ne kadar icinde
bulundugumuz 21. yiizyilda poptler olmus olsa da bu yaklasimin temelleri 20. yizyila dayanmaktadir. Bu
durumun sebebi, 1990’ yillarda beyin tzerine yapilan calismalarda 6grenme kavraminin da gilindeme
getirilmesiyle egitimcilerin ilgi odagi olmasidir. Yapilandirmacilik da bu siiregle birlikte tiim dikkatleri tizerine
¢eken bir yaklasim haline gelmistir (Arslan, 2007).

Egitimdeki yaklasimlari o yaklasimda hangi felsefenin temel alindigi belirlemektedir. Ne 6gretilecegini,
nasil 6gretilecegini, kullanilacak materyalleri, yararlanilacak etkinlikleri ve dolayistyla hedefleri, igerigi ve siireci
iceren programlart belirlemede, benimsenen felsefe etkili olmaktadir. Felsefecilerin yapilandirmacilikta vardigs
ortak konu ise 6grenenin siirece etkin katthmi ve bilgiyi kendi deneyimleriyle yapilandirmasidir. Basta bilginin
nastl 6grenildigini aciklamaya calisan bu kuram, zamanla bilginin nasil yapilandirddigina déntsmustiir (Erdem
& Demirel, 2002). Yapilandirmact distinme, 6nceki deneyimleri yeni bilgilerle iliskilendirerek 6grenmeyi nasil
yapilandirdigimizi actklar. Geleneksel yaklagimlar eski ve yeni bilgi arasindaki iliskiyi actklamadigindan
ogrenmenin igsellestirilmesi konusunda eksik kalmaktadir ve yapilandirmacilik bilginin dis diinyadan oldugu
gibi aktarildigr diistincesini reddetmesi sebebiyle de geleneksel yaklasimlardan ayrilir.

Dewey’e gore bilgi bireyin deneyimlerine bagli olarak anlam kazanir. Dewey gibi yapilandirmacilik
felsefesini savunmus ve bu felsefenin gelisiminde 6ncti olmus pek ¢ok bilim insani vardir. Basta Jean Piaget
olmak tizere, Lev Vygotsky, Jerome Bruner ve Howard Gardner bu isimlerdendir (Oral & Yazar, 2020). Bu
teoriye gore bilgi her 6grenen icin farkl olarak yapilandiriimaktadir, aynen alinmaz. Bu sebeple 6grenmede 6n
bilgiler, kisilik 6zellikleri ve 6grenme ortami da son derece 6nemlidir (Ozmen, 2004).

Ogrenme-6gretme siirecini agtklamaya calisan pek ¢ok teori olmasina ragmen, son yillarda bunlar arasinda
kuskusuz en ¢ok savunulant yapilandirmaciliktir. Yapilandirmacilik, Ingilizce’deki ‘constructivism’ kelimesinin
karsihgr olarak kullanmilmaktadir. Ayrica alanyazinda olusturmacilik, yapisalciik ya da kurmacilik gibi isimlerle
de anilmaktadir. Yapilandirmaciligin, bilginin bireyin kendi zihin stizgecinden gegirerek elde etmesi goriistini
savunmast yanlis yorumlanmamalidir. Yapilandirmacilik, bireye kazandirilmasi gereken temel bilgi ve becerileri
reddetmez, sadece bireyin diisinme ve anlama, kendi 6grenmelerinden sorumlu olma ve kendini kontrol etme
becerilerini de ise kosmast gerektigini vurgulamaktadir. Bu aynt zamanda bilginin dogastyla da ilintilidir. Cinki
bilgi, bireyin dis dinyadaki uyaranlari degerlendirmesiyle zihninde olusturdugu anlam olarak aciklanabilir
(Saban, 2014).

Yapilandirmacilik, 6grenme ortamlarinin dizenlenmesinden 6grenme ¢iktilarinin  degerlendirilmesine
kadar butin bir slireci 6grenenin aktif oldugu yontemlerle olusturma cabasindadir. Baska bir deyisle
yapilandirmacilik, 6grenent pasif konumdan stirecin tamaminda etkin rol alacagi konuma getirme ugrasidir. Bu
durum aktif katihm kavraminin 6n plana ¢itkmasina neden olmustur. Perkins’e (1999) gore aktif 6grenenler
sadece dinlemek, okumak ve alisilmis etkinlikler Gizerinde ¢alismak yerine tartisma, hipotez kurma ve aragtirma
bakis acisint gelistirirler. Aktif 6grenme ayni zamanda kendi yeterliliklerinin, sahip olmast gereken bilgilerin ve
bu bilgileri nasil edineceginin farkinda olan, 6grenmelerinden sorumlu bireyler olmayr da gerekli kilmaktadir.
Ozellikle son yillarda yasanan gelismeler, bilginin ¢ogalmast, bilgiye en ¢abuk yoldan ulagsma gibi etkileri
nedeniyle yasam boyu 6grenme kavramini da beraberinde getirmistir (Yurdabakan, 2011). Yapilandirmact
yaklasim, bireye kazandiracagt becerilerle de bu amaca hizmet edecektir.

Bilis, bireyin amaca ulasmasina yardimct olurken, tstbilis, degerlendirme yaparak amaca ulasma diizeyinin
anlasiimasina katkida bulunur. Yapilandirmact uygulamalar ise bireyin problem ¢ozimiini gorerek kendi
problem ¢6zme siirecine ve bilgiyi anlama yontemine odaklanmasint saglar. Birey; diizenledigi, denetledigi ve

belirli bir hedefe yonlendirdigi bilissel siireglerinin bilincine vardiginda kendi anlamlarini olusturmayt nasil
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gerceklestirdigini aciklayabilecektir (Yurdakul & Demirel, 2011). Bu sebeple yapilandirmaciligin ciktilart ile
giniimiizde bireylere kazandirilmasi hedeflenen Gstbilissel beceriler uyum géstermektedir ve yapilandirmact
yaklasim uygulamalart bu konuda bireyin gelisimine katkida bulunacaktr.

Bilgiyi algilamak ve yapilandirmak aynt sey degildir. Birey yeni bir durumla karst karsiya geldiginde, bu
durumu tanimlamak i¢in 6n 6grenmelerindeki ¢ikarimlarini kullanir ve yeni durum icin yeni kurallar olusturma
yoluna gider. Ogrenmenin bu sekilde gergeklesiyor olusu siirecte 6grenenin aktif rol almast gerekliligini ortaya
koymaktadir. Bunun saglayicilart ise elbette 6gretmenlerdir. Ogretmenler, 6grencilerinin  diisiincelerini
desteklemeli, etkilesime neden olacak materyaller sunmali, onlart arastirma yapmaya yonlendirmeli ve
gerektiginde kullandiklart stratejilerde degisiklige gitmeliditler (Brooks & Brooks, 1993; Akt. Karadag, Deniz,
Korkmaz & Deniz, 2008).

Yapilandirmaci yaklagimda 6grenen etkinligi 6n planda oldugu igin, sinuflar bilginin aktarildigi yerler degil,
Ogrenci katthminin saglandigi, arastirma ve sorgulamanin yapildigi ve problemin ¢6zildigi yerler olmalidir.
Etkinliklerde 6grencilere farklt bir yasam strmelerini saglayacak firsatlar sunulmalidir. Degetlendirme ise
yapilandirmact yaklagimi benimseyenler tarafindan trin odakl distnilmemeli, siirece agirlik verilmelidir
(Demirel, 2020).

1.1. Fen Bilgisi Dersinde Yapilandirmac: Yaklagimin Kullanimi

Diinya olustugu zamandan bu yana dogada meydana gelenler insanlar icin merak konusu olmustur. Fen
bilgisi 6gretimi de bu sebepten dolay: insan yasaminda énemli bir yere sahiptir. Fen bilgisi dogada var olan
olgu, kavram, ilke, kanun ve kuramlari anlayip yorumlayabilme, uygulayabilme ve bunlart ginliik yasamda
kullanabilme ¢abasidir (Sengiil, 2006). Bireyin dogayr ve yakin ¢evresini tanimasi, anlamast ve yorumlamast
zihinsel bir yapiandirma siirecini ve doga ile etkilesime girmeyi gerektirir. Bu durum da fen bilgisi 6gretiminde
yapilandirmact yaklasgimin kullanilmasi gerektigi anlamma gelmektedir. Fen bilgisi ayni zamanda bilim ve
teknoloji temelinin atildigi hem zihinsel faaliyetlerin hem de yaraticiigin gelistigi bir alandir. Bu sebeplerle
Ogretiminde ¢agdas yaklasimlarin kullanilmast gerekmektedir ve buna en uygun yaklagimlardan biri de
yapilandirmaciliktir. Fen bilgisi dersi kapsaminda 6grenilenlerin kalict olarak 6grenilmesi ve glnlitk hayatta
kullanilabilmesi igin yaparak yasayarak ¢grenme temel alinmalidir (Isman, Baytekin, Balkan, Horzum & Kiyici,
2002). Fen 6gretimine yonelik arastirmalar da yapilandirmact yaklasimin fayda saglayici ve islevsel oldugu ve
yeni uygulamalara olanak sagladigt yontindedir. Bu sebeple diger yaklagimlart reddetmemekle birlikte agirligi
yapilandirmact yaklagima vermektedir (Aydin, 2007).

Ogrenme-6gretme siirecinde 6greneni merkeze alan, 6grenenin siirece aktif katilmasint ve bilgiyi kendi
yasantilari yoluyla yapilandirarak edinmesi gerektigi goriisini savunan yapilandirmacilik, konularinin dogast
geregi fen bilgisi 6gretimine en uygun yaklasimlardan biridir. Alanyazinda fen bilgisi dersi kapsaminda
yaplandirmacihik uygulamalarinin akademik basariya ve fene iliskin tutuma etkisine yonelik arastirmalar
mevcuttur. Ornegin; Bay ve Karakaya (2009) yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin uygulandigi deney
grubunun degerlendirme sonuglart ve tutumlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmustir. Yolcu (2013) da
benzer sekilde yapilandirmact ortam kullaniminin bagari ve tutumu arttirdigt bilgisine ulasmistir. Andag (2007)
ise yapilandirmact 6grenme yaklagiminin fene yoénelik tutum ve algt tizerinde anlamli farkliliga sebep oldugu
sonucunu ortaya koymustur. Yine Anagiin (2008) arastirmasinda yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin
derse yonelik tutum ve bilimsel tutumlarindaki gelisim ile 6grencilerin dersten aldiklart zevk ve giidilerinin
artisint sagladigini yonelik sonuglar elde etmistir. Dogan ve Yilmaz (2013) ise yapilandirmacilik uygulamalarinin
fen ve teknoloji okuryazari olmayt olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmugtir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin kullanimina
yonelik yapilan calismalarin detayll bir sekilde incelenmesidir. Bu tir calismalarin artmasi, konunun
alanyazindaki mevcut durumu ortaya koymast ve daha kapsamli sonuglar elde etmesi bakimindan olduk¢a
onemlidir. Bu aragtirmalardan elde edilecek verilerin alanyazindaki eksikligi giderecegi ve bu anlamda daha
sonra yapilacak ¢alismalar icin arastirmacilara yol gosterici nitelikte olacagi distiniilmektedir. Arastirmanin

amaci dogrultusunda agagidaki alt amagclar belirlenmistir:
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1. Fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin akademik basart Uzerindeki etki
buyukluginin tespit edilmesi,

2. Dokiiman analizine dayali meta-tematik analiz cercevesinde belitlenen tema ve kodlar dogrultusunda,
katilimer gorislerine dayanan arastirmalarin incelenmesiyle fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim
uygulamalarinin etkililiginin tespit edilmesidir.

2. YONTEM

Mevcut arastirmada fen bilgisi derslerinde yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinin etkililigini tespit
edebilmek amactyla meta-analiz ve meta-tematik analizin bir arada kullanildigi karma-meta yontemi tercih
edilmigtir. Dokiiman analizine dayanan karma-meta yontem, CMA/MetaWin gibi programlarla nicel verileri
(meta-analiz) ve Nvivo/Maxqda gibi programlatla da nitel verileri (meta-tematik) analiz eden ve zengin
iceriklere ulagsmaya yardimct olan bir yontemdir (Batdi, 2020). Bu acidan alanyazina daha detayli bulgular
sunulmast amaglanmistir. Karma-meta yonteminde kullanidan analiz islemleri asagida ayrintli olarak
actklanmistir.

2.1. Meta-Analiz Siireci

Aragtirmanin nicel boyutunda, fen bilgisi derslerinde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin etkililigini
tespit etmek i¢in meta-analiz yontemi kullanidmistir. Nicel arastirmalarin sentezi olarak da adlandirilan meta-
analiz, belirli bir konuda birbirinden bagimsiz bir sekilde gergeklestirilen ¢aligmalarin sonuglarint birlestirmek
ve tekrar yorumlamak amaciyla kullanilan istatistiksel bir teknik olarak ifade edilebilir (Crombie & Davies,
2009; Littel, Corcoran & Pillai, 2008).

Fen bilgisi derslerinde yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinin etkililigi ile ilgili yapilmis calismalara
ulasmak ve incelemek amactyla ScienceDirect, Web of Science, Scopus, Taylor & Francis Online, YOK Ulusal
Tez Merkezi ve Google Scholar gibi veri tabanlari taranmustir. Ilgili caligmalara ulasmak icin fen bilgisi
dersinde yapilandirmaci/olusturmacilik yaklasiminin akademik basariya etkisini konu edinen, 6ntest-sontest
verilerini iceren, deneysel/yari-deneysel nitelikte olan ve analiz icin gerekli istatistiksel verileti iceren ¢alismalar
arastirmaya dahil edilmistir. Ayrica yapilan taramalarda yazim dili Tiirkce ve Ingilizce olan yiiksek lisans ve
doktora tezleri ile hakemli bilimsel dergilerde yayimlanmis makaleler segilmistir. Arama sonucunda 24
calismadan alinan 25 verinin meta-analize dahil edilmesine karar verilmistir.

2.2. Meta-Tematik Analiz Siireci

Diger yandan konuyla ilgili daha detaylt tarama yapmak ve ¢alismanin kapsamini genisletmek amactyla
nicel boyutu tamamlayict ve butiinleyici olarak nitel (meta-tematik analiz) boyut da eklenmistir. Meta-tematik
analiz yonteminde ilgili arastirma konusuna yonelik belli Slgiitler dahilinde secilmis nitel tiird calisma
sonuglarinin  yeniden degerlendirilmesi ve stre¢ sonunda elde edilen tema ve kodlarin bitlestirilmesi
amaglanmaktadir. Diger bir ifadeyle meta-tematik analiz nitel boyutlu belge ve dokiimanlarin incelenerek,
sOzel ve metinsel igerige sahip bulgularin analiz siirecinden gecirilmesiyle tim bu nitel bulgularin tema ve
kodlarla birlestirilmesidir (Batdi, 2019). Bu aragtirmada fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim
uygulamalarinin etkililiginin belirlenmesi calismast meta-tematik analiz yoluyla ylritilmistir. Bu kapsamda
mevcut arastirmada fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin akademik basariya katkisi, fen
bilgisi dersine yonelik tutuma etkisi ve 21. ylizyil becerilerinin kazanimindaki etkililigi belirlenmesi igin katilimer
gorislerine yer verilen nitel boyutlu arastirmalar incelenmistir. Nitel arastirmalarda arastirmact insanlatla
deneyimleri ve algilari ile ilgili konusma yapar. Resmi bir bigimde kisi veya grup miilakatt da yapabilir. Gézlem,
miilakat ve dokiiman incelemesiyle ayrintili notlar toplar, elde ettigi biytk captaki ham veriyi 6nemli tema,
kategori ve agiklayict durum 6rneklerine ayirarak okunabilen anlati betimlemeleri haline getirir (Patton, 2018).
Ham veriler, arastirmanin amact dogrultusunda toplanmustir, heniiz islem gérmemistir. Meta-tematik analizde
yararlanilan en 6nemli veri tiiri de bu ham verilerdir.

Arastirmanin amact dogrultusunda fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklagim uygulamalart ile ilgili
katillmer gOrisleri igeren arastirmalara ulagtlmaya calisdmistir. Arastirmanin nitel boyutunda tema ve
kodlarindan faydalanilan ve alintilarina yer verilen sekiz adet calisma analize dahil edilmigtir. Dolayistyla

aragtirma, tema ve kodlarindan faydalanilan ve alintilarina yer verilen sekiz adet ¢alisma ile ylrttilmustiir.
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2.3. Verilerin analizi

Meta-analiz calismasinda arastirmanin etki buyiikligiinii hesaplamak ve grafik islemlerini yapabilmek i¢in
CMA yazilimi kullantlmigtir. Etki buyuklagh degerlerinin yorumlanmasinda Thalheimer ve Cook (2002)’un
siniflamast kullandmistir. Buna gore etki buytkligt; -0.15=g<0.15 araliginda ise 6nemsiz, 0.15<¢<0.40
araliginda ise kiictik, 0.40=<g<0.75 araliginda ise orta, 0.75=g<1.10 araliginda ise genis, 1.105g<1.45 araliginda
ise ¢ok genis, 1.45=g degerine sahip ise mikemmel diizeyde olarak ifade edilmistir (Thalheimer & Cook;
2002). Ayrica meta-analize dahil edilen ¢alismalarin analizinde rastgele etkiler modeli (REM) esas alinmustr.

Calismada ayrica nitel calismalar taranarak meta-tematik analizler de yapilmistir. Bu dogrultuda konuyla
ilgili yukarida belirtilen veri tabanlari taranmistir. Dokiiman incelemesi yoluyla ylrttilen bu arastirmanin nitel
verileri icerik analizi yontemiyle ¢éziimlenmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi amaglanan olgu veya
olgular ile ilgili bilgileri icermekte olan yazili materyallerin analiz edilmesini kapsamaktadir (Yidirim & Simgek,
2018). Icerik analizi ise belirli kurallara dayali kodlamalarin ve metin icindeki bazi sozciiklerin kategorilere
ayrilmis kiclk icerikler halinde 6zetlendigi sistematik, yinelenebilen bir tekniktir. Metin veya metinlerdeki
kelime veya kavramlarin varligi, anlami ve iliskileri belirlenerek ve analiz edilerek metin icindeki mesaja yonelik
ctkarimlarda bulunulur (Biyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2020).

Meta-tematik boyutta arastirmaya dahil edilen calismalarin analizi sonucu ¢esitli tema ve kodlar elde
edilmistir. Kodlar akademik basari, tutum, 21. ylizyil becerileri olmak tizere t¢ farklt tema etrafinda toplanmis
ve bu temalara ait kodlar olusturulmustur. Analize dahil edilen ¢alismalarin kodlamasi yapilirken tezler icin
“T”, makaleler icin “M” harfi kullanilmis olup say1 verilirken tarih baz alinarak ge¢misten giinimiize dogru bir
siralama yapilmistir. Aynt yila ait ¢alismalarda yazarlarin soyadlarinin alfabetik siraya gére dizilimi géz 6niinde
bulundurulmustur. Kodlama sirastyla calismayi temsil eden harf, numara ve kodlamanin alindigs sayfa numarast
seklinde yapimistir (Orn: T1-s.117, M2-5.420). Kodlamalara dogrudan alintilarin kullanildigt noktalarda yer
verilmistir. Arastirma kapsaminda, veri kodlayicilari arasindaki uyum degeri hesaplamak i¢in Cohen Kappa
(uyum degeri) katsayist kullanilmis ve degerlerin iyi/¢ok iyi diizeyde oldugu saptanmustir.

3. BULGULAR

Bu bélimde, nicel (meta-analitik) ve nitel (meta-tematik) analizler sonucunda elde edilen bulgular alt
basliklar halinde sirastyla sunulmustur. Bu kapsamda 6ncelikli olarak fen bilgisi derslerinde yapilandirmact
yaklastm uygulamalarinin akademik bagsar1 tizerindeki etkisini konu alan caligmalarin meta-analiz bulgularinin
yorumlanmast verilmigtir. Ardindan konuyla ilgili yapilan ¢alismalarin meta-tematik analizi sonucunda elde
edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

3.1. Nicel Bulgular

Fen bilgisi derslerinde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin  akademik basart tzerindeki etki
buiytukluklerinin sabit etkiler (SEM) ve rastgele etkiler modeline (REM) gére ortalama etki buyiiklik degerleri,

standart hata ve given araliklart Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Etki modellerine gére homojen dagilim degeri, ortalama etki biyukligi ve giiven araliklart

Model n z P ES SE % 95 Giiven Aralig1
Turi Alt Sinir Ust Stnur
SEM 25 18.155 0.000 0.963 0.053 0.859 1.067
REM 25 6.442 0.000 1.341 0.208 0.933 1.749

Tablo 1 incelendiginde, REM’e gére 0.208 standart hata ve %95 giiven araliginin alt sturt 0.933 ve st
sinirt 1.749 olmak tizere ortalama etki biytkligi degerinin (ES) 1.341 olarak hesaplandigr goriilmektedir.
Arastirmalarin - etki  buyuklighi degerleri Thalheimer ve Cook (2002) tarafindan ortaya konulan
siniflandirmalara gbre ¢ok genis diizeyde bir etki buytkligi (1.10= g<1.45) olarak bulunmustur. Bu baglamda,
fen bilgisi derslerinde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin akademik basart tizerinde olumlu yonde ve ¢ok
genis diizeyde etkisinin oldugu séylenebilir. Diger taraftan meta-analiz ¢alismalarinda gtivenirligi saglamak icin
yayim yanllhigt durumu da incelenmigtir. Bu baglamda arastirmaya dahil edilen caligmalar arasinda anlamli
farklilk gosteren arastirmalar lehine bir yanliligin olup olmadigini tespit etmek amactyla Sekil 1'de huni

grafigine (Funnel Plot) yer verilmistir.
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Funnel Plot of Standard Error by Hedges's g
0,0

02

04

Standard Error

0,6

Hedges's g

Sekil 1. Arastirmaya dahil edilen ¢aligmalarin yayim yanliligt durumunu gésteren huni grafigi
Sekil 1’deki huni grafigi incelendiginde, calismalarin genel etki blyukligi etrafinda asimetrik bir dagihm
gostermedigi, yani dagilimin tek bir tarafta yogunlasmadigt goriilmektedir. Bu durum galisma 6rnekleminin fen
bilgisi derslerinde yapilandirmact yaklagim uygulamalari lehine yanlh olmadigi ve bu meta-analiz ¢alismasinin
givenilir oldugu anlamina gelmektedir.
3.2. Nitel Bulgular

Bu bolimde meta-tematik analiz sonucunda elde edilen verilerin ayrildigt cesitli kod ve temalar
sunulmaktadir. Yapilan analizle fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklagim uygulamalarinin akademik basariya
katkisi, fen bilgisi dersine yonelik tutuma etkisi ve 21. yiizyil becerilerinin kazanimindaki etkililigi adt altinda t¢
tema olusturulmustur. Olusturulan temalar ve temalari temsil eden kodlarin yer aldigt modellere de bu
bélimde yer verilmistir. Ayrica modeller, kodlarin elde edildigi kaynaklardan alintilarla desteklenmistir. Sekil

2’de fen bilgisi dersinde yapilandirmaci yaklagim uygulamalarinin akademik basariya katkist sunulmaktadur.

Ezberci egitimden uzaklasiimasi Gercegine benzer materyaller kullaniimasi

Dersin 6gretmen merkezli olmamasi Anlamli ve kalici 6grenmeyi saglamasi

Konunun tam 6grenilmesini saglamasi Etkinlikler yoluyla 6grenme saglamasi

Konunun anlasiimayan kisimlarinda tekrar edilebilmesi Konunun daha iyi anlasiimasi

Ogrendiklerini giinliik yasamda uygulayabilmesi Aktif katiim saglamasi

Kendi kendine 6grenmeyi saglamasi Planh ve diizenli galisma aliskanligi kazandirmasi

Materyal kullaniminin gesitlilik kazandirmasi Kendi Uriiniini olusturmayi saglamasi

Ogrencinin dgrenmedeki sorumlulugunun artmasi Akademik Basariya Katkisi Sonuglara 6grencinin kendisinin ulasmasi
Dustinme ve arastirmaya yonlendirmesi Ogrencinin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmasi
Ogretmenin bilgiyi aktaran olmak yerine rehberlik eden olmasi Teorik bilgilerin uygulanabilmesi
Konularin akilda kaliciiginin artmasi Ogrencinin pasif dinleyici olmaktan kurtulmasi
Bilgiyi dgrenenin yapilandirmasi Sadece anlatim yénteminin kullanilmamasi
Akademik basarinin artmasi Konunun daha hizli 6grenilmesi

Neden-sonug iliskisi kurabilmesi Akrandan ogrenme firsati sunmasi

Bilgileri yeni durumlara uyarlayabilmesi Sorulara dogru yanit verme diizeyini yiikseltmesi

Sekil 2. Fen bilgisi dersinde yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinin akademik basariya katkist
Sekil 2’de fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin akademik basartya katkist temast

alundaki kodlar goriilmektedir. Akademik bagariya katk: acisindan elde edilen kodlardan bazilarinin anlaml ve
kalict 6grenmeyi saglamasi, konunun daha hizli 6grenilmesi, ezberci egitimden uzaklagilmasi, kendi kendine
Ogrenmeyi saglamast ve bilgiyi 6grenenin yapilandirmasi seklinde oldugu g6rilmektedir. Kodlarin
olusturulmasinda referans alinan bazi ifadeler; T2-s.117 kodlu kaynakta “Nommalde cogu zaman dersi anlamadigim
halde ezberlemek  zorunda kalyordum wve bir siire sonra da wunutwyordum. Fakat bu derste, konularm bilgisayarda
canlandirilmasi ve giinliik hayatimdaki gercek olaylarin gosterilmesi nedeniyle, fen bilgisi dersi ile giinliik_yasamim arasinda cok
daha rabat iliski furabiliyornm. Boylece ogrendiklerimi giinliik yasamumda da nygnlayabiliyorum...”, T6-s.60 kodlu
kaynakta “Djder derslerde de uygulanmasi gerekir derslerde akilda kalicilys saglyor. Ilerde hazor olanlar Eullanmak yerine big
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bir seyler iiretebiliriz...”, M2-5.420 kodlu kaynakta “...bilgiler daha kalic: oldn. Ciinkii direk konn anlatilsp gecilince ben
bir siire sonra hichir sey hatirlamyorum. Konuya tekrar calismam gerekiyor. Tekrar konuya bakmam geriyor. Ama bu konn
islenirken direk anlatilip gecilmedi bize odevler verildi. Ben bunlar: yaparken konuyn iyi ogrendim ve simdi bile konnyn
batrlgyorum. ..” seklindedir. Yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin ifadelerde de belirtildigi gibi bireye, bilgiyi
Ogrenenin yapilandirmasmna baglt olarak daha anlamli, kalict ve uygulamaya konulabilir 6grenme imkani
sundugu séylenebilir.

Fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin fen bilgisi dersine yonelik tutumu da

degistirebilecegi dustiniilmektedir. Sekil 3’te bu etkiler model tzerinde gosterilmektedir.

Dersin zevkli gegtiginin dustnilmesi Dersin korkulacak bir ders olmadigini diistindtirmesi

Dersin eglenceli oldugunun diisiiniimesi Deneyleri sevdirmesi

Ogrencinin dersi degisik, ilging veya farkli bulmasi Proje hazirlamaya istekli hale getirmesi

Dersin etkileyici bulunmasi Etkinlik yapmaktan hoslaniimasi

Dersten keyif alinmasi Laboratuvar kullanimina olumlu tutum gelistirmesi

Her 6grencinin derse katilmasi Ders islemeye istekli olunmasi

Ogrencilerin kendi fikirlerini sz‘)y\eyebilmesi\ / Derse ilginin yiiksek olmasi / artmasi

Ders ile giinlik yagamin iliskilendirilmesi Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutuma Etkisi Motivasyonu artirmasi

Dersin daha ¢ok sevilmesi /

Soru sormaktan ¢ekinilmemesi

J

\ Fen bilgisi dersine olumlu tutumun artmasi

Ogrendiklerini anlatma istegi dogurmasi

Derste rahat hissedilmesi Derse katilma istegi yaratmasi

Dusincelerin rahatlikla paylagiimasi Gunlik hayattan érnekler verebilmesi

Derste sikilmanin onine gegilmesi Basarili olacagina inancin artmasi

Olumlu tutum gelistiriimesi Dersin zor oldugu diisiincesinin degismesi

Dersin 6nemli bulunmasi Calisma isteginin artmasi

Sekil 3. Fen bilgisi dersinde yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinin fen bilgisi dersine yonelik tutuma etkisi

Sekil 3’te fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin fen bilgisi dersine yonelik tutuma
etkisi temastna ait kodlar gérilmektedir. Fen bilgisi dersine yonelik tutuma etkisi temasi altinda dersin zor
oldugu dustincesinin degismesi, dersin énemli bulunmast, dersin daha ¢ok sevilmesi, ders ile giinlik yasamin
iligkilendirilmesi ve dersin eglenceli oldugunun dusiniilmesi gibi kodlar bulunmaktadir. Kodlarin
olusturulmasinda referans alinan ifadelerden bazilari; T2-s.117-118 kodlu kaynakta “Ben simdiye kadar fen bilgisi
dersinden hep korkmustum ve sevmedigim derslerden birisiydi. Fakat fen bilgisi dersinin ashinda goziimde biyiittiigiim kadar
korkulacak bir ders olmadigin anladim. Bilgisayarda ders islenirken gordiiklerimin, ginliik bayatimdaki her giin karsilastigim
stradan olaylar oldugunu fark ettim. Fakat bunu daba dnce bilmiyordum. Fen bilgisi dersini sadece bir ders olarak goriiyordum
ve giinliik hayatim ile bir iliskisinin olmadidini diisiinsiyordum. Simdi fen bilgisi dersinin benim igin gok dnemli oldugunn
dgrendim...”, 'T4-s.86 kodlu kaynakta “Bu calssmalar benim fen bilgisi dersine olan ilgimi arttirds... Bigler derse hazirlikls
geldik ve dersi birlikte isledik. Yazdiim bikayeler, siirler, yaptigimz kavram haritalar: ve posterler benim konnyu daba iyi bir
sekilde anlamann saglads. Bence tiim okullardaki fen bilgisi dersi biyle islenmeli. Bdylece hem edlenip hem dgreniyornz...”, M1-
s.83 kodlu kaynakta “...science is fun and interesting because we do a lot of hands on activities.” ve “I get motivated by
playing games that go along with lessons and then discussing them with friends...” seklindedir. Yapilandirmact yaklasim
uygulamalarinin 6grenciyi aktif kilmasinin dersin sevilmesi, kolay bulunmast ve olumlu tutum gelistirilmesi
tzerinde etkili oldugu diisinilebilir.

Meta-tematik analiz kapsaminda elde edilen son tema fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim
uygulamalarinin 21. yiizyil becerilerinin kazanimindaki etkililigidir. Bu tema ve temay1 olusturan kodlar Sekil

4te gbsterilmektedir.
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Fikir alisverigini saglamasi

Problem ¢6zme becerisini gelistirmesi

isbirligine dayali 6grenme ortami olusturmasi
Baska distincelere saygi duymayi 6gretmesi
Farkli bakis agilan gelistirme firsati sunmasi
T —— /Fen okuryazarligini saglamasi

Farkindalik artigi

21. Yiizyil Becerilerinin Kazanimindaki Etkililigi Diyalogu artirmasi
Cevrede meydana gelen problemlerle ilgili tartigilabilmesi

Sorumluluk bilincini kazandirmasi

Grup calismalarnini sevdirmesi

Problemlere ¢ziim onerileri sunulabilmesi

Yaraticidi gelistirmesi

Etkinlik ve grup calismalarina katilma istegi yaratmasi

Sorgulama yetenegini gelistirmesi

Sekil 4. Fen bilgisi dersinde yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinin 21. yiizyil becerilerinin kazanimindaki etkililigi

Sekil 4te fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklastm uygulamalarinin 21. ylzyil becerilerinin
kazanimindaki etkililigi temasi ve kodlari yer almaktadir. Problem ¢6zme becerisini gelistirmesi, sorumluluk
bilincini kazandirmast, fen okuryazarligint saglamasi, grup ¢alismalarini sevdirmesi ve isbirligine dayali 6grenme
ortamt olusturmast elde edilen kodlardan bazidaridir. Kodlarin olusturulmasinda referans alinan bazi ifadeler;
T1-5.96 kodlu kaynakta “Arkadaslarla ok giizel calssmalar ve konusmalar yapryor, sorular sornyornz. Kiime calismalar:
sayesinde birbirimizi dinlemeyi odrendik ve fikir alisveriginde bulunduk.”’, T6-3.58 kodlu kaynakta “Arkadaglaria yapmak
[fikir algverisi icin iyi. Birlikte yapmak daha zevkli ve edlenceli. Birbirimizden bir seyler 6grenebiliyoruz; bu sekilde.”, M2-5.420
kodlu kaynakta ““...bence etkinlifler grenmemiz icin cok faydalr oldun. Ornegin derste deneyler, kavram haritalar: ve V'
diyagramlar: yaptik. Bu etkinlikler hem ogrenmemizi saglady hem de yaratuiligimizy gelistirdi. Ayrica bu etkinlikler sayesinde
bence ders daba verimli islendi. Konu sadece anlatilsp gegilmedi. Y ani bu derste hocalarimiz kadar aktiftik ve big sikilmadik. ..”
seklindedir. Yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinin bireye kazandirdigr problem ¢6zme becerisi, isbirligine
dayalt ortamlarda calisabilme, grup etkilesimi ve yaraticilik gibi 6zelliklerin 21. ylizyil becerileri kapsaminda yer
alabilecegi diistinilmektedir.

4. TARTISMA ve SONUC

Karma-meta (meta-analiz ve meta-tematik analiz) yéntem baglaminda gerceklestirilmis olan bu calisma
dokiiman incelemesine dayali bir ¢alismadir. Bu gercevede, arastirma fen bilgisi dersinde yapilandirmaci
yaklastim uygulamalarinin gesitli acilardan etkisinin incelenmesi amaciyla veri tabanlarindan ulasilmis
calismalardan elde edilen veriletle yiritilmustir. Bu kapsamda Oncelikli olarak fen bilgisi derslerinde
yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin akademik bagart Gzerindeki etkisini konu alan ¢alismalarin meta-analiz
sonuclart incelenmistir. Ardindan fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin akademik
basariya katkist, fen bilgisi dersine yonelik tutuma etkisi ve 21. yiizyil becerilerinin kazanilmasindaki etkililigi
basliklart altinda toplanan meta-tematik verilerin alanyazin esliginde yorumlanmasina bu bdlimde yer
verilmistir. Bu baglamda arastirmanin amacina uygun olarak 25 calisma meta-analize, sekiz calisma da meta-
tematik degerlendirmelere dahil edilmistir.

REM’e gore yapian analiz sonucunda, konuyla ilgili meta-analize dahil edilen calismalarin akademik
basart tzerindeki etki biyukligi degerinin ES=1.341 oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda fen bilgisi
derslerinde yapilandirmact yaklagim uygulamalarinin akademik basari tzerinde porzitif yonde ve ¢ok genis
dizeyde anlamli bir etkisinin oldugu séylenebilir. Nitekim alanyazinda fen bilgisi derslerinde yapilandirmact
yaklasim uygulamalarinin 6grencilerin akademik basgarilarinda olumlu etkiye sahip oldugunu gosteren pek ¢ok
calismanin (Balci, 2007; Bogar, Kalender & Sarikaya, 2012; Demirci, 2009; Erdal & Karakaya, 2009; Sarikaya,
Guven, Goksu & Aka, 2010) oldugu tespit edilmistir. Bu durumda, ¢alisma sonucunun ilgili alanyazin ile tutarl
oldugu ve s6zi edilen yaklasimin 6grencilerin akademik bagarilarint arttirdigy ifade edilebilir.

Meta-tematik analiz kapsaminda elde edilen verilere gore, fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim
uygulamalarinin akademik basartya katkisi konusunda en dikkat ¢eken nokta 6grenme siireci igindeki ortalama
akademik bagari artis miktarinin geleneksel yontemlere gbre ¢ok daha fazla oldugudur. Elde edilen verilerle

ortaya konulmus olan, konunun daha iyi anlasilmasi, tam 6grenilmesi veya daha hizli 6grenilmesi, anlaml ve
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kalict 6grenme saglanmast ve sorulara dogru yanit verme duizeyini yiikseltmesi gibi kodlar bu durumu destekler
niteliktedir. Bu durumun yapilandirmact yaklagimin ezbercilikten uzak bir sekilde bilglyi 6grenenin
yapilandirdigi bir yaklasim olmasindan kaynaklandigi sOylenebilir. S6z konusu etkiler ¢alismada elde edilen
kodlar icerisinde de yer almaktadir. Alanyazina bakildiginda yapilandirmact yaklagimin akademik boyuta
etkisine dair elde edilen sonuglart destekleyici ¢alismalar oldugu gérilmektedir. Aydin (2007) c¢alismasinda
yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin kullanimina bagh olarak 6grencilerin stireg icerisinde kendilerini daha
aktif ve de bagimsiz hissettiklerini belirtmekle birlikte bilgiyi yapilandirmalarindan kaynakli olarak basart
duiizeyinin arttugina da vurgu yapmaktadir. Benzer sekilde Yilmaz (2019) da yapilandirmact yaklagimla yapilan
Ogretimin, geleneksel yontemlerin kullanildigt 6gretime gére daha basarili sekilde sonuclanacagina deginmistir.
Yapilandirmaciligin temel alindigy derslerin kalict 6grenmelerle sonuglandigy yoniindeki goriis yapilandirmact
yaklasimin esasini olusturan bilginin 6grenenin zihninde sekillendigi distincesi ile actklanmaktadir. Akyol ve
Fer (2010) ile Kaya ve Zengin (2018) yaptiklari ¢alismalarda bilginin 6grenen tarafindan yapilandirildigini ve bu
durumun 6grenme tizerinde kalict etki yarattigini belirtmektedir. Ayrica yapilandirmacilik gergevesinde islenen
dersler bilgi eksikliklerini gidermede ve olast kavram yanilgilarini engellemede de oldukea etkilidir (Akgiin &
Aydin, 2009). Son olarak, Ayaz ve Sekerci (2015) de yapilandirmact yaklasimin akademik bagariya etkilerini
ortaya citkarmayr amacladiklart meta-analiz ¢alismasinda yapilandirmact yaklagim ile geleneksel yontemlere
oranla daha olumlu sonuglar elde edildigine yonelik gériis belirtmislerdir.

Arastirmanin bir diger boyutu fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklagim uygulamalarinin kullanimimnin
fen bilgisi dersine yonelik tutuma etkisidir. Calismadan elde edilen verilere gbre yapilandirmact yaklasim
uygulamalar1 fen bilgisi dersine yonelik olumlu tutum gelistirilmesini saglamaktadir. Dersin 6grencilerce
eglenceli gectiginin distinilmesi, derse katilma istegini artirmasi, &grencilerin derste kendilerini rahat
hissetmesi ve fen bilgisi dersini sevdikleri seklindeki kodlar bu durumu destekler niteliktedir. Ayrica dersin
6nemli oldugu seklindeki ifadelerin fen bilgisi dersi ile ginliik yasamu iliskilendirebilmelerinden kaynaklandigt
distnilmektedir. Sengtil (2000) calismasinda yapilandirmacilik kuramina dayali derslerin fen bilgisine yonelik
tutumda olumlu yonde degisiklige sebep oldugunu belirtmektedir. Anagiin (2008) ise 6grencilerin fen bilgisi
dersinde 6grendikleri bilgileri giinlik yasamda da kullanmaya istekli olduklarini, dersten zevk almalart ve dersi
eglenceli bulmalarindan kaynakli olarak derse aktif katiim sagladiklarimi ifade etmektedir. Kim (2005)
calismasinda  yapilandirmact  6gretimle  &grencilerin - siiregte  daha iyl performans gosterdikleri ve
yapilandirmaciligin motivasyon tizerinde de etkili oldugu sonuclarina ulasmustir. Savas, Senemoglu ve Kocabas
(2012) ise yapilandirmact yaklagtmin basart tzerindeki etkililiginin olumlu yonde oldugunu belirterek
ogrencilerin bu sekilde yiritilmis ders ortamlarindan keyif aldiklarint ve dersi benimsediklerini belirtmistir.

Hizla degisen diinya ve beraberinde getirdigi yenilikler bireylerin sahip olmasi gereken yeni beceriler
oldugunun distnilmesine sebep olmustur. Gintimizde 21. yiizyil becerileri seklinde ifade edilen bu beceriler
degisen diinyaya ayak uydurmay: saglayacak yeterlilikleri icermektedir. Calismadan elde edilen sonuglara gore
yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin 6grenci tizerindeki etkilerinden bir kismu 6grencilere kazandirilmasi
gereken 21. yizyil becerileriyle ortiismektedir. 21. Yizyil Egitim Icin Ortaklk Metni’ne (2015) gore
ogrencilerde bulunmasi gereken becerilerden bazilari yaratict olma, problem ¢bzme, iletisim, isbirligi ve
sorumluluktur (Partnership for 21st Century Learning, 2015). S6z konusu beceriler elde edilen veriler 1s1g1nda
olusturulmus kodlarda da gérilmektedir. Alanyazinda arastirma sonuclari ile paralellik gbsteren calismalar
bulunmaktadir. Cetin ve Glinay (2007), yapilandirmaciligin bagariya olan etkisini inceledikleri ¢alismada
ogrenciler arasindaki sosyal etkilesim ve bilgi alisverisinin 6n planda tutulmast sonucuna ulastiklarini
belirtmektedir. Isman, Baytekin, Balkan, Horzum ve Kiyict (2002) ise yapilandirmact yaklasim ile égrencilerin
kendi 6grenmelerinden sorumlu, aragtirmact ve problem ¢6zlcli bireyler haline gelmesi gerektigine
deginmektedir.

Arastirma kapsaminda bulgulardan yola cikarak yapilandirmact yaklagim uygulamalarinin fen bilgisi
dersinde akademik bagart ve tutum tzerinde olumlu yénde degisiklik sagladigt ve 21. ylzyil becerilerinin
kazaniminda etkili oldugu sonuglarina ulasilmistir. Yapilandirmact yaklasimin stireg icerisinde 6grenciyi aktif

kildigr ve merkeze aldigi, bilginin oldugu gibi alinmast yerine yapilandirmasina olanak sagladigi icin daha
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anlamlt ve kalict 6grenmeler gerceklestirerek akademik basarty1 artirdigs séylenebilir. Bu durum 6grencilerin fen
bilgisinin zor ve anlasilmast zor bir ders oldugu gibi 6nyargilarinin yerini sevilen, eglenceli ve basart duygusunu
hissettirecek bir ders oldugu disiincesinin almasini saglayabilir. Ayrica yapilan etkinlik, deney veya projeler fen
bilgisi konularinin giinliik hayattan birer 6rnek oldugunun anlasimasina olanak sagladigindan &grenciler
tarafindan benimsenmesini kolaylastirabilir. Tim bu sebeplerden dolayt yapilandirmaciligin esas alindigt
uygulamalar fen bilgisi dersine yonelik olumlu tutum gelistirilmesine de katkt saglayabilir. Yapilandirmacilik
Ogretim siirecini merkeze alinan, kendi 6grenmelerinden sorumlu Ggrenciler etrafinda sekillendirdiginden
cagimizda stk¢a vurgu yapilan kendi kendine ve yasam boyu 6grenen bireyler yetistitilmesi konusuna da katki
saglayabilir. Yapilandirmaci yaklasim dogast geregi grup etkinliklerine ve Ogrenciler arast etkilesime acik
etkinliklerle stirdiriilebilir. S6z konusu etkinlikler 6grencilerin kendi diisiincelerini ifade etme becerisine katki
sagladigt gibi farkli baks acilarinin kesfedilmesi ve bu farkli gbriislere saygt duyulmast noktalarinda da etkili
olabilir. Yapilandirmact yaklasim bu gibi etkileri sebebiyle 21. yiizyil becerilerinin kazanilmas: konusuna da
hitap etmektedir. Ancak arastirma sonuclarina gdre kazanidmasinda etkili olunan 21. ylizyil becerileri
bakimindan smnirlilik oldugu distnilmektedir. Bu sebeple uygulayicilara giinimiiziin olmazsa olmazi teknoloji
okuryazarlig gibi 21. ylzyi becerileri dahilindeki becerilerin gelisimini saglayacak etkinliklere yer vermeleri
gerektigi  Onerilebilir. Arastirmacilara ise baska yontemler kullanidarak yapilandirmact yaklasimin farklh
boyutlardaki etkilerini incelemeleri Onerilebilir. Arastirmanin yapilandirmaci yaklagim uygulamalarinin, farkl
pek cok alani bir arada bulunduran genis bir disiplin olarak fen bilgisi dersi Uzerindeki etkilerinin ortaya
konulmast ve karma-meta analiz baglaminda yiiritilmesi bakimindan alanyazina katki saglayacag

dusinulmektedir.

KAYNAKCA

Akglin, A., & Aydin, M. (2009). Erime ve ¢ziinme konusundaki kavram yanilgilarinin ve bilgi eksikliklerinin
giderilmesinde yapilandirmact 6grenme yaklagimina dayalt grup calismalarinin kullanidmasi. Elektronik
Sosyal Bilimler Dergisi, 8(27), 190-201.

* Akyol, C. (2019). Coklu ortam tasarmmn destekli yapilandirmace ogretim etkinliflerinin igrencilerin akademik basariarma
etkisi (Yiiksek lisans tezi). Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Konya.

Akyol, S., & Fer, S. (2010). Sosyal yapilandirmact Sgrenme ortami tasariminin 6grenenlerin akademik
basarilarina ve 6grenmenin kaliciligina etkisi nedit? Infernational Conference on New Trends in Education and
Their Implications, 882-888, Antalya, Turkey.

Anagiin, S. S. (2008). [/kigretim besinci sinf idrencilerinde yapilandirmact Grenme yoluyla fen okuryazarlhgimmn gelistirilmesi:
bir eylem aragtirmast (Doktora tezi). Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi, Eskisehir.

* Andag, K. (2007). Gazden gecirme stratefisi ile desteklenmis yapilandirmact igrenme yaklagimmm 5E modelinin ogrencilerin
bastng  fRonusundaki erisilerine, bilgilerinin  kalciligma ve tutumlarma etkisi (Yiksek lisans tezi). Dicle
Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Diyarbakair.

Arslan, M. (2007). Egitimde yapilandirmact yaklasimlar. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi,
40(1), 41-61

* Avsar, G. (2009). [ikigretim 6. sunsf fen ve teknoloji dersinde yapilandimact ve davraniser yaklasimla islenen konularimn
Gorenci akademik bagarisi jizerindeki etkisi (Yiksek lisans tezi). Inént Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Malatya.

Ayaz, M. F., & Sekerci, H. (2015). The effects of the constructivist learning approach on student's academic
achievement: A meta-analysis study. Turkish Online Jonrnal of Educational Technology, 14(4), 143-156.

* Aydin, S. (2007). Yaptlandumac: yaklasima dayals olarak bazerlanan yeni fen ve teknoloji ogretim programindaki
etkinliklerin ilkogretim 6. sinif Ggrencilerinin kuvvet ve hareket dinitesindeki basariarma etkisi (Yiksek lisans tezi).
Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

* Balct, A. S. (2007). Fen ddretiminde yapilandirmace yaklasim uygnlamasmm etkisi (Yiksek lisans tezi). Selcuk
Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Batdy, V. (2019). Meta-tematik analiz: Ornek wygnlamalar. Ankara: Ant Yayincilik.

Batdt, V. (2020, December). Tlkégretim ikinci kademede matematik dersinde oyunsal uygulamalarin karma-
meta ile analizi. In 4#h Asia Pacific International Modern Sciences Congress (pp. 102-115), Philippines.

Batdi, V., Talan, T., & Semerci, C. (2019). Meta-analytic and meta-thematic analysis of STEM education.
International Journal of Education in Mathematics, Science and Technology IJEMST), 7(4), 382-399.

Bay, E., & Karakaya, S. (2009). Ogretmen egitiminde yapilandirmact yaklasima dayali uygulamalarin
etkililiginin degerlendirilmesi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 8§(28), 40-55.

Year/ Y1l 2021, Issue/ Say: 40, 33-44.

42



Veli BATDI, Cansu OZTAS & Tartk TALAN

* Bayrak, N. (2008). Yaprlandirmact igrenme yaklasimmm bes asamals modeline nygun olarak gelistirilen ders yazulim: ve
caligma yapraklarimm ogrencilerin basarisina, ogrenilen bilgilerin kalicilgina ve Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarma
etkisinin incelenmesi (Yiksek lisans tezi). Atatiirk Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

* Baytok, H. (2007). Yapilandeurmact igrenme kuramma dayaly ogretimin ilkigretim 7. Swnif basing konusunda igrenci
bagsarist ve tutumuna etkisi (Yiksek lisans tezi). Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Balikesir.

* Bilgili, S. (2008). [/kdgretim 7. simf fen ve tefenolofi dersinde cevre konularmm dgretiminde, yapilandirmact yaklasima dayal:
ishirlikli - grenmenin Ggrencilerin erisine etkisi (Yiksek lisans tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstittsi, Ankara.

* Bogar, Y., Kalender, S., & Sarikaya, M. (2012). The effects of constructive learning method on students’
academic achievement, retention of knowledge, gender and attitudes towards science course in “matter
of structure and characteristics” unit. Procedia-Social and Bebavioral Sciences, 46, 1766-1770. doi:
10.1016/j.sbspro.2012.05.375.

* Brooks, J. (2010). The effectiveness of constructivist science instructional methods on middle school students' student
achievement and motivation. (Unpublished doctoral dissertation). Walden University, United States.

Brooks, G., & Books M. G. (1993). The case for constructivist classrooms. Virginia: ASCD Alexandria.

Biiyiikéztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2020). Bilimsel arastirma yontemler:.
Ankara: Pegem Akademi.

Crombie, 1. K., & Davies, H. T. (2009). What is meta-analysis. What is, 1-8.

* Cetin, O. (2005). [ikigretim 6. sunsf fen bilgisi dersinde yer alan “viicndumnzda neler var? Cevremizi nasil algilyornz?”
dinitesinin yapilandirmacilik  (constructivism) kuramima dayals ogretimi (YUksek Lisans Tezi). Dokuz Eylil
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Cetin, O., & Giinay, Y. (2007). Fen 6gretiminde yapilandirmacilik kuraminin égrencilerin bagarilarina ve bilgiyi
yapilandirmalarina olan etkisi. Egitim ve Bilim, 32(146), 24-38.

* Demirci, C. (2009). Constructivist learning approach in science teaching. Hacettepe University Journal of
Education, 37(37), 24-35.

Demirel, O. (2020). Egitimde program gelistirme. Ankara: Pegem Akademi.

Dogan, Y., & Yilmaz, M. (2013). Yapilandirmact programin Sgrencileri fen ve teknoloji okuryazari yapma rold
ve programin uygulanmasina iliskin 6gretmen gorislerinin incelenmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(23), 119-129.

* Elein-Kudik, F. (2005). 'Canlilar cegitlidir' iinitesinin idretilmesinde zibin baritalama tekenigi kullanilarak gelistirilen
Yaprlandirmace ogretim yonteminin uygulanmas: ve geleneksel yontemle fkarsilastirimasi. (Yiksek lisans tezi).
Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Balikesir.

* Brdal, B., & Karakaya, S. (2009). Ogretmen egitiminde yapilandirmact yaklasima dayalt uygulamalarin
etkililiginin degerlendirilmesi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 8(28), 40-55.

Erdem, E., & Demirel, O. (2002). Program gelistirmede yaptlandirmacilik yaklasimt. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 23, 81-87.

* Hancer, A. H. (2005). Fen editiminde yapilandirmact yaklasima dayal bilgisayar destekli idrenmenin problem cizme
becerisine etkisi (Doktora tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Isman, A., Baytekin, C., Balkan, F., Horzum, M. B., & Kiyici, M. (2002). Fen bilgisi egitimi ve yapisalct
yaklasim. The Turkish Online Journal of Educational Technology, 1(1), 41-47.

* Karaca, H. S. (2018). Yapilandumact yaklasim yoluyla sosyobilimsel konnlara dayals fen egitiminin 7. Swnf igrencileri
iigerine etkileri (Yiksek Lisans Tezi). Trakya Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Edirne.

Karadag, E., Deniz, S., Korkmaz, T., & Deniz, G. (2008). Yapilandirmact &6grenme yaklasime: Siuf
égretmenleri goriisleri kapsaminda bir arastirma. Ulndag Universitesi Egitim Fafkiiltesi Dergisi, 21(2), 383-
402.

Kaya, E., & Zengin, E. (2018). 5E modelinin hiicre bélinmesinin dgretiminde 6grenci basarisina etkisi.
EKEV Akademi Dergisi, 22(73), 415-427.

* Kilig, N. O., & Giirdal, A. (2010). The influence of constructivism with family and instructor support on
students’ success and conceptual learning capabilities in science lessons. Procedia-Social and Bebavioral
Sciences, 2(2), 3965-3970. doi: 10.1016/j.sbspro.2010.03.624.

Kim, J. S. (2005). The effects of a constructivist teaching approach on student academic achievement, self-
concept, and learning strategies. .Asia pacific edncation review, 6, 7-19. doi: 10.1007 /BF03024963.

* Kiriscioglu, S. (2007). [lkigretim 7. sumsf fen bilgisi dersi "basing' konnsunun yapilandimacs iGrenme yaklagimma dayal
Goretiminin akademik basarya etkisi (Yiksek lisans tezi). Pamukkale Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii,
Denizli.

Littel, H. J., Corcoran, J., & Pillai, V. (2008). Systematic reviews and meta-analysis. New York: Oxford University
Press.

Oral, B., & Yazar, T. (2020). Editimde program gelistirme ve dederlendirme. Ankara: Pegem Akademi.

43



Veli BATDI, Cansu OZTAS & Tartk TALAN

Ozmen, H. (2004). Fen 6gretiminde 6grenme teorileri ve teknoloji destekli yapilandirmact (constructivist)
ogrenme. The Turkish Online Journal of Educational Technology, 3(1), 100-111.

Partnership  for 21st Century Learning (2015). Framework for 21st century learning.
https:/ /www.battelleforkids.org/networks/p21 adresinden alind.

Patton, M. Q. (2014). Nite/ arastirma ve dederlendirme yontemier.. (M. Butin, & S. B. Demir, Cev. Ed.). Ankara:
PegemA Yayincilik.

Perkins, D. (1999). The many faces of constructivism. Educational leadership, 57(3), 6-11.

* Qarareh, A. O. (2016). The effect of using the constructivist learning model in teaching science on the
achievement and scientific thinking of 8th grade students. International Education Studies, 9(7), 178-196.

Saban, A. (2014). Ogrenme ggretme siireci. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

* Sarikaya, M., Guven, E., Goksu, V., & Aka, E. (2010). The impact of constructivist approach on students’
academic achievement and retention of knowledge. Elementary Education Online, 9(1), 413-423.

Savas, B., Senemoglu, N., & Kocabas, A. (2012). The effects of integrated unit and constructivist based
teaching learning process on fourth grades students’ learning levels, attitudes towards learning,
academic  self-confident.  Procedia-Social — and — Bebavioral — Sciences, 46, 2811-2815.  doi:
10.1016/j.sbspro.2012.05.569.

* Sengtl, N. (2000). Yapilandirmacilik kuramma dayal olarak bazirlanan aktif idretim yontemlerinin akan elektrik
konnsunda dgrencilerin fen bagar: ve tutumlarma etkisi (Yiksek lisans tezi). Celal Bayar Universitesi, Fen
Bilimleri Enstitist, Manisa.

* Sheela, G. (2015). Effect of social constructivist strategies on achievement in science, critical thinking and social maturity of
secondary school students. University of Mysore, Manasagangotri, Mysuru.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2018). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin Yayincilik.

Yilmaz, M. (2019). Merkezi sinir sistemi konusunun yapilandirmace yaklasim yontemleriyle odretiminin  ogrencilerin
akademik bagarisma etkisi (Yiksek lisans tezi). Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitist, Konya.

* Yimaz-Kaya, S. (2008). Fen dgretiminde yapilandirmac: yaklasimn ilkigretim ikinci kademe Ggrencilerinin basariar:
iigerine etkisi. (Yiksek lisans tezi). Seleuk Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Konya.

* Yoleu, H. (2013). Fen dgretiminde kavram karikatiirleri tekniginin yapilandirmace igrenme ortaminda kullanimasinm
ilkdgretim 7. singf ogrencilerinin basars, tutum ve mantiksal dijsiinme yeteneklerine etkisi (Yuksek lisans tezi).
Mustafa Kemal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti, Hatay.

Yurdabakan, 1. (2011). Yapilandirmact kuramin degerlendirmeye bakist: egitimde alternatif degerlendirme
yontemleri. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 44(1), 51-77.

Yurdakul, B., & Demirel, O. (2011). Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin  6grenenlerin  {stbilis
farkindaliklarina katkast. Inzernational Journal of Curricnlum and Instructional Studies, 1(1), 71-85.

(* Analize Dzihil Edilen Kaynaklar)

Year/ Y1l 2021, Issue/ Say: 40, 33-44.

44



Dicle Universitesi
Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi

Dicle University
Journal of Ziya Gokalp Faculty of Education

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Siirdiiriilebilir Kalkinma

Farkindaliklarinin Bazi Degiskenlere Gére Belirlenmesi'

Siiheda DALY,

1, Yiiksek Lisans, Agr: Tbrahim Cecen Universitesi, dalsubedal @gmail.com
https:/ [ orcid.org/ 0000-0001-8371-4559

Niliifer OKUR AKCAY?
2, Dog. Dr., Agrnt Ibrahim Cecen Universitesi, pilokur-7@hotmail.com
https:/ [ orcid.org/ 0000-0002-3276-5564

Gelis Tarihi/Received: 9.09.2020 Kabul Tarihi/Accepted: 24.12.2021 e-Yayim/e-Printed: 31.12.2021

DOT: http://dx.doi.org/ 10.14582/DUZGEF.2021.176

oz

Bu arastirmada, fen bilimleri 68retmenlerinin siirdiiriilebilir kalkinma farkindaliklarinin cinsiyet, yas, kidem yihi ve
egitim durumuna gore belirflenmesi amaglanmaktadir. Caligmanin 6rneklem grubunu, 2019-2020 egitim-6g8retim yilinda
Agrt 11 Milli Egitim Mudarligi’ne bagh ortaokullarda gorev yapan 102 fen bilimleri 6gretmeni olugturmaktadir.
Orneklem seciminde amagh 6rnekleme yéntemlerinden kolay ulagtlabilir durum 6rneklemesi kullanilmigtir, Aragtirma
tarama modeline dayali olarak yuritilmistir. Calismada veri toplama aract olarak “Sturdurilebilir Kalkinma
Farkindaligini Belirleme Olgegi (SKFBO)” kullanilmigtir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda ise SKFBO’niin
cronbach alpha giivenirlik katsayist .873 olarak tespit edilmistir. SKFBO’den elde edilen verilerin analizinde SPSS 22
programindan yararlamlmig ve tanimlayict istatistikler, bagimsiz t-testi ve tek yonli varyans analizi (ANOVA)
kullanddmistir. Aragtirmanin sonucunda, fen bilimleri 6gretmenlerinin strdirilebilir kalkinma farkindaliklarinin genel
anlamda yiitksek oldugu belirlenmistir. Ayrica, fen bilimleri 6gretmenlerinin stirdirilebilir kalkinma farkindaliklarinda
yas ve kidem yili degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark goériilmus, cinsiyet ve egitim durumu degiskenine
gore ise anlaml bir farklilik bulunmamugtir. Aragtirmanin sonucuna baglt olarak, sirdirilebilir kalkinma farkindalifinin
artirtlmast icin, sirdurdlebilir kalkinma farkindaligini artiracak ve 6n plana cikarabilecek aragtirmalar yapilabilecegi,
daha fazla agac dikimi saglanabilece§i, surdirtlebilir kalkinma farkindaliini arttirmak amactyla lisans diizeyinde
etkinlikler yurittlebilecegi gibi 6nerilerde bulunulmugtur.

Anahtar Kelimeler: Surdurtlebilir kalkinma, farkindalik, fen bilimleri 6gretmenleri

Determination of Science Teachers’ Awareness of Sustainable Development

According to Some Variables

ABSTRACT

In this study, it is aimed to determine the sustainable development awareness of science teachers’ according to gender,
age, years of seniority and education level. The sample group of the study consists of 102 science teachers working in
secondary schools affiliated to the Agr1 Provincial Directorate of National Education in the 2019-2020 academic year.
Easily accessible situation sampling, one of the purposeful sampling methods, was used in sample selection. The
research was conducted based on the screening model. The “Sustainable Development Awareness Scale (SDAS)” was
used as data collection tool in the study. As a result of the analysis of the data obtained, the cronbach alpha reliability
coefficient of SDAS was determined as .873. SPSS 22 program was used to analyze the data obtained from SDAS and
descriptive statistics, independent t-test and one-way analysis of variance (ANOVA) were used. As a result of the
study, it was determined that science teachers' awareness of sustainable development is generally high. In addition,
there was a statistically significant difference in the awareness of science teachers on sustainable development
according to age and years of seniority variable, and no significant difference was found according to the variable of
gender and educational status. Depending on the results of the research, suggestions were made such as researches that
will increase and highlight the awatreness of sustainable development, that more trees can be planted, and activities at
the undergraduate level can be carried out to increase the awareness of sustainable development in order to increase
the awareness of sustainable development.

Keywords: Sustainable development, awareness, science teachers

1 Bu calisma, ilk yazarin yiiksek lisans tezinden yararlanilarak hazirlanmustir.
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1. GIRIS

Insanoglunun cevreyi yikima u@ratmasi ategin ortaya ¢tkmastyla birlikte baglamig olup, bu cevresel
yitkim sanayi devrimine kadar cok hissedilmemistir. Sanayi devrimiyle birlikte hissedilmeye baslanmasinin
nedeni sanayi devrimiyle bitlikte ortaya ¢tkan makinelegmedir. Daha 6nce tahribe ugrayan cevre insan eliyle
yapildig: icin ¢evre, bu tahribatt strekli olarak 6zlimseyebilmistir (Karabicak ve Armagan, 2004). Ancak 18.
yuzyilda gerceklestirilen sanayi devrimi ve strekli artan diinya nifusu, bu durumun degismesine neden
olmustur. Cinkd, insanoglu sanayilesmenin ve makinelesmenin verdigi tretim gliciyle beraber daha ¢ok
tretip daha fazla tiiketir olmusg ve aslinda zaten az olan dogal kaynaklar sinirsiz gibi kullanip, tiretimin devam
etmesi i¢in 6nemli bir unsur olan ¢evresel stirdirilebilirlifi dnemsememis ve bunun sonucunda insan kaynakli
cevresel ytkim hat sathalara ulasmistir. 1970’11 yillardan sonra yapilan caligmalar ve konferanslarla birlikte, daha
Once stnursiz olarak distntlen cevresel kaynaklarin sttt oldugu kabullenilmeye, toplumlarda ¢evre koruma
algist olusturulmaya ve cevre konusu ulusal ve uluslararast alanlarda 6nem verilen 6ncelikli konulardan biri
olmaya baglamistir. Bu siirecle birlikte, yeni bir kavram olarak ortaya ctkan ve ginimiz insanlarinin
ihtiyaclarini dogal kaynaklarin kapasitesine baglt olarak karsilamayr amaglayan stirdiirilebilir kalkinma kavrami
giindeme gelmistir (Cemrek ve Bayrag, 2013; Cobanoglu ve Tiirer, 2015; Oztiirk 2007; Toprak, 2006).

Strdurilebilir kalkinma kavraminin ilk olarak resmi gekilde tanimi Brundtland Raporu’nda yapilmugtir.
Surdirilebilir kalkinma kavramini daha genis bir sekilde tanimlamak gerekirse, toplumlarin kalkinma
istekleriyle beraber yenilenebilir dogal kaynaklari kendini yenileyebildikleri oranda kullanmalari, yenilenemez
dogal kaynaklart bu kaynaklara alternatif olarak dogal kaynak bulma oraninin iizerinde kullanmamalart ve
cevresel kirliligi cevrenin kirliligi éziimseme imkanlar altinda tutmalart olarak tanimlanabilir (Barlas, 2013).
Ekonomik alandaki gelismelerin dogal dengeden ayrt tutulmadan, dogal kaynaklari gelecek nesillerin
ihtiyaglarini kargilayabilme yetenegine etki etmeden kargilanmasint 6ngéren modele strdiriilebilir kalkinma
denir (Yidiz ve Aydin, 2013).

Stirdirilebilir kalkinma siirecinin ilk agamast olan Brundtland Raporundan sonra Birlesmis Milletler
CGevre ve Kalkinma Konferanst yapidmistir. 1992 yilinda Stockholm Konferansr'nin 20. yil dénimiinde
Brezilyanin Rio de Janeiro kentinde Cevre ve Kalkinma Konferanst (UNCED) toplanmistir. Bu konferans
bircok ilkenin katithmi sebebiyle Yeryiizii Zirvesi’, ‘Dinya Zirvesi’ veya ‘Rio Konferans’® olarak da
bilinmektedir. Konferansin amact daha 6nce yapilan Stockholm Konferansi’nda alinan kararlarin uygulanip
uygulanmamasi ile ilgili durum degerlendirmesi yapmak ve kalkinma cevre ile ilgili sorunlarin ¢éziimleri i¢in
stratejiler gelistirmektir. Rio Konferans’’nin en 6nemli amaglarindan biri de sadece ¢evrenin degil toplumun da
bu stirecte etkili olabileceginden bahsedilerek daha kapsamli bir siirdirilebilir kalkinma bilincinin
olusturulmaya calisilmasidir (Sahin, 2004; Uzun, 2007). Rio Konferansinin tamamlanmasinin ardindan 5 yil
sonra 165 ilkenin katilimi ile Birlesmis Milletler Genel Kurulu biinyesinde Rio+5 Zirvesi toplanmig, bu zirve
Diunya Zirvesi 2 olarak da bilinir. Bu zirvenin amact 5 yil 6nceki Rio Konferansi’'nda alinan kararlarin
uygulanip uygulanmama durumlari, bu strecte stirdirilebilir kalkinma ile ilgili ilerlemeleri degerlendirmektir
(Erding, 20106).

Stirdirilebilir Kalkinmayla ilgili bir diger 6nemli gelisme ise 2000 yilinda New York’ta toplanmis olan
189 ilkenin katilimi ile gerceklesen Birlesmis Milletler Bin Yil Kalkinma Zirvesidir. Bu zirvede 2015 yilina
kadar ulasilmast hedeflenen 8 tane hedef belirlenmistir. Belirlenen bu hedeflerle, yoksulluk, esitsizlik, cevre
sorunlari ve aclik konularina 6n plana ctkarilarak tim bu sorunlari ortadan kaldirmak ve devletler arast ortak
calismalar saglayarak kalkinmanin kiiresel boyutta gergeklesmesi amaclanmistir. Stirdirilebilir kalkinmanin bir
diger 6nemli zirvesinde Birlesmis Milletler Johannesburg Zirvesidir. Rio Konferansindan 10 yil sonra
gerceklestirildigi icin Rio+10 zirvesi olarak da bilinir. Zirvenin toplanma amact 2002°ye kadar ki 10 yillik
sirecte Rio Konferansinda belitlenen yanlglari diizenlemeleri ve varsa cksiklerini tamamlamalar icin
caligmalar yapmaktir. Zirvede dogal kaynaklarin korunmast ve tasarruflu kullanimi, ¢evrenin korunmast,

saglik, stirdirilebilir kalkinma, yoksullukla miicadele, tGretim ve tiketim stratejilerinin stirdiirilebilir kalkinma
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esaslarina gére bicimlendirilmesi gibi bircok konu ele alinmistir (Arat, Ttrkes ve Saner, 2002; Cimrin, 2014).
Stirdirilebilir Kalkinmayla ilgili bir diger bildiri ise Mart 2009°da yayinlanan Kopenhag Iklim Konseyi
bildirisidir. Bu bilditi ekonomik ve toplumsal degisime bagli olarak doganin da ¢ok fazla degisimler
gosterdigini ifade etmektedir. Bu bildirinin igeriginde okyanus seviyelerinin artmasi, buzullarin erimesi,
sicakligin orantisiz bir gekilde artisi, denizlerin kirlenmesi ve olaganiisti doga ve iklim olaylarina vurgu
yapidmistir (WEB1).

Sturdurilebilir kalkinmayla ilgili diger bir konferans ise Rio Konferansindan 20 yil sonra yapilan
Birlesmis Milletler Strdurilebilir Kalkinma Zirvesi (Rio+20) 2012 yiinda Brezilya’da toplanmigstir (Tiras,
2012). Sturdurilebilir kalkinma 6n planda olup strdiiriilebilir kalkinmanin hedeflerine ulagsmak icin uluslararasi
isbirligi cagrist yapilmistir. Bu konferansin amact daha 6nceki zirvelerde alinan kararlart degerlendirmek, ortaya
cikan sorunlarla miicadele etmek ve bu sorunlara ¢oziim yolu bulmaktir (Ozcan, 2016). Bu konferansin
sonucunda “The Future We Want” yani “Istedigimiz Gelecek” isimli bir bildirge yayinlanmustir. Stirdiirilebilir
kalkinmayla ilgili diger bir etkinlik ise New York’ta 2015 yilinda yapilmig olan BM Strdurilebilir Kalkinma
Zirvesidir. 2000 yiinda gergeklestirilen Bin Yil Kalkinma Hedeflerinde iyi yénde gelismeler olsa da 2015
yilinda yaymnlanan Insani Geligmislik Indeksi verilerine gére bu olumlu geligmeler siirdiiriilebilir kalkinma adina
yetersiz kalmistir. Bu zirveden sonra strdirilebilir kalkinma hedefleri tartisilmis ve “Degisen Dinyamiz:
Strdurilebilir Kalkinma 2030” glindemi zitvede kabul edilmistir (Sanlt ve Armagan 2017).

Stirdirilebilir kalkinmanin ¢ temel boyutu vardir. Bunlar ¢evresel, ekonomik ve sosyal boyut olarak
adlandirilir. Bu ti¢ bilim dalindan yalnizca birinin kalkinmast durumunda strdiirtlebilir kalkinma gerceklesmis
olmaz. Dinya Cevre ve Gelisme Komisyonu stirdirtlebilir kalkinmanin gerceklesmesi icin toplumla, bu ¢
boyutun etkilesim icinde bulunmalari gerektigini belirtmektedir. Yani stirdiriilebilir kalkinmanin gerceklesmesi
icin insanlarin dogal cevrede, ekonomik &zgurliikleri ve rahatliklari ve toplumsal esitlik ve adalet icinde
yasamalari  gerekmektedir.  Strdirdlebilir  kalkinmanin = gergeklesmesi  igin  bu ¢ bilim  dalinin
stirdiiriilebilirliginin e zamanlt olarak saglanmast gerekmektedir (Alkig, 2007; Sandel, Ohman ve Ostman,
2000).

Surdirilebilir kalkinma strecinin merkezinde egitim vardir. Bu baglamda egitim ve sirdirilebilirlik
karsilikli olarak birbirine baghdir (Engin 2010). Egitim sadece okullarda verilen derslerden ibaret degildir. Bu
baglamda tim kutum ve kuruluslarda sirdirtlebilir kalkinma egitimi verilmeli strdirilebilir kalkinma
farkindaligr arttirilmalidir (Atmaca 2018). Egitim fakilteleri stirdtrtlebilir kalkinmanin en 6nemli 6gesi olan
Ogretmenler icin biyik 6nem tagimaktadir. Strdiiriilebilir yagam bicimini 68rencilerine aktaran 6gretmenlerin
bu yasam bicimini 6ncelikle kendilerinin benimsemesi i¢in tniversitelerde aldiklart egitim strecine
strdurilebilir kalkinma konular da eklenmelidir (Demirbag ve Pektas, 2015 ; Kahyaoglu, 2011).

Stirdirilebilir kalkinma kavraminin egitim sistemine entegre edildigini gésteren en énemli 6rnek 2013
yilinda hazitlanan ilkogretim (3., 4., 5., 6., 7. ve 8. siniflar) fen bilimleri dersi 6gretim programidir (MEB,
2013). 2013 yiinda hazirlanmis olan fen bilimleri dersi 6gretim programinda strdirilebilir kalkinma icin
egitimin amacit ¢evre ve toplumun bir bitin oldugunu fark etmek ve stirdirilebilir kalkinma bilincini
gelistirmek” olarak belirtilmistir (Teksoéz, 2014). Strdurilebilir kalkinmanin gerceklesmesi icin strdirilebilir
kalkinma anlayigina sahip bireyler yetismesi gerekmektedir. Stirdiiriilebilir kalkinma anlayigina sahip bireylerin
yetismesi ise sirdirilebilir kalkinma anlayisina sahip 68retmenler sayesinde olacaktir (Cobanoglu ve Tirer,
2015).

Bu arastirmada fen bilimleri 68retmenlerinin  stirdirilebilir kalkinma farkindaliklarinin  farkl

degiskenlere gore belitlenmesi amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda su alt problemlere cevap aranmustir:

e Fen bilimleri 6gretmenlerinin siirdiirilebilir kalkinma farkindalik durumu ne diizeydedir?
® Fen bilimleri 6gretmenlerinin stirdtrtlebilir kalkinma farkindaliklari cinsiyet durumuna gére farklilik
gostermekte midir?

® Fen bilimleri 68retmenlerinin stirdirtlebilir kalkinma farkindaliklar yaga gére farklilik gostermekte midir?
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® Fen bilimleri 68retmenlerinin stirdirilebilir kalkinma farkindaliklart kidem yilina gére farklilik gbstermekte
midir?
® Fen bilimleri 6gretmenlerinin strdirilebilir kalkinma farkindaliklari egitim durumuna gore farklilik

gOstermekte midir?

2. YONTEM

Bu arastirmanin modeli betimleyici tarama modelidir. Bu aragtirmada veri elde etme yontemlerinden
betimsel tarama yontemi kullandmistir. Aragtirma tarama modeline dayalt olarak yiritilmistiir. Tarama
modelleri ge¢miste ya da glintimtzde halen devam eden bir durumu oldugu sekilde betimlemeyi amaclayan bir

aragtirma yaklagimidir (Karasar, 2000).
2.1. Calisma Grubu

Bu aragtirmada 6rneklem segiminde amaglt 6rnekleme yontemlerinden kolay ulagilabilir durum
érneklemesi kullanilmigtir. Bu aragtirmanin 6rneklemini 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Agri Il Milli Egitim

Midirligi’ne bagh ortaokullarda gérev yapan 102 fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir.

Tablo 1. Calisma grubuna ait demografik 6zellikler

Degiskenler f %
Cinsiyet Kadin 58 56.9
Erkek 44 43.1
Yas 20-25 16 15.7
26-30 54 52.9
31-35 23 22.6
36 ya$ ve ustl 9 8.8
Kidem 1-3 yil 48 471
4-7 yil 33 32.4
8-10 yil 12 11.8
11 ve Gstl 9 8.8
Egitim durumu Lisans 79 77.5
Yiiksek lisans 23 22.5

Aragtirmaya katilan 6@retmenlerin %56.9’u kadin, %43.1’1 erkektir. Ogretmenlerin en fazla 26-30
(%052.9) en az ise 36 yas ve tstl (%8.8) yas aralifinda oldugu; 1-3 kidem yilina sahip 6gretmenlerin (%47.1) en
fazla, 11 ve tstl kidem yilina sahip 68retmenlerin (%68.8) ise en az oldugu; 6gretmenlerin %77.5’nin lisans ve

%22.5’1nin ise yiksek lisans mezunu oldugu tablodan gérillmektedir.
2.2. Veri Toplama Arac1

Bu arastirmada veri toplama aract olarak; 68retmenlerin kisisel bilgilerini elde edebilmek amaciyla
“Kisisel Bilgiler Formu” ve siirdirtlebilir kalkinma farkindaliklarint belirlemek icin “Strdiriilebilir Kalkinma

Farkindalhi@r Belirleme Olcegi” kullanilmistir.
2.2.1. Kisisel Bilgiler Formu

Arastirmada veri toplama aract olarak Kisisel Bilgiler Formu 68retmenlerin cinsiyetlerini, yaslarin,

kidem durumlarint ve mezuniyetlerini belirlemek amactyla kullandmistir.

2.2.2. Sirdiiriilebilir Kalkinma Farkindaligini Belirleme Olgegi

Siirdiriilebilir  Kalkinma Farkindalimni Belitleme Olcegi  (SKFBO), Tiirer (2010) tarafindan
gelistirilmigtir. Olgek 21 maddeden olugmaktadir. Olgekte yer alan her madde “5 = kesinlikle katiliyorum, 4 =
katiliyorum, 3 = kararsizim, 2 = katilmiyorum, 1 = kesinlikle katilmiyorum” seklinde ifade edilen besli skala ile

degerlendirilmektedir. Buna gore, elde edilen veriler olumlu maddelerin seceneklerine sirastyla 5°den 1’e kadar
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her birine de@er verilerek kodlanmigtir. Olgekte yer alan olumsuz maddeler (4, 6, 7, 8, 11 ve 13) ise 1’den 5’
olacak gekilde kodlanmustir. Tiirer yaptigi aragtirmada SKFBO’niin cronbach alpha giivenirlik katsayisint .856
olarak bulmustur. Bu arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda ise SKFBO’niin cronbach alpha
giivenirlik katsayist .873 olarak tespit edilmistir. Bulunan say1 .70 sayisindan biyiik oldugu icin 6lgek giivenilir
kabul edilmistir. Cronbach alpha degeri .70 ve stl oldugu durumlarda Slgegin giivenilir oldugu kabul edilir
(Durmus, Yurtkoru ve Cinko, 2013).

2.3. Verilerin Analizi

SKFBO’den elde edilen veriler, SPSS 22 programi kullanilarak analiz edilmis ve anlamlilik diizeyi 0.05
olarak kabul edilmistir. Analizlerde tanimlayict istatistikler, bagimsiz-t testi ve tek yoénli varyans analizi
(ANOVA) testi kullanilmigtir. Olgekten elde edilen verilerin analizinde 6ncelikle normal dagilim gosterip
gostermedigi incelenmistir. Bu amagcla, 6rneklem biytklagi 30° dan biyik veriler i¢in Kolmogorov Smirnov
testi, 6rneklem buyiikligia 30” dan kiigiik veriler igin ise Shapiro-Wilk testi yapilmigtir. Yapilan analizler
sonucunda degiskenlerin timiinin normal dagiddig: tespit edilmistir. Daha sonra ikiden fazla degiskenler icin
varyansin esit olup olmadigina bakilmi§ ve bu amacla Levene testi uygulanmigtir. Varyansin esit oldugu tespit
edildikten sonra ANOVA testi uygulanmi§ ve gruplar arasinda fark olma durumunda da Scheffe testi

yapilmugtir.

3. BULGULAR

Bu béliimde veri toplama araclarindan elde edilen verilerin analizi yer almaktadir.

3.1. SKFBO Maddelerinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Fen bilimleri 6gretmenlerinin strdiiriilebilir kalkinma farkindaliklarini belirlemek i¢in uygulanan 6lcek
maddelerinin her birinin sahip olduklart aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri incelenmis ve asagidaki
tabloda sunulmustur.

Tablo 2. SKFBO maddelerinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Maddeler n X ss
1. Toplumda igsizlik oraninin yiitksek olmast siirdiiriilebilir kalkinmayt olumsuz etkileyen bir durumdur. 102 392 1.12
2. Atk maddelerin geri dontstiirillerek yeniden kullanilmast sirdirilebilir ekonomi saglanmasi agisindan 102 4.71 .60
onemlidir.
3. Radyoaktif atiklarin kuruluglar tarafindan denetimi, stirdiiriilebilir kalkinma icin gerekli bir koguldur. 102 435 .79
4. Toplumlardaki su¢ oraninin yiiksek olmasi stirdirilebilir kalkinmada etken degildir. 102 338 1.09
5. Tarim alanlarinin etkili bir bicimde kullanilmast ¢evrenin stirdirilebilirligini arttrict bir etkendir. 102 450 .68
6. Toplumlarda, ortak yagsam alanlarinin hijyeni siirdiriilebilir toplum icin gerekli bir kogul degildir. 102 408 1.12
7. Kisilerin yillik elektrik tiketiminin fazla olup olmamast siirdiiriilebilir kalkinma icin 6nemli degildir. 102 424 90
8. Borglarin gayrisafi milli hasilaya (GSMH) orant ile strdirtlebilir ekonomi arasinda bir iligkili oldugunu 102 3.76 .94
distinmuiyorum.
9. Yurt icinde yapilan yatirimlarin GSMH’ya orani siirdiirtilebilir ekonomi agisindan 6nemli bir parametredir. 102 4.02 .81
10. Kisi bagina digen GSMH’nin yiiksek olmast siirdiiriilebilir ekonomi agisindan gereklidir. 102 401 .90
11. Yenilenebilir enerji kaynaklarinin fazla kullanilmast strdiriilebilir ekonomiyi etkileyen bir fakt6r degildir. 102 423 1.06

12. Mal ve hizmetlerde 6demeler dengesinin bozulmasi, siirdiirtlebilir kalkinmayr ekonomik agidan olumsuz 102 4.05 .88
etkiler.

13. Yenilenebilir kaynak olan yeraltt suyunun kullanim miktari, stirdiirlebilir kalkinmay etkileyen unsurlardan biri 102 4.06  1.10
degildir.

14. Uretilen mallar geri déniigiimsiiz oldugunda, madde kullanimi artacagindan siirdiriilebilir kalkinma olumsuz 102 4.45 .76
etkilenir.

15. Dogadaki ormanhk arazi yuzdesi arttikga, siirdirilebilir kalkinmanin olumlu yonde ilerleyecegini 102 433 .81

distniyorum.

16. Koruma altina alinan alanlarin  dlke yuzolglimine oranmun, strdirilebilir kalkinmayr etkiledigini 102 4.11 .77
distinmekteyim

17. Strdurilebilir kalkinma icin, énemli (ckonomik degeri olan) balik tiirlerinin avlanma oraninin ayarlanmas: 102 4.28 .76
gerekmektedir.

18. Onemli ekosistemlerdeki habitat tahribati nedeniyle canlt (tiir) sayisinin azalmasinin siirdiriilebilir kalkinmayt 102 4.29 .82

olumsuz etkiledigini diigtiniyorum.

19. Stirdirilebilir bir kalkinma icin sehirlerdeki hava kalitesinin artmasi gerekmektedir. 102 425 81

20. Ulkelerdeki temiz igme suyu bulan niifus oraninin yiksek olmast siirdiiriilebilir kalkinmayt olumlu yénde 102 3.97 .87
desteklemektedir.

21. Nufus artisit diizenlemek icin dogum kontroli 6nlemlerinin  alinmasi  strdirilebilir kalkinmanin 102 3.74  1.06

gereklerindendir.
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Tablo 2’de gorildugu gibi anket maddelerine verilen cevaplarin ortalama degeri 4.71 ile ikinci soru en
yiksek degeri tasimaktadir. Dérdiincti soru ise 3.38 degeriyle en diistik ortalama degerine sahip olan madde
olmaktadir. Olgein geneli igin hesaplanan puan ortalamasinin 86.73 oldugu ve fen bilimleri 6gretmenlerinin

strdurilebilir kalkinma farkindaliklarinin genel anlamda yiiksek oldugu belirlenmistir.

3.2. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Siirdiiriilebilir Kalkinma Farkindaliklarinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Iliskisiz t Testi Sonuglar

Arastirmanin ikinci alt problemini “Fen bilimleri 6gretmenlerinin stirdirilebilir kalkinma farkindaliklar
cinsiyet durumuna gore farklihk gdstermekte midir?” sorusu olusturmaktadir. Verilerin normal dagilim
gosterip géstermedigini belirlemek amactyla Kolmogorov-Smirnov testi yapilmis ve test sonuglarina Tablo

3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Sirdiirtlebilir kalkinma farkindaliklarinin cinsiyet degiskenine gére Kolmogorov-Smirnov testi sonuglart

Cinsiyet Istatistik df p
Erkek 115 44 177
Kadin 054 58 200

Surdirtlebilir kalkinma farkindaliklarinin cinsiyet degiskenine gére normallik testine bakildiginda erkek
icin p= .177 ve p> .05 ve kadin icin p= .200 ve p> .05 sonucuna ulagilmig ve dagilimin normal oldugu
gozlemlenmistir. Fen bilimleri 68retmenlerinin stirdiriilebilir kalkinma farkindaliklarinin cinsiyetlerine gore
anlamh farkliliklar gésterip gdstermedigini belirlemek amaciyla iligkisiz t-testi kullanilmigtir. Fen bilimleri
Ogretmenlerinin strdirilebilir kalkinma farkindaliklarinin cinsiyete gére iliskisiz t-testi sonuglart agagidaki
gibidir.

Tablo 4. Fen bilimleri 6gretmenlerinin strdirilebilir kalkinma farkindaliklarinin cinsiyet degiskenine gére bagimsiz-t
testi sonuclart

Cinsiyet N X ss t sd p
Erkek 44 4.128 .561 -.140 100 .88
Kadin 58 4141 416

Tablo 4de goruldigi gibi arastirmaya katilan fen bilimleri 68retmenlerinin stirdtrtlebilir kalkinma
farkindaliklarinin cinsiyet durumu degiskenine goére farklilasip farkhlagsmadiini belirlemek tizere yapilan
bagimsiz-t testi sonucunda gruplarin aritmetik ortalamalart arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmamustir (t =-.140; p> .05).

3.3. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Sirdiiriilebilir Kalkinma Farkindaliklarinin Yas Degiskenine
Go6re ANOVA Testi Sonuglari

Arastirmanin d¢lincil alt problemini “Fen bilimleri gretmenlerinin strdiiriilebilir kalkinma farkindaliklari
yas durumuna gore farklibk gostermekte midir?” sorusu olusturmaktadir. Verilerin normal dagihm gésterip
gostermedigini  belirlemek amaciyla Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testi yapilmustir.
Orneklem biiytikliigii 30°dan biiyiik veriler igin Kolmogorov Smirnov testi, 6rneklem biiyiikligi 30 dan kiigiik
veriler i¢in ise Shapiro-Wilk testi yapilmis ve test sonuglarina Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Sirdirilebilir kalkinma farkindaliklarinin yag degiskenine gére Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testi
sonuclart

Yas Istatistik df p

20-25 yas 946 16 432
26-30 yas .084 54 .200
31-35 yas 155 23 .163
36 ve lzeri yag .880 9 158

Tablo 5te goruldugi gibi fen bilimleri 68retmenlerinin strdirilebilir kalkinma farkindaliklarinin yas
degiskenine gére normallik testi incelenmis ve 26-30 yas grubu icin Kolmogorov-Smirnov testi 20-25 yas, 31-
35 yas ve 36 ve iizeri ya$ i¢in ise Shapiro-Wilk testi sonucuna bakilmig ve her yas grubu i¢in dagilimin normal
oldugu sonucuna ulagilmistr (p> .05). lligkisiz (bagimsiz) 6rneklemler icin tek yonli varyans analizinin

kosullarindan birisi olan, “gruplarin varyanslarinin esitligi” ya da “homojenligi” kosulunun gerceklesip
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gerceklesmedigini sinamak icin Levene testinin yapilmasi gerekmektedir (Can, 2019). Levene testi sonuglatina

asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 6. Levene testi sonuglart
F dft  df2 p
.637 3 98 .593

Levene testine gére p> .05 oldugu icin (p= .593) gruplarin varyanslari arasinda istatistiksel olarak anlamlt
fark yoktur. Bu durumda gruplarin varyanslart esit kabul edildiginden tek yonlil varyans analizinin (ANOVA)
yapilmasi gerekmektedir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin stirdiiriilebilir kalkinma farkindaliklarinin yaglarina gore
anlaml farkliliklar gGsterip géstermedig@ini belitlemek amaciyla ANOVA yapilmis ve analiz sonuclarina Tablo
7’de yer verilmistir.

Tablo 7. Fen bilimleri 6gretmenlerinin stirdirilebilir kalkinma farkindaliklarinin yas degiskenine gére ANOVA testi
sonuglari

Varyans Kaynagi Kareler Toplam1  Serbestlik Derecesi  Kareler Ortalamasi f P
Gruplararasi 2.254 3 751 3.487 .019
Guruplarici 21.119 98 215

Toplam 23.373 101

Tablo 7°de gortldigi tzere caligma grubunu olusturan fen bilimleri 68retmenlerinin siirdirtlebilir
kalkinma farkindalik 6l¢egi puanlarinin yas grubu degiskenine gére anlamli bir farklilik g6sterip géstermedigini
belirlemek amactyla gerceklestirilen tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalari arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermektedir (p<.05). Bu farkliligin hangi
yas aralifinda oldugunu belirlemek icin Scheffe testi yapimis ve bu farkin 26-30 yas ve 31-35 yas aralifinda

oldugu gérilmistiir.

3.4. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Siirdiiriilebilir Kalkinma Farkindaliklarinin Kidem Yilt
Degiskenine Gore ANOVA Testi Sonuglari

Arastirmanin - dordiinci alt  problemini “Fen bilimleri 6gretmenlerinin - strdiirtilebilir  kalkinma
farkindaliklart kidem yillarina gore farklilik géstermekte midir?” sorusu olusturmaktadir. Verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigini belitlemek amactyla Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testi yapilmis ve
test sonugclarina Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8. Surdirtlebilir kalkinma farkindaliklarinin kidem yili degiskenine gére Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk
testi sonuglart

Kidem yil1 Istatistik df p

1-3 yil 101 48 200
4-7 yil 118 36 200
8-10 yil 886 13 085
11 yil ve Gstia 344 5 .053

Tablo 8°de gorildigu gibi fen bilimleri 6gretmenlerinin stirdtrtlebilir kalkinma farkindaliklarinin kidem
yilt degiskenine gore normallik testi incelenmis ve 1-3 yil ile 4-7 yil grubu icin Kolmogorov-Smirnov testi 8-10
yil ile 11 yil ve sti icin ise Shapiro-Wilk testi sonucuna bakilmis ve her kidem yili icin dagilimin normal
oldugu tespit edilmistir (p> .05). Gruplarin varyanslarinin esitligi ya da homojenligi kosulunun gerceklesip

gerceklesmedigini sinamak icin Levene testi yapilmig ve sonuglarina asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 9. Levene testi sonuclart
F dft  df2 p
7343 98 .089

Levene testine gbére p> .05 oldugu icin (p= .089) gruplarin varyanslart arasinda istatistiksel olarak
anlaml fark yoktur. Bu durumda gruplarin varyanslari esit kabul edildiinden tek yonli varyans analizinin

(ANOVA) yapilmast gerekmektedir. Fen bilimleri 68retmenlerinin stirdtrtlebilir kalkinma farkindaliklarinin
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kidem yillarina gére anlamh farkliliklar gosterip géstermedigini belirlemek ANOVA testi yapilmig ve agagidaki

tabloda sunulmustur.

Tablo 10. Fen bilimleti 6gretmenlerinin stirdirtlebilir kalkinma farkindaliklarinin kidem yili de8iskenine gére ANOVA
testi sonuclart

Varyans Kaynagi Kareler Toplam1  Serbestlik Derecesi  Kareler Ortalamasi f P
Gruplararasi 2.764 3 921 4.381 .006
Guruplarici 20.609 98 210

Toplam 23.373 101

Tablo 10’da gorildigi tzere calisma grubunu olusturan fen bilimleri 6gretmenlerinin siirdurtlebilir
kalkinma farkindalik 6l¢egi puanlarinin kidem yili degiskenine gére anlamli bir farklilik gdsterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen ANOVA testi sonucuna gére gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bir farkliik gOstermektedir. Bu farklidigin hangi kidem yillart aralifinda
oldugunu belirlemek igin Scheffe testi yapidmis ve farkliligin 1-3 yi ile 11 ve dsti yil arasinda oldugu

gorilmustir.

3.5. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Siirdiiriilebilir Kalkinma Farkindaliklarinin Egitim Durumu

Degiskenine Gore Bagimsiz-t Testi Testi Sonuglari

Aragtirmanin besinci alt problemini “Fen bilimleri 6gretmenlerinin stirdtrtlebilir kalkinma farkindaliklart
egitim durumuna gore farkhilik gostermekte midir?” sorusu olusturmaktadir. Verilerin normal dagilim g&sterip
gostermedigini belitlemek amactyla Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testi yapilmis ve test sonuglarina
Tablo 11°de yer verilmistir.

Tablo 11. Sturdirilebilir kalkinma farkindaliklarinin egitim durumu degiskenine gére Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-
Wilk testi sonuglari

Egitim Durumu Istatistik df p
Lisans 075 79 200
Yiiksek Lisans 962 23 496

Tablo 11’de gorildigh gibi fen bilimleri 6gretmenlerinin stirdiiriilebilir kalkinma farkindaliklarinin egitim
durumu degiskenine gére normallik testi incelenmis lisans grubuna Kolmogorov-Smirnov testi yiksek lisans
grubuna ise Shapiro-Wilk testi uygulanmis ve her iki egitim durumu i¢in dagilimin normal oldugu sonucuna
ulagmistir (p> .05). Fen bilimleri 6g8retmenlerinin strdirdlebilir kalkinma farkindaliklarinin - egitim
durumlarina gére anlamlt farkhiliklar gosterip gostermedigini belitflemek amaciyla bagimsiz-t testi kullanilmis ve

Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Fen bilimleri 6gretmenlerinin strdirilebilir kalkinma farkindaliklarinin egitim durumu degiskenine gore
bagimsiz-t testi testi sonuglari

Egitim Durumu n X ss t sd P
Lisans 79 4.1049 47217 -1.189 100 237
Yiksek Lisans 23 4.2402 50711

Tablo 12’de gbruldiiglh tzere calisma grubunu olusturan fen bilimleri 6gretmenlerinin sirdirtlebilir
kalkinma farkindalik Olcegi puanlarinin egitim durumu degiskenine gére anlamli bir farklihk gbsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen iligkisiz t testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml fark géstermemektedir (p= .237 ve p> .05).

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu caligmada fen bilimleri 68retmenlerinin strdiiriilebilir kalkinma farkindalik diizeyleri ile 6gretmenlerin
strduirilebilir kalkinma farkindaliklarinin cinsiyet, yas, mesleki kidem ve egitim durumu degiskenlerine gore
incelenmistir.

Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda fen bilimleri 6gretmenlerinin stirdiirilebilir kalkinma

farkindaliklarinin  genel anlamda yiksek oldugu belitflenmistir. Ayrica, fen bilimleri 6gretmenlerinin
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strdurilebilir kalkinma farkindaliklarinin 68retmenlerin cinsiyetlerine gére anlaml bir farklilik gbstermedigi
ortaya ¢tkmistir. Benzer sonuglarin ortaya cikti@i bazi ¢aligmalar bulunmaktadir. Ornegin, Tiirer (2010) yapmis
oldugu calismanin sonucunda fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin stirdiirilebilir kalkinma genel
farkindaliklar ile cinsiyetleri arasinda anlaml bir farkin bulunmadiging; Atmaca (2018) caligmasinda fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin sturdirilebilir kalkinma konusuna iliskin genel farkindaliklart ile cinsiyetleri arasinda
anlamli fark bulunmadigini ve Demirbas (2015) caligmasinda 68retmen adaylarinin genel farkindaliklar ile
cinsiyetleri arasinda anlaml bir farklilik olmadigint belirtmistir. Bu durumda, cinsiyetin kisilerin strdirilebilir
kalkinma farkindaliklarint etkileyen bir faktér olmadigt sonucuna ulagimaktadir.

Arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin strdirilebilir kalkinma farkindaliklar yas degiskenine gore
incelendiginde strdirilebilir kalkinma ve yas arasinda anlaml bir farklilik tespit edilmistir. Bu farkliligin, 26-30
yas ve 31-35 yas araliinda olan Sg8retmenlerin lehine oldugu gézlemlenmistir. Bu yaslar aralifinda anlamh
farklilik ctkmasina sebep olarak 26-30 yaslari araligindaki 6gretmenlerin Gniversitelerden yeni mezun olup
bilgilerinin daha taze olusu, 31-35 yaslari arali§indaki kisilerin mesleki tecritbe kazanip daha tecriibeli olmalari
goOsterilebilir. Anlamli farkliligin bulunamadigs 20-25 yas aralifindaki 6gretmenlerin yaglarin daha kiiciik
olmast, 36 ve tizeri yas aralifindaki 6gretmenlerin ise belli bir yasa gelmis olmanin verdigi sikintt ve sorunlara
yonelip cevresel olaylara ve sorunlara karst gereken 6nemi verememeleri sebep olarak gosterilebilir. Literatiire
bakildiginda Kavaz ve Oztoprak (2019) yapmus olduklart caligmada katilimcilarin yagina gére siirdiiriilebilirlik
hakkindaki 6z degerlendirmesini incelemis ve katiimeilarin yast yikseldikee stirdiirilebilirlik konusundaki 6z
degerlendirme puanlarnin istikrarl bir sekilde yikseldigi sonucuna varmiglardir. Buna sebep olarak yas
aldik¢a kisinin cevresel siireclere ilgisinin artmast ve bu sitireglerle ilgili bilgisinin daha genis ve kapsamlt hale
gelmesine baglamustir. Kogulu (2018) calismasinda fen bilimleri 6gretmen adaylarinin stirdiiriilebilir kalkinma
farkindaliklarinin yas degiskenine gére anlaml bir fark oldugunu belirtmistir. 17-20 yas grubunda bulunan fen
bilimleri 6gretmen adaylarina gére 21-24 yas grubunda olan fen bilimleri 6gretmen adaylarinin strdirtilebilir
kalkinma farkindaliginin daha yitksek oldugu sonucuna varilmigtir.

Arastirmada, fen bilimleri 6gretmenlerinin sirdirilebilir kalkinma farkindaliklarinin kidem  yilt
degiskenine gore anlaml bir farklilk gosterdigi tespit edilmistir. Bu farkliligin, 1-3 yi ile 11 yil ve istd
araliginda oldugu goérilmistir. Bu kidem yillart araliginda anlamh farklilk c¢ikmasina sebep olarak 1-3 yil
kideme sahip 6gretmenlerin bilgilerinin daha yeni olmast, 11 ve tzeri kidem yilina sahip olan 68retmenlerin ise
kazanmis olduklart mesleki tecritbe oldugu distiniilmektedir. Anlaml farklili@in bulunmadigs 4-7 yil ve 8-10
yillari arast gérev yapmis 6gretmenlerin ise kisisel sebepler ve mesleki yorgunluk oldugu disinilmektedir.
Literatiire bakildiginda Ahi ve Ozsoy (2015) yapmis olduklari ¢aligmada, 6gretmenlerin mesleki kidemleri ile
strdurilebilir kalkinmanin gerceklesmesi icin 6nemli bir yere sahip olan ¢evreye yonelik tutumlari arasinda fark
tespit etmistir. Bu fark en yiiksek ortalamaya sahip olan meslege yeni baslamis 68retmenler (1-5 yil) ve gbrev
strelerinde belitli bir diizeye ulagmis 6gretmenler (16-20 yil arasi) arasinda gbrilmustiir. Bu da yapilan bu
caligmay1 destekler niteliktedir.

Arastirmada fen bilimleri 68retmenlerinin surdirilebilir kalkinma farkindaliklari ile egitim durumlart
arasinda anlamh bir farklilk bulunmadigi tespit edilmistir. Bu sonucu destekleyen caligmaya alan yazinda
rastlanilmamistir. Arastirmanin sonucuna bagli olarak, sirdurtlebilir kalkinma farkindali§inin artirilmasi icin su

onetilerde bulunulabilir;

o Stirdurilebilir kalkinma farkindali@ini artiracak ve 6n plana cikarabilecek aragtirmalar yapilabilir,
° Stirdurilebilir kalkinma ile ilgili sosyal medya, internet, televizyon gibi yerlerde daha fazla program,

bilgilendirme, belgesel ve tanitimlara yer verilip insanlarin bilinglenmesi saglanabilir,

° Akalli gehir uygulamalart hayata gegirilerek bircok ilde uygulanabilir,
° Geri dontsimiin yiksek oldugu sifir atik sehirleri kurulabilir,
° Daha fazla agac dikimi saglanabilir,
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° Temiz kent projesi gelistirilerek tiim tlkede kullanilmasi saglanabilir,
) fleri donitisiim destekleri (yogurt kaplarindan sakst yapma, meyve cekirdeginden yeni fide olugturma,
plastik siselerden solunum cihazlari iretme, plastik yiyen mantarlatla atik plastiklerden kurtulmanin saglanmast

vb.) arttirilabilir,

o Yenilenebilir enerji kaynaklari kullanilabilir.
L Stirdurtlebilir kalkinma farkindali@int arttirmak amactyla lisans dizeyinde etkinlikler yiiriitiilebilir.
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oz

Okul ortaminda 6gretmenlerin, egitim streci icerisinde bireyi aktif olarak ise kosup onlarin dini ve ahlaki
konular ile alakali olan sorularin, 6gretmenler tarafindan seviyeleri g6z 6niinde bulundurarak agiklamasi biyuk
onem arz etmektedir. Din Kultrii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersinde 6grencilerin ne tiir sotlar sorduklart ve bu
sorularin dersin 6gretmenleri tarafindan nasil cevaplandigi bu arastirmanin proble cimlesini olusturmaktadir. Bu
problem ciimlesinden yola ¢ikarak arastirmanin amacy; ilkokul 6grencilerinin din kiltiiri ve ahlak bilgisi dersinde
sorduklart ve 6gretmenlerin bunlara verdikleri cevaplara iliskin 6gretmen gorislerini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirma
bilimsel arastirma yontemlerinden biri olan nitel arastirma yaklasimi ¢ercevesinde tasarlanmis olup, nitel arastirma
desenlerinden biri olan olgubilim (fenomenoloji/phenomenology) deseni kullanilmistir.  Arastirmada 10
birlestirilmis siuf 6gretmeni ve 10 DKAB 6gretmeni ile gériisme yapilmustir. Arastirma sonucunda, bitlestirilmis
siniflarda gbrev yapmakta olan DKAB ve siuf 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda ¢ocuklarin daha ¢ok Allah,
cennet-cechennem ve melekler ile ilgili sorular sordugu ve bu sorulart cevaplandirirken 6gretmenlerin daha ¢ok
somut ve ginlik hayattan 6rnekler verdikleri tespit edilmistir. Ayrica Sgretmenler, 6gretim siirecinde DKAB
dersinin saatinin arttirtlmasi gerektigini ve bu dersin daha erken kademelerde verilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Bununla birlikte 6gretmenler, bazt cocuklarin 6n yargilarla okula geldigini ve dersin 6gretim stireci icerisinde bu 6n
yargilari dizeltmede cesitli sorunlar yasadigint belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: din egitimi, din kaltiri ve ahlak bilgisi 6gretmen gorisleri, 6grenci sorulari, 6gretmen
cevaplari

The Questions Asked by the Students in the Religious Culture and Moral
Knowledge Lesson and the Answers by the Teachers

ABSTRACT

Within the training process it is very important for teachers to activate their students in the learning process and to
explain their questions related to religious and ethical issues, taking into account their levels. The purpose of this
research is to determine teacher opinions on primary school students’ questions and teachers’ answers to these
questions in the course of religious culture and ethics. Based on this problem statement, the aim of this study is to
reveal the opinions of the teachers about the questions asked by primary school students in the course of religious
culture and ethics and the answers given by the teachers. The research was designed within the framework of the
qualitative research approach, which is one of the scientific research methods, and the phenomenology design,
which is one of the qualitative research designs, was used. In the research, interviews were conducted with 10
combined classroom teachers and 10 DKAB teachers. As a result of the research, in line with the opinions of
DKAB and classroom teachers working in multigrade classrooms, children mostly asked questions about God,
heaven-hell and angels, and while answering these questions, teachers mostly gave concrete and daily life examples
In addition, the teachers stated that the hours of the DKAB course should be increased during the teaching
process and that this course should be given at earlier levels. However, teachers stated that some children come to
school with prejudices and that they have various problems in correcting these prejudices during the teaching
process of the lesson.

Keywords: Religious Education, Religious Culture and Moral Knowledge Teacher Opinions, Student Questions,

Teacher Answers

1. GIRIS

Egitim-6gretim kurumlarinin isbirligi ile yiritiilmesi gereken din egitimi, birey ve toplum yasantisinda
birey-birey ve birey-toplum iliskinlerinde ¢ok 6nemli bir yeri tegkil etmektedir. Bu alanda ortaya ctkmasi
mimkin géziken sorular bu is birligi ile ortadan kaldirilabilecegi dustinilmektedir (Bozkurt, 2018; Aluntas,
2018; Tas, 2019). Dolaystyla DKAB dersi, toplumun beklentileri, degisen dinyanin toplum yansimalart ve
egitim slrecinde benimsenen yeni yaklasimlar dogrultusunda yapilandirilmast bireylere kazindirilacak olumlu

davraniglarin agisindan 6nem arz etmektedir. Gunimiiz egitim sistemleri ile birlikte disinildigiinde din
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egitiminin gliniin sartlarina cevap verecek sekilde, genel anlamda toplum ve dinya tarafindan kabul gbrecek
tazrda yapilandirilmasi énemlidir (Kaymakcan, 2006). Birbirinden farklt bircok kiltiiriin, distince ve yasam
tarzinin bir arada hayat buldugu modern toplumlarda, farkli inanglarin ve mensuplarinindogru tanimlanmalari
ve tanitilmalart din Ggretiminin temel amaglarindan biri olmalidir (Bilgin, 2001). DKAB dersi 6gretmenine
dusen gorev; farklhiliklarin toplumsal butiinligtimuz icin bir eksiklik, kusur, tehdit ya da engel degil, kiiltiirel bir

zenginlik oldugunu 6grencilerine aktarmak olmalidir (Tag, 2019).

Egitim-6gretim siireci igerisinde Ogrencilerin hayata hazirlanmasini saglamak amactyla dersler yardimi ile
bir ¢ok egitim verilerilir. Bu derslerden bir tanesi de DKAB dersidir. Bu derste agirlikli olarak 6grencilerin
Islam'i ana kaynaklardan Ogrenmeleri ve Islam'in inan¢, ibadet ve ahlak ilkelerini icsellestirmeleri
amaclanmaktadir. Bu amaca ulasmak icin 6grencilere ¢esitli becerilerin yant sira bir¢ok bilgi, tutum ve
davranisin kazandirilmas: amaclanmaktadir. Bu davranslarin kazanilmasi ve aktif hale getirilmesi icin ise
bireylerin stif ortaminda bu beceri, tutum ve bilgilere yonelik soru sormalart ve bu sorularin 6gretmenler
tarafindan seviyelerine uygun olarak cevaplamasi ciddi bir 6nem arz etmektedir. Ogrencilerin sinif ortaminda
kendileri i¢in problem durumu olarak gérdiikleri DKAB dersinin bazi konularinin sorular sorarak ¢éziime
kavusturmalari, edinilecek davramslar icin 6énemli bir esige isaret etmektedir (Acuner, 2015). Problem ¢6zme
becerisi -bireyin bir problemle karsilasmasi durumunda- problemi ortadan kaldirmak igin adapte olmak,
coziimler gelistirmek ve bunlart uygulamak demektir. Birey ve toplum i¢in hayati énem tagidigindan
Ogrencilerin Sgretim siirecinde problem ¢ézme becerilerinin kazandirilmasi hedefine ulagsmalart 6nemlidir
(Yigit, 2020). Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini kazanma hedeflerine ulasmalarinda meslek dersleri 6zel
ve 6nemli bir yere sahiptir. Nitekim din, hayatt ¢esitli acilardan kusatan ve bireye hayat boyu rehberlik eden bir
gercekliktir. Birey, dini inanglari sayesinde sorunlar karsisinda farkli bag etme stratejileri gelistirebilmektedir. Bu
baglamda Islam dininin sabir, siikiir, Allah'a tevekkiil, tefekkiir, istisare, tefsir, tefsir, sorumluluk, caliskanlik,
given bilinci, imtihan gibi konularda problem ¢6zme becerisi ile Ogretileri arasinda iliski kurulabilir. Bu
farkindaligi kazanimast ise 6grencilerin ders stresi icinde sorular sorarak, égrenmelerinden sorumlu olarak
sekilde derste aktif olmalarina baglt bir stirece isaret etmektedir. Ancak grencilerin derslerde problem ¢6zme
becerisi kazanma hedefine ne Slgiide ulastigi sorusu bilimsel olarak arastirlmayr bekleyen bir konudur (Yigit,

2019; Yigit, 2021).

Alan yazina bakildiginda 6grencilerin DKAB dersinde islenilen konulara iliskin sorduklari sorular ve
Ogretmenlerin bu sorulart. Bu alanda yapilmis caligmalara bakildiginda; 6grenci velilerinin DKAB dersine
yonelik tutumlart (Altas, 2004), 6grencilerin diger dinlere karst tutumlart (Altas, 2009), 6grencilerin DKAB
Ogretmenlerine kargt tutumlart (Arici, 2007), DKAB derslerinde &gretmen tutumlarinin &grenci ve ders
tzerindeki etkileri (Yesilbas, 2006), dini ve ahlaki bilgi, beceri ve tutum &gretiminin etkili yollart (Kaya & Asan,
1997) bunlar arasinda yer almaktadir. Alan yazinda mevcut ¢alismlarin neredeyse sadece tutum, ilgi ve beceri
tistiinde durmus olmast, bu ¢alismanin alan yazin igindeki énemini 6n plana c¢ikarmaktadir. Ogrencilerin
DKAB dersinde merak ettigi konulara iliskin sormus olduklart sorularin seviyelerine uygun ve anlamlt bir
sekilde cevaplandirilmasi, bireylerin din olgusuna olan bakiglarini ve yaklagimlarint ciddi oranda etkileyecegi
dustintlmektedir. bundan dolayt DKAB dersi 6gretimini gére dgrencilerin bu siire¢ icinde soruklart sorularin
neler oldugu, hangi konulart merak ettikleri ve bu merakin giderilmesi i¢in 6gretmenlerin hangi yontem ve
teknikleri kullandiklart bu arastirmanin en temel amacint olusturmaktadir. Dolaydiyla bu calismada amag;
ilkokul 6grencilerinin DKAB dersinde sorduklart sorulara iliskin 6gretmen gorislerinin belirlenmesidir. Bu

kapsamda asagidaki sorulara cevap aranmustir;
1. Tlkokul 6grencilerinin DKKAB derslerinde sorduklart sorular nelerdir?

2. Tlkokul 6grencilerinin DKAB derslerinde sorduklari sorulara 6gretmenlerin verdikleri cevaplar

nelerdir?

3. DKAB dersi 6gretim strecinde 6gretmenlerin yasadigt sorunlar nelerdir?

2. YONTEM
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2.1. Aragtirma Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yaklasimi cercevesinde tasarlanmis olup, nitel arastirma desenlerinden biri olan
olgubilim (fenomenoloji/phenomenology) deseni kullanilmistir. Bu desenin kullanilmasindaki temel hedef bu

konuyu daha derinlemesine irdeleyerek arastirmanin temel problemlerine ¢6ziim ortaya koymaktir.

Nitel arastirma deseni, arastirmanin yaklasimini belitleyen ve cesitli asamalarinin bu yaklasim cercevesinde
tutarlt olmasina rehberlik eden bir strateji olarak tanimlanabilir. Nitel aragtirmalarda arastirilan olay, olgu veya
duruma gére degisebilen bir arastirma siireci s6z konusudur. Bu varsayimlar icinde ve bu cerceveler araciligiyla,
anlatt aragtirmalari, fenomenoloji, kuram olusturma, etnografi ve durum caligmalart gibi nitel arastirma
yaklasimlart bulunmaktadir (Creswell, 2016). Nitel arastrma desenleri arastirma etkinliklerinin birbirleriyle
tutarll ve amaca uygun bir sekilde gerceklestirmesi agisindan aragtirmactya rehberlik eder. Nitel arastirma
desenleri arastirmactya esnek bir yaklasim saglar ve belirli bir odak cercevesinde arastirmanin gesitli
asamalarinin  birbirleriyle tutarll olmasina katkida bulunur (Yiddirim ve Simsek, 2006). Olgubilim
(fenomenoloji/phenomenology) deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olamadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler algilar, yonelimler,
kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bicimlerde karsimiza cikabilmektedir. Bu olgularla hayatimizda farkh
sekillerde karsilasabiliriz. Fakat bu karsilasma, olgulart tam olarak kavradigimiz anlamina gelmiyor. Tam
anlamiyla yabanct olmayan bununla birlikte tiimiiyle kavrayamadigimiz olgulari irdelemeyi hedefleyen arastirma
konulart icin olgubilim (fenomenoloji/phenomenology) miisait bir ¢alisma ortamt sunar (Yildirim ve Simsek,

2006: 72).
2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma gurubunu Elazig il merkezindeki 18 ilkokulda gérev yapmakta olan birlestirilmis sinif

ogretmenleri ile DKAB 6gretmenleri olusturmaktadir.

Ogretmenler, olasilik temelli 6rnekleme yOntemlerinden biri olan kiime Ornekleme olarak adlandirilan
yontemle belirlenmistir. Kiime 6rnekleme modeli, ¢alisiimast diisiiniilen everende dogal olarak olugsmus veya
farklt amaglarla yapay olarak olusturulmus, kendi icinde belirli 6zellikler agisindan benzerlikler gosteren degisik
gruplarin olmast durumunda kullanidir (Boke, Bagibuyik, Buker vd. 2009, Yildirim ve Simgek, 2018). Bu
yontemin secilmesindeki amag, milakatin yapilacagt kisileri rastgele segerek arastirmanin objektifligini
gliclendirmek ve olugabilecek subjektif bilgilerden ve sonuglardan arastirmayr arindirmaktir. Ayrica bu model
tek bir grubun degil aksine bu konu ile alakali olan her iki gurubunda (DKAB 6gretmeni ve bitlestirilmis stnuf

ogretmeni) fikrini almay1 kolaylastiracaktir.

Tablo 1. Calisma grubuna iligkin demografik veriler

Ozellik f %

Cinsiyet Kadin 13 65
Erkek 7 35

20-25 yas 4 20

26-30 yas 3 15

Yas 31-35 yas 7 35

’ 36-40 yas 5 25

41 yas ve tzeri 1 5

Ogrenim durumu Lisans 17 8
Yiksek Lisans 3 15

Tablo 1 incelendiginde, aragtirmaya katilan Ogretmenlerin 131 kadin, 7’sinin ise erkek oldugu
gorinmektedir. Bunlarin 4’4 20-25 yas arast , 3’4 26-30 yas arasi, 7’si 31-35 yas arast ve 7’si 36-40 yas arast ve
41 yas ve tzeri oldugu verilerden elde edilmistir. Ayrica, kattlimeilarin 17°si lisans mezunu iken 3’4 lisantiisi

mezunu oldugunu belirtmistir.

2.3. Veri Toplama Araci
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Arastirmada veri toplama aract olarak yart yapilandirilmig gérisme formu kullantlmistir. Yart
yapilandirilmis gorismeler, hem basit secenekli cevaplamayr hem de ilgili alanda derinlemesine arastirma
yapilarak Onemli kavramlarin ortaya ¢ikmasint saglayabilir. Analizlerin kolayligl, gorisilene kendini ifade
edebilme imkani, gerektiginde derinlemesine bilgi saglama avantajlari ve kontrolin kaybedilmesi, énemsiz
konularda fazla zaman harcamasi, gériisme yapilanlara belli standartlarda yaklasiimadigindan gtvenirliligin

azalmast gibi de dezavantajlart bulunuyor (Buyukoztirk, 2015: 152).

Gortsme formu olusturulurken, konuyla ilgili literatiir taranmus, taslak sorular olusturulmustur. Bu
taslak sorular dért 6gretmene (iki birlestirilmis simif 6gretmeni ve iki DKAB 6gretmeni) yoneltilerek pilot
uygulama yapilmustir. Pilot uygulama sonrasinda sorularin gegerliligini 6lgmek amactyla 4 alan uzmaniyla (iki

sinif egitimi uzmani, iki din kiiltiirti ve ahlak bilgisi uzmani) goriistilmiis ve sorulara son sekli verilmistir.

Arastirmada  kullanidlan gbriisme formu iki bolimden olusmaktadir. Formun ilk boliimiinde
Ogretmenlerin demografik bilgilerine iliskin sorular yer almaktadir. Bu bélimde 6gretmenlerin yasi, cinsiyet,
Ogrenim duzeyi, kurumdaki gérevi, mesleki calisma stresi, medeni durumu ve ¢ocuk sahibi olma durumu ile
ilgili sorular yer almaktadir. Goriisme formunun ikinci bolimiinde ise DKAB dersinde dgrencilerin en ¢ok
hangi konularda égretmenlerine sorular sordugu, sorulan sorularin neler oldugu, égretmenlerin bu sorulart
hangi 6rnekler, materyaller ve yontemlerle cevaplandirdiklart ve DKAB dersi 6gretim siirecinde 6gretmenlerin

yasadiklari problemlerin neler olduguna iliskin sorular yer almaktadur.

2.4. Verilerin Analizi

Nitel arastirmacilar belitli bir konuyu arastirirken “ne kadar” ya da “ne kadar iyi” oldugunu 6grenmekten
cok daha genis bir bakis acist elde etmek ister ve nitel arastirmalarda bulunan asamalara gore arastirmaya
baslar. Bu asamalar; calisilacak olan konunun saptanmasi, ¢alismadaki katiimeilarin belitlenmesi, verilerin

toplanmast ve verilerin analizi olarak siralanmustir (Biiytikoztiirk, 2015: 245-246).

Gortisme, Milli Egitim Mudirligi'ntn izni ile Elazig ili merkezinde bulunan ilkokullarda DKAB
Ogretmenleriyle ve merkeze bagh birlestirilmis stuf okullarinda ¢alismakta olan  birlestirilmis  siif
égretmenleriyle yapilmis ve bu gériismelerden elde edilen verilerin igerik analizi yapilmustir. Igerik analizi, insan
davranislarint ve dogasini belirleme tzerinde dogrudan olmayan yollarla ¢alismaya imkan tantyan bir tekniktir.
Igerik analizi 6zellikle sosyal bilimler alaninda siklikla kullanilan ea-éaemlbi tekniklerden biridir (Karagdz, 2017;
Buytkoztirk, 2015).

Calisma grubuna iliskin veriler islenirken, katthmcilarin kimlikleri gizli tutularak her bir katiimeciya kod
verilmistir. DKAB 6gretmenleri DKAB1, DKAB2, DKAB3 ..., ve bitlestirilmis siniflarda gbrev yapan stuf
Ogretmenleri ise BS1, BS2, BS3 ... scklinde kodlanmistir. Katthmcilarin gériisleri 6n yargisiz bir sekilde etik
kurallarina uygun olarak analiz edilmistir. Katilimeilara yoneltilen sorularin bulundugu gériisme formu ekte
verilmistir.

2.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya iliskin veriler, 10 bitlestirilmis stuf Sgretmeni ve 10 DKAB 6gretmeni ile yar
yapilandirilmis gériisme formu yardimu ile toplanmustir. Goriisme alinmadan 6nce, katilimeilara yapilacak olan
calisma hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmanin bilimsel amaglt ylritildigi vurgulanarak gériisme formunun
icerigi hakkinda katilimcilar bilgilendirildikten sonra, gbrismeler gerceklestirilmis ve veriler elde edilmistir.

3. BULGULAR

Bu bolumde, bitlestirilmis sinif 6gretmenlerinin ve DKAB 6gretmenlerinin demografik verileri ile ilkokul
ogrencilerinin DKKAB derslerinde sorduklart sorular ve ogretmenlerin verdikleri cevaplara iligkin 6gretmen

gorislerinden elde edilen kod ve temalara iliskin bulgular sunulmustur.
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3.2. Ilkokul Ogrencilerinin DKAB Dersinde Sorduklari Sorulara Iliskin Ogretmen Gériigleri ile Tlgili
Bulgular

Tlkokul 6grencilerinin DKAB dersinde en fazla sorduklari sorulara iliskin DKAB 6gretmenlerinin ve
birlestirilmis sinuiflarda gbrev yapan smif 6gretmenlerinin verdikleri cevaplara iliskin bulgular tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin DKAB derslerinde gretmenlere Allah ile ilgili sorduklart sorulara iliskin elde edilen bulgular

Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi f Birlestirilmig Sinif 6gretmenleri(n:10) (BS) f
Ogretmenleri(n:10) (DKAB)

Allah ile ilgili sorular 9 Allah ile ilgili sorular 7
Hz. Muhammed ile ilgili sorular 1 Hz. Muhammed ile ilgili sorular 3
Yaratilis ile ilgili sorular 2 Yaratilis ile ilgili sorular 3
Meleklerin ile ilgili sorular 5 Meleklerin ile ilgili sorular 1
Oliim ve sonrast (kiyamet, ahiret hayati, 4 Oliim ve sonrast (kiyamet, ahiret hayati, 3
mezar vb.) ile ilgili sorular mezar vb.) ile ilgili sorular

Cennet ve cehennem ile ilgili sorular 6 Cennet ve cehennem ile ilgili sorular 7
Cinler ile ilgili sorular 4 Cinler ile ilgili sorular -
Seytan ile ilgili sorular 2 Seytan ile ilgili sorular -
Izledikleri film ve videolar ile ilgili sorular 1 Izledikleri film ve videolar ile ilgili sorular -
Din Kiltirii ve Ahlak Bilgisi dersinin 1 Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin amact -
amact ile ilgili sorular ile ilgili sorular

Kur'an-1 Kerim ile ilgili sorular - Kur'an-1 Kerim ile ilgili sorular 1
Ibadetler ile ilgili sorular - Ibadetler ile ilgili sorular 3
Dini kurallar ile ilgili sorular - Dini kurallar ile ilgili sorular 1
Sevap ve giinahlar ile ilgili sorular - Sevap ve gunahlar ile ilgili sorular 3

Tablodaki bulgular incelendiginde, DKAB 6gretmenlerinin 6gretim stirecinde 6grencilerin sorduklart
sorulara iliskin goriislerinin 10 farkli tema altinda toplandigr goriillmektedir. Bu kodlarin en ¢ok vurgulanani

“Allah ile ilgili sorular, Melekler ile ilgili sorular ve Cennet ve cehennem ile ilgili sorular” sorulart olmustur
Allah kime benziyor, Allah’mn cinsiyeti var m¢ (DKABT)
Allah neye benzer, Allab ber zaman bizi gorebilir mi? (DKAB10)
Allah’t gorecek miyiz, neden Allah’t goremiyornz? (DKAB3)
Allal’in kulaklar: var m1 ki ber seyi duynyor, Allab bizim gibi mi? (DKABS)

“Ogrenciler daba cok Allah’in varlgs ile ilgili sorular sormyorlar. Hala somut dinemde olduklar: icin tam

olarak varlgim: kavrayamzyorlar (DS).
“Allab’t neden goremiyornz? (DKABY)
Melekler nasil variklardir? (DKAB10)

Daba ok soyut kavramlar: anlamatk icin sorn sormyorlar. Orneding melekleri anlamak icin sorn sormyorlar

(DKAB2).
3.3.0grencilerin DKAB Dersinde Allah ile Tlgili Sorduklari Sorulara Iligkin Elde Edilen Bulgular

Ilkokul 6grencilerinin DIKAB dersinde Allah Tle ilgili sorduklart sorulara iliskin din kiltiirii ve ahlak
bilgisi 6gretmenlerinin ve birlestirilmis stnif Ggretmenlerinin verdikleri cevaplara iligkin bulgular tablo 3’te
verilmisgtir.

Tablo 3. Ogrencilerin DKAB derslerinde égretmenlere (Brang-Sinif) Allah ile ilgili sorduklar: sorulara iliskin elde edilen
bulgular

Din Kaltiirii ve Ahlak Bilgisi f Birlestirilmis Sinif 6gretmenleri(n:10) f
Ogretmenleri(n:10)
Allab’in varligy ile ilgili sorular 8 Allah’in varligy ile ilgili sorular 3
Allah’in 6zellikleri (Allah’in zati ve subuti 10 Allah’in 6zellikleri (Allah’in zati ve sibuti 10
stfatlar) ile ilgili sorular sifatlar) ile ilgili sorular
Allah ile Peygamberler arasindaki iletisim ile 1 Allah ile Peygamberler arasindaki iletigim ile -
ilgili sorular ilgili sorular
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Tablodaki veriler incelendiginde, DKAB 6gretmenlerinin 6gretim stirecinde 6grencilerin sorduklart
sorulara iliskin goriislerinin 3 farklt tema altinda toplandigt gorilmektedir. Bu kodlarin en ¢ok vurgulanani
“Allah’in varlig ile ilgili sorular ve Allah’in 6zellikleri (Allah’in zati ve siibati sifatlari) ile ilgili sorular” sorulart

olmustur. Bu sorulara iliskin 6grencilerin ifadelerinden 6rneklere asagida yer verilmistir:
Allah kime benziyor, Allah’m cinsiyeti var n? (DKABT)
Allab neye benzer, Allah her zaman bigi gorebilir mi? (DKAB10)
Allah’s gorecek miyiz, neden Allah’s goremiyoruz? (DKAB3)
Allah’in knlaklar: var mi ki her seyi duynyor, Allah bizim gibi mi? (DKAB5)
Allah neden bu kadar sabrediyor? (DKAB4)
Allah kainats ve insanlar: neden yaratnustir? (DKAB7)
Allah bizim aklimizdan gecirdiklerimi de bilebilir i, karanlikta da Allah bizi goriir mii? (DKABY)

Allah’in giicii nasil kendiligindendir, nasil giiciinii bir yerden almaz? Burada meshur lokomotif drnedini
versyorum. “Vagonlars lokomotif ceker. Peki lokomotifi kim ceker?” diye sormyorum. Zaten genellikle

sorularz yonlendirerefe cevaplar: kendilerinin bulmasins saglyorum.

3.4. Ogrenciletin DKAB derslerinde Hz. Muhammed ile ilgili sorduklart sorulara iligkin elde edilen
bulgular

Ilkokul ogrencilerinin DKAB dersinde Hz. Muhammed ile ilgili sorduklart sorulara iligkin din kaltard ve
ahlak bilgisi 6gretmenlerinin ve birlestirilmis stuf 6gretmenlerinin verdikleri cevaplara iliskin bulgular tablo
#’te verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin DKAB derslerinde 6gretmenlere (Brans-Sinif) Hz. Muhammed ile ilgili sorduklari sorulara
iligkin elde edilen bulgular
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi f
Ogretmenleri(n:10) DKAB

Birlegtirilmis Sinif 6gretmenleri(n:10) BS f

Allah ile Hz. Muhammed arasindaki iletisim ile 2 Allah ile Hz. Muhammed arasindaki iletisim ile -
ilgili sorular ilgili sorular

Hz. Muhammed’in insanlarla iletigimi ile ilgili 3 Hz. Muhammed’in insanlarla iletigimi ile ilgili 1
sorular sorular

Hz. Muhammed’in aile hayat1 ile ilgili sorular 3 Hz. Muhammed’in aile hayat ile ilgili sorular -
Hz. Muhammed’in hayat ile ilgili sorular 5 Hz. Muhammed’in hayatt ile ilgili sorular 7
Hz. Muhammed’in kisiligi ile ilgili sorular 2 Hz. Muhammed’in kisiligi ile ilgili sorular 3
Hz. Muhammed’in mucizeleri ile ilgili sorular 5 Hz. Muhammed’in mucizeleri ile ilgili sorular 3
Hz. Muhammed’in Gstiin = 6zellikleri  olup 4 Hz. Muhammed’in dstin 6zellikleri olup 1
olmadigy ile ilgili sorular olmadigi ile ilgili sorular

Hz. Muhammed’in fiziksel 6zellikleri ile ilgili 3 Hz. Muhammed’in fiziksel 6zellikleri ile ilgili 2
sorular sorular

Peygamberlerin 6zellikleri ile ilgili sorular Peygamberlerin 6zellikleri ile ilgili sorular 1

Tablodaki veriler incelendiginde, DKAB 6gretmenlerinin 6gretim siirecinde 6grencilerin sorduklart
sorulara iliskin goriislerinin 9 farkli tema altinda toplandigt gérillmektedir. Bu temalarin en ¢ok vurgulanani;
“Hz. Muhammed’in hayatt ile ilgili sorular, Hz. Muhammed’in mucizeleri ile ilgili sorular, Hz. Muhammed’in
astiin 6zellikleri olup olmadigy ile ilgili sorular, Peygamberlerin 6zellikleri ile ilgili sorular, Hz. Muhammed’in
tiziksel Ozellikleri ile ilgili sorular, Hz. Muhammed’in aile hayati ile ilgili sorular ve Hz. Muhammed’in
insanlarla iletisimi ile ilgili sorular’” sorulart olmustur. Bu sorulara iliskin 6grencilerin ifadelerinden Srneklere

asagida yer verilmistir:
Hg. Mubammed nasil bir hayat yasamstir? (DKAB7)
Hg. Mubammed nasil peygamber oldu? (DKAB4)
Hz. Mubammed hig giinab islensis midir? (DKABT)

Peygamber efendimin mucigeleri onlar icin ok dnemli. Derste bazgen uzun nzun anlatiyorlar, bagen de

gergek olup olmadsklarmi soruyorlar (DKABS).
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Hz. Peygamber hangi mucizeleri gostermistir? (DKAB7)
Hz. Peygamber mucizeleri nasil gerceklestirmistir? (DKAB4)

3.5.0grencilerin DKAB derslerinde Kur'an-1 Kerim ile ilgili sorduklart sorulara iligkin elde edilen
bulgular

Tlkokul 6grencilerinin DKAB dersinde Kur’an-1 Kerim ile ilgili sorduklart sorulara iliskin din kiltiria ve
ahlak bilgisi 6gretmenlerinin ve bitlestirilmis siuf 6gretmenlerinin verdikleri cevaplara iliskin bulgular tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin DKAB derslerinde 6gretmenlere (Brang-Sinif) Kur'an-1 Kerim ile ilgili sorduklart sorulara
iligkin elde edilen bulgular

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi f Birlegtirilmig Sinif 6gretmenleri(n:10) BS f
Ogretmenleri(n:10) DKAB

Kut'an-1 Kerim’in indirilis streci ile ilgili 9 Kut'an1 Kerim’in indirilis streci ile ilgili 8
sorular sorular
Kut'an-1 Kerim'’in icerigi ile ilgili sorular 4 Kut'an-1 Ketim’in icerigi ile ilgili sorular 5
Kut'an-1 Kerim’i okumanin ibadet boyutu 1 Kut'an-1 Ketim’i okumanin ibadet boyutu ile 3
ile ilgili sorular ilgili sorular
Kur'an-1 Kerim’in orijinalligi ile ilgili sorular 3 Kur'an-1 Kerim’in orijinalligi ile ilgili sorular 3
Kur'an-1 Kerim’in son kitap olma 6zelligi ile 1 Kur'an-1 Kerim’in son kitap olma 6zelligi ile -
ilgili sorular ilgili sorular
Kur'an-1 Kerim’in diger Islami kaynaklarla 1 Kur'an-1 Kerim’in diger Islami kaynaklarla -
kiyaslanmast ile ilgili sorular kiyaslanmast ile ilgili sorular
Kut'an1 Kerim’in diger kutsal kitaplatla 1 Kut'an1 Kerim’in  diger kutsal kitaplatla 1
kiyaslanmasi ile ilgili sorular kiyaslanmasi ile ilgili sorular

Tablodaki veriler incelendiginde, katthimet din kiltiirti ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin 6gretim siirecinde
Ogrencilerin sorduklart sorulara iliskin gérislerinin 7 farkli tema altinda toplandigt gorillmektedir. Bu temalarin
en cok vurgulanant; “Kur'an-1 Kerim’in indirilis stireci ile ilgili sorular, Kut'an-1 Kerim’in icerigi ile ilgili sorular
ve Kur'an1 Kerim’in orijinalligi ile ilgili sorular” cevaplart olmustur. Bu sorulara iliskin Sgrencilerin

ifadelerinden Srneklere asagida yer verilmistir:
Kur'an-1 Kerinz'in nasil indirildigi ile ilgili sorular sike sorulnyor (DKAB2).
Kur'an-1 Kerinz'in nigin ok ugnn yillar boyunca gonderildigi ile ilgili sornlar sornyoriar (DKAB3).
Kur'an-1 Kerine nasi indi, nasil gokten yere indi? (DKAB4)

Kur'an-1 Kerin neden indirildi? (DKABS)

3.6.0grencilerin DKAB derslerinde Sevap-Giinah ile ilgili sorduklart sorulara iligkin elde edilen
bulgular

Tlkokul ogrencilerinin DKAB dersinde sevap-gtinah ile ilgili sorduklart sorulara iligkin din kiltiirt ve
ahlak bilgisi 6gretmenlerinin ve bitlestirilmis siuf 6gretmenlerinin verdikleri cevaplara iliskin bulgular tablo
6’da verilmistit.

Tablo 6. Ogrencilerin DKAB derslerinde 6gretmenlere (Brang-Sinif) Sevap-Giinah ile ilgili sorduklart sorulara iliskin elde
edilen bulgular

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi f Birlegtirilmis Sinif 6gretmenleri(n:10) BS f
Ogretmenleri(n:10) DKAB

Sevap ve glinahlarin kapsamu ile ilgili sorular 4 Sevap ve glinahlarin kapsamu ile ilgili sorular 4
Davransslarin = sevap veya glnah olma 6 Davransslarin = sevap veya glinah olma 8
boyutuyla ilgili sorular boyutuyla ilgili sorular
Sevap ve ginahlarin  6limden sonraki 3 Sevap ve ginahlarin 6limden sonraki 3
stiregteki karsiliklari ile ilgili sorular strecteki karsiliklart ile ilgili sorular
Sevap ve giinahlarin kaydedilmesi ile ilgili 4 Sevap ve giinahlarin kaydedilmesi ile ilgili 1
sorular sorular
Giinah isleme ve tévbe etme arasindaki 1 Giinah isleme ve tévbe etme arasindaki iligki -
iliski ile ilgili sorular ile ilgili sorular
Sevap ve glinahlarin amact ile ilgili sorular - Sevap ve glinahlarin amact ile ilgili sorular 1

Tablodaki veriler incelendiginde, DKAB 6gretmenlerinin 6gretim siirecinde 6grencilerin sorduklart
sorulara iliskin gorislerinin 5 farkli tema altinda toplandigt gérillmektedir. Bu temalarin en cok vurgulanani;
“Davranislarin sevap veya giinah olma boyutuyla ilgili sorular, Sevap ve gilinahlarin kapsamu ile ilgili sorular,

Sevap ve giinahlarin kaydedilmesi ile ilgili sorular ve Sevap ve glinahlarin Sliimden sonraki stirecteki karstliklart
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ile ilgili sorulat” sorulart olmustur. Bu sorulara iliskin Ogrencilerin ifadelerinden 6rneklere asagida yer
verilmigtir:

Ogrenciler giinliik hayatta yaptiklar: davramglarm  hangilerinin giinah hangilerinin sevap oldugnnn
soruyorlar. Iradeleri disinda yaptiklar: yanhslarm ya da hatalarn giinab olup olmadigimi soruyorlar
(DKAB10).

Sigara igmemenin ve sans oyunlar: oynamanin giinab olup olmadiklarmz sornyorlar (DKABG).
Arkadagima yardm edersem sevap mi kazanirom ginah mi? loki imek neden giinah? (DKABS)

Sevap ve giinabhlarimiz yazulmaya baglanmadysa her seyi yapmamiz, serbest mi? (DKAB3)

3.7. Ogrencilerin DKAB dersinde sorduklart sorulara 63retmenlerin verdikleri cevaplara iligkin elde

edilen bulgular

Ilkokul ogrencilerinin  DKAB dersinde sorduklart sorulara iliskin din kiltirii ve ahlak bilgisi
Ogretmenlerinin ve bitlestirilmis sinif Ggretmenlerinin bu sorulart cevaplandirirken en fazla kullandiklart
yontemler ve materyallere iliskin bulgular tablo 7°’de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin DKAB dersinde 6gretmenlere sorduklart sorulara 6gretmenlerin verdikleri cevaplara (6rnekler,
Ogretim materyalleri, 6gretim yontemleri) iliskin elde edilen bulgular

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi f Birlestirilmig Sinif 6gretmenleri(n:10) f
Ogretmenleri(n:10) DKAB BS

Ogrencilerin ~ 6renme  seviyelerine 4 Ogtrencilerin ~ 6grenme  seviyelerine 1
uygun bilgi aktarma uygun bilgi aktarma
Somutlastirarak bilgi aktarma 5 Somutlastirarak bilgi aktarma 5
Kur'an-1  Kerim’den ve  kaynak 5 Kur'an-1  Kerim’den  ve  kaynak 3
kitaplardan 6rnekler verme kitaplardan 6rnekler verme
Diiz anlatim y6ntemiyle bilgi aktarimi 1 Diiz anlatim y6ntemiyle bilgi aktarimi 2
Deneyletle bilgi aktarimi 1 Deneylerle bilgi aktarimi
Ornek  videolar,  ¢izgi  filmler 3 Ornek videolar, cizgi filmler araciligryla 3
aracihityla bilgi aktarimi bilgi aktarimi
Gudileyici 6rnekler araciligiyla bilgi 1 Gudileyici  6rnekler  araciligiyla  bilgi -
aktarimi aktarimi
Anlatim yolu ile bilgi aktarimi 3 Anlatim yolu ile bilgi aktarimi -
Gezi gézlem yoéntemiyle bilgi aktarimi - Gezi gbzlem yontemiyle bilgi aktarimi 1

Tablodaki veriler incelendiginde, DKAB 6gretmenlerinin 6gretim stirecinde din kultiiri ve ahlak
bilgisi dersinde 6grencilerin sorduklart sorulara 6gretmenlerin verdikleri cevaplara iliskin gériislerinin 8 farklt
tema altinda toplandigi gbrilmektedir. Bu temalarin en ¢ok vurgulanam “Somutlagtirarak bilgi aktarma,
Kur'an-1 Kerim’den ve kaynak kitaplardan érnekler verme ve Ogrencilerin égrenme seviyelerine uygun bilgi

aktarma” cevaplart olmustur. Bu sorulara iligkin &grencilerin ifadelerinden 6rneklere agagida yer verilmistir:

Allab’t tanitmak, varlgine kavratmak binim orlandigim konular arasinda. Sonsug bir varlga, su simarh
aklimzla kavratmak bige bile zor geliyor. Allah nasil bir tane ve her yerde diye soruyorlar. Giines gibi
diyorum. Giines bir tane olmasta ragmen her yerden nasil giriiniiyorsa, hava nasi her yerde ise Allah da

tipks hava ve giines gibi her yerdedir (DKABS).

Cocuklarm anlayabilecedi bir seviyeye inere ve konuyu somutlastirarak anlatmaya calistyornm. Allah’mn
varlgims ve O’nmun bir oldugunu ispatiamaya calismada insanlardan ve gevreden igrenekler vermeye

¢alssryornm (DKAB2).

3.8. Ogrencilerin DKAB dersinde Allah ile ilgili sorduklart sorulara ogretmenlerin verdikleri

cevaplara iliskin elde edilen bulgular

Ilkokul égrencilerinin DKAB dersinde Allah ile ilgili sorduklart sorulara iliskin din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi 6gretmenlerinin ve bitlestirilmis sinif 6gretmenlerinin bu sorulart cevaplandirirken en fazla kullandiklart
yontemler ve materyaller asagida tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin DKAB dersinde Allah ile ilgili 6gretmenlere sorduklari sorulara 6gretmenlerin verdikleri cevaplara
(6rnekler, 6gretim materyalleri, 6gretim yontemleri) iliskin elde edilen bulgular

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi f Birlestirilmig Sinif Ogretmenleri(nzlo) BS f
Ogretmenleri(n:10) DKAB
Ayet, hadis ve kaynak kitaplardan 3 Ayet, hadis ve kaynak  kitaplardan 5
faydalanarak bilgi aktarimi faydalanarak bilgi aktarimi
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Diiz anlatim yéntemiyle bilgi aktarimi 3 Diiz anlatim yéntemiyle bilgi aktarimi -
Ginlik hayattan Ornek vererek 7 Giunlik hayattan ve dogal olaylarindan 3
somutlagtirma Ornekler vererek somutlastirma

Ornek  olay yéntemi kullanarak  bilgi 2 Ornek olay yontemi kullanarak bilgi aktarimi -
aktarimi

Animasyon filmler ve videolar kullanarak - Animasyon filmler ve videolar kullanarak 3
bilgi aktarimi bilgi aktartmi

Resimler araciligiyla bilgi aktarimi - Resimler araciligtyla bilgi aktarimi 2
Drama y6ntemi kullanarak bilgi aktarimi - Drama y6ntemi kullanarak bilgi aktarimi 1
Soru-cevap  yontemi  kullanarak  bilgi - Soru-cevap yontemi kullanarak bilgi aktarimi 1
aktarimi

Tablodaki veriler incelendiginde, DKAB &gretmenlerinin 6gretim stirecinde din kultiiri ve ahlak
bilgisi dersinde 6grencilerin sorduklart sorulara 6gretmenlerin verdikleri cevaplara iliskin gorislerinin 4 farkh
tema altinda toplandigt gérilmektedir. Bu temalarin en ¢ok vurgulanant “Gunlik hayattan 6rnek vererek
somutlastirma, Ayet, hadis ve kaynak kitaplardan faydalanarak bilgi aktarimi ve Diiz anlatim yéntemiyle bilgi

aktarimi” cevaplart olmustur. Bu sorulara iliskin 6grencilerin ifadelerinden 6rneklere asagida yer verilmistir:

Daha cok drneklerden ve benzetmelerden yola cikarak anlatmaya caliszyornm. Orneging burada meshur
lokomotif drnegini veriyorum. “V agonlar: lokomotif cekiyor. Peki lokomotifi kim cekiyor” diye sormyorum.
Zaten genellikle soru yonelterek cevaplar: kendilerinin bulmalarm:  saglyyornm.” Allabh’tn  gocuklar
tarafindan bazen yiiksek bir daga, bagen noel babaya, bazen de kocaman bir deveye benzettiklerine sabit
oluyorum. Allah’t nasil hayal ediyorsunuzg dedigimde bu tiir cevaplar alryornm. O zaman onlara diyorum
ki, nasil ki bir ayakkabuc yaptigr bir ayakkabrya ve nasil ki bir tergi yaptigs bir elbiseye benzemiyorsa
Allah da yarattigr hicbir seye benzemez, diye cevap veriyorum (DKABS).

Ogrencilere genellikle sunus yoluyla konu anlatilyyor sonra Grnekler vererek fonuyn  ibinlerinde
somutlastirmaya calistyornz. Cocuklara evrene baktigimng, gaman bir diizen bir uynmun var oldugunu
gorebiliriz ornek mevsimlerin olusumu, giines ile ayin ortaya ¢ikmast veya bir agacin_yesermesi gibi hichir
sey tesadiifen ortaya ¢ikmazg. Bunu yapan bir giic olmals bu essiz nyummu diizeni yaratan Allab tir. Dabha
sonra Hz. Tbrahin’in giinese, aya ve yildizlara bakarak Allah’t aklnt kullanarak bulmasin irnedini
anlattiktan sonra ogrencilere siz evrene veya cevrenige baktigimz gaman Allab'mn varlgim: gostere bilir

misiniz? Diye sorduktan sonra, ddrenciler de kendi orneklerini soyliiyor (DKABG).
¢ Ly 8 0yl

3.9. Ogrenciletin DKAB dersinde Hz. Muhammed ile ilgili sorduklari sorulara égretmenlerin

verdikleri cevaplara iliskin elde edilen bulgular

Ilkokul ogrencilerinin DKAB dersinde Hz. Muhammed ile ilgili sorduklart sorulara iliskin din kdltari
ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin ve birlestirilmis simf 6gretmenlerinin bu sorulart cevaplandirirken en fazla
kullandiklari ydntemler ve materyaller asagida tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin DKAB dersinde Hz. Muhammed ile ilgili 6gretmenlere sorduklart sorulara &gretmenlerin
verdikleri cevaplara (6rnekler, 6gretim materyalleri, 6gretim yontemleri) iligkin elde edilen bulgular

Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Birlestirilmis Sinif 6gretmenleri (n:10)

Ogretmenleri (n:10) DKAB f BS f
Hz. Muhammed’in hayatindan 6rnekler 1 Hz. Muhammed’in hayatindan 6rnekler 5
vererek bilgi aktarimi vererek bilgi aktarimi
Hz. Muhammed’in hayatini anlatan film, 3 Hz. Muhammed’in hayatint anlatan film, 4
cizgi film ve videolardan faydalanma cizgi film ve videolardan faydalanma
Ayet ve hadislerden faydalanarak bilgi 4 Ayet ve hadislerden faydalanarak bilgi 3
aktarimi aktarimi
Kaynak kitaplardan faydalanarak bilgi 2 Kaynak kitaplardan faydalanarak bilgi 1
aktarimi aktarimi
Diiz anlatim yéntemiyle bilgi aktarimi 5 Diiz anlatim y6ntemiyle bilgi aktarimi 5
Soru-cevap yéntemiyle bilgi aktarimi - Soru-cevap yontemiyle bilgi aktarimi 2

Tablodaki veriler incelendiginde, DKAB &gretmenlerinin 6gretim stirecinde din kultiirii ve ahlak
bilgisi dersinde 6grencilerin sorduklart sorulara 6gretmenlerin verdikleri cevaplara iliskin gériislerinin 5 farkl
tema altinda toplandigi goérilmektedir. Bu temalarin en ¢ok vurgulanani “Diz anlatim yOntemiyle bilgi
aktarimi, Ayet ve hadislerden faydalanarak bilgi aktarimi ve Hz. Muhammed’in hayatint anlatan film, ¢izgi film
ve videolardan faydalanma” cevaplart olmustur. Bu sorulara iliskin 6grencilerin ifadelerinden 6rneklere agagida

yer verilmistir:

Year/ Yl 2021, Issue/ Say: 40, 56-70.

64



Erdal ZENGIN & Burcu GEZER SEN

Riiyalar konusunda eder gordiilerse O’nun gercekten peygamber efendimiz oldugunu ve bunn ¢ok fagla
soylememeleri gerektigini soyliyorum. Yoksa artik goremeyeceklerini soyliyorum. Mucigeler konusunda
gercek olduklarmz soyliiyorum ancak peygamber efendimizin en biyiik mucizesinin Kur'an-1 Kerim
oldugnnu ifade ediyornm. Universitelerde okutulan kitaplarm bir siire sonra kullanimadigs, Kur'an-1
Kerint'in ise asirlar boyunca gercekligini korudugunsu, dedismedigini ve hic dedismeyecedini soyliiyornm

(DKABS).

Bir seyin dogru olup olmadigin: anlamak icin ispatla deriz. Mucizelerde peygamberligin ispatider. Allah
yardum ediyor, ciinkii Allah cok giiclidiir. Peygamberler de bizim gibi birer insandsr. Nasil ki sinsf
baskan: bizim simsfinmizdan bir ogrenci ise peygamber de insalarm arasmdan segilmistir. Vabiy siirecini
agikltyornm. Eger onun da bizim gibi bir fotografi olsayds insanlar zamania onn bir yaratic gibi sevmeye

baglar ve ona tapariardi (DKAB4).

3.10. Ogrencilerin DKAB dersinde Kur'an-1 Kerim ile ilgili sorduklari sorulara 6gretmenlerin

verdikleri cevaplara iligskin elde edilen bulgular

Tlkokul 6grencilerinin DKAB dersinde Kur’an-1 Kerim ile ilgili sorduklari sorulara iliskin DKAB
ogretmenlerinin ve birlestirilmis siif Ogretmenlerinin bu sorulart cevaplandirirken en fazla kullandiklar
yontemler ve materyaller iliskin bulgular tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin DKAB dersinde Kut'an-1 Kerim ile ilgili égretmenlere sorduklari sorulara égretmenlerin
verdikleri cevaplara (6rnekler, 6gretim materyalleri, 6gretim yontemleri) iliskin elde edilen bulgular

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi f Birlegtirilmis Sinif 6gretmenleri(n:10) f
Ogretmenleri(n:10)

Ayet, hadis ve kaynak kitaplardan 4 Ayet, hadis ve kaynak kitaplardan 3
faydalanarak bilgi aktarimi faydalanarak bilgi aktarimi
Giunlik  hayattan  6rnekler  vererek 4 Gunlik  hayattan  Srnekler  vererek 3
somutlastirma somutlastirma
Kavram haritalari araciligtyla bilgi aktarimi 1 Kavram haritalari araciligtyla bilgi aktarimi -
Film, ¢izgi film ve videolardan faydalanma 2 Film, ¢izgi film ve videolardan faydalanma 1
Diz anlatm yontemi kullanarak  bilgi 4 Diiz anlatim yoéntemi kullanarak  bilgi
aktarimi aktarimi
Drama yontemi kullanarak bilgi aktarimi 1 Drama yéntemi kullanarak bilgi aktarimi -
Akaillt tahta kullanarak bilgi aktarimi 2 Akaillt tahta kullanarak bilgi aktarimi -

Tablodaki veriler incelendiginde, DKAB &gretmenlerinin  6gretim  stirecinde DKAB  dersinde
Ogrencilerin sorduklart sorulara 6gretmenlerin verdikleri cevaplara iliskin goriislerinin 7 farklt tema altinda
toplandigr gorilmektedir. Bu temalarin en ¢ok vurgulanani “Duz anlatm yontemiyle bilgi aktarimi, Ayet,
hadis ve kaynak kitaplardan faydalanarak bilgi aktarimi ve Giinliik hayattan Srnekler vererek somutlastirma”

cevaplart olmustur. Bu sorulara iliskin 6grencilerin ifadelerinden Srneklere asagida yer verilmistir:

Kur'an-1 Kerin'in bu gamana kadar tek harfi bile degismeden gelmesinin en dnemli sebebini rabbimiz; bize
soyliyor: o’nn ben indirdim ben kornyacagim diyor. Yani Kur'an Allah’m kornmast altinda bunun
diginda peygamberimiz ve arkadaglar: da Kur'an 1 koruma konusunda ok hassas davranyorlar. Ciinkii
Kur'an dan dnce indirilmis kitaplar insanlar tarafindan dedistirilmis. Peygamber efendimiz vabiy gelir
gelmez yazdiryor (vabiy katiplerine) ezberletiyor (hafiglara) ve exberliyor. Vefatindan sonrada sababe
Kur'an-1 toplamak icin komisyon kurnyor ve bu iste uzman sahabeler tarafindan Kur'an kitap haline

getiriliyor (DKAB10).

Materyaller, hadis kitaplar: ve Kuran-1 kerim. Genelde anlatim yontemini kullanzyornm. Mesela Allabh’a
nasil daba ¢ok_yaklasabilecegimizi; O nun sevgisini nasil kaganacagimizy soran igrenciye, namag, kilarak
ve Allah’in emir ve yasaklarma nyarak Allab’a yaklasacagimizi ve O’nun sevgisini kazanacadimnge

hadis ve ayetlerden ornek vererek agikliyornm (DKABI).

3.11. Ogrencilerin DKAB dersinde sevap — giinah ile ilgili sorduklari sorulara égretmenlerin

verdikleri cevaplara iligkin elde edilen bulgular

Tlkokul 6grencilerinin DKAB dersinde sevap-giinah ile ilgili sorduklart sorulara iliskin din kiiltiri ve
ahlak bilgisi 6gretmenlerinin ve birlestirilmis siuf 6gretmenlerinin bu sorulart cevaplandirirtken en fazla

kullandiklar1 yontemler ve materyallere iliskin bulgular tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Ogrencilerin DKAB dersinde sevap — giinah ile ilgili égretmenlere sorduklart sorulara égretmenlerin verdikleri
cevaplara (6rnekler, 6gretim materyalleri, 5gretim yontemleri) iliskin elde edilen bulgular

Din Kiiltiiri: ve Ahlak Bilgisi f Birlegtirilmig Sinif f
Ogretmenleri(n:10) DKAB o6gretmenleri(n:10) BS
Diz anlatim ve soru-cevap yontemi 6 Dz anlatim ve soru-cevap yontemi 7
kullanarak bilgi aktarimi kullanarak bilgi aktarimi
Ayet, hadis ve kaynak kitaplardan 4 Ayet, hadis ve kaynak kitaplardan 3
faydalanarak bilgi aktarimi faydalanarak bilgi aktarimi
Ginlik hayattan  6rnekler  vererek 2 Ginlik hayattan  6rnekler  vererek 2
somutlastirma somutlastirma
Atasozleri ve deyimlerden 1 Atasézleri ve deyimlerden faydalanarak -
faydalanarak bilgi aktarimi bilgi aktarimi
Drama yontemi kullanarak  bilgi 1 Drama yontemi  kullanarak  bilgi -
aktarimi aktarimi
Matematiksel dille bilgi aktarimi 1 Matematiksel dille bilgi aktarimi -
Film, c¢izgi film ve videolardan 1 Film, ¢izgi film ve videolardan 2
faydalanma faydalanma

Tablodaki veriler incelendiginde, katiimct DKAB 6gretmenlerinin 6gretim siirecinde 6grencilerin
sorduklart sorulara &gretmenlerin verdikleri cevaplara iliskin goriislerinin 7 farkli tema altinda toplandig:
gorilmektedir. Bu temalarin en ¢ok vurgulanant “Diiz anlatim ve soru-cevap yontemi kullanarak bilgi aktarimy,
Ayet, hadis ve kaynak kitaplardan faydalanarak bilgi aktarimi ve Gunlik hayattan Ornekler vererek
somutlastirma” cevaplart olmustur. Bu sorulara iligkin 6grencilerin ifadelerinden Orneklere asagida yer

verilmistir:
Sevap olan seylerin faydalar: ve giinah olan seylerin zararlar: anlatilyyor (DKAB4).

Giinliik  hayatimzdan orekler veriyorum. Anne, baba cocnk iliskisi ve aile ierisinde kurallardan
babsediyorum. Anne ve babanin cocuklarmmn iyiligi igin bazz seylerden nzak kalmalar: gerektigini ve bazy
kurallara nymalar: gerektigini soylityorum. Ayni bunun gibi bigleri yaratan Allah’tm da bizim iyiligimiz
igin bazz kurallar koydugunu soyliiyorum. Bunlarm da ayetlerde oldugunu orneke vererek agilyyorum
(DKABY).

Her ne kadar cocnk olsalar da neyin dogrn neyin yanks oldugunn bildikleri icin giinablardan uzak
durmalar: gerektigini anlatzyorum. Agag yasken edilir atasiiinden hareketle, kiigiikken neye alisirsak
biyiidiigiimiizde de onlars yapacagimze vurgulnyornm (DKAB3).

4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmanin amacy, ilkokul 4. Sinif égrencilerinin DKAB dersinde sorduklari sorulara ve 6gretmenlerin
verdikleri cevaplara iliskin 6gretmen goérislerini incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda elde edilen veriler igerik
analizine tabi tutulmustur. Analizler sonucunda, DKAB dersinde &grencilerin Allah ile ilgili sorduklar
sorularin basinda “Allah’in Szellikleri (Allah’in zati ve stbuti sifatlarr) ile ilgili sorular ve Allah’in varligy ile ilgili
sorular” geldigi tespit edilmistir. Cocugun icinde bulundugu dénem acisindan Allah inanct ve ona olan giiven
¢ocugu onu daha iyi tanimak icin sorgulamaya gotiriiyor. Turk™in (2014) calismasinda elde edilen bulgular
desteklenmektedir. Ona goére cocugun ilk din egitimi streci, duygularin ortaya cikaridmasi, beslenmesi ve
gelistirilmesi basamaklarini takip etmelidir. Sonraki stireclerde de din egitimi faaliyetleri sevgl tizerine bina
edilmeli, Allah inanct ve iman duygusu sevgi agirlikli olarak verilmeli, gerek aile fertlerinin, gerek cocugun
cevresindeki diger yetiskinlerin gerekse din egitimcilerinin ¢ocuktaki dini gelisimi zedeleyecek her tirlii s6z ve
tavirdan uzak durmast gerekir. Ozellikle ilk ¢ocukluk déneminde korkutma ve yasaklamalardan ¢ok sevdirmek

ve kolaylastirmak din egitiminde esas olmalidir (Ttirk, 2014).

Din kiiltiirti ve ahlak bilgisi dersinde 6grencilerin Hz. Muhammed ile ilgili sorduklari sorularin baginda
“Hz. Muhammed’in hayat: ile ilgili sorular, Hz. Muhammed’in mucizeleri ile ilgili sorular ve Peygambetlerin
Ozellikleri ile ilgili sorular”t gelmektedir. Ailelerin kendilerine rol-model olarak sunduklart Hz. Muhammed’i
dogru tanitmak ve en giizel sekilde anlatma, ¢cocuklarin Hz. Muhammed ile ilgili sorduklarin yanhstan uzak bir
sekilde cevaplamak toplumsal bir sorumluluk olarak gériilmelidir. Apak (2010) calismasinda elde edilen
bulgular desteklenmektedir. Sahsiyetlerin gelisimi asamasini yasayan yeni nesillerin karakter olusumu esnasinda

onlara Musliman kimlik ve kisilik kazandirmak icin 6ncelikli olarak Allah Rastli’nt (sav) en dogru sekilde
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tanitmak gerekir ki, onlar hayatlarinda bunlart kendilerine 6rnek alabilsinler (Apak, 2010). Din kiltiiri ve ahlak
bilgisi dersinde 6grencilerin Hz. Muhammed ile ilgili 6gretmenlere sorduklart sorulara Ogretmenlerin
cevaplama yontemlerinin baginda “Diiz anlatim yontemiyle bilgi aktarimi, Muhammed’in hayatini anlatan film,
¢izgi film ve videolardan faydalanma ve Ayet ve hadislerden faydalanarak bilgi aktarimi” gelmektedir.
Yorulmaz (2015) ve Saglam (2001) ¢alismalarinda elde edilen bulgulart desteklemektedir. SozIi 6gretim yoluyla
cocugun biitiin gelisim alanlarina belli bir oranda katki saglamanin yaninda; diizgiin konusabilmesini ve kendini
ifade edebilmesini temin ederek dil gelisiminin 6nt agilabilir. Ayrica yine sozIi 6gretim etkinlikleri (siir, hikaye
masal vb. edebi tiitlerin dinletilmesi ve ezberden okutulmasi) vasitasiyla iman ve ibadetle ilgili konulari
aktarma, Hz. Peygamber (sav)'in hayatini anlatma, Islim énderlerinin hayat hikayelerini aktarma, helal ve

haram kavramlarini 6gretme imkani elde edilebilir (Yorulmaz, 2015; Saglam, 2001).

Ayrica, DKAB dersinde 6grencilerin Kutr’an-1 Kerim ile ilgili sorduklart sorularin baginda “Kur'an-1
Kerim’in indirilis streci ile ilgili sorular, Kutr'an-1 Kerim’in icerigi ile ilgili sorular ve Kut'an-1 Kerim’in
orijinalligi ile ilgili sorular” olmustur. Cocuklarin gindelik yasamlart icinde en ¢ok karsilastigt ve muhattab
oldugu kitaplarin basinda Kur’an-1 Kerim gelmektedir. Bundan dolay: bu kitap hakkinda bilgi almak ve daha iyi
tanimak icin meraklart onlart bu tiir sorulara yonelmis olabilir. Erken yasta Kut’an-1 Kerim ile tanisan
cocuklarin sordugu bu tiir sorular onlara merakini doyurucu bilgiler verildiginde zihinlerini ve hayal diinyalarini
gelistirebilir. Nitekim, Aydin (2007) ¢alismasinda elde edilen bulgularla 6rtiismektedir. O’na gére Kur’an, erken
yastaki cocuklarin hayal giiclerini ve dikkatlerini giiclendirir. Tcerdikleri heyecan dolu sahnelerle cocuklara nese
ve cosku katmanin yaninda, onlara fazilet ve ahlak Ogretileri de kazandirir. Cocuklarin zihin ve hayal
diinyalarina sayilamayacak etkiler olusturdugu bilindigine gére Kur’an’da zikri gegen kissalarin ¢ocuklarimiza
aktarilmasina 6nem verilmelidir. Zira Kur’an’daki kissalarin yasanan olaylar oldugunu ¢ocuklarin 6grenmeleri,

onlarin hayatt iyi anlamalarina yardimer olacaktir (Aydin, 2007).

DKAB dersinde 6grencilerin sevap ve giinah ile ilgili sorduklart sorularin basinda “Davranislarin
sevap veya glinah olma boyutuyla ilgili sorular, sevap ve giinahlarin kapsamu ile ilgili sorular ve sevap ve
ginahlarin dlimden sonraki stirecteki karsiliklart ile ilgili sorular” olmustur. Cocuk giinliik hayatinda birgok
defa bu kavramlatla karsilagir. Fakat bu kavramlari yanlis temeller tstine oturtabilir. Helali veya sevabi, haram,
hirsizlik, gtinah vb. kavramlar ile tammlayabilir. Bilecik (2012) calismasinda elde edilen bulgular
desteklemektedir. DKAB 4. simif dersi birinci tnite icerisinde yer alan, ‘Helal, Haram, Sevap ve Giinah
Kavramlart’ bashikli konular ¢ergevesinde ve ayetlerin destegiyle sunulur. Kavramlar ayetler aracihig ile gergek
anlamim koruyarak verilmelidir. Fakat yaptgimiz calisma neticesinde ¢ocuklarin bircogunun helal kavrami
hakkinda daha 6nceki bilgilerinin, hirsizlik konusu tizerinden temellendirildigi anlasilmistir. Clinkd 6grencilerin
cogu, sevap ve ginah ile sorular sorduklarinda giinah boyutunu hirsizlik kavrami ile ifade ettikleri ve sevap

boyutunu ise hirsizlktan uzak durma boyutu ile tanimladiklari gériilmistiir. (Bilecik, 2012).

DKAB dersinde 6grencilerin 6gretmenlere sorduklart sorulara 6gretmenlerin cevaplama yéntemlerinin
basinda “Somutlastirarak bilgi aktarma, Kur'an-1 Kerim’den ve kaynak kitaplardan 6rnekler verme ve 6rnek
videolar, ¢izgi filmler araciligtyla bilgi aktarimi” gelmektedir. Somut islemler déneminde olan ¢ocuk icin soyut
kavramlar bir anlam ifade edememektedir. Bu ac¢idan cocugun soyut konular hakkindaki sorularini
somutlagtirarak cevaplamak gerekir. Sultan’in (2014) calismasinda elde ettigi bulgulart desteklemektedir. O’na
gore cocuklarin anlayamadigt soyut kavramlart somutlastirma cabalart vardir. Ustelik bilinmeyen, gériilmeyen
bir varliktan bahsediyorsak ¢cocugumuz, kendi kafasinda bir sekle oturtmak icin ¢aba harcayacaktir. Cocugun
yaptig1 benzetmelere, sordugu sorulara, anlamlandirma ve somutlastirma c¢abalarina olumlu yaklagsmak gerekir

(Sultan, 2014).

DKAB dersinde 6grencilerin Allah ile ilgili 6gretmenlere sorduklart sorulara 6gretmenlerin cevaplama
yontemlerinin digerleri ise “Giinliik hayattan 6rnek vererek somutlastirma ve ayet, hadis ve kaynak kitaplardan
faydalanarak bilgi aktarimi” gelmektedir. Erko¢ (2009) ile Vigliocco, Norbury ve Ponari (2017)’nin
calismalarindan elde edilen bulgular: desteklemektedir. Somut Allah tasavvurunda cocuklar 6zellikle somut

islemler déneminde boyle distincelere sahip oldugu anlagilmaktadir. O’na gére bu dénemde cocuk Allah’t giic
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ve kudreti yontiinden babasina benzetir ve Allah’t biiyiik bir insan gibi tasavvur eder. Bu dénem ¢ocuklarinin;
“Allah nerededir, Allah kiminle bitlikte kaltyor, Allah gorilebilir mi, Allah insanlari sever mi, Cocuklar
Allah’tan korkar mi?” gibi sorulatt sordugu gbzlemlenebilir. Cocugun bu tiir sorularinda ¢ocuk neyi sormussa
ona cevap verilmesi 6nemlidir. Verilen cevap ¢ocugun seviyesine inilmeli ve ¢cocuga verilecek cevapta samimi

olunmaldir (Vigliocco, Norbury ve Ponari, 2017; Erkog, 2009).

DKAB dersinde 6grencilerin Hz. Muhammed ile ilgili 6gretmenlere sorduklari sorulara 6gretmenlerin
cevaplama yontemlerinin baginda “Diiz anlatim yontemiyle bilgi aktarimi, Muhammed’in hayatini anlatan film,
¢izgi film ve videolardan faydalanma ve Ayet ve hadislerden faydalanarak bilgi aktarimi” gelmektedir.
Yorulmaz (2015) ve Saglam’in (2001) calismalarinda elde edilen bulgular da desteklemektedir. Onlara gére,
sOzIli 6gretim yoluyla cocugun biitliin gelisim alanlarina belli bir oranda katk: saglamanin yaninda; dizgln
konusabilmesini ve kendini ifade edebilmesini temin ederek dil gelisiminin 6nl acilabilir. Ayrica yine sozli
Ogretim etkinlikleri (siir, hikdye masal vb. edebi tiirlerin dinletilmesi ve ezberden okutulmasi) vasitasiyla iman
ve ibadetle ilgili konulari aktarma, Hz. Peygamber (sav)'in hayatini anlatma, Islim 6nderlerinin hayat
hikayelerini aktarma, heldl ve haram kavramlarini 6gretme imkani elde edilebilir (Yorulmaz, 2015; Saglam,

2001).
Oneriler

Aragtirma sonuglarindan hareketle uygulamaya ve yapilacak aragtirmalara yonelik Oneriler asagida

verilmistir.

e Ogretim programina gére ilkokulda DKAB dersi haftada iki saat islenmektedir. Ogrencilerin DKAB
dersi ile alakali soruduklart sorulara daha rahat ve anlasilir bir sekilde cevaplandirilmast icin genis bir
zamana ihtiya¢ vardir. Dolayisiyla DKAB dersinin ders saatinin artirilmast ve haftada en az 4 saat
olarak yeniden diizenlenmesi saglanabilir.

e Arastirmada Sgretmenlerin DKAB dersinin ilkokulun daha erken kademelerinde verilmesi gerektigi
seklinde goriis bildirdigi belirlenmistir. Ogretmenler grencilerin bu dersle ilgili bilgileri ne kadar erken
yasta edinirse kendileri i¢in o kadar faydali olacag1 gérising de dile getirmislerdir. Dolayisiyla DKAB
dersinin ilkokulda daha erken siniflarda verilmesi 6netilebilir.

e Arastrmada Ozellikle bitlestirilmis simf Sgretmenleri DKAB dersinde 6grencilere bilgi aktarirken
cesitli problemler yasadiklarint belirtmis, alanla ilgili yeterli bilgi sahibi olmadiklarini da dile getirmistir.
Ayrica 6gretmenler yeterli bilgi sahibi olmadigini  diisinmelerinden dolayt bu derse brans
Ogretmenlerinin (din kiltiird ve ahlak bilgisi 6gretmenleri) girmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ancak
birlestirilmis stnufli okullarin her birinde din kaltird ve bilgisi 6gretmenlerinin gdrevlendirilmesi
ckonomiklik ilkesiyle uyusmadigi icin en uygun yaklasimin birlestirilmis siuf Sgretmenlerinin alanla
ilgili yeterliklerinin iyilestirilmesine yonelik calismalara agirlik verilmesi saglanabilir.

e DKAB dersini yiiriiten 6gretmenlere yonelik kaynak kitaplarin, etkinlik Onerilerinin, yontemsel
Onerilerin ve 6rnek materyallerin artirilmasi ve ¢esitlendirilmesi saglanabilir. DKAB dersi ¢cocugun
icinde yasadigi toplumun sahip oldugu dini kiltird ve dini bilgileri icinde bulundugu gelisimsel
déneme uygun bir sekilde 6grenmesini, siirekli etkilesim icinde oldugu ve olacagt toplum ile daha

glivenli ve mutlu bir yasam siirmesini saglayacaktir.
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Bu ¢alisma, dért hafta sire ile TV’de yayinlanan ortaokul matematik derslerini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Nitel
olarak tasarlanan calismanin yontemi durum ¢alismasidir. Calismada segkisiz olmayan rnekleme yonteminden amagsal
orneklem kullandmustir. Bu baglamda calismaya 32 ilkGgretim matematik 6gretmen adayt katilmistir. Calismada veri
toplama aract olarak yapilandirilmis gériisme sorulart kullanilmistir. Ogretmen adaylart, uzaktan egitim yoluyla sunulan
matematik ders programlarini degerlendirerek gelistirilmesi icin Onerilerini belirtmislerdir. Calismanin sonunda,
pandemi sirecinde televizyon araciligiyla yapilan matematik ders yayinlarinin egitimde strekliligi saglamasi, kendi
hizinda 6grenme, tekrar dersler, giinlik hayat baglantisi, teknoloji kullanimi, gbrsel zenginlik gibi olumlu katkilar
sagladigt ancak farklt 6gretim, yontem ve teknik kullanimi ile 6l¢me ve degerlendirme sinirlilidy, iletisim ve geri bildirim
noktasinda bazi eksiklikleri oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: TRT EBA TV ortaokul, matematik, pandemi, uzaktan egitim.

Evaluation Study of Middle School Mathematics Courses Broadcasted on TV
Through Distance Education in the Pandemic Process

ABSTRACT

This study aims to evaluate middle school mathematics courses broadcasted on TV for four weeks. The method of the
qualitatively designed study is a case study. Purposeful sampling, one of the non-random sampling methods, was used
in the study. In this context, 32 prospective mathematics teachers participated and structured interview questions were
used as data collection tools in the study. The prospective teachers made their suggestions to evaluate and improve the
mathematics course broadcasted offered through distance education. As a result of the study, mathematics course
broadcasts made through television during the pandemic process provided positive contributions such as continuity in
education, learning at their own pace, repetition lessons, daily life connection, technology use, visual richness, but the
limitation of measurement and evaluation with the use of different teaching, method and technique, communication
and some deficiencies were found at the point of feedback.

Keywords: TRT EBA TV middle school, mathematics, pandemic, distance education.

1. GIRIS

Giinimiizde bireyler uygun ve erisilebilir yiiksek miktarda egitim talep etmektedir (Lim-Fernandes, 2000).
Egitimin 6grenme, 6gretme ve egitim sistemlerinden olusan karmasik dogast g6z oniine alindiginda geleneksel
Ogretim modelleri bu talebi karsilamakta zorlanmaktadir (Sakowski ve Tévolli, 2016). Egitim kurumlari, bu
sorunu asmak icin ylz yiize olan egitimleri cevirim i¢i 6grenme ortamlarina déntstirme yoluna gitmektedir
(Lim-Fernandes, 2000). Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli gelisim ise egitimin cevirim i¢i 6grenme
ortamlarina kaymasinda etkili olmaktadir (Jeong, 2015). Bu degisimin bireylere sundugu egitim firsatlarindan

biri uzaktan egitimdir.
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“Duvarstz sinif” olarak da bilinen uzaktan egitim, simif ortaminin degismesi ve egitimin Ogrencilere
sunum niteliginde ulasmasi anlamima gelmektedir (Lim-Fernandes, 2000). Uzaktan egitimin merkezinde ders
ve o ders ile ilgili olan materyaller teknolojinin sunuldugu imkanlar araciligiyla 6grenenlere ulagsmasi saglanir
(Okan ve Arapgirlioglu, 2020). Uzaktan egitimin esnek, actk ve 6grenme kavramlarinin birlikte ilerlemesi
Ogrenen, 6greten ve 6grenme kaynaklari arasindaki sinirliliklari ortadan kaldirmaktadir (Bozkurt, 2017). Zaman
ve mekandan bagimsiz yapisi, egitsel materyalleri elektronik ortamlarda esnek bir sekilde sunabilme imkany,
ogrenme ortaminin farkll teknolojileri ile zenginlesmesi gibi nedenlerden dolayr uzaktan egitim etkin bir
ogretim bicimidir (Telli-Yamamoto ve Altun, 2020). Uzaktan egitim kullanilan yontem ve araglar acgisindan
strekli yeni 6zellikler kazanmast ve giincellenebilir olmast nedeniyle dinamik bir yapiya sahiptir (Patriarcheas
ve Xenos, 2009). Bu yap1 6gretmen ve 6grencilerin smnif ici rollerinde degislikler yapmasina (Jeong, 2015) ayni
zamanda acik elektronik kaynaklar, 6zel amacl yazilimlarin yayginlagsmast ile hem O&grenci ve hem de
Ogretmenlere yaratictigini gelistirme, kendi kendine 6grenme gibi pek ¢ok firsat sunmaktadir (Golubev ve
Testov, 2015).

Normal zamanlarda alternatif bir yaklasim olarak gorilen uzaktan egitim pandemi strecinde 6n plana
ctkarak ana 6grenme kaynagina déniismustir (Can, 2020). Bu dénemde, dinya genelinde 184 tlkenin egitim
sisteminde aksamalar meydana gelmistir (Milli Egitim Bakanhg: [MEB], 2020). Cogu hiikiimet pandemiyi
kontrol altina almak amaciyla egitim kurumlarini gegici olarak kapatmak zorunda kalmigtir. (UNESCO, 2020).
Turkiye ise 18 milyon ilk ve orta diizeyde 6grencinin egitim ihtiyacint EBA ve Gg yeni televizyon kanali ile
karsilamaya baslamistir (MEB, 2020).

Egitim Bilisim Agi [EBA], MEB’e bagh Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirligi tarafindan
yuritilen Fatih Projesi kapsaminda yer alan ¢evirim i¢i sosyal egitim platformudur. Bu platformun amact,
ihtiya¢ duyulan okul, ev vb. her alanda bilgi teknolojilerini kullanarak etkili sekilde materyal kullanimini
desteklemek, uygun ve guvenilir icerikler aciligiyla teknoloji-egitim entegrasyonu saglamaktir (EBA, 2020).
EBA, dijital ortamda egitime katki saglayan unsurlart bir araya getirme gOrevini Ustlenmektedir. Ayrica
egitimde ihtiya¢ duyulan elektronik icerigi stirekli gelistirmektedir (Cakmak ve Taskiran, 2017). EBA’wt
Ogretmen ve Ogrencilerin bulusma noktast olarak nitelendiren Alabay (2015) bu platform araciligiyla kendi
kendine 6grenen bireyler Tirkiye’nin her késesindeki akranlari ile iletisim kurma, isbirligi yapma ve projelerini
yayinlayarak baska 6grenme ortamlarina katilma firsati yakaladigint belirtmektedir. EBA dosya, e-kurs gibi
egitsel icerikler ile haber, video, gbrsel, ses, e-kitap, e-dergi, dokiiman gibi alan icerikleri acgisindan zengin
Ozellikler sunmaktadir (Aktay ve Keskin, 2016). MEB, EBA alt yapisint gliclendirmek i¢in biytik yatirimlar
yapmis, pandemi déneminde ise en stk kullanilan web sitelerinden biri konumuna gelmistir (Ozer, 2020a).

Literatirde EBA platformunun degetlendirildigi calismalar dikkat ¢ekmektedir. Farkli brangtaki
Ogretmenler ile yapian c¢alismalardan biri olan Tirker ve Giiven’in (2016) calismasinda EBA’nin motivasyon
saglama ve kaynak temini konusunda faydalar sagladig1 ancak 6gretmenlerin platformda paylasimda bulunma
noktasinda istekli olmadiklart tespit edilmistir. Cakmak ve Taskiran’in (2017) ¢alismasina katilan 6gretmenler
EBA’nin 6grencilere ezbercilikten uzak ve yaparak-yasayarak 6grenme firsatt sundugunu ifade etmislerdir.
Ayrica Ogretmenler EBA alt yapisinin  glgclendirilmesi  ve iceriklerin  zenginlestirilmesi Onerisinde
bulunmusglardir. Alabay (2015) EBA igeriklerini yeterli bulan 6gretmenlerin platformu kullanma ortalamasinin
daha yiksek oldugunu ancak sinif ortaminda bu platformu kullanmayi tercih etmediklerini tespit etmistir.
Ogrencilerin EBA platformu hakkinda goriislerini arastiran ¢alismalara bakildiginda; Timur ve digerleri (2017)
ogrencilerin EBA’y1 konu tekrari, oyun, test ve 6dev amacli, Tiysiiz ve Cimen (2016) ise pekistirme ve
sinavlara hazirlik amaciyla kullandiklarini tespit etmistir. Ozbey (2019) &grencilerin EBA ile olusturulan
Ogrenme ortamlarini eglenceli, ¢ekici, agtk ve anlasilir olduguna dair olumlu gbrisleri olmasina ragmen bazi
ogrencilerin etkinlik ve konulari anlama noktalarinda zorlandiklarint belirlemistir. Atasoy ve Yigitcan-Nayir
(2019) ise EBA videolarinin Ogrencilere kendi hizinda 6grenmeye yardimer oldugunu tespit etmistir.
Coskunserce ve Iscitiirk (2019) 6grencilerin EBA’y1 haftada iki saatten az ve en ¢ok matematik dersi icin
kullandiklarini, Durmuscelebi ve Temircan (2017) ise Ogrencilerin EBA ders iceriklerini kullanmakta

zotlandiklarini, 6rnek ve dokiimanlart yetersiz bulduklarini tespit etmistir. Bu ¢alismalarin yani sira, matematik
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egitiminde uzaktan egitim modeli kullanilmasinin olumlu sonuglarinin elde edildigi ¢alismalar literatiirde yer
almaktadir (Yalman ve Kutluca, 2013; Ozdemir ve digerleri, 2017; Palas-Bozkurt, 2019). Ayrica, Ozkanal ve
digerleri (2020) égretmen adaylarinin TRT EBA TV’de yayinlanan Ingilizce derslerine yonelik goriislerini
degerlendirmigdir. Calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin bazt uygulamalar takdir ettigi ancak materyal ve
etkinlikleri elestirdikleri tespit edilmisgtir.

1.1. Calismanin Amaci

Turkiye’de ilk pandemi vakasina 10 Mart 2020 tarihinde rastlanmistir. Ardindan tiim Tirkiye’de egitimin
uzaktan devam etmesi karar1 almmustir. 19-20 Mart 2020 tarihleri arasinda TRT ve MEB isbirligi ile ilk ve orta
dereceli okullardaki 6grenciler icin TRT EBA TV ilkokul, TRT EBA TV ortaokul ve TRT EBA TV lise
kanallari test yayina, 23 Mart 2020 ise normal yayin hayatlarina baslamustir (Wikipedia, 2020). Turkiye’nin bu
uygulamaya gecmesindeki en Onemli ama¢, pandemi siirecinde olumsuz olarak etkilenen egitiminin
dezavantajlarini en az indirmektir. MEB hem internet araciligiyla EBA tzerinden hem de televizyon kanalt
TRT iizerinden yaymnladigt programlar ile egitime destek saglamistir (Ozer, 2020b). Boylelikle, Tiirkiye
televizyon kanallart sayesinde tim ilk ve orta dereceli Ogrenciler igin bir uzaktan egitim platformu
olusturulmugtur. Pandemi siirecinde televizyon kanallart aracigiyla egitimin kesintisiz ve uzaktan devam etmesi
o6nemli bir gelismedir. Cinki, televizyon yiiksek nitelikli 6gretmenler araciligiyla, cok fazla ilave egitim ve
hazirliga ihtiyag duyulmadan derslerin kaydedilip genis kitleye yaymanin en etkili yoludur (TEDMEN, 2020).

Bu arastirma, egitimin kesintisiz olarak devam ettigi pandemi siirecinde yayin hayatina baglayan TRT
EBA TV ortaokul matematik ders yaymlarint degetlendirmeyi amaclamaktadir. Cunkd, Tiurkiye’de ilk defa
ulusal bazda yayin yapan TRT EBA TV’nin cesitli acilardan degerlendirmesi ve pandemi sonrasinda
strekliligini devam ettirecegi dustintilen bu yayinlarin gelismesine katkt saglayacak Oneriler sunmanin gerekli
oldugu gorilmistiir. Bu nedenle gelecekte Ggretmen olarak gbrev yapmaya baslayacak olan 6gretmen
adaylarimin  gériislerinin incelenmesinin 6nemli oldugu distnilmistir. Bu amagcla, arastirmada asagidaki
problemlere cevap aranacaktir.

1. Ogretmen adaylarmin  TRT EBA TV ortaokul matematik ders programlarina  yonelik

degerlendirmeleri nasildir?
2. Ogretmen adaylarinin TRT EBA TV ortaokul matematik ders programlarinin gelistirilmesi igin

sunduklart oneriler nasildir?

2. YONTEM

2.1. Aragtirmanin Modeli

Nitel olarak tasarlanan aragtirmanin yontemi durum calismasi olarak belirlenmistir. Durum calismasi bir
konu, olay veya ilgili konunun olgusu kendi dogal strecinde degetlendirilmek istendiginde kullanilmaktadir.
Gergek yasam baglaminda bir konuyu cok yonli ve derinlemesine arastirma yaklasimidir (Crowe ve digerleri,
2011, Yddirim ve Simsek, 2011).

2.2. Calisma Grubu

Calismaya, Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programi son sinifa devam eden 32 égretmen
aday1 katilmistir. Katithimeilar seckisiz olmayan 6rnekleme yonteminden amagsal 6rnekleme ile secilmistir. Bu
orneklem yontemi, belli Olciitleri karsilayan 6zel durumlar ile c¢alisiimak istendiginde tercih edilmektedir
(Buyukozturk ve digerleri, 2018). Bu calisma icin tercih edilen durum, katitimetlarin son sinifta 6grencisi olma
durumudur. Cinkii son smuf Sgretmen adaylarinin hem okul deneyimi hem de kisa bir siire de olsa
ogretmenlik uygulamast tecriibelerinin olmasi ayrica almis olduklart G¢ yillik egitim ¢alismanin amacina yonelik
degerlendirme yapmalarina imkan saglayacaktir. Calisma boyunca Ogretmen adaylart her hafta diizenlenen
toplantilarda goriislerini tartismuslardir.

2.3.Veri Toplama Araci ve Siireci

Bu arastirma icin yapilandirilmis sorular hazirlanmustir. Arastirma sorulart katilimeilar tarafindan kolay
anlastlir, tek amagli, varsayimsiz, yansiz ve istenilen bilginin acitk olmast (Karasar, 2005) hedeflenerek
hazirlanmistir. Bu nedenle, sorular &gretmen adaylarmnin TRT EBA TV ortackul matematik ders

programlarina iliskin goriis ve fikirlerini actklamaya ayrica programlarin gelismesine katki saglayacak nitelikte
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olmasina dikkat edilmistir. Gegerlilik ve glvenirlilik icin egitim bilimlerinde gérev yapmakta olan bir alan
uzmant ile birlikte calismustir. Uzmanlar arastirma sorularini ¢alismanin amacina uygun olup olmadigy,
dizeltilmesi gereken noktalar ve dil gegerliligi yoninden degerlendirmigtir. Gerekli doniitler alindiktan sonra
aragtirma sorularina son hali verilmistir. Arastirma kapsaminda yer alan sorular asagida yer almaktadir.

1. TRT EBA TV ortaokul matematik ders programlarini genel olarak nasil degerlendiriyorsunuz?

2. TRT EBA TV ortaokul matematik ders programlarinin giiclii yonleri hakkinda distinceleriniz nelerdir?
Agiklayiniz.

3. TRT EBA TV ortaokul matematik ders programlarinin zayif yonleri hakkinda diistinceleriniz nelerdir?
Actklayiniz.

4. TRT EBA TV ortaokul matematik ders programlarini gelistirmek icin 6nerileriniz nelerdir?

Veri toplama asamast baglamadan 6nce 6n degerlendirme yapmak amaciyla 6gretmen adaylari ile Google
Meet Uzerinden toplantt yapilarak ilk hafta (23.03.2020-28.03.2020) yayinlanan ortaokul matematik ders
yayinlari hakkinda gériis ve distincelerin tartisildigr bir oturum gergeklestirilmistir. Bu toplantida, 6gretmen
adaylart ortaokul matematik ders programlarinin olumlu yonleri, eksik bulduklart noktalar, nasil
gelistirilebilecegi, verimli sekilde kullandmasi i¢in sunduklari énerileri paylasmuglardir. Calisma igin bir gézlem
formu hazirlanmis. Ogretmen adaylarindan televizyonda yayinlanan matematik ders programlarint dért hafta
boyunca 5, 6, 7 ve 8. smuflar diizeyinde izleyerek formu doldurmalart ve not tutmalart istenmistir. Pandemi
strecinde yitksek 6gretimde de egitimin uzaktan yapilmas:t bireysel gériisme olanag: kisitladigindan gretmen
adaylart gérislerini yazilt olarak iletmislerdir.

Asagidaki Tablo 1, 30.03.2020-24.04.2020 tarihleri arasst TRT EBA TV ortaokul matematik ders
programina iliskin yayin akisin géstermektedir.

Tablol. 30.03.2020-24.04.2020 tarihleri arast TRT EBA TV ortaokul matematik ders programi

Suf Yayin glint Yayin saati Tekrar saati Konular
Besinci sinif ~ Pazartesi— 9.30 15.00 Uggenler/Dértgenler/Veri isleme
Carsamba
Altinct simif  Pazartesi—Persembe  10.30 16.00 Agtlar/Veri analizi/Uggende
alan/Paralelkenarin alani/Alan 6lgme
birimleri
Yedinci stnif  Pazartesi— 11.30 17.00 Dogruda agilar/Actortay/Cokgenler
Carsamba—Cuma 11.00 16.30 Dortgenler/Dértgenlerde alan/Cevre-alan
iligkisi/Cember
Sekizinci Pazartesi—Persembe  12.30 18.00 Carpanlar ve katlar/Uslii ifadeler/
sinif Esitsizlikler/Uggende agtortay, kenarortay,
yukseklik
2.4.Verilerin Analizi

Veriler icerik analizi kullanilarak degerlendirilmistir. Igerik analizde amag, toplanan verileri agtklayacak
kavramlara ulasmaktir. Bu nedenle, toplanan veriler 6nce kavramsallastirilir, daha sonra ortaya ¢tkan kavramlar
tzerinden duzenlenerek, veriyi agiklayan temalara ulagilir. Boylelikle, verilerin icinde sakli olan gergeklerin
ortaya ¢tkarilmast saglanir (Yildirim ve Simsek, 2011)

Katilimcilarin verdikleri cevaplar dogrultusunda tema ve kodlar olusturulmustur. Verilerin kodlanmast iki
farklt arastirmact tarafindan yaptrilmistir. Verilerin glivenirligini saglamak amactyla Miles ve Huberman’in
(1994) tanimladigt formiilden yararlandmistr. Bu nedenle, kodlamalar 6nce ayrt ayri yapilmus, farklidiklarin
yasandig1 noktalarda goriis birliginin saglanmast amaglanmistir. Katilimeilart tanimlamak icin OA1, OA2, OA3
... OA32 gibi kodlar kullanilmustir.

3. BULGULAR

Bu béliimde arastirmada elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Ogretmen adaylarindan pandemi siirecinde TRT EBA TV’de baglayan matematik ders programlari
hakkinda genel bir degerlendirme yapmalart istenmistir. Calismaya katllan 29 6gretmen adayinin TRT EBA TV
ortaokul matematik yayinlart hakkinda genel degerlendirmesi olumlu iken, sadece 3’ti yiiz ylze egitim kadar
yeterli olmayacagi yoniinde goriis belirtmistit. TRT EBA TV ortaokul matematik programlart hakkinda
olumsuz yonde degerlendirme yapan 6gretmen adayl olmamistir.

Asagida, 6gretmen adaylarinin olumlu goriislerden bazi alintilar yer almaktadir.

Year/ Yl 2021, Issue/ Say: 40, 71-83.
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“TRT EBA TV ortaoknl matematik ders programlarm: genel olarak iyi bulnyorum. Programlar giin gectikse
yilestirilmetete, telafi ve tekrar derslerin yaymlanmasime olumlu bulnyorum. Etkinlik fusaklarmm ogrenci motivasyonunu
arttiracagini diigiinsiyornm.-O.A20”

“Ugzaktan editim zor bir siireg, kaliteli alt yapr ve gaman gerektirmekte. Kisa siirede yapilan basarils bir is oldugunu
diisiinityornm.-O.A17”

“Uk haftalarda bazs aksaklilar olsa da ilerleyen zamanda diizeltmeler yapildi.-O.A15”

“Ulk haftalarda ders anlatims ve sorn coziimleri hizly ilerlemekteydi. Sonraki haftalarda olumiu gelisme gistererek
dorencilerin hizina wygun yaymlar yapimaya baslandr.-O.A3”

“Kasatls bir 3amanda olusturulmasina ragmen igrenci ibtiyaglarma cevap vermekte oldukga iyi bir program.-O.A18”

Ogretmen adaylarindan TRT EBA TV ortaokul matematik programlarinin giiclii taraflari hakkinda
gorislerini belirtmeleri istenmistir. TRT EBA TV ortaokul matematik ders programlarinin giiclii yonleri tig
tema altinda toplanmistir. Bu temalar TRT EBA TV, matematik dersi ve dgretmen olarak belitlenmistir.
Asagidaki Tablo 2°de elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 2. TRT EBA TV ortaokul matematik programlarinin gticli yonleri

Tema Kodlar f
Egitimde streklilik 17
Tekrar izleme 15
Kendi hizinda 6grenme 14
Farkli kaynaklardan ulasma (6r. TV, Internet) 12
i Firsat ve imkan esitligi 12
Eg Egitim ile ilgili temel kavramlardan uzaklasmama (6r. ders, 6gretmen, okul vb.) 11
&l Her kitleye ulagmast 7
E Kullanish 6
H Duzenli ders saatleri 5
Ekonomiklik 5
Zaman kaybini 6nleme 4

~

Teneffus saatleri

—_
=]

Ginlik yasam 6rnekleri

Ornek ve soru gesitliligi

Teknoloji (6r. akilli tahta, dinamik geometri yazilimlari, video vb.)
Gorsel zenginlik

Hatirlatmalar

Hedeflerin agiklanmast

Neler 6grendik

Iyi organize edilmis ders icerikleri
Tliskilendirmeler

Materyal kullanim1

Kolaydan zora, basitten karmasiga islenis yapist
Odevler

Farklt ¢6zim yollart

Motivasyon ¢alismalari

Dikkat gereken noktalara vurgu

Uzun olmayan ders siiresi

e el
S = Ul U1 0o

Matematik dersi

Ogretirn programt ile uyum

Etkinlikler

Yanlis cevaplarin nedenlerinin agtklanmast
Bilginin mantiginin kavratilmast

Degerler egitimi

Alana hakim

Ogtrenciler ile konusuyormus seklinde anlatim
Degismesi

Acik, net, anlastlir ifadeler

Anlatim tarzlart

Diksiyon ve ses tonlari

Nasil ders ¢alismalart gerektigi ile bilgi vermeleri
Oneriler sunmalart

Kendilerini tanitmalari

Ogretmen
DN WWPERPRSOOOXIPIDODNDOLWOWLWWARAERPEUIANIJ OO

Toplam 309

Ogretmen adaylart matematik ders yayinlarinin egitimde siireklilik, firsat ve imkan esitligi, yayinlara farkl
kaynaklardan ulagsma imkant sagladigint belirtmistir. Bunun yani sira 6grencilerin ders, 6gretmen, okul gibi
egitimin temel kavramlarindan uzak kalmadigr belirtilmistir. Ayrica Ogretmen adaylart matematik ders
yayinlarinin 6grencilere kendi hizinda 6grenme firsatt sagladigina deginmislerdir. Bunlara ek olarak, 6gretmen
adaylart TRT EBA TV matematik ders yayinlarinin giicli yonlerini diizenli ders saatleri, tekrar yayinlar,

teneffiis saatleri, ekonomik, kullanislt, zaman kaybini 6nleme olarak ifade etmislerdir.
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Ogretmen adaylart matematik derslerinin giinliik hayat baglantist kurularak islenmesi, 6rnek ve soru
cesitliligi, teknoloji ve gorsel zenginlik sunmasint olumlu olarak degerlendirmektedir. Ogretmen adaylarindan

It

biri matematik dersleri ile ilgili gbristini “.. konusunda igretmen, iicgenlerin mimari eserlerde neden kullanildigina dair
dgrencileri aktif kilacak bir etkinlik_yaptirdr. Geometri ve matematigin harika bir sey oldugunn gistermesi, giinliik yasantimiz
iginde geometrinin dnemine difkat cekmesi - daha sonra tanmma gitmek yerine akilly tabtadan materyal kullanmas: - sorular
sormast - en son tanim verip akilly tabta iigerinde etkinlik_yapmaya devam etmesi - Bence, nzaktan egitimde bir ders bu kadar
gizel anlatilirdi.-OA25” seklinde belirtmistir. Ogretmen adaylart matematik ders yayinlarina hatirlatmalar ile
baslanmasi, hedeflerinin aciklanmasi, motivasyon calismalari, ders sonunda neler 6grendik kisimlari ile
etkinlikleri begendiklerini ifade etmislerdir. Bir 6gretmen adayt bu konudaki goriisinit “Ogrenciyi hedeflerden
haberden etmek iin dersin basinda Neler Ogrenecegiz? boliimii yer alyyor. .. On bilgilerin hatirlatilmasa, ders sirasmda video ve
somut materyallerden faydalanimasu, ders sonn Neler Ogrendik? kismunda konunun izetlenmesi, yararlanilacak kaynak. ve ders
kitabs sayfalarmmn gosterilmesini begendigimi soyleyebilirim.-OA25” seklinde ifade etmistir. Ogretmen adaylart ders
iceriklerinin iyi organize edildigini, iliskilendirmeler, ders stirecinde materyal kullanilmasi ve islenislerin basitten
karmasiga dogru hazirlanmis olmasi ile degerler egitimine 6nem verilmesini matematik ders yayinlarinin giiclii
taraflart oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adayindan biri “TRT EBA TV sanal ortamda GGrenci etkilesimi
olmadan ders anlatma girigimi olmasina ragmen iyi diizenlenmis oldugunu dijsiiniiyorum. Ders siireleri (20-30 dakika) kisa
hazerlanmns. Matematik konularmda kavramsal ve islemsel bilgi iliskilendirilerek veriliyor. Bircok drnede yer verilmesi ve etkili
Ggretim icin videolarmn tercih edilmesini etkili buluyorum.-OA4” olarak gériisiinii agiklamistir. Ayrica 6gretmen adaylart
matematik ders yaymnlarinda 6dev, sorularin farkli ¢6ziim yollart ile sunulmasi, dikkat edilmesi gercken
noktalarin vurgulanmasi, yanls cevaplarin agiklamasini olumlu olarak gérmektedir. Bazi 6gretmen adaylari ise
ders stirelerinin uzun olmamasint olumlu olarak degerlendirmektedir.

Ogretmen adaylart degerlendirmelerinde matematik derslerini sunan égretmenler hakkinda da goriislerini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylart matematik ders yayinlarint sunan 6gretmenlerin alanlarina hakim oldugunu
distinmektedir. Bunun yaninda &gretmenlerde begendikleri Szellikleri 6grencilerle konusuyormus bicimde
ders anlatim1 yapma, actk ve net ifadeler kullanma, anlatim tarzi ile diksiyon ve ses tonlari, nasil ders ¢alismast
gerektigi konusunda bilgi ve 6neriler sunmalari ile ilk yayinda kendilerini tanitmalart olarak ifade etmislerdir.
Ogretmen adaylarindan biri sunum yapan égretmenler hakkindaki olumlu gériisiing “Ogretmenterin derse kendini
tanitarak baglamast resmiyeti ortadan kaldirzyor. Ortaokul diizeyindeki irenciler sakin ve yavas anlatum yapan Ggretmenlerden
daba iyi anlayacaklardir. Ogretmenin akilly tahtaya baglh kalmadan kendi irneklerini yazgmasi igrencive giiven vermesi
agisindan inemli oldugn diisiincesindeyim.-OA26” seklide ifade ederken baska bir égretmen adayt “..&omusunda
dagretmenin slaytta badl kalmadan kendi agiklamalarime yapmase dersin hizle ve aksct olmasine saglads. Ayrica anlatimlarm:
gerekgelendirme, iliskilendirme ve toparlamasimin igrenciyi ding tutngunu diisiiniiyorum.-OA29” olarak ifade etmistir. Bazi
Ogretmen adaylari ise ders sunumu yapan 6gretmenlerinin degismesini olumlu olarak degerlendirmektedir.
Ogretmen adaylarindan biri bu konudaki gériistinii “Ders anlatin yapan idretmenlerin dedisiklik gistermesi d3rencilerin
anlamalarmz olumin etkiledigini dijsiiniiyorum. Ciinkii ogrenci bir igretmeni fkendine yakin bissetmez, ise dersi dinlemeye kars:
isteksiz olacaktir, bu nedenle simsflar bazinda yapilan ogretmen  degisikligi ile bu  durnmun oniine  gecilmis oldugunu
diisiiniiyorum.-OA3” seklinde ifade etmistir.

Ogretmen adaylarindan TRT EBA TV matematik ders programlarinin zayif bulduklart yénler hakkinda
goriislerini belirtmeleri istenmistir. Asagidaki Tablo 3 bu konuda bilgiler sunmaktadir. Ogretmen adaylarinin

gorisleri dort tema altinda toplanmistir. Bu temalar matematik dersi, TRT EBA TV, 6gretmen ve 6grencidir.
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Tablo 3. TRT EBA TV ortaokul matematik programlarinin zayif yonleri

Tema Kodlar f
Farkli 6gretim yontem ve teknik 25

Ol¢me ve degerlendirme 19

8z Hazir bulunugluk diizeyi 10
< Siire 8
T§ Kavram yanilgist 6
g Bireysel fark 6
£ Ogrenme giicligi 5
= Materyal kullanimi 3
Diger disiplinler ile iliskilendirme 1
Ogretim programindan geri 1

Geri bildirim 26

g Hizli ders anlatimi 11
g Degismesi 5
,Qb“)‘o Tahtaya baglt kalma 3
© Matematiksel tanimlari okuma 3
Soru ¢ézimlerini yazmama 2
Diiz ve monoton sunum 2

Tletisim (61. 6grenci-6gretmen, Ggrenci-63renci) 11
E Ogrencinin merkezde olmamast 7
< Teknik problemler 7
5 Orgiin egitimin yerini tutmamast 6
E Sinif diizenini yakalayamamak 5
= Odev kontrolii 3
Uzun siirede sikict 2

- Tletisim (6r. soru soramamak, diisiincelerini actklayamamak vb.) 22
5 Aynt anda not alma ve dinleme 11
50 Soru cevaplamak icin siirenin yetersizligi 6
Bireysel ¢alismaktan hoglanmayan 3

Toplam 219

Ogretmen adaylarinin cogunlugu uzaktan egitim yoluyla verilen matematik ders yayinlarinda farklt teknik
ve yontemlere yeteri kadar yer verilmedigi gérisiindedir. Bir 6gretmen adayt bu konudaki gériistint “Derslerde
Yyapilan diiz ve alsilms anlatimlardan nzak daba orijinal, yaratuw: ve ilgi cekici Ggretim yapilabilir. Teknoloji kullantlzyor
olmasina ragmen sunus stratejisi yetersiz.-O.A16” seklinde, baska bir 6gretmen adayt ise gérisiing “Ogrencilere etkinlik
yaptumak miimkiin olmadigi veya ogrencilerden doniit alinamadig icin diiz anlatim teknigi kullaniyor. Matematikte sikga
kaullanilan bir yontem oldugundan okulda derslerini diiz anlatumla isleyen matematik igretmenlerinin dgrencileri durnma hemen
uynm saglayabilirler fakat derslerini etkinlikler iigerine kuran, ogrenciyi ogrenme siirecine aktif olarak katan ogretmenlerin
Garencileri derslerde sikalabilir.-OA18” seklinde ifade etmistir. Bunun yant sira égretmen adaylart uzaktan egitimde
6leme ve degerlendirmenin sinirl, 6grencilerin hazir bulunugluk diizeyi, kavram yanilgisi ile bireysel farkhilik ve
bgrenme  glicliiklerini  tespit etmenin zorluguna deginmislerdir. Ogretmen adaylarindan biri  6lgme
degerlendirme igin (OA20) sadece ¢oktan se¢meli sorularin kullanlmamast gerektigini belirtmistir. Bazi
Ogretmen adaylari ise ders stiresi, materyal kullanimi, diger disiplinler ile iliskilendirmeyi yetersiz bulunduklarint
ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim ile matematik ders yayint yapilmasinin 6grenci—6grenci ve 6grenci—
dgretmen iletisiminin kurulmasini zorlastirdigint belirtmektedir. Ogretmen adaylarindan biri bu konudaki
goristnt  “Ogretmenter dersi anlamly hale getirebilmek icin sorn sormyor ancak. zaman Kisitlamas: nedeniyle idrencilerin
diisiinmesini beklemeden sorunun cevabini soyleyebiliyorlar. Bunun, grencilerin diigiinmesine engel olacagin diisiiniiyorum.-
0A2” seklinde ifade etmistir. Ogretmen adaylari televizyon yayini ile yapilan egitimde 6grencinin merkezde
olmamasi, teknik problemler ve 6dev kontroliniin zor olduguna deginmistir. Bazi 6gretmen adaylart ise
uzaktan egitim 6rglin egitimin yerine ge¢meyecegi, sinif ortamu diizenini yakalamanin zor oldugu ve uzun
stirede stkic1 olabilecegi seklinde goruslerini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugu uzaktan egitim yoluyla yapilan matematik ders yayinlarinin zayif
yonlerinden birinin 6gretmenlerin geri bildirim saglayamamasi oldugu goriisindedir. Bazi 6gretmen adaylari
sunum yapan matematik égretmenlerin ders anlatimlarini hizli, tahtaya bagimli, diiz ve monoton bulduklarini
ayrica matematiksel tanimlart okuyup gectiklerini belirtmistir. Ogretmen adaylarinin biri bu konudaki goriisiinii

“Ogretmenlerin tanimlar: kendi ciimleleri ile ifade etmesi daba iyi anlamayi saglar.-OA26” seklinde ifade ederken baska
bir 6gretmen adayt “Sanal ders ortamda Ggrenci dikkati cabuk dagilabilir bu nedenle Ggretmenterin jest ve mimik kullanarak

gerekli vurgn ve tonlamalar: yapmalar: gerekir. Cogn ddretmen bu bususta etkili olsa da bazz dgretmenterin diiz, monoton, gerekli
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vurgu ve tonlama yapmadan ders anlatim yaptigin gozlemledine. Bu durnmun egitimin etkililigini diisiiven bir etken olacagim
diisiiniyorum.-OA4” olarak ifade etmistir. Bazi 6gretmen adaylari sunum yapan Ogretmenlerin degismesini
olumsuz olarak degerlendirmektedir. Bir &gretmen adayt bu konudaki goristintd “Bagr swmaf diizeylerinde
dagretmenter dedismekte, okullarda Gdretmenter orunin olmadikea dedismez bu durnm drenciler igin karmagsa yaratabilir.-
0A13” olarak ifade etmistir.

Ogretmen adaylar1 égrencilerin not alma ve ders takibini ayni anda yapmak zorunda kalmasi, sorulart
cevaplamak icin yeterli sirelerinin olmamast ve bireysel c¢alismaktan hoslanmayanlarin uzaktan egitimde
zorluklar yasayabilecegini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarindan matematik ders programlarinin gelistirilmesi igin 6neriler sunmalari istenmistir.
Asagida Tablo 4 6gretmen adaylarinin matematik ders programlarina iliskin énerileri yer almaktadir. Ogretmen
adaylarinin 6nerileri matematik dersi, TRT EBA TV ve 6gretmen olmak tizere ti¢ tema altinda toplanmustir.

Tablo 4. TRT EBA TV ortaokul matematik programlarinin gelistirilmesi i¢in 6neriler

Tema Kodlar

[EN
o |™

Igerikler zenginlestirilmeli (6r. etkinlik,zeka sorulari, origami, animasyon, hikaye, oyun, video vb.)
Farkli 6gretim yontem ve teknikleri

Ders saati ve siire

Somut materyal

Odev

Farkli 6l¢me ve degerlendirme teknikleri

—_
o

Soru ¢éztimleri i¢in 6grencilere zaman
Farki ¢6ztim yollari

Ust diizey calismalar

Soru sayist

Farkli diizeylerde anlatim (dustik-orta-ileri)

Matematik dersi

Dersin sonunda soru ve testler bir siire ekranda kalabilir
Etkinliklere bir onceki dersten hazirlik
Ders sonu kisa 6zet

Ll NS I S S I S T4 B ) e e e e]

Geri bildirim
Derse katilim
Odev kontrolii
Alileler ile is birligi

—_
w

Online soru platformlari
Aktif katthm
Tekrar dersleri

TRT EBA TV

Igeriklerin pdf dosyalar

Zorunlu durumlar (6r. kar tatili vb.)
Orgiin egitim ile birlikte

3D

Cevirim ici testler

Mesaj kutulari

_ == N W W R U Ul &N o

—_
\S}

Anlatim tarz1 (6r. diizeye uygun, canli, tahtaya veya slaytta bagli kalmadan)
Ogtrencileri ile bulugmast

Jest ve mimikler

Cozumleri yazma

Ogretmen
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Ogretmen adaylart matematik ders yayinlart igin igeriklerinin zenginlestirilmesi, farkli 6gretim yéntem ve
tekniklerine daha fazla yer verilmesi ve somut materyal kullanimin artmast gerektigini 6nermistir. Ogretmen
adaylari matematik dersi icin 6l¢me ve degerlendirmenin gesitlendirilmesi, farkli diizeylerde anlatimlarin oldugu
yayinlarin yapilmast gerektigini belirtmislerdir. Bazt 6gretmen adaylart soru sayistnin artmasi, soru ¢Oziimleri
icin 6grencilere zaman taninmasi, farkli ¢6zim yollarina daha fazla yer ayrilmast ve tst diizey dustindiriicii
sorulara yer verilmesini 6nermektedir. Ayrica Sgretmen adaylart ders sirelerinin uzatilmasi, 6devlerin
artirtlmasi, 6grencilerin etkinliklere hazir sekilde gelmesinin saglanmast ve ders sonu kisa dzetlerin yapilmast
gerektigi sekilde énerilerini ifade etmistir. Ogretmen adaylarindan birinin 6nerisi “Cocuklarm gelisin ¢agn itibariyle
bem not alpp hem de dinlemesi zor olmaktadir. Bu nedenle igrencilere not almalar: gereken vaktin saglanmasinn yararls
olacagim diisiiniiyorum. Dersin sonunda sorular bir siire ekranda kalabilir.-OA2” olmustur.

Ogretmen adaylart uzaktan egitimde geri bildirimin yapmasini saglayacak ¢alismalar yapmasint
énermektedir. Ogretmen adaylarindan biri bu konudaki goriisiint “Ogretim siirecinin en inemli basamag diniit ve
ditzeltmedir. Ancak uzaktan efitimde ders sirasinda igrenciler anlamadiklar: yerde soru soramiyoriar. Dolayistyla ¢ocuklara

soru sorabileceleri bir ortam sunulursa daba iyi olabilir-OA2” seklinde ifade etmistir. Ek olarak, 6gretmen adaylart
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derse devam, 6dev kontrolunlin saglanmasi, aileler ile is birligi ile online soru ve aktif katithm saglanacak
platformlarin kurulmast, tekrar ders sayilarinin artirlmast, iceriklerin pdf dosyalarinin yayinlanmasi, 3D, ¢evrim
ici test ve mesaj kutularinin kullanilmasint 6nermektedir. Ogretmen adaylarindan biri “Ugaktan egitimde derse
katilum saglamann zor oldugunu biliyornm. Eger, ber ddretmen kendi ogrencisi ile bulusarak ders verebilirse daba etkili olur
diye diigiiniiyornm. Y ag ve gelisim izelliklerine gore derslere dikkat cekici animasyon ve dersin ierigini akilda tutucu hikdye ve
oyunlar eklenebilir-OA8” seklinde éneri sunarken baska bir égretmen adayt “Ozellikle matematik gibi igrencilerin
gorlandigr ve soyut olan derslerde ogrencinin  aktif katilim  sadlayacags yontemlerin  Rullantlmasmin  faydal olacagine
diigiiniiyorum. Online soru platformlars ile bu saglanabilir-OA3”, bir diger égretmen adayt “Odevlerin kontrolii her
G@rencinin kendi idretmeni tarafindan whatsapp veya veliler aracilyla yapilyp EBA dizerinden islenebilir.-OA23” seklinde
Onerisini belirtmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin TRT EBA TV’nin kar tatili gibi zorunlu durumlar ve drgiin
egitim ile birlikte devam edebilecegini 6nermektedir.

Ogretmen adaylart  6gretmenlerin - &grencileri ile bulusmasint  saglayacak platformlarin  olmasint
onermektedir. Ayrica dersleri birden fazla 6gretmenin sunabilecegi ve beyaz onlitk giyebilecekleri yoniinde
oneriler sunmuslardir. Bir 6gretmen adayt bu konudaki gérisint “Ieerisinde bulundugumuz sartlar agsindan
degerlendirildiginde tiim o3retmenterin ellerinden gelenin fazlasint yaptigin: girebiliyorum. Ogrencilerin kendi sinf ve igretmenlers
ile ders isleyebilecekleri bir ortam yaratildigmda daba yararl olabilecegini diisiiniiyorum. Bir de her dgrencinin diizeyi birbirinden
cok farkl igretmenler ii¢ farkls diizeye mygnn ders anlatsa daba iyi olur.-O.A26” seklinde ifade etmistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Yapilan bu calismada Tirkiye’de pandemi siirecinde egitime uzaktan devam edilmesi karart aldiktan sonra
yayin hayatina baglayan TRT EBA TV ortaokul matematik yayinlari degerlendirilmigtir.

Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin tamamina yakinit TRT EBA TV ortaokul ders yayinlari icin olumlu
gorislere sahip olduklart tespit edilmistir. Programlarin kisa bir stirede hazirlanmasindan dolay: ilk haftalarda
bazi eksiklikler olmasina ragmen strekli giincellenen yapist ile matematik ders yaymnlari 6grenci ihtiyaglarina
cevap verecek nitelikte gelismeye devam etmektedir. Ogretmen adaylari programlarin  zamanla olumlu yénde
gelistigini ifade etmislerdir.

TRT EBA TV pandemi strecinde egitimde streklilik, firsat ve imkan esitligi, eckonomiklik, kullamshlik,
tekrar yayin, derslere internet aracihityla farklt kaynaklardan ulasma imkani, 6grencilerin okul, ders, 6gretmen
vb. egitim temel kavramlarindan uzaklasmasint 6nlemek gibi imkanlar sunmustur. Yapilan bazi ¢alismalarda
uzaktan egitimin olumlu taraflart vurgulanmistir. Ornegin; TEDMEN (2020) raporunda pandemi siirecinde
6grenmenin sadece internet tabanlt olmamast agirliklt olarak televizyon yayinlarinin kullanilmasini olumlu bir
uygulama oldugu belirtilmistir. Inan (2013) uzaktan egitimin firsat esitligi sagladigini, Sercemeli ve Kurnaz
(2020) esnek bir 6grenme ortami sundugunu, Bozkurt (2017) ise ulagilabilir 6grenme firsatlart sagladigini ifade
etmistir.

TRT EBA TV araciligiyla yurltilen egitim faaliyetleri Ogrencilere kendi hizinda 6grenme firsati
sunmustur. Benzer sekilde, Sercemeli ve Kurnaz (2020) uzaktan egitimde kullandan video kayitlarinin tekrar
izleme ve kendi anlama hizinda 6grenme noktasinda 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

Yapilan bu ¢alismada, TRT EBA TV’nin giiglii yonleri matematik ders programlart agisindan matematigin
ginlik yasam 6rnekleri iliskilendirilmesi, gdrsel zenginlik, teknoloji kullanimi, 6rnek ve soru ¢esitliligi oldugu
tespit edilmigtir. EBA kullanimint artiran nedenlerden birinin gorsel zenginlik sunmasi cesitli aragtirmalarda
vurgulanmustir  (Tirker ve Giiven, 2016; Atasoy ve Yigitcan-Nayir, 2019). Ayrica, matematik ders
programlarinin giiclic yonleri arasinda hatirlatma, motivasyon, hedeflerin agiklanmasi, etkinlikler, materyal
kullanimi, sorularin farkli ¢éziim yollarinin verilmesi, iliskilendirmelerin kurulmasi ve dikkat gerektiren
noktalarin vurgulanmasi oldugu tespit edilmistir.

Kacan ve Gelen (2020) bilgiye ulasmanin kolaylasmasi ve 6grenilecek bilginin stirekli artmasi uzaktan
egitimi zorunlu kildigint belirtmektedir. Pandemi siirecinde TRT EBA TV yayimnlart sayesinde 6grenciler
egitimlerine ara vermeden devam etmeleri saglanmustir. Bu siirecin gii¢lii yonleri oldugu kadar gelistirilmesi
gereken yonleri de bulunmaktadir. Akdemir (2010) matematik gibi uygulama tabanlt dersler i¢in uzaktan ders

vermenin bazt zotluklart olabilecegini belirtmektedir. Bu nedenle, EBA gibi egitsel 6grenme platformlari
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hazitlanirken Ozdemir ve digerleri (2017) 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun igerikler hazirlanmast
gerektigini vurgulamaktadir. Yorganct (2015) ise farklt formatlarda materyaller, zor kavramlarin 6gretiminde es
zamanlt iletisim araglarinin kullanilmasi gerektigini ifade etmektedir. Yapilan bu ¢alismada, uzaktan egitimin
zayif yonleri geri bildirim ve iletisim oldugunu tespit edilmistir. Ogrenci—6grenci ve 6gretmen—6grenci
iletisimin kurulmamasi, 6grencilerinin soru sorma imkant ve dustincelerini agiklama firsatini yakalayamamasi
uzaktan egitimin olumsuz taraflarindan biri oldugu tespit edilmigtir. Cakin ve Akyavuz (2020) egitim siirecinde
yeterince geri donit saglanmamasi ve iletisim kopukluklarinin olmast durumunda hakimiyetin azabilecegi bu
nedenle uzaktan egitimin ylz ylize egitim kadar etkili olmayacagini belirtmektedir. Patriarcheas ve Xenos
(2009) uzaktan egitimin kalitesini materyal tasarimi ve verimli 6grenmenin yant sira 6grenci, 6gretmen ve
egitim kurumu arasindaki iletigim kalitesine dayandigini belirtmektedir. Ciinki, uzaktan egitimde O6grenci
kendini sik stk yalniz hissedebilir bu nedenle 6grenciyi tesvik edecek Ggrenci—Ggretmen iletisimin 6nemli
oldugunu vurgulamaktadirlar. Sonug olarak, 6grencilerin akran ve 6gretmenleri ile olan iletisiminin bu stirecte
azalmast sosyalligi azaltabilecegi sOylenebilir. Bu nedenle, televizyon gibi uzaktan egitim platformlarinin
kullanilmast durumlarinda &grencilerin iletisim ihtiyaglarint giderecek uygulamalarin yapilmasinin 6nemli
oldugu distnilmektedir.

Calismada, matematik yaymlarinda klasik ders anlatimlarinin yapildigr farkli Sgretim yontem ve
tekniklerine yeterince yer verilmedigi ve 6l¢me ve degerlendirmenin sinirlt olmast TRT EBA TV’nin zayif
yonleri arasinda oldugu tespit edilmistir. Can (2020) televizyon araciligiyla yiriitilen uzaktan egitimin geri
bildirim, 6lgme ve degetrlendirme boyutlarinda yetersiz kaldigini séylemektedir. Ayrica, 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeylerini belitfleyememek, bireysel farklidik, kavram yanigisi ve 6grenme giiglilerinin tespit
edilmemesi 6gretmen adaylart tarafindan TRT EBA TV ’nin tespit edilen diger giiglikleri arasindadir.

Ogretmen adaylar,, TRT EBA TV araciliyla yapilan egitimde 6grencinin merkezde olmamasi, 6rgiin
egitimin yerini tutmamasi, stnif diizenini yakalayamamak ve uzun strede sikict olacagt sekilde distncelere
sahip olduklart tespit edilmistir. Benzer bir sonu¢ Ari ve Kanat (2020)’1n yapug: calismada elde edilmistir.
Calismalarinda, 6gretmen adaylarinin pandemi stirecinde ¢evirim i¢i egitimin gerekli oldugu ancak yiiz yiize
egitimin yerini karsilayamayacag: diisiincesine sahip olduklari tespit edilmistir.

Uzaktan egitimin en 6nemli unsurlarindan biri icerik olusturmaktir (Telli-Yamamoto ve Altun, 2020).
Yapilan bu calismada, 6gretmen adaylart ders igerilerinin iyi hazirlandigini belirtmislerdir. Ancak, TRT EBA
TV matematik ders programlar icin zekd sorulari, animasyonlar, videolar, etkinlik vb. ¢alismalatla iceriklerin
zenginlestirilecegini 6nermektedirler. Akdemir’in (2010) yapmis oldugu calismada online yayinlanan ders
icerilerinin iyl tasarlanmasinin Ogrenciler icin avantaj oldugunu belirtitken &zellikle matematik dersi icin iyi
tasatlanmadigt takdirde handikap olabilecegi vurgulanmistir. Durmuscelebi ve Temircan (2017) ise EBA
platformundaki matematik ders igeriklerinin zenginlestirilmesi gerektigi ve iceriklerin farkli seviyelere hizmet
edecek nitelikte diizenlenmesi gerektigini belirtmektedir. Yapilan bu calismada da farklt diizeylerdeki
ogrencilere hizmet edecek igeriklerin hazirlanabilecegi 6nerisi getirilmisgtir.

TRT EBA TV gibi ulusal bazda bir yayin yapildiginda 6grencileri etkileyen en 6nemli faktérlerden birinin
Ogretmen oldugu soylenebilir. Calismada, 6gretmen adaylart TRT EBA TV ortaokul matematik derslerini
sunan 6gretmenler hakkinda da gériislerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin 6grencilerden cevap gelmis gibi
ders sunumlari, diksiyon ve ses tonlarini basarili bulduklart belirtilmistir. Benzer sekilde, Bozkaya (2006)
televizyon ders yaymlarinin  arkadasla konusuyormus havasinda sunulmasinin  Sgrenme  siirecini
bireysellestirme, Ogretmen ve O&grenci arasindaki mesafeyl azaltma ve Ogrenilecek konunun kolay
algilanabilmesine imkan1 sagladigini belirtmektedir.

Matematik programlarini farkli 6gretmenler tarafindan sunulmasini bazi 6gretmen adaylari olumlu olarak
degerlendirirken bazi 6gretmen adaylari ise bu degisimin Sgrencileri olumsuz etkileyebilecegini belirtmislerdir.
Yapilacak olan diger calismalarda ulusal bazda yayinlari sunan 6gretmen degisikliklerinin Sgrencilerin
matematik dersini anlama lzerine etkileri arastirilabilit.

Calismaya katilan OGgretmen adaylart Ogrencilerin derslere devam ve 6dev kontrollerini saglayacak

uygulamalar yapilmasi, online soru sorma, 3D, ¢evirim ici test ve mesaj kutulart ile aileler ile isbitligi icinde
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olmanin TRT EBA TV’nin gelismesine katki saglayacagini belirtmislerdir. Yapilan calismalarda uzaktan
egitimin kalitesini artirmak amaciyla cesitli éneriler sunulmustur. Ornegin; Can (2020) 6grencilerin TV ve EBA
platformlarint ne kadar takip ettiklerinin belirlenmesi icin buna uygun sistemlerin gelistirilmesi gerektigini,
Ozdemir ve digerleri (2017) ise Ogrencilerin birbirlerine soru sormalarini tesvik edecek uygulamalarin
eklenmesinin 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Bunun yani sira, 6grencilerin derse katilimini artirmak igin
aileler ile isbirligi yapilmasini 6nerilmislerdir. Cakmak ve Tagkiran (2017) 6gretmen, 6grenci ve veli is birliginin
saglanmasi durumunda EBA platformunun daha faydal olacagini ifade etmektedir. Ayrica bu ¢alismada, bazt
Ogretmen adaylart 6grencilerin dersi kolay takip etmesi i¢in ders sunumlarinin pdf dosyalarinin yaymlanmasini
onermektedir. Atasoy ve Yigitcan-Nayir (2019) EBA platformunda basilt materyallerin yetersiz oldugunu
vurgulamaktadir. Ayrica, TRT EBA TV’nin kar tatili gibi zorunlu durumlar ve 6rgiin egitim ile birlikte devam
etmesinin yararlt olacagi 6nerilmektedir.

Yapilan bu calismanin bazt sinirliliklart vardir. Calisma, Turkiye’de pandemi ilk vakaya rastlanmasinin
ardindan kurulan TRT EBA TV ortaokul matematik programlarinin ilk haftalart ile sinirhidir. Bu siirenin
devaminda TRT EBA TV giincellenmeye devam etmistir. Bu tarihler digindaki gelisme ve giincellemeler

calisma kapsamina dahil edilmemistir.
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Oz

Calismanin amact ilkokul 4.stuf matematik ders kitaplarinin anayasaya ve mevzuata uygunluk yoniinden incelenmesidir. Bu
kapsamda Milli Egitim Bakanligi (MEB) yayinevi ve ATA yayincilik tarafindan hazirlanan ilkokul 4.sinif matematik ders
kitaplart incelenmek tzere secilmistir. Tarama yontemiyle incelenen ders kitaplarinda yer alan metin ve gorseller,
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen degerlendirme formu ile analiz edilmistir. Degerlendirme formunda yer alan maddeler
MEB (2019) Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, “Taslak ders kitab: ve egitim araclart ile bunlara ait e-iceriklerin
incelenmesinde degerlendirmeye esas olacak kriterler ve agiklamalar” bolumi dikkate alinarak olusturulmugtur. Aragtirma
sonucunda; MEB yayinevi ve ATA yayincilik tarafindan hazirlanan ders kitaplarinin cogunlukla Anayasaya ve mevzuata
uygun oldugu gorilirken, aynt zamanda her iki ders kitabinin benzer olumsuz unsurlar tagidigi tespit edilmistir. Bu
unsutlarin; toplumsal esitsizlik, cinsiyet esitsizligi ve igerigin toplumun tim katmanlarina hitap etmemesiyle ilgili oldugu
gorilmistar.

Anahtar Kelimeler: Matematik ders kitaplari, anayasa ve mevzuata uygunluk, gérsel inceleme, metin inceleme, ders
kitaplari

Examination of Primary School 4th Grade Mathematics Textbooks in Terms
of Compliance with the Constitution and Legislation

ABSTRACT

The aim of the study is to examine primary school 4th grade mathematics textbooks in terms of compliance with the
constitution and legislation. In this context, primary school 4th grade mathematics textbooks prepared by the Ministry of
National Education and ATA publications were selected for analysis. The text and images in the books examined by
scanning method were analyzed with the evaluation form developed by the researchers. In the prepared form, MEB
(2019) Board of Education and Discipline, ‘Criteria and explanations that will be the basis for evaluation in the
examination of the draft textbook and training tools and their e-contents” were taken into consideration. As a result of the
research, it was seen that the books prepared by both publishers are mostly in accordance with the constitution and
legislation. Both textbooks have similar negative elements. Itis seen that these elements are related to social equality, gender

equality and the content appealing to all layers of the society.

Keywords: Mathematics textbooks, constitutional and regulatory compliance, visual inspection, text analysis, textbooks
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1. GIRIS

Bir derste, bilgilerin grenciye aktarimi siirecinde 6gretim programlart esas alinarak hazirlanmus,
6grencinin yas ve bilgi seviyesine uygun basilt egitim araclarina ders kitaplart denmektedir ve ders kitaplari
aynt zamanda en yaygin 6gretim materyalleridir (Bayraket, 2005). Benzer sekilde Demirel ve Kiroglu (2019;
s.2) ders kitabini “her tiir ve derecedeki 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilacak olan, konular 6gretim
programlart dogrultusunda hazirlanmig, 6grenim amact ile kullanilan basili eset” olarak tanimlamustir.

Gegmisten giintimtize ders kitaplari egitim politikalarinda ve kalkinma planlarinda genis yer almustir
(Bayrakgt, 2005). Ders kitaplarinin sinifta égretmen ve yazi tahtasindan sonra en sik bagvurulan arag
oldugu ifade edilmistir (Coskun, Kaya ve Kuglin, 1996). Ayni sekilde ders kitaplart 6grencilerin konulart
tek baslarina 6grenmelerinde, 6grendikleri bilgileri tekrar etmelerinde ve 6grenme eksikliklerini gidermede
6nemli bir yere sahiptir (Kilig ve Seven, 2002). Diger yandan ders kitaplart gretmen ve 6grenci ile 6gretim
programi arasinda koprii gérevi gérmektedir (Arslan ve Ozpmar, 2009). Ogretmenler 6gretim
programinda yer alan hedef, icerik, 6gretme-6grenme stireci ile Slgme ve degerlendirme boyutlarint ders
kitaplarr sayesinde pratik olarak gorebilmektedir (Demirel ve Kiroglu, 2019). Ayni sekilde ders kitaplar,
ogrencilere 6gretim programinda yer alan kazanimlari bir butiin halinde sunmakta, 6grencilerin tekrar,
pekistirme, smnava hazirlanma ve kendi hizlarna gére calisma olanagl saglamaktadir (Sefa, 2009).
Dolayistyla ders kitaplarinin 6gretim programinin hedeflerini somut olarak ne kadar yansitabildigi, Milli
Egitim Bakanliginin standartlarina gére hazirlanma konusunda ne kadar basarili olduklar1 incelenmesi
gereken 6nemli konulardan biridir.

Milli Egitim Bakanhg1 (2019) “Taslak ders kitabt ve egitim araclart ile bunlara ait e-igeriklerin
incelenmesinde degerlendirmeye esas olacak kriterler ve aciklamalarr” dort baslikta ele almaktadir. Bunlar;
anayasa ve mevzuata uygunluk, bilimsel yeterlilik, egitim ve 6gretim programinin kapsamiyla kazanimlarini
karsilayacak kapasitede olmasi, gorsellerle igerik tasariminin 6grenmeyi destekleyecek sekilde planlanmasi
ve 6grencinin gelisim 6zelliklerine uygun olmasidir. S6z konusu bu kilavuzun temel amact, 6rglin ve yaygin
egitim kurumlarinda okutulacak olan ders kitaplarinin Ttrk Milli Egitimi’nin genel amaglarina uygun bir
sekilde hazirlanmast ve sonrasinda ilgili kurullar tarafindan incelenerek degerlendirilmesi ve
yayimlanmasidir (Kazanct Dede, 2020). Her ders kitabi gibi matematik ders kitaplari da bu kritetler ve
aciklamalar dogrultusunda hazirlanmalidir. Dane, Dogar ve Balki (2004) matematik derslerindeki
basarisizligin nedenleri arasinda; kitaplardaki ifadelerin karmagik ve anlasilmaz olusu, verilen rneklerin
glinlitk yasamla yeterince iliskilendirilememesi oldugunu ifade etmislerdir. Benzer sekilde Sefa (2009)
kavram yandgilarindan ve hatalardan yeterince arinmamis bir ders kitabinin matematikte 6grenmeyi zora
soktugunu ifade etmistir.

Matematik ders kitaplarini gesitli agilardan inceleyen bir¢ok calismanin oldugu gérilmektedir.
Matematik ders kitaplarinin incelendigi calismalarin bircogu ders kitaplarinda yer alan problemlerin
incelenmest tzerinedir (Bayraktar, 2019; Ildir1, 2009; Mutu, 2008; Sakin, 2019). Sakin (2019) ¢alismasinda
ilkokul 3. sinif ders kitaplarinda yer alan problemlerin baglamlarini incelemistir. Arastirma sonucunda ders
kitaplarinda yer alan problemlerin yarisinin baglam ve baglam boyutlarina yer vermedigini ayrica gercek
hayat problemlerine daha az yer verildigini ifade etmistir. Benzer sekilde Bayraktar (2019) matematik ders
kitaplarinda yer alan sorularin sagladigi 6grenme firsatlarint arastirmustir. Arastirma sonucunda ders
kitaplarinda, daha ¢ok 6ngori gerektirmeyen problem ¢6zme stratejilerini se¢mesini ve uygulamasini
isteyen seviye 2 ve seviye 3 tirlinde baglamsallastiriimayan sorularin yer aldigint belirtmistir. Ayni sekilde
Ildur1 (2009) ilk6gretim 5. sinif matematik ders kitabinda ve 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan problemleri
incelemis ve bu problemlere iliskin gretmen goriislerini aragtirmustir. Calisma sonucunda, séz konusu
problemlerin dil ve anlatim ile gérsel unsurlar agisindan yeterli oldugu ancak problem tiri acisindan
Ogretim programinin amaglarina kismen uygun oldugu gorilmustir. Mutu (2008) bu ¢alisma sonuglarini
destekler nitelikte 6gretmenlerin, 6-7.sinif matematik ders kitaplarinin igeriklerini yetersiz bulduklarini ve

konu siralamasinin tutarsiz oldugunu ifade ettiklerini belirtmistir.
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Matematik ders kitaplarinin bicimsel ve gorsel 6zellikler acisindan incelendigi calismalara
bakildiginda; matematik ders kitaplarinin sekilsel olarak yeterli olup olmadigi, teknik tasarm ve
diizenlemelerin etkili bir sekilde yapilip yapilmadiginin incelendigi goriilmektedir (Arslan ve Ozpinar,
2009; Aydin, 2010; Cakir, 2006; Delice, Aydin ve Kardes, 2009; Konak, 2018; Tasdemir, 2011; Ozpinar,
2009). Arslan ve Ozpmar (2009) calismalarinda 11.snif matematik ders kitaplarinin gorsel tasarim
ilkelerine uygun olarak hazirlandigini, 6grencilerin gelisim ve algt 6zelliklerine uygun 6zellikler tagidigini
ifade etmislerdir. Benzer sekilde Tasdemir (2011) calismasinda 6gretmenlerin ilkégretim 1.kademede yer
alan matematik ders kitaplarinin ve Aydin (2010) 8.sinif matematik ders kitaplarinin gérsel ve icerik
acisindan olumlu 6zellikler tasidigt yontinde goris bildirdiklerini belirtmislerdir. Konak (2018) 11-12.s1uf
matematik ders kitaplarinin, Cakir (2000) ilkogretim 4.siuf ders kitaplarinin dil-igerik ve gorsel agidan
yeterli oldugu sonucuna ulasmuslardir. Bu ¢alismalarin aksine Delice, Aydin ve Kardes (2009) ilkégretim
2.kademe matematik ders kitaplarinin gbrsel Ggelerin kullanimi  yoniinden yetersiz  oldugunu
belirtmislerdir.

Yapilan ¢aligmalarda matematik ders kitaplarinin ¢ogunlukla 6gretmen ve égrencilerin gériislerine
dayalt olarak incelendigi gérilmektedir (Bager, 2015; Kocaoglu Er, 2016; Sefa, 2009; Turan, 2019). Turan
(2019) Sgretmenlerin, ilkgretim 6.sinif matematik ders kitabini 6gretim programina, icerik ve gorsel
acidan da Ggrencinin gelisim duzeyine uygun bulduklarini ifade etmistir. Bu calismanin tam aksine
Kocaoglu Er (2016) 6gretmenlerin ilkdgretim 5-6. sinif ders kitaplart hakkindaki goriislerini inceledigi
calismasinda, 6gretmenlerin biyiik cogunlugunun konu anlatimt ve soru bakimindan ders kitaplarini
yetersiz bulduklarini ifade etmistir. Benzer sekilde Bager (2015) calismasinda ilkgretim 6gretmenlerinin
matematik ders kitaplarint kullanma yollarint ve Sgretmenlerin matematik ders kitaplart hakkindaki
goOrislerini incelemigtir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ders kitaplarint ana kaynak olarak gérdiklerini
ancak bircok yoénden gelistirilmeye ihtiyact olduklarini ifade etmislerdir. Sefa (2009) calismasinda
ilk6gretim 7.sin1f matematik ders kitaplarinin arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan gérsel, duyugsal
ve akademik yénden yeterli bulmadiklarini ifade etmistir.

Matematik ders kitaplarinin  incelenmesine yonelik olarak daha 6nce yapian ¢alismalar
incelendiginde, ders kitaplarinin anayasaya ve mevzuata uygunlugunu bir butiin olarak ele alan bir
¢alismaya ulagtlamamustir. Yapilan galismalarin gogu cinsiyet (Arslan, 2000; Asan, 2006; Can, 2009;
Cubukeu ve Sivasligil, 2007; Esen ve Bagl, 2002; Gimisoglu, 1994) ve toplumsal cinsiyet esitligi (Kandilli,
2020), Turk Milli Egitimi’nin amaclarina uygunlugu yéniindedir (Arseven, 2003; Isik, 2003; Kazanct Dede,
2020). Kandilli (2020) ¢alismasinda matematik ve sosyal bilgiler ders kitaplarindaki toplumsal cinsiyet
esitligi ve toplumsal cinsiyet rollerini arastirmustir. Calisma sonucunda, matematik ders kitabinda yer alan
gbrsel ve metinlerde cinsiyetler arasinda esitligin dikkate alindigini, ancak rollerin g&sterilmesinde
esitsizliklerin oldugu sonucuna ulasilmustir. Kandilli’'ye (2020) gbre bu sonu¢ “matematik ders kitabinda
geleneksel cinsiyet rollerini iceren gérsel ve metinlerin kullanilarak, toplumsal cinsiyet yaklagimlarinin
ogrencilere iletilmeye devam ettigini gOstermektedir.” Arslan (2000) calismasinda ders kitaplarinda
cinsiyetciligi incelemis ve kadinlarin toplumsal yasamda ev islerine ve ¢ocuk bakimina erkeklerin ise
kamusal alanda tiretken olmaya yénlendirildigini belirtmistir. Aynt sekilde Glimtsoglu (1994) ¢alismasinda
1928-1994 yillart arasindaki ders kitaplarinda yer alan cinsiyetciligi incelemis ve bu yillar arasinda
cinsiyetciligin cok degismedigini kadin ve erkek rollerine iliskin kalip tek tiplemelerin yer aldigini ifade
etmistir. Benzer sekilde Can (2009), Cubukcu ve Sivasligil (2007), Asan (2006) ve Esen ve Bagh (2002)
tarafindan yapilan ¢alismalarda, erkeklerin belirgin sekilde 6ne ¢ikartilarak cinsiyet ayrimetligt yapildigina
vurgu yapmislardir. Kazanct Dede (2020) 11.sin1f matematik ders kitaplarini icerik yontinden inceledigi
calismasinda, ders kitaplarinin belirlenen 7 kriteri orta diizeyde karsiladigini ifade etmistir. Yazar ders
kitaplarinin nitelik olarak artirilmasi gerektigi ifade edilmigtir. Arseven (2003) ¢alismasinda matematik ders
kitaplarinin ders kitaplari yonetmeligine uygun oldugunu ancak programdaki yeni yaklasimlarin ders
kitaplarina yansitilmasinda eksikliklerin oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde Isik (2003) 7.stuf

matematik ders kitaplarinin Ttrk Milli Egitiminin amaclart ve ilkeleri ile 6rtiistiigiinii ancak soru tiplerinin
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giindelik hayata yakin olmadigint belirtmistir.

Ilgili arastirmalar 1s1iginda daha 6énce yapilan calismalar incelendiginde 6zellikle ilkokul 4.sinif
matematik ders kitaplarinin Anayasaya ve mevzuata uygunlugunun incelendigi herhangi bir ¢alismaya
ulagilamamustir. Bu nedenle bu ¢alismada ilkokul 4.sinifta okutulmak tizere ATA yayinlart ve MEB yayinevi
tarafindan hazirlanmis olan matematik ders kitaplarinin Anayasaya ve mevzuata uygunlugu aragtirilmistir.
Bu baglamda ¢alismanin literatiirde 6nemli bir boslugu dolduracag: ve ileride yapilacak ¢alismalara 15tk

tutacagt disinilmektedir.

2. YONTEM
2.1. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini ilkokul matematik ders kitaplart olusturmaktadir. Orneklem olarak ilkokul
matematik ders kitaplari icerisinden MEB yayimevi ve ATA yayincilik tarafindan hazirlanmis olan ilkokul
4.simf matematik ders kitaplari secilmistir. Bu arastirmada; belirtilen matematik ders kitaplarinin
“Anayasaya ve mevzuata uygunlugu” karsilastirmali bir sekilde incelendigi icin ¢alisma betimleyici bir
arastirmadir. Betimleyici arastirmalarda “galisilan olgu ya da 6rneklem hakkinda elde edilen veriler
betimlenerek temel 6zellikleri tasvir edilir” (Bing®l, 2020).

MEB yayinevi tarafindan hazirlanan kitap Milli Egitim Bakanhgi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin
18.04.2019 tarihli ve 8 sayili kurul karartyla ders kitabt olarak kabul edilmistir. ATA yayinlar tarafindan
hazirlanan kitap Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 28.05.2018 tarihli ve 78 say1lt
(ekli listenin 204. sirasinda) kurul kararryla 2018 - 2019 6gretim yilindan itibaren 5 (bes) yil siireyle ders kitabt
olarak kabul edilmistir. MEB yayinevi tarafindan hazirlanan kitap dort yazar tarafindan hazirlanmis ve
yazarlardan ikisi doktora egitimi almustir. AT'A yayinlar tarafindan hazirlanan kitap ise tek yazarlidir. MEB
yayinevi tarafindan hazirlanan kitapta gorsel tasarim uzmani, dil uzmani, program gelistirme uzmani ve
rehberlikuzmanigérevalirken, AT A yayinlari tarafindanhazirlanankitaptasadece diluzmanive gérsel tasarim

uzmani gorev almistir.

2.2. Veri Toplama
Tarama yontemiyle incelenen ders kitaplarinda yer alan metinler ve gorseller ayrintili olarak
taranmustir. Bu amac¢ dogrultusunda kitaplardaki metinler nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi yontemiyle incelenmis ve sonuglar verilere dayalt olarak yorumlanmustir. Dokiiman analizi,
arastirilmasi diigtiniilen olgu veya durumlar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerden inceleme yapilmast,

bilgi gelistirilmesi ve anlam ¢ikarilmast amaciyla yapilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016).

2.3. Veri Analizi

MEB(2019) egitim araclar: ve ders kitaplarini inceleme kritetleri; Anayasa ve mevzuata uygunluk,
bilimsel yeterlilik, egitim ve 6gretim programinin kapsamuyla kazanimlarini kargilayacak kapasitede olmast,
gorsellerle icerik tasariminin Ggrenmeyi destekleyecek sekilde planlanmast ve 6grencinin gelisim
Ozelliklerine uygun olmast seklinde dort ana baslk altunda siniflandirmustir. Bu ¢alismada ilkokul 4.s1nif
matematik ders kitaplart sadece “Anayasaya ve mevzuata uygunluk™ acisindan ele alinmustir. Bu kapsamda
bir degerlendirme formu hazirlanmigtir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan degerlendirme formunda yer
alan maddeler MEB (2019) Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, “Taslak ders kitab1 ve egitim araglari ile
bunlara ait e-igeriklerin incelenmesinde degerlendirmeye esas olacak kriterler ve agiklamalar” bolimu
dikkate alinarak olusturulmustur. Degerlendirme formunda (EK-1) yer alan 27 madde, aragtirmacilar
tarafindan “Evet, Kismen, Hayir” olmak tzere t¢ sekilde degerlendirilmistir. Ders kitaplarinin
degerlendirme islemi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Smif Ogretmenligi alanlarinda iki uzman egitimci
tarafindan yapilmustir. Kodlayict gorisleri arasinda uyum oramt Miles ve Huberman’in (1994)
“Guvenitlik=Gorts Birligi/(Gorts Birligi + Gorts Ayrilign)” formuli kullanilarak hesaplanmis ve
kodlayict tutarlilik katsayisi .91 olarak bulunmustur. Kodlayicilar arasi givenirligin .70’in tzerinde ¢tkmast

calismanin giivenirliginin gostergelerindendir.

87



3. BULGULAR

Bu arastirmada, MEB yayinevi ve ATA yayinlari tarafindan hazirlanan ilkokul 4. sinif matematik ders
kitaplari “Anayasaya ve mevzuata uygunluk” acgisindan karsilastirmalt olarak incelenmistir. Degerlendirme
formundaki 27 madde g6z 6ntine alindiginda hem ATA yayinlari tarafindan hazirlanan ders kitabinin hem
de MEB yayinevi tarafindan hazirlanan ders kitabinin 23 maddeye tamamen uygun olarak hazirlandig
gOrilmistir.

MEB’in “Ilkokul 4. Sinif Matematik Ders Kitabr” ve ATA yayinlarinin “Tlkokul 4. Stnif Matematik
Ders Kitabr’nin igerigi incelendiginde; 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2’nci maddesinde ifade
edilen “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglarr” ve “Tirk Milli Egitiminin Temel lkeleri”ne uygun olarak
hazirlandigi goriilmektedir. Her iki ders kitabinin igerigi hazirlanirken esitlik, din ve vicdan hirriyeti, adalet,
distince ve ifade 6zglrliigi, toplumsal baris ve insan haklart gézetilmis, biitiin insanlarin esit ve Gzgiir
oldugu ilkesi esas alinmustir. Dolaysiyla bireylerin hak ve 6zgirliiklerini ihlal edecek veya kisitlayacak
herhangi bir unsura ders kitaplarinda rastlanmamuistir.

MEB ve ATA yayinlar tarafindan hazirlanan 4. siif matematik ders kitaplarinin iceriginde; bireysel,
sosyal, mesleki kimlikleri ve kisilikleri kiiciik diisiiren ifade ya da imalara yer verilmemistir. Buna ek olarak
toplumun bir kesimini, siyasi gérisiini veya diigince bicimini agagilayici, dislayici, kicik districi
anlatimlara yer verilmemis ve farkli etnik yapilara iliskin olumsuz genellemeler yapilmamustir. Benzer
sekilde belirli bir bireyi, toplumu, diisiinceyi veya goriisii agirt yiiceltici ifadeler de kullanlmamugtir. Ders
kitaplarinin icerigi sunulurken; irk, renk, din, dil, siyasi goriis, etnik kéken, miilkiyet veya baska herhangi
bir ayrim gézetilmeksizin evrensel insan haklarinin herkes icin gegerli oldugu ilkesi esas alinmistir. Verilen
orneklerde toplumsal baris ve anlayist bozacak, kusaklar arast catisma olusturacak unsurlar
bulunmamaktadir. Her iki ders kitabinin da igeriginde, 6grencilere kétii tesirde bulunacak siddet, korku,
hakaret, asagilama; cinsel icerikli 6ge, mesaj veya imaya yer verilmemistir. Ayrica igerikte terdr Grgiitleri ile
irtibath ve iltisakli herhangi bir gbrsel veya yazili unsur kullanilmamus; uyusturucu, alkol, sigara gibi
6grencilere olumsuz 6rnek olusturabilecek 6gelerden kacinilmustir.

Degerlendirme formundaki 25. maddede “Ieerikte herhangi bir kisi, kurum, Griin, organizasyon
lehine ve/veya aleyhine reklam unsuruna yer verilmemelidir.” ifadesi ve 26. maddede “Tasarimda
kullanilan 6geler haksiz rekabete yol acabilecek lehte ve/veya aleyhte reklam yahut manipilasyon unsuru,
ticari bir tercih ve yonlendirme i¢ermemelidir.” ifadesi yer almaktadir. Bu maddelere uygun olarak ATA
yayinlari tarafindan hazirlanan 4. siuf matematik ders kitabin 11., 13., 27., 50., 61., 69. ve 233.
sayfalarinda yer alan ticari Girinlerde herhangi bir kisiyi, markay, firmay: tatutict logo, etiket veya tasarima
yer verilmemistir (Ornek Resim 1). Benzer sekilde MEB’e ait ders kitabinin 15., 30., 64., 104., ve 142.

sayfalarinda yer alan gorsellerde de reklam unsuru bulunmamaktadir (Ornek Resim 2)

ek c
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Ornek Resim 1 (ATA Yayinlart — Sayfa 27) Ornek Resim 2 (MEB Yayinlari — Sayfa 142)

Bu bulgulardan farkli olarak MEB ve ATA yayinlar tarafindan hazirlanan ilkokul 4. sinif matematik
ders kitaplarinin degetlendirme formunda yer alan 4., 7., 8. ve 18. maddelere “kismen” uygun olarak
hazirlandigt saptanmistir. Ders kitaplarinin kismen uygun oldugu maddeler incelendiginde bu maddelerin
toplumsal esitlik, cinsiyet esitligi ve igerigin toplumun tim katmalarina hitap etmesi ile ilgili oldugu

gorilmektedir.
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Degetlendirme formunda yer alan 4. maddede “konularin islenisinde veya 6rneklerde, insanlarin
betimlenmesi ve olaylarin sunulmasinda, toplumsal esitlik ilkesinin gézetilmesi” gerektigi belirtilirken; 18.
maddesinde “igeriklerin toplumsal hassasiyetlere duyarli, toplumun tiim katmanlarina hitap eder nitelikte”
hazirlanmasi gerektigi belirtilmektedir. Ancak her iki ders kitabinin da igerigi incelendiginde; insanlarin
betimlenmesinde toplumsal esitlik ilkesine tam anlamiyla uyulmadigt ve verilen 6rneklerin toplumun tim
katmanlarina hitap etmedigi gériilmiistiir. Ornegin her iki ders kitabinda da insanlar betimlenirken sadece
beyaz tenli insanlarin gorsellerde yer aldigr gériilmektedir. Ayrica 6zel gereksinimli bireylere sadece birkag
érnekte yer verildigi, toplumun tiim katmanlarinin yeteri kadar temsil edilmedigi sdylenebilir (Ornek Resim

3).

Ornek Resim 3 (ATA Yayinlari — Sayfa 36)

Degetlendirme formundaki 7. maddede “Verilen 6rneklerde ve kullanilan karakterlerde kadin ve
erkek dagilimi agisindan makul bir denge gozetilmelidir.” ifadesi yer almaktadir. Bu dogrultuda MEB ve
ATA yayinlart tarafindan hazirlanan ilkokul 4. sinif matematik ders kitaplarinda yer alan metin ve gorseller

kadin-erkek dagilimi acisindan incelenmistir (Tablo 1).

Tablo 1. Metin ve gorsellerde yer alan cinsiyetlerin dagilim1

Kadin Erkek
Gorsel Metin Gorsel Metin
f % f % f % f %
MEB 119 48.7 151 52.8 125 51.2 135 47.2
ATA 145 47 134 54 163 52.9 114 45.9

Tablo 1 incelendiginde; MEB yayinlan tarafindan hazirlanan ders kitabinda yer alan gorsellerde 119
kadin (%48.7), 125 erkek (%51.2) yer alirken, okuma metinlerinde 151 kadin (%52.8), 135 erkek (%047.2)
yer almaktadir. ATA yayinlari tarafindan hazirlanan ders kitabinda yer alan gérsellerde ise kadinlar 145
(%047), erkekler 163 (%52.9) defa temsil edilitken, okuma metinlerinde kadinlar 134 (%54), erkekler 114
(%045.9) defa temsil edilmistir. Bu dogrultuda; metin ve gorsellerde kadin ve erkek dagilimi acisindan her
iki ders kitabinin da makul bir denge gbzettigi s6ylenebilir. Ancak gérsellerin igerigi incelendiginde; ATA
yayinlart tarafindan hazirlanan ders kitabindaki gorsellerin MEB yayinlart tarafindan hazirlanan ders
kitabindaki gérsellere gore daha gesitlilik arz ettigi séylenebilir. Ornegin; MEB yayinciligin ders kitabindaki
gorsellerde yer alan 119 kadin karakterden 53 tanesini “Ezgi” karakteri olustururken, 125 erkek

karakterden 53 tanesini ise “Emre” karakteri olusturmaktadir (Ornek Resim 4).

Ezgi, elimizdeki kitapta 5 unite 18 x5=90
vardir, Her Gnitede 18 sayfa Emre, demek ki kitapta 90
bulunuyor. sayfa vardrr.

Ornek Resim 4 (MEB Yayinlari — Sayfa 94)
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MEB ve ATA yayinlar tarafindan hazirlanan ders kitaplarindaki kadin ve erkek karakterlerin hangi
mekanlar icerisinde gosterildigi incelenmistir (Tablo 2). Cinsiyetlerin mekanlara gére dagiimy; ev ve ev
cevresi, okul ve okul cevresi, dis mekan, is yeri/magaza ve belirsiz olmak Uzere 5 kategoride
siniflandiridmistir. Buna gére; (1) Ev ve Ev Cevresi: Karakter, evin icinde veya evin bahgesindedir. (2) Okul
ve Okul Cevresi: Karakter, okulun icinde, sinifta, koridorda veya okul bahgesindedir. (3) Dis Mekan:
Karakter, sokak, cadde, park, tarla gibi dis mekanlardadir. (4) Isyeri/magaza: Karakter, isyeri, magaza,
diikkan, alisveris merkezi gibi mekanlardadir. (5) Belirsiz: Karakterin gosterildigi baglam, mekan belirli
degildir.

Tablo 2. Cinsiyetlerin mekanlara gore dagilimi

MEB ATA
Erkek Kadin Erkek Kadin

I % I % f % f %
Ev ve Ev Cevresi 4 3.2 6 5 26 15.9 45 31
Okul ve Okul Cevresi 67 53.6 69 57.9 53 325 51 35.1
Dis Mekan 23 18.4 22 18.4 37 22.7 17 11.7
Is Yeri/Magaza 5 4 4 33 41 25.1 27 18.6
Belirsiz 26 20.8 18 15.1 6 3.6 5 3.4
Toplam 125 100 119 100 163 100 145 100

Tablo 2 incelendiginde; MEB yayinlari tarafindan hazirlanan ilkokul 4. sinif matematik ders kitabinda
yer alan erkek karakterlerin en ¢ok okul ve okul ¢evresinde (%053.6) resmedildigi gérillmektedir. Okul ve
okul cevresini strast ile dis mekan (%18.4), isyeri/magaza (%o4), ev ve ev cevresi (%4.2) takip etmektedir.
Erkek karakterlerin belirsiz mekanlarda gosterilme orant ise %020.8’dir. Benzer sekilde kadin karakterlerin
de en ¢ok gosterildigi mekan okul ve okul ¢evresidir (%57.9). Okul ve okul ¢evresini sirastyla dis mekan
(%18.4), ev ve ev cevresi (%5) ve is yeri/magaza (%3.3) izlemektedir. Kadin karaktetlerin belirsiz
mekanlarda gésterilme orant ise %15.1°dir. AT'A yayinlart tarafindan hazirlanan ders kitabt incelendiginde
ise; erkek karakterlerin en cok okul ve okul cevresinde (%32.5) temsil edildigi goriilmektedir. Erkek
karakterler icin okul ve okul cevresini, %25.1 ile isyeri/magaza, %22.7 ile dis mekan, %15.9 ile ev ve ev
cevresi takip etmektedir. Erkeklerin yer aldigt mekanlarin %3.6st ise belirsizdir. Kadin karakterlerin ise en
¢ok gosterildigi mekan %35.1 ile okul ve okul ¢evresidir. Okul ve okul ¢evresini, %31 ile ev ve ev gevresi,
%18.6 ile is yeri/magaza ve %11.7 ile dis mekan izlemektedir. Kadinlarin yer aldigt mekanlarin %3.4 ise
belirsizdir.

MEB yaynlari tarafindan hazirlanan ders kitabinda kadin ve erkeklerin mekansal dagilimi acisindan
makul bir denge gozetildigi séylenebilir. ATA yayinlart tarafindan hazirlanan ders kitabinda ise kadin ve
erkeklerin mekansal dagiliminda 6nemli farklar oldugu goérillmektedir. Ornegin her iki ders kitabinda da
kadin ve erkeklerin en ¢ok yer aldigt mekanin okul ve okul ¢evresi oldugu gorilmektedir. Ancak ATA
yayinlar tarafindan hazirlanan ders kitabinda erkek karakterler okul ve okul ¢evresi disinda genellikle is
yeti/magaza ve dis mekanda temsil edilirken; kadinlar ise genellikle ev ve ev ¢evresinde temsil edilmistir

(Ornek Resim 5, 6, 7 ve 8).

-
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Ornek Resim 6 (ATA Yayinlari — Sayfa 200)

o

Ornek Resim 5 (ATA Yayinlari — Sayfa 27\9)
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Ornek Resim 7 (ATA Yayinlari — Sayfa 244) Ornek Resim 8 (ATA Yayinlari — Sayfa 253)

Degetlendirme formunda yer alan 8. maddeye gore ders kitaplarindaki kadin ve erkeklerin temsilinde
isnat, 6n yargt ve kalip yargiara yer verilmemelidir. Bu dogrultuda; MEB ve ATA yayinlarina ait ders
kitaplarinda kadin ve erkekler tarafindan temsil edilen mesleklere iliskin kalip yargilara yer verilip

verilmedigi incelenmistir (Tablo 3).

Tablo 3. Cinsiyete gére mesleklerin dagilimi

Toplam(%o)

MEB ATA

Erkek Kadin Erkek Kadin
Akademisyen (1) Akademisyen (2) Akademisyen (3) Akademisyen (5)
Baliker (1) Cigekgi (1) Aktar (1) Cigekgi (2)
Ciftci (2) Ogretmen (3) Ciftci (2) Cifti (1)
Diikkan Sahibi (1) Satis Temsilcisi (2) Doktor (1) Diyetisyen (1)
Mobilyact (1) Terzi (1) Diikkan Sahibi (3) Diikkan Sahibi (1)
Nakliyeci (1) Elektrikei (1) Eczaci (1)

Pazarci (5)

Satis Temsilcisi (1)
Sporcu (3)

Terzi (3)

Meslekler

10 (19)

50)

Fabrika Tscisi (6)
Futbol Oyuncusu (1)
Imalatg1 (1)
Insaat Tscisi (6)
Kimyager (1)
Manav (3)
Market Sahibi (2)
Matbaaci (1)
Mimar (1)
Miiteahhit (1)
Oduncu (2)
Ogretmen (7)
Sthhi Tesisatct (1)
Sirket Sahibi (3)
Sofér (3)

Sporcu (1)

Tamir Ustast (0)
Tathe (1)

Terzi (1)

25 (59)

Fabrika Tscisi (4)
Hemysire (2)
Imalatg1 (2)
Kimyager (2)
Marketci (1)
Mimar (3)
Ogretmen (4)
Pastaneci (2)
Satts Temsilcisi (2)
Sirket Sahibi (2)
Yazar (1)

17 (36)

Tablo 3’c gbre; MEB yayimnlan tarafindan hazirlanan ders kitabinda kadinlar 5, erkekler 10 farklt

meslek grubu ile temsil edilitken; ATA yayinlart tarafindan hazirlanan ders kitabinda ise kadinlar 17,
erkekler 25 farkli meslek grubuyla temsil edilmektedir. ATA yayinciliga ait ders kitabinda toplumun cesitli
kesimlerinin ¢alistigt meslek gruplarina yer verilirken, MEB yayinciliga ait ders kitabinda ise sinirlt sayida
meslek grubuna yer verildigi grilmektedir. Ancak her iki ders kitabinda da erkeklerin kadinlara gére daha
cesitli meslek gruplart ile temsil edildigi, cinsiyete gbre mesleklerin dagiiminda makul bir denge
gbzetilmedigini sOylenebilir. Ayrica meslek gruplarinin dagilimi agisindan da bazt kalip yargilara yer
verildigi ifade edilebilir. Ornegin; MEB’e ait ders kitabinda égretmenlik ve gigekeilik gibi meslekler sadece
kadinlar tarafindan temsil edilirken; balikeilik, ciftcilik, mobilyacilik, nakliyatcilik, sporculuk ve pazarcilik

gibi meslekler ise sadece erkekler tarafindan temsil edilmektedir (Ornek Resim 9 ve 10).
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Ornek Resim 9 (MEB Yayinlari — Sayfa 154) Ornek Resim 10 (MEB Yayinlar1 — Sayfa 268)

ATA yayinlarina ait ders kitabinda kadin ve erkekler tarafindan temsil edilen meslek gruplarinda artis
olsa da bazt mesleklerin geleneksel cinsiyet rollerine gére temsil edildigi goriilmektedir. Ornegin; cicekgilik,
diyetisyenlik, eczacilik, hemsirelik, pastanecilik ve yazarlik gibi mesleklerin temsilinde sadece kadinlara yer
verilirken; doktorluk, elektrikgilik, miiteahhitlik, sthhi tesisat¢ilik, soférlik, sporculuk, odunculuk, futbol
oyunculugu, insaat isciligi ve tamir ustaligi gibi mesleklerde ise sadece erkeklere yer verilmistir (Ornek
Resim 11 ve 12). Dolayistyla MEB ve ATA yayinlar tarafindan hazirlanan ilkokul 4. stuf matematik ders
kitaplarinda mesleklere gére kadin erkek temsilinde 6n yargt ve kalip yargilarin oldugu sdylenebilir. Bu
durum cinsiyete dayalt meslek ayrimeiligi konusunda, toplumsal bilincin olusturulmasinin éniinde énemli

bir engel olabilir.

Ornek Resim 11 (ATA Yayinlari — Sayfa 261)

Ornek Resim 12 (ATA Yayinlart — Sayfa 100)

Kadin ve erkek temsilinde en yaygin kalip yargilardan biri de renklerin cinsiyetciligidir. MEB ve ATA
yayinlarina ait ders kitaplarinda renk cinsiyeteiliginin yapilip yapilmadigini ortaya koymak amaciyla kadin

ve erkek karakterlerin giydikleri kiyafetlerin renkleri incelenmistir (Tablo 4).

Tablo 4. Kiyafet renginin cinsiyetlere gére dagilimi

MEB ATA

Renkler Erkek Kadin Erkek Kadin

f % f % f % f %
Beyaz 19 54.2 16 45.7 5 55.5 4 444
Gri 2 66.6 1 33.3 2 100 0 0
Kahverengi 8 66.6 4 33.3 15 93.7 1 6.2
Kirmizi 10 52.6 9 473 34 44.7 42 55.2
Mavi 100 60.2 66 39.7 99 66 51 34
Mor 4 444 5 55.5 1 33.3 22 66.6
Pembe 5 8.9 51 91 2 6.6 28 93.3
Sart 18 62 1 37.9 13 40.6 19 59.3
Siyah 10 71.4 4 28.5 26 81.2 6 18.7
Turuncu 8 47 9 52.9 19 73 7 26.9
Yesil 18 56.2 14 437 33 62.2 20 37.7
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Tablo 4 incelendiginde; MEB yayinlari tarafindan hazirlanan ders kitabindaki erkek karakterlerin en
¢ok mavi (100), beyaz (19), sar1 (18), yesil (18), siyah (10) ve kirmizt (10) renk kiyafetler giydigi; kadin
karakterlerin mavi (66), pembe (51), beyaz (16), yesil (14), sar1 (11) ve kirmizt (9) renk kiyafetler giydigi
gorilmektedir. Kiyafet renklerinin cinsiyetlere gére orantisal dagiliminda ise Szellikle siyah (%71.4),
kahverengi (%0606.6), gti (%66.06), sar1 (%62) ve mavi (%060.2) renk kiyafetlerin erkekler tarafindan; pembe
(%91) ve mor (%55.5) renk kiyafetlerin kadinlar tarafindan giyildigi gbriilmektedir. ATA yayinlart
tarafindan hazirlanan ders kitabinda erkek karakterlerin en ¢ok mavi (99), kirmizi (34), yesil (33), siyah
(26), turuncu (19) ve kahverengi (15) renk kiyafetler giydigi; kadin karakterlerin mavi (51), kirmiz (42),
pembe (28), mor (22), yesil (20) ve sar1 (19) renk kiyafetler giydigi tespit edilmistir. Kiyafet renklerinin
cinsiyetlere gére orantisal dagiliminda ise erkeklerin gri (%100), kahverengi (%093.7), siyah (%081.2),
turuncu (%73), mavi (%066) ve yesil (%62.2) renk kiyafetler giydigi, kadinlarin pembe (%93.3), mor
(%060.6), sart (%59.3) ve kirmuzt (%55.2) renk kiyafetler giydigi saptanmustir. Bu dogrultuda hem MEB
yayinlart hem de ATA yayinlari tarafindan hazirlanan ders kitaplarinda; kadin ve erkek karakterlere ait
kiyafetlerin renk seciminde toplumsal cinsiyet kalip yargilarina yer verildigi séylenebilir (Ornek Resim 13,
14 ve 15).

Ornek Resim 15 (ATA Yayinlart — Sayfa 197)

4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada ilkokul 4.sinif matematik ders kitaplarinin “anayasaya ve mevzuata uygunlugu”
karsilastirmali bir sekilde incelenmistir. Degerlendirme formunda yer alan 27 madde gbz Oniine
alindiginda; MEB ve ATA yayinlar tarafindan hazirlanan ilkokul 4. sinif matematik ders kitaplarinin 23
maddeye “tamamen” uygun olarak hazirlandigi; 4, 7, 8 ve 18. maddelere ise “kismen” uygun olarak
hazirlandigi gbriilmistiir. Sonug olarak her iki ders kitabinin benzer konularda olumlu ve olumsuz 6rnekler
tagidigr sOylenebilir. Ders kitaplarinin kismen uygun oldugu maddeler incelendiginde bu maddelerin
toplumsal esitlik, cinsiyet esitligi ve icerigin toplumun tim katmanlarina hitap etmesiyle ilgili oldugu
gorillmektedir.

MEB ders kitab: inceleme kilavuzunun “anayasaya ve mevzuata uygun olmast” kriterinin 4.

maddesinde “Konularin iglenisinde veya 6rneklerde, insanlarin betimlenmesi ve olaylarin sunulmasinda,
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toplumsal esitlik ilkesi gbzetilmelidir” ifadesi yer almaktadir. Ancak her iki ders kitabi incelendiginde
insanlar betimlenirken sadece beyaz tenli insanlarin gorsellerde yer aldigy, ayrica 6zel gereksinimli cocuklara
sadece birkac yerde yer verildigi, yasam tarzi olarak her toplumsal sifin degetlerinin tam olarak
yansitilmadigi s6ylenebilir.

Degetlendirme formundaki 7. maddede “Verilen 6rneklerde ve kullanilan karakterlerde kadin ve
erkek dagilimi acisindan makul bir denge gbzetilmelidir” ifadesi yer almaktadir. MEB yayinlari tarafindan
hazirlanan ders kitabinda yer alan gérsellerde 119 kadin, 125 erkek yer alirken, okuma metinlerinde 151
kadin, 135 erkek yer almaktadir. ATA yayinlan tarafindan hazirlanan ders kitabinda yer alan gorsellerde
ise kadinlar 145, erkekler 163 defa temsil edilitken, okuma metinlerinde kadinlar 134, erkekler 114 defa
temsil edilmistir. Dolayisiyla metin ve gorsellerde kadin ve erkek dagilimi acisindan her iki ders kitabinin
da makul bir denge gozettigi séylenebilir. Bu sonucun alanyazindaki diger ¢alismalara (Balct ve Sel, 2017;
Ozdemir ve Karaboga, 2019) gére olumlu yonde farklt olmast énemli bir gelismedir. Cinsiyet esitligi
acisindan her iki ders kitabinin da benzer Ozellik géstermesine ragmen; ATA yayinlart tarafindan
hazirlanan ders kitabindaki gorsellerin daha gesitli oldugu, MEB yayinlari tarafindan hazirlanan gorsellerin
ise daha tekdiize oldugu séylenebilir. Ornegin; MEB yayinlari tarafindan hazirlanan ders kitabindaki
gorsellerde yer alan 119 kadin karakterden 53 tanesini “Ezgi” karakteri olustururken, 125 erkek
karakterden 53 tanesini ise “Emre” karakteri olusturmaktadir. Ilkokul 4. sinif diizeyindeki 6grencilerin
“somut islemler déneminde” oldugu g6z O6ntine alindiginda; ders kitaplarindaki  gorsellerin
zenginlestirilmesi, konularin somutlastirilmast ve 6grenci seviyesine uygun hale getirilmesi 6nem arz
etmektedit.

Degerlendirme formunda yer alan 8. maddede “Kadin erkek temsilinde isnat, 6n yargi, kalip yargilara
vb. yer verilmemelidir” ifadesi ve 18. maddede “Igerik toplumsal hassasiyetlere duyarli, toplumun tiim
katmanlarina hitap eder nitelikte hazirlanmigtir” ifadesi yer almaktadir. Ancak her iki ders kitabinda da
kadin ve erkekler tarafindan temsil edilen mesleklerde kalip yargilarin oldugu séylenebilir. ATA yayinciliga
ait ders kitabinda erkekler 25, kadinlar 17 farkli meslek grubu ile temsil edilirken; MEB yayinlari tarafindan
hazirlanan ders kitabinda kadinlar 5, erkekler 10 farklt meslek grubu ile temsil edilmektedir. Benzer sekilde
kadinlar genellikle ev ve ev ¢evresinde, erkekler ise is yeri ve dis mekanlarda resmedilmektedir. Bu durum
kadint “anne ve es”, erkegi ise “disarda calisip para kazanan” bireyler olarak modellemektedir. Bu sonuglar
daha 6nce yapilan calismalarin sonuglarini destekler niteliktedir (Arslan, 2000; Esen ve Bagl, 2002; Yaylt
ve Cinar, 2014; Balct ve Sel, 2017; Baggeli Kahraman ve Ozdemir, 2019, Ozdemir ve Karaboga, 2019;
Karaboga, 2020). MEB yayinlar1 tarafindan hazirlanan ders kitabinda kadinlar cicekei, akademisyen,
Ogretmen ve satts temsilcisi olarak sadece 5 meslekle temsil edilirken; ATA yayinlari tarafindan hazirlanan
ders kitabinda kadinlar kimyager, fabrika iscisi, sirket sahibi, diyetisyen ve eczact gibi mesleklerinde yer
aldig1 17 farkli meslekle temsil edilmislerdir. Bu dogrultuda ATA yaymnciligin kadin figiirine toplumun
cesitli katmanlarinda yer alan mesleklerinde daha ¢ok yer verdigi, MEB yayinciligin genellikle kadinlar
teknoloji, matematik, spor, erkekleri ise sanat, edebiyat, beslenme konularinin disinda tuttugu sGylenebilir.
Bu durumun cinsiyet ayrimciligi konusunda toplumsal bilincin olusturulmasinin 6nitinde biytk bir engel
oldugu séylenebilir. ATA yayinciligin ders kitabinda toplumun her kesiminin ¢alistigt gesitli meslek
gruplarina yer verilitken, MEB yayincilia ait ders kitabinda sinirlt sayida meslek gruplarina yer verildigi
gorilmustir. Bu sonu¢ MEB yayinciliga ait ders kitabinin igerik olarak toplumsal hassasiyetlere duyatl
fakat toplumun tiim katmanlarina hitap etmedigini géstermektedir.

Bu arastirmada, MEB ve ATA yayinlarina ait ders kitaplarindaki gorsellerde yer alan kadin ve erkek
figlirlerin giysi renkleri incelenmis ve cinsiyete gore renk tercihlerinin yapildigt gérilmistiir. Nitekim her
iki ders kitabinda da renklerin cinsiyete gére oranlari incelendiginde; erkeklerin genellikle siyah, kahverengi,
gri ve mavi renk kiyafetler giydigi, kadinlarin ise genellikle pembe ve mor renk kiyafetler giydigi tespit
edilmistir. Bu sonuca benzer olarak alanyazinda; cizgi film (Guder, Ay, Saray ve Kilig, 2017), reklam
(Alabay ve Yagan Giider, 2014), ambalaj tasarimlart (Kilickaya Bog, 2018), oyuncak secimleri (Zelyurt,
2018) ve cocuk kitaplarinda (Seving Dogan, 2017; Baggceli Kahraman ve Ozdemir, 2019) renk
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cinsiyetciliginin yapildigini gosteren calismalar bulunmaktadir. Balct ve Sel (2017) tarafindan yapilan
calismada ise ilkokul Tirkce ders kitaplarinda renklerin cinsiyet¢i bir ayrim olmayacak sekilde kullanildigt
tespit edilmistir. Ders kitaplarinda yer alan kiyafetlerde renk cinsiyetciliginin yapilmasi, 6grencilerin renk
cinsiyetciligini icsellestirmesine ve kendi yasamindaki renk tercihlerinde cinsiyetgci bir tutum géstermesine
neden olabilir.

Sonug olarak bu arastirmada da daha 6nce yapilan calismalarda (Gimisoglu, 1994; Esen ve Bagh,
2002; Yaylt ve Cinar, 2014; Ozdemir ve Karaboga, 2019; Kandilli, 2020; Karaboga, 2020; Kazanci Dede,
2020) oldugu gibi hem gorsel hem de icerik olarak ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet kaliplarina iliskin
ifadelere yer verilmistir. Benzer sekilde meslek gruplart verilirken hem toplumun tiim katmanlarinin yer
aldig1 mesleklere kismen yer verilmis hem de meslekler toplumsal cinsiyet kaliplarina dayali olarak
sunulmustur. Cocuklarin toplumsal cinsiyeti somutlastirmasinda ve i¢sellestirmesinde medya, anne-baba,
okul ve kitaplarin ¢cok 6nemli birer etken oldugu dustintildiginde (Sali, 2018), ders kitaplarinda ¢cocuklarin
bilingaltina toplumsal cinsiyet esitsizligini yerlestirecek simgelere yer verilmemesi gerekir. Kadina yénelik
her tiirld ayrimceiliginin 6ntine gecilebilmesi i¢in medya, egitim, siyasi, ailevi ve ¢evresel faktorlerin bir arada
hareket etmesi beklenmektedir. Yillardan beri yapilan bircok ¢alismada (Arslan, 2000; Gumiisoglu, 1994)
ders kitaplarinin toplumsal cinsiyet esitsizligi konusunda bir¢ok olumsuz 6ge tasidigina yapilmasina
ragmen ders kitaplart hazirlanirken s6z konusu konularda bir degisiklige gidilmemesi ayrica
dusindiriacudur.

Bu sonuglar 1s181nda asagida ki 6neriler gelistirilebilir:

. Ders kitaplarinda yer alan gérsellerde ve okuma metinlerinde, insanlarin betimlenmesi ve olaylarin
sunulmasinda daha hassas davranilmast gerekmektedir. Ozellikle yayinevlerinin ve ders kitaplarint
hazirlayanlarin toplumsal esitlik ve cinsiyet esitligi konularina 6zen géstermesi, kadin ve erkek temsilinde
Onyargt ve kalip yargilara sahip olmamasi gerekmektedir. Ayrica igeriklerin toplumsal hassasiyetlere duyarl
olmast ve toplumun tim katmalarina hitap eder nitelikte hazirlanmasina dikkat edilmelidir.

. Karmastk ve soyut konularin somutlastirilarak Ogretilmesinde ders kitaplart 6nemli bir rol
oynamaktadir. Bu nedenle ders kitaplarindaki gorseller; zengin ve estetik &zelliklere sahip, konularin
Ogretilmesine yardimet olacak ve 6grencilerin yaraticihigini gelistirecek sekilde tasarlanmalidir.

. Matematik ders kitaplart sadece problem ve gorsel unsurlar baglaminda ele alinmamali, degerler
egitimi, insan haklari ve demokrasi, 6l¢me ve degerlendirme ile dil ve anlatim yontinden de incelenmelidir.
. Farklt branslara ve yaymevlerine ait ders kitaplarinin “anayasa ve mevzuata uygunlugu”
incelenmelidir. Bu alanda yapilacak olan ¢aligmalar sayesinde, yayinevlerinin ve Milli Egitim Bakanliginin

anayasa ve mevzuata daha uygun ders kitaplari tasarlayacagl disinilmektedir.
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EK-1

Ders Kitaplarin1 Anayasa, Kanunlar ve Mevzuata Uygunluk Agisindan
Degerlendirme Formu

Evet

Kismen

Hayir

1. Igerik, Anayasa’da ve Milli Egitim Temel Kanunuwnda agikga hitkme
baglanmis esitlik ilkesi gozetilerek temel insan hak ve Ozgirliklerini
destekleyen ve her tirli ayrimceiligi reddeden bir yaklasimla hazirlanmistir.

2. Tgerik 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2’nci maddesinde ifade
edilen “Turk Milli Egitiminin Genel Amacglart” esas alinarak hazirlanmustir.

3. Igerik 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2’nci maddesinde ifade
edilen “Tiirk Milli Egitiminin Temel Tlkeleri” esas alinarak hazirlanmistir.

4.  Konularin iglenisinde veya 6rneklerde, insanlarin betimlenmesi ve olaylarin

sunulmasinda, toplumsal esitlik ilkesi gézetilmistit.

5. Bireylerin hak ve Ozgirliklerini ihlal edecek unsurlara kitapta yer

verilmemistir.

6. Igerigin diizenlenmesinde butiin insanlarin esit ve 6zgtr oldugu ilkesi esas

alinmistir.

7. Verilen o6rneklerde ve kullanilan karakterlerde kadin ve erkek dagilimi

actsindan makul bir denge g6zetilmistir.

Kadin erkek temsilinde isnat, 6n yargi, kalip yargilara vb. yer verilmemistir.

Igerikteki unsurlarda toplumun deger yargilari, giyim ve hayat tarz1 gerceklige
uygun olarak yansitimustir.

10. Icerikte cogulculuk ilkesi gézetilmistir.

11. Toplumun bir kesimini, siyasi gorisini veya dustnce bicimini kictuk

distiren yahut 6n yargt olusturabilecek anlatimlara yer verilmemistir.

12. Farkl etnik yapilara dair olumsuz genellemelere yer verilmemistir.

13. Bireylere ve topluluklara yonelik asagilayici, asirt ylceltici vb. ug ifadeler

kullantlmamigtir.

14. TIgerikte bireysel, sosyal, mesleki kimlikleri ve kisilikleri kiigiiltiicii herhangi

bir ifade veya imaya yer verilmemistir.

15. Toplumsal baris ve anlayist bozacak veya bunlara zarar verecek herhangi bir

ifadeye yer verilmemistir.

16. Icerik sunulurken; esitlik, din ve vicdan hiirriyeti, disiince ve ifade
6zgurligl, adalet, toplumsal barts ve insan haklart gozetilmistir.

17. Icerik sunulurken; 1k, renk, dil, din, siyasal tercih, etnik kéken, miilkiyet veya
baska herhangi bir ayrim gozetilmeksizin evrensel insan haklarinin herkes
icin gegerli oldugu ilkesi esas alinmugtir.

18. Icerik toplumsal hassasiyetlere duyarli, toplumun tiim katmanlarina hitap
eder nitelikte hazirlanmustir.

19. Tcerik rol, statii ve kusaklar arast catisma olusturmayacak mahiyette

sunulmustur.

20. Igerikte miistehcen ve 6grencilerin maneviyatina muzir olabilecek mesajlar

actk veya 6rtiik bicimde kullanilmamustir.

21. Icerikte terér orgutleri ile irtibatlt ve iltisakli herhangi bir gérsel veya yazilt

6ge, ifade yahut imaya yer verilmemistir.

22. Tasarim Ogelerinde 6grenciler icin muzir tesirde bulunacak korku, siddet,

hakaret, asagilama; cinsel icerikli 6ge, mesaj ve imaya yer verilmemistir.

23. Olumsuz 6rnek olusturabilecek gorsel Ggelere yer verilmemistir.

24, Tgerikte kisileri, meslek gruplarmi, topluluklari vb. asagilayici, dislayici,
etiketleyici ifadeler kullanilmamistir.

25. Igerikte herhangi bir kisi, kurum, iiriin, organizasyon lehine ve/veya aleyhine

reklam unsuruna yer verilmemistir.

26. Tasarimda kullanidan Ogeler haksiz rekabete yol agabilecek lehte ve/veya
aleyhte reklam yahut manipilasyon unsuru, ticari bir tercih ve yénlendirme

icermemektedir.

27. Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplari ve Egitim Araglart Yonetmeligi'nin ilgili
hitkiimleri dogrultusunda, kitabin herhangi bir bélimiinde yaymevinin ve
yazarlarin kimligini belirleyici herhangi bir 6ge yer almamaktadir.
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Oz

Bu calismada sinif égretmenlerinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari (OMYT) ve teknolojik pedagojik alan bilgileri
(TPAB) arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bununla bitlikte, sinif gretmenlerinin OMYT ve TPABlar
bazit demografik degiskenlere gére durumlari da incelenmektedir. Aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden iligkisel
tarama yontemi kullandmustir. Arastirmanin 6rneklemini Amasya il merkezi ve ilgelerinde gbrev yapan 507 gonulli sinif
dgretmeni olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu, TPAB degerlendirme 6lgegi ve OMYT 6lgegi
kullanilmistir. Verilerin analizi i¢in SPSS 20.0 programu ile betimsel istatistikler, bagimsiz 6rneklem t-testi ve ANOVA testi
uygulanmustir. Arastirma sonucunda, OMYT ve TPAB’lart arasindaki iliskinin pozitif yénde, orta diizeyde ve anlamlh
oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin OMYT’leri ile cinsiyet ve mezuniyet durumlart bakimindan anlamli bir fark
bulunmazken yas, mesleki kidem, bilgisayar kullanma durumu ve bilgisayar basinda gecirilen stire degiskenlerine gore
anlaml bir farkin oldugu ortaya ¢tkmistir. Ogretmenlerin TPAB’lart mezuniyet durumlarina  gore anlamh bir fark
bulunmazken cinsiyet, yas, mesleki kidem, bilgisayar kullanma durumu ve bilgisayar basinda gecirilen siire degiskenlerinde
anlamli bir farkin oldugu ortaya cikmustir. Ogretmenlere verilecek egitimler ile teknolojiye karst olumlu tutum sergilemeleri
saglanmali, teknolojiyi egitim-6gretim ortaminda kullanabilecek gerekli bilgi ve becerileri gelistirilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen Tutumlart, Sinif Ogretmeni, Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

Investigation of the Relationship Between the Attitudes of Classroom
Teachers towards the Teaching Profession and their Technological
Pedagogical Content Knowledge

ABSTRACT

In this study, it is aimed to examine the relationship between classtoom teachers' attitudes towards teaching profession
and technological pedagogical content knowledge. The relational survey method, one of the quantitative research
methods, was used in the study. The sample of the study consists of 507 volunteer classtoom teachers working in the city
center and districts of Amasya. Personal information form, TPACK assessment scale and attitude scale towards teaching
profession were used as data collection tools. As a result of the research, it was found that the relationship between
teachers' attitude towatds teaching profession and technological pedagogical content knowledge was positive and
significant. While there was no significant difference in the attitudes of teachers towards teaching profession in terms of
gender and graduation status, it was found that there was a significant difference according to the variables of age,
professional seniority, computer use and time spent on the computer. While there is no significant difference in TPACK
of teachers according to their graduation status, there is a significant difference in the variables of gender, age,

professional seniority, computer use and time spent on the computer.

Keywords: technological pedagogical content knowledge, teacher attitudes, classroom teacher
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1. GIRIS

Ogretmenlik meslegi, toplumlarin egitim ve 6gretim hedefleri kapsaminda kisilere egitim 6gretim aktaran
bir meslektir. Ogretmenlik meslegi sabirli olmay1, 6zverili calismayt, siirekli kendini yenilemeyi ve hareketli
olmay1 gerektirir. Ozellikle sinif 6gretmenligi daha kiiciik yaslardaki ¢ocuklara hitap ettiginden daha fazla sabur,
Ozveri ve enerji gerektirmektedir (Askar ve Erden, 1987). Bunun yaninda gelecegimiz olan c¢ocuklarin
yetismesinde ve toplumun sekillenmesinde 6nemli gbrevler Ustlenen 6gretmenlerin bu gorevleri yerine
getirebilecek tutum ve davraniglara da sahip olmasi gerekmektedir (Demirel & Unisen, 2018). Ogretmenler
egitim Ogretim gorevini yerine getirirken alan bilgisi ve pedagojik bilginin yaninda mesleklerine yénelik deger
ve tutumlart iceren duyugsal bilgiye de sahip olmalar1 gerekmektedir (Capri & Celikkaleli, 2008).

Bilindigi tizere egitim sisteminin en 6nemli unsuru Ggretmenlerdir. Belirlenen hedeflere ulagsmak icin
hazitlan programlarin, belirlenen strateji ve yontemlerin basarili olabilmesi 6grenme ortaminda bunu
uygulayacak olan 6gretmenlere baghdir (Cakmak & Ercan 2018). Ogretmenlerin bu programlari uygulayacak
gerekli bilgi ve yetenegin yaninda olumlu bir tutumda da olmalart gerekir (Thompson, 1993). (Basar, 2001)
Ogrencilerin 6gretmen tutum ve davranslarindan etkilendiklerini belirtmistir.

Tutum, kisinin cevresindeki nesnelere, olaylara, bireylere, distincelere iligkin bilissel, duyussal ve
davranigsal tepkilerini ayarlayan egilimleridir (Erkus, Sanli, Bagl, & Giiven, 2000; Papanastasiou, 2002).
Kisilerin ¢evrelerinde olup bitenlere nasil tepki verecegi sahip oldugu tutumlarina baghdir (Tay & Tay, 2000).
Ayt zamanda kigilerin mesleklerine verecekleri tepkide mesleki tutumlarina baghdir (Hussain, Ali, Khan,
Ramzan & Qadeer, 2011). Ogretmenlerinde mesleklerinde bagarili ve mutlu olabilmeleri i¢in mesleki
tutumlarinin olumlu olmast gerekmektedir (Cakir, Erkus & Kilig, 2004; Hussain vd., 2011). Ogretmenlerin
basarili olabilmesi icin 6ncelikle bu meslegi severek yapmasi, meslege yatkin olmasi, yapmus oldugu isten
doyum saglamasi, 6grenmekten ve 6gretmekten haz almasi gerekmektedir (Carless & Arnup, 2011; Richardson
& Watt, 2005; Wagner & Imanuel, 2014). Akademik basarida &gretmenlerin biiyik bir roliinin oldugu
distnildiginde, 6gretmen tutumlarinin aragtirilmast ve bilinmesi 6gretmenlik mesleginin  sorunlarinin
¢ozlilmesine ve sorunlarin ¢ozillmesinin de basartya katki saglayacagr diisintlmektedir (Pehlivan, 2004).

Akademik bagarida 6gretmenlerin mesleki tutumlari yaninda bilgi, becerilerinin ve teknolojiyi uygulama
yonelimlerinin de etkisi vardir. Teknolojiyi egitime uyarlamalari, teknolojiye yonelik tutumlarinin ve bilgilerinin
iyi olmast teknolojik imkanlar1 siniflarinda kullanmalarini kolaylastiracaktir. Cinkd 6gretmenlerin teknolojiye
yonelik tutumlart teknolojiyi kullanma performansint etkileyecektir (Adigtizel, 2010). Egitim-6gretim strecine
teknolojik ara¢ gereclerin entegre olmasiyla birlikte yeni yontem ve tekniklerin kullandmasma imkan
dogmustur. Ogrenme siirecinde teknolojiyi adapte ederek 6grencilerin etkili ve kalict 6grenmelerini saglayacak
kisi 6gretmendir. Ogretmenin teknolojiyi kullanabilen bireyler yetistirebilmesi igin 6ncelikle kendisinin
teknolojik alan bilgisinin yeterli olmast gerekir (Karalar & Aslan, 2016). Teknolojik alan bilgisi (TAB)
Ogretmenin OGgretecegi icerigin Ogretimine uygun segecegi teknolojik arac gerecler hakkindaki bilgisidir
(Graham, Burgoyne, Cantrell, Smith, Clair & Harris, 2009). Teknolojik pedagojik bilgi ise teknolojik egitim
Ogretim araclarinin 6grenme slrecine nasil entegre edileceginin bilinmesidir (Graham vd., 2009). Bu nedenle
Ogretmenlerin  6ncelikle kendilerinin teknolojiyi iyi kullanmalari, bu alandaki yenilikleri takip etmeleri,
kendilerini gelistirmeleri ve teknolojiyi kullanmalari gerekir (Avei, 2014). Ayrica 6gretmenlerin teknolojiye
bakis acilart ile egitim Ogretim ortaminda teknolojiyi kullanma durumlart arasinda yitksek bir iliski vardir
(Bilgin, Tatar & Ay 2012).

TPAB, 1986’da Shulman’in ortaya koydugu pedagojik alan bilgisine teknoloji bilgisinin de eklemesiyle
ortaya ctkmustir (Koehler, Mishra, Kereluik, Shin, & Graham, 2014; Mishra & Koehler, 2006). TPAB1
teknoloji bilgisi, icerik bilgisi ve pedagojik bilgisi olusturmaktadir. Icerik ve pedagojinin birlesimi ile pedagojik
alan bilgisi, pedagoji ve teknolojinin birlesmesi ile teknolojik pedagojik bilgi, teknoloji ve icerigin birlesmesi ile
teknolojik alan bilgisi olusmaktadir. Uc ana bilesenin kesisimi ile de TPAB olusmaktadir (Koehler & Mishra,
2008).
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Sekil 1. TPAB ¢ergevesi ve bilgi bilesenleri (Koehler & Mishra, 2008).

TPAB, 6grenme ortaminda Sgretmenlerin teknolojik bilgi, pedagojik bilgi ve alan bilgilerini birlestirip
teknolojinin 6grenme siirecine biitiinlesmesini ve uyumunu saglayarak, egitim égretim yapmasint planlayan bir
modeldir. Ogrencilere kazandirilacak hedeflerin kalict bir sekilde kazandirilabilmesi icin segilen 6gretimsel
yontem ve tekniklerin teknoloji ile uyumunun saglanarak kullanilmasini ifade etmektedir. Bir bagka ifade ile
teknolojik pedagojik alan bilgisi teknolojinin 6grenme ortamina sentezlenmesidir (Coban, Akpinar, Baran,
Saglam, Ozcan & Kahyaoglu, 2016).

Literatiir incelendiginde TPAB ile ilgili olarak TPAB’a iligkin yeterlilikler, TPAB diizeyleri, TPAB sinif ici
uygulamalar, TPAB tzerine algi yéniinde birgok calisma yapilmustir (Adigtzel, 2010; Aver, 2014; Azgin &
Senler, 2018; Jang & Tsai, 2012; Karalar & Altan, 2016; Sad, Acikgil & Delican, 2013; Kula, 2015). TPAB
bircok degiskeni etkilemektedir. TPAB ve &gretmenlik meslegine yonelik tutumu inceleyen c¢alismalarin
yetersiz oldugu (Chai, Koh & Tsai, 2013; Demir, 2018; Tuncer & Bahadir, 20106) tespit edilmistir.

Ogretmenlik meslegine yonelik tutum (OMYT) ile ilgili literatiirdeki calismalara bakildiginda yas, cinsiyet,
mesleki kidem, 6grenim goriilen boliim, anne baba egitim diizeyi, kisilik 6zellikleri, mesleki yeterlik inanclart
gibi farkli degiskenlerin calisildigt (Aydin & Yildiz, 2009; Capri & Celikkaleli, 2008; Durmusoglu, Yanik &
Akkoyunlu, 2009; Giurbiztirk & Geng, 2004; Helwig, Ryerson & Prencipe, 2008; Kartal & Afacan, 2012;
Keskin, 2008; Kirschen-baum, 2000; Meek & Cutner-Smith, 2004; Ozkan, 2012; Polat, 2013; Sari, 2005;
Schwartz & Boehnke, 2004; Tay & Tay, 2006; Uygug, 2003; Willemse, Lunenberg & Korthagen, 2005) gbze
carpmaktadir. Fakat bu calismalar 6gretmenlik meslegine yonelik tutumun TPAB ile iliskisi hakkinda bilgi
vermemektedir.

Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin OMYT’lart ile TPAB’leri arasindaki iliskinin cinsiyet, yas, mesleki
kidem, mezuniyet diizeyi, bilgisayar kullanma durumu, bilgisayar basinda gecirilen siire degiskenlerine gore
durumunu incelemek amaclanmustir. Teknolojinin 6grenme ortamlarina girmesi ve kullandmasinin neredeyse
zorunlu hale gelmesinin 6gretmenlerin mesleki tutumlarinda degisime sebep olacagt disinilmektedir. TPAB
ve Ogretmen tutumlart arasindaki iliskinin incelenmesi sinif i¢i uygulamalarin diizenlenmesi ve 6gretmen
yeterliklerinin iyilestirilmesi konusundaki arastirmalara yol gosterici olmasi bakimindan 6énemli gériinmektedir.
Bu nedenle aragtirmada asagidaki problemlere cevap aranmustir.

Sinif 6gretmenlerinin;

1- OMYT ile TPAB arasindaki iliski nasildir?

2- Mesleki tutumlart cinsiyet, yas, mesleki kidem, mezuniyet durumu, bilgisayar kullanma durumlari,

bilgisayarda gecirilen siireye gére degismekte miditr?

3- TPAB’leri cinsiyet, yas, mesleki kidem, mezuniyet durumu, bilgisayar kullanma durumlari, bilgisayarda

gecirilen siireye gbre degismekte midir?
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2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Arastirmada Amasya ilinde gérev yapan sinif 6gretmenlerinin OMYTleri ile TPAB’lart arasindaki iliskinin
cinsiyet, yas, mesleki kidem, mezuniyet diizeyi, bilgisayar kullanma durumu, bilgisayar basinda gecirilen siire
degiskenlerine gére durumu incelendigi icin arastirma iliskisel tarama modelinde tasarlanmistir. Tliskisel tarama
modeli iki veya daha fazla degiskenin bitlikte degisip degismedigini, degisim varsa degisimin durumunu
belirlemeyi amaglayan aragtirma modelidir (Biytikoztirk, Akgtin, Demirel, Karadeniz & Cakmak, 2015;
Karasar, 2011).

2.2. Evren ve Orneklem

Bu calismanin evrenini Amasya il ve Ilgelerinde 2020-2021 egitim 6gretim yihinda ilkokullarda gorev
yapan tim siuf 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise arastirmaya katilan 507 smuf
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin demografik durumlari asagida verilmistir.

Tablo 1.Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Betimsel Istatistikleri

Degisken ﬂ %
Cinsiyet Kadin 273 53,8
FErkek 234 46,2
20-29 85 16,8
Yas 30-39 179 35,3
40-49 171 33,7
50-59 67 13,2
60 ve Uzeri 5 1,0
1-4 yil 17 34
5-9 yil 126 24.9
Mesleki Kidem 10-14 yil 95 18,7
15-19 yil 96 18,9
20 yil ve tizeri 173 341
Mezuniyet Durumu Lisans 460 90,7
Yiksek lisans 47 9,3
Zayif 51 10,1
Bilgisayar Kullanma Diizeyi Orta 218 430
Iyi 211 41,6
Cok iyi 27 53
Bir saatten az 172 339
Bilgisayar Baginda Gegirilen 1-2 saat 206 40,6
Ortalama Zaman 3-4 saat 97 19’1
5-6 saat 19 3,7
7 saatten fazla 13 2,6

Tablo 1°de arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri incelendiginde cinsiyete gore %058,8’1
kadin, %406,2’si erkektir. Yas degiskenine gére %16,81 20-29 yas arahginda, %35,3°d 30-39 yas araliginda,
%33,7°s1 40-49 yas araliginda, %13,2’si 40-49 yas araliginda ve %1’1 60 ve tizeri yas araliginda bulunmaktadir.
Mesleki kidem degiskenine gbre %344 1-4 yil streyle, %24,9’u 5-9 yil streyle, %18,7’si 10-14 yil streyle,
%18,9’u 15-19 yil siireyle, %34,1°1 20 yil ve siire ile gbrev yapmistr. Mezuniyet durumu degiskenine gore
%90,7’sinin lisans mezunu, %9,3 inilin yiksek lisans mezunu oldugu goérilmektedir. Bilgisayar kullanma diizeyi
degiskenine gore %10,1’1 zayif duzeyde, %431 orta dizeyde, %41,6’s1 iyi dizeyde, %5,3’t ¢ok iyi diizeyde
bilgisayar kullandigini belirtmistir. Bilgisayar basinda gegirilen siire degiskenine gére %33,9’u bir saatten az,
%40,6’st 1-2 saat, %19,1’1 3-4 saat, %3,7°s1 5-6 saat, %2,6’s1 7 saatten fazla bilgisayar baginda siire gecirdigini
belirtmistit.

2.3. Veri Toplama Araglar1

Arastirmada verileri toplamak icin Ogretmenlik Meslegine Yoénelik Tutum Olgegi (OMYTO) ve
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Degetlendirme Olgegi (TPABDO) kullanilmistir.

Smuf Sgretmenlerinin OMYT’lerini belitflemek amactyla (Karamanoglu, Yokus, Cuctik, Vural, & Siraz,
2018) tarafindan gelistirilen Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutum Olgegi (OMYTO) kullanilmistir. Olgek 12
maddeden ve tek faktérden olusmaktadir, ters madde bulunmamaktadir. Olgegin giivenirligi Cronbach Alfa
katsayist ve test yartlama yontemi ile hesaplanmis ve 0.77 olarak belirlenmistir. I¢ tutarlik katsayist 0.70 ve tizeri

olarak hesaplanan 6l¢timler giivenilir kabul edilmektedir (Buyikoztirk, vd. 2015).
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Smif Ggretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgilerini degetlendirmek amaciyla (Valtonen, Sointu,
Kukkonen, Kontkanen, Lambert & Makitalo-Siegi, 2017) tarafindan gelistirilen, Turkce'ye uyarlamasi
(Bagaran, 2020) tarafindan yapilan Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Degerlendirme Olgegi (TPABDO)
kullanilmistir. Olgek 6’li Likert tipinde yedi faktor ve 38 maddeden olusmaktadir. Faktotler teknolojik bilgi
(TB), icerik bilgisi (iB), pedagojik bilgi (PB), Teknolojik Alan Bilgisi (TAB), Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB),
Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) ve Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)’tan olusmaktadir. Olgegin tiim
faktorlerinin givenirlik katsay1 0.70 ve tizeri olarak hesaplanmistir (Basaran, 2020).

2.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmast i¢in 6ncelikle arastirilmasi istenen konuya en uygun Slcekler belirlenmistir. Belirlenen
Olceklerin yazarlarindan Olgek kullanimi icin izin alinmustir. Arastrmanin uygulanabilmesi icin Amasya
Universitesi Sosyal Bilimler Etik Kurulu'ndan alinan onay ile Amasya 11 Milli Egitim Mudirligi’ne uygulama
yapilacak kurumlar icin bagvuru yapilmis ve 03/11/2020 tarihli 47613789-44-E. 16046884 sayili belge ile izin
alinmistir. Hazirlanan aragtirma formu Google Form izerinden aragtirmanin Ornekleminde bulunan sinif
Ogretmenlerine online olarak ulastirilmis olup yaklasik iki ay stirede veriler toplanmustir.

2.5. Verilerin Analizi

Veri toplama araglari ile elde edilen verilerin analizinde SPSS 20.0 programindan faydalandmistir.
Arastirmaya katllan sinif Ogretmenlerinin demografik 6zelliklerini beliflemek amaciyla yiizde ve frekans
hesaplamast yapilmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan OMYT (0,170; -0,194) ve TPAB (-0,245; -0,723)
puanlarinin garpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde *1 araliginda oldugu gorilmistiir. Bu degerlerden
hareketle verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilerek parametrik testlerin yapilmast uygun bulunmustur
(Buayukozturk, 2020). Smuf 6gretmenlerinin dgretmenlik meslegine yonelik tutumlarini ve teknolojik pedagojik
alan bilgisi ile cinsiyet ve mezuniyet durumlari arasindaki iliskiyi belirlemek icin bagimsiz 6rneklem t testi, yas,
mesleki kidem, bilgisayar kullanma durumu ve bilgisayar basinda gecirilen siire degiskenleri icin ANOVA ile
analiz yapilmistir. Toplam puanlar arasindaki iligki Pearson Korelasyon momentler ¢arpimi ile incelenmistit.

3. BULGULAR

Arastirmanin bulgular bélimiinde arastirmaya katilan sinif 6gretmelerinin OMYT ve TPAB puanlart
arasindaki iliski, OMYT ve TPAB puanlarinin cinsiyete, yasa, mezuniyet durumu, mesleki kidem, bilgisayar
kullanma durumu ve bilgisayar basinda gegirilen siire durumlarina gére elde edilen bulgular sunulmaktadir.

Arastirmaya katilan sinif &gretmenlerinink OMYT ve TPAB puanlart betimsel istatistikleri asagida
verilmistir.

Tablo 2. OMYT ve TPAB puanlari betimsel istatistikleri

N min Max X s carpiklik bastklik
TPAB 507 42 228 153,66 40,8 -0,245 -0,723
OMYT 507 70 119 95,82 9,5 0,170 -0,194

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin OMYT ve TPAB puanlari incelendiginde carpiklik ve basiklik
degerleri *1 araliginda oldugu icin normal dagilim géstermektedir. Parametrik testlerin yapilmast uygundur.

Sinif gretmenlerinin OMYT ve TPAB puanlart arasindaki iliskiyi analiz etmek igin yapilan test sonuglar
asagida verilmistir.

Tablo 3. Sinif 6gretmenlerinin OMYT ve TPAB puanlari arasindaki iliski

TPAB OMYT
; 1 0,616
TPAB 2 0,001+
N 507 507

Tablo 3’deki korelasyon analizi incelendiginde OMY'T ve TPAB arasinda porzitif yonde orta diizeyde
anlaml iliski oldugu gorilmektedir (» = 0,616; p < 0,05). Ogretmenlerin mesleki tutumlart arttikca TPAB'lart
bundan olumlu etkilenerek artacagi anlamina gelmektedir.Sinif gretmenlerinin OMYT ve TPAB puanlarinin
cinsiyet ve mezuniyet durumlari degiskenlerine gére durumlart yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonuclarina

goOre asagida verilmistir.
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Tablo 4. Sinif 6gretmenlerinin OMY'T ve TPAB puanlarinin cinsiyet ve mezuniyet durumuna gore degisimi

Degisken N X s t sd P
Kadin 273 150,0 41,74 2,11 505 0,031*
TPAB
o Erkek 234 157,8 39,5
Cinsiyet
N Kadin 273 95,4 9,9 1,120 505 0,263
OMYT
Erkek 234 96,3 9,1
Lisans 460 153,1 41,2 0,95 505 0,344
TPAB — :
Mezuniyet Yuksek Lisans 47 159,1 36,9
Durumu N Lisans 460 95,9 9,3 0,715 505 0,475
OMYT - ,
Yiiksek Lisans 47 949 114

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katillan erkek gretmenlerin TPAB ortalamasinin kadin 6gretmenlerin
ortalamasindan (157,8 - 150,0) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bagimsiz Orneklem t testi sonuglarina gore

cinsiyete gére TPAB dulzeyleri arasinda anlaml farkin oldugu gbrilmektedir (%05 = -2,161; p < 0.05). Bunun

yaninda aragtirmaya katilan kadin 6gretmenlerin OMY'T ortalamast (X =96,3) erkek 6gretmenlerin OMY'T

ortalamasindan (X =95,4) yitksek cikmustir fakat arada fark anlamli bulunmamistir (%05 = -1,120; p > 0.05).
Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin TPAB ve OMYT diizeylerinin en son mezun olunan egitim
diizeyine (mezuniyet durumuna) gore farklilasmast bagimsiz 6rneklem t testi ile incelenmistir. Teest sonuglarina
gore yitksek lisans mezunu §gretmenlerin TPAB ortalamast (X = 159,1), lisans mezunu gretmenlerden (X =
153,1) yiiksek ¢ikmis; mezuniyet durumuna gére TPAB diizeylerinde anlamlt bir fark gériilmemistir (05 = -

0,95; p > 0.05). Arastirmaya katilan lisans mezunu 6gretmenlerin OMYT ortalamast (X = 95,9) yiiksek lisans

mezunu gretmenlerden (X = 94,9) yiiksek ctkmustir. Mezuniyet durumunun OMYT puanlart arasinda anlamlt
bir farka yol agmadigs gbritlmiistir (%05 = 0,715; p > 0,05).

Sinif 6gretmenlerinin OMYT ve TPAB puanlarinin yas degiskenine gore degisimini incelemek amaciyla
ANOVA testi ile farkin kaynagini tespit etmek icin Post Hoc testi yapilmistir. ANOVA'da bir hiicrede 15'in
altinda veri olmamast gerekir (Buyikoztirk, 2020). Bu nedenle 60 yas ve tzeri olan 5 kisilik grup yeniden
gruplandirilarak 50 yas ve Uzeti olarak adlandirilmistir. Analiz sonuglart Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Sinif 6gretmenlerinin OMYT ve TPAB puanlarinin yas degiskenine gére degisimi

N X s F sd P 151 i;k;gl

(1)20-29 yas 85 163,8 32,7 15,8 3 0,000%* 1-3

(2)30-39 yas 179 163,1 38,6 503 1-4

TPAB (3)40-49 yas 171 149,2 43,3 2-3
4)50 yas + 72 128,8 37,1 2-4

Toplam 507 153,7 40,8 3-4

(1)20-29 yas 85 94,8 10,7 12,86 3 0,000* 2-1

(2)30-39 yas 179 98,5 8,2 503 2-3

OMYT (3)40-49 yas 171 95,6 9,8 2-4
(450 yas + 72 90,7 7,9 3-4

Toplam 507 95,8 9,5 1-4

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin TPAB (Fs.503 = 15,8; p < 0.05) ve OMY'T
(Fs503 = 12,86; p < 0.05) diizeylerinin yas degiskenine gére anlamli farklilik gosterdigi gortlmektedir. Elde
edilen bu farklarin kaynagt post hoc testlerden Bonferroni ile belitlenmis, tabloda farkin kaynagt stitununda
belirtilmistir. TPAB puanlarinda 20-29 yas grubunun ortalamasi (X = 163,8) diger gruplara gre daha yiiksektir.

20-29 yas grubu ile 40-49 ve 50 ve lzeri yaslart arasinda, 30-39 yas grubu ile 40-49 ve 50 yas ve lizeri arasinda,
40-49 yas grubu ile 50 yas ve tizeri arasinda fark oldugu gérilmektedir.

Arastirmaya katilan égretmenlerin OMYT puanlarindaki farkin hangi yas gruplarinda oldugu bonferonni
testi ile kontrol edilmistir. 30-39 yas grubunun ortalamast (X = 98,5) diger gruplara gbre daha yiksektir. 30-39

yas grubu ile 20-29 yas, 40-49 yas, 50 yas ve tizeri arasinda, 40-49 yas grubu ile 50 yas ve tizeri gruba arasinda,
20-29 yas grubu ile 50 ve tizeri yas grubu arasinda farkliiklar oldugu goértlmektedir.
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Sinif 6gretmenlerinin OMYT ve TPAB puanlarinin mesleki kidem degiskenine gore degisimi ANOVA
testi ve farkin kaynagini post hoc testlerden bonferonni ile incelenmis sonuglari asagida verilmistir.

Tablo 1. Sinif gretmenlerinin OMYT ve TPAB puanlarinin mesleki kidem degiskenine gore degisimi

A T
()1- 4 yil 17 1793 27,5 19,73 4 0,000% 14
(2)5-9 yil 126 169,7 39,9 502 15
AT (3)10-14 yil 95 1644 342 24
#)15-19 yil 96 150,7 34.4 25
(5)20y1l ve iizeri 173 135,2 41,4 3.5
Toplam 507 153,6 40,8
()1- 4 yil 17 96,7 10,2 8,953 4 0,000% 25
(2)5-9 yil 126 97,1 10,6 502 3.5
OMYT (3)10-14 yil 95 98,6 7,6 45
#)15-19 yil 96 97,1 8,8
(5)20y1l ve iizeri 173 92,5 9,1
Toplam 507 95,8 9,5

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin TPAB ve OMYT diizeylerinin mesleki

kidem degiskenine goére farklilik gosterdigi goriilmektedir. TPAB puanlarindaki farkin (Fias02 = 19,73; p < 0.05)

kayna@: ilgili siitunda belirtilmistir. 1-4 yil aras1 mesleki kideme sahip olanlarin ortalamast (X = 179,3) diger
gruplara gbre daha yiksektir. Tespit edilen farklarin 1-4 yil arast mesleki kideme sahip olanlar ile, 15-19 yil ile
20 yil ve tizeri mesleki kideme sahip olanlar arasinda, 5-9 yil mesleki kideme sahip olanlar ile, 15-19 yil ile 20 yil
ve tizeri mesleki kideme sahip olanlar arasinda, 10-14 yil mesleki kideme sahip olanlar ile, 20 yil ve {izeri
mesleki kideme sahip olanlar arasinda oldugu gorilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin OMYT puanlarinin mesleki kideme gére degisimine bakildiginda
anlaml farklilk gorilmektedir (Fuso2 = 8,95; p < 0.05). 10-14 yil arast mesleki kideme sahip olanlarin
ortalamast (X = 98,6) diger gruplara gbre daha ylksektir. Bu farkin kaynagi tabloda da gorildugi gibi 5-9 yil
mesleki kideme sahip olanlar ile, 20 yil ve tizeri mesleki kideme sahip olanlar arasinda, 10-14 yi mesleki
kideme sahip olanlar ile, 20 yil ve tzeri mesleki kideme sahip olanlar arasinda ve 15-19 yil mesleki kideme
sahip olanlar ile, 20 yil ve tizeri mesleki kideme sahip olanlar arasinda oldugu gorillmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin OMYT ve TPAB puanlarinin bilgisayar kullanma diizeyine gére degisimi ANOVA
testi ve farkin kaynagini tespit etmek icin yapilan Post Hoc Testle incelenmis, sonuglart Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 2. Sinuf 6gretmenlerinin OMYT ve TPAB puanlarinin bilgisayar kullanma diizeyi degiskenine gére
degisimi

R R
(1)Zayif 51 113,6 23,7
(2)Orta 218 141,8 39,5 ?1
TPAB (3)lyi 211 171,4 32,1 5487 3,503 0,000% 3.2
@Cok Iyi 27 186,8 453 i:;
Toplam 507 153,6 40,8
(1)Zayif 51 90,78 6,2
(2)Orta 218 93,3 10,1 g;
OMYT O3y 211 98,4 8,0 26,58 3,503 0,000% 4-1
(4)Cok iyi 27 104,9 8,8 i:i
Toplam 507 95,8 9,5

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin TPAB dizeylerinin bilgisayar kullanma diizeylerine gbre anlaml

farklilastigr gorilmektedir (Fs50s = 54,87; p < 0.05). Cok iyi diizeyde bilgisayar kullananlarin ortalamast (X =
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186,8) diger gruplara gbre daha yitksektir. Tespit edilen farklarin orta diizey ile zayif diizey, iyi diizey ile orta ve
zayif diizey, ¢ok iyi diizey ile orta ve zayif diizey bilgisayar kullanma diizeyleri arasinda oldugu gérilmektedir.

Sinif gretmenlerinin OMYT puanlart bilgisayar kullanma diizeyi degiskeni gore anlamli farklilik
gostermektedir (Fis03 = 26,58; p < 0.05). Cok iyi diizeyde bilgisayar kullanma diizeyine sahip olanlarin
ortalamast (X = 104,9) diger gruplara gére daha yiiksektir. Bu fatkin kaynaginin iyi diizey bilgisayar kullananlar
ile zayif ve orta duzey bilgisayar kullananlar ve ¢ok iyi diizey bilgisayar kullananlar ile zayif, orta ve iyi dizeyde
bilgisayar kullananlar arasinda oldugu gérilmektedir.

Ogretmenlerinin OMYT ve TPAB puanlarinin bilgisayar basinda gecirilen siireye gore degisimi icin
yapilan ANOVA ve Bonferonni post hoc test sonuglari Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 3. Sinif 6gretmenlerinin OMY'T ve TPAB puanlarinin bilgisayar basinda gegirilen siire degiskenine gére
degisimi

T
(1) 1 saatten az 172 1349 36,1
(2) 1-2 saat 206 161,5 422 s o5 1
TPAB (3) 3-4 saat 97 168,4 36,9 21,3 ’ 0,000 3-1
(4) 5 saat ve fazla 32 159,1 30,7 1
Toplam 507 153,6 40,8
(1) 1 saatten az 172 93,4 8,3
(2) 1-2 saat 206 98,3 9,3
OMYT (3) 3-4 saat 97 95,3 10,9 9,3 3,503 0,000 3:;
(4) 5 saat + 32 94,3 9,4
Toplam 507 95,8 9,5

ANOVA sonuglarina gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin TPAB puanlarinda bilgisayar basinda
gecirilen siire bakimindan anlaml farklilik oldugu gérilmiustir (Fsss = 21,3; p < 0.05). 3-4 saat bilgisayar
basinda siire gegirenlerin ortalamast (X =168,4) diger gruplara gére daha yitksektir. Tespit edilen farklarin 1-2
saat bilgisayar basinda zaman gecirenler ile 1 saatten az zaman gecirenler, 3-4 saat zaman gegirenler ile 1
saatten az stre gecirenler, 5 saat ve daha fazla stre gecirenler ile 1 saatten az bilgisayar basinda siire gegirenler

arasinda oldugu gorilmektedir.

OMYT puanlarinin da bilgisayar basinda gegirilen siireye gore anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur
(Fs505 = 9,3; p < 0.05). 1-2 saat arasi bilgisayar basinda siire gegirenlerin ortalamasi (X =98,3) diger gruplara
gore daha yitksektir. Bu farkin kaynaginin 1-2 saat arasi bilgisayar basinda siire gecirenler ile 1 saatten az stire
gecirenler ve 3-4 sat arast bilgisayar baginda siire gecirenler arasinda oldugu gérillmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Ogretmenlerin teknolojiyi hem derse hazirlik siirecinde hem de ders etkinlikleri siirecinde kullanmalar
zorunluluk haline gelmistir. Bu ¢alismada da Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar ile
teknolojik pedagojik alan bilgileri arasindaki iliski ve 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumu ve
teknolojik pedagojik alan bilgilerinin farkli degiskenlere gbre degisimi arastirilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin OMYT ile TPAB’lart arasinda orta diizeyde anlamli iliski bulunmustur. Meslege
yonelik tutumlart 6gretmenlerin TPAB'larini etkilemektedir. Son yillarda yasanan teknolojik degisimler ve
gelismeler cercevesinde Ogretmenin egitim Ogretim stirecini verimli bir sekilde ytritilebilmesi icin iyi bir
teknoloji kullanim bilgisine ve becerisine de sahip olmasi gerekmektedir (Karalar & Aslan, 2010).
MEB,2017°de giincellemis oldugu Ogretmen Meslegi Genel Yeterlikleri belgesinde 6gretmen teknolojik
bilgisini 6gretmen mesleki yeterlikleri arasinda gérmektedir. Cagin geregi olan teknolojiyi egitim 6gretim
ortamlarinda etkili ve verimli kullanarak egitim &gretimi planlayan, etkili 6grenme ortamlart olusturarak,
Ogrencilerin etkin katilimini saglayan, ilgi ve motivasyonunu artirarak kalict 6grenmeyi saglayacak sekilde
teknolojiyi 6grenme ortamina entegre edecek yitksek TPAB’a sahip olmak 6gretmen yeterliliginin temeli haline

gelmistir (Kabaket, 2011).
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Arastirma sonuglarina bakildiginda sinif 6gretmenlerinin TPAB’larinin cinsiyet degiskenine gbre erkek
ogretmenler lehine anlamlt farklidik gésterdigi sonucuna ulasdmistir. Teknoloji ile ilgili konularn erkeklerin
daha fazla ilgisini ¢ektigi ve cinsiyetin sinurlayict etkisi nedeniyle bu sonucun ¢iktigr dustinilmektedir (Bal &
Karademir, 2013). Argon, Ismetoglu, & Yilmaz (2015) ile Kazu & Erten (2015) cinsiyet degiskeninin
teknolojik pedagojik alan bilgisi ve alt boyutlari yeterliklerini etkiledigini séylerken bircok arastirmanin
sonuglart (Cuhadar, Bulbil & llgaz, 2013; Kula, 2015; Sancar-Tokmak, Konokman, & Yanpar-Yelken 2013;
Sad, Acikgil, & Delican, 2015) 6gretmen adaylarinin teknolojik alan bilgisi ve yeterliliklerinin cinsiyet
degiskenine gore istatistiki olarak farklilasmadigini sGylemektedir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore
farklidik g6stermedigi sonucuna ulasdmistr. Literatiir incelendiginde bircok ¢alismanin (Aydin & Saglam, 2012;
Capri & Celikkaleli, 2008; Demirtas, Comert & Ozer, 2011; Karatekin, Merey & Kege, 2015; Kégee, Aydin &
Yildiz, 2009; Tay & Tay, 20006), 6gretmenlik meslegine yonelik tutumun cinsiyet degiskenine gore farklhilik
go6sterdigi sonucuna ulagilmis olsalar da bu ¢alismada oldugu gibi gibi 6gretmenlik meslegine yonelik tutumun
cinsiyet degiskenine gore farklilik géstermedigi sonucuna ulasan calisgmalar (Bulut, 2009; Kartal & Afacan,
2012; Polat, 2013; Ozkan, 2012) da vardir.

Arastirmada siuf Sgretmenlerinin lisans veya yiiksek lisans diizeyinden mezun olmalarinin TPAB’lerini
etkilemedigi sonucuna ulasdmistir. Yaptiklar: caligmalarda (Burmabiyik, 2014; Jang & Tsai, 2012; Karatas,
2014) da mezuniyet durumunun TPAB’1 etkilemedigi ifade edilmektedir. Bal ve Karademir (2013) yaptiklari
calismada yiiksek lisans mezunu &gretmenlerin kendilerini daha yeterli gérdigii sonucuna ulagmigslardir.
Sonuglar arasinda farkliligin ¢ikmis olmasinda arastirmaya katian Sgretmenlerin farkli demografik 6zellikte
olmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin mesleki tutumlarinin mezuniyet durumu
degiskenine gore farklilik gostermedigi sonucuna ulasimistir. Mezuniyet durumu degiskeni ile 6gretmenlik
meslegi yonelik tutum yapilan arastirmalarda kullandan bir degisken olmamustir. Bunun nedeni de
arastirmalarin ¢ogunda 6rneklemi 6gretmen adaylarinin olusturmasi sdylenebilir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin TPAB’larinin yas degiskenine gére anlamli diizeyde farklilik gésterdigi
sonucuna ulasilmustir. Arastirmada gen¢ yaslardaki 6gretmenlerin TPAB’larinin ileri yaslardaki 6gretmenlere
gore daha iyi oldugu sonucuna ulasiimistir. Bunun nedeni olarak geng 6gretmenlerin bilgilerinin yeni ve glincel
olmast, yash 6gretmenlerin geleneklerinden kopmamast ve teknoloji ile ge¢ tanismis olmalart olabilir (Kiylik,
2016; Lin, Tsai, Chai, & Lee 2013). Bu calisma bulgulari ile celiskili yénde bazi aragtirmalarda (Burmaburyik,
2014; Sabo & Archambault, 2012) ise yas degiskenine gére TPAB diizeyleri arasinda iliski olmadigt sonucuna
ulastlmigtir. Arastirmada sinif 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumunun yas degiskenine gére
anlamli diizeyde farklilastift sonucuna ulagilmugtir.

Aragtirmada smnif 6gretmenlerinin TPAB’larinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik
gOsterdigi sonucuna ulastmistir. Stnif Sgretmenlerinin mesleki kidemleri yiikseldikce TPAB diizeylerinde
azalma oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin yaglart arttikca mesleki kidemlerinin de artacag: diisiiniildiigiinde
yas degiskeni ile mesleki kidem degiskeni paralellik gdstermektedir. (Avel, 2014; Bal & Karademir, 2013;
Karakaya, 2013; Mutluoglu, 2012) yaptiklari ¢alismalarda bu ¢alisma ile benzer sonuglara ulagsalar da (Lee ve
Tsai, 2010) yapmis olduklari calismalarda 6gretmenlerin mesleki kidemi yiikseldikce TPAB diizeylerinin arttig1
sonucuna ulagmiglardir. Meslekte kalma stireleri uzadik¢a Ogretmenlerin titkenmislik dizeyinin artmast,
geleneksel yaklasimlari tercih etmeleri gibi nedenlerle TPAB degerlendirme diizeylerinin azaldigi 6ngorilebilir.

Arastirmada sinif égretmenlerinin OMY T leri mesleki kidem degiskenine gére anlamli diizeyde farklilik
gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlik meslegine yonelik tutum meslege yeni baslandigindan itibaren
10-15 yil seviyesine kadar artmis olarak gériinmekte fakat 15 yil ve sonrasinda disiise gectigi goérillmektedir. 20
yil ve iizerini galisan &gretmenlerin puant 6rneklem ortalamasinin altindadir. Unisen & Polat (2016) ile
Pehliven (2004) yaptiklart arastirmada Ogretmenlerin ilk yillarinda kendilerini mesleklere adadiklari ancak
Ogretmenlik meslegine verilen degerin azalmasi, maddi kazancin az olmast, egitim sistemindeki degisimler,
egitime verilen degerin az olmasinin Ogretmenlerin mesleki anlamda tutumlarinda degisimler meydana

getirdigini bildirmislerdir. Bu ¢alisma icin de benzer yorum yapuilabilir.
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Arastirmada sinif O6gretmenlerinin TPAB’larinin bilgisayar kullanma diizeyi degiskenine gére anlamlt
farkldik gosterdigi sonucuna ulagtlmustir. Son yillarda egitim Ggretim ortamlarina teknolojinin - girmesi
Ogretmenlerin gerekli egitimleri alarak bu teknolojileri kullandigina isaret etmektedir (Flowers & Algozzine,
2000). Bilgisayar kullanma diizeyini orta ve iyi olarak goren 6gretmen sayist fazladir. Ozellikle akilli tahtalarin
siniflarda bulunmasi ve aktif katthmi saglayarak dikkati ve motive etmeyi saglayici etkisini de kullanarak kalict
Ogrenme konusunda buytlik faydasinin olacagi disiunildiginden 6gretmenlerin bilgisayar kullanma dizeyleri
de gelismistir. (Burmabuyik, 2014; Jang & T'sai, 2012; Kabaket-Yurdakul, 2011; Karatas, 2014) yapmis olduklart
calismalarda egitim Ogretim ortamlarindaki akilli tahtalar ve diger teknolojik imkanlarin bulunmasmin
Ogretmenlerin lehine farklilik ortaya koydugu sonucuna ulasmislardir. Bilgisayar kullanma diizeyi ¢ok iyi olan
ogretmenlerin TPAB puanlari digerlerinden ve genel ortalamadan yiiksektir.

Arastirmada sinif Sgretmenlerinink OMYT’leri bilgisayar kullanma diizeyi degiskenine gére anlamli
dizeyde farklilk gosterdigi sonucuna ulagtlmistir. Bilgisayar kullanma becerilerini ¢ok iyi olarak belirten
Ogretmenlerin meslege yonelik tutumlart en yiiksekken zayif olarak belirten 6gretmenlerin en dustktir.
Bilgisayart iyi diizeye kullanan 6gretmenler derslerine bu becerilerini yansitabilir ve 6gretim siirecinde kendini
daha etkili olarak gérebilir; nitekim tutum puanlart da bunu gostermektedir. (Knupfer, 1993; Yeaman, 1993;
Zeitz, 1995) yapmis olduklari calismalar incelendiginde bilgisayar kullanma diizeylerinin disik oldugu
sonucuna ulasdigt gérilmektedir. Bunun nedeni olarak bilgisayar teknolojilerinin yeni gelisiyor olmasi,
hayatimizin her alaninda oldugu gibi egitim 6gretim alaninda da yaygin olarak bulunmuyor olmasi ve bilgisayar
teknoloji kullanimi &greniminin zor oldugu disiincesi ve korkularin olmasindan oldugu séylenebilir. Gegen
zamanla birlikte teknolojinin hayatimuzin her alami ile birlikte egitim O6gretim alanlarina girmis olmast
Ogretmenlerin teknolojiyi kullanmalarini gerektirmis ve zamanla Ogretmen tutumunda da olumlu yéne
degisimler meydana getirmistir (Ciire & Ozdener, 2008).

Aragtirmada stnif 6gretmenlerinin TPAB’lerinin bilgisayar baginda gecirilen siire degiskenine gére anlamli
diizeyde farklihk gosterdigi sonucuna ulasimistir. Giinde 3-4 saati bilgisayarda geciren gretmenlerin TPAB
puanlari en yiiksek olarak belirlenirken bir saatten az zaman gecirenlerin puant ortalamanin altundadir. Bu
bulgu 6gretmenlerin bilgisayar becerilerini degerlendirdikleri bulgularla 6rtiismektedir. Orneklemin biiyiik
kismi 1-4 saat arast bilgisayarda ¢alismaktadir ve orta-iyi diizeyde bilgisayar kullanma becerisine sahiptir. Sad,
Agtkgiil & Delican (2015) ile Isigiizel (2014) yaptiklart arastirmalarda Ogretmenlerin bilgisayar basinda
gecirdikleri stre ile TPAB diizeyleri arasinda olumlu bir iligki oldugu sonucuna varmuglardir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin OMY T leri bilgisayar basinda gegirilen siire degiskenine gére anlamli
diizeyde farkliik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlik meslegi 6zveri isteyen, siirekli gelisim ve
yeniliklerin takibini gerektiren bir meslektir. Meslegini seven, olumlu tutuma sahip Sgretmenler Ggretim
programlarini, materyalleri, degerlendirme sistemlerindeki degisimleri takip etmekte ve bunun icin bilgisayari
daha cok kullanmaktadir. Iginde bulundugumuz pandemi déneminde uzaktan egitimle derslerin yiiriitiilmesi ve
ogrencilerle iletisim kurmak icin 6gretmenlerin bilgisayart daha ¢ok kullantyor olmast beklense de bulgular bir
saatten az kullananlarin sayisint da oldukga yitksek gOstermektedir. Yapilan aragtirmalarda Ggretmenlerin
bilgisayar ve teknolojiyi kullanma bilgisi ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumu arasinda olumlu iligki
oldugunu sonucuna ulasmistir. Teknolojiden daha fazla haberdar olan 6gretmenlerin teknolojiye karsi daha
fazla olumlu tutum sergiledikleri, egitim Ggretim siirecinde teknolojiyi daha fazla kullandiklari sonucuna
ulasilmistir (Ciire & Ozdener, 2008).

Ogretmenlik mesleginin gelecegimiz olan nesillerin yetismesinde ¢ok bilyitk bir éneme sahip oldugu
stiphesizdir. Ogretmenler cocuklarin kiiciik yaslardan itibaren rol model aldigi kisilerdir. Milli Egitim
Bakanliginin 6gretmen yeterlikleri kriterlerinde de belirttigi gibi 6gretmenlerden, teknolojiye karst ilgi
duymalari, teknolojiyi kullanabilmeleri, teknolojiyi egitim-6gretim ortamina entegre ederek Ogrencilerinde
egitim-6gretim ortaminda teknolojiyi kullanmasini saglayabilmeleri ve 6grencilere teknoloji kullaniminda rol
model olmalart beklenmektedir. Bu sebeple 6gretmenlerin teknolojiye karst olum tutum sergilemeleri ve
kullanmalart icin gerekli bilgi ve becerilerin olusturulmasi gerekir (Capri ve Celikkaleli, 2008). Bu becerilerin

olugsmasinda Ggretmen yetistiten kurumlarin bu yénde hedefler belitleyerek programlar hazirlamasi, gbrev
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basindaki 6gretmenlere de Milli Egitim Bakanhiginin uygulamali olarak hazirlayacagt hizmet-ici egitimler ile

istenilen diizeyde egitim-6gretim ortamlarinda teknolojinin kullanimi saglanabilir.
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oz

Bu arastirmanin amact 6gretmenlerin sosyodemografik 6zellikleri ve cokkultiirli egitim tutumlari ile milteci 6grencilere
karst tutumlart arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu amagh 6rnekleme yontemiyle ulasilan 134
ogretmen olusturmaktadir. 55’1 kadin ve 79’u erkek olan katilimeilarin yaslart 23 ila 62 (Ort.=38,70; ss=7,97) arasinda
degismektedir. Katilimeilara sosyodemografik sorularla birlikte Ogretmenlerin Cokkiltiirli Egitim Tutum Olgegi
(OCTO) ve Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi MOTO) cevrimici olarak uygulanmustir. Korelasyon analizi sonucunda
OCTO ve MOTO toplam, MOTO iletisim ve yeterlik alt boyut puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamlt pozitif bir
iliski saptanmistir. Olcek puanlarinin cinsiyet, yurt disina ¢ikma, gokkiiltiirlii deneyime sahip olma, ge¢miste miilteci
ogrencilerle ¢alismis olma, simdi milteci 6grencilerle ¢alistyor olma ve milteci 6grencilerle ilgili mesleki gelisim
egitimine katilma durumlarina gére anlaml farklilik géstermedigi bulunmustur. Ogretmenlerin OCTO puanlarinin
yaslaryla ve yasamlarinin ¢ogunu gegirdikleri yerlesim tiiriiyle iliskili oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin MOTO
puanlarinin ise yas, kidem, yasamlarinin cogunu gecirdikleri yerlesim tiirii ve goérev yapilan egitim kademesiyle iliskili
oldugu goérilmustir.

Anahtar Kelimeler: Milteci 6grenciler, 6gretmen tutumlari, cokkiltirld egitim

Teachers’ Attitudes Towards Multicultural Education and Refugee Students

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the relationship between teachers' sociodemographic characteristics and their
attitudes towards multicultural education and refugee students. Participants consisted of 134 teachers who were
recruited through purposive sampling. Ages of the participants ranged from 23 to 62 (M=38,70; sd=7,97), of which 55
were female and 79 were male. Along with sociodemographic questions, Teacher Multicultural Attitude Survey
(TMAS) and Refugee Student Attitude Scale (RSAS) were administered online. Correlation analysis revealed a
statistically significant correlation between TMAS and RSAS total scores. There was a statistically significant positive
correlation between TMAS total scores and RSAS communication subscale scores and RSAS competency subscale
scores. The scale scores did not differ significantly for the variables of gender, going abroad, having a multicultural
experience, having refugee students in the past, having refugee students currently and participating in any professional
education related to refugee students. The teachers’ TMAS scores were found to differ significantly according to their
ages and the type of settlement where they have spent most of their lives. It was found that teachers” RSAS scores
correlated with their age, professional expetience, settlement type, and school levels they work.

Keywords: Refugee students, teacher attitudes, multicultural education

" Bu calismanin 6nceki bir siiriimii 2021 yilinda diizenlenen ICP 2020+ 32. Uluslararast Psikoloji Kongresi’nde sozlii
bildiri olarak sunulmustur. Calismaya katilan 6gretmenlere ve katkilarindan dolayt Giilnihal Aydinli, Ginay Sagir, Mehmet
Yunus Gokalp, Nursena Soylu’ya tesekkur ederiz.
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1. GIRIS

Turkiye’nin simnir komsusu Suriye’de 2011 yilinda yasanmaya baslanan catisma ve karigikliklar nedeniyle
bircok Suriyeli tlke disina gé¢ etmistir. Turkiye’ye go¢ eden Suriyelilere gecici koruma statiisii verilmistit.
Tirkiye’de gegici koruma kapsamindaki Suriyelilerin sayist T.C. Igisleri Bakanligi Gég Idaresi Genel
Miudurlaginin verilerine gére 2020 yilit Agustos ayi itibari ile 3.609.884°ttir. Bu niifusun 1.689.578’1 18 yas alti
cocuk ve genglerdir. UNICEF (2019) raporuna gore kayit altindaki miilteci cocuk ve genglerin yaklagik
680.00071 6rglin egitime devam etmektedir. Bu yeni durum hem Ogretmenleri hem de Turk ve Suriyeli
ogrencileri farklt acilardan etkilemektedir. Bu calismada 6gretmenlerin ¢okkiltiirlii egitim tutumlart ve miilteci

Ogrencilere karst tutumlart arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmugtir.

Egitim planl bir kiltirleme streci oldugundan egitim goren Ogrenciler belli bir kiltire gore
sekillendirilirler. Egitim, farkll kiltiirden gelen 6grencilerin yeni kiltiirtin dil, tarth ve degerlerine uyum
saglamalarini kolaylastirir (Berry, 1997). Milteci ¢ocuk ve genglerin gb¢ ettikleri tlkenin kiltiriine ve
toplumuna uyum gostermelerini tesvik eden egitim sistemleri ayni zamanda onlara gerekli destekleri alma
imkant da saglar (McBrien, Dooley ve Birman, 2017). Farklt kiltiirlerden gelen 6grencilerin varligi, belli bir
kiltirin agiehkh oldugu egitim sistemlerinde hem bu 6grenciler hem de egitim sisteminin kiltiiriine mensup
Ogrenciler ve Ogretmenler acisindan sorunlar olusturabilmektedir. Bu sorunlarin etki alant siuf ile smnurh
kalmayip okul yoneticilerini, velileri ve en genis 6l¢ekte tim tlkeyi kapsayabilir. Ttrkiye’de Suriyeli 6grencilerle
calisan 6gretmenler, okul yoneticileri ve Suriyeli 6grencilerin ebeveynleri Suriyeli ¢ocuk ve genclerin Tiirk
egitim sistemine entegre edilme siirecindeki temel bariyerlerin; Suriyeli 6grencilerin psikososyal 6zelliklerd,
adaptasyon, dil ve iletisim, Tirk egitim sistemi ve Suriyeli 6grencilerin aileleri kaynaklhi sorunlar oldugunu
diisiinmektedir (Celik, Kardas Tsler ve Saka, 2021). Suriyeli 6grencilerle calisan égretmenler, Tirkiye’de egitim
goren Suriyelilerin kiiltiirel farkliliklarini egitim alanindaki sorunlardan biri olarak gérmektedir (Kardes ve
Akman, 2018; Kiremit, Akpinar ve Akcan, 2018). Egitimdeki kiltirel farkliliklar 6gretmen ve Sgrencinin
kiiltirel olarak getirdikleri iletisim kurma, bilissel siiregler, otorite ile iliski kurma bicimleri, davraniglar ve

ebeveynlerin egitimden beklentileri faktorlerinde de farkliliklara neden olabilmektedir (Chamberlain, 2005).

Egitimdeki kultarel farkliliklarin neden oldugu sorunlar ¢okkiltiirli egitim kavramini giindeme
getirmektedir. Cokkiltiirli egitimin temel fikri tim Ogrencilerin 1rk, din, etnik, sosyal sinif ya da cinsiyet
ayrimciligina maruz kalmadan egitimde firsat esitligine sahip olmalaridir (Actkalin, 2010). Cokkiltiirli egitim
modelinin basartyla uygulanmasi Sgretmenlerin tutum ve davranis modellerinin 6grencilere yansimasina
dayanir (Ozdogru, 2018). Cocuklarin icinde bulundugu toplumun kiiltiirel degerlerini benimsemelerinin yant
sira farkll kiltiirlere olan uyum ve anlayislarint gelistirmelerinde 6gretmenlerin ¢okkultiirli egitime yonelik
olumlu tutumlari ve konu hakkinda bilgi sahibi olmast énem arz etmektedir (Bulut ve Sarigam, 2016). Ote
yandan, okullardaki miilteci 6grencilerin gelisimsel ihtiyaglarinin ve sosyal uyumlarinin desteklenmesinde etkin
rol oynayan 6gretmenlerin Ozellikleri ve kisisel deneyimleri farkli kiltiirlerden gelen &grencilere karst
tutumlarinda farkliliklara neden olabilmektedir (Saglam ve Kanbur, 2017). Kdulttrel arka plan, mesleki egitim
ve deneyim gibi faktorlere bagli olarak 6gretmenlerin  6grencilere yonelik tutum ve davraniglar
farklilagsmaktadir. Yerli ve yabanci 6grencilerin sosyal ve kiltirel uyumunu desteklemeye yonelik etkili
yontemlerin gelistirilmesi ve uygulanmast i¢in 6gretmenlerin tutum ve davranislarinin ve bunlara etki eden

faktorlerin daha iyi anlasilmast gerekmektedir.

Turkiye’de yapilan aragtirmalarda 6gretmenlerin ¢okkultlrli egitim tutumlart ve mdlteci Ggrencilere
yonelik tutumlarinin farkli degiskenlerle iliskili oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitim
tutumlart ve c¢okkiltirli Gzyeterlik algilart artttkea milteci Ogrencilere yonelik tutumlarinin  iyilestigi
goriilmistiir (Akman, 2020; Dolapct, 2019). Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitim tutumlart ve cokkiiltiirlii yeterlik
algilarinin  6gretmenlerin etnik koken, anadil, mezun olunan fakilte, 6gretim kademesi, ¢alisilan okulun
konumu, brang, iki dilli olma, lisans egitiminin alindig1 Giniversitenin bulundugu bélge, bos zamanlarda yapilan
etkinlikler, ailede farkli etnik kékenden bireylerin olmasi, sinifinda farkli etnik kékenden grenci bulunmast,

miilteci 6grencilerle ilgili egitim alma, ¢ocuk sahibi olma, mezun olunan fakulte ve yurt dist deneyimi olmasi
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degiskenleriyle iliskili oldugu bulunmustur (Arslan ve Calmasur, 2017; Aslan ve Kozikoglu, 2017; Basar, 2019;
Bulut ve Basbay, 2014; Kervan, 2017; Konak RAM, 2018; Oz6zen Danact ve ark., 2016; Tastekin ve ark.,
2016; Yazict, Basol ve Toprak, 2009; Yildirim, 2016). Ogretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik tutumlarinin
brans ve kademe degiskenleriyle iliskili oldugu bulunurken (Ciftgi ve ark., 2019; Kazu ve Deniz, 2019)
Ogretmenlerin goérev yaptiklart okulun sosyoekonomik diizeyi, 6gretmenlerin 6grenim diizeyi (lisans ya da
yuksek lisans) ve yas degiskenleriyle ise iliskili olmadig1 tespit edilmistir (Ciftei ve ark., 2019; Kazu ve Deniz,
2019; Kése Biilbil ve Uluman, 2019).

Yapilan bircok arastirmada 6gretmenlerin ¢okkultlrli egitim tutumlart ve milteci 6grencilere yonelik
tutumlar ile diger degiskenler arasindaki iliskilere dair cesitli bulgular ortaya konmustur. Ogretmenlerin
cokkiltirlii egitim tutumlariyla 6gretmenlerin cinsiyet, yas, medeni durum, 6grenim durumu (lisans ya da
yuksek lisans), kidem, yasamlarinin buyik bir kismini gecirdikleri yer gibi Ozelliklerinin iliskili oldugu
gorilmustir (Arslan ve Calmasur, 2017; Aslan ve Kozikoglu, 2017; Basar, 2019; Bulut ve Bagbay, 2014;
Kervan, 2017; Konak RAM, 2018; Ozdemir ve Dil, 2013; Ozozen Danaci ve ark., 2016; Tastekin ve ark.,
2016; Yazici, Bagol ve Toprak, 2009). Ogretmenlerin miilteci Ogrencilere yonelik tutumlarinin da
Ogretmenlerin cinsiyet, kidem, smnifinda multeci 6grenci olmasi ve miilteci 6grencilerle ilgili mesleki egitim
almis olmak gibi 6zelliklerine goére degistigi gorilmustir (Ciftel ve ark., 2019; Dolapct, 2019; Kazu ve Deniz,
2019; Kése Biilbul ve Uluman, 2019; Terzi, Gégen ve Altun, 2019).

Alanyazinda 6gretmenlerin ¢okkiltiirli egitim tutumlart ve milteci 6grencilere yoénelik tutumlarinin
birlikte ele alindigi caligmalara sik rastlanmazken yapilan az sayidaki caligma ise Grneklem ve incelenen
sosyodemografik degiskenler agisindan genis kapsamlt degildir. Bu ¢alismanin amact da hem &gretmenlerin
cokkultiirli egitim tutumu ve mdulteci 6grencilere karst tutumlart arasindaki iliskiyi incelemek hem de bu
Ozelliklerin farkli kademelerden Ogretmenlerin daha cesitli sosyodemografik 6zellikleriyle iliskisini ortaya

koymaktir. Bu amacla asagidaki arastirma sorularina cevap aranmugtir.

1. Ogretmenlerin gokkiiltiirlii egitim tutumlari ile miilteci 6grencilere karst tutumlart arasinda nasil bir

iliski bulunmaktadir?

2. Ogretmenlerin demografik ve mesleki 6zellikleri (yas, cinsiyet, schir, kademe, kidem, mesleki ve
kiltirel deneyim) ile cokkultrlii egitim tutumlari ve milteci 6grencilere karsi tutumlari arasinda nasil bir iligki

bulunmaktadir?

2. YONTEM

Bu arastirmada nicel yontem ve iligkisel tarama modeli benimsenmistir. Bu arastirma modelinde iki veya
daha fazla sayidaki degiskenin arasinda birlikte degisim olup olmadigt ve varsa degisimin seviyesinin

belitlenmesi amaglanmaktadir (Karasar, 2014).

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 5571 kadin (%41) ve 79u erkek (%59) olmak tzere toplam 134 6gretmen
olusturmaktadir. Calisma grubuna amacgl 6rnekleme yoluyla ulasdmistr. Amagh Ornekleme, yapian
aragtirmaya uygun belirli 6zellikleri tastyan katilimcilara ulagilarak arastirma sorusuna yanit bulunmasint
kolaylastirmaktadir (Etikan, Musa ve Alkassim, 2016). Mevcut calismada bu 6rnekleme metodu kullaniarak
milteci 6grenciler ile ¢alismus ya da calisgmakta olan Ogretmenlere ulasilmasi amaclanmustir. Katithmedarin
yaslart 23 ila 62 (O1t.=38.70; ss=7.97) arasinda degismektedir. Katihimecilarin %99u devlet okullarinda gérev
yapmaktadir. Veri toplama araglarinin uygulandigi egitim-6gretim déneminde katilimer 6gretmenlerin 5’1 (%04)
okul 6ncesi, 42’si (%31) ilkokul, 42’si (%31) ortaokul, 42°si (%31) lise ve 2’si (%2) diger egitim kademesinde
calismaktadir. Ogretmenlerin mesleki deneyim ortalamast 14,56 (ss=7.70) yildir.

2.2. Veri Toplama Araglari

Katilimcilara yas, cinsiyet, egitim bilgileri gibi sorularin soruldugu sosyodemografik veri formuna ek
olarak Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitim Tutum Olgegi ve Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi uygulanmistir.
Ogretmenlerin  Cokkiiltirli Egitim Tutum Olgegi (OCTO) 6gretmenlerin cokkiiltiirlii egitime yonelik
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tutumlarini 6lgmek amaciyla Ponterotto, Baluch, Greig ve Rivera (1998) tarafindan gelistirilmistir. Orjinal adt
Teacher Multicultural Attitude Survey (TMAS) olan bu 6l¢im aract, 13 olumlu ve 7 olumsuz ifadeli olmak
tizere toplam 20 besli Likert tipi maddeden olusan tek boyutlu bir éleektir. Olgekten alinan toplam puan
degerinin yiikselmesi artan ¢okkiltiirld egitim tutumuna, diismesi ise azalan ¢okkultiirli egitim tutumuna isaret
etmektedir. Olgek Yazict, Basol ve Toprak (2009) tarafindan Tiirkceye uyarlanmistir. OCTO Tiirkge formun
yapt gecetliligi, 280’1 erkek 1351 kadin olmak tlzere toplam 415 Ggretmenden elde edilen veriletle test
edilmisti. OCTO’ntin Cronbach Alfa giivenirlik katsayist .74 olarak bulunurken 6lgegin iki maddesinin
degerlerinin diisiik olmast ve Turkiye baglamini yansitmamasi nedeniyle OSlgekten cikarilarak kullanilimasi
Snerilmistir. Meveut calismada 18 madde tizerinden hesaplanan OCTO Cronbach Alfa giivenirlik katsayist
0,71°dir.

Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi (MOTO) 6gretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik tutumlarini 6lgmek
amaciyla Saglam ve Kanbur (2017) tarafindan gelistirilmistir. Dortli Likert tipinde 24 olumlu maddeden
olusan o6lcek, bir toplam puanin yani sira iletisim, uyum ve yeterlik adinda G¢ alt boyuttan olusmaktadir.
Toplam puan icin 6lcekten alinabilecek minimum puan 24 ve maksimum puan 96’dir. Puanin ylksekligi
miilteci 6grencilere yonelik tutumun olumlu oldugu seklinde yorumlanmaktadir. Olgek gelistirme calismasinda
MOTO 267’si kadin, 234’ erkek olmak iizere toplam 501 sinif 6gretmenine uygulanmistir. Olgegin genel
Cronbach Alfa giivenirlik katsayist .91 olarak bulunmustur. Her bir alt boyut igin ayri ayrt hesaplanan
gtivenirlik katsayilari iletisim alt boyutu icin .88, uyum alt boyutu icin .88 ve yeterlik alt boyutu icin .80dir.
Mevcut ¢alismada Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi toplam 6lcek icin 0,90, iletisim alt boyutu i¢in .85, uyum
alt boyutu icin .83 ve yeterlik alt boyutu i¢in .77 olarak bulunmustur.

2.3. Islem

Arastrmanin etk izni arastrmaciarin  baglt bulundugu Universitenin ilgili etik kurulundan B.
08.6.YOK.2.US.0.05.0.06/2018/861 sayili karart ile alinmugtir. T.C. Icisleri Bakanligr Gog Idaresi Genel
Midirligi'nin internet sitesinde yer alan istatistiklere gére 05.10.2018 tarihi itibariyle gecici koruma
kapsamindaki Suriyelilerin oraninin en yiksek oldugu 10 il (Adana, Bursa, Gaziantep, Hatay, Istanbul, Izmir,
Konya, Kilis, Mersin, Sanlrfa) dikkate alinarak bu illerdeki okullarda gérev yapan idareci ve égretmenlere
arastirmacilarin kisisel baglantilar1 ve bu bélgelerde 6gretmenlere yonelik egitim ¢alismalari yapan sivil toplum
kuruluglart araciligy ile ulagtlmistir. Calisma anketleri ¢evrimici formlara déniistirtlerek arastirmacilarin kisisel
baglantilart Gzerinden anlik mesajlasma uygulamast kanaliyla farkli 6gretmen gruplarinda paylagimistir. Veri
toplama 2019 Mart ila Nisan aylarinda yapilmis ve kattlimcilar icin herhangi bir dislayict 6l¢tt sinirlamast
yapilmamustir.

Aragtirmada bagimli degisken &6gretmenlerin ¢okkiltiirli egitim tutumlary, bagimsiz degiskenler ise
miilteci 6grenci tutumlari ile sosyodemografik sorulardan elde edilen verilerdir. Yasamun gecirildigi yer ve
egitim kademesi degiskenleri dagilimlar1 géz 6ntine alinarak yeniden gruplandirilmistir. Verilerin normallik testi
Kolmogorov-Smirnov testi ile yapilmis ve normal dagldim o6zelligi gosterdigi saptanmustir. Gruplararasi
karsilastirmalar bagimsiz gruplar t-testi ve tek yonli varyans analizi (ANOVA), iliskisel karsilastirma ise
Pearson korelasyon testi ile yapdmistir. P degerleri 0,05 olarak anlamli kabul edilmistir. Verilerin

¢6ziimlenmesinde PSPP 1.2 paket programi yazilimi kullanilmustur.

3. BULGULAR

Calisma grubundan elde edilen demografik bilgiler ve Gl¢ek puanlarina ait veriler tanimlayict istatistik
yontemleriyle incelenmistir. Katilimetlarin 6lgeklerden aldiklari puanlar incelendiginde ise katilimcilarin OCTO
puan ortalamast 70,75 (N=132; ss=7.60), MOTO toplam puan ortalamasi 78.42 (N=129; ss=9.86), MOTO
iletisim alt boyutu puan ortalamast 40.15 (N=130; ss=4.07), MOTO uyum alt boyutu puan ortalamast 26.34
(N=131; ss=5.01) ve MOTO vyeterlik alt boyutu puan ortalamast 11.84 (N=133; ss=2.72) olarak
hesaplanmuistur.

Ogretmenlerin icinde bulunulan egitim-6gretim dénemindeki égrencilerinin ortalama %24.68’ini miilteci
ogrencilerin olusturdugu gorilmistiir. Yasamlarinin ¢ogunu gecirdigi yerlesim birimi icin katiimectlarin 2’si

(%2) koy, 10’u (%8) kasaba/ilge, 37’si (%28) sehir ve 85’1 (%064) buytksehir tanimlarinda bulunmuglardir.
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Calismaya katilan 6gretmenlerin 55’1 (%41) yasamu boyunca en az bir kez yurt disina ¢ikmis, 79’u ise (%59) hi¢
ctkmamistir. 76’st (%57) yasamt boyunca kilttrlerarast bir deneyim (yabanct uyruklu arkadaslara sahip olmak,
yabanct uyruklu insanlarin ¢ok¢a bulundugu bir bélgede yasamak, yabanct bir dil 6grenmek gibi) yasamis, 58’1
(%043) ise yasamamustir. 112’si (%84) icinde bulunulan egitim 6gretim doéneminde miilteci Ogrencileri
oldugunu, 22’si (%16) ise olmadigint belirtmistir. 79’u (%59) ge¢miste milteci 6grencileri oldugunu, 55’1 (%041)
ise olmadigini belirtmistir. Katithmeilarin 63’4 (%47) meslege basladiklari siire icerisinde miilteci 6grenciler ile
ilgili herhangi bir mesleki gelisim kursuna/atélyesine katildigint belirtirken 7171 (%53) katilmadigint belirtmistir.
Mesleki egitim suiresi ortalama 14.35 gindiir (N=63; ss=33.54). Katilimcilar icinde bulunulan egitim 6gretim
déneminde 6grencilerinin ortalama %24.68’ini (N=1006; ss=24.13) miiltecilerin olusturdugunu belirtmistir.
Katilimcilarin miilteci égrencilerle ¢alisma siiresi ortalama 3.39 yildir (N=109; ss=2.19). Katiimcilarin OCTO
ve MOTO puanlarinin birbirleriyle ve siirekli sosyodemografik ve mesleki degiskenlerle anlamli bir iliskiye
sahip olup olmadigint belirlemek amactyla gerceklestirilen Pearson Momentler Carpimi Korelasyon testi

sonugclart Tablo 1’de g&sterilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitim Tutum Olgegi (OCTO), Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi (MOTO) ve bazt

degiskenler arasindaki korelasyon analizi sonuglari

Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1. OCTO -

2. MOTO-Toplam 276 -

3. MOTO-Iletisim 30%E gPeer

4. MOTO-Uyum 16 G s

5. MOTO-Yeterlik 20K JTRRR . ARRRE 5ERRE

6. Yas -19% 250 15 20% 27% -

7. Kidem -15 20% 12 19% A7 91eek

8. Miiltecilerle Calisma Siiresi -01 .02 .02 -.04 1419 21% -

9. Miilteci Ogrenci Yiizdesi 01 03 03 -.09 19 04 -15 00 -

10. Mesleki Egitim Siiresi (Gtin) ~ -.08  -.08 11 -.08 04 -18 S27F 08 42kk -
Ort. 7075 78.42 4015 2634  11.84 3870 1456 339 24.68 14.35
ss 7.60 986 407 501 272 797 7.0 219 2413 3354

*p<.05, ¥*p<.01, ¥**p<.001

Tablo 1’de gorildigi gibi OCTO ve MOTO toplam [r(127)=.27, p<.01], OCTO ve MOTO iletisim alt
boyutu [r(128)=.30, p<.01] ve OCTO ve MOTO vyeterlik alt boyutu [r(131)=.22, p<.05] arasinda istatistiksel
olarak anlamli pozitif korelasyon iliskisi saptanmistir. Katilimcilarin OCTO puanlarinin kidem, miiltecilerle
calisma stiresi, stufindaki milteci 6grenci yiizdesi ve mesleki egitim siiresi ile iliskili olmadigi bulunurken,
katilimeiarin yaslart [£(125)=-.19, p<.05] ile istatistiksel olarak anlamli negatif bir korelasyon gosterdigi
saptanmustir. Katilimctlarin MOTO toplam puanlarinin miiltecilerle ¢alisma siiresi, sinifindaki miilteci ¢grenci
yuzdesi ve mesleki egitim siiresi degiskenleriyle iliskili olmadig, yas [£(123)=.25, p<.05] ve kidem [r(127)=.20,
p<0,05] degiskenleriyle ise istatistiksel olarak anlamli pozitif korelasyon iliskisi gosterdigi tespit edilmistir.
Katilimetlarin MOTO iletisim puanlari ile yas, kidem, miiltecilerle calisma siiresi, 6grenci yiizdesi ve mesleki
egitim siiresi degiskenleri arasinda istatistiksel olarak anlamlt bir iliski bulunmamistir. Katilimetlarin MOTO
uyum puanlarinin miltecilerle ¢alisma siiresi, stufindaki miulteci 6grenci yiizdesi ve mesleki egitim siiresi
degiskenleriyle iliskili olmadigy, yas [r(125)=.22, p<.05] ve kidem [r(129)=.19, p<.05] degiskenleriyle ise
istatistiksel olarak anlamli pozitif korelasyon iliskisi gésterdigi saptanmustir. Katiimcilarin MOTO yeterlik
puanlarinin kidem, miiltecilerle ¢alisma siresi, stufindaki milteci 6grenci ylzdesi ve mesleki egitim stiresi
degiskenleriyle iliskili olmadigl, yas [r(126)=.27, p<.05] degiskeni ile istatistiksel olarak anlamli pozitif
korelasyon iliskisine sahip oldugu saptanmistir. Katilimcilarin OCTO puanlarinin kategorik sosyodemografik
degiskenlere gére anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz

grup t testi ve ANOVA testi sonuglart Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitim Tutum Olgeginin (OCTO) bazt degiskenlerle iliskisi

Degiskenler Grup N  Ort. ss Test Istatistigi P

Cinsiyet Kadin 54 7102 835 t=.34 74
Erkek 78 7056  7.09

Yasamin buyik cogunlugunun gecirildigi yer Koy ya da ilce 12 7525  8.09 F=7.39 .001**
Sehir 35 67.09 9.74
Biiytiksehir 85 71.62 582

Yurt disina ¢tkmis olma Evet 54 7111 6.20 t=.45 .65
Hayir 78 7050  8.47

Kiiltirlerarast bir deneyim yasamis olma Evet 76 7116 7.54 t=.72 48
Hayir 56 7020 7.72

Gorev yapilan egitim kademesi Okul 6ncesi ve diger 7 75.14  5.46 F=1.51 21
Ikokul 41 7046 793
Ortaokul 42 7183 645
Lise 41 06944  8.36

Gegmiste miilteci 6grenciye sahip olma Evet 79 70.86  7.83 t=.20 .84
Hayir 53 7058  7.32

Su anda miilteci 6grenciye sahip olma Evet 110 70.93  7.42 t=.60 .55
Hayir 22 69.86  8.59

Miilteci 6grenciler ile ilgili bir mesleki Evet 63 7130  7.28 t=.80 43

gelisim kursuna/atolyesine katilma
Hayir 69 70.25  7.90

*p<.05, #p<.01, #p<.001

Tablo 2’de sunuldugu gibi OCTO puanlary; cinsiyet, yurt disina cikmus olma, ¢okkiiltiirliiliik deneyimine
sahip olma, gbrev yapilan egitim kademesi, daha 6nce miilteci 6grencilerle calismis olma, su anda miilteci
Ogrencilere sahip olma ve miilteci 6grencilerle ilgili mesleki gelisim egitimi alma degiskenlerine gére anlamli bir
farklilik gostermemektedir. OCTO puanlart sadece yasamin gogunun gecirildigi verlesim yeri degiskeni
acisindan tek yonli ANOVA testine gbre anlamlt bir fark gostermektedir [(F(3, 128)=7.39, p=.001]. Bu
anlamli farkliigin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek Gzere yapilan tamamlayici Scheffé post-hoc testi
sonucunda sehir ile biyitksehir arasinda biyiksehir lehine (p=.009) ve kdy ya da ilge ile sehir arasinda kdy ya
da ilce lehine (p=.004) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmustir. Bu durum, yasamlarinin cogunu
biyiiksehirlerde (Ort.=71.62) ve kdy ya da ilgelerde (Ort.=75.25) geciren Sgretmenlerin ¢okkiltiirli egitime
yonelik tutumlarinin  sehitlerde (Ort.=67.09) geciren 6gretmenlere gbre daha olumlu oldugunu ortaya
koymaktadir. Katilimcilarin MOTO toplam puanlarinin kategorik sosyodemografik degiskenlere gére anlamlt
bir farklilik gdsterip gbstermedigini belirlemek amactyla gerceklestirilen bagimsiz grup t testi ve ANOVA testi

sonuglart Tablo 3’te gosterilmigtir.

Tablo 3. Miilteci Ogrencilere Karst Tutum Olgegi MOTO) toplam puanlarinin bazi degiskenlerle iliskisi

Degiskenler Grup N  Ort. ss Test Istatistigi p

Cinsiyet Kadin 53 7751 11.64 t=-83 A1
Erkek 76 79.05 842

Yasamin biyiik cogunlugunun gegirildigi yer Koy ya da ilge 11 83.09 11.07 F=1.36 .26
Sehir 36 78.08  8.04
Biiytiksehir 82 7794 10.15

Yurt distna ¢tkmis olma Evet 52 77.38  9.27 t=-.98 33
Hayir 77 7912 10.24

Kiiltirlerarast bir deneyim yagamis olma Evet 75 7795  9.45 t=.64 .52
Hay1r 54 79.07 10.45

Gorev yapilan egitim kademesi Okul 6ncesi ve diger 7 8529  7.48 F=1.35 .26
[lkokul 41 7866  11.14
Ortaokul 40 7850  9.38
Lise 40 7725 893

Gegmiste miilteci 6grenciye sahip olma Evet 77 7834  10.73  t=-.12 91
Hayir 52 7854 850

Su anda miilteci 6grenciye sahip olma Evet 107 78.61  9.92 t=.48 .63
Hayir 22 7750 9.73

Miilteci 6grenciler ile ilgili bir mesleki Evet 63 7890 10.11  t=.55 .59

gelisim kursuna/atolyesine katlma
Hayir 66 7795  9.67

*p<.05, ¥*p<.01, ***p<.001

Tablo 3’ gére MOTO puanlari; cinsiyet, yasamin ¢ogunun gecirildigi yerlesim yeri, yurt disina ¢tkmis
olma, cokkiltiirltlik deneyimine sahip olma, gérev yapilan egitim kademesi, daha 6nce miilteci 6grencilerle
calismis olma, su anda milteci 6grencilere sahip olma ve miilteci 6grencilerle ilgili mesleki gelisim egitimi alma

degiskenlerine gére anlamli bir farklilik géstermemektedir. Katilimetlarin MOTO iletisim alt boyut puanlarinin
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kategorik sosyodemografik degiskenlere gére anlamli bir farklilik gbsterip gdstermedigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen bagimsiz grup t testi ve ANOVA testi sonuglart Tablo 4’te gésterilmistir.

Tablo 4. Miilteci Ogrencilere Karst Tutum Olgegi (MOTO) Tletisim alt boyutu puanlarinin bazi degiskenlerle iliskisi

Degiskenler Grup N Ort.  ss Test Istatistigi p

Cinsiyet Kadin 54 39.80 4.87 t=-.80 43
Erkek 76 4041  3.40

Yasamin buyik cogunlugunun gecirildigi yer Koy ya da ilce 11 41.64  3.07 F=1.02 .36
Sehir 36 39.64 4.26
Biiyiiksehir 83 40.18  4.09

Yurt distna ¢tkmis olma Evet 52 39.56 443 t=-1.37 17
Hayir 78 4055  3.78

Kiilttirlerarast bir deneyim yasamis olma Evet 75 4031 392 t=-.50 .62
Hayir 55 3995 4.78

Gorev yapilan egitim kademesi Okul 6ncesi ve diger 7 4114  3.63 F=.22 .88
Ikokul 41 4032 436
Ortaokul 41 4034  3.36
Lise 40 3993 418

Gegmiste miilteci 6grenciye sahip olma Evet 78 4022 417 t=.22 .83
Hayir 52 40.06  3.95

Su anda miilteci 6grenciye sahip olma Evet 108 40.29  3.87 t=.70 49
Hayir 223950  4.96

Miilteci 6grenciler ile ilgili bir mesleki Evet 63 40.63  3.81 t=1.31 19

gelisim kursuna/atolyesine katilma
Hayir 67 3970  4.27

*p<.05, #p<.01, #p<.001

Tablo 4’te goriildigi gibi MOTO iletisim puanlary; cinsiyet, yasamin ¢cogunun gegirildigi yerlesim yeri,
yurt distna ¢tkmis olma, cokkultirlilik deneyimine sahip olma, gbrev yapilan egitim kademesi, daha 6nce
miilteci 6grencilerle calismis olma, su anda milteci 6grencilere sahip olma ve milteci 6grencilerle ilgili mesleki
gelisim egitimi alma degiskenlerine gore anlamlt bir farklilik géstermemektedir. Katilimctlarin MOTO uyum alt
boyut puanlarinin kategorik sosyodemografik degiskenlere gére anlaml bir farkhihk gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz grup t testi ve ANOVA testi sonuglart Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Miilteci Ogrencilere Karst Tutum Olgegi MOTO) Uyum alt boyutu puanlarinin bazi degiskenlerle iliskisi

Degiskenler Grup N  Ort. ss Test Istatistigi p

Cinsiyet Kadin 53 2594 548 t=-.74 46
Erkek 78 26.60  4.68

Yasamin biyiik cogunlugunun gegirildigi yer Koy ya da ilge 11 2945 548 F=3.05 .05%
Sehir 36 2683 451
Biiytiksehir 84 2571 5.03

Yurt disina ¢ikmis olma Evet 54 2559 432 t=-1.48 14
Hayir 77 2686 541

Kaltirlerarasi bir deneyim yasamis olma Evet 75 2572 478 t=-1.64 10
Hay1r 56 27.16  5.23

Gorev yapilan egitim kademesi Okul 6ncesi ve diger 7 3029 472 F=2.72 .05%
[lkokul 41 2722 564
Ortaokul 41 2595  4.96
Lise 41 2522 4.09

Gegmiste miilteci 6grenciye sahip olma Evet 77 26.06 583 t=-.77 44
Hayir 54 2672 418

Su anda milteci 6grenciye sahip olma Evet 109 26.26  5.11 t=-.40 .69
Hayur 22 26773 4.56

Miilteci 6grenciler ile ilgili bir mesleki Evet 63 2651  5.46 t=.37 71

gelisim kursuna/atolyesine katlma
Hayir 68 2618  4.58

*p<0.05, *Fp<0.01, **p<0.001

Tablo 5’te sunuldugu gibi MOTO uyum puanlari; cinsiyet, yurt disina cikmis olma, cokkiltiirlililk
deneyimine sahip olma, daha 6nce miilteci 6grencilerle ¢alismis olma, su anda miilteci 6grencilere sahip olma
ve milteci Ogrencilerle ilgili mesleki gelisim egitimi alma degiskenlerine gbre anlaml bir farklihk
gostermemektedir. MOTO uyum puanlari, yasamin biiyiik cogunun gecirildigi yerlesim yeri [(F(2.128)=3.05,
p=.05] ve gorev yapilan egitim kademesi [(F(3.126)=2.72, p=.05] degiskenleri acisindan tek yonli ANOVA
testlerine gbre anlamh farklar gOstermektedir. Anlamli farkldiklarin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek tzere yapilan tamamlayict Scheffé post-hoc testi sonucunda ise gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamlt bir farkliik saptanmamistir. Katiimecilarin MOTO  yeterlik alt boyut puanlarinin  kategorik
sosyodemografik degiskenlere gore anlamli bir farklihk gosterip gostermedigini belitlemek amaciyla

gerceklestirilen bagimsiz grup t testi ve ANOVA testi sonuglart Tablo 6’da gésterilmistir.
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Tablo 6. Miilteci Ogrencilere Karst Tutum Olgegi MOTO) Yeterlik alt boyutu puanlarinin bazt degiskenlerle iliskisi

Degiskenler Grup N  Ort. ss Test Istatistigi  p

Cinsiyet Kadin 55 11.67 291 t=-.60 .55
Erkek 78 1196 11.96

Yasamin buyik cogunlugunun gecirildigi yer Koy ya da ilce 11 12.00 3.92 F=.26 77
Sehir 37 1157 251
Biiytiksehir 85 11.94  2.66

Yurt disina ¢tkmis olma Evet 54 1215 255 t=1.07 .29
Hayir 79  11.63 283

Kiiltirlerarast bir deneyim yasamis olma Evet 75 1192 292 t=.37 71
Hayir 58 11.74 247

Gorev yapilan egitim kademesi Okul 6ncesi ve diger 7 13.86  1.57 F=2.57 .06
Ikokul 42 1110 3.06
Ortaokul 421200 279
Lise 41 1210 226

Gegmiste miilteci 6grenciye sahip olma Evet 78 12.00 292 t=.80 43
Hayir 55 1.62 2.42

Su anda miilteci 6grenciye sahip olma Evet 111 1195 278 t=1.07 .28
Hayir 22 1127 237

Miilteci 6grenciler ile ilgili bir mesleki Evet 63 1176 237 t=-.32 75

gelisim kursuna/atolyesine katilma
Hayir 70 1191  2.65

*p<0.05, #p<0.01, #*p<0.001

Tablo 6’da gorildigi gibi MOTO vyeterlik puanlars; cinsiyet, yasamin ¢ogunun gecirildigi yerlesim yeri,
yurt disina ¢tkmis olma, ¢okkiltirliiliik deneyimine sahip olma, gbrev yapilan egitim kademesi, daha 6nce
miilteci 6grenciletle calismis olma, su anda miilteci 6grencilere sahip olma ve milteci 6grencilerle ilgili mesleki

gelisim egitimi alma degiskenlerine gére anlamlt bir farklilik géstermemektedir.

4. TARTISMA
Egitimde ¢okkultiirlilik yaklagimu tizerine giderek artan bir ilgiyle Tiirkiye’de ve diger iilkelerde 6gretmen

adaylan ve Sgretmenlerle calismalar yapilmaktadir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin ¢okkultirlilik diizeyleri ve
milteci grencilere karst tutumlari arasindaki iliskinin incelenmesi ve bunlarin sosyodemografik ve mesleki
degiskenler agisindan degerlendirilmesi amaglanmigtir. Mevcut ¢alismayla bu 6zellikler arasindaki iliskilerin
tespit edilerek konu ile ilgili gelisen alanyazina katk: yapilmast planlanmugtir.

Calismanin bulgularina gére 6gretmenlerin yaridan fazlast yasaminin biliylk cogunlugunu sehirde
gecirmis, yurt digina ctkmamus, kiltirlerarast bir deneyim yasamus, gecmis ve simdiki egitim-6gretim
dénemlerinde siuflarinda multeci 6grenciler bulunmus ve bu 6grenciletle ilgili bir kursa katilmis olduklarint
belirtmistir. Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitim tutumlari ile miilteci 6grencilere karst toplam tutum puanlari,
iletisim ve yeterlik alt boyutlari arasinda olumlu bir iliski bulunmaktadir. Cokkiltirld egitim tutumlari
katitimeilarin yaglari ile negatif korelasyon gdstermektedir. Miilteci 6grencilere karst tutum puanlarinin toplamit
ve uyum alt boyutu yas ve kidem degiskenleri ile pozitif korelasyon gdsterirken yeterlik alt boyutu sadece yas
ile porzitif korelasyon géstermistir. Yasaminin ¢cogunu buytksehirde geciren katilimeilarin ¢okkiltiirli egitim
tutumlarinin kéy ya da ilge ve sehirde gegirenlere gére daha olumlu oldugu gdzlenmistir. Ogretmenlerin
milteci 6grencilere karst tutumlarinin uyum alt boyutunda yasamin ¢ogunun gegirildigi yerlesim birimi ve
gorev yapilan egitim kademesi degiskenleri igin anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Bu calismada 6gretmenlerin cokkiltiirlii egitim tutumlari ile milteci 6grencilere karst toplam tutumlari,
iletisim ve yeterlik alt boyutlari arasinda olumlu bir iliski bulunmustur. En glicli iliskinin yeterlik alt boyutu ile
cokkiiltiirlii egitim tutumlart arasinda oldugu gorilmiistiir. Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitim tutumlart arttikca
Ogretmenler, milteci 6grencilerle iliskilerinde ve bu O&grencilerin egitiminde kendilerini daha yeterli
hissetmektedirler. Ayrica cokkiltirlii egitim tutumu artttkga Ogretmenler milteci 6grencilerle iletisimin
6nemini daha iyi kavramakta ve iyi iletisim kurma gayreti géstermektedirler. Bu ¢alismadaki bulgularla paralel
olarak Dolapct (2019), 6gretmenlerin cokkiltiirlii egitim ortamlarindaki davranislarina yonelik algilart olarak
tanimlanan ¢okkiltirli 6z yeterlik algistnin 6gretmenlerin milteci 6grencilere karst tutumlart ile olumlu bir
iliski gosterdigini ve miilteci Ogrencilere karst tutumlarinin anlamh bir yordayicist oldugunu saptamustir.
Akman’in (2020) caligmasina gore ise ¢okkiltirlii egitim tutumlart ve miilteci 6grencilere yonelik tutum ve alt
boyutlart arasinda pozitif korelasyon olmakla beraber en zayif iliski uyum alt boyutu ve en glgli iliski ise

yeterlik alt boyutu ile cokkiltiirlii egitim tutumlart arasindadir. Ciftci ve arkadaglart (2019) yapuklart calismada
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dgretmenlerin MOTO iletisim alt boyutundan aldiklart puan ortalamasinin diger alt boyutlardan aldiklari puan
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmis ve bunu, 6gretmenlerin sorunlarin giderilmesi bazinda
iletisimi uyum ve yeterlige 6nceledikleri seklinde yorumlamistir. Yapilan calismalarda ortak bir bicimde iletigim
alt boyutunun puan ortalamasinin yiiksek olmast ve cokkiltirlilik ile giicli pozitif bir iliski géstermesi
Ogretmenlerin milteci 6grenciler ile iletisim kurmaya olumlu yaklastiklart ve bunun icin ¢aba sarf ettiklerini
gostermektedir. Cokkiiltirliilik ve MOTO uyum alt boyutu arasinda anlamli bir iliski bulunmamast
Ogretmenlerin ¢okkultiirli egitim tutumlarinin milteci égrencilerin, onlarin ailelerinin ve Tirk grencilerin
egitimdeki yeni duruma uyum saglamalarina iliskin goriislerini etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.

Mevcut arastirmada 6gretmenlerin yaslari arttikca gokkaltlrli egitim tutumlarinin azaldigt gézlenmistir.
Benzer sekilde Kervan (2017), yas ortalamast daha diisik olan &gretmenlerin cokkiltirlii egitime yonelik
tutumlarinin genel ortalamasinin yas ortalamasi yitksek olan 6gretmenlere gére daha yiksek oldugunu
saptamistir. Ote yandan Ozézen Danact ve arkadaslart (2016) yas ortalamast 40 ve iizeri olan 6gretmenlerin
cokkilturlii egitime yonelik tutumlarnin 20-29 olanlardan daha olumlu oldugunu bulmustur. Bir bagka
calismaya gore ise 31-40 yas grubundaki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiltiirli egitime yonelik egilimleri
alt ve st yag grubuna goére daha olumludur (Bagar, 2019). Arslan ve Calmasur (2017) ise 6gretmenlerin
cokkilturlii egitim tutumlarinin yas degiskenine gbre anlamh farklihk goéstermedigi sonucuna ulasmistir.
Yapilan calisgmalarda ¢okkiltirlii egitim tutumunun yas ile iliskisine dair farklt bulgulara ulasimast kontrol
edilmeyen diger degiskenlerin bu iliskideki roliine isaret edebilir. Mevcut c¢alismanin bulgulari, geng
Ogretmenlerin ileri yastaki meslektaslarina nazaran kiresellesme, gocler, kolaylasan ve artan Ulkeler aras
seyahatler ve teknoloji gibi nedenlerle daha ¢ok cokkultiirlii deneyim yasadigt ve bunlarin ¢okkiltirlii egitim
tutumlarint olumlu yénde etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada milteci G6grencilere karst tutum Oleeginin toplam, uyum ve yeterlik alt boyutlarinda
ogretmenlerin yast ile pozitif korelasyon saptanmustir. Kose, Biilbtil ve Uluman (2019) ise miilteci 6grencilere
yonelik tutum puanlarinin yas ile anlamh bir sekilde farklilasmadigini bulmustur. Mevcut ¢alismada saptanan
sonug, Ogretmenlerin cokkiltirli egitim tutumlart ve yaslarinin negatif iliski géstermesi ile bitlikte ele
alindiginda sasirticadir. Ciinkdl cokkiltiirld egitim tutumlar ile miulteci 6grencilere yonelik tutumlar pozitif
korelasyon gosterirken Ogretmenlerin yasi artttkca cokkiltirli egitim tutumlart azalmakta fakat milteci
Ogrencilere karst tutumlart daha olumlu olmaktadir. Bu durumda, égretmenlerin miilteci 6grencilere kargt
tutumlarint ¢okkultlirli egitim tutumlarindan daha glglil bir sekilde yordayan bagka faktdrlerin olabilecegi
ihtimali ortaya c¢tkmaktadir. Bu faktSrler yasin artmasi ile birlikte gelisen ebeveynlik duygusu, miilteciler
hakkinda bilgi dizeyi (Sevi, Aral ve Karakulak, 2016), 6gretmenlerin calistiklart miilteci 6grenci yas grubu
(Ciftci ve ark., 2019), sinif ortamindaki 6grencilerin farklilik diizeyi (Akman, 2020) olabilir. Ornegin Kindap
Tepe ve arkadaglart (2019) dindarhk, yurtseverlik, ayrimeilik ve hosgoriinin Suriyeli miltecilere yonelik
tutumun belirleyicisi oldugunu belirtmektedir. Alternatif olarak, 6gretmenlerin yaglart arttikca genel 6grenci
kitlesine karst gokkiltiirlii egitim tutumlart daha olumsuz olurken miilteci 6grencilere karst tutumlarinin daha
olumlu olmasi 6gretmenlerin milteci dgrenciler ve miilteci olmayan Sgrencilere karst tutumlarinin farklilik
gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Arastirma sonuglarina gére Ogretmenlerin meslekteki kidemleri ile milteci 6grencilere yonelik genel
tutum ve uyum alt boyutu pozitif korelasyon géstermektedir. Bu sonug, 6gretmenlerin kidemlerini siniflarinda
milteci 6grenci olma ve cinsiyet ile birlikte degerlendiren Terzi, Gbgen ve Altun’un (2019) calismastyla
tutarlihk géstermektedir. Izmir Konak Rehberlik Arastirma Merkezi tarafindan yapilan galismada da gorev
siiresi 20 yildan fazla olan 6gretmenlerin MOTO uyum 6&lgegi puanlarinin anlamli olarak daha yiiksek
oldugunu saptanmistir (Konak RAM, 2018). Bu sonuglara gére mesleki deneyimi daha fazla olan 6gretmenler
milteci 6grencilere genel anlamda daha pozitif yaklasmakta ve miilteci 6grencilerin egitime ve egitim ortamina
uyumlart konusunda daha olumlu bir tutuma sahiptirler. Yapilan diger calismalar ise kidem ile milteci
Ogrencilere yonelik genel tutum ve uyum alt boyutunun pozitif korelasyonunu desteklememektedir (Dolapct,
2019; Ciftci ve ark., 2019; Kazu ve Deniz, 2019; Kése Bilbiil ve Uluman, 2019). Calisma sonuclarindaki bu

farkliligin nedeni katiimer 6gretmenlerin sosyodemografik 6zelliklerinin farkliligi olabilir.
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Arastirmada yasamlarinin cogunu koy ya da ilcede ve buylksehirde geciren 6gretmenlerin ¢okkiltiirla
egitim tutumlarinin sehirde gegirenlere gére daha olumlu oldugu sonucuna ulasiimistir. Benzer sekilde Pekoz,
Kilct ve Girsimsek (2018) de koéyde yetismis okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin cokkiltiirld egitim
tutumlarinin sehirdekilere kiyasla daha yiiksek oldugunu bulmustur. Diger taraftan, Bulut ve Basbay (2014)
yaptiklart ¢alismada yasaminin biyiik cogunu ilge, sehir, buyliksehir ve anakentte geciren Ogretmenlerin
cokkilturli yeterlik algilarinin kdy ve kasabada geciren Sgretmenlere gére anlamlt diizeyde olumlu oldugunu
bulmustur. Bununla birlikte, bazi caligmalar ise 6gretmenlerin cokkiltiirli egitim tutumlarinin yerlesim yerine
gore anlaml farkldik géstermedigini bulmustur (Arslan ve Calmasur, 2017; Tastekin ve ark., 2016). Bunlara ek
olarak bazi caligmalarda egitimlerini heterojen bir yetlesim yerinde geciren 6gretmenlerin cokkiltirlii egitime
yonelik daha olumlu bir tutuma sahip oldugu sonucuna varilmustir (Oz6zen Danact ve ark., 2016; Yazici, Basol
ve Toprak, 2009). Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitim tutumlarinda yerlesim yeri degiskenine gore farkls
sonuglara ulastlmast hem calismalardaki 6rneklem gruplarinin 6zelliklerinin hem de diger degiskenlerin bu
iliskide etkili olabilecegine isaret etmektedir.

Bulgular, 6gretmenlerin milteci 6grencilere yonelik tutumlarinin uyum alt boyutunda 6gretmenlerin
gorev yaptiklart egitim kademesine ve yasamlarinin ¢ogunu gecirdikleri yerlesim tiiriine gore anlamli olarak
farkllastigini gostermektedir. Ciftci ve arkadaslart (2019) da benzer sekilde ilkokul 6gretmenlerinin miilteci
Ogrencilere karst tutumlarinin uyum alt boyutunda ortaokul égretmenlerine gore anlamli olarak daha yiiksek
puanlara sahip oldugunu bulmustur. Yasamin cogunun gecirildigi yerlesim birimi degiskeninde ise
Ogretmenlerin  uyum alt boyutu ortalamalarinin  yerlesim birimi buyidikee arttigt gortlmektedir.
Cokkultarliligin daha yiksek oldugu biytik yerlesim birimlerinde miilteci 6grencilerin uyum siireglerinin hem

miilteci hem de diger 6grenciler, onlarin aileleri ve 6gretmenler agisindan daha kolay oldugu diistintlebilir.

5. ONERILER

Mevcut ¢alismadan elde edilen bulgularin genel anlamda mevcut egitim sistemi ya da bu egitim sisteminin
paydaslari ile ilgili yapilacak yeni diizenlemelerde ve 6zel olarak da multeci 6grencilerin egitimi ile ilgili ileriye
déntk calismalarda yol gosterici olabilecegi diistintilmektedir. Egitimin 6énemli bir paydast olan 6gretmenlerin
miilteci 6grencilere yonelik tutumlart cokkultiirlii bakis acisi kazanimiyla iyilestirilebilir. Bu nedenle okullardaki
Ogretmenlerin  ¢okkultiirli egitim tutumlarinin  gelistirilmesi y6niinde uygulama ve politikalara ihtiya¢
bulunmaktadir. Tim bunlar g6z 6niline alindiginda Suriyeli miiltecilerin egitimine ayrilan emek ve sermaye
Turkiye’nin gelecegine yonelik kritik bir yatirim olacaktir. Bu yatirimda 6gretmenlerin egitim ve gelisimine
yonelik yapilacak 6gretmen egitimlerinin icerigi 6nem arz etmektedir.

Bununla birlikte mevcut calismanin bazi kisithiliklart bulunmaktadir. Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitim
tutumlarinin ve multeci 6grencilere karst tutumlarinin iliskisel yontem ve korelasyon analizi ile incelenmesi
neden sonug iliskisi kurulabilmesine imkan vermemektedir. Ayrica ¢alismanin 6rneklemini amach Srnekleme
yoluyla ulagilan sinirh sayida 6gretmenin olusturmast bulgularin Tirkiye’deki tim 6gretmen popiilasyonunu
temsil glctini azaltmistir. Bu yiizden bu konularda deneysel ve genis 6rneklemli calismalarin yant sira nitel
yonteme sahip farklt arastirmalar yapilarak 6gretmenlerin cokkiltirlii egitim tutumlari, milteci 6grencilere
yonelik tutumlart ve sosyodemografik 6zellikleri ile iliskisini derinlemesine arastiran yeni caligmalarin

yuritilmesi yararlt olacaktir.
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