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65 Yas Ustii Kadinlara Dijital Yetkinlik Kazandirilmasina Yénelik Bir Ogretim Tasarimi*

Miige Adnan', Nurhayat Kocatiirk Kapucu**2, Ali Yakar?, Ugur Can Kosk* ve Caglar Ozbek®

0Oz

Bu caligmada, ulusal finansmanli 65 Yas Ustii Kadimnlara Sosyal izolasyon Altinda Gerekli Dijital
Yetkinliklerin Kazandirilmast Projesi’nin egitim uygulamalar1 kapsaminda, 65 yas istii kadnlara
COVID-19 salgiina bagh olarak maruz kaldiklar1 sosyal izolasyon altinda ihtiyag duyduklar ve dijital
diinyada yagsamlarini siirdiirmede ihtiyag¢ duyabilecekleri dijital yetkinliklerin kazandirilmasina yonelik
egitimlerin 6gretim tasariminin yapilmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi hakkinda ayrintili bilgiler
verilmesi amaglanmaktadir. Dijital yetkinlik egitimleri; tasarlama, uygulama ve degerlendirme
asamalarimi iceren Analiz, Tasarim, Gelistirme, Uygulama ve Degerlendirme (ATGUD) 6gretim
tasarimi modeli kullanilarak olusturulmustur. Ogretim tasarimu siirecinin ve egitimin degerlendirilmesi
sonucunda, verilen egitimin amaci, hedefi, tasarimi, yontemi ve niteligi ile videolarda yer alan
egitimcilerin konularima hakim olusu ve bilgileri iletmekteki etkinligi hususundaki yonergeler
katilimcilar tarafindan biiyiik oranda olumlu bulunmus, egitim materyalleri biiyiik 6l¢tiide “iyi” diizeyde
nitelendirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular ve bulgular 1s18inda hazirlanan egitim
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materyallerinin sosyal medya platformlarinda agik tutulmasi, yararlanici kitlenin dijital yetkinliklerini Arastirma Makalesi
kazanma yolunda devam eden bir siireg olarak fayda saglamaya devam etmektedir.

An Instructional Design for Training Women Over 65 on Digital Competencies®
Abstract Keywords

This study aims to provide detailed information about design, development, implementation and
evaluation of an instruction to train older women under social distancing due to COVID-19 on specific
digital competencies, under the training component of a nationally funded project on digital
competencies of women over 65. Digital competency training under the project was developed based
on the Analysis-Design-Development-Implementation-Evaluation (ADDIE) instructional design
model. This study also aims to introduce steps of a beneficial training program for elderly people to the
literature for further improvement and use. Data obtained from the participants during design,
development and application processes indicate that goals, objectives, design, methodology and quality
of the training provided, along with trainers’ expertise of the subjects in instructional videos and
effectiveness in conveying information are considered mostly positive and effective by the participants.
Hence, training materials were mainly described as “good”. Keeping the instructional materials open
and accessible on social media platforms will enable larger access and benefit as an ongoing process for
gaining digital competencies by the target audience.
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Extended Abstract
Introduction

Concept of digital citizenship is usually used to describe the importance of the Internet for individuals’ survival in
digital communities. Hence, it is vital to use digital technologies at a certain level of competence as citizens of the
digital world. Being an integrated part of the European Reference Framework on Key Competences for Lifelong
Learning, digital competency means safe, critical and responsible use of digital technologies for learning, working
and participating in society. Promotion and acceleration of specific actions to improve these competencies will
significantly contribute to digital inclusion, particularly, of the disadvantaged segments of the society. Individuals
over 65 are considered as disadvantaged since they tend to live a dependent old age as being deprived of human
and social capital. It is important to support this vulnerable group, who spend most of their lives alone or dependent
upon other people due to increase in life expectancy, in terms of qualifications and competencies required by the
digital age. This victimization has become more significant with the COVID-19 pandemic particularly for older
women. Based on the European Commission’s Digital Competence Framework for Citizens, this study introduced
the training component of a nationally funded project aiming to determine and minimize problems experienced by
older women especially in emergency situations like social distancing in COVID-19 through awareness-raising
and training.

Method

This study is conducted within the scope of a six-month project funded by TUBITAK (The Scientific and
Technological Research Council of Turkey) in 2020, which aimed to identify and minimize problems experienced
by older women especially in emergency situations like social distancing in COVID-19 through awareness-raising
and training based on the European Commission’s Digital Competence Framework for Citizens. The project’s
scope included determination and improvement of digital competency level of women over 65.

A design-based research methodology was used in the study, which provides detailed information about design,
development, implementation and evaluation of an instruction to train older women under social distancing due to
COVID-19 on specific digital competencies.

There were four study groups in the project. Two groups were direct participants of the training component
whereas the first two groups provided background and input for the design by participating in construction,
validity, reliability and main data collection for Digital Competency Inventory developed under the project. Data
from the inventory, along with the European Reference Framework on Key Competences for Lifelong Learning
and European Commission’s Digital Competence Framework for Citizens, provided the basis for the digital
competency training. The third study group included 12 older women for initial evaluation of the developed
training materials, and the fourth study group included 45 older women for final evaluation of the digital
competency training. All 57 women in the latter two groups were enrolled in the 3rd Age University’s Mugla
University Campus.

Findings

The basis for the design of the training program is the European Commission’s Digital Competence Framework
for Citizens updated in 2017 as DigComp 2.1 to include 21 digital competencies under five dimensions for eight
competency levels. Detailed nature of the framework allows for the design and development of teaching and
learning materials. Each level for all 21 competencies is described through a corresponding learning objective.

The digital competency training under the project was developed based on the Analysis-Design-Development-
Implementation-Evaluation (ADDIE) instructional design model. Analysis stage of the instructional design
process involves determination of all variables to be considered for design including learner characteristics, prior
knowledge, resources, and so forth. At this stage, adult education principles, findings from the Digital
Competencies Inventory and the European Commission’s Digital Competence Framework for Citizens were taken
as basis, and it was decided to structure the training on 14 competencies under three competence dimensions that
would be beneficial for women over 65 to survive in a digital world particularly in emergency situations. Based
on determined learning objectives and findings from the inventory, content of the training, order of the content,
delivery techniques and media were determined in the design process. Accordingly, it was decided to deliver the
content in video form on a social media platform such as YouTube because findings from the inventory indicated
that older women generally preferred video sharing and social media platforms for interaction and communication.
Scenarios for each video were created, and whole training was sketched on paper ready for development.
Instructional videos were developed accordingly, and made accessible to 12 volunteer women over 65 enrolled in
the 3rd Age University’s Mugla Campus. Comments and evaluation of 12 participants were received via in-depth
interviews, and materials were updated accordingly.
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Updated and revised training materials were broadcast on the project’s official website and YouTube channel, and
shared on various social media platforms. At the evaluation stage, an evaluation form including 15 statements and
three open-ended questions was developed by the researchers, and made accessible to 45 older women enrolled in
the 3rd Age University’s Mugla Campus. The participants indicate that goals, objectives, design, methodology and
quality of the training provided, along with trainers' expertise of the subjects in instructional videos and
effectiveness in conveying information are considered mostly positive and effective by the participants. Hence,
training materials were mainly described as “good”. Keeping the instructional materials open and accessible on
social media platforms will enable larger access and benefit as an ongoing process for gaining digital competencies
by the target audience.

Discussion and Conclusion

Ageism is a physiological, sociological and cultural process that should be handled with care in all societies due
to its relation with several variables. Gender is one of these variables. Disadvantaged status of older women has
become more visible with COVID-19 pandemic. Main driving point of this study is compulsory limitations
imposed on older generations due to COVID-19 pandemic, such as lockdown and social isolation, and the ability
of this group to survive in a world operating mostly digitally.

The TUBITAK financed Project (No. 120K476) stems from this very need of identification and training women
over 65 on digital competencies. The Project has aimed at determining the digital competence level of older women
living in Mugla central district, and improve these competencies through training. At the end of the project,
outcomes have shown validity and realization of this goal through training.

Comments from the training participants have revealed two important issues as “dependency” and “safety” while
they believed that their digital competencies might be improved via education. As a social policy recommendation,
all types of support and training to the elderly for their survival in the digital age will improve their digital
competencies and self-confidence for technology use. Such interventions will also enable them to continue their
lives as independent and self-sufficient individuals in emergency situations like pandemics or chronic illnesses.

59



Miige Adnan, Nurhayat Kocatiirk Kapucu, Ali Yakar, Ugur Can Kosk ve Caglar Ozbek

Giris

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin her gegen giin gelismesi ve bu teknolojilerin kullanildigi araglarin
yayginlagsmasiyla farkli kiiltiirlerden ve cografyalardan vatandaglarin bir araya geldigi kiiresel diinya, yeni bir
vatandaglik anlayigini giindeme getirmistir. Vatandaglarin, bu dijital diinyanin siyasi, ekonomik ve sosyal
alanlarina etkin olarak katilmasi ve bu alanlardaki sosyal degisimi benimsemesi i¢in bilgiye gereksinimleri vardir.
Internetin bu bilgiyi saglayacak bir ortam ve arag olarak rolii ile iletisim ve haberlesme basta olmak iizere pek cok
farkli alam1 kapsayan dogasi, dijital araglar vasitasiyla giinbegiin hayatin ayrilmaz bir pargasi olmustur. Dijital
diinyada insanlar1 karsilayan uygulamalar, haberler, paylasim platformlari, elektronik ticaret vb. pek ¢ok alanin
teknolojik cihazlarla yonetiliyor olusu, ayn1 zamanda bireyin bu diinya i¢inde bilgili ve yetkin davranmasini da bir
gereklilik haline getirmistir. Diger bir ifadeyle, dijital araglarin kullanimina hakim, etik deger ve kurallar biitiini
ile kisisel hak ve dzgiirliiklere saygili, dijital geregleri giivenli ve sorumlu bir bigimde kullanabilen kisiler, birer
dijital vatandas olarak anilmaya baslanmistir (Cubukcu ve Bayzan, 2013).

Genel olarak, vatandaslarin dijital topluluklar icerisinde hayatta kalmasinda internetin 6nemini vurgulamak icin
kullanilan dijital vatandaslik kavrami, uygulanabilirlik ¢ercevesi hala tartisilan ancak farkli baglamlarda birgok
tamimu yapilmis bir kavramdir. Ornegin Thomas (2018), dijital vatandaslik kavramni, interneti aktif olarak
kullanan, g¢evrimi¢i alanda hak ve sorumluluklarma etkili bir bicimde hakim olan bireyler biitiinii olarak
tamimlamigtir. Mossberger, Tolbert ve McNeal (2008) dijital vatandagligt bir bireyin ¢evrimigi bir topluluga
katilim becerisi olarak tanimlarken, Bardoel ve D’Haenens ise (2008) dijital vatandaslik terimini, vatandagslarin
belli sivil ve toplumsal faaliyetlere dahil olmak i¢in interneti nasil kullandiklarini betimlemek olarak
degerlendirmektedir. Diger bir tanim ise dijital vatandasi, sanal ortamda bir topluma katilip digerleriyle iletisim
kurabilme, dijital i¢erik olusturup bu igerigin yayilmasini saglayabilme ve tiim bunlar1 yapabilecek cihazlart aktif
ve etkin bir bigimde kullanabilme becerisi bigiminde tanimlamaktadir. Dijital vatandaslig1 siradan vatandaslik
kavramindan ayiran husus da bu noktada ortaya ¢ikmaktadir. Dijital vatandaslik, devlet-vatandas iliskisi ekseninde
dijital kullanim ve uygulamaya hakim bireylere atfedilmis bir tanimdir (Yalginkaya ve Cibaroglu, 2019).

Dijital vatandaslik kavraminin farkli tanimlamalarindan da goriilecegi gibi dijital vatandas, interneti diizenli ve
etkin olarak kullanan kisidir. Uygulanabilirlik ¢ercevesi agisindan daha kuramsal bir pencereden ele alinmasi
gerekli olsa da dijital vatandaglik terimi daha dar kalmakta, genellikle teknolojiye sahip olma veya olmama ile
teknolojiyi kullanma yetkinlik ve becerisine sahip olma veya olmama penceresinden ele alinmaktadir. Diger bir
deyisle, dijital yetkinlik ve dijital becerileri ifade eden, kosul ve gereklilikleri olan bir yeterlilik ifadesi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla, dijital vatandaslhigin teknik becerilerden ¢ok daha fazlasi oldugunu séylemek
yanlis olmayacaktir. Vatandaslik goérevlerini yerine getirmek igin gerekli bilgiye erismek, sosyal, mali ve
ekonomik faaliyetler igerisinde yer almak ve her gegen giin daha da dijitallesen bir diilnyada saglikli bir sekilde var
olabilmek i¢in bireylerin, dijital teknolojileri belli bir diizen igerisinde ve belli yetkinlikler ¢ercevesinde kullanmasi
elzem goriinmektedir.

Dijital Yetkinlik

Dijital yetkinlik, bilgi toplumu teknolojisinin is, eglence ve iletisim i¢in giivenli ve elestirel kullanimini igerir (AB
Resmi Gazetesi, 2018). Bu yetkinlik alani, bilgi iletisim teknolojilerindeki temel becerilerle desteklenir. Avrupa
Komisyonu Ortak Arastirma Merkezi, 2013 yilinda ilk defa Vatandaslar i¢in Dijital Yetkinlik Cercevesi
gelistirerek, dijital diinyada var olan bireylerin sahip olmas1 gereken dijital yetkinlikleri bes alanda incelemistir
(Carretero, Vuorikari ve Punie, 2017). Yayimlandiktan dort sene sonra giincellenen gerceve, Avrupa iilkelerinde

baglatilan dijital yetkinlik inisiyatiflerine iliskin gelistirme ve stratejik planlama c¢aligmalar1 i¢in ¢ikis noktasi
olarak kullanilmaktadir.
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- WVerl, enformasyon ve dijital igerije géz gezdirme,
arama ve filtrelerne
B"ﬂi ve Veri Dkur!l!.l"lﬁl - Verl, enformasyon ve dijital igerigl degerlendirme

] Veri, enformasyon ve dijital igerigi yonetme

Diljital teknalojiler yoluyla etkilegim kurma

Dljital teknolojiler yoluyla bilgl ve icerik paylagmak
Dijital teknolojiler yoluyla vatandaslik ifa etme
Diljital teknolojiler yoluyla igbirligi yapma

Dijital etiket

Dijial kimbligin yonetimi

iletigim ve isbirligi

Dijital igerik geligtirme
Diljital igeridgi yeniden islema
Telif ve lisanslar
Programilama

Dijital Igerik Geligtirme

Clhazlann glvenligi ve korunmas:
Kigisel verilerin ve gizliliji kerunmasi
Saglhk ve refahin korunmas
Cevranin korunmas:

Glvenlik

Teknik problemlerin gazllmesi

ihtiyaclann ve teknolojik gézlmilernin belirlenmesi
Dijital teknolojiberin yaratie: bir sekilde kullarlmas:
Dijital yetkinlik farklannin balirlenmesi

Problem Cozme

LI I B )

Sekil 1. Vatandaslar igin dijital yetkinlik gergevesi (Carretero, Vuorikari ve Punie, 2017, s. 11)

Sekil 1°de dzetlenmeye calisilan Vatandaslar I¢in Dijital Yetkinlik Cergevesi, giincellenmis 5 ana yetkinlik alani,
21 dijital yetkinlik ve 8 &grenme seviyesiyle, yasli kadinlara dijital yetkinlikleri kazandirmayir amaglayan
TUBITAK destekli bir projenin de temelini olusturmaktadir. TUBITAK 1001 programi kapsaminda desteklenmis
olan 120K476 kodlu “65 Yas Ustii Kadinlara Sosyal Izolasyon Altinda Gerekli Dijital Yetkinliklerin
Kazandirilmasi” Projesi, dijital diinyanin gerisinde kaldig1 kabul edilen ve bu yiizden de toplumsal diglanmaya
maruz kalan yasglt kadinlarin dezavantajli konumlarini tespit etmek ve uygulanacak farkindalik ve bilgilendirme
calismas1 araciligtyla dijital yetkinliklerini gelistirmek amaciyla gergeklestirilmistir. Yapilan aragtirmalar yagh
niifusun dijital diinyaya katilim1 konusunda dezavantajli konumda olduklarimi ve bu dezavantajli yaslt grubun
¢ogunlugunu da yash kadin niifusun olusturdugunu goéstermektedir. 65 yas lizeri kadinlara dijital yetkinlikler
kazandirmak, bu arastirmanin tasarlanmasinda en belirleyici unsur olmustur. Ozellikle, COVID-19 salgin
stirecinde oncelikli risk grubu olarak ilan edilen ve bu baglamda “evde kalmalar1” diger bireyler gibi sahsi iradeleri
yerine kurallarla belirlenmis olan bir grubun, bdyle bir siirecte yasamlarini kolaylastirabilecek dijital
yetkinliklerden yoksun olduklart 6ngoriisii, arastirmanin ¢ikis noktast haline gelmistir. Yapilan ikincil kaynak
taramalar1 paralelinde bu yoksunluga cinsiyet temelinde yaklasildiginda, dijital teknolojilere ulagabilmek ve
bunlart etkin bir bi¢imde kullanabilmek hususunda da kadin ile erkegin arasinda belirgin bir farkin bulundugu
gozlemi, aragtirma grubunun 65 yas iistii kadinlar olarak belirlenmesini gerekli kilmigtir. Temel amaci, Mugla il
merkezinde yasayan 65 yas ve iistii kadinlarin dijital yetkinlik diizeylerinin belirlenmesi ve bu yetkinliklerin
gelistirilmesi olan projenin egitim uygulamalari, 65 yas ve istii katilimcilarin teknolojiye iliskin gereksinimleri
dikkate alinarak hazirlanmig ve uygulanmistir. Bu gereksinimler 151¢inda, Avrupa Komisyonu’nun “Vatandaslar
I¢in Dijital Yetkinlik Cergevesi” temel alinmis, séz konusu gergevenin hem dijital yetkinlik belirleme hem de
planlt bir egitim olanag1 saglamasi hedefinden hareketle bir 6gretim tasarimi gergeklestirilmistir. Bu arastirmada,
projede yer alan 6gretim tasariminin gelistirilmesi siirecinin ayrintili olarak ele alinmasi, boylelikle faydali bir
egitim uygulamasi tasariminin tanitilmasi ve yayginlastirilmasi amaglanmistir.

Ogretim Tasarim

Ogretim tasariminin, dgretim programinin uygulamaya déniistiiriilmiis, ihtiyaglara gére sekillendirilmis, 6grenme-
ogretme siireci kapsaminda planlanip uygulanan ve degerlendirilen bir yapi oldugu sdylenebilir. Ogretim
tasarimlari kullanilarak uygulamaya doniisen 6gretim siiregleri; ihtiyaglar, 6grenen, 6grenme birimleri, dgrenme
ortamlar1 vb. degiskenler gbz oniine alimarak gergeklestirilir. Ogretim tasarimcis1 kanitlanmus ilkelere dayal1 olarak
o0grenmeye ve ogretime iligkin temel ilkelerden yola ¢ikarak tasarimi olugturur (Fer, 2009). Disiplinlerarasi bir
anlayistan hareketle dgrenenlerin tutumlari, sahip olduklar1 sosyo-ekonomik durum ve ahlaki gelisimleri gibi
sosyal 6zellikleri, gretimde énemli faktorlerdir (Ozdemir ve Mert Uyangor, 2011).
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Smith ve Ragan’a (1999) gore 6gretim tasarimu siireci, performans hedeflerinin belirlenmesi ile birlikte baglamis
olur. Bunu, 6gretimsel stratejilerin diizenlenmesi takip eder. Son asamada degerlendirme siireci yer alir
(Akkoyunlu, Altun ve Yilmaz Soylu, 2008). Reigeluth (1999), 6gretim tasarimi kuraminin dort temel yoniiniin
oldugunu vurgulamigtir. Bunlar:

a) Icerigi siralama ve diizenleme boliimlerinin yer aldigi dgretimi diizenleme,
b) Arag-gere¢ seciminin yer aldigi 6gretimin yerine getirilmesi,

¢) Ogrencilerin icsel veya digsal giidiilenmeleri,

d) Ogrencilerin 6nceki ii¢ yonden yararlanmalari.

Ogretim tasarimlari, 6gretim isinin ozellikle dgrenme siirecinin ve dgrenme ortamlarmin nasil diizenlenip
gergeklestirilecegini kilavuzlayan yapilardir. Bu yapilar &grenenlere biligsel, duyussal, psiko-motor, sosyal,
kiiltirel, psikolojik, yasamsal, vb. (kisacasi biitiinsel) konularda veya alanlarda kazandirilmak istenen
deneyimlerin kazandirilma siirecine 1g1k tutar.

Farkli gruplar i¢in hazirlanan programlarda kullanilacak olan 6gretim tasarimi modelinin 6nceden belirlenmesi ve
programin bu tasarima gore yapilandirilmasi gerekmektedir. ATGUD (Analiz, Tasarim, Gelistirme, Uygulama ve
Degerlendirme) performansa dayali 6grenme siirecinde uygulanmaktadir. ATGUD’un felsefesi, &grenen
merkezlilige, yenilik¢ilige ve dzgiinliige dayanmaktadir (Branch, 2009). ATGUD tasarimin bilegenleri olan analiz,
tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme, bir 6gretim tasariminda olmasi gereken temel 6geleri 6n plana
cikarmakta ve bilesenlerin bu dgelere odaklanan bir yapisi bulunmaktadir. Ogeler arasinda birbirini etkileyen
oldukga dinamik bir siire¢ s6z konusudur (Gustafson ve Branch, 2002). Ogretim tasariminin analiz asamasinda
gereksinimlerin belirlenmesi beklenir. Problem durumu ortaya konulur. Hedef kitlenin hazirbulunusgluk diizeyleri
g6z 6niinde bulundurulur. Ogrenmedeki olumlu ve olumsuz faktdrler dikkate alimir. Tasarim asamasinda, amagclar
ve kazanmimlar belirlenir. Olgme araglar1 ve kaynaklar belirlenir. Ders planlanir, etkinlikler ya da etkinlik rnekleri
hazirlanir. Gelistirme asamasinda 6gretim tasarimi olusturularak test edilir. Bu asama, deneme uygulamasinin
yapildig1 asamadir. Uygulama agamasinda uygulama ve 6gretim yapilir. Son olarak degerlendirme asamasinda
stire¢ ve iiriin degerlendirmesi yapilarak 6gretim tasarimin etkililigi belirlenir (Branch, 2009). Bu ¢aligsmada s6z
konusu projenin egitim uygulamalart, ATGUD 6gretim tasarim modeli kullanilarak gerceklestirilmistir.

Bu arasgtirmanin amaci, ATGUD &gretim tasarim modeli sayesinde dijital biitiinlesme agisindan dezavantajli
durumda olan ve ayn1 zamanda COVID-19 salgini nedeniyle de toplumsal dislanmisligt deneyimleyen yaslilarin,
dijital yetkinlik diizeylerine uygun bir web tabanli egitim gelistirmektir. ATGUD 6gretim tasarimi modeli temel
almarak gelistirilen tasarimin ayrintili olarak agiklanmas: ile faydali bir egitim uygulamasinin ve bir gretim
tasariminin tanitimi ve dolayistyla yayginlastirilmasi sonucu alan yazina kazandirilmast hedeflenmektedir. Bu
cergevede adi gegen Ggretim tasarimina iliskin asagida yer alan aragtirma sorularina yanit aranmustir:

1. 65 yas ustii kadinlara yonelik dijital yetkinlik egitimine iligskin 6gretim tasariminin bilesenleri nelerdir?

2. Dijital yetkinlik egitiminin ardindan, programa katilan 65 yas {istii kadinlarin uygulanan programa iligskin
goriisleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, tasarim tabanli aragtirma yontemi kullanilmistir. Tasarim tabanli arastirma, egitsel uygulamalar
tasarlamak ve dongiiler yoluyla bu tasarimi miimkiin olan en iyi hdle getirmek i¢in tercih edilen, giiniimiizde
teknolojik gelismelerin de fazlasiyla etkiledigi 6grenme ortamlarinin, ¢esitli baglamlar agisindan degerlendirilip
tasarlanmasini ve bu tasarimin dgrenmeyi nasil destekledigini incelemeyi saglayan bir yontemdir (Giil, Kamali-
Arslantag, Yasan, Yurdagiil ve Yildirim, 2018; Svihla, 2014). Tasarim tabanli arastirma ydnteminin tercih
edilmesinin temel nedeni, s6z konusu yontemin arastirma baglamina ve uygulama siirecine uyumlu olmasidir;
nitekim bu arastirma kapsaminda bir dgretim tasarim gelistirilmis, denemesi yapilmis ve katilimer goriislerine
gore degerlendirilmistir.

Aragtirmacilar, deneysel arastirmayi 6grenme ortamlarinin kurama dayali tasarimi ile harmanlayan tasarim tabanli
arastirmanin, egitime yonelik yenilik¢i bakis acisin1 uygulamada nasil, ne zaman ve neden ise yaradigin1 anlamak
icin 6nemli bir yontem oldugunu vurgulamaktadirlar. Tasarim tabanl arastirma ile daha sonraki egitim reformlari
icin insan kapasitesinin gelistirilmesine de katkida bulunulabilecegi bilinmektedir (Design-Based Research
Collective, 2003). Dolayisiyla bu aragtirmada, tasarim tabanli arastirma yaklasimi tercih edilerek, her asamada
yapilan caligmalarin, bir sonraki asamada gerceklestirilecek ¢alismalar i¢in girdi olusturmasi saglanmistir.
Arastirma tamamlandiginda elde edilen ¢iktilarin, reformist bir bakis acist ile degerlendirilerek egitimcilere,
sosyologlara ve alanda calisan bir¢ok arastirmaciya yol gosterici olmasinin yami sira kamu politikalarinin
gelistirilmesine de temel olusturacag diisiiniilmektedir.
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Calisma Grubu

Mugla ilinde yasayan 65 yas ve iistii kadinlarin dijital yetkinlik diizeylerinin belirlenmesi ve bu yetkinliklerinin
egitim yoluyla artirilmasim temel alan projenin dért farkli calisma grubu bulunmaktadir. ilk calisma grubunda,
proje kapsaminda "Vatandaslar igin Dijital Yetkinlik Cergevesi" (Carretero ve dig., 2017) temel almarak
gelistirilen ve bilgi okuryazarligy, iletisim ve is birligi, giivenlik ve problem ¢ézme yetkinlik alanlarinda 24
maddeden olugan Dijital Yetkinlik Envanteri’nin gegerlik ve giivenilirlik calismasinda yer alan 65 yas ve iistii 270
kadin bulunmaktadir. Bu grup, Mugla Sitki Kogman Universitesi biinyesinde faaliyet gosteren Tazelenme
Universitesi’nde egitim gérmekte olan 65 yas iizeri kadinlardan olusmaktadir. Tazelenme Universitesi’nde egitim
goren tiim 65 yas lizeri kadinlara, dolayisiyla bu calisma grubundaki evrene ulagilarak gegerlilik-giivenirlik
calismas1 tamamlanmustir. Ikinci ¢alisma grubunda, TUIK’in Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi 2019 verileri
dogrultusunda kota ornekleme ydntemiyle evren igerisinden ulasilmasi gereken kisi sayist belirlenmistir.
Arastirmanin yapildigi dénemde TUIK’ten elde edilen veriler dogrultusunda, Mugla ili merkez ilgesi olan
Mentese’de ikamet etmekte olan 65 yas ve lizeri kadin sayist 7.544 olup, % 95 giivenilirlik ile tahmini 6rneklem
sayist 370 olarak belirlenmistir. Bu say1 belirlendikten sonra, projenin hedef kitlesinde yer alan 65 yas iisti
kadmlarin dijital yetkinliklerinin l¢iilmesi ve dijital yetkinlik algilarinin belirlenmesi i¢in Mugla il merkezinde
ikamet eden toplam 377 kadina kartopu 6rnekleme yontemiyle ulasiimistir. Olgegin uygulanmasi sonucunda elde
edilen veriler analiz edildikten sonra katilimcilarin puan ortalamalarindaki degisim ile birlikte, belirlenen
degiskenlere gore farklilik olup olmadig belirlenerek yorumlanmig ve bu bulgular temelinde yaslilara yonelik bir
dijital yetkinlik egitim ortaminin tasarlanmasia geg¢ilmistir. Projenin ii¢iincii ¢aligma grubu, tasarlanan egitim
ortammin 6n degerlendirmesini yapan ve Tazelenme Universitesi'nde egitim gormekte olan 65 yas istii 12
kadindan olugmaktadir. Bu kadinlardan ilki Tazelenme Universitesi’ne devam eden kisilerin listesinden kurayla
belirlendikten sonra, diger 11 katilimciya kartopu yontemiyle ulasilmistir. Projenin dérdiincii ¢alisma grubu ise,
egitim etkinliklerinin degerlendirilmesinde yer alan ve yine Tazelenme Universitesi'nde egitim goren ve tiim
egitim materyallerini izlemig/incelemis oldugunu beyan eden 44 kadindan olusmustur.

Veri Toplama Araglar

Verilerin toplanmasi amaciyla, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen, uzman goriisleri dogrultusunda son gekli
verilen ve gegerlilik-giivenilirlik calismalar1 gerceklestirilen araglar kullanilmistir. Bunlardan ilki, demografik
bilgileri iceren 20 maddelik form ve 24 maddelik Dijital Yetkinlik Envanteri; ikincisi 15 madde ve 3 acik uglu
sorudan olusan, 65 Yas Ustii Kadinlarin Dijital Yetkinliklerinin Artirlmasina Yonelik Egitim Degerlendirme
Formudur. Caligma grubunda yer alan katilimeilardan, nitel ve nicel veriler toplanarak analiz edilmistir.

Veri Toplama Siireci

Ik calisma grubunda yer alan, 65 yas ve iistii 270 kadina, “Vatandaslar I¢in Dijital Yetkinlik Cercevesi” (Carretero
ve dig., 2017) temel alinarak gelistirilen form, Dijital Yetkinlik Envanteri’nin gegerlilik ve giivenilirlik ¢aligmast
kapsaminda uygulanmustir. ikinci ¢calisma grubunda, TUIK’in Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi 2019 verileri
dogrultusunda belirlenen 65 yas ve istii 377 kadin katilimciya, son sekli verilen Dijital Yetkinlik Envanteri
uygulanmistir. Projenin {igiincii ¢alisma grubu igerisinde yer alan, 65 yas ve istli 12 kadin katilime ile yapilan
gorismeler araciligi ile tasarlanan egitim ortamimnin 6n degerlendirmesi gergeklestirilmistir. Bu kapsamda
hazirlanmis olan videolari izleyen katilimcilar arasindan rastlantisal olarak se¢ilmis 12 kisi ile videolarin yeterliligi
hakkinda goriismeler yapilmistir. Projenin dordiincii ¢alisma grubunu olusturan 65 yas ve iistii 45 kadin katilimei
ile Egitim Degerlendirme Formu kullanilarak egitim etkinliklerinin degerlendirilmesi saglanmustir.

Arastirmacilarin Rolii

Bu arastirmanin biinyesinde yer aldig1 proje, disiplinlerarasi bir anlayisla gergeklestirilmistir. Proje ekibi igerisinde
sosyoloji, 6gretim teknolojileri ile egitim programlar1 ve 6gretim alanlarindan arastirmacilar ve bursiyerler gorev
almistir. Kidemli arastirmacilarin ikisi Tazelenme Universitesi’nde ders vermekte olup hem katilimcilarla
etkilesim kurmada hem de veri toplama siirecinde kolaylastirici rol oynamistir. Bu arastirmacilardan biri, ¢calisma
alani itibariyle 6gretim tasarimi ve uzaktan egitim alaninda deneyim sahibi olup tiim siirecin es giidiimiinii
gergeklestirmistir. Diger kidemli arastirmacinin yashlik ile ilgili bilimsel ¢aligmalar1 ve yayinlar1 bulunmaktadir.
Arastirmacilardan diger ikisi egitim programlari ve dgretim alaninda ¢aligmakta olup program gelistirme ve
materyal gelistirme uygulamalar1 konusundaki deneyimleriyle egitimin ve egitim materyallerinin gelistirilmesine
katki sunmustur. Arastirmacilarin sahip oldugu farkli alan bilgisi ve deneyimin bir avantaj oldugu, hem veri
toplama ve analiz ¢aligmalarinda hem de tasarimin gelistirilmesinde kolaylastirici rol oynayarak arastirmanin daha
sistematik ve saglikli yiirimesine katk: sagladig1 sdylenebilir.

Etik Konular

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine kadar olan tim
stirecte “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi YOnergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen
tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler”
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baglig1 altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir. Bu aragtirmanin yazim siirecinde bilimsel, etik
ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamistir. Arastirmaya katilim
goniilliiliik esasina dayali olarak saglanmig ve katilimcilara aydinlatilmis onam formu imzalatilmistir. Ayrica etik
kurul belgesi alindiktan sonra siire¢ baglatilmig ve herhangi bir etik ihlale izin verilmemistir.

Bulgular

Bu calismada 65 yas {istii kadinlara sosyal izolasyon altinda ihtiya¢ duyduklari dijital yetkinliklerin
kazandirilmasina yonelik bir egitim tasarlanmis, tasarimin deneme uygulamasi yapilmis ve degerlendirilmistir. Bu
siireglere iliskin ayrmtili bilgiler ve bu siireglerde ulasilan bulgular “Ogretim Tasarim Siireci”, “Egitimin
Uygulanmasi” ve “Degerlendirme” bagliklar altinda arastirma bulgulari olarak verilmektedir.

Ogretim Tasarim Siireci

Arastirmanin egitim ortaminin tasarlanmasi asamasinda, 65 yas ve lstii kisilere yonelik bir dgretim tasarimi
hazirlanmistir. Ogretim tasariminin temelini Avrupa Komisyonu'nun “Vatandaglar I¢in Dijital Yetkinlik
Cergevesi” olusturmaktadir.

2017°de DigComp 2.1 adryla giincellenen ¢ergevede, bes yetkinlik boyutunda belirlenen 21 dijital yetkinlik, sekiz
yetkinlik diizeyi temelinde ele alinmustir. Yetkinlik diizeyinin detayli olmasi bu ¢erceveyi temel alan 6grenme ve
O0gretme materyallerinin gelistirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Tablo 1’de goriildiigii gibi, her diizey,
vatandaslarin yetkinlik kazanmalarinda biligsel zorluga, hedeflerin zorluguna ve o hedefi gerceklestirmede yardim
alip almadiklarina gore ¢ikacaklari basamaklari temsil etmektedir. Her bir yetkinligin sekiz diizeyi Bloom’un
taksonomisine uygun olarak 6grenme ¢iktilar1 araciligiyla betimlenmis (Bloom, 1956) ve Avrupa Yeterlilikler
Cercevesi’nin yapisindan esinlenilmistir.

Tablo 1

Dijital Yetkinlik Cercevesi ve Bilissel Alan Hedef Diizeyleri Arasindaki Iliski (Carretero, Vuorikari ve Punie,
2017,s.13)

Dijital Dijital
Yetkinlik Yetkinlik Gorevlerin Karmagikligi Ozerklik Durumu Biligsel Alan
Diizeyleri 1.0  Diizeyleri 2.1
Temel Diizey 1 Basit gorevler Rehberlik ile Hatirlama
Basit gorevler Ozerk bicimde ve ihtiyag Hatirlama
oldugunda rehberlik ile
Orta Diizey 3 fyi tammlanmis ve rutin gérevler ~ Kendi kendine Anlama
ile basit problemler
4 Gorevler ile iyi tanimlanmis ve Bagimsiz ve ihtiyaca gore Anlama
rutin olmayan problemler
fleri Diizey 5 Farkli gérevler ve problemler Bagkalarina rehberlik Uygulama
6 En uygun gorevler Karmagik bir baglamda Degerlendirme
digerlerine uyum saglayabilme
Ust Uzmanlik 7 Karmagik problemleri sinirli Mesleki uygulamaya katkida Yaratma (Sentez)
Diizeyi ¢ozlimlerle giderme (¢6zme) bulunmaya ve bagkalarina
rehberlik etmeye entegrasyon
8 Karmasik problemleri birgok Alan i¢in yeni fikirler ve Yaratma (Sentez)
etkilesim faktoriiyle ¢ozme siiregler 6nerme

Vatandaslar I¢in Dijital Yetkinlik Cercevesi’'nde bes yetkinlik alani altinda smiflandirilan 21 yetkinlik igin
edinilmesi beklenen ve egitim materyallerinin tasarim agamasinin temelini olusturan beceriler EK 1°de yer
almaktadir.

Egitim ortamimin tasarlanmasi asamasinda, yukarida bahsi gegen cergeve temelinde hazirlanarak gelistirilen,
gecerlik ve giivenilirlik testlerinin ardindan dijital yetkinliklerinin olgiilmesi ve dijital yetkinlik algilarinin
belirlenmesi amaciyla Mugla ili icerisinde ikamet eden 65 yas iistii kadinlara uygulanan envanterin bulgularina
dayal1 olarak dgretim materyallerinin tasarlanmasi ve gelistirilmesi gergeklestirilmistir.

Yetiskin egitimine dair alan yazinda, gelisimsel ve psikolojik kuramlardan yararlanilan birgok 6grenme modeli
kullanilmaktadir. Bu projede, dgrenen merkezli egitim programu tasarimi kullanilmistir. Bu tasarimin tercih
edilmesinin nedeni, ilerlemeci felsefenin geregi olarak 6grenme-6gretme siirecinde projenin hedef kitlesinde yer
alan 65 yas ve istii kadmlarin teknolojiyle ilgili gereksinimlerinden hareket edilmesi ve &grendikleri bilgileri
kullanmalariin saglanacak olmasidir. Farkli gruplar i¢in hazirlanan programlarda kullanilan &gretim tasarimi
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modelinin 6nceden belirlenmesi, programin bu tasarima goére yapilandirilmasi gerekmektedir. Bu projede,
uluslararasi alan yazinda ATGUD olarak bilinen ve teknoloji temelli 6gretim i¢in birgok profesyonel dgretim
tasarimcisi tarafindan kullanilan bir tasarim modeli kullanilmistir.

Baglamin ve hedeflerin, 6grenen &zelliklerinin, degerlendirmenin, bilginin, kavramlarin ve kurallarin, problem
¢ozme becerilerinin ve biligsel stratejilerin 6n planda oldugu ATGUD o6gretim tasarim modeli, ihtiyag ve
siurliliklart belirleme, 6grenme etkinlikleri, degerlendirme, yontem ve ortamlart belirleme, irtin gelistirme,
bicimlendirmeye doniik degerlendirme yapma, yeniden diizenleme, plani uygulamaya koyma ve uygulananlarin
tiim yonleriyle degerlendirilmesi gibi siirecleri igerir.

Ogretim tasariminin analiz basamag, dersi tasarlarken dikkate alinmasi gereken tiim degiskenlerin (6grencilerin
ozellikleri, 6grencilerin 6n bilgileri, mevcut kaynaklar, vb.) belirlenme asamasidir (Bates, 2015). Bu basamakta
problem durumu ortaya konur, hedef kitlenin hazirbulunusluk diizeyi géz 6niinde bulundurulur ve 6grenmedeki
olumlu ve olumsuz faktérler dikkate alinir. Ogrenme yasantilari, yetiskin egitiminde goz éniinde bulundurulmasi
gereken temel esin kaynaklarindandir. Buna gore yetiskinlere verilecek egitim, yetiskinlerin dnceki deneyimlerine
dayandirilmalidir. Yetigkinlerin 6nceki 6grenme deneyimleri ¢ercevesinde dgrenme hedeflerinin belirlenmesi de
onlarin 6grenme ihtiyaclarina hitap edeceginden, 6grenmeye daha kolay motive olmalar1 s6z konusu olabilir.
Tezcan ve Duman’a (2014) gore, gereksinimler yetiskinlerin yasaminda ve yetiskin egitimi alaninda énemli bir
yer tutar. Buna gore yetiskinler oncelikle gereksinim duyduklari konularda bir egitim/6grenme etkinligine
katilmada istekli olurlar. Knowles (1996), andragojik 6grenme modelinde bu durumu “6grenme gereksinimi”
olarak ifade eder. Yetigkinler bir seyi 6grenmeden once onu nigin d6grenmeleri gerektigini bilmek isterler ve
ogrenmeleri gereken konunun olasi olumlu-olumsuz sonuglari {izerinde dururlar. Yetigkinlerin 6grenme
yonelimleri yasam ya da sorun odakli oldugu i¢in de katildiklari egitim/6grenme etkinliginin onlarin yagsaminda
yer alan bir sorunun ¢dzilimiine yonelik olmasi onlar1 6grenmeye hazir héle getirir. Buna gére §gretim amaglari
belirlenerek 6grenme alanlarina (duyussal, bilissel, psiko-motor) gore siniflandirilmistir. Gorev analizi agamasinda
temel amag, 6gretim amaglarinin analiz edilerek bireyin amact ger¢eklestirebilmesi igin tam olarak neleri biliyor
ya da yapabiliyor olacagini ortaya ¢ikarmaktir. Ogretim amaglari ile her bir amag igin 8grenenlerin bilmesi gereken
konu ve alt konular yazilmistir. Bu noktada, Yashlar Icin Dijital Yetkinlik Envanteri’nden elde edilen bulgular ve
Vatandaslar i¢in Avrupa Dijital Yetkinlik Cercevesi’'nde bes dijital yetkinlik alani altinda simiflandirilan 21
yetkinlik karsilastirilmigtir. Yapilan karsilastirma sonucunda, proje kapsaminda dijital yetkinlik algilarinin
belirlenmesi amaciyla Mugla ili i¢erisinde ikamet eden 65 yas {istii kadinlara uygulanan envanterin bulgularina
dayali olarak Vatandaslar I¢in Avrupa Dijital Yetkinlik Cercevesi’nin ii¢ yetkinlik alanindaki 14 yetkinlige yonelik
egitim materyali gelistirilmesine karar verilmistir.

Analiz asamasinda belirlenen icerik yapisi, proje kapsaminda dijital yetkinlik algilarinin belirlenmesi amaciyla
Mugla ili igerisinde ikamet eden 65 yas listii kadinlara uygulanan envanterin bulgularina gére dgrenenlerin sahip
olmalar1 beklenen bilgi, beceri ve tutum diizeyi dikkate alinarak incelenmis ve 6gretime nereden baslanacagina
karar verilmistir. Boylece, dersin giris seviyesi belirlenmis ve igerik, birbirinin 6n kosulu olacak sekilde, basitten
karmasiga, kolaydan zora dogru siralanmistir. Analiz basamaginda elde edilen veriler, tasarim basamagi igin girdi
niteligi tasimistir. ATGUD modeline gore tasarim basamagi, dersin 6grenme hedeflerinin, kaynaklarin ve 6l¢me
araglarinin belirlendigi asamadir. Tasarim basamaginda materyallerin nasil tasarlanacagi ve gelistirilecegi, hangi
icerigin hangi diizende anlatilacagi ve hangi teknolojinin kullanilacag: tespit edilir, ders planlanir, etkinlikler ya
da etkinlik 6rnekleri hazirlanir.

Ogrenme hedefleri, 6grenme-dgretme siirecine yonelik birgok faaliyetin planlanmasi, gelistirilmesi, uygulanmasi
ve degerlendirilmesi i¢in bir 6l¢iit gorevi goriir ve bunlara rehberlik eder. Bu baglamda, proje kapsamindaki egitim
programinin 6grenme hedefleri asagidaki sekilde belirlenmistir:

A. Bilgi ve Veri Okuryazarligi
a. Dijital ortamda veri, enformasyon ve igerik aramak, gezinmek ve igerige erismek,
b. Veri, enformasyon ve igerik kaynaklarinin inanilirhigini ve giivenilirligini ¢éziimlemek, bunlar
karsilagtirmak ve elestirel gozle degerlendirmek,
c. Dijital ortamlardaki veri, enformasyon ve igerigi siniflandirmak, depolamak ve geri ¢agirmak.
B. lletisim ve Is Birligi
a. Farkli dijital teknolojilerle etkilesim kurmak ve belirli bir durum i¢in uygun olan dijital iletigim
yollarini anlayabilmek,
Dijital teknolojiler yoluyla bilgi ve igerik paylagmak,
Kamuya ve 6zel sektore ait dijital hizmetleri kullanarak topluma katilim saglamak,
Dijital teknolojiler yoluyla is birligi yapmak,
Dijital teknolojileri kullanirken ve dijital ortamlarda etkilesim kurarken gerekli davranis normlarinin
farkinda olmak,
f. Bir veya birden fazla dijital kimlik olusturmak ve yonetmek; dijital kimligin itibarim1 korumak.
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C. Giivenlik

a. Cihazlar1 ve verileri korumak; dijital ortamlardaki risk ve tehditleri anlamak; giivenlik dnlemlerini
bilmek; gizlilik ve giivenlik konusunda dikkatli olmak,

b. Dijital ortamlarda kisisel verileri ve gizliligi korumak,

c. Kisisel olarak tanimlanabilir bilgiler paylasirken kendini ve digerlerini tehlikeden (sahtekarlik)
koruyabilmek,

d. Dijital teknolojilerin kullaniminin fiziksel saglik iizerindeki olas1 olumsuz etkilerin farkinda olmak
ve olusabilecek saglik risklerinden kaginmak,

e. Dijital teknolojilerin kullaniminin psikolojik refah tizerindeki olasi olumsuz etkilerin farkinda olmak
ve olusabilecek saglik risklerinden kaginmak.

Tasarim asamasi, hangi igerigin anlatilacaginin belirlendigi, igerigin hangi diizende anlatilacaginin Syki
panosunda gosterildigi ve metin, video ve ses materyallerinin hangi sirayla kullanilacagina ve hangi teknolojinin
(video veya sosyal medya gibi) tercih edilecegine de karar verilen asamadir. Bu asamada, 6grenme hedeflerinin
belirlenmesini takiben, icerigin nasil anlatilacagi irdelenmis ve proje kapsaminda dijital yetkinlik algilarinin
belirlenmesi amaciyla Mugla ili icerisinde ikamet eden 65 yas iistii kadinlara uygulanan envanterin bulgularina
gore hedef kitlenin yogunlukla video ve sosyal medya kanallarini kullanmay1 tercih etmelerinden 6tiirti, egitim
materyallerinin egitsel video formatinda hazirlanmasina ve erisimin en ¢ok kullanilan video paylasim araclarindan
biri olan YouTube platformunda saklanmasina karar verilmistir. Bu karart vermede, alan arastirmasinda
katilimeilarm “Interneti kullanmim amaclar1” bdliimiinde verdikleri cevaplar arasinda % 67.1 oranla ilk sirada
Video/Miizik segeneginin yer almasi etkili olmustur. Egitim materyallerinin paylasilacagi diger tiim platformlarin
(web sitesi, sosyal medya hesaplari vb.), projenin YouTube kanali {izerinden paylagilmasinin, 6grenenlerin erisimi
acisindan da uygulanabilir ve etkili olacag: diigiiniilmiistiir.

Bunu takiben, tasarim asamasinin bir pargasi olarak her bir egitim videosu i¢in senaryolar hazirlanmustir.
Senaryolarin hazirlanmasinda alanda kabul géren 6gretim stratejileri ve 6gretim tasarimu ilkeleri dikkate alinmistir.
Bu agamanin sonunda, egitime iliskin tiim ayrintilar k&gt {izerinde hazir hile gelmistir. Tasarim basamagindan
elde edilen bu ¢ikti, ATGUD (ADDIE) modeline gore gelistirme basamaginin girdisi olarak kullanilacaktir. Buna
gore, gelistirme basamaginda 6gretim tasarimi olugturulur ve deneme uygulamasi yapilir. Uygulama basamagi,
uygulamanin ve &gretimin yapildigi asamadir. Degerlendirme basamaginda siire¢ ve iiriin degerlendirmesi
yapilarak dgretim tasarimin etkililigi belirlenir (Branch, 2009). Bu basamakta, 6gretimin gelistirilmesi gereken
kisimlarini tespit etmek igin toplanan veri ve geri bildirimler, dersin bir sonraki uygulamasi igin tasarimin,
gelistirmenin ve uygulamanin iyilestirilmesine girdi olusturur (Bates, 2015).

Gelistirme basamagi 6gretim materyallerinin, 6gretimde kullanilacak tiim araglarin, her tiir destek materyallerinin
iretilmesi siirecidir. Gelistirme basamagi, ayrica, liretim siirecinin ve dgrenme deneyimlerinin test edildigi
asamadir (Ocak, 2011; Wiphasith, Narumol ve Sumalee, 2016). Genellikle diizeltmeye doniik bir degerlendirme
yapilarak materyal ve araglar yeniden diizenlenir. Bu siiregte, analiz ve tasarim basamaklarinda yukarida ifade
edildigi sekilde hazirlanan detayli plan isleme konulmus, 6grenme yasantisinin biitiin bilesenleri gelistirilerek
ortam uygulamaya hazir hale getirilmistir. Projenin YouTube kanalinda hazirlanan 6grenme ortami dncellikle,
Tazelenme Universitesi Mugla Kampiisii’nde egitim alan 65 yas iistii kadinlarin kullanimina sunulmustur.

Egitim videolart ile ilgili olarak, videolar: izleyen katilimeilar arasindan rastlantisal olarak secilmis 12 kisi ile
videolarin yeterliligi hakkinda derinlemesine goriigme gerceklestirilmistir. Katilimeilarin her biri daha 6nce dijital
ortamda varlik gostermis kadinlardir. Bu goriigmeler cergevesinde katilimcilarin tamami genel itibariyle
videolarin, kendileri acisindan verimli oldugunu ve verilen bilgilerin gerekliligini vurgulamislardir.

Videolar hakkinda goriisleri sorulan katilimcilar, pandemi stireci boyunca dijital teknolojilere olan ihtiyacin daha
da arttigini, bu donemde oOzellikle 65 yas ve listli kadinlarin ¢esitli ihtiyaglarimi karsilamak adina interneti
kullanmak mecburiyetinde kaldiklarini ve hata yapmaktan ¢ekindikleri zaman veya bu mecrada nasil giivenli bir
sekilde islemlerini gerceklestireceklerini bilemedikleri hemen her konuda, videolarin hayat kurtarici ve 6nemli bir
rehber oldugunu ifade etmislerdir.

YouTube kanalina yiiklenen videolar: izledigi bilinen kadinlar ile goriislerini almak iizere yapilan goriismeler
sonucunda, yanitlarin ii¢ temel tema etrafinda 6riildiigii anlagilmistir. Bunlar; (i) eksik ya da yetersiz hissedilen
noktalar, (ii) programin yeterliligi ve (iii) kendini gelistirme olarak siralanabilir.

Katilimeilarin  programin yeterliligi hakkindaki goriigleri genel itibariyle teknik agidan olumlu yondedir.
Videolarin ses ve goriintii kalitesi, egiticinin anlatimi ve 6greticiligi, videolarin kisa ve agiklayici olusu bakimidan
katilimecilarin tamami olumlu goriis bildirmistir. Katilimcilardan bir tanesi videolar1 birer ders olarak gordiigiinii,
notlar alarak calistigini ve tekrar tekrar izleyebilecegini ifade etmistir. Bununla birlikte, bilgi ve iletisim
teknolojileri konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmayan ve bu konuda kendini yetersiz hisseden ¢ok sayida
65 yas istii kadinin videolara ulagsmada veya video igeriklerini anlamada zorlanabilecegi de ifade edilmistir. Bu
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bakimdan katilimcilarin kendileri ve kendileri gibi egitim seviyesi yiliksek olan, dijital ortamda belirli seviyede
etkinlik gosterebilen 65 yas iistii kadinlar i¢in faydali ve yeterli bulduklar1 videolar hakkinda, olumlu bir tutum
sergiledikleri goriilmektedir. Ozellikle bu videolarn daha fazla kisiye ulasmasi ve daha ¢ok izlenmesi konusunda
fikir sunan katilimcilar, igeriklerin bu yonde gelistirilebilecegini ifade etmislerdir. Bu konuda bir katilimci
diisiincesini su sekilde aktarmistir:

... Videolar benim i¢in gayet iyi bir sekilde anlasilir olmus ama hig telefon veya bilgisayar kullanmay1 bilmeyen
arkadaglarimiz igin baz1 yerler anlagilmaz olabiliyor. Ornegin birkag videoda bazi yerler var o kisimlar biraz
bilgi gerektiriyor. Bilgisayarla arasi iyi olmayan birisi ne dendigini ve ne yapmasi gerektigini anlayamayabilir.
Mesela nereden giris yapilacagi kismina arama motoru yerine Google’dan denmesi bizim i¢in daha agiklayici
clinkii bu teknik kelimeleri ¢ok bilemeyenler var. Ancak videolar benim i¢in harika oldu. Gergekten bayildim.
Benim igin ¢ok Ogretici yanlari var sadece bilmeyen arkadaglarimi diisiindiigiimde Ogreticiliginin
arttirilabilecegini sdyleyebilirim...

Tim katilimcilar, programin igerigini egitici bulduklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte, bazi videolarin
yeterince detay vermedigini ve bu nedenle de anlamakta giicliik ¢ektigini belirtenler olmustur. Bahsi gegen
videolar, en basta internet bankaciligi olmak iizere, Twitter ve Instagram gibi sosyal medya uygulamalaridir. Son
olarak, internet alisverisi videosunu izledigini ve begendigini bildiren bir gériismeci, yine de tam olarak
anlamadigini, giivenlik tedbiri i¢in nereye bakmasi gerektigi konusunda bilgisi olmadigini agiklamistir.

Katilimeilarin proje ekseninde hazirlanan YouTube kanaliyla ilgili de eksik ve yetersiz bulduklari noktalar
olmustur. Bunlardan en ¢ok ifade edilenleri internet ve teknoloji kullaniminda eglenceli olan platformlarin
YouTube kanalinda yer almamasidir. Proje ekseninde hazirlanan Youtube kanalinda katilimcilarin agirlikli olarak
eksikliklerini hissettikleri eglence temali videolar; internet iizerinden kolay ve reklamsiz bir sekilde film
izleyebilme videosu ile sergi ve miizeleri ziyaret edebilmeyle ilgili videolar olmustur.

YouTube kanali ile ilgili ifade edilen en carpici eksiklik ise teknolojinin zararlarindan bahsedilen bir videonun
hazirlanmamis olmasidir. YouTube kanalinda teknolojik aletlerin kullaniminin yol agabilecegi fiziksel zararlari
anlatan ve teknoloji kullaniminin beraberinde getirdigi sosyal zararlara deginen bir videonun olmasinin ¢ok faydali
olacagi ifade edilmistir. Ayrica teknik konuda da bir elestiri yapilmis ve videolardaki gorsellerin daha 6n planda,
anlaticilarin daha arka planda olmasi gerektigi sdylenmistir. Katilimcilarimizin 65 yag {izeri bireyler olmasi,
bircogunun gdz sagh ile ilgili sorun yasayan kisiler olmasim da beraberinde getirmektedir. Ozellikle yazilar
iceren gorsellerin goz sagligi bozuk olan katilimeilar agisindan zorluk olusturdugu saptanmuistir.

Egitimin Uygulanmasi

Icinde bulunulan salgin dénemindeki sosyal izolasyon kurallar1 geregince egitim, acik egitim kaynagi olarak
internet lizerinden verilmek iizere tasarlanmigtir. Mugla ilinde ikamet eden 65 yas iistii kadinlarin katildig: Dijital
Yetkinlik Egitimi, Mugla Sitk1 Kogman Universitesinin ev sahipligi yaptig1 bir web sitesi iizerinden paylasiimistir.
Egitim kaynaklarinin duyurulmasit ve paylagilmasinda, COVID-19 salgin siireci nedeniyle sosyal medya
kanallarindan ve kitle iletisim araglarindan faydalanilmistir.

Egitim videolar1 ve egitim igerigiyle ilgili olarak hazirlanan yazili materyaller, projenin kurumsal web sitesinde
(http://dijitallesenkadinlar.mu.edu.tr) kullanima ag¢ilmistir. Projenin basinda hedef kitlesi ile yapilan dijital
yetkinlik caligmasindan elde edilen bulgular ve egitim videolariin hazirlanmasindan sonra pilot uygulamada 12
kisiden alinan goriisler, egitim materyallerine erisimin sosyal medya hesaplari iizerinden daha etkili olabilecegini
gostermistir. Buna dayanarak 2020 yili Kasim ay1 igerisinde, projenin kurumsal YouTube, Facebook, Instagram
ve Twitter hesaplar1 aktif olarak kullanilmaya baslanmgtir.

Proje kapsaminda hazirlanan egitim materyallerinin ve projenin sosyal medya hesaplarinin duyurulmasinda, ilk
asamada COVID-19 salgin siirecinde uzaktan dgretim yontemiyle egitim-6gretime devam eden Tazelenme
Universitesi’ne devam eden katilimcilardan destek alinmuistir. Arastirma kapsaminda hazirlanan egitim
materyallerinin paylasildigi en onemli platform YouTube kanal1
(https://www.youtube.com/c/DijitallesenKadinlar) olmustur. Dijitallesen Kadinlar bashigiyla kurulan kanal,
10.01.2021 tarihine kadar toplam 251 aboneye ulasmistir. Kuruldugu 13.10.2020 tarihinden itibaren 833 benzersiz
izleyici tarafindan toplam 2.634 kez izlenmis, toplam izlenme saati ise 61.6 saate ulasmustir.

Kanala erisim en fazla WhatsApp (% 65.3), ardindan sirasiyla Facebook (% 9.1), Instagram (% 9.1), mu.edu.tr (%
5.3) ve YouTube ana sayfa (% 3) iizerinden gerceklesmistir. Kanala ve egitim videolara erisimin en fazla
WhatsApp uygulamasi iizerinden gergeklesmis olmasi, goriismelerin telefonla goriisme yoluyla gerceklesmesi ve
akabinde kisilere kanalin yine telefon araciligryla yapilmasindan kaynaklanmaktadir. YouTube platformu {izerinde
izlenme oranlar1 arttikga YouTube, Onerilen videolar kisminda da egitim videolarni, arastirmayla daha dnce
kargilagmamis olan kisilere 6nermektedir.
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Degerlendirme

Bir egitimi degerlendirmenin ana amaci, hedeflerine ulasip ulasmadigma iliskin bilgi edinmektir. Egitim
etkinliginin dogru araglar kullanilarak ¢dziimlenmesi, sonraki egitimlerin ¢iktilarinin iyilestirilmesine katki saglar.
Degerlendirmede dogru sorularin sorulmasi, degerlendirmenin anahtar baslangic noktasi olacaktir. ATGUD
Ogretim tasarimi modelinin de son basamagi olan degerlendirme, gelistirilmesi gereken kisimlari tespit etmek igin
veri ve geri bildirim toplama asamasidir. Toplanan veriler ve geri bildirimler, egitimin bir sonraki uygulamasi i¢in
tasarimin, gelistirmenin ve uygulamanin iyilestirilmesine girdi olur.

Bu amagcla, alan yazinda egitim etkinliklerinin degerlendirmesine iliskin daha once yapilan calismalar ve
aragtirmalar temel alinarak bir egitim degerlendirme formu hazirlanmistir (Tablo 2). Degerlendirme formu,
katilimeilarin 1 (Kesinlikle Katilmiyorum) ile 5 (Kesinlikle Katiliyorum) arasinda degerlendirebilecekleri 15 ifade
ile li¢ acik u¢lu sorudan olugmaktadir. Yaslhlik, yetigkin egitimi ile egitim programlart ve 6gretim alanlarinda
calisan {i¢ uzman goriisiinden sonra degerlendirme formuna son sekli verilmistir.

Tablo 2’de goriilecegi iizere; verilen egitimin amaci, hedefi, tasarimi, yontemi ve niteligi ile videolarda yer alan
egitimcilerin konularina hakim olusu ile birlikte, bilgileri iletmekteki etkinligi hususundaki yonergeler katilimcilar
tarafindan biiylik oranda olumlu bulunmus, dolayisiyla egitim materyalleri biiyiik Olglide “iyi” olarak
nitelendirilmistir. Fakat biiylik 6l¢lide olumlu bulunmasiyla birlikte, egitim materyallerinin genel niteligi kadar
olumlu sonu¢ vermeyen bazi yonergeler de mevcuttur. Bunlardan en dikkat ¢ekici olanlari, katilimeilarin en diistik
oranda “Kesinlikle Katiliyorum” ifadesini ilettikleri “Egitim videolar1 sayesinde, ¢ocuklarima / torunlarima daha
az bagimli olacagima inantyorum” (n = 15) ile “Egitim videolar1 sayesinde dijital diinyada artik daha giivende
olacagima inantyorum” (rn = [7) yonergeleridir. Dolayisiyla, bdyle bir aragtirmanin parcasi olarak, dijital
yetkinliklerinin gelisebilecegine dair genel bir kaniya sahip olan kadinlarin, dijitallesme hususunda 6nlerindeki en
6nemli sorunlarin yine “bagimlilik” ve “giivenlik” oldugu ¢ok agik bir sekilde goriilmektedir.

Tablo 2
Katilimcilarin Dijital Yetkinliklerin Arttirilmasina Yonelik Egitime Dair Gériisleri

Degerlendirme Formundaki Maddeler Kesinlikle Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katiltyorum

Egl.tlr.mn.ar.na(; ve hedefleri agik¢a 1 i ) 12 29
belirtilmisti.
Egitim, amag ve hedeflere uygun i i 1 13 29
tasarlanmugti.
Egitimin genel niteligi yiiksekti. - - 1 15 28
Egitimin kisa videolarla verilmesi

S . - - 3 4 37
uygun bir yontemdi.
Egitim materyallerine ulastigimiz

o 1 - 1 7 35

sayfa acik ve anlagilir idi
Egitim videolarinda ve materyallerde i i 1 12 3
kullanilan dil agik ve anlagilir idi.
Egitim videolarmin igerigi ) ) 7 16 11
beklentilerimi karsiladi.
Egitimciler bilgileri iletmekte etkindi. 1 - 1 12 30
Egitimciler konularina hakimdi. - - 1 10 33
Egitim videolar1 sayesinde yeni bilgi

. L - - 4 11 29
ve beceriler edindim.
Egitim videolar1 sayesinde dijital | i | 15 27
diinyaya yeni bir bakis kazandim.
Egitim videolar1 sayesinde dijital i i 6 15 23

yetkinligimin artti§ina inantyorum.

Egitim videolar1 sayesinde dijital
diinyada artik daha giivende - 3 8 16 17
olacagima inantyorum.

Egitim videolar1 sayesinde,
¢ocuklarima/torunlarima daha az 1 1 9 18 15
bagimli olacagima inaniyorum.

Egitim videolarindan edindigim

bilgileri yogun ve etkin olarak - - 4 21 19
kullanacagima inantyorum.
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Degerlendirme formunda, Likert dl¢iime olanak saglayan bu yonergeler disinda; (1) “Egitimlerden 6grendiginiz
en temel iki sey nedir?”, (2) “Dijital yetkinlik ile ilgili hangi konunun daha detayli islenmesini isterdiniz?” ve (3)
“Egitimleri daha etkili ve erigilebilir yapmak i¢in 6nerileriniz nelerdir?” seklinde ii¢ a¢ik uclu soru yoneltilmistir.

“Teknoloji korkulacak bir sey degilmis!” (K3). Bu ifade, katilimcilara yoneltilen “Egitimlerden 6grendiginiz en
temel iki sey nedir?” sorusuna verilen en carpici yanitlardan biridir ve katilimei su sekilde devam etmistir: “Video
izleyerek de kendimi gelistirebilecegimi gordiim”. Arastirma kapsaminda olusturulan egitim videolarinin,
katilimcilar tizerinde bdyle bir etki birakmasi oldukca kayda deger olmakla birlikte, pek ¢cok arastirmanin bu soru
ozelinde verdigi yanitlar belli bagliklara dayanmaktadir.

Dogru bilgiye ulagmak ile yakindan alakali bir diger baglik olarak giivenlik, katilimcilarin bu soruya verdigi
yanitlar arasinda en sik kullanilan ikinci kavram olmustur. Nitekim salt dogru bilgiye ulagsmanin giivenirligi degil,
stireci evlerinde gegcirdikleri i¢in basta aligveris olmak iizere, fatura édemesi, her tiirlii bankacilik iglemleri,
MHRS’den randevu alma, e-Nabiz’dan saglik verilerini takip etme ve e-Devlet {izerinden vatandaslik islemlerini
gerceklestirme gibi internet lizerinden gergeklestirmek durumunda kaldiklari tiim iglemleri giivenle yapabilmeleri
oldukga onemlidir.

Bilginin dogrulugu ve giivenlik bagliklarina ek olarak, bu soruya verilen yanitlarda en ¢ok 6ne ¢ikan baglik ise
“iletisim” olmustur. Sadece bu arastirmanin yapildig1 donemin bir salgin déonemi olmasindan ziyade, 65 yas iistii
bireylerin karsilastig1 en biiylik problem bagimliliktir. Yash bagimliligi, bu bireylerin salt hayati ihtiyaclarini bir
bagkasinin yardimui ile saglayabilmesi anlamina degil, ayn1 zamanda “yalniz hissetme” baglaminda sosyal bir
anlama da sahiptir. Dolayisiyla bu bireylerin, kendi akranlar1 bagta olmak iizere, aile bireyleri, ¢ocuklari, torunlari
vb. kisiler ile saglikli iletisim kurmalari olduk¢a miihimdir. Yaglari itibariyle psiko-sosyal baglamda ele
alimdiginda “benlik biitiinliigli karsisinda umutsuzluk™ gibi bir i¢sel ¢atigmanin yogun oldugu bir evrede olan 65
yas Ustii bireyler adina iletisimin ne denli énemli oldugu, katilimcilarin verdigi yanitlarla da kanitlanmustir.
Giiniimiiz dijital diinyasinda iletisimin cogunlukla sosyal medya mecralarindan saglanmasinin yaninda, yukaridaki
gerekliliklere ek olarak salgin gibi bir siirecin yarattigi gereklilik dogrultusunda sosyal medyanin daha sik
kullanilmasindan yaslh bireylerin de fayda saglamasi oldukc¢a zaruri iken, katilimeilarin pek ¢ogunun kendilerini
bu alanda artik daha yetkin bulmasi da son derece olumludur: “Kimseye ihtiyacim olmadan iglem yapabilmeyi ¢cok
isterdim.” (K18).

“Dijital yetkinlik ile ilgili hangi konunun daha detayli islenmesini isterdiniz?” sorusuna verilen bu yanit,
“...ozellikle bankacilik” seklinde devam etmektedir. Yukarida, katilimecilarin egitimlerden o6grendikleri
kategorisinde sekillenen bilginin dogrulugu, giivenlik ve iletisim basliklarinin bu soru altinda da karsiligim
buldugu fakat bununla birlikte daha 6zele indirgendigi gozlemlenmistir. Pandemi siirecinin bagindan itibaren
sokaga ¢ikma kisitlamalarinin kapsamindaki 6ncelikli grup olarak yasl bireylerin, normal bir dsnemde dahi uzun
kuyruklarla bag etmek zorunda kalarak gerceklestirdigi bankacilik islemlerinin dijital yontemlerle yapilmasi,
onemini arttirmistir. Dolayisiyla katilimeilarin, giivenlik unsurunun bir alt baghigi olarak degerlendirilebilecek
bankacilik ile ilgili islemleri korkmadan gergeklestirmek istemeleri ve bu anlamda daha ¢ok egitim talep etmeleri
olduk¢a makuldiir. Belirtmekte fayda var ki, egitim materyalleri i¢in hazirlanan bankacilik videosundaki en biiyiik
engeli, telif haklar1 olusturmustur. Her bankanin temelde benzer olsa da farkli detaylarla gergeklestirmeye olanak
veren mobil bankacilik uygulamalarinin her birine dair egitim verebilmek, bu bankalarmn telif istemesi ile
sonuglanabileceginden, mobil bankacilik ile ilgili video daha genel hatlara odaklanarak ve daha da 6nemlisi higbir
bankanin adi kullanilmadan hazirlanmistir.

Buna ¢ok benzer bir husus da internet lizerinden yapilan aligveriglerle ilgilidir. Yine hemen her aligveris sitesinden
yapilan aligverisin adimlar1 benzer 6zellik gosterse de bazi farkliliklar olabilecegi bilinmekte olup bankacilik
baghiginda oldugu gibi aligveris sitelerinin adim1 kullanmamak gerektiginden, bu egitim videosu da bazi
kisitliliklara maruz kalmaistir.

Internet bankaciligi ve internet iizerinden alisveris ile birlikte, sosyal medya uygulamalarina yonelik daha genis
kapsamli egitim videolar1 hazirlanmasi, katilimcilarin bu soruya verdikleri yanitlardan bir digeridir. Yukarida da
deginildigi iizere, 6zellikle 65 yas tistii bireyler i¢in glinlimiiz dijital diinyasina ayak uydurarak iletisim saglamalari
oldukg¢a 6nemli olup bu alanda daha ¢ok bilgi edinmek istemeleri de son derece yerindedir: “Daha fazla platformda
yayinlanmali.” (K7).

K7’nin verdigi bu cevap, “Egitimleri daha etkili ve erisilebilir yapmak i¢in 6nerileriniz nelerdir?” sorusuna en ¢ok
verilen cevabin temsili olarak burada yer almaktadir. 1k iki soruya verilen yanitlardan da anlagilacag iizere; hem
belli baglh konularda yetkinliklerinin arttig1 hem de nerelerde ve hangi konularda daha ¢ok egitim almalar1 gerektigi
konusunda oldukga bilingli olan ve arastirma grubunu yonlendiren katilimcilarin ortak kanaati, izledikleri bu
egitim videolar1 serisinin genisletilip daha fazla kisiye ulagmas1 gerektigi seklindedir.

Bunun yaninda, 6zellikle oldukca faydali gordiikleri ve alaninda uzman bir kiginin anlatimiyla hazirlanan MHRS
ve e-Nabiz videolarini olduk¢a begendiklerini ifade eden katilimcilarin, videolarda islenen konularin uzmani
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tarafindan anlatilmas1 gerektigini dile getirmeleri en dikkat ¢eken Onerilerinden biri olmustur. “Herhangi bir
konuda, bir seyin yeterliligine herkesi inandirarak bir kisinin kendine sagladigi giiven” olarak tanimlanan otorite
kavramindan hareketle, 6zellikle kendilerine yol gosterecek giivenilir insanlara daha ¢ok ihtiyag duyan yaslh
bireylerin dogru bilgiye otoriter kisilerden ulasmak istemeleri de olduk¢a anlasilir bir ihtiyagctir.

Sonug¢ ve Tartisma

Yaslilik, bugiin biitiin toplumlar1 ilgilendiren fizyolojik, sosyolojik ve kiiltiirel bir siire¢ olarak karsimiza
¢itkmaktadir. 21. ylizyilin gelisen kosullari iginde &zellikle disiplinler arasi bir olgu haline gelen yaslilik, son 20
yildir sosyal bilimlerin de destegiyle farkli bir boyuta taginmigstir. Sosyal bilimlerin yaslilik konusu hakkinda
devreye girmis olmasi, bir¢ok degiskeni de konuyla iliskilendirme geregini ortaya ¢ikarmistir. Bunlardan ilki ve
en dnemlilerinden biri, toplumsal cinsiyet degiskenine gore yasliligin nasil ele alinacagi sorunudur. Kadinlarin ve
ozellikle bu arastirma kapsaminda yash kadinlarin i¢inde bulunduklari magduriyet, 6zellikle COVID-19 salgimiyla
birlikte daha da goriiniir hale gelmistir. Bu arastirmanin temel hareket noktalarindan biri de COVID-19 salgini
sonrasinda tiim diinya ile birlikte Tiirkiye’nin de almis oldugu onlemler kapsaminda, 65 yas ve isti kisileri
kapsayan kisitlamalar ve bu kisitlamalarin yarattigi olasi sorunlardir. Viriisten etkilenme durumu diger yas
gruplariyla benzer seviyelere ulagsmis olmasina ragmen, yash niifus toplumsal yasamdan diglanmanin farkli
kategorilerini deneyimlemektedir. COVID-19 salgin1 toplumda var olan esitsizlikleri daha da derinlestirmistir
denilebilir. Yasl niifus i¢cinde ayrim1 daha da derinlestiren yasli kadin olmak, miilteci olmak, engelli yasli olmak,
kronik rahatsizliga sahip olmak, yoksul olmak, dijital kullanim araglar1 ve bilgisine sahip olmamak, yalniz yasiyor
olmak gibi unsurlar (Altin, 2020, s. 52), yasl niifusu ve 6zellikle de yash kadin niifusu derinden etkilemektedir.
Bugiin bir¢ok c¢alisma (Beal, 2006; Buz, 2015; Efe ve Aydemir, 2015; Gorgiin Baran, ve dig., 2017; Minkler ve
Stone, 1985; Vroman, Arthanat ve Lysack, 2015), yasli kadmnlarin ekonomik, sosyal ve hukuki bakimdan esitsiz
iligkiler i¢inde olduklarini ve bir baskasina ya da kuruma “bagimli” bir yasam siirdiirdiiklerini ortaya koymaktadir.
Bu durum, kadin yaslilarin erkeklere oranla kendilerini daha fazla giivensiz, sagliksiz ve yalniz hissetmelerine ve
bundan dolay1 korku duymasina neden olmaktadir. Kadinlarin egitim seviyeleri, istihdam edilisleri, daha ¢ok
giivencesiz iglerde caligmalari, kiiltiirel sermayeden yoksun olmalar1 ve yasliliklarinda yalniz kalmalari gibi
konular, 6zellikle ileriki yaslarinda fiziksel sorunlarla birlikte psikolojik olarak da sagliksiz bir hayat siirmelerine
neden olmaktadir.

TUBITAK 1001 programi kapsaminda desteklenmis olan 120K476 kodlu “65 Yas Ustii Kadimlara Sosyal
Izolasyon Altinda Gerekli Dijital Yetkinliklerin Kazandirilmasi Projesi” toplumsal alandaki sorunlar biitiiniinden
hareketle, 65 yas ve ustii kadinlarin dijital yetkinliklerinin belirlenerek gelistirilmesi hedefiyle ortaya ¢ikmustir.
Arastirmada Mugla il merkezinde yasayan 65 yas {istii kadinlarin dijital yetkinlik diizeylerinin belirlenmesi ve bu
yetkinliklerin gelistirilmesi amaglanmigtir. Arastirmanin egitim yoluyla 65 yas ve {istii kadinlara dijital
yetkinlikleri kazandirma amaci, gegerliligini kanitlamistir. Bu anlamda bir sosyal politika 6nerisi olarak yash
niifusa internet araciligiyla hazirlanacak olan kisa bilgilendirme videolarinin, yasl niifusun dijital gelisimini de
olumlu yonde etkileyecegi diigiiniilmektedir. Yasli niifusun en biiyiik bagimliliginin, dijital teknolojileri
kullanirken hissettikleri giiven probleminden kaynakli, hala ¢ocuklarindan/torunlarindan yardim almalaridir. Bu
noktada geng niifusun, dogrudan internet iizerindeki islemleri ger¢eklestirmek yerine, islemleri nasil yapmalari
gerektigi konusunda yagli niifusu bilgilendirmeleri, uzun vadede daha faydali olacaktir. Bu sayede, kusaklar
arasinda bilgi aktarimi da 6nem kazanacaktir. Aym1 zamanda herhangi bir yaslinin 6grenme siirecini saglikla
tamamlamasi, akranlarimin da egitimini olumlu ydnde etkileyecektir. Bu etki, toplumun genelinin dijital
yetkinliklerini kazanmasi i¢in de faydali goriilmektedir. Temel egitim iizerine yiiriitiilen hiikimet politikalar
ozellikle geng kadinlar1 kapsayici niteliktedir ve yash kadin niifusun dijital okur-yazarlik durumunda ayni istikrarh
ilerleyis s6z konusu degildir. Bu baglamda, yetiskin egitimi ve 6zellikle yash kadinlarin dijital caga adaptasyonu
hedefi ile yola ¢ikan kamu politikalar1 giindeme getirilmedigi siirece, yaslt kadinlarin dezavantajli konumunun
uzun bir siire daha kendiliginden pozitif yone dogru istikrarli bir sekilde ilerleyisi miimkiin olamayacaktir
(Khreisat, 2009). Bu baglamda, proje kapsaminda hazirlanan egitim materyallerinin kullaniminin ve
yaygmlastirilmasinin, ozellikle yasli niifusu merkeze alarak hazirlanacak olan bir kamu politikas1 haline
getirilmesinin faydali olacag diisiiniilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular ve bu bulgular 1s18inda hazirlanan egitim materyallerinin sosyal medya
platformlarinda halen agik tutulmasi, yararlanici kitlenin dijital yetkinlikleri kazanma ve gelistirme yolunda devam
eden bir siireg olarak fayda saglamay: siirdiirmektedir. Ozellikle sadece 65 yas ve iistii kadinlara degil, erkeklere
de ve ayn1 zamanda diger yas kategorilerine de fayda saglayacagi diisliniilen bir igerik olmas1 anlaminda, sosyal
medya kanallarinin agik olmas1 6nem tasimaktadir. Bu 6gretim tasarimi ve uygulama 6rneginin dijital yetkinlikleri
gelistirmek baglaminda toplumun her kesimine fayda saglayacag diisiiniilmektedir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Mugla Sitki Kogman Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulunun
20/06/2020 tarihli ve 121 sayili karart ile alinan izinle yiiriitiilmiistiir.
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Ek A

Vatandaslar icin Dijital Yetkinlik Cercevesinde Yetkinlik Alanlar1 ve Altinda Simflandirilan

Yetkinlikler (Carretero, Vuorikari ve Punie 2017, s. 11)

A. Bilgi ve Veri Okuryazarhgi

1.

Veri, enformasyon ve dijital icerige goz gezdirme, arama ve filtreleme

Enformasyon ihtiyacini ifade etmek; dijital ortamda veri, enformasyon ve igerik aramak, erismek ve
gezinmek; bireysel arama stratejileri olugturmak ve giincellemek.

Veri, enformasyon ve dijital igerigi degerlendirme

Veri, enformasyon ve igerik kaynaklarimin inanithirligini ve gilivenilirligini ¢dziimlemek,
kargilagtirmak ve elestirel gozle degerlendirmek.

Veri, enformasyon ve dijital igerigi yonetme

Dijital ortamlardaki veri, enformasyon ve igerigi siniflandirmak, depolamak ve geri cagirmak;
yapilandirilmis bir ortamda diizenlemek ve islemek.

B. lletisim ve Isbirligi

1.

Dijital teknolojiler yoluyla etkilesim kurma

Farkli dijital teknolojilerle etkilesim kurmak ve belirli bir durum i¢in uygun dijital iletisim yollarin
anlayabilmek.

Dijital teknolojiler yoluyla bilgi ve igerik paylasmak

Uygun dijital teknolojiler kullanarak digerleriyle veri, enformasyon ve dijital igerik paylasmak; atif
ve referans uygulamalarini bilmek.

. Dijital teknolojiler yoluyla vatandaslik ifa etme

Kamuya ve 6zel sektore ait dijital hizmetleri kullanarak topluma katilim saglamak; uygun dijital
teknolojiler yoluyla katilimci vatandaslik ve kendini giiclendirme firsatlari aramak.

Dijital teknolojiler yoluyla is birligi yapma

Dijital ara¢ ve teknolojileri is birligine dayali siiregler ile kaynak ve bilginin ortak olarak
yapilandirilmasi ve olusturulmasinda kullanmak.

Dijital etiket

Dijital teknolojileri kullanirken ve dijital ortamlarda etkilesim kurarken gerekli davranig normlarinin
farkinda olmak; iletisim stratejilerini belirli bir dinleyici kitlesine uyarlamak ve dijital ortamlardaki
kiiltiirel ve nesilsel gesitliligin farkinda olmak.

Dijital kimligin yonetimi

Bir veya birden fazla dijital kimlik olugturmak ve yonetmek; dijital kimligin itibarini korumak; farkli
dijital araglar, ortamlar ve hizmetler yoluyla {iretilen verileri yonetmek.

C. Dijital Igerik Gelistirme

1.

Dijital igerik gelistirme

Farkli bicimlerde (veri, metin, goklu ortam, vb.) igerik gelistirmek; var olan bir igerigi diizenleyip
iyilestirmek; dijital yollarla kendini ifade edebilmek.

Dijital icerigi yeniden isleme

Yeni enformasyonu ve igerigi degistirmek, iyilestirmek ve var olan bir bilgi alanina biitiinlestirerek
yeni, orijinal ve gegerli bir igerik ve bilgi yaratmak.

Telif ve lisanslar

Telif ve lisans kurallarinin dijital enformasyon ve igerik i¢in nasil uygulandigini anlamak.
Programlama

Belirli bir problemi ¢6zmek veya bir goérevi yerine getirmek amaciyla bir bilisim sistemi i¢in bir dizi
anlagilabilir talimatlar dizisi planlamak ve gelistirmek.
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D. Giivenlik

1.

Cihazlarin giivenligi ve korunmasi

Cihazlar ve verileri korumak; dijital ortamlardaki risk ve tehditleri anlamak; giivenlik 6nlemlerini
bilmek; gizlilik ve giivenlik konusunda dikkatli olmak.

Kisisel verilerin ve gizliligi korunmasi

Dijital ortamlarda kisisel verileri ve gizliligi korumak; kisisel olarak tanimlanabilir bilgiler
paylasirken kendini ve digerlerini tehlikeden (sahtekarlik) koruyabilmek; dijital hizmetlerde kisisel
verilerin nasil kullanildigim gosteren bir “Gizlilik Politikas1” oldugunu anlamak.

. Saglik ve refahin korunmasi

Dijital teknolojilerin kullaniminin fiziksel ve psikolojik refah iizerindeki olasi olumsuz etkilerin
farkinda olmak ve olusabilecek saglik risklerinden kaginmak; kendini ve digerlerini dijital
ortamlardaki olasi tehlikelerden (siber zorbalik gibi) korumak; dijital teknolojilerin sosyal refah ve
biitiinlesme agisindan 6nemini kavramak.

Cevrenin korunmast

Dijital teknolojilerin ve teknoloji kullaniminin gevresel etkileri hakkinda bilgi sahibi olmak.

E. Problem Cozme

1.

Teknik problemlerin ¢oziilmesi

Cihazlar ve dijital ortamlar1 kullanirken olusan teknik problemleri tanimlamak ve ¢6zmek (ariza
giderme diizeyinden daha karmasik problemlerin ¢éziilmesine kadar).

. Ihtiyaglarin ve teknolojik ¢oziimlerin belirlenmesi

Ihtiyag ve problemleri belirlemek, ihtiyaglarin giderilmesi ve problemlerin ¢dziimii igin dogru dijital
araglar1 ve teknolojik ¢6ziimleri tanimlamak, degerlendirmek, se¢mek ve kullanmak; dijital
ortamlart kigisel ihtiyaglara uygun olarak bireysellestirebilmek (erisilebilirlik gibi).

Dijital teknolojilerin yaratici bir sekilde kullanilmasi

Dijital ara¢ ve teknolojileri bilgi iiretimi ve siire¢/iiriin inovasyonu igin kullanmak; dijital
ortamlardaki kavramsal problemleri ve problem durumlarini anlamak ve ¢dziimlemek amaciyla
bilissel stireclerde yer almak.

Dijital yetkinlik farklarinin belirlenmesi

Dijital yetkinligin gelistirilmesi veya giincellenmesi gerektigini anlamak; baskalarinin dijital
yetkinliginin gelistirilmesine destek olabilmek; kendini gelistirme firsatlarin1 aramak ve dijital
evrim konusunda kendini giincel tutmak.
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65 yas tstii kadinlara dijital yetkinlik kazandirilmasina yonelik bir 6gretim tasarimi

EKB
Ornek Senaryo Karti

Egitimin Ad1:

E-Posta Hesab1 Olugturma

ATGUD Ogretim
Tasarim Modeli

is/islem

Aciklamalar

Ogrenme Alam

Tletisim ve Isbirligi

Ana Kazamm: Dijital teknolojileri kullanabilmek igin gerekli olan e-posta hesabi

Anali . . . S
naliz Egitimin Hedefleri/ acabilmek. Sosyal refah ve sosyal igerme i¢in dijital teknolojilerin farkinda olma.
Kazammlar Uyarlanmis Kazamim: Sosyal medya kullanabilmek icin gerekli olan e-posta adresini
acabilmek.
Egitimin Siiresi: 5-7 Dakika
Tasarim
Egitimin Hedef s R—
Kitlesi Mugla’da Yasayan 65 Yas Ustii Kadmlar
Ogrenme Senaryosu: Sosyal medya hesabi agmak icin once bir e-posta adresi almak
. gerektiginin 6grenilmesi.
Egitimin I¢erigi
Katimcilar kendi basima: Sosyal medya iizerinden yakinlariyla iletisim kurmak igin
Gelistirme gerekli olan e-posta hesabini olusturabilecek.
Ogrenme Ortanunin Katilimcilarin proje igin hazirlanmis YouTube kanalini ziyaret ederek egitim videosunu
Hazirlanmasi izlemesi.
Harmanlanmis Ogrenme
Egitimde Kullanilan Uzaktan Egitim
Strateji-Yontem-
Teknikler Kendi kendine 6grenme (video izleme yolu ile)
Gosteri
Ogrenme Senaryosunun Gergeklestirilmesi, Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi
Ogrenme Senaryosu: Zehra teyze 69 yasindadir. Baska sehirlerde yasayan cocuklari ve
akrabalan ile iletisim kurabilmek igin bir sosyal medya hesabi agmak ister. Ancak bu
konuda ona yardimei olacak kimse yoktur. Zehra teyze sosyal medya hesabi agmak igin
Facebook/Instagram uygulamalarini agar. Ancak kayit olabilmesi i¢in 6ncelikle bir e-posta
adresi olmasi gerektigini anlar. Arama motoruna “Gmail” yazar ve en istteki internet
Uygulama sayfasini agar. Karsisia ¢ikan ekranda “hesap olusturun butonuna tiklar. Daha sonra kay1t
igin gerekli olan isim, soy isim bilgilerini girer ve kendine bir e-posta kullanici ad1 belirler.
Son olarak hesabinin sifresini belirleyip teyit eder. Zehra teyzenin artik bir e-posta hesabi
. vardir. Hesabinin giivenligi i¢in gerekli olan telefon numarasini kargisina ¢ikan bir sonraki
Ogrenme Etkinlikleri | ekrandaki yerine yazar. ileri butonuna tikladiginda karsisina telefon numarasini dogrulama

ekran1 ¢ikar. Gonder butonuna tiklar ve cep telefonuna gelen kodu gerekli yere yazarak
islemi tamamlar.

Google

© gmail .

Arama motoruna “gmail” yazar, en istteki internet sitesine tiklar.
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Google

Oturum ag

Gmaile devam et

i goagle.com gmal *
‘Gmail - Google

Gamail is email that's intuitive, eficient. and useful. 16 GB of storage. less spam, and mobile

Agilan sayfada “hesap olusturun” butonuna basar.

Google

Google Hesabinizi olugturun

Gmaile devam et
Zetra Teyze

zetvateprets ggmalcom

e, rakcam ve okt faret kutsnairsing

- par— @

o canie
wnznn

® o

A v S40l K

o

Karsisina gelen ekranda kendisinden istenen bilgileri doldurur ve ileri butonuna basar.

Google'a Hos Geldiniz

@ zemateyzessoomaicom

=

Kisise

Bu bilgileri neden istiyoruz?

Bir sonraki ekran istege bagl olarak telefon numarasi istemektedir. Zehra teyze sifresini

unutma ihtimaline karsi hesabii giivende tutmak igin telefon numarasini yazar ve ileri
butonuna basar.

Google
Numaranizi dogrulayin

Googl,bunumarann size 88 o emin sk in
6 basamak dojrulama kodu geren bir usa mesa)
Qenderecekt, Standart Geretler gulant

@ osazn2ase

e

Bu kez karsisina gelen ekran telefonuna gonderilecek bir dogrulama kodu ile ilgilidir.

Gonder butonuna tiklayan Zehra teyze, cep telefonuna gelen kodu gerekli yere yazar ve
islem tamamlanir.

Oleme ve Bicimlendirici degerlendirme: Edpuzzle uygulamasi ile video igerisine soru eklenerek

Degerlendirme Degerlendirme katilimcilarin grenme eksik ve yanliglarini tespit edilecektir.
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Otizm Spektrum Bozuklugu ve Zihin Yetersizligi Olan Bireylere Yonelik Cinsel istismar Haberlerinin
Incelenmesi

Nurgiil Akmanoglu*!, Siikran Alan?, Esin Pektas Karabekir?®, Serife Sahin?, Ezgi Alagozoglu® ve Cetin Topuz®

Oz Anahtar Sozciikler
Cinsel istismar, istismar1 gergeklestiren bireyin, rizasi olmayan magduru tehdit etmesi, zor kullanmasi Zihin yetersizligi
ya da magdurdan faydalanmasi yoluyla ortaya ¢ikan istenmedik cinsel eylemlerdir. Otizm Spektrum Otizm spektrum bozuklugu
Bozuklugu (OSB) ve Zihin Yetersizligi (ZY) olan bireyler yasadiklari gelisimsel yetersizlikler Cinsel istismar
nedeniyle farkli giivenlik tehditleriyle karsilagmakta ve cinsel istismara maruz kalabilmektedirler. Bu Dokiiman analizi

arastirmada, Tirkiye’de 2015-2019 yillar1 arasinda yayimlanan yaygin, yerel ve bolgesel gazetelerdeki
ZY ve OSB olan bireylere yonelik gergeklestirilen cinsel istismar haberleri incelenmis ve bu konuya

LEINTY CERNTS LERNT3 )

dikkat ¢ekilmesi amaglanmigtir. Aragtirmada “cinsel taciz”, “cinsel saldir1”, “cinsel istismar”, “tecaviiz

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi

anahtar kelime grubu ve “zihinsel”, “oziirlii”, “engelli”, “otizm”, “Down” anahtar kelime grubunu 16 Mays 2021
birlikte iceren haberlere iliskin 11351 dokiiman incelenmistir. Benzer igerikli haberler birlestirilerek Kabul Tarihi
toplam 168 haber, elektronik ortamda dosyalanmistir. Arastirmada OSB ve / veya ZY olan bireylere 09 Agustos 2021
yonelik gergeklestirilen cinsel istismar haberleri, nitel arastirma tekniklerinden dokiiman analizi Makale Tiirii
teknigiyle incelenmis, verilerin analizinde tiimdengelimli igerik analizi kullanilmistir. Bulgular; Arastirma Makalesi

haberlere iligkin genel bilgiler, cinsel istismara ugrayan bireylere iliskin bilgiler, cinsel istismari
geceklestiren bireylere iligkin bilgiler ve cinsel istismara iliskin genel bilgiler olmak tizere dort bashk
altinda tartisilmistir. Bulgular dogrultusunda yasa koyuculara, ailelere, uzmanlara, ogretmenlere,
habercilere ve aragtirmacilara gesitli onerilerde bulunulmustur.

Investigation of Sexual Abuse News about Individuals with Intellectual Disability and Autism Spectrum
Disorder

Abstract Keywords
Sexual abuse is an unwanted sexual activity which the perpetrator uses force upon, makes threats Intellectual disability
against, or takes advantage of the victim without his / her consent. This study aims to draw attention to Autism spectrum disorder
the sexual abuse which individuals with intellectual disability and autism spectrum disorder are exposed Sexual abuse
to. With this aim, news published online in national, local and regional Turkish newspapers between the Document analysis

years of 2015-2019 related to this issue were analyzed. To reach the related media content, one of the

2,

news agencies’ archive was utilized to search for published news via keywords (“sexual abuse”, “sexual

LE RS CLINT3

assault”, “sexual harassment”, “rape” and “intellectual”, “handicapped”, “disabled”, “autism” and

Article Info

“Down”). As a result, 11351 news related to those keywords were reached and the total number of Male?,%;‘li
retained news was 1124. In this study, document analysis was carried out using deductive content Accepted
analysis to analyze the content of news related to sexual abuse of individuals with intellectual disability August 09, 2021
and autism spectrum disorder. Findings are discussed; suggestions for researchers, legislators, families, Article Type

teachers, and practitioners are posed. Research Paper

Anf: Akmanoglu, N., Alan, S., Pektas Karabekir, E., Sahin, S., Alagozoglu, E. ve Topuz, C. (2021). Otizm spektrum bozuklugu ve zihin
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Extended Abstract
Introduction

Sexual abuse is an unwanted sexual activity which the perpetrator uses force upon, makes threats against, or takes
advantage of the victim without his / her consent. Individuals with Intellectual Disability (ID) and Autism
Spectrum Disorder (ASD) face more security threats due to their various developmental delays in independent life
skills. Therefore, they seem to be an at risk group in terms of sexual abuse. The aim of this research is to draw
attention to this issue by systematically examining the sexual abuse news involving individuals with ID and ASD.
In this sense, the related news published in national, local and regional newspapers between 2015-2019 in Turkey
were included in this study.

Method

In this study, document analysis was carried out using deductive content analysis to analyze the content of news
related to sexual abuse of individuals with ID and ASD. Taking into account of the limitation to reach the online
archive of the newspapers, one of the news agencies’ archive was used to search for news published online using
keywords (“sexual abuse”, “sexual assault”, “sexual harassment”, “rape” and “intellectual”, “handicapped”,
“disabled”, “autism” and “Down”’). At the request of the researchers, the Agency conducted a retrogade search
among the news published online in national, local and regional Turkish newspapers using the keywords
mentioned. A five-year period of time (2015-2019) (from 1 January 2015 to 31 December 2019) was used to
ensure a sufficient sample size. According to the result of the search conducted by the agency the total number of
news was 11351. In this study coding was performed at two levels: (a) including the related news (selecting the
unit of analysis) and (b) analysis of the news content (analytic process). According to the result of intercoder
reliability (98.5 %) for selecting the unit of analysis, the total number of retained news is 1124 and the number of
the case is 168. Furthermore, a categorization matrix was developed for coding and a coding instruction was
conducted among researchers for analytic process. In this sense, a coding manual was developed defining all
categories and subcategories. The intercoder reliability for analytic process was 95 %.

Findings

Considering the findings of the study, it is seen that the majority number of the related news has been published
in local newspapers (48.9 %). It may be due to the fact that the number of local newspapers is widespread and
local newspaper employees can reach the news more quickly than the national newspaper employees. Another
significant finding is that girls (80.5 %) were exposed to sexual abuse more than boys. This may be due to the fact
that the majority of the abusers are men and also due to the sexual behavior patterns from men and women
considering gender roles and biological variables in society. Considering the age range of individuals with ID or
ASD who were exposed sexual abuse, the majority number of the individuals are aged between 9-17. This may
indicate that individuals with ID or ASD after adolescence are at greater risk considering the lack of independent
life skills they may possess. It is noteworthy that individuals with ID (91.7 %) are seen to be exposed to sexual
abuse more than individuals with ASD. This can be due to the fact that ASD is not widely known, and ID term is
commonly preferred in the news. It is understood that individuals with disability level of 50 % or more are seen to
be exposed to sexual abuse more (26.3 %) in the news in which the disability level is mentioned. As the level of
disability increases, the difficulties experienced by individuals in different areas of development cause them to
encounter more security threats. However, the findings show that individuals with a disability level of 50 %5 or less
are also subjected to sexual abuse (4.9 %). This may be due to the fact that individuals experience difficulties in
metacognitive skills, interpreting others’ reactions and behaviors, and recognizing the behaviors as socially
inappropriate. It has emerged that majority of perpetrators who committed sexual abuse are men (99.8 %) in the
news. Moreover, it seems that the half of the individuals (48.8 %) who were exposed to sexual abuse has no
acquaintance with the abusers. Besides, sexual abuse is seen to have revealed as a result of the suspicion of parents
or pregnancy of individuals who were exposed to sexual abuse. Additionally, half of the sexual abuse cases (53
%) is understood to have occurred once. However, there seems to be no information for legal process about
perpetrator in the majority of the cases (65.9 %) in the news content. This situation may be caused by the fact that
the information about legal process in the news content is not given due to the lack information of judgement
process considering the time intervals examined in this study. Lastly, as it is understood from the news content,
most individuals with special needs (69 %) are seen to be exposed to sexual abuse in indoor environments such as
in one’s own home or in desolate areas.

Discussion and Conclusion

In light of the findings, the present study offers essential insights to teachers, legislators, families and researchers.
In this sense, legislators and specialists who work with individuals with special needs can work together to organize
congresses and symposiums aimed at preventing sexual abuse. They can also carry out awareness activities through
public service announcements, posters, brochures and short films. Sexuality education curriculum should be
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developed and implemented in schools. For families and specialists, trainings can be conducted about sexuality
education, sexual abuse, sexual harassment, precautions for sexual abuse and reporting harassment. For future
research, a comparison can be made between the archives of news agencies via access to the archives of another
news agency. The year range for which the news is reviewed can be expanded. Qualitative studies can be conducted
including interviews with individuals with special needs and their families. Lastly, future studies can investigate
the legal process and rulings of sexual abuse cases.
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Giris

Gelisimsel Yetersizlik (GY) fiziksel, 6grenme, dil ya da davranig alanlarindaki bozukluklardan kaynakli olarak
ortaya ¢ikan durumlar olarak ifade edilmektedir. Bu durumlar gelisim donemlerinde ortaya ¢ikmakta, bireyin
giinliik yagsam becerilerini etkilemekte ve genellikle yasam boyu devam etmektedir (Zablotsky ve dig., 2019). GY
kategorisinde dikkat eksikligi / hiperaktivite bozuklugu, dil ve konusma bozuklugu, gérme yetersizligi, Zihin
Yetersizligi (ZY), Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) gibi farkl yetersizlik gruplar1 yer almaktadir (Maenner ve
dig., 2020). Alict ve ifade edici dil becerilerindeki yetersizlikler, etkilesim baglatma ve siirdiirmede gereksinim
duyulan sozel ve s6zel olmayan davraniglarda yasanan sorunlar hem s6zel hem de sdzel olmayan sosyal ipuglarini
yorumlamada yasanan zorluklar, ZY ve OSB olan bireylerin daha fazla giivenlik tehdidiyle karsilasmalarina,
dolayisiyla daha fazla cinsel istismara maruz kalmalarina neden olabilmektedir (Henault, 2006; Schalock ve dig.,
2010; World Health Organization [WHO], 2008).

Cinsel istismar, istismar1 gerceklestiren bireyin, rizasi olmayan magduru tehdit etmesi, zor kullanmasi ya da
magdurdan faydalanmasi yoluyla ortaya ¢ikan istenmedik cinsel eylemlerdir (American Psychiatric Association
[APA], 2013). Amerikan Psikologlar Birligi ve Diinya Saglik Orgiitii tarafindan yayimlanmis olan raporlarda
cinsel istismar davranislari; cinsel organlari oksama, vajinal veya anal penetrasyon veya penetrasyon girigimi,
tecaviiz, ensest, fiili livata, teshircilik, dokunma i¢ermeyen kotii muamele (zorlama, kandirma, tehdit, ikna etme,
baski yapma vb.), oral-genital veya oral-anal temas, bireyin genital bdlgesini ve memelerini teshir etme,
mastiirbasyon yaptirma veya izletme, diger kisilerle cinsel eylemler yaptirma (fuhus vb.), poz verdirme,
soyundurma ve performans sergiletme (¢cocuk pornografisi dahil) gibi davraniglar olarak ifade edilmektedir (APA,
2013; WHO, 2019).

Yetersizligi olan bireylere ve tipik gelisim gosteren bireylere yonelik olarak gergeklestirilen cinsel istismar
durumlari arasinda nitelik ve nicelik agisindan farkliliklar goriilmektedir. Yetersizligi olan bireylere yonelik olarak
gerceklestirilen istismar tiirlerinin, daha ¢ok uygun olmayan cinsel dokunma ve penetrasyon seklinde oldugu
vurgulanmaktadir (Akbas, Turla, Karabekiroglu, Pazvantoglu, Keskin ve Boke, 2009; Soylu, Sentiirk Pilan, Ayaz
ve Sonmez, 2012). Cinsel istismara maruz kalma oranlari tipik gelisim gosteren erkeklerde % 4-9 arasinda,
kadinlarda % 12-35 arasinda iken (Barth, Bermetz, Heim, Trelle ve Tonia, 2013; Soylu ve dig., 2012), bu oranlarin
yetersizligi olan bireylerde 4-10 kat daha fazla oldugu (Horner-Johnson ve Drum, 2006; Khemka, Hickson ve
Reynolds, 2005; Lin, Yen, Kou, Wu ve Lin, 2009) ve yetersizligi olan bireylerin % 49’unun istismara maruz
kaldig1 belirtilmektedir (McEachern, 2012; Stalker ve McArthur 2012). Bu durum, yetersizligi olan bireylerde
cinsel istismar sonucunda hamile kalma ya da cinsel yollarla bulagan hastaliklara yakalanma, depresyona girme,
intihar egiliminde olma, kendine zarar verme, madde bagimlilig:1 gibi risklerin tipik gelisen bireylere oranla
oldukea yiiksek olmasina neden olmaktadir (Celik ve Ipci, 2020; DeGue ve dig., 2012; Harvey, Garcia-Moreno ve
Butchard, 2007; Soylu ve dig., 2012).

Alanyazin incelendiginde yetersizligi olan bireylere yonelik cinsel istismarin ¢ogunlukla erkekler tarafindan
gerceklestirildigi ve istismar1 gergeklestiren bireylerin % 97-99’nun yetersizligi olan bireylerin tanidigi birinin
oldugu goriilmektedir (Beyazit ve Biitiin-Ayhan 2015; Copiir ve dig., 2012; Erdogan, Tufan, Karaman ve Ankarali,
2011; Soylu ve dig., 2012; Topal, Balci ve Erbas, 2018). Ayrica, cinsel istismar1 gergeklestiren bireylerin yaklagik
yarisinin yetersizligi olan bireyin aile bireyleri arasinda yer aldigy, aile i¢i cinsel istimara maruz kalan bireylerin
yaslarinin 5-7 arasinda oldugu, aile dis1 istismara maruz kalma yaginin ise 7-10 arasinda degistigi belirtilmektedir
(Balogh ve dig., 2001; Copiir ve dig., 2012; Sobsey ve Doe, 1991).

Alanyazinda cinsel istismar vakalarini inceleyen ulusal ve uluslararas: arastirmalar yer almaktadir (6rn: Erdogan,
Tufan, Karaman ve Ankarali, 2011; Kogtiirk, 2020; Papalia, Mann ve Ogloff, 2021; Soylu ve dig., 2012).
Arastirmalarda ¢ogunlukla adli veya tibbi vakalarin incelendigi ya da tipik gelisim gdsteren bireylerin maruz
kaldig1 cinsel istismar ile yetersizligi olan bireylerin maruz kaldig1 cinsel istismar durumlarinin ve oranlarinin
karsilastirmali olarak ¢esitli degiskenler agisindan incelendigi goriilmektedir. Bu konuya iligkin ulusal alanyazinda
Bulut ve Karaman (2018) ile Celik ve Ipgi (2020) tarafindan yiiriitiilen arastirmalar dikkat cekmektedir. Bulut ve
Karaman’in (2018) yiiriittiikleri arastirmada yetersizligi olan bireylere yonelik istismar olaylarinin ulusal basina
yansimalar1 incelenmistir. Ulusal basindaki 10 farkli gazetenin arsivleri ¢evrimigi olarak incelenmistir. Icerik
analizi yonteminin kullanildig1 arastirmada; istismara ugrayan birey, istismar1 gergeklestiren birey, farkli istismar
tiirlerinin oranlari, istismarin gergeklestirildigi yer, istismarin siiresi, istismarin ortaya g¢ikis sekli, istismarin
hukuksal sonuglari, bakimevlerindeki istismar sayilarina iliskin degiskenlerin incelendigi goriilmektedir. Celik ve
Ipgi’nin (2020) vyiiriittiikleri arastirmada ZY olan bireylere yonelik cinsel istismar olaylarinin ulusal basina
yansimalart incelenmistir. Cevrimigi olarak erisilebilen ii¢ farkli ulusal haber ajansindaki haberler, dokiiman
analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda istismara ugrayan birey, istismari
gerceklestiren birey, istismarin sayisi, istismarin gergeklestirildigi yer, istismarin gergeklesme bigimi, istismarin
ortaya cikis sekli, istismarin gergeklestigi yerlesim birimi, istismar sonrast hamilelik durumu, istismarin hukuksal
sonuglarina iliskin degigkenlerin incelendigi goriilmektedir.
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Basinda yer alan istismar haberlerini inceleyen arastirmalar dikkate alindiginda yetersizligi olan bireyi kimin /
kimlerin istismar ettigi, istismar1 ger¢eklestiren birey / bireylerin medeni durumu, farkli istismar tiirlerinin oranlart,
istismarin siiresi ya da sayisi, istismarin gergeklesme sekli ve bakimevlerindeki istismar sayilart gibi
degiskenlerinin her iki arastirmada farklilastigi, incelenen diger degiskenlerin (Orn. istismara ugrayan bireyin
cinsiyeti ve yasi, istismar1 gergeklestiren bireylerin cinsiyeti, yasi ve sayisi) ise benzer oldugu goriilmektedir. Bu
aragtirmalarda (Bulut ve Karaman, 2018; Celik ve ipci, 2020) incelenen istismar vakalarina iliskin pek ¢ok
degisken incelenmistir ancak ulusal alanyazinda yetersizligi olan bireylere yonelik gergeklestirilen cinsel istismar
vakalarinin basina yansimalarini inceleyen arastirmalarin ¢esitli sinirliliklart oldugu goriilmektedir. Aragtirmalar
incelendiginde 2005-2015 yillar1 (Bulut ve Karaman, 2018) ve 2006-2018 yillar1 arasinda (Celik ve Ipgi, 2020)
yayimlanan haberlerin ele alindig1 ve alanyazinda giincel tarihler kapsayan bir arastirma olmadig1 goriilmektedir.
Arastirmalarda, farkli yetersizlik gruplarina yonelik olarak gergeklestirilen cinsel istismar haberlerinin incelendigi
goriilmektedir. Ancak, OSB olan bireylere yonelik olarak gergeklestirilen cinsel istismar haberlerini inceleyen
arastirmalara rastlanmamaktadir. Celik ve Ip¢i’nin (2020) incelemelerine konu olan haberleri ii¢c haber ajansmin
¢evrimigi arsivinden; Bulut ve Karaman’in (2018) ise 10 farkli gazeteden elde ederek inceledikleri goriilmektedir.
Bu durumun, Celik ve ip¢i (2020) ile Bulut ve Karaman (2018) tarafindan yiiriitiilen arastirmalarda ulasilan haber
sayilarinin sinirh kalmasina neden oldugu diisiiniilebilir. Ayrica, her iki arastirmada da basinda yer alan haberlere
nasil ulagildigma iligkin sinirli bilginin yer aldig1 goriilmektedir. Buradan hareketle evreni temsil etme giiciine
sahip bir 6rneklem kullanilarak (ulusal yayin yapan yaygin, yerel, bolgesel gazeteler) yiiriitiilecek bir aragtirmanin,
iilkemizde ZY ve OSB olan bireylere yonelik olarak gerceklestirilen istismar oranlarinin daha saglikli olarak
belirlenmesine katki saglayacag diisiiniilmektedir. Son olarak, Celik ve ipgi (2020) ile Bulut ve Karaman (2018)
tarafindan yiiriitiilen arastirmalarda incelenen haberlerin giivenirlik analizlerine (6rn., dogru haber giivenirligi,
kodlayici giivenilirligi) iliskin sinirli bilgilerin yer aldig1 gorilmektedir.

Cinsel istismar, toplumsal ve yasal olarak yiiz kizartici bir su¢ olmasina ragmen siklikla karsilasilan bir durumdur.
Yetersizligi olan bireylere yonelik gergeklestirilen cinsel istismar oranlarinin belirlenmesinin bu bireylere erken
donemden itibaren sunulacak giivenlik egitimi programlariin gelistirilmesine ve istismara toplum farkindalig
olusturarak kamuoyu olusmasina rehberlik edecegi diigiiniilmektedir. Ayrica, yetersizligi olan bireylerin
kargilagabilecekleri olas1 istismar olaylarinda bu bireylerin toplum tarafindan da giivenliginin saglanmasina,
gereksinim duyulan saglik kurulusuna ve adli kuruluslara en kisa siirede haber verilmesine ve cinsel istismara
iligkin giiclii yasal diizenlemeler gelistirilerek yetersizligi olan bireylerin olast risk durumlarinda devlet
korumasinda kalabilmeleri i¢in yiiriitiilecek ¢alismalara 151k tutmasi beklenmektedir.

Tim bu gereksinimlerden hareketle bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’de 2015-2019 yillart arasinda yayimlanan
yaygin, yerel ve bolgesel gazetelerdeki OSB ve ZY olan bireylere yonelik cinsel istismar haberlerini inceleyerek
bu konuya dikkat ¢ekmektir. Bu genel ama¢ dogrultusunda izleyen sorulara yanit aranmistir.

1. Habere iliskin genel bilgiler nelerdir?
a. Istismara iliskin toplam haber sayis1 nedir?
b. Haber, hangi tiir gazetede yayimlanmistir?
c. Istismar hangi bolgede gegmektedir?
d. Haberin yayimlandigi mevsim nedir?
2. Istismara ugrayan kisiye iliskin bilgiler nelerdir?
Cinsiyeti nedir?
Yasi nedir?
Yetersizlik tiirti nedir?
Yetersizlik diizeyi nedir?
Egitim durumu nedir?
Yasamsal durumu nedir?
Kendisine saglanan sagaltim hizmetleri nelerdir?

o o o

3. Istismar gergeklestiren bireye iliskin bilgiler nelerdir?
Cinsiyeti nedir?

Yast nedir?

Istismar1 gergeklestiren birey sayis1 nedir?
[stismara ugrayan bireye yakinlik derecesi nedir?
Meslegi nedir?

Medeni durumu nedir?

Yardim ve yataklik eden kisi / kigiler var midir?

@ ho a0 o

4. Istismara iliskin genel bilgiler nelerdir?

Ortaya ¢ikis sekli nedir?

Tekrar etme durumu nedir?

Sonucuna iligkin yansitilan hukuksal siire¢ nedir?
Hangi ortamda ge¢mektedir?

Sonucuna iligkin ek bilgiler nelerdir?

opo o
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Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu aragtirma, OSB ve / veya ZY olan bireylere yonelik gergeklestirilen cinsel istismara iligkin gazete haberlerinin
dokiiman analiziyle incelendigi nitel bir ¢aligmadir. Dokiiman analizi belirlenen konuya iligkin yazili ya da
elektronik belgelerin incelenmesi ve degerlendirilmesi amaciyla kullanilan sistemli bir yontemdir (Bowen, 2009;
Rapley, 2007). Dokiiman analizi tek basina ya da gozlem ve goriigme gibi diger nitel aragtirma yontemleriyle
birlikte kullanilabilmektedir (Bowen, 2009; Yin, 1994). Bu arastirmada dokiiman analizi tek bagina kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calismada incelenecek haberlere ulagsmak amaciyla Oncelikle yaygin, yerel ve bdlgesel tiirdeki g¢evrimigi
yayimlanan gazetelerin arsivleri taranmistir ancak gazete arsivlerine hi¢ ulasilmamasi ya da kismen ulasilabilmesi
gibi teknik sorunlarla karsilasilmistir. Haberlere sistematik olarak ulasilabilmesi amaciyla ulusal yaym yapan
yaygin, yerel, bolgesel gazeteleri kapsayan Interpress Medya Takip Merkezi’nden hizmet alinmustir. {lgili ajansin
haber arsivinde 01.01.2015 ve 31.12.2019 tarihleri arasinda, yaygin, yerel ve bolgesel gazetelere yansiyan “cinsel
taciz”, “cinsel saldir1”, “cinsel istismar”, “tecaviiz” anahtar kelime grubu ve “zihinsel”, “6ziirli”, “engelli”,
“otizm”, “Down” anahtar kelimelerini birlikte iceren haberleri taramis ve elektronik ortamda 11351 haberin yer
aldig1 bir veri elde edilmistir. Aragtirma amacina hizmet etmeyen haberlerin elenerek aragtirma konusuyla ilgili
haberlerin belirlenmesi amaciyla, 11351 haber alt1 farkli araliga boliinmiis ve alt1 arastirmacinin her biri yansiz
olarak atanan bir aralig1 incelemistir. Haberler tam metin olarak incelenmis ve 6zel gereksinimli bireylere yonelik
“cinsel taciz”, “cinsel saldir1”, “cinsel istismar”, “tecaviiz” ifadelerini igeren haberler belirlenerek iliskisizler
elenmistir. Sonu¢ olarak aragtirma kosullarii kargilayan 1124 haberin incelemeye dahil edilmesi
kararlastirillmistir. Ayni vakayla iligkili olanlar1 belirlemek amaciyla arastirmacilar tartismis ve fikir birligi

sonucunda ayni olaya iliskin haberler birlestirilerek 168 vaka dosyasi olusturulmustur.
Verilerin Analizi

Verileri analiz etmek amaciyla tiimdengelimli igerik analizi kullanilmistir. Icerik analizi iki arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Oncelikle haberlerin incelenebilmesi amaciyla arastirma sorular1 dogrultusunda bir kategori
matrisi  olusturulmustur. Kategori matrisine verilerin nasil islenecegine yonelik kodlayici egitimi
gerceklestirilmistir. Kodlayici egitiminde bes arastirmaci yansiz atama yoluyla belirlenen bes vakayi ve vakalarla
iligkili 29 haberi incelemistir ve her bir kategoriye iligkin fikir birligine varincaya kadar tartigarak kategori
matrisinin son halini olusturmuslardir.

Kategori matrisi dogrultusunda verilerin islenebilmesi amaciyla her bir kategoriye yonelik bir kodlama rehberi
gelistirilmistir. Olusturulan bu matriste arastirma sorulari dogrultusunda dort ana baslik ve alt basliklart yer
almaktadir. Verilerin analizi, olusturulan kategori matrisi dogrultusunda kodlarin islenmesiyle ger¢eklestirilmistir.

Giivenirlik

Arastirmada tarama kodlamasi giivenirligi ve kodlayicilar arasi giivenirlik incelenmistir. Giivenirlik analizleri
Miles ve Huberman’in (1994) (Goriis birligi / Gorlis ayrihigr + Goris birligi) X 100 formilii kullanilarak
gerceklestirilmistir. Kodlayicilar arasi giivenirlik i¢ tutarlilikla ilgili olarak ele alinmaktadir ve en az % 80
olmasinin beklendigi ifade edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994; Patton, 2002).

Tarama kodlamasi giivenirligi igin 11351 haberden 3750°si (% 33) incelenmistir. 3750 haber bes esit pagaya
boliinmiis, her arastirmaciya, daha dnce inceledigi araliktan farkli olacak sekilde yansiz olarak atanmistir. Tarama
kodlamas: giivenirligi % 98.5’tir.

Kodlayicilar arasi giivenirlik icin 168 vakadan 64’ii (% 38) arastirmacilar tarafindan incelenmistir. Incelenen
vakalardan 11°1 bes arastirmacinin her biri tarafindan, 53’ ise her bir aragtirmacinin inceledigi vakalar arasindan
yansiz atama yoluyla belirlenmistir. Her arastirmacinin daha dnce inceledigi vakalardan farkli vakalari incelemesi
saglanmistir. Kodlayicilar arasi giivenirlik % 95°tir.

Bulgular

Bulgular; haberlere iliskin genel bilgiler, cinsel istismara ugrayan bireylere iliskin bilgiler, cinsel istismari
gergeklestiren bireylere iliskin bilgiler ve cinsel istismara iliskin genel bilgiler olmak {izere dort farkli baghik
altinda sunulmaktadir.

Haberlere iliskin Genel Bilgiler

Tablo 1°de goriildiigii tizere, arastirmaya dahil edilen 1124 haberin; % 48.9°1 (f = 550) yerel gazetelerde, % 40.5’
(f=455) yaygin gazetelerde ve % 10.6’s1 (= 119) bolgesel gazetelerde yayimlanmistir.
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Tablo 1
Haberlerin Yayimlandigi Gazete Tiirlerine Gore Dagilimi

Gazete Tiirleri f %

Yerel Gazeteler 550 48.9
Yaygin Gazeteler 455 40.5
Bolgesel Gazeteler 119 10.6
Toplam 1124 100.0

Tablo 2’de, Tiirkiye’de 2015-2019 yillar1 arasinda yayimlanan gazetelerin sayist ve bu arastirma kapsaminda
incelenen gazetelerin sayisi yer almaktadir. 2015 yilinda yayimlanan gazetelerin % 10.7’sinin (f' = 292), 2016
yilinda yayimlanan gazetelerin % 16.9 unun (f=427), 2017 yilinda yayimlanan gazetelerin % 15.4’{iniin (= 382),
2018 yilinda yayimlanan gazetelerin % 15.1’inin (= 372) ve 2019 yilinda yayimlanan gazetelerin ise % 20.1’inin
(f=472) incelendigi goriilmektedir.

Tablo 2
Incelenen Gazetelerin Yaywn Tiirlerine ve Yillara Gére Dagilimi

. Bolgesel Incelenen Tiirkiye’de Yayin

Yaygin Yerel Gazetelerin . . .
Yillar : Gazetelerin Gazetelerin Toplam Yapan Gazetelerin

Gazetelerin Sayisi Sayist
Sayist Sayis1 Toplam Sayist

S % S % J % S % S %

2015 52 1.9 218 8.0 22 0.8 292 10.7 2731 100
2016 48 1.9 350 13.8 30 1.2 427 16.9 2527 100
2017 49 2.0 293 11.8 40 1.6 382 154 2474 100
2018 48 1.9 306 12.4 18 0.7 372 15.1 2463 100
2019 49 2.0 406 17.3 17 0.7 472 20.1 2337 100

Vakalarin Cografi Bélgelere Gore Dagihmina liskin Bilgiler

Sekil 1’de, vakalarin % 19.6’sinin (f'= 33) Karadeniz Bolgesi’nde, % 19’unun (f = 32) Marmara Bolgesi’nde, %
17.9’unun (= 30) Ege Bolgesi’nde, % 14.3’{iniin (f= 24) Akdeniz Bolgesi’nde, % 11.9’unun (f= 20) i¢ Anadolu
Bolgesi’nde, % 10.1’inin (f = 17) Gilineydogu Anadolu Boélgesi’nde ve % 7.1’inin (f = 12) Dogu Anadolu
Bolgesi’nde gergeklestigi goriilmektedir. Vakalarin % 31’inin (f = 52) ilkbahar mevsiminde, % 27.3’{inlin (f= 46)
kis mevsiminde, % 25’inin yaz mevsiminde ve % 16.7’sinin sonbahar mevsiminde haberlere yansidig
goriilmektedir.

35 1 33
30

32

30 A

25 1

20 A

15 4

10 A

m Akdeniz mDogu Anadolu ®Ege = Giiney Dogu Anadolu ®i¢c Anadolu mKaradeniz mMarmara

Sekil 1. Vaka sayilarinin cografi bolgelere gore dagilimi

Cinsel istismara Ugrayan Bireylere iliskin Bulgular

Tablo 3 incelendiginde, vakalarin % 80.5’inde (f'= 165) istismara ugrayan bireyin kadin oldugu, % 16.1’inde (f=
33) erkek oldugu ve % 3.4’iinde (f= 7) istismara ugrayan bireyin cinsiyetine dair bilgi verilmedigi goriilmektedir.
Vakalarm % 90.8’inde (f'= 149) istismara ugrayan bireylerin yaslarina iliskin bilgi verildigi, % 9.2’sinde (f= 19)
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bu konuda bir bilgi verilmedigi goriilmektedir. Cinsel istismara ugrayan bireylerin yaklasik % 1’inin (f'= 2) 0-8
yas araliginda, % 51.7’sinin (f= 106) 9-17 yas araliginda, % 24.4’tiniin (/= 50) 18-25 yas araliginda, % 13.7’sinin
(f=28) ise 26 yas ve lizerinde oldugu belirtilmektedir. Cinsel istismara ugrayan bireylerin % 91.7’sinin (f' = 188)
ZY tanist aldigy, % 7.3’liniin (f = 15) ZY tanisina eslik eden ek bir yetersizliginin oldugu ve yalnizca yaklasik %
I’inin (f'= 2) OSB tanis1 aldig1 belirtilmektedir. Cinsel istismara ugrayan bireylerin % 68.8’1 (f = 141) i¢in
yetersizlik diizeyine iliskin bilgilerin yer almadigi, yalmizca % 31.2°si (f = 64) igin bilgilerin yer aldifi
goriilmektedir. Bireylerin % 26.3’iiniin (f = 54) yetersizlik diizeyinin % 50 ve iizerinde oldugu, % 4.9’unda bu
diizeyin % 50°nin altinda oldugu ifade edilmektedir. Cinsel istismara ugrayan bireylerin % 76.6’simnin (f'= 155)
egitim durumuna iliskin bilgi verilmedigi, % 11.7’sinin (f = 24) 6zel egitim hizmeti aldig1, % 11.7’sinin bir okula
devam ettigi ve yaklasik % 1’inin ise Kaynastirma Egitimi kapsaminda egitimine devam ettigi belirtilmektedir.

Tablo 3
Cinsel Istismara Ugrayan Ozel Gereksinimli Bireylerin Egitim Durumuna Iliskin Bilgiler

Egitim Durumu f %
Ozel egitim hizmeti alanlar 24 11.7
Diger (bir okula devam ettigi belirtilenler) 24 11.7
Kaynagtirma kapsaminda egitimine devam edenler 2 1.0
Belirtilmeyen 155 75.6
Toplam 205 100.0

Gazete haberlerinde, cinsel istismara ugrayan bireylerin % 98.5’inin (f'= 202) hayatta oldugu, % 1.5’inin (f= 3)
vefat ettigi belirtilmektedir. Vefat ettigi belirtilmeyen bireylerin yasadig1 kabul edilmistir. Cinsel istismara ugrayan
bireylere saglanan hizmetler incelendiginde, bireylerin % 89.3’line (f'= 183) iliskin herhangi bir hizmet haberinin
belirtilmedigi, % 10.2 ’sine (= 21) iliskin devlet korumasi saglandigi ve yalnizca 1 cinsel istismara ugrayan bireye
psikolojik destek verildigi belirtilmistir.

Cinsel Istismar1 Geceklestiren Bireylere iliskin Bulgular

Tablo 4’te, cinsel istismar1 gergeklestiren bireylerin sayisinin 496 oldugu goriilmektedir. Bireyler, kadin oldugu
belirtilmedigi siirece erkek olarak kabul edilmistir. 1ki vakayla ilgili yayimlanan haberlerde cinsel istismari
gerceklestiren bireylerin sayisinin birden fazla oldugu belirtilmis ancak sayiya yonelik kesin bir bilgi
aktarilmamustir. Bu nedenle, bu vakalarda istismar1 gergeklestiren en az bir bireyin bulundugu ve bu bireylerin
erkek oldugu diisiiniilerek bulgular olusturulmustur. Sonug olarak istismar1 ger¢eklestiren bireylerin % 99.8’inin
(f=495) erkek oldugu goriilmiistiir. Cinsel istismar1 gergeklestiren bireylerin % 72’sinin (f= 357) yas bilgilerinin
verilmedigi, % 28’inin (f = 139) ise yas bilgilerinin verildigi goriilmektedir. Yas bilgileri verilen bireylerin %
9.9’unun (f = 49) 36-55 yas araliginda oldugu, % 9.5’inin (f = 47) 18-35 yas araliginda oldugu, % 5.6’simn (' =
28) 56 yas ve lizerinde oldugu ve % 3’lniin (f= 15) ise 18 yas ve altinda oldugu belirtilmektedir.

Tablo 4
Cinsel Istismari Gegeklestiren Bireylerin Yas Dagilimlart

Yas Gruplart f %
18 yas alt1 15 3.0
18-35 47 9.5
36-55 49 9.9
56 ve lizeri 28 5.6
Belirtilmeyen 357 72.0
Toplam 496 100.0

Tablo 5’te, cinsel istismar1 gerceklestiren bireylerin % 70.8’inin (f = 351) istismara ugrayan bireye yakinlik
durumlarinin belirtildigi, % 29.3’{niin (f' = 145) ise belirtilmedigi goriilmektedir. Yakinlik durumunu belirten
haberlerde istismar1 gergeklestiren bireylerin % 48.8’inin (f = 242) istismara ugrayan bireyle herhangi bir
yakiliginin olmadigi, % 4.2’sinin (f'= 21) bireyin komsusu oldugu, % 4’tiniin (' = 20) bireyin ikinci ve {i¢lincii
dereceden akrabalari1 oldugu, % 2.4’iiniin (= 12) bireyin birinci dereceden akrabalar1 arasinda oldugu, % 1.6’sinin
(f=8) bireyin arkadasi oldugu, % 1.4’{iniin (f= 7) bireyin 6gretmeni oldugu ve % 0.6’smin (f= 3) bireyin ¢evrimigci
platformlardan tanistig: kisiler arasinda oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5
Cinsel Istismari Gergeklestiren ve Cinsel Istismara Ugrayan Bireylerin Yakinlik Durumuna Iliskin Bilgiler

Yakinlik Durumu f %
Cekirdek aile iiyesi* 12 2.4
Akrabast** 20 4.0
Uvey baba / kardes 2 0.4
Diger tanidik kigiler*** 36 7.3
Komsu 21 4.2
Ogretmen 7 1.4
Arkadas 8 1.6
Internet tizerinden tanisilan kisiler 3 0.6
Tanimadig kisiler 242 48.8
Belirtilmeyen 145 293
Toplam 496 100.0

* Cekirdek aile iiyeleri: Istismara ugrayan bireyin birince derece akrabalar (anne, baba, gocuklar, evlatlik cocuklar).

**Akraba: Istismara ugrayan bireyin ikinci ve iigiincii derece akrabalar1 (dedeler, nineler, kardesler, torunlar, amca, hala, dayi, teyze ve
yegenler).

*** Diger tanidik kisiler: Cinsel istismara ugrayan bireyle ayni ¢evrede yasayan ve bireyi tantyan kisiler.

Tablo 6°da, cinsel istismar1 geceklestiren bireylerin % 84.7’sinin (f = 420) meslek bilginin verilmedigi, %
15.3%{iniin (f= 76) ise verildigi goriilmektedir. Meslek bilgisine ulasilan bireyler incelendiginde, bu bireylerin %
3.2’inin (f'= 16) esnaf, % 2.9’unun (f'= 14) diger baslig1 altinda yer alan ¢esitli meslekler oldugu goriilmektedir.

Tablo 6
Cinsel Istismar: Gegeklestiren Bireylerin Mesleki Durumlar:

Meslek Gruplari f %
Esnaf 16 32
Diger* 14 2.9
Isci 7 1.4
Ogretmen 7 1.4
Temizlik gorevlisi 7 1.4
Emekli 5 1.0
Biife / market isletmecisi 4 0.8
Ogrenci 4 0.8
Hurdaci 3 0.6
Site / bahge bekgisi 3 0.6
imam 2 0.4
Boyac1 2 0.4
Issiz 2 0.4
Belirtilmeyen 420 84.7
Toplam 496 100.0

* Diger olarak belirtilen grupta sosyolog (1), hasta bakict (1), sef (1), hamal (1), garson (1), ¢ift¢i (1), itfaiyeci (1), ase1 (1), elektrikei (1),
belediye galisani (1), kamu gorevlisi (1), elektrik sirketi ¢aligan1 (1), okul midiiri (1), glivenlik gérevlisi (1) yer almaktadir.

Tablo 7 incelendiginde, vakalarin % 93.4’tinde (f = 157) cinsel istismara yardim ve yataklik eden herhangi bir
bireyin varligindan s6z edilmedigi, % 1.8’inde (f' = 3) istismara ugrayan bireyin annesinin, % 1.2’sinin (f = 2)
arkadaglarinin istismar1 gerceklestiren bireye yardim ve yataklik ettigi goriilmektedir. Ayrica istismara ugrayan
bireyin babasinin (f= 1), esinin (= 1), teyzesinin (f'= 1), istismar1 gergeklestiren bireyin esinin (f= 1), kardesinin
(f = 1) ve arkadasmin (f = 1) da istismar1 gergeklestiren bireye yardim ve yataklik ettigi goriilmektedir. Tablo
7’deki bulgulara ek olarak, cinsel istismari gergeklestiren bireylerin % 94.2’sinin (f = 467) medeni durumunun
belirtilmedigi, % 5.2’sinin (f= 26) evli oldugu, % 0.6’sinin ise bekar oldugu saptanmustir.
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Tablo 7
Cinsel Istismari Gergeklestiren Bireylere Yardim ve Yataklik Edenler

Yardim ve Yataklik Edenler f %
Istismara ugrayan bireyin annesi 3 1.8
Istismara ugrayan bireyin arkadaslari 2 1.2
Istismara ugrayan bireyin babasi 1 0.6
Istismara ugrayan bireyin esi 1 0.6
Istismara ugrayan bireyin teyzesi 1 0.6
Istismar gerceklestiren bireyin esi 1 0.6
Istismar gerceklestiren bireyin kardesi 1 0.6
Istismar1 gerceklestiren bireyin arkadas 1 0.6
Belirtilmeyen 157 93.4
Toplam 168 100.0

Cinsel istismara fliskin Genel Bilgiler

Tablo 8’de, vakalarin % 24.4’iinde (f = 41) cinsel istismarin ortaya ¢ikis seklinin belirtilmedigi, % 16.7’sinde (f'=
28) istismara ugrayan bireyin ailesine, akrabasina ya da yakinina bildirmesiyle, % 12.5’inde (f = 21) bireyin
ailesinin / yakinlarinin siiphelenmesi ya da fark etmesiyle, % 11.3’{inde (f'= 19) bireyin ailesinin sikayetiyle, %
10.7’sinde (f = 18) istismara ugrayan bireyin hamile oldugunun anlasilmasiyla, % 5,9’unda (f = 6) istismara
ugrayan bireyin komsularinin ya da mahalle sakinlerinin sikayetiyle, % 5.3’linde (= 9) bireyin giivenlik gii¢lerine
basvurmasiyla, % 4.2’sinde (f'= 7) bireyin verdigi ifadeyle, % 4.2’sinde (f=7) diger kisilerin sikayeti ya da aileye
haber vermesiyle, % 3.6’sinda (f = 6) bireyin 6gretmenine anlatmasi ve 6gretmeninin sikayeti ile ve % 1.2’sinde

(f=2) ise T.C. Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi’ Alo 183 sosyal destek hattina yapilan ihbarlarla ortaya ¢iktig:
goriilmektedir.

Tablo 8
Cinsel Istismarin Ortaya Cikis Sekli

Cinsel Istismarm Ortaya Cikisi f %
Bireyin ailesine, akrabasina ya da yakinina bildirmesiyle 28 16.7
Bireyin ailesinin / yakinlarinin siiphelenmesi ya da fark etmesiyle 21 12.5
Ailenin sikayeti izerine 19 11.3
Bireyin hamile oldugunun anlasilmasiyla 18 10.7
Komgularin ya da mahalle sakinlerinin sikayeti izerine 10 5.9
Bireyin giivenlik gii¢lerine basvurmasi ile 9 53
Bireyin verdigi ifade ile 7 4.2
Diger kisilerin sikayeti ya da aileye haber vermesiyle 7 4.2
Bireyin 6gretmenine anlatmasi ile 3 1.8
Ogretmenin durumu fark etmesi ve sikayeti {izerine 3 1.8
183’e yapilan ihbar ile 2 1.2
Belirtilmeyen 41 244
Toplam 168 100.0

* “Birey” ile kastedilen cinsel istismara ugrayan bireydir.

Tablo 9’daki haberlerde yansitilan hukuksal siirecler incelendiginde, vakalarin % 24.4’tinde (f = 121) istismar1
gergeklestiren bireye hapis cezasi / tutuklama verildigi, % 2.2’sinde (f = 11) sorusturmanin devam ettigi, %
1.6’sinda (f'= 8) istismar1 gergeklestiren bireyin serbest birakildigi, % 1.6’sinda (f = 8) beraat ettigi, % 1.2’sinde
(f = 6) gozaltina alindig1, % 0.8’inde (f = 4) adliyeye sevk edildigi, % 0.4’tinde (f = 2) tutuksuz yargilandigi, %
0.4’tinde (f=2) herhangi bir dava a¢ilmadig1 goriilmektedir. Bu bulgularin yani sira istismari gergeklestiren bireyin
yakalanmast igin galisma baslatildigr (f = 1), istismar1 gergeklestiren bireyin bulunamadigi (f'= 1), gizlilik karar1
alindig1 (f= 1), konunun savciliga tasindigi (f= 1), gocuk mahkemesinde yargilamanin devam ettigi ve para cezasi

72011 yilinda Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig: adiyla kurulan bu bakanlik, 2018 yilinda Caligma ve Sosyal Giivenlik Bakanlig1 ile
birlestirilerek "Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1" adini almistir. 21 Nisan 2021°de “Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanliginin”

kurulmasiyla “Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanliginin” adi “Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1" olarak degistirilmistir (Aile ve
Sosyal Hizmetler Bakanligi, 2021).

86



Otizm spektrum bozuklugu ve zihin yetersizligi olan bireylere yonelik cinsel istismar haberlerinin incelenmesi

verildigi gibi hukuksal siireglerin varligindan da s6z edilmektedir. Ayrica cinsel istismarin tekrar etme durumu
incelendiginde; vakalarin % 53’linde (f'= 89) istismarin bir kez gergeklestirildigi, % 42.8’inde (f = 72) istismarin
birden fazla kez gerceklestirildigi ve % 4.2’sinde (f = 7) ise tekrar etme durumuna iliskin bilgi verilmedigi
belirlenmistir.

Tablo 9
Haberlerde Yansitilan Hukuksal Stire¢

Yansitilan Hukuksal Siireg f %
Tutuklama 76 153
Hapis cezas1 45 9.1
Devam eden sorusturma 11 2.2
Beraat 8 1.6
Serbest birakilma 8 1.6
Gozaltina alinma 6 1.2
Adliyeye sevk edilme 4 0.8
Tutuksuz yargilama 2 0.4
Dava agilmamasi 2 0.4
Yakalanmasi i¢in ¢aligma baslatilmasi 1 0.2
Asilsiz olduguna karar verilmesi 1 0.2
Istismar edenin bulunamamasi 1 0.2
Gizlilik karar1 alinmasit 1 0.2
Konunun savciliga taginmamast 1 0.2
Cocuk mahkemesince yargilama devam etmesi 1 0.2
Para cezas1 verilmesi 1 0.2
Belirtilmeyen 327 66.0
Toplam 496 100.0

Tablo 10°da, cinsel istismarin gergeklestigi ortamlar incelendiginde; vakalarin % 53.8’inde (f= 100) istismarin ig
mekanda gergeklestirildigi, % 11.8’inde (f= 22) istismarin dis mekanda gergeklestirildigi ve % 3.2’sinde (f'= 6)
istismara ugrayan bireyin evinin ¢evresinde gerceklestirildigi goriilmektedir.

Tablo 10
Cinsel Istismarin Gergeklestigi Ortamlar

Cinsel Istismarin Gergeklestigi Ortam f %
Ev* (Kimin evi oldugu belirtilmeyenler) 25 13.4
Iss1z yerler** (dis mekan) 22 11.8
Umumi alanlar®** 16 8.6
Istismar gerceklestiren bireyin evi 12 6.5
Tenha i¢ mekanlar**** (ahir, ambar vb.) 11 6.0
Istismara ugrayan bireyin evi 10 53
Egitim kurumu 9 4.8
Tasit 8 43
Istismara ugrayan bireyin evinin gevresi***** 6 32
Is yeri 4 2.2
Diger (otel, yatili kurum, cezaevi banyosu) 4 2.2
Komsunun evi 1 0.5
Belirtilmeyen 58 31.2
Toplam 186 100.0

* Yalnizca “ev” olarak belirtilen baglikta kimin evi oldugunun belirtilmedigi vakalar yer almaktadir.
** Iss1z yerler igerisinde bahge, mera, tenha alan, ¢alilik alan, ormanlik alan, koprii alti, tarla kenari, ¢iftlik yer almaktadir.

***Umumi alanlar igerisinde tuvaletler (park, cami), sinema, park, futbol sahasi, kafe lavabosu, okul bahgesi, hastane, hastane kantini ve
giivenlik kuliibesi yer almaktadir.

**** Tenha i¢ mekanlar ahir, ambar, depo ve siginak yer almaktadir.

*#3%8% [stismara ugrayan bireyin evinin gevresi ile kastedilen evin civari, sokagi, mahallesi ya da kdy icidir.
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Tablo 11°de, istismara ugrayan birey acisindan istismarin sonuglar incelendiginde; vakalarin % 46.4’{inde (f=78)
sonuglarin belirtilmedigi, % 32.8’inde (f'= 55) istismara ugrayan bireyin hamile kaldig1, % 20.8’inde (f'= 35) ise
hamilelik goriilmedigi anlasilmaktadir. Hamilelik goriilen vakalarin % 5.4’tinde (f = 9) hamileligin dogumla
sonuglandigl, % 2.4’tinde (f = 4) hamileligin kiirtaj yapilarak sonlandirildig1 ve % 1.2’sinde (f = 2) hamileligin
diistikle sonuclandigt goriilmektedir.

Tablo 11
Cinsel Istismarin Sonuglar:

Cinsel Istismarin Sonucu I %
Hamilelik goriilen vaka sayist* 40 (55)* 23.8 (32.8)*
Hamilelik goriilmeyen vaka sayist 35 20.8
Dogum ile sonuglanan vaka sayis1 9 5.4
Kiirtaj ile sonuglanan vaka sayisi 4 2.4
Diisiik ile sonuglanan vaka sayisi 2 1.2
Belirtilmeyen 78 46.4
Toplam 168 100.0

* Dogumla, disiikle ve kiirtajla sonuglanan hamilelikler de dahil edildiginde say1 55 (% 32.74) olmaktadir.

Tablo 12’de, cinsel istismara ugrayan bireylerin farkli olumsuz durumlara maruz kaldiklar: belirtilmistir; vakalarin
% 15.5’inde (f = 26) tehdit ve santaja, % 8.9’unda (f = 15) fiziksel siddet ve % 5.9’unda (f = 10) kandirilmaya
maruz kaldiklar1 gériilmektedir. Haberlerin % 64.9’unda (f' = 109) istismara ugrayan bireylerin maruz kaldiklar
durumlara iligkin bir bilgi yer almamaktadir.

Tablo 12
Cinsel Istismara Ugrayan Bireylerin Maruz Kaldigi Farkli Durumlar

Maruz Kalinan Durumlar f %
Tehdit / santaj 26 15.5
Fiziksel Siddet 15 8.9
Kandirilma 10 5.9
Alkol / ilag kullandirma 5 3.0
Zor kullanilarak gotiiriilme 3 1.8
Belirtilmeyen 109 64.9
Toplam 168 100.0
Tartiyma

Arastirmanin bulgulari; haberlere iliskin genel bilgiler, istismara ugrayan bireye iligkin bilgiler, istismari
gerceklestiren bireye iliskin bilgiler ve istismara iligkin genel bilgiler basliklar1 altinda tartigiimaktadir.

Haberlere lliskin Genel Bilgiler

Haberlerin ¢ogunlukla yerel gazetelerde (% 48.9) yayimlandigi goriilmektedir. Bu durum; yerel gazetelerin
sayisinin yaygin ve bolgesel gazetelerin sayisindan daha fazla olmasindan, istismar haberlerinin istismarin
gerceklestigi bolgede daha fazla dikkat gekmesinden, yerel gazete calisanlarinin yaygin gazete ¢alisanlarina gore
bulunduklar1 bolgeye iliskin haberlere daha ¢abuk ulagabilmelerinden kaynaklanabilir.

Cinsel istismar haberleriyle Karadeniz Bélgesi (% 19.6), Marmara Bolgesi (% 19) ve Ege Bolgesi (% 17.9)’inde
daha ¢ok; Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgeleri’nde ise daha az karsilasildigi goriilmektedir. Bu bulgular, Bilge
ve Taskiranoglu-Tirt1l (2001) tarafindan yiiriitiilen aragtirmanin bulgular ile tutarlilik gostermektedir. Cinsel
istismara iliskin haberlere bazi bolgelerde, daha ¢ok bazi bolgelerde ise daha az rastlanmasinin nedeni tilkemizdeki
aile yapilarimin bolgesel farklilik gostermesinden, sosyo-ekonomik nedenlerden dolayr mevsimlik isciler
tarafindan yapilan gogler ve bolgeler arasinda degisen niifus yogunlugundan kaynaklanabilir.

Bulut ve Karaman (2018) tarafindan yiiriitiilen arastirmada haberlerin aralik ve temmuz aylarinda yogunlastigi
yani kis ve yaz aylarinda istismar haberleriyle siklikla karsilasildigi rapor edilmistir. Cinsel istismarin en g¢ok (%
31) ilkbahar mevsiminde ve kis mevsiminde (%5 27.3) gerceklestirildigi dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgular, Bulut ve
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Karaman (2018) tarafindan yiiriitiilen aragtirmanin bulgulariyla farklilik géstermektedir. Bu farkliligin incelenen
zaman araliklari, gazeteler ve gazete sayilari nedeniyle ortaya ¢iktig diisiiniilmektedir.

istismara Ugrayan Bireye iliskin Bilgiler

Kadinlarin ya da kiz ¢cocuklarinin (% 80.5) erkeklere ya da erkek cocuklara (%5 16.1) oranla daha fazla cinsel
istismara maruz kalmasi, alanyazindaki arastirma bulgulariyla tutarhdir (Bulut ve Karaman, 2018; Celik ve ipgi,
2020; Copiir ve dig., 2012; Horner-Johnson ve Drum, 2006; Khemka ve dig., 2005; Lin ve dig., 2009). Bu durum,
istismar1 gergeklestiren ¢ogunlugunun erkek olmasindan, erkeklerden ve kadinlardan toplumsal cinsiyet rolleri
nedeniyle beklenen cinsel davranis oriintiilerinden ve biyolojik farkliliklardan kaynaklanabilir.

Istismara ugrayan bireylerin cogunlukla 9-17 yas araliginda (% 51.7) oldugu dikkat ¢ekmektedir. Arastirmalarda
belirlenen yas araliklar1 birbirlerinden farklilik gosterse de elde edilen bulgular, alanyazindaki arastirmalarin
bulgulariyla tutarlilik géstermektedir (Bulut ve Karaman, 2018; Collin-Vézina, Daigneault ve Hébert., 2013; Celik
ve Ipgi, 2020; Finkelhor, Shattuck, Turner ve Hamby, 2014). Alanyazinda belirlenen yas araliklar farklilik
gostermesine ragmen yetersizligi olan bireylerin ¢ogunlukla ergenlik doneminde cinsel istismara maruz kaldiklari
vurgulanmaktadir. Bu bireylerin ergenlik donemi 6ncesinde anne-babalar ya da bakicilari tarafindan korunmasi ve
ihtiyaglarinin karsilanmasi nedeniyle giivende olduklar diisiiniilebilir. Ayrica, ergenlik donemi ve sonrasinda
bagimsiz yasam cabalariyla birlikte yalniz kalmalar1 bu bireylerin daha fazla istismar tehlikesi ile karsilagmalarina
ve istismara maruz kalmalarina neden olabilir.

Cogunlukla ZY olan bireylerin (% 91.7) cinsel istismara maruz kaldigi dikkat c¢ekmektedir. Bu bulgu,
alanyazindaki arastirmalarin bulgulartyla tutarlilik gostermektedir (Bulut ve Karaman, 2018; Putnam, 2003;
Renteria, 2005). Basinda OSB olan bireylerin cinsel istismara ugramalarma iliskin daha az haberle
karsilagilmaktadir. Bu durum OSB’nin yaygin olarak bilinmemesinden ve haberlerde genel bir engel durumunun
ya da yaygin olarak ZY teriminin kullanilmasindan kaynaklanabilir. Ayrica, OSB olan bireylerin 6zellikle sosyal
iletisim, etkilesim ve dil alaninda yasadiklar1 yetersizlikler nedeniyle karsilastiklari durumlari ifade etmede sorun
yasamalar1 nedeniyle vaka olarak kayda ge¢cme olasiliklart daha diisiik olabilir.

Istismara ugrayan bireylerin biiyiik bir kismmin (% 68.8) yetersizlik diizeyine iligkin bilginin haberlerde yer
almadig1 goriilmektedir. Yetersizlik diizeyine iliskin bilginin yer aldig1 haberlerde ise yetersizlik diizeyi % 50 ve
iistli olan bireylerin daha fazla (% 26.3) cinsel istismara maruz kaldig1 goriilmektedir. Bu bulgu, alanyazindaki
arastirma bulgulariyla tutarhilik gdstermektedir (Celik ve Ipci, 2020; Horner-Johnson ve Drum, 2006). Yetersizlik
diizeyinin belirtildigi haberlerde yetersizlik diizeyi % 50 ve iistii olan bireylerin daha fazla (%5 26.3) cinsel istismara
maruz kaldig1 dikkat ¢ekmektedir. Yetersizlik diizeyi arttik¢a bireylerin farkli gelisim alanlarinda yasadiklart
zorluklar daha fazla giivenlik tehdidiyle karsilasmalarina neden olmaktadir. Ancak bulgular yetersizlik diizeyi %
50 ve altt olan bireylerin de cinsel istismara (% 4.9) ugradigini géstermektedir. Bu durum, bireylerin bagimsiz
yasam becerilerinin artmasi sonucu toplumsal ortamlarda daha fazla yer almalarina ragmen kotii niyeti anlama
gibi iist biligsel becerilerde zorluk yagamalarindan kaynaklanabilir.

Bulut ve Karaman (2018) ile Celik ve Ip¢i (2020) tarafindan yiiriitiilen aragtirmalardan farkli olarak bu ¢aligmada
istismara ugrayan bireylerin egitim diizeylerine iliskin bilgiler de incelenmistir. incelenen haberlerde istismara
ugrayan bireylerin biiyiik bir kisminin (% 75.6) egitim diizeyine iliskin bilgi verilmedigi, bilgi verilen haberlerde
ise bireylerin bir okula devam ettigi (% 11.7) ve 6zel egitim hizmeti aldig1 (% 11.7) yoniinde ibarelerin bulundugu
dikkat ¢cekmektedir. Bu durum haberlerde egitim diizeyine iligkin bilgilerin yer almamasindan ya da verilen
bilgilerin sinirlt olmasindan kaynaklanabilir.

Bulut ve Karaman (2018) ile Celik ve Ipgi (2020) tarafindan yiiriitiilen arastirmalardan farkli olarak bu calismada
istismara ugrayan bireyin yasamsal durumuna iligkin bilgiler de incelenmistir. Bireylerin ¢ogunun yasadig1 (%
98.5), vefat eden bireylerin oraninin ise ¢ok az oldugu goriilmektedir. Bu durum, istismar1 gergeklestiren bireylerin
siddet iceren cinsel istismar tiirlerini daha az gergeklestirmeleri veya kolaylikla gizleyebileceklerini diisiindiikleri
istismar tiirlerini daha fazla tercih etmeleri ya da cinsel istismarin dogrudan 6ldiirme amaci giiden bir eylem
olmamasindan kaynaklanabilir.

Cinsel istismara ugrayan bireylere saglanan sagaltim hizmetlerine iligskin bilgiye cogunlukla (% 89.3) erisilemedigi
goriilmektedir. 5378 Sayili1 Engelliler Hakkinda Kanun (2005 /2020), 2828 Sayil1 Sosyal Hizmetler Kanunu (1983
/2020) ve 5395 Sayili Cocuk Koruma Kanunu (2005 / 2020), istismara ugrayan bireylere saglanacak sagaltim
hizmetlerine deginmektedir. Sagaltim hizmetlerine iliskin sinirl diizeyde bilgiye erigilmesi, incelenen haberlerde
bu konuya iliskin bilgi verilmemesinden ve adli siirece iligkin bilgilerin medyaya yansitilmamasindan
kaynaklanmis olabilir.

Istismar1 Gerceklestiren Bireye Iliskin Bilgiler
Istismar1 gergeklestiren bireylerin biiyiik cogunlugu erkektir (% 99.8); bu _bulgu alanyazindaki arastirma
bulgulariyla tutarlidir (Bulut ve Karaman, 2018; Csorba ve dig., 2005; Celik ve Ip¢i, 2020; Sullivan ve Knutson,
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2000). Toplumsal cinsiyet rolleri nedeniyle kadinlar tarafindan gergeklestirilen istismarin goz ardi edilebilmesi,
kadin ve erkege atfedilen cinsel davraniglarin farkli olmasi bu duruma neden olabilir.

Istismar1 gergeklestiren bireylerin biiyiik gogunlugunun (% 72) yaslarina iliskin bilginin belirtilmedigi, belirtilen
haberlerde yetigkinlik donemindeki (35-55 yas aralif1) bireylerin (% 9.9) cinsel istismar1 daha fazla
gerceklestirdigi dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgu, Celik ve Ip¢i (2020)’nin arastirmasmin bulgulariyla tutarlidir.
Incelenen zaman araliklari disinda kalan haberlerin dikkate alinmamasi, istismar1 gergeklestiren bireylerin
yaslarina iligkin bilgiye erisimi engellemis olabilir.

[stismar1 gegeklestiren bireylerin yaklagik yarisinin (% 48.8) istismara ugrayan bireyler tarafindan taminmadig
dikkat cekmektedir. Bu bulgunun, alanyazindaki arastirma bulgulariyla farklilik gosterdigi goriilmektedir (Balogh
ve dig., 2001; Bulut ve Karaman, 2018; Csorba ve dig., 2005; Celik ve Ip¢i, 2020; Sullivan ve Knutson, 2000). Bu
farkliligin incelenen yil aralifi ve gazeteler ile gazetelerde yer alan haber metinlerinden kaynaklandig:
diistiniilmektedir. Ayrica, istismar1 gergeklestiren bireylerin yakinlik durumlarmin ifade edildigi haberlerde cinsel
istismar1 gerceklestiren bireylerin istismar ettikleri bireylere yakinlik durumunun sirasiyla diger tanmidik kisiler,
akrabalar ve komgsular oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgu, alanyazindaki arastirma bulgulariyla tutarlilik
gostermektedir (Balogh ve dig., 2001; Bulut ve Karaman, 2018; Csorba ve dig., 2005; Celik ve 1pgi, 2020; Sullivan
ve Knutson, 2000). Istismara ugrayan bireylerin istismar1 gerceklestiren bireye giiven duymasi ve istismari
gerceklestiren bireyle yalniz kalma ihtimallerinin yiiksek olmasi, tanidik kisiler tarafindan istismara ugrama
oranlarinin artmasina neden olabilir.

Cinsel istismar1 gegeklestiren bireylerin biiyiik bir kisminin (%5 84.7) mesleklerine iliskin bilgiye yer verilmedigi
goriilmektedir. Mesleklerin belirtildigi haberlerde ise cinsel istismar1 gergeklestiren bireyler arasinda 6zel sektor
ve kamu ¢alisanlariin yer aldigi goriilmektedir. Bu bulgular, alanyazindaki arastirma bulgulariyla tutarlidir (Bulut
ve Karaman, 2018; Celik ve Ipci, 2020). Istismar1 gerceklestirenlerin, istismara ugrayan bireyle dogrudan temas
hélinde olan, aile ve istismara ugrayan birey tarafindan giiven duyulan meslek sahibi kisiler oldugu dikkat
¢ekmektedir.

Istismar1 gergeklestiren bireylerin medeni durumlariin gogunlukla (% 94.2) belirtilmedigi gériilmektedir. Medeni
durumunun belirtildigi haberlerde istismar1 ger¢eklestiren bireylerin % 5.2’sinin evli oldugu belirtilmektedir. Bu
bulgu, Celik ve Ipci (2020) tarafindan yiiriitiilen arastirmanin bulgusu ile tutarlilik gdstermektedir. Istismar eden
bireylerin medeni durumlart dogrudan istismar olay: ile ilgili olmadig: i¢in bu bilgi haberlerde goz ardi edilmis
olabilir. Ayrica, istismart gerceklestiren bireylerin ailelerinin ve varsa ¢ocuklarinin istismar nedeniyle zarar
gormelerini engellemek i¢in bu bireylerin medeni durumlari gizlenmis olabilir.

Haberlerin biiyiik bir cogunlugunda (% 93.4) cinsel istismar1 gerceklestirenlere yardim ve yataklik eden bireylere
iliskin bilgi verilmedigi goriilmektedir. Ancak, yardim ve yataklik edenlere iliskin bilgi verilen haberlerde
istismara ugrayan bireylerin annelerinin ve yakin arkadaslarinin istismari gergeklestiren bireye yardim ve yataklik
ettigi bilgisi dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgular, alanyazinda yer alan arastirmalarin bulgulartyla tutarlilik
gostermektedir (Beyazit ve Biitiin Ayhan, 2015; Csorba ve dig., 2005; Soylu ve dig., 2012; Sullivan ve Knutson,
2000; Topal ve dig., 2018). Bu durum, geleneksel ve korumaci aile yapisindan veya yardim edenlerin yetersizligi
olan bireylerin istismari bildiremeyeceklerini diisiinmelerinden kaynaklanabilir.

istismara iliskin Genel Bilgiler

Haberlerin biiyiik ¢ogunlugunda (% 75.6) istismarin nasil ortaya ¢iktiginin belirtildigi goériilmektedir. Cinsel
istismarin ¢ogunlukla cinsel istismara ugrayan bireyin beyani, ailesinin istismardan siiphelenmesi veya istismara
ugrayan bireyin hamile oldugunun fark edilmesi sonucu ortaya ¢ikmasi, alanyazindaki arastirma bulgulariyla
tutarlidir (Bulut ve Karaman, 2018; Celik ve Ipci, 2020; Felitti ve Anda, 2010; Harvey ve dig., 2007). Bu durum,
istismara ugrayan bireylerin 6zbakim konusunda aile destegine ihtiya¢ duyma olasiliklarinin yiiksek olmasindan,
kendi bedenleri {izerindeki degisimleri fark edememelerinden, niyet okuyamamalarindan ve neden sonug iliskisini
kuramamalarindan kaynaklanmis olabilir.

Istismar durumlarinin yarisindan fazlasinin (% 53) bir kez gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu bulgu, Bulut ve
Karaman’in (2018) yiiriittiikleri arastirmanin bulgulariyla tutarlilik gdstermektedir. Ancak haberlerin yaklasik
yarisinda istismarin birden fazla kez gerceklestigi (%6 42.8) belirtilmistir. Bu bulgunun, alanyazinda yetersizligi
olan bireylerin genellikle birden fazla cinsel istismara maruz kaldiklarina iligkin verilen bilgileri de destekledigi
soylenebilir (Reiter, Bryen ve Shachar, 2007) Istismarin birden fazla gerceklesmesi, bazi istismar tiirlerinin ortaya
¢ikma ihtimalinin zor olmasindan ya da yetersizlik nedeniyle bireylerin daha kolay istismar edilebileceginin
diisliniilmesinden kaynaklaniyor olabilir.

Istismar olayma (% 66) iliskin hukuksal siirec cogunlukla belirtilmemistir. Hukuksal siireclerin belirtildigi
haberlerde istismar1 gergeklestiren bireylerin tutuklandigir (% 15.3) ya da hapis cezasi aldiklart (% 9.1)
goriilmiistiir. Bu bulgular, Bulut ve Karaman (2018) ile Celik ve ipgi (2020)’nin arastirmalarinin bulgularryla
tutarlidir. Bu duruma haberlerde hukuksal siireclere iliskin bilgilerin yargilama siireci nedeniyle verilmemesi veya
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devam eden dava siireglerinin bu arastirmada incelenen zaman araliklarina denk gelmemesi neden olabilir. Ayrica,
yargilama sonucu belirtilmeyen ve yargilama siireci devam eden olgulara iligkin yaniltici bilgiler verilmek
istenmemesi de s6z konusu olabilir.

Cinsel istismarin ¢ogunlukla (% 65.6) ev gibi kapali ortamlarda ve 1ssiz alanlarda gergeklestigi bulgusu,
alanyazindaki arastirmalarin bulgulariyla tutarlilik gostermektedir (Bulut ve Karaman, 2018; Celik ve Ipci, 2020;
Reiter ve dig., 2007). Istismara ugrayan bireylerin yardim taleplerinin engellenebilmesi nedeniyle 6zellikle kapali
ve 1ss1z ortamlarin se¢ildigi diisiiniilmektedir. Ayrica istismarin yiiz kizartici bir su¢ olmasi, bu duruma neden
olabilir.

Haberlerin yaklasik yarisinda (% 46.4) istismar sonrasi hamilelik, dogum, kiirtaj gibi durumlarin belirtilmedigi
ancak hamilelik, dogum, kiirtaj gibi bilgilerin yer aldig1 haberlerde istismara ugrayan bireylerin ¢ogunlukla
belirtilen durumlardan birini yasadig1 goriilmiistiir. Bu bulgu, Celik ve Ipgi (2020) tarafindan yiiriitiilen
arastirmanin bulgulartyla farklilik géstermektedir. Bu durumun, incelenen haberlerin farkli yillar1 kapsamasindan
veya erisilebilen 6rneklemin farkliligindan kaynaklandigi disiiniilmektedir. Ayrica ailelerin gocuklarindaki
fiziksel ve duygusal degisimler konusunda detayli bilgi veya farkindalik sahibi olmamalari, istismari
gerceklestiren bireyin ise istismarin ortaya ¢ikmayacagini veya yetersizligi olan bireylerin hamile kalmayacagini
diisiinmeleri de bu duruma neden olabilir.

Haberlerin yaklasik % 26’sinda cinsel istismara ugrayan bireylerin tehdit, santaj ve fiziksel siddete maruz
kaldiklar dikkat ¢ekmektedir. Yetersizligi olan bireylerin maruz kaldiklar fiziksel siddete iliskin bulgular Celik
ve Ipci’nin (2020) yiiriittiikleri arastirmanin bulgulariyla tutarlihk gdstermektedir. Cinsel istismara kars1 koyma
durumunda istismara fiziksel siddetin de eslik ettigi diisliniilebilir. Ancak tehdit ve santaj gibi durumlarla da
karsilagilmasi, istismarit gergeklestiren bireyin istismara ugrayan bireyden daha fazla yarar elde etme ya da
karsilagacagi yargilama siirecinden ve toplum baskisindan kurtulma isteginden kaynaklaniyor olabilir.

Simirhliklar ve Oneriler

Arastirma yalnizca 01.01.2015-31.12.2019 yillar1 arasinda Interpress Medya Takip Merkezi’'nden alinan haber
arsivi ile sinirlidir. Bu durum ilgili tarihten 6nce gazetelere yansiyan haberlere iliskin mevsim verilerinin eksik
kalmasina neden olmaktadir. Dolayisiyla istismarin haberlere yansidigi mevsim bilgilerinde bir farklilik olabilir.

Arastirmanin bulgularindan yola ¢ikarak yasa koyuculara, ailelere, uzmanlara, dgretmenlere, habercilere ve
aragtirmacilara bazi dnerilerde bulunulabilir. Tlk olarak, yasa koyucular ve uzmanlar birlikte calisarak cinsel
istismar1 dnlemeye yonelik kongreler, sempozyumlar diizenleyebilir; kamu spotu, afisler, brosiirler, kisa filmler
araciligiyla farkindalik galismalart yiiritebilirler. Milli Egitim Bakanlig1 dnciiliigiinde cinsel egitim ve giivenlik
becerileri miifredat1 gelistirilebilir ve bu miifredat okullarda uygulanabilir. Ikinci olarak ailelere ve alan
uzmanlarina cinsel egitim, cinsel istismar, cinsel taciz, tacizden korunma, tacizi bildirme ve giivenlik becerileri
gibi konularda egitim verilebilir. Bu egitimlerle aileler ¢ocuklarindaki fiziksel ya da duygusal degisimleri izleyerek
stiphelendikleri durumlarin nedenine iligkin ¢ocuklarini takip edebilirler. Ayrica aileler ¢ocuklarina; tacizden
korunma, istismari bildirme (tanidig1 ya da tanimadig kisiler tarafindan yapilan), kotii niyetli yakinlagma, yardim
isteme ve yabancilardan uzaklagma gibi konularda egitim verebilirler.

Medya merkezleri, cinsel istismar olaylarinin gergeklesme sekli ve sonucuna iligkin detayli bilgilere yer verebilir,
haber arsivlerini ¢evrimi¢i erisime acarak okuyucularin dikkatini daha fazla c¢ekebilir ve farkindalik
olusturabilirler. Ayrica, yerel basinda yer alan cinsel istismar haberlerinin ulusal basinda yer almasina 6ncelik
verilebilir.

[leri arastirmalara yonelik su onerilerde bulunulabilir: Birden fazla haber ajansmnin arsivine ulasarak daha fazla
veriye erisim saglanabilir ve haber ajanslarimin arsivleri arasinda bir karsilastirma yapilabilir. Haberlerin
incelendigi y1l aralig1 genisletilerek uzun yillar igerisinde istismarin tiirii ve 6zelligine iligkin var olan degisim
daha kapsaml1 bir bigimde ortaya konulabilir. Incelenen haberlerden yola ¢ikilarak istismara ugrayan bireyler ve
aileleriyle gorligmelerin de yer aldigi, olaya iligkin ¢ok yonlii ve derinlemesine bilgi elde edilebilecek nitel
arastirmalar planlanabilir. Son olarak, cinsel istismar olaylarina iligskin adli sorusturmalarin sonuglarini inceleyen
aragtirmalar yliriitiilebilir.

Etik Kurul izin Bilgisi Bu arastirma, alanyazinda erigime agik yayinlar iizerinde yiiriitiildiigiinden etik kurul izni
alinmamigstir.
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Bu aragtirmanin amaci, Anadolu Universitesi Engelliler Entegre Yiiksekokulunda (EEYO) mesleki
egitimlerine devam eden isitme engelli Universite Ogrencileriyle COVID-19 salgin siirecinde
gergeklestirilen uzaktan egitim ¢aligmalarinin incelenmesidir. Arastirmanin deseni durum ¢aligmasidir.
Katilimeilar 2020-2021 6gretim yili giiz doneminde, EEYO’da egitim alan 48 isitme engelli {iniversite
Ogrencisidir. Arastirma verileri; canli ders video kayitlari, arastirmact giinliigl, izleme toplantilart
tutanaklari, ders planlari ve degerlendirmeleri, 6devler ve doniitleri, e-posta, WhatsApp mesajlari,
ogrenci odyogramlar1 ve belgelerinden olugmaktadir. Arastirma sonunda uzaktan egitim siirecinde
ogrencilerin smirli becerilerinin desteklenebilmesi ve derslerin dogrudan 6gretimle gergeklestirilmesi
nedeniyle etkililiginin simrh oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin ve 6gretim elemanlarmin uzaktan
egitim sistemini tanima ve kullanma diizeylerinin egitimin niteligini etkiledigi, isitme engelli
ogrencilerin dil becerilerindeki sinirliliklarin egitim siirecine olumsuz olarak yansidigi, 6grencilerin
akademik basar1 ve COVID-19 siirecine yonelik kaygilar yasadiklart bulgularma ulagilmistir.
Arastirmanin katilimeilari okuma ve yazma becerilerinde dnemli derecede sinirliliklar olan {iniversite
ogrencileridir. Bu ozellikteki isitme engelli Ogrencilerle uzaktan egitim g¢alismalarinin zorunlu
olmadikca gergeklestirilmemesi bulgusu onem tasimaktadir.
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Abstract

The purpose of this study is to examine the distance education activities carried out during the COVID-
19 pandemic process with hearing-impaired university students who continue their vocational education
at Anadolu University, School for the Handicapped (SfH). The research design is Case Study.
Participants are 48 hearing-impaired university students studying in the SfH in the fall semester of the
2020-2021 academic year. Research data consists of video recordings of lectures, lesson plans and
evaluations, students' homework and the feedback given, e-mails, WhatsApp messages, researcher
diary, monitoring meeting minutes, student audiograms and documents. The effectiveness of the lectures
was found to be limited because the student skills which could be supported were restricted and the
lectures were carried out by direct instruction in the distance education process. It was determined that
the level of knowing and using the distance education system of students and instructors was used in
distance education system affected the quality of education, and the limitations in the language skills of
the hearing-impaired students have negatively reflected in the education process. It was also found that
the students experienced concerns about academic success and the COVID-19 pandemic process.
Participants had limitations in their literacy skills. It is important that distance learning activities with
hearing impaired students should not be carried out unless it is compulsory.
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Extended Abstract
Introduction

The COVID-19 outbreak caused significant changes and various difficulties in terms of giving synchronous online
lessons. The necessity of distance education and concerns arising from various problems cause stress for both
students and educators. In this process, hearing-impaired students also experience various problems. These
problems they face in the distance education process are as follows; having trouble in hearing instructors' voices,
lack of subtitles, lack or ineffectiveness of sign language translation, not being able to obtain the lecture notes at
an appropriate time for them to have a pre-lesson review, not receiving immediate support and feedback from
peers or teachers, lack of a language-for-specific-purposes dictionary, and not being able to participate in virtual
group projects and/or online discussion forums. The measures to be taken for the provision of lessons with the
hearing-impaired individuals in accordance with their language levels and needs and the arrangement of
educational environments are important. Making the trainings more effective will positively affect the daily and
professional lives of the hearing-impaired students, as well as their academic success (Kalag, Telli, & Eronal,
2020; Karasu, 2020a; Schirmer, 2000).

In this transition period, there is a need for research to identify and solve the problems experienced by hearing-
impaired students in distance education practices. (de Godoi, Deogenes, & Costa Valentim, 2020). The aim of this
research is to examine the distance education activities carried out during the COVID-19 pandemic process of
hearing-impaired university students who continue their vocational education at Anadolu University School for
the Handicapped (SfH). The sub-aims of the research are as follows; a) How were language lessons conducted in
the distance education process? b) What are the problems encountered in the process? ¢) What are the solutions
and suggestions for the problems encountered?

Method

The design of the research carried out with the qualitative research method is the case study. Case studies can
answer explanatory questions about 'why' and 'how' of something by looking at a process of the research. (Ary,
Jacobs, Sorensen, & Walker,2014; Yin, 2003). The participants of the study are 48 hearing-impaired students
studying at School for the Handicapped in the fall semester of the 2020-2021 academic year. All students have
bilateral and sensorineural hearing impairment. In the study, 91.54 % of the students had severe or advanced
hearing impairment, 74.9% had congenital hearing impairment due to prenatal or birth problems, and 81.24%
started to wear a hearing aid after a critical age in language acquisition. Considering these features, it is seen that
it is inevitable for students to experience limitations in their language levels and communication skills. The fact
that 85.41 % of the students were wearing hearing aids during the period of the study was determined as an
important factor in supporting verbal communication. Research data consists of live lecture video recordings,
lesson plans and evaluations, online lecture notes, students' homework and feedback given to their homework, e-
mail messages (109 messages), WhatsApp messages (4.864 messages), researcher diary (21 pages), monitoring
meeting minutes (14 Times), student audiograms and documents. Research data were collected in Literacy and
Vocational Language courses in the SfH program. Expert opinion was obtained for the validity of the data
collection tools and techniques used and the accuracy of the data. The research data, conducted online, were
carefully read, and monitored to determine the themes (Creswell, 2005). The themes have been determined
considering the research purposes. The collection and analysis of the research data was done simultaneously.
Throughout the research, the data were analyzed by inductive analysis.

Findings

When examining the process of distance learning language lessons with hearing-impaired university students, a
weekly three-stage cycle was determined. These stages were: a) lesson planning, preparing materials and uploading
the materials to the system, b) doing lectures and assigning homework, c) uploading homework to the system by
students, giving feedback and reminding the deadline of the homework (Black, Levin, Mehan, & Quinn 1983;
Moore & Kearsley, 1996).

The precautions taken to reduce the problems in the education process are as follows: assessing the students'
language levels and determining the communication method, preparing the lesson plans and materials according
to their language levels and needs, intensive support of lessons with various visual stimuli, informing students
about the subject and content of the lesson in advance, continuous sharing of the texts or visual materials examined
during the lesson in the system, writing the speeches made by the instructor simultaneously via the virtual
classroom’s chat, supporting the lessons with sign language, keeping the cameras of the instructor and the students
always on, using motivational factors for distance education, using experienced and effective online
communication tools, using homework instead of exams in assessment, extending time for assignment submission
(de Godoi et al., 2020; Lynn et al. 2020; Makeshine, Viriyavejakul, & Sovajassatakul, 2020; Schirmer, 2000;
Ulusoy & Karadeniz, 2009; Visser & Visser, 2000).
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In the current study, it has been determined that the skill levels of students and lecturers to recognize and use the
distance education system affected the quality of education, the limitations in the language skills of the hearing-
impaired students have negatively reflected in the education process (Online Education Options Designed for the
Deaf [OEODD], 2020), students had problems in accessing a computer and / or the internet (Kalag et al. 2020;
Karasu, 2020a), and they had anxiety about academic success and the Covid 19 pandemic process (Makeshine et
al. 2020).

Discussion and Conclusion

The study suggests that the effectiveness of the lessons was limited since only certain skills of the hearing-impaired
students could be supported and the lessons were carried out with direct instruction in distance education. The
students were able to benefit from the education in direct proportion to their language level. The students in
question had significant limitations in reading comprehension and written expression skills. It is important that
distance learning activities with hearing impaired students should not be carried out unless it is compulsory.

The solution to the problems arising from the language and communication skills of the hearing-impaired
individuals emerges as a subject that can be resolved with long-term studies. It is vital to develop the reading
comprehension and writing skills of the aforementioned students. The solution to this problem will be possible
with the effective use of existing teaching programs aimed at improving the reading comprehension and writing
skills of hearing impaired individuals in pre-school, primary and secondary education.
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Giris
COVID-19 salgmi yiiz yiize gerceklestirilen derslerin uzaktan egitim ile gergeklestirilmesi konusunda
beklenmedik 6nemli degisikliklere ve cesitli zorluklara neden olmustur. Uzaktan egitim zorunlulugu ve diger
sorunlardan kaynaklanan kaygilar, hem 6grencilerde hem de egitimcilerde stres olusturabilir (Rapanta, Botturi,
Goodyear, Guardia ve Koole, 2020). Isitme engelli 6grenciler dil ve iletisim becerilerindeki siirliliklar nedeniyle
giinliik, akademik ve sosyal yasamlarinda sorunlar yasamaktadirlar. COVID-19 salgin siirecinde egitsel ortam
farklilig1 nedeniyle var olan sorunlarinin iizerine yenileri eklenmistir. Uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 bu
sorunlar; 6gretim elemanlarinin seslerini duyamama, alt yazi olmamasi, isaret dili tercimesinin olmamasi, ders
notlarmin ders dncesinde 6grenciye ulastirilmamasi, akranlarindan veya dgretmenlerinden aninda destek ve doniit
alamama, dil ve ihtiyaglarina uygun mesleki terim sozliiklerinin olmamasi, gevrim igi tartigma forumlarina ve sanal

grup projelerine katilamamalari olarak siralanmaktadir (de Godoi, da Silva Junior ve Costa Valentim, 2020; Kalag,
Telli ve Eronal, 2020; Karasu, 2020a).

Ulkemizde, isitme engelli ortadgretim (lise) mezunu ve yiiksekdgretim dgrencilerinin dil diizeylerinin akranlarina
gore geri oldugu ¢esitli arastirmalarda ortaya konmustur (Karasu, Girgin, Uzuner ve Kaya, 2016; Karasu ve
Uzuner, 2018; Karasu, 2019; Karasu, 2020b). Bu aragtirmalarin diger iki dnemli bulgusu ise; ayn1 yas grubundaki
isitme engelli 6grencilerin dil diizeyleri arasinda farkliliklar olmasi ve birden fazla yontemi ayni1 anda kullanarak
iletisim kurmalaridir. ifade edilen durumun nedeni isitme engelli bireyin dil diizeyini belirleyen &zelliklerin
cesitliligidir. Bu ozellikler; isitme engelli oldugu yas ve kaybmin derecesi, cihaz takma yasi ve siiresi, egitim
ortam1 ve yontemi, aile egitimi, ailenin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik diizeyi ile zeka diizeyidir (Marschark, Lang
ve Albertini, 2002).

Ulkemizde bu yas grubundaki isitme engelli bireylerin biiyiik bir kisminin dil beceri diizeylerinin ilkdgretim
diizeyinde oldugu belirlenmistir (Karasu ve dig. 2016; Karasu, 2019; Karasu, 2020b). Isitme engelli 6grencilerin
genel ve mesleki egitim siireglerinde var olan siirliliklart géz 6niinde bulunduruldugunda; ders programlari ve
materyallerinin ihtiyag ve diizeylerine uygun bir sekilde hazirlanmasi, 6gretim siirecinde bireysel destekler ve
anlik geri bildirimler saglanmasi, derslerin iistbiligsel, disiplinlerarasi bakis agisiyla, anlamli baglamlarda, islevsel
bir sekilde gergekletirilmesi onem tasimaktadir (Glynn, Aultman ve Owens, 2005; Jacops 1989; Karasu ve dig.,
2016; Karatay, 2007; Schirmer, 2000). isitme engelli bireylerle uzaktan egitim ile gerceklestirilecek akademik
uygulamalarda, egitim ortaminin ve bu bireylerin 6zelliklerinin ¢ok iyi tanimlanmasi, degerlendirilmesi ve etkili
planlamalar 6nem tasimaktadir.

Arastirmanin alanyazin taramasi, “isitme engelli 6grencilerin uzaktan egitim uygulamalar1” ve ?COVID-19 salgin
stirecinde 6zel gereksinimli olmayan 6grenciler ve isitme engelli 6grencilerle yapilan uzaktan egitim ¢alismalar1”
bagliklar1 altinda gerceklestirilmistir. Bu makalenin bulgulart ile alanyazin verileri karsilagtirildiginda
teknolojideki hizli ilerleme nedeniyle erisilebilirligin arttigi ve daha 6nce sorun olabilecek durumlara yonelik
¢oziimler getirildigi belirlenmistir. Bu nedenle uzaktan egitimle gergeklestirilmis arastirmalarin verileri
degerlendirilirken aragtirmanin gergeklestirildigi tarihin teknoloji diizeyi g6z 6niinde bulundurulmasinin énem
tagidigr diistiniilmektedir.

Isitme engelli bireylerle uzaktan egitimle gerceklestirilen calismalarda, 6grencilerin ihtiyag ve diizeylerine uygun
tim Onlemlerin alinmasina ve motivasyonlarinin miimkiin oldugu dl¢lide saglanabilmesine vurgu yapildigt
goriilmektedir (Bayrakdar ve Cuhadar, 2015; Black, Levin, Mehan ve Quinn 1983; de Godoi ve dig. 2020; Karasu
ve dig., 2016; Moore ve Kearsley, 1996; Ulusoy ve Karadeniz, 2009; Visser ve Visser, 2000). Visser ve Visser
(2000), caligmalarinda uzaktan egitimle gergeklestirilen derslerde 6grencilerin motivasyonlarinin artirilmasi igin
gerekli diizenlemelerin okul tarafindan yapilmasi gerektigini belirtmektedirler. Black ve digerleri (1983), ise isitme
engellilerle yapilacak uzaktan egitim ¢alismalarinda 6grencilerin ihtiyaclarina yonelik tiim onlemlerin alinmasi
gerektigini ve zaman zaman yliiz ylize goriismeler gergeklestirilmesinin gerekliligine vurgu yapmiglardir. de
Godoi ve digerleri (2020), arastirmalarinda isitme engelli bireylerin dil ve iletisim becerilerindeki sinirliliklarin
etkisini miimkiin oldugunca azaltabilmek amaciyla; iletisim ile ilgili ¢evrim i¢i sinmif kurallarinin belirlenmesi,
simirli sayida Ogrenci ile ders yapilmasi, isitme teknolojilerinin {ist diizeyde kullanilmasi Onerilerinde
bulunmuslardir.

Ulkemizde, isitme engellilerin uzaktan egitimi ile ilgili olarak Ulusoy ve Karadeniz’in (2009) galismasi ilk
ornekler arasinda yer almaktadir. Arastirmacilar yiiz ylize destegin de verildigi ¢evrim i¢i 6grenme modelleri ile
geleneksel Ogretim modellerinin uygulandigi dersler gergeklestirmiglerdir. Arastirma sonucunda internet
iizerinden ve yiiz yiize ¢alismalarla desteklenen derslerde isitme engelli dgrencilerin daha basarili olduklar:
belirlenmistir. Karasu ve digerlerinin (2016), isitme engelli tiniversite 6grencilerinin sdzciik dagarcigr gelistirme
stirecinin incelendigi ¢aligmalariin bir boliimii “uvzaktan egitim” ile gerceklestirilmistir. Aragtirmada, terimlerin
kaliciligini saglamak amaciyla 6rgiin 6gretimin ardindan, yaz aylarinda uzaktan egitim ile zenginlestirme ¢aligmast
gerceklestirilmigtir. Uygulamalar on hafta stirmiistiir. Haftalik verilen 6devler ve doniitleri; e-posta, Facebook
yazigmalar1 ve MSN (Messenger) yazigmalari ile gergeklestirilmistir. Aragtirmacilar ve 68renciler, uzaktan egitim
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siirecinde okuma anlama ve yazili anlatim ile iletisim kurmuslardir. Arastirma sonucunda, dgrencilerin 6rgiin
Ogretimle gerceklestirilen ¢alismadan, uzaktan egitimle gergeklestirilen ¢aligmalara gore daha fazla yarar
sagladiklari, dil ve iletisim becerilerindeki sinirliligin siireci olumsuz yonde etkiledigi belirlenmistir. Uzaktan
egitim siirecinde, dgrenciler sik sik yiiz ylize egitim isteklerini dile getirmislerdir.

Bayrakdar ve Cuhadar (2015), isitme engelli ilkokul ve ortaokul 6grencileri ile gergeklestirdikleri aragtirmalarinda,
bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6gretim amacl kullanimini incelemislerdir. Arastirma sonucunda, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin isitme engelli 6grencilere yonelik ders sunumunu kolaylastiran ve dgrencilerin motivasyonlarini
arttiran araclar oldugu, ancak teknolojik alt yapinin yeterli olmadigini belirlemislerdir. Arastirmalar ayn1 zamanda,
isitme engelli 6grencilerin okuma yazma 6gretimi i¢in bu tiir materyallerin gorsel olarak varsil ve interaktif olmasi
gerektigini ifade etmektedir (Donmez, Yaman, Sahin ve Kabake1 Yurdakul, 2016; Keser ve Ozdemir, 2018).

Yurt dist alan yazin incelendiginde COVID-19 siirecinin baslamasiyla birlikte farkli yas gruplarindaki isitme
engellilerin egitimi konusunda arastirmalara ulasilmistir. Uzaktan egitim ortamlarinin tasarlanmasi (Online
Education Options Designed for the Deaf [OEODD], 2020), etkili 6gretim yontemleri (Lynn ve dig. 2020;
Makeshine, Viriyavejakul ve Sovajassatakul, 2020), yasanan sorunlar ve ¢dziim 6nerileri (de Godoi ve dig. 2020)
ile dgretmenlerin yasadiklar1 sorunlara yonelik Onerilerin (Rapanta ve dig., 2020) aktarildigi arastirmalara
ulagilmstir.

Ulkemizde COVID-19 salgin siirecinde, uzaktan egitimle ilgili 6zel gereksinimli olmayan iiniversite dgrencileri
ile gerceklestirilmis {i¢ arastirmaya ulasilmistir (Dikmen ve Bahgeci, 2020; Erzen ve Ceylan, 2020; Karadag ve
Yiicel, 2020). Dikmen ve Bahgeci (2020), calismalarinda {iniversitelerde uzaktan egitim faaliyetlerini,
iiniversitelerin ¢evrim i¢i erisilebilirlik kapasitesi ve teknolojik destek hizmetleri agisindan incelemislerdir.
Tiirkiye’deki {iniversitelerin ¢ogunun uzaktan egitim ve teknoloji altyapisinin oldugunu, iiniversitelerin farkl
platformlar kullanarak faaliyetlerini siirdiirdiigiinii ifade etmislerdir. Erzen ve Ceylan (2020), galigmalarinda
ogrencilerin; 6gretim elemanlari, egitim ortamlari, degerlendirme siireci, teknolojiye erigebilirlik diizeyleri ve
6grenci-0gretim Uyesi iligkisine yonelik goriislerini almiglardir. Arastirma sonucunda uzaktan egitimde basarisiz
goriilen 6gretim iiyelerinin sadece not paylasimiyla yetindikleri, kalitesiz igerik paylastiklari, iletisim kurmadiklari
ve ddevlerinde anlasilmaz yonergeler verdikleri, 6grencilerin bilgisayar veya internet erisimine sahip olmadiklart
ve erisim sagladiklari cihazlarin teknolojik sinirliliklari nedeniyle endise yasadiklari belirtilmistir. Karadag ve
Yiicel (2020) ise, 163 tiniversiteden 17939 6grencinin katildigi ¢evrim igi anket sonucunda; 6grencilerin %
63’iiniin evinde internet baglantis1 bulunmadiginy, figte birinin bilgisayar veya tabletinin bulunmadigini, dijital
icerik/6gretim materyallerinin yetersiz oldugunu, iiniversitelerinin ve fakiiltelerinin uzaktan egitim hazirliginin
bulunmadigini ve 6greticilik diizeyinin zay1f oldugunu, kullandiklari uzaktan egitim sisteminin yetersiz oldugunu
ifade etmislerdir.

COVID-19 salgin siirecinde engelli bireylerin egitimine yonelik bir ¢alismaya ulagilmistir. Kalag ve dig., (2020)
farkli engelleri olan ilk, orta ve yliksekdgrenim kurumuna devam eden o6grencilere COVID-19 siirecinde
yasadiklart sorunlar1 belirleme ve Oneriler gelistirmeye yonelik betimsel bir c¢alisma gergeklestirmislerdir.
Arastirmaya ilk (5), orta (15) ve yiiksekogrenime devam eden (26) toplam 46 isitme engelli 6grenci katilmistir.
Anket formlarinin % 74’0 Ogrencinin kendisi, %26’s1 velisi tarafindan doldurulmustur. Formlari ailelerin
doldurdugu o6grencilerin biiyiik bir kisminin ilkokul 6grencisi oldugu belirtilmigtir. Aragtirmaya katilan
Ogrencilerin % 54’1 isaret dili ve alt yazi, % 34’0 sadece isaret dili, % 12’si ise sadece alt yazi destekleyici
araglarin1 kullandiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler ¢evrim ici canl derslerde, egitmenler ve diger 6grencilerle
rahatca s6zlii veya yazili olarak iletisim kuramadiklarini belirtmislerdir. Egitimcilerin isaret dili kullanmalarinin
onemine dikkat ¢ekilmistir.

COVID-19 kiiresel salgmminin siirmesi ve o6gretim siirecine yonelik belirsizliklerin devam ediyor olmasi
beraberinde, isitme engelli 6grencilerin egitim siireclerine yonelik var olan durumun tespit edilmesi ve etkili
Ogretim i¢in gerekli planlamalarin ve diizenlemelerin yapilmasi ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Krizin firsata
cevrilmesinden yola ¢ikarak bu siirecte kazanilan deneyimlerin kiiresel salgin sonras1 doneme olumlu etkileri de
diisiiniilmelidir. Isitme engelli 6grencilerin sahip olduklar dil diizeyleri ve iletisim yontemleri; erisebildikleri
isitme teknolojileri, isitme teknolojilerini etkili bir sekilde kullanmalari, egitim yontemleri ve saglanan desteklerle
sekillenmektedir. Egitimlerinin etkili bir sekilde gergeklestirilmesi, isitme engellilerin akademik basarilarinin yani
sira giinliik ve mesleki yasamlarini dolayl bir sekilde etkileyecektir. Bu baglamda arastirmanin amaci, Anadolu
Universitesi (AU) Engelliler Entegre Yiiksekokulunda (EEYO) egitimlerine devam eden isitme engelli iiniversite
ogrencilerinin, COVID-19 salgin siirecinde uzaktan egitim siireglerinin incelenmesidir. Arastirmanin alt amaglari
sunlardir:

1. Uzaktan egitim siirecinde dil dersleri nasil gerceklestirilmistir?
2. Siiregte yasanan sorunlar nelerdir?

3. Sorunlara yonelik ¢oziimler ve oneriler nelerdir?
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Yontem
Arastirmanin Deseni

Nitel arastirma yontemiyle gerceklestirilen aragtirma betimleme amagli durum ¢alismasi olarak desenlenmistir.
Arastirma, EEYO’da COVID-19 salgi siirecinde uzaktan egitimle derslerin nasil gergeklestiginin ve yasanan
sorunlarin betimlenmesi amaci ile desenlenmistir. Bu arastirmada Anadolu Universitesi, EEYO’nun uzaktan
egitim uygulamalar1 durum olarak tanimlanmigtir. Bu kurumdaki dil derslerini uzaktan egitimle yiiriitme siireci ise
arastirmanin analiz birimi olarak belirlenmistir.

Calisilan Durum

Arastirma, tilkemizde 6zel gereksinimli 6grencilere yliksek egitim veren ilk ve tek okul olma 6zelligini tastyan
Ozel Egitim Yiiksek Ogretim Kurumu, EEYO &grencileri ile gergeklestirilmistir. Isitme engelli genclere
yiiksekogretim saglanan EEYO, 6n lisans ve lisans programlari ile egitim-6gretim faaliyetlerine 1993 yilindan beri
devam etmektedir.

2019-2020 6gretim yili bahar donemi sonunda, kiiresel salgin siirecinin degerlendirilmesi ve yeni donem igin
hazirhiklarin yapilmasi ¢alismalarina baglanmistir. AU Rektérliigiiniin onayiyla EEYO 6grencilerinin tamamiin
isitme engelli olmasi nedeniyle gerekli tedbirlerin alinmasi, diizenlemelerin yapilmasi kosuluyla 2020-2021 Giiz
doneminde yiiz yiize ve ¢evrim i¢i egitimin birlikte gerceklestirildigi hibrit egitime karar verilmistir.

Ogretim elemanlarindan goriis almarak cevrim igi ve yiiz yiize yapilacak dersler belirlenmis ve sinif, laboratuvar
ve atdlyelerin diizenlemeleri planlanmistir. Egitim ortamlar1 COVID-19 salgin siirecinde ders yapilabilir hale
getirilmistir. Ancak 6gretim yilinin dordiincii haftasinda iilkemizde ve yiiksekokulda COVID-19 vakalarinin
artmas1 nedeniyle AU Rektorliigii tarafindan egitimin tamamimin cevrim igi olarak gerceklestirilmesine karar
verilmistir. Bu ¢aligmada, 2020-2021 6gretim y1l1 gliz doneminde “uzaktan egitim ortaminda” toplanan verilerden
elde edilen bulgular aktarilmaktadir.

Yiiksekokulun ders programlarinda, isitme engelli 6grencilerin dil ve iletisim becerilerindeki sinirliliklar nedeniyle
giinlilk ve meslek dillerinin desteklenmesi amaciyla “Dil Dersleri” olarak isimlendirilen dersler bulunmaktadir.
Arastirma verilerinin tamami dil derslerinde toplanmistir. Arastirma verilerinin toplandigi boliim/program ve
smiflarin bilgileri Tablo 1°dedir.

Tablo 1
Boliim ve Ders Bilgileri

Boliim / Program ve Sinifi Ders Simif Mevcudu
Yap: Ressamlig1. On Lisans Programu / 1 Yazili ve S6zIli Anlatim Uygulamalar [ 7
Yap: Ressamlig1 On Lisans Programi / 2 Yazili ve S6zli Anlatim Uygulamalari 11 7
Bilgisayar Operatérliigii Onlisans Programi / 2 * Yazilt ve S6zlii Anlatim Uygulamalart 11 11

* Bireysel Dil Destek Dersi
Seramik ASD / 1 Tirk Dili 10
SeramikASD / 4 Tiirkge Dil Uygulamalar1 IV
Grafik Sanatlar ASD / 1 Grafik Meslek Dili
Grafik Sanatlar ASD / 4 Tiirk¢e Dil Uygulamalar IV 1

* Bilg. Op. Onlisans Programm 2. smifta verilen iki dersi gdstermektedir.

Dersler, AU’niin tiim egitim kurumlarinda uzaktan egitim uygulamalarinin gergeklestirildigi Mergen Ogrenme
Yonetim Sistemi {izerinden gergeklestirilmektedir. Ogrenme yonetim sistemi, 6gretim faaliyetlerinin herhangi bir
aksaklik yagsanmadan senkron ya da asenkron olarak devam ettirilmesi amaciyla 6grenenlerin ders se¢imi, derse
kaydolmasi, igeriklerin sunulmasi, dlgme ve degerlendirme yapilmasi, kullanici bilgilerinin izlenip raporlanmasina
olanak saglayan bir yonetim yazilimidir. Mergen Ogrenme Yonetim Sistemi’ne masaiistii bilgisayar ve mobil
cihazlarla (cep telefonu, tablet, vb.) giris yapilabilmektedir.

Katilimeilar

Arastirmanin veri kaynaklarindan biri arastirma ekibinde yer alan arastirmacilardir. Arastirmacilar, alanlarinda
yirmi alt1 y1l ve lizeri deneyim sahibi olan, yiiksek lisans ve doktora programlarini bilgisayar teknolojileri ve igitme
engellilerin egitimi alaninda tamamlamis EEYO’da gorevli 6gretim iiyeleridir. Ogretim iiyeleri i¢in 6rneklem
almmamustir. Nitel arastirma yontemleri ile gergeklestirilmis ¢esitli proje ve tezlerde gorev alan aragtirmacilarin
calismalari, ulusal ve uluslararasit kongrelerde sunulmus ve uluslararasi alan indekslerince taranan hakemli
dergilerde yayimlanmuistir.
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Arastirmanin dgrenci katilimcilart, 2020-2021 &gretim yili giiz doneminde, EEYO’da egitimlerine devam eden 48
Ogrenciden olusmaktadir. Bu 6grenciler kolay ulasilabilir durum Orneklemesi yontemi ile belirlenmistir.
Ogrencilerin tamaminda bilateral ve sensorineural isitme engeli bulunmaktadir. Ogrenci, egitim ortamlar1 ve isitme
kayiplari ile ilgili bilgiler Tablo 2’de aktarilmistir.

Tablo 2’de aktarilan isitme kayb1 derecesi, cihaz takma yasi, isitme engelli olma yasi, cihazi kullanma durumu ve
egitim ortami isitme engelli bireylerin dil beceri diizeylerini ve iletisim yontemlerini belirleyen 6zelliklerdir. Bu
ozelliklerden herhangi birini, tek bagina Sl¢iit alarak dil diizeylerine yonelik bir yordama yapmak miimkiin
olmamaktadir. Bu ozellikler birbirleriyle i¢ icedir ve birbirini yogun olarak etkileyerek gelismektedir. Tiim
faktorlerin etkisi oraninda isitme engelli bireyin dil ve iletisim becerileri olusagelmektedir. Biitlinciil olarak
bakildiginda arastirmaya katilan 6grencilerin % 91.54 {iniin ileri ve ¢ok ileri derece isitme engelli oldugu, % 74.9’u
dogum oOncesi veya sirasinda yasanan sorunlar nedeniyle dogustan isitme engelli oldugu, % 81.24’{inlin dil
ediniminde kritik yas sonrasinda isitme cihazi takmaya basladigi belirlenmistir. Bu 6zellikler géz oniinde
bulunduruldugunda 6grencilerin dil diizeyleri ve iletisim becerilerinde sinirliliklar yagamalarinin kaginilmaz
oldugu goriilmektedir. Arastirmanin yapildig siiregte 6grencilerin % 85.41inin igitme cihazi takiyor olmast sdzel
iletisimin desteklenmesi a¢isindan dnemli bir faktor olarak goriilmektedir.

Tablo 2
Arastirma Grubunun Ozellikleri (n = 48)

Degiskenler n %
Grafik Sanatlar Anasanat Dali 7 14.5
Seramik Anasanat Dali 16 333
EEYO Anasanat Dalt / Program Bilgisayar Operatorliigii Programi 11 2291
Yap1 Ressamlig1 Programi 14 29.16
Cinsivet Kadin 20 41.6
mstye Erkek 28 583
Orta (dBHL) 4 8.3
Kayip Derecesi ileri (dBHL) 8 16.6
Cok Ileri (dABHL) 36 74.9
o . Dogum Oncesi ve Sirasinda 36 74.9
Isitme Engelli Olma Yasi Dogum Sonrast 12 24.9
. 3 Yas Oncesi 9 4.32
Cihaz Takma Yas1 3 Yas Sonrast 39 81.24
. Kullaniyor 41 85.41
Cihaz Kullanma Durumu Kullanmiyor 7 14.58
Ozel Egitim Meslek Lisesi 22 45.83
Egitim Ortami Meslek Lisesi 21 43.74
Genel Lise 5 10.41

Veri Toplama Araclari

Aragtirma verileri; Mergen Ogrenme Y6netim Sistemi’ne yiiklenen ders materyalleri (ders notlar1, ddevler ve dev
doniitleri), canli ders video kayitlari, birinci yazar tarafindan tutulan arastirmaci giinliigi (21 sayfa), izleme
toplantilar1 tutanaklar1 (14), ders planlar1 ve degerlendirmeleri, e-posta mesajlar1 (109), WhatsApp mesajlar1
(4.846), 6grenci odyogramlari ve belgelerinden elde edilmistir.

Veri Toplama Siireci

Isitme engelli tiniversite dgrencileriyle COVID-19 salgin siirecinde ¢evrim igi ortamda gerceklestirilen egitim
uygulamalarinin incelendigi arastirmanin veri toplama siireci, 2019-2020 Bahar ve 2020-2021 Giiz Dénemi olmak
iizere iki asamada gergeklestirilmistir. Arastirmanin pilot ¢calisma asamasi, Mart 2020 tarihinde ani bir sekilde
uzaktan egitim siirecine gecilmesi ile baslayan siirecte gerceklesmistir. Tkinci asama, 2019-2020 dgretim yilmnin
sona ermesi ile yaz déoneminde yapilan hazirliklar ve iyilestirme ¢aligmalarinin ardindan baglayan 2020-2021
ogretim y1l1 gliz doneminde (5/10/2020 — 8/01/2021) gerceklestirilmistir.

Veri Analizi

Bu arastirmada, arastirmanin birinci yazar tarafindan gergeklestirilen ¢cevrim i¢i derslerin verileri analiz edilmis,
veri analizi ile gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 makalenin iki yazari tarafindan gerceklestirilmistir. Aragtirma
verilerinin toplanmasi ve analizleri es zamanli olarak yapilmistir. Veriler timevarim analizi ile analiz edilmistir.
Cevrim i¢i ortamda toplanan arastirma verileri, temalarin belirlenebilmesi i¢in dikkatli bir sekilde tekrar tekrar
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okunmus ve izlenmistir (Creswell, 2005). Temalar, teorik yonlendirmeler ve arastirmacilarin bireysel
deneyimleriyle arastirma amaglar1 géz 6niinde bulundurularak belirlenmistir. Aragtirma verileri her iki arastirmaci
tarafindan bagimsiz olarak incelenmis ve belirledikleri temalara yonelik giivenirlik ¢alismalari, Giivenirlik =
Gorts Birligi / (Goris Birligi + Goriis Ayriligi) formiilii (Miles ve Huberman, 1994) ile hesaplanmistir. Temalarin
belirlenmesine yonelik giivenirlik calismasinda % 100 goriis birligi saglanmistir. Arastirma siirecinde yasanan
sorunlara yonelik dort tema belirlenmistir. Bu temalar: a) Dil becerilerindeki sinirhiliklar, b) Ogrenci ve 6gretim
elemaninin teknoloji bilgisi ve kullanim becerilerindeki sinirliliklar, c) Bilgisayar ve/veya internete sahip olmama
veya internete baglanma sorunlari ve d) Akademik bagar1 ve COVID-19 kiiresel salgin siirecine yonelik kaygilar
ve motivasyon diistikligiidiir.

Gecerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Arastirma verilerinin dogrulatilmasi ve gegerlik ¢aligmalari uzman goriigii alinarak yapilmistir. Gergeklestirilen
durum incelemesinin gegerlik ve giivenirligini artirmak amaci ile gesitli dnemler alinmistir (Creswell, 2005;
Maxwell, 2005; Yildirim ve Simsek, 2000; Yin, 2003). Bu onlemler; gesitli veri toplama teknikleri kullanma,
uygulama 6ncesi ve siiresince veri toplanma, uzun siireli ve derinlemesine veri toplama, veri toplama ile es zamanli
alan yazin taramasi yapma ve verilerin kendi iglerinde tutarliliklarina dikkat edilmesidir. Aragtirmanin bagindan
itibaren tiim verilerin gegerli bir sekilde toplanmasina 6zen gosterilmistir. Gergeklestirilen tiim canli dersler kayit
edilmigtir.

Etik Konular

Arastirma kapsaminda arastirma izni ve veri toplama ¢alismalari icin EEYO Miidiirliigii ve AU Bilimsel Arastirma
ve Yayimn Etigi Kurulu’na basvuru yapilmis ve etik kurul raporu alimmistir. Arastirma Oncesinde 6grencilere
calisma hakkinda bilgi verilmis ve katilimlarinit onayladiklarint gésterir izin mektuplari ¢evrim i¢i ortamda
onaylarina sunularak arastirma verileri toplanmustir.

Bulgular ve Tartisma
Bu boliimde bulgular arastirma sorularinin sirast ile sunulmustur.
Uzaktan Egitim Siirecinde Dersler Nasil Gerc¢eklestirilmistir?

Isitme engelli iiniversite oOgrencileriyle uzaktan egitim araciligiyla gerceklestirilen dil dersleri siireci
incelendiginde Sekil 1°de aktarilan haftalik {i¢ asamal1 bir dongiiniin ortaya ¢iktig1 belirlenmistir. Bu arastirmanin
asamalari, 1) ders planlama, materyal hazirlama ve sisteme yiikleme, 2) ders yapma ve ddev verme, 3) ddevlerin
sisteme yiiklenmesi, doniit verme ve ddev bitim tarihini hatirlatma olarak ger¢eklesmistir.

Ders Planlama, Materyal Hazirlama ve Sisteme Yiikleme. Bu aragtirmada, uzaktan egitim ile gergeklestirilen dil
derslerinin, ders planlari ve materyallerinin 6zellikleri incelendiginde ilk dikkat ¢eken kriter, igitme engelli
ogrencilerin dil diizeyleri ve ihtiyaclarina uygun olarak hazirlanmalaridir (Schirmer, 2000; Paul, 2001; Karasu ve
dig., 2016). “Dil diizeylerine uygunluk” kullanilan tiim metinlerin ve yazigsmalarin, 6grencilerin okuma/anlama ve
yazma diizeylerine uygunlugunu, “ihtiyaglarina uygunluk” ifadesi ise ders igeriklerine/miifredata uygunluk ile
isitme engelli 6grencinin iletisim ydntemine uygun olmay1 ifade etmektedir. Ders materyallerinin dil diizeylerine
uygunlugunu belirlemek i¢in 6grencilerin dil beceri diizeylerinin ayrintili bir sekilde degerlendirilmesi dnem
tagimaktadir (Schirmer, 2000). Bu arastirmada, ders igeriklerine/miifredata uygunlugunun saglanmasinda,
Yiiksekokulda arastirmalarla gelistirilmis, kullanilmakta olan meslek derslerinden sorumlu 6gretim elemanlariyla
dil derslerinden sorumlu 6gretim elemani arasinda is birligiyle gergeklestirilen Disiplinleraras1 Calisma Modeli
etkili olmustur (Karasu ve dig., 2016).

Bu arastirmada egitimin, isitme engelli 6grencinin iletisim yontemine uygunlugunun saglanmasinda, dil beceri
diizeyi degerlendirmelerinden elde edilen veriler kullamlmustir. Tletisim ydntemi; 6grencilerin isaret dili, konusma,
yazma veya bu iletisim yontemlerinden birini veya birkacinm birlikte kullanarak gerceklestirdigi iletisim seklini
ifade etmektedir. Yiiksekokul 6grencilerinin iletisim yontemlerinde cesitlilik goriilmektedir. Ornegin; bir 6grenci
isaret dili ile birlikte sahip oldugu sinirli yazma becerisini kullanarak iletisim kurarken, baska bir 6grenci isaret
dili ve yazmanin yani sira sinirh sozli dili ile iletisim kurabilmektedir (Karasu, 2019). Bu faktorler; derslerin
planlanmasinda, materyallerin hazirlanmasinda ve uygulamalarda belirleyici olmustur (Arastirmaci Giinliigi, s. 1-
3,5, 17,29 ve 20; izleme Toplant1 No, 1-4, 6 ve 13)
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eDonNiit Verme *(Odev Verme
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<

Sekil 1. Derslerin haftalik ger¢eklesme siireci

Yiiksekokulda her 6gretim yili baginda oldugu gibi 2020-2021 dgretim yili basinda da yeni kayit yaptiran birinci
smif dgrencilerinin dil diizeylerini ve iletisim ydntemlerini belirleme amaciyla 6gretim doneminin ilk iki
haftasinda degerlendirme ¢aligmalar1 gerceklestirilmistir. (Arastirmaci Giinliigi, s. 2 ve 3) Degerlendirmeler tim
smiflar i¢in tiim donem boyunca devam etmistir. Derslerin planlamasi bir 6nceki dersin degerlendirilmesinden
elde edilen verilerle yapilmistir. Diizeye uygun yazilan metin, aligtirma ve ddevler; fotograf, sekil, resim, grafik
ve ekran goriintiileri ile desteklenmistir (Dénmez ve dig., 2016; Keser ve Ozdemir, 2018; OEODD, 2020). Ders
materyalleri bir hafta énceden sisteme yiiklenmistir. Materyallerin sisteme yiiklendigi bilgisi Mergen Ogrenme
Yonetim Sistemi’nin duyurular sekmesinden ve WhatsApp iletisim grubu araciligi ile 6grencilere duyurulmustur.
Ogrencilere derse gelmeden once materyalleri okumalarimin 6nemi vurgusu yapilmistir. Odevler sisteme
yiklenmeden Once bilgi verilerek o6devin igerigi netlestirilmistir. Bu bilgilendirmeler ders sonunda
gerceklestirilmistir. Boylelikle 6grenciler dil diizeyleri ve iletisim yontemlerine gére ddevlerini yazili olarak
gormiigler, dinlemisler, isaret diliyle desteklenmislerdir. Her bir 6dev bilgilendirmesi “Anladiniz m1?”, “Sorunuz
var m1?” sorulariyla bitirilmistir.

Ders Yapma ve Odev Verme. AU Rektorliigiince gergeklestirilen uzaktan egitim derslerinin planlanmasi egitimleri
ve 0gretim elemanlarinin pilot uygulama deneyimleri dogrultusunda, bu arastirmada uzaktan egitimde ders siireleri
42’ ile 78 arasinda gerceklestirilmistir. Ders siireleri belirlenirken; dersin konusunun igerigi, 6grencilerin
motivasyonlart ve doniitleri de gbz 6nilinde bulundurulmustur (Arastirmaci Giinliigi, s. 3, 5 ve 11). Derslerin
tamami “Canli Ders” olarak gergeklestirilmis ve kaydedilmistir. Ogrenciler ders kayitlarini istedikleri zaman tekrar
izleyebilmiglerdir. Dersler sirasinda girdi ¢esitliligini artirmak ve sinirli da olsa anlik doniitler saglayabilmek
amaciyla 6nemli olan kavram ve iceriklerin 6grencilere ulastirilmasi igin “farkli ders materyalleri ve araglarinin
es zamanl” girdisi saglanmistir. Bu girdiler; incelenen metni ve gorselini siirekli olarak ekranda gérme, 6gretim
elemani ve sinif arkadaslarini kamera ile izleyebilme, dudak okuma, Mergen Ogrenme Y 6netim Sistemi’nin yazma
araci (chat) 6zelligini kullanma, 6gretmenin ve 6grencilerin isaret dili ve parmak alfabesi destegidir (Karasu,
2020a; Keser ve Ozdemir, 2018).

Bu arastirmada dersleri analiz edilen arastirmanin birinci yazari, kendini isaret dili s6zciik dagarciginin sinirliligs
nedeniyle etkili bir isaret dili kullanicisi olarak tanimlamamaktadir. Ancak kullandig: isaret dili ve parmak
alfabesinin derslerini olumlu yonde etkiledigini ifade etmektedir. (Arastirmacit Giinliigi, s. 3 ve 5; Ders Plam
Degerlendirme Notlari, 8/10/2020 ve 13/11/2020 Tarihli Dersler; izleme Toplantisy; 1, 3, 5 ve 8) Ogretim elamani,
klavyeyi on parmak kullanma egitimi almstir. Klavyeyi hizli bir sekilde kullaniyor olmasinin, kendisi i¢in 6nemli
bir avantaj oldugunu ifade etmistir (Aragtirmact Giinliigi, s. 9 ve 17). Dersler sirasinda igaret dili ile desteginin
yan1 sira konugmalarini ve 6grencilerin dnemli paylasimlarini, Mergen Ogrenme Y &netim Sistemi’nin yazma araci
Ozelligini kullanarak en iist diizeyde aktarmak i¢in ¢caba gdstermistir.

Aragtirma siirecinde isitme engelli 6grencilerin video kayitlarindan etkili bir sekilde yararlanabilmeleri igin,
cevrim i¢i ders video kayitlarina alt1 yazi eklenmesi i¢in girisimde bulunulmustur. AU Bilgi Islem Merkezi’nden
istekte bulunulmus ancak sistemin yiikiinii artiracak olmasi ve sistem igerisinde bunu gergeklestirmenin teknik
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olarak miimkiin olmadig1 bilgisi alinmistir. Bu tiir uygulamalarda, alt yaz1 eklenmesi gereken video sayisinin
fazlalig1 g6z oniinde bulundurulmas: gereken bir faktordiir. Alt yazi desteginin 6nemi nedeniyle Yiiksekokul
yonetimi video kayitlarina alt yazi1 eklemeye yonelik ¢aligmalarina devam etmistir. Video kayitlarina alt yazi
ekleyen 6zel bir kurulusa ait Tiirkce yazilima ulagsmustir. Ancak tiim video kayitlarina alt yazi ekleme icin istenen
meblagin yiliksekligi nedeniyle yazilim satin alinamamustir. Youtube’un Tiirkge alt yazi ekleme uygulamasi hatali
sozciik ve ciimle yazimlari nedeniyle kullanilmamigtir. Ders videolarina alt yazi eklenmesi cabalar1 sonugsuz
kalmustir. (Arastirmaci Giinliigi, s. 1-3, 4 ve 7) Bu arastirmanin, isitme engelli bireylerle gergeklestirilecek uzaktan
egitim calismalarinda alt yazi destegi ve isaret dilinin birlikte kullaniminin 6nem tagidig1 bulgusu alan yazin ile
uyum gostermektedir (de Godoi ve dig. 2020; Kalag ve dig., 2020; Karasu, 2020a; OEODD, 2020).

Bu arastirmanin tiim siirecinde, dersler tamamlandiktan sonra; 6nemli konu ve kavramlarinin yazili word belgesi,
odevler ve gelecek haftaki derse yonelik tiim ders igerigi sisteme yiiklenmistir. Ogrenciler ayrica, Mergen
Ogrenme Yonetim Sistemi ve WhatsApp iletisim grubu araciligiyla édevin sisteme yiiklendigi ve sonraki ders
icerigi hakkinda bilgilendirilmistir. Boylelikle, 6grencilerin derslere miimkiin oldugunca hazir bir sekilde
gelmeleri saglanmaya calisilmistir. Gosterilen gabalar isitme engelli bireylerin ¢evrim igi derslere katilimini
artirmaya yonelik alinmig tedbirlerin incelendigi ¢aligmalarin sonuglari ile ortiismektedir (Black ve dig., 1983; de
Godoi ve dig. 2020; Moore ve Kearsley, 1996; Visser ve Visser, 2000). Ancak arastirma siirecinde 6grencilerin
tamaminin derslere hazir bir sekilde gelmeleri ve 6devlerini yapmalari saglanamamistir. Tiim dnlemlere ragmen
bu duruma; dgrencilerin dil ve iletisim becerilerindeki sinirliliklarinin, sahip olduklari bilgisayar donanimlariyla
bu donanimi kullanma bilgi ve deneyimlerinin ve Ogrencilerin bireysel o&zelliklerinin neden oldugu
diisiiniilmektedir. (Izleme Toplant1 No, 3-5 ve 8-10; Arastirmact Giinligd, s. 2-4, 7, 11, 16-17) Arastirmanin bu
bulgusu Bayrakdar ve Cuhadar’in (2015) aragtirmalarinin bulgusu ile ortiismektedir. Arastirmacilarin konu ile
ilgili onlemlerinden biri 6grencilerin dikkatini notlama sistemine g¢ekmek olmustur. Ogrencilerin 6dev not
ortalamasinin, yilsonu notunu % 30 oraninda etkiledigini 6grenmeleri 6dev yapmalarini olumlu yonde etkilemistir.
Ayrica, dgrencilerin 6devlerini ve ddev notlarini Mergen Ogrenme Ydnetim Sistemi iizerinde takip etmeleri
saglanmistir. Bu uygulama, 6grencileri 6devlerini yapmada daha aktif hale getirirken kendilerini izlemelerine de
olanak saglamistir (Joseph, 2006).

Isitme engelli 6grencilerin mesleki egitimlerinin dil dersleri ile desteklenmesi énem tasimaktadir. Bu amagla, bu
aragtirmada orgiin 6gretimde yapildig1 gibi uzaktan egitimde de dersler disiplinlerarasi gergeklestirilmistir. Alan
derslerinden sorumlu 6gretim elamanlariyla yapilan is birligiyle; Yap: Bilgisi I, Kariyer Planlama ve Sayfa
Tasarimi ders notlart dil dersinden sorumlu, arastirmanin birinci yazar ile paylasilmistir. Dil derslerinde
gerceklestirilen ¢aligmalar ile meslek derslerinin igerikleri tekrarlanmis ve destek egitimler saglanmistir. Derslerin
bu sekilde gerceklestiriliyor olmasi, 6grencilerin egitim siireglerini olumlu yonde etkilemektedir (Jacops, 1989;
Schirmer, 2000).

Isitme engelli dgrencilerle gergeklestirilen egitim 6gretim calismalarinda bir diger 6nemli 6zellik ise daha fazla
aktivite ve tekrarlar yapilmasi gerekliligidir (Black ve dig., 1983; de Godoi ve dig. 2020; Karasu ve dig., 2016;
Luckner ve Cooke, 2010; Moore ve Kearsley, 1996; Visser ve Visser, 2000). Bu arastirmada yogun ddevlerle
konularin tekrart saglanmigtir. Dil ve meslek dili becerilerinin desteklenmesine yonelik gerceklestirilen on dort
haftalik derslerde, grencilere her hafta en az bir 6dev verilmistir (Bkz. Tablo 3). Ogrencilerin 6devlerine miimkiin
olan en kisa zamanda déniit verilmistir. Ogrencilerin ierik ve 6nemli kavramlarla birden fazla derste, birden fazla
calismada karsilagmasi saglanmuistir.

Tablo 3

Odev Sayilart
Bolim / Program ve Sinifi Odev Sayisi
Yap1 Ressamligt On Lisans Programi / 1. Simif 16
Yap1 Ressamligt On L Programi / 2. Siif 18
Bilgisayar Operatdrliigii On Lisans Programi / 2. Smif 15
Seramik ASD / 1. Smif 17
Seramik ASD /4. Smif 14
Grafik Sanatlar ASD / 1. Simif 15
Grafik Sanatlar ASD / 4. Siif 21

Dersler kapsaminda sisteme; hikaye, bilgi verici metin, gazete haberi ve 6grencilerin s6z dizimi, dil bilgisi ve imla
kurallarina yonelik becerilerini artirma amagh aligtirmalar yiiklenmistir. Yazili anlatim kapsaminda; 6grencilerle
hafta sonu neler yaptiklari, staj stireclerinin anlatimi, okuduklar1 gazete haberi ve meslek derslerini destekleyen
bilgilerin yazili anlatim c¢aligmalar1 gergeklestirilmistir. Okuma anlama metinlerinde, metin yapisinin tamligi
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saglanmis ve 6grencilerin dil diizeylerine uygun hale getirilmistir. Derslerde, 6gretmenin 6grencilere sesli model
olmasi, 6grencinin 6grenciye model olmasi, tanimlama yapma, tahmin etme ve soru-yanit stratejileri kullanilmstir.
Kullanilan stratejilerin 6nemi ve etkililigi Glynn ve digerleri, (2005), Joseph (2006), Karasu ve digerleri, ( 2018),
Paul (2001) ve Schirmer (2000) sonuclar1 ile uyusmaktadir. Gergeklestirilen tiim etkinlikler tamamlandiktan sonra
kullanilan materyalin dogru yanitlariin bulundugu son niisha, Mergen Ogrenme Y 6netim Sistemi’nde paylasilmus
ve dgrenciler bu kaynaklara yonlendirilmistir (Arastirmaci Giinliigi, s. 6, 8 ve 11; izleme Toplant1 No, 3-5 ve 7).

Odevleri Sisteme Yiikleme, Doniit Verme ve Odev Hatirlatma. Arastirmada haftalik ddevlerin 6grencilerde
tikenmiglik duygusu yaratmamas: amaciyla tedbirler alinmistir. Bunlar; ddevlerin en o6nemli konulara
odaklanmasi, 6grencilerin diizeylerine uygun olmasi, makul tamamlama siiresinde bitecek ddevlerin verilmesidir.
Siiregte, ders degerlendirmeleri ve arastirmaci giinliigii kayitlar1 yol gosterici olmustur (izleme Toplant1 No, 2 ve
6). Ogrencilerden 6devlerini sisteme zamaninda yiiklenmeleri istenmis ve bu konu tutarli bir sekilde takip
edilmistir. Odevlerini zamaninda yiikleyen 6grencilere doniitler, miimkiin olan en kisa zamanda verilmistir. Bu
durumun 6grencilerin motivasyonlarii olumlu yonde etkiledigi diistiniilmektedir (Black ve dig., 1983; Moore ve
Kearsley, 1996; Visser ve Visser, 2000). Geciken odevler konusunda Ogrenciler WhatsApp mesajlar ile
uyarilmigtir. WhatsApp mesajlar;, Mergen Ogrenme Yonetim Sistemi’ne gore daha hizli ve erisilebilir olmasi
nedeniyle tercih edilmistir (Arastirmaci Giinliigli, s. 2). Hatirlatmalara ragmen teslim edilmeyen oOdevler
ogrencilerden tekrar istenmigtir. Arastirmaci 32 kez gonderilmemis 6dev hatirlatmasinda, 19 kez gecikmis 6devin
gonderilmesi isteginde bulunmustur. Arastirmanin gergeklestirildigi yedi farkli smiftan {i¢li, birinci sinif
ogrencisidir ve hatirlatmalarin on biri birinci sinif 6grencilerine yapilmistir. Diger sekiz hatirlatma ise ikinci ve
iistli siiflara devam eden Ogrencilere yapilmigtir. Birinci siniflardan daha yogun &dev isteme nedenin bu
6grencilerin, uzaktan egitime ve ¢evrim i¢i egitim sistemine yabanci olmalarindan ve bireysel 6zelliklerinden
kaynakladigi disiiniilmektedir. (Aragtirmact Gunligi, s. 2-3, 7, 9, 11; Ders Degerlendirmeleri, 28/11/2020,
3/12/2020) Ogrencilerin 6devlerle ilgili doniitleri ve uyarilar sinifin WhatsApp iletisim grubu yerine, dgrencilerle
yapilan bireysel yazismalarla gerceklestirilmistir. Ogrencilerin grup yerine bireysel olarak yazismalarda rahat
hissettikleri ve durumlarini, duygu ve disiincelerini daha rahat ifade ettikleri belirlenmistir (Visser ve Visser,
2000), (Arastirmaci Giinliigi, s. 8, 11-13 ve 22).

Siirecte Yasanan Sorunlar, Coziimler ve Oneriler
Bu baslik altinda arastirma siirecinde yaganan sorunlara, gergeklestirilen ¢oziimlere ve Onerilere yer verilecektir.
Arastirma siirecinde yasanan sorunlara yonelik dort tema belirlenmistir. Bu temalar:

a) Dil becerilerindeki sinirliliklar.

b) Ogrenci ve dgretim elemaninin teknoloji bilgisi ve kullanim becerilerindeki sinirliliklar.

c) Bilgisayar ve/veya internete sahip olmama veya internete baglanma sorunlari.

d) Akademik basari ve COVID-19 kiiresel salgin siirecine yonelik kaygilar ve motivasyon diisiikligii.

Dil becerilerindeki sinirlilik, 6grencilerin teknoloji bilgisi ve bilgisayar kullanim diizeylerini etkileyen 6nemli bir
faktordiir. Arastirmanin raporlastirilmast siirecinde arastirmacilar bu iki temanin birbiriyle iligskisine vurgu yaparak
ayr1 basliklar altinda aktarilmasina karar vermistir (Izleme Toplantist Tutanagi No 13, 23 Aralik 2021). Bu
boliimde, 6grenci-arastirmaci yazismalari ve arastirmact giinliigii alintilar italik olarak aktarilmistir.

Dil Becerilerindeki Sinirliliklar. Bu aragtirmada uzaktan egitim siirecinde yasanan en dnemli sorun, igitme engelli
ogrencilerin dil ve iletisim becerilerindeki siirliliklar olmustur. EEYO’da gergeklestirilen okul iyilestirme
projeleri, yiiksek lisans ve doktora tezleri ve Temel Tiirkge Hazirlik Sinifi/Seviye Tespit ve Muafiyet Sinavlari
sonucunda; &grencilerin biiyiik bir kisminin ilkégretim diizeyindeki metinleri okuma anlamada zorlandiklari,
giinliik ve akademik konularda yazma diizeylerinin ¢ok sinirli oldugu belirlenmistir (EEYO Sinavlart Arsivi;
Karasu, 2019; Karasu ve Uzuner, 2018; OEODD, 2020; Uzuner ve dig., 2011). Bu simirliliklar nedeniyle
Yiiksekokul yonetimi 2020-2021 Ogretim donemi basinda derslerin yiliz yiize ve uzaktan egitim ile
gergeklestirildigi hibrit bir egitim modeli hazirlamiglardir. Ancak kiiresel salgin kosullarinda stirdiiriilmesi
miimkiin olmamustir. Ogretim déneminin iiciincii haftasindan hibrit egitim yerini tamamen uzaktan egitime
birakmugtir. Ongoriilen sorunlar azaltabilmek amaciyla uzaktan egitim ile gerceklestirilecek derslere yonelik
asagidaki tedbirler alinmagstir:

a) Ogrencilerin dil diizeylerini degerlendirme ve kullandiklar1 iletisim yontemlerini belirleme.
b) “Cevrim i¢i Simif Kurallar1” belirleme ve altyazi/isaret dili destekli video hazirlama.

c) Ders planlarini ve materyallerini dil diizeyleri ve ihtiyaglarina uygun hazirlama.

d) Cesitli gorsel uyaranlarla yogun olarak destekleme.

e) Ogrencileri ders konusu ve icerigi hakkinda dnceden bilgilendirme.
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f) Ders sirasinda incelenen metni veya gorsel materyali siirekli olarak sistemde paylagma.

g) Materyalde incelenen konuyuw/kavramu farkl bir renk veya biiyiik punto ile yazarak takibini
kolaylagtirma.

h) Arastirmaci tarafindan yapilan konusmalar Mergen Ogrenme Yo6netim Sistemi’nin yazma araci
araciligiyla yazma.

1) Dersleri isaret dili ile destekleme.

j) Arastirmact ve d6grenci kameralarinin siirekli agik olmasini saglama.

k) Uzaktan egitim i¢cin motivasyon saglayici faktorleri kullanma.

1) Deneyimli ve etkili kullandiklari ¢gevrim igi iletisim araglarint kullanma.
m) Degerlendirmeleri sinav yerine ddev ile gergeklestirme.

n) Odev teslimi i¢in uygun siire verme.

Bu arasgtirma kapsaminda, 6ngoriilen sorunlart azaltabilmek amaciyla uzaktan egitim ile gergeklestirilecek derslere
yonelik alinan tedbirler ile gergeklestirilmis ¢aligmalardaki tedbirler birbirini desteklemektedir (Black ve dig.,
1983; de Godoi ve dig., 2020; Karasu, 2020a; Ulusoy ve Karadeniz, 2009; Visser ve Visser, 2000). Tedbirlere
ragmen, EEYO 0Ggrencilerinin dil gelisimlerini desteklemeyi amaglayan Dil Dersleri’nden planlandigi dlgtide
yararlanamadig1 belirlenmistir (Arastirmact Gunliigi, s. 4, 9 ve 11-14; Izleme Toplantt No, 5, 6, 9-11 ve 14).
Arastirmada elde edilen; dgrencilerin 6gretim elemaninin sesini duyamamasi, alt yazi desteginin olmamasi, igaret
dili terctimesinin sinirli olmasi ve diigiik motivasyonun 6grenci performanslarini olumsuz yonde etkilemesine
yonelik bulgular de Godoi ve dig. (2020), Kalag ve dig., (2020), Karasu (2020a), Lynn ve dig. (2020), Ulusoy ve
Karadeniz (2009), Viser ve Viser (2020) arastirmalari ile desteklenmektedir.

Ogrencilerle dersler sirasinda yazarak, konusarak ve isaret dili destegi ile iletisim kurulmustur. Ders disindaki
etkilesimlerin tamami yazili olarak gerceklestirilmistir. Siiregte Ogrencilerin yazili metin veya yonergeleri
anlamakta zorlandiklari, aragtirmacinin da 6grencilerden gelen yazili veya isaret dili/parmak alfabesi ile alinan
mesajlar1 anlayamadig1 durumlar olmustur. Ogrencilerle WhatsApp veya e-posta ile gergeklestirilen yazismalarda
kisa, anlagilir climlelerle ve daha agik goriinmesi i¢in her ciimle ayr1 bir satirda yazilmustir. Arastirmaci yazili
mesajinin dil diizeyini, grencinin dil diizeyine uygun olarak yazmistir. Arastirmacinin 6grenciye gonderdigi 6dev
doniit 6rnekleri agagida aktarilmaktadir:

021 Merhaba. Odevin bir dilekge yazmakt1. Sen dilekge hakkinda bilgi vermissin. Odevini bekliyorum.

Merhaba O18. Dilekgende “Ne istiyorsun?” anlasilmiyor. Dilekgende adres yok. Tekrar yazar misin?
Tesekkiirler.

Bu arastirmada uzaktan egitim ile gerceklestirilen derslerde jest, mimik, viicut dili destegi bireysel destekler ve
anlik doniitler etkili bir sekilde uygulanamamistir (de Godoi ve dig., 2020; Karasu ve dig., 2016; Rapanta ve dig.
2020; Ulusoy ve Karadeniz, 2009). Ogrencilerden, érgiin 6gretime gecilmesi istegi ve yiiz yiize dgretime gegilip
gecilmeyecegiyle ilgili sorularin yer aldigi 52 mesaj alinmigtir. Arastirmanin gergeklestirildigi isitme engelli
ogrenci grubunun 6zelliklerini tasiyan isitme engelli bireylerle zorunlu olmadik¢a uzaktan egitim ¢aligmalarina
yer verilmemesi, zorunluluk durumunda ise yukarida ifade edilen tedbirlerin yani1 sira derslerin alt yazili ve isaret
dili destegi olan videolar ile desteklenmesinin biiyiik dnem tasidig1 belirlenmistir (Izleme Toplant1 No 15, 18 ve
22). Uzaktan egitimin savunuculari da, isitme engelli bireylerle eger yiiz yiize egitim sans1 yoksa uzaktan egitimin
yapilmasini 6nermektedirler (Wagner, 1997). Cevrim igi derslerin etkililigine yonelik arastirmaci giinliigii notlari
asagida aktarilmaktadir.

... Cevrim i¢i dersler sirasinda yiiz ylizeyken ¢ok kolay bir sekilde gosterebilecegim bir bilgiyi veya diizeltmeyi
yapamamak ¢ok rahatsiz ediyor. Bunu ¢ok sik yagiyorum ve her seferinde uzaktan egitimin bu 6grenciler i¢in
ne kadar zorlayict oldugunu diigiiniiyorum. Ne yazik ki yaptigimiz egitim tam olarak amacina ulasmiyor. Bunun
bu sekilde olacagini dngdrmiistiik. Ogretim yili basinda kayit yenilemeyen dgrencilerimiz ne kadar da iyi
etmisler (9/11/2020 Ders Degerlendirmesi).

... Ogrencilerin ortak ilgisini toplamak her zaman miimkiin olmuyor. Ilgileri takip etmek ve siirekliligini
saglamak zorlastyor. Stratejileri etkili kullanamryorum (10/12/2020 Ders Degerlendirmesi).

Teknoloji Bilgisi ve Kullanim Becerilerindeki Sinwrliliklar. Ogrencilerin teknoloji kullanimi becerilerindeki
siirliliklaria yonelik bulgular aragtirmanin pilot asamasinda belirlenmistir. Bu amagla 6gretim yil1 dncesinde
ilgili video linklerine alt yaz1 destegi saglanmistir. AU Engelli Ogrencileri Birimi araciligiyla AU, Agik Ogretim
Fakiiltesi stiidyolarinda “Alt Yazili Mergen Ogrenme Yonetim Sistemi Ogrenci Kullanim Kilavuz Videolar1”
hazirlanmis ve 6grencilere duyurulmustur.

Ikinci ve iist simiflara devam eden dgrencilerin bir dnceki donemin deneyimi ile uzaktan egitim sistemini
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kullanmada daha yeterli olduklar belirlenmistir. Yiiksekokula yeni kayit yaptiran birinci sinif 6grencilerinin daha
fazla destege ihtiyaglari oldugu goriilmiistiir (Arastirmact Glnligd, s. 2-3, 7, 9, 11; Ders Degerlendirmeleri,
28/11/2020 ve 3/12/2020 tarihli dersler). Bu siirecte, teknoloji kullanimi1 ve diger konulardaki bilgi paylasimlari,
ogrencilerin deneyimli olduklart WhatsApp ve e-posta ile gergeklestirilmistir. On dort haftalik 6gretim siirecinde
cesitli amaclarla, 6grenciler ve arastirmaci arasinda karsilikli 4.846 WhatsApp mesaji, 109 e-posta yazilmistir.
Donem boyunca, teknolojiyi kullanmaya yonelik sinirliliklar dersleri etkilemeye devam etmistir (Kalag ve dig.,
2020; Karasu, 2020a). Bu durum, isitme engelli bireylerin dil diizeyleri ile yakindan iliskilidir. Ogrencilerin
teknolojik bilgi diizeyleri ve deneyimlerinin yan sira sahip olduklar dil beceri diizeyleri ile dogru orantili bir
sekilde sorunlarini ¢ozdiikleri gozlenmistir (Arastirmact Ginliigi, s. 8, 14-16; Ders Degerlendirmeleri, 13 Kasim
2020, 16 Aralik 2020, izleme Toplantis1 Tutanagi No 9, 11, 13-14). Arastirmanin bu bulgusu Marscharkve
digerlerinin (2002), daha iyi dil ve iletisim becerisine sahip isitme engelli 6grencilerin egitimden daha ¢ok
yararlandiklarini ifade ettikleri ¢aligmalart ile desteklenmektedir.

Arastirma verilerinin toplandigs siirecte dgrencilerden 36 kez Mergen Ogrenme Yonetim Sistem’nin isleyisine ve
zorluguna yonelik WhatsApp mesaji alinmistir. Mesajlagmalar ihtiyag durumunda, daha etkili iletisim amaciyla
dgretmen ve dgrenci tarafindan cekilmis ekran goriintiileri ile desteklenmistir. Ogretim déneminin sonuna dogru,
dgrencilerin uzaktan egitim sistemi ile ilgili deneyimlerine paralel olarak sikdyetleri sona ermistir. Ogrenci ile
arastirmaci arasindaki WhatsApp yazisma ornegi asagida aktarilmaktadir:

- Odev nerde? Bulamadim (021’in Mergen Ogrenme Y6netim Sistemi 6dev ekran fotografi altindaki mesajt).

- Mergen’de, ODEVLERde. Bilinmeyen sdzciikler var. Ornek var (Arastirmacinin Mergen Ogrenme Y énetim
Sistemi ddev ekran fotografi altindaki yanitr).

- Evet okudum. Sadece mi. Bir sey yapmicam mi1 (021)?
- Kendi adina bir dilek¢e yazacaksin (Arastirmact).

Bu arastirmada yasanan bir diger durum, dgrencilerin Mergen Ogrenme Yonetim Sistemi’nde ddevlerini,
“Odevler” sekmesi yerine, “Gelen Kutusu”na gdndermeyi tercih etmeleri olmustur. Bu durum 74 kez
gerceklesmistir. Arastirmaci, gelen kutusuna gonderilen 6devlerle ilgili gerekgesini anlatarak doniis yapmus,
odevlerini sistemin odevler sekmesinden tekrar géndermelerini istemistir. Ogrencilere, e-posta olarak
gonderdikleri 6devlerin sistemde goriilmedigi/6devin yapilmamis olarak kabul edildigi bilgisi aktarilmistir. Bu
durumun, dgrencilerin Mergen Ogrenme Yonetim Sistemi’ni tam olarak tanimamalar1 ve karmasik bulmalarindan
kaynaklandig1 belirlenmistir (Arastirmact Giinliigi, s. 4, 10, 17). Dénem sonuna dogru 6devlerin, gelen kutusunda
gonderilme davranist sona ermistir.

Teknoloji kullanimiyla ilgili bir diger sorun 6grenci performanslarinin degerlendirilmesinde yasanmustir. Ogretim
donemi siirecinde Mergen Ogrenme Yonetim Sistemi’nde ders ve ddev sekmeleri deneyimlenerek ogrenciler
tarafindan daha etkili kullanilir hale gelmistir. Ancak sinavlar i¢in 6grencilerin sistemdeki yeni bir sekmeyi
tanimalar1 ihtiyaci ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler bu konu ile ilgili kaygilarmi sinavlar éncesinde dile getirmislerdir.
Dil derslerinin 6zelliginin uygun olmasi nedeniyle dgrencilerin ara sinav ve final sinavlarinin 6dev olarak
verilmesine ve sinav saatinde ddevlerini ¢evrim ici ortamda sunmalarina karar verilmistir (Izleme Toplantist
Tutanagi No 2 ve 4). Mevcut kosullarda igitme engelli 6grencilerin, bu uygulamayla rahatladiklari ve
degerlendirmenin etkili oldugu diisiiniilmektedir (Arastirmaci Giinliigii, s. 6 ve 20-21; Izleme Toplantis1 Tutanag1
No 9).

Arastirma siirecinde, arastirmaci da uzaktan egitim sistemini kullanmada simirliliklar yasamistir (Arastirmaci
Giinliigi, s. 1, 2, 3 ve 7; izleme Toplantisi No. 4 ve 17). Uzaktan egitime gegisin ani bir sekilde oldugu 2019-2020
bahar doneminde arastirmaci; ddevlerin yiiklenmesi, takibi, derslerin kaydedilmesi ve farkli sinav tiirlerinin
gerceklestirilmesine yonelik sorunlar yasamistir. 2020-2021 6gretim yilinda, arastirmaci uzaktan egitim sistemine
yonelik sinirliliklarimi bir 6nceki 6gretim donemine gore onemli Olglide azalttigini, sistemi etkili bir sekilde
kullandigini ifade etmektedir. Cevrim i¢i ders materyalleri gelistirmek, ilgi ¢ekici hale getirmek 6gretim elemani
icin ¢ok yonlii bir miicadeleyi gerektirmistir. Hem 6grenciler hem de egitimciler COVID-19 salgin siirecinde
teknolojik yeni bilgiler 6grenme, ¢evrim i¢i egitim ortamini tanima ve uyum saglama, yeni ders materyalleri
gelistirme amaci ile yogun ¢aba harcamis ve duygusal zorluklar yasamislardir (Karasu, 2020a; Lynn ve dig. 2020).

Bilgisayar ve / veya Internet Baglantisindaki Sorunlar. Bu arastirmada grenciler egitim siirecinde; bilgisayar
ve mobil cihazlara sahip olmama, var olan bilgisayarin yeterli kapasitesinin olmamasi, internete sahip olmama ve
baglanma ile ilgili sorunlar yasamuistir. Arastirmanin bu bulgulari, COVID-19 salgin siirecinde iilkemizde
gerceklestirilmis ¢esitli aragtirmalarin bulgulart ile uyumludur (Dikmen ve Bahgeci, 2020; Kalag ve dig., 2020;
Karadag ve Yiicel, 2020; Karasu, 2020a). Ogretim yili baginda, arastirmaya katilan iki dgrenci bilgisayariin
olmamasi, bir &grenci ise bilgisayar ve akilli telefonunun olmamasi nedeniyle derslere etkili bir sekilde
katilamamigtir. Hibrit egitim siirecinde EEYO ydnetimi tarafindan 6grencilere okul igerisinde, COVID-19
kosullarina uygun bilgisayar laboratuvari olusturma g¢aligsmalarina baglanmis, ancak kiiresel salgin siirecinin
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agirlagmasi ve 6grencilerin yasadiklar: sehirlere donmeleri nedeniyle uygulamaya konulamamistir (Arastirmact
Giinliigii, s. 4-5, 9 ve 11). Ogrenciler, aileleri ve saglanan yardimlarla bilgisayarlarini ii¢ ila dort hafta icinde
edinmislerdir. Ogretim dénemi boyunca dgrenciler yirmi alt1 kez bilgisayarin bozuk olmasi, elektrigin kesik
olmasi, internete gecici olarak erisememe (kOye gitme, akraba ziyareti vb. nedenlerle) sorunu iletmislerdir.
Arastirmanin bu bulgular1 Dikmen ve Bahgeci (2020), Kalag ve dig., (2020) ve Karadag ve Yiicel’in (2020)
arastirma sonuglariyla drtiismektedir. Bu sorunlar derslere girmeme veya ddevi zamaninda teslim etmemeye neden
olmustur. Bu durumda 6grencilerden ders notlarin1 okumalari, canli ders kayitlarini izlemeleri ve 6devlerini elle
yazip fotografim géndermeleri istenmistir. Internete erisememe ve bilgisayar sahibi olmama ile ilgili olarak
Ogrenci yazigsma Ornekleri asagida aktarilmaktadir:

... Gonderdim hocam dun génderdim internet sorun oldugu i¢in gonderememis bugiin génderdim gel mi hocam
(023).

Hocam benim bilgisayarim yok. Kagitla yazdim. Size géndersem oluyor mu ( ©041)?

... Giinaydin hocam tamam, bilgisayarim yok. Komsuya gidecegim. Bilgisayar i¢in. Odevde ugrasacagim
(027).

Akademik Basart ve COVID-19 Kiiresel Salgimina Yonelik Kaygilar, Motivasyon Diisiikliigii. Ogrencilerle
gerceklestirilen dersler ve grup/bireysel yazismalarda; akademik gelisimleri, mezuniyet ortalamalart ve COVID-
19 siirecine yonelik kaygi tasidiklari belirlenmistir. Ogrencilerle gerceklestirilen iletisimlerde, bu durum 6 grenciler
tarafindan dogrudan veya dolayl bir sekilde ifade edilmistir. Ogrencilerin rahatlamalarini ve egitim 6gretim
calismalarinda motivasyonlarini artirmak ve kaygilarini gidermek amaciyla rahatlatici, telkin edici yazismalar
gerceklestirilmigtir. COVID-19 siireci sonrasi yapilabilecekler hakkinda konusulmus, yaganan bu siirecin gegici
oldugu vurgulanmistir. COVID-19 ve miicadele hakkinda bilgi verilmis, uyulmasi gereken kurallar ve nemi
aktarilmistir. Arastirmaci kendi aldigit COVID-19 tedbirlerini anlatarak model olmustur.

Derslere yonelik motivasyonlarini saglamaya yonelik su dnlemler alinmistir: a) Calismalara aninda ya da miimkiin
olan en kisa zamanda geri bildirim verme, b) Hatalarini diizeltmenin yani sira yaptiklarina bakilarak, basarili
olduklar1 yénleri vurgulama, c) Arkadaslariyla karsilastirmadan geri bildirim verme, d) Internet iizerinde
kullanilabilecek tiim iletigim yollarini kullanma, e) Motivasyonda kullanilan stratejilerin 6grenenlerin 6zelliklerine
gore farklilasmasi f) Yazili mesajlarda 6grencilerin iyi yaptiklart uygulamalara yonelik olumlu diisiinceleri ifade
etme, h) Ogrencilerin gosterdikleri ilerlemelerle ilgili geri bildirimde bulunma. Alinan bu énlemler alan yazin ile
uyum gostermektedir (Bayrakdar ve Cuhadar, 2015; Black ve dig., 1983; de Godoi ve dig., 2020; Glynn ve dig.,
2005; Karasu ve dig., 2016; Moore ve Kearsley, 1996; Ulusoy ve Karadeniz, 2009; Visser ve Visser, 2000).
Ogrencilerin akademik basar1 ve kiiresel salgin siirecinden kaynaklanan kaygilara yonelik yazisma &rnekleri
asagida aktarilmaktadir:

- Hocam uzaktan egitim(den) higbir (sey) anlamadim. Giremiyor(um). Cok kétii, cok (O8).

- Giinaydin Hocam. Universite ne zaman agik (036)?
- 036’cim agilmayacak. Durum ¢ok ciddi (Arastirmaci).

- Aynen hocam ama swnav ev(de) uygun olmuyor (diye) disiiniiyorum, bu(nu) kabul etmiyorum. Mesela
ertelemek olmaz, tatil olmaz ¢iinkii zor, 6gretim, mesela diploma problem. Ben anlamiyorum ya (036)...

- Evet, haklisin (Aragtirmaci).

- Hocam ... egitim uzaktan (uzaktan egitim) devam veya devam etmez neden (ederse diye) sikiliyorum. Neyse
Allah yardim(cimiz) olsun. Ogrenciler sey, (igin) iizgiiniim (O5).

- O5°cim, biz Hocalar konustuk. Sizin i¢in kolay olsun diye yardimei olacagiz (Arastirmact).

- Tamam hocam sen konusuz (konusmussun), Allah razi olsun. Siz(in) yardim miikemmel olmus, tesekkiirler.
Ama 0grenciler egitim uzakta (uzaktan egitimi) sevmiyor... En iyi(si) okul(da) ders (yapmak), muhabbet ve
ders fikri daha iyi hocam ya (O5).

Sonuc ve Oneriler

COVID-19 kiiresel salgininin baslamasiyla birlikte 6rgiin dgretimden uzaktan egitime hizli bir sekilde gegis
yasanmugtir. 2019-2020 6gretim yili bahar doneminde Ogrencilerin bilgilendirilmesi ve desteklenmesi igin
ihtiyaglar1 olan hazirlik agamasi yasanamamistir. 2020-2021 6gretim yili, bir 6nceki dgretim doneminin vermis
oldugu deneyim ve uygulamalarla 6gretim elemanlar1 ve 6grenciler i¢in daha erisilebilir bir 6gretim yili olmakla
birlikte belirli konulardaki sorunlar devam etmistir. Arastirma siirecinde isitme engelli 6grencilerle gerceklestirilen
uzaktan egitim calismalarinda; dgrencilerin dil diizeylerini degerlendirme ve kullandiklari iletisim ydntemlerini
belirleme, “Cevrim I¢i Simf Kurallar1” belirleme, ders materyallerini ders dncesinde ve sonrasinda égrenciler ile
paylagma, dil diizeyine ve ihtiyaca uygun ders materyali kullanma, ¢esitli gérsel materyallerle destekleme, uzaktan
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egitim sistemini 0grencilere alt yazili video ile tanitma, canli dersleri kaydetme ve erisilebilirligini saglama,
smavlarin 6dev olarak gergeklestirilmesi ve canli dersler sirasindaki konugmalari, metin/sunu veya gorsel
materyalleri, isaret dili destegi ve Mergen Ogrenme Yo6netim Sistemi’nin yazma araciyla konusmalari es zamanl
olarak Ogrencilere aktarma onlemleri alinmigtir. Ancak uzaktan egitim ile gerceklestirilen derslerin beklendigi
Olciide etkili olmadig1 belirlenmistir. Bunun en 6nemli nedeni isitme engelli 6grencilerin dil ve iletigim
becerilerindeki sinirliliklaridir. Bu sinirlilik beraberinde uzaktan dgretim sistemini ve teknolojiyi etkili bir sekilde
kullanamama sorununa yol agmaktadir. Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan diger iki tema ise bilgisayar ve internete
sahip olmaya yonelik smirliliklar ile akademik gelisim kaygis1 ve COVID-19 siireci ve sonrasina yonelik kaygilar
olarak belirlenmistir. Arastirmanin katilimcilarinin 6zelliklerini tasiyan isitme engelli 6grencilerle zorunlu
kalinmadik¢a uzaktan egitim c¢aligmalarina yer verilmemelidir. Uzaktan egitimin zorunlu oldugu durumlarda;
miimkiinse derslerin yiliz ylize galigmalarla desteklenmesi, ders kayitlarinin alt yazi ve isaret dili destegi ile
gerceklestirilmesinin 6grencilere ulastirilmasinin gok 6nemli oldugu belirlenmistir. Isitme engellilere egitim veren
bireylerin igaret dili becerilerini artirmalari veya dersler sirasinda simultane tercliime yapabilecek destegi saglama
konusunda 1srarci olunmasinin 6nem tasidigi diisiiniilmektedir.

Isitme engelli bireylerin dil ve iletisim becerilerinden kaynaklanan sorunlarin ¢dziimii, uzun vadeli calismalarla
¢oziimlenebilecek bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okuma anlama ve yazma becerilerinin gelistirilmesi
hayati 6nem tagimaktadir. Bu sorunun ¢6ziimii, isitme engelli bireylerin okul 6ncesi, ilk ve ortadgretimde okuma
anlama ve yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik mevcut 6gretim programlarimin etkili bir sekilde kullanimi
ile miimkiin olacaktir.

COVID-19 siireciyle birlikte giinlimiizde bireylerin teknoloji kullanimina yonelik bilgilenmesi ve etkili
kullaniminin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmistir. Egitimcilerin teknolojiyi etkili kullanmalar1 ve gelismeleri
izlemeleri 6nem tagimaktadir. Ayni sekilde ilk, orta ve yiiksekdgretim 6grencileri teknolojiyi tanima ve
kullanmaya yonelik desteklenmeli, farkindaliklart artirilmalidir. Ancak bu asamada yasanan sorun, 6grencilerin
bilgisayar ve iletisim teknolojilerine maddi yetersizlikleri nedeniyle erisememeleridir. Tiim bireylerin bilgisayar
ve iletisim teknolojilerine erisimlerinin saglanmasi ve desteklenmesine yonelik politikalara ihtiyag duyulmaktadir.
Mevcut olan desteklerin daha verimli kullanimi i¢in gerekli planlamalarin yapilmas: 6nem tagimaktadir.

Egitim siirecinde degerlendirmelerin ‘6dev’ olarak gergeklestirilmesi, 6lgme ve degerlendirmede sinirliliga neden
olmustur. Cevrim ici derslere yonelik isitme engelli 6grenciler i¢in etkili 6lgme degerlendirme uygulamalarinin
gelistirilmesine ihtiya¢ bulunmaktadir.

Arastirmada, isitme engelli Ogrencilere saglanan kosullarda erisilebilirlik ihtiyaclarinin tam anlamiyla
kargilanamadigi, motivasyonlarinin diisiik oldugu, uzaktan egiteme karsi isteksiz olduklari belirlenmistir.
Sorunlarin miimkiin oldugu 6lgiide giderilmesi amaciyla uzaktan egitim modelleri ve egitim teknolojilerinin etkili
kullanimma yonelik nitel ve nicel aragtirmalara ihtiyag duyulmaktadir. Isitme engelli bireylerin 6gretim
yagsamlarinin tim kademelerinde, ‘okuma anlama ve yazma becerilerinin gelisiminin saglanmasi’ biiyiik 6nem
tagimaktadir. Bu becerilerin etkili bir sekilde gelistirilmesine yonelik yapilacak ¢alismalar, yasadiklart sorunlarin
¢ozlimiinde 6nemli rol oynayacaktir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Kurulu’nun 03/11/2020 tarihli ve 60657 nolu karart ile alinan izinle yiiriitiilmiistiir.
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Bu ¢alismanin amaci akran koglugunun 6gretmenlik becerilerinin gelisimine etkisini belirlemektir.
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content analysis were used in the analysis. It was found that there were significant differences in favor
of the experimental group in the dimensions of lesson planning, lesson-opening, development of the
lesson and overall success while the data yielded significant differences in favor of the control group in
the knowledge and communication dimensions. Yet, there was no significant difference in lesson-
closure dimension. Participants stated that peer coaching contributed positively to professional
development, sharing of opinions and experiences, and affective development. Coachees were found to
be enjoying microteaching, spotting their mistakes in advance, learning by having fun and asking
questions to the coaches at any time. Participants were concerned that peer coaching interfered with
creative thinking. Integrating peer coaching in the curriculum, encouraging peer coaching after
preparation of lesson plans, and collecting reports from the students at each stage are among the
educational implications recommended.

Peer coaching
Teacher education
Teaching practicum
Instructional skills

Article Info

Received

May 15, 2021
Accepted
October 07, 2021
Article Type
Research Paper

Anf: Ozdemir, S. (2021). Ogretmen adaylarinin 6gretim becerilerini gelistirmede akran koglugunun rolii. Ege Egitim Dergisi, 22(2), 112-131.

doi: 10.12984/egeefd. 937681

1{& Bartin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolumii, Tiirkiye, serpilozdemir34@gmail.com

112


mailto:serpilozdemir34@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-8063-8690

Ogretmen adaylarinin 6gretim becerilerini gelistirmede akran koglugunun rolii

Extended Abstract
Introduction

Teaching skills include planning, dominance of the subject area, integrating technology and materials with the
acquisition, using teaching methods and techniques appropriate for the outcome, evaluating the outcome and
ensuring classroom management while doing these. Peer coaching is a learning strategy that facilitates the
adaptation of teachers and teacher candidates to the profession, the development of teaching skills, and the
application of newly acquired skills in the classroom (Vacilotto & Cummings, 2007). In this method, teacher
candidates exchange ideas with each other, observe each other and provide consultancy support to apply the
teaching strategy and method correctly and to produce alternative solutions to instructional concerns (Karakaya
Cirit, & Aydemir, 2019).

When the studies conducted in Turkey are examined, it is seen that there are a limited number of studies examining
the effect of peer coaching on pre-service teachers' preparation for the profession. Some studies are based on the
quality of feedback (Karakaya Cirit, & Aydemir, 2019; Kuru Génen, 2016). Goker (2006) investigated the effect
of peer coaching on the teaching competencies of prospective English teachers, others are qualitative studies aimed
at determining the opinions of prospective teachers (Capan & Bedir, 2019; Goker, 2006; Kavanoz & Yiiksel, 2010;
Kuru Génen, 2016; Mirzeoglu & Ozcan, 2015). No peer coaching work with Turkish teacher candidates has been
found. The aim of this study is to determine which teaching skills develop more with the peer coaching method
through an experimental study and the opinions of teacher candidates towards practice in a qualitative way. The
research is unique with its sample and method, and it is predicted that it will contribute to the literature due to the
limited number of experimental studies.

The problem sentence of the research is how is the effect of peer coaching on the development of teaching skills?
The subject has been addressed with the following sub-problems:

1. What is the effect of peer coaching on subject matter knowledge, planning, lesson opening
development of the lesson, lesson closure and communication with the student?

2. What are the preservice teachers' views on peer coaching?
Method

The research was carried out with explanatory sequential design, which is one of the mixed methods. Students
from Bartin University Faculty of Education, Turkish Teaching Undergraduate Program participated in the study.
The control group consisted of 20 third-year students who took the Special Teaching Methods I course and
preferred to prepare themselves for micro teaching practice. 20 students who preferred to prepare with their peer
coaches formed the experimental group. 10 fourth-year students participated in the research as a coach. The
quantitative data of the study were collected by Micro Teaching Evaluation Form. The qualitative data of the study
were collected using a semi-structured Peer Coaching Interview Form. Interviews were conducted with 9 students
from the coaches and 10 students from the coachees. A total of 50 students participated in the study. 7 test and
content analysis were used in the analysis of the data.

Findings

The findings revealed that there were significant differences in favor of the experimental group in the dimensions
of "planning, lesson opening development of the lesson, and general success", while there were significant
differences in favor of the control group in the subject area knowledge and communication dimensions, yet there
was no significant difference between the groups in the dimension of lesson closure Coaches and coachees think
that peer coaching makes positive contributions in terms of professional development, sharing of opinions and
experiences, and affective development. The coachees were pleased to be prepared for micro-teaching in a shorter
time with their peer coaches, to have the chance to correct their mistakes before teaching, to learn with fun, and to
be able to reach and ask questions to the coaches at any time. However, the problem of finding common time has
been a problem for both sides. Participants in the research have concerns that receiving peer coaching support will
prevent creative thinking.

Discussion and Conclusion

The fact that the experimental group is found to be more successful in planning, lesson opening the development
and general success dimensions can be explained by the practice being beneficial in terms of preparation for
teaching and professional development. Since the coachees rehearsed in front of an experienced person before the
instruction, they had the opportunity to see and correct their mistakes and obtained information from their coaches
on strategic points at every stage of the teaching. The coaches made sure that the coachees did not make any
mistakes in front of the student, both at the planning stage and during the rehearsal before the presentation. These
results are consistent with many studies showing that peer coaching improves teaching skills (Arslan Dénmez,
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2020; Géker, 2006; Kasapoglu, 2002; Kavanoz & Yiiksel, 2010; Mirzeoglu & Ozcan, 2015; Scott & Miner, 2008;
Vacilotto & Cummings, 2007).

The difference in subject-area knowledge and communication dimensions in favor of the control group can be
explained by the coaches' guidance to the coachees on teaching planning and teaching skills. In addition, the effect
of peer coaching activities on subject matter knowledge can be seen as a result of repetitive studies in the process.
Karakaya Cirit and Aydemir (2019) stated that there is a strong relationship between subject matter knowledge
development and the time spent in the peer coaching process.

Coaches and coachees shared positive opinions on the themes of professional development, sharing of opinions
and experiences, and affective development. Peer coaching has contributed to the professional development of
both sides. The coachees acquired strategic information about every stage of teaching, they saw that they were
effective in classroom management, and stated that what they learned would be permanent information. Coaches
have seen that they have progressed professionally; they stated that their professional knowledge has increased,
and they feel more ready for the profession. Both sides have gained confidence that they can do the teaching
profession.

The fact that the coachees rehearsed their lessons before the teaching session with an experienced person enabled
them to complete their teaching preparations in a shorter time and to have the opportunity to correct their mistakes.
Reviewing various options for the best teaching practice by collaborative learning and brainstorming offered the
opportunity to learn with fun. Especially, having open communication with their peers at all times, asking
questions to the peers more comfortably created an opportunity for the coachees to solve the problems they
encountered, and fostered friendships to form between two parties.

Common problems for both sides in peer coaching are related to timing and preventing creative thinking.
Recommendations developed for the effective use of peer coaching are as follows:

1. As a part of teacher candidates' preparations for the profession, peer coaching should be officially
included in the curricula of education faculties (Britton & Anderson, 2010; Capan & Bedir, 2019; Lu,
2010).

2. It is more appropriate for the coachees to start working with coaches after they have made their teaching
plans to make sure they can make creative teaching designs.

3. In order for the coaches and coachees to fully adopt their roles in the process, it should be ensured that
they receive a good training and even follow a few sample studies.

4. It may be functional for the peers to behave more consistently and in accordance with the expectations
if both parties present a short report of their experiences at each stage during the studies.

5. Making lesson observations based on criteria has been determined as an element that supports critical
thinking. For this reason, it is recommended that the observation criteria be determined in advance.
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Giris

Sanayi toplumundan bilgi toplumuna dogru degisen yasam, Ogretmenlerin siirekli olarak yeni beceriler
gelistirmelerini gerektirmektedir. Ogretim programlari 21. yiizy1l becerileri dogrultusunda giincellenmistir. Bu
beceriler dgrenme ve yenilenme, bilgi teknolojileri, yasama ve meslege uyum ana basliklar1 altinda ele
alinmaktadir. Ogrenme ve yenilenme becerileri gelistirebilmek icin giiniimiiz insanlarinin “yaraticilik, elestirel
diistinme, problem ¢6zme, iletisim ve is birligi” becerilerini gelistirmesi gerekmektedir. Bilgi teknolojileri
acisindan “bilgi, medya ve iletisim” okuryazart olmak kacinilmaz hale gelmistir. Yasama ve meslege uyum
saglamak i¢in “esneklik, girisimcilik, 6z-yonelim, sosyal beceriler, kiiltiirlerarasi beceriler, liretkenlik, liderlik”
becerileri gelismis bireyler yetistirmek amaglanmaktadir (Bal, 2018). Ogretim programlarimin bu amaclara
ulasabilmesi i¢in dgretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin da 21. yiizyil becerilerinin gelismis olmas1 onemlidir.

Giiniimiizde 6gretmen adaylarinin, alan bilgisine sahip olmalari yeterli goriilmemektedir. Bu bilgiyi teknolojik ve
pedagojik bilgiyle birlestirmeleri, 6grenmek, gelismek ve meslege uyum saglayabilmek i¢in ¢cok yonlii beceriler
gelistirmeleri beklenmektedir. Ogretim, planlamayla baslayan bir siirectir. Ogretim becerileri de planlama, konu
alan1 hakimiyeti, teknolojiyi ve materyalleri kazanimla biitiinlestirme, kazanima uygun 6gretim ydntem ve
tekniklerini kullanabilme, kazanimi degerlendirebilme ve bunlar1 yaparken sinifi etkili yonetebilme gibi pek ¢ok
beceriyi kapsamaktadir. Ogretim becerileri gelismis bir 6gretmen smifta neyin, nasil islediginin farkinda olan ve
smifta isleyen bu faktorleri kontrol altinda tutup igletebilen kigidir (Bayindir, Cavdar ve Gokge, 2016). Bu
cercevede egitim fakiilteleri, alan bilgisini teknolojik pedagojik bilgiyle birlestiren ve bu bilgileri 6gretim
stirecinde amaca uygun sekilde kullanabilen 6gretmen adaylari yetistirme gayretindedir.

Ogretmen adaylarinin gok yonlii gelisimlerini saglayabilmek, yeni ogretim yontemleri gerektirmektedir.
Giliniimiizde yeni yontem arayislart devam etmekle birlikte mikro 6gretim yontemi 6ne ¢ikmaktadir. Mikro gretim
uygulamalar1 alan bilgisini pedagojik bilgiyle birlestirmede ve 6gretmen adaylarint meslege hazirlamada en sik
kullanilan yéntemlerden biridir. Ancak dersliklerin kalabalik olmasi ve Yiiksek Ogretim Kurulunun uygulamali
dersleri kaldirmast gibi nedenlerle 6gretmen adaylarinin pek az uygulama firsati olmaktadir. Uygulamalar
incelendiginde Ogretmen adaylarmmin plan hazirlama, hazirlanan plani uygulama, derse giris yapma; dersi
gelistirirken uygun stratejiler kullanma, yonlendirmeler yapma, soru sorma, doniit verme; dersi kapatirken
ozetleme ve degerlendirme ile ilgili sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir (Ozdemir, 2019). Gerek mikro &gretim
uygulamalarinda gerekse 6gretmenlik uygulamalarinda 6gretmen adayi gozlem, inceleme, planlama, uygulama
gibi siirecleri bireysel olarak yiiriitmektedir (Miildiir ve Cevik, 2020). Ogretmen adaylarinin daha iyi mikro
ogretim performansi gosterebilmeleri, okul deneyimi siirecine daha kolay uyum saglayabilmeleri igin bireysel
calismalar yerine is birlikli ¢alismalar yapilmasi, onlara ihtiyag duyduklar1 destegi saglayabilir. Bu ¢ergevede
akran koc¢lugu, ders imecesi, 6gretimi 6grenme ekibi gibi yontemlere giderek daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir.

Kogluk, uygulanacak egitim materyali lizerine bir uzman tarafindan tartigmalar yapilirsa ve performans hakkinda
geri bildirim saglanirsa performansin gelistirilebilecegi anlayisina dayanmaktadir (Lockwood, McCombs ve
Marsh, 2010). Akran koglugu 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin meslege uyumunu, 6gretim becerilerinin
gelistirilmesini ve yeni edinilen becerilerin sinifta uygulanmasini kolaylastiran (Vacilotto ve Cummings, 2007) bir
o0grenme yontemidir. Bu yontemde 6gretmen adaylart fikir aligverisinde bulunur, birbirlerini gézlemler, dogru
Ogretim strateji ve yontemini uygulamaya ve ogretimsel kaygilara alternatif ¢oziimler liretmeye calisirlar
(Karakaya Cirit ve Aydemir, 2019). Bu is birliginin sonucunda bireyler kendi bakis agilarii gelistirip giiglii
yonlerini ortaya ¢ikarabilmektedirler (Bowman ve McCormick, 2000). Dolayisiyla kogluk, 6gretmen adaylarinin
planlanma agsamasinda farkli bakis agilari ile karsilagsmalarini, uygulamaya yonelik gii¢lii yonlerini gérmelerini ve
zay1f yonlerini gelistirmelerini saglayabilecek bir is birlikli 6grenme siirecidir.

Akran koglugu calismalarinda gruplar genellikle iki kisiden olusmaktadir ancak farkli eslestirmeler
yapilabilmektedir. Ayni sinif i¢indeki dgrenciler eslestirilebildigi gibi yasca biiyiik ya da daha tecriibeli 6grenciler,
kendilerinden kiigiik ya da tecriibesiz dgrencilerle eslestirilebilmektedir. Ogrencilerden biri dgrenen digeri 6gretici
roliinde ¢alismaya katilmaktadir. Ogrenen ve 6gretici rolleri degistirilebildigi gibi roller sabit de kalabilmektedir.
Akran koglugu siirecinin etkili bir sekilde ilerlemesi igin Ogretici roliindeki akranlarin istekliligi, akrani ile
iletisimi, 6gretme stratejilerini kullanma becerisi, uygun doniitler vermesi, akraninin uygun kaynaklara ulasmasin
saglamasi, akranina etkili sorular yoneltmesi gibi 6zellikleri tasimasi gerekmektedir (Goldschmid ve Goldschmid,
1976, akt. Kog, 2020). Koclar danisanlarin 6dev ve sorumluluklarini onlarin yerine yapmakla gérevli degillerdir.
Koglardan beklenen danigsan 6grencinin hangi noktalarda sorun yasadigini belirlemek, ¢6ziim 6nerilerinin neler
olabilecegini birlikte gbzden ge¢irmek, uzlagsma ile sorunu ¢ézmeye ¢aligmaktir. Bu siirecten yararlanabilmek igin
danigan 6grencilerin de yardima ihtiya¢ duyduklar1 konular1 belirlemeleri ve etkili dinleme, agik fikirli olma,
zorluklarla bas edebilme, etkin 6grenme niteliklerine sahip olmalar1 gerekmektedir (Starr, 2003). Bu siireg,
danisana giiglii ve zayif noktalar1 hakkinda kendisini tanimasi igin bir firsat yaratirken koga da biligsel farkindalik
gelistirme olanag1 sunmaktadir. Akran koglugunun baglica amaci 6gretim yontem ve tekniklerini etkili kullanmay1
saglamaktir. Ancak yapilan ig birligi sonucunda -¢agimiz insanindan beklenen- elestirel diistinme, problem ¢ézme,
iletisim ve is birligi i¢inde ¢alisma becerilerinde gelisme de diger ¢iktilar arasinda sayilabilir (Hooker, 2013).
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Akran koglugu, dgretmenlik becerileri ile birlikte bilgi toplumunun ihtiya¢ duydugu 6grenme ve yenilenme,
yagsama ve meslege uyum saglayabilme becerilerini de gelistirebilir.

Akran koglugu ii¢ asamadan olusmaktadir. {1k asama, gozlem dncesi gériismedir. Bu asamada danisan ve kog dersi
planlar; uygulanacak olan 6gretim yaklasimi, yapilabilecek etkinlikler, karsilagilabilecek zorluklar veya endise
yaratan durumlar, gdzlemlenecek noktalar ve gézlemin nasil yapilacagi belirlenir. ikinci asama gdzlem asamasidir.
Bu asamada danigan tarafindan 6grencilerle birlikte ders islenir ve kog tarafindan ders gdézlemlenir. Gozlem
strasinda 6gretimin icerigi, tarzi ve sunumu hakkinda doniit verebilmek i¢in notlar alinir. Gézlemin dlgiitlere dayali
olarak yapilabilmesi icin likert tipi bir 6l¢ekten yararlanilabilir. Boylece gozlemde odaklanilacak noktalar her
Ogrenci i¢in standart héle getirilir. Son agama, gozlem sonrasi goriigmedir. Gozlenen ders yorumlanir, yapilan
Ogretimle ilgili geri bildirimler yapilir ve diisiinceler paylasilir. Geri bildirim izlenen derse 6zel, degistirilebilecek
davraniglara yonelik, gbzlenen sorunlarin tamamini degil, segilen temel sorunlar1 kapsayan, danisanin kisiligini
degil, ders esnasindaki davranislarini hedef alan bir tutumla yapilmalidir (Alsaleh, Alabdulhadi ve Alrwaished,
2017; Sullivan, Buckle, Nicky ve Atkinson, 2012). Akran ko¢lugunu mikro 6gretimden ayiran yani, gézlem dncesi
gorismedir. Gozlem ve gozlem sonrasi goriisme agamalari mikro 6gretimle ortaktir. Akran koglugunda gozlem
Oncesi baslayan goriismeler 6gretmen adaylarinin dersi planlamalarini, endige ve kaygi gibi psikolojik etkenlerle
daha kolay basa ¢ikmalarini saglamaktadir.

Ogretmen adaylariyla ve ogretmenlerle yapilan calismalar akran koglugunun; dgretim becerilerini (Arslan
Doénmez, 2020; Goker, 2006; Kasapoglu, 2002; Kavanoz ve Yiiksel, 2010; Mirzeoglu ve Ozcan, 2015; Scott ve
Miner, 2008; Vacilotto ve Cummings, 2007), sinif yonetimi becerilerini (Arslan Dénmez, 2020; Yal¢in Arslan ve
Ilin, 2013), meslektaslar arasi iliskileri (Arslan Dénmez, 2020; Bowman ve McCormick, 2000), mesleki Ozgiiveni
(Alsaleh ve dig,, 2017; Capan ve Bedir, 2019; Goker, 2006; Kurtts ve Levin, 2000; Vacilotto ve Cummings, 2007)
gelistirmede etkili oldugunu goéstermektedir. Pierce ve Miller (1994) ise akran koglugu caligmasinin 6gretim
davraniglarinda fark géstermedigini belirlemislerdir. Bazi arastirmalar akran koglugu uygulamasinin doniit verme
asamasina odaklanmistir. Bu asamada Ogretmen adaymnin nereyi 6grenmekte zorlandigi, 6gretimde hangi
teknolojik arag-gereclerin, degerlendirmede hangi yolun daha etkili oldugu vb. bir¢ok bilgi alani agisindan
yansitma gorebilmektedir. Bu aragtirmalar da akran koclugunun teknolojik pedagojik alan bilgisi acgisindan
Ogretmen adaylarim gelistirdigini gostermektedir (Anderson, Barksdale ve Hite, 2005; Huston ve Weaver, 2008;
Karakaya Cirit ve Aydemir, 2019; Kuru Gonen, 2016; Lu, 2010).

Akran koglugu 6gretmen yetistirme agisindan oldukea etkili goriinmektedir. Ancak her yontemin kendi i¢inde
siirliliklart ya da sorunlu yanlari olabilmektedir. Ayni siniftaki akranlarin ayni deneyim ve bilgiye sahip
olmalarindan dolay1 birbirlerine destegi sinirli olabilir (Lu, 2010). Akran koglart profesyonel 6gretmenler
olmadiklar1 igin, akranlarini nasil destekleyeceklerini bilemeyebilirler. Koglarin etkili bir destek verebilmeleri igin
gozlem Oncesinde egitim almalar1 dnemlidir. Bu egitimde hangi 6gretim becerilerine odaklanacaklari, yonlendirici
olmayan sorulari nasil sorabilecekleri, gozlenen dersi nasil analiz edebilecekleri, dlgiitlere dayali olarak nasil geri
bildirim verebilecekleri agiklanmalidir (Ovens, 2004). Ladyshewsky (2017) basarili bir akran koglugunun bes
temel adimi oldugunu belirtmektedir. Bunlar akran g¢iftlerini olusturmak, esler arasinda giiven olusturmak,
6grenme hedeflerini belirlemek, yargilamayan sorular sormak ve geri bildirim vermek iizerine egitim almak ve
yeni fikirleri desteklemektir. Bu adimlari eksiksiz yerine getirmek ve eslesen dgrencileri diizenli olarak gézlemek
Ogretim elemanina fazladan is yiikii haline gelebilir. Yetiskin ve deneyimli 6gretmenlerden egitim almayi tercih
etmek, dgreten ve Ogrenen arasinda esit bir iliski kurulmamast (Demirel, 2013), 6greticiye ¢ok fazla is yiiki
olusturmasi, gériisme zamanlarini planlamada uygun bir ortak bir zaman bulamama (Capan ve Bedir, 2019; Kurtts
ve Levin, 2000) akran dgretiminde goriilebilecek sorunlar arasinda sayilabilir.

Tirkiye’de yapilan ¢aligmalar incelendiginde akran koclugunun 6gretmen adaylarinin meslege hazirlanmasina
etkisini inceleyen sinirli sayida aragtirma oldugu goriilmektedir. Karakaya Cirit ve Aydemir (2019) ile Kuru Gonen
(2016) tarafindan yapilan ¢alismalar déniit niteligine dayalidir. Goker’in (2006) calismasi Ingilizce 6gretmeni
adaylarimin 6gretim yeterliklerinde akran Ogretiminin etkisini arastirmaya yonelikken digerleri 6gretmen
adaylarinin goriislerini belirlemeye yonelik nitel aragtirmalardir (Capan ve Bedir, 2019; Goker, 2006; Kavanoz ve
Yiiksel, 2010; Kuru Génen, 2016; Mirzeoglu ve Ozcan, 2015). Tiirkge dgretmeni adaylariyla akran koglugu
calismasi yapilmamistir. Bu arastirmada akran koglugunun hangi 6gretim becerilerini gelistirmede daha etkili
oldugunu ve 6gretmen adaylarinin uygulamaya yonelik goriislerini belirlemek amaglanmaktadir. Aragtirmanin
ornekleminin ve yonteminin dzgiin oldugu ve deneysel ¢alismalarin sinirlt sayida olmas: nedeniyle alanyazina
katki sunabilecegi diisliniilmektedir.

Arastirmanin problem cilimlesi “Akran koglugunun 6gretmenlik becerilerinin gelisimine etkisi nasildir?” seklinde
belirlenmistir. Konu su alt problemlerle ele alinmstir:

1. Akran kog¢lugunun konu alan bilgisine, planlamaya, derse giris yapmaya, dersi gelistirmeye, dersi
kapatmaya ve dgrenci ile iletisime etkisi nasildir?

2. Ogretmen adaylarinin akran kogluguna iliskin goriisleri nasildir?
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Yontem
Arastirmanin Deseni

Arastirma karma yontemlerden agiklayici sirali desenle yiiriitiilmiistiir. Bu desende amag, nicel yontemle toplanan
verilerin ig¢indeki iligkileri ve yonelimleri nitel verilerle agiklamaktir (Creswell ve Plano Clark, 2015).
Arastirmanin nicel boyutunda zayif deneysel desenlerden esitlenmemis gruplar son-test deseni uygulanmigtir. Bu
desende yalnizca deney sonunda olgmeler yapilarak deney ve kontrol gruplari bagimli degisken agisindan
kargilagtirilmaktadir (Johnson ve Christensen, 2014). Arastirma dncesinde dgrencilerin planlama ve uygulama
yapma agisindan 6zellikleri bilinmediginden ve katilimcilarin tiimiine mikro 6gretim yaptirilarak bu 6zelliklerinin
belirlenmesi zaman agisindan ekonomik olmadigindan esitlenmemis grup son-test modeli kullanilmistir.
Arastirmada mikro 6gretim uygulamalarina akran koglariyla hazirlanan 20 gretmen aday1 deney grubunu, kendi
kendine hazirlanan 20 gretmen aday1 ise kontrol grubunu olusturmustur. Iki grubun mikro 6gretim basari
puanlari, arastirmanin nicel verilerini olusturmustur.

Arastirmanin nicel verilerini agiklamak amaciyla katilimeilarin konuya yonelik bakis agilari, deneyimleri ve
algilari, nitel aragtirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis gérlisme yontemiyle belirlenmeye calisiimistir. Bu
sayede akran kog¢lugu uygulamalarina katilanlarin uygulamaya yonelik deneyim ve goriislerinin nasil oldugu
belirlenmeye ¢alisilmistir. Danisanlarin ve koglarin goriisleri ayrica analiz edilmistir.

Cahsma Grubu

Arastirma 2019-2020 egitim dgretim yilinda, Bartin Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Lisans Programinda okuyan
ogrenciler ile yiiriitiilmiistlir. Arastirmanin nitel ve nicel verileri toplam 50 6grenciden toplanmistir. Arastirmanin
deneysel kismi 3. smifta yer alan Ozel Ogretim Yéntemleri I dersinde yiiriitiilmiistiir. Bu ders, mikro 6gretim
uygulamasi yapmaya uygun oldugu icin secilmistir. Tiirkge Ogretmenligi Lisans Programindaki derslerde mikro
6gretim uygulamalar1 3. sinifta baglamaktadir. Koglarin deneyimli 6grencilerden olmasi planlandigr igin 4. siif
dgrencileri kog olarak gorev yapmuslardir. Arastirmacinin Ozel Ogretim Yontemleri I dersini vermesi nedeniyle
kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yonteminde yakin olan ve
erigilmesi kolay olan bir durum segilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Aragtirmacinin ayni fakiiltede derslerine
girdigi 4. smiftan 10 6grenci, 3. siiftan deney ve kontrol gruplarinda yer alan 20’ser 6grenci, arastirmanin ¢aligma
grubunu olusturmustur.

Nitel boyutta amacli 6rnekleme ydntemlerinden &lgiit drnekleme yontemi kullamlmistir. Olgiit 6rneklemede
onceden belirlenen bir dizi 6lgiitii karsilayan durumlarla ¢aligma yiiriitilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Nitel veriler aragtirmanin nicel verilerini yorumlamak amaciyla toplanacagi i¢in nicel arastirma sonucunda deney
grubunda mikro Ggretim basarisi ortalama altinda ve ortalama iistiinde olan danisanlarin goriislerinin katki
sunabilecegi degerlendirilerek orneklem olusturma 6lgiitii olarak nitelendirilmistir. Deney grubunun mikro
Ogretim basar1 ortalamasinin 87.12 oldugu belirlenmistir. 6 6grencinin ortalamanin altinda, 14 &grencinin
ortalamanin istlinde puan aldiklar1 belirlenmistir. Belirlenen 6grencilerle bireysel goriisme yapilmigtir.
Arastirmada sinirlt sayida kog gorev aldigr i¢in koglardan 6rneklem alinmamistir. Goriis bildirmeyi kabul eden
ortalama altinda ve istiinde beser 6grenci ve 9 kog ile goriisme yapildiktan sonra verilerin yeterli derinlige ve
cesitlilige ulastig1 goriliip veri toplama siireci durdurulmustur.

Veri Toplama Araglar

Arastirmanin nicel verileri Mikro Ogretimi Degerlendirme Formu ile toplanmustir. Mikro Ogretimi Degerlendirme
Formu, arastirmaci tarafindan literatiir taramast ve uzman goriisii alinarak olusturulmustur. Olusturulan 36
maddelik form, 2018-2019 egitim 6gretim y1li giiz doneminde Ozel Ogretim Yontemleri I dersinde yapilan mikro
6gretim uygulamalarinda kullanilmistir. Yapilan uygulamalar sonucunda formun 6gretmen adaylar tarafindan
kullanish bulunmadigi belirlenmistir. Akran degerlendirmesi yapan dgretmen adaylari, formun daha az maddeden
olusmasinin goézlemi kolaylastiracagint belirtmislerdir. Bunun iizerine 6gretmen adaylari ile goriis aligverisi
yapilarak formda sadelestirmeler yapilmistir. Sadelestirilen form 20 maddeden ve “plan, girig, dersi gelistirme,
kapanis, konu alan bilgisi ve iletisim” boyutlarindan olusmaktadir. Sadelestirilmis form, 2018-2019 egitim 6gretim
yili bahar déneminde Ozel Ogretim Yontemleri II dersinde yapilan mikro 6gretim uygulamalarinda kullanilmis ve
ogretmen adaylar1 tarafindan kullanish bulunmustur. iki 6gretmen aday1 ve iki uzman tarafindan 10 6grencinin
uygulamasi, bu form ile degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmelerin giivenilir olup olmadigini belirlemek
iizere degerlendiriciler arasi uyuma bakilmistir. Biitiin boyutlarda ve genel toplamda degerlendiriciler arasi
Kendall’s # uyum katsayist hesaplanmistir. Kendall’s # uyum katsayis1 plan .94, giris .88, dersi gelistirme .82,
kapatma .92, konu alan bilgisi .91, iletisim boyutunda .85 ve genel toplamda .88 olarak belirlenmistir.
Degerlendiriciler arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede uyum (p < 0.01) bulunmasi, mikro &gretimi
degerlendirme formunun giivenilir oldugunun gostergesi olarak kabul edilmistir.

Arastirmanin nitel verileri yar1 yapilandirilmis Akran Kogluguna Yonelik Goriisme Formu ile toplanmustir.
Goriisme formu arastirmaci tarafindan literatiir taramasina ve arastirmanin amacina dayal1 olarak hazirlanmistir.
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Kapsam gecerligini saglamak iizere iki uzmandan goriis alinmig, gelen goriisler dogrultusunda formun adi ve
sorularin ifadesi koglara ve danisanlara uygun sekilde diizenlenmistir. Danisanlara hazirlanan form “Akranla
Ogrenmeye Yénelik Goriisme Formu”, koglara hazirlanan form “Akran Ogretimi Yapmaya Yonelik Goriisme
Formu” adiyla diizenlenmistir. Daniganlara “Mikro 6gretim uygulamasina 6gretmen aday: ile hazirlanmaktan
memnun musunuz? Nedenleri nelerdir?”, “Akranla ¢alismanin hangi noktalarda yararli oldugunu
diistiniiyorsunuz?”, “Akranla ¢alismanin sizin i¢in yararli olmayan/zararli olan yanlar1 nelerdir?”, “Daha sonra
yapilacak akran 6gretimi calismalari i¢in neler dnerisiniz?” sorular1 sorulmustur. Danisanlarin sorular1 daha derin
cevaplamasi i¢in sorunun dzelligine bagli olarak sondalar da eklenmistir. Sondalar, toplanan verinin derinlemesine
olmasini ve zenginlesmesini saglayan dnemli etkenlerdir (Yildirim ve Simsek, 2013). 1. soruya 6gretmen adayinin
kisiligi, sizinle olan iletisimi, alan bilgisi/deneyimi ve diger sorulari sonda olarak eklenmistir. 2. soruya plan
yazma, derse giris yapma (dikkat ¢cekme, giidiileme, konuyu sezdirme, amag belirleme vb.), dersi gelistirme,
etkinlik tasarlama, dersi kapatirken uygun bir degerlendirme yapabilme, kazanima uygun 6dev belirleme, duygusal
olarak (kendine giiven, hazir olmaktan dolayi rahatlik duymak vb.), sinif yonetimi ve diger sorular1 sonda olarak
eklenmistir. Koglara “Akran dgretimi yapmanin sizin igin olumlu yonleri nelerdir?”, “Akran 6gretimi yapmanin
olumsuz/zor/sikict vb. yanlari nelerdir?”, “Etkili bir akran O6gretimi igin tavsiyeleriniz nelerdir?” sorulari
sorulmusgtur.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin deneysel siireci gruplarin mikro 6gretim teknigine, dersi planlamaya ve uygulamaya yonelik hazirlik
asamasi ve akran koclugunun gozlem oncesi goriisme, gozlem ve gozlem sonrasi gorliigme agamalart i¢inde
yiirtitiilmiistir.

Hazirlik Asamasi. Uygulama oncesinde 3. sinif 6grencilerine mikro 6gretim teknigi tanitilmistir. Ayrica dersi
planlama, Tirk¢e dersi Ogretim yontem ve teknikleri, slire¢ ve sonu¢ degerlendirme hakkinda
bilgilendirilmislerdir. Son olarak akran koglugu tanitilmis ve yapilmasi planlanan arastirma hakkinda bilgi
verilmistir. Ogrencilerden uygulamalara akran koguyla hazirlanmak isteyenler belirlenmistir. Bu siirec 8 ders saati
stirmiistur.

Arastirmaya katilmaya goniillii 6grencilere siirecteki rolleri, akran koglugunun asamalari hakkinda bilgilendirme
yapilmustir. Bilgilendirme 2 saat slirmiistir.

4. smif dgrencilerine de aragtirma hakkinda bilgi verilmistir. Alt siniftaki 6grencilerle bilgi ve deneyimlerini
paylagsmak isteyen Ogrenciler belirlenmistir. Goniilli 6grencilerle uygulama Oncesi toplanti yapilarak akran
koglugu ve mikro 6gretim uygulamalarinda 6grenciden beklenen planlama ve uygulama becerileri hakkinda
bilgilendirme yapilmistir. Bilgilendirme siirecinde dgretim tekniklerini gelistirmede planlamanin 6nemi, bir dersin
nasil yapilandirilacagi, gelistirilecek ve gozlenecek becerilerin neler olabilecegi konular {izerinde durulmustur.
Mikro 6gretim uygulamalarinin gézlenecegi degerlendirme formu tanitilmistir. Akran koglugu siirecinde koglarin
roli, etkili dinleme, etkili sorular sorma ve elestirel doniit verme konularinda bilgi verilmistir. Bilgilendirme 2 saat
strmiistir.

3. ve 4. siuf dgrencilerinin ilk gdriisme igin bir araya gelmeleri saglanmustir. Ogrenciler kiminle ¢aligacaklarin
bu goriisme esnasinda kendileri belirlemiglerdir.

Gozlem Oncesi Goriisme Asamast. Danisanlar ve koglar, ders gozlemi dncesinde iki kez bir araya gelmislerdir.
[Ikinde mikro &gretim uygulamasina baglamadan nce kazanmima uygun sekilde dersi planlama, 6gretim yontem
ve tekniklerini belirleme, etkinlikleri tasarlama caligmalari yapmuslardir. Ikinci gozlemde ders tasarimini
tamamlayan daniganlar, 6grencilerle birlikte uygulama yapmadan dnce koglara sunum yapmuglardir.

Gozlem Asamast. Asil uygulama Ozel Ogretim Yontemleri 1 dersinde yapilmistir. Bu uygulamaya ogretici
roliindeki koglar izleyici olarak katilmigtir. Koglar, mikro 6gretimi degerlendirme formunda yer alan oOlgiitler
cercevesinde gozlem yaparak ders islenis siirecine yonelik notlar almiglardir.

Gozlem Sonrast Goriigme. Mikro Ogretim uygulamasindan sonra damisanlar ve koglar gozlemlerin
degerlendirildigi bir gériigme yapmiglardir.

Arastirmanin tanitilmasi, danisanlarla koglarin eslesmesi, uygulama oncesi hazirliklarin yapilmasi, dersin
izlenmesi ve degerlendirmelerin yapilmasi, damisan roliindeki her bir Ogrenci icin 6 haftalik bir siiregte
gerceklesmistir. Arastirma bulgularinin tamamina ulagmak igin biitiin 6grencilerin mikro 6gretim uygulamalarin
tamamlamas:1 8 hafta siirmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin dersleri ayni 6gretim elemani tarafindan
yiiriitiilmiistiir.

Arastirmanin nicel verileri toplandiktan sonra akran kog¢lugu ¢alismasinda gorev alan danisan ve koglarla birebir
goriismeler yapilarak nitel veriler toplanmigtir. Goriigmeler her bir 6grenci i¢in 10-15 dakika stirmiistiir. Danisan
roliindeki 3. sinif 6grencilerinden ve kog roliindeki 4. sinif 6grencilerinden goriis alinmigtir.
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Veri Analizi

Nicel verilerin analizi siirecinde, 6ncelikle akran koglugunun konu alan bilgisine, planlamaya, derse giris yapmaya,
dersi gelistirmeye, dersi kapatmaya ve &grenci ile iletisime etkisinin nasil oldugunu belirlemeye yonelik olan
birinci alt problemi i¢in verilerin normal dagilim gosterip gdstermedigi incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
biiyiikliikleri 50’den kii¢iik oldugu igin Shapiro-Wilks normallik testi yapilmistir. Bu testte p degerinin .05’ten
biiyiik ¢ikmasi dagilimin normal oldugunun gostergesi kabul edilmektedir (Biiyilikoztiirk, 2011). Biitiin boyutlarda
p degeri .05’ten kiigiik cikmustir. Ayrica carpiklik katsayilari incelenmistir. Normal dagilimda ¢arpiklik katsayist
+1 ile -1 arasinda ise puanlarin olmasi beklenir (Biiyiikoztiirk, 2011). Biitiin boyutlarda c¢arpiklik katsayilarinin
normal aralikta olmadigi belirlenmistir. Bu belirlemeler verilerin normal dagilim gostermedigi seklinde
yorumlanmustir. Parametrik test varsayimlari karsilanmadigi i¢in parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U
testi ile analiz edilmistir.

Ogretmen adaylarinin akran kogluguna iliskin goriisleri nitel veri analizi yontemlerinden igerik analizi yontemiyle
incelenmistir. Igerik analizi, toplanan verileri agiklayan kavramlari ve iliskileri belirlemek amaciyla yapilmaktadir.
Veriler derin bir incelemeden gegirilerek anlamli boliimleri tanimlayan kodlara ulasilir ve kodlar aralarindaki ortak
ozelliklere gore belirli kategoriler altinda toplanarak adlandirilir. Boylece temalara ulasilmis olur (Yildirim ve
Simsek, 2013). Belirlenen temalar tablolar halinde sunulmus ve alintilarla desteklenmistir. Alintilarda koglar i¢in
K, damsanlar icin D kodu kullanilmistir ve sirayla numara verilmistir. Ornegin K1 kog roliinde goriis bildiren
birinci 6grenciyi, D1 danisan roliinde goriis bildiren birinci 6grenciyi isaret etmektedir.

Gecerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Arastirmanin nicel verilerini olusturan mikro 6gretim degerlendirmelerinde giivenirligini saglamak i¢in deney ve
kontrol gruplarindan rastgele segilen sekizer 6grencinin mikro 6gretim uygulamalari, li¢ uzman tarafindan izlenmis
ve degerlendirilmistir. Degerlendiriciler arasi Kendall’s # uyum katsayilari plan .96, giris .90, dersi gelistirme .86,
kapatma .94, konu alan bilgisi .97, iletisim boyutunda .88 ve genel toplamda .92 olarak belirlenmistir.

Nitel veri seti kodlamalar1 iki uzman tarafindan yapilmustir. Iki uzman tarafindan yapilan kodlamanin i¢ tutarlilig:
Miles ve Huberman’in giivenirlik katsayist formiilii ile hesaplanmistir. Bu formiile gore giivenirlik katsayisi
“uzlagilan kod sayisi / uzlasilan kod sayisi + uzlasilmayan kod sayisi”na esittir. Kodlayicilar arasinda goriis
birliginin en az % 80 olmasi beklenmektedir (Miles ve Huberman, 2019). Yapilan hesaplama sonucunda goriis
birliginin % 87 oldugu belirlenmistir. Bu sonug, yapilan kodlamanin giivenilir oldugunu gostermektedir. Ancak
uzmanlar arasinda goriilen farkli kodlar iizerinde tartisilarak uzlagma yoluna gidilebilmektedir (Saglam ve
Kanadli, 2021). Tk kodlamada uzlasiimayan kodlar uzmanlar arasinda tartisiimis ve goriis birligi saglanmstir.

Etik Konular

Arastirma igin etik kurul izni alimmuistir. Katilimeilar aragtirma ile ilgili bilgilendirilmis, goniilli katilimcilardan
veri toplanmig ve onam formu araciligiyla ¢alismaya katilim izinleri alinmustir.

Bulgular
Nicel Bulgular

Akran koglugunun konu alan bilgisine, planlamaya, derse giris yapmaya, dersi gelistirmeye, dersi kapatmaya ve
ogrenci ile iletisime etkisinin nasil oldugunu belirlemeye yonelik olan birinci alt problem igin yapilan Mann-
Whitney U testinin sonuglari Tablo 1°de goriilmektedir.
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Tablo 1

Akran Kog¢lugunun Konu Alan Bilgisine, Planlamaya, Derse Giris Yapmaya, Dersi Gelistirmeye, Dersi
Kapatmaya ve Ogrenci ile Iletisime Etkisi

Degerlendirme Formunun Boyutlar1 ~ Grup N Sira Ortalamast Sira Toplami U p
Konu Alan Bilgisi gzifr{ﬂ %g ;2:88 igg:gg 150 040
Plsa Komol 20 1343 dgso B 00
Gir Kool 20 1550 sl 1000 o0
ST S R e
e T C O ST
e ST Bt SR
Deney 20 24.48 489.50

Genel Basari 120.5 .030

Kontrol 20 16.53 330.50

Yapilan analiz sonucunda akran koglugu destegi alan deney grubu 6grencileri ile akran destegi almayan kontrol
grubu 6grencilerinin arasinda; konu alan bilgisi (U= 150, p <.05), planlama (U = 58.5, p <.05), derse giris yapma
(U=100, p <.05), dersi gelistirme (U = 126.5, p < .05), iletisim (U = 121.5, p < 05) ve genel basar1 (U = 120.5,
p <. 05) bakimindan anlamli farklar oldugu, dersi kapatma agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig1
belirlenmistir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda “konu alan bilgisi ve iletisim” boyutlarinda fark, kontrol grubu
lehinedir. “Plan yapma ve plani uygulama, derse giris yapma, dersi gelistirme ve genel basar1” sira ortalamalari,
deney grubu lehine anlamli farklar oldugunu gostermektedir.

Nitel Bulgular

Ogretmen adaylarimin akran kogluguna iligkin goriiglerinin nasil oldugunu belirlemeye yonelik olan ikinci alt
problem akran koglar1 ve danisanlar ag¢isindan analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda her iki grubun akran
kogluguna iligkin goriislerinin olumlu, olumsuz ve Oneri basliklari altinda toplandigi goriilmiistiir. Bu basliklar
altinda ortaya ¢ikan kodlar ve temalar Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2
Kog¢larimin Uygulamaya Yonelik Olumlu Gériigleri

Temalar Kodlar

Siniflar arasi iletisimin artmasi
Boliim igi etkilesim Ziimre dgretmeni bilinci olugmast
Boliim dinamiginin artmast

Yeni arkadaslar edinmek

Kisiler arasi etkilegim Kisilerarasi iletisim becerileri gelistirmek

Bilgi tekrart
Akademik gelisim Ogretirken 6grenmek
Teorinin pratige doniismesi

Daniganlarin yaratici fikirlerinden meslekte yararlanma
Goriis ve deneyim paylagsma Fikir aligverisinde bulunmak
Deneyim paylagmak

Mesleki olarak yol aldigin1 gérmek
Mesleki gelisim Mesleki donanimin artmasi
Ogretmenlige daha hazir hissetmek

Ozgiiven kazanmak

Duyussal geligim Sorumluluk duygusunun gelismesi

Yaraticiligin gelismesi

Ust diizey zihinsel beceriler Elestirel diigiinmenin gelismesi
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Tablo 2’de goriildiigi gibi koglarin akran dgretimine yonelik olumlu goriisleri boliim i¢i etkilesim (f = 6), kisiler
arasi etkilesim (f = 7), akademik gelisim (f'= 7), goriis ve deneyim paylasma (f'= 11), mesleki gelisim (f = 7),
duyussal gelisim (f'= 7) ve iist diizey zihinsel beceriler (f= 5) temalar1 altinda toplanmustir.

Koglarin olumlu olarak degerlendirdikleri durumlardan biri, béliim i¢i etkilesimdir. Siniflar arasi iletisimin
artmasindan (f = 2), ayn1 ziimrenin 6gretmenleri olacaklarimi fark etmelerinden (f'= 2) ve boliim iligkilerinde
dinamik bir siirecin yasanmasindan (f = 2) memnun kalmslardir. “Siire¢ bittikten sonra keske diger dersler icin
de boyle ¢alismalar yapusa diye diigiindiim. Ciinkii ayni ziimrenin adaylar: olarak siniflar arast iletisim ¢ok
onemlidir.” (K1). “Yapilan goriismeler, fikir alisverisleri bana, meslek hayatinda yasanacak ziimre toplantilarini
ammsatmugti.” (K4). “Bu ¢alisma yeni insanlarla tanigsmak i¢in bir firsat yaratti. Ayni boliim dgrencisi olmamiz,
béliimiimiiziin dinamigini artird1.” (K6).

Kisiler arasi etkilesim de koglarin olumlu degerlendirdigi bir unsur olmustur. Caligmalar sirasinda yeni arkadaglar
edinmekten (f' = 4) ve iletisim becerilerini gelistirmekten mutlu olmuslardir (f' = 3). “Danisanlarimizla fikir
alisverisi, birbirimizi tanimamizi da sagladi. Boylece bu ¢alisma sayesinde dost edinmis olduk. Belki de en olumlu
yani buydu.” (K1). “Bagskalarina yollar gostermek, onlara fikirler sunmak beni hem girigimcilik agisindan hem de
sosyal iletisim becerisi agisindan olumlu etkiledi.” (K2).

Koglar bu ¢alismanin akademik gelisimlerine katkisinin; bilgileri tekrar etme (f = 3), 6gretirken dgrenme (f = 2)
ve teorik bilgileri pratige aktarma (f= 2) yoluyla gerceklestigini ifade etmislerdir:

Iki sene 6nce 6gretmenlige dair sadece teorik bilgilerim varken hem kendi sunumlarim hem de arkadaslarimimn
sunumlarma yardimci olmam sonucunda birgok farkli uygulama gordiikce teoride 6grendigim bilgileri nasil
pratige dokebilecegim konusunda da bilgilendigimi gorebiliyorum (K2).

Akran koglugu yapmanin goriis ve deneyim paylagma agisindan olumlu bir siire¢ oldugu belirlenmistir. Bu siirecte
koglarin, daniganlarin yaratici fikirlerinden meslekte yararlanma (f'= 5), fikir aligverisinde bulunma (f'= 4) ve
deneyimlerini paylasma (f' = 2) firsat1 bulmaktan dolayr memnun olduklar1 gériilmiistiir: “Bazi arkadaslarin ne
kadar yaratici olduklarint gordiik. O fikirler ileriki yillarda isimize yarayabilir. Karsilikli giizel fikir
alisverislerimiz oldu.” (K3). Deneyim paylasma mikro 6gretim sirasinda yaganabilecek heyecani yenme, 6gretimi
hataya diismeden yiiriitebilme noktalarina yogunlagmistir. Koglar hem duyussal hem biligsel agidan akranlarina
destek olmaya ¢aligmislardir:

Ben 3. sinifta bu siirecin igindeyken heyecanimi yenmekte zorlaniyordum, yeni ¢aligmalar ortaya ¢ikartirken
bu heyecanin nasil yenilmesi gerektigine iligkin goriislerim vardi; karsi tarafa bunlar1 aktarmaya calistim. Biz
uygulamalart yaparken bize siirekli rehberlik edecek biri olmadigindan hataya diisme olasiligimiz daha
yiiksekti. Oysa rehberlik ¢aligmalart yiiriitiirken akranlarimin hataya diisebilecekleri yerlere dikkat ¢ekme ve
uygulamayi gergeklestirmeden diizeltme imkanim oldu (K7).

Mesleki gelisim agisindan koglar mesleki olarak yol aldiklarini gormiisler (f'= 2), akran koglugu siirecinde mesleki
donanimlarinin arttigini belirtmisler (£= 3) ve kendilerini 6gretmenlige daha hazir hissetmislerdir (/= 2). Ogretim
stirecinde olabilecek aksamalar1 ongorebilecek kadar gelismis olduklarini gormiislerdir: “Kog¢luk yaptigimiz
arkadaglarin nerelerde eksik olduklarin gorebildigimizi fark ettik. Onceki biz ile ko¢luk yaptigimiz zamandaki biz
arasinda olan farkhihiklar: gordiik.” (K3). Yapilandirmact egitimin sif i¢i uygulamalarini benimsemis
olduklarimin farkia varmiglardir:

Artik ¢agdas egitim anlayisini benimsemis bir dgretmenin neler yapmasi gerektigini kavradim. flk sunum
donemlerimde neler yapmam gerektigini bilmiyorken, bu konu hakkinda ¢ok fazla diisiiniiyorken artik akran
ogretimiyle arkadaslarima fikirler sundukca bazi noktalari hemen fark edebiliyorum ve daha kisa siirede daha
basarili ¢éziimler ortaya cikarabiliyorum (K2).

Yukaridaki gelismeler 6gretmen adaylarmin kendilerini meslege daha hazir hissetmelerini saglamistir. Akran
koglar1 duyugsal agidan da gelisim gosterdiklerini belirtmiglerdir. Ozellikle 6gretmenlik meslegini
yapabileceklerine yonelik 6z giiven duygusu (f = 4) ve danisanlarina kars: hissettikleri sorumluluk duygusu (f'=
3), 6gretmen adaylar tarafindan bu ¢aligmanin olumlu bir katkis1 olarak degerlendirilmistir: “Meslegimize kars:
inanmilmaz oz giiven depoladik. Artik ben bu isi yapabilirim, diyebiliyoruz.” (K1).

Koglarin olumlu goriisleri arasinda, {ist diizey zihinsel beceriler agisindan gelisimlere de yer verdikleri
belirlenmistir. Ozellikle yaraticiliklarmn (f = 2) ve elestirel diisiinmenin (f = 3) gelistigini ifade etmislerdir:
“Kog¢luk yaptigim kisilerle yapabilecekleri etkinlikler, ortaya ¢ikacak ¢alisma iizerine beyin firtinasi yapmak
yaratict diigiinmemi etkiledi ve zihnimde yeni fikirler olusmasim sagladi.” (K7). Elestirel diisiinmenin gelisimi
hem uygulama Oncesi gorilis aligverisi sirasinda kargi tarafa Oneriler sunarken yasanan tartigmanin hem de
uygulama sonrasinda ders gozlemine yonelik yorumlarin bir sonucu olarak ifade edilmistir:

Bazen tasarimda yanlis bir sey goriince bunun neden yanlis oldugunu anlatabilmek igin goriislerimin
dayanaklarini belirtmem gerekiyordu. Aksi halde kisisel begenilerime dayali olarak konustugumu diisiinebilirdi
(K9).
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Ders gozlemleri sonunda nelerin iyi oldugunu, nelerin gelistirilmesi gerektigini sdyleyebilmek i¢in gozlemimi
cok dikkatle yaptim. Gozlemlerimi nedenleriyle birlikte aciklamaya dikkat ettim. Bu ¢alisma benim elestirel
diisinme ve diigiindiiklerimi tam olarak aktarabilme konusunda kendimi gelistirmemi sagladi (K6).

Tablo 3

Koc¢larmin Olumsuz Gériisleri
Temalar Kodlar f
. Calismay1 koglarin yapmasinin beklenmesi 3
Koglugun yanlis anlagiimas: Danisanlarin sorumluluk almaktan kagmalart 1
D 1 is birlikli cal d Danisanlarin kendi fikirlerinde 1srarci olmalart 2
anyaniarin is bIriiki calismaya uygun davranmamast Danisanlarin basit isler yapmakta israrc1 olmalart 2
7 1 Vakit ayirmakta zorlanmak 2
amaniama Siirekli telefonla aranmak 2
Yaraticilig1 engelleme Ogretmen adaymin zgiin bir ders tasarim gelistirememesi 2

Tablo 3’te sunuldugu iizere, akran koglarinin ¢aligsma siirecine iliskin olumsuz gorislerinin koglugun yanlis
anlasilmasi (f=4), danisanlarin ig birlikli caligmaya uygun davranmamasi (f=5), zamanlama (f=4) ve yaraticilig
engelleme (f= 2) temalarinda toplandigi goriilmistiir.

Koglugun, danisanlar tarafindan yanlis anlasildigini diisiinen 6gretmen adaylari, danisanlarin ¢aligmanin biitiin
sorumlulugunu koglardan beklemesinden (f'= 3) ve kendi sorumluluklarini yerine getirmekten kaginmalarindan (f
= 1) rahatsiz olmuslardir:

Bazen arkadaslarimin tiim fikirleri bizim sunmamizi istedigini gérdiim. Yani onlara her seyi hazir olarak
sunalim, her seyi arastiralim, eksiksiz bir plan yapalim, onlarm tiim sorularina cevaplarimiz olsun ve onlara
sadece sunum yapmak kalsin istediklerine tanik oldum (K3).

Danisanlarin is birlikli ¢aligmaya uygun davranmamasi temasinda danisanlarin kendi fikirlerinde 1srarci olmalari
(f=2) ve basit bir ¢calisma yapmaya yonelik olmalari (f'= 2), akran koglar: tarafindan siirecin olumsuz &zellikleri
arasinda gorillmiistiir. Bazi danisanlarin koglarla calismayi, isi kolaylastirmak olarak gordiikleri ve ortaya
¢ikarilacak ders sunumunun basit bir teknikle yapilmasini talep etmeleri, koglar tarafindan olumsuz karsilanmustir:
“Danisanlarimdan biri durmadan basit bir etkinlik olsun, basit bir teknik olsun diyordu.” (K8). Danisanlarin
yapilacak ¢aligma icin esnek olmamasi, kendi fikrini ¢ok iyi bulmasi, koglarin ise 6ngoriilerinin onlardan farkl
olmas1 durumunda danisanlara bunu anlatmakta zorlandiklar1 goriilmiistiir:

... Sonug itibariyle ortaya ¢ikacak c¢alisma onlarindi ve son karar onlara aitti. Ancak fikirleri iyi bir ¢alisma
ortaya koymak i¢in yetersizdi. Bu durumda yalniz goriis bildirmem yetmiyordu, onu ikna etmek igin gériisiimii
temellendirmem, neden boyle diisiindiigiimii agiklamam gerekiyordu. Bu iletisim bazi kisilerle ¢aligmalarimda
yorucu olabiliyordu (KO9).

Zamanlama temasinda akran koglar1 vakit ayirmakta zorlandiklarini (f= 2) ve siirekli telefonla aranmaktan rahatsiz
olduklarini (f=2) belirtmislerdir. Akran koglar1 son sinif 6grencileri olduklari igin kendi dersleri ve okul deneyimi
calismalar1 arasinda alt siniftaki danisanlarina zaman ayirmakta giiglik ¢ekmislerdir: “Calismalar sirasinda
derslerimiz, uygulamali derslerimiz, simav c¢alismalarimiz, okul deneyimimiz, o&devierimiz gibi  kendi
sorumluluklarimiz oldugu icin vakit ayirirken ¢ok zorlandik.” (K5). Daniganlarin toplantilar disinda koglart sik sik
telefonla arayip sorular sormalari, ¢aligmanin olumsuz goriinen yonlerinden biridir: “Siirekli telefon ile soru
sorulmasi, yogunlugumuz arasinda ekstra onlara zaman aywmamiz, bizim igin zor oldu.” (K4).

Akran koglugu ¢alismalarinin olumsuz goriilen bir yonii de danisan dgrencilerin kendi ders tasarimlari konusunda
yaratict olmalarinin engellenmesine (f' = 2) yoneliktir:

2. veya 3. smif Ogrencileri, bir Tiirk¢e dersi kazanimina uygun etkinlik, yontem ve teknikleri kendileri
bulabilmeli ve hayata gecirebilmeli. Ogretmen adaymin koglarla galismast, o kisinin dersin her konusu ile ilgili
6zgiin bir fikir sahibi olmasi 6niinde bir engeldir (K7).

Akran koglugu siirecinde karsilasilan sorunlarin giderilmesi ve sonraki ¢alismalarin daha sorunsuz yiiriitiilebilmesi
i¢in koglarin 6nerilerinin neler oldugu belirlenmistir. Koglarin dnerileri, Tablo 4°te sunulmustur.
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Tablo 4
Akran Koglarinin Onerileri

Alt Temalar Kodlar

Toplant: giin ve saatleri dersin hocasi tarafindan olusturulmali.
Caligmalar icin ortak zamani dikkate alan bir plan yapilmali.
Planlama Okul yonetimleri koglara esneklik saglamali.
Koglar dersin 6gretmenine ¢aligmanin gidisati hakkinda rapor sunmali.
Danisanlar 6gretim plani taslag: olusturduktan sonra koglarla ¢aligmaya baslamali.

Grup ¢alismasi yapabilecek kisiler katilmali.

Danisan nitelikleri Yardim almak isteyen 6grenciler katilmali.
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Koglarn nitelikleri Koglar 6grenci olduklarini unutmamali.

Tablo 4’te goriildiigii gibi koglarmn 6nerilerinin planlama (f' = 12), danisan nitelikleri (f= 5) ve koglarin nitelikleri
(f=3) temalarinda toplandig1 belirlenmistir.

Planlama temasinda toplanti giin ve saatlerinin dersin hocasi tarafindan olusturulmasi (f'= 3), ¢alismalar i¢in ortak
zamani dikkate alan bir ders plani yapilmasi (f= 3), okul yonetimlerinin koglara esneklik saglamasi (= 2), koglarin
dersin 6gretmenine caligmanin gidisati hakkinda rapor sunmasi (f = 2), danisanlarin 6gretim plani taslag
olusturduktan sonra koglarla ¢alismaya baglamasi (f = 2), onerilmistir. Bu Onerilerin ilk ti¢ii alt ve iist sif
ogrencilerinin farkli ders programlari nedeniyle birlikte calisma zamanimi ayarlamalarindan kaynaklanan
giicliiklerle ilgilidir ve zamanlama konusunda yasanilan sorunlarin ¢oziimiine yoneliktir:

Akran 6gretimi i¢in bir araya gelen arkadaslar kendi aralarinda toplanti giinleri ve saatleri olusturmalilar. Bu
sayede soracaklari, akillarina takilan bir durumu sadece o toplantida soracaklari i¢in onun diginda siirekli arama,
mesaj atma gibi bir durum olmayacaktir (K4).

Koglarin, dersin 6gretmenine ¢alismanin gidisati hakkinda rapor sunmasi 6nerisi danisanlarin koglugu yanlis
anlamalarindan veya is birlikli calismaya uygun davranmamalarindan kaynaklanan sorunlarin ¢dziimiine
yoneliktir:

Akran Ogretiminin daha sistemli olabilmesi i¢in dersin 6gretmeni koglarla iletisime gegmeli ve gidisati

6grenmeli. Clinkii ¢ogu kisi tiim 6devini koguna yaptirip sadece tahtaya ¢ikip anlatmak istiyor. Bunu 6nlemek
i¢in koglar mutlaka dersin 6gretmeni ile iletisime gegip durumu bildirmeli (K7).

Danisanlarin 6gretim plani taslagi olusturduktan sonra koglarla ¢aligmaya baglamasi 6nerisi ise, her agamada isi
koclarin yapmasi beklentisini ortadan kaldirmaya yoneliktir:

Kogluk yapanlar hazir bir sablon sunmamali. Sunumu yapacak olanlara nasil arastirilacagina dair yollar
gostermeli, segenekler sunmali ve arkadagimiz aragtirmalarini yaptiktan ve bir taslak olusturduktan sonra koga
gostermeli. Kog eksik veya giizel gordiigii yerleri belirtmeli, birlikte diizeltmeliler (KS8).

Danisan nitelikleri temasinda grup ¢alismasi yapabilecek kisilerin akran koglugu ¢aligmasina katilmasi (f'= 2) ve
yardim almak isteyen 6grencilerin katilmasi (f = 3) Onerileri yapilmistir. Bu Onerilerin gerekgelerinden biri,
damsanlarm akran koglarina yeterince giivenmemesidir: “Is birlikli bir ¢alismada taraflardan biri digerine
glivenmeyince basarili bir ¢alisma ortaya ¢ikmiyor.” (KS5). Bagka bir gerek¢e de bazi damiganlarin koglariyla
yaptiklari ¢aligmay1 son anda biitliniiyle degistirip bambaska bir ders sunumu yapmasidir:

Bu siirecte 2 kisiyle calistim. Arkadaslarimdan biri hazirladigimiz etkinligi, dersin akigini ve programi
degistirmisti. Hazirladigimiz igerik gayet giizel ve orijinaldi ama o bagimsiz hareket etti ve basarili bir sunum
yapamad1 (K1).

Koglarin nitelikleri temasinda koglarin 6grenci olduklarin1 unutmamalarina yonelik (= 3) Oneriler sunulmustur.
Bu o6nerinin gerekcesi, danisanlarin her tiirliiyti bilgiyi koglardan almaya ¢aligmasina ve koclarin alt siniftaki
danisanlarin deneyimsizlikleri nedeniyle daha otoriter davranmalarina dayanmaktadir:

Birden fazla fikir olmals, tek bir fikir {izerinden gidilmemeli. Segenekler arasindan en uygunu segilmeli. Koglar
kendi goriislerinde 1srarci olmamali. Kog da bu siiregte bir 6grenci oldugunu ve kendisinin de bir seyler
ogrendigini unutmamali (K3).

Koglardan bagka danisanlarin da siirece yonelik goriisleri alinmistir. Danisanlarin ¢alismaya yonelik olumlu
gorlisleri Tablo 5’te sunulmusgtur.
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Tablo 5
Daniganlarmm Akran Koglugu Uygulamasina Yonelik Olumlu Goriisleri

Temalar Kodlar

Ogretim 6ncesinde hatalar1 diizeltme
Ogretime hazirhk Deneyimli biri karsisinda prova yapma
Daha kisa siirede hazirlanma

Opgretimin her asamasinda stratejik noktalar konusunda bilgilenme
Mesleki gelisim Kalic1 6grenme
Sinif yonetiminde etkili olma

Deneyim paylasimi yapma

Goriis ve deneyim paylasimi Gérils ahsverisi yapma

Kendine giiven kazanma

Duyussal gelisme Heyecan1 yenme

Is birlikli 6grenme
Ogrenmenin dogasi Beyin firtinasi yaparak 6grenme
Eglenerek 6grenme

Her zaman ulasabilme
Iletisim Hocalara sorulamayanlari akranlara sorabilme
Arkadaslik iliskileri gelistirme

AR Q9 DWW WA A WWo K|S

Danisanlarin akran 6gretimine yonelik olumlu goriisleri; 6gretime hazirlik (f= 10), mesleki gelisim (f'= 14), goriis
ve deneyim paylasimi (f= 14), duyussal gelisim (f=9), 6grenmenin dogasi (f= 8) ve iletisim (f= 15) temalarinda
toplanmaktadir.

Daniganlar 6gretime hazirlik temasinda 6gretim dncesinde hatalari diizeltme (f' = 4), deneyimli biri karsisinda
prova yapma (f' = 4) ve daha kisa siirede hazirlanma (f'= 2) firsati bulmaktan memnun olmuslardir. Ko¢lar hem
plan diizeyinde hem de sunumdan dnce prova esnasinda olas1 hatalar1 goriip daniganlarin 6grencilerle ders islerken
bu hatalar1 yapmamalarini saglamislardir: “Plant hazirlayp sundugumda bana yanhslarimi gosterip diizeltmemi
sagladi.” (D6). “Daha once ayni yoldan gecmis birinden yapacagim hatalart hi¢ yapmadan diizeltme sansi
buldum.” (D10). Koglarin deneyimli olmalari, danigsanlarin hazirliklarini daha kisa siirede tamamlamalarini
saglamustir: “Arkadasimin tecriibesinden dolayt sunum hazirlama stirecim kisa bir zamanda, olumlu ve verimli bir
sekilde sonuglanmistir.” (D7).

Danisanlar, mesleki gelisim a¢isindan 6gretimin her asamasinda stratejik noktalar konusunda bilgi sahibi olmaktan
(f=8), siirecin kalic1 6grenme saglamasindan (f'= 3) ve sinif yonetiminde etkili olmaya yonelik stratejiler (f'= 3)
gelistirmis olmaktan dolayr memnuniyetlerini bildirmislerdir. Ogretimin her asamasinda stratejik noktalar
konusunda bilgi sahibi olmaya yonelik bir memnuniyet 6rnegi, goriis formlarina soyle yansimistir:

Hazirlamis oldugum plani irdeleyerek varsa yanlis noktalarim, onlart giderdi. Plant uygulamam ve sunuma
hazirlanmam i¢in bir prova ger¢eklestirmemi istedi. Bu prova esnasinda derse giris kisminda yapmam
gerekenleri sdyledi. Derse giris esnasinda dikkat ¢ekici olmami bdylelikle 6grencilerin konuyu daha dikkatli
bir sekilde dinleyeceklerini, bu konuyu giinliik hayatla bagdastirarak 6grendiklerinin dnemli ve kullanilabilir
bilgiler olduklarini1 &grencilere hissettirmem gerektigi konusunda beni bilgilendirdi. Etkinlik konusunda
goriislerini beyan ederek ortak bir sonuca ulasmamda yardimer oldu. Dersi bitirirken dikkat etmem gereken
hususlar konusunda ve verdigim ddevin kazanimla ilgili olmas1 gerektigi konusunda beni bilgilendirdi (D2).

Akran koclugu siirecindeki bilgi ve deneyim paylasimlarinin, yapilan tartigmalarin kalici 6grenme saglamasi
yOniiyle memnuniyet yarattig1 goriilmiistiir: “Iki taraf agisindan émiir boyu kullanilacak bilgiler ve tecriibeler
olusturuyor.” (D10). Koglarin planlama ve plant uygulamadan baska sinif yonetimi konusunda da danisanlar
hazirlamaya caligmalart memnuniyetle karsilanmistir: “Sinifina hdkim bir 6gretmen oldugumu gésterebilmem
konusunda da ¢ok giizel fikirler aldim.” (D10).

Goriis ve deneyim paylasgimi temasinda koglarin deneyimlerini danisanlarla paylasmalar: (f = 8), karsilikli goriis
aligverisi yapmalar1 (f= 6) danisanlart memnun etmistir. Koglarin deneyimli olmas1 yapilacak ¢alismanin hatasiz
olmasini saglayan bir unsur olmustur: “Onlarin deneyimlerinden, bilgilerinden yararlanmam bence benim igin ¢ok
biiyiik bir sansti. Boylelikle sunum esnasinda dogruyu ve yanlst ayirt edebildim.” (D2). Ders sunumu konusunda
farkli farkli segenekler arasinda hangisinin daha iyi olabilecegi konusunun tartigilmasi konuya farkli agilardan
bakabilme olanag1 saglamustir: “Ornegin ben bir fikir atiyorum ortaya ve onlar bunun olumlu olumsuz yénlerini
elestiriyorlar. Yeni fikirler edinmemi sagliyorlar. Bu sekilde de ortaya daha dogru seyler ¢ikiyor.” (D1).

Duyussal gelisim agisindan akran koglugu daniganlar tarafindan kendilerine giiveni artiran (f = 6) ve sunum
heyecanini yenmelerini saglayan (f = 3) bir siire¢ olarak degerlendirilmistir. Koglarin danisanlarin fikirlerini
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ovmeleri, isi en sekilde yapabileceklerine yonelik degerlendirmeleri, danisanlarin 6gretim becerileri konusunda
kendilerine giivenmelerini saglamistir: “Onlarin deneyimlerinden yola ¢ikarak bir seyler égrendim ve kendi
yolumu olusturdum. Fikirlerimin deneyimli arkadaglarim tarafindan begenilmesi sayesinde kendime giiven
kazandim.” (D2). i1k defa sunum yapmanin heyecanini yasayan 6gretmen adaylar1, koglarin motive edici sézleriyle
ve heyecant yenmeye yonelik stratejiler Ogretmeleriyle heyecanlarimi yenmeyi basarabilmekten memnun
olmuslardir: “Sunumumum iyi gegecegine dair motivasyon konusmalar: yapti ve heyecanimi yenmem igin de
taktikler sundu.” (D3). Sunum o6ncesi deneyimli akranlarina prova yapmalar1 da heyecan ile basa ¢ikmakta etkili
olmustur: “Sunumumdan énce onlara sunum yapmami isteyerek heyecanimi yenmemi sagladilar.” (D6).

Ogrenmenin dogas1 temasinda akran koglugunun is birlikli 6grenme (= 3), beyin firtinas1 yaparak 6grenme (f =
3) ve eglenerek 6grenme (f = 2) ortamlar1 yaratmasindan dolayr 6gretmen adaylarmimn memnun kaldiklari
goriilmiistiir. Is birlikli 6grenme “bir¢ok fikrin ortaya atilmasi ve bunun sonucunda da sentez bir fikrin ortaya
¢ctkmasint” (D1) saglamigtir. Planin hazirlanigindan uygulanmasina, sinif yonetiminden beden dilinin kullanima
kadar pek ¢ok noktada deneyimli akranlarla yapilan beyin firtinasi, daha iyi bir ders sunumuna hazirlanmay1
saglamistir: “Yapilan beyin firtinalarinda plan olsun, etkinlikler olsun, jest ve mimikler olsun diger
davranmiglarimiz olsun tartisildi ve ortaya yine olumlu seyler ¢ikti. Bu isin en onemli kismi beyin firtinast diye
diigtiniiyorum.” (D10). Danmiganlar bircok yeni bilgi edinirken ayni zamanda eglenceli bir 6grenme ortami
deneyimlemislerdir: “Ben kogumla ¢alisirken hem ogrendim hem de eglendim.” (D2).

[letisim temasinda koglara her zaman ulasabilmenin (f = 7), hocalara sorulamayanlar1 akranlara daha rahat
sorabilmenin (f = 4) ve arkadaslik iliskileri gelistirmenin (f'=4) memnuniyet yarattig1 belirlenmistir.

Koglara her zaman ulasabilmek, akran destegini sadece planlanan giinlerde yapma siir1 olmadan her zaman
damsabilmeyi saglamustir: “Istedigimiz her anda iletisime ge¢ip yardim isteyebiliyoruz.” (D4). Akranlarla yasanan
yogun iletisim, yardimlagma ve 6grenme ortamu yeni arkadasliklar edinmelerini saglamistir: “Akranla ¢alismam
dogrultusunda yeni arkadashklar edindim.” (D2). Ogretmen adaylar1 akranlarina sik sik ulasabilmelerini avantaj
olarak gormiisler, hocalarina soramadiklar1 sorulari rahatga sorabilmislerdir. Ayni siklikta dersin hocasina soru
sormanin hem hocaya yiikleyecegi yiikten dolayr hem de ¢ekindikleri i¢in miimkiin olmadigini ifade etmislerdir:

Sorun yasadigim noktalarda hi¢ ¢ekinmeden danigabiliyordum. Bu ¢aligmayi belki de ders hocamizla yapsaydik
o kadar kisi siirekli bir kisiye soracagindan hem hocamizin bu durumda bunalacagim1 hem de bizim baz
noktalarda ¢ekindigimiz i¢in soramayabilecegimizi diisiiniiyorum (D9).

Danisanlarin akran koglugu siirecinde yasadiklari olumsuz durumlar da belirlenemeye calisilmigtir. Yapilan
belirlemeler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Danisanlarin Akran Kogluguna Yonelik Olumsuz Gériisleri
Temalar Kodlar f
Ozgiin diisinceyi engelleme Koglarin lfendi ﬁkirleripi dayatmaya caligmasi 2
Yaraticilig1 engellemesi 1
Zamanlama Ortak bir zaman yaratip goriismeye caligmak 2
Koglarin vakit yaratmakta zorlanmalari 3

Tablo 6°da goriildiigii gibi akran koglugu siirecine iliskin olumsuz goriisler 6zgiin diisiinceyi engelleme (/= 3) ve
zamanlama (f = 5) ile iliskilidir.

Ozgiin diisiinceyi engelleme durumu koglarn kendi fikirlerini dayatmaya caligmasi (f = 2) ve yaraticiligi
engellemesi (f'= 1) ile iligkilendirilmistir. Koglarin danisanlariyla fikir ayriliklar1 yasadiklart durumlarda kendi
fikirlerinde 1srarc1 olmalar1 sorun yaratmustir: “Bazi noktalarda fikir alisverisinde ¢akisilan yerler oldugunda
akramin pek fazla soziinden ¢ikilmasini istenmemesi gibi durumlar ufak anlasmazliklar ortaya ¢ikarabildi.” (D3).
Bir 6gretmen aday1 da zorlandiklar1 noktalarda koglarin ¢oziim {iretmelerini yaraticiligi engelleyen bir sorun olarak
degerlendirmistir:

Sahsi goriisiimece yararli olmayan tarafi, 6grencinin yaraticiliginin engellenmesidir. Cilinkii 6grenci zorlandig1
yerlerde kafa yorup ¢oziim iiretmektense akranina danisip fikir sahibi olmaktadir. Bu da 6grencilerin biraz
hazirciliga alismasina sebep olabilmektedir (D5).

Zamanlama temasinda ortak bir zaman yaratip goriismeye calismak (f = 2) ve koglarin vakit yaratmakta
zorlanmalar1 (f'= 3), akran koc¢lugu siirecine iliskin sorunlar olarak belirlenmistir. 3. ve 4. siif 6grencilerinin bir
araya geldikleri bu calismada siniflarin programi birbirinden bagimsiz hazirlandig: igin ortak bir bos zaman
bulmalar1 zor olmustur. Bu nedenle bazen goriisebilmek icin biri digerini beklemek zorunda kalmistir. Bu da
danisanlar tarafindan keyfi bir durum gibi algilanmistir: “Karsimizdaki tarafin miisait olmasini beklemek biraz
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onun keyfini beklemek gibi oluyor.” (D8). Kog¢larin KPSS hazirligi, okul deneyimine gitmeleri ve derslerinin
devam etmeleri nedenlerine bagli olarak vakit yaratmakta zorlanmalari, danisanlar tarafindan siiregte yasanan
sorunlar arasinda yer almistir:

Son smif 6grencisi olduklari i¢in sinava hazirlaniyorlards, iizerlerinde bunun stresi vardi ve her bir dakika onlar
icin ¢ok Onemliydi. Ama ne yazik ki bu streslerini ¢ogu zaman bize de yansitiyorlardi. Zaman herkes icin
6nemli bir kavramken sinava hazirlik siirecinde olduklarindan dolay1 onlar i¢in daha énemli oldugundan bazen
isi aceleye getirebiliyorlar ve onlara rahatsizlik veriyormusuz gibi hissettirebiliyorlardi (D4).

Akran kog¢lugu calismasinin sorunsuz yiiriitiilmesi i¢in danisanlarin Onerileri de belirlenmistir. Yapilan
belirlemeler Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7
Damisanlarin Onerileri
Temalar Kodlar f
Uygulama derslerinin tamaminda deneyimli akranla ¢caligma yonteminin kullanilmasi 5
Yonetim tarafindan uygun goriisme saatleri yaratan bir ders programi yapilmasi 3
Ikili iligkileri iyi olan 6grencilerin birlikte ¢aligmasi 2
Planlama Kog ve danigan eslestirmesinin hoca tarafindan yapilmasi 2
Akran ¢aligmalarinin iki kog ile yiiriitiilmesi 2
Daniganlarin 6gretim i¢in tiim siireglerini tasarladiktan sonra bir akran kogundan fikirler 1
almasi
Koglarm nitelikleri Gergekten bilgili ve donanlmh kisilerin ko.qluk yapmalarl 2
Koglarin gergekten goniillii olanlardan segilmesi 3
Danigan beklentileri Daniganlarin koglar1 sadece yol gosterici olarak gérmesi 2

Tablo 7°de goriildiigii lizere, danisanlar planlama (f'= 13), koclarin nitelikleri (f= 5) ve danisanlardan beklentiler
(f=3) noktalarinda oneriler sunmuslardir. Planlama temasinda uygulama derslerinin tamaminda deneyimli akranla
calisma yonteminin kullanilmas: (f = 5), yonetim tarafindan uygun goriisme saatleri yaratan bir ders programi
yapilmasi (f= 3), kog¢ ve danigan eslestirmesinin hoca tarafindan yapilmasi (f'= 2), akran ¢aligmalarinin iki kog ile
stireglerini tasarladiktan sonra bir akran kogundan fikirler almast (f = 1) oOnerileri danisanlar tarafindan
sunulmustur. Uygulamali derslerde ilk kez sunum yapacak olan dgrenciler, karsilastiklart sorunlarin ¢éziimiinde
deneyimli akranlarin destegine ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu nedenle biitiin uygulamali derslerde iist siniftan akran
destegi verilmesini 6nermektedirler:

Ciinkii ilk defa sunum yapacak olanlar oluyor ve hem heyecandan hem de nasil yapilacagimni bilmemekten
dolay1 birgok sorun ortaya ¢ikabiliyor. Ama bizden daha iyi bilen kisilerin de yardimini alarak el birligi ile
ortaya daha giizel tirtinler ¢iktigini diisiiniiyorum (DS).

Ogretmen adaylar1 tarafindan, zamanlama probleminin ¢dziimiine yonelik ise, uygun goriisme saatleri yaratan bir
ders programi yapilmasi 6nerilmistir:

Calismalarimizda en ¢ok zorlandigimiz sey, ortak bir bos zamanimiz olmadifi i¢in goériisme planlamast
yapmakt1. Ogrencilere okul yonetimince biraz esneklik saglansa, ders programlari buna gére ayarlansa yapilan
calismalari ¢ok yiiksek seviyelerde basarilar getirecegine inantyorum (D4).

iyi olan 6grencilerin birlikte calismasi1 &nerilmistir: “Boliim iginde herkes az ¢ok birbirini taniyor. Ozelikle
birbirine yakin olan, ikili iliskileri iyi olan égrencilerin bir araya gelmesi olumlu olur.” (D9). Bu calismada
daniganlarla koglarin bir araya gelip tanmigmalar1 saglanmistir. Ancak 6grenciler kimlerle ¢alisacaklarini kendi
aralarinda belirlemislerdir. Bu durumda 6nceki y1l performanslari ¢cok begenilen dgrencilerle caligmaya yonelik
talep fazla olmustur. Bu nedenle 6grenciler eslestirmenin dersin hocasi tarafindan yapilmasini 6nermislerdir:

Ogrencilerin koglarini kendilerinin segmesindense dersin hocasinin dagitimi yapmasinin daha dogru olacagini
diistiniiyorum. Ciinkii daha dnceki senede bu konuda en iyi olanlara kars1 bir yigilma oldu ve boyle olunca hem
o kisi rahatsiz oldu hem de belki de ¢ok daha yararli olabilecekken fazla kisiye yardim etmesinden dolay1
verimin diistligiinii ve bir yerden sonra da yapilan isin aman bir an dnce bitsin gitsin havasina dondiigiinii
distiniiyorum (D9).

Akran caligmalarinda farkli goriisleri alabilmek, konuya farkli agilardan bakabilmek agisindan iki kog ile
caligmalarin planlanmasi da oneriler arasinda yer almistir: “Bence akran ¢alismalarinda iki kisi ile calismak daha
yararli olabilir ¢iinkii farkli goriisler ve farkl bakis acilari oluyor.” (D3). Danisanlarin 6gretim i¢in tiim siireglerini
tasarladiktan sonra bir akran kogundan fikirler almasi Onerisi, yaraticigin gelisimini engelleme kaygisi nedeniyle
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sunulmustur: “Kendi fikirlerimizi gelistirebilmek icin égretimin tiim siire¢lerini tasarladiktan sonra bir 6gretmen
adaymn fikirlerinden yararlanmak gerektigini diisiiniiyorum.” (D5).

Koglarm nitelikleri temasinda yanlis yonlendirmeler olmamasi i¢in “gercekten bilgili ve donanimli kisilerin kogluk
yapmalar1 (f = 2) ve koclarin gergekten goniillii olanlardan secilmesi (f' = 3) onerileri sunulmustur: “Akran
calismalarinda gergekten bilgili ve donanimli kisilerin secilmeli; aksi takdirde yanls yonlendirmeler yasanabilir.”
(D3). “Akranla 6grenme ¢alismalarinda goniillii olarak koglarin segilmesi gerektigini diistiniiyorum. Ciinkii bu igi
goniillii bir sekilde yerine getirenler daha fazla yarar saglayacaktir.” (D8). Danisan beklentileri temasinda ise,
danisanlarin koclar1 sadece yol gosterici olarak gdrmesi (f = 2) Onerisi sunulmustur: “Koglarin sadece fikirleri
gelistirmede yol gésterici olmast gerektigini diigtintiyorum. Bu sekilde ortaya daha 6zgiin ¢alismalarin ¢ikmasi
saglanacaktir.” (D1).

Sonug¢ ve Tartisma

Karma yontemle yapilan bu ¢calismada akran koglugunun 6gretmenlik becerilerinin gelisimine etkisi arastirilmustir.
Yapilan analizler sonucunda plan yapma ve plan1 uygulama, derse giris yapma, dersi gelistirme ve genel basari
boyutlarinda akran koglugu destegi alan deney grubu lehine anlamli farklar belirlenmistir. Konu alan bilgisi ve
iletisim boyutlarinda farkin kontrol grubu lehine oldugu, dersi kapatma boyutunda ise gruplar arasinda anlamli bir
fark olmadig1 goriilmiistiir.

Plan yapma ve plan1 uygulama, derse giris yapma, dersi gelistirme ve genel basar1 boyutlarinda deney grubunun
daha basarili bulunmasi, danisanlarin goriislerinde belirlendigi gibi 6gretime hazirlik ve mesleki gelisim agisindan
uygulamanin yararli olmasi ile agiklanabilir. Plan boyutu; planda dersin biitiin asamalarina eksiksiz yer verme,
planin boliimlerini agik ve net sekilde kazanimla iligkili olarak yazma ve dersi plana uygun sekilde isleme
Ol¢iitlerini icermektedir. Derse giris yapma boyutu; dikkati ¢cekme/giidiileme, amact belirtme ve 6nemi agiklama
olgiitlerini icermektedir. Dersi gelistirme boyutu; kazanima uygun ara¢ ve gerecleri kullanma, uygun yontem ve
teknikleri kullanma, etkinlik hazirlama, yonlendirmeleri agik¢a ifade etme, sorular sorma, doniit verme, 6vgii ve
yaptirimlardan yararlanma ve konuyu gergek yasamla iligkilendirme 6lgiitlerini igermektedir. Daniganlar 6gretim
oncesinde deneyimli biri karsisinda prova yaptiklar i¢in s6z konusu 6lgiitlerde hatalarini gérme ve diizeltme
olanag1 bulmuslar ve koglarindan &gretimin her asamasina yonelik stratejik bilgiler edinmislerdir. Koglar hem
planlamada hem de sunumdan 6nce prova esnasinda olasi hatalar1 goriip danisanlarin dgrencilerle ders islerken
hata yapmamalarim1 saglamiglardir. Akran koglugunun 6gretim becerilerini gelistirdigini gosteren pek c¢ok
arastirma ile bu sonuglar uyumludur (Arslan Dénmez, 2020; Goker, 2006; Kasapoglu, 2002; Kavanoz ve Yiiksel,
2010; Mirzeoglu ve Ozcan, 2015; Scott ve Miner, 2008; Vacilotto ve Cummings, 2007).

Konu alan bilgisi ve iletisim boyutlarinda farkin kontrol grubu lehine olmasi, akran koglarmin daha gok 6gretimi
planlama ve 6gretim becerileri konusunda daniganlara yol géstermeleri ile agiklanabilir. Ayrica akran koglugu
¢alismalarinin alan bilgisi iizerinde etkili olmasi, siireg i¢inde tekrarlayan ¢aligmalar sonucunda goriilebilmektedir.
Karakaya Cirit ve Aydemir (2019) alan bilgisi gelisimi ile akran kog¢luk siirecinde gegirilen zaman arasinda giiglii
bir iliski oldugunu belirtmektedir. Kogluk desteginin birkag¢ ¢alismada tekrarlanmast, akran koglugu ¢alismalarinin
alan bilgisinde etkili olmasi i¢in gerekli goriinmektedir. Bu arastirmada bir 6gretim uygulamasina yonelik olarak
akran destegi saglandigi icin konu alan bilgisi acisindan uygulamanin etkili olmadig: diistiniilmektedir.
Arastirmanin nitel boyutunda koglar kendilerinin de 6grenci olduklar1 halde her seyi bilmelerinin beklenmesinden
sikinti duyduklarim belirtmislerdir. Icerik konusunda gerekli bilgileri arastirmayi, deney grubu dgrencilerinin
gorevi olarak gormiislerdir. Iletisim boyutunda dgrenciyi ciddiye alma, sozlii dili ve beden dilini etkili kullanma
becerileri gozlenmistir. Deney grubunu olusturan danisanlar, koglardan jest ve mimik kullanimina yonelik
stratejiler aldiklarim belirttikleri halde iletisimde, kontrol grubu daha basarili olmustur. Bu sonug, kontrol grubu
Ogrencilerinin iletisim becerilerinin uygulamalara baglamadan 6nce de daha iyi oldugunu diisiindiirmektedir.
Aragtirmanin  sinirhiliklarindan biri, 6n test yapma olanagi olmamasidir. On testte gruplarin ozellikleri
Olciilebilseydi son testte en azindan grup i¢i bir gelisme olup olmadigi belirlenebilirdi.

Dersi kapatma boyutunda gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Bu asamada dersi 6zetleme, kazanimi
uygun strateji ile degerlendirme ve Ogrencileri sonraki derse hazirlama agisindan 6grenciler gozlenmistir.
Arastirmanin deneysel siirecine baglamadan dnce ayni 6gretim elemani tarafindan tiim 6grencilere mikro dgretim
ve dersin yapilandirilmasi hakkinda sunulan bilgilerin bu sonugta etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica akran
destegi almayan 6grenciler kendi kendilerine neler basarabileceklerini gormek istediklerini belirtmiglerdir. Mikro
Ogretim uygulamalarinda biitiin bilgi ve becerilerini ortaya koymaya calismiglardir. Bazi boyutlarda fark
goriilmemesi ya da kontrol grubu lehine fark goriilmesi 6grencilerin kendilerini gelistirme gayreti ile agiklanabilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin akran koclugu uygulamasina yonelik goriislerinin olumlu, olumsuz ve dneriler
temalarinda toplandig1 goriilmiistiir. Koglar boliim ici etkilesim, kisiler aras1 etkilesim, akademik gelisim, goriis
ve deneyim paylasma, meslege hazir hissetme, duyussal gelisim ve iist diizey zihinsel beceriler bakimindan
uygulamay1 olumlu degerlendirmislerdir. Bununla birlikte koglugun yanlis anlasilmasi, danisanlarin is birlikli
calismaya uygun davranmamasi, zamanlama ve yaraticilifl engelleme bakimindan olumsuz karsilanabilecek
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gorisler belirtmiglerdir. Koglar olumsuzluklarin giderilmesi igin planlama, danigan nitelikleri ve koglarin
nitelikleri bakimindan 6neriler sunmuslardir.

Daniganlar 6gretime hazirlik, mesleki gelisim, goriis ve deneyim paylasimi, duyussal gelisim, 6grenmenin dogasi
ve iletisim acilarindan akran koglugu uygulamasini olumlu bulmuslardir. Ozgiin diisiinceyi engelleme ve
zamanlama agilarindan olumsuz kabul edilebilecek goriisler belirtmiglerdir. Planlama, koglarin nitelikleri ve
danigan beklentileri agisindan oneriler sunmuslardir.

Koglar ve danisanlar mesleki gelisim, goriis ve deneyim paylasimi ve duyussal gelisim temalarinda ortak olumlu
goriisler belirtmiglerdir. Akran kog¢lugu sadece danisanlarin degil koclarin da mesleki gelisimlerine katkida
bulunmustur. Danisanlar 6gretimin her asamasina yonelik stratejik bilgiler edinmisler, sinif yonetiminde etkili
olduklarin1 gérmiisler ve bu 6grendiklerinin kalict bilgiler olacagini belirtmislerdir. Koglar mesleki olarak yol
aldiklarin1 gérmiisler, mesleki donanimlarmin arttiginm1 ve meslege daha hazir hissettiklerini belirtmislerdir.
Mesleki kazanimlarin temelinde 6grencilerin birbirleriyle goriis ve deneyim paylasimi yapmalar: yer almaktadir.
Duyussal olarak iki taraf da 6gretmenlik meslegini yapabileceklerine yonelik 6z giiven kazanmiglardir.

Danisanlar ayrica 6gretime hazirlik, 6grenmenin dogasi ve iletisim temalarinda akran kogluguna yonelik
memnuniyetlerini belirtmislerdir. Ogretim 6ncesinde deneyimli biri karsisinda prova yapmalari, daha kisa
zamanda Ogretim hazirliklarini tamamlamalarii ve hatalarini  diizeltme firsatt bulmalarimi saglamistir.
Uygulamanin is birlikli 6grenmeye dayanmasi ve beyin firtinasi yaparak en iyi dgretim igin ¢esitli secenekleri
gdzden gecirmeleri, eglenerek dgrenme olanagi sunmustur. Ozellikle akranlari ile iletisim yollarmin her an agik
olmasi, hocalara sorulamayanlari akranlara daha rahat sorabilme, danmiganlarin karsilagtiklar1 problemleri
¢ozebilmeleri icin firsat yaratmis ve arkadaslik iliskilerini de gelistirmistir.

Koglar agisindan boliim i¢i ve kisiler arasi etkilesimin gelismesi, akademik olarak gelisme ve iist diizey zihinsel
beceriler gelistirme agilarindan uygulama yararli olmustur. Boliim igi etkilesim siniflar arasi iletisimi arttirmis,
ayni meslekte ayni ziimrenin adaylari olacaklart bilincini gelistirmis ve birbirlerine mesleki acidan katki
saglayabileceklerini gdormiislerdir. Siirecin yogun bir iletisime dayanmasi, ortak paydalarinin ayni bolim
ogrencileri olmalar1 sonucunda arkadaslik iligkileri de gelismistir. Bilgi ve deneyimlerini tekrar etmeleri,
ogretirken 6grenmeleri, teorinin pratige doniismesi i¢in uygulamanin ortam yaratmasi koglar agisindan akademik
gelisim saglamistir. Ayrica iist diizey zihinsel becerilerin gelisimi agisindan da uygulama yararli bulunmustur.
Yaratici diislinmenin gelisiminde beyin firtinasi yoluyla etkinlik tasarlamaya ¢aligmak etkili olmustur. Elestirel
diistinmenin gelisiminde uygulama 6ncesi kars1 tarafa 6neriler sunma agamasinda yasanan tartigmalarin, uygulama
sonrasinda ise ders gozlemine dayali olarak yapilan yorumlarin etkili oldugu goriilmiistiir. Her iki agamada da
yorumlarin nedenlere dayali olarak yapilmasi uygulamanin elestirel diisiinmeyi gelistirici bir yonii olarak
belirlenmistir. Akran koglugu uygulamasinin 6grenmeye, is birligine ve 6z giivene dayali profesyonel gelisimi
tesvik ettigini (Alsaleh ve dig., 2017), meslektaslik duygusunu gelistirdigini, geri bildirim ve tavsiye almanin, ayni
deneyimleri paylasmanin memnuniyet yarattigii (Kurtts ve Levin, 2000), 6gretmen adaylarmin 6gretim
yeterliklerini gelistirdigini ve kendilerini gérme firsatlar1 sunarak onlar1 daha iyi 6gretmenler haline getirdigini
(Kavanoz ve Yiiksel, 2010; Vacilotto ve Cummings, 2007) belirten arastirmalarla ortak sonuglara ulasilmistir.

Akran koglugu uygulamasinda danigsanlar ve koglar agisindan ortak sorunlar, zamanlama ve yaratict diigsiinceyi
engelleme ile iliskilidir. 3. ve 4. siif 6grencileri ile yapilan bu caligmada siniflarin ortak bos zamanlarinin
olmamasi, bir araya gelmelerini zorlastirmistir. Danisanlarin siirekli olarak koglari telefonla aramalari, koglarin
vakit ayirmakta zorlanmalari, uygulamada karsilagilan sorunlarin temel nedenleri arasindadir. Akran ko¢lugunda
zamanlamanin problem oldugu baska arastirmalarda da goriilmektedir (Capan ve Bedir, 2019; Kurtts ve Levin,
2000). Danisanlarin 6gretim tasarimina yonelik yaratict diisiinceler gelistiremeyecegi endisesini iki taraf da dile
getirmistir. Bu endisenin temelinde bazi danisanlarin koc¢lugu yanlis anlamasi sorununun yattig1 sdylenebilir.
Daniganlarin sorumluluk almaktan kagmalar1 ve ¢alismay1 koglarin yapmasini beklemeleri, kendi tasarimlarin
yaratic1 yapabilmelerinin Oniinde engel olabilir. Ayrica koclarin kendi goriiglerini dayatmaya ¢alismalar1 da
danisanlar acisindan fikirlerinin bastirilmasi ile sonuglanabilir.

Karsilagilan zamanlama sorununun ¢éziimii i¢in danisanlar ve akranlar uygun goriisme saatleri yaratan bir ders
programi yapilmasini onermiglerdir. Yaraticilifin engellenmesi problemine yonelik olarak sunulan ortak ¢oziim
Onerisi, danisanlarin 6gretim i¢in tiim siireclerini tasarladiktan sonra bir akran kogundan fikirler almasi seklindedir.
Koglarmm kendi fikirlerini dayatmaya c¢alismalari sorununa yonelik olarak danisanlarin, ¢alismalarin iki kog ile
yiriitiilmesi Onerisi etkili olabilir. Danisanlarin sorumluluk almaktan kagmalari, her isi koglarin yapmasini
beklemeleri sorununa yonelik olarak dersin 6gretmenine ¢alismanin gidisati hakkinda rapor sunulmasi onerisi
dikkate degerdir.

Sonug olarak &gretmen adaylarmin bir kazamima yonelik plan yapma ve dersi yapilandirma becerileri
kazanmasinda akran koclugunun etkili oldugu belirlenmistir. Alinacak bazi tedbirlerle 6gretmen adaylarini
meslege hazirlamada akran koglugundan etkili bir sekilde yararlamilabilir. Ozellikle 21. yiizy1l égretmenlerinin
o6grenme ve yenilenme becerileri kapsaminda gelistirmesi beklenen yaraticilik, elestirel diisiinme, problem ¢ézme,
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iletisim ve is birligi becerileri kazanmalarinda; yasama ve meslege uyum saglama kapsaminda esneklik, sosyal
beceriler, iiretkenlik, liderlik becerileri kazanmalarinda akran koglugunun desteginden yararlanilabilir.

Akran koclugu uygulamasinin etkili bir sekilde kullanilmasi igin gelistirilen 6neriler sunlardir:

1. Ogretmen adaylarinin meslege hazirhiklarimin bir parcasi olarak akran koglugu egitim fakiiltelerinin

Ogretim programlarinda resmi olarak yer almalidir (Britton ve Anderson, 2010; Capan ve Bedir, 2019;
Lu, 2010).

. Danisanlarin yaratict dgretim tasarimlart yapabildiklerinden emin olmalar1 i¢in 6gretim planlarini

yaptiktan sonra koglarla ¢aligmaya baslamalar1 daha uygundur.

. Ogretim Oncesi goriisme asamasinda damsanlarin sorumluluk almaktan kagma ve koglarin daha

deneyimli ve bilgili olmalar1 nedeniyle baskin davranma egilimleri belirlenmistir. Danisanlarin ve
koglarin siirecteki rollerini tam olarak benimseyebilmeleri agisindan iyi bir egitim almalari, hatta 6rnek
birkag¢ galismayi izleyerek degerlendirmeleri saglanmalidir.

. Caligmalar siirecinde danisanlarin ve koglarin her asamada neler yasadiklarini kisa bir rapor halinde

Ogretim elemanina sunmasi, akranlarin daha tutarl, beklentilere daha uygun sekilde davranmasi
acisindan islevsel olabilir.

. Olgiitlere dayal gdzlem, koglarin elestirel diisiinmelerini saglayan bir unsur olarak belirlenmistir. Bu

nedenle gozlem ol¢iitlerinin 6nceden belirlenmesi dnerilmektedir.

. Bu aragtirmanin sinirliliklarindan biri 6n test yapilmamis olmasidir. Bu nedenle elde edilen sonucun

sadece akran koclugu ile iliskili oldugu sdylenemez. Ogrencilerin diger derslerden elde ettikleri birikim,
stire¢ icinde olgunlasma gibi kontrol edilemeyen degiskenlerin sonucu ne kadar etkiledigi
bilinememektedir. Sonraki arastirmalarda 6gretmen adaylariin 6gretim 6z yeterliklerinin 6n ve son
testlerle belirlenmesi dnerilebilir.

Etik Kurul Izin Bilgisi Bu arastirma, Bartin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulunun 12/05/2020
tarihli ve 14 sayili karart ile alinan izinle yiiriitiilmiistiir.
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Diizeltme: Dijital Okuryazarhk Olcegi: Tiirkce’ye Uyarlama Calismasi

Nagzire Burgin Hamutoglu™!, Ozlem Canan Giingdren?, Giilden Kaya Uyamk® ve Duygu Giir Erdogan*

Diizeltme

Ege Egitim Dergisi’nin 18. cildinin birinci sayisinda yayimlanmis olan “Hamutoglu, N. B., Giingéren, O., C., Kaya-Uyanik, G. ve Giir-
Erdogan, D. (2017). Dijital Okuryazarlik Olgegi: Tiirkge’ye uyarlama calismasi. Ege Egitim Dergisi, 18(1), 408-429.” referansli makalede,
bir okuyucu tarafindan Tablo 2’deki baz1 maddelerin hatali raporlandig: fark edilmistir. Bu hata nedeniyle okuyucularimizdan &ziir dileriz.
Hatayi ileten okuyucumuza hassasiyeti igin tesekkiir ederiz.

Erratum: Adapting Digital Literacy Scale into Turkish

Erratum

In the referenced article published in the first issue of the 18th volume of the Ege Journal of Education “Hamutoglu, N. B., Giingéren, O.,
C., Kaya-Uyanik, G., & Giir-Erdogan, D. (2017). Adapting Digital Literacy Scale into Turkish. Ege Journal of Education, 18(1), 408-429.”,
it was spotted by a reader that some items in Table 2 were incorrectly reported. We apologize to our readers for this error. We would like
to thank our reader who reported the error for his / her sensitivity.
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Nazire Bur¢in Hamutoglu, Ozlem Canan Giingéren, Giilden Kaya Uyanik ve Duygu Giir Erdogan

Diizeltme

Ege Egitim Dergisi’nin 18(1) sayisinda yayimlanan “Hamutoglu, N. B., Giingéren, O., C., Kaya Uyanik, G. ve
Giir Erdogan, D. (2017). Dijital Okuryazarlik Olgegi: Tiirkce’ye uyarlama calismasi. Ege Egitim Dergisi, 18(1),
408-429.” referansli makalede yer alan Tablo 2°deki 5., 7., 12., 13., 14., 15., 16. ve 17. maddelerin orijinal 6lgekten
farkli boyutlarda raporlanmis oldugu saptanmustir. Bu hata, veri analizi output dosyasindaki A¢imlayict Faktor
Analizi tablosunda 6l¢ek maddelerinin ve faktdrlerin veri toplama siirecinde kullanilan 6lgek formundaki sirasi ile
ayni sekilde olmamasina dikkat edilmeyerek sehven yapilmistir. Olgegin faktor yapisi ve faktor yiikleri, hatali
maddelerinin analiz sonucuna gore yer aldig1 boyutta dogru adlandirilmig halleri ile birlikte, orijinal makaledeki
tablo numarasi korunarak, Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
DOYO 'niin Faktor Yapisi ve Faktor Yiikleri

Faktor Madde No  Maddeler Faktor
Yiikii
DOYO 1 Ogrenme siirecinde Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmak hosuma gider. .82
DOYO 2 Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak daha iyi 6grenirim. .83
DOYO 3 Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmak 6grenmeyi daha ilgi ¢ekici hale getirir. .83
DOYO 4 Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 6grenmek beni daha motive eder. .76
Tutum DOY® 5 Bl}gl ve iletigsim teknolojilerini kullanarak 6grenmek 6z-yonetimli ve bagimsiz olmami 31
saglar.
~- Ogrenme siirecinde mobil teknolojileri (Cep telefonlari, PDAs, Ipadler, akilli telefonlar
DOYO 6 S, . .66
vb.) kullanim potansiyelim yiiksektir.
DOYO 7 Ogretmenlerim ders anlatirken bilgi ve iletisim teknolojilerini daha gok kullanmalidir. 49
Agcikladigi varyans % 10.52
DOYO8  Karsilastigim teknik problemleri nasil cozecegimi bilirim. .67
DOYO 9 Yeni teknolojilerin kullanimini kolaylikla 6grenebilirim. .80
DOYO 10  Onemli oldugunu diisiindiigiim yeni teknolojilere ayak uydurabilirim. 72
DOYO 11  Birgok farkli teknoloji hakkinda bilgim var. .70
Teknik ) Ogrenmede ve yeni seyler olusturmada (Sunumlar, dijital hikayeler, wikiler, bloglar
DOYO 12  vb.) bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmak i¢in gerekli olan teknik becerilere 73
sahibim.
DOYO 13  Bilgi ve iletisim teknolojileri becerilerim iyidir. .78
Acikladigi varyans % 44.04
DOYO 14 Ir.lhtern_etlten bilgi elde etmeye yonelik aragtirma ve degerlendirme becerilerime 67
glivenirim.
Biligsel DOY® 15 Internet tabanh_ a_lk_twltelerle ilgili konular1 (Orm; siber giivenlik, eser hirsizlig, arastirma 40
konulari vb.) bilirim.
Agikladigi varyans % 6.00
~~ Ogrenme etkinliklerim igin arkadaslarimdan siklikla Internet araciligiyla (Skype, Face
DOYO 16 .92
ve Bloglar vb.) yardim alirim.
Sosyal- e e . T
Duygusal DOYO 17 Bilgi ve iletisim teknolojileri proje ¢alismalarinda ve diger 6grenme etkinliklerinde 51

arkadaglarim ile daha iyi igbirligi i¢inde ¢alismami saglar.

Acikladigi varyans % 5.22

Aciklanan Toplam Varyans % 65.78
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