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TURKIYE’DE FEN EGITIMi ALANINDAKI OZ YETERLIK
ARASTIRMALARININ ANALIZi: BIR META SENTEZ CALISMASI

Reyhan ATALAY?, Dr. Ogr. Uyesi Esra KIZILAY?,
Dog. Dr. Fulya ONER ARMAGAN?

'Milli Egitim Bakanligi (Ogretmen), ratalay90@gmail.com
2Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Egitimi ABD, eguven@erciyes.edu.tr
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OZET

Bu caligmada, fen egitiminde 6z yeterlik tizerine gergeklestirilen ¢aligmalarin meta sentez yontemi kullanilarak
analiz edilmesi ve arastirmacilara biitlinciil bir bakis ag¢isi saglanmasi amaglanmistir. Calismaya 2010-2020 yillart
arasinda YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda yayimlanmus, 61 yiiksek lisans ve doktora tezi dahil edilmistir.
Calismalar, icerik analiziyle ¢6ziimlenmistir. Caligmalar; yayin yili ve tiirii, aragtirma ydntemi, aragtirma modeli,
orneklem grubu, veri toplama araci, veri analiz yontemi, ¢aligma alan1 kapsaminda incelenmistir. Arastirmacilar
tarafindan ayr1 ayr1 kodlanan g¢aligmalar i¢in daha sonra ortak goriis olusturularak kodlamanin giivenirligi
saglanmigtir. Calismanin sonuclarimin sunulmasinda tablo ve grafiklerden faydalanilmistir. Calismanin fen
egitimindeki 6z yeterlik aragtirmalarinin egilimlerini ortaya ¢ikarmasi bakimindan aragtirmacilara bir bakis acist
kazandiracag diistiniilmektedir. Caligma sonucunda; incelenen ¢aligmalarin daha ¢ok yiiksek lisans tezleri oldugu,
cogunlukla veri toplama araci olarak 6lgeklerin kullanildig1 nicel arastirma yonteminin tercih edildigi, daha ¢ok
Ogretmen adaylar1 ile calisildigt vb. sonuglar tespit edilmistir. Calisma sonucglart dogrultusunda onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Oz Yeterlik, Meta sentez

ANALYSIS OF SELF-EFFICACY STUDIES IN SCIENCE EDUCATION IN
TURKEY: A META SYNTHESIS STUDY

ABSTRACT

In this study, it was aimed to analyze the studies carried out with on self-efficacy in science education using
metacentesis method and to provide researchers with a holistic perspective. 61 master's and doctoral dissertations
were included in the study, published in the YOK national thesis Center database between 2010-2020. Studies
were analyzed by content analysis. Studies; were examined according to the year and type of publication, research
method, research model, sample group, data collection tool, data analysis method, and study area. For the studies
coded separately by the researchers, a consensus was then formed to ensure the reliability of the coding. Tables
and graphics were used to present the results of the study. It is thought that the study will give researchers a
perspective in terms of revealing the tendencies of self-efficacy studies in science education. In the results of
working; It has been determined that the studies examined are mostly master's theses, the quantitative research
method, in which scales are used as data collection tool, is preferred, and mostly pre-service teachers are studied.
Suggestions were made according to the results of the study.

Keywords: Science Education, Self-Efficacy, Metacentesis
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GIRIS

Bilim ve teknoloji ¢ok hizli bir sekilde ilerleme kaydetmekte, bilimsel bilgiler ¢ok hizli
sekilde degisebilmektedir. Bu hizl1 degisime uyum saglayabilmek i¢in nitelikli insanlara ihtiyag
duyulmaktadir. Ogretmenler, egitim reformlarmin basarili bir sekilde uygulanmasinda
belirleyici faktor olarak kabul edilmektedir (National Research Council, 1996; Levitt, 2001).
Bu nedenle egitimi iistlenecek 6gretmen ve dgretmen adaylariin 6z yeterlik algilarmin ytiksek
olmasi son derece dnemlidir.

“Oz-yeterlik inanc1” kavramini ilk ortaya atan Albert Bandura’dir. Bandura (1986)
“Sosyal Ogrenme Kuram1” (Social Learning Theory) icinde “algilanan 6z-yeterlik” (Perceived
Self-Efficacy) olarak ifade ettigi, zyeterlik inancini su sekilde tanimlamaktadir: “Oz-yeterlik,
insanlarin belirli alanlardaki performanslarini gerceklestirmek tizere gerekli etkinlikleri
organize etmek ve bunlar yiiriitmeye yonelik kendi kapasiteleri/yeterlikleri hakkindaki
yargilaridir.” (Ozdemir, 2008). Bir baska 6z yeterlik tamiminda ise kisilerin mesleklerine
yonelik becerilerinin sonucunda olusan karar ifadesi yer almaktadir (Senemoglu, 2001; akt.
Aydogdu ve Saban, 2018).

Bandura 6z yeterlik algisini etkileyen 4 farkli yargiyr belirtmistir. Bunlar tamamlanmis
basarili/basarisiz yasantilar, dolayli deneyimler, sosyal ikna ve duygusal-fizyolojik durumlar
olarak ifade edilir (Bandura, 1986; akt. Gozliim ve Gilines, 2018). Basarili/basarisiz yasantilar,
kisilerin kendi tesebbiisleri sonucunda meydana gelen durumdur. Basariya ulasan durumlar 6z
yeterlik inancimi yiikseltecek yonde etkilemekte, fakat basarisizliklar 6z yeterlik inancini
diistirecek sekilde etki yapmaktadir. Dolayli deneyimlerde ise kisi kendisiyle benzer nitelikleri
olan kisileri rol model olarak almakta, basarilar1 gdzlemek kendisinin de basarili olabilecegine
dair beklenti olusturmaktadir (Ozenoglu Kiremit, 2006). Sosyal iknada, kisinin bir konuda
isteklendirilmesi, ona nasihatler verilmesi olumlu yorumlar olarak ger¢eklesirse kisinin cesareti
yiikselmekte, olumsuz yorumlar ise kisinin geri durmasina neden olmaktadir. Duygusal-
fizyolojik durumlara bakildiginda ise kisinin bir davranis1 gergeklestirecegi zaman iyi
hissetmesi etkinligi basariyla tamamlayabilme ihtimalini artirir (Ozenoglu Kiremit, 2006).

Yillar gectikge toplumu olusturan bireylerde aranan nitelikler bilimin ve teknolojinin
hizla ilerlemesi ile degisiklik gostermektedir. Bu noktada oOgretmenlerin ve 6gretmen
adaylariin alaninda sorgulayict bir perspektif ile ileri seviyede kuramsal, metodolojik ve
olgusal bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir (MEB, 2017). Ogretmen adaylari i¢in hazirlanan
O0grenme ortamlarinda teorik bilgi ve becerilerin uygulamaya gecirilmesi icin firsatlar

taninmasi, onlarin mesleki yeterliliklerine iliskin alg1 diizeylerinde farkliliklar saglayacak ve
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meslek hayatlarina basladiklarinda 6z yeterliik algis1 yiiksek 6gretmenler olacaklardir (Akkuzu
Giiven ve Uyulgan, 2020). Bunun beraberinde 6z yeterligi yiiksek 6gretmenler 6grencilerinin
O0grenme yasantilarini daha iyi organize edebilmekte, 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerine
dahi sabirli ve istekli bir sekilde davranabilmektedir (Kagar ve Beycioglu, 2017). Oz yeterlik
algis1 diisiik olan dgretmenlerin ise zor durumlarla karsilastiklarinda problemleri ¢6zmek
noktasinda kendilerini yetersiz hissettikleri gortilmektedir.

Fen bilimleri 6gretimi 6z yeterlik inanci, 6gretmenlerin etkin bir fen dersi 6gretimi
saglayarak 0grencilerinin bilissel, duyussal ve davranigsal ozelliklerini gelistirebilmek adina
sahip olduklar1 yargilaridir (Akbas ve Celikkaleli, 2006). Ogrencileri gercek yasam
problemlerine ¢oziimler bulmaya, bilgi edinme yollarin1 arastirmaya ve sorgulamaya iten
derslerin basinda Fen Bilimleri dersi gelmektedir. Ogrencilerin 6grenme ortamlarini
diizenleyecek, hazir bulunusluk durumlarinin kontroliinii saglayacak ve 6grenmenin etkin bir
katilm 1ile gergeklestirilebilmesine olanak saglayacak niteliklerin arttirilmasini saglamak
gerekir. Bu gelismeyi saglayacak Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve dgretmen adaylarinin 6z
yeterlik inancglar1 gelismis, mesleki donanimlar1 tam, bilissel, duyussal ve davranigsal
Ozelliklerinin gelismis olmas1 derslerini yiiriitecekleri 6grenme-0gretme stratejilerinin
farklilasmasina yol agacaktir (Yener ve Yilmaz, 2017). Oz yeterlik kavramma fen dgretimi
acisindan  bakildiginda  Ggretmenlerin  bilgi-beceri  diizeylerinin  belirlenmesi  ve
Olctimlenebilmesi i¢in kriterler belirlenmeli ve kontrol saglama araclari gelistirilmelidir
(Goéziim ve Giines, 2018). Ogretmenlerin fen bilimleri 6gretimi 6z yeterlik inancinin gerek
kendi 6gretmen yeterlikleri, performanslari ve tutumlari gerekse 6grencilerinin motivasyonlari,
basarilar1 ve davraniglar1 bakimindan 6nemli oldugu ifade edilebilir.

Oz yeterligin fen bilimleri egitimindeki dnemi yukarida bahsi gegen pek ¢ok arastirma ile
ortaya konulmustur. Bu alanda yazilmis pek ¢ok tez de bulunmaktadir. Bu tezlerdeki genel
egilimin farkli kriterler acisindan incelenerek analiz edilmesi fen egitimi-6z yeterlik iligkisi
baglaminda biitiinciil, doyurucu ve aydinlatict sonuglar dogurabilir. Bireylerin 6z yeterlik
inanclart onlarin motivasyon diizeylerini belirler. Bireylerin yeteneklerine olan inanglari ne
kadar giicliiyse, ¢cabalar1 daha biiyiik ve daha kalic1 olacaktir (Bandura, 1989). Bu nedenle bu
calismada 2010-2020 yillar1 arasinda YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda yer alan fen
egitimi ve 6z yeterlik ile ilgili yiiksek lisans ve doktora tezlerinin incelenmesi amacglanmaistir.
Calisma bulgularin fen egitimindeki 6z yeterlik konulu ¢aligmalar hakkindaki genel egilimi

ortaya c¢ikaracag diistiniilmektedir.
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Alan yazin taramasi gerceklestirildiginde Ogretmenlerin ve O0gretmen adaylarmin 6z
yeterlik  inanglarinin  smmif  seviyesi/kidem  yili, yasadiklar1  ortam,  6grenim
gordiikleri/6gretmenlik yaptiklar1 brans vb. degiskenler dikkate alinarak incelendigi
goriilmiistiir. Alan yazin taramasi sonucunda Tiirkiye’de son on yilda Fen Egitimi ve Oz
yeterlik iizerine yapilmis bir meta sentez ¢alismasina rastlanmamaistir. Bu nedenle bu ¢caligsmada,
farkli 6gretim uygulamalarmin gergeklestirildigi tez caligmalari ile ilgili meta sentez arastirmast
yapilarak arastirmacilara biitiinciil bir bakis a¢is1 saglanmak amaglanmistir. Bu baglamda 61

caligmaya ulasilmistir.

Arastirmada asagidaki yer alan sorular ile incelemeler gergeklestirilmistir.
1.Incelenen ¢alismalarin yillara ve tiiriine gére dagilimi nasildir?
2..Incelenen calismalarmn arastirma ydntemine gore dagilimi nasildir?
3. Incelenen calismalarin arastirma modeline gére dagilimi nasildir?
4.Incelenen calismalarin drneklem diizeyine gére dagilimi nasildir?
5.Incelenen ¢alismalarin veri toplama aracina gore dagilimi nasildir?
6.Incelenen galismalarin veri analizi yontemlerine gdre dagilimi nasildir?

7.Incelenen ¢alismalarin arastirma alanina gore dagilimi nasildir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirmada, arastirma bulgularinin sentezlenmesi amaciyla nitel arastirma
desenlerinden olan meta sentez yontemi tercih edilmistir. Meta sentez, ayn1 konuda
gerceklestirilmis arastirmalarin bulgularini, belirlenmis sablon ve temalar ile farkli yonlerden
ele alan bir perspektifi kullanarak birlestiren ve aciklayan bir yontemdir (Calik ve Sozbilir,
2014). Arastirma Tiirkiye’de ylriitiilen yiiksek lisans ve doktora tezlerinden fen egitimi ve 6z
yeterlik konusu ile ilgili olanlarin analiz edilmesi ve nasil bir egilim oldugunun tespit edilmesi

amaciyla meta sentez ¢aligmasi olarak gerceklestirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinde ilk olarak YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda 2010 — 2020
yillart arasinda yapilmis ve anahtar kelimelerinde “fen, 6z yeterlik” terimleri olan 64 yiiksek
lisans ve doktora tezi listelenmistir. Alan yazin taramasi gergeklestirilirken gelismis tarama

yapilmis, “fen” terimi “i¢inde ge¢sin™ ve “0z yeterlik™ terimi ise “sadece yazilan sekilde” diye
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aratilmistir. Analize dahil edilecek arastirmanin Tiirk¢e dilinde yaymlanmis olmast Olciitii
arandigindan 3 tez calisma kapsamina alinmamistir. Toplam 61 calisma arastirmacilar

tarafindan belirlenmis temalar kapsaminda analiz edilmek i¢in degerlendirmeye alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmaya dahil edilen tezlerden elde edilen veriler; ¢gogunlukla nitel ¢alismalarda
bagvurulan bir yontem olan igerik analizi ydéntemi ile analiz edilmistir. Icerik analizinde
timdengelim yontemi izlenmekte, arastirmaci Once arastirma konusu ilgili kategoriler
olusturmaktadir. Daha sonra veri grubu igerisinden, kategoriler icerisine giren sozclik ve
tiimceler belirlenmektedir (Ozdemir, 2010).

Calismaya dahil olan tezlerin ilgili boliimleri ayrintili bir bigimde okunmus ve elde edilen
veriler bilgisayar ortaminda Excel programi kullanilarak kayit edilmistir. Verilerin diizenli bir
sekilde saklanabilmesi i¢in C1, C2............ C61 seklinde kodlanmig ve arastirmada bu kodlar
kullanilmistir. Bu verilerden analiz edilmek {izere tez yil1 ve tiirii, arastirma yontemi, aragtirma
modeli, tezin uygulandig1 6rneklem grubu, veri toplama araglari, veri analizi yontemi, arastirma
alan1 ve aragtirma konusu olarak sekiz kategori olusturulmustur.

Kodlama sirasinda herhangi bir hata olmamasi icin caligmalar tez merkezinden
indirildikten sonra 1 aylik siirede incelemeye tabi tutulmustur. Daha sonra Excel tablosu
olusturularak kodlamalar gergeklestirilmistir, veriler analiz teknigi ile ¢oziimlenmistir.
Calismanin giivenirligi i¢in bir uzmandan kodlamasi istenmis ve elde edilen verilerin
giivenirligini saglamak i¢in ise kodlamalar arasi tutarlik ytlizdesi hesaplanmistir. Tutarlilik
yiizdesi P=Nax100/Nt formiilii ile hesaplanmistir (Cepni, 2018). Miles ve Huberman’a gore
(1994), kodlayicilar arasi tutarliligin en az %80 ¢ikmasi beklenmektedir. Arastirmaci ve uzman
kodlar1 arasindaki tutarlilik yiizdesi %92 olarak bulunmustur. Bu deger elde edilen verilerin
giivenilir oldugunu gostermektedir. Analizlerin net bir hale gelmesi saglandiktan sonra veriler
sekiller kullanilarak gdosterilmistir. Arastirma igeriginde var olan caligmalarin kiinyeleri

olusturulmus ve EK 1’de sunulmustur.
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BULGULAR

Bu béliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular sirayla sunulmustur.

Tezlerin Yillara ve Calisma Tiiriine Gore Dagilimi

Caligma tiirlerinin yillara gore dagilimina Sekil 1°de yer verilmistir.

2011 2013 2014 2015 2017 2018 2019 2020
m YUKSEK LISANS TEZI
DOKTORA TEZI 0 2 0 0 0 0 0 1 0 0 1
1 TOPLAM SAYI 3 3 3 4 3 7 0 8 9 16 5

Sekil 1. Tez caligsmalarinin yillara ve ¢aligsma tiiriine gére dagilimi

Sekil 1 incelendiginde, Fen egitimi ve 6z yeterlik konusuna yonelik olarak yiiksek lisans
ve doktora tezlerinin en fazla 2019 yilinda tamamlandig1 goriilmektedir. Bu alanda ytiksek
lisans tez ¢aligmalarinin (2016 yili hari¢) her yil yapildig1 anlagilmaktadir. Sekil 1°de yer alan
verilere gore 2010-2020 yillar1 arasinda 57 yiiksek lisans ve dort doktora tezi olmak iizere
toplam 61 akademik ¢alisma yapilmistir. 2017 yilindan itibaren tez ¢alismalarinin sayis1 hizli

bir sekilde artmaya baslamistir.

Tez Calismalarinin Arastirma Yontemine Gore Dagilimlari

Yapilan ¢alismalarin arastirma yontemine gore dagilimlaria Sekil 2°de yer verilmistir.
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Yiiksek Lisans Doktora Toplam
ENITEL 2 1 3
NICEL 44 3 47
B KARMA 11 0 11

Sekil 2. Tez gcaligmalarinin arastirma yontemine gore dagilimi

Bu arastirmaya dahil edilen calismalar, kullanmis olduklar1 arastirma yontemleri
bakimindan Sekil 2’de gosterilmistir. Sekil incelendiginde 61 ¢alismanin, 47 (%77) tanesinde
nicel yontem, 11 (%]18) tanesinde karma yontem ve ii¢ (%5) tanesinde nitel yontemlerin

kullanildig1 goriilmektedir.

Tez Calismalarinin Arastirma Modeline Gore Dagilimlar:

Yapilan ¢alismalarin arastirma modeline gore dagilimlarina Sekil 3°te yer verilmistir.
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B B

Nicel Nitel Karma

m Kesitsel 2
B Belirtilmemis 1
m Betimsel 1 1
® Tarama (Survey) 12
u Birlestirme (¢esitleme) 1

Deneysel 7

Acimlayic1 Karma
B Yakinsayan Paralel karma
® Gomiilii (ig ige) Karma 3
m iliskisel Tarama 24
B Durum Caligmasi 3

Sekil 3. Tez caligmalarinin arastirma modeline gére dagilimlar

Sekil 3’te goriildiigii iizere veriler oncelikle nitel, nicel ve karma olarak kategorilere
ayrilmistir. Nicel arastirmalara bakildiginda en ¢ok tercih edilen arastirma modelinin iligkisel
tarama oldugu ifade edilebilir. Buna ek olarak karma arastirmalarda en fazla kullanilan
arastirma tiiriiniin agimlayict karma oldugu goriilmektedir. Nitel aragtirmalarda ise en ¢ok

durum c¢alismasinin tercih edildigi sdylenilebilir.

Tez Calismalarinin Orneklem Diizeyine Gire Dagilimlart

Yapilan ¢alismalarin 6rneklem diizeyine gore dagilimlarina Sekil 4’te yer verilmistir.
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Yiiksek Lisans Tezi Doktora tezi Toplam

® Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 27 1 28
Fen bilgisi gretmenleri 11 1 12

u Okul 6ncesi dgretmen adaylari 2 0 2

H Ortaokul dgrencileri 8 1 9

B Ozel egitim 6gretmen adaylari 1 0 1
Ozel egitim 6gretmenleri 2 0 2

B Sinif 6gretmenleri 5 0 5

u Sinif gretmenligi adaylari 3 0 3

Sekil 4. Tez ¢alismalarin drneklem diizeyine gore dagilimlari

Arastirmaya dahil olan ¢alismalarin; Orneklem gruplarn Sekil 4’te detayli olarak
verilmistir. Toplam 61 caligmanin, 28 tanesinde fen bilgisi 6gretmen adaylari, 12 tanesinde fen
bilgisi 6gretmenleri, dokuz tanesinde ortaokul dgrencileri ile ¢alisilmistir. Diger ¢calismalarin
besinde smif oOgretmenleri, liglinde smif Ogretmenligi adaylari, ikisinde Ozel egitim
Ogretmenleri, ikisinde okul oncesi 6gretmen adaylari ve birinde 6zel egitim 6gretmen adaylar

yer almaktadir.

Tez Calismalarimin Veri Toplama Aracina Gore Dagilimlar:

Yapilan ¢alismalarin veri toplama aracina gore dagilimlarina Sekil 5°te yer verilmistir.
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YUKSEK LISANS TEZI DOKTORA TOPLAM
m Olgek 53 3 56
Form 15 1 16
H Test 5 0 5
m Anket 4 0 3
m Gorligme 5 0 4
Envanter 3 0 3

Sekil 5. Tez caligmalarinin veri toplama aracina gore dagilimlari

Sekil 5’ten de anlasilacagi gibi arastirma kapsaminda incelenen tezlerin veri toplama
araclarinda bir¢ok ¢esitlilik goriilmektedir. Calismalarin 56’sinda veri toplama araci olarak
Olcek kullanilmistir. Bu baglik altinda fen bilgisi 6gretimi 6z yeterlik inanci 6lgegi, bilgisayar
kayg1 Olcegi, bilgisayara iligkin 6z yeterlik algis1 6l¢egi, bilimin dogas1 6lgegi, kisisel bilgi
olgegi, fen ve teknoloji tutum Olcegi gibi ¢cok sayida farkli 6lgek kullanildigr bilgisi tespit
edilmistir. Olgekleri sirasiyla veri toplama araglarindan formlarin kullanildig: 15 ¢alisma,
testlerin kullanildig1 bes ¢alisma, goriismenin kullanildig beg ¢alisma, envanterin kullanildigi

dort calisma ve anketin kullanildigi ii¢ ¢alisma izlemistir.

Tez Calismalarinin Veri Analizi Yontemlerine Gore Dagilimlar:

Yapilan ¢alismalarin veri analizi yontemlerine gore dagilimlarina Sekil 6’da yer verilmistir.

235
Anadolu Odretmen Dergisi - www.anadoluogretmendergisi.com



Atalay, R., Kizilay, E. & Oner Armagan, F. (2021). Tiirkiye'de fen egitimi alanindaki oz yeterlik arastirmalarinin analizi: Bir
meta sentez ¢calismasi, Anadolu Ogretmen Dergisi, 5(2), 226-248, DOI: 10.35346/a0d.975565

40
35
30
25
20
15
10
0 J "ls ;l-_s‘ll-_:-l- s ool ffessaslil
S b ) - R — - P ) T B s ) <
227 83 288¢% e8¢ 223 s8¢ 828¢8F% ¢ % 8% E 8
§ 6828558555 85558535 888835835 5
= ~ =5 g g & 2 g g £ 8§ 98 S § g £ - £ &
5B =S = L fF 38 » 2 8 3L <« S g5 8 3 S I A g8 3 &5 =
> w5 3 & > g g & 5 » s 9 = = » = § s 2
Qo = s 2 g S 2 § v M € £ 5§ 2 2 ¢ 8@ B o [5]
2= 3 EEFE %5 - £ o < o“umt:mghqung<o
E =S e E Z 8 52 g >0 = ~ g 8 28 8 EZ 3 Ez 8 g =
EFEELEERF S22 B2 s EE L2 = 5 E1I%E QL
T3 528 B EZz 9 ZFBZoEf2:B53 ApHgTE
< —_ 0 B = — = <
EZe 22 & 289 Lz toE 2E = 2
S 2 = bt T = 2
B2 2 ¢ s Z 232352 :% E8 = z
g g 2 < e 2 & 2 £ B % S f
gé >§, 3’5‘0—‘4 = < 8 = >
o o g 2 8 s o = 15 @»
M o = s QA = 3]
[77) =1 53 = >B Q =
S ~ 2 g 3 g s
> i) &an 1 A
4 ) v 5
© [ &) = =
2 z £
g 5
~ =

m YUKSEK LISANS TEZI DOKTORA TEZi

Sekil 6. Tez caligmalarinin veri analizine gére dagilimlari

Calismalarda kullanilan veri analizine iliskin bilgiler Sekil 6 aracilifiyla incelendiginde;
41 tez calismasinda ¢-testine yer verildigi goriilmektedir. Bunun yaninda 31 tezde tek yonli
varyans analizine (one- way) ve 19 tezde ise Pearson korelasyon katsayisinin kullanildigi
anlagilmaktadir. Ayrica icerik analizi on, Kruskal Walls H testi dokuz, Mann-Whitney U testi

alt1, betimsel analiz ise alt1 tez ¢galigmasinda kullanilmistir.

Tez Calismalarinin Arastirma Alanlarina Gore Dagilimlar:

Yapilan ¢alismalarin arastirma alanlarina gore dagilimlarina Sekil 7°da yer verilmistir.
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Fen Egitimi  Biyoloji Bilgi, Matematik = Analitik STEM/  Astronomi Cevre Bilimin  Teknolojik
/Ogretimi ~ Ogretimi Iletisim, Ogretimi Kimya FeTeMM  Ogretimi Egitimi Dogast  /Pedagojik
Teknoloji, Ogretimi Alan
Bilgisayar,
WEB
mYiiksek lisans 33 1 5 2 1 5 2 1 2 6
Doktora 3 0 2 0 0 0 0 0 0 0
= Toplam 36 1 7 2 1 5 2 2 2 6

Sekil 7. Tez caligmalarinin arastirma alanina gore dagilimlari

Sekil 7°den goriilebilecegi gibi yapilan tez ¢alismalarinin ¢cogunlugunu olusturan 36
tanesinde arastirma alam olarak Fen Egitimi/Ogretimi tercih edilmistir. Yedi ¢alisma Bilgi ve
fletisim Teknolojileri alaninda, alt1 ¢alisma Teknolojik Pedagojik alanda, bes calisma ise
STEM/FeTeMM alaninda yapilmistir. Arastirma alaninda en az tercih edilenler ise Matematik,

Astronomi, Bilimin Dogasi, Biyoloji, Analitik Kimya ve Cevre Egitimi olmustur.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Fen egitimi ve 0z yeterlik tizerine 2000’1i yillarin bagindan beri yapilmis bir¢ok ¢alisma
bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda bireylerin fen egitiminde 6z yeterlik inanglari; mesleki
deneyimler, 6grenim diizeyleri, cinsiyetleri, yasadiklar1 yer, yas araliklar1 vb. degiskenler
acisindan incelenmistir. Ote yandan teknolojik pedagojik alan bilgisi, ters yiiz §grenme egitim
modeli, argiimantasyon odakli, miihendislik tasarim temelli, bilgisayar destekli vb. biciminde
bircok 6gretim yontem ve tekniklerinin fen egitimi 6z yeterligine iliskin etkileri arastirmalarla
saptanmistir.
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Bu calismada dahil edilme &lgiitlerini karsilayan 61 ¢alismaya yer verilmistir. incelenen
caligmalar, ilgili calismalarin daha ¢ok yliksek lisans tez ¢alismasi oldugunu ve son yillarda 6z
yeterlik konusunu ele alan tez sayisinda artan bir egilim oldugunu isaret etmektedir.

Tirkiye’de fen egitimi ve 0z yeterlik {izerine gerceklestirilen ¢alismalar yontem agisindan
degerlendirildiginde nicel arastirma yonteminin daha fazla tercih edildigi tespit edilmistir. Bu
durum, fen egitimi alaninda yapilmis yiiksek lisans ve doktora tez calismalarinin gesitli
degiskenler bakimindan incelendigi ¢esitli ¢alisma sonuglarinda da benzer olarak tespit
edilmistir (Dagli ve Yazici, 2020; Koseoglu ve Eroglu Dogan, 2020; Kiiciikozer, 2016). Bu
calismada incelenen nicel ¢aligmalarda aragtirma modeli olarak tarama ve iliskisel tarama
lizerine yogunlagsma oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda bu c¢aligmada aragtirmacilarin
karma arastirma yontemini zaman zaman tercih ettikleri oransal olarak daha az olmakla birlikte
nitel arastirmalarin da yapildig1 goriilmektedir. Halbuki 6z yeterlik gibi duyussal alana hitap
eden degiskenler i¢in nitel arastirmalar ile daha derinlemesine bilgi edinilebilir (Gerez Cantimer
ve Sengiil, 2020).

Fen egitimi ve 6z yeterlik caligmalarinda arastirmacilar tarafindan tercih edilen 6rneklem
gruplarina bakildiginda, en fazla tercih edilen grubun Ogretmen adaylar1 ve ardindan
ogretmenler oldugu goriilmiistiir. Ortaokul Ggrencileri ile gergeklestirilen ¢aligsmalarin ise
sayica daha az oldugu tespit edilmistir. Bu durumun nedeni 6gretmen adaylarinin kolay
ulasilabilir 6zellikte olmasi olabilir. Cansu (2020) tarafindan 2013-2017 yillar1 arasi fen egitimi
alaninda yapilan doktora tezlerinin belirlenen temalar agisindan incelenmesi isimli ¢aligmada
da benzer olarak ¢alisma grubu olarak en fazla 6gretmen adaylari ile ¢aligildigini tespit etmistir.
Bununla birlikte 6gretmen adaylari ile gerceklestirilen ¢aligmalar oldukca 6nem arz etmektedir.
Ogrencilik yillarinda kendileri i¢in hazirlanmis 6grenme ortamlarinda zaman gegiren, teorik
bilgilerin uygulamaya konulmasi i¢in kendilerine imkanlar taninan 6gretmen adaylarinin
mesleki yeterliklerine iliskin algi diizeyleri farklilasabilecektir ve 6gretmenlige basladiklarinda
0z yeterlik algilar1 yiiksek bireyler olabileceklerdir. Bununla birlikte 6gretmenlerin 6z
yeterlikleri ile ilgili daha ¢ok ¢aligma yapilmalidir. Bu isi sahasinda gerceklestiren 6gretmenler
ile yapilan arastirmalardan elde edilen veriler daha detayli olarak degiskenlerin incelenmesine
katki1 sunmakta, var olan durumu ortaya koymakta ve bu alanda gelecekte neler planlanabilecegi
hakkinda bilgiler sunmaktadir. Hem 0&gretmen hem de Ogretmen adaylar ile yapilan
caligmalara odaklanilmasi 6énemlidir. Ciinkii bu siire¢ 6gretmenden 6grenciye siiregelen bir
zincir baglantis1 gibidir. Ogretmen ve &gretmen adaylarinda olusturulacak olumlu etkiler,

Ogrenciler lizerinde olumlu yansimalar yapabilir.
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Fen egitimi ve 0z yeterlik {izerine gerceklestirilmis c¢alismalar incelendiginde,
caligmalarin ¢ogunlugu nicel yontem ile gerceklestirildigi i¢in veri toplama araci olarak ¢ok
sayida ve farkli Olgek tipinin kullanildigir goriilmektedir. Fen egitimi alanindaki 6z yeterlik
caligmalarinda form, anket, test, goriisme ve envanter gibi veri toplama araglar1 da
kullanilmistir, ancak bu araglarin orani dlgege gore sayica daha azdir. Bu durum cesitli calisma
sonugclari ile de ortiismektedir (Kdseoglu ve Eroglu Dogan, 2020; Kula Wassink ve Sadi, 2016;
Kiictikozer, 2016; Polat, 2013). Calismalarda daha c¢ok olgeklerin kullanilma nedeni olarak,
Olceklerin, daha ¢ok kisiye ulasabilmesi, veri analizinde arastirmacilara uygulama siirecinde
uygulama siiresi ve maliyet bakimindan kolaylik saglamasi olarak sdylenebilir (Koseoglu ve
Eroglu Dogan, 2020; Polat, 2013).

Yapilan ¢alismalarin veri analizi yontemlerine gore dagilimlarinda en fazla #- testinin
kullanildig: tespit edilmistir. Bu durum ¢esitli ¢calisma sonuglari ile benzerdir (Kodseoglu ve
Eroglu Dogan, 2020; Polat, 2013).

Yapilan ¢alismalarin genelinde fen (fizik, kimya, biyoloji) alaninin aragtirma konusu
olarak secildigi, agirlikli olarak uygulamalarin bu alanda gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu
durum cesitli ¢calisma sonuglart ile 6rtiismektedir (Koseoglu ve Eroglu Dogan, 2020). Fen ile
iliskili teknolojik pedagojik alan, STEM/FeTeMM, bilgi ve iletisim teknolojileri vb. alanlarda
caligmalarin bulunmasi ise fen egitimi ve 6z yeterlik konusundaki biitlinciil ¢er¢evenin ortaya

konulmasina katki saglamaktadir.

Elde edilen verilerden yola ¢ikarak arastirmacilara asagidaki onerilerde bulunabilir.

e Bu calisma sonuclar1 dogrultusunda daha az calisilan konu alanlar1 olan Astronomi,
Bilimin Dogasi, Cevre Egitimi gibi farkli konularda 6z yeterlik konusu ¢aligilabilir.

e incelenen ¢alismalarda en sik tercih edilen arastirma yontemi olarak nicel arastirmalarin
oldugu ve bu dogrultuda veri toplama araglarindan yararlanildig1 géz 6niine alinacak
olursa karma ve nitel arastirma ydntemlerinin gelecek arastirmalarda kullanilmasi
yontem ve veri ¢esidinin ¢ogaltilmasina olanak taniyabilir.

e Ozel egitim, okul dncesi, siif 6gretmenligi gibi alanlardaki 6gretmen adaylar ile
ilkokul ve ortaokul seviyelerindeki 6grenci gruplarmi igeren fen ve 6z yeterlik
caligmalarin az sayida olmasi nedeniyle bu gruplart kapsayan arastirmalar

gerceklestirilebilir.
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OZET

Bu aragtirmada, dncelikle 2014-2015 egitim-6gretim yilinda ilk defa uygulamaya konulan Ugiincii Sinif Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’min sinif dgretmenleri agisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Diger bir
amag ise, Uglincli sinif Ggrencilerinin ilk defa karsilastiklart fen bilimleri dersindeki kavramlart dgrenme
diizeylerinin tespit edilmesi ve bu 6grenci velilerinin dersin uygulanmasit hakkindaki gériislerinin alinmasidir. Bu
amaglar dogrultusunda arastirmanin katilimeilarini; 2016-2017 egitim-6gretim yili, Istanbul {linin iki ilgesinde
bulunan ve rastgele se¢ilmis bes devlet okulunda gorev yapan 25 smif 6gretmeni, 586 {igiincii sinif 6grencisi ve
15 6grenci velisi olusturmaktadir. Arastirmada, sinif gretmenlerine 47 maddelik Simf Ogretmenleri Anket Formu
(SOAF), iigiincii sinif 6grencileri igin fen bilimleri dersinde gérmiis olduklar1 kavramlari iceren 26 maddelik Fen
Kavramlar1 Bilgi Formu (FKBF) ve velilere ise ¢ocuklarinin ilk defa karsilastiklar1 fen bilimleri dersinin
uygulanist ile ilgili olarak bes sorudan olugan Yazili Goriis Alma Formu (YGAF) uygulanarak, hem nicel hem de
nitel veriler toplanmistir. Nicel verilerin analizinde betimsel istatistik, nitel verilerin analizinde ise igerik
analizinden yararlanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; 6gretmenler kendilerine uygulanan anketin
program kazanimi, konu alani-igerik ve 6l¢gme ve degerlendirme boyutlarina iligkin ortalama olarak “katiliyorum”
baska bir deyisle, bu boyutlarin uygun oldugu yoniinde goriis belirtirken, anketteki 6grenme-dgretme siireci
boyutuna iligkin ise ortalama olarak “kararsizim” baska bir deyisle, programin bu boyutuna yonelik olumlu ya da
olumsuz her hangi bir gériislerinin olmadigini belirtmislerdir. Ogrencilere uygulanan bilgi formundan elde edilen
bulgulara gore, 6grencilerin %95’inin i¢ilincii sinifta gordiikleri fen bilimleri dersine karsi ilgili olduklart tespit
edilmistir. Arastirmaya katilan 6grenci velilerinden elde edilen bulgulara gore ise, velilerin ¢cogunlugu ticlincii
smiflarda fen bilimleri dersinin konulmasinin ¢ocuklari i¢in uygun oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, fen bilimleri
konularinin 6gretiminde laboratuvar kullanilmasinin 6neminden bahsetmislerdir. Arastirmanin sonucunda,
programin etkin uygulanabilmesi i¢in okul midiirleri, alan uzmanlari, fen bilimleri 6gretmenleri gibi farkli
katilimcilarin yer aldig1 ve genis 6rneklemli aragtirmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ugiincii stnif fen bilimleri dersi dgretim programu, fen bilimleri dersi, dgretmen, 6grenci, veli
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EVALUATION OF THE THIRD GRADER SCIENCE CURRICULUM
IMPLEMENTED IN 2014-2015 ACADEMIC YEAR

ABSTRACT

In this research, it is aimed to evaluate the Third Grade Science Curriculum, which was put into practice for the
first time in the 2014-2015 academic year, in terms of classroom teachers. Another aim is to determine the level
of learning the concepts in the science lesson that the third year students encounter for the first time and to get the
views of these students' parents about the implementation of the science lesson. For these aims, the participants of
the research are 25 classroom teachers, 586 third grade students and 15 parents of students from randomly selected
five schools located in two districts of Istanbul Province in Turkey in the 2016-2017 academic year.

In the study, a 47-items Classroom Teachers Questionnaire (CTQ) was given to the classroom teachers, a 26-items
Science Concepts Information Form (SCIF) containing the concepts they had seen in the science lesson for the
third grade students, and the parents were asked five questions the Written View Taking Form (WVTF) about the
application of the science lesson that their children encountered for the first time that using these both quantitative
and qualitative data were collected. Descriptive statistics were used in the analysis of quantitative data, and content
analysis was used in the analysis of qualitative data. According to the results of the study, teachers stated the
opinion that “agree” on average regarding the dimensions of acquisitions, subject area-content and measurement
and assessment, in other words, they stated their views that it is appropriate, whereas they stated, “neutral” on
average regarding the dimension of learning-teaching process in the questionnaire. In other words, they stated that
they did not have any positive or negative views on this dimension of the curriculum. According to the findings
obtained from the information form that applied to students, about 95% of students were found to be interested in
science lessons. According to the findings obtained from parents, the majority of the parents stated that the
introduction of the science lesson in the third grades is suitable for their children. In addition, they mentioned that
the importance of using laboratories in the teaching of science subject. As a result of the research, it is
recommended to conduct studies with large samples, involving different participants such as school principals,
field experts, science teachers, in order to implement the program effectively.

Keywords: Third grade science curriculum, science lesson, teacher, student, parent

GIRIS

Okul 6ncesi ve ilkokuldaki ¢ocuklar fen bilimleri dersine kars1 olduk¢a meraklidirlar ve
her firsatta bu meraklarim1 giderebilmek i¢in caba gosterirler. Cocuklarin fen bilimlerini
O0grenmeleri onlarin ¢evrelerinde olan doga olaylarini incelemeleriyle baslar. Cocuk 6grenmeyi
O6grenmenin dogal yontemi olan arastirma yolu ile elde etmelidir. Cocugun bilmedigi bir seyi
ogrenebilmesi i¢in kendi kendine basit araclarla yaptigi denemeler ve incelemeler birer
arastirmadir. Cocugun kendi ¢abasi ile yaptig1 bu aragtirmalar bir bilim insaninki kadar degerli
ve onemlidir. Bu donemde fen bilimleriyle ilgili ne kadar ¢ok etkinlik planlanirsa ¢ocuklarin
o0grenmeleri de o derece dogru ve kalict olacaktir (Soylu, 2004). Cocuklara bu dénemde fen
egitimi kapsaminda ne verilirse ileriki yasantilarinda da onlardan iirlin olarak verilen egitimin
ciktilar1 alinabilir. Fen bilimleri dersini alan 6grencilerin tamami gelecekte bilim insani
olmayacaklar, ancak fenle iligkilerini hayatlar1 boyunca devam ettireceklerdir (Soylu, 2004).
Bu nedenle 6grencilere, bilimsel bilgiye ulagsmanin ve elde edilen bilgiyi kullanmanin yollari

ogretilerek onlarin bilimsel bir anlayis gelistirmeleri ve fen okur-yazari bireyler olarak
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yetistirilmeleri amaglanmalidir (Duschl, Schweingruber ve Shouse, 2007; Giiven, 2016; Unisen
ve Kaya, 2015; Yasar, Ayas, Kaptan ve Gliclim, 1998).

Fen egitimi, 6grencilerin yasadiklari ¢evrelerini daha iyi tanimalari, onlarin dogada olup
biten fen olaylarini bilimsel siire¢ becerilerine dayanarak acgiklayabilmeleri ve ¢evrelerindeki
olaylarla iligkilendirebilmeleri bakimindan oldukg¢a 6nemlidir (Coban, 2003). Bundan dolay1
da fen egitimin 6nemi yenilenen programlarla artmis ve bu programlarin giiclii ve iyilestirmeye
acik alanlar1 tartisilarak, cagin kosullari ve bilimsel gelismeler dogrultusunda program
tyilestirme caligmalar1 devam etmektedir. Egitim sisteminde uygulanan sekiz yillik zorunlu
egitim, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda 4+4+4 egitim sistemi olarak degistirilmis ve bundan
sonra ilkokul dort y1l, ortaokul dort y1l ve lise de dort yil olmak iizere 12 yillik zorunlu egitim
baslamistir. Fen bilimleri dersi ilkokul tigiincii siniflarda 2014-2015 egitim-6gretim yilindan
itibaren uygulanmaya baslanmistir (Ozcan, Oran ve Arik, 2018) ve son olarak yenilenen 2018
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda da ayni smif seviyesinde okutulmaya devam
etmektedir. Ugiincii simiflara konulan bu ders siif dgretmenleri tarafindan okutulmaktadir.
2014 ve 2018 yillarinda ti¢iincii siniflarda okutulan fen bilimleri dersi 6gretim programlarinin
karsilastirilmasi Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. 2014 ve 2018 {i¢ilincii siif fen bilimleri dersi 6gretim programlarinin iinite, kazanim sayilar1 ve ders

saatleri (MEB, 2013; 2018)

2014 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programm 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programm
Unite Bashklar Kg:;:lsllm ;)ae:tsi Unite Bashklar Kg:;:lsllm ;)ae:tsi
Bes Duyumuz 3 6 Gezegenimizi Tantyalim 5 9
Kuvveti Tantyalim 4 15 Bes Duyumuz 3 6
Maddeyi Taniyalim 4 15 Kuvveti Taniyalim 4 15
Cevremizdeki Isik ve Sesler 8 21 Maddeyi Taniyalim 4 17
Canlilar Diinyasina Yolculuk 6 21 Cevremizdeki Isik ve Sesler 8 21
Yasamimizdaki Elektrikli Canlilar Diinyasina
Araglar 4 21 Yolculuk 8 18
Gezegenimizi Tantyalim 3 9 Elektrikli Araglar 4 22

Toplam 32 108 Toplam 36 108

Tablo 1 incelendiginde, bazi linitelerin yerlerinin degistigi, bazi {iinitelerin yeni
eklendigi goriilmektedir. 2014 yilinda 32 olan toplam kazanim sayisi, 2018 yilindaki programda
36’ya c¢ikmustir. Ders saatleri toplaminda ve Tlnite sayilarinda herhangi bir degisiklik

olmamustir.

251

Anadolu Odretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Bedir Yoney, M. & Aydin, A. (2021). 2014-2015 egitim-ogretim yihnda uygulamaya konulan iigiincii sinif fen bilimleri dersi
ogretim programinin degerlendirilmesi, Anadolu Ogretmen Dergisi, 5(2), 249-274, DOI: 10.35346/a0d.977703

Alanyazinda yapilan aragtirmalar incelendiginde, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda fen
bilimleri dersinin ti¢lincii sinifta yer almasinin yerinde oldugu, programin kazanimlarinin
Ogrencilerin seviyesine uygun ve gilinlilk yasantiyla iligkili oldugu yoniinde bulgular elde
edilmistir. Ancak bunun yaninda en 6nemli eksiklik olarak ise 6gretmen kilavuz kitabinin,
Ogrenci ¢alisma kitabinin ve yeterince deney arag-gereglerinin olmamasi belirtilmistir (Basar,
2016; Ciftei, Saban, Nur-Giindiiz ve Olag, 2015; Duban, 2016; Sentiirk ve Berk, 2019; Tiiysiiz
ve Balike¢1, 2016; Yildirim ve Giingor-Akgiin, 2015).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda ilk defa {igiincii siniflara konulan fen
bilimleri dersi 6gretim programinin sinif d6gretmenleri tarafindan degerlendirilmesi, ilk defa
iclincii smifta fen bilimleri dersi ile karsilasan 6grencilerin fen kavramlari bilgi diizeylerinin
tespit edilmesi ve 6grenci velilerinin fen bilimleri dersinin uygulanisi ile ilgili goriislerinin
alinmasi amaclanmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglarin 6zellikle programin isleyisi ve
fen bilimleri dersinin ii¢lincii siniflarda okutulmaya baslamasinin 6grenci ve velileri tarafindan
degerlendirilmesinde karsilagilan aksakliklarin giderilmesi acisindan alanyazina katki
saglayacag diistiniilmektedir. Bunlar dikkate alindiginda ve alanyazinda 6gretmen, 6grenci ve
velilerin birlikte ilk defa {igiincii siniflarda okutulmaya baslanan fen bilimleri dersi 6gretim
programinin degerlendirilmesiyle ilgili bir ¢alismanin olmamasi, bu ¢alismanin alanyazina
katkis1 bakimindan 6nemini arttirmaktadir.

Ugiincii Siif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin uygulayicist olan simf
ogretmenlerinin goriisleri, programin her asamasina dahil olan 6grencilerin fen bilimleri dersi
tinite konularina ait kavram bilgi diizeyleri ve bu 6grenci velilerinin fen bilimleri dersinin
uygulanist ve ¢ocuklarinin bu ders kapsaminda akademik basarilarinin artmasina yonelik
Onerileri, dersin uygulanma asamasinda karsilagilan sorunlarin giderilmesinde énemlidir. Bu
dogrultuda, asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. 2014-2015 egitim-6gretim yilinda ilk defa uygulanan Ugiincii Sinif Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi’nin,
a) Kazanim boyutuna iligkin,
b) Konu alani-igerik boyutuna iligkin,
¢) Ogrenme-ogretme boyutuna iliskin,
d) Olgme ve degerlendirme boyutuna iliskin,

sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

252

Anadolu Odretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Bedir Yoney, M. & Aydin, A. (2021). 2014-2015 egitim-ogretim yihnda uygulamaya konulan iigiincii sinif fen bilimleri dersi
ogretim programinin degerlendirilmesi, Anadolu Ogretmen Dergisi, 5(2), 249-274, DOI: 10.35346/a0d.977703

2. Ugiincii siif 8grencilerinin, fen bilimleri dersindeki kavramlara iliskin bilgileri hangi
diizeydedir?
3. Velilerin, cocuklar agisindan fen bilimleri dersinin {i¢lincii siifta okutulmasina

yonelik goriisleri nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, 2016-2017 egitim-6gretim yilinin ikinci déneminin sonuna dogru
yapilmistir. Arastirma, hem nicel hem de nitel veri toplama araclarmin birlikte kullanildig ve
verilerin toplanmast siirecindeki nicel veriler agirlikta oldugu i¢in agiklayict karma yontem
tiirlinden bir arastirmadir. Onwuegbuzie ve Leech (2004), karma yontemin amacinin pek ¢ok
durumda bir fikri dogrulamak ya da desteklemek degil, kisinin olayla ilgili anlayigini
gelistirmek oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden tarama
modeli kullanilmigtir. Tarama modeli, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklasimidir. Bu modelin kullanildig
arastirmalarda, bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarin goriisleri ya da ilgi, beceri, yetenek,
tutum vb. Ozellikleri belirlenir (Biiyiikoztiirk vd., 2013; Fraenkel ve Wallen, 2006; Karasar,
2012). Arastirmanin nitel verileri ise YGAF’den elde edilmistir. Buradaki amag, aragtirmanin

nicel verilerinden elde edilen sonuglari, nitel verilerden elde edilen sonuglarla desteklemektir.
Katilimcilar

Arastirmanim katilimcilarini, Istanbul ilinin iki ilgesinde bulunan bes devlet okulunun
iclincli smiflarinda gorev yapan, rastgele ve goniilliilik esasina gore belirlenen 25 sinif
Ogretmeni, 586 ligiincii stmif 6grencisi ve 15 Ogrenci velisi olusturmaktadir. Arastirmada,
katilimcilarin  belirlenmesinde arastirmaya hiz ve pratiklik kazandiran kolay ulasilabilir
orneklem yontemi kullanilmistir (Bakirci, Artun ve Senel, 2016; Yildirim ve Simsek, 2011).
Kolay ulasilabilir 6rneklemede arastirmaci, hali hazirda var olan 6geler igerisinden yeteri
sayida 6geyi drneklem olarak belirler. Alanyazinda yapilan bir¢ok ¢aligmada arastirmacilarin
kolay ulasilabilir ornekleme yontemini kullandigi belirlenmistir (Baltaci, 2018). Ayrica,
arastirmanin amacina en uygun kisileri aragtirma siirecine dahil etmek, verilerinin toplanmasi
acisindan énemlidir.

Aragtirmanin katilimcilarindan olan sinif dgretmenlerinin yarisindan fazlast (%56)

egitim fakiiltesi mezunu, %28’1 ise pedagojik formasyon almis dort yillik bir fakiilte
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mezunudur. Ayrica 6gretmenlerin %4’i 0-5 yillik, %20’si 6-10, %12’si 11-15 yillik ve %64’
ise 16 ve daha iistii bir kideme sahiptir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu mesleki tecriibeye
sahip ve uygulanan programlar hakkinda bilgi sahibi olduklar diisiintilmiistiir. Arastirmanin
katilimcist olan Ogrencilerin 287’si kiz, 299’u da erkek Ogrenciden olusmaktadir. Bu
ogrencilerin 101’1 sekiz, 428’1 dokuz ve 57’si ise on yasindadir. Arastirmanin katilimcilarindan
velilerin ise, %33,3’1 Universite mezunu, %26,7’si lise ve %40°’1 da ortaokul ve ilkokul
mezunudur. Velilerin {i¢te birinin {iniversite mezunu olmasi, ¢ocuklar1 i¢in fen bilimleri

dersinin uygulanis1 hakkinda goriis belirtme agisindan 6nemlidir.
Veri Toplama Araclan

Arastirmanin nicel verileri; Sinif Ogretmenleri Anket Formu (SOAF) ndan ve iigiincii
siif 6grencileri i¢in fen bilimleri dersinde gérmiis olduklar1 kavramlari igeren Fen Kavramlari
Bilgi Formu (FKBF)’ndan elde edilmistir. Nitel veriler ise; velilere uygulanan Yazili Goriis
Alma Formu (YGAF)’ndan elde edilmistir. Arastirmada kullanilan bu veri toplama araglari

asagida aciklanmistir:
Siif Ogretmenleri Anket Formu (SOAF)

Ugiincii Smif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na iliskin dgretmen goriislerinin
tespit edilmesi amaciyla Giiven (2016) tarafindan giincellenen bir anket kullanilmistir. Anket;
5’li Likert (5=Tamamen katiliyorum, 4=Katiliyorum, 3=Kararsizim, 2=Katilmiyorum ve
1=Kesinlikle katilmiyorum) tipinde hazirlanmis ve 47 maddeden olusmustur. Ankette iki
boliim bulunmaktadir. Birinci boliim; katilimcilarin kisisel bilgilerine yonelik ifadeleri, ikinci
boliim ise Ugiincii Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin “kazanim, konu alani-igerik,
O0grenme-0gretme siireci ve dlgme ve degerlendirme” boyutlarini igermektedir. Bu anket,
baslangicta Tatar (2007) tarafindan dordiincii ve besinci siif 6grencileri igin gelistirilmistir.
Daha sonra, Giiven (2016) bu anketteki bazi maddeleri uzman goriisii alarak c¢ikarmis ve
Ucgiincii Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na uygun hale getirmistir. Giiven (2016)
anketten ¢ikarilan bazi maddelerden sonra anketin giivenirligi i¢in bir 6n uygulamasini yapmis

ve Cronbach’s Alpha glivenirlik katsayisini 0,97 olarak hesaplamustir.
Fen Kavramlan Bilgi Formu (FKBF)

Ugiincii sinif 6grencilerinin, fen bilimleri dersindeki kavramlara iliskin sahip olduklari
bilgi diizeylerini tespit etmek icin aragtirmacilar tarafindan 26 maddeden olusan bir bilgi formu
olusturulmustur. Formdaki maddeler hazirlanirken tinitelerdeki konu ve kazanimlar dikkate

alinmis ve bu kazanimlarla ilgili kavramlar1 iceren maddeler olusturulmustur. Bu maddeler
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hazirlanirken uzman goriisleri (fen bilgisi egitiminden ii¢ 6gretim iiyesi, bir sinif 6gretmeni, bir
fen bilimleri dersi 6gretmeni ve bir dil uzmani) alinmistir. Uzmanlarin goriisleri sonucunda bazi
maddeler diizenlenerek bilgi formuna son hali verilmistir. Ogrencilerin daha iyi anlayabilme ve
istenileni kolaylikla yapabilmeleri i¢cin formdaki her bir maddedeki ifadenin karsisina bir giilen
yiiz, bir de iizgiin yiiz resimleri konulmustur. Ogrencilerden, bilgi formundaki her bir maddeyi
okuyup kendilerine goére uygun bulduklarim1i o ifadenin karsisindaki yiizlerden birini
isaretleyerek belirtmeleri istenmistir. Burada amag, iigiincii sinif 6grencilerinin fen bilimleri
dersi iinite konularinda gecen kavramlari taniyip tanimadiklarini ve fen bilimleri dersini giinliik
yasantilariyla iliskilendirip iligkilendiremediklerini tespit etmektir. Bu sekilde hazirlanmig
FKBF’nin, asil uygulamaya ge¢meden Once arastirma grubuna dahil olmayan Ogrencilerle
maddelerin anlasilirligi, formun uygulanabilirligi ve verilecek siirenin belirlenmesi i¢in bir 6n
uygulamasi yapilmis ve gerekli diizeltmelerden sonra nihai form olarak kullanilmasina karar
verilmistir. FKBF i¢in cevaplama siiresinin bir ders saati olmasina karar verilmis ve {i¢lincii

siif 6grencilerine ikinci donemin sonunda uygulanmustir.
Yazih Goriis Alma Formu (YGAF)

Arastirmada, Ogrenci velilerinin fen bilimleri dersinin tigilincii siifta verilmeye
baslanilmasiyla ilgili goriislerinin belirlenmesi amaglanmis ve bu amag¢ dogrultusunda
hazirlanan formda; katilimcilarin kisisel bilgilerini belirlemek i¢in bir soru ve ¢ocuklarmin ilk
defa karsilastiklar1 fen bilimleri dersinin uygulanisi ile ilgili goriislerini belirleyebilmek icin ise
dort adet acgik-uclu soru bulunmaktadir. YGAF’de bulunan dort acik-uglu soru hazirlanirken
fen bilimleri dersiyle karsilasan cocuklarinin bu ders kapsaminda velilerin de goriis
bildirebilecekleri sekilde olmasina dikkat edildi. Ayrica, bu sorular iki sinif 6gretmeni ve bir
fen bilimleri 6gretmeninden goriis alinarak hazirlanmistir. Daha sonra fen bilgisi egitiminde ve
Olcme ve degerlendirme alaninda uzman iki 6gretim iiyesinin goriislerine bagvurularak goriis

alma formuna son sekli verilmistir.
Uygulama-Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin verilerini toplamadan Once, arastirmada kullanilacak 6lgme araglar
hazirlanmistir. Bu araglardan SOAF i¢in Giiven (2016)’den gerekli izin alinarak arastirmada
kullanilmasina karar verilmistir. Arastirmanin diger iki veri toplama arac1 FKBF ve YGAF
aragtirmacilar tarafindan gelistirilerek kullanilmistir. Ayrica, arastirmanin yapilacagi her bir
okul i¢in 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izinler alinmis ve goniilliiliik esasina gore her

bir katilimciya bu 6l¢me araglari uygulanmistir. Arastirmanin nicel ve nitel verileri, 2016-2017
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egitim-6gretim yilinin ikinci ddneminin sonuna dogru toplanmistir. Bunun nedeni, aragtirmanin
katilimcilarindan  6gretmenlerin, bir egitim-0gretim yili boyunca programi uygulayip
tanimalari, 6grencilerin FKBF’deki her bir maddeyi fen bilimleri dersinde gormiis olmalaridir.
Velilerin ise, ¢ocuklarinin bir yil boyunca fen bilimleri dersini goriip olumlu ya da olumsuz
karsilastiklar1 durumlardan haberdar olmalaridir. Arastirmanin dlgme araglari uygulanmadan
once Ogretmen, Ogrenci ve ilgili velilere bilgilendirici agiklamalar yapilmistir. Ayrica
Ogrencilere, bunun bir sinav olmadig1 sdylenerek, cevaplarinda daha samimi ve igten olmalari
amaclanmistir. Son olarak, rastgele ve goniilliiliilk esasina dayanarak 15 6grenci velisine
cocuklarmin fen bilimleri dersini okurken olumlu ya da olumsuz karsilastiklar1 durumlar
hakkindaki goériislerini alabilmek i¢in onlara uygulanan Y GAF’deki her bir soruyu yazili olarak

cevaplamalari istenmistir.
Verilerin Analizi

Siif 6gretmenlerine uygulanan anketten elde edilen veriler, betimsel olarak analiz
edilmistir. Elde edilen sonuglar frekans, yiizde ve aritmetik ortalama olarak hesaplanmistir.
Anketten elde edilen sonuglar;

1,00-1,80 arast “Kesinlikle Katilmiyorum™
1,81-2,60 aras1 “Katilmyyorum”

2,61-3,40 aras1 “Kararsizim”

3,41-4,20 aras1 “Katiliyorum™

4,21-5,00 aras1 “Tamamen Katiliyorum”

seklinde belirlenmistir (Gliven, 2016).

Ogrencilerin bilgi diizeylerinin &lgiilmesi i¢in uygulanan fen kavramlari bilgi
formundan elde edilen veriler, frekans ve ylizde olarak belirlenmistir. Velilere uygulanan goriis
alma formundan elde edilen veriler ise icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Icerik analizi
belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sézciiklerinin icerik kategorileriyle
Ozetlendigi sistematik bir yontem olarak tanimlanmaktadir (Biiylikoztiirk vd., 2013).

YGAF’den elde edilen veriler, birinci arastirmaci ve alaninda uzman bir kisi tarafindan
ayr1 ayr1 kodlanmis ve giivenirligi belirlemek i¢in kodlayicilar arasi uyum yiizdesi
hesaplanmigstir. Burada her bir arastirma sorusu bir tema olarak diisiiniilmiis ve kodlar elde
edilmistir. Uyum ylizdesinin hesaplanmasinda, Miles ve Huberman (1994)’in asagidaki
formiilii kullanilmistir:

Na (Goris birligi)

’ rdesi (P) — X 100
yum yizdesi (P) Na (Gorits birligi) + Nd (Goris ayriligt)
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Alanyazinda yapilmis ¢alismalarda bu oranin giivenilir olarak nitelendirilebilmesi i¢in
%380 ve tizerinde olmasi Onerilmektedir (Miles, Huberman ve Saldana, 2014; Patton, 2002). Bu

calismada, kodlayicilar aras1 uyum %88 olarak bulunmus ve gilivenilir oldugu diistiniilmiistiir.

BULGULAR

Aragtirmadan elde edilen nicel ve nitel veriler asagida belirtildigi gibi her bir problem

gore verilmistir.
Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Arastirmada yer alan ilk iki probleme yonelik bulgular asagida verilmis ve
yorumlanmistir. Aragtirmanin birinci probleminin a maddesine yonelik elde edilen verilere ait
tanimlayici istatistikler, Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2’ye gore, 6gretmenlerin biitiin maddelere verdikleri cevaplarin genel ortalamasi
X=4,04 olarak bulunmustur. Bu sonu¢ dgretmenlerin programin kazanim boyutuna iliskin
goriiglerinin “katiliyorum” diizeyinde oldugunu gdstermistir. Genel olarak 6gretmenlerden
elde edilen bulgular, program kazanimlarinin 6grencilerin seviyesine uygun oldugu, giinliik
hayatla iligskilendirme yapmay1 sagladigi, konu alaniyla ilgili oldugu, 6grencilere fen-teknoloji-
toplum-gevre iliskisi kazandirdigi, 6grencilerin fen okuryazarligini gelistirici nitelikte oldugu
ve ¢evreyi koruma bilinci gibi davranislar: kazandirdigr yoniindedir.

Olgekteki maddeler incelendiginde Ogretmenler, birinci madde de belirtilen
kazamimlarm sinif seviyesine uygunluguna X=4,40 ortalamayla ve ikinci madde de belirtilen
kazanimlarin agik ve anlasilir olmasma da X=4,36 ortalamayla “tamamen katilyyorum”
yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenler en biiyiik ortalamayla (X=4,48) iiciincii maddedeki
kazanimlarin giinliilk hayatta 6grencinin isine yarayacak nitelikte olduguna dair “tamamen
katiliyorum” yoniinde goriislerini belirtmislerdir. Bu sonuca gore dgretmenlerin ¢cogunlugunun
programdaki kazanimlarin, 6grencilerin gilinliik hayatta islerine yarayacak nitelikte olduguna
dair tamamen katildiklar1 goriilmektedir. Bu sonug, fen bilimleri dersinin giinliik hayatla
iliskilendirilmesi gerektigi yoniinde énemli bir ifadedir. Ogretmenler, en diisiik ortalamayla da
(X=3,64) sekizinci madde de belirtilen “gdzlem, karsilagtirma-siniflama, ¢ikarim yapma, deney
tasarlama, 6lgme, bilgi ve veri toplama, yorumlama, sunma vb. bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirecek niteliktedir” ve on besinci madde de belirtilen “6grencilere yerel, ulusal ve kiiresel
cevre sorunlarini bilim ve tartisma bilincini kazandiracak niteliktedir” ifadelerine
“Katiliyorum” yoniinde goriis belirtmiglerdir. Tablo 1’deki kazanim boyutuna iligskin
maddelere genel olarak bakildiginda, 6gretmenler X=4,48 ile X=3,64 arasinda bir ortalamayla

“tamamen katiliyorum” ve “katiltyorum” yoniinde goriis belirtmislerdir.
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Tablo 2. Programin kazanim boyutuna ydnelik 6gretmen goriisleri

Madde

No

Genel Olarak Kazanimlar

Tamamen

Katiliyorum

Kararsizim
Katilmiyorum

iy

«¢ [katihyorum

)

- [katilmiyorum

™ Kesinlikle
N

% f % f

X

A

Ogrencinin bulundugu sinif seviyesine
uygundur.

—_
[\

S
o ¢}

12

48 0 0 1 25

IS
(=)
(=)

4,40

Actk ve anlasilir niteliktedir.

—_
[\

B
o]

11

44 1 4 1 25

N
(=}
(=}

4,36

Giinliik  hayatta  6grencinin  isine
yarayacak niteliktedir.

—_
(o)}

[*)
S

2803 12 0 O O O 25

4,48

Ogrencide diisiinme yetenegini
gelistirecek niteliktedir.

11

44

13

520 0 1 4 0 O 25

4,36

Asamalilik ézelligi gosterir.

28

36 7 28 2 8 0 0 25

3,84

Konu alamnin ozelliklerine uygundur.

36

14

56 1 4 1 4 0 0 25

424

Kazanmimlar bu diizeyde kazandwrilmasi
gereken  tiim  istendik  davranislar
karsilamaktadir.

24

11

44 6 24 2 8 0 O 25

3,84

Gozlem, karsilastirma-smiflama, ¢ikarim
yapma, deney tasarlama, ol¢me, bilgi ve
veri toplama, yorumlama, sunma... vb
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirecek
niteliktedir.

24

36 6 24 3 12 1 4 25

3,64

Fen-teknoloji-toplum-cevre iligkisini
kurduracak niteliktedir.

28

15

60 2 8 1 4 0 0 25

4,12

10

Fen bilimlerine karsi olumlu tutum ve
degerlerini (dikkatini vermesi ve sabit
tutmasi, karsilitk vermesi ve bundan
tatmin olmasi, tutarli bir deger sistemi
olusturulmasi ve bunun sonucunda hayat
stilini degistirmesi (6z disiplinli olmasu,
kendisi ve gevresi igin giivenlik onlemleri
almast  gibi..))  gelistirmeye  hizmet
etmektedir.

24

12

48 6 24 0 0 1 4 25

3,88

11

Fen okuryazarligini (bireylerin arastirma
sorgulama, elestirel diisiinme ve karar
verme becerileri gelistirmeleri, yasam
boyu d&grenen bireyler olmalar, fenle
ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve
bilgilerin birlesimidir) gelistirici
niteliktedir.

12

16

64 5 20 0 O 1 4 25

3,80

12

Ogrencilere ¢evre bilincini kazandiracak
niteliktedir.

24

14

56 5 20 0 O 0 O 25

4,04

13

Ogrencilere saglikl yasamanin
gerektirdigi  davramglar: kazandiracak
niteliktedir.

32

15

60 2 8 0 O 0 O 25

4,24

14

Ogrencileri bilim adamlarina ve bilimsel
calismalara saygi duymaya
yénlendirmektedir.

16

14

56 3 12 3 12 1 4 25

3,68

15

Ogrencilere yerel, ulusal ve kiiresel gevre
sorunlarmi bilim ve tartisma bilincini
kazandiracak niteliktedir.

20

36 8 32 3 12 0 O 25

3,64

16

Ogrencilere, venilenebilir ve yenilenemez
enerji kaynaklarini ve bunlarin énemini
kavratacak niteliktedir.

20

16

64 2 8 2 8 0 O 25

3,96

17

Ogrencilere, dogal kaynaklarin
korunmasi ve gelistirilmesi gerekliligini
kavratacak niteliktedir.

24

18

72 0 0 1 4 0 O 25

4,16

Toplam Ortalama Degeri

4,04
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Arastirmanin birinci probleminin b maddesine yonelik elde edilen verilere ait

tanimlayici istatistikler, Tablo 3°te gosterilmistir.

Tablo 3. Programin konu alani-igerik boyutuna yonelik 6gretmen goriisleri

£ : g
=
5§ & : O]
. (=] - =) |t
l;lfladde Konu Alani-Igerik § % ) g £ = E
’ £ 3 : E %% N X
= o o e M
f % f % f % f % f %
1. Basitten karmagiga dogru—» g 17 g8 5 20 1 4 0 0 25 3,80
siralanmigtir.
2. Kazammlara = uygun 35 g gy 3 1p 1 4 0 0 25 3,92
olarak diizenlenmigtir.
Oégrencilerin ilgilerini
3. cekebilecek niteliktedir. 3 2015 60 4 160 0 ! 4 2 3,92
g, Diger derslerin konulart ¢ 6 64 4 16 1 4 0 0 25 3,92
ile iliskilidir.
5. Sif sevielerine uygun 1640 14 56 o 0 1 4 0 0 25 432
olarak dagitilmistir.
Giinliik hayattan verilen
6. orneklerle 4 16 15 60 4 16 1 4 1 4 25 3,80
zenginlestirilmistir.
Ogrenciyi ezberden ¢ok
7. anlamaya tesvik 4 16 14 5 5 20 2 8 0 0 25 3,80
etmektedir.
8. Ogrencilerde  bilimsel 16 12 48 7 28 2 8 0 0 25 3,72
merak uyandirmaktadr.
Toplam Ortalama Degeri 3,90

Tablo 3’e gore, 6gretmenlerin biitlin maddelere verdikleri cevaplarin genel ortalamasi
3,90 olarak bulunmustur. Bu sonug, 6gretmenlerin programin konu alani-igerik boyutuna iliskin
goriiglerinin “katilryorum” diizeyinde oldugunu gostermis ve fen programinin konu alani-igerik
boyutunun bu kapsamda uygunlugunu belirtmektedir. Genel olarak 6gretmenlerden elde edilen
bulgular; programin konu alani-igerik boyutunun basitten karmasiga dogru siralandigi,
kazanimlara uygun olarak diizenlendigi, 6grencilerin ilgilerini ¢ekebilecek nitelikte oldugu
yoniindedir. Ayrica, bu boyutun diger derslerin konular ile iliskili oldugu, 6grencilerin sinif
seviyelerine uygun olarak dagildigi, giinliik hayattan verilen orneklerle zenginlestirilmis
oldugu, Ogrenciyi ezberden ¢ok anlamaya tesvik edici ve Ogrencilerde bilimsel merak
uyandirdig1 yoniinde 6gretmenler goriis belirtmislerdir.

Tablo 2’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan dgretmenlerin en biiyiik ortalamayla
(X=4,32) besinci maddedeki “smif seviyelerine uygun olarak dagitilmistir” ifadesine
katildiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler en diisiik ortalamayla da (X=3,72) sekizinci maddedeki
“Ogrencilerde bilimsel merak uyandirmaktadir” ifadesine yonelik goriis belirtmislerdir.

Arastirmanin birinci probleminin ¢ maddesine yonelik elde edilen verilere ait

tanimlayici istatistikler, Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. Programin 6grenme-0gretme boyutuna yonelik 6gretmen goriisleri

g s g
. . :E = § :S 2§
Madde Ogrenme-Ogretme g 5 5 | 2 =
No Siireci s 2 =y S E = E <
£% g g g zz N X
= 2 Y Y Y e 2
f % f % f % f % f %
Yapilandirmacilikla iliskili
olan  strateji, yontem ve
! teknikler dersin kazanimlarin ! 4 1768 4 162 8 ! 4 2 3,60
gerceklestirecek niteliktedir.
Kullanilan  teknikler yaratic
) bireyler y.etzs.tzrzlr.nesme imkan ’ ] 11 44 7 8 4 16 1 4 25 3.36
verecek niteliktedir.
Programda isleyis ile ilgili
3y Onerilen yontem ve feknikler e 3y 7 08 2 g 25 3,12
ogretmene yeterince rehberlik
etmektedir.
Onerilen yintem ve teknikler
ogrencilerin  giinliik  hayatta
4 kczrﬂlastlklarl problemleri 1 4 14 56 5 20 4 16 1 4 25 3,40
¢Ozmeye yarayacak,
problemlere  ¢éziim  yolu
gelistirecek niteliktedir.
s Onerilen ders saati programin 36 43 55 5 g | 4 o 0o 25 420
uygulanmasi i¢in yeterlidir.
Ogrencilerin tist diizey
diigiinme becerilerini (varatici
¢ ~ diginme, - analiz - eme. 040 9 36 4 16 1 4 25 3,24
degerlendirme v.b.)
gelistirmelerine yeterince
hizmet etmektedir.
Program bilimsel yontemin ise
7 kosulacag etkinlikler 0 0 8 32 12 48 4 16 1 4 25 3,08
icermektedir.
g  Program isbirligine dayali 44 g 40 2 g 1 4 25 3,36
ogrenmeyi ise kosmaktadr.
Program uygulanirken
g  Ogrenmenin  saglanmasinda 450 6 o4 3 13 1 4 25 3,44
kavram haritalarindan
yararlanmilmaktadr.
jo [Program  projeye = dayali ., g g 5g o 40 5 20 1 4 25 3,16
ogretimi tegvik etmektedir.
Toplam Ortalama Degeri 3,40

Tablo 4’e gore, 0gretmenlerin biitiin maddelere verdikleri cevaplarin genel ortalamasi
3,40 olarak bulunmustur. Bu sonug, O6gretmenlerin programin O6grenme-0gretme siireci
boyutuna iliskin goriislerinin “kararsizzim” diizeyinde oldugunu gdstermis ve fen programinin
O0grenme-6gretme siireci boyutunun bu kapsamda uygun olup olmadig1 yoniinde herhangi bir
goriis belirtmemislerdir. Ancak bu deger, “kararsizim” ve “katiliyorum” arasinda siirda bir
degerdir. Ozelikle iigiincii madde de belirtilen “programda isleyis ile ilgili énerilen yontem ve
teknikler 6gretmene yeterince rehberlik etmektedir” ifadesine X=3,12, yedinci madde de
belirtilen “program bilimsel yontemin ise kosulacagi etkinlikler icermektedir” ifadesine X=3,08
ve onuncu madde de belirtilen “program projeye dayali dgretimi tesvik etmektedir” X=3,16
ortalamayla 0gretmenlerin “kararsizim” dedikleri goriilmiistiir. Bunun yaninda, dgretmenler
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en biiyiik ortalamayla (X=4,20) besinci maddedeki “Gnerilen ders saati programin uygulanmasi
icin yeterlidir” ifadesine “tamamen katlyyorum” yoniinde goriis belirtmislerdir.

Aragtirmanin birinci probleminin d maddesine yonelik elde edilen verilere ait tanimlayici
istatistikler, Tablo 5°te gdsterilmistir.

Tablo 5. Programin Olgme ve Degerlendirme Boyutuna Yonelik Ogretmen Goriisleri

Madde Ol¢me ve
No Degerlendirme

Tamamen

¢ [katihyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
katilmiyorum

™ Kesinlikle

<
ey

% £ % f

B

Y%

Program dersin
kazammlariyla ilgili olarak,
ogrencilerin kendi
ilerlemelerini
degerlendirmelerine yardimci
olmaktadir.
Olgme degerlendirme yéntem
ve teknikleri, oOgrencilere
2 bireysel farkhiiklar: dikkate 0 0 11 44 9 36 5 20 0 0 25 3,24
almayr saglayacak nitelikte
rehberlik etmektedir.
Olgme degerlendirme
yontemleri ile ilgili
agiklamalar ogretmenler igin
yeterlidir.
Program uygun olgme
4 araglar: segiminde ogretmene 2 8 13 52 4 16 5 20 1 4 25 3,40
yol gostermektedir.
Programda degisik nitelikteki
kazammlar: olgmeye yonelik
cesitli degerlendirme
yontemlerine yer verilmistir.
Program tirtintin
6 degerlendirilmesine onem 1 4 12 48 9 36 3 12 0 0 25 3,44
vermektedir.
Program stirecin
7 degerlendirilmesine onem 0 0 15 60 7 28 2 8 1 4 25 3,44
vermektedir.
Program hem siirecin hem de
8 tiriiniin ~ degerlendirilmesine 1 4 11 44 9 36 3 12 1 4 25 3,32
onem vermektedir.
Program uygun olgme
9 araglar: gelistirme konusunda 1 4 14 56 7 28 3 12 0 0 25 3,52
dgretmene yol gostermektedir.
Programda onerilen ¢esitli
o6lgme  ve  degerlendirme

1 4 18 72 4 16 2 8 0 0 25 3,72

0 0 15 60 5 20 4 16 1 4 25 3,36

2 8 11 44 7 28 5 2 0 0 25 3,40

10 teknikleri uygulanabilir 0 0 1560 7 28 3 12 0 0 25 3,48
niteliktedir.
Onerilen olgme
degerlendirme teknikleri

11 (performans olgme 1 4 11 44 8 32 4 16 1 4 25 3,28
uygulamalari, projeler, vb.)
kazanmimlar: 6l¢mede etkilidir.
Ogrencilerin ~ 6grenme  ve
calismalarina ait tiriin

12 dosyalar ogrencinin 1 4 12 48 8 32 3 12 1 4 25 3,36
gelisimini etkili bir sekilde
gostermektedir.

Toplam Ortalama Degeri 3,41
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Tablo 5’e gore, dgretmenlerin biitiin maddelere verdikleri cevaplarin genel ortalamasi
3,41 olarak bulunmustur. Bu sonug 6gretmenlerin programin dl¢gme ve degerlendirme boyutuna
iliskin  goriiglerinin =~ “katiliyorum”  diizeyinde oldugunu gostermistir. Genel olarak
ogretmenlerden elde edilen bulgular; 6lcme ve degerlendirme boyutunun 6grencilerin kendi
ilerlemelerini degerlendirmelerine yardimer oldugu, uygun Olgme araglar1 gelistirme
konusunda 6gretmene yol gosterici oldugu, programda 6nerilen ¢esitli 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin uygulanabilir oldugu ve programin iiriiniin ve siirecin degerlendirilmesine 6nem
verdigi yoniindedir.

Tablo 5°te goriildiigii gibi arastirmaya dahil olan 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme
boyutunda en biiyiik ortalamayla (X=3,72) birinci maddedeki “program dersin kazanimlariyla
ilgili olarak, 6grencilerin kendi ilerlemelerini degerlendirmelerine yardimci olmaktadir”
ifadesine yonelik goriis belirtmislerdir. Bunun yaninda en diisiik ortalamayla da (X=3,24) ikinci
maddedeki “6lgme degerlendirme yontem ve teknikleri, 6grencilere bireysel farkliliklar:
dikkate almay1 saglayacak nitelikte rehberlik etmektedir” ifadesine yonelik goriis
belirtmislerdir. Genel olarak Ogretmenlerin goriislerinin “katiliyorum” diizeyinde olmasi,
programinin 6lgme ve degerlendirme boyutunun bu nitelikler kapsaminda uygun oldugunu
gostermektedir. Arastirmanin ikinci problemine yonelik elde edilen veriler, Tablo 6’da

gosterilmistir.

Tablo 6’da gdsterilen maddelere ve 6grencilerin bu maddelerle ilgili vermis olduklar
cevaplara bakildiginda, li¢lincii siniftaki 6grencilerin fen bilimleri dersine kars ilgili olduklari,
fen kavramlarini bildikleri ve bu kavramlart giinliik yasantilarindan 6rneklerle
aciklayabildikleri goriilmektedir. Buradan hareketle fen bilimleri dersinin ii¢lincii sinifta
okutulmasinin 6grenciler icinde olumlu oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 586 ti¢ilincii
siif 6grencilerinin biiylik ¢ogunlugu her bir maddedeki ifadeye olumlu cevap vermislerdir.
Ogrenciler en fazla oranda (%98,8) birinci madde de belirtilen “duyu organlarimi tantyorum”
ifadesine olumlu cevap verirken, en az oranda ise (88,4) yirmi altinci madde de belirtilen
“diinya ylizeyinde karalarin ve sularin yer aldigini ve etrafimizi saran bir hava tabakasinin

bulundugunu biliyorum” ifadesine olumsuz cevap verdikleri goriilmektedir.
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Tablo 6. Ugiincii sinif fen bilimleri dersi dgretim programi kazanimlarma yonelik bilgi formundan elde edilen

veriler

g . © ®

= Z Ifadeler

= £ % ot %

1 Duyu organlarimi taniyorum. 579 98,8 7 1,2

2 Duyu organlarimin temel gorevlerini biliyorum. 522 89,0 64 11

3 Duyu organlarimin saglhgini korumak igin yapilmasi gerekenleri biliyorum. 555 94,7 31 5,3

4 Ifaife.lfet e.den }/arllklarm; hizlanma, yavaslama, donme, sallanma ve yon degistirme 571 974 15 2.6
gibi ozellikleri vardrr.

5 Itme ve cekme birer kuvvettir. 578 98,6 8 1,4

6 Hareketli cisimler tehlikelere sebep olabilir(kosan bir égrencinin durmakta olan bir 534 911 52 8.9

ogrenciye ¢arpmasi gibi).
Maddenin sertlik-yumugaklik, esneklik, kirilganlik, renk, koku, tat, piiriizlii ve

7 L i o o 559 954 27 4,6
puiriizsiiz olma gibi temel ozelliklerini biliyorum.

8  Bazi maddelere dokunmak, tatmak ve koklamak viicuduma zarar verebilir. 578 98,6 8 1,4

9 Maddenin hallerini biliyorum. 539 920 47 8,0

10 Gérme olaywn gergeklesebilmesi igin 151k gereklidir. 565 96,4 21 3,6

1 Is_zl.c kaynaklarimin dogal ve yapay 15tk kaynaklari olarak smiflandirildigim 551 940 35 6.0
biliyorum.

12 S?s. siddetinin igitme igin onemli oldugunu ve her sesi insan kulaginin isitemeyecegini 553 944 13 5.6
biliyorum

13 Siddetli sesler in isitme kaybina sebep olabilecegini biliyorum. 569 97,1 17 2,9

14 Her sesin bir kaynagi oldugunu ve sesin her yénde yayidigini biliyorum. 561 95,7 25 4,3

15 Ses kaynaklarinin dogal ve yapay ses kaynaklari olarak simflandirildigin biliyorum. 555 94,7 31 5,3

16 Varliklarin canli ve cansiz olarak simiflandirildigini biliyorum. 573 978 13 2,2

17 Cevremi taniyorum ve temizliginde aktif gorev aliyorum. 538 918 48 8,2

18 Dogal ve yapay ¢evre arasindaki farklari biliyorum. 566 96,6 20 34

19 Dogal ¢evrenin canlilar icin énemini biliyorum ve ¢evremi korumak icin tedbirler 557 95,1 29 49
alryorum.

20 Elektrik ve su gibi kaynaklarin tasarruflu kullanilmasinin énemini biliyorum ve bu 568 96.9 18 3.1
kaynaklar: tasarruflu kullaniyyorum.

1 Sc_zgltkh yvasam i¢in spor yapilmasi gerektigini, dengeli beslenmenin énemini 572 976 14 24
biliyorum.

2 Elektrikli . .a.rag-gereglere ornekler vererek  giinliik  yasamdaki ~ onemini 520 887 66 113
agiklayabilirim.

23 Pil atiklarimin ¢evreye zararlarini biliyorum. 569 97,1 17 2,9

24 Elektrik ¢arpmasina yol agabilecek durumlari biliyorum. 562 959 24 4,1

25  Diinya’nin seklinin kiireye benzedigini biliyorum. 574 98,0 12 2,0

26 Diinya yiizeyinde karalarin ve sularin yer aldigini ve etrafimizi saran bir hava 518 884 68 116

tabakasimin bulundugunu biliyorum.

Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Arastirmanin katilimcilart olan 6grenci velilerinin gorlis alma formuna verdikleri
cevaplardan elde edilen kodlar ve bu kodlara ait frekans degerleri Tablo 7-10 arasinda
verilmistir. Velilere toplam bes adet soru sorulmustur. Birinci soru onlarin kisisel bilgileriyle
ilgili, diger sorular ise ficlincii smiflarda uygulamaya konulan fen bilimleri dersinin
yiirlitilmesinde ¢ocuklarinin karsilastigt olumlu ya da olumsuz durumlar hakkindaki
goriisleriyse ilgilidir. Bu konuyla ilgili velilere dort adet agik uglu sorular yoneltilmis ve
cevaplarin1 bu forma yazmalar istenmistir. Asagida belirtildigi gibi, velilere sorulan ikinci
sorudan itibaren goriisleri degerlendirmeye alinmustir.
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Velilere ikinci soruda “iigiincii sinifa giden ¢ocugunuzun fen bilimleri dersi siiresince velisi
olarak yasadiginiz sorunlar var midir? Varsa nelerdir?” sorusu sorulmustur. Velilerin bu

soruya verdikleri cevaplara ait kod ve frekans degerleri Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Karsilagilan sorunlarla ilgili 6rnek veli gortisleri

Kod Katihimel f
Konularin 6gretiminde deney yapilmamast V2,V3,V5,V6,V7,V8,V9, V10, V11, V14 10
Laboratuvar olmamasi V7,V8,V10, V11, V14 5
Ogrenme zorlugu olmasi V1, V3, V9, Vi4 4
Herhangi bir sorunun bulunmamasi V4,V12, V15 3
Kavrama zorlugu olmasi V1, V9 2
Laboratuvar malzeme eksikligi V4,V5 2
Cocuklarin yaglarinin kiigiik olmast \"2! 1
Verilen odevlerin cevaplanamamasi V2 1
Odevlerin uygulamali olmamast V6 1
Derse brang 6gretmeninin girmemesi V9 1
Gorsel materyaller kullaniimamast V9 1
Ders saatinin az olusu V13 1

Toplam 32

Tablo 7°de goriildiigii gibi, velilerin {igiincii sinif fen bilimleri dersinden ¢ocuklari adina
karsilastiklar1 sorunlarla ilgili 12 adet kod bulunmustur. Arastirmaya katilan velilerden 10

1

(%66,7)’u  “konularin ogretiminde deney yapimamasi” n1 karsilastiklart sorun olarak
belirtmislerdir. Bunun yaninda, dort veli (%26,7) cocuklarinin “6grenme zorlugu ¢ektigi ni,
bes veli (%33,3) ise “laboratuvarin olmamas:” hakkinda goriis belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan velirden {igii (%20), tglincii smifta okuyan cocuklarimin fen bilimleri dersini
ogrenmelerinde “her hangi bir sorunun olmamasi” yoniinde goriislerini belirtmislerdir. Bir veli
(%6,7) ise, liglincii sinifta okutulan fen bilimleri dersine “derse brans ogretmeninin girmemesi”
ni bir sorun olarak belirtmistir.
Arastirmaya katilan velilerin goriis alma formuna yazdiklari ifadelerden bazilar asagida

verilmistir:

V2: “Cocuguma yardimci olmak icin ogretmen tarafindan verilen édevierin

cevaplarint bulmakta zorlaniyorum. Ayrica verilen ddevilerle ilgili deneyler

yapimiyor”.

VS: “Okulumuzda mikroskop, civa, deney tiipleri gibi malzemeler eksik. Eksik

olan malzemelerin tamamlanmasi, ¢cocuklarin bunlari tek tek gérmesi, dokunmasi

ve hatta birebir deney yapmalari gerekli. Okulumuzun laboratuvarinda

malzemeler ¢ok eksik”.
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Velilere ticiincii soru olarak “iigiincii siniflarda hayat bilgisi dersinden ayrt olarak fen
bilimleri dersi konulmasinin avantajlart nelerdir?” sorusu sorulmustur. Bu soruyla ilgili

verdikleri cevaplara ait kod ve frekans degerleri Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Fen bilimleri dersinin hayat bilgisi dersinden ayr1 okutulmasinin avantajlariyla ilgili 6rnek veli gortisleri

Kod Katihhmel f
V1,V2,V3,V4,V6,V7,V8, V9, V10,

Dersin daha eglenceli olmasi V12, V13, V14, V15 13
Ogrenme isteklerinin artmast V1, V2, V3, V4, V6, V7, V8, V9, V10, 12
V12,V13, V14
Deney yapilmasi V9, V11,V12, V14 4
Daha ¢ok arastirmaya yonlendirmesi V8, V11 2
lo)lzﬂjzncu sinif fen bilimleri dersine hazirlik V4, V15 )
Giinliik hayatla iligkilendirilmesi V5 1
Ezbercilikten uzak olmast V5 1
Toplam 35

Tablo 8’de goriildiigii gibi, velilerin ii¢lincli sinif fen bilimleri dersinin hayat bilgisi
dersinden ayr1 bir ders olarak okutulmasinin avantajlar ile ilgili yedi adet kod bulunmustur.
Tablo 7’ye gore, arastirmaya katilan velilerden 13 (%86,7)’1 ‘‘fen bilimleri derslerini daha
eglenceli” bulduklarini, 12 (%80) veli ise fen bilimleri dersinin ayr1 okutulmasinin ¢ocuklarinin
“Ogrenme isteklerini artiracagimi” belirtmislerdir. Bunun yaninda, bir veli (%06,7)
“ezbercilikten uzak olmasi” ve “giinliik hayatla iliskilendirilmesi” yoniinde fen bilimleri
dersinin ayr1 bir ders okutulmasinin avantajlari olarak goriis belirtmistir.

Arastirmaya katilan velilerin goriis alma formuna yazdiklari ifadelerden bazilari asagida
verilmistir:

V4: “Cocugumun dordiincii sinifta fen bilimleri dersine zemin hazirlayacagi icin
olumlu buluyorum”.

V8: “Fen bilimleri dersi ¢ocuklarimizi daha ¢ok arastirmaya yonlendiriyor. Bu
yiizden fen bilimleri dersinin iictincii sinifta 6gretilmesinde her hangi bir sakinca
gormiiyorum’”’.

Velilere dordiincii soru olarak “ligiincii siniflarda hayat bilgisi dersinden ayri olarak
fen bilimleri dersi konulmasinin dezavantajlari nelerdir? ” sorusu sorulmustur. Bu soruyla ilgili

verdikleri cevaplara ait kod ve frekans degerleri Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9. Fen bilimleri dersinin hayat bilgisi dersinden ayr1 okutulmasinin dezavantajlariyla ilgili 6rnek veli

goriisleri
Kod Katihmci f
Laboratuvar olmamasi V7,V8,V10, V11, V14 5
Konularda zorlanma V1, V2 2
Odevlerin artmast V2,V6 2
Laboratuvar malzemelerinin eksikligi V5,V7 2
Ogretmenin akademik yiikiin artmast V13 1
Toplam 12

Tablo 9’da goriildiigii gibi, velilerin {igiincli sinif fen bilimleri dersinin ayr1 bir ders
olmasiin dezavantajlar ile ilgili bes adet kod bulunmustur. Arastirmaya katilan velilerin besi
(%33,3) “laboratuvarlarin olmamasini”, ikisi (%13,3) cocuklarinin fen bilimleri dersinin
“konularinda zorlandigini” bir veli (%6,7) ise, bu dersin {i¢iincii siniflara konulmasinin sinif
Ogretmenlerinin ~ “akademik yiiklerinin artacagini” dezavantaj olarak gordiiklerini
belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan velilerin goriis alma formuna yazdiklar1 ifadelerden bazilar1 asagida
verilmistir:

V7: “Okulumuzda laboratuvar olmadigindan dolay: derslerde deney yapiimadan,
konular teorik olarak o6gretiliyor”.

V14: “Fen bilimleri dersinin egitimi verilirken eger laboratuvarda deney
vapilmazsa etkili olacagint diistinmiiyorum.

Velilere son soru olarak “ligiincii siniflarda fen bilimleri dersi konulmasi hakkinda
onerileriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur. Bu soruyla ilgili verdikleri cevaplara ait kod ve

frekans degerleri Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Fen bilimleri dersinin {igiincii siniflarda okutulmasina yonelik onerilerle ilgili 6rnek veli goriisleri

Kod Katihmc1 f
Konularin giinliik yasantilarla iliskilendirilmesi V5, V8 2
Brangs 6gretmeninin girmesi V9, V13 2
Projelerin verilmesi V4 1
Swnif 6gretmeninin yiikiiniin azaltilmasi V13 1
Ezbere dayali olmadan islenmesi V5 1
Odevlerin uygulamali olarak verilmesi V6 1
Deneylerin arttirllmasi V6 1

Toplam 9

Tablo 10°da goriildiigii gibi, velilerin tigiincii sinif fen bilimleri dersinin uygulanmasina

yonelik Onerileriyle ilgili yedi adet kod bulunmustur. Aragtirmaya katilan velilerden ikisi
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(%13,3) “konularin giinliik yasantilarla iligkilendirilmesi” ve diger iki veli (%13,3) ise, fen
bilimleri dersine “brans ogretmeninin girmesi” gerektigi yoniinde onerilerde bulunmuslardir.
Birer veli (%6,7) ise, fen bilimleri dersinde ¢ocuklarina “proje verilmesi”, derslerin “ezbere
dayali olmadan islenmesi”, “Odevierin uygulamali olarak verilmesi” ve “deneylerin
arttiridmast” yoniinde 6neriler sunmuslardir.
Arastirmaya katilan velilerin goriis alma formuna yazdiklar1 ifadelerden bazilar1 asagida

verilmistir:

V9: “Konularin ayri bir brans ogretmeni tarafindan laboratuvar ortaminda basit

deneyler yapilarak, konuya uygun gérsel materyaller kullanilarak anlatilmasinin,

cocuklarin anlamasinda ve algilamasinda daha etkili olacagini diistintiyorum. Bu

ortamlarin olusturulmamasi ¢ocuklarimizin konuyu yeteri kadar anlamasinda

sorun teskil edebilir”.

V13: “Ugiincii sinmifa konulan fen bilimleri dersine brans 0gretmenin girmesini

oneriyorum. Boylece sinif 6gretmenin de ders yiikii azalmis olur”.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin nicel ve nitel verilerinden elde edilen sonuglar, alanyazindaki diger benzer
caligsmalardan elde edilen sonuglarla karsilagtirilarak bu boliimde verilmistir. Ayrica, gelecekte

benzer ¢alisma yapacak olan arastirmacilara da 6nerilerde bulunulmustur.
SOAF’den Elde Edilen Bulgulara Iliskin Tartisma ve Sonug

Arastirmada, programin kazanim boyutuna iligkin arastirmaya katilan §gretmenlerin
goriislerinin olumlu oldugu tespit edilmistir. Programin kazanim boyutuyla ilgili olarak
Ogretmenlerin genel gorlslerinin “katiliyorum” diizeyinde oldugu gorilmiistiir. Ayrica
Ogretmenler programin kazanimlarinin, 6grencilerin seviyelerine ve konu alamiyla uygun
oldugunu, giinliik hayatla iliskilendirme yapmay1 sagladigini, 6grencilere fen-teknoloji-
toplum-cevre iligkisi kazandirdigini, Ogrencilerin fen okuryazarligimi gelistirici nitelikte
oldugunu, c¢evreyi koruma bilinci gibi davraniglart kazandirdigini diistinmektedirler. Sinif
Ogretmenleri programin kazanim boyutuna genel olarak olumlu goriis belirtirken, bunun
yaninda en az ortalamayla sekizinci maddedeki “gdzlem, karsilastirma-siniflama, c¢ikarim
yapma, deney tasarlama, 6lgme, bilgi ve veri toplama, yorumlama, sunma... vb bilimsel siire¢
becerilerini gelistirecek niteliktedir” ve on besinci maddedeki “6grencilere yerel, ulusal ve

kiiresel ¢evre sorunlarini bilim ve tartigsma bilincini kazandiracak niteliktedir” ifadelerine goriis

267
==

Anadolu Odretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Bedir Yoney, M. & Aydin, A. (2021). 2014-2015 egitim-ogretim yihnda uygulamaya konulan iigiincii sinif fen bilimleri dersi
ogretim programinin degerlendirilmesi, Anadolu Ogretmen Dergisi, 5(2), 249-274, DOI: 10.35346/a0d.977703

belirtmiglerdir. Smif o6gretmenlerinin bu maddelerdeki ifadelere en az oranda goris
belirtmelerinin sebepleri arasinda, bu ifadelerde gecen kavramlarin ve uygulamalarin {i¢lincii
sinif 6grencileri tarafindan anlagilmasi ve uygulama yapilmasinin gii¢liik teskil edecegi olabilir.
Alanyazinda yapilmis benzer caligmalardan elde edilen sonucglar, bu sonucu destekler
niteliktedir. Bu arastirmalardan biri Aybek ve Aslan (2015) tarafindan yapilmistir.
Arastirmalarinda, Ugiinci Siif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na yonelik smif
O0gretmenlerinin gorislerini tespit etmislerdir. Arastirmalarinin sonucunda, programin kazanim
boyutunun 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun, acik ve anlasilir bir dille yazilmis olduguna
dair sonuglara ulasmiglardir. Bu arastirmada da, yukarida bahsedildigi gibi benzer sonuglarin
yani sira, Ogretmenler program kazanimlarinin giinliikk hayatla iliskilendirme yapmay1
sagladigini ve 6grencilerde ¢evreyi koruma bilinci gelistirdigini diistinmektedirler. Tatar (2007)
yapmis oldugu doktora ¢alismasinda, Dordiincii ve Besinci Sinif Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programlarma iliskin dgretmen goriislerini arastirmistir. Arastirmanin sonucunda,
programin kazanimlar boyutu dikkate alindiginda 6gretmenlerin ortalama olarak katiliyorum
diizeyinde goriis belirttiklerini tespit etmistir. Bu arastirmada da Ogretmenlerin programin
kazanim boyutuna yonelik genel goriisleri katiliyorum diizeyinde olmustur. Unisen ve Kaya
(2015) aragtirmalarinda, fen programin kazanimlarimin diger disiplinlerle iliskili oldugu,
ogrencilerin yas ve smif seviyeleri bakimindan uygun oldugu ve fen okur-yazari bireyler
yetistirmede etkili oldugu sonuglarina ulasmislaridir. Unisen ve Kaya (2015)nm
arastirmalarindan elde edilen sonuglar, bu arastirmadan elde edilen sonuglarla benzerlik
gostermektedir. Sentiirk ve Berk (2019) c¢alismalarinda, aragtirmanin katilimcilarinin
programin kazanimlar boyutuna iliskin goriiglerinin genelde olumlu oldugunu tespit etmistir.
Katilimcilarin kazanim boyutunun tamamina iliskin goriislerin ortalamasimi 3,84 olarak
bulmusglardir. Bu arastirmada da bu deger 4,04 olarak bulunmustur.

Ogretmenlere uygulanan anketin diger bir boyutu konu alani-igerik’tir. Arastirma
sonucunda, programin konu alani-igerik boyutuna iliskin simnif 6gretmenlerinin olumlu
goriislerinin oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin bu boyuta yonelik goriisleri genel olarak
“katiliyorum” diizeyinde olmustur. Genel olarak 6gretmenler, konu alani-igerik boyutunun
Ogrenciler i¢in uygun oldugunu, {i¢iincii sinif fen bilimleri dersinin igeriginin diger disiplinlerle
iliski kurulabildigini, 6grencilerin ilgilerini ¢ektigini ve ezberden ¢ok anlamaya tesvik ettigini,
ogrencilerde bilimsel merak uyandirdigini ve giinliik hayattan verilen Orneklerle

zenginlestirildigini belirtmislerdir.
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Smif 6gretmenleri programin konu alani-igerik boyutuna en fazla ortalamayla besinci
maddedeki “sinif seviyelerine uygun olarak dagitilmistir” ifadesine goriis belirtirken, en az
ortalamayla ise sekizinci maddedeki “0grencilerde bilimsel merak uyandirmaktadir” ifadesine
gorls belirtmislerdir. Alanyazinda yapilmis benzer aragtirmalarla karsilastirildiginda birbirini
destekler nitelikte sonuclara ulagilmistir. Unisen ve Kaya (2015)’nin arastirmalarinda, fen
programindaki konularin giinliik hayat iliskili oldugu ve diger disiplinlerle baglanti kurabildigi
yoniinde sonuglar tespit edilmistir. Giiven (2016) yaptig1 arastirmasinda ise, 6gretmenlerin fen
programinin konu alani-igerik boyutuna ortalama olarak katildiklar1 sonucuna ulagsmistir.

Aragtirmanin  sonucunda, Ogretmenlerinin programin Ogrenme-6gretme boyutuna
yonelik goriislerinin  “kararsizzim” diizeyinde oldugu, baska bir deyisle O6gretmenlerin,
programin bu boyutuna bu nitelikler kapsaminda herhangi bir sekilde olumlu ya da olumsuz bir
gorlis yapamadiklar1 goriilmiistiir. Programin bu boyutunda 6gretmenler tarafindan en yiiksek
puana sahip besinci madde de belirtilen “Onerilen ders saati programin uygulanmasi igin
yeterlidir” ifadesi olurken, en diisiik puana sahip yedinci madde de belirtilen “program bilimsel
yontemin ise kosulacag etkinlikler icermektedir” ifadesi olmustur. Programin bu boyutuna
genel olarak bakildiginda “kararsizim” diizeyinde olmasindan dolay1 alanyazindaki benzer
calismalardan farkli bir sonu¢ elde edilmistir. Giiven (2016) ve Tatar (2007) yaptiklar
aragtirmalarinin sonucunda, 6gretmenlerin bu boyuta “katiliyorum” goriisiinde olduklarini
belirtmislerdir.

Arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme boyutuna yonelik
genel goriisleri (X=3,41 ortalamayla) “katiliyorum” diizeyinde olmustur. Bu deger
“kararsizim” sinirina yakin bir deger olarak ta goriilebilir. Bundan dolay1 da 6gretmenlerin bu
boyuta katilimlari, diger kazanim ve konu alani1 boyutu ile karsilagtirildiginda daha diistik
oranda oldugu tespit edilmistir. Benzer bir ¢alisma olan Giiven (2016)’da bu sonucu destekler
niteliktedir. Bu boyut igerisinde sinif 6gretmenlerinin biiylik oranda katildiklar1 birinci madde
de belirtilen “program dersin kazanimlariyla ilgili olarak, 6grencilerin kendi ilerlemelerini
degerlendirmelerine yardime1 olmaktadir” ifadesi olurken, en az oranda katildiklar ise ikinci
madde de belirtilen “Glgme degerlendirme yontem ve teknikleri, 6grencilere bireysel
farkliliklar1 dikkate almay1 saglayacak nitelikte rehberlik etmektedir” ifadesi olmustur.

Arastirmada sinif Ogretmenlerine uygulanan anket; kazanimlar, konu alani-igerik,
O0grenme-0gretme siireci ve 6lgme ve degerlendirme olmak iizere dort boyutta incelenmis ve
elde edilen verilerin genel ortalama degerlerine bakildiginda, en biiyiik oranda Ugiincii Smif

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi kazammlarmin dgrencilere uygun oldugu ydniinde
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goriislerini belirtmislerdir. Ogretmenler, programin konu alani-igerik boyutunu ikinci sirada,
Olcme ve degerlendirme boyutunu iiglincii sirada ve dgrenme-6gretme siireci boyutunu ise
dordiincii sirada genel ortalamayla 6grencilere uygunlugu hakkinda goriislerini belirtmiglerdir.
Ogretmenler programin olumlu y&nlerini genel olarak dgrenci seviyesine uygun, konular agik
ve anlasilir, gorsel Ogeler icermesi, 0grenci merkezli olmasi, ¢evre bilinci olusturmasi,
konularin ilgi ¢ekici ve bir sonraki egitim diizeyine hazirlik niteliginde olmasi seklinde
belirtmislerdir. Programin olumsuz yonlerini ise, programin uygulanabilmesi i¢in okul
ortamlarinin uygun olmadigi, laboratuvar ve fiziki sartlarin yetersiz oldugu, konularin 6grenci
seviyesine uygun olmadigi, 6grencilere diisiinme becerisi kazandiramadigi yoniinde goriisler
belirtmislerdir. Bu sonuglari, alanyazinda yapilmis benzer ¢alismalardan (Aybek ve Aslan,
2015; Ciftcioglu, 2009; Dagli, 2014; Giiven, 2016; Koca, 2015; Tatar, 2007; Tiiysiiz ve Balikgi,
2016; Unisen ve Kaya, 2015; Yildirim ve Giingdr-Akgiin, 2015) elde edilen sonuglar destekler
niteliktedir.

FKBF’den Elde Edilen Bulgulara Iliskin Tartisma ve Sonug

Ugiincii smif dgrencilerine fen bilimleri dersi 6gretim programi kazanimlarina ydnelik
hazirlanan giilen yiiz ve {lizgiin yiizden olusan bilgi formundan elde edilen verilere gore,
ogrencilerin kendilerine verilen her bir maddedeki ifadeye ortalama %90 ve iizeri olumlu cevap
verdikleri goriilmiistiir. Sadece, yirmi altinct madde de belirtilen “diinya ylizeyinde karalarin
ve sularin yer aldigini ve etrafimizi saran bir hava tabakasinin bulundugunu biliyorum”
ifadesine en diisiik (%88,4) oranda olumlu cevap verirken, bunun yaninda birinci madde de
belirtilen “duyu organlarimi tantyorum” ifadesine ise en yliksek (%98,8) oranda olumlu cevap
vermislerdir. Ogrencilerin, yirmi altinci maddeye en diisiik oranda katilmalarinin sebebi; diinya
yilizeyi, hava tabakasi ve diinyanin seklinin kiireye benzedigi gibi kavramlar1 tam olarak
algilayamamalar1 olabilir. Bu sonucglardan yola c¢ikarak, 6grenciler genel olarak ilk defa
karsilastiklar1 fen bilimleri dersinde 6grenmis olduklar1 kavramlar hakkinda yiiksek diizeyde
olumlu cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Baska bir deyisle okuduklar1 fen bilimleri dersini
tanidiklari, tinitelerde gegen kavramlari bildikleri, bu kavramlarin giinliik olaylarla nasil
kullanildiklarint yorumlayabildikleri goriilmiistiir. Soylu (2004)’nun da belirttigi gibi, ¢ocuklar
kendiliginden ¢evresindeki bir¢ok seye ilgi duyar, onlar1 tekrar tekrar inceler ve 6grenmeye
calisirlar. Bu yastaki 6grencilerin fen bilimleri dersini sevmeleri, 6gretmenin bu dersi ilgi ¢ekici
sekilde isleyebilmesine baglidir (Giiney ve Aydin, 2020). Alanyazinda bu arastirmaya benzer
bir arastirma da Sentiirk (2017) tarafindan yapilmis ve arastirmasinda, iiglincii sinif
Ogrencilerinin programda yer alan kazanimlara ulagsma diizeyinin belirlenmesi i¢in 32 sorudan
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olusan bir basar1 testi hazirlamig ve dgrencilere uygulamistir. Elde edilen bulgulara gore, bu

kazanimlara 6grencilerin yiiksek diizeyde ulagtigi goriilmiistiir.
YGAF’den Elde Edilen Bulgulara Iliskin Tartisma ve Sonug

Ogrenci velilerine uygulanan goriis alma formundan elde edilen bulgulara gére, genel
olarak ii¢lincli siniflara fen bilimleri dersinin konulmasiin ¢ocuklari i¢in uygun oldugunu
belirtmiglerdir. Ayrica, daha kiiclik yaslarda g¢ocuklarinin fen bilimleri gibi bir dersle
karsilasmalarinin onlara ileriki yillarda bir avantaj saglayacagini belirtmislerdir. Bunun
yaninda, c¢ocuklarinin fen konularini giinliik yasantilariyla iligkilendirerek 6grenmeleri,
gerektiginde deneyler yapmalari, onlart ezbercilikten uzaklagtirdigindan ve derslerine zevk
alarak katildiklarindan bahsetmislerdir. Goriis alma formu uygulanan velilerden 13’1, tigiincii
siifta fen bilimleri dersinin ¢ocuklari i¢cin daha eglenceli olacagindan, 12 veli ise, 6grenme
isteklerinin artacagindan bahsetmistir. Ayrica bazi veliler, li¢lincli siniflarda uygulamaya
konulan fen bilimleri dersini direkt olarak deneylerle iliskilendirmislerdir.

Aragtirma sonucunda, velilerin en ¢ok endiselendikleri konu, fen bilimleri dersinin
Ogretiminde gerektigi kadar deney yapilmamasi olmustur. Ayrica, ¢ocuklarinin yaslarmin
kiiciik olmasindan dolay1 fen konularini anlamada gii¢liik ¢ektiklerinden ve bu giicliigii de
deney yaparak daha rahat yenebileceklerinden bahsetmislerdir. Bunun yaninda veliler,
cocuklarinin 6grenim gordiikleri okullarinda laboratuvarlarin olmadigindan ve buralarda
kullanilacak malzeme eksikliginden bahsetmislerdir. Baz1 veliler, ¢cocuklarinin dersi daha iyi
anlayabilmeleri ag¢isindan fen bilimleri dersinin ders saatinin arttirilmasinin  daha iyi
olabilecegini belirtmislerdir. Bazi1 veliler ise, siif O6gretmenlerinin yiiklerini azaltmak
acisindan bu derslere brans Ogretmenlerinin girmelerinin daha iyi olabilecegi yoniinde
Onerilerde bulunmuslardir.

Sonug olarak, arastirmanin katilimcilarindan olan 6gretmenlerin, ilk defa iigiincii
siniflara konulan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin uygulayicisi olarak gériisleri daha
sonraki egitim-6gretim donemlerinde programin basarili bir sekilde uygulanmasma 151k
tutacaktir. Ogretmen gériislerinin yaninda ilk defa fen bilimleri dersi ile karsilasan iigiincii sinif
Ogrencilerinin bu ders sonunda fen kavramlarini Ogrenmeleri ve giinlilkk hayatla
iliskilendirebilmeleri bu dersin tigiincii siniflara konulmasinin uygun oldugunu géstermektedir.
Bunun yaninda bire bir olmasa da ¢ocuklarindan edindikleri bilgi ve gozleme dayali olarak
velilerin de ilk defa iiclincli siniflarda uygulanan fen bilimleri dersinin uygulanisi ve

cocuklariin akademik basarilariin artmasinda yapilabilecekler hakkinda goriis belirtmeleri,
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hem programin isleyisi hem de fen kavramlarimin 6gretimi siirecinde aksakliklarin

giderilmesinde yardime1 olmasi agisindan énemlidir.

Oneriler

e Bu arastirma; Ogretmen, 6grenci ve velilerle yapilmistir. Okul miidiirlerinin,
miifettislerin ve alan uzmanlarinin ilk defa {cilincii simiflarda uygulanan fen
bilimleri dersi 6gretim programi hakkinda goriislerinin alinabilecegi benzer bir
calisma yapilabilir.

e  Sinif 6gretmenlerinin ilk defa {i¢iincii siniflara konulan fen bilimleri dersi 6gretim
programini degerlendirmelerinin yami sira, fen bilimleri 6gretmenlerinin de
program hakkindaki degerlendirmeleri alinabilir.

e  Ugiincii stmiflarda okutulan fen bilimleri dersinin sinif gretmenleri tarafindan m1
yoksa fen bilimleri 6gretmenleri tarafindan mi1 verilmesine yonelik daha genis bir

katilimciyla arastirma yapilabilir.
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OZET

Bu arastirmanin amaci, 2018 yil1 fen bilimleri 6gretim programindaki kazanimlarin Marzano’ nun biligsel taksonomisini
kullanarak siniflandirmak ve iist diizey becerilerin gelismesine katki saglama diizeylerini ortaya koymaktir. Arastirmada
verilerin toplanmasi dokiiman analizi ile gergeklestirilmistir. Kazanimlar betimsel analiz kullanilarak Marzano
taksonomisi’ne uygun olan boyutlara gére kodlanmistir. Arastirmanin sonucunda fen bilimleri dersi Ogretim
programinda en fazla olgusal bilgi boyutunda kazanim oldugu belirlenmistir. Ortaokul fen bilimleri dersi dgretim
programinda en az temsil edilen bilgi boyutunun ise psikomotor bilgi boyutu oldugu saptanmistir. Incelenen
kazanimlarin ¢ogunun geri getirme ve anlama siire¢ diizeylerinde oldugu belirlenmistir. 5. smif fen bilimleri 6gretim
programinda iist biligsel sistem diizeyinde kazanimin olmadigi, 6., 7., ve 8. simiflarda ise iist bilissel sistem diizeyinde
kazanimlarin ¢ok az sayi ile temsil edildigi ortaya konmustur. Ayrica, 2018 yili fen bilimleri 6gretim programinda 6z
sistem diizeyinde kazanimlarin olmadig: belirlenmistir. Arastirmanin sonuglari 1513inda 2018 y1li Ortaokul Fen Bilimleri
Ogretim Programi’na; zihinsel siirec ve psikomotor bilgi boyutunda, analiz etme ve bilgi kullaninu gibi bilissel
diizeylerde, iist biligsel ve 6z diisiinme sistemlerini gelistirecek, duyussal kazanimlarin eklenmesi ya da var olan
kazanimlarin iist bilgi ve bilis yapilarina donistiiriilecek sekilde yapilandiriimasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri 6gretim programi, Kazanim, Marzano taksonomisi

COMPARISON OF LEARNING OUTCOMES IN 5%, 6", 7" and 8" GRADE SCIENCE
CURRICULUM ACCORDING TO MARZANO TAXONOMY

ABSTRACT

The aim of this research is to classify the learning outcomes framed in the 2018 national science curriculum by using
Marzano's cognitive taxonomy and to reveal the level of contribution of these learning outcomes to the development of
high-level skills. The data was collected through document analysis. The learning outcomes were coded according to
the dimensions suitable for the Marzano taxonomy by using descriptive analysis. The data analysis revealed that most
of the learning outcomes identified in the science curriculum were categorized under the factual knowledge dimension.
The data analysis also showed that the least represented knowledge dimension in the science curriculum was the
psychomotor knowledge dimension. Most of the learning outcomes were at the levels of retrieval and understanding
process. While metacognitive level was identified in few numbers of learning outcomes in the 6", 7" and 8" grade
science curriculums, there was not any learning outcome in the metacognitive level in the 5 grade curriculum. Likewise,
none of the learning outcomes in the 2018 science curriculum could be allocated to the self-system level. Adding learning
outcomes that could improve students’ analysis, knowledge usage, high level cognitive and self-thinking skills in
cognitive processes and psychomotor knowledge dimension or to structure existing learning outcomes into meta-
knowledge and cognitive structures are suggested based on the study findings.

Keywords: Science curriculum, Learning outcomes, Marzano’s Taxonomy.
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GIRIS

Gelisen ve degisen diinya ile birlikte egitim sistemlerinde de bir¢cok degisiklik ve yenilik
yapilmistir. Yapilandirmaci kuramin ortaya ¢ikmasiyla birlikte yeni anlamlar kazanan 6grenme
ve 0gretme kavramlarinin egitim sistemlerine uyumu 6gretim programlarinin yenilenmesi
yoluyla saglanmistir. Ulkemizde de fen bilimleri dgretimi alaninda bu dogrultudaki ilk
caligmalar 2000 yilinda yapilmistir (MEB, 2000). Ogretim programlari, grencilerin kazanmasi
gereken beceri ve tutumlar 6grencilerin yetenekleriyle drtiismesini saglayan (Cepni, 2006) ve
O0grenme Ogretme siireclerinde bireyin deneyim kazanmasini amaglayan yapilar olarak
tanimlanmaktadir (Demirel, 2012). Bu becerilerin kalic1 olmasi, 6gretim programlarinda yer
alan kazanimlar ¢ergevesinde gerceklestirilen 6grenme-6gretme etkinlikleriyle miimkiin
olmaktadir (Karadag ve Kaya, 2017). Kazanimlar; O6grenmeye yon verilmesinde,
degerlendirilmesinde hazirlanan plan ve tasarimlardir. Ogretim programlari gergevesinde ders
planlanirken, dersin amaci kapsamindaki her kazanim igin Ogretim etkinlikleri
tasarlanmaktadir. BOylece konunun Ogrenciler tarafindan bilinmesi, anlasilmasi ya da
uygulanmasi saglanmaktadir. Bilmenin veya yapmanin dogasinin, bilinmesi veya yapilmasi
gereken seyin dogasina bagli oldugu vurgulanmaktadir (Bloom, 1956) Dolayisiyla,
Ogretmenlerin konuyu kazanimlara doniistiirdiigiinde bilissel taksonomileri bir rehber olarak
kullanmasi, kazanimdaki bilgi tiirii ve bilis diizeyi ile ilgili dogru planlama yapmasini
gerektirmektedir. Ogretim programlarinin temelinde “ne dgretiyoruz” ve “nasil dgretiyoruz”
sorularinin cevaplar1 bulunmaktadir. Bu cevaplarin profesyonel ¢aligmalar ile toplanan kabul
gormiis taksonomik sistemlere dayandirilmasi, 6gretim programlarinin igerigini net ve dogru
bir sekilde ortaya konmasimi saglamaktadir. Bazi taksonomiler entelektiiel disiplinleri
siniflandirirken (Hirst, 1973), bazilar1 insan zihninin 6grenme kapasitesini (Gardner, 1993)
siniflandirmistir. Bazilar ise degerlendirme amaciyla 6grenme kazanimlarinin dogasini ve
karmasikligimi  siniflandirmistir  (Anderson, 2001). Ogretim programlarinin  dgrencilere
kazandirmayr amacgladigi bilgi ve becerilerin smiflandirilmasint  saglayan biligsel
taksonomilerden bir digeri de Bloom taksonomisidir (Bloom, 1956).

Bloom taksonomisi 1956’da yaymlanmis olup bu taksonomi 6 basamaktan olusmaktadir.
Bu taksonominin en alt diizeyini bilgi basamagi olusturmakta olup bunu takiben kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklar1 izlemektedir. Bloom taksonomisine
sentez basamaginda ger¢eklestirilen bilissel etkinliklerin degerlendirme basamagindan daha tist
diizey olduguna, tek boyutlu bilis taksonomisinin bilgi boyutu hakkinda bilgi vermedigine dair

elestiriler geldikten sonra taksonomi Bloom’un 6grencileri tarafindan yenilenmistir (Amer,
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2006). Furst’a (1994) gore, Bloom taksonomisi 6grenme ¢iktilarini siniflandirmada etkili bir
ara¢ olsa da diisiinmenin dogas1 ve 6grenme arasindaki iligkiyi agiklama noktasinda zayif
kalmaktadir. Yine Bloom taksonomisi’ nin daha ¢ok davranis¢i yaklasima uygun olarak
o0grenme ¢iktilarina odaklanirken, cok boyutlu yapilandirmaci 6 grenmenin dogasini agiklamada
yetersiz kalmasi elestirileri ve yenilenmis Bloom taksonomisi’ nin &grencilerin duyussal
ozellikleri ile Ogrenmeleri arasindaki baglantiy1 goz ardi etmesi gerekgeleri literatiirde
belirtilmektedir (Marzano ve Kendall, 2007). Ayrica Marzano (2000) Bloom’ un taksonomisini
en temel diizey olan bilgi basamagindan en karmasik diizey olan degerlendirme basamagina
dogru bir siire¢ izledigini ve bu diizenin yapilan aragtirmalar dogrultusunda kabul gérmedigini
vurgulamaktadir.  Cilinkii  biligsel  siireclerin =~ hiyerarsik  bir  smmiflandirma  ile
derecelendirilmesinin gerceklesebilmesi i¢in iist diizey bir becerinin alt diizey becerileri
kapsamasi gerektigini belirtmektedir. Bu dogrultuda uygulama basamaginin da anlama ve bilgi
basamaklar1 becerilerinden olugmasi gerekmektedir (Marzano, 2000). Robert Marzano, {ist
diizey basamagin alt diizey basamagi kapsamasi durumunun Bloom’ un taksonomisi i¢in gegerli
bir durum olmadigina dikkatleri cekmektedir (Marzano, 2000). Tiim bu gerekgelerle Marzano
ve Kendall (2007) “Egitimsel Kazanimlarin Yeni Taksonomisi” kitabiyla “Yeni Taksonomi”
olarak adlandirdiklar1 yenilenmis Bloom taksonomisine alternatif ve ¢ok daha kapsamli bir
taksonomi ortaya koymuslardir. Boylelikle Bloom taksonomisine alternatif olarak
gelistirilmistir en glincel siniflandirma olarak literatiirdeki yerini almistir.

Marzano Taksonomisi (Yeni Taksonomi)

Sekil 1°de goriildiigii gibi Marzano taksonomisi (Yeni Taksonomi), biligsel, {ist biligsel
ve 0z sistem olmak iizere {li¢ ana siire¢ diizeyine ayrilmaktadir. Biligsel sistem de kendi arasinda
geri getirme, anlama, analiz etme ve bilgi kullanim1 olmak iizere 4 baslik altinda toplanmustir.
Her basit siire¢ diizeyindeki uzmanligin bir sonraki daha karmasik olanin uzmanligina 6n kosul
oldugu belirtilmektedir. Bilgi boyutu ise olgusal, zihinsel siirec¢ler ve psikomotor siire¢ler olmak

tizere li¢ boyutta siniflandirilmistir (Marzano ve Kendall, 2007).
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Stireg Duizeylen
Sekil 1. Marzano taksonomisi (Yeni Taksonomi) tasariminin gdsterimi

Tablo 1’de goriildiigii gibi, Yeni Taksonomi’de Marzano ve Kendall (2007) siireg
diizeylerini alt1 basamak olarak siiflandirmistir. En basit siire¢ diizeyi geri getirme (bilissel
sistem) olarak belirlenmistir. Bu dlizey tanimlamak, hatirlamak ve gerceklestirmek gibi
siirecleri kapsamaktadir. ikinci diizey olan anlama (bilissel sistem), birlestirmek ve
sembollestirmek gibi siiregleri icermektedir. Ugiincii diizey olan analiz etme (bilissel sistem)
ise eslestirmek, siniflamak, analiz etmek, genellemek ve belirtmek gibi silireglerden
olusmaktadir. Son bilissel sistem siire¢ diizeyi olan bilgiyi kullanma ise, karar almak, problem
¢d6zmek, deneyimlemek ve arastirma siireglerini kapsamina almaktadir. Ust bilissel sistem siirec
diizeyi, dogrulugu izlemek, netligi izlemek, siireci izlemek, amaglar1 ozellestirmek ve
motivasyonu simamak siirecglerini icermektedir. Son siire¢ diizeyi olan 6z sistemde duygulari
sinamak, yeterliligi sinamak ve Onemi sinamak siiregleri mevcut oldugu belirtilmektedir

(Marzano ve Kendall, 2007).

278

Anadolu Odretmen Dergisi . www.anadoluogretmendergisi.com



Aslan Efe, H., Iz, H, Giin, G. & Erol, R. (2021). Marzano "Taksonomisi ‘ne gore 5., 6., 7. ve 8. sinif fen bilimleri dersi 6gretim
programindaki kazanimlarin incelenmesi, Anadolu Ogretmen Dergisi, 5(2), 275-295, DOI: 10.35346/aod.847209

Tablo 1. Marzano taksonomisinin siire¢ diizeyleri ve siireclerin tanimlanmasi (Marzano ve

Kendall, 2007)

Zorluk Derecesi

Siireg

Fiiller, Ifadeler, Tanimlamalar

6. Oz sistem

Onemi sinamak
Yeterliligi stnamak
Duygular1 sinamak

Bilginin birey i¢in 6nemini analiz etme

Bilgiyi birlestirmeyi gelistirmek icin bireysel
smanmasl

Bilgi ile iliskili duygusal sorumluluklar1 tanimlamak

inan¢larim

5. Ust Bilis Bilissel Motivasyonu Motivasyonlarin 6grenme ve gelisme i¢in sinanmast
Sistem sinamak
Amaglari Spesifik 6grenme hedeflerinin belirlenmesi ve hedeflere ulasmak
Ozellestirmek i¢in bir plan gelistirilmesi
Siireci izlemek Hedefe ulagmak i¢in 6z izleme siirecleri
Netligi izlemek Bilginin ne kadar iyi anlasildigin belirlemek
Dogrulugu izlemek  Yargilar anlama ve savunmanin dogrulugunu belirlemek
4.Bilgi kullanimi1 Arastirmak Ogrenci hipotezi test etmek igin bilgiyi kullanabilir ya da bilgiyi
kullanarak hipotez test edebilir.
Ogrenci;
Arastirma yapar
Arastirmanin bir pargasi olur
Ozellikleri ayirt eder
Ozellikleri aciklar
Sonuglari rapor eder
Deneyimlemek Ogrenci veri toplamak igin yeni metotlar dizayn edebilir.

3. Analiz etme

Problem ¢6zmek

Karar almak

Ogrenci;

Deney yapar

Test eder

Teori kurar

Tahmin eder

Ogrenci zorlu sartlarda hedeflere ulasmak igin yenilikci
stratejiler gelistirebilir.

Ogrenci;

Cozer

Engelleri tanir

Adapte eder

Ogrenci;

Karar verir

Benzer alternatifler arasindan se¢im yapar
Kriter olusturur

Sec¢imleri savunur

Belirtmek

Genellemek

Analiz etmek

Ogrenci bilginin mantiksal sonuglarini ya da 6zel uygulamalarini
tespit edebilir.

Ogrenci;

Tahmin eder

Yargiya varir

Cikarim yapar

Nedenini tartigir

Tahminleri tartigir

Ogrenci bilgiye dayali yeni ilke ve genellemeler yapilandirabilir.
Ogrenci;

Sonug olusturur

Cikarimlar1 detaylandirir

Kural ve genellenen prensipleri belirtir

Kronolojik gelisimi takip eder,

Bilinen bilgiden yeni genellemelere ulasmak

Ogrencileri tehlikeleri veya problemleri tamimlar

Sorunlar1 ya da yanlis anlamalar1 tanimlar

Ogrenci;

Degerlendirir
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Siniflamak

Eslestirmek

Tan1 koyar

Diizenler

Revize eder

Bilgideki mantiksal ve olgusal hatalar1 agiklar.
Ogrenci bilginin bagl oldugu alt ve iist kategorileri belirleyebilir.
Ogrenci;

Siniflar

Organize eder

Cesitler

Daha genis kategoride tanimlar

Farkliliklar1 tanimlar

Bilginin benzer ve farkli yonlerini ortaya koyar.
Kategorize eder

Karsilagtirir

Analoji olusturur

Metafor olusturur

Ayirir

Farkliliklart ayirt eder.

Benzer yonleri ayirt eder.

Parcalar

2. Anlama Sembollestirmek

Birlestirmek

Ogrenci bilginin elestirel yonlerini sembolik formda gosterebilir;
Sembollestirir

Tasvir eder

Tanitir

Goziinde canlandirir

Cizer

Gosterir

Model, grafik, diyagram kullanir

Grafik okuma

Ogrenci bilginin kritik veya temel dgelerini tanimlayabilir.
Nasillar1 ve niginleri agiklar

Anahtar noktalar1 agiklar

Etkileri agiklar

[liskileri aciklar

Aciklama i¢in farkli yollar kullanir (6zetleme, paragraf haline
getirme gibi)

1.Geri getirme Gergeklestirmek

Hatirlamak

Tanimlamak

Ogrenci talep iizerine prosediir bilgisi uygular.
Kullanir

Gosterir

Yapar

Tamamlar

Ogrenciden bilgi istendiginde sdyleyebilir.
Ogrenci;

Ornekleyebilir

Isimlendirebilir

Listeleyebilir

Etiketleyebilir

“Kim, ne zaman, ne” sorularini yanitlayabilir.
Ogrenci elde edilen bilginin dogru yanlis ve bilinmeyen
oldugunu belirleyebilir.

Ogrenci;

Listeden tanimlayabilir

Listeden secebilir

Ifadelerin dogru olup olmadigini belirleyebilir.

Tablo 2’de Marzano taksonomisine gore bilgi boyutlari, alt boyutlar1 ve alt boyutlarin

kapsami goriilmektedir. Buna gore olgusal bilgi boyutu detaylar ve fikirleri organize etme alt
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boyutlarindan olusmaktadir. Zihinsel siire¢ler boyutu, beceriler ve siirecler alt boyutlarindan
meydana gelmistir. Psikomotor siiregler bilgi boyutu ise beceriler ve siiregler alt boyutlarindan

olustugu goriilmektedir (Tablo 2).

Tablo 2. Marzano taksonomisinin bilgi boyutlar1 ve kapsam1 (Marzano ve Kendall, 2007)

Bilgi Boyutu Alt boyut Kapsamu
Olgusal Detaylar Kelime bilgisi
Gergekler
Kronolojik siralama
Fikirleri Genelleme
Organize etme Prensipler

Neden sonug iliskisi
Korelasyonel prensipler

Zihinsel Beceriler Histogram okuma gibi taktiksel beceriler
Siiregler Spesifik basamaklar ya da spesifik ¢iktilar1 igeren
algoritmalar
“Eger bu olursa su olur” seklinde kurulan tek kurallar
Stirecler Kompozisyon yazmak gibi biligsel olarak karmagik
Ogrenmeleri igeren makro siirecler
Psikomotor Beceriler Temel Prosediirler
stirecler Basit kombinasyon siirecleri
Stirecler birden fazla basit kombinasyon becerisini igeren

karmasik kombinasyon siire¢leri

Marzano taksonomisi bilgi ve 6grenme lizerinde ikili bakis agisini yansitmaktadir.
Kazanimlarin belirtilmesi siirecini yonlendirmede iki boyuta sahip olmak degerlendirme ve
ogretim ile kazanimlar arasindaki baglantinin daha etkili, agik ve gii¢lii olmasin1 saglamaktadir
(Marzano ve Kendall, 2007). Taksonomi tablosu ayrica; Ogretim programlarindaki
kazanimlarin analizinde, 6gretmenlerin hedefler ve etkinlikleri karistirmamasina yardim
etmede kullanilabilmektedir. Taksonomi tablosu Ogretmen ve &gretmen adaylarina kendi
Ogretimlerini inceleme ve analiz etme yollarinda model alabilecegi bir ¢erceve sunmasi
acisindan da Onemli goriilmektedir (Amer, 2006). Ayrica kazanimlarin bilgi ve bilig
diizeylerinin smiflandirilmasi, degerlendirilmesini de kolaylastirmaktadir (Marzano ve
Kendall, 2007). Marzano taksonomisi farkli bilgi tiirlerinde ve bilis diizeyinde kazanim
hazirlanmasin1 kolaylastirmaktadir. Boylelikle kazanimlara ulagsmak i¢in hazirlanan ders
iceriklerinin de zenginlesmesi saglanabilecektir. ~ Bu nedenle Marzano taksonomisi
Ogretmenlere, farkli bilgi tiirlerini kategorize etmelerini, her bilgi tliriiniin 6gretiminde farkli
yollar izlenmesi gerektigini ve 6grenme alanlarinda farkli bilis diizeylerinde 6grenmenin varligi
konusunda yol gosterici olarak kullanilacak yararli bir ara¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(Marzano ve Kendall, 2007; Karadag ve Kaya, 2017). Marzano taksonomisinde farkli biligsel
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ve bilgi dilizeyleri oldugundan bireyin ihtiyaclarina doniik kazanim hazirlamak ve
degerlendirmek egitim programlari agisindan daha kolaylik saglayacaktir (Marzano ve Kendall,
2007). Tim bu o6zellikleri nedeniyle Marzano taksonomisi kazanimlarin siniflandirilmasi i¢in
oldukca uygun bir ara¢ olarak karsimiza cikmaktadir. Literatiir incelendiginde 6gretim
programlarindaki kazanimlarin Yenilenmis Bloom taksonomisiyle siniflandirildigi (Dogan ve
Burak, 2018), calismalar ve Solo taksonomisiyle siniflandirildigi (Gezer ve ilhan, 2015)
caligmalarin oldugu goriilmektedir. Buna karsin, sozii edilen literatiir i¢inde 2018 yilina ait
ortaokul fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlar1 Marzano taksonomisine
gore siniflandiran herhangi bir caligmaya rastlanmamistir. Bu calisma ile 2018 yilinda
yayinlanan ortaokul fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin Marzano
taksonomisine gore siniflandirilarak kazanimlarin siire¢ diizeyleri ve bilgi boyutlarina gére
siniflandirilmas1 ve kazanimlarin boyut karsilastirmalar1 yapilarak literatiirdeki boslugun
doldurulacag: diisiiniilmektedir. Ayrica arastirma, kazanimlarin Marzano’nun taksonomisine
gore siniflandirilmasi noktasinda literatiire yeni bir bakis acis1 saglamakla beraber, program
gelistirme c¢alismalarima da kaynak olma noktasinda onem tasimaktadir. Bu baglamda
arastirmanin amaci, 2018 fen bilimleri 6gretim programinda yer alan kazanimlarin smif ve
Marzano taksonomisine gore bilgi diizeyinde siiflandirilmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda 5.
smif, 6. siif, 7. sinif ve 8. siifa ait kazanimlar Marzano taksonomisine gore ayri ayr1 siniflandirilmstir.

Ayrica fen bilimleri dersi kazanimlarinin Marzano taksonomisindeki bilgi boyutlarina gére sinif ve

stirec diizeyi karsilastirmalar yapilmistir.

YONTEM

Bu aragtirmada verilerin toplanmasi dokiiman analizi ile gerceklestirilmistir. Dokiiman
analizi; olgu ve olaylar hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2005). Arastirmanin verileri 6nceden var olan kategori veya boyutlara
gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasina dayanan betimsel analiz kullanilarak ¢éziimlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada, 2018 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan revize edilen Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi dokiiman olarak kullamlmustir. 2018 yili Fen Bilimleri Ogretim
Programinda, 5. sinifta 36, 6. sinifta 59, 7. sinifta 67 ve 8. sinifta ise 61 kazanim bulunmaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda 223 fen bilimleri dersi kazanimi betimsel analiz kullanilarak
¢Ozlimlenmistir. Kazanimlarin analizi gerceklestirilmeden 6nce Marzano taksonomisi ile ilgili

literatlir incelenmistir. Daha sonra incelenecek olan kazanimlar siif diizeyine gore
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stralanmistir. Analiz siirecinde Marzano ve Kendall (2007)’nin “Egitimsel Kazanimlarin Yeni
Taksonomisi (The New Taxonomy of Educational Objectives) kitabindaki siniflama yonergesi
temel almmistir. Bu smiflama yonergesi 1s1iginda iki boyutlu degerlendirme tablosu
olusturulmustur (Tablo 3). Bu yonerge dogrultusunda fiil ifadesinin “siire¢ diizeyine” isim
ifadesinin ise “bilgi boyutuna” kodlanacagi belirlenmistir. Sonrasinda alan egitimi alaninda
dogent ve ii¢ yiiksek lisans 6grencisinden olusan arastirma ekibi 2018 yili Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programindaki 5. sinifa ait 1., 2. ve 3. iiniteye ait toplam 13 kazanimi beraber
tartisilarak Marzano taksonomisinin hangi boyutuna uyuyorsa hazirlanan degerlendirme

tablosunda kodlamislardir (Tablo 3).

Tablo 3. iki boyutlu degerlendirme tablosu

Siirec (Biligsel (Biligsel (Biligsel (Biligsel Ust bilissel Oz diisiinme
Diizeyleri sistem) sistem) sistem) sistem) sistem sistemi
Bilgi Geri Anlama Analiz etme  Bilgi
Boyutu getirme kullanimi
Olgusal 01 02 03 04 05 06
Zihinsel siire¢ Z1 Z2 73 74 75 76
Psikomotor P1 P2 P3 P4 P5 P6

Ornegin, “F.5.1.1.1. Giines’in 6zelliklerini agiklar.” kazanimimin “Giinesin dzellikleri..”
ifadesi isim kismi olarak olgusal bilgi boyutunun detaylar alt boyutunun “gercekler”
kapsaminda kodlanmistir....agiklar” kismi ise “6zellikleri listeleme” baglaminda hatirlama
stireci ile biligsel sistemin geri getirme diizeyi olarak siniflandirilmistir. Bu nedenle, F.5.1.1.1.
Giines’in Ozelliklerini agiklar kazanimi iki boyutlu hazirlanan degerlendirme tablosunda O1
alanina yerlestirilmistir. ~ “F.5.1.1.2. Giines’in biiyiikliigiinii Diinya’nin biiyiikliigiiyle
karsilastiracak sekilde model hazirlar.” kazaniminin “Gilines ve Diinya’nin biiyiikliigiiniin

b

karsilagtiracak...” ifadesi isim kismi olarak bilgi boyutunda psikomotor bilgi boyutuna
kodlanmistir. Ciinkii biiytikliiklerin belirlenmesinde “el becerisi” gerektiren temel prosediirler
kullanilmistir. ““...model hazirlar” kismu siire¢ diizeylerinden biligsel sistemin anlama diizeyine
kodlanmistir. Clinkli bu kazanimin gergeklesmesi i¢in sembollestirme siireci kapsaminda
“cizer” ve “model kullanir” fiilleri gerceklestirilmektedir. Giines’in biiyiikligiinii Diinya’nin
biiyiikliigiiyle karsilastiracak sekilde model hazirlar kazanimi degerlendirme tablosunda P2
alanina yerlestirilmistir.

Bu asamadan sonra fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan 5., 6.,7. ve 8. simf

kazanimlar1 aragtirmacilar tarafindan birbirlerinden bagimsiz olarak Marzano taksonomisinin
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hangi boyutuna uyuyorsa o boliime kodlanmistir. Sonrasinda aragtirmacilar bir araya gelerek
kodlamalart karsilagtirmiglardir. Farkli olan kodlamalar {izerinde tartisilarak ortak bir sonuca
ulasilmistir. Arastirmacilarin bagimsiz olarak siniflandirdigr kazanimlarin biiyiik ¢ogunlugu
birbiriyle tutarlilik gostermektedir. Arastirmacilarin analizlerinin tutarhiliginin hesaplanmasi
icin Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi “Giivenirlik=Goriis Birligi/(Goriis Birligi+Goriis
Ayrilig1)” formiilii kullanilmistir. Bu c¢alisma icin kodlayicilar arast uyum % 80 olarak
hesaplanmistir. Daha sonra kodlanan veriler, tablo halinde diizenlenmistir. Kodlama siirecinden

sonra, kodlarin frekansi hesaplanmis ve tablolarla diizenlenerek yorumlanmaistir.

BULGULAR
2018 yili fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlar siif diizeyleri
baglaminda Marzano taksonomisine gore analiz edilmistir. 5. simif kazanimlariin Marzano

taksonomisine gore analizi Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4. Marzano taksonomisine gore 5. sinif kazanimlarinin analizi

Bilgi Ust )
Bilissel Sistem Bilissel Oz sistem
Boyutu .
Sistem
G.erl Anlama Analiz etme Bilgi
getirme kullamimi
5.1.1.1. 552.2. 52.1.1. 54.2.1.
5.1.2.1. 5.6.2.1. 5.5.3.1.
5.1.3.1.
5.13.2
Olgusal 543.1.
5.6.3.1.
5.6.3.2.
5.7.1.1
5.3.2.1 5.122 5.3.2.3.
o 5.442. 54.1.1. 5.4.32.
fl‘lfgls:rl 5.6.1.1. 544.1.
5.6.1.2. 5.6.2.2.
5624 5.6.2.3.
5.3.1.1. 5.1.1.2 5.5.4.2.
53.2.2. 5.14.1. 5.7.2.1.
Psikomotor 5.5.1.1. 53.1.2.
5.7.1.2. 55.2.1.
554.1.

2018 yili fen bilimleri Ogretim programinda 5. smf diizeyinde 36 kazanim
bulunmaktadir. Tablo 4’e¢ gore, 5. sinif kazanimlarinda olgusal geri getirme boyutunda 8
(%22,2), olgusal anlama boyutunda 2 (%S5,5), olgusal analiz etme boyutunda 2 (%35,5) ve
olgusal bilgi kullanimi1 boyutunda 1 (%2,7) kazanimin oldugu goriilmektedir. Zihinsel siirecler
bilgi boyutunun geri getirme biligsel boyutunda 2 (%5,5), analiz etme biligsel boyutunda ve
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bilgi kullanimi biligsel boyutunda 5’er (%13,8) kazanim oldugu belirlenmistir. Psikomotor geri
getirme boyutunda 4 (%]11,1), psikomotor anlama boyutunda 5 (%13,8) ve psikomotor bilgi
kullanim1 boyutunda ise 2 (%35,5) kazanim oldugu belirlenmistir. Ayrica, iist biligsel ve 6z

sistem stire¢ diizeylerinde kazanim olmadig1 goriilmektedir (Tablo 4).

2018 yili fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan 6. smif kazanimlarinin

Marzano taksonomisine gore analizi Tablo 5’te gosterilmektedir.

Tablo 5. Marzano taksonomisine gore 6. sinif kazanimlarinin analizi

Bilgi Ust
Boyutu Bilissel Sistem Bilissel Oz Sistem
Sistem
S Analiz Bilgi
Geri getirme Anlama etme kullammi
Olgusal 6.2.1.1. 6.2.2.1. 6.1.1.1. 6.4.1.2. 6.2.3.5.
6.2.2.3. 6.2.3.1. 6.4.3.1. 6.4.2.2.
6.2.3.3. 6.2.3.2. 6.6.1.4. 6.4.2.3.
6.2.3.4. 6.2.4.1. 6.6.1.5. 6.5.2.1.
6.3.2.1. 6.2.5.1. 6.5.2.2.
6.4.1.1. 6.3.2.2. 6.7.2.1.
6.4.2.1. 6.4.3.2.
6.4.4.1. 6.5.4.3.
6.5.3.1 6.6.1.1.
6.54.1. 6.6.1.2.
6.5.4.4. 6.6.1.3.
6.6.2.3. 6.6.2.1.
6.7.1.2.
6.7.2.2.
6.7.2.3.
Zihinsel 6.1.2.1 6.6.2.4. 6.2.2.2. 6.4.3.3. 6.6.3.2.
siirecler 6.1.2.2. 6.4.2.4. 6.4.4.3.
6.4.3.4. 6.5.1.1.
6.4.4.2. 6.5.4.2.
6.6.2.2.
6.6.3.1.
Psikomotor 6.1.1.2. 6.3.1.3. 6.3.1.2.
6.1.2.3. 6.7.1.1. 6.5.4.5.
6.3.1.1.

2018 yili fen bilimleri Ogretim programinda 6. smf diizeyinde 59 kazanim
bulunmaktadir. Tablo 6 incelendiginde, 6. sinif kazanimlarinda olgusal geri getirme boyutunda
15 (%25), olgusal anlama boyutunda 12 (%20), olgusal analiz etme boyutunda 4 (%6,7), olgusal
bilgi kullanim1 boyutunda 6 (%10) ve olgusal iist bilis boyutunda 1 (%]1,6) kazanimin oldugu
goriilmektedir. Zihinsel siiregler bilgi boyutunun geri getirme biligsel boyutunda 2 (%3),
anlama boyutunda 1 (%]1,6), analiz etme biligsel boyutunda 4 (%6,7) bilgi kullanim1 biligsel
boyutunda 6 (%10) ve iist bilis boyutunda 1 (%1,6) kazanim oldugu belirlenmistir. Psikomotor
geri getirme boyutunda 3 (%S5), psikomotor analiz etme ve bilgi kullanim1 boyutunda 2’ser (%3)
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kazanim oldugu belirlenmistir. Ayrica, 6z sistem siire¢ diizeyinde kazanim olmadig1 tespit
edilmistir.
2018 yili fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan 7. siif kazanimlarinin

Marzano taksonomisine gore analizi Tablo 7°de gosterilmektedir.

Tablo 6. Marzano taksonomisine gore 7. sinif kazanimlarinin analizi

Bilgi Ust
Boyutu Bilissel Sistem Bilissel Oz Sistem
Sistem
Geri getirme Anlama Analiz etme Bilgi
kullanim
Olgusal 7.1.1.1. 7.1.1.3. 7.1.1.2. 7.5.1.1.
7.1.14. 7.2.1.3. 7.1.1.5. 7.5.3.3.
7.1.2.1. 7.2.2.1. 7.2.1.2.
7.1.2.2. 7.2.2.2. 7.3.2.2.
7.1.2.3. 7.2.3.1. 7.3.3.1.
7.1.2.4. 7.2.3.3. 7.4.5.1.
7.2.1.1. 7.3.1.2. 7.5.1.2.
7.3.1.1. 7.3.1.3. 7.5.1.3.
7.4.1.1. 7.3.2.1. 7.5.2.2.
7.4.1.3. 7.3.3.2 7.5.3.1.
7.4.2.1 7.6.1.1. 7.6.2.1.
7.4.2.2. 7.6.1.2. 7.7.1.2
7.4.2.3. 7.7.14.
7.4.3.1. 7.7.1.5.
7.6.2.3.
7.7.1.3.
Zihinsel 7.5.1.4. 7.5.1.5. 7.4.12. 7.4.5.4.
siiregler 7.5.2.1. 7.4.5.2.
7.5.3.4. 7.4.53.
7.6.2.2. 7.4.5.5.
7.6.1.3.
7.6.2.4.
Psikomotor 7.5.3.2. 7.2.3.2. 7.1.1.6.
7.7.1.1. 7.3.3.3.
7.4.1.4.
7.4.3.2.
7.4.3.3.
74.4.1.
7.5.3.5.
7.7.1.6.

2018 yili fen bilimleri O6gretim programinda 7. simf diizeyinde 67 kazanim
bulunmaktadir. Tablo 6 incelendiginde, 7. sinif kazanimlarinda olgusal geri getirme boyutunda
16 (%23,8), olgusal anlama boyutunda 14 (%20,8), olgusal analiz etme boyutunda 12 (%17,9)
ve olgusal bilgi kullanimi boyutunda 2 (%2,9) kazanimin oldugu goriilmektedir. Zihinsel
siiregler bilgi boyutunun geri getirme biligsel boyutunda 4 (%35,9), analiz etme bilissel
boyutunda 1 (%1,4), bilgi kullanimi bilissel boyutunda 6 (%8,9) ve iist bilis sisteminde 1 (%1,4)
kazanimin oldugu belirlenmistir. Psikomotor geri getirme boyutunda 2 (%2,9), psikomotor

anlama boyutunda 1 (%1,4) ve psikomotor bilgi kullanim1 boyutunda ise 8 (%11,9) kazanim
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oldugu belirlenmistir. Bunun yan1 sira, 6z sistem siire¢ diizeyinde kazanim olmadig: tespit
edilmistir.
2018 yili fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan 8. sinif kazanimlarinin

Marzano taksonomisine gore analizi Tablo 7°da gosterilmektedir.

Tablo 7. Marzano taksonomisine gore 8. sinif kazanimlarinin analizi

o Ust -
Bilgi Bilissel Sistem Biligsel 07
Boyutu . Sistem
Sistem
s Analiz Bilgi
Geri getirme Anlama etme kullanm
8.1.2.2. 8.24.1. 8.2.2.3. 8.2.2.2.
8.2.1.3. 8.2.5.1. 8.2.3.3. 8.4.4.7.
8.2.2.1. 8.4.2.1. 8.4.4.4.
8.2.3.1. 8.4.54. 8.6.2.2.
8.2.3.2. 8.6.4.3. 8.7.2.1.
8.4.1.1.
8.4.1.2.
8.4.3.1.
Olgusal 8.4.4.1.
8.4.4.2.
8.5.1.1.
8.6.1.1.
8.6.2.1.
8.6.2.3.
8.7.1.1.
8.7.2.2.
8.7.3.3.
8.1.1.1. 8.3.1.3. 8.2.5.3. 8.4.6.1. 8.2.5.2.
8.1.2.1. 8.4.5.3 8.6.3.2. 8.4.6.2.
Zihinsel 8.2.1.1. 8.7.3.1. 8.7.3.4. 8.6.3.3.
siiregler 8.4.4.5. 8.7.3.5. 8.6.4.2.
8.7.1.2. 8.6.4.4.
8.6.4.5.
8.2.1.2. 8.3.1.1. 8.6.4.1.
8.6.3.1. 8.3.1.2. 8.4.4.6 8.7.3.6.
8.4.4.3. 8.4.5.1.
Psikomotor 8.4.5.2.
8.5.1.2
8.7.1.3.
8.7.3.2.

2018 yili fen bilimleri o6gretim programinda 8. siif diizeyinde 61 kazanim
bulunmaktadir. Tablo 7 incelendiginde, 8. sinif kazanimlarinda olgusal geri getirme boyutunda
17 (%27,8), olgusal anlama boyutunda 5 (%8,1), olgusal analiz etme boyutunda 5 (%8,1) ve
olgusal bilgi kullanim1 boyutunda 2 (%3,2) kazanimin oldugu goriilmektedir. Zihinsel siiregler
bilgi boyutunun geri getirme biligsel boyutunda 5 (%8,1), anlama biligsel boyutunda 3 (%4,9),
analiz etme bilissel boyutunda 4 (%6,5), bilgi kullanim1 biligsel boyutunda 6 (%9,8), zihinsel

stiregler st bilis boyutunda 1 (%]1,6) kazanim oldugu belirlenmistir. Psikomotor geri getirme
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boyutunda 2, psikomotor anlama boyutunda 2 (%3,2), psikomotor bilgi kullanim1 boyutunda 7
(%]11,4) ve psikomotor iist bilis boyutunda 2 (%3,2) kazanim oldugu belirlenmistir.

Tablo 8. Marzano taksonomisine gore olgusal bilgi boyutundaki kazanimlarin siire¢ diizeyine
gore karsilastirilmasi

Sinif Siire¢ Diizeyleri Biligsel Sistem Ust Oz Sistem
Diizeyi Bilissel
Geri Anlama Analiz Bilgi Sistem
Bilgi Getirme Etme Kullanimi
Boyutu
f % f % f % f % f % f %
5.smif Olgusal 8 64 2 1,6 2 1,6 1 0,8 - -
6.smif Olgusal 15 12 12 96 4 32 6 48 1 0,8 -
7 .sif Olgusal 16 12,9 14 11,2 12 96 2 1,6 - -
8.smif Olgusal 17 13,7 5 4 5 4 2 1,6 - -
Toplam Olgusal 56 45,1 33 26,6 23 18,5 11 88 1 0,8 -

2018 yili fen bilimleri dersi 6gretim programinda 223 kazanim bulunmaktadir. Bu
kazanimlarin 124 (%55,6) tanesinin olgusal bilgi boyutunda oldugu goriilmektedir. Sinif
diizeyinde olgusal bilgi boyutundaki kazanimlarin programda yer alan tiim olgusal bilgi
boyutundaki kazanimlara gore yilizdesi hesaplanmis ve tablo halinde sunulmustur (Tablo 8).
Marzano taksonomisine gore olgusal bilgi boyutunda 56 (%45,1) kazanimin geri getirme bilis
sisteminde oldugu belirlenmistir. Geri getirme bilis sistemindeki kazanimlarin 5. sinifta 8
(%6,4), 6. smifta 15 (%12), 7. simfta 16 (%12,9) ve 8. smfta ise 17 (%13,7) olarak temsil
edildigi belirlenmistir. Marzano taksonomisine gore olgusal bilgi boyutunda, anlama bilig
sisteminde 33 kazanim oldugu tespit edilmistir. Bu kazanimlarin 5. sinifta 2 (%1,6), 6. siifta
12 (%9,6), 7. smifta 14 (%11,2) ve 8. sinifta ise 5 (%4) olarak temsil edildigi kaydedilmistir.
Bununla birlikte, Marzano taksonomisine gore olgusal bilgi boyutunda, analiz etme bilig
sisteminde 23 kazanim oldugu ve bu kazanimlarin 5. sinifta 2 (%1,6), 6. smifta 4 (%3,2), 7.
smifta 12 (9%9,6) ve 8. sinifta ise 5 (%4) kazanim olarak temsil edildigi saptanmistir. Marzano
taksonomisine gore olgusal bilgi boyutunda, bilgi kullanimi bilis sisteminde 11 kazanim oldugu
ve bu kazanimlarm 5. sinifta 1(%0,8), 6. siifta 6 (%4,8), 7. smifta 2 (%1,6) ve 8. sinifta ise 2
(%1,6) olarak bulundugu belirlenmistir. Marzano taksonomisine gore olgusal bilgi boyutunda,
iist biligsel sistemde sadece 6. sinifta 1 (%0,8) kazanim oldugu belirlenmistir. Buna karsin 5.,
7. ve 8. siniflarda ise Marzano taksonomisine gore olgusal bilgi boyutunda, {ist biligsel sistemde
kazanim olmadigi tespit edilmistir. Yine, 5., 6., 7. ve 8. siiflarda Marzano taksonomisine gore

olgusal bilgi boyutunda, 6z sistem siire¢ diizeyinde kazanim olmadigi belirlenmistir.
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Tablo 9. Marzano taksonomisine gore zihinsel siire¢ bilgi boyutundaki kazanimlarin siireg
diizeyine gore karsilastirilmasi

Sinif Biligsel Sistem Ust Oz Sistem
Diizeyi Bilissel
Geri Anlama Analiz Bilgi Sistem
Bilgi Getirme Etme Kullanimi1
Boyutu
f % f % f % f % f % f %
5.smif Zihinsel Siireg 2 3,5 - 5 87 5 8,7 - -
6.smif Zihinsel Siireg 2 3,5 1 1,7 4 7,01 6 10,5 1 1,7 -
7.sif Zihinsel Siireg 4 7 1 1,7 6 10,5 1 1,7 -
8.smif Zihinsel Siireg 5 87 3 52 4 7,01 6 10,5 1 1,7 -
Toplam Zihinsel Siireg 13 228 4 7 14 245 23 40,3 3 52 -

2018 yili fen bilimleri dersi 6gretim programinda 223 kazanim bulunmaktadir. Bu
kazanimlarin 57 (%25,5) tanesinin zihinsel siire¢ bilgi boyutunda oldugu goriilmektedir. Sinif
diizeyinde zihinsel siire¢ bilgi boyutundaki kazanimlarin programda yer alan tiim zihinsel siire¢
bilgi boyutundaki kazanimlara gore yiizdesi hesaplanmis ve tablo halinde sunulmustur (Tablo
9). Tablo 9 incelendiginde Marzano taksonomisine gore zihinsel siire¢ bilgi boyutunda, geri
getirme bilig sisteminde 5. sinifta 2 (%3,5), 6. siifta 2 (%3,5), 7. smifta 4 (%7) ve 8. sinifta ise
5 (%8,7) kazanim oldugu goriilmektedir. Marzano taksonomisine gore zihinsel siire¢ bilgi
boyutunda, anlama bilis sistemi diizeyinde 5. ve 7. smiflarda kazanim bulunmadigi
belirlenmistir. Buna kargin Marzano taksonomisine gore zihinsel siire¢ bilgi boyutunda, anlama
bilis sisteminde 6. sinifta 1 (%1,7) ve 8. sinifta ise 3 (%5,2) kazanim oldugu goriilmektedir.
Marzano taksonomisine gore zihinsel siire¢ bilgi boyutunda, analiz etme bilis sisteminde 5.
siifta 5 (%8,7), 6. sinifta 4 (%7), 7. smifta 1 (%]1,7) ve 8. siifta ise 4 (%7) kazanim oldugu
goriilmektedir. Marzano taksonomisine gore zihinsel siire¢ bilgi boyutunda, bilgi kullanimi
bilis sisteminde 5. sinifta 5 (%8,7), 6. simifta 6, 7. sinifta 6 ve 8. smifta ise 6 (%10,5) kazanim
oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte, Marzano taksonomisine gore zihinsel siire¢ bilgi
boyutunda, st bilissel sistemde 6., 7. ve 8. siniflarda 1’er (%]1,7) kazanim bulunurken, 5. sinifta
Marzano taksonomisine gore zihinsel siire¢ bilgi boyutunda, iist biligsel sistem diizeyinde
kazanim olmadigi bulunmustur. Yine 5., 6., 7. ve 8. siniflarda Marzano taksonomisine gore

zihinsel siire¢ bilgi boyutunda, 6z sistem diizeyinde kazanim olmadigi belirlenmistir.
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Tablo 10. Marzano taksonomisine gore psikomotor bilgi boyutundaki kazanimlarin siire¢
diizeyine gore karsilastirilmasi

Sinif Siire¢ Diizeyleri Biligsel Sistem Ust Oz Sistem
Diizeyi Bilissel
Geri Anlama Analiz Bilgi Sistem
Bilgi Getirme Etme Kullanimi1
Boyutu
f % f % f % f % f % f %
5.smif Psikomotor 4 9,5 5 11,9 2 46 - -
6.smif Psikomotor 3 7,1 - 2 47 2 46 - -
7.sif Psikomotor 2 4,7 1 23 - 8 19 - -
8.smif Psikomotor 2 47 2 47 - 7 16,6 2 47 -
Toplam Psikomotor 11 27,5 8 19 2 4,7 19 452 2 4,7

2018 yili fen bilimleri dersi 6gretim programinda 223 kazanim bulunmaktadir. Bu
kazanimlarin 42 (%18,8) tanesinin psikomotor bilgi boyutunda oldugu goriilmektedir. Sinif
diizeyinde psikomotor bilgi boyutundaki kazanimlarin programda yer alan tiim psikomotor
bilgi boyutundaki kazanimlara gore yiizdesi hesaplanmis ve tablo halinde sunulmustur (Tablo
10). Marzano taksonomisine gore psikomotor bilgi boyutunda, geri getirme bilis sisteminde 5.
smifta 4 (%9,5), 6. sinifta 3 (%7,1), 7. smifta 2 (%4,7) ve 8. sinifta ise 2 (%4,7) kazanim oldugu
gorilmektedir. Marzano taksonomisine gore psikomotor bilgi boyutunda, anlama bilis sistemi
diizeyinde 6. sinifta kazanim bulunmadigi belirlenmistir. Buna karsin Marzano taksonomisine
gore psikomotor bilgi boyutunda, anlama bilis sisteminde 5. smifta 5 (%11,9), 7. sinifta 1
(%2,3) ve 8. sinifta ise 3 (%6,9) kazanim oldugu goriilmektedir. Marzano taksonomisine gore
psikomotor bilgi boyutunda, analiz etme bilis sisteminde 5., 7. ve 8. simiflarda kazanim
bulunmazken, 6. smifta 2 (%4,7) kazanim bulunmaktadir. Marzano taksonomisine gore
psikomotor bilgi boyutunda, bilgi kullanimi bilis sisteminde 5. siifta 2 (%4,7), 6. smifta 2
(%4,7), 7. smifta 8 (%19) ve 8. siifta ise 7 (%16,6) kazanim oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte, Marzano taksonomisine gore psikomotor bilgi boyutunda, iist bilissel sistemde sadece
8. smifta 2 (%4,7) kazanim oldugu, 5., 6. ve 7. smiflarda ise psikomotor bilgi boyutunda iist
bilissel sistem diizeyinde kazanim olmadig tespit edilmistir. Yine 5., 6., 7. ve 8. siniflarda
Marzano taksonomisine gore zihinsel siire¢ bilgi boyutunda, 6z sistem diizeyinde kazanim

olmadig1 belirlenmistir.

SONUC VE TARTISMA

2018 yili fen bilimleri 6gretim programinin Marzano taksonomisi’ne gore analizinin
gergeklestirildigi arastirmanin sonucunda, programda yer alan kazanimlarin siire¢ diizeyleri
acisindan alt diizeylerde smiflandirildig1 saptanmistir. Kazanimlarin bilgi boyutu baglaminda
en fazla olgusal bilgi boyutunda oldugu kaydedilmistir. Zihinsel siire¢ bilgi boyutundaki
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kazanimlarin olgusal bilgi boyutundaki kazanimlara gore ¢ok daha az oldugu belirlenmistir.
Biiyiikalan Filiz ve Yildirim (2019) ortaokul Tiirke Dersi Ogretim Programindaki
kazanimlarin Marzano taksonomisine gore smiflandirdiklar1 ¢alismanin  sonucunda,
kazanimlarin ¢ogunun olgusal bilgi boyutunda oldugunu belirlemislerdir. 2018 yil1 fen bilimleri
dersi 6gretim programinda bilgi boyutu baglaminda en az kazanim ise psikomotor bilgi
boyutunda yer aldigi tespit edilmistir. Bu sonug, Yaz ve Kurnaz’in (2017) 2013 yil1 fen bilimleri
Ogretim programindaki kazanimlari Yenilenmis Bloom taksonomisine gore analiz ettikleri
akademik caligmalarinin sonucu ile benzerlik gostermektedir. Calismada 2013 yilina ait fen
bilimleri 6gretim programinda yer alan islemsel bilgi boyutundaki kazanimlarin kavramsal ve
olgusal bilgi diizeyindeki kazanimlardan daha az temsil edildigi rapor edilmistir. Bu durum
2018 yilinda revize edilen 6gretim programinda feni yaparak yasayarak 6grenme becerilerini
gelistirmeye yarayacak kazanimlarin yetersiz olduguna isaret etmektedir. Fen bilimleri dersinin
temel amaglarindan birinin bilimsel silire¢ becerilerini gelistirmek oldugu disiiniildiigiinde,
psikomotor bilgi diizeyinin daha fazla kazanim ile temsil edilmesinin geregi ortaya ¢ikmaktadir.
Bilimsellige 6nem veren, merak eden, gézlemleyen, inceleyen, diisiinen, soru soran, iireten,
problem c¢ozen, ¢ikarim yapabilen, deney tasarlayip sonuglandirabilen &grencilerin
yetistirilmesine katki saglamasi bakimindan psikomotor kazanimlar 6nem arz etmektedir. Fen
bilimleri dersinde psikomotor bilgi diizeyindeki kazanimlarin uygulamali etkinliklerle
Ogretilmesi Ogrencilerin, akademik basarilarini, 6grenilen bilgilerin kaliciligin1 ve problem
¢6zme yeteneklerini arttirmakla beraber bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesinde de daha etkili
oldugu vurgulanmaktadir (Preece ve Brotherton, 1997; Thair ve Treagust, 1997).

Arastirma sonunda, 2018 yili O0gretim programinda yer alan kazanimlarin biiyiik
cogunlugunun biligsel sistem diizeyinde oldugu ve iist biligsel sistem diizeyindeki kazanimlarin
sayisinin ¢ok az oldugu belirlenmistir. 5. ve 7. sinif fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda
zihinsel siire¢ bilgi boyutunda anlama bilis diizeyinde ve psikomotor bilgi boyutunda analiz
etme bilis boyutunda kazanimin olmadigi sonucuna ulasilmigtir. 7. sinif fen bilimleri 6gretim
programinda psikomotor bilgi boyutunda anlama bilis diizeyinde kazanimin bulunmaz iken 8.
sinifta ise psikomotor analiz etme diizeyinde kazanimi bulunmadig1 saptanmstir. Ust bilissel
sistemde ise 5. sinifta kazanim olmadigi belirlenmistir. 6. sinifta iist biligsel sistemde olgusal
ve zihinsel siire¢ boyutlarinda kazanimin bulundugu, 7. sinifta iist biligsel sistemde zihinsel
stire¢ bilgi boyutunda ve 8. sinifta ise iist biligsel sistemde zihinsel siire¢ler ve psikomotor bilgi
boyutlarimda kazammlarm bulundugu sonucuna ulasilmistir. Fen Bilimleri Ogretim Dersi

Programi’nin taksonomik yaklagimlara gore simiflandiran akademik calismalarin c¢ogu
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taksonomik olarak alt diizey kazanimlarin programlardaki fazlaligina dikkatleri ¢ekmektedir
(Arsal, 2012; Cangiiven, Oz, Binzet ve Avci, 2017; Yaz ve Kurnaz; 2017; Dogan ve Burak,
2018). Benzer olarak Ar1 ve Gokler (2012) fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin
degerlendirdikleri ¢alismalarinda, programdaki kazanmimlarin bilissel siirecler agisindan
hatirlama, kavrama ve uygulama gibi alt diizey bilissel basamaklarda kaldig1 ve kazanimlarin
anlama basamagi diizeyinde yogunlastigina dikkatleri ¢ekmektedirler. Marzano ve Kendall
(2007) geri getirme basamagindaki siire¢ dilizeyinde; tanimlamak, hatirlamak ve
gerceklestirmek gibi alt diizey siirecleri kapsadigini belirtmektedir. Bu diizeyde 6grencilerden
yorum yapmasi, ¢0ziim iiretme, fikir gelistirme, ¢ikarim yapma ve 6grenmelerini anlamli bir
bi¢cimde yapilandirmasi beklenmemektedir. Ki bu durum yapilandirmaci yaklagimi temel alarak
gelistirilen 6gretim programlarimin yapilandirmaci olarak uygulanamamasimin 6niindeki en
bliyiik engellerden biri olarak kabul gormektedir (Switzer, 2004). Ciinkii yapilandirmaci
o6grenme kuramini temele alan bir 6grenmede bilginin hazir olarak sunulmasi yerine bilginin
Ogrenci tarafindan 6grenilmesi i¢in uygun sartlarin olusturulmasi beklenmektedir (Switzer,
2004). Yapilandirmaci yaklasimin dogasinda inceleme, arastirma ve olusturma siiregleri
oldugundan alt diizey siire¢ diizeylerinin bu tiir 6grenmeye katkisinin olmasi beklenemez. Buna
gore O6gretim programinda dgrencilerin deney, gozlem, arastirma yaparak bilgiye ulagmalart ve
problem ¢6zmeye yonelik kazanimlara yer verilmesi buna bagli olarak st diizey siireg
becerilerinin gelistirilmesine yardimci olacak kazanimlarin eklenmesi fen bilimleri 6gretim
programlarinin  uygulanmasinmi  da daha fazla yapilandirmaci hale doniistiirecegi
distiniilmektedir.

Marzano taksonomisine gore iist bilissel sistem; bilginin ne kadar iyi anlasildigini ve
spesifik 6grenme hedeflerini belirleme amaclarin1 kapsamakla birlikte, hedefe ulasmak i¢in 6z
izleme stireglerine ve hedeflere ulagsmak icin bir plan gelistirme amaclarin1 da kapsamaktadir.
2018 yil1 fen bilimleri 6gretim programinin kazandirilmasi amaglanan yetkinliklerden birinin
ogrenmeyi 6grenme oldugu gz dniine alindiginda iist biligsel sistem diizeyindeki kazanimlarin
temsilinin artmas1 daha fazla onem kazanmaktadir. Ozellikle 2018 yilinda revize edilen
ortaokul fen bilimleri dersi 6gretim programina eklenen STEM (Fen, Teknoloji, Miihendislik
ve Matematik) kazanimlarinin st biligsel sistemde olmasi oldukca 6nem arz etmektedir. Ciinkii
STEM yaklasimindan beklenen dgretme 6grenme siirecinin sonunda elde edilen kazanimlarla
hayal edip tasarlayarak, model gelistirme siire¢ dongiisiinii kullanarak 6grencilerin bir iiriin

ortaya cikarmalarini saglamaktir (MEB, 2018). Ust bilissel sistem diizeyindeki kazanimlar
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Ogrencilerin duyussal olarak motivasyonlarini da desteklemesi agisindan 6nem araz etmektedir
(Marzano ve Kendall, 2007).

2018 yil1 fen bilimleri dersi 6gretim programinda 6z sistem diizeyinde kazanim olmadigi
bulunmustur. Literatiir incelendiginde 6grenme kazanimlarinin bilissel siniflandirmalarinin
yapildig1 bir¢ok ¢alismalarda kazanimlarin kolay gergeklestirilebilecek bilissel basamaklarda
yogunlast11 (Dogan ve Burak, 2018; Zorluoglu, Sahintiirk ve Bagriyanik, 2013; Cangiiven, Oz,
Binzet ve Avci, 2017) ve iist diizey bilissel alanlara iliskin kazanimlarin azlig1 ya da yoklugu
belirtilmektedir.  (Aslan Efe ve Efe, 2019). 2018 yili 6gretim programinin 6zel amaglari
incelendiginde bu amaglarin bir¢ogunun 6z sistem diizeyinde stirecleri icerdigi dikkatleri
¢ekmektedir. Bu nedenle programin 6zel amaglarinin gergeklestirilebilmesi i¢in 6z sistem siire¢
diizeyinde kazanimlara gereken Onemin verilmesinin geregi ortaya cikmaktadir. Ciinki
giinlimiizde bilen, anlayan, ¢dzen ve lireten bireylerin yanisira 6grendiklerini siirdiiriilebilme
bilinci gelistiren bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda 6gretim programlarindaki

kazanim diizeylerinin 6nemi daha da artmaktadir.

ONERILER

Program Gelistirme Uzmanlarina Oneriler
Arastirmanin bulgular1 1s131nda 2018 yili Ortaokul Fen Bilimleri Ogretim Programi’na;

zihinsel silireg ve psikomotor bilgi boyutunda, analiz etme ve bilgi kullanimi1 gibi bilissel
diizeylerde, st bilissel ve 6z diisinme sistemlerini gelistirecek, duyussal kazanimlarin
eklenmesi ya da var olan kazanimlarin {ist bilgi ve bilis yapilarma doniistiiriilecek sekilde
yapilandirilmasi 6nerilmektedir. Boylece, 2018 yil1 fen bilimleri dersi 6gretim programinin
bilimsellige 6nem veren, merak eden, gézlemleyen, inceleyen, diisiinen, soru soran, iireten,
problem c¢ozen, c¢ikarim yapabilen, deney tasarlaylp sonuclandirabilen &grencilerin
yetistirilmesine daha fazla katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Arastirmacilara Oneriler

Bu arastirma kapsaminda fen bilimleri 6gretim programindaki kazanimlar Marzano
taksonomisine gore dagilimi incelenmistir. Marzano taksonomisine yonelik arastirma yapmak
isteyen aragtirmacilar; fen bilimleri dersi 6gretim programda yer alan kazanim diizeyi ile
Ogretmenlerin  kazanimlar1 degerlendirmek ic¢in hazirladiklar1 soru diizeyleri Marzano
taksonomisine gore karsilagtirilabilir. Bu arastirmada fen bilimleri dersi 6gretim programi
incelenmistir. Baska branglara ait 6gretim programindaki kazanimlar Marzano taksonomisine

gore incelenebilir.
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OZET

Bu ¢alismanin amact Bilim Uygulamalar1 dersini alan ortaokul altinci simif 6grencilerinin su ayak izi, su
okuryazarligi ve su farkindaligi hakkindaki goriislerinin ortaya ¢ikarilmasidir. Bu g¢alismada nitel arastirma
desenlerinden biri olan betimsel arastirma deseni kullanilmistir. Bu arastirma kapsaminda Bilim Uygulamalari
dersinde bir egitim y1li boyunca su ile ilgili etkinlikler yapan alt1 6grenci ¢aligsma grubu olarak segilmistir. Caligma
grubundaki alt1 6grenci 2020-2021 egitim dgretim yilinda bir devlet okulunun altinct sinifinda okumakta olup
Bilim Uygulamalar1 dersine katilmislardir. Caligmada veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan hazirlanan
yedi soruluk goériisme formu kullanilmistir. Veri toplanma siirecinde dgrencilerle goriismeler yapilmis ve bu
goriismeler kayit altina alinmigtir. Daha sonra goriismelerin ses kayitlar1 yaziya aktarilmistir. Caligmadan elde
edilen veriler igerik analizi ile agiklanmistir. Goriismelerden elde edilen veriler anlamlandirilmis ve temalar,
kategoriler ve kodlar olusturularak sunulmustur. Bu arastirmanin gecerlik ve giivenirligi arastirmaci tarafindan
desteklenmistir. Bulgulardan elde edilen kodlardan bazilar1 su ile ilgili olarak yasam kaynagi, su kaynaklar ile
ilgili olarak barajlar, su okuryazarlig ile ilgili olarak suyun farkinda olmak, su ayak izi ile ilgili olarak harcadigimiz
su miktarin1 hesaplamak ve su farkindaligi ile ilgili olarak bilinglendirme calismalar1 &rnek verilebilir. Bu
calismada elde edilen sonuglar su okuryazarliginin ortaokul seviyesinde kazandirilabilecegini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Su ayak izi, su farkindaligi, su okuryazarligi

VIEWS OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS ON WATER FOOTPRINT,
WATER AWARENESS AND WATER LITERACY

ABSTRACT

The aim of this study is to reveal the opinions of the sixth grade students who take the Science Applications course
about water footprint, water literacy and water awareness. In this study, the descriptive research design, which is
one of the qualitative research designs, was used. Therefore, within the scope of this research, six students who
did water-related activities during an academic year in the Science Applications course were selected as the study
group. Six students in the study group were studying in the sixth grade of a public school in the 2020-2021
academic year and attended the Science Applications course. In the study, a seven-question interview form
prepared by the researcher was used as data collection tool. During the data collection process, interviews were
conducted with the students and these interviews were recorded. Then the audio recordings of the interviews were
transcribed. The data obtained from the study were explained by content analysis. The data obtained from the
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interviews were interpreted and presented by creating themes, categories and codes. The validity and reliability of
this study was supported by the researcher. Some of the codes obtained from the findings are the source of life
regarding water, dams related to water resources, to be aware of water regarding water literacy, calculating the
amount of water we spend regarding water footprint and awareness raising activities related to water awareness
can be given as examples. The results obtained in this study show that water literacy can be gained at the secondary
school level.

Keywords: Water footprint, water awareness, water literacy, phenomenology

1.GIRiS

Son yillarda gevre ile ilgili sorunlar; artan insan niifusu, hizli kentlesme ve insanlarin
bilingsiz davraniglar1 gibi nedenlerle giderek biiylimekte olan bir problem haline gelmektedir.
Insanlarin biiyiik bir cogunlugu gevre ile ilgili bir sorunun varligmin farkinda degildir ya da bu
sorunlarin  6nemli olmadigin1 diistinmektedirler (Akpmar, 2011). Simdilik iginde
yasayabilecegimiz baska bir gezegen daha olmadigi i¢in sahip oldugumuz ¢evreyi korumamiz
gerekmektedir. Bu baglamda kiiresel bir sorun haline gelen ¢evre sorunlari ile ilgili ¢evre
egitiminin dnemi ortaya ¢ikmaktadir (Cakir, 2016). Cevre egitimi ile gerceklestirilmek istenen
davranis degisikligi icinde yasadigimiz cevreye karsi duyarli bireyler yetistirmek ve bu
bireylere cevre bilincini kazandirmaktir. Cevremizin korunmasiyla ilgili bilinglendirme
caligmalarindaki sorumluluk 6grencileri yetistiren 6gretmenlerdedir (Alas, Tung, Kisoglu ve
Giirbiiz, 2009). Bundan dolay1 ¢evreye karsi duyarli 6gretmenler tarafindan verilecek olan

cevre egitiminin katkisinin ¢ok fazla olacag diisiiniilebilir.

Fen bilimleri dersi kazanimlar1 ¢evre egitimi agisindan zengin igerige sahiptir. Fen
bilimleri ders igeriginde yasadigimiz ¢evreyi anlamlandirmamizi saglayan teorik bilgilere yer
verilmektedir. Fen bilimleri dersi ile arastirma yapan , sorgulayan, kendini gelistirmeye agik
olan, i¢inde bulundugu topluma ve ¢evreye karsi duyarli olan fen okuryazari bireyler
yetistirilmesi hedeflenmistir (MEB, 2018). Bu nedenle fen bilimleri dersinde ¢evre bilincinin
olusturulmas1 miimkiindiir. Bilim uygulamalar1 dersinde ise 6grencilerin insan-toplum-cevre
arasindaki iligkiyi anlamasi siirecinde etkinlikler yoluyla  kazanimlara ulagmalar
hedeflenmektedir (MEB, 2018). Bu nedenle fen bilimleri dersinde anlamlandirilan doga

olaylarini bilim uygulamalar1 dersindeki etkinliklerle pekistirme imkani1 bulunmaktadir.

Diinya genelinde cevre ile ilgili 6nemli problemlerden biri su kaynaklarinin dogru
kullanilmazsa gelecek yillarda ihtiyaci karsilayamayacak olmasidir. Yaygin bir sekilde
kullanilan Falkenmark Gostergesi, kisi basina diisen kullanilabilir su miktarinin Slgiisiidiir.

Falkenmark Gostergesi (1989), kisi basina diisen yillik su miktar1 1700 m3’ten fazla oldugunda
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stressiz, 1000-1700 m3 arasinda oldugunda su stresi, 500-1000 m3 arasinda oldugunda su
kithigr ve 500 metrekiipten az oldugunda kesin kitlik belirtir. Birlesmis Milletler Diinya Su
Konseyi (UNCWW), Diinya Kaynaklar1 Enstitiisii (IWR) ve Diinya Saglik Orgiitii (WHO) gibi
kuruluglar 1950'lerde yalnizca birkag tlilkenin su sorunu bulundugunu raporlamistir. Fakat bu
rapor 1990'larda 300 milyon insanin yasadigi 26 iilkede susuzluk yasandigi seklinde
giincellenmistir. Tahminlere gére 2050 yilinda ise Diinya niifusunun 2/3'iiniin yasayacagi 66

tilkede siddetli su sikintisinin goriilecegi diistiniilmektedir (CSB, 2018).

Su hakkindaki bilgilere sahip olmak, su ve su kaynaklar1 hakkinda bilgilenmek, suyun
yapisini, Ozelliklerini, nasil temizlenecegini bilmek ve su bilincine sahip olmak, suyun
kullaninmi ve sorunlari hakkinda genis bilgiye sahip olmak su okuryazarliginin
gerekliliklerindendir. Su ile ilgili farkindaligin artirilmasi saglanarak yasayacagimiz

problemleri geciktirebilir ya da 6nleyebiliriz.

Tirkiye’de su konusu ile ilgili daha 6nce yapilan caligmalarin genellikle suyun yapisi,
su kirliligi ve su dongiisi ile ilgili ¢alismalar oldugu goriilmektedir ( Akgiin ve ark. , 2016;
Derman ve Yaran, 2017; Ursavas ve Aytar, 2019; Geng, 2020; Ursavas ve Geng, 2021; Caliskan
ve ark. , 2018 ). Okul oncesi Ogrencilerin su farkindaliklart ve su okuryazarliklarindaki
gelisimin incelenmesi amaci ile hazirlanan proje sonucunda 6grencilerin pozitif tutumlarinda
artisa neden oldugu sonucuna ulasilan bir ¢calisma da mevcuttur (Ursavas ve Aytar, 2018).
Ogretmen adaylarmin bilingli su tiiketimi davranislarini incelemek iizere yapilan ¢alismada ise
Ogretmen adaylariin su tasarrufuna fazla dikkat etmedikleri sonucuna varilmistir (Alas ve ark.
, 2009). Su stresi, su kithigr ve su tasarrufu hakkinda halkin farkindaliginin belirlenmesi
amaciyla yapilan ¢alismada elde edilen bilgiler demografik bilgilere gore yorumlanmistir
(Erdem ve Gezer, 2018). Ursavas ve Aytar (2018) tarafindan gerceklestirilen bir TUBITAK
projesi ile ortaokul besinci sinifi bitiren 6grencilerin su ile ilgili farkindaliklarinin gelistirilmesi
amaclanmustir. Gergeklestirilen proje sonucunda 6grencilerin suyu hayata benzettiklerini, her
ne kadar suyla ilgili bir 6n bilgileri olsa da yapilan calisma ile bu bilgilerinin gelistigi
belirlenmistir. Benzer sekilde bir tasra okulunun ikinci sinifindan sekizinci siifina kadar olan
siiflarda okuyan 6grencilerle gerceklestirilen calismada 80 6grenciden elde edilen bulgular
sonucunda 6grencilerin suyu yasadiklar1 yerdeki cografik sekillerle ifade ettikleri belirlenmistir
(Ursavas ve Aytar, 2017). Arastirmacilar daha fazla 6grenci gruplart ve farkli simif
seviyelerindeki 6grencilerin su ile ilgili bilgi ve farkindaliklarinin ortaya ¢ikarilmasi gerektigini
one siirmiiglerdir. Bu ¢alismada da ortaokul altinci sinif 6grencilerinin su okuryazarligi, su ayak

izi ve su farkindaligi hakkinda goriisleri elde edilerek alanyazina katki saglayacagi
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diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin uzaktan egitimle gerceklestirilmesi ve bu anlamda ilk olmasi

gelecek calismalar i¢in kaynak teskil etmesi agisindan 6nemlidir.

Bu ¢alismanin amaci bilim uygulamalari dersini alan ortaokul altinc1 sinif 6grencilerinin
su ayak izi, su okuryazarlig1 ve su farkindalig1 hakkindaki goriislerinin ortaya ¢ikarilmasidir.

Bu amag dogrultusunda agagidaki alt problemlere yanit aranmistir:

- Ortaokul altinc1 sinif bilim uygulamalar1 dersini alan 6grencilerin su okuryazarligi
hakkindaki goriisleri nelerdir?

- Ortaokul altinct sinif bilim uygulamalar1 dersini alan 6grencilerin su ayak izi
hakkindaki goriisleri nelerdir?

- Ortaokul altincr sinif bilim uygulamalar1 dersini alan 6grencilerin su farkindalig

hakkindaki goriisleri nelerdir?

2.YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma bilim uygulamalar1 dersini alan 6grencilerin su ayak izi, su okuryazarligi
ve su farkindaligi hakkindaki goriislerini arastirmayr hedefleyen nitel bir c¢alismadir.
Ogrencilerin su ile ilgili dogrudan ve basit bir betimlemesini sunmak isteyen bu c¢alismada
betimsel arastirma deseni kullanilmistir. Nitel betimsel arastirmada incelemeye konu olan olgu

veya olayin kullanilan terimler yardimiyla betimlenmesi amaglanir (Sandelowski, 2000, 2010).
2.2. Calisma Grubu

Bu calismaya katilacak &grenciler belirlenirken bilim uygulamalart dersine katilmig
olma sart1 aranmistir. Goniilliiliik esasina uygun bir sekilde alt1 6grenci ¢alisma grubuna dahil
edilmistir. Ogrenciler, 2020-2021 egitim dgretim yilinda bir devlet okulunun altinc1 sinifinda
okumakta olup bilim uygulamalar1 dersine katilmislardir. Arastirmaya katilan 8grencilere O1,

02, 03, 04, 05 ve 06 kodlar verilmistir.
2.3. Veri Toplama Araci

(Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme formu
kullanilmistir. Goriisme formu su okuryazarligi, su ayak izi ve su farkindaligi temalarini i¢eren

sorulardan olugmaktadir. Gorlisme formu olusturulurken bir O6lgme ve degerlendirme
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uzmaninin ve iki fen bilimleri 6gretmeninin goriisii alinmistir. Hazirlanan goriisme formu 7

sorudan olusmaktadir ve Ek-1’de verilmistir.
2.4. Verilerin Toplanmasi

Goniilliiliik esasina dayali olarak ve veli izinleri alinarak altinci sinif bilim uygulamalari
dersine devam eden alt1 6grenci ile gérlisme saatleri planlanmistir. Pandemi nedeniyle uzaktan
egitime devam edilen bu siirecte, gériigmelerin ¢evrimici ortamda yapilmasi kararlastirilmistir.
Z0OOM/Meetings uygulamasi kullanilarak 6grencilerle goriismeler yapilmis ve 6grencilerin de
izni alinarak bu goriismeler kayit altina alinmistir. Daha sonra goriismelerin ses kayitlar yaziya

aktarilmstir.
2.5. Verilerin Analizi

Calismadan elde edilen veriler icerik analizi ile aciklanmustir. icerik analizi, birbirleri
ile benzerlik tagiyan tema ve kavramlarin anlamli bir sekilde bir araya getirilmesiyle bulgularin
bir biitlin olarak sunulmasini saglar (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu c¢alismada verileri
aciklayabilmek amaci1 ile goriismelerden elde edilen veriler anlamlandirilmis temalar,

kategoriler ve kodlar olusturularak sunulmustur.

Elde edilen nitel veriler arastirmaci tarafindan detayli bir sekilde okunarak kodlar
belirlenmis ve bu kodlar arastirma sorularmin yonlendiriciliginde sekillenen temalara ve
kategorilere yerlestirilmistir. Bu ¢alismadan elde edilen kategoriler, temalar ve kodlar Tablo

1’de verilmistir.
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Tablo 1: Ogrencilerin Su Okuryazarhgi, Su Ayak izi ve Su Farkindalig: Goriisleri

Temalar

Kategoriler

Kodlar

Su
Okuryazarligi

Su Ayak izi

Su
Farkindalig:

Su

Su Kaynaklar1

Su Okuryazarlig

Su  Okuryazar1  Bireylerin

Sahip Olduklar1 Davranislar

Su Ayak izi

Su Ayak izini Azaltmak igin

Almabilecek Onlemler

Su Stresi Smifinda Yer

Aldigimiz i¢in Hissedilenler

Gelecekte Su  Ile  Tlgili

Karsilasilabilecek Sorunlar

Su Sorunlarini Onlemek Icin

Yapilabilecekler

Yasam kaynagi, Hayat, Bilingsiz tiiketim, Canlilar, Cevre,
I¢indeki mikroplar, Okyanuslar, Dogal

Barajlar, Dereler, Denizler, Goller, Okyanuslar, Tatli su
kaynaklari, Tuzlu ve tuzlu olmayan su, Suyun ¢iktig1 yer,
Yeralt1 su kaynaklari, Suyun aritilmasi, Suyun Diinya’da
kapladigi alan

Suyun farkindaliginda olmak, Suyun bitebilecegini bilmek,
Suyu verimli kullanmay1 bilmek, Gelecegin suyunu
kullandigimiz1 fark etmek, Suyun ne oldugunu bilmek,
Suyun bilincinde olmak, Proje konusu olabilir, Yanit yok

Suyu bilingli kullanir, Suyu idareli kullanir, Gerekli
olmadiginda suyu agmaz, Suyu verimli kullanmaya c¢alisir,
Suyu diizgiin kullanir, Suyun nerede yararli oldugunu bilir,
Kullandig1 suyu israf etmeden kullanir

Harcadigimiz su miktarin1 hesaplamak i¢in, Suyu nerde
harcadigimizin farkina varip azaltmak i¢in, Su daha az ve
idareli kullanilsin diye, Cevreye olan zararimizi
hesaplamak igin, Insanlar bilinglensin diye

Dusta kalma siiresini kisaltmaliyiz, Dis fircalarken
muslugu kapatmaliyiz, Bulasiklari elde degil makinede
yikamaliyiz, Suyu daha dikkatli kullanmaliyiz, Musluklari
acik tutma siiresini azaltmaliyiz. Camasir ve bulagik
makinesini tam dolu ¢alistirmaliyiz, Tisort tiiketimini
azaltmaliyiz, Et gibi gidalar1 daha az tiiketmeliyiz,
Bulagiklar1 sudan gecirmeden makineye atmaliy1z. Sosyal
medyada duyurmaliy1z, Araglarimizi yikama sayisini
azaltmaliyiz

Insanlarin bilingsizligi nedeniyle kizginim, Kétii
hissediyorum, Kendimi suglu hissediyorum, Tedirgin
hissediyorum, Gelecek nesiller i¢in kaygiliyim, Su
kisitlamast getirilebilecegini diisiindiigiim i¢in iiziilityorum

Su kisitlamas gelebilir, Suyumuz tiikenebilir, insanlar
hastaliklardan dolay1 6lebilir, Gollerimiz ve barajlarimiz
kuruyabilir, Su stresinden su kitlig1 sinifina donebiliriz,
Suyu temin etmek sikint1 olabilir, Suyla ilgili haklarimiz
kisitlanabilir, Tarim alanlar1 kuruyabilir, Su tiikketen her
canlinin émrii kisalabilir

Su hakkinda insanlar1 bilinglendirmeli, Suyu daha az
tiiketmeli, Su hakkinda etkinlik, proje ya da tiyatro
hazirlamali, Su sorunlarini insanlara anlatmali, Insanlar
suyun 6onemini anlamali, Su faturalarin1 azaltmay1
hedeflemeli, Okullarda bilgilendirme yapilmali, Su ayak
izini hesaplamali, Suyu dikkatli kullananlara &diil vermeli
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2.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmanin gegerligini ve giivenirligini desteklemek amaciyla yapilan ¢caligmalar soyle

siralanabilir:

- Aragtirmaci tarafindan olusturulan goriisme formu iki fen bilimleri 6gretmeninin
gorlisiine sunulmus ve onaylar1 alinmistir. Hazirlanan goriisme formu oOlgme ve
degerlendirme uzmaninin onayina sunulmug ve gerekli diizeltmeler sonucunda son
halini almistir. Olgme ve degerlendirme uzmam sorularin farkindalik ile ilgili goriisleri
ortaya ¢ikarmasinda eksik kalacagi yoniinde uyarisi sonucunda bu yonde degisiklikler
yapilmistir. Boylece calismanin i¢ gegerligi saglanmistir.

- Arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araci, verilerin toplanmasi, verilerin
analizi ve bulgularin diizenlenmesi ayrintili bir sekilde sunulmustur. Bu sekilde
caligmanin dis gecgerligi saglanmistir.

- I¢ giivenirligi saglamak igin goriismeler kayit altina alinmis ve veri kayb1 dnlenmistir.

- Veriler arasindaki tutarlilik saglanmaya calisilmis ve sonu¢ kisminda bulgular ayrintili

bir sekilde tartisilmistir. Bu sekilde ¢alismanin dis giivenirligi saglanmaistir.

3.BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde sorulan her bir sorudan elde edilen cevaplardan kodlar

¢ikarilmis ve bu kodlar tablolar halinde incelenmistir.
Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

‘Su, su kaynaklar1 ya da suyu kapsayan tiim konular hakkinda akliniza gelen ilk
kavramlar nelerdir?’ sorusundan elde edilen kategoriler ‘Su’ ve ‘Su kaynaklari’ olarak
belirlenmis ve bu kategoriler i¢in elde edilen kodlar Tablo 2 ve Tablo 3’te verilmistir. Kodlarin

hangi katilimcidan elde edildigi belirtilmistir.

Tablo 2: ‘Su’ Kategorisi Altinda Olusturulan Kodlar

Kodlar Katilimcilar
Yasam kaynagi 01, 04, 05
Hayat 03, 06
Bilingsiz tiikketim 02, 04
Canlilar 06

Cevre 06

I¢indeki mikroplar 03
Okyanuslar 03

Dogal 01
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Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan dgrencilerin su denilince akillarina gelen
kavramlar yasam kaynagi, hayat, bilingsiz tiiketim, canlilar, g¢evre, icindeki mikroplar,
okyanuslar ve suyun dogallig1 seklindedir. ‘Su denilince akliniza gelen kavramlar nelerdir ?’

sorusuna iligkin baz1 6grencilerin verdigi cevaplar asagida verilmistir.

Ol: Su deyince aklima yasam kaynag geliyor; yasamamiz, bizim dogal, dogada olusan,
kendiliginden olmus bir nimetimiz diyelim. Bizim degerli bir yasam kaynagimiz. Bitkiler,
yasayan her canlimin tiiketmesi gereken ve tiikettigi, yasamasi icin tiikettiklerini sey yani.

Yasamak icin su lazim. Su yasam kaynagi.
O2: Aklima gelen ilk kavram, insanlarin suyu bilingsiz tiiketmesi.

O5: Su deyince aklima hayat geliyor benim ciinkii su olmazsa biz yasayamayiz, canlilar

yasayamaz.
O6: Su deyince benim aklima ilk basta yasam geliyor, canlilar geliyor. Bir de ¢evre geliyor.

Tablo 3: ‘Su Kaynaklarr’ Kategorisi Altinda Olusturulan Kodlar

Kodlar Katilimcilar
Barajlar 02, 06
Dereler 05
Denizler 06
Goller 05
Okyanuslar 06
Tath su kaynaklari 05
Tuzlu ve tuzlu olmayan su 01
Suyun ¢iktig1 yer 04
Yeralt1 su kaynaklari 06
Suyun aritilmasi 03
Suyun Diinya’da kapladigi alan 01

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin su kaynaklar1 denilince
akillarina gelen kavramlar barajlar, dereler, denizler, goller, okyanuslar, tath su kaynaklari,
tuzlu ve tuzlu olmayan su, suyun ¢iktig1 yer, yeralti su kaynaklari, suyun aritilmasi, suyun
Diinya’da kapladigi alan seklindedir. ‘Su kaynaklari1 denilince akliniza gelen kavramlar

nelerdir?’ sorusuna iliskin bazi 6grencilerin verdigi cevaplar agagida verilmistir.

O1: Su kaynag: denilince tuzlu su ve tuzlu olmayan su genelde aklima geliyor. Tuzlu sulari
zaten sadece penguenler igebiliyor, aritabiliyorlar onlar. Tuzlu suyu insanlar icemiyor ¢iinkii
insan icin zararli. Su kaynagi deyince diinyamizin %74t yiizeyi suyla kapliydi. Bu aklima
geliyor.

303

Anadolu Odretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Ozerding, F. & Hamalosmanoglu, M. (2021 ). Ortaokul 6grencilerinin su ayak izi, su farkindaligi ve su okuryazariigi
hakkindaki gériisleri, Anadolu Ogretmen Dergisi, 5(2), 296-315, DOI: 10.35346/a0d.977636

O2: Baraj.
O4: Suyun ¢ciktig1 yer.

06: Su kaynaklar: denince suyun toplandigi yerler, yeralti su kaynaklari, barajlar, denizler

geliyor, okyanuslar.

Arastirmaya katilan 6grencilerin su okuryazarligi hakkindaki goriislerini almak igin iki
soru sorulmustur. Bu sorulardan elde edilen kategoriler ‘Su okuryazarligi’ ve ‘Su okuryazari
bireylerin sahip olduklar1 davraniglar’ olarak belirlenmistir. Kategorilerden elde edilen kodlar

hangi katilimcilardan elde edildigi belirtilerek Tablo 4 ve Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 4: ‘Su Okuryazarhgy’ Kategorisi Altinda Olusturulan Kodlar

Kodlar Katilimcilar
Suyun farkindaliginda olmak 01, 06
Suyun bitebilecegini bilmek 01, 05
Suyu verimli kullanmay1 bilmek 01, 05
Gelecegin suyunu kullandigimizi fark etmek 04, 05
Suyun ne oldugunu bilmek 06

Suyun bilincinde olmak 05

Proje konusu olabilir 02

Yanit yok 03

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin su okuryazarligi hakkindaki
gorlsleri suyun farkindaliginda olmak, suyun bitebilecegini bilmek, suyu verimli kullanmay1
bilmek, gelecegin suyunu kullandigimizi fark etmek, suyun ne oldugunu bilmek, suyun
bilincinde olmak seklindedir. Ogrencilerden biri su okuryazarhg hakkinda bir proje
yapilabilecegini belirtmis ama su okuryazarlig1 hakkinda bir bilgi vermemistir. Yine bir 6grenci
su okuryazarligt hakkinda goriis belirtmemistir.  ‘Su okuryazarhi§i hakkinda neler

diisiiniiyorsunuz?’ sorusuna iliskin bazi1 6grencilerin verdigi cevaplar agagida verilmistir.

O1: Su okuryazarhig giizel bir seydir. Ciinkii su okuryazariigi demek suyun farkindaliginda
olmak yani suyun bir giin bitebilecegini, tiikenecegini onu nasil degerli kullanacagini bilmek
su okuryazarligi oluyor, bu yiizden giizel bir sey. Insanlarin da, tiim insanlarin, su okuryazari
olmasini isterim ¢tinkii suyla ilgili bilingsiz insanlar var ve suyun bitmeyecegini sanabiliyorlar.

Bu da kotii bir durum olusturuyor o yiizden.

O4: Bence herkes su okuryazarligi yapmali. Ciinkii boyle gidersek gelecek nesil susuz kalacak.
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O5: Su okuryazarligi herkeste olmasi gereken bir sey ciinkii su anda suyun bilincinde olmamiz
gerekiyor, dikkatli kullanmamiz gerekiyor. Ciinkii suyumuz kisitli ve biz gelecegin suyunu

kullanvyoruz.

06: Su okuryazarligi, suyu okuyup anlamis, onun farkinda olan kisilere denir. Suyun ne

anlama geldigini, neden onemli oldugunu anlamuy kisilere denir.

Tablo 5: ‘Su Okuryazar1 Bireylerin Sahip Olduklar1 Davramslar’ Kategorisi Altinda Olusturulan
Kodlar

Kodlar Katilimcilar
Suyu bilingli kullanir 02, 04, 05, 06
Suyu idareli kullanir 01,03

Gerekli olmadiginda suyu agmaz 04, 06

Suyu verimli kullanmaya caligir 01

Suyu diizgiin kullanir 06

Suyun nerede yararli oldugunu bilir 06

Kullandig1 suyu israf etmeden kullanir 01

Tablo 5 incelendiginde aragtirmaya katilan 6grencilerin su okuryazari bireylerin sahip
olduklar1 davraniglar hakkindaki goriisleri suyu bilingli kullanmak, suyu idareli kullanmak,
gerekli olmadiginda suyu agmamak, suyu verimli kullanmaya calismak, suyu diizgiin
kullanmak, suyun nerede yararli oldugunu bilmek, kullandig1 suyu israf etmeden kullanmak
seklindedir. ‘Su okuryazari bireylerin sahip oldugu davraniglar nelerdir?” sorusuna iliskin bazi

Ogrencilerin verdigi cevaplar asagida verilmistir.

O1I: Su okuryazari bireyler suyu olabildigince az kullanmak ve verimli kullanmaya ¢alisir. Yani
bir su kullandiginda bunu ne asirt fazla kullanir... Bunu asiri fazla kullanmaz. Kullandigr suyu
da ne kadar verimli, en fazla ne kadar isine yarayabilecekse o kadar harciyor ve harcadigini

da hig israf etmeden tasarruf ederek kullanir.
O2: Suyu bilingsiz titketmeyi énlemek.
03: Suyu idareli kullanmatk.

O06: Suyu diizenli, yani diizgiin kullamirlar su okuryazarligina sahip olan insanlar. Bosa
kullanmazlar suyu, nerede kullanacaklarini iyi bilirler, nerede daha yararl olacagini. Suyu
bosa kullanmazlar bosa akitmazlar, her zaman bir sey kullanilabilecek bir seyin oldugunu

bilirler.
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ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin su ayak izi hakkindaki goriislerini almak i¢in iki soru
sorulmustur. Bu sorulardan elde edilen kategoriler ‘Su ayak izi’ ve ‘Su ayak izini azaltmak i¢in
alinabilecek oOnlemler’ seklinde belirlenmistir. Kategorilerden elde edilen kodlar hangi

katilimcilardan elde edildigi belirtilerek Tablo 6 ve Tablo 7°da sunulmustur.

Tablo 6: ‘Su Ayak izi’ Kategorisi Altinda Olusturulan Kodlar

Kodlar Katilimcilar
Harcadigimiz su miktarini hesaplamak igin 01, 02, 03, 04, 05, 06
Suyu nerde harcadigimizin farkina varip azaltmak i¢in 01, 05, 06

Su daha az ve idareli kullanilsin diye 01, 03

Cevreye olan zararimizi hesaplamak i¢in 04

Insanlar bilinglensin diye 02

Tablo 6 incelendiginde aragtirmaya katilan 6grencilerin su ayak izinin hesaplanma
nedeni hakkindaki ortak goriisleri harcadigimiz su miktarmi hesaplamak icin cevabidir.
Sorudan elde edilen diger goriisler suyu nerede harcadigimizin farkina varip azaltmak i¢in, su
daha az ve idareli kullanilsin diye, ¢evreye olan zararimizi hesaplamak icin ve insanlar
bilinglensin diye seklindedir. ‘Su ayak izi neden hesaplanir?’ sorusuna bazi &grencilerin

verdikleri cevaplar asagida verilmistir.

OI: Su ayak izini hesaplamaliyiz ¢iinkii ne kadar su harcadigimizi égreniriz ve harcadigimiz
su eger fazla ¢ikarsa onu azaltmaya c¢alisiriz ve nerede nasil daha fazla harcadigimizi
ogrenerek su tasarrufu yapabiliriz ve su israfindan ka¢mnabiliriz.

O2: Insanlar daha bilin¢li (olsun) ve ne kadar ¢ok kullandiklarimin farkina varsin diye.

O3: Suyumuz daha az ve idareli kullanilsin diye. Insanlar ¢ok kullandiginin farkina varsinlar

diye.
O5: Insanlarin ne kadar su kullandigim belirlemek icin ve bunu daha aza indirmek igin
kullanilir.

Tablo 7: ‘Su Ayak izini Azaltmak i¢cin Ahnabilecek Onlemler’ Kategorisi Altinda Olusturulan Kodlar

Kodlar Katilimcilar

Dusta kalma siiresini kisaltmaliy1z 01, 02, 03, 05

Dis firgalarken muslugu kapatmaliyiz 04, 05

Bulasiklar1 elde degil makinede yikamaliyiz 01, 04

Suyu daha dikkatli kullanmaliy1z 01, 06

Musluklari agik tutma siiresini azaltmaliy1z 06

Camastr ve bulasik makinesini tam dolu calistrmaliyiz O35

Tisort tiiketimini azaltmaliy1z 01

Et gibi gidalar1 daha az tiiketmeliyiz. 03

Bulasiklar1 sudan gecirmeden makineye atmaliyiz 05

Sosyal medyada duyurmaliy1z 03

Araglarimizi yikama sayisini azaltmaliy1z 02
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Tablo 7 arastirmaya katilan Ogrencilerin su ayak izini azaltmak i¢in almabilecek
onlemler hakkindaki goriislerini icermektedir. Dusta kalma siiresini azaltmak, dis fircalarken
muslugu kapatmak, bulagiklar1 elde degil makinede yikamak, suyu daha dikkatli kullanmak,
musluklar agik tutma siiresini azaltmak, camasir ve bulasik makinesini tam dolu ¢alistirmak,
tigort tiiketimini azaltmak, et gibi gidalar1 daha az tiiketmek, bulagiklar1 sudan gecirmeden
makineye atmak ve araglar1 ytkama sayisini azaltmak goriisleri ortaya cikmistir. Ogrencilerden
bir tanesi sosyal medyada duyurmak goriisiinti de belirtmistir. ‘Su ayak izini azaltmak i¢in ne

tiir onlemler almak gerekir?’ sorusuna bazi 6grencilerin verdikleri cevaplar asagida verilmistir.

Ol1: Su ayak izini azaltmak icin zaten reklamlarda da soylendigi gibi makinelere atmaliyiz
bulasiklarimizi. Elle ytkamamaliyiz. Bu biiyiik bir su tasarrufu olur makineyi kullanmak, yani
bulasik makinesini. Ve ondan sonra gerektiginden fazla tiiketmemeliyiz suyu. Su ayak izimizi
azaltmak i¢in mesela tigsortleri kullanmaliyiz. Yani gereginden fazla tigort almamaliyiz.
Gereginden fazla su tiiketmemeliyiz. Dusta olabildigince kisa siire durup hemen temizlenip

ctkmamiz lazim. Basit onlemlerle bunu azaltabiliriz yani.

03: Iste sosyal medyada. Mesela 1 saat banyo yapiyorsak yarim saate indirmeliyiz, mesela

giudalart daha az tiiketmeliyiz, et gidalarin.

O5: Su (ayak izini) herkesin azaltmak icin banyo siirelerimizi daha aza indirmemiz gerekiyor.
Dislerimizi fircalarken, elimizi yiiziimiizii yikarken suyu agik birakmamiz gerekiyor ve camasir
makinesi, bulasik makinesi tam doldurmamiz gerekiyor. Bulasiklart makineye koyarken silerek

yapmamiz gerekiyor, sudan gegirmememiz gerekiyor.
Uciincii Alt Probleme Yénelik Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin su farkindaligi hakkindaki goriiglerini almak igin ¢
soru sorulmustur. Bu sorulardan elde edilen kategoriler ‘Su stresi siifinda yer aldigimiz i¢in
hissedilenler’ , ‘Gelecekte su ile ilgili karsilasilabilecek sorunlar’ ve ‘Su sorunlarini 6nlemek
icin yapilabilecekler’ seklinde belirlenmigtir. Kategorilerden elde edilen kodlar hangi
katilimcilardan elde edildigi belirtilerek Tablo 8, Tablo 9 ve Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 8: ‘Su Stresi Simfinda Yer Aldigimiz i¢in Hissedilenler’ Kategorisi Altinda Olusturulan Kodlar

Kodlar Katilimcilar
Insanlarin bilingsizligi nedeniyle kizginim 01, 02,03, 05
K6tii hissediyorum 01, 02, 03, 04
Kendimi suglu hissediyorum 04, 05
Tedirgin hissediyorum 05

Gelecek nesiller i¢in kaygiliyim 06

Su kisitlamasi getirilebilecegini diisiindiiglim 06

icin liziilliyorum
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Tablo 8 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin su stresi sinifinda yer aldigimiz
icin hissedilenler hakkindaki goriisleri kizginlik, kotii bir duygu, sucluluk, tedirginlik, kaygi,
tizlintii seklindedir.® Tiirkiye’ nin su stresi sinifinda yer almasi size ne hissettiriyor?’ sorusuna

baz1 6grencilerin verdikleri cevaplar asagida verilmistir.

OI: Bana iilkemizin ¢ok bilingsiz oldugunu hissettiriyor. Kétii hissettiriyor yani. Ulkemizde
bilingli olmayan ¢ok fazla insan var. Yani suyun sumirsiz oldugunu sandiklart i¢in suyu bol bol
harcryorlar. Bunlart ogrenmeleri gerekir ama kimse de onlari 6gretmiyor. Clinkii diger
insanlar da bilmiyor genelde. Kétii bir his. Ulkemiz su stresinde bu zaten riskli bir sey yani su
bitince yasayamayacagiz. 25 litreyi de izlemistim, onun gibi bir limit koyulabilir ¢ok yakin

zamanda. Dedigim gibi kotii hissettiriyor bana tilkemizin su stresinde olmast.

O2: Ben katilmiyorum ¢iinkii mesela biri arabasini yikiyor yikadiktan sonra muslugu acik

birakiyor, ¢ok kétii bir duygu hissettiriyor. Orada harcadigi su, ¢ok kétii bir sey.

O5: Birazcik tedirgin hissettiriyor ciinkii boyle videolarda falan izledigimde sular ¢ok fazla
acik birakiyor Tiirk milleti, insanlar videolarda falan. Gelecekte biz biiyiidiigiimiizde belki de

su stkintisi ¢ekecegiz, bizim torunlarimiz ¢ocuklarimiz onlar da su sikintisi ¢ekecek.

O6: Bunu bildigi halde, Tiirkiye nin iiziicii bir kere gelecek nesiller icin, simdiden bu su stresi
gecmeyecek hi¢cbir zaman devam edecek sadece bunun bu noktada kalmasini saglayabiliriz. Su
stresinden su kithigina donmemek i¢cin simdiden korumaliyiz suyumuzu, tiziicii. Mesela simdi
suyumuz bir zaman sonra bize su kadar suyu kullanabilirsiniz diye kisitlama getirilebilir, bu da
insant tizer. Suyumuz tiikendigi zaman biitiin canlilarin yagam hayati sona erer sonugta, bu da

insanlar icin iiziicii bir durum.

Tablo 9: ‘Gelecekte Su le ilgili Karsilagilabilecek Sorunlar’ Kategorisi Alinda Olusturulan Kodlar

Kodlar Katilimcilar
Su kisitlamasi gelebilir 02, 03, 06
Suyumuz tiikenebilir 03, 06
Insanlar hastaliklardan dolay1 6lebilir 04
Gollerimiz ve barajlarimiz kuruyabilir 05

Su stresinden su kitlig1 sinifina donebiliriz 06

Suyu temin etmek sikinti olabilir 02

Suyla ilgili haklarimiz kisitlanabilir 06

Tarim alanlar1 kuruyabilir 01

Su tiiketen her canlinin 6mrii kisalabilir 01

Tablo 9 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin gelecekte su ile ilgili
karsilasilabilecek sorunlar hakkindaki goriisleri su kisitlamasi, suyun tilkenmesi, insanlarin
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hataliklardan dolay1 6lmesi, gollerin ve barajlarin kurumasi, su stresinden su kitligina donme,
su temin etme sikintisi, suyla ilgili haklarin kisitlanmasi, tarim alanlarinin kurumasi ve su
tilkketen canlilarin dmriinlin kisalmasi seklindedir. ‘Gelecekte su ile ilgili karsilasilabilecek

sorunlar neler olabilir?” sorusuna bazi 6grencilerin verdikleri cevaplar asagida verilmistir.

O2: Mesela soyle bir sey olabilir gelecekte cok su sikintisi yasayacagiz ki her bakkalda bir

bidon su olacak. Insanlar giinde en fazla 25 litre su harcayabilecek.
O4: Cogu insan hastaliktan dolay: dlecek, susuzluktan ciinkii cogu seyin tedavisi sifast su.
O5: Gelecekte géllerimiz kuruyabilir, barajlarimiz kuruyabilir.

06: Eger simdiden bunun énlemleri alinmazsa Tiirkiye su stresinden su kithigina donebilir.
Simdiden bununla ilgili onlem alimip gelecegi kurtariabilir. Biz su an gelecegini suyundan
tiiketiyoruz, bunu énleyebiliriz. Bunun herkes onlemini alabilir sulart agik tutmayarak. Artik
herkese su kadar su kullanmalisiniz denilebilir oniine gecilmezse. Sizin su kadar su kullanma
hakkiniz var bu kadar sey yapabilirsiniz. Suyla ilgili haklarimiz kisitlanabilir su bitmesin

tiikenmesin diye.

Tablo 10: ‘Su Sorunlarim Onlemek i¢in Yapilabilecekler’ Kategorisi Altinda Olusturulan Kodlar

Kodlar Katilimcilar

Su hakkinda insanlar1 bilinglendirmeli 01, 02, 03, 06
Suyu daha az tiiketmeli 03, 04, 05

Su hakkinda etkinlik, proje ya da tiyatro hazirlamal 02, 03, 06

Su sorunlarini insanlara anlatmali 01, 02, 06
Insanlar suyun énemini anlamali 01, 06

Su faturalarini azaltmay1 hedeflemeli 05

Okullarda bilgilendirme yapilmali 06

Su ayak izini hesaplamali 05

Suyu dikkatli kullananlara 6diil vermeli 04

Tablo 10 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin su sorunlarin1 6nlemek igin
yapilabilecekler hakkindaki goriisleri insanlar1 bilinglendirme, suyu daha az tiiketme, su
hakkinda etkinlikler hazirlama, su sorunlarini anlatma, suyun énemini anlama, su faturalarini
azaltmay1 hedefleme, okullarda bilgilendirmeler yapma, su ayak izini hesaplama ve suyu
dikkatli kullananlar1 6diillendirme seklindedir. ‘Su sorunlarini 6nlemek i¢in okulda ya da
cevrenizde ne gibi etkinlikler yapilmalidir?” sorusuna bazi 6grencilerin verdikleri cevaplar

asagida verilmistir.
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O2: Bence soyle bir etkinlik yapilmahdir, mesela okulda bir proje hazirlayip mesela proje
dedigimde video falan tasarlayip suyun harcandigimi, kétiiliikleri mesela gelecekte suyu
harcadigimizda su hale gelebilecegimiz seklinde olacak. Evde de soyle bir sey yapmaliyiz
banyoya bir yazi yazilacak ailelerimiz bence onu gordiigiinde suyu harcamayacagini

hatirlamalilar.

04: Suyu daha az tiiketmeleri lazim. Mesela ben o dersi isledikten sonra daha da tedbirli oldum,
tedbirimi aldim. Dusta 30 dakikadan fazla durmuyorum, suyu fazla a¢gmiyorum. Onlarin da
benim gibi yapmalart lazim. Belediyenin suyu dikkatli kullanana para vermeleri lazim, su stresi

falan kalmaz.

O5: Su anda su ayak izi var, séyle bir etkinlik olarak diinyada. Biitiin okulun su ayak izini
hesaplayabiliriz pek aklima gelmedi hocam bir sey. Ailemizle olursa su faturalarim

indirebiliriz, evet su faturalarini daha aza indirirsek zaten suyu da az kullanmis oluruz.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuglar su okuryazarlifi, su ayak izi ve su farkindalig

acisindan incelenmistir.

Ortaokul 6grencilerinin su okuryazarligi acisindan sahip olduklar1 diislinceler su, su
kaynaklar1, su okuryazarligi ve su okuryazari bireylerin sahip olduklart davraniglar hakkindaki
goriisleri ile belirlenmistir. Ogrencilerden su ile ilgili elde edilen kavramlarin ¢ogunlugu suyun
yasam kaynagi oldugu ve hayat oldugu seklindedir. Yine elde edilen kavramlar igerisinde
canlilar, ¢cevre ve okyanuslar bulunmaktadir. Bu olumlu goriislerin yaninda su denilince aklina
icindeki mikroplarin geldigini belirten de olmustur. Insanlarin suyu bilingsiz tiiketmesi
nedeniyle suyun tiikenecek olmasi goriisiinii belirten 6grenciler de vardir. Bu sonuglardan
anlasildig1 gibi su kavrami 6grenciler i¢in farkli kavramlar1 akillarina getirmekle beraber
cogunlugu su ile yasam arasinda siki bir iliski kurabilmistir. Diger yandan 6grencilerden su
kaynaklar ile ilgili elde edilen kavramlar ¢ok ¢esitlidir. Barajlar, denizler, goller, okyanuslar,
dereler, yeralt1 su kaynaklar1 ve tath su kaynaklar1 gibi su kaynaklarma 6rnekler veren oldugu
gibi suyun toplandig1 yer, suyun ¢iktig1 yer gibi goriisler de belirtilmistir. Bunlara ek olarak pis
suyun aritilarak temiz su elde edilmesini su kaynagi olarak tanimlayan 6grenci de bu sekilde
bir goriis belirtmistir. Ursavas ve Aytar (2018)’1n okul dncesi 6grencilerle yaptigi proje tabanl

bir caligmada su ile ilgili kavramlara uygulama dncesinde su igmek, uygulama sonrasinda ise
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dere ve el yikamak frekansi en yliksek cevaplar olarak ulasilmistir. Ayni ¢alismada, su
kaynaklar ile ilgili elde edilen frekansi en yiliksek kavram uygulama oncesi borudan iken
uygulama sonrasinda bulut/gokyiizii/yukardan olarak degismistir. Bu ¢alismada su ile ilgili
farkli goriislerin elde edilmesinde 6grencilerin soyut diisiinme becerileri arasindaki farkin etkili

oldugu diisiiniilebilir.

Ogrencilerden su okuryazarhg ile ilgili elde edilen gériisler suyun farkinda olmak,
suyun nasil kullanilacagin1 bilmek, gelecegin suyunu kullandigimizi fark etmek, suyun sonlu
oldugunu bilmek ve suyun bilincinde olmak seklindedir. Ogrencilerden bir tanesi suyun ne
oldugunu bilmenin de su okuryazarligi kapsaminda yer aldigi goriisiinii belirtmistir. Su
okuryazarliginin ne olduguna dair goriis belirtmeyen bir 6grenci de bulunmaktadir. Bir 6grenci
ise su okuryazarligini agiklayamamis ama bunun hakkinda bir proje yapilmasi gerektigini
sOylemistir. Verilen cevaplar 6grencilerin su okuryazarligi hakkinda genellikle farkindalik
boyutunda gériislere sahip oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerden su okuryazari bireylerin
sahip olduklar1 davraniglara iligkin elde edilen goriislerden bazilar1 suyu bilingli kullanmak,
suyu idareli kullanmak, suyu verimli kullanmak seklindedir. Verilen cevaplarin ortak 6zelligi

suyu kullanma aliskanliklari tizerinedir.

Ortaokul 6grencilerinin su ayak izi agisindan sahip olduklar diisiinceler su ayak izinin
hesaplanmasi ve su ayak izini azaltmak ic¢in alinabilecek 6nlemler hakkindaki gorisleri ile
belirlenmistir. Su ayak izinin neden hesaplandigina dair soruya Ogrencilerin tamamu
harcadigimiz su miktarin1 hesaplamak i¢in goriigiinii belirtmistir. Su ayak izini azaltmak i¢in
alinabilecek ©nlemlere iligkin Ogrencilerin ¢ogunlugu dusta kalma siiresinin azaltilmasi
gerektigini soylemislerdir. Elde edilen goriisler genellikle su kullanimin1 azaltmak yontindeki
uygulamalara 6rnek teskil edecek sekildedir. Bu sonucu destekleyen bir arastirmada, Bulut ve
Sahin (2020), yaptiklar1 ¢alismanin sonucunda su ayak izi kavramini duyma durumu ile su

tikketim davraniglart arasinda anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Ortaokul 6grencilerinin su farkindaligi agisindan sahip olduklar diisiinceler su stresi
simifinda yer aldigimiz i¢in hissedilenler, gelecekte su ile ilgili karsilasilabilecek sorunlar ve su
sorunlarmi dnlemek igin yapilabilecekler hakkindaki goriisleri ile belirlenmistir. Ogrencilerin
Tirkiye’nin su stresi sinifinda yer aldigi icin hissettiklerine iliskin goriisleri genellikle kotii bir
duygu seklindedir. Ogrencilerin Diinya’daki suyun sadece kendilerine degil gelecek nesillere
de ait oldugunun farkinda olmalari durumu onlar1 suglu hissettirmektedir. Ayni1 zamanda

gelecekte su ile 1ilgili yasanabilecek olan sikintilar nedeniyle tedirgin hissettiklerini de
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belirtmislerdir. Kizgin olduklarini sdylemeseler de diger insanlarin bilingsiz su tiikketimlerine
kars1 hissettikleri duygunun kizginlik oldugu ¢ikarimina varilabilir. Gelecekte su ile ilgili
karsilasilabilecek sorunlar hakkindaki goriisleri 6grencilerin su farkindaliginda oldugunu
gosteren sonuglardir. Ogrencilerin ¢ogunlugu gelecekte su kisitlamasi yasayabilecegimiz
tahmininde bulunmustur. Bir 6grenci tarafindan su ile ilgili haklarimizin kisitlanma ihtimali
oldugu goriisii belirtilmistir. Baz1 6grenciler su ile ilgili sikintilara vurgu yaparken bazilar1 da
su sikintis1 sonucunda yasanabilecek diger sorunlar belirtmislerdir. Ornegin; tarim alanlarinin
kurumasi, su tiikketen canlilarin dmiirlerinin kisalmasi ve gollerin ve barajlarin kurumasi gibi.
Bu arastirma sonuglarina benzer bir sekilde Cankaya (2014)’nin fen bilgisi 6gretmen adaylari
ile yaptig1 calismada gelecekte su ilgili yasanabilecek problemler ile ilgili ortaya ¢ikan goriisler

bulasici hastaliklarin artmasi, temiz su problemi, su savaslar1 ve su kitligi seklindedir.

Ogrencilerin su sorunlarin1 énlemek icin yapilabilecekler hakkindaki goriislerinin
cogunlugu insanlar1 bilinglendirmek hakkindadir. Ogrenciler su tiiketimini azaltmanin birinci
kosulunun su ve gelecekteki su sorunlar1 hakkinda bilgilenmek oldugunun farkindadirlar.
Calismanin sonucunda daha sonra bu konuda arastirma yapacak olan arastirmacilara ve
ogrencilerine su okuryazarlig1 ve su farkindaligi kazandirmak isteyen 6gretmenlere asagidaki

oneriler verilebilir.
Arastirmacilar i¢in Oneriler;

- Su okuryazarligi hakkinda farkli seviyelerdeki ogrencilerin goriisleri bu ¢alisma
kapsaminda degerlendirilmemistir. Bu nedenle daha sonra yapilabilecek olan
caligmalarda sinif seviyesi farkli olan 6grencilerle ¢alisilabilir.

- Buarastirma betimsel arastirma deseninde yiiriitiildiigii i¢in su ile ilgili verilen egitimin
etkililigini karsilastiracak bir kontrol grubu kullanilmamaistir. Bu nedenle su egitimi alan
ve almayan katilimcilarla ilgili bir arastirma yapilip sonuglar karsilastirilabilir.

Ogretmenler igin dneriler;

- Bu calismada elde edilen sonuglar su okuryazarliginin ortaokul seviyesinde
kazandirilabilecegini gostermektedir. Ogrencilere su ile ilgili etkinlikler yapilarak su
farkindaliklarinin artirilmasi saglanabilir.

- Su okuryazarlig1 egitimi ile ¢evre egitimi etkinlikleri zenginlestirilebilir.

- Toplumun her seviyesinde su okuryazarliginin ve farkindaliginin artirilabilmesi i¢in ve

su ayak izinin kiictiltiilebilmesi i¢in halk egitim merkezlerinde kurslar agilabilir.
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EK 1:
GORUSME SORULARI

+ Su, su kaynaklar1 ya da suyu kapsayan tiim konular hakkinda akliniza gelen ilk kavramlar
nelerdir?
» Su denilince akliniza gelen kavramlar nelerdir?
» Su kaynaklar1 denilince akliniza gelen kavramlar nelerdir?
+ Su okuryazarlig1 hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
» Su okuryazari bireylerin sahip oldugu davranislar nelerdir?
4 Su ayak izi neden hesaplanir?
+ Su ayak izini azaltmak i¢in ne tiir 6nlemler almak gerekir?
+ Tiirkiye’nin su stresi sinifinda yer almasi size ne hissettiriyor?
+ Gelecekte su ile ilgili karsilasilabilecek sorunlar neler olabilir?

#+ Su sorunlarimi dnlemek i¢in okulda ya da ¢evrenizde ne gibi etkinlikler yapilmalidir?
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OZET

Son yillarda diinyada etkisini gosteren STEM egitiminin, iilkemizde de, Fen Bilimleri programma dahil
edilmesiyle birlikte 6gretmenlerin derslerinde kullanabilecekleri rehber materyallere ihtiya¢ duydugu bir gergektir.
Bu ¢alismanin amact; ilkdgretim 4. Sinif Fen Bilimleri dersi “Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” tinitesi kapsaminda
STEM temelli rehber materyal gelistirmektir. Bu kapsamda c¢alismada rehber materyaller hazirlanirken
Cunningham miihendislik tasarim siireci (sor, hayal et, planla, olustur, iyilestir) esas almmustir. 4. Sinif fen
bilimleri dersi “Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” {initesinin “Aydinlatma Teknolojileri”, “Uygun Aydinlatma”,
“Isik Kirliligi”, “Ge¢misten Gliniimiize Ses Teknolojileri” “Ses Kirliligi”, konularinin kapsadigi kazanimlara
yonelik farkl: etkinlikler hazirlanmistir. Toplamda 12 kazanima yonelik 5 adet etkinlik plan1 gelistirilmistir. Bu
materyalleri, derslerinde uygulayacak olan 6gretmenler STEM temelli miihendislik siireciyle 6grencilerin elestirel
diistinme, yaratici diisiinme, problem ¢6zme, becerilerini kullanarak yeni {iriinler ortaya koymasini ve bu tirtinleri
test etmesini saglayacaktir. Bu rehber materyallerin 21.yy becerilerinin gelisimine katki sunacagi dngoriilmektedir.

Anahtar Sozciikler: STEM, 4.Smif, Rehber Materyal, Aydinlatma ve Ses Teknolojileri

STEM BASED GUIDE MATERIAL IN PRIMARY SCHOOL SCIENCE LESSON:
"LIGHTING AND SOUND TECHNOLOGIES”

ABSTRACT

With the inclusion of STEM education, which has shown its impact in the world in recent years, in the Science
program in our country, the need for guide materials that teachers can use in their lessons has arisen. The aim of
this study; To develop STEM-based guide materials within the scope of the "Lighting and Sound Technologies"
unit of the 4th Grade Science course for teachers who want to use the STEM approach in their lessons. In this
context, the Cunningham engineering design process (ask, imagine, plan, create, improve) was based on while
preparing the guide materials in the study. Different activities have been prepared for the achievements of the 4th
grade science course "Lighting and Sound Technologies" unit, "Lighting Technologies", "Appropriate Lighting",
"Light Pollution", "Sound Technologies from the Past to the Present", "Sound Pollution". In total, 6 guide materials
were developed for 12 learning outcomes. The teachers, who will apply these materials in their lessons, will enable
the students to come up with new products and test these products by using their critical thinking, creative thinking,
problem solving skills, through the STEM-based engineering process. It is anticipated that these guide materials
will contribute to the development of 21st century skills.

Keywords: STEM, Grade 4, Guidance Material, Lighting and Sound Technologies

* Bu calismada gelistirilen etkinlikler, tez kapsamunda gelistirilmis olup, Covid 19 pandemi siirecinden dolay:
uygulanamamustir.
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GIRIS

Fen egitimi, 6grenciye, bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma yontemlerinin 6gretildigi,
giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 problemlerin analizinde bilimsel yontemleri kullanmalarini
saglayan, dogal ve toplumsal ¢evreye daha kolay adapte olmalarini saglayan egitim siireci
olarak aciklanmaktadir (Akyol, 2016). Fen egitiminin O&nceligi, Ogrencileri bilimsel
okuryazarlik seviyesine ulastirmak ve zihinsel olarak gelisimlerini saglayacak ortamlar
olusturmaktir (Soylu, 2004; Domag, 2011). Bununla birlikte asil amag, bilgilerin sadece
Ogrenilmesi degil, kavramlar ve alt kavramlar arasindaki baglantilarin kurulmasi siiresince
Ogrencilere yardimci olacak yontemlerin kullanilabilmesidir (Domag, 2011).

Fen egitimi, bilginin herhangi bir kaynaktan direkt alinmasina kars1 ¢ikan, bu bilgilerin,
Ogrencinin kendi fikir ve deneyimlerini kullanarak uyarlamasini savunan bir siirectir. Aksine,
bilginin ezberlenmesi, 6grenciyi hayata hazirlama noktasinda bir engel teskil etmektedir. Bu
nedenle, 6grencilere bilginin degisime ugrayabilecegi, bu degisime ayak uydurmanin ise,
bilimsel siire¢leri kullanarak saglanabilecegini benimsetmek ve kavratmak gerekir (Yaman ve
Oner, 2006). Bu dogrultuda 6grencilerin, deneyimler kazanabilmeleri ve bilgileri giinliik
hayatlarina aktarabilmeleri i¢in, egitim Ogretim silirecinde yeni yaklasim ve yoOntemlerin
kullanilmas1 gerekli goriilmiistiir (Bilen & Kose, 2012).

Egitimde ortaya ¢ikan yeni yaklagimlar, yenilik¢i ve tiretken bireyler yetismesine son
derece katki saglamaktadir (Imir, 2019). Bu dogrultuda, “Science”, “Technology”,
“Engineering” ve “Mathematics” sdzcliklerinin bas harflerinin bir araya gelerek olusturdugu
(Kirte, 2019) ve farkli disiplinleri bir araya getiren STEM egitimi ortaya ¢ikmaistir. Son yillarda
olduk¢a popiiler olan STEM egitimi fen, matematik, miihendislik, teknoloji, gibi farkl
disiplinlerin biitlinlesik olarak yiiriitiilmesini ve bireylerin 21.ylizy1l becerilerinin gelismesini
saglayan bir egitimdir (Jorgenson, Vanosdall, Massey ve Cleveland, 2014; Bryan, Moore,
Johnson ve Roehrig, 2016). STEM yaklagimi, fen, miihendislik, teknoloji ve matematik
disiplinlerinin birlestirilmesiyle, kisilerin gercek hayattaki problemleri belirleyebilmesini,
probleme iliskin alternatif, pratik ¢oziim Onerisi gelistirebilmesini ve yaratici 6zgiin ¢oziimler
sunabilmesine olanak saglayan bir egitim yaklasimidir (Moore, Stohlmann, Wang, Tank,
Glancy & Roehrig, 2014; Bybee, 2010). Amaci, giinliik hayatta karsilagilan problemleri bilim,
fen, matematik ve teknolojiye uygun bir sekilde ¢6zmek olan STEM egitimi; 6grencilerin
yaratict diistinme, yenilikgilik, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme gibi {ist diizey becerilerin
geligsmesini saglayip, degisen ve gelisen toplum ihtiyaglarini karsilayabilecek nitelikli isgiicii
olusturmay1 hedeflemektedir (Siildiir, 2019). STEM uygulamalari ile 6grenciler disiplinlerarasi
calistiklar1 i¢in, problemlere etkili ¢oziimler sunabildikleri ve gilinliik hayatla mevcut konuyu
iliskilendirebildikleri (Xie, Fang ve Shauman, 2015); problemin ¢6ziim agamasinda ise, elestirel

diisinme gibi iist diizey diisinme becerileri, analitik diisiinme, sorgulama ile argiiman
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olusturma basamaklarinin da ise kosuldugu goriilmektedir (Kennedy ve Odell, 2014; Chesloff,
2013).

2004 yilinda, ABD, K-12 sisteminde, miihendislik egitim siirecinin yayginlastiriimasi
adina, STEM egitimini ilk olarak “Engineering 2020 (National Academy of Engineering,
2004) isimli bir calismada dile getirmistir. Avustralya’da ise, STEM disiplinleri ve miithendislik
alanlar1 agisindan yetigen is gilicii sayisindaki azalma sebebiyle, STEM’e iliskin 0gretim
programi ile ilgili iilke bazinda pek ¢ok rapor hazirlandigi belirtilmistir (Australian Council for
Educational Research [ACER], 2015). The Next Generation Science Standards (NGSS)
program caligmasi ise, miithendisligin, matematik ve fen entegrasyonunun anlatimina dikkat
cekmistir. Diinya genelinde benimsenen bu yaklasim, iilkemizde de fen programinda yerini
almaya baslamistir. Fen Bilimleri 6gretim programinda (MEB 2018), Fen, Miihendislik ve
Girisimcilik Uygulamalar1 bashigi altinda, Ogrencilerden giinlilk yasamdan bir problemi
tanimlayip, probleme en uygun ¢6ziim yolunu bularak, bir iiriin ortaya koymalar1 ve bu {iriinii
sunmalar1 beklenmektedir. 2018 MEB Fen Bilimleri Programi’nda yer alan ifadelerden, Fen,
Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalarmin amacinin, 6g8rencilerin elestirel diisiinme,
problem c¢ozme, yaratici diislinme gibi 21.yy becerilerinin gelismesini saglamak oldugu
sOylenebilir. STEM egitiminin, okullarda uygulanabilmesi ve olumlu sonuglar alinabilmesi
icin, ders igeriklerinin de bu dogrultuda hazirlanmas: gerekmektedir. Okullarin ihtiyaclari
belirlenerek, STEM egitimi i¢in gerekli materyaller saglanmalidir. Bunun ger¢eklesebilmesi
icin, STEM disiplinlerinde ¢alisan uzmanlar gibi (miithendisler, bilim insanlari, matematikgiler)
Ogrencilerin de calisabilecekleri 6grenme ortamlar1 olusturulmalidir (NRC, 2012). STEM
yaklasimini, egitim sistemine entegre etmede pek cok faktor etkilidir (Karademir-Cogkun,
Alakurt ve Yilmaz, 2020). Bunlar arasinda, en 6nemli faktor ise, 6gretmenlerdir (Wang, Moore,
Roehring & Park, 2011). STEM entegrasyonunun basarili yiiriitiilebilmesi ve siniflarda
uygulama yapilabilmesinde, 6gretmenlerin STEM egitimine hakim olmalar1 6nem tagimaktadir
(Pang ve Good, 2000). Ogretmenlerin, STEM uygulamalarinda basarili olabilmelerinde;
bilimsel buluslarin ve teknolojideki gelismelerin dogasini bilmeleri, buluslar1 ve teknolojik
yenilikleri aktarabilecek arag-geregleri kullanabilmeleri, giinlik hayattaki problemlere,
bilimsel bilgi ve tasarim siire¢lerinin kullanilmasiyla ¢éziim 6nerilerinin bulunmasina yonelik
ornekler vermeleri, laboratuvarlardaki dersler ve deneylere STEM egitiminin entegre edilmesi
gibi bazi 6zelliklere sahip olmalarinin beklendigi bir gercektir (Bozkurt-Altan, Yamak ve Bulus
Kirikkaya, 2016). Bu baglamda, STEM egitiminin, 6gretmenlere yonelik hizmeti¢i egitimler
diizenlenmesinin yaninda, STEM 0Ogretimine iliskin rehber materyaller hazirlanarak,
O0gretmenlerin 6gretim siirecinde kullanmasi saglanabilir.

STEM egitimi ile ilgili literatiir incelendiginde, pek c¢ok alanda calisma yapildigi
goriilmektedir. 11kogretim 4.sinifta STEM egitimiyle ilgili yapilan ¢alismalarda, Turan (2019),
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Fen, Miihendislik ve Girisimcilik uygulamalarina iligkin 6gretmen goriislerini ve ilkdgretim
4.simf Fen Bilimleri dersinde rehber materyal gelistirmeyi; Oztiirk (2020), fen bilimleri
dersinde STEM etkinliklerinin akademik basariya etkisini; Yetkin (2020), 4. smiftaki
ogrencilerin 6grenme anlayislari ile STEM egitimine iligkin tutumlari arasindaki iliskiyi; Kavak
(2019), STEM uygulamalar ile 4. sinif 6grencilerinin fen ve teknolojiye yonelik tutumlarina,
problem ¢6zme becerilerine ve bilimsel siire¢lerine etkisini; Acar (2018), FeTeMM egitiminin
uygulanmasi ile ilkokul 4. siif 6grencilerindeki akademik basari, problem ¢ézme becerisi ve
elestirel diisiinme iizerine etkisini; Oztiirk (2017), FeTeMM egitimine iliskin, ilkokul 4. sinif
Ogretmenleri ve 6grencilerinin tutumlar1 ve yeterlik inanglari; Tabaru (2017) fen bilimleri
dersinde uygulamasi yapilan STEM temelli etkinliklerin ¢esitli degiskenler acisindan etkisini
ve Igel (2019) ise, STEM tutumlari ve disiplinli zihin &zellikleri arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Alan yazina bakildiginda, Ilkokul 4.Smmif Fen Bilimleri dersi “Aydinlatma ve
Ses Teknolojileri Unitesi” kapsaminda, az sayida ¢alisma oldugu (Acar, 2018; Yavuz, 2019),
ancak, 4. sinif diizeyi ayni liniteyi ele alan STEM temelli rehber materyal gelistirme ¢aligmast
seklinde bir calismaya rastlanmamastir.

Ogretim programlarmna iliskin kaynaklarin yetersiz olmasi, dgretmenlerin 6gretim
programini anlamasinda gii¢liik ¢ekmelerini saglamakta ve programdaki uygulamalar beklenen
diizeyde gergeklestirilememektedir (Tekbiyik ve Akdeniz 2008; Cepni, 1993). Ogretmenlerin,
STEM egitiminin igerigini anlamalari, 6grenme siireclerinin nasil yiiriitiilecegi ve programin
STEM egitimi konusunda Ogretmenlerden neler beklendigi seklinde bilgi verilmesi,
Ogretmenlerin programin amaglart dogrultusunda gelistirilen etkinlikleri uygulamasi ile
program amacina ulasabilecektir. Bu sayede, gelistirilen rehber materyaller ile 6gretmenlerin
STEM egitiminin i¢erigini anlamalar1 ve zenginlestirilmis uygulamalar sayesinde 6gretimi daha
verimli bir sekilde yiiriitmeleri saglanabilir.

Tim bu g¢alismalar, STEM yaklagiminin, egitimin, vazgegilmez bir parcasi oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda, derslerinde, STEM egitimini kullanacak 6gretmenler i¢in, rehber
materyallere ihtiya¢ duyulmaktadir. Hem alan yazinda, smif diizeyi ve iinite olarak bu sekilde
bir ¢calismanin yapilmamis olmasi, hem de 6gretmenlerin derslerinde kullanabilecekleri STEM
temelli rehber materyallere ihtiya¢ duyulmasi agisindan, bu g¢aligmanin 6nemli oldugunu

s0ylemek miimkiindiir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, ilkokul 4.Smif Fen Bilimleri dersi “Aydinlatma Ve Ses

Teknolojileri Unitesi” kapsaminda, STEM temelli rehber materyal gelistirmektir.
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YONTEM

Calismada, STEM egitim yaklasimi1 kullanilarak 4. Sinif Fen Bilimleri dersi “Aydinlatma
ve Ses Teknolojileri” tinitesine yonelik rehber materyal gelistirilmistir. Hazirlanan rehber
materyalin, tim iiniteyi temsil edebilmesi i¢cin “Aydinlatma Teknolojileri”, “Uygun
Aydnlatma” “Isik Kirliligi” “Geg¢misten Glinlimiize Ses Teknolojileri” “Ses Kirliligi”,
konularinin kapsadigi kazanimlara yonelik farkli etkinlikler hazirlanmistir. Unitedeki

kazanimlar (Tablo 1) ve konulara yonelik olusturulan tasarimlar Tablo 1.’de asagida verilmistir:

Tablo 1. Aydinlatma ve Ses Teknolojileri Unitesi Konu, Kazanim ve Tasarim Dagilin

Konular Kazanimlar Tasarimlar
F.4.5.1.1. Gegmiste ve giiniimiizde kullanilan
Aydlnlat‘r‘na ‘ aydinlatma araglarini karsilastirir. *Gelecegimi
Teknolojileri Aydinlatiyorum
F.4.5.1.2. Gelecekte kullanilabilecek aydinlatma 4 Y
araclarina yonelik tasarim yapar.
F.4.5.2.1. Uygun aydinlatma hakkinda arastirma *Stadyumu
yapar. Isiklandirtyorum
Uygun
A lat *Evimi
ydinlatma F.4.5.2.2. Aydnlatma arag¢larinin tasarruflu v
. . .. Isiklandirmasini
kullaniminin aile ve iilke ekonomisi bakimindan v
N . aptyorum
Onemini tartigir.
F.4.5.3.1. Isik kirliliginin nedenlerini sorgular.
o F.4.5.3.2. Isik kirliliginin, dogal hayata ve gok *Mahallemin Isik
Isik Kirliligi cisimlerinin gozlenmesine olan olumsuz etkilerini  jstemini
aciklar. Yaptyorum
F.4.5.3.3. Isik kirliligini azaltmaya yonelik
¢Oziimler iiretir.
F.4.5.4.1. Ge¢miste ve giiniimiizde kullanilan ses
Gecmisten teknolojilerini karsilastirir.
Giiniimiize Ses
Teknolojileri F.4.5.4.2. Siddetli sese sahip teknolojik araglarin
olumlu ve olumsuz etkilerini arastirir.
*Odam Giiriiltili
F.4.5.5.1. Ses kirliliginin nedenlerini sorgular. Sesten Koruyorum
Ses Kirliligi F.4.5.5.2. Ses kirliliginin insan saglig1 ve ¢evre

tizerindeki olumsuz etkilerini agiklar.

F.4.5.5.3. Ses kirliligini azaltmaya yonelik
¢Oziimler iiretir.
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Rehber materyali olusturan etkinlikler hazirlanirken, ilk olarak ilkogretim 4.sinif caligsma
grubu ve STEM egitim yaklasimiyla ilgili alan yazinda yapilan ¢aligmalar incelenmistir. Daha
sonra STEM egitim yaklagimina uygun oldugu diisiiniilen “Aydinlatma ve Ses Teknolojileri”
{initesi belirlenmistir. Incelenen ¢alismalar igerisinde, bu iinite hakkinda yapilan galismalarm
az sayida olmasi (Acar, 2018; Yavuz, 2019) ve yontem ac¢isindan farkli olmasi (Yavuz, 2019),
calismanin gerekliligini ortaya koymustur. Bu ¢calismalar incelendiginde Yavuz (2019), ilkokul
Fen Bilimleri dersini STEM etkinlikleri ile isleyerek 6grencilerin STEM mesleklerine,
algilaria ve tutumlarina etkisini belirlemeyi amaglamistir. “Gegmisten Giinlimiize Aydinlatma
Teknolojileri” tinitesine yonelik etkinlikler gelistirirken Wendell vd. (2010)“in Tasarim
Temelli Fen Egitimi asamalarint kullanilmistir. Tasarim Temelli Fen Egitimi, biiyiik tasarim
gorevinin aciklanmasi, mini arastirmalar ve uygulamalar ile bilimsel bilginin ve becerilerin
gelisimi, en ideal ¢ozlimiin ortaya konmasi, tasarimin insa edilmesi, tasarim ¢éziimiiniin test
edilmesi ve gelistirilmesi adimlarindan olugmaktadir. Acar (2018) ise, yaptig1 ¢aligmada
FeTeMM egitiminin ilkokul 4.siif 6grencilerinin akademik basari, elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme becerisi iizerine etkisini Olgmeyi amaglamistir. “Gegmisten Gliniimiize
Aydinlatma ve Ses Teknolojileri”, “Mikroskobik Canlilar ve Cevremiz”, “Basit Elektrik
Devreleri” tinitelerindeki kazanimlarla ilgili etkinlikler gelistirilmis, bu etkinlikleri gelistirirken
Brunsell’in (2012) c¢aligmasindan, Jorgenson vd. (2014) tarafindan uyarlanan miihendislik
tasarim siirecini izlemistir. Bu siire¢ problemi tanimlama, ¢6zliim tasarilar1 gelistirme, ¢6ziim
tasarisinin analizi ve ¢oziim, test etme, degerlendirme ve gézden gecirme, iletisim olmak {izere
bes asamadan olusmaktadir. Bu c¢aligmalardan farkli olarak, bu calismada etkinlikler,
Cunningham Miihendislik Tasarim Siireci modeline gore gelistirilmistir.

Bu {inite i¢inde yer alan, konular ve kazanimlar incelenmistir. Belirlenen {initeye yonelik
etkinlikler, STEM egitim yaklasimina uygun planlanmistir. Bu etkinlikler, 1 STEM ve 1 Fen
egitimi uzmanlarma gonderilerek, uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Daha sonra tiim etkinlikler kitap¢ik haline doniistiiriilmiistiir. Sonug

b

olarak, 4. Simf fen bilimleri dersi ‘Aydinlatma ve ses Teknolojileri * tinitesinin 5 farkli
konusuna ait 12 kazanima uygun olarak STEM temelli etkinlikler hazirlanmistir (EK 1). Alan
yazin incelendiginde STEM temelli etkinliklere yonelik miihendislik tasarim siirecini kapsayan
birbirinden farkli modeller vardir. Bu ¢aligmada, rehber materyal gelistirilirken Cunningham
tarafindan 2009°da gelistirilen, Cunningham Miihendislik Tasarim Siireci model alinmistir. Bu

model 5 basamaktan olusmaktadir ve su sekildedir:
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GO G
x @

Sekil 1. Cunningham Miihendislik Tasarim Siireci

Bu basamaklarin igerigi asagida Tablo II’de agiklanmistir:

Tablo II. Cunningham Miihendislik Tasarim Siireci Basamaklari

Cunningham Miihendislik Tasarim Siireci Basamaklar:

Bu asamada konuya yonelik problem tanimlanir. Problemin durumu ve nedeninin

1.SOR bulunmasi igin sorular sorulur. Ogrencilerin &n bilgileriyle konuyu iliskilendirmeleri
saglanir.
3 HAYAL ET Bu asamada 6grenciler problemle ilgili beyin firtinast yaparak, probleme uygun ¢6ziim

yollari iiretir, diger ¢oziimleri dinler ve en uygun ¢6ziim yolunu seger.

Bu asamada iiretilen ¢oziimlere yonelik malzeme se¢imi yapilir, tasarimin modeli

3.PLANLA - o

cizimle gosterilir.
4.0LUSTUR Bu asamada plana uygun olarak tasarim olusturulur, test edilir ve sunumu yapilir.
5.iYILESTIR Bu asamada meydana gelen tasarim i¢in yeni fikirler ortaya koyulur, diger tasarimlarla

karsilastirma yapilir ve tasarim degerlendirilir.

Unite kapsaminda gelistirilen etkinliklerden, 6rnek olarak “Evimin Isiklandirmasini
Yapryorum” etkinlik plani secilerek, gelistirilme siireci ayrintili bir sekilde, ¢calisma yapraklari
eklenerek aciklanmistir.

“Evimin 1siklandirmasint yapiyorum” etkinligi, “4.5.2.2. Aydinlatma araglarinin
tasarruflu kullaniminin aile ve iilke ekonomisi bakimindan 6nemini tartigir.” Kazanimina
yonelik tasarlanmistir. Bu konu, aydinlatma araglarinin bilingli ve tasarruflu kullanilmasinin
iilke ve aile ekonomisine katkis1 konusunda bilgi ve farkindaligi gelistiren bir konudur. Derse
giris kisminda, 6grencilerin konuya iliskin ilgilerini ¢ekebilmek adina elektrik faturalar
gosterilerek, daha once gorlip gormedikleri sorulur. Faturalardan birinin az, digerinin ¢ok
olmasina dikkat ¢ekilir ve sebepleri sorularak karsilastirma yapmalari istenir. Sonra 6grenciler

gruplara ayrilarak bir araya gelirler. Her gruba, kitapgiklar dagitilarak etkinlikler uygulanabilir.
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Sor (20 dakika): Bu basamakta dagitilan kitapgikta yer alan etkinliin incelenmesi
istenerek derse baslanir. Etkinligin girisinde yer alan problem senaryosunu okumalar1 istenir.
Etkinlikteki senaryo sdyledir: Ela 6devlerini yaparken babasinin isten geldigini gordii ve yanina
giderek “hos geldin” dedi. Babasinin elinde kagit vardi. “Baba elindeki kagitta ne var?” diye
sordu. Babas1 kagidin elektrik faturast oldugunu sdyledi. Elektrik faturasina bakan Ela, 150 TL
oldugunu goriince “Aaa ne kadar fazla baba. Neden bu kadar ¢ok fatura gelmis olabilir?” dedi.
Babasi, elektrigi kullanirken tasarruflu davranmadiklar i¢in fazla geldigini, gereksiz yere
yanan 1siklar1 sondiirmek ve elektrikle calisan esyalarla isi bittikten sonra onlarin kapatilmasi
gerektigini sdyledi. Aydinlatma araglarini ne kadar tasarruflu kullanilirsa elektrik faturasi ¢ok
daha az odeyeceklerini, sonu¢ olarak iilke ve ailenin biitgesi acisindan yarar saglamis
olacaklarin1 ekledi. Elektrik iiretiminin tilkeler i¢in ¢ok maliyetli oldugu ve gerektigi kadar
kullanirlarsa kaynaklarin tasarruflu kullanilmasina katkida bulunabileceklerini sdyledi. Ela
odasina gitti. Elektrik faturasinin daha az gelmesi icin ve tasarruf yapmak icin bir evin
aydinlatmasi nasil olmali diye diisliindii. Okuma iglemi bittikten sonra senaryodaki problemin
ne oldugu sorularak problemi tanimlamalar1 beklenir. Problemin nedenini sorgulamalar1 da
istenerek konuyla ilgili bilgileri ve kavram yanilgilar1 ortaya ¢ikarilmis olur. Burada
Ogrencilerin problemi tanimlarken “elektrik faturasinin fazla olmasi1” , problemin nedeninin de
“Tasarruflu kullanilmayan aydinlatma araglarinin elektrik faturasinin fazla gelmesine neden

oldugu” cevaplarin1 vermeleri beklenir.

EVIMIN ISIKL ANDIRMASINI VAPIYORUM

Eagitta ne var dive sordu. Babasi kagwdm elektrikk faturasi oldugunu
sdviedi. Elektrik faturasma bakan Fla 150 TL oldugonu girimee™
Aan ne kadar fazla baba. Neden bu kadar cok fatura gelmis olahilir™
dedi. Babas: elektrigi knllanwken tasarrufin davranmadiklars dcin
fazla geldigini., gereksiz yere yvanan isiklan sindirmek ve elektrikle
cahsan esyalaria isi bittikten sonra onlarm kapatilmas: gerektigini
styviedi. Avdmlatma araclarmi tasarruflu kallanarak daha az elektrik
faturas: ddeveceklerini, biyvlece aile ve iilke biitcesine ciddi faydalar
saglamis olacaklarmim ekledi. Elektrik diretiminin dilkeler icin cok

Ela ddevierini vaparken babasmmn isten geldigini girdii ve yvanma \
giderek hos geldin dedi. Babasmm elinde kagi vardi Baba elindeki - A,
- D

b

malivetli oldugn ve veterli bir diizevde kullanmwiarsa kayvnaklarm w

tasarmiflo kullamiimasma kathsda bulunabileceklerinid sdvledi. Ela

odasma gitti. Elektrikk faturasmm daha az gelmesi icin ve tasarruf yapmalk icin bir evin

avdmilatmas: nasil olmah dive disiindii. ’/

? SOR: Verilen metni okuyunuzr ve soralarn cev apla}'iluz.

- 'f'

Verilen hikavede ki problem nedir?

Sekil 2. Etkinligin “Sor” Basamag
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Hayal Et (20 dakika): Probleme iliskin 6grencilerin tasarimci mithendis gibi diigiinerek
kriterlere uygun olarak olusturacaklar1 “Bir evin aydinlatmasi” tasarimini hayal etmeleri istenir.
Tasarima uygun olan ve uygun olmayan malzemeler verilerek 6grencilere secim yaptirilir.
Bunun nedeni konuyla ilgili bilgi eksilerini ortaya c¢ikarmaktir. Bu kapsamda verilen
malzemeler mukavva, fon kartonu, bant yapistirici, klasik ampul, halojen ampul, tasarruflu
ampul, led ampul, pil, anahtar, iletken kablo, duy, makastir. Daha sonra sor basamaginda
belirledikleri probleme uygun ¢6ziim Onerileri buldurularak ve bu ¢o6ziim yollarmi diger
arkadaslarinin ¢oziimleriyle karsilagtirilarak en uygun ¢6ziim yolunu se¢meleri istenir. Burada
ogrencilerin ¢oziim yolu olarak tasarruflu lamba kullanmasi, evin yapiminda kullandiklar
mukavva renginin agik olarak se¢ilmesi gibi malzemeleri se¢gmeleri beklenir.

HAYAL FT: “Sizler sesarmmvect miihendisfersintz  Sizcden bir svin
aydmilsonasanr yapmamsz rsteniyoer. Tosermmenrsy baz krverder dogrudmosrnda
Fapmans gerekiver.

Eriterler:

1-Ekhonomik olmakdyr,

2-Thtiyaca yonelik olmaldyr.,

A-Dray ambh olmalder.

4- Size verilmiz malzreme listesindebd malremelerden istediklerinizi
knllanarak tasarmame yapmaniz gereblhmebtedir,

(Malzemeler: Mulkavva, fon kartonn, bant, malkas, yaprstoriey, klasik ampul, halojen ampnl,
tazarrufin ampul, led ampul, pil. anabhtar, ilethken kablo, day)

Belirlediginir probleme y&nelik ciziim Snerileriniz nelerdir?

Grabunurla beraber en myzun corim onerisine karar vererek azagiya yazmmaz.,

Sekil 3. Etkinligin “Hayal Et” Basamag

Planla (20 dakika): Bu basamakta 6grencilere konuyla ilgili ne bildikleri sorularak
kitapgikta belirtilen boliime yazmalar1 istenir. Daha sonra konuyla ilgili tasarimlarin1 yapmadan
once “Aydinlatma araglarinin tasarruflu kullanilmasinin aile ve iilke ekonomisi agisindan

Oonemine” yonelik verilen su bilgileri okumalart istenir.

“Enerjiden tasarruf saglayarak hem aile hem iilke ekonomisine katki saglayabiliriz.

Aydinlatma araglarini kullanirken dikkat etmemiz gereken bazi hususlar vardir:
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-Akkor lamba yerine tasarruflu ampul kullanmaliy1z.

-Binalar yapilirken giines 1518101 yeteri kadar alacak sekilde tasarlanmalidir.

-Apartmanlarda harekete duyarli lambalar kullanilmalidir.

-Gereksiz yanan 1siklar, kullanilmayan elektronik cihazlar kapatilmalidir.

-D1s kapr 1s1klar1 halojen lambalardan segilmelidir.

-Evlerin duvarlart acik renkli boya ile boyanmalidir.

-Isik ihtiyaci olan bir yerde ¢ok sayida 151k yerine tek gii¢lii lamba kullanilmalidir.

-Aydinlatma araglarmi tasarruflu kullanirsak iilke ve aile biit¢esi agisindan fayda
saglanacaktir.

-Aydinlatmay1 uygun ve yeteri kadar kullanirsak tasarruf yapmis oluruz.

Konuyla ilgili kisa bilgiler verilerek 6grencinin 6n bilgileriyle yeni 6grendigi bilgileri
karsilastirmasina imkan saglanir. Bilgiler okunduktan sonra sectikleri malzemelere iliskin liste
yaptirilir. Ardindan hayallerindeki tasarimin ¢izimi yaptirilir ve tasarimina uygun isim

buldurulur.

PLANLA

f.r - , rirdeld tazarmmna disinerelk soralar: cevaplaymrr.

Tasarmaners yapmadan Goce “ Ay dmiatma araclarimam tazarrafln knllanymaanen adile v e fillke
ekonomiszi babkmmnmdan &nemine™ 3&nelilk vwerilen bilgileri o koyunas.

Enegiden masarmmwf saglayraralk hem ails hem iilke shonomistne kador sa glaya bilias Aydonda tred
ara glarrrar acdla rorfeers dikfoars et emers gereken baor haswslar vardrr:
= dhkkorlamba yerine ro saorvyrgfTu amepred ella ewaalnrrz
—=Brinalar yvaprliurfken giiney imagrns yerert kadar aloca e geloilde ro s ria e Prd e
> dparrmmanlorda o releete e rds Le e bala e kel vl olvdrr
> Gerekstiz yanan agaklar, kailla ralmayan eleboomnmik oifea 2l r kap ol alnd o
= Dy kapr igpklare halojern inmbalardan secilmelidir, Lo b laryrs to e a fercme s frofar
2 FEwlerin duwvariary a gk renkli boyva ife Boyanmmeafrdor
— Imgua thurmya gy olan bir yerde golk sayrda sk yerins vele gitglii lamba Mrllo ol o drd e
_Aypdrnlarmea oo elararn ea serrrgfTe Eullaonmrsa b aile ve iilllce biitgestne cid Jr faydalar
sux gl vy o feorses . _Aydinla oy wygren ve ypererls bir diiseyds eullanorsa e oo sarvegf yap sy ofrorres

Corimiiniize yonelik tazarmmmmirda knllanacagine ihtiyvacmer olan malremelerin Eztesind
¥ MTIOnIE.

=

Sekil 4. Etkinligin “Planla” Basamag
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Olustur (40 dakika): Bu asamada 0grencilerden iirettikleri ¢oziim yollarmi goz Oniine
alip, sectigi malzemelerle el becerilerini kullanarak hayalindeki tasarimlarini ger¢eklestirmeleri
beklenir. Ogretmen ise &grencilere, tehlikeli olabilecek araglar1 kullanirken yardimer olur.
Tasarim yapan gruplarin arasinda gezerek siirecin disina ¢ikmamalarin1 kontrol eder ve
dgrencileri iiriinii ortaya koyabilmeleri i¢in cesaretlendirir. Uriin bitince dgrenciler tasarimlarini
siif arkadaglarina tanitmak amaciyla sunum yaparlar. Sunum esnasinda problemin ne oldugu,
uygun ¢oziimiin neden se¢ildigi, tasarimda kullandiklar1 malzemelere nasil karar verildigi,
tasarimin yapilis agamasini anlatmalar1 ve neden o ismi verdiklerini agiklamalar1 beklenir.

Matematik boyutu olarak, malzemeleri secerken maliyete uygun olarak se¢meleri (tasarruf boyutu ele

alindig1 i¢in) ya da tasarimi yaparken hesaplamalar1 beklenir.

Dyilestir (40 dakika): Bu asamada Ogrenciler olusturduklari iiriinleri test eder.
Ogrencilerden tasarimlarimi diger tasarimlarla karsilastirmalari, benzer ve farkli yénlerini
incelemeleri ve tasarimlarmin eksikliklerini gidererek son halini vermeleri beklenir. Tiim bu
islemlerin sonunda, 6grencilerden “Tasariminiz problemi ¢dzmeye yeterli mi?”, ”Yaptiginiz
tasarim ekonomik mi?”, “Malzemeleri segerken nelere dikkat etiniz ?”, “Tasariminiz kullanish

ve 0zglin mii?” sorularindan olugan tasarim degerlendirme tablosunu doldurmalar1 beklenir.

OLTUSTUR:
== Planimiz dogralifuzanda belirled ifiniz tnsannomin olasfuraoar.

== Tazannomin diger grmplara tanrtacal bir sunam yapimir.
IVILESTIR

DHiger gruplarm yaphklarm tazarmmlarm ve grubonoraon y apiig: tazarmn inceleyiniz, Elkcsilk
oldugunu diizindiginiiz taraflarn dizenleyerek tebrar kontrol ediniz.

==

Dhiger Graplarmm Ek=iklikleri Ve Yaptiklar GCrubuonurun Ekziklikleri Ve Yaptrgmnir
Drizeltmeler Dhiizeltmeler

Taszarmunrrm degerlendirmesini 3 apinye.,

- Tazarmanrz problemi cérmeye yeterh mi?

- Yaphfmz tazarmm ekononyik miT =
= Adalzemeleri secerken melere dikkat etiniz? —=
= Tasarmmmiz kullanish ve Szgiin mii? =

Sekil 5. Etkinligin “Olustur ve Iyilestir” Basamagi
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SONUC VE TARTISMA

Giliniimiliz diinyasinda, bilimin ve teknolojinin hizla gelisimi, egitimde de ¢igir agmais,
yeni 6gretim yaklagimlarina yonelim artmistir. Bu yaklagimlardan biri olan STEM yaklasimu,
son yillarda iilkemizde de egitimin vazgeg¢ilmez bir parcasi haline gelmistir. Fen, teknoloji,
matematik ve miithendisliginin entegre edilmesiyle olusan STEM egitiminin, disiplinler arasi
bir yaklagim olmasi agisindan olduk¢a énemli oldugu bir gercektir.

Ulkemizde de, bu ihtiyaci gidermek adina, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Progranmi (MEB,
2018) giincellenerek, STEM egitimi programa dahil edilmistir. Bu siirecte, 0gretmenlerin,
programa eklenen STEM yaklagimi ile ilgili bilgi sahibi olmalar1 i¢in, egitim ihtiyact dogmus
ve hizmet i¢i egitim ile bu ihtiyac giderilmeye calisilmistir. Fakat verilen egitimlerin teorik,
kisa siireli olmasi ve uygulama siireglerinde Ogretmenlere uzman destegi saglanmamasi
nedenleriyle yetersiz olduklari ortaya ¢ikmistir (Bozkurt Altan ve Hacioglu, 2018). Diger
taraftan, Bozkurt Altan ve Hacioglu (2018)’in ¢caligmalari ile, 6gretmenler teorik egitim alsalar
dahi, STEM etkinlikleri hazirlamada problem durumunun olusturulmasi ile ilgili sorun
yasadiklar1 belirlenmistir. Bu baglamda, 6gretmenlere verilecek egitim desteginin yaninda,
ogretmenlere uygulama agisindan, yol gosterici 6gretim materyalleri hazirlanarak siirecin
desteklenmesi saglanabilir. Bu kapsamda, bu ¢alismanin ilkogretim 4. Sinif Fen Bilimleri dersi
“Aydinlatma Ve Ses Teknolojileri” {initesinde Ogretmenlere, STEM etkinliklerinin
uygulanmasi acisindan rehber olacagi disiiniilmektedir. Bu etkinlikleri, derslerinde
uygulayacak ogretmenler, 0grencilerin karsilastiklari problemlerin ¢oziimiine iliskin yeni
tasarimlar olusturmalarina ve bu tasarimi test etmelerine olanak saglayacaklardir. Ek olarak, bu
caligmada gelistirilen STEM etkinliklerinin, 6gretim siirecinde kullanilmasi ile, literatiirde
STEM etkinlikleri ile iliskili diger ¢alisma sonuglarina paralel olarak (Ozan ve Sagir, 2019;
Ciftci, 2018; Turan, 2019; Oztiirk, 2020; Tekin; 2020; Tabaru, 2017; Kavak, 2019; Yantiri,
Yilmaz & Yilmaz, 2019), ilkokul 6grencilerinin problem ¢6zme, arastirma yapma
becerilerinin, yaraticilik, iletisim, elestirel diisiinme, girisimcilik, 21. Yiizyil becerilerinin
gelismesini ve STEM alanlarina kars1 olumlu tutum gelistirmeleri beklenmektedir.

Alan yazinda, STEM etkinlik/rehber materyal gelistirme iizerine yapilan caligmalar
incelendiginde; Ozan ve Sagir (2019), Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme {initesine yonelik
gelistirilen FeTeMM etkinliklerinin, Ogrencileri derste aktif hale getirdigi sonucuna
ulasmislardir. Ogrenciler, etkinliklerin, biitiin fen konularinda uygulanmasini istediklerini
belirtmislerdir. Ciftci (2018), STEM etkinliklerinin, 7.simnif 6grencilerinin STEM disiplinlerini
anlamalari, bilimsel yaraticilik diizeyleri ve STEM mesleklerini fark etmeleri agisindan olumlu
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yonde etkisi oldugu sonucuna ulagmistir. Dogan (2019), fen bilimleri dersinde, 7. Sinif
ogrencilerinin elektrik enerjisi initesinde, STEM etkinliklerinin 6grencilere olumlu yonde katki
sagladigin1 ortaya koymustur. Turan (2019), yaptig1 calismada, Fen, Miihendislik ve
Girigimcilik uygulamalarina yonelik, 6gretmen goriislerini incelemeyi ve ilkdgretim 4.sinif Fen
Bilimleri dersinde “Kuvvet ve Hareket” iinitesine yonelik rehber materyal gelistirilmeyi
amaglamistir. Caligmanin sonucunda, 6gretmenlerin STEM hakkinda bilgi sahibi olmadiklari
ve hizmet i¢i e8itim almalar1 gerektigi, gelistirilmis olan rehber materyalin de, 6grencilerin
derse kars1 ilgisini artirdig1 sonucuna ulasmistir. Oztiirk (2020), STEM etkinliklerinin 4.smnif
fen bilimleri dersinde akademik basariya etkisini incelemis ve benzer sonuglara ulagsmistir.
Materyal gelistirme ¢aligmalarina bakildiginda, 4. Sinifta “kuvvet ve hareket” tinitesine yonelik
yapilan calisma sonuglarinda, STEM temelli gelistirilen rehber materyallerin 6grencilere ve
ogretmenlere olumlu katkilar sagladigi goriilmektedir.

Alan yazinda, 4.smif Fen Bilimleri dersi, STEM etkinlikleri baglaminda, Aydinlatma ve
Ses Teknolojileri iinitesi iizerine yapilan, calismalar ise su sekildedir; Acar (2018)
caligmasinda, “Mikroskobik Canlilar ve Cevremiz”, “Ge¢misten Giiniimiize Aydinlatma ve Ses
Teknolojileri”, “Basit Elektrik Devreleri” {initelerine yonelik hazirlanan FeTeMM
etkinliklerinin akademik basari, elestirel diisiinme ve problem ¢d6zme becerileri iizerinde
olumlu etkilerinin olduguna ulasilmistir. Yavuz (2019) ise, “Geg¢misten Giiniimiize Aydinlatma
Teknolojileri” tinitesinin STEM igerikli uygulamalarla islenerek 6grencilerin STEM
mesleklerine, algilarina ve tutumlarina etkisini inceledigi c¢alismasinin sonucunda, STEM
uygulamalarinin 6grencilerin 21.yy becerilerinin gelisimine katki sagladigini belirlemistir Bu
sonuglara gore, gelistirilen rehber materyallerin, dersleri daha ilgi cekici hale getirmesi,
akademik basariy1 arttirmasi, elestirel diistinme, problem ¢6zme ve 21.yy becerilerinin
gelismesine katki saglamasi beklenmektedir.

[Ikdgretim 4.sinifta yapilan diger ¢alismalar incelendiginde ise; Tekin (2020) yaptig
caligmasinda,  miihendislik temelli robotik uygulamalarini iceren STEM egitiminin
ogrencilerde elestirel diislinme ve mesleki tercihlerine etkisini inceleyerek, STEM egitiminin
elestirel diisiinme becerisi ve mesleki algiya etkisinin oldugu sdylenebilir. Tabaru (2017),
STEM temelli etkinliklerin, bilimsel siire¢ becerileri, akademik basari ve problem ¢ozme
becerileri agisindan etkisini inceledigi ¢aligmasinin sonucunda olumlu yonde anlamli bir fark
olduguna ulagmistir. Kavak (2019), yaptig1 ¢caligmasinda, STEM uygulamalarinin, 6grencilerin
fen ve teknolojiye yonelik tutumlarini, bilimsel siire¢ ve problem ¢dzme becerilerini incelemis

ve olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagsmistir. Karakaya, Yantiri, Yilmaz ve Yilmaz
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(2019), STEM etkinlikleri hakkinda, ilkokul 4.Siif &grencilerinin goriislerini belirlemek
amaciyla yaptiklari ¢caligmada, derslerde STEM etkinliklerine daha fazla yer verilmesi gerektigi
sonucuna ulasirken, bu etkinliklerin amacina ulagmasi i¢in gerekli olan materyal, zaman ve
bilgi alt yapisinin saglanmasi gerektigi 6nerisinde bulunmuslardir.

Tiim bu ¢alismalar g6z oniline alindiginda, STEM temelli etkinliklerle islenen derslerin,
Ogrencilerin akademik basarisini arttirdigi, elestirel diisiinme-problem ¢6zme becerilerini
gelistirdigi, mesleki algilarina katki sagladigi sonucglarina ulagilmistir. Literatiirde yer alan
sonuglar, STEM egitimine, derslerde daha fazla yer verilmesi ve bu yonde caligmalarin
arttirtlmas1 gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu nedenle gelistirilen rehber materyalin,
ogrenciler ve dgretmenler i¢in, 6gretim siirecinde kullanilabilecek yararli bir kaynak olacagi
diistiniilmektedir.

Bu calisma, sadece 4. sinif diizeyinde, Aydinlatma ve Ses Teknolojileri {initesi ele
alarak diizenlenmistir. Arastirmacilar, farkli simif diizeyleri ve farkli {initelerde rehber
materyaller gelistirebilir. Gelistirilen rehber materyal, Covid-19 pandemi siireci sebebiyle
uygulanamamustir. Arastirmacilara STEM egitim yaklasimiyla ilgili, teknoloji boyutu ise

kosularak, uzaktan egitim siirecine yonelik materyaller gelistirilerek uygulanmasi 6nerilebilir.

Yazar(lar)in Beyam

Etik Kurul Karari: Bu ¢alisma dokiimanlarin incelenerek etkinliklerin gelistirilmesi siirecini
kapsadigi i¢in etik kurul raporu bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

New approaches in education contribute immensely to raising innovative and productive
individuals (Imir, 2019). In this direction, STEM education, which is formed by the initials of
the words “Science”, “Technology”, “Engineering” and “Mathematics” (Kirte, 2019) and
bringing together different disciplines, has emerged. STEM education is an education that
enables different disciplines such as science, mathematics, engineering, and technology to be
carried out together and to develop individuals' 21st century skills (Jorgenson, Vanosdall,
Massey, & Cleveland, 2014; Bryan, Moore, Johnson, & Roehrig, 2016). Looking at the
literature, it is seen that there are few studies within the scope of "Lighting and Sound
Technologies Unit" in Primary School 4th Grade Science course (Acar, 2018; Yavuz, 2019),
however, STEM-based guide material development study dealing with the same unit at the 4th
grade level. No study was found.

The inadequacy of the resources related to the curriculum causes the teachers who have
difficulty in understanding the curriculum fully, and the applications in the curriculum cannot
be realized at the expected level (Tekbiyik and Akdeniz 2008; Cepni, 1993). Teachers should
understand the content of STEM education, provide information on how the learning processes
will be carried out, what the program expects teachers to do about STEM education, and
teachers will be able to achieve the purpose of the program by implementing activities that

develop them in line with the program's objectives.

Method

In the study, a guide material was developed for the "Lighting and Sound Technologies" unit
of the 4th Grade Science course by using the STEM education approach. The guide material
prepared; In order to represent the whole unit, different activities were prepared for the gains
covered by the subjects of "Lighting Technologies", "Appropriate Lighting" "Light Pollution"
"Sound Technologies from Past to Present" "Sound Pollution". STEM-based activities were
prepared in accordance with 12 acquisitions belonging to 5 different topics of the 4th grade
science course 'Lighting and Sound Technologies' unit (Appendix 1). When the literature is
examined, there are different models covering the engineering design process for STEM-based
activities. In this study, the Cunningham Engineering Design Process developed by

Cunningham in 2009 was modeled while developing the guide material.
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Among the activities developed within the scope of the unit, the activity plan "I Light My
Home" was chosen as an example, and the development process was explained in detail by

adding worksheets.

“I am lighting my house” activity, “4.5.2.2. Discusses the importance of economical use of
lighting tools in terms of family and national economy. It is designed for earning. This issue is
a subject that develops knowledge and awareness about the contribution of the conscious and
economical use of lighting tools to the country and family economy. In the introduction to the
lesson, in order to attract the attention of the students, the electricity bills are shown and asked
if they have seen it before. Attention is drawn to the fact that one of the bills is less and the
other is more, and they are asked to compare by asking the reasons. Then the students divide

into groups and come together. Activities can be applied to each group by handing out booklets.
Results

It has been concluded that the lessons taught with STEM-based activities increase the academic
success of the students, improve their critical thinking-problem solving skills, and contribute to
their professional perceptions. The results in the literature reveal the necessity of giving more
place to STEM education in the lessons and increasing the studies in this direction. For this
reason, it is thought that the developed guide material will be a useful resource that can be used

in the teaching process for students and teachers.
Conclusion

In the literature, studies on the Lighting and Sound Technologies unit in the context of 4th grade
Science course, STEM activities are as follows; In the study of Acar (2018), STEM activities
prepared for the units "Microscopic Living Beings and Our Environment", "Lighting and Sound
Technologies from Past to Present", "Simple Electrical Circuits" have positive effects on
academic achievement, critical thinking and problem solving skills. Yavuz (2019), on the other
hand, determined that STEM applications contributed to the development of students' 21st
century skills, as a result of his study, which aimed to determine the effect of the "Lighting
Technologies from Past to Present" unit with STEM-containing applications and to determine
the effects of STEM professions, perceptions and attitudes of students. It is expected to improve
academic achievement, to contribute to the development of critical thinking, problem solving

and 21st century skills.
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In our country, in order to meet this need, the Science Curriculum (MEB, 2018) was updated
and STEM education was included in the program. In this process, a need for training arose for
teachers to have information about the STEM approach added to the program, and this need
was tried to be met with in-service training. However, it has been revealed that the trainings
given are theoretical, short-term, and that they are insufficient due to the lack of expert support
for teachers during the implementation processes (Bozkurt Altan & Hacioglu, 2018). On the
other hand, with the studies of Bozkurt Altan and Hacioglu (2018), it has been determined that
even though teachers receive theoretical training, they have problems with creating a problem
situation in preparing STEM activities. In this context, in addition to the educational support to
be given to teachers, the process can be supported by preparing teaching materials that guide

teachers in terms of practice.

This study was organized only at the 4th grade level and as a Lighting and Sound Technologies
unit. Researchers can develop guide materials for different grade levels and different units. The
developed guide material could not be applied due to the Covid-19 pandemic process. It can be
suggested to researchers that the STEM education approach should be applied by using the

technology dimension and by developing materials for the distance education process.
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EK:1

. "Aydmnlatma

GELECEGIMI AYDINLATIYORUM
Selin, o giin Fen Bilimleri dersinde gecmiste kullamil ol 52

Kandil, gaz lambas gibi aydwlatma araclarm ik defa
&rmiisti. Geee oldngunda nyumaya gitti, Rifyasmda { -g l

karanlik bir edadaydi. Odada gaz lambas ve mumdan
bagka bir sey yoktu, Mumu yakmasma ragmen

den disarn géremiyordu, Bulundugu oda bile
tam anlamiyla aydmlanmanusts, Her yer karankkty, O
srada uyandrve soyle diisindii: "Geemisteki
araglan ne kadar amirlynus, Simdi bir harekstle k dalar ay biliyor. kandil,
mum, gaz limbas gibi araclarm yerini simdi florasan lambalar, halojen nmbalar, ehonomi
Tamabalar, ledli aydwlatma araclar:alds, Kim
bilir gelecekte de simdi knllandimnz

Eandil Mum Gz
Lamhas

# i

@ = ] aydmlatma araclaryetersiz kalacakve

v !'-‘ 1] aydmlatma ibtiyacm karplayamayacak Acabel
Toren | alojn | Flonam | 1ol gelecekte kullamlacak aydwmlatma araclarinazb
lamba lamba lamba lamba clacak?”

SOR: Verilen metni ckuyunnz ve sorular: cevaplaymaz,

® l

Verilen hikayede ki problem nedir?

Sizee problemin nedeni ne alabilir?

| HAYAL ET: “Sider msanme mithendislersiniz Gelecekee Jull
il araer rh tstentyor. To

dogrultusunda yapmam: gerekiyar.”

2t baz kriterler

no
2 Thtiyaca yGnelik olmahdr.
3-Dayaukh olmakdr.

Belirlediginiz probleme yGnelk ciaiim Sneriliriniz nelerdir?

Céziim yollarm grubunuzla karalastwdigmurda farkh olan ¢dziim Gnerileri nelerdir?

Grubunuzla beraber en nygun ¢Sziim Gnerisine karar vererek agagrya yazmmz,

Bir

Havalinizdeld tasanun dilsiinerd: sorulan cevaplaymz.

Tasanmm yapacs Zmz lonu heldonds ne biivorsuooz?

Tasanminm yapmadan dnoe “Gelecelde Imllanid abllecel: sy dmls tus araclanos” vindi:
verilen bilgileri almynme -

2 Aydiniarma araglarygok fazia enerfi tibermelzadic Everinindaha a; fiketifmern s gl onai
amaciyla vemi aydmlsoma gragian gefipgrmek igin bilim insanlan gabalomalrado Krigerlen ise
enerjisi dimikaydinlymmasyikesk araglar oime sdr Baylece eneri rickerimings s syl
saglanabileceizi.
S Gelecekee knl, b ilaek aydmiarma If Tem rnlam g hem ekonmamik hem de ag enay
i ik dir. Gepmigs Inllandan raglary aridk gelecekes yererii
almayacakartan niyfies ve geliventelmolofyeayak sydirmat igindefi gk aydmlama araglan
knilamlacakar.

Ciiziimiiniize yinelikta sarmmeds lmllsns oo ihtiyscmz o s malzem elerin listesing
FROMZ

Hayal ethiging mn resmin zmiz. Tasannomza uygno ki 5im bulnouz.

STADYUMU ISIKLANDIRIVORUM

Eiigil Ali babazayls bersber mac izlemeyi colo
severdi Bir giin babsans “Eesle mag stadvumdam
izlevebilsem” dedi Babasi hafta sonu ovnanacal mag
stattan izlemek icin AL've siz verdiHafts sonu
‘bernber stadynms gittiler Ali col: s avinclivd Ams
mag izlerlen topn ve fufbalculan net siremedizing
fark et Ciinloi sta dyumdald isildar gizlerin
vormustuEve gddizinde sirlerini rahataz etmeyecel
bir seldlde mag Zlevebd ecedi stadyum ve stadyuimmn
1sldandrmesm tasarlamavs kararverdiHadi Al've
vardimeo olalm.

? SOR: Verilen metni oloyunnz ve sorolan cevaplaymiz.

Verilen hileavede Id problem nedir?

Sizce problemin nedeni ne olabiir?
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Pl ANI A Havalinizdeld tasarnm diistinerd: sorulan cevaplaymz.

% HAYAL ET: “Sizler ravarmmcr mivhendiviersiniz Sizden bir siodyum ve
| dogrnivsnnds yapmans gerekyar.”

Eriterler:

1-Elconomil: dlmabdir.

2-Thtiyacs yonelil olm shdur.

3-Dayanldy ohnaldir.

4-Size verilud; malzeme Evtesindeld malzemelerden istedilderiniz
Imllsnarsl tes AN yspm s gerelomelrtedir.

ihalzenseler: Mulonvva fon Lo rtonu bamt maleas v ap st e ld sl anspul halojen
ampul tazarruflu smpulled smpul pd snsbtar iletlen ablodoy stadyom mni msletleri)

Belirlediginiz problane vinelil cirim fneriliviniz nelerdir?

Ciiziim vollanne grubmuzla karaly trdigmzds farldh olsn ¢dzion Gnerileri el erdir?

‘Grubunuzls beraber en uygum ¢iziom fneriine larnr vererel: &5 RETyA YRIMI

sradyimror 8y dmbonaron yapmm isteniyer. Tasanmengy bag kriserfer we

Tasanmm yapsca Emz loonu haldonds ne bilivormunuz?

Tazanmma yapmsdam doce “TUvgm avdiniatme™ lonws una vinelils verilen bilgileri olmyumz.

Uygnn aydrniarma dofm renizeve dofm Geliize sepilen en a3 eneri Siketen yyi Tynagt
JrrefTanylara kyaprian ay dr Cok pegiditpk haymalion mofmaledr Br rpk hayma Homm
alirken dncdifimi; ihdyacmuz arydomasdr Brnnla biriize pr nofxalang Sikar ermelyi:
SAydiniarmg aracom segerian aydinloniacak alanm hacmine dikar sonelys. Avdnlnkokalm
me geregmdﬂr}k:.h ne de geregindena; aydmiaomain;
izim@nyeteince p & olma anave aydinladacak alama dofri yanlendriimesing
dikkar somelviz.
—.}Gmre; agren ionerd i Gis s iin dofrndan Gimey's bakmamalns

SG5; sofigmm iphr bulindeg e orsmm gereginden fazdaya da oy ydmianimamas gerelin
legmwrjemthigwnmhgwﬁ 1pkyayan cihazlora yalondonve sirgkl dalmamo by,
SCaligna mavamca gelen 195 geliy vinint dogre avariamamn; gereldir Faziyazarken saf
#limizi knlanyorsak ook sol targfimo dan gelmebdir. Sol elimizi nllovysrsak
1k sa§ rargfimodan gelnelids

Cirimiinize vineliltazarmmozda Il ma o fne bt omz olem ol z=m elerin listesini
FAmmz

OLUSTUR:
3 Plamm

edrurumme.

#Taurmmn diger gruplars tamracal: bir smmm vapmm
IVILESTIR

Diger groplann yaptldan tasarmalanve srobunuzum vaphi tasanm inceleviniz. Elsl
oldugunn disiindiginiz tarsflan dizenleverel: telorar kontrol ediniz
Grubunuzun Elsiidilden Ve Tapngimz

iZer CHRACR

I [ArL
Diizeltmeler

Tasarmmmirm degedendirmesini vapmz.

=
»  Tazanmmiz problemi cizmeye veterli mi?

= - =¥
* Vaphgmw tazarm eloomomil: mi?
»  Mnlzemeleri secerloen nelere diklkat efiniz? =%
» Tasannmmu kulbnshve Grgin mi? -+

EVIMIN ISIEL ANDIRAMASINI Y APTYORTM

Els didevlerini vaparken babaanm isten geldigini sirdi ve yanina
giderel: hos geldin dedi Babasmin elindelsst vardi Baba elindels
leagatta me var dive sorde Babas engidm elelctril: fstorsa oduiunn
siiyledi Eleltrik faturazna balean Els 150 TL olduzmu =i ﬂt'zﬁm:e Anrs
nelcadar fazla babaNeden bu lcadar colc faturs gelmds olabilic™

dedi Babaz eleldris lmlmarken tazarroflu dsvranms didar icin
fazls geldigini gerelsiz verevanan mildan sindirmel: ve el elotrlde
calisan esyalarlnig bittilcten sonra oolann loapatlues gerelcbizni
sivledi. Avdmlstmon araciirm: tasarrufio lolls narasls daha sz elelotric
faturamn Gdeveceldenni, biviece nile ve iillze biitcesine ciddi faydalar
saglamr olacald arm eldedi. Eldoril iretiminin filleeler icin col
maliveth olduguve yveterlibir diizevde lullmarlarsa kavnaldann
tasarruflu imllandmesma lestlods boduns bileceld erini sdvledi. Ela
odasina gith Eleltril faturssmm dabs sz gdmesiicn ve tasarruf
vapmalicinbir evin svimlstmen nasl odmsh dive disimdi.

™

SOB: Verden metn ekmmm: ve soruhin cevaplaymn.

‘)

Verilen hilcavede 15 problens nedir?

Sizce problemin nedeni ne olabiir?
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HAYAL ET: “Sigler ravarme mithendivlersiniz. Sizden bir evin
| aydinlatmsanyapmans: igendear. Tosanmm s ba g kriteler dogruksnnds
yapman; geekiyor.”

Kriterler:
| I-Ekonom Ilmw

3-Day ‘Al ol sl
4- Size verilms malzane hstes ndeld malzemelerden istedild eriniri
lullansaral ¢ i

FApIR AT

(Malzemeler:Muksvve foulosrtonu bant m sless yapaytirc 1wl 1h tazarmfl

uampul ledanspul pil smabtar iltizenizsblo duy)

Belirlediginiz problane vinelik cirim dnerdirniz nelerdir?

Cizim yollmuoe srubmuzla karaleordiimizds farld olan cizdim dnerileri nelerdir?

Grobunuzla beraber en uygun ¢ozim dnerine karar vererel: asagva vanmz

S 3(2) 316-340 DOI- 10 35346/a0d 951421

Pl ANI A Hayaliniadeld tas srinm disiinerd: sornbm cevaplaymiz.

Tasarmm yapacaEmz kovu haldonda ne bilivorsmunnz?

Tasanmne yapmsdsn ince “ Aydinls s a raclarman tas arrefio Iollssmonm sile ve ille
elzonomisibalommdsn Gnemine” yinelil verilen bilsileri olmyumz.

Enerfiden ravarmif segunak hem aile hem fulte shonomiving kaf saflayabifnz aydnioong
araglarm knlanrien dilforermemiz gereken o hreslor vardir
dAkkar lamba yerine tasarmyfhe ampnl kdlnmakyr,
>Binalar yapuwken giengy 1pgm yeteri kadar alacak ,r.hnt tasarignmakdar,
S dparomgndords harekese duyvark Smbafor bdlomimabdr.
S Gereksiz yanan 1yaidar fllomimayan elefmronik ciltazlor kopanimafudr.
= Dy kgpaxgpidar: halajen Tombalordan segifmelidin Lambalarn sozn afnmaladr
2Evierin dwardgrragik renkdi bova de boyanmahdor.
2 Imgaildyay olon bryerde pok sayida spkyering rek ghighi Jamba Fxullo nalna b
Aydrnlarma araglomm rasarrgn krlanosakaile ve e bicrpesive ciddi foydalar
saglamey o, Aydmlammayrwygnnve veterii bir digeyde Enlanrsak rasarmyfyaomuy ol

Jerin listesini

i rimiiniize vinelilctazsarmimzda il B ihvtivecmiz olan m sl

FATImMZ

CLUSTUR:
S Flimme defroirumnds belirdsdiginir razarmmn shrorome.

% Tazarmmumn diger gruplara tamtacal: bir sommm vapomme.
IWILESTIR

Diger gruplann yaphldan tasarmlan ve grobunozun vaphE tasanmm nceleviniz. Elsl
u]dngnnu diyiindigimiz taraflan diizenleverek telorar kontrol ediniz.

Tiger Gruplano El=il0ider Ve Lapaldan Grubunnzun ElGidilderd Ve T apogimz
Dii Diizel tmeler

Tazanmmirm deged endirmesini vapmz.

=
+  Tasanmmiz problens cizmerye veterl mi?
- = . =
* Yaphiino tazarm elonom il mi?
#  Malzemeleri secerleen nelere dilkat etiniz? =
+  Tasanmmmiz kullhnghve Gzgin mi? =

MAHALLEMINISIE SISTEMINI VAFTVORTAL

Nurcan, geceleri galoiizini izlemeyicol
sevmeting ragmen mahalllerindeld fazln pidtm
delay: glnviziind g lemley emivor, gece
uvurken pencerevinden gelen 1akdar onu rahatm
ediyordu Kalabahl: bir mahaTlede yazay an
Nurcan "Acabamahalesin mildandwma sistend
mnzl olmah lirahatar olmayaym “dive

MILYONLARCA KUS OLUYOR | i it

S0OR: Verilen resimleri inceleviniz ve sorulam cevaplaymiz

Verilen resimlerdeld vehileayedeld ortal: problem nedir?

Sizce problemin nedeni ne o lnbilir?
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HAYALET: “Sizlerravaronc mihendislersiniz. Sizden il Briifiy olaw bir
mahallede vayadgme diginmenis ve bu kirilifi asokmya yamelk veni bir
mahalle rasariavy wikhndrmasm yapmans iseniyon Tasammng: ber
Erizerier dogrubnsends yopmamn; gerekiyor. 7

Criterler:

1-Eleonomilk olmshdir.
cavinelik dlmahdr.
malch olmshdr.
4- Bize verilugs malzem e lstesi i istedild erinizi
Imllanaral: tas ArmmIz y: gerelonelrbedir

Malzem eler:Mulomvvs fon loartomn bant waloas,yaps o ld sk smpulbalajen
smpul tazamruflo smpolled smpol pil snsbiar ileten labloduy mahalle malcetleri

Belirlediginiz probleme vinelik ¢firim Gnerlirniz nelerdir?

Céiziim yollannz gr lenrailis farli olau gz Guerileri nelerdir?

‘Grobunuzls beraber en wygun cizim dneriine larar vererel m; REVA VAIIHT.

PLANLA

THSATIIAN VARMAE Joomu bl

‘Hayslinizeld tasanom difsiinerd: zorolan cevaplavmaz.

Tazanminm yapmadanince “Tak lirldiginm nedenlerini 151k lriliginin, dogsl hayata ve gil:
disimlerinin gizlenmesine olan o noemr etldlering 1ol 16 riifi Sni azaltmays yinelil cirimlere™

‘chziimler

vinelilz verilen bi gleri alorunuz.
Tl s [er] TalkEarliliEinin, Dozal Ha il Il A
Ve Gik Cisimlerinin
Gizdenmesine Olan Clumsuz
Etlaleri
FCIETH Jeriliy yed ok, Jaing A Al
mikrarda yoniy yande ve yanliy | fasla okl i e

= Giereginden focia ve yaniy
yerde 1prk oo e

i1
aydmmiammear Eftrors aydriieoma
i SogT g omess neden ol

2Toliar parkaligversy
merkesier v qramimaion g
Bereksls ayariinmdar ik
karliiganm e

nedenier meknicks.

sardur. Gizianevisrs hunedenis
SeRiT dranda Rundmmr

= Go
Bir

R kg i Ik ke dngr
Gz
[ itrakrn yan Sidarak
Ngerh Riglar, iy RrrioigY nedeniyie
yeolunn aprmiar.

SDeiz kerpiumBagos iy ok
Cerresra carena (Forrers e}

Erriiiginden dolayr denrze

T GOCio, I31ETE DRy ICIE
i

engellemeknr

SRefiam pemaiar,

Same ayar i elmelr.
PSokakve cadde

eyl cdeerncio o Depwlern 1k
mdmianacak

balgeye yaniendr dmelar

= Araba e oken i£10:
Jariar izwmns yere
Rulianimameiir.

Fiziminize vineliltasarmmzda lullama o foe ibtiys oz olan mal 2w elerin listedni
FATImZ

BOonsrore yapdems .m e e ve av alahdrier.

aydmiaomriardo 1k R IG g b

nedenlermaendr. = Horoziar yorily comaniorcr
drer.
2B irkiier fgnt 8 151% AT
aiim MagkT dogurnr Fasia
FLRI ey R g b dirier

OLUSTUR:

2 Flammz dogrultusunds belirlediginir tasa rmmm ol usturunnz.

> Tasarmmm diger gruplars tanstacal: bir sunum yapinz.

IVILESTIE
Diger gruplann yaptldan tasarmlanve gr FAphE tAzA TN viniz. Elesile
olduzunu disindiizimiz taraflan dizenleverel telorar lontrol ediniz.

Diizeltmeler

ulgtrurup].lml_]ul]d.lk]m TeVaphldan

rubunnzun Elsildilders Ve Taphzimz

Driizel tmeler

Tasanmmizm dezed endirmes ini yapmz.

oy
#  Tasanmmiz probl e of zmeve veterl o ?

= % 3
» VaphZine tasarmn elionomil mi?
« Malzemeleri secerkoen melere dildloat etimiz? =
& Tazanmoniz knllanehve Grgin o ? =1
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ODAMI GURULTULU SESTEN KORUYORUM

Bir Pazar sabahiolul tatil ol dufm icin gec leallomay planlsvan
Tildiz bir sesle uynuds Sant dsha 7idiC amdsn balhénds
marblarm newstuiuma gfrdi ve telrar yatasna gitd Tam
wyuyacaldeen Televizyon sesni duyde Odava sitbiEinds
dedesinin sabab baberlerin 2ledigini girdiArtk uyluu
EachE ign dedesinin yanma geldi Herlees uyamncs kalvalt
waptilar ve Vilde litap olomslciginodssma gith Yilde
dizandan birmiizil sesd seldiging fark et Disan h]mgmdl
evlerinin 1 dald digiin diigin

girdil veicinden sivle gecirdi™ Cudmma gelebilecel: sesleri
mg!.'llemm bir \'Iﬂ\l'll'l'l‘ll""'

?_ S0R: Verilen metui oloyumuz ve sorulan cevaplaymz.

1

Verilen hilcavede 15 problem nedir?

Sizce problemin nedenine olabiir?

% HAYALET: “Sizlerravarmmo michendivlersiniz Sizden biroda
rasarfamamzve bn odava i, vederd I iz ivgeniyor.
Tasarimencs bzt krigerler dof molmsnnda vapmare: gerekivor. ™.

Kriterler:
1-Elwnomil dlmabdir.
/ 2-Ihtivacs yinelis olmshdar.
3D ohualydr.
4-Size
lrullanaral ths srimmmz y apsne gerelomelctedir.
(ALslzemeler: Mulavva fonlos rionn bamt m slos s v apy tnopswmls Iooms s g azete losgat s trafor
lcEipik)

listesimdeld mal istedild erinin

BelirlediZiniz problawne vinelil: ciziim dnerilirniz nelerdir?

(Ciziim yollanne grobmuzla knralys tird Smizd s farlth olan ciizim fnerileri nelerdir?

‘Grubunuzls beraber en uyvgnn ciiziom & neriine karar vererels i aSva vanmz.

PI ANI A

Hayalinizdeld tasannm diisimerd: sorulan cevaplaymz

Tasanmm yapscsfmz koo haldonds ne bilivoramuozlf

Tasanmin yapmadandnce  Ses lariliEni sealims va vinelloizimler” ile ilgii verilen
bilgileri almyumuz.

Ses kirliligini azalmmaya vénelik ¢ioiomiber bulunmakordir. Bu gizinierden bazilay
Fipledir:

P Topin yerlerde algak sesie honngah,

2 Telnizyonnn rodvrernnmicik sevmin M,&Ja -u;:.inm
& qyar sancalorm bagh durw SaLy pADIRAST

S Fabrikalr geitd dryoma yaprimaly,

A Traftkie gereksiz korna galtn mamals,

P& es kirlilginin fazla oldugn verlere agag dikilmelf

2 Tol kenariorma ses emen panedlers vapinal,

2Binalar irgy edilirfen ser yalumm makermelers builondmait
8 er grinrran ev alerdert gece knllomlmanaly
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OZET

Calismanin amaci, 0zel yetenekli ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin ¢evresel degerler tutum puanlarinin farkl
degiskenler agisindan incelenmesidir. Nedensel karsilastirma modeline gore yiiriitiilen arastirmanin ¢alisma grubu,
kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemine gore segilen 257 6zel yetenekli 6grencidir. Bu 6grencilerin 138'i kiz, 119'u
erkek 6grencidir. Verileri toplamak amaciyla 2-CDM (iki Faktorlii Cevresel Degerler Modeli) Tutum Olgegi
kullanilmistir. Veriler toplandiktan sonra SPSS 22 programina aktarilarak analiz edilmistir. Arastirmanin
sonuglari, ¢evresel degerler tutum puanlarinda cinsiyet, anne ve baba egitim diizeyi acisindan fark olmadigini
ortaya koymustur. Cevresel degerler tutum puanlarindan kullanma boyutunda sinif diizeyi, Bilim ve Sanat Merkezi
(BILSEM)'de devam ettikleri program agisindan, koruma boyutunda ise kardes sayisi agisindan anlamli farklar
oldugu belirlenmistir. BILSEM'lerin 6grencilerin yetenekleri dogrultusunda egitim aldiklar1 kurumlar olduklart
diisliniiliirse, ¢evresel degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda onlarin yetenek alanlarimi kullanmaya yonelik
etkinlikler ve proje ¢aligmalar1 yapilmasi onerilebilir.

Anahtar Sozciikler: Cevresel deger, koruma, kullanma, 6zel yetenekli 6grenci

INVESTIGATION OF ENVIRONMENTAL VALUES OF GIFTED AND TALENTED
STUDENTS IN TERMS OF DIFFERENT VARIABLES

ABSTRACT

The aim of the study is to examine the environmental values attitude scores of gifted and talented primary and
secondary school students in different variables. The study group of the research was carried out according to the
causal comparison model is 257 gifted and talented students selected according to the convenient sampling method.
138 of these students are female and 119 are male. 2-MEV (Two-Factor Model of Environmental Model) Attitude
Scale was used to collect data. After the data were collected, they were transferred to SPSS 22 program and
analyzed. The results of the study revealed that there was no difference in environmental values attitude scores in
terms of gender, education level of the mother and father. It has been determined that there are significant
differences in terms of preservation the environmental values attitude points in terms of the class level and the
program they continue in Science and Art Center (SAAC), and in terms of utilization dimension in terms of the
number of siblings. Considering that SAAC's are the institutions in which students are trained in line with their
abilities, activities, and project studies aimed at using their talent fields can be suggested to gain environmental
values to students.

Keywords: Environmental value, preservation, utilization, gifted and talented student
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GIRIS

Insanin gevreyle iliskisi, onun varolusuna dayanmaktadir. Bu iliski toplumdan topluma
degisiklik gostermektedir. Bazi toplumlar bu iliskiyi, dogaya saygi ¢ercevesinde siirdiiriirken,
bazilar1 efendi-kdle anlayisini benimsemektedirler. Ozellikle bilimsel ve teknolojik anlamda
diinyaya egemen olmak isteyen toplumlarda efendi-kole anlayisi giderek daha baskin hale
gelmektedir. Bu bakis acist da insanlarin ¢evreyi bilingsizce kullanmalar1 sonucu ciddi ¢evre
sorunlarinin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir (Kilig, 2008).

Bilim ve teknolojideki gelismelerle birlikte ¢evre sorunlarinin gesitliligi de artmistir. Bu
sorunlar arasinda: ¢evre kirliligi sonucu salgin hastaliklarin ortaya ¢ikmasi, agaglarin kesilmesi
nedeniyle ¢ollesmenin ve toprak erozyonunun artmasi, gida iiretiminin bu durumdan olumsuz
etkilenmesi, hava kirliligine bagli olarak solunum yolu hastaliklar1 ve diger saglik sorunlarinin
ortaya ¢cikmasi, atmosferdeki sera gazlarinin oraninin artmasi ve ozon tabakasinin delinmesi ile
kiiresel iklim degisikliginin ortaya ¢ikmasi, hizli niifus artigina bagl olarak Diinya lizerindeki
insanlarin beslenme ve diger temel yasam sorunlarinin ortaya ¢ikmasi, binlerce bitki ve hayvan
tiirliniin yok edilmesine bagli olarak biyogesitliligin azalmasi, asit yagmurlarinin bitkilere ve
tarihi yapilara zarar vermesi, tarim sektoriinde tarim ilaglarinin bilingsizce kullanilmasina bagl
olarak yeralt1 ve yeriistli sularinin kirlenmesi sorunlar1 yer almaktadir (Brown, Flavin ve Postel,
1998). Insanlar zamanla bu sorunlarin farkina varmislar ve ¢oziim i¢in girisimlerde bulunmaya
baslamiglardir. Cevre sorunlarmin farkina varildig: ilk zamanlarda sorunun ahlaki boyutlari
dikkate alinmadan sadece teknoloji ve fazla sanayilesme problemi olarak ele alinmistir. Ancak
20. yiizy1lin ikinci yarisina gelindiginde ekolojik dengede yasanan sorunlarin boyutlarinin daha
derin oldugu anlagilmistir. Sadece bilimsel ve teknolojik diizenlemelerin yeterli olmadig1 ve
konunun siirdiiriilebilir kalkinma ve ahlaki boyutunun da incelenmesi gerektigi ortaya ¢ikmistir
(Ozdemir, 2001).

1972 tarihinde Stockholm'de toplanan BM Insan ve Cevre Konferansi ile birlikte ¢evre
sorunlarmin hukuksal agidan uluslararasi diizeyde incelenmesinin yani sira (Kilig, 2001), ahlaki
ve etik boyutlar1 da dikkate alinmaya baslanmistir (Ozdemir, 2001). Stockholm Konferansi'ni,
1977 yilinda toplanan Tiflis Konferansi takip etmis, bu konferansta ulusal ve uluslararasi
anlamda c¢evre egitiminin amaglari, niteligi ve pedagojik anlamda esaslar1 ortaya konmustur.
1992'de Rio de Janerio'da gergeklestirilen Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi
ile 1997'de Selanik'te toplanan Uluslararast Cevre ve Toplum Konferansi egitimde
siirdiiriilebilir kalkinma iizerine odaklanmistir (Unal ve Dimisk1, 1999). BM tarafindan 2000°de

Milenyum zirvesi ve 2001°de Istanbul+5 isimli toplantilarda daha once yapilan ¢alismalar
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gozden gecirilmigtir. 2002 yilinda Johannesburg’da BM Diinya Siirdiirtilebilir Kalkinma
Zirvesi gergeklestirilmistir. Zirvede siirdiiriilebilir kalkinma ve ¢evre koruma konulari tizerinde
durulmustur. BM, siirdiiriilebilir kalkinma konusunda devam eden siirecte de caligmalar
gerceklestirmistir. Bunlar: 1. Diinya Kentsel Forumu (2002), II. Diinya Kentsel Forumu (2004),
Birlesmis Milletler Diinya Zirvesi (2005), III. Diinya Kentsel Forumu (2006), IV. Diinya
Kentsel Forumu (2008), V. Diinya Kentsel Forumu (2010), Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir
Kalkinma Konferansi (Rio+20) (2012)’dir (Tiras, 2012). 2015’te BM tarafindan diizenlenen
Stirdiiriilebilir Kalkinma Zirvesi'nde stirdiiriilebilir kalkinma i¢in 17 amag belirlenmistir (T.C.
Cumbhurbagkanligi, 2019). Yapilan tiim bu c¢alismalarin ortak noktasi, ¢evre konusunun
stirdiiriilebilir kalkinma ve buna bagl olarak ahlaki boyutlariyla da detayli olarak ele alinmasi,
verilecek olan ¢evre egitiminin bu baglamda yapilandirilmasidir.

Stirdiiriilebilir kalkinma, iilkelerin ekonomik anlamda biiylimelerini saglarken, ¢evresel
ilkelerin de gdz oOniinde bulundurulmasi olarak tanimlanabilir. Siirdiiriilebilir kalkinmanin
amaglart:

1. Biiylimenin canlandirilmasi,

2. Biiylimenin niteliginin degistirilmesi,

3. Bireylerin temel gereksinmelerinin karsilanmasi,

4. Hizl niifus artisinin kontrol altina aliarak, niifusta siirdiiriilebilirligin saglanmasi,

5. Dogal kaynaklarin korunmasi ve zenginlestirilmesi,

6. Teknolojik gelismenin yeniden yonlendirilmesi ve risk yonetimi,

7. Kararlarin alinmasinda ¢evre ve ekonominin birlikte degerlendirilmesi seklindedir
(WCED,1987).

Siirdiiriilebilir kalkinmanin saglanmasi, ekonomik ve sosyal politikalarla desteklenmesi,
cevreyle ilgili stratejilerin olusturulmasi, ¢evreye iliskin onceliklerin belirlenmesi ve yatirim
kararlarmin alinmasi dnem tasimaktadir (Dogan, 1997). Ulkelerin kalkinmasi siirecinde, sosyal,
ekonomik ve ekolojik ilkelerin goz onilinde bulundurulmasi ve kalkinma kavraminin biitiinsel
olarak ele alinmasini saglayan siirdiiriilebilir kalkinma anlayisi, giiniimiiz insaninin gelecek
nesiller i¢in baz1 fedakarliklarda bulunmasi gerektigini ortaya koyarak ahlaki ve etik bir
yaklasimin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Ergiin ve Cobanoglu, 2012).

Ahlak; bireyin veya toplumun belli donemlerde yasantisina dahil olan ve faaliyetlerine
yon veren degerler, inanglar, normlar vb.'ni ifade etmek i¢in kullanilirken, etik; belli bir alana
iliskin ahlakin dogrulugu ya da yanlighigini arastiran ve dogru davranisin ne olmasi gerektigini

belirlemeye calisan alandir (Kilig, 2008). Etik, bireylerin c¢evreyle iliskilerinde ortaya
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koyduklar1 davranig kaliplarini felsefi agidan inceleyen alandir. Yani etik ahlaksal davranigin
prensipleri ¢cercevesinde dogru ve yanlisi ayirt etmeyi saglamaktadir (Ertan, 2004). Davraniglari
dogruya yonlendiren ilkeler ve degerler etigi olusturmaktadir.

Insanlarin deger verdiklerini koruduklar1 ve onlara zarar vermekten kagindiklari
diistiniiliirse, ¢evre koruma bilincinin bir deger olarak bireylere kazandirilmas: etkili bir yol
olabilir. Cocuklara ve genglere, etkili bir ¢evre egitimi vermek i¢in degerler kullanilarak, yeni
nesillerde olumlu bir ¢evre tutumu, ¢evre bilgisi ve ¢cevreye yonelik farkindalik olusturulabilir
(Tahiroglu, Yildirim ve Cetin, 2010). Genel olarak egitimin hedefleri incelendiginde, birgok
degerin bireylere kazandirilmak istendigi goriilmektedir (Akbag, 2008). Bu degerlerden biri
olarak cevreye yonelik degerlerin de kazandirilmasi, insanin dogada sebep oldugu tahribatin
Oniine gegebilmek anlaminda atilacak ilk adim olabilir (Colakoglu, Tiirk, Basar ve Giil, 2013).
Bireylere verilecek egitimde ahlaki anlamda toplumun degerleri ve inanglar1 géz oniine alinir,
etik cercevesinde bu deger ve inanglardan dogru olanlar belirlenirse, kisilere verilen c¢evre
egitim amacina ulasacaktir.

Alan yazindaki caligmalar incelendiginde, yetiskinlerin, lisans, lise ve ortaokul
Ogrencilerinin ¢evreye yonelik etik tutumlarinin incelendigi ¢ok sayida ¢alisma (Alpak-Tung,
2016; Atli, Uzun, Saglam, Saglam, Sarag, 2015; Bozdemir ve Faiz, 2018; Biilbiil, 2013; Casey
ve Scott, 2006; Ceyhan, 2018; Cobanoglu, Karakaya ve Tiirer, 2012; Colak, 2017; Deniz ve
Ayverdi, 2021; Dikicigil, 2018; Erol ve Gezer, 2006; Erten ve Aydogdu, 2011; Fernandez-
Manzanal, Rodriguez-Barreiro ve Carrasquer, 2007; Gokge, Kaya, Aktay ve Ozden, 2007;
Giler, 2017; Jenkins ve Pell, 2006; Karademir, 2017; Karahan, 2009; Karakaya, 2009; Karakus,
2018; Ozdemir, 2014; Ozer, 2015; Sadik ve Cakan, 2010; Saka, 2016; Sénmez, 2018; Treagust,
Amarant, Chandrasegaran ve Wona, 2016) ile karsilagilmistir. Farkli 6rneklem gruplarinda
yiriitiilen bu calismalarda genel olarak cevre ile ilgili etik tutumlara odaklanilmistir. Bu
arastirmalarda cinsiyet, siif diizeyi, anne-baba egitim diizeyi ve kardes sayis1 degiskenleri
acisindan ¢evreye yonelik etik tutumlar karsilastirilmis ve sonugta bazi degiskenler acisindan
gruplar arasinda anlamli farklarla karsilagilmistir. Yine bu ¢alismalarin sonuglari; cevreyle ilgili
etik tutumlarin siirdiiriilebilir ¢cevreye yonelik tutumlarla iliskili oldugu (Alpak-Tung, 2016),
akademik basar1 ile iliskili olmadigi (Atli, Uzun, Saglam, Saglam, Sarag, 2015), elestirel
diistinme egilimlerinden analitik boyutun ¢evreye yonelik etik tutumlar1 yordadigi (Saka, 2016)
ve dogaya baglilik ile ¢evre etigi arasinda pozitif yonde bir iligski oldugunu (Karademir, 2017)
gostermistir. Treagust, Amarant, Chandrasegaran ve Wona (2016) yaptiklar1 c¢alismanin

sonucunda 4. Simiflarin 5. Smiflara gore ¢evreye daha fazla baglhilik gosterdiklerini, 6zel
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yetenekli 6grencilerin normal yetenek diizeyindeki 6grencilere gore ¢evreye iliskin daha fazla
bilgi sahibi olduklarin1 ve kizlarin erkeklere gore cevreye daha bagli olduklarini
belirlemislerdir.

Cevre ile ilgili degerlerin sadece 0Ozel yetenekli Ogrenciler ve ilkokul oOgrencileri
baglaminda ele alindig1 bir ¢alisma ile karsilasilmamistir. Oysa 06zel yetenekli ¢ocuklar,
yasitlarina gore daha erken donemde ahlaki duyarlilik ve degerleri gelistirmekte, daha iist
diizeyde bir ahlaki potansiyele sahip olmaktadirlar. Ancak bu potansiyel ¢evresi tarafindan
olumlu yone evrilebilecegi gibi olumsuz sekilde de yonlendirilebilmektedir (Giindiiz, 2010).
Bu baglamda 6zel yetenekli 6grencilerin sahip olduklar1 ¢evre degerlerinin belirlenmesi ve
tilkenin gelecegi i¢in Onemli olan ¢ocuklarin bu degerlerle yetistirilmesi 6nem tagimaktadir.
Calismanin alan yazina, 6zel yetenekli 6grencilerin ¢evreye yonelik degerlerinin belirlenmesi
ve bu degerlerin cinsiyet, sinif diizeyi, anne-baba egitim diizeyi, BILSEM’de devam edilen
program ve kardes sayisi acisindan incelenmesiyle BILSEM’lere &zgii cevre egitim
programlarinin yapilandirilmasi, 6gretim tasarimlarinin olusturulmasi, dogru etkinliklerin
se¢ilmesi noktalarinda katki saglamasi1 beklenmektedir. Zira literatiirdeki ¢alismalarda cinsiyet
(Alpak-Tung, 2016; Bozdemir ve Faiz, 2018; Casey ve Scott, 2006; Ceyhan, 2018; Cobanoglu,
vd., 2012; Deniz ve Ayverdi, 2021; Dikicigil, 2018; Erol ve Gezer, 2006; Fernandez-Manzanal,
Rodriguez-Barreiro ve Carrasquer, 2007; Gokge vd., 2007; Giiler, 2017; Jenkins ve Pell, 2006;
Karademir, 2017; Karakaya, 2009; Karakus, 2018; Ozdemir, 2014; Ozer, 2015; Sadik ve
Cakan, 2010; Sonmez, 2018; Treagust, Amarant, Chandrasegaran ve Wona, 2016), sinif diizeyi
(Alpak-Tung, 2016; Bozdemir ve Faiz, 2018; Deniz ve Ayverdi, 2021; Dikicigil, 2018;
Fernandez-Manzanal, Rodriguez-Barreiro ve Carrasquer, 2007; Giiler, 2017; Karademir, 2017;
Karahan, 2018; Karakus, 2018; Ozer, 2015; Sadik ve Cakan, 2010; Sénmez, 2018; Treagust,
Amarant, Chandrasegaran ve Wona, 2016), anne-baba egitim diizeyi (Deniz ve Ayverdi, 2021;
Gokee vd., 2007; Giiler, 2017; Karahan, 2009 ve Karakaya, 2009; Ozdemir, 2014; Sadik ve
Cakan, 2010) ve kardes sayist (Deniz ve Ayverdi, 2021; Erol ve Gezer, 2006) en cok
karsilagilan degiskenler olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle s6z konusu degiskenlerin 6zel
yetenekli 6grencilerde de etkili olup olmadig ile ilgili durumun ortaya ¢ikarilmasi ve sz
konusu degiskenler gbz Oniine alinarak gerekli miidahalelerin yapilmasi miimkiin olabilir.
Ornegin sinif diizeyine gore dgrencilerin etik tutumlarinda bir degisim oluyorsa, hangi smif
diizeyinde olumlu ya da olumsuz tutumlarin olustugu belirlenebilir ve 6grencilere ihtiyag
duyduklar egitimin planlamasi yapilabilir. Ayrica BILSEM’lerde dgrencilerin sinif diizeyleri

ve devam ettikleri program diizeyi birbirinden farkli oldugundan farkli programlardaki
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Ogrencilerin ¢evreye yonelik etik tutumlar1 da karsilagtirilmistir. Bu durum sinif diizeyinden
bagimsiz olarak kismen de olsa BILSEM’lerdeki programlarin 6grencilerin cevreye ydnelik
etik tutumlar ile iligkini ortaya koymak acisindan genel bir bakis agis1 sunabileceginden bu
degisken de c¢alisma agisindan 6nem arz etmektedir. Boylece calismanin 6zel yetenekli
ogrenciler baglaminda ¢evreye yonelik etik tutumlari ortaya koymasi ve bu tutumlarin g¢esitli
degiskenler acisindan incelenmesi sonucu, 6zel yetenekli 6grencilerde ¢evre egitimi ile ilgili
gerekli planlamalarin yapilmasina katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Calismanin amaci, 6zel yetenekli ilkokul (4. sinif) ve ortaokul (5, 6, 7 ve 8. siniflar)
Ogrencilerinin gevresel degerler tutum puanlarinin farkli degiskenler agisindan (cinsiyet, sinif,
BILSEM'de devam ettigi program, anne-baba egitim diizeyi, kardes sayis1) incelenmesidir.
Calismanin problem ciimlesi 6zel yetenekli ilkokul (4. sinif) ve ortaokul (5, 6, 7 ve 8. siniflar)
Ogrencilerinin ¢evresel degerler tutum puanlar1 arasinda farkli degiskenlere (cinsiyet, sinif,
BILSEM'de devam ettigi program, anne-baba egitim diizeyi, kardes say1s1) gore anlamli bir fark
var midir?

Alt problemler;

1. Ozel yetenekli ilkokul (4. sinif) ve ortaokul (5, 6, 7 ve 8. siiflar) dgrencilerinin
cevresel degerler tutum puanlari arasinda cinsiyete gére anlamli bir farklilik var midir?

2. Ozel yetenekli ilkokul (4. smif) ve ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinuflar) dgrencilerinin
cevresel degerler tutum puanlar arasinda siif diizeyine gore anlamli bir farklilik var midir?

3. Ozel yetenekli ilkokul (4. smif) ve ortaokul (5, 6, 7 ve 8. siniflar) dgrencilerinin
cevresel degerler tutum puanlart BILSEM'de devam ettigi programa gore anlamli bir farklilik
var midir?

4. Ozel yetenekli ilkokul (4. sinif) ve ortaokul (5, 6, 7 ve 8. smiflar) dgrencilerinin
cevresel degerler tutum puanlari arasinda anne egitim diizeyine gére anlamli bir farklilik var
midir?

5. Ozel yetenekli ilkokul (4. smif) ve ortaokul (5, 6, 7 ve 8. smflar) dgrencilerinin
cevresel degerler tutum puanlart arasinda baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik var
midir?

6. Ozel yetenekli ilkokul (4. smif) ve ortaokul (5, 6, 7 ve 8. siniflar) dgrencilerinin

cevresel degerler tutum puanlari arasinda kardes sayisina gore anlamli bir farklilik var midir?
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YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirmada, nedensel karsilastirma arastirmasi modeli kullanilmistir. Nedensel
karsilastirma tiirlindeki c¢aligmalarda gruplar arasindaki farkin nedenleri ve sonuglari
katilimcilar ve kosullar iizerinde bir miidahalede bulunulmaksizin belirlenmeye c¢alisilir
(Bliytikoztiirk ve digerleri, 2010). Bu arastirmada 6zel yetenekli ilkokul ve ortaokul
Ogrencilerinin ¢evresel degerleri herhangi bir miidahale yapilmaksizin farkli degiskenler
acisindan karsilastirilarak incelenmistir. Bu nedenle calismanin tiirii nedensel karsilastirma

olarak belirlenmistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin verileri, Marmara Bélgesi'nde bulunan bir ilin merkezindeki BILSEM’de
egitim alan o6zel yetenekli ogrencilerinden toplanmistir. BILSEM’ler 6zel yetenekli
ogrencilerin bireysel yeteneklerinin farkina varmalarini saglamak ve kapasitelerini gelistirip en
iist diizeyde performans sergilemelerini saglamak amaciyla acilan egitim kurumlaridir.
Ogrenciler, bu kurumlarda uyum, destek egitimi, bireysel yetenekleri fark ettirme (BYF), dzel
yetenekleri gelistirme (OYG) ve Proje iiretimi ve ydnetimi programlarinda egitim alirlar. Bu
calisma kapsamindaki 4, 5, 6, 7 ve 8. Smif 6grencileri, destek ve BYF grubu 6grencilerdir.
Destek egitim programi, uyum programini basarili bir sekilde bitiren genel zihinsel yetenek
alanindaki 6grencilerin egitim aldiklar1 bir program olup, bu asamadaki 6grencilerin kazanmasi
gereken temel beceriler farkli disiplinlerle iliskilendirilerek gelistirilir. BYF programi ise genel
zihinsel yetenek alaninda destek egitimini bitiren 6grencilerin bireysel yeteneklerini fark
etmeleri i¢in gerceklestirilen ¢aligmalari igeren egitim programidir (MEB, 2016). Programin ilk
yilindaki 6grencilerin egitim aldig1 program BYF-1, 2. yilindaki 6grencilerin egitim aldigi
program BYF-2 ve 3. yilindaki 6grencilerin egitim aldigi program BYF-3 olarak ifade edilir.
Calisma grubunun belirlenmesinde, kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu
yontem, amagli Ornekleme yontemlerinden biridir. Amach Ornekleme yoOntemlerinde,
caligmanin amacina uygun, genis bilgi saglayabilecek durumlar gz 6niinde bulundurularak
bireyler belirlenebilir (Biiylikoztiirk vd., 2010). Calismanin verilerinin toplandigi caligma

grubunun sinif seviyesi ve cinsiyete gore dagilimi Tablo1’de sunulmustur:
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Tablo 1. Cahisma Grubunun Sinif Seviyesi ve Cinsiyete Gore Dagilimlar:

N Cinsiyet Toplam Yiizde (%)

Sumf Diizeyi Kiz () Yiizde (%) Erkek Yiizde (%)

4. Simf 65 47 57 48 122 48

5. Simf 41 30 34 28 75 29

6. Simf 6 4 9 8 15 6

7. Sumf 17 12 9 8 26 10

8. Sumf 9 7 10 8 19 7
Toplam 138 100 119 100 257 100

Tablo 1 incelendiginde, ¢aligma grubunda yer alan 6grencilerin %481 4. Sinifta,n%29u
5. Siifta, %6°s1 6. Smifta, %10’u 7. Smifta, %7’si 8. Sinifta egitim almaktadir. Ozel yetenekli

ogrencilerin devam ettikleri program diizeyine gore dagilimi Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2. Calisma BILSEM’de Devam Ettikleri Programa Gore Dagilimlar

Program diizeyi n Yiizde (%)
Destek 61 24
BYF-1 125 49
BYF-2 26 10
BYF-3 45 17

Toplam 257 100

Tablo 2 incelendiginde ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerden %24’ destek, %49u

BYF-1, %10’u BYF-2 ve %17°si BYF-3 programina devam etmektedir.

Veri Toplama Araci

Calismada Ogrencilerin cevresel degerlerini belirlemek igin 2-CDM (iki Faktorlii
Cevresel Degerler Modeli) Tutum Olgegi kullanilmustir. Olgek, Kibbe, Bogner ve Kaiser (2014)
tarafindan gelistirilmis, Kilic ve Girgin (2019) tarafindan Tiirk¢eye uyarlama caligmasi
yapilmustir. 5'li Likert tipi 6l¢egin orijinali 308 ortaokul 6grencisinde uygulanarak gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmast yapilmistir. Koruma ve kullanma alt faktorlerini igeren oOlcek, 20
maddeden olugmaktadir. Koruma faktorii, bencil davranislarda bulunmadan dogal kaynaklarin
ve ¢evrenin korunmasini igerirken, kullanma ise insanlarin ¢ikarlar1 dogrultusunda ¢evrenin
sOmiiriilmesini ifade etmektedir (Kili¢ ve Girgin,2019). Her bir faktore iliskin madde 6rnekleri

ise soyledir:

Koruma faktorii 6rnek madde: “Kirsal bolgelerin ingaat alanlariyla kaplandigin1 gérmek

beni tiziiyor.”
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Kullanma faktdrii 6rnek madde: “Insanlar ¢evre kirliligi konusunda asir1 endiseleniyor.”

Olgek katilimeilar tarafindan "hi¢ katilmiyorum"dan "cok katiliyorum"a kadar bes
dereceli olarak puanlanmaktadir. Orijinal 06l¢egin giivenirlik katsayisi, .88 olarak
hesaplanmistir. Tiirkiye'de yapilan uyarlama ¢alismasinda 508 ortaokul 6grencisi ile ¢alisiimig
ve 20 maddeli 6lgegin koruma-kullanma olmak {izere iki alt faktérden olustugu belirlenmistir.
Olgegin tamanu igin hesaplanan giivenirlik katsayis1 .88 iken, koruma faktédrii igin .78,

kullanma faktorii i¢in .79 olarak hesaplanmistir.

Bu caligmada, ortaokul 6grencilerinin yaninda ilkokulda okuyan 4. simif 6grencileri de
caligmaya dahil edilmistir. Ozel yetenekli &grenciler akranlarindan erken dénemde ahlaki
duyarlilik ve degerleri gelistirdikleri (Giindiiz, 2010) icin, ortaokul grubu &6grenciler igin
gelistirilen bu 6l¢cegin 6zel yetenekli dgrencilerde daha kiiclik yaslarda da kullanilabilecegi
diistiniilmiistiir. Ayrica, BILSEM’de 6grencilerin devam ettikleri program sinif diizeyinden
bagimsizdir. Bu c¢aligma kapsaminda destek ve BYF programina devam eden 6grencilerin
karsilastirilmast planlandigindan, 4. Siiflar da ¢alismaya dahil edilmistir. Bu baglamda, 4.
siiflar i¢in 6lgegin kullanilabilir olup olmadigini belirlemek i¢in, dncelikle 6l¢ek maddeleri
Ozel yetenekli 4. sinif Ogrencileri ile ¢alisan {ic uzmana okutularak goriisleri alinmustir.
Ardindan, c¢alisma grubunun disinda kalan 10 6zel yetenekli 4. sinif 6grencisine de Olgek
okutup, maddeleri anlayip anlamadiklar1 sorulmustur. Béylece hem uzman goriisii hem de 4.
siif 6grencilerinin goriisleri 6lgegin 4. sinif 6zel yetenekli 6grenciler i¢in kullanilabilecegini
gosterince, 4. siif 6grencilerinin de ¢alismaya dahil edilmesine karar verilmistir. Bu ¢alisma
kapsaminda toplanan verilerden (257 kisi) hesaplanan giivenirlik katsayilari tiim dl¢ek igin .87
iken, koruma faktorii i¢in .84, kullanma faktorii icin .71 olarak hesaplanmistir. Ayrica 6lgek
maddelerinin Kili¢ ve Girgin (2019) tarafindan yapilan faktor analizi ile belirlenen faktorlere

yerlestigi gorilmistiir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismanin yapilabilmesi i¢in resmi kurumlardan ve 6l¢egi uyarlayan kisilerden izin
almmistir. Olgek elektronik forma aktarilarak, veriler bu form aracilifiyla aragtirmacinin
bulundugu bir ortamda géniilliiliik esasma gore toplanmistir. Olgegin basinda katilimeilarm
demografik verilerine de yer verilmistir. Arastirmadaki bagimli degisken, 2-CDM (ki Faktorlii
Cevresel Degerler Modeli) Tutum Olgegi'nden 6grencilerin aldigi puanlardir. Bagimsiz

degiskenler ise cinsiyet (kiz ve erkek), smif diizeyi (4,5,6,7 ve 8. Smif), BILSEM’de devam
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edilen program (destek, BYF-1, BYF-2 ve BYF-3), anne/baba egitim diizeyi (Okur-yazar degil,

okur-yazar, ilkokul, ortaokul, lise, dnlisans, lisans, yiiksek lisans, doktora) seklindedir.

2-CDM (Iki Faktorlii Cevresel Degerler Modeli) Tutum Olgegime katilimcilarin
cevaplart SPSS 22 programina aktarilarak normal dagilim gosterip gostermemeleri
incelenmistir. Kolmogorov-Simirnov testinde hem koruma hem de kullanma boyutunda p<.05
oldugu goriilmiistiir. Koruma puanlart i¢in ¢arpiklik katsayisinin standart hatasina boliinmesi
sonucu elde edilen z istatistiginin -6.6, basiklik katsayisinin standart hatasina boliinmesi sonucu
elde edilen degerin 6.1 oldugu goriilmiistiir. Kullanma puanlarindan hesaplanan bu degerler
carpiklik ve basiklik icin sirasiyla -2.8 ve 0.8°dir. Verilerin normal dagilim gostermesi i¢in
carpiklik ve basiklik katsayilarinin standart hatalarina boliinmesi sonucu elde edilen z
istatistiginin +1.96 arasinda olmasi dagilimin normalden asir1 sapma gostermedigi anlamina
gelmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010). Ancak burada hesaplanan degerler koruma boyutu i¢in hem
carpiklik hem de basiklikta, kullanma boyutu i¢in ¢arpiklikta bu aralikta degildir. Carpiklik ve
basiklik katsayilarindan hesaplanan z istatistigi ve Kolmogorov-Simirnov normallik testi
verilerin normal dagilim géstermedigini ortaya koyunca, parametrik olmayan testlerle analizler

yapilmustir.

BULGULAR

Arastirmanin ilk alt problemi 6zel yetenekli ilkokul (4. sinif) ve ortaokul (5, 6, 7 ve 8.
siniflar) 6grencilerinin ¢evresel degerlerine iliskin tutum puanlarmin cinsiyet agisindan
incelenmesidir. Bu alt probleme yanit bulmak i¢in yapilan Mann Whitney U testi bulgular

Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Cevresel Degerlerine iliskin Tutum Puanlarinin Cinsiyet Acisindan
Incelenmesi

Cevresel degerlere Cinsiyet n Sira

iliskin tutum Ortalamasi P Anlamh fark
Kiz 138 132,32
Koruma Erkek 119 125.16 7753,50 ,440 Fark yok
Kiz 138 124,32
Kullanma Erkek 119 134.43 7564,50 275 Fark yok

Tablo 3'te, ¢evresel deger tutum puanlarinin koruma alt boyutunda cinsiyet agisindan
anlamli bir fark olmadig belirlenmistir (U = 7753.50, p>.05). Ancak kiz 6grencilerin koruma
puanlart sira ortalamasi erkeklere gore daha yiiksektir. Cevresel deger tutum puanlarinin

kullanma alt boyutunda cinsiyet agisindan anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir (U =
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7564.50, p>.05). Ancak erkek 6grencilerin kullanma puanlari sira ortalamasi kizlara gére daha
yiiksektir. Calismanin ikinci alt problemi 6zel yetenekli ilkokul (4. sinif) ve ortaokul (5, 6, 7 ve
8. siiflar) 6grencilerinin gevresel degerlerine iligkin tutum puanlarmin sinif diizeyi agisindan
incelenmesidir. Bu alt probleme yanit bulmak i¢in yapilan Kruskall Wallis H testi bulgulari

Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Cevresel Degerlerine iliskin Tutum Puanlarimn Smf Diizeyi
Acisindan incelenmesi

Cevresel Simif n Sira sd X? p Anlamh
degerlere iliskin  diizeyi Ortalamasi fark
tutum
4 122 127,34
5 75 130,97
Koruma 6 15 107,83 4 2,328 ,676 Fark yok
7 26 131,10
8 19 145,74
4 122 112,73
5 75 137,11
Kullanma 6 15 158,80 4 13,879 ,008 4544;6
7 26 159,92
8 19 135,66

Tablo 4'te, ¢evresel deger tutum puanlarinin koruma alt boyutunda sinif diizeyi agisindan
anlaml1 bir fark olmadig belirlenmistir [X*(sd=4, n=257)=2.328, p>.05]. Sira ortalamalar1
incelendiginde en yiiksek sira ortalamasinin 8. siniflarda, en diisiik sira ortalamasinin ise 6.
smiflarda oldugu goriilmiistiir. Korumaya yonelik sira ortalamalar1 4. siniftan itibaren genel
olarak bir yiikselme egilimi gosterirken, 6. sinifta bir diisme meydana gelmistir. Cevresel deger
tutum puanlarmin kullanma alt boyutunda smif diizeyi agisindan anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir [X?(sd=4, n=257)=13.879, p<.05]. Farklarin hangi gruplar arasinda oldugu
incelendiginde, 4. siniflar ile diger sinif diizeyleri (8. sinif hari¢) arasinda oldugu goriilmiistiir.
Sira ortalamalar1 incelendiginde kullanma puani agisindan 4. siniflarin tutum puanlarinin diger

siniflara gore en diistik oldugu goriilmektedir.

Aragtirmanin li¢iincii alt problemi 6zel yetenekli ilkokul (4. sinif) ve ortaokul (5, 6, 7 ve
8. smiflar) dgrencilerinin gevresel degerlerine iliskin tutum puanlarinin BILSEM'de devam
ettigi program agisindan incelenmesi olup, bu alt probleme yanit bulmak i¢in Kruskal Wallis H

testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 5'te gosterilmistir.
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Tablo 5. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Cevresel Degerlerine iliskin Tutum Puanlarinin BILSEM'de Devam
Ettigi Program Ac¢isindan Incelenmesi

Cevresel degerlere Program n Sira sd X2 p Anlamh fark
iliskin tutum diizeyi Ortalamasi

Destek 61 120.46
BYF-1 125 131.46

Koruma BYF-2 26 122.90 3 1.685 .640 Fark yok
BYF-3 45 137.28
BYRI s 10 Destek-BYF

Kullanma ’ ’ 3 13.146  .004  Destek-BYF2;
BYF-2 26 151.94 Destek-BYF3
BYF-3 45 149.68 ester

BYF-1: Bireysel Yetenckleri Fark Ettirme-1 Programi, BYF-2: Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme 2 Programi, BYF-3: Bireysel Yetenekleri
Fark Ettirme 3 Programi

Tablo 5'te, gevresel deger tutum puanlarinin koruma alt boyutunda BILSEM'de devam
edilen program agisindan anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir [X?(sd=3, n=257)=1.687,
p>.05]. Sira ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek sira ortalamasinin BYF-3 programina
devam eden dgrencilerde, en diisiik sira ortalamasinin ise destek egitim programina devam eden
ogrencilerde oldugu goriilmiistiir. Cevresel deger tutum puanlarinin kullanma alt boyutunda
BILSEM'de devam edilen program agisindan anlamli bir fark oldugu belirlenmistir [X*(sd=3,
n=257)=13.146, p<.05]. Farklarin hangi gruplar arasinda oldugu incelendiginde, Destek egitim
programina devam eden Ogrencilerle diger programlar arasinda oldugu goriilmistiir. Sira
ortalamalar1 incelendiginde kullanma puani agisindan destek egitim programina devam eden
Ogrencilerin tutum puanlarinin diger programlara gore en diisiik oldugu goriilmektedir.
Arastirmanin dordiincii alt problemi 6zel yetenekli ilkokul (4. sinif) ve ortaokul (5, 6, 7 ve 8.
smiflar) 6grencilerinin ¢evresel degerlerine iligkin tutum puanlarinin anne egitim diizeyi
acisindan incelenmesi olup, bu alt probleme yanit bulmak i¢in Kruskal Wallis H testi yapilmis

ve elde edilen bulgular Tablo 6'da gosterilmistir.

Tablo 6. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Cevresel Degerlerine iliskin Tutum Puanlarimin Anne Egitim Diizeyi
Acisindan incelenmesi

= Anne egitim diizeyi n Sira sd X2 p Anlamh
Ce;il;;]s;::l Tﬁ%ﬁgﬂe Ortalamasi fark
Okur-yazar degil 1 12,50
Okur-yazar 3 132,33
Ilkokul 19 106,34
Ortaokul 14 134,25
Koruma Lise 65 122,57 8 8.194 415 Fark yok
Onlisans 32 134,56
Lisans 97 132,55
Yiiksek lisans 20 154,28
Doktora 6 104,58
Okur-yazar degil 1 202,00
Okur-yazar 3 105,33
ilkokul 19 152,71
Kullanma O‘E‘S’i‘ul é‘s‘ 191965146 X 9.744 283 Fark yok
Onlisans 32 122,06
Lisans 97 134,69
Yiiksek lisans 20 147,13
Doktora 6 146,00
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Tablo 6'da, ¢evresel deger tutum puanlarinin koruma alt boyutunda anne egitim diizeyi
acisindan anlaml bir fark olmadig1 belirlenmistir [X?(sd=8, n=257)=8.194, p>.05]. Cevresel
deger tutum puanlarinin kullanma alt boyutunda anne egitim diizeyi agisindan anlamli bir fark
olmadig1 belirlenmistir [X?(sd=8, n=257)=9.744, p>.05]. Arastirmanin besinci alt problemi
0zel yetenekli ilkokul (4. sinif) ve ortaokul (5, 6, 7 ve 8. siniflar) dgrencilerinin gevresel
degerlerine iligkin tutum puanlarinin baba egitim diizeyi agisindan incelenmesi olup, bu alt
probleme yanit bulmak i¢in Kruskal Wallis H testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 7'de

gosterilmistir.

Tablo 7. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Cevresel Degerlerine iliskin Tutum Puanlarimin Baba Egitim Diizeyi
Acisindan incelenmesi

Cevresel Baba egitim n Sira Ortalamasi sd X2 p Anlamh
degerlere iliskin diizeyi fark
tutum
Okur-yazar degil 4 102,38
Okur-yazar 7 120,21
Tlkokul 10 93,30
Ortaokul 62 130,23
Koruma Lise 27 125,02 8 7,532 ,376 Fark yok
Onlisans 114 131,53
Lisans 25 151,68
Yiiksek lisans 8 91,69
Doktora 4 102,38
Okur-yazar degil 4 129,50
Okur-yazar 7 119,36
Tlkokul 10 109,90
Ortaokul 62 108,52
Kullanma Lise 27 127,91 8 8,540 ,287 Fark yok
Onlisans 114 139,49
Lisans 25 140,92
Yiiksek lisans 8 136,75
Doktora 4 129,50

Tablo 7'de, ¢evresel deger tutum puanlarinin koruma alt boyutunda baba egitim diizeyi
agisindan anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir [X?(sd=8, n=257)=7.532, p>.05]. Cevresel
deger tutum puanlarmin kullanma alt boyutunda baba egitim diizeyi agisindan anlamli bir fark
olmadig1 belirlenmistir [X?(sd=8, n=257)=8.540, p>.05]. Arastirmanin son alt problemi, &zel
yetenekli ilkokul (4. sinif) ve ortaokul (5, 6, 7 ve 8. siniflar) 68rencilerinin ¢evresel degerlerine
iliskin tutum puanlarinin kardes sayisi agisindan incelenmesidir. Bu alt probleme yanit bulmak

icin Kruskal Wallis H testi yapilmig ve bulgular Tablo 8'de sunulmustur.
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Tablo 8. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Cevresel Degerlerine iliskin Tutum Puanlarimin Kardes Sayisi
Acisindan incelenmesi

Cevresel Kardes n Sira sd X? p Anlamh
degerlere iliskin sayisi Ortalamasi fark
tutum
1 42 160.37 1-2;
Koruma 3 Vezﬁzen. 172 129.20 2 15.273 .00 uzlefle%
43 97.55 W
ve lizeri
1 42 142.70
Kullanma 2 172 126.92 2 1.771 413 Fark yok
3 ve iizeri 43 123.94

Tablo 8'de, ¢evresel deger tutum puanlarinin koruma alt boyutunda kardes sayisi
acisindan anlamli bir fark oldugu belirlenmistir [X*(sd=2, n=257)=15.273, p<.05]. Farkin hangi
gruplar arasinda oldugu incelendiginde tek ¢cocuk olanlarla 2 kardes olanlar arasinda, tek ¢ocuk
olanlarla 3 kardes ve {izeri olanlar arasinda ve 2 kardes olanlarla 3 kardes ve tlizeri olanlar
arasindaki (yani tim gruplar) farklarin anlamli oldugu goriilmistiir. Sira ortalamalar
incelendiginde kardes sayis1 arttik¢a koruma puaninin azaldigi goriilmektedir. Cevresel deger
tutum puanlarinin kullanma alt boyutunda kardes sayist agisindan anlamli bir fark olmadig:
belirlenmistir [X?(sd=2, n=257)=1.771, p>.05]. Sira ortalamalar1 incelendiginde kardes sayis1

arttikca kullanma puaninin azaldig goriilmektedir.

SONUC ve TARTISMA

Arastirmanin sonucunda, 6zel yetenekli 6grencilerin ¢cevresel degerlerine yonelik tutum
puanlarinin hem koruma hem de kullanma boyutlarinda cinsiyet acisindan farklilasmadigi
belirlenmistir. Cevre konusunun olduk¢a hassasiyet arz eden bir konu olmasi ve son yillarda
hem okullarda hem de gilindelik yasamda cocuklarin bu konudaki problemlerle karsilasiyor
olmalar1 her iki cinsiyetin de bu konuda hassasiyet gelistirmesine neden olmus olabilir.
Dolayistyla iki grup arasinda bu noktada anlamli bir farklilik ortaya c¢ikmamustir. Alan
yazindaki caligmalarda ¢evreye yonelik tutumlarda kizlar ve erkekler arasinda anlamli fark
olmadigini belirleyen ¢aligmalar (Ceyhan, 2018; Dikicigil, 2018; Giiler, 2017; Karakus, 2018)
mevcuttur. Bununla birlikte, alan yazindaki ¢alismalarin 6nemli bir kisminda cevre
tutumlarinda cinsiyet agisindan anlamli farklarla (Alpak-Tung, 2016; Bozdemir ve Faiz, 2018;
Casey ve Scott, 2006; Cobanoglu, vd., 2012; Deniz ve Ayverdi, 2021; Erol ve Gezer, 2006;
Fernandez-Manzanal, Rodriguez-Barreiro ve Carrasquer, 2007; Gokge vd., 2007; Jenkins ve
Pell, 2006; Karademir, 2017; Karakaya, 2009; Ozdemir, 2014; Ozer, 2015; Sadik ve Cakan,
2010; Sonmez, 2018; Treagust, Amarant, Chandrasegaran ve Wona, 2016) karsilagilmistir.
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Incelenen bu calismalarda c¢evreye yonelik tutumlarmin karsilastirilmasma ragmen,
tarafimizdan gercgeklestirilen bu ¢alismada, diger ¢alismalardan farkl olarak ¢evresel degerlere
yonelik tutumlar karsilagtirilmistir. Yine bu calismanin 6zel yetenekli ¢ocuklarla yiiriitiilmiis

olmasi da farkli sonuglarin ortaya ¢ikmasina neden olmus olabilir.

Arastirmanin ¢evresel deger tutum puanlarinin smif diizeyi agisindan incelendigi
kisminda koruma puanlar1 agisindan siniflar arasinda bir fark olmadigi, kullanma puanlar
acisindan fark oldugu ve farkin 4. simif puanlarinin genel olarak diger gruplardan diisiik
olmasindan kaynaklandig1 ortaya ¢ikmistir. Kullanma boyutu ile kastedilen insan1 merkeze alan
bir bakis acisidir. Cevreye hakim olmayi, kendi ¢ikarlari i¢in ¢evreyi kullanmay1 ve somiirmeyi
icermektedir (Kili¢ ve Girgin, 2019). 4. Sinif 6grencileri ilkokula devam eden 6grencilerdir ve
bu 6grencilerde cevreyi ¢ikarlart dogrultusunda kullanma egiliminin az oldugu calismanin
sonuglari ile ortaya ¢ikmistir. ilkokulda egitim alan 4. Simflarla yapilan egitimde gevre ile ilgili
degerlerin tlizerinde daha fazla durulmasi ve bu degerlerin 6n plana ¢ikarilmasi, ortaokul ile
birlikte 6grencilere akademik becerilerin kazandirilmasi ve sinav odakli bir sistemin 6n plana
citkmasi ortaokul ve ilkokul 6grencileri arasinda boyle bir farkin ortaya ¢ikmasina neden olmus
olabilir. Treagust, Amarant, Chandrasegaran ve Wona (2016) 6zel yetenekli ve normal
yetenekli 6grencilerin bulundugu bir grup 6grenci ile yaptiklar ¢alismalarinda 4. Siiflarin 5.
Siniflara gore cevreye daha fazla baglh olduklarimi belirlemislerdir. 4. Siniflarin ¢evreye daha
fazla bagli olmalar1 tarafimizdan yapilan ¢alismanin sonucunda ortaya c¢ikan 4. Siniflarda
kullanma puanlarmin diisiik ¢ikmasini agiklamaya da yardimci olabilir. Alan yazindaki
caligmalardan 6nemli bir kisminda (Alpak-Tung, 2016; Bozdemir ve Faiz, 2018; Fernandez-
Manzanal, Rodriguez-Barreiro ve Carrasquer, 2007; Karademir, 2017; Karahan, 2018; Sadik
ve Cakan, 2010; Sonmez, 2018; Treagust, Amarant, Chandrasegaran ve Wona, 2016), sinif
diizeyine gore cevreye yonelik tutumlarda anlamli farklarla karsilagiimistir. Bunun disinda
Deniz ve Ayverdi (2021), Dikicigil (2018), Giiler (2017), Karakus (2018) ve Ozer (2015) simf
diizeyine gore anlaml farklarin olmadigini belirlemislerdir. Alan yazinda farkli ¢aligmalarda
orneklem grubunun degismesi ve Olgme araglarimin degismesi farkli sonuglarin ortaya

¢ikmasina neden olmus olabilir.

Arastirmanin ¢evresel deger tutum puanlarinin BILSEM'de devam edilen programa gore
karsilagtirildigr kisminda, koruma puanlar1 agisindan anlamli bir fark olmadigi, kullanma
puanlart acisindan farklarin anlamli oldugu sonucuna ulagilmigtir. Kullanma puanlarindaki
farkin nedeni Destek egitimi programina devam eden Ogrencilerinin puanlarinin diger
gruplardan istatistiksel olarak anlamli diizeyde diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir. Koruma
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puanlart agisindan incelendiginde destek ve BYF gruplarindaki egilim benzerlik
gostermektedir. Yani 6grencilerin hangi programda olduklarindan bagimsiz olarak dgrenciler
cevreyl koruma egilimindedirler. Kullanma durumu s6z konusu oldugunda BYF gruplari
cevreyi kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda daha fazla kullanma egilimine sahiptir. Cevreyi koruma
durumunda bireysel ¢ikarlar s6z konusu degilken, kullanma egilimi bireysel ¢ikarlar1 da isin
icine dahil ettiginden 6grencilerde bdyle bir farklilasmanin ortaya ¢ikmasina neden olmus
olabilir. BILSEM'e gelen &grenciler, UYUM egitimi programindan sonra destek egitimi,
bireysel yetenekleri fark ettirme programi, 6zel yetenekleri gelistirme programi ve proje
egitimi-yonetimi programlarina devam etmektedirler. Ortaokul grubu 6grencilerin 6nemli bir
kismu1 bireysel yetenekleri fark ettirme programina devam etmektedir. Bu programda ilk yilinda
olan 6grenciler BYF-1, ikinci yilinda olan 6grenciler BYF-2, {icilincii yilinda olan 6grenciler
BYF-3 programinda degerlendirilmektedir. Dordiincii sinif 6grencilerinin bir kismi destek
egitimi programinda iken bir kism1 BYF-1 programindadir. BILSEM'lerde sinif diizeyi aym
olsa bile 6grencilerin devam ettikleri program diizeyleri birbirinden farkli olabilmektedir. MEB
(2016) BILSEM Yonergesi incelendiginde Destek egitimi programinda &grencilere sosyal
sorumluluk ve kaynaklar1 etkin kullanma becerilerinin kazandirilmasi tizerinde duruldugunu
gormek miimkiindiir. Destek egitim programinda &grencilere ¢evre ile ilgili bir farkindalik
olusturulmasinin amaglandig1 sdylenebilir. Ancak BYF programlari 6grencilerin yeteneklerini
ortaya ¢ikarmak amaciyla gerceklestirilen yaratict ¢alismalara odaklanan etkinlikleri
icermektedir. Gruplar arasindaki farkin nedeni 6gretim programlarinin odaklandigi bu noktalar
olabilir. Ancak Destek grubu 6grencilerde “gevreyi kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda kullanma”
egiliminin az olmasina ragmen BYF gruplarinda bu egilimin artmasinin nedenlerinin ortaya

konulmasi i¢in nitel caligmalarin yapilarak derinlemesine bilgi elde edilmesine ihtiyag¢ vardir.

Calismanin 6zel yetenekli 6grencilerin ¢evresel deger tutum puanlarinin anne ve baba
egitim diizeyi acisindan karsilastirildigi kisminda hem anne hem de baba egitim diizeyi
acisindan anlamli farklarin olmadigi goriilmiistiir. Cevreye yonelik degerler denildiginde
duyussal faktorler akla gelmektedir. Anne-baba egitim diizeyi ¢ocugun bilissel alandaki
becerilerini daha fazla etkileyebilecek bir degisken olabilir. Dolayisiyla ¢ocugun duyussal
alandaki becerileri lizerinde anlamli diizeyde etkili olmamis olabilir. Alan yazindaki
caligmalarin 6nemli bir kisminda da benzer sonuglarla (Gokge vd., 2007; Giiler, 2017; Karahan,
2009 ve Karakaya, 2009) karsilasilmistir. Ancak Ozdemir (2014) ¢evreye yonelik tutumlarda
anne egitim diizeyi acisindan, Sadik ve Cakan (2010) ise baba egitim diizeyi acisindan farklar

oldugunu belirlemislerdir. Deniz ve Ayverdi (2021) zihinsel gelisimi farkl lise 6grencileri ile
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gerceklestirdikleri ¢alismalarinda hem anne hem de baba egitim diizeyi agisindan gruplar

arasinda anlamli farklarin oldugunu belirlemislerdir.

Ozel yetenekli dgrencilerin gevresel deger tutum puanlart kardes sayisi acisindan
incelendiginde, koruma puanlarinda tiim gruplar arasinda anlamli farklarin oldugu
belirlenmistir. Koruma puanlarinda sira ortalamalari incelendiginde, tek ¢ocuk olanlarin sira
ortalamasinin en yliiksek, iki kardes olanlarin tek ¢cocuklara gore daha az, ii¢ kardes ve iizeri
olanlarda ise sira ortalamasinin en diisik oldugu goriilmistiir. Kardes sayisi arttikca
Ogrencilerin ¢evreyi koruma egiliminin azaldigimi gérmek miimkiindiir. Bu durum Erol ve
Gezer (2006) cevre tutumlarini kardes sayist acisindan inceledikleri ¢aligmalarinda anlaml
farklarla karsilagsmislardir. Deniz ve Ayverdi (2021) ise kardes sayis1 agisindan gruplar arasinda

anlaml farklarin olmadigini belirlemislerdir.

ONERILER

Cevresel degerler tutum puanlarinda sinif diizeyi agisindan kullanma boyutunda fark
oldugu gorilmiistiir. Farkin 4. siniflarin puanlarinin diger siniflara gére daha diisiik olmasindan
kaynaklandig1 ortaya ¢cikmistir. 4. sinif 6grencilerinin kullanma puanlarmin diisiik olmasi,
onlarin ¢evreyi somiirmeye yonelik bakis agilarinin diisiik oldugu anlamina geldiginden, diger
siif diizeylerindeki 6grencilere de bu anlayigin kazandirilmasina yonelik egitim ¢alismalarinin
yapilmas1 Onerilebilir. Bu egitim ¢alismalar1 6grencilerin bizzat dogada vakit gegirerek onun
Onemini kavramalarma yonelik uygulamali caligmalar1 igerebilir. Ayrica, diger siniflarda
cevreyi kullanmaya yonelik tutumlarin yiiksek olmasinin nedenlerini ortaya ¢ikarmaya yonelik

nitel ¢alismalarin yapilmasi dnerilebilir.

BILSEM'de dgrencilerin devam ettikleri program agisindan da destek egitim programina
devam eden c¢ocuklarin kullanma puanlarinin diger programa devam eden 6grencilerden
istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha diisiik oldugu diisiintiliirse, diger programlarda ¢evreyi
somiirecek diizeyde kullanma egiliminin artmasinin nedenlerini aragtirmaya yonelik ¢caligsmalar
kurgulanabilir. Ayrica, BILSEM'lerin 6grencilerin yetenekleri dogrultusunda egitim aldiklari
kurumlar olduklarn diisiintiliirse, ¢evresel degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda onlarin

yetenek alanlarmi kullanmaya yonelik etkinlikler ve proje ¢alismalar1 yapilabilir.

Ozel yetenekli dgrencilerin cevreyle ilgili koruma puanlarmimn kardes sayisi arttik¢a
azaldig1 goriilmiistiir. Cok ¢ocuklu ailelerde, aile i¢indeki yapinin ¢evresel degerlere ve genel

anlamda degerlere nasil yansidigini ortaya koyan ¢alismalar yapilmasi 6nerilebilir.
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OZET

Giintimiizde siirdiiriilebilirlik, insanin dogayla etkilesimini biitiin yonleriyle anlayabilmenin ve gezegende yasami
giivence altina alabilmenin baglica yolu olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda, insan tiiriinlin gezegende yaratmis
oldugu siirdiiriilemez durumun farkina varilmasi ve insan yapimi sistemlerin stirdiiriilebilir yonde doniistiiriilmesi
ertelenemez bir ihtiyag haline gelmis durumdadir. Kuskusuz, yiiz ylize kalinan siirdiirilemez durumdan
siirdiiriilebilirlige gegis, her seyden insan yagami ve dogal siirecler arasindaki iliskiselligin kavranmasini ve buna
uygun sekilde davranilmasini gerektirmektedir. Calismada, dogal ve beseri sistemlerin iligkiselliginin temel bir
fizik yasasi olan “entropi” 1s1ginda anlasilmasi ve buradan hareketle insan yasaminin siirdiiriilebilir yonde
dontistiiriilmesi i¢in bir disiplinlerarasi ¢6ziimleme yapilmaktadir. Caliymanin sonunda, bu baglamda
stirdiiriilebilirlik egitimine yonelik 0zgilin etkinlik Ornekleri sunulmaktadir. Caligmanin, disiplinler arasi
iliskilendirme temelli 6zgiin siirdiiriilebilir egitim pratiklerinin tasarlanmasina ve hayata gegirilmesine yol
gostermesine katki saglamasi beklenmektedir.

Anahtar sozciikler: Siirdiiriilebilirlik, entropi, stirdiiriilebilirlik egitimi, disiplinlerarast iligskilendirme

A SAMPLE OF INTERDISCIPLINARY ANALYSIS AND ACTIVITY FOR
SUSTAINABILITY EDUCATION: UNDERSTANDING OF HUMAN-NATURE
EXISTENCE IN LIGHT OF ENTROPY

ABSTRACT

Recently, sustainability highlights a main way to understand human-nature relationship and to sustain of life in the
planet. From this point, it is needed emergency to recognize of unsustanability and to transform of human life
toward sustainable direction. It is no doubt, the transition from unsustainablity toward sustainability requeres the
understanding of human-nature relationship and react regarding them. The study focuses on a interdisciplinary
analysis for understanding human-nature relationship and transition of human life regarding them. At the and of
study, the sample of activity for sustainability education were introduced. The study could be contribute to design
and implement of sustainability education practies based on interdisciplinary interconnection

Keywords: Sustainability, entropy, sustainability education, interdisciplinary
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GIRIS

Giliniimiizde, i¢ ice gegen ekolojik, ekonomik ve sosyo-Kkiiltiirel sorunlarin yarattigi
stirdiiriilemezlik biiylik bir endise yaratmaktadir. S6z konusu durumun ortaya ¢ikmasinin
baslica nedeni, doganin yapisi ve isleyisinin yeterince anlasilmamasi ve beser sistemlerin buna
uygun sekilde inga edilmemesidir. Yiiz ylize kalinan bu siirdiiriilemez durumun asilabilmesi,
modern yagam tarzinin dogal sistemlere uygunlugunun sorgulanmasini ve siirdiiriilebilir yonde
zihinsel doniisiimiin yaratilmasini saglayabilecek 6zgiin egitsel siireglerin hayata gecirilmesine
baglidir. Buradan hareketle ¢aligmada, ilk olarak yiiz yiize kalinan siirdiiriilemezlik temel bir
fizik yasas1 olan entropi 15131nda aciklanmaktadir. Ikinci olarak ise, mekanist diinya goriisii ve
indirgeyici akil yiirlitmenin s6z konusu siirdiiriilemez durumu nasil yarattigmma dikkat
cekilmektedir. Buna tepki olarak 6ne ¢ikan ekolojik diinya goriisii ve sistemik diisiinmenin
stirdiiriilebilirlige geciste nasil bir potansiyel tasidigina agiklik getirilmektedir. Bu kapsamda,
doganin isleyisi ve insan yasami arasindaki ¢ok yonlii iligkiselligin, sistemik diisiinme ve
entropi 1s18inda  yapilacak  disiplinleraras1 iliskilendirmelerle nasil anlasilabilecegi
aciklanmaktadir. Calismanin sonunda, temel bir fizik yasasi olan entropi 1s18inda yapilacak
iliskilendirmelerle enerji akisinin dogasimnin ve enerji yogun yasamin yol actig1
stirdiiriilemezligin biitiin yonleriyle anlagilmasinda ve buradan hareketle siirdiiriilebilir yasam

tarzinin benimsenmesinde etkili olabilecek egitici etkinlikler 6nerilmektedir.
Ekolojik Krizi ve Siirdiiriillemezligi Entropi Isiginda Anlamak

Insan faaliyetlerinin dogal sistemler iizerinde yarattig1 tahribatin yikici sonuglarinimn
gittikce ortaya ¢ikmasi, yiiz yiize kalinan ekolojik krizi, dolayisiyla modern yasam tarzinin
stirdliriilemez yliziini agikca gostermektedir. Shiva (2008), yiiz yiize kalinan ekolojik krizi,
iklim, enerji ve gida giivensizligi seklinde “Ui¢lii kriz” olarak ifade etmektedir. Yeryliziinde
insan hayati dahil biitlin canl1 yasaminin gelecegini tehdit eden bu c¢apta bir krizin ortaya ¢ikisi
kuskusuz insanin evrene bakisina hakim olan mekanist diinya goriisii ve bunun uzantisi olan

indirgeyici diistinme yaklasimiyla dogrudan ilgilidir.

Modern bilimin dogusundan itibaren artan uzmanlagmanin dogal sistemler ve beseri
yagsam lizerinde yarattig1 etkiyi biitiin agikligiyla gorebilmek icin, oncelikle dogal yasam ve
insan yasamina, sistemik yaklagim ve disiplinlerarasi iliskilendirme ile agiklik getirmekte yarar
vardir. Bu baglamda, temel bir fizik prensibi olan “entropi” kavrami 1siginda kurulacak
disiplinleraras iligkilendirmeler, dogal ve insan yapimi sistemlerin akisinin anlagilmasini ve

zamanla meydana gelen bozulmanin daha agiklikla goriilmesini saglayabilir.
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Termodinamigin ikinci yasasi olarak bilinen entropi kavrami, yaklasik yiiz yil once
Alman fizik¢i Rudolf Clausius tarafindan genel olarak sistemlerin diizensizlige gidisini ifade
etmek icin dile getirilmistir (Shiva, 2008: 141). Roegen (1971) ise entropiyi, lokomotifin
caligmasi sirasinda kdmiiriin yanmasi sonucu agiga ¢ikan enerjinin is iretme kapasitesinin adim
adim geriye doniigsliz sekilde azalmasi seklinde betimlemektedir. Buna gore, entropi
sistemdeki bagil enerji diizeyinin bir Ol¢iisiidiir. Yanma olay:1 ile 6rnekleyecek olursak;
baslangicta komiiriin yapisinda bulunan enerji, yanma siireciyle 1s1, mekanik vb. degisik
formlara baglanir. Bu sirada, kdmiiriin yapisindaki enerjinin is yapma potansiyeli (kalitesi)
adim adim geriye doOniigsiiz sekilde azalir. Mekanik sistemlerde enerjinin tekrar

kullanilamayacak bicimde azalmasi, entropinin artis1 olarak kendini gostermektedir.

Bu tiir mekanik siireclerin tersine, canli yasaminda, fotosentezle olusturulan enerjinin
yakilmasiyla ATP molekiiliine baglanan enerji ile metabolik faaliyetlerin diizeni
saglanmaktadir. Bu anlamda, canlilik siirecleri insan yapimi mekanik siireglerin aksine bir
anlamda yiiksek entropik durumdan ka¢inmanin yolu olarak islev gérmektedir (Shiva, 2008:

141).

Canlilik sistemlerine enerjinin girisi, giines enerjisinin fotosentez yoluyla canlilarda
kimyasal enerjiye doniistiiriilmesi ile baslar. Lokomotifte kdmiiriin yakilmasindan farkli olarak,
canli yasaminda giinesten baglanan enerji solunum tepkimeleri ile ATP, 1s1, hareket vb. enerji
formlarina donistiiriilerek enerjinin is goriirliigii (niteligi) devam ettirilir; boylece entropik
artisin oniine gecilmis olunur. Bu sirada, agiga ¢ikan serbest enerjinin 6nemli bir boliimii canl
yapisinda tekrar kimyasal enerji seklinde birikir. Uzun zaman i¢inde meydana gelen fosillesme
stirecinde canlilarin yapisindaki kimyasal enerji bu kez cansiz sistemde birikir. Sanayilesmeden
bu yana fosil yakitlarmin gittikce artan oranda yakilmasiyla dogal sistemlere asir1 diizeyde
enerji yiiklenmekte ve bu da entropi artisini koriiklemektedir. Daha yalin bir ifadeyle, fosil
yakitlarinin i¢inde hapsedilmis enerjinin mekanik siireclerle birden agiga cikarilmasiyla
lokomotifte komiiriin yakilmasina benzer sekilde adim adim sistemin entropisi bozulmakta ve
gezegende yasamin slirdiiriilebilirligi tehdit altina girmektedir. Bu anlamda, yiiz yiize kalinan
ekolojik kriz ve siirdiiriilemezlik, aslinda enerjinin dogal akisina aykiri sekilde insan eliyle

yaratilan entropik artigin kaginilmaz bir sonucudur.

Peki, entropik artig1 yaratan modern yasam tarzinin geri planinda insanin evrene ve

dogaya bakigina yon veren ne tiir bir zihniyet yatmaktadir? Kuskusuz, bunda, modern bilim ve
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teknolojinin dogusundan itibaren yayginlasan mekanist diinya goriisii ve bununla baglantil

indirgemeci akil yiiriitme anlayisinin biiyiik bir pay1 vardir.
Mekanist Diinya Goriisii ve Indirgemecilik

Insanin evreni anlama ve hatta bigimleme ¢abasina uzun bir siire mekanist diinya goriisii
ve bundan beslenen indirgemecilik hakim olmustur. Zira, modern bilim felsefesinin
onciillerinden Descartes evreni “isleyen bir makine” ve insani ise “ona akliyla hakim olmaya
muktedir ayricalikli bir varlik” olarak gormiistiir (Ozdemir, 2017). O andan itibaren bu tiir
indirgemeci akil yiiriitme anlayisi, dogal olgularin birbirinden ayr1 parcalar halinde incelenmesi
ve buradan hareketle genellemeler yapilarak dogal olgularin anlasilmasinin baslica yolu olarak
kabul gérmiis; bu durum hem bilimsel ve teknolojik gelismelere, hem de adeta uygarlasma

stirecine yon vermistir (Kislalioglu ve Berkes, 1993; Sterling ve dig., 2005; Strachan, 2014).

Ancak, indirgemeci akil yiiriitme etkinliginin yarattig1 uzmanlagma bir yandan olgularin
derinlemesine anlasilmasina imkan verirken; diger yandan ise insan-doga uyumunu bozmasi
nedeniyle, gittikce derinlesen c¢evre bozulmasinin etkeni haline gelmistir. Nitekim, Harari
(2017), cok tanril1 dinlerin ortaya ¢ikisindan 6nce insanin dogayla uyumlu sekilde yasamasini
saglayan biitiin varliklarin insan gibi ruhu oldugu (animizm) kabuliiniin terk edilip, dogadaki
varliklarin adeta mekanik gerekgelere indirgenmesiyle doga somiiriisiiniin 6niiniin agildigina
dikkat cekmektedir. Ozetle, evreni ve dogay isleyen cansiz bir makine gibi gdren mekanist
diinya goriisii ve karmasik sistemleri ayrik bilesenleriyle agiklamaya ¢alisan indirgemeci akil

yiiriitme pratigi, insan-doga varolosunun uyumunu bozan bir anlayis olarak islev gérmiistiir.
Ekolojik Diinya Goriisii ve Sistemik Diisiinme

Mekanist diinya goriisii ve indirgemeci diistinme etkinliginin insan1 evrenle olan iliskisini
biitiinliigline kavramaktan ve buna uygun sekilde davranmaktan uzaklastirdiginin fark
edilmesiyle, ekolojik diinya goriisii one ¢ikmaya baslamistir. Ekolojik siire¢lerdeki iliskiselligi,
karmasiklig1 ve biitiinliigii temel alan ekolojik diinya goriisii, mekanist diinya goriisliniin aksine
insanin evrende canli ve cansiz varliklarin olusturdugu simbiyotik birlige uygun sekilde
konumlanmasini esas alir (Xiao, Dunlap ve Hong; 2019). Ekolojik siirecleri referans alan
ekolojik diinya goriisii, mekanist diinya goriisiinlin yerlesik akil-ruh vb. ikiliginin aksine
bunlarin harmonik varligina odaklanir. Bu anlamda, ekolojik diinya goriisii insanin olup
bitenleri biitiinciil sekilde gorebilmesinin oniinli agabilecek sistemik diisiinme pratigine de

onemli bir referans olusturur. Ancak bdyle bir kavrayis, insan-doga varolusunun karmasik ve
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dinamik bir sistem oldugunun fark edilmesini ve buna uygun sekilde yasam siirdiiriilmesini

olanakl: kilabilir.

Sistemik diisiinme, Ludwig von Bertalantffy, Paul Weiss ve Arthur Koestler’in 1920’li
yillarda biyoloji ve sistem davranig bilimi alaninda yaptiklar1 aragtirmalar 1s18inda “sistem
teorisi” seklinde giindeme gelmis ve o andan itibaren doga, sosyal ve miihendislik vb.
bilimlerinde hizla yayginlagsmistir. Sistem teorisi, sistemlerin birbirine entegre otonom
Oriintliler (autonomous pattern) seklinde calistigi ve aslinda biitiiniin kendisini olusturan
pargalarin toplamindan farkli oldugu Oncii sayiltilar1 {izerinde inga edilmistir (Drack ve
Ampfalter, 2007). Keza, sistem teorisi, iligkiselligi ve baglami bilmenin, dolayisiyla diinyay1
biitlinliigiine anlamanin yeni bir yolu olarak 6ne ¢ikmistir (Capra ve Jakobsen, 2017). Nitekim
Ison’a (2008)’ gore, sistem bilesenleri iligkisel sekilde algilanan bir biitiindiir. Bu baglamda,
sistemik diistinme, ekolojik, ekonomik ve sosyal sistemlerin hem kendi i¢indeki hem de
aralarindaki ¢ok yonlii iliskiselligi biitliniyle gorebilmenin en etkili yolu olarak One

¢ikmaktadir.

Ozetle, i¢ ice gecmis, karmasik ve dinamik sistemler olan insan-doga varolusunu
biitiinliigline anlamanin ve buna gére davranmanin yolu onun mantiina uygun olan sistemik
diisiinme pratiginden gegmektedir. Kuskusuz, bu yonde sergilenecek pratikler, her seyden 6nce
birbiriyle ilintili olgu ve siiregleri birbirine baglayabilecek ve ¢ok yonlii goriis kazandirabilecek

disiplinlerarasi iligkilendirmelerle miimkiin olabilir.
Siirdiiriilebilirlize Gecis ve Disiplinlerarasi iliskilendirme

Shiva’ya (2008: 142)’ gore, insan varlig1 indirgemeci ve determinist anlayisin yarattigi
“entropik artis” ile dogal siireglerin belirsizligini ve dinamizmine denk diisen “beliriverme
(emergency)” arasinda yol ayiriminda bulunmaktadir Ilki, enerji yogun sistemlerin harekete
gecirilmesiyle, dogal yasamin ve insan yasaminin tahrip edilmesine hizmet etmektedir. Ikincisi
ise, canli yasaminin entropiyi dizginleyen yaratic1 yoniiyle dogal yasamin ve insan yagsamin
biitiin dinamikleriyle dogal siireclerinde varligini stirdiirmesine olanak tanimaktadir (Shiva,
2008: 142). Bu anlamda, gezegenin entropisini artiran enerji yogun daha fazla iiretim, tiiketim

ve bliylime odakli sistem siirdiiriilemezligin baslica nedenidir.

Dogal ve insan yapimi sistemlerin isleyisini anahtar bir kavram olan entropi ile
iliskilendirilerek anlamaya c¢alismak, modern yasamda yiiz yiize kalinan stirdiiriimezligin daha

acike¢a anlasilmasini ve bundan kaginilmasini saglayabilir.
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Disiplinlerarasi iliskilendirme: Ama Nasil?

Olgularin  kendilerini olusturan bilesen/pargalar arasindaki baglantilar1 kurarak
biitlinliigiine anlagilabilmesi, yerlesik disiplin i¢i bakisinin Otesine gecerek anlamli
disiplinlerarasi iliskilendirmelerin kurulabilmesine baghdir. Disiplin (disciplina lat.) terimi,
“06grenmek” anlamina gelen “discere” sdzcliglinden koken almaktadir (Jones, Selby ve Sterling,
2010: 22). Disiplin kavrami, orta ¢agdan bu yana Ogretim ve Ogrenim i¢in bilginin
diizenlenmesinin baslica yolu yerlesmistir (Arum, 2004’den aktarin: Jones, Selby ve Sterling,
2010: 22). Arum’a (2002: 380)’ gore disiplin, aragtirma yontem, teori ve problemlerine iliskin
tizerinde uzlagilmis oldukga stabil, kismen entegre olmus, yari otonom diisiinme alanidir.
Bawden (2005: 121) ise, disipliner (disiplin i¢i) 6nermeleri, gercek diinyaya iliskin genellemeye

dontik tiimevarimsal degerlendirmelerin yliksek diizeyde bir etkinligi olarak gérmektedir.

Modern bilimin dogusu ve gelisiminden bu yana insan yasamina yon veren disipliner
bakis ve bununla baglantili uzmanlasma belirli alanlarda sagladig1 agiklik ile bir¢ok problemin
¢Oziilmesini ve insan hayatinin kolaylasmasini1 saglamistir. Ne var ki, olgular1 pargali olarak
goren bu indirgemeci anlayisin, dogal ve insan yapimi sistemlerin karmasik ve degisken

yapisinin getirdigi belirsizlik karsisinda yetersiz kaldig1 yadsinamaz bir durumdur.

Disiplinleraras: terimi, ilk asamalarda ozellikle doga ve fizik bilimlerinde bilimsel
sorgulamayla iligkili olarak kullanilmistir. Disipliner yaklagsma tepki olarak one ¢ikan
disiplinleraras1 yaklagim, bu anlamda yeni bir senteze ulasmanin ve kaybedilenin restore
edilebilmesinin biitiinlesik bir yolu olarak goriilmiistiir (Schmidt, 2008: 56). Klein (1990:11)’e
gore, disiplinlerarasi yaklagimin diger bir motivasyonu ise kompleks toplumsal sorunlar1 daha
iyl anlama ve onlarla basa ¢ikabilmenin yolu olmasidir. Bu anlamda, Klein ve Newel
(1997:393), disiplinleraras1 yaklasimi, bir probleme aciklik getirilmesi siireci, ya da tekil
disiplinlerle bas edilemeyecek kapsamli ve karmasik problemleri ¢é6zme g¢abasi olarak tarif

etmektedir.

Insanin evreni anlama ve aciklama ¢abasinin, tek disiplinli yaklasimdan disiplinler Stesi
asamaya dek nasil gelisim gosterdigi asagidaki kusbakisi sekilde betimlenmektedir (Jantsch,
1972’den aktaran: Odum, 2008:12).
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Sekil 1. Disiplin-i¢ci indirgeyici yaklasimdan disiplinler-iistii biitiinlestirici yaklasima dogru degisik

disiplinler (bilim alanlari) arasindaki iligkilerin gelisimi.

Sekil 1°de goriildiigii gibi, disiplin i¢i yaklasim, belirli bir alanda uzmanlagmaya
odaklanan indirgemeci diislince pratiginin bir Ornegini temsil etmektedir. Cok disiplinli
yaklasim, tek disiplinin dar alanindan uzaklasip belirli bir konuya birden fazla disiplin agidan
yaklagilmasina yaramaktadir. Disiplinleraras1 yaklasimda ise, belirli bir konu etrafinda ve

disiplinlerin kendi aralarinda ¢ok yonli iliskilendirmeler kurularak biitiinlestirme
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yapilmaktadir. Bunun Otesine gecen disiplinleriistii (trans-disipliner) yaklagim, degisik
disiplinlerle iliskili ¢ok tabakali ve genis boyutlu bir konuya agiklik getirilmesinde agirlik

kazanmaktadir.

Disiplinleraras: iligkilendirme ve biitlinlestirmenin nasil yapilabilecegi ve dolayisiyla
disiplinlerarasi yaklagimin nasil hayata gecirilebilecegi konusunda farkli yaklagimlar giindeme
gelmektedir. Lattuca, (2003)’e gore, “bilgilendirici (informed)”, “sentetik’ ve “transdisipliner”
olmak iizere ii¢ farkl1 yaklasim 6ne ¢ikmaktadr. ilki, bir konunun dgretiminde; ikincisi dgretim
ve aragtirma sorusunun kurulmasi sirasinda, ti¢linciisii ise agirlikli olarak kuramsal ¢alismalarda

basvurulmaktadir. Bunun yaninda, disiplinlerarasi iliskilendirme;

1) Belirli bir konuyla ilgili bilesenlerin iliskilendirilmesi,
ii) Iki disiplin arasinda kanal kurulmasi yoluyla iliskilendirmenin yapilmasi olmak iizere
iki farklr sekilde de yapilabilmektedir (Tatyana, 2013).

Yukarida sozii edilen disiplinlerarasi iliskilendirme c¢abalari, 6ziinde “dar (narrow)” ve
“genis (wide)” seklinde iki farkli strateji ile kendini gostermektedir (Kelly, 1996). ilkinde
spesifik problemlerin ¢oziimii i¢in iligkili disiplinler arasinda biitiinlestirme yapilirken;
ikincisinde ise daha coklu deger temelli karmasik durumlara yaklasirken disiplinlerarasi
diizeyde epistemolojik ve metafiziksel aligveris yapilmaktadir. Bu baglamda, siirdiiriilebilirlik
kapsaminda yiiriitilen kuramsal ve uygulama yonelimli ¢alismalar, genis Olcekli

disiplinlerarasi iliskilendirme stratejisine drnek olarak gosterilebilir.

Disiplinleraras1 iligkilendirme, 6zellikle egitim siireclerinde STEM yaklagiminin
uygulamaya gegirilmesiyle iliskili sekilde on plana ¢ikmaktadir. Ozellikle, dgretim progran
gelistirme ve uygulama alaninda disiplinlerarasi iliskilendirmenin nasil yapilabilecegi, ¢ok

disiplinliden disiplinler iistii diizeye degin farklilasmaktadir (Drake ve Burns, 2004).

Cok disiplinli yaklasima gore, birbirinden farkli disiplinler merkezi bir tema ile

iliskilendirmekte ve boylelikle ilgili temanin farkli yonlerine agiklik getirilmektedir.
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Sekil 2. Cok disiplinli yaklasimda farkh disiplinlerin birbirleri ile ve ortak bir tema ile iliskisi (Drake ve
Burns, 2004, s.9°dan aktaran: Gencer ve digerleri, 2019)

Tiirkge -
Miizik Alle
Cahismasi |
Tarih ‘ Fen
-~ S
Tema
Teknoloji A 4 ® ’
Tasarim Drama
| Matematik | Cografya |
N Beden Eral J

Egitimi

Disiplinleraras1 yaklagima gore yapilan iligkilendirmelerde ise, ¢esitli disiplinler arasinda
kopriler kurmak yoluyla belirli bir merkezi kavrama iliskisel ve biitiinlesik sekilde agiklama
getirilmektedir (Tatya, 2013). Bu tiir bir iligkilendirmede Sekil 3’te goriildiigii gibi, disiplinler
arasindaki smurlarin silinmesiyle ilgili tema/kavram adeta diger biitiin disiplinlerin igine
sizmaktadir. Siirdiiriilebilirlik egitimi, ancak bu tiir bir iligkilendirme ile anlasilacak ve hayata
gecirilebilecek bir konudur. Keza, siirdiiriilebilirlik egitiminin ana ¢iktis1 olan siirdiiriilebilirlik
okuryazarligi, insannin dogayla iligkisinin biitliin yonlerinin disiplinlerarasi iliskilendirmelerle

biitlinlesik sekilde ele alinmasi ile edindirilebilir.

Sekil 3. Disiplinler arasi biitiinlesme yaklasiminda farkh disiplinlerin birbirleri ile ve ortak bir tema ile

iliskisi (Drake ve Burns, 2004, s.9’dan aktaran: Gencer ve digerleri, 2019)

P = =Sy .. |

Ingilizce Fen

Tema

Kavram
Disiplinleraras: beceriler
{Srn:okur yazarhk,

aritmaetik, aragtirma becerileri)

Tarih
Cofirafva
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Bunlarin  otesinde,  disiplinleriistii  (transdisipliner) yaklasim, disiplinlerarasi
iligkilindermeleri de i¢ine alan yiiz ylize kalman karmagik durumlarin anlasilmasit ve

¢Ozlimlenmesine yonelik olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

Sekil 4. Disiplinleriistii biitiinlestirme yaklasimi (Drake ve Burns, 2004, s.9°dan aktaran: Gencer ve
digerleri, 2019)

KONU ALANLARI
Tema
Kavramlar
Yasam Becerileri
Gergek Yasam Baglam

Ogrenci Sorulan

Yiiz yiize kalinan siirdiiriilemez durum, i¢ ice ge¢mis ekolojik, ekonomik ve sosyo-
kiiltiirel alanlar arasindaki biitlinliiiin bozulmasinin bir yansimasidir. Siirdiirtilebilirlige gecis
ise, sozl edilen alanlardaki uyumu esas alan yeni bir sistem ve toplum ingast anlamina
gelmektedir. Kuskusuz, bunun en etkili ve kalic1 yolu buna uygun egitim siireglerinden
gecmektedir. Bu baglamda, siirdiiriilebilirlik egitimi ¢atis1 altinda hayata gegirilecek egitim
siireclerinden beklenen, oncelikle insan-doga varolugunun iliskiselliginin ve karmasikliginin
Ozgiin disiplinlerarasi iligkilendirmelerle anlagilmasinin saglanmasi ve buna uygun zihniyet
degisiminin yaratilmasidir. Buradan hareketle, siidiiriilebilirlik egitimi arastirmalar1 ve
pratiklerine yol gostermesi acisinan temel bir fizik yasasi olan entropi 1s1g¢inda yapilacak egitici

iliskilendirmelerle asagidaki sorulara aciklik getirilebilecegi diisiintilmektedir:

1) Dogal ve insan yapimi sistemler nasil islemektedir, aradaki iligkisellik nedir?

2) Enerji yogun ve yiiksek entropiye dayali yasam tarzi neden stirdiiriilebilir degildir?

3) Nasil bir yasam tarzi doganin isleyisine uygundur ve siirdiirtilebilirdir?
Siirdiiriilebilirlik Egitiminde Entropi Isizinda Disiplinlerarasi Iliskilendirme Egitimi
Ornekleri

Yukarida dile getirilen tlirde sorularin, entropi 1s1ginda yapilan disiplinlerarasi
iliskilendirmelere dayali 6§renme yasantilar ile agiklik kazanmasi saglanabilir. Alanyazinda
disiplinlerarasi iliskilendirmenin yapilmasina yonelik ¢esitli yaklagimlar ve stratejiler 6n plana

cikmaktadir. Siirdirilebilirlik egitimini konu alan bu g¢alismada 6grenme siireclerine yol
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gosterecek etkinlikler gelistirilirken One ¢ikan gercek yasam becerilerine odaklanan
disiplineriistli biitliinlestirme yaklasimi1 (Drake ve Burns, 2004, s.9’dan aktaran: Gencer ve
digerleri, 2019) g6z Oniinde bulundurulmustur. Bu anlamda, entropi 1siginda yapilacak
iliskilendirmelerle dogal ve insan yapimi sistemlerde enerjinin yolculugunun izinin siiriilmesi
yoluyla yiiz ylize kalinan siirdiiriilemez durumun disiplinleriistii bir yaklagimla kavranmasi ve
¢ikis yolunun fark edilmesi dngoriilmiistiir. Bunun yaninda ilgili etkinlikler, Lattuca (2003)’nin
“bilgilendirici” ve “sentetik” seklinde ifade edilen iliskilendirme yaklagiminin somut 6rnekleri

olarak da goriilebilir.

Etkinlikler gelistirilirken 1lgili derslerin miifredat kazanimlar1 taranmis ve asagidaki
kazanimlar gz oniinde bulunldurulmustur (MEB Ogretim Programlar1).
Etkinlik Ornegi-1: Pandemi’den 6grendigimiz: Hepimiz ortak bir sistemin parcasiyiz; ya
da ayn1 gemideyiz!

Miifredat Kazanimlar

10.3.1.1. Ekosistemin canli ve cansiz bilesenleri arasindaki iligkiyi agiklar. (Biyoloji

Dersi Ogretim Programi)

F.5.6.2.1. Insan ve gevre arasindaki etkilesimin dnemini ifade eder. (Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi)

SB.6.5.2. Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin canli yasamina etkilerini analiz eder.
(Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi)

Yonerge

“Simbiyotik birligi kesfedelim!”

Kazanimlar Yénerge
e Doganin, cansiz ve canli varliklarin e insan yapimi bir sistem tanitilarak dogamin da
birliginden ve etkilesiminden olusan fiziksel, biyolojik ve kimyasal etkenlerin

acik bir sistem oldugunu fark eder
e Insan-doga varolusunun aslinda birbirine
bagli dinamik bir sistem oldugunu anlar.
e Gezegende insan yasami ve dogal
yasamin simbiyotik  birlik ile
siirdiiriilebilecegini kavrar.

etkilesiminden olusan agik bir sistem oldugu
vurgulanir  (Orn. Gl ekosistemi, orman
ekosistemi vb.)

Zamanla insan yasaminin dogal sistemlerle ig
ice gegmesiyle insan-doga var olusunun aslinda
biitiin bir sistem olduguna agiklik getirilir. (insan

Odak dahil evrenin canlt bir organizma oldugunu 6ne

Insan-doga var olusunun simbiyotik birligini stiren Gaia gorligii tanitilir ve insan-doga var

gormek olusunun nasil bir biitiin sistem olduguna agiklik
getirilir).

Seviye ve Siire: 40 dk. e insan-doga var olusuna aykirt bir davranisin

sistemin iglerligini nasil zora sokacagi ve
bundan nasil kagimilabilecegine agiklik getirilir
(Pandemi 6rneginde, insanin dogaya miidahalesi
sonucu ortaya ¢ikan bir viriisiin insanin yagamini
nasil zora soktugu tartisilarak nasil bir yol
izlemek gerektigi ortaya konur).

Yéntem ve Teknik: Soru-cevap, istasyon, drama,

Materyal: Animasyon, ¢alisma yapragi
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Om. 1 etkinligi, insan ve doga varolusunu olusturan simbiyotik birligin anlasilmasi ve

buna uygun sekilde davranilmasina odaklanmaktadir. Bu dogrultuda, etkinligin oncelikle

Ortadgretim Biyoloji, Cografya, Felsefe vb. dersleri ile iiniversite diizeyinde Ogretmen

yetistiren programlar ile iktisat, Kamu Y®netimi, Sosyoloji vb. birimlerinde uygulanabilecegi

diistiniilmektedir. Kuskusuz, tavsiye edilen yonerge oneri niteliginde olup, duruma gére uyun

sekilde giincellenebilir.

Etkinlik Ornegi-2: Enerjinin yolculugu

Miifredat Kazanimlari

10.3.1.3. Ekosistemde madde ve enerji akisini analiz eder (Biyoloji Dersi Ogretim

Programai).

12.2.1.1. Canliligin devamu igin enerjinin gerekliligini aciklar (Biyoloji Dersi Ogretim

Programu).

9.4.3.2. Canlilarin besinlerden kazandiklar1 enerji ile giinliik aktiviteler i¢in harcadiklari
enerjiyi karsilastirir (Fizik Dersi Ogretim Programi).

Yonerge
“Enerjinin izini siirelim!”
Kazanimlar Yénerge
e Dogada temel enerji kaynaginin giines ¢ Giines tutulmasinin uzun stirmesi halinde neler
oldugunu fark eder. olabilecegini 6grencilerinizin hayal etmelerini
e Giines enerjisinin ireticiler tarafindan ve bunlar1 paylasmalarini saglayarak etkinlige
canli yapisinda metabolizma enerjisine baslanir.
(ATP) baglandigini anlar. e “Bitki gilines yer mi” sorusunu yonelterek
e Bitkilerin yapisindaki enerjinin ogrencilerin goriigleri alinir.
beslenme zincirinde diger canli tiirlerine e Ekosistemde enerji akisi ile ilgili animasyon
gectigini anlar. izletilir. Bu asamada, enerjinin fiziksel,
e Dogada ve canli yasaminda enerjinin kimyasal, biyolojik ve mekanik formlar
strekli olarak bir formdan baska bir orneklenir.
forma doniiserek varligini korudugunu e Ogprenciler gruplara ayrilarak her bir grubun
anlar. bir istasyonu temsil etmesi saglanir (Giines,
Odak bitki, ¢ekirge, fare, yilan, kus, fosil yakitlar).
Dogada ve insan yasaminda enerjinin e Her bir istasyonda dogada enerji akiginin

yolculugu kavramak.
Seviye ve Siire: 40 dk.
Yéntem ve Teknik: Soru-cevap, istasyon, drama

Materyal: Animasyon, ¢alisma yapragi

nasil seyrettigine iligkin goriislerini  ve
bilgilerini  ¢alisma kagitlarina yazmalari
saglanir.

Istasyonlar arasinda gegis yapilarak her bir
grubun her bir istasyonda ¢aligma yapmast ve
boylelikle dogada enerji akisinin  biitiin
yonleriyle tasvir edilmesi saglanir.
Istasyonlar, enerji akismna gore birbirine
baglanarak, dogaki enerji diizenine aciklik
getirilir.

Ders, “enerjinin yolculugu ” konusunda drama
etkinligi ile bitirilir.
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Orn.3’te onerilen etkinlik dogada ve insan yasaminda enerjinin yolculugunun izinin
iliskisel sekilde siiriilmesine odaklanmaktadir. ilgili etkinligin, ortaokul diizeyinde Fen
Bilimleri dersinde enerjinin fiziksel, kimyasal ve biyolojik yonleri aralarinda iliskilendirmeler

yapilarak islenmesi tavsiye edilmektedir.
Etkinlik Ornegi-3: Dogaya siirekli olarak artan miktarda enerji yiiklersek ne olur?
Miifredat Kazanimlar

F.4.1.1.3. Fosillerin olusumunu agiklar. (Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi)

F.6.4.4.1. Yakiatlar, kati, s1iv1 ve gaz yakitlar olarak siniflandirip yaygin sekilde
kullanilan yakitlara &rnekler verir. (Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi)

F.6.4.4.2. Farkl tiirdeki yakitlarin 1s1 amagli kullaniminin, insan ve ¢evre iizerine
etkilerini tartisir. (Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi)

12.4.1.1. Fosil yakitlarin ¢evreye zararl etkilerini azaltmak i¢in ¢dziim Onerilerinde
bulunur. (Kimya Ders Ogretim Programi)

11.4.2. Madenlerin ve enerji kaynaklariin ¢evre tizerindeki etkilerini 6rneklerle agiklar.
(Cografya Dersi Ogretim Programr)

Yonerge
“Stirdiiriilemezligin perdesini aralayalim |
Kazanimlar Yonerge

e Canli atiklarinin yapilarindaki enerjinin uzun e Etkinlige, fosil yakitlarinin evde, motorlu
zaman i¢inde fosillesme sonucunda fiziksel tasit araclarinda ya da fabrikalarda yakilarak
ortamda hapsedildigini kavrar. kullanilmasin1 gosteren kisa bir animasyon

o Endistriyel faaliyetlerle fosil yakitlariin filmi izletilerek baglanir.
yakilmasi sonucunda bir anda dogaya asir1 e Motorlu tagitlarda  fosil  yakitlarinin
miktarda enerjinin yiiklendigini fark eder. yakilmasiyla aciga c¢ikan enerjinin ne

e Mekanik siireglerle bu sekilde yakilan kadarinin hareket enerjisine doniistiigii; ne
enerjinin, kullamlabilirliginin adim adim kadarinin ise atmosphere 1s1 enerjisi olarak
azaldigini fark eder. birakildig: (enerji verimliligi) hesaplatilir.

e  Bu durumun, dogada enerji akisinin diizenini e Dogaya bu sekilde siirekli olarak enerji
bozdugunu, dolayisiyla entropi artisina yol yiiklenmesinin yol agabilegi sonuglar kisa,
actigim kavrar. orta ve uzun vadeli senaryolarla canlandirilir

e  Mekanik siireclerle bu sekilde enerjinin ve tartigilir.

dogaya gittikce artan miktarda yiiklenmesinin
dogada enerji akisini bozdugunu ve insan-doga
varolusununun  siirdiiriilebilirligini  tehdit
ettigini fark eder.
Odak
Endiistriyel ve mekanik siireglerle enerjinin
gittikge artan miktarda dogaya yiiklenmesinin yol
acti1 entropi artigini ve siirdiiriilemezligi anlamak

Seviye ve Siire: 40 dk.

Yontem ve Teknik: Soru-cevap, istasyon, drama,

Materyal: Animasyon, ¢alisma yapragi
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Orn.3’de onerilen etkinligin, endiistriyel ve mekanik siireclerle fosil yakitlarinimn
yakilmasi1 sonucu gittikge artan miktarda dogal sisteme enerjinin nasil yiiklendigini ve bunun
yol agt1g siirdiiriilemez durumun kavranmasina odaklanmaktadir. Ilgili etkinlik, Fen Bilimleri
dersinde miihendislik, teknoloji, matematik alanlariyla iliskilendirme yapilarak islenmesi

tavsiye edilmektedir.
Etkinlik Ornegi-4: Enerjiyi siirdiiriilebilir kullanalim!
Miifredat Kazanimlar

10.3.1.3. Ekosistemde madde ve enerji akisini analiz eder. (Biyoloji Dersi Ogretim
Programi)

12.2.1.1. Canliligin devamu i¢in enerjinin gerekliligini aciklar. (Biyoloji Dersi Ogretim
Programi)

11.4.3. Yenilenemeyen kaynaklarin kullanimini tiikkenebilirlik ve alternatif kaynaklar
acisindan analiz eder. (Cografya Dersi Ogretim Programi)

11.4.6. Cevre sorunlariin olusum ve yayilma siireclerini kiiresel etkileri agisindan
analiz eder. (Cografya Dersi Ogretim Programi)

12.4.3.1. Siirdiiriilebilir hayat ve kalkinmanin toplum ve ¢evre i¢in 6nemini kimya
bilimi ile iliskilendirerek agiklar. (Kimya Ders Ogretim Programu)

Yonerge
“Yasam enerjisine yonelelim!”
Kazanimlar Yonerge

e Mekanik siireglerden farkli olarak canli e  Etkinlige enerjinin canli yapisinda bir formdan
yasaminda enerjinin bir formdan diger forma baska forma doniiserek nasil kullanildigiyla
doniistiiriilerek  kullanilabilirliginin ~ devam ilgili kisa bir animasyon filmi izletilerek
ettirildigini kavrar. baslanir.

e  Gezegende yasami siirdiiriilebilir kilabilmek e Mekanik siire¢lerden farkli olarak canli
i¢in entropi artisina yol agan mekanik stire¢lerin yasaminda enerjinin kaybolmadan kimyasal,
yerine entropik dengeyi saglayan yasam enerjine biyolojik ve fiziksel formlarla nasil
yonelmek gerektigini fark eder. degerlendirildigine agiklik getirilir.

e Siirdirilebilirlige gegiste, yasam enerjisine e  Canli yasamindaki enerjisi ile toplumsal enerji
benzer sekilde bireylerin ve topuluklarin arasinda analoji yapilarak bireylerin ve
enerjilerini harekete gegirmek  gerektigini topluluklarin sinerjilerinin nasil harekete
kesfeder. gegirilebilecegi tartigilir. Bu asama, 6rnekler

iizerinden tek tek bireylerin ve topluluklarin
Odak basar1 hikayeleri islenir.
Fosil yakitlar1 yerine yasam enerjisi ile birey ve e Buradan hareketle, ogrencilerin,
topluluklarin enerjilerinin harekete gecirilmesiyle stirdiiriilebilirlige geciste.bireylerin ve
stirdiiriilebilirlige gegilebilecegini kesfetmek. topluluklarin  enerjilerinin nasil  harekete

gegcirilebilecegine iliskin ¢6ziim Onerileri
Seviye ve Siire: 40 dk. geligtirmeleri ve tartigmalart saglanir.
Yéntem ve Teknik: Soru-cevap, istasyon, drama,
Materyal: Animasyon, ¢alisma yapragi
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Orn.4 etkinligi, siirekli olarak fosil yakitlarin yakilmasiyla dogaya enerji yiiklenmesinin
yol agabilecegi sonuclarin ¢ok yonlii sekilde ongoriilmesi ve buna alternatif olarak yasam
enerjisinin ve toplumsal enerjinin harekete gecirilmesinin siirdiiriilebilirlige gecisi nasil
saglayabilecegini odaklanmaktadir. Onerilen etkinligin, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler vb.
derslerde miihendislik, matematik, ekonomi, sosyoloji, ekoloji bilimlerinin bilgileri arasinda

iligkilendirmeler yapilarak islenmesi tavsiye edilmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Calismada, yiiz yiize kalinan siirdiiriilemez durumun fizigin temel yasasi olan entropi
1s1g1nda biitlinliigiine anlasilmasina ve buradan hareketle siirdiiriilebilirlige gegis i¢in beklenen
zihniyet doniisiimiiniin saglanmasma doniik disiplinlerarasi iligskilendirmelere dayali bir
¢Ozlimleme yapilmaya calisilmistir. Bu c¢ercevede, dogay1 isleyen bir makine olarak goren
mekanist goriisiin ve bununla dogrudan ilintili olan indirgemeci bakis agisinin mevcut durumun
temel nedeni olduguna dikkat ¢ekilmekte ve bu tablonun agilmasinin yolunun ise ekolojik
diinya goriisli ve buna paralel olarak sistemik bakis acisi ile insan-doga varolusuna iliskisel

sekilde yaklagilmasindan gectigi vurgulanmaktadir.

Yiiz yiize kalinan siirdiiriilemez durum ne tiir disiplinlerarasi iligskilendirmelerle biitiin
acikligiyla anlasilabilir ve agilabilir? Kuskusuz boyle karmasik ve ¢ok boyutlu bir soruya bir
cirpida cevap vermek miimkiin olmamakla birlikte, en azindan alt1 ¢izilen siirdiiriilemez
durumu yaratan nedenlerin daha derinlemesine anlasilmasi ve bunun asilmasi yoniinde
davranilmasima 06zgilin disiplinleraras: iligkilendirmeler yol gosterici olabilir. Bu cercevede,
temel bir fizik yasasi olan entropi 1s1g¢inda yapilacak disiplinlerarasi iligkilendirmelerle, yiiz
yiize kalinan stirdiirilemez durumun aslinda dogal sistemlere aykir1 sekilde insan yapimi
mekanik ve yonetsel sistemlerin yol actig1 entropik artigtan kaynaklandigi ve bunun ¢éziimiiniin
de sozii edilen entropik artistan kacinmak oldugu biitiin acikligiyla goriilmektedir. Shiva
(2008), yiiz yiize kalinan iklim, gida ve enerji krizinin mekanik sistemlerin yol a¢tig1 entropik
artistan kaynakligini, bunun asabilmenin yolunun ise entropi artisini dizginleyen yasam
enerjilerine bagvurulmasindan ve bu yonde toplumsal katilim dinamiklerinin ise kosulmasindan
gectigini vurgulamaktadir. Nitekim, siirdiirtilebilirlige gecis, ekolojik, ekonomik ve sosyo-
kiltiirel gesitliligin/zenginligin esas alinmasi ve bu dogrultuda canlilik sistemlerindeki yasam

enerjisinin enerjinin ve sosyal sistemlerin dinamiginin harekete gec¢irilmesini gerektirmektedir.
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Buradan hareketle calismanin sonunda, entropi 1s18inda yapilacak disiplinlerarasi
iligkilendirmelerle; 1) dogada ve insan yapimi sistemlerde enerji akisinin ¢ok yonlii sekilde
anlasilmasi, i1) doganin isleyisine aykir1 olarak insan yapimi sistemlerde enerji akisinin nasil
seyrettiginin ve bu durumun yarattigi entropik artisin goriilmesi, iii) buradan hareketle
stirdiiriilebilirlige geciste dogada yasam enerjisinin ve sosyo-kiiltiirel dinamiklerinin harekete
gecirilerek ekolojik, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel agidan gezegende yagamin nasil siirdiiriilebilir

hale getirilebileceginin kavranmasi i¢gin 6zgiin egitici etkinlik 6rnekleri onerilmistir.

Calisma, siirdiiriilebilirlik egitimine yonelik yapilan ilk kapsamli disiplinlerarasi
iligkilendirme Ornegi 6zelligini  tasimaktadir. Bu anlamda, calismanin &zellikle
stirdiiriilebilirlikle ilgili akademik calismalarin ve egitim uygulamalarinin disiplinlerarasi
iliskilendirme temelinde zenginlesmesine katki getirmesi beklenmektedir. Bu c¢alisma
orneginde siirdiiriilebilirlik egitimine yonelik olarak entropi 1s18inda yapilan ¢éziimlemenin,

diger doga yasalar1 ve temalar dogrultusunda da ilerletilmesi ve genisletilmesine ihtiyag vardir.
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OZET

Avrupa’da uygulanmaya baslayan ag tabanli 6grenme ortami yaratan “eTwinning” Platformu, dgretmenlerin,
esnek ve rahat bir ortamda birbirleriyle is birligi i¢inde projeler gelistirmesini saglanmaktadir. “eTwinning”
Platformu’nda yer alan projelerin arasinda 6zellikle Fen Bilimleri ve Matematik alanlar1 genis yer tutmakla
beraber, FETEMM, kodlama, oyunlarla 6grenme ve kapsayici egitim gibi birgok alanda da projeler
uygulanabilmektedir. Bu ¢alismada, gerceklestirilen ve yapilmasi planlanan Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri
igerikli “eTwinning” projeleri ile ilgili 6rnekler de verilmistir. Ozellikle Fen Bilimleri dersi ile ilgili kazanimlar
ele alinmig, bu kazanimlari gergeklestirmeye yonelik ¢aligmalarin uygulamalari anlatilmistir. Bu ¢alismanin amact
eTwinning Platformu’na ait kurucu 6gretmen deneyimlerinin paylasilarak “eTwinning” Platformu’nda proje
gerceklestiren Ogretmen sayisinin - arttirilmasina  katki  saglamaktir. Calismada “eTwinning” projeleri
olusturulurken dikkate alinan iletisim, is birligi, yaygimlastirma, miifredatla uyum, disiplinler arasi gegis ve
degerlendirme siireclerine, proje sirasinda kullanilan teknoloji ve Web2.0 araclarmma deginilmistir. Proje
etkinlikleri {izerinden giderek “eTwinning” projesi hazirlamak ve ag tabanli 6gretim yontemlerini siniflarinda
kullanmak isteyen yenilik¢i 6gretmenlere neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: “eTwinning”, Ag tabanli Ogrenme, Ogretmen, Proje, Sosyal Bilimler, Fen Bilimleri

IMPLEMENTING eTWINNING PROJECTS: FOUNDER TEACHER
PERSPECTIVES

ABSTRACT

The “eTwinning” Platform, which recently has come into effect in Europe, creates a network-based learning
environment, and enables teachers to develop projects in cooperation with each other in a flexible and comfortable
environment. While the fields of Science and Mathematics have a large place among the projects in the eTwinning
Platform, projects can also be implemented in many fields such as FETEMM, coding, learning with games and
inclusive education. In this study, examples of “eTwinning” projects with the content of Social Sciences and
Sciences that have been running and planned to be carried out are also given. Especially, the acquisitions related
to the Science course were discussed and practices of the studies aimed at realizing these acquisitions were
narrated. This study aims for founder teachers to share their experiences about the” eTwinning” Platform and to
contribute to thein crease of the number of teachers who do projects on the eTwinning Platform. By giving
examples from thee Twinning projects that have been running and planned to be done. In this study, the processes
and tools taken into account while creating” eTwinning” projects such as communication, collaboration,
dissemination ,compliance with the curriculum and evaluation processes, technology and web2.0 tools were
mentioned .Suggestions were presented to innovative teachers who want to prepare an “ eTwinning” project and
use network-based teaching methods in their classrooms by going through project activities in areas such as
FETEMM, coding, learning with games and inclusive education

Keywords: “eTwinning”, Networked Learning, Teacher, Project, Social Sciences, Sciences
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1. GIRIS

Bilginin giinliik hayatimiz1 kolaylastiracak bi¢cimde kullanilmasinin oldukca 6nemli
oldugu giinlimiizde, John Dewey ’in “Okul, hayata hazirlik degil, hayatin dogrudan dogruya
kendisidir” (Oymen, 1969) sozii daha fazla anlam ifade etmektedir. Dewey ayn1 zamanda
¢ocugun bulundugu okulun onu sosyal hayata hazirlayabilecek sekilde diizenlenmesi
gerektigini ve dgrencilerle birlikte is yapabilme olanagi saglayan okullarin {iretken ve bariscil
bir toplumun saglikli bireylerini yetistirebilecegini ifade eder. (Bender,2005) Buradan
hareketle, bilgiyi anlamlandirmada etkili olacagi diisiiniilen ve okullarda 6grencilere yaparak
ve yasayarak Ogrenme olanaklari saglayan “eTwinning” projeleriyle cagimizin dijital
gelismelerini de igeren, 6gretmen ve dgrenci aktiviteleri gerceklestirilebilir.

e Ik olarak Avrupa’da uygulanmaya baslayan ag tabanli bir &grenme ortami olan
“eTwinning” Platformuyla 6gretmenlerin esnek ve rahat bir ortamda birbirleriyle is birligi
icinde projeler gelistirmesini saglamak amaclanmaktadir. eTwinning Platformu Avrupa
ilkelerindeki katilimci okullarda ¢alisan 6gretmenler, miidiirler, kiitiiphaneciler vb. gibi
personele yonelik olarak olusturulmustur. Bu platform ile Avrupa {ilkelerindeki
ogretmenlerin iletisim kurma, is birligi yapma, projeler gelistirme ve paylagimlarda
bulunmalar1 miimkiindiir. “eTwinning” Platformu o6gretmenler i¢in aktivite imkani
saglarken, bu projelere dahil olan 6grenciler i¢in de deneyimsel bir calisma ortami
sunmaktadir. “eTwinning” projelerinde, 6grenciler hem zihnen hem de bedenen aktif
durumdadirlar. Mert-Ciice’ye (2012) gore smiflarda 6grencinin merak duygusunu
uyandirmak etkinlik temelli 6§renmenin 6gretmenlere saglayacagi onemli bir avantajdir.
Egitim alaninda 6zellikle son donemlerde yapilan ¢caligmalarda etkinlik temelli 6grenmenin
Oneminin gitgide arttig1 gozlemlenmektedir. (Cavus vd.,2021; Mert Ciice 2012) eTwinning
projeleri de &grencilerin merak duygusunu harekete geciren etkinlik temelli 6grenme
ortamlar1 olusturabilmektedir. Ozellikle fen bilimleri alaninda gergeklestirilen STEM
projeleri bu 6grenme ortamlarina drnek olarak gosterilebilir. Herdem ve Unal (2018) bilim,
teknoloji, matematik ve miithendislik bilgi ve becerilerinin biitiinliigiine odaklanan STEM i,
Ogrencilerin yaraticiliklarin1 harekete gecirerek problem ¢ozme becerisi kazanmalarini,
multidisipliner yaklasimla ig birligi icinde ¢alismalarini, iletisim ve girisimcilik alanlarinda
etkin olmayi saglayan bir egitim yaklasimi olarak gérmektedir.

e “cTwinning” Platformu’nun etkisinin yayginlastirilmasi ve proje calismalarinda daha fazla
sayida Ogretmenin yer alabilmesi, “eTwinning” yapisinin tanitilmast ve yapilan

“eTwinning” projelerinin drneklendirilerek, deneyimlerin aktarilmasindan gegmektedir. Bu

381
v

Anadolu Odretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Karakaglar Gezgin, S. & Gokbas Cabuk, M. (2021). eTwinning projelerinin uygulanmasi: Kurucu 6gretmen perspektifleri,
Anadolu Ogretmen Dergisi, 5(2), 380-398, DOI: 10.35346/a0d.1004386

caligmanin amaci, gerceklestirilen ve yapilmasi planlanan Fen Bilimleri ve Sosyal Bilimler
alanindaki “eTwinning” projelerinden Ornekler verilerek, “eTwinning” Platformu’na ait
kurucu 6gretmen deneyimlerinin paylasilmasidir. Boylelikle, “eTwinning” Platformu’nda
gergeklestirilen projelerin etkisinin arttiritlmasi ve sonuglarin yayginlastirilarak yeni
calismalar i¢in Oneriler gelistirilmesi miimkiin olabilir.

2. “eTwinning” Platformunun Gelisimi

2005 yilinda Avrupa Komisyonu 6grenme programinin bir parcasi olarak baslatilan
“eTwinning” Platformu, 2014 yilindan itibaren Avrupa Birligi Egitim, Ogretim, Genglik ve
Spor Programi olan Erasmus+ icerisine entegre edilmistir (etwinning.net,2021) Tiirkiye’de
Milli Egitim Bakanligt (MEB) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigli biinyesinde
kurulmus olan “eTwinning” Ulusal Destek Servisi tarafindan yonlendirilen projelere, yiiz kirk

binden fazla Tiirk 6gretmenin katildig: bildirilmektedir. (etwinning.meb,2021)

Bozdag (2017) a gore eTwinning projelerine katilan Ogretmen ve Ogrenciler
gergeklestirilen etkinliklerin temel 6znelerini olarak kabul edilmektedir. Ogretmenler projelerin
baslatilmasinda, 6grencilerin katilimi ve motivasyonu da projelerin isleyisi acisindan kilit rol
oynamaktadirlar. Oznesi 6gretmen ve dgrenciler olan “eTwinning” projeleri, kodlama egitimi,
Fen, Teknoloji, Miihendislik, Matematik egitimi (Science, Technology, Engineering,
Mathematic-STEM), oyunlarla 6grenme, yaratici siniflar olusturulmasi ve kapsayici egitimin
uygulanmasi gibi bir¢ok alanda kullanilabilmektedir. (eTwinning Merkezi Destek Servisi,
2015). Bununla birlikte yapilan e Twinning projeleri arasinda fen bilimleri ve matematik
alanindaki proje calismalar1 genis yer tutmaktadir (MEB Yenilikve Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirligi, 2021). STEM projeleri giinliik yasamimizda karsilagtigimiz problemlerin ¢oziimii
icin fen bilimleri, teknoloji, miithendislik ve matematik disiplinlerini biitiinlestiren, ilging ve
motive edici deneyimler ile ger¢cek hayat problemlerinin anlagilmasini kolaylastiran, sadece
irlin odakli olmayan siirecin de 6nemsendigi bir egitim yaklagimidir. (Akarsu, Elmas ve Akgay
2020)

2.1. “eTwinning” ve Bilgi letisim Teknolojileri (BiT)

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) ok hizl1 gelistigi giiniimiizde ag tabanli 6grenme ortami
olan “eTwinning” egitim platformu, teknolojinin egitime entegrasyonuna katki sagladig gibi
bilinyesinde kullanilabilen Web 2.0 araglar1 da dersleri ilgi ¢ekici hale getirecek 6grenmeler
saglayabilir. “eTwinning” projeleri ag tabanl bir 6grenme ortami oldugundan  dijital
aplikasyonlar (Web 2.0 araglar1) &grencilerimize yaparak ve yasayarak Ogrenme ortami

saglayabilmektedir. Parlak (2017) a gore dijital cagin en Onemli kazamimlarindan biri,
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“egitimdeki dijital devrim”dir. 21. Yiizyil etkileyecek olan bu dijital devrim, tiim insanlarin
kaderini degistirecek kritik bir Sneme sahiptir. Dijital teknolojinin kullanildig1 siniflarda bilgiye
ulasmanin daha keyifli hale gelecegi diisiiniilmektedir. Ornegin Avrupa Birligi’nin herkes I¢in
Kodlama (EU Code Week For All) etkinliklerine, her yil binlerce 6grenci katilmakta ve
ogrenciler cok sevdikleri bilgisayarlarda, matematik derslerinde ogrendikleri sayilar
kullanarak bilgiyi islemekte, kodlama becerisi kazanmaktadirlar. (codeweek.eu/training ,
2021). Her yi1l ekim ay1 igerisinde gerceklestirilen bu etkinliklere “eTwinning” projesi olan
gruplar katilmaya gayret gostermektedirler. (codeweekturkiye.eba, 2021)

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki ilerleme daha esnek, daha verimli ve siireklilik
saglayan is birlikci Web 2.0 araglarimin smiflarda kullanimini arttirmaktadir. eTwinning
projelerinde bu araglar segilirken basit uygulamalardan baslayip daha karmasik ve zengin
icerikleri olanlara dogru gidilmesi tercih edilebilir. Bu se¢imleri yaparken 6grencilerin hangi
teknolojilere erigebilecekleri konusu da dikkate alinmalidir. Ayrica, 6gretmenlerin ¢alistiklart
yas grubunu g6z Oniinde bulundurarak kullanacagt Web 2.0 aracini belirlemesi faydali
olacaktir. Ana sinifi ve ilkokul gruplarinda aracin kullanim kolayliginin olmasi da 6nemlidir.

Parlak (2017)a gore “Bir ag aracilifiyla iceriklerin ortaklar arasinda paylasimi,
Webinarlar ve ¢evrim i¢i uzman sunumlari yoluyla 6grenimi, videolar, ¢evrim i¢i tartigmalar
vb. yontemlerle egitimi, uzmanligina erisebilir egitici ve d6greticilerin sanal diyaloglarini, dijital
iletisimi ve dlinyanin her yerinden bilgi edinebilmeyi ve paylasabilmeyi” (Kaas, 2010) egitim
ortamina aktarabilmek olduk¢a 6nemlidir. eTwinning Platformu’nda dijital araglart siklikla
kullanan 6gretmenler ve Ogrenciler diizenledikleri webinarlarla bir araya gelmekte, sohbet
odalarinda sanal ortamlarda sohbet edebilmekte proje ile ilgili ¢aligmalarini ag tizerinde
gerceklestirmektedirler. Pandemi doneminde eTwinning projelerine katilan 6gretmenlerin
¢evrimigi ¢alisma tecriibelerini sinif ortamlarina aktarabildikleri diistiniilmektedir.

2.2. eTwinning Projelerinde Ogretmen Gorevleri

eTwinning projelerine katilacak ogretmenlerin goérevleri planlama, rehberlik, proje
kurallarmin belirlenmesi, miifredat entegrasyonun saglanmasi, multidisipliner yaklagimin
uygulanmasi, ortaklar arasinda iletisim ve is birliginin saglanmasi, proje dokiimanlarinin
arsivlenmesi, projenin yayginlastirilmasi ve projenin degerlendirilmesidir.
2.2.1. “e Twinning” Projelerine Hazirhk ve Planlama: eTwinning Platformu’nda
planlama Onemsenmesi gereken bir siirectir. Diizenlemesi iyi yapilan bir proje planiyla
etkinliklerin dogru bir sekilde yiiriitiilmesi saglanabilir. Proje etkinliklerinin takibi kolaylasir.

Iyi tasarlanmis bir proje, zaman yonetimi, igerik ve gdrev dagilimi gibi konular
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netlestireceginden projenin paydaslar1 igin  siireci kolaylastiracaktir. Izleme ve kontrol
stirecinde de proje ortaklarina kilavuzluk edecektir. Basarili bir proje gerceklestirmek i¢in iyi
bir planlama yapilmasi O6nemlidir(etwinningonline.eba,2021). Proje siirecinin planlanmasi
Ogretmenler agisindan yogun hazirlik gerektirmektedir. Projenin amacinin ve hedeflerinin
belirlenmesi, hedefler dogrultusunda proje etkinliklerinin belirlenmesi projenin isleyisini
kolaylagtirmaktadir.

eTwinning Projelerinin Planlama Asamalari

Projenin Adimin Belirlenmesi: Projenin adi eTwinning platformundaki 6gretmenlerin
dikkatini ¢ekecek, miimkiinse daha onceki projelerde kullanilmamis ve projenin konusuna
uygun olacak sekilde belirlenmelidir.

Proje Ortaklarimin Belirlenmesi: Ayni {ilkeden ya da farkl ilkelerden iki ortak proje fikri
iizerinde mutabakata varirsa kurucu ortaklar olarak projeyi baslatabilirler. Oncelikle ortaklar
birbirine baglant1 istegi gonderip baglantida olduklart kisiler listesine eklerler. Kurucu
ortaklardan biri eTwinning platformu iizerinden basvurusunu yapar. Diger ortaga sistem
tizerinden bir bildirim gelir. Bu bildirim ikinci ortak tarafindan onaylandiktan sonra proje
ortaklarmin bulunduklar1 Ulusal Destek Servislerine iletilir. UDS tarafindan incelenen projeler
onay alirsa proje baglatilir. Sistem projenin adiyla TwinSpace olusturur.

TwinSpace, proje ortagi olan okullarin birlikte ¢aligabilecegi bir platformdur. TwinSpace,
projeye tiyelerinin ¢calismalarini gergeklestirebilecegi sanal bir sinif olarak tasavvur edilebilir.
TwinSpace tiyelerin birbirleriyle iletisim kurabilmeleri ve is birligi yapabilmeleri i¢in pek ¢ok
ara¢ sunmaktadir, 6rnegin sohbet odasi (iiyeler giivenli bir sekilde ¢cevrimici ortamda ortaklari
ile sohbet edebilirler), e-posta kutusu, forumlar ve takvim yer almaktadir. Proje, materyalleri
gorlntiiler, dosyalar, videolar seklinde klasorlerde depolar. TwinSpace’it O0gretmen ve
ogrenciler kendi aralarinda bilgi aligverisi  yapmak icin kullanabilirler. Projenin kurucu
ortaklari, TwinSpace yoneticisi sayilir (Tugyan, 2015). Proje basladiktan sonra projeye
katilmak isteyen Ogretmenler baglanti istegi gonderirler. Kurucu ortaklar bu talepleri
degerlendirerek projede birlikte calismak istedikleri 6gretmenlere davet gonderirler. Daveti
kabul eden Ogretmenler proje ortaklar1 listesine eklenir. Boylelikle projeye katilimlari
saglanmis olur.

Ayrmtilar: Ogrencilerin yas araligy, iletisim dilleri, projenin siiresi ve okul tiplerinin proje
planlamasinda belirtilmesi gerekir.

Projenin Kisa Tanim: Projenin kurucu ortaklar1 projenin amaglarini da kapsayacak sekilde

projeyi tanitan bir ¢alisma hazirlarlar.

384

Anadolu Odretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Karakaglar Gezgin, S. & Gokbas Cabuk, M. (2021). eTwinning projelerinin uygulanmasi: Kurucu 6gretmen perspektifleri,
Anadolu Ogretmen Dergisi, 5(2), 380-398, DOI: 10.35346/a0d.1004386

Projenin Hedefleri: Proje boyunca 6grencilere ve okula neler kazandirilacagi ayrintili bir
sekilde yazilir.

Kullanilacak Bilisim Araglari: eTwinning ag tabanli bir 6grenme ortami oldugu i¢in Web
2.0 araglart siklikla kullanilmaktadir. Projede yapilacak etkinliklere uygun olarak
kullanilabilecek dijital uygulamalarin proje planlamasi yapilirken belirlenmesi proje
uygulanirken zaman kayb1 yasanmasini engeller.

Pedagojik Temellerin Belirlenmesi: Proje ile 6grencilerin hangi yonlerinin gelistirileceginin
belirlenmesi gerekmektedir. Projenin ders programlarina uygunlugu, bilimsel siire¢ becerileri
kazandirma, biligsel beceriler kazandirma(hatirlama, anlama, uygulama, c¢o6ziimleme,
degerlendirme ve yaratma), iist biligsel beceriler kazandirma(akil yiiriitme, elestirel diisiinme,
0z degerlendirme), duyussal beceriler kazandirma(ilgi, giidiillenme, tutum, yaraticilik, sevgi,
dostluk, empati, 6zdenetim sorumluluk degerleri), dijital yetkinlikler kazandirma ve ana dilde
iletisim yetkinligi kazandirma gibi pedagojik temellerin 6gretmenler tarafindan belirlenmesi
gerekir.

Projede Kullamlacak Ogretim Programlarinin Kazammlarimin Belirlenmesi: Projeye
katilan 6grencilerin siniflarina gore ders programinin incelenerek proje ¢alismalarina uygun
ders kazanimlarinin 6gretmenler tarafindan belirlenmesi gerekmektedir. e Twinning
projelerinin planlanmasi esnasinda miifredat entegrasyonun saglanmasi Ogretmenlerin
gerceklestirmesi gereken gorevlerden biridir.

Proje Calisma Planimin Hazirlanmasi: Projenin siiresi ve bu siire boyunca adim adim
gerceklestirilecek caligmalarin - 6gretmenler tarafindan belirlenmesi gerekir. Projenin
uygulanmas1 sirasinda zaman zaman calisma planinda ortaklarin karari ile degisiklige
gidilebilir. Calisma planinda revizyona gidilirse degisikliklerin proje ¢alisma planina eklenmesi
uygun olacaktir.

2.2.2. “eTwinning” Projelerinde Rehberlik: Ogrencilerin dogru yonlendirilmesi
projelerin rahat sekilde uygulanmasi ve basarisinin artmasinda etkili oldugundan proje siireci
boyunca dgretmen rehberligi ¢cok biiyiik onem tagimaktadir. eTwinning projelerinde 6grenciler
projenin merkezinde yer alir, 6gretmen 6grencilere rehberlik yapar ve 6grencilerin siirece etkin
katilimlarin1 saglayarak o0grenmelerini gerceklestirmelerini saglar. Bu nedenle Ogrencilere
ogrenme yollar 6gretilmelidir ve 6grenciler 6grenme siirecinden keyif almalidir (Ersoy, 2006).
Rehberlik caligmalarina o6rnek olarak; Ogrencilere igerik iiretiminde kullanacaklari dijital

aplikasyonlar1 tanitmak, etkinliklerdeki gorevleri belirlemek ve problem ¢6zme basamaklarini
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dogru yiiriitmelerini saglamak, gorev dagilimi yapmak, karma okul ve tilke takimlarin1 kurmak
ve karma takimlarda mentdrliikk yapmak verilebilir.

2.2.3.Proje Kurallarimin Belirlenmesi: “eTwinning” caligmalarina baslarken proje
kurallar1 belirlenmektedir. Ozellikle giivenlik kurallar1 projenin basindan sonuna kadar dzenle
uygulanmaktadir. Caligmalarda yiizlerin goriilmemesi ve kimlik bilgilerinin saklanmasina
dikkat edilmektedir. “eTwinning” projelerinde gorev alan 6gretmenler hem Merkezi Destek
Servisi (MDS) hem de Ulusal Destek Servisi’nin (UDS) belirledigi kurallara uymak
zorundadirlar. Proje caligmalarinda kullanilan resimler ve dosyalar telif haklarini ihlal
etmemelidirler. Forumlarda kullanilan mesajlar konu basligina uygun olmalidirlar. Birden fazla
kisiye aynt e postanin gonderilmesi uygun degildir. Sorunlarin ¢6ziimiinde once il
koordinatorleri ile, sorun c¢oziilemezse UDS ile iletisime geg¢ilmelidir. Proje ortaklari
birbirlerine kars1 saygili ve hos goriilii olmalidirlar(etwinning.net,2021).

2.2.4.Miifredat Entegrasyonunun Saglanmasi: “ec Twinning” projelerinde en 6nemli
kriterlerden biri projenin Milli Egitim Bakanligi’nin belirledigi derslere yonelik Ogretim
programlari cergevelerine uygun olmasi, program kazanimlar1 ve siif seviyesiyle uyumlu
olmasinin saglanmasi ve miifredat entegrasyonunun gergeklestirilmesidir.

2.2.5.Multidisipliner Yaklasim Kullamlmasi: Jacobs (1989) disiplinler aras1 yaklasim
icin “birden fazla disiplinin bilgi ve yontemlerinin kullanilarak bir kavramin, konunun ya da
problemin incelenmesi” seklinde tanimlama yapmaktadir. Proje etkinlikleri uygulanirken
multidisipliner yaklagimla hareket edilmeli, ayn1 etkinlikte farkli derslerin kazanimlarinin elde
edilmesi yoluna gidilmelidir.

2.2.6.0rtaklar Arasi Is Birligi: Gerceklestirilen projelerin ruhunu yansitan esas boliim
olan ortaklar arasindaki is birligidir. Bu is birligi hem 6gretmenler arasinda is boliimii seklinde
hem de ogrenciler arasinda gerceklesmek zorundadir. Ogrenme siirecinin etkinlikle
desteklenmesi bireyler arasindaki iletisimi arttirmaktadir (Kosterelioglu vd., 2014). Okullar
arasindaki is birligi de diinyada birgok iilke arasinda gerceklestirilmektedir. (Vuorikari vd.,
2011). Yine de eTwinning projeleri yeniligi, yaygin ama dagiik halde gergeklesen bu
uygulamalara gore daha saglam bir yap1 olusturmaktadir. Bu sayede uygulamalarin
paylasilmasi ve is birligi yapan okullarin ag olusturmasi i¢in daha iyi olanaklar olusmaktadir.
(Vuorikari vd., 2011) Karma okul ve karma {ilke takimlar ile gerceklestirilen ¢aligmalar
sonucunda is birlik¢i ve ortak iiriinler ortaya ¢ikmaktadir. Is birligi ve goriis alisverisleri,

tartismalar seklinde olup, Ogretmen webinarlari, sohbet odasinda gergeklestirilen fikir
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aligverisleri, forumlarda gerceklesen tartigmalar, anketler ve proje e-postalar ile 6gretmenlerin
birbiriyle siirekli olarak sosyal iletisim i¢inde bulundugu ortamlarda gerceklesir.

2.2.7.Proje Dokiimanlarimin Arsivlenmesi: Ana smifi ve ilkokul Ogrencilerinden
olusan kiicik yas grubu ile calisan O6gretmenler Ogrencileri TwinSpace kullaniminda
zorlanacaklar1 i¢in 6grencilerden gelen calismalar1 birlestirip mutlaka TwinSpace sayfalarda
paylasmak zorundadir. Okuma yazma becerileri kazandiktan sonra okulda Ogretmenlerin
rehberliginde  O6grencilerin ¢alismalarint Twinpace iizerinde paylasmalari, forumlardaki
tartismalara katilmalar1 saglanabilir. Gerekli goriilen caligmalar, proje giinliigiinde de
paylasilabilir. Ortaokul ve lise diizeyindeki 6grenciler ¢alismalarim1 Twinspace de kendileri
paylasip platformu aktif olarak kullanabilirler.

2.2.8.Proje Yayginlastirma Calismalari: Yayginlastirma, projede elde edilen basarilari,
proje sonuglarini miimkiin oldugunca genis bir kitleyle paylagmaktir. Yayginlastirma, bir
projenin temel sonuglarini, proje ¢iktilarini kullanicilara, 6grenmesi ve bilgilenmesi, haberdar
edilmesi hedeflenen kisilere ve topluluklara goriiniir kilmakla ilgilidir. Bagkalarin1 projeden
haberdar etmek, projeyi yiiriiten kurum/kurulusun profilini artiracak, diger kurum/kuruluslari
etkileyecek ve gelecekte yapilacak is birligi projelerine katki saglayacaktir. Yayginlastirmanin
etkili olmasinda en temel faktor kaliteli sonuglar/¢iktilar/iiriinler olusturulmasidir. (Tiirkiye
Ulusal Ajans1,2019)

Somut Ciktilar: Nicel olarak ifade edilebilirler. Miifredat, el kitabi, e-0grenme gibi
uygulama araglari, degerlendirme ve arastirma raporlari, taninma sertifikalari, iyi uygulama
rehberleri, vaka calismalari, internet siteleri gibi erisilebilir iirlinler olabilir.

Soyut Ciktilar: Nitel olarak ifade edilebilirler. Dilsel becerilerin artmasi, projenin tim
paydaslarinin kazandig tecriibe, bilgi ve kiiltiirel farkindalik gibi ¢iktilar soyut ¢iktilar olarak
adlandirilabilir. (Tiirkiye Ulusal Ajans1,2019)

Proje yayginlastirma caligmalar1 olarak, blog sayfalari, projeye ait sosyal medya
(Twitter, Facebook, Instagram, Linkedin, Snapchat) hesaplari, okul web sayfalari, okul panolari
ve miimkiinse gazete ve dergi gibi basili yayinlarda projenin tanitildigi caligmalar1 paylagsmak
sayilabilir.

2.2.9. eTwinning Proje Degerlendirilmesi: eTwinning projelerinde degerlendirme
asamas1 olduk¢a dnemlidir. Genellikle projenin basinda paydaslar (6grenciler ve 6gretmenler,
istenirse veliler ve okuldaki yoneticiler) i¢in 6n anketler olusturulur. Uygulanan 6n anketlerin
analizleri yapilir. Projenin sonunda hazirlanan ve paydaslara uygulanan son anketlerin

analizleri yapildiktan sonra on ve son anketler karsilastirilarak bir degerlendirme raporu
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hazirlanir. Bu raporlarin yani sira ¢esitli Web2.0 araglartyla veli ziyaret¢i defterleri ve forum
sayfasindaki tartigmalarin analizleri de degerlendirme amacli kullanilabilir.

2.3. eTwinning Projelerinde Ogrenci Gorevleri

Ogrenciler proje siiresince aktif olurlar. Ogretmenler bu siirecte dgrencilere rehberlik
eder. Genel olarak e giivenlik nedeniyle kendilerini temsil eden bir sanal kimlik olarak
tanimlayabilecegimiz avatar olusturmalari, tiyeliklerinin saglanmasi, igerik iiretimine aktif
olarak katilmalart, is birligi icinde olmalar1 ve degerlendirme ¢alismalarina katilmalari beklenir.

Kendini Tanitma: Projede gorevli d6grenciler kisisel giivenliklerini saglamak amaciyla
kendilerini temsil eden bir karakter kullanarak avatarlarini hazirlarlar. Cesitli Web 2.0 araglarini
kullanarak kendilerini tanitirlar. Karikatiirler, Bitmoji, ChatterPix, Voki gibi araglar
kullanilabilir. Ogrencilerin acik kimlikleri ya da fotograflar1 yerine sadece isimleri ve gesitli
uygulamalarla olusturduklar1 avatarlar kullanmalari e giivenlik agisindan daha uygun olur.

Uyelik: Uyelikleri gerceklesen ogrenciler TwinSpace’i aktif olarak kullanabilirler.
Etkinliklerini sayfalarda paylasir (kiigiik yas gruplarinda etkinliklerin paylagimini 6gretmenler
gergeklestirebilir), forumdaki tartismalara katilir, anketleri oylama gorevlerini yerine getirirler.

Icerik Uretimi: Projelerde gorevli 6grenciler aylik ¢alisma planinda belirlenen gorevleri
yerine getirmek zorundadirlar. Caligmalarda kullanilmasi istenen Web 2.0 araglari varsa
iceriklerini bu araglar1 kullanarak hazirlayabilirler. Urettikleri icerikleri paylasirlar.

Is birligi: Projedeki 6grenciler is birlikgi calismalara katilirlar. eTwinning platformunda
calisan 6grencilerimiz yani eTwinnerlar 68renci webinarlarina katilip, karma okul takimlar1 ve
karma iilke takimlarinda mentdr 6gretmenlerle calisirlar. Bu ¢aligmalar sonunda ortak {iriin
olustururlar ve ortak iirlinlerini sergilerler. Forum bdliimiinde agilan tartismalara katilarak
fikirlerini beyan ederler. Birlikte ¢alistiklar1 proje iiyeleriyle fikir aligverisinde bulunurlar.

Degerlendirme: Ogrenciler proje ile ilgili hazirlanan &n anketler, son anketler, mini
anketler, forum sayfasindaki tartigmalar boliimlerine katilarak projenin degerlendirilmesine
katk1 saglarlar.

2.4. “eTwinning” Proje Konularinin Se¢cimi

Proje konusunu secerken cocuklarin sevdigi, merak ettigi, ilgi alanlarina girebilecek
konularin belirlenmesi, katilimlarin maksimum diizeyde gergeklesebilmesi agisindan 6nem
tasimaktadir. Ilgi faktorii farkli bir sekilde gdz oniine alindifinda, ¢ocuklarin ilgileri
dogrultusunda 6gretmenlere sorduklar1 sorularin proje konusu olarak belirlenebilmesi durumu
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum ¢ocuklarin aktif katilimlarini saglar (Helm ve Katz, 2001) Bu

bakis acisiyla, proje konusu ne olursa olsun e Twinning projelerinin yiiriitilmesinde temel
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alinan bazi 6geler vardir. Buna gore dncelikle bir soruna ¢éziim aranmasi gerekir. Var olan
proje fikri ele alinirken yas grubu, okulun egitim programi ve derslerin 6gretim programlari da
g6z Oniinde bulundurulmalidir.

2.5. “eTwinning” Projelerinin Yiiriitiilmesi

“eTwinning” projesi yiiriitiiliirken sirasiyla,

- Oncelikle ¢dziilmesi amaglanan bir problem ortaya konur.

- Hedef, ama¢ ve kazanimlarin 6gretim programlariyla eslestirilmesi yapilir.

- Genel bir planin yani sira siire¢ igerisinde uygulanacak bir ¢alisma plani olusturulur.

- Siireg i¢inde ortaklarla birlikte, 6grencilerin istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda ¢alisma
planinda giincellemeler yapilir. Is birligi ve ortak okullarn da planda séz sahibi olmasi
onemlidir.

- Proje yiiriitme siirecinde ¢esitli yontem ve teknikler kullanilir.

- Ortak tiriinler olusturulur ve karma takimlarla is birligine katkida bulunulur. Bu sirada
rekabet degil, uyum ve biitlinliik icinde bulunmak esastir.

- Teknoloji, 6grencilerin kullanabilecegi ve ilgilerini ¢ekecek sekilde etkinliklerle
eslestirilerek kullanilmaya calisilir. Bu noktada, Web 2.0 araglarinin kullanimi, etkinliklerin
sunum agamasinin da renklendirilmesini saglar.

- Yaygmlastirma ¢aligmalariyla etkinlikler, okulda ve ¢cevredeki biiyiik kitlelere sunulur.

Proje ytiriitiilme asamasi orneklendirmek i¢in, daha 6nce uygulanmis olan “Geg¢mis
Kimligimdir Projesi” nde gergeklestirilen asamalardan bahsedilebilir.

Buna gore:

Proje problemleri belirlendi. Bu noktada, 6grencilerin kiiltiirimiiziin parcast olan
manileri, tekerlemeleri ve geleneksel oyunlarimizi yeterince tanimamalari, kiiltiirel
degerlerimizin yas grubuna uygun ve eglenceli sekilde 6gretilemiyor olmasi, degerlerin
Ogretiminde sosyal etkilesimin saglanmamasi, kiiltiirel degerlerin 6gretiminde teknolojiden
yeterince yararlanilmamasi dikkate alindu.

Projede belirlenen problemlerden hareketle projenin hedefleri ve yapilacak etkinlikler
belirlendi. Kiiltiirel 6geleri, milli kiiltlirlimiizii, gegmisimizi tanimamizin amaci, bugiiniinii
anlamlandirirken gegmisi bilmek, gelenek gorenekleri, geleneksel oyunlart milli degerleri
anlamlandirarak geg¢mis, bugiin ve gelecek arasinda koprii kurmayi saglamakti. Bu bilingle
kiiltiirel mirast koruyup yasatmanin Onemini kavrayip, kiiltiirel 6gelerimizi arastirmayi,

farkindalik yaratmay1 hedeflendi.
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Proje yiiriitiiliirken arastirma, yaratict diisiinme, akranla 6grenme, soru cevap, beyin
firtinas1, goOsterip yaptirma, grup calismasi, gezi gozlem, drama yodntem ve tekniklerini
kullandik. Ogrencilerin, Ogrenirken aktif olmasi, arastirmaci ve sorgulayict ydntemleri
kullanmalari, geleneksel oyunlar hakkinda edindikleri bilgileri grup c¢alismasiyla sunmalari
saglandi. Yaparak yasayarak Ogrenme yoOntemi kullanilarak, sorular sorduk. Projenin
tamaminda iletisim, 6z degerlendirme ve 21. yy. becerilerini destekleyen is birlik¢i, proje
tabanli 6grenme ve 6grenci merkezli pedagojik yaklasimlari kullandik. Oyun tabanli 6grenme
yaklasimi ile oynayarak, oyunlarimiz tanitildi.

Bunun icin, demokratik sekilde goérev paylasimi yapildi gorev gruplari ve karma
takimlar olusturuldu. Proje sayfa diizeni herkesin anlayabilecegi diizenli bir sekilde hazirlandi.
Calismalara baglamadan 6nce 6grencilere segilen Web 2.0 araglar1 tanitild1 ve caligmalarinda
kullanacaklart Web 2.0 araci hakkinda dogru bilgilendirilmeleri saglandi. Boylelikle Web 2.0
aracin1 nasil kullanacagimi dogru anlayan Ogrenciler i¢in problemin 6nemli bir kisminin
¢oziilmesi ve lrilinilin ortaya konmasi saglandi.

Karikatiir ve avatar olusturma araclari ile teknolojiyi kullanirken, 6gretim programina ve
siif seviyelerine uygun sekilde, konuyla iliskili maniler secildi.

Ogrenciler, ChatterPix karakterlerini kullanarak ezberledikleri manilerini okuyup,
arkadaslarina sunum yaptilar. Ogrencilerin geleneksel oyunlar tanimak ve 6grenmek igin
bliyiikleriyle roportaj gergeklestirmesiyle, kiiltlirlimiize ait bu degerleri teknolojiden
faydalanarak ¢ok eglenceli bir sekilde 6grenmeleri saglandi. Projede kullanilan Word Art ile
kelime bulutlar1 iireterek Ogrencilerin yazma becerilerini, Voki, ChatterPix vb. dijital
uygulamalardan faydalanilarak konusma becerilerini, Canva, My Poster Wall gibi araglarla
gorsel sunu becerilerini gelistirmeleri amaclandi. Boylelikle 6grencilerle Web 2.0 araclarim
kullanilarak 6grenilenler pekistirilmis oldu.

Proje siiresince bir¢ok konuda bilgi paylasiminda bulunuldu, Whatsapp gruplari,
dotstorming, EBA gibi TwinSpace disinda da iletisim platformlar1 kullanildi. Ayrica Gegmis
Kimligimdir Projesi’nin basinda yer almasi saglandi, hem gazete hem de internet haberciligi

yoluyla projemiz ¢ok genis bir okuyucu kitlesine ulastirildi (Ege Telgraf Gazetesi 5 Ocak 2021).

Gergeklestirilen bir bagka bir proje olarak “Oyna, Eglen, Ogren” adl1 “eTwinning” projesi
ornek olarak agiklanabilir:

29 ¢

“Oyna, Eglen, Ogren” “eTwinning” projesi, zeka oyunlari iizerine ¢alisilmis bir projedir.

Temele alinan problem son zamanlarda siirekli bilgi aktarimi yerine 6grencilerimizde mantik
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yiirlitme ve yaraticilik becerilerini nasil gelistirebilecegidir. Hedefler bu dogrultuda belirlendi.
Oyun tabanli 6grenme ile bu becerileri gelistirme hedeflendi.

Projede oncelikle bir ilk anket araciligiyla 6grencilerimizin zeka oyunlari ile ilgili 6n
bilgileri, hazir bulunusluk diizeyleri ve 6grenmek istedikleri oyunlar tespit edildi. Amag
oynamak, eglenmek ve bu arada keyifli bir 6grenme siireci ile mantik yiirtitme, yaraticilik ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirmekti. Ancak, salgin doneminde materyallere ve zeka
oyunlarina tek tek ulasmak zor oldugundan, oyunlara ekonomik bir sekilde ulasilmaya ¢alisildi.
Bu esnada yaraticilik, evdeki materyallerle oyunlar1 olugturmak, online oyunlar1 kullanmak gibi
cabalar bu problemlerin iistesinden gelmeyi sagladi. Bu baglamda uzaktan egitim déneminde
atdlye ve calisma arkadaglarindan ayr1 kalinmasina ragmen, aile iiyeleri ve ulasilabilen
kisilerden de destek alinmasi ve onlarin da oyunlara katilmasi miimkiin oldu.

Ogrenci webinarlar1 sirasinda, oyun hakkindaki bilgilerini etkili bir sekilde kullanan
ogrenciler, kardes, anne, baba gibi bir¢ok kisiyle oyunlarini oynayip, onlara oyunlar1 dgrettiler.
Mangala, nim oyunu aralarinda nohutun, fasulyenin bile tas olarak kullanildig1 birgok farkli
materyallerle oynandi. Uzaktan egitim siirecinde gegeklestirdigimiz derslerimizde online
Reversi oyunu oynandi.

“Oyna, Eglen, Ogren” Projesi’nde diger “eTwinning”, prosediirlerine uymaya devam
edilmis ve Jigsaw Planet Web 2.0 aractyla Reversi oyunu yapboz haline getirildi ve Cram oyunu
oynandi.

Calismalar, ortak okullarla ve karma takimlarla uyum ve is birligi i¢inde yiiriitiildii.

Karikatiir araglar1 kullanilip, afis ve logolar olusturuldu.

Miifredat eslestirme, is birligi, yayginlastirma ve degerlendirme ¢alismalar1 yapildi.

Bir bagka “eTwinning” projesi Oorneg8i olarak, yeni planlanan ve yiiriitiilmekte olan
“Arkadasim Tilki Projesi” ele alinabilir. Arkadasim Tilki Projesi’yle, 6grencilere doga ve insan
arasindaki uyum konusunda biling kazandirilmak istenmektedir. Bu projeyle, proje konusuyla
baglantil1 kazanimlarin yani sira genel beceri ve dgretim yontem-tekniklerinin de kullanilmasi
hedeflenmekteydi.

“Arkadasim Tilki Projesi” nde fen bilimleri alaninda doga egitiminde filmlerin 6grenme
ortamini nasil etkileyeceginin gozlemlenmesi istenmektedir. Projenin yiiriitiilmesi sonucunda,
uygun igerikli sinema filmlerinin doga ve c¢evre bilincinin kazandirilmasinda
kullanilabileceginin goriilebilecegi diisiiniilmektedir. Yilmaz (2018) gelisen bilgi-iletisim
teknolojilerinin yeni 6gretim yaklasimlarinda gittik¢ce daha fazla yer aldigin1 ve ses, hareket ve

gorlintiinlin bir arada kullanildigi, yogun bilgi ve duygu aktarimini saglayan, bilgiye hizli
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ulagma, farkli bicimlerde sunma imkéani veren filmlerin de egitimde yer almasi gerektigini
bildirmektedir. Ayrica bazi aragtirmacilar da bilgiyi sunmakla kalmayip kiiltiirlesmede de etkili
olabilen filmlerin, pedagojik olgularin 6gretilmesinde kullanilabilecegini ifade etmektedirler
(Kramer, 2004; Osborne, 2002; Akt: Yakar, 2013).

Bu c¢ergevede film incelemesini igeren Arkadagim Tilki Projesi’nin amaci, Luc Jaquet
tarafindan yonetilen 2007 y1l1 Fransiz yapimi bir doga filmi olan Arkadasim Tilki filminin (Le
Renard Et L’enfant) izlenip incelenmesiyle 6grencilerin yasadigimiz diinyanin hakimi degil,
onun bir liyesi oldugunun o6gretilmesidir. Fromm (2003) sevmenin sahip olmak anlamina
gelmedigini bunun ¢ok Gtesinde bir sey oldugunu “Sevmek, yaratict bir etkinliktir” ifadesiyle
aciklar. Arkadasim Tilki Projesinin yas araligi, 7/11 yas arasi olarak belirlenmistir.
Ogrencilerde estetik begeni olusturarak doga sevgisini artirmayi, dogaya kars1 daha baris¢il ve
esitlik¢i bir bakis acis1 gelistirmeyi, doga ve yasadigir ¢evre konusunda sorumluluk bilinci
yiiksek bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir.

“eTwinning” projelerindeki énemli kriterlerden biri projenin ve proje boyunca yapilan
caligmalarin 6zgilin olmasina gayret gosterilmesidir. eTwinning Platformu’nda benzer konular
tizerinde c¢alisilan projeler var olmasina ragmen her proje kendine 6zgiidiir. Katilimcilarin
fikirleri, paylasimlar1 projeyi sekillendirmektedir. Arkadagim Tilki Projesi film incelemesi
tizerinden doga egitimini vermeye ¢alismasi ve proje etkinliklerinin filmle baglantili sekilde
gerceklestirilmesi bakimindan e Twinning platformunda paylasilan doga konulu projelerden
farklilik gostermektedir. Dogada yasayan vahsi bir hayvanla arkadaslik kurma ihtimali ¢ok
zay1f olan 6grencilerin belgesel film yardimiyla dogay1 kesfetmeye baslamalari, belgeselden
hareketle kendi g¢evrelerindeki dogayir gozlemlemeleri hedeflenmistir. Belgeseldeki dogal
yasamla kendi yasadig1 ¢evreyi karsilagtirma, yabanil hayatla dostluk, vahsi bir hayvanla
empati kurma, canlilar arasindaki iligkileri gozlemleme firsatlart dogmustur. Filmde izledikleri
dogal yasamdan hareketle kendi yasadiklari ¢evrede insanin dogaya hiikkmedici ve miidahaleci
tavrinin yasadiklar1 sehirleri nasil degistirdigini 6grenmeleri miimkiin olmustur. Filmin
kahramaninin tilkiyle olan dostlugu iizerinden hareketle hazirlanan etkinlikle 6grencilerin yakin
cevrelerindeki canlilar1 ve dogayr sevmeleri, korumalari, boylelikle dogayla uzlasma iginde
yasamalar1 saglanmaktadir. Ayrica, “Arkadasim Tilki” projesiyle 6grencilerde problem ¢6zme
becerilerinin gelistirilmesi i¢in, problem ¢6zme asamalar takip edilmektedir. Buna gore, proje
etkinlikleri de problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesine uygun olarak secilmistir.

- Ik olarak ¢dziilmesi istenen problem tanimlanir. Projede “Dogadaki Canlara Uzanan

Eller” etkinliginde ¢oziilecek bir problem olarak kis aylarinda canlilarin yiyecek
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bulma ile ilgili sikintilar1 oldugunu fark etmelerini saglamak hedeflenir (Problemi
Fark etme).

Ogrenciler problemin ¢dziimii igin neler yapabileceklerini belirlerler (Denence
olusturma).

Kuslar ne ile beslenir? Sokakta yasayan kedi kdpeklerin besin kaynagi nedir? gibi
sorular sorularak konuyla ilgili veri toplanmaya baglanir (Veri Toplama).

Kuslar i¢in farkli besin tiirlerini birkag¢ giin balkonda tutarak, hangilerini tiikettikleri
gozlemlenir (Veri analizi).

Ekmek kirmntilari, 1slatilmis gidalarin ve bazi tohumlarm daha c¢ok yendigini
gbzlemlenir (Test etme).

Kuslar i¢in kus yemlikleri hazirlanir. Yemliklere farkli tohumlar (islatilmis olarak)
konulur. Kuslarin beslenmek i¢in 1slatilmis bulgur ve ekmek kirintilar1 tiikettikleri

sonucuna ulasilir (Sonu¢ Cikarma).

“Arkadasim Tilki Projesi” nde yiiriitiilmesi planlanan ve bu plan dogrultusunda gerceklestirilen

asamalar soyle ifade edilebilir:

1.

Anadolu Odretmen Dergisi

Filmin dort boliim halinde incelenmesine karar verilerek, proje etkinlikleri bu
boliimlerle uyumlu olacak sekilde belirlenmistir. Proje etkinlikleri &gretim
programlariyla entegrasyonunu saglayacak sekilde egitim programina uygun olarak
secilmistir.

Smif ortaminda filmin bdliimler halinde incelenmesi i¢in Ogrencilerin yas grubu
dikkate alinarak film inceleme kartlar1 hazirlanmastir.

Hazirlanan sorularla 6grencilerin izledikleri filmde dogay1 kesfetmeleri saglanmaya
caligilmistir. Filmin ilk boliimii izlenirken dag, gol, selale, magara gibi dogal unsurlar
ve Ozellikleri ile ilgili sorular sorularak tartismalar yapilmistir. Canli ve canli olmayan
varliklar  arasindaki farklar belirtilmistir. Filmdeki yash agacin yasami ile diger
hayvanlarin yasami karsilastirilarak bitkiler ve hayvanlarin arasindaki farklar
tizerinde durulmustur. Filmin ismini aldig: tilkinin 6zellikleri {izerinde tartisilarak,
dogada yasayan vahsi hayvanlar ve evcil hayvanlar arasindaki farklar vurgulanmistir.
Daha sonra 6grenciler tilki maskotlar1 ¢izmisler ve maskot ¢izimleri “Maskot Se¢imi
Anketi” yapilarak degerlendirilmistir. Degerlendirmenin sonucuna goére projenin
maskotu belirlenmistir. Bu etkinlik Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi, Tiirkge ve Gorsel
Sanatlar derslerinin kazanimlarini kapsadigi i¢in disiplinler aras1 gegcisi saglayan bir

calisma olmustur.
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4. Film inceleme ¢aligmasinda dogadaki canlilart gézlemleyen 0Ogrenciler en sevdikleri
canlilar1 ve Ozelliklerini eglenceli ChatterPix karakterlerini kullanarak seslendirip
“Dogadaki Dostum” etkinligini gergeklestirmistir. (Gozlem Yapma Becerisi).

5. “Mevsimler Degisiyor” etkinliginde, filmde izlenen mevsimsel degisiklikler
tartisildiktan sonra ogrencilerin yasadiklari ¢cevrede hangi mevsimsel degisiklikleri
yasadiklarim1  gbzlemlemeleri ve arastirmalart istenmistir. Bu mevsimsel
degisikliklerle ilgili hangi tedbirlerin alindig1 sorgulanir. Bu etkinlikte projedeki iilke
ve illerden karisik Ogrenci takimlari olusturularak ogrenciler Ogretmenlerin
rehberliginde mevsimleri anlatan is birlik¢i iirlin olusturmuslardir. Her okuldan
secilen iki 6grenci dort mevsimden birinde gorev alarak o mevsimi anlatan bir afis
tasarlamistir. Isbirlikgi Web2.0 araglarindan Canva’nin kullamldig1 bu ¢alismada
ortak bir link {izerinden paylasilan tasarim sayfasi iizerinde Ogrenciler birlikte
caligmislardir. Karma {ilke takimlar1 kurularak tasarlanan ilkbahar, yaz, sonbahar ve
kis mevsimlerinin posterleri birlestirilerek projenin ortak {iriinii olan “Arkadasim
Tilki Projesi 2022 Y1l Takvimi” hazirlanmastir.

6. “Nesilden Nesile Dogal Yasam” etkinliginde biiyiikleriyle gerceklestirdikleri roportaj
ile yasadig1 cevrede gecmisten bugiline meydana gelen degisiklikleri fark etmeleri ve
doga insan iligkileri iizerine diisiinmeleri saglanmistir. Bu etkinlikle soru sorma,
cikarim yapma/sonug ¢ikarma becerileri kazanmalar1 saglanmustir.

7. Film inceleme c¢aligmasinin iigiincii boliimiinde filmin kahramani Lila’nin yasadigi
dogal ortamla 6grencilerin kendi yasadiklar1 sehir karsilastirilmistir. “Yasadigimiz
Sehirdeki Dogal Yasam™ etkinliginde dgrenciler yasadiklart sehirdeki dogal yasam
alanlarim1 arastirip imkanlar1 ¢ercevesinde o bolgelere giderek yapilan ¢ekimlerle
akranlarina bolgeyi tamitmuslardir. Ogrencilere gdzlem yapma, canlilari sevme,
canlilarla empati kurma, dijital uygulamalar1 kullanarak sunum hazirlama, aldigi
gorevi yerine getirerek sorumluluk sahibi olma ve ana dilde kendini ifade etme
becerileri kazandirilirken onlarm dogaci zekalarin1 da kullanmalarina imkan
saglanmstir.

8.Arkadagim Tilki Projesi kapsaminda Ege Orman Vakfi ve Tema Vakfi Buca
Sorumlulugu tarafindan gerceklestirilen farkindalik seminerleri ile 6grencilerimiz
ormanlarin 6nemi, iilkemizdeki ormansizlagmanin nedenleri, karbonsuz hayat,
kiiresel 1sinma ve sera etkisi, biyolojik cesitlilik, ¢evre kirliligi ve geri donilistim

konusunda bilgilendirilmistir. Ozellikle biyolojik ¢esitlilik sunumu esnasinda
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iilkemizde yasayan endemik tiirlerin tanitimi Ogrencilerin ¢ok ilgisini ¢ekmistir.
Seminerler sonrasinda TwinSpace Forumlar boliimiinde olusturulan tartigmalarla
ogrenciler gerceklestirilen faaliyetlerle ilgili fikir aligverisinde bulunmuslardir.
Seminerler ve diger proje etkinliklerinin sosyal medya hesaplarinda, okul Web
sayfalarinda vb. paylasilmasi da projenin yayginlastiritlmasina katki saglamistir.

9. Projenin devam edecek olan boliimlerinde G6grencilerden insan doga uyumunun
Onemini aktaran ve karsilikli iligkilerini anlatan sloganlar i¢cin Comig Page Creator
Web 2. 0 aract kullanarak slogan hazirlamalari, sloganlarim1 karikatiirlerle
anlatmalar1 ve bdylelikle yaratic1 yonlerini ortaya ¢ikararak, kendilerini 6zgiin bir
sekilde ifade edebilmeleri planlanmaktadir.

10. Arkadasim Tilki Projesi’nin final iirlinii olarak segilen “Hayalimdeki Doga”
etkinliginde ise projedeki 6grencilerin Story Jumper Web 2.0 araci ile ortak bir e-
kitap hazirlamalar1 planlanmis olup, nasil bir dogada yagamak istediklerini ve doga
ile ilgili sorunlara nasil ¢oziimleri iiretebileceklerini anlatacaklari bir ortak iiriinle
hem bilissel hem de duyussal becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.

2.6. “eTwinning” Projelerinin Yararlari

“eTwinning” projelerinden elde edilebilen sonuglarin yararlariyla ilgili olarak asagidaki
hususlarin 6n plana ¢iktig1 anlagilmaktadir.

1. Ogrenci yas gruplarmm kiiciik oldugu durumlarda dahi “eTwinning” projeleri
Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerileri kazanmalarin1 saglanmaktadir.

2. Akill tahtalar, akilli telefonlar ve tabletler yardimiyla bilgiyi kullanarak yeni {irtinler
ortaya cikarilabilmektedir.

3. Ele alinabilecek ¢ok fazla konu oldugu i¢in her projede bir¢ok farkli 6ge bulunur.
Ornegin, kiiltiiriimiizle ilgili bir projede dijital yontemler agir basarken, zeka oyunlari
projesinde oyun tabanli 6grenme merkezde olabilir ve gesitli zeka oyunlarini 6grenirken yine
mantik yiiritme yetenekleri gelisirken, is birligi i¢inde olma, teknolojiyi kullanma
yayginlagabilir.

4. Degerlendirme siirecinde 6grenilenler degerlendirilir ve forumlardaki paylasimlarla
deneyimler diger 6gretmenlere aktarilabilir.

5. Her proje kendine 6zgiidiir. Bu nedenle projeye yapilan her katki degerlidir.

6. Ogrencilerde elestirel diisiinme ile ilgili beceriler kazandirilabilir.

7. “eTwinning” projeleriyle, 6gretmenler de Ogrencilerinin aktif oldugu bir siirecte

kendilerine ¢ok sey katabilirler.
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8. Atdlyeler diizenlenir, uzmanlarla paylagimda bulunulur ve 6grenciler kendilerini daha
iyi ifade etmeye calisirlar.

9. Tiim projelerde disiplinler arasindaki iliskiyi goriip farkli derslerin kazanimlariyla
eslestirebilmek ¢ok giizel bir uyum yaratabilmektedir.

10. Proje tabanli 6grenmede 6grenciler her adiminda aktif olduklarindan, 6grenmenin
kalicilig1, 6grenmeden aldiklar1 keyif ve edindikleri yeni deneyimler de biiyiik olabilmektedir.

11. “eTwinning” Platformu 6gretmenlerin mesleki gelisimine biiyiik katki saglayabilir.
Ogretmenler projelerini yiiriitirken platform iizerindeki gruplara ve mesleki gelisim
atolyelerine katilabilirler. Avrupa’nin farkl tilkelerinden 6gretmenlerle bir araya gelme sansi
edinirler. Ulusal ve Uluslararasi egitim faaliyetlerine, iller bazinda yiiriitiilen ¢aligtaylara katilip
bilgi ve becerilerini gelistirebilirler (etwinning.meb,2021).

12. Yeni projelerde yeni arkadaslar edinilerek farkli kiiltiirlerle tanisilir. Ozellikle 6grenci
webinarlarinda bu tanigsmalarin verdigi mutluluk ve coskuyla oldukga sik karsilagilmaktadir.

Sonug olarak, “eTwinning” projelerinin 6zenli ve gayretli ¢abalarla devam etmesinin,
cagimiza uygun, dijital ve yenilik¢i egitim-6gretimi destekledigi sdylenebilir. Bu ve benzeri ag
tabanli ulusal ve uluslararas1 6grenme ortamlarinin siklikla kullanilmasi hem 6gretmen hem de
ogrencilerin dijital becerilerini gelistirebilecegi gibi, ag tabanli 6grenme ortamlarindaki
etkinliklerinin de artmasini saglayabilecektir. 21.yy. becerilerine sahip, farkli disiplinleri bir
arada kullanabilen, daha baris¢il ve igbirlik¢i smif ortamlari olusturan “e Twinning”
projelerinin yayginlastirilmasi egitim sistemimizin temel 6znesi olan Ogrencilerimize ve
ogretmenlerimize dnemli katkilar sunabilir. Yol gosterici ve yayginlastirici calismalarla kurucu
Ogretmenlerin sayisinin artmasi, “eTwinning” projelerine katkilarmin 6zendirilmesi ve
cabalarinin 6dillendirilmesi yeni yetisen nesillerin gelecege hazirlanmasinda biiyiik 6nem

tasimaktadir.
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