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8 © 2021 Yazar(lar). Baskilar ve izinler: Yazarlar makalelerini
USBED/Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Dergisinde yayinladiktan sonra
basili olarak veya Birinci Baski olarak cevrimigi paylasma iznine sahiptir.

Bu bélumde ele aldiginiz konu ile ilgili olarak literatlirde bilinenler ve
makalenizin elde ettigi 6nemli bulgulari ve makalenizin uygulamaya olan
katkilarini vurgulayiniz. Vurgularin kisa olmasi gerektigi igin tim fikirleri,
kavramlari veya sonuglari yakalamaya calismayin: Bosluklar dahil en fazla
85 karakter yaziniz

Bu boélum 6zetten dnce 3 baslik halinde yer almalidir.

Bu konu hakkinda ne biliniyor? (Bu bolime bir climle ile calismanizin
konusu ile ilgili literatlirde bugline kadar ne bilindigini yaziniz.)

Bu makale bilinenlere ne ilave ediyor? (Sizin ¢alismanizin ve bulgularinizin
bilinenlere 6zgln katkisini bir cltimle ile yaziniz)

Uygulamaya katkisi nedir? (Elde ettiginiz bulgulariniz uygulama alanina ne
gibi bir katki saglamaktadir, bir ciimle ile yaziniz)

USBED/Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Der?isi hakemli bir ¢evrimi¢i dergidir. Bu makale
arastirma, ogretim ve 6zel calismalar amaciyla kullanilabilir. Makalenin igeriginden yanlizca yazarlar
sorumludur Dergi_ makalelerin telif hakkina  sahiptir. Yayinci, arastirma materyalinin kullanimiyla
baglantili veya dogrudan veya dolayli olarak ortaya ¢ikan herhangi bir kayip, islem, talep veya masraf
veya zarardan sorumlu tutulamaz.

TUm Yazarlard_gn, sunulan gaI!FmaIarla__ilgili olarak diger kisi veya kuruluslarla herhangi bir finansal,
k|t§|se|: \_/eyta diger iligkiler dahil olmak tzere herhangi bir fiili veya potansiyel gikar ¢catismasini ifsa
etmeleri istenir.
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8 OPEN ACCESS | Otecfor upats

Litfen bashgr yaziniz (ilk kelimenin ilk harfi
buyuk harf, diger kelimeler kuguk harf, sola
yasli,14 punto, kalin, arial yazi karakteri, en
fazla 15 kelime)

Ad Soyad

Birim, Universite, Sehir, posta kodu, Ulke

0z

Arka Plan: Kisaca bu ¢alismay! neden yurittiginizi agiklayiniz MAKALE TARiHi
Amagc: Hangi sorulara cevap vermeyi amagladiniz Gelis tarihi XX Ay 202X
Yontem: Arastirmayi nasil gergeklestirdiniz Kabul tarihi XX Ay 202X

Bulgular: Ne buldunuz (ana veri, iliskiler) ;
Sonug: Yorumunuz ile bulgularinizin ana sonuglari nelerdir ANAHTAR KELIMELER
Makaleniz igin cevirim-ici taramada sonuglarinizla ilgili (birgok | Anahtar kelime 3-5
veritabani  sadece bagslik ve 6z igerir) anahtar kelimeleri | kelimeden, Arial yazi
kullanmalidir. Bir arastirma raporunda 6z bilgilendirici olmali ve tipi, 8 punto

gercek sonuglari icermelidir. Ozde yer alan tum bilgilerin ayrica
makalenin iginde de yer aldigindan mutlaka emin olunuz.

Calismalar Tirkgce ve Ingilizce dillerinde gonderilebilir. Her
g¢alismanin bas kisminda Turkge ve Ingilizce 6z bulunmaldir. Oz,
makalenin amacina, yontemine ve sonuglarina iliskin kisa ve net
bilgileri icermelidir. 10 punto blyukliginde, tek satir aralikli, iki
yana yasl ve en cok 250 sodzclik olmalidir. “Oz” metni iginde
kaynak verilmemelidir.

Makale Tira
Arastirma makalesi,
Derleme makalesi vs.

ILETISIM Ad Soyad €) xxx@xxxx €)Birim, Universite, posta kodu, Sehir, Ulke

© 2021 Yazar(lar).

Bu makale Creative Commons Attribution-NonCommercial ile lisanslanmistir. Lisans,
(http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0) kosullari altinda dagitilan ve ticari olmayan amagla eserinizi remix,
ince ayar yaparak ya da Uzerine gelistirerek kendi eserlerinde kullanilmasina izin verir. Ancak ortaya ¢ikan yeni
eseri benzer lisans ile lisanslamak zorunda degildir.
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Giris

Makalenin ana bolim bagliklarnt “Giris”, “Amag¢”, “Yontem”, “Bulgular”,
“Tartisma ve Sonu¢”, “Oneriler”, “Arastrmanin Sinirhiliklari ve Gelecek
Aragtirmalar”, “Yazar Katkilar”, “Yaym Etigi”, “Finansman”, Tegekkiir” olmak
lizere numaralandirma yapmadan sola dayali, 11 punto, kalin ve ilk harf biiyiik
olarak Trebuchet yazi1 karakteri ile yazilmalidir.

Caligmada paragraf basi yapilmamalidir. Paragraf sekmesinde girintiler
bolimiinde; 6nce ve sonra alan1 6 nk satir araligi 1 olmalidir. Problem durumu,
girig boliimii i¢inde agikea belirtilmelidir.

Makaleler en ¢ok 9000 kelime olmalidir. Makale MS Office Word programinda
uzantisi .doc ya da docx olacak sekilde kaydedilmelidir. Metin, A4 boyutuna {ist,
alt, sag ve sol bosluk 2,5 cm. birakilarak tek satir aralikli yazilmalidir. Times
New Roman 10,5 punto yazi karakteri kullanilmal1 ve tek siitun olmalidir.

Amac

Ikinci diizey baslhiklar numaralandirma yapmadan sola dayali, Trebuchet MS,
10,5 punto, ilk harf biiyiik, kalin, italik yazi karakteri olarak yazilmalidir.
Kendinden onceki paragraftan bir satir bosluk ile ayrilmalidir. Bi¢gimlendirmeyi
bozmadan bu kismu silip makale metnini yazabilirsiniz.

Metodoloji

Etik kurul izni gerektiren ¢aligmalarda, izinle ilgili bilgiler (kurul adi, tarih ve
say1 no) yontem boliimiinde ve ayrica makale son sayfasinda yer verilmelidir.

Makaleler en ¢ok 9000 kelime olmalidir. Makale MS Office Word programinda
uzantisi. doc ya da docx olacak sekilde kaydedilmelidir. Metin, A4 boyutuna {ist,
alt, sag ve sol bosluk 2,5 cm. birakilarak tek satir aralikli yazilmalidir. Times
New Roman yazi karakteri kullanilmali ve tek stitun olmalidir. Sayfa numarasi
verilmemelidir. Paragraf basi yapilmamalidir. Paragraf sekmesinde girintiler
boliimiinde; dnce ve sonra alani 6 nk satir araligi 1 olmalidir. Belirtilen yazim
esaslarina uygun olarak hazirlanan ve inceleme kurulu tarafindan onaylanan
makaleler yayimlanir.

Katilimcilar (ikinci diizey baslik: ilk kelimenin ilk harfi biiyiik, sola
yasli, 10,5 punto, kalin, italic, trebuchet ms yazi stili)

Arastirmada, grubun olusturulma bigimine gére Orneklem, Calisma Grubu ya
da Katilimcilar bagliklarindan biri  kullanilmalidir. Arastirmanin  ¢aligma
grubunun kimlerden olustugu ve Ornekleme yontemine iligkin bilgiler bu
boliimde belirtilir.



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITiMi DERGISI 4

Bulgular

Kullanilacak referanslar, tablolar, sekiller APA 7’ye uygun sekilde
hazirlanmalidir. Yazim kurallart ve APA 7°ye uygun olmayan makaleler ilk
asamada editor tarafindan yapilan degerlendirmede elenir.

Referanslariniz1 gézden gegirmeniz ve APA 7’ye uygunlugunu kontrol etmeniz
gerekmektedir. Sekillere, sekil numarasiyla birlikte metin i¢cinde mutlaka atifta
bulunulmalidir.

Asagida tablo kullanimi i¢in bir drnek verilmistir. Tabloda APA 7 yazma stili
kullanilmalidir.

Tablo 1. Ogrencilerin bollim, sinif diizeyi ve cinsiyete gore dagilimi

Boliim A Boliim B
Sinif Kadin Erkek Kadin Erkek Toplam
2. sinif 9 2 8 4 23
3 sinif 8 9 9 12 38
4 sinif 12 14 9 20 55
Toplam 29 25 26 36 116
Oyun
Soyutlamalar c L
y,uk | Informal oyun

ent kavramlar o

y . aktivitelermin

1¢1n oyun

e yapilandirilmast

asamasini

yeniden olusturur

Soyutlamalar

Sekil 2. Dinamiklik llkesinin Ug Bileseni (Post, 1981 ve Cathcart vd., 2003, s.26)
ik harf biiyiik, arial, 9,5 punto


https://apastyle.apa.org/
https://owl.purdue.edu/owl/research_and_citation/apa_style/apa_formatting_and_style_guide/general_format.html
https://apastyle.apa.org/
https://owl.purdue.edu/owl/research_and_citation/apa_style/apa_formatting_and_style_guide/general_format.html
https://apastyle.apa.org/
https://owl.purdue.edu/owl/research_and_citation/apa_style/apa_formatting_and_style_guide/general_format.html
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Tartisma and Sonuc

Buraya tartigma ve sonug kismi eklenmeli ve yukarida verilen yazim kurallarina
dikkat edilmelidir.

Metin i¢i Times New Roman 10,5 punto, tek satir aralikli ve burada verilen
bi¢ime uyularak hazirlanmalidir.

Oneriler

Buraya oneriler kismi eklenmeli ve yukarida verilen yazim kurallarina dikkat
edilmelidir.

Metin i¢i Times New Roman 10,5 punto, tek satir aralikli ve burada verilen
bigime uyularak hazirlanmalidir.

Arastirmanin Sinirliliklar1 ve Gelecek Arastirmalar

Aragtirmanin siirliliklart ve arastirmacilar i¢in gelecekte ne gibi arastirmalar
yapabileceklerine dair bilgiler bu boliimde yer alir.

Yazar Katkilar

Birkag yazarli arastirma makalelerinde arastirmacilarin bireysel katkilarini belirten kisa
bir paragraph sunulmalidir. Su ifadeler kullanilabilir: “Giris, A.S ve S.A.; metodoloji, A.S
ve S.A.; yazilim, A.S ve S.A.; gegerlik, A.S ve S.A.; analiz A.S ve S.A.; arastirma A.S ve
S.A.; kaynaklar A.S ve S.A.; very iyilestirme A.S ve S.A.; yazma ve taslak hazirlama A.S
ve S.A.; yazma, inceleme ve diizenleme A.S ve S.A.; goriintiileme A.S ve S.A.; denetim
A.S ve S.A.; proje yonetimi A.S ve S.A.; fon edinimi A.S ve S.A.” Tim yazarlar
makalenin yayinlanmig halini okudular ve Kabul ettiler. Yazarlik, calismaya onemli
Olciide katkida bulunanlarla sinirli olmalidir.

Yayin Etigi

Etik kurul izni gerektiren ¢aligmalarda, izinle ilgili bilgiler (kurul adi, tarih ve say1 no)
yontem boliimiinde ve ayrica makale ilk/son sayfasinda yer verilmelidir. Makalelerde
Arastirma ve Yayin Etigine uyulduguna dair ifadeye yer verilmelidir.

Etik Kurul Izni Gerektiren Calismalar:

1.  Anket, miilakat, odak grup ¢alismasi, gdzlem, deney, goriisme teknikleri kullanilarak
katilimeilardan veri toplanmasini gerektiren nitel ya da nicel yaklasimlarla yiiriitiilen
her tiirlii aragtirmalar,

2. Insan ve hayvanlarin (materyal/veriler dahil) deneysel ya da diger bilimsel amaglarla

kullanilmasi,

Insanlar {izerinde yapilan klinik arastirmalar,

Hayvanlar {lizerinde yapilan arastirmalar,

Kisisel verilerin korunmasi kanunu geregince retrospektif ¢alismalar

a ks w
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Eger calismaniz etik kurul izni gerektiren ¢alisma grubunda yer almiyor ise bu durumu
belirten beyan formunu imzalamaniz ve durumu makale metninde belirtmeniz
gerekmektedir.

2020 yili dncesi aragtirma verileri kullanilmig, yiiksek lisans/doktora caligmalarindan
iretilmis (makalede belirtilmelidir), bir o6nceki yil dergiye yaymn basvurusunda
bulunulmus, kabul edilmis ama heniiz yayimlanmamis makaleler i¢in geriye doniik etik
kurul izni gerekmemektedir.

Finasman

Bu béliim zorunlu degildir. Liitfen ekleyiniz: Bu arastirma; TUBITAK/BAP vs.
tarafindan finans edilmistir. TUBITAK/BAP vs. tarafindan finans edilmistir.

Tesekkur

Bu béliim zorunlu degildir. Bu boliimde, yazar katkisi ya da finans kapsamiinda verilen
destek icin tesekkiir edebilirsiniz. (Ornegin: Deneyler i¢in kullanilan materyaller gibi).


https://dergipark.org.tr/tr/download/journal-file/19147
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ORCID
Ad Soyad = http://orcid.org/0000-0001-XXXX-XXXX

Kaynakca

Kaynak¢a, APA 7 Publication Manual yaym ilkelerine wuygun olarak hazirlanmalidir. Daha fazla bilgi
icin; http://www.apa.org bakiniz. Kaynaklar baglik dahil Times New Roman 9,5 punto ile tek satir araliginda hi¢ bosluk
birakmadan alfabetik sirali yazilmalidir.

Durmus, S., Toluk, Z., ve Olkun, S. (2002, Eyliil). Matematik égretmenligi 1. sinif dgrencilerinin geometri alan bilgi
diizeylerinin tespiti, diizeylerinin gelistirilmesi icin yapilan aragtirma ve sonuglari. Orta Dogu Teknik Universitesi’nce
diizenlenen V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik egitimi Kongresi’nde sunulmus bildiri, ODTU, Ankara.

Fennema, E., & Franke, M. L. (1992). Teachers’ knowledge and its impact. D. A. Grouws (Edit6r), In Handbook of research
on mathematics teaching and learning (147-164). New York: Macmillan Publishing Company.

Sar1, M.H., ve Tertemiz, N. (2017). Ilkokul 4. sinifta Dienes ilkelerine gére yapilandirilmis geometri etkinliklerinin 6grenci
basarisina ve kaliciliga etkisi. Egitim ve Bilim, 42(190), 1-23.

Trends in International Mathematics and Science Study (1999). TIMSS 1999 ulusal rapor. 1 http://timss.meb.gov.tr/wp-
content/uploads/timss_1999 _ulusal_raporu.pdf adresinden 10.02.2016 erisildi.

Yildirim, C. (2000). Matematiksel diisiinme. Remzi Kitapevi, Istanbul.

Yildizh, H. (2015). Oz diizenlemeli égrenmenin altinct simif dgrencilerinin matematik basarilarina, tutumlarina ve
Ozdiizenleme becerilerine etkisi. Yaymmlanmis doktora tezi. Konya Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Konya.

Ekler

Bu boliim zorunlu degildir.

Ek 1
Table 1. Ogrencilerin balim, sinif diizeyi ve cinsiyete gore dagilimi
Bolim A Bolim B
Sinuf Kadin Erkek Kadin Erkek Toplam
2. sinif 9 2 8 4 23
3 sinif 8 9 9 12 38
4 sinif 12 14 9 20 55

Toplam 29 25 26 36 116
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science. To be clear, complete and concise, research questions are | provide keywords
stated in terms of relationships between the variables that were | between 3-5, Arial font
investigated. Such specific research questions tie the story together — | style, 8 font size
they focus on credible science.
Methods: A precise description of the methods used to collect data and
determine the relationships between the variables.
Results: The major findings — not only data, but the relationships found
that lead to the answer. Results should generally be reported in the past | + f

. . e L ype of the paper
tense but the authors’ interpretation of the factual findings is in the | research article, Review
present tense — it reports the authors’ belief of how the world IS. Of | article etc.
course, in a pilot study such as the following example, the authors cannot
yet present definitive answers, which they indicate by using the words
“suggest” and “may”.
Conclusions: The consequences of the answers — the value of the work.
This element relates directly back to the big problem: how the study

helps to solve the problem, and it also points to the next step in research.
Insert English abstract here. The abstract should be in Arial font style, 9
font size, and justified. It should not exceed 250 words. You can write
your article’s abstract using this style and replacing with this information
text.

CONTACT Name Surname 8 XXX@XXXX
© 2021 The Author(s).
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Text

The Text should be at least 2000 words. In-text times new roman is 10.5 points, single
line spacing.

This section should be organized under the titles "Introduction”, "Method", ‘“Purpose”,
“Findings”, “Discussion and Conclusion”, “Implication and Suggestions”, “Research
Limitations and Future Research”, “Author Contributions”, Publication Ethics,
“Funding”, “Acknowledgments”, “References”, “Appendices”.

Introduction
Titles should be written left justified and italic. Please give theoretical framework of
your paper, including the references. You may use sub-heading if necessary.

Purpose
The "Purpose” section of the article will be written here. Please give the aim of your
research and also explain the importance of your research

Method

The "Method" section of the article will be written here. Please introduce your method in
this section. Give explanations about your research design, participants, data collection
instruments and data analysis. You may use sub-headings when necessary.

In studies requiring ethics committee approval, information about the permission (name
of the board, date and number) should be included in the method section

Findings

The "Findings" section of the article will be written here. It is the main section in which
the collected data and findings are discussed. Please mention the findings of your
research according to research problems. Below an example is provided for the use of
tables and figures. In tables and figures, APA 7 writing style should be used

Table 1. Distribution of Students by Section, Class Level and Gender

Section A Section B
Grade Female Male Female Male Total
2" grade 9 2 8 4 23
3" grade 8 9 9 12 38
4" grade 12 14 9 20 55

Total 29 25 26 36 116
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Discussion and Conclusion

The "Discussion and Conclusion" section of the article will be written here. It is section
where the conclusion reached through findings is presented and referring to similar
studies about the same topic and discussions in literature. Discuss your research finding
with the relevant literature.

Implication and Suggestions
The "Implication and Suggestions™ section of the article will be written here.

Research Limitations and Future Research

The "Research Limitations and Future Research" section of the article will be written
here.

Author Contributions

The "Author Contributions" section of the article will be written here. For research articles with
several authors, a short paragraph specifying their individual contributions must be provided. The
following statements should be used “Conceptualization, X.X. and Y.Y.; methodology, X.X.;
software, X.X.; validation, X.X., Y.Y. and Z.Z.; formal analysis, X.X.; investigation, X.X.;
resources, X.X.; data curation, X.X.; writing—original draft preparation, X.X.; writing—review
and editing, X.X.; visualization, X.X.; supervision, X.X.; project administration, X.X.; funding
acquisition, Y.Y. All authors have read and agreed to the published version of the manuscript.”,
please turn to the CRediT taxonomy for the term explanation. Authorship must be limited to those
who have contributed substantially to the work reported

Publication Ethics

In studies requiring ethics committee approval, information about the permission (name
of the board, date and number) should be included in the method section and also on the
first / last page of the paper. Papers should include a statement that the Research and
Publication Ethics are complied
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Studies Requiring Ethics Committee Permission:

1. All kinds of research conducted with qualitative or quantitative approaches that
require data collection from participants using questionnaires, interviews, focus
group work, observation, experimentation, interview techniques.

2. Use of humans and animals (including material / data) for experimental or other

scientific purposes,

Clinical studies on humans,

Research on animals,

5. Retrospective studies in accordance with the law on protection of personal data

How

If your study is not included in the study group requiring ethics committee approval, you
must sign the declaration form indicating this situation and state the situation in the text
of the paper.

Retrospective ethics committee approval is not required for papers that have used
research data before 2020, that have been produced from master's / doctoral studies
(should be specified in the article), which have been published in the journal in the
previous year, accepted but not yet published.

Funding

The "Fundings™ section of the article will be written here. Not compulsory. This section is not
mandatory. Please add: “This research received no external funding” or “This research was
funded by NAME OF FUNDER, grant number XXX” and “The APC was funded by XXX”.
Check carefully that the details given are accurate and use the standard spelling of funding agency
names at https://search.crossref.org/funding, any errors may affect your future funding

Acknowledgments
The "Acknowledgments" section of the article will be written here. Not compulsory
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* It is checked whether the references used in the text are given in the bibliography
completely and correctly. If the references (references) in the text of each reference in
the bibliography are not done properly, they are corrected.

¢ It is checked whether the references (references) in the text are made in accordance
with the principles of sending, and the missing or incorrect ones are corrected.

* Turkish articles are based on Turkish and English articles are based on English citation.

Appendices

This section is not mandatory

Appendix 1

Table 2. Distribution of Students by Section, Class Level and Gender

Section A Section B
Grade Female Male Female Male Total
2" grade 9 2 8 4 23
3" grade 8 9 9 12 38
4" grade 12 14 9 20 55

Total 29 25 26 36 116
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oz

Doga sevgisi ve dogayi koruma duygusu cevresel degerler icinde yer
almaktadir. Bu degerlerin gocuklarimizin ve genclerimizin egitiminin her | MAKALE TARiHi
agamasinda, onlara dogru anlatiimasi ve bu anlamda sagduyu kazandiriimasi | Gelis tarihi 15 May1s
toplumsal bir gerekliliktir. Zira toplumun en kugik ve en temel pargasi bireydir. | 2021

Bu sagduyuya, bireylere ancak iyi ve etkili bir gevre egitimi vererek sahip | Kabul tarihi 29
olabiliriz. Bunun en etkili ve en rasyonel yolu ise egitim sistemi icerisine giren | Temmuz 2021

tim bireylere doga egitiminin verilmesidir. Doga ile iligkili tim kavramlarin )
bilinmesi ve bu kavramlarin giinltik yasam ile iligkilendiriimesi doga egitimi igin | ANAHTAR KELIMELER
dnemli bir baslangig noktasidir. Bunun igin égrencilerin doga kavramina iliskin | Doga, Sosyal Bilgiler,
bilissel yapilarini ortaya ¢ikarmak énemlidir. Bu ¢alismanin amaci da 8. sinif | Cevre Okuryazarligi
ogrencilerin kelime iliskilendirme testi ile doga kavramina iliskin biligsel
yapilarini tespit etmektir. Bu amaca ulasmak icin Turkiye’nin her cografi
bolgesinden secilmis ikiser ilde (Ankara, Kirsehir, Samsun, Kastamonu,
Malatya, Agri, Sanliurfa, Batman, Antalya, Mersin, izmir, Manisa, Istanbul ve
Yalova) 6grenim goéren 8. sinif 6grencilerine doga anahtar kavrami ile ilgili bir
kelime iligkilendirme testi uygulanmistir. Ogrencilerin doga anahtar kavramina
verdikleri cevaplar dogrultusunda doga ile ilgili sahip olduklari kavramlar tespit | Makale Tiirii
edilerek incelenmis ve ogrencilerin bilissel yapilari ortaya c¢ikarilmistir. | Arastirma makalesi
Arastirmanin sonucunda 6grencilerin zihinlerinde doga kavramiyla ilgili
biligsel yapinin zayif oldugu ve doga kavramini daha c¢ok dogal cevre,
degerler ve ihtiyac kategorileri ile iligkilendirdikleri tespit edilmistir. Doga
kavraminin 6grencilerin bilissel yapilarinda illere gére de bir farklilik gosterdigi
gOrilmustur.
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Giris

Doga kavrami toplumdan topluma ve zamandan zamana anlam olarak farklilik
gostermektedir. Doganin korunmasi konusunda bir goriis birligi olmasina ragmen
tanim konusunda farkhiliklar gériilmektedir (Ducarme & Couvet, 2020). Kimi
tanimlarda doga insandan ayri tutulurken kimi tanimlarda insan da doganin
tanimlamasinda yer almaktadir. Clayton & Opotow (2004)’a gére doga, insan
etkisinin ¢ok az oldugu ya da olmadigi ortamlardir. Benzer sekilde Under
(1996)’de doganin insandan bagimsiz olarak isleyisini devam ettirdigini ifade
etmektedir.

Savaglar, sanayinin hizla gelismesi ve diinyadaki diger degisimler doganin yeniden
tamimlanmasimi beraberinde getirmistir. Doganin vahsi oldugu ve dogal
kaynaklarin bollugu algisinin 1870 — 1990 yillar1 arasinda degiserek kiiresel olarak
stirdiiriilebilir bir ekosistem haline geldigi goriilmektedir (Frank, 1997). Degisen
diinyada doga algis1 siirekli bir degisim gostermektedir. Diinyada derin degisime
neden olan olaylar sadece doganin tanimimi degistirmekle kalmamis dogaya iliskin
algilarin degisimini de etkilemistir.

Insanoglu dogaya iliskin olarak kendisine farkli roller belirlemektedir. Kimisi
dogay1 kendisinin bir pargasi olarak goriirken, kimi kendisini doganin bir pargasi
olarak goriir. Uretim merkezli toplumlarin dogay: kendisinin bir pargasi olarak
gbrmesi sonucu ise dogal denge hizla bozulmustur (Kilig, 2013).

Cevre kavrami, 20. Yiizyilin sonlarinda ¢evre sorunlarmin insanoglunu tehdit eder
hale gelmesiyle yaygin olarak kullanilmakta ve giincelligini korumaktadir
(Dobson, 2017; Karatekin, 2013). iklim degisikligi, ormansizlasma gibi sorunlar
icinde bulundugumuz yiizyilda hizla daha yikici hale gelmektedir. Bu sorunlari
gilinliimiiz kosullarinda duymayan yoktur ve insanlarn bu konudaki kaygis1 da giin
gectikge artmaktadir. Ciinkii ¢ogu kez ¢evre i¢in duyulan kaygi aslinda kendimiz
i¢in duydugumuz kaygi anlamina gelmektedir (Dobson, 2017). Bireysellestirilen bu
kaygilar aslinda dogaya dair algilar1 da etkilemektedir.

Insan doga iliskisi gevre sorunlarini beraberinde getirmistir. Cevre sorununun ifade
ettikleri kisiden kisiye degismektedir. Herkes etrafinda farkli ¢evre sorunlan ile
kargilagmaktadir. Kiminin yakin ¢evresindeki en 6nemli sorun ormansizlagma iken
kiminin biyolojik cesitliligin azalmasidir (Under, 1996). Insanoglunun cevre
sorunlarina bakis acisinin degismesi gibi dogaya bakis acisinda da zaman iginde
degisimler olmustur ve olmaktadir. Onceki caglarda insanlar dogaya yasamini
devam ettirebilmek i¢in yaklasirken giiniimiizde aragsal degeri daha ¢ok artirilarak
yaklagmaktadir. Bu da ¢evre sorunlarini daha da artirmaktadir (Des Jardins, 2006;
Maltag Erol, 2015). Dogaya iliskin bakis acis1 farkli yas gruplarmda bireylerin
yasantilarinin etkisiyle degisiklik gostermektedir. Kimi dogaya iligkin cansiz
unsurlari 6n plana alirken kimi canlt unsurlar temel olarak gérmektedir.

Her ne kadar insanoglu dogaya ciddi zararlar verse de insani degerlerin temelinde
dogay1 koruma ve ondan yararlanma vardir (Ozhanct & Yilmaz, 2015, p. 40).
Cevre egitimi de deger yargilarmin gelistirildigi ve sonuglarinin alindig: bir siirectir
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(Erten, 2004). Kii¢iik yaslarda baslayan ¢evre egitimi ile bireylerin deger yargilari
degismekte ve gelismektedir ve bu da dogaya iliskin algilarini etkilemektedir.

Dogaya iliskin algilarda insan merkezli bakis acgismin da etkili oldugu
gorlilmektedir. Bu anlayisa gore doga, insana fayda sagladigi, ihtiyaglarim
karsiladigi 6lgtide iyidir (Des Jardins, 2006; Kili¢, 2013). Doga, insanin temel ve
sosyal ihtiyaglarin1 karsilayan bir ara¢ olarak da bireylerin algisinda yer
edinmektedir.

Cevre Okuryazarlig

Cevreyi/dogay1 okumak ve yazmak onu etkileyen ve ondan etkilenen tiim unsurlart
tanimak ve anlamakla baglar (Karatekin & Yilmaz, 2019). Cocuklari, yasadiklari
yerin sorunlariyla karsilagtirmak, giincel konulara ilgisini ¢ekmek, ulusal ve
evrensel sorunlar ile ilgilenmesini saglamak, gevrelerindeki iiriinlerin gectigi
asamalar1 ve islevlerini uygulamali olarak 6grenmelerini saglamak egitimin iistiin
prensiplerindendir (Durlu, 1956, p. 19). Cocuklarda bu farkindaliklarin
olusturulmasinda ¢evre egitimi 6nemli bir yer edinmektedir.

Cevre egitimi, diinyada meydana gelen olaylarin herkes tarafindan kabul
edilmesiyle tanimlanmaya baslanmis ve ¢evre okuryazari birey yetistirme
gerekliligini beraberinde getirmistir (Karatekin, 2013). Diinyada meydana gelen
olaylar herkes tarafindan kabul edilse de olaylara herkes aymi bakis agis1 ile
yaklagmamaktadir. Kimi dogay1r merkeze alirken kimi insani merkeze almistir.
Toplumsal olarak gorecelilik iyidir ancak ortak bir noktada bulusmak
gerekmektedir, aksi taktirde ortak bir noktada bulugsmak imkansiz hale gelebilir
(Kilig, 2013, p. 25). Bu yiizden insanlar1 ortak bir noktada bulusturacak planl bir
gevre egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu da ¢evre okuryazari bireyler yetistirerek
miimkiin olacaktir. Cevre egitiminin alaninin geniglemesiyle ¢evre okuryazarligi
tanimi da degisim gostermektedir (Roth, 1992). Cevre okuryazarligi kavramimu ilk
kez kullanan Roth ¢evre okuryazarligii bireyin ¢evre sorunlari karsisindaki temel
bir biling, farkindalik ve anlayisi olarak tanimlamustir (Roth, 1968, p. 6). Kus
(2020)’ a gore cevre okuryazari birey, ¢evreye karst sorumlu davranabilen bireydir.
Etkin vatandasliga ulagsmada egitimin roliinii vurgulayan Rillo (1974, p. 53) ise
cevre okuryazarligini, cevresel degisikliklerin sonuglarmmin toplum tarafindan
bilimsel, psikolojik ve toplumsal olarak belirlenene kadar yavaslatiimasidr
seklinde ifade etmistir.

Cevre okuryazarligi, cevresel duyarlilik, bilgi, beceri, tutum, deger, sorumluluk ve
aktif katithm gibi bilesenlerden olugsmaktadir (Roth, 1992, p. 9). Sosyal bilgiler
Ogretim programinin temel becerilerinden olan ¢evre okuryazarhiginin bilesenleri
ogretim programinin temel deger ve becerileri igerisinde yer almaktadir (MEB,
2017). Cevre okuryazarh@min temel bilesenlerinin birlikte disiiniilerek verilmesi
aktif vatandashiga ulasmada, ¢evre okuryazari bireyler yetistirmede daha etkili
olmaktadir. Nihayetinde hem ¢evre okuryazarligi hem de sosyal bilgiler yapisal
olarak tek bir disipline bagl degildir ve ¢evre okuryazarligi sosyal bilgiler dersinde
etkili bir gekilde verilebilir (Karatekin, 2013).
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Amac

Dogal ¢evreye duyarlilik ve sorumluluk sosyal bilgiler 6gretim programi (MEB,
2017)’nin 6zel amaglar1 arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin bilissel yapilarinda
doga kavramu ile iliskilendirdikleri kavramlar onlarin doga ile ilgili ne kadar s1g ya
da derin bir doga anlayisinin olustugunu gosteren biligsel yapilarmi ortaya
cikarmaktadir. Bilissel yapinin ortaya gikarilmasi ile dgretmenler, 6grencilerin
hafizalarindaki bilgilerin neler oldugunu bilir ve bu sayede uygun 6gretim stratejisi
belirleyebilir (Tsai & Huang, 2002). Literatiirde ortaokul 6grencilerinin dogaya
yonelik bilissel yapilarin1 ortaya ¢ikaran c¢alismalarin az sayida oldugu
gorlilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin geri doniisiim konusundaki doga algisinin
(Katircioglu, 2019) ve ortaokul 6grencilerin dogaya iliskin metaforlarinin (Denis
Celiker & Akar, 2015) incelendigi arastirmalar disinda okul 6ncesi, ilkokul,
ortabgretim ve lise Ogrencilerinin algilarmin, degerlerinin ve tutumlarinin
incelendigi ¢esitli arastirmalar literatiirde yer almaktadir (Bonnell, Hargiss, &
Norland, 2018; Bonnett & Williams, 1998; Dervisoglu & Kilig, 2013; Kosker,
2013; Kutru, 2012; D. T. Pohl, 2006; Yardimci, 2009). Ogrencilerin doga
kavramma iligkin zayif ve gii¢lii biligsel yapilarin1 ve biligsel yapilarinda zayif
olan, 6ne ¢ikmayan kavramlarin ortaya ¢ikarilmasim saglayan bu aragtirmanin
amact 8. Smif Ogrencilerin doga kavramina iligkin bilissel yapilarini ortaya
cikarmaktir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada tarama modeli kullanilmustir. Tarama arastirmalari, genis kitlelerin
goriislerini, o6zelliklerini betimlemeyi hedefleyen arastirmalardir (Biylikoztiirk, vd.
2009). Arastirmada ortaokul 8. smif 6grencilerinin doga kavramina iligkin biligsel
yapilarini ortaya ¢ikarmak i¢in kelime iligskilendirme testinden yararlanilmigtir.

Calisma Grubu

Bu arastirma toplam 420 sekizinci sif dgrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler 5.,
6. ve 7. sifta sosyal bilgiler dersinde doga kavramina iligkin temel konulari
O0grenmislerdir. Arastirmada amagli 6rneklem yontemlerinden maksimum cesitlilik
orneklemesi kullanilmistir. Sosyoekonomik durumu ve cografi ozellikleri farkli
olan illerden veri toplanmustir. Arastirmada maksimum ¢esitliligi cografi
ozellikleri, sosyoekonomik durumu farkli olan iller ve cinsiyet olugturmaktadir.
Katilimeilar, Tiirkiye’nin farkli sehirlerinden farkli sosyoekonomik diizeye ve
cografi oOzelliklere sahip sehirlerde egitim gormektedirler. Katilimcilarin
cinsiyetlerine ve yasadiklari illere gore dagilimlar tablo 1°de gosterilmektedir.
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Tablo 1. Katiimcilarin Cinsiyete, Yasadiklari lllere Gére Dagilimi

Katiimcilarin Cinsiyete, Yasadiklari lllere Gére Dagilimi
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Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplama araci olarak kelime iliskilendirme testi kullanilmustir.
Kelime iligkilendirme testi, biligsel yapmin arastirilmasinda kullanilan en eski ve
en yaygin olarak kullanilan yontemlerden biridir (Bahar, Johnstone, & Sutcliffe,
1999). Kelime iliskilendirme testi ile 6grencinin belirli bir zaman igerisinde verilen
anahtar kavram ile ilgili baska kavramlar1 yazmasi istenir (Bahar & Ozatli, 2003).
Arastirmada anahtar kavram olarak “doga” kavrami belirlenmistir. Bu kavram tek
bir sayfaya asagidaki 6rnekte oldugu gibi alt alta yazilmig ve bir de 6rnek ciimle
yazilmasi istenilmistir:

Verilerin Analizi

Ogrencilerin doga kavramu ile iliskilendirdikleri kelimelerin tekrarlanma sikligimi
iller agisindan gosteren bir frekans tablosu olusturulmustur (Ek 1). Bu frekans
tablosundan yararlanarak 6grencilerin doga kavramina iligkin biligsel yapilarini
ortaya ¢ikarmak igin tablolar olusturulmustur. Ogrencilerin bir kez tekrar ettikleri
sozciikler frekans tablosuna alinmazken, es anlamli kelimelerden biri alinmis ve
ilgisiz kelimeler de frekans tablosuna dahil edilmemistir. Dogrudan alintt
ifadelerde Ogrencilerin isimleri kullanilmamis onun yerine kodlama yoluna
gidilmistir. Yapilan kodlamalarda “079” kodlamasi 79. Ogrenciyi ifade
etmektedir.
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Bulgular

Aragtirmaya katilan 8. Sinif 6grencilerinin doga kavramini yedi alt kategori ile
iliskilendirdikleri goriilmektedir. Doga kavramina iliskin yedi alt kategorinin 5150
kez tekrar edildigi belirlenmistir. Bu alt kategoriler icerisinde tablo 2’de goriildigi
gibi en sik tekrar edilen dogal ¢evre (3561) iken en az tekrar edilen kaynak (43)
kategorisi olmustur.

Tablo 2. 8. Sinif 6grencilerinin doga kavramina iliskin bilissel yapilari

Kategori Alt Kategoriler f Toplam
Dogal Cevre 3561
N Degerler 634
DOGA intiyag 508
Cevre Sorunlari 222 5150
Yapay Cevre 120
Yasam Alani 62
Kaynak 43

Tablo 2’de de goriildiigii gibi doga kavramina iligkin olarak en sik tekrar edilen
kategori dogal cevre (3561) olmustur. Bu kategoride doga ile 42 Kkelime
iliskilendirilmistir (Tablo 3). Dogal g¢evreye iliskin olarak canlilara (biyotik) ve
cansizlara (abiyotik) yonelik ifadelerin oldugu goriilmektedir. Biyotik ifadelerin
(2443) daha sik tekrar edildigi goriilmektedir. Doga kavramina yo6nelik ifadelerde
Ogrencilerin biligsel yapilarinda canlilar daha fazla yer edinmektedir. Bu bulguya
gore Ogrencilerin  doga kavrammm siklikla canlilar ile iliskilendirdikleri
gorlilmektedir. Bu kategoride en sik tekrar edilen ifadeler ise hayvan, agag¢ ve bitki
olmustur. Abiyotik ifadelerde (1118) ise cesitlilik daha fazladir. Ogrencilerin
biligsel yapilarinda dogal g¢evreye iliskin cansiz varliklar daha fazla sayida
kavramla yer edinmistir. Bu kategoride en sik tekrar edilenler ise temel yasam
kaynagi olan toprak, su ve oksijen olmustur.
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Tablo 3. Ogrencilerin doga kavramini dogal cevre ile iligkilendirdikleri sézciikler

Kategori kateglgriler Kelimeler f Kelimeler f Toplam
Toprak 123 Ova 24
Su 114 Kar 21
Deniz 99 Dere 20
Oksijen 87 Kumsal 16
Dag 86 Tepe 11
Akarsu 74 Rizgar 10
Abiyotik Gilines 69 Gok Gardltiasu 8 1118
Unsurlar  Gol 62 Camur 6
DOGAL Hava 48 iklim 6
CEVRE Yagmur 47 col 5
Gokyulzi 34 Dolu 5
Bulut 33 Hava Olaylar 4
Mevsimler 33 Magara 4
Tas 33 Plato 3
Selale 30 Vadi 3
o Hayvan 848 Canli 24
U'i';’ﬁ::';r Agac 542 Cocuk 23
Bitki 487 Vahsi Yasam 14 2443
Cicek 243 Oduncu 7
Meyve 139 Ciftei
insan 105 Tohum
Toplam 3561

Tablo 4’c¢ bakildiginda doga kavramina iliskin degerlere yonelik ifadelerin g
kategoride yer aldig1 goriilmektedir. Doga kavramina iligkin ifadelerde en sik
tekrar edilen kavramlar hissedilen degerlerde (294) yer almaktadir. Ogrencilerin
dogaya iliskin biligsel yapilarinda huzur, yasam ve mutluluk ifadelerinin siklikla
yer almasi dogayr aragsal bir deger olarak gordiiklerini gostermektedir.
Ogrencilerin bilissel yapilarinda estetik bakis acisinin da énemli bir yer edindigi
goriilmektedir. Ogrencilerin biligsel yapilarinda doga sevgisi siklikla yer alirken
hak ve sorumluluk gibi doganin sahip oldugu haklar ve dogaya iligkin
sorumluluklar1 zayif kalmaktadir. Ancak 6grencilerin biligsel yapilarinda doganin
koruyuculuguna yonelik ifadelerin daha fazla yer edindigi goriilmektedir.
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Tablo 4. Ogrencilerin doga kavramini degerler ile iligkilendirdikleri sdzciikler

Kategori  Alt kategoriler  Kelimeler f Toplam
Sevgi 50
Koruma 41
Koruyucu  Saygl 12 119
Degerler  gorymluluk 7
Demokrasi 5
Hak 4
) Yesil 72
DEGERLER Estetik Guizellik 66 221
Degerler Renk 48
Ses 35
Huzur 110
Yagsam 104
Hissedilen  oiuiuk 67 294
Degerler
Ozgurliik 13
Toplam 634

Tablo 5’te de goriildiigii gibi doga kavramina iligkin ihtiya¢ kategorisine yonelik
ifadelerin (508) iki kategoride yer aldigi gériilmektedir. Ogrencilerin bilissel
yapilarinda sosyal ihtiyaclar (272) temel ihtiyaglardan daha siklikla yer almaktadir.
Ogrencilerin bilissel yapilarinda doga, dinlenme ve eglenme gibi sosyal ihtiyaglari
karsilayan bir kavram olarak yer almaktadir. Ogrenciler dogaya iliskin kavramlarda
piknik, oyun gibi kisa siireli etkinlikleri daha sik vurgulamiglardir. Kamp ve tatil
gibi daha uzun etkinliklerin biligsel yapilarinda daha az yer edindigi goriilmektedir.
Temel ihtiyaglara yonelik biligsel yapilarinda ise temiz hava siklikla yer
almaktadir. Ihtiyaglarda temiz havanin en sik tekrar edilen ifade olmasi dogaya
iliskin olumlu diisiincelerinin yogun oldugunu gostermektedir.
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Tablo 5. Ogrencilerin doga kavramini ihtiyag ile iliskilendirdikleri sézclkler

Kategori  Alt kategoriler Kelimeler f Toplam
Temiz Hava 134
Besin 39 236
Temel ihtiyag Saglik 32
Barinma 31
IHTIYAG Piknik 111
Oyun 76
Spor 38
Sosyal ihtiyag Eglence 24 272
Kamp 17
Tatil 6
TOPLAM 508

Ogrencilerin doga kavramma iliskin bilissel yapilarinda cevre sorunlarmin sekiz
kelime ile 222 kez tekrar edildigi goriilmektedir (Tablo 6). Cevre sorunlari ile ilgili
kelimelerde kirlilik, ¢Op, tahribat, av, balta kavramlarinin yer almasi doganin,
ogrencilerin bilissel yapilarinda insan-doga iliskisi agisindan yer edindigini
gostermektedir. Cevre sorunlar ile ilgili ifadelerde en sik yer alan kavramlardan
biri de dogal afetler (54)’dir. Ogrencilerin bilissel yapilarinda vahsi dogay:
cagristiracak tehlike ifadesinin ¢ok az yer edindigi goriilmektedir.

Tablo 6. Ogrencilerinin doga kavramini c¢evre sorunlari ile iligkilendirdikleri
sozclkler

Kategori Kelimeler f Toplam
Kirlilik 68
Dogal Afetler 54

0 4
CEVRE Gop > -

SORUNLARI Koku 16
Tahribat 15
Av 13
Balta 7
Tehlike 4

Doga kavrammin en az iligkilendirildigi kategorilerden biri de yapay cevre (120)
kategorisidir (Tablo 7). Bu kategoride 8 sozciik yer almaktadir. Yapay cevre ile
iligkili olarak en sik tekrar edilen bina (38) kavrami olmustur. Doga kavramina
iligkin O0grencilerin biligsel yapilarinda dogal ¢evre siklikla tekrar edilirken yapay
cevrenin zayif kaldig1 goriilmektedir.
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Tablo 7. Ogrencilerin doga kavramini yapay gevre ile iligkilendirdigi sézctikler

Kategori Kelimeler f Toplam
Bina 38
Bahce 32
Okul 14
YAPAY CEVRE Tasit 12 120
Fabrika 11
Ciftlik 5
Dag evi 4
Kopru 4

Tablo 8’de de goriildiigii gibi 6grencilerin doga kavramini en az iligkilendirdikleri
kategorilerden biri de yasam alan1 (62) olmustur. Ogrencilerin bilissel yapilarinda
yasam alanlarma dair kavramlarin zayif oldugu goriilmektedir. Yagsama alanina
iliskin ifadelerden en sik tekrar edilen diinya kavrami iken en az tekrar edilen iilke
kavrami olmustur. Ogrencilerin doga kavramina iliskin bilissel yapilarinda koyler
kentlerden daha sik yer edinmektedir.

Tablo 8. Ogrencilerin doga kavramini yasam alani ile iliskilendirdigi sézciikler

Kategori Kelimeler f Toplam
Dunya 22
Koy 19
YASAM ALANI Sehir 12 62
Tarkiye 5
Ulke 4

Ogrencilerin bilissel yapilarinda doga kavramina iliskin en az ifadenin kaynak (43)
kategorisinde oldugu goriilmektedir (Tablo 9). Ogrencilerin bilissel yapilarmda
dogadan elde edilen kaynaklara iliskin kavramlar smirlidir. Ogrencilerin bilissel
yapilarinda dogaya iliskin ihtiyaglarin temelinde kaynaklarin yeterince yer
edinmedigi goriilmektedir.
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Tablo 9. Ogrencilerin doga kavramini kaynak ile iliskilendirdigi sézciikler

Kategori Kelimeler f Toplam
Odun 14
Kagit 12
KAYNAK Maden 7 43
Kereste 6
Cimento

illere Gore Doga ile ilgili Tiiretilen Kelime Sayilarma ve Tekrarlanma
Sikhgma Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin doga kavramma iliskin tiirettikleri kelimelerin illere gore dagilimi
tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10. illere gére doga ile ilgili tiiretilen kelime sayilari ve tekrarlanma sikhigi
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Ogrencilerin doga kavramu ile iligkilendirdikleri toplam kelime sayis1 92°dir. Doga
kavramma iliskin en fazla kelimenin Istanbul (73)’da kullamldig1 gériilmektedir.
Istanbul’u, Ankara ve Mersin sehirleri takip etmistir. Doga kavramina iliskin en az
kelimenin kullanildig: sehir ise Agr1 (37) olmustur. Agriy1 takip eden sehirler ise
Samsun ve Malatya’dir. Illere gére kelimelerin tekrarlanma sikliginin da en fazla
Istanbul’da oldugu goriilmiistiir. Istanbul’u, Manisa ve Mersin sehirleri takip
etmigtir. Doga kavramina iliskin en az kelimenin kullanildig1 sehir de Agr (203)
olmustur. Agr1’y1 takip eden sehirler ise Kirsehir, Yalova ve Malatya olmustur. Bu
bulgular, doga kavramina iliskin biligsel yapilarin sehirden sehre ve bolgeden
bolgeye degistigini gostermektedir.
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Ogrencilerin Doga Kavramiyla ilgili Kurduklar1 Ciimlelere iliskin Bulgular
ve Yorumlar

Kelime iliskilendirme testinin sonunda 6grencilerden doga kavramu ile ilgili bir
climle kurmalar1 istenilmigtir. Ciinkii Ogrencilerin bilissel yapilarinda doga
kavramina yonelik kavram yanilgisinin olup olmadig1 ve doga kavramu ile ilgili
anlamli bir ciimle kurup kuramadiklari tespit edilmek istenilmistir. Ogrencilerin
kurduklar1 ctimleler ii¢ acidan ele alinmustir (Tablo 11): Bilimsel bilgi iceren
cimleler, bilimsel bilgi igermeyen ciimleler ve bos kategorilerdir. Bilimsel
olmayan bilgi giinliik hayatta kullanilan, duygulara dayanan, bilimsel anlami
olmayan ve geleneklere dayanan ifadelerdir (Ercan, Tasdere, & Ercan, 2010). 029;
“Doga bizim anamiz biz onsuz yasayamayiz.” Ifadesi bilimsel bilgi icermeyen
climle kategorisine alinmigtir. 0192; “Doga temiz havadir, temiz hava ise bizim
yasam kaynagimizdir.” Ifadesi bilimsel bilgi igeren ciimle kategorisine alinmistir.
Kelime iliskilendirme testinde doga kavramu ile ilgili sdzciik tiiretilmesine ragmen
climle kurulmamasi bos kategorisinde degerlendirilmistir.

Tablo 11. Doga kavrami ile ilgili 6grencilerin kurdugu cimlelerin frekans tablosu

) Bilimsel Bilgi _ Bilimsel Bilgi
lller Igeren Ciimle Igermeyen Ciimle Bos Toplam
Sayisi Sayisi

Ankara 9 20 1
60

Kirsehir 10 16 4

Samsun 11 12 2
60

Kastamonu 10 18 2

Malatya 10 13 2
60

Agri 9 15 1

S. Urfa 7 15 8
60

Batman 10 12 3

Antalya 11 13 1
60

Mersin 13 9 3

izmir 12 11 2
60

Manisa 9 13 3

istanbul 11 14 -
60

Yalova 9 12 4

Toplam 141 193 36 420
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Tablo 11°de de goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 420 6grenciden 141 Ggrencinin
bilimsel icerikli ciimle kurdugu goriilmektedir. Doga kavramu ile ilgili bilimsel
bilgi icermeyen ciimle sayis1 193’tiir. Doga kavramina iligkin hi¢c ciimle
kurmayan/kuramayan ogrenci sayisi ise 34°tiir. Arastirmadan elde edilen bu
bulguya gore 6grencilerin doga kavramina iliskin bilissel yapilarinin zayif oldugu
goriilmektedir.

Tartisma ve Sonuc¢

Aragtirmanin sonuglarina gore dgrencilerin doga kavramini yedi alt kategori ile
iligkilendirdikleri goriilmiistiir. Bu yedi alt kategoride yer alan kelimeler 5150 kez
tekrar edilmistir. Bu alt kategoriler igerisinde en sik tekrar edilen kategori dogal
gevre (3561) iken en az tekrar edilenin kaynak (43) Kkategorisi oldugu
belirlenmistir.

Ogrencilerin doga kavrammi en sik dogal cevrenin canli (biyotik) ve cansiz
(abiyotik) unsurlan ile iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Arastrmanmn bu sonucu
(Kutru, 2012; Pohl, 2003) ile benzerlik gostermektedir. Doga deyince 6grencilerin
akillarina en sik dogal ¢evrede yer alan cansiz unsurlar gelmektedir. Arastirmada
ogrencilerin dogaya iliskin biligsel yapilarinda insanlara iligskin ifadelerin az tekrar
edildigi goriilmistiir. Arastirmanin bu sonucu Kosker (2013)’in  arastirma
sonucunu destekler niteliktedir. Kosker (2013)’in 8. Smif dgrencileri ile yaptigi
calismasinda da 6grencilerin dogay1 insan ile iligkilendirme sikliklarinin az oldugu
gorlilmiigtiir. Ayrica arastirmada Ogrencilerin canli (biyotik) unsurlar siklikla
tekrar etmelerine ragmen kelime sayilarinin cansiz (abiyotik) unsurlara goére daha
az oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin ortaya koydugu sonuclara gore doga kavramimin degerler ile siklikla
iligkilendirildigi goriilmistiir. Arastirmanin bu sonucu (Denis Celiker & Akar,
2015; Kosker, 2013)’1n ¢alismasiyla benzerlik gostermektedir. Ortaokul 6grencileri
ile yapilan ¢alismada 6grencilerin doganin degeri konusunda ifadelerinin yogun
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin dogaya iliskin biligsel yapilarinda giizellik,
huzur, sevgi ve mutluluk gibi degerler énemli yer edinmektedir. Hissedilen ve
estetik degerlerin koruyucu degerlerden daha ¢ok on plana ¢iktig1 goriilmiistiir.
Doganin korunmasi 6n plana alinmazsa zamanla hissedilen ve estetik degerlerin de
ogrencilerin biligsel yapilarinda 6nemini kaybedecegi diigiiniilmektedir.

Ogrencilerin doga kavramini ihtiyaclar ile siklikla iliskilendirmelerinde aragsal bir
yaklagimin oldugu goriilmektedir. Aragsal degerde fayda esastir (Des Jardins,
2006). Doga temiz hava imkani, besin, eglence gibi temel ve sosyal ihtiyaglari
kargiladig1 igin degerlidir. Arastirmanmin bu bulgulant literatiirde yapilan
caligmalar destekler niteliktedir. Dervigsoglu ve Kilig (2013), {iniversite 6grencileri
ile yaptiklari c¢aligmalarinda dogaya iliskin ifadelerde faydaci bir yaklagimin
goriildiigiinti ifade ederken Kutru (2012), doganin insanimn gesitli ihtiyaglarinin
karsilandig, insanlarin faydalandigi bir alan olarak goriildiiglinii belirtmigtir. Oysa
ki Karatekin ve Sonmez (2014) c¢ocuklarda dogayr korumaci davraniglarin
gelistirilmesi igin dogal g¢evreyi sadece insan i¢in yasamsal bir kaynak olarak
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gostermek yerine onlarin doganin bir parcasi oldugunun hissettirilmesi gerektigini
ifade etmislerdir.

Arastirmadan elde edilen veriler ve daha once yapilan aragtirmalar (Denis Celiker
& Akar, 2015; Dervisoglu & Kilig, 2013; Kutru, 2012; Pohl, 2006) gostermektedir
ki; dgrencilerin dogaya iligkin biligsel yapilarinda olumlu ifadeler daha fazladur.
Dogaya iliskin olumsuz ifadeler olan c¢evre sorunlart Ogrencilerin biligsel
yapilarinda daha az tekrar edilmistir. Ornegin tehlike kavraminin &grencilerin
biligsel yapilarinda yok denecek kadar az yer edindigi goriilmektedir. Arastirmanin
bu sonucunun vahsi doga kavraminin zaman i¢inde degismesi ile ilgili oldugu
diistiniilmektedir. Sziemer (1997)’¢ gore vahsi doga, insan elinin degmedigi
bolgedir ve glinlimiizde insan elinin degmedigi yer kalmamustir. Savaslar, politik
yaklagimlar, niifusun artmas1 gibi konular doga kavraminin tanimlanmasinda da
degisikliklere neden olmustur (Frank, 1997). Dogada artik insanoglunun
ulasmadigi, etkilemedigi yer kalmadigi i¢in vahsi doga kavramindan da
uzaklagilmistir.

Arastirma sonuglarina gore yapay cevrenin doga ile ¢ok az iligkilendirildigi
gOrlilmiigtiir. Bunda 6grencilerin doga kavramini daha ¢ok dogal kavramlar ile
iliskilendirmelerinin ve biligsel yapilarinda dogal kavramlarin daha siklikla yer
edinmesinin etkisinin oldugu diistiniilmektedir. Arastirmanin bu sonucu literatiir ile
benzerlik gostermektedir. Literatiirde yer alan (Kosker, 2013; Kutru, 2012; D.
Pohl, 2003) ¢aligmalarda da dogal ¢evrenin biligsel yapida yapay ¢evreye gore daha
sik yer edindigi gorilmiistiir.

Arastirmada doga kavramu ile en az iliskilendirilen kategorilerden biri de yasam
alan1 olmustur. Yasam alanina iliskin ifadelerde diinya, kdy, sehir gibi kavramlar
yer almaktadir. Arastirmanin bu sonucu Ogrencilerin dogayr mekan olarak
sinirlandirmadiklarini géstermektedir. Arastirmanin bu sonucu literatiir ile farklilik
gostermektedir. Literatiirdeki ¢aligmalarda yasam alan1 (Kosker, 2013; Kutru,
2012) ogrenciler tarafindan daha sik tekrar edilmistir. Bu farkliligin yontem
farkliligindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Kosker ve Kutru ¢aligmalarinda veri
toplama araci olarak gorliisme formu kullanmiglardir. Bu g¢alismada kullanilan
kelime iliskilendirme testi ile 6grenciler akillarina gelen kavramlar kisa siirede
yazmiglardir. Oncelikli olarak da biligsel yapilarinda en sik yer edinen kavramlar
yazmiglardir. Bu yilizden literatiirdeki ¢alismalardan farkliik gosterdigi
diistiniilmektedir.

Doga kavrammin en az kaynak kategorisi ile iliskilendirildigi goriilmiistiir.
Aragtirmanin bu sonucu Ogrencilerin biligsel yapilarinda ekonomik faydaciliga
iligkin kavramlarin daha az yer edindigini gostermektedir. Cocuklar giin igerisinde
dogal kaynaklar1 kullanir ama bu kaynaklarin nereden geldigini, nasil elde
edildigini gozleri ile gormedikleri i¢in 6grenmekte zorlanirlar (Karatekin, 2016) bu
durum &grencilerin doga kavramini kaynak kategorisiyle ¢ok az iliskilendirmesinin
bir nedeni olabilir. Etkili bir ¢evre egitimi i¢in, 6grencilere doganin insanlara nasil
katki sagladigint 6gretmek i¢in bizzat yerinde gozlemler yaptiriimalidir.

Aragtirmadan elde edinilen bulgulara gore doga kavrami ile iliskilendirilen kelime
sayisi illere gore degisiklik gostermektedir. Doga kavramina iliskin tiiretilen
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toplam kavram sayis1 92°dir. En fazla kavram tiireten il Istanbul (73) iken en az
kavram tiireten il Agri (37)’dir. Arastirmanin bu sonucu &grencilerin biligsel
yapilarinin ilden ile ve bolgeden bolgeye degistigini gostermektedir. Tiim illerde
ortak olarak tiiretilen 13 sozciik bulunmaktadir (EK 1). Bunlarin igerisinden 11
sozcik (agac, akarsu, bitki, dag, gol, hayvan, insan, meyve, oksijen, su, yasam)
dogal cevre ile iligkilidir. Oyun ve renk sozciikleri de tiim illerde ortak olarak
tiiretilen kelimelerdir. Ogrencilerin bilissel yapilarinda dogal gevreye iliskin bazi
kavramlarin ortak bir algt olusturdugu goriilmektedir. Arastirmanin 6nemli
sonuglarindan biri de bazi1 kavramlarin baz illerde tekrar edilme sikliginin diger
illere gore cok fazla olmasidir. Ornegin hayvan kelimesi Manisa (212) ve Antalya
(103)’da cok sik tekrar edilitken Agr1 (13) ve Sanlurfa (30)’da daha az tekrar
edilmistir. Doga kavramimin 6grencilere ¢agristirdig1 sdzciiklerin ve bu sozciiklerin
tekrarlanma sikliginin ilden ile farklilik gostermesinde cesitli faktorler etkilidir.
Cift¢i (2009, p. 637)’ye gore ¢agrisimlarin kisiden kisiye degisim gostermesinde;
deneyim, bilgi, etkilesim, ¢evre etkilidir. Arastirmada Ogrenciler arasinda
farkliklarin da deneyim, bilgi, ¢evre ve sosyoekonomik durumun farkliligindan
kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Oneriler

Ogrencilerin bilissel yapilarinda doga ile ilgili kavramlarm daha giiclii bir sekilde
yer edinebilmesi igin c¢evre okuryazarligi egitimine daha fazla 6nem verilmesi
gerekmektedir.

Arastirmanin Stmirliliklar: ve Gelecek Arastirmalar

Bu ¢alisma 6grencilerin doga kavramina iliskin algilarini belirlemeye yonelik
yapilmistir. Bu algilar1 etkileyen faktorlerin nedenleri belirlenememistir.
Gelecek aragtirmacilar bu algilart etkileyen faktorleri arastirmalarinin faydali
olacagi diisliniilmektedir.
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Ek 1. Ogrencilerin doga kavramina verdikleri cevaplarin frekans tablosu

Kavram
istanbul
Yalova
Ankara
Kirsehir
Sanhurfa
Batman
izmir
Manisa
Kastamonu
Samsun
Agn
Malatya
Mersin
Antalya

Toplam
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Agag 46 46 45 32 42 47 40 29 37 42 15 33 43 45 542
Akarsu 15 5 5 7 5 1 7 7 5 2 6 5 4 74
Av 2 3 1 1 4 1 1 13
Bahge 1 4 1 2 4 6 1 1 1 2 5 3 1 32
Barinma 1 2 2 4 1 12 4 1 4 31
Besin 12 2 4 1 1 1 1 3 3 1 3 7 39
Balta 6 1 7
Bina 4 2 2 1 6 5 2 2 10 3 1 38
Bitki 52 25 44 14 29 48 33 25 43 46 17 40 44 27 487
Bulut 4 5 2 4 7 2 1 2 1 1 4 33
Canli 2 5 2 1 2 3 1 3 3 2 24
CGamur 1 1 1 2 1 6
Cicek 20 14 12 16 29 17 17 13 16 20 6 22 14 27 243
Giftgi 1 3 2 1 7
Giftlik 1 1 1 2 5
Cimento 2 1 1 4
Cocuk 1 1 3 3 2 3 1 1 4 2 2 23
Gol 2 1 2 5
Gop 5 5 8 2 4 3 4 10 4 45
Dag 14 8 5 6 10 7 5 6 2 5 1 9 3 5 86
Dag evi 4 4
Demokrasi 5 5
Deniz 14 4 8 7 9 8 15 11 1 1 2 11 8 99
Dere 2 2 3 1 1 7 3 1 20
Dogal Afet 1 2 9 2 6 8 7 5 1 4 8 1 54
Dolu 1 4 5
Diinya 1 2 1 3 4 1 6 3 1 22
Eglence 2 3 3 1 8 1 1 2 3 24
Fabrika 3 1 3 2 1 1 11
Gok 8 8
Giriilti

Gokyiizii 3 8 3 2 2 3 2 2 2 7 34
Gol 13 3 4 5 3 6 7 5 1 3 1 2 6 3 62
Giines 5 3 10 3 5 10 7 1 11 3 2 6 3 69
Giizellik 3 4 1 1 2 7 3 13 4 12 2 13 1 66
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Hak 4 4
Hava 5 3 3 7 8 2 1 3 3 3 2 2 6 48
Hava 1 2 1 4
Olaylan

Hayvan 75 36 45 38 30 43 48 212 31 62 13 61 51 103 848
Huzur 2 19 8 8 9 8 8 17 11 7 7 6 110
Iklim 1 2 1 2 6
Insan 8 3 8 3 2 15 14 14 5 8 9 3 9 4 105
Kagit 3 1 1 1 4 2 12
Kamp 1 4 2 1 1 1 7 17
Kar 3 2 4 2 1 2 1 1 1 4 21
Kereste 1 3 2 6
Kirlilik 6 1 7 4 5 16 8 3 7 2 8 1 68
Koku 2 3 4 0 1 1 2 3 16
Koruma 3 9 3 1 1 7 8 1 1 2 3 2 41
Kopri 3 1 4
Koy 2 1 1 1 2 6 4 2 19
Kumsal 1 2 1 3 8 1 16
Maden 1 1 2 2 1 7
Magara 1 1 2 4
Mevsim 2 2 6 1 3 1 6 9 1 2 33
Meyve 23 9 4 1 2 15 19 17 4 8 5 4 19 9 139
Mutluluk 1 5 5 2 5 1 4 13 7 17 1 5 1 67
Odun 2 2 1 2 1 6 14
Oduncu 3 2 1 1 7
Oksijen 8 7 7 7 5 6 2 3 14 7 2 7 8 4 87
Okul 2 5 1 1 3 2 14
Ova 8 3 3 1 1 1 2 1 1 3 24
Oyun 3 6 3 2 3 2 12 7 11 2 3 3 16 3 76
Ozgiirliik 2 1 2 1 2 5 13
Piknik 3 8 11 10 9 3 19 4 1 3 26 14 111
Plato 2 1 3
Renk 4 1 6 3 5 4 5 3 4 1 5 1 2 4 48
Riizgar 1 3 1 4 1 10
Saghk 2 2 1 1 2 2 10 5 1 6 32
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Saygi 1 4 1 4 1 1 12
Ses 1 3 5 3 3 4 1 2 2 1 2 3 5 35
Sevgi 4 6 5 1 2 6 7 7 4 1 3 4 50
Sorumluluk 1 1 4 1 7
Spor 2 3 3 4 2 5 5 3 1 1 3 6 38
Su 1 13 4 8 14 10 7 12 3 5 2 8 8 9 114
Sehir 1 5 3 1 2 12
Selale 6 6 4 1 2 3 5 1 2 30
Tahribat 4 1 3 1 3 1 2 15
Tas 3 1 5 4 3 1 2 1 3 8 2 33
Tasit 2 1 1 1 2 2 3 12
Tatil 5 1 6
Tehlike 2 1 1 4
Temiz Hava 24 17 17 9 5 4 5 15 9 5 12 8 4 134
Tepe 5 1 1 2 2 11
Tohum 2 1 1 4
Toprak 11 2 13 6 17 16 6 10 2 11 7 10 12 123
Turkiye 1 1 2 1 5
Ulke 3 1 4
Vadi 2 1 3
Vahsi 3 4 1 1 2 1 1 1 14
Yasam
Yagmur 3 3 7 6 1 1 11 3 2 2 5 3 47
Yasam 7 2 4 4 4 8 5 9 18 1 27 6 6 3 104
Yesil 11 4 7 4 10 4 8 2 3 8 2 3 6 72
Toplam N~ © © [N N [ © V) < L0 o ~ N ~ B
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ABSTRACT

The love of nature and the feeling of protecting nature are among the
environmental values. It is a social necessity to explain these values to | ARTICLE HISTORY
our children and young people at every stage of their education and to gg;_:fwed 15 May
provide a common sense in this issue. The smallest and most | Accepted 29 July
fundamental part of society is the individual; we can only acquire this | 2021

common sense by providing individuals with a good and effective | . -\\worps
environmental education. The most effective and rational way of doing | Nature, Social
this is to provide nature education to all individuals who are in the | Studies,
education system. Knowing all the concepts related to nature and Eﬂ‘g:;’g"e“tal
associating these concepts with daily life is an important starting point

for nature education. Therefore, it is important to reveal students'
cognitive structures related to the concept of nature. This study aims to
determine the cognitive structures of 8th-grade students related to the
concept of nature using a word association test. In order to achieve this
goal, a word association test on the concept of nature was applied to
8th-grade students. They were selected from all geographical region of
Turkey, two provinces for each region (Ankara, Kirsehir, Samsun,
Kastamonu, Malatya, Agr1, Sanlurfa, Batman, Antalya, Mersin, Izmir,
Manisa, Istanbul and Yalova). The concepts that students possess
about nature were determined and analyzed using the expressions they | type of the paper
have mentioned for the concept of nature, and the students' cognitive | Research article
structures were revealed. As a result of the study, the cognitive
structure related to the concept of nature in students' minds was found
to be weak. They mostly associated the concept of nature with the
natural environment, value, and needs categories. The concept of
nature differentiated according to the provinces in the students'
cognitive structures.
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Introduction

The perception of nature is constantly changing in the everchanging world. The
events that caused profound changes in the world changed the definition of nature
and affected the evolution of perceptions about nature. The perspective on nature
varies in different age groups due to the effect of individuals' experiences. Some
emphasize the inanimate elements of nature, whereas some others consider living
elements as basic. Environmental education, starting at an early age, changes and
improves individuals' value judgments, which affects their perception of nature.
The place that nature occupies in the perception of individuals is a tool that meets
the basic and social needs of human beings.

Purpose

Sensitivity and responsibility to the natural environment are among the specific
objectives of the social studies curriculum (MEB, 2017). Revealing the concepts
associated with nature concept in students' cognition show the depth or shallowness
of their understanding of nature. After revealing nature-oriented cognitive
structure, teachers will know the knowledge in students' minds. Hence, they will be
able to determine the appropriate teaching strategy (Tsai & Huang, 2002). There
are few studies in the literature focusing on the nature-oriented cognitive structures
of secondary school students. In addition to the studies examining secondary
school students' perception of nature about recycling (Katircioglu, 2019) and
metaphors about nature (Denis Celiker & Akar, 2015), there are various studies in
the literature examining the perceptions, values, and attitudes of preschool,
primary, secondary and high school students (Bonnell et al., 2018; Bonnett &
Williams, 1998; Dervisoglu & Kilig, 2013; Kosker, 2013; Kutru, 2012; D. T. Pohl,
2006; Yardimci, 2009). This study will discover students' weak and strong
cognitive structures regarding nature. The weak and non-prominent concepts in
their cognitive structures will be revealed. This research aims to show the cognitive
structures of 8th- grade students regarding the concept of nature.

Methodology

The survey model was used in this research. Survey studies aim to describe the
views and characteristics of large masses (Biyiikoztiirk et al., 2009). In the study,
a word association test was used to reveal the cognitive structures of secondary
school 8th-grade students regarding the concept of nature.

This research was conducted with a total of 420 8th- grade students. Students have
learned the basic issues related to nature in 5th, 6th, and 7th-grade social studies
courses. Maximum diversity sampling, one of the purposeful sampling methods,
was used in the study. Data were collected from provinces with different
socioeconomic statuses and geographical characteristics. The maximum diversity
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in the study was formed by gender and the provinces with different geographical
characteristics and socioeconomic statuses.

Findings

Tablo 12: 8th Grade Students' Cognitive Structures Regarding to Concept of Nature

Kategori Alt Kategoriler f Toplam
Natural Environment 3561
Values 634
NATURE Requirement 508
Environmental Problems 222 5150
Atrtificial Environment 120
Habitat 62
Resource 43

8th-grade students, who have participated in the study, have associated the concept
of nature with seven sub-categories. These sub-categories have been mentioned
5150 times. The most frequently mentioned category was the natural environment
(3561), in which 42 words were associated with nature. There were expressions for
both the living (biotic) and non-living (abiotic) elements of the natural
environment, and biotic expressions (2443) were mentioned more. Regarding the
expressions about nature, living things occupied more place in the students'
cognitive structures. Least expressed category was resource (43). The concepts
related to the resources obtained from nature were limited in students' cognitive
structures. Resources did not have enough place in the students' cognitive
structures for the needs regarding nature.

The province that derived the most concepts was Istanbul (73), and the province
that derived the least concept was Agr1 (37). This result shows that students'
cognitive structures varied from city to city and from region to region.

Tablo 13: The Number of Words Related to the Nature By Cities and Their Frequency
of Repetition

= ©
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At the end of the word association test, students were asked to make a sentence
about the concept of nature.

Table 14: Established by students about the concept of nature frequency table of
sentences

Number of Sentence Not
Sentences Containing
. Containing Scientific Empty Total
Provinces N .
Scientific Information
Information Number
Ankara 9 20 1
60
Kirsehir 10 16 4
Samsun 11 12 2
60
Kastamonu 10 18 2
Malatya 10 13 2
60
Agri 9 15 1
S. Urfa 7 15 8
60
Batman 10 12 3
Antalya 11 13 1
60
Mersin 13 9 3
Izmir 12 11 2
60
Manisa 9 13 3
istanbul 11 14 -
60
Yalova 9 12 4
Toplam 141 193 36 420

As can be seen in Table 14, it is seen that 141 students out of 420 students who
participated in the research made sentences with scientific content. The number of
sentences that do not contain scientific information about the concept of nature is
193. The number of students who did not/could not make any sentence about the
concept of nature is 34. According to this finding obtained from the research, it is
seen that the cognitive structures of the students regarding the concept of nature are
weak.

Discussion and Conclusion

Students mostly associated the concept of nature with the living (biotic) and non-
living (abiotic) elements of the natural environment. When nature was said, the
living and non-living elements in the natural environment came to their mind. In
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the study, expressions about living beings were the most frequently mentioned
category in students' cognitive structures related to nature.

According to the results of the research, the concept of nature was frequently
associated with values. In a study conducted with secondary school students, the
students' expressions were concentrated on nature's value. Values such as beauty,
peace, love, and happiness occupied an important place in students' cognitive
structures related to nature.

There was an instrumental approach in students' frequent association of the concept
of nature with needs. Positive expressions were more common in students'
cognitive structures related to nature than negative ones. Environmental problems,
which are negative expressions about nature, were mentioned less frequently in
their cognitive structures. For example, the concept of danger occupied little or no
place in the students' cognitive structures. This result of the research was thought to
be related to the change in the concept of wild nature over time. The concept of
wild nature has been abandoned as there is no longer any place in nature that
human beings have not reached or influenced.

The artificial environment was associated with nature very little in the study
results. It is thought that this is because students mostly associated the concept of
nature with natural concepts and used natural concepts more frequently in their
cognitive structures. One of the categories least associated with the concept of
nature was living space, which includes the concepts such as world, village, and
city. This result shows that the students did not limit nature spatially. This result of
the study was different from the literature. In the word association test used in this
study, students wrote down the concepts that came to their minds quickly.
Primarily, they wrote the concepts that took place most frequently in their
cognitive structures. Hence, it was thought to differ from the studies in the
literature. The concept of nature was observed to be least associated with the
resource category. This result shows that the concepts of economic utilitarianism
had less place in the students' cognitive structures.

Regarding the study findings, the number of words associated with the concept of
nature varied according to the provinces. The total number of concepts derived for
nature was 92. The province that derived the most concepts was Istanbul (73), and
the province that derived the least concept was Agrt (37). This result shows that
students' cognitive structures varied from city to city and from region to region.
There were 13 words commonly derived in all provinces. 11 of them (tree, stream,
plant, mountain, lake, animal, human, fruit, oxygen, water, life) were related to the
natural environment. Game and color were also the words commonly derived in all
provinces. Some concepts related to the natural environment formed a common
perception in students' cognitive structures. One of the important results of the
research is that the frequency of mentioning some concepts in some provinces was
much higher than in some others. For example, the word animal was frequently
mentioned in Manisa (212) and Antalya (103), but less frequently in Agr1 (13) and
Sanlurfa (30). Various factors were effective in the words that the nature concept
evoked and the differences of mentioning these words between provinces. It is
thought that the differentiation of the students aroused from the differences in
experience, knowledge, environment, and socioeconomic status.
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Implication and Suggestions

Environmental literacy education should be given more importance to enable the
concepts related to nature to take a stronger place in students' cognitive structures.

Research Limitations and Future Research

This study was conducted to determine students' perceptions of the concept of
nature. The reasons for the factors affecting these perceptions have not been
identified. It will be useful for future researchers to investigate the factors that
affect these perceptions.
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Arka Plan: 15 Temmuzda yasanan hain darbe girisiminin ardindan
Ulkemizde gerceklestirilen glincellemelerden birisi de egitim
programlarinda olmustur. llkokullarda birgok dersin igerigindeki
vatanseverlikle ilgili deder ve kavramlar on plana alinmis ve etkili
bicimde islenmesi amaglanmigtir.
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iliskin olumlu tutum icerisinde olduklari bulunmustur. Ogrencilerin
vatanseverlikle ilgili ortik durumlar iceren hikayelere verdikleri
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Giris

Egitim ve 6gretimin genel hedeflerine bakildiginda fiziken, ruhen ve duygusal
acidan istikrarli, Tiirk Milletinin ahlaki ve kiiltiirel bakimdan goriiglerini
benimseyen, kendini ifade edebilen, Ozgilir ve bilimsel diisiinebilen bireyler
yetistirilmesini amagladigi gériilmektedir (Akyol, 2010). Bu amaglar gergevesinde
sadece akademik degil, ahlak ve kiiltiirel yonlerden de kazanimlarin hedeflenmesi
egitimde Onemlidir, ancak giiniimiiziin degisen kosullariyla birlikte toplum da
yagayan bireylerin de hizli bir sekilde degistigi goriilmekte, bu degisimlerin i¢inde
kiiltiirel, ahlaki ve deger algismin da yiliksek oranda oldugu sdylenebilmektedir
(Seving, 2006).
Degerler evrensel olarak ele alindiginda; insanlarin hayatlarinda oldukg¢a énemli bir
yere sahiptir, ¢iinkii toplumsal yasamin saglikli bi¢cimde islemesinde olmazsa
olmazlar arasindadirlar. Insanlar bir takim degerlere sahip olduklarinda birlikte
yasamalari, gruplar meydana getirmeleri miimkiin olacaktir. Kisilerin toplum
icinde yer edinebilmesi i¢in bazi ama¢ ve degerleri benimsemesi gerekmektedir.
Kisinin belirli degerlere sahip olmamasi, kisiyi yetersizlige itebilir. Bireyler
tarafindan kabul edilen degerler kisinin toplumda yer edinmesini, kendini bir gruba
ait hissetmesini saglayacagi gibi, kendine ait degerler ile diger bireylerin
tutumlarin1 yorumlama becerisi kazandirabilir (D6kmen,2000°den aktaran Ugar,
2009). Degerlerin bireyleri geligtirici 6zellikte olmasi gerekmektedir. Giintimiiz
toplumlarinda beklenen ve hedeflenen degerler giderek azalirken, beklenmeyen
degerlerin kazanim giderek artis gdstermektedir (Izgar & Beyhan, 2015). istenen
sekilde bireyler yetistirmek belirlenen egitim programlariyla olduk¢a zordur.
Ciinkii bu programlar ile O6grencilerin akademik basarisina dikkat cekilirken;
duygusal, ahlaki ve davranigsal kisimlart gérmezden gelinmektedir. Degerlerin
kazandirilmasinda &grencilere bilginin dogrudan aktarilmasindan daha ¢ok
Oziimsemelerinin saglanmas1 gerekmektedir (Okudan, 2010). Bu nedenle bir¢cok
iilke egitim programlarinda degisiklige yonelmistir. Okullarda olusturulacak bu
program ile istenen degerleri benimsemis, bu tutum ve degerlere sahip bireyler
yetistirmek miimkiin olacaktir (Izgar & Beyhan, 2015).
Tiirk Milli egitiminin genel hedefleri incelendiginde yeni program ile bu degisime
yer verildigi goriilmektedir. 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu incelendiginde
genel hedeflerde;
....Atatiirk milliyet¢iligine bagli, Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi
ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini,
milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan, insan haklarina ve Anayasanin
baslangigtaki temel ilkelerine dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti 'ne karsi gorev ve sorumluluklarin bilen ve
bunlar: davramig haline getirmis yurttaslar olarak yetigtirmek;(Milli Egitim
BakanligifMEB],2005) yer almaktadir.
Yukarida Dbelirtilen genel hedeflerden yola ¢ikilarak bir takim degerler
olusturulmustur. Milli Egitim tarafindan belirlenen “kok degerler” sunlardir:
“adalet, dostluk, diriistlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik, yardimseverlik” seklinde belirtilmistir.
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Milli Egitim sistemimizin &grencilerine kazandirmak istedigi degerler arasinda
vatanseverlik degerinin yer almasi 6nemlidir. Cilinkii, milli kiiltiire sahip devletlerin
varolusu bu hedeflerin ortaya c¢ikis siireci ile paralellik gostermektedir. Milli
kiiltiiriin olustugu toplumlardaki bireylerin baglica esaslarindan biri vatandaslhik
baglaridir. Gegmiste yaganan toplumsal durumlarin vatanseverlik egitiminin egitim
programlarinda yer almasina Zemin hazirladigi goriilmektedir. Giiniimiiz
sartlarinda farklilagan millet ve devlet yapisi vatanseverlik degerini egitimde
gereksinim haline getirmistir. Devletler bir takim degerleri benimsemis olsun
olmasin, var olan siyasi, kiiltiirel ve toplumsal yapilarini gelecek nesillere aktarmak
isterler. Vatanseverlik egitimi de bu amacin basamaklarindan biri olarak ortaya
cikar. Vatansever kisiler yetistirme c¢abasi belirli ya da ortiilii yollar ile her egitim
sisteminde bulunmaktadir (Elban, 2015).

Gelisen ve degisen diinya ile beraber bireylerin toplumsal konularda daha duyarli,
bilingli ve sorumluluk sahibi olarak yetistirilmesi ve toplum igerisinde aktif rol
almalarinin saglanmasi beklentiler arasinda yer almaktadir (Sezer & Yigit, 2007).
Tim bunlarin gergeklestirilebilmesi i¢in aktif vatandaglara ihtiya¢ duyulmaktadir.
Aktif vatandaglarin yetistirilmesinde ailelere énemli sorumluluklar diiserken, bu
sorumlulugun 6nemli bir kismimi da okullar {istlenmektedir (Simsek, Tikman,
Yildirim, Sentiirk, 2017). Aktif vatandag yetistirmede en onemli etken egitimdir.
Bireylerin toplum igerisindeki sorumluluklarinin farkina varmasinda oy kullanma
stirecine katilma ve iniversiteden mezun olma gibi durumlan etkili olmakla
beraber, tek bagma yeterli olmamaktadir. Bireylerin toplumda {izerine diisen
sorumluluklarin1 yerine getirmeleri, karar alma becerisini gelistirmeleri ve
vatandaghik bilincine sahip olmalar1 bir anda gelisen bir siire¢ degildir (Sezer &
Yigit, 2007). Iyi vatandas olmak dogustan gelen bir dzellik olmayip egitim yolu ile
kazanilmaya caligilir. Oy kullanma, insan haklar1 ve vatandaglik gorevleri ve tiim
bunlar1 kullanma egitim ile bireye kazandirilabilmektedir. Demokrasi anlayiginin
saglikli bir sekilde isleyebilmesi ancak iyi vatandas olmay: bilen, bunlar1 hayatinda
uygulayabilen, politik yasamda aktif katilim gosteren bireyler ile ger¢eklesebilir

Deger olarak vatanseverlik

Vatanseverlik kelimesi Tiirkgede yurtseverlik olarak da gecmektedir. Milli Egitim
tarafindan belirlenen programda belirtilen degerler arasinda vatanseverlik seklinde
belirtildiginden  yurtseverlik yerine vatanseverlik kavrami  kullamilmistir
(MEB,2005). Vatanseverligin tanimi, konusunda farkli goriisler ortaya

konulmugtur. Tiirk Dil Kurumu’na (2018) gore vatanseverlik; “Dogdugu yeri,
evini, koyiinl, miistakil devlet sinirlar1 iginde memleketini sevmektir.” Feshbach
ve Sakano'ya (1997) gore, vatanseverlik esas olarak ortak bir gruba baglanma ve
tanimlama anlaminda ifade edilmektedir (Akt. Depuiset & Butera, 2005). Ergen’e
(2006), gore vatanseverlik kiiltiirii ve kiiltiirel gevreleri birlestirici giicii elinde
bulunduran, sosyolojik ve sosyal cevre olarak tanimlanmaktadir. Ornegin; yurt
sevgisi, ulus sevgisi kiiltiirii kazandig1 tecriibeleri sevme seklidir. Sevginin soyut
yoniinii bize gostermektedir. Toplumsal agidan ise insanlarin toplumda 6nemli
bireyler oldugunu, belirli sorumluluklara sahip oldugunu hissetmesini saglar.

Nathanson (1997) vatanseverligin; iilkesine karsi saygi ve sevgi duymak, vatanina
bagl olmak, iilkesi i¢in gerektiginde fedakarlik yapmak, iilkesinin bagimsizligini
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korumak olmak tizere dort 6geden olustuguna dikkat ¢cekmistir. Vatanseverligin
aymi vatandakilerin birbirine duyduklar1 sevgi ve baglilik olmakla birlikte korii
koriine bir sevgi olmadigina da vurgu yapilmaktadir.

Vatanseverlik milli deger olarak goriilmektedir. insanlarin yasamlarmi devam
ettirmeleri i¢in yurt edindikleri toprak parcasi olan vatan i¢in duyulan sevgiyiifade
etmektedir. Bu toprak pargasinin vatan anlamimi kazanmasinda ugrunda yitirilen
canlarm ve yasanilan ortak acilarin dile getirildigi marslar, ezgiler, siirler
aracihigryla duygu birliginin olusmasinin da dnemli bir etkisi bulunmaktadir (inal,
1998).

ilkokul cocuklarinda vatanseverlik
Degerler informal ve formal egitim ile kazandirilmaktadir. Ana rahminden
baslayarak son nefesimizi verinceye kadar yasadigimiz toplumun degerlerini
informal egitimle kazanmaktayiz. Erken donemde baslayan 6grenmeler, ilerleyen
donemlere gore daha kalici oldugu i¢in, degerlerin okul Oncesi donemden
baglayarak 6gretilmesi bilylik 6nem tagimaktadir (Kirisci, Topag, & Bardak, 2017).
Cocugun toplum i¢inde yer edinmesi, toplumla aktif iliskiler i¢erisinde bulunmasi,
bir takim degerleri bu etkilesim sayesinde 6grendiginin gostergesidir (Ahioglu,
2011).
Okul oOncesi donem ile baglayan egitim ilkokulla beraber somut bir hale
gelmektedir. ”Somut Islemler doneminde” olan ¢ocuk diisiinme agisindan okul
oncesine gore farklilik géstermektedir. Bu donemdeki ¢ocukta soyut diigsiinme tam
olusmasa da, soyut kavramlara dayali sorular soruldugunda yasanmisliklarindan
yola ¢ikarak ¢ikarimlar yapabilmektedirler (Narin, 2007). Bu nedenle ¢ocuklarn
vatanseverlik gibi soyut konular1 anlamalar1 ve yasamlarina aktarabilmeleri igin
somut Ornekler ile desteklenmeleri, derslerdeki kazanimlarla iliskilendirilmesi,
soyuttan somut hale getirecek 6gretim yontemleri ve materyaller ile desteklenecek
sekilde vatanseverlik degerinin kazandirilmasi saglanmahdir (Giirbiiz, 2006; Giil,
2013). Toplumun her alaninda vatanini seven bireyler yetistirmek etkili bir
vatanseverlik egitimi ile gerceklesebilir. ilkokulda iyi bir sekilde verilmeyen
vatanseverlik degeri, daha sonraki kademelerde verilecek egitimi de etkilemektedir.
Bu da ilkokulda verilecek vatanseverlik degerinin 6nemini gostermektedir (Narin,
2007).
2003 yili ile birlikte egitim programlarmi gilincellemek ve yeni bir anlayis
gelistirmek icin ¢aligmalar baglamistir. 2005 yilinda tiim okullarda yeni program
uygulanmaya baslanmistir. Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretim programlarinda
kazanimlar ve etkinlikler yolu ile kisisel nitelikler adi altinda degerlerin
gelistirilmesinin amaclandig1 belirtilmigtir. Vatanseverlik degeri de dogrudan
verilecek degerler arasinda yer almistir (Ozdemir, 2014). Programda yer alan
kisisel niteliklerden vatanseverlik ile 6grencilerden beklenenlerin neler oldugu su
sekilde siralanmugtir;

e Istiklal Mars1’na ve Tiirk Bayragina kars1 sayg1 gostermesi
Seref kosesinde neler oldugunu bilmesi
Milli bayramlara heyecanli bir sekilde katilim gostermesi
Milli bayramlarin kutlanmasi igin segenekler diisiinmesi
Vatanini ve yasamini siirdiirdiigii yeri evi olarak gormesi
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e Tiirkiye’nin birlik ve biitiinliik i¢inde oldugunun bilincinde olmasi
e Atatiirk’e kars1 saygi gostermesi, ulusal bir lider oldugunu kabul
etmesi
e Tarihte yasanmis olaylar ile milli bayramlar arasinda iligki kurmasi
e Cumhuriyeti korunmasi, giliclenmesi ve gelismesi igin yapilmasi
gerekenleri belirleye bilmesi
e Yasadigi yerlesim alaninda meydana gelen degisiklikleri fark
edebilmesi
e  Miizelerden faydalanabilmesi
e  Sorumluluklarini gerceklestirmesi seklinde siralanmigtir (Karabag
& inal, 2009).
2009 yili ve 2015 yillarinda ilkokul programinda yapilan giincellemelerde
vatanseverlik degeri iizerinde bir degisiklige gidilmemistir. 15 Temmuz 2016
yilinda gergeklesen hain darbe girisiminde halkin vatanseverligi bir kez daha
smava tabi tutulmustur. Halkin darbe girisiminde iistlenmis oldugu rol
vatanseverligin ne kadar onemli ve degerli oldugunu gostermistir. Bu yasanan
olaylardan sonra milletin gostermis oldugu bu kahramanligin yeni nesillere
aktarilmas1 gerektigi diistintilmiistiir. 2016-2017 egitim 6gretim yilinin ilk haftasi
bakanliga bagl tiim egitim kurumlarinda “15 Temmuz Demokrasi Zaferi ve
Sehitleri Anma” etkinlikleri programi olusturulmustur. Programin okullarin agildigi
ilk hafta ile baglay1p biitiin ders y1l1 gergeklestirilmesi hedeflenmistir. Bu kapsamda
okullarda brogilir dagitilmasi, yilin ilk dersiyle birlikte 6grencilere anlatiimasi,
okullarda 15 Temmuz kosesi yapilmasi, sinif panolarinda yer almasi, yil i¢erisinde
15 Temmuz konulu yarigmalar organize edilmesi, “Demokrasi Sehitleri Hatira
Ormam” olusturulmasina yer verilmistir (MEB, 2016).
Son giincellemelerle birlikte yalnizca hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde
degil diger derslerde de degerlere Onem artmustir. Egitim programlari
incelendiginde, Tiirkge egitim programinda milli kiiltiirlimiiz, milli miicadele ve
Atatiirk, birey ve toplum temalar1 altinda bayrak, milli bayramlar, vatan, Atatiirk,
Canakkale, Cumhuriyet, Istiklal Marsi, milli egemenlik ve miicadele, sehitlik,
vatanseverlik, vatandaglik, dayanigma, toplumsal kurallar, kiiltiirel miras ve tarihi
yerler islenmesi belirlenen konulardir. Milli kiiltiiriimiiz, milli miicadele ve Atatiirk
islenmesi zorunlu temalar arasinda yer almaktadir. Fen bilimleri programinda temel
felsefelerinden biri olan duyus baghg: altinda da degerler ele alinmistir. Evrensel
degerler, milli ve kiiltiirel degerler, bilimsel etik basliklar1 altinda iice ayrilarak
verilmesi amaglanmistir. Ogrencilerin bu degerleri tantyan, benimseyen ve bunlari
hayatinda uygulayabilen 6grenciler olarak yetistirilmesi amaglanmaktadir (MEB,
2018). Fen ve matematik gibi ders ve programlarda da vatanseverlik degerini
destekleyici konular yer alabilmektedir. Bu deger soyut oldugundan materyal
tasarlama agamasinda ele alinabilir, Ornegin geometrik sekiller Ogretilirken
bayragimizin sekli, hilal ve yildizin incelenmesi vatanseverlik degeri olarak
ogrencilere kazandirilabilir (Unal & Sen, 2019).
Yukaridaki bilgilere dayanarak gergeklestirilen bu c¢alismada vatanseverlik
degerinin 6grenciler tarafindan nasil goriildiigiine dikkat ¢cekilmek istenmistir.
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Amac

Cocuklart bilgi,beceri, teknoloji ile yetistirmenin yani sira donemin gerekliligi olan
ulusal ve evrensel degerleri kazanmig olarak da yetistirmek olduk¢a Snemlidir
(Aslan, 2009). Degerlere yonelik belirlenen hedeflere ulasilmasi oldukga
onemlidir. Ciinkii bir takim degerlere sahip bireyler yetistirildiginde
sorumluluklarini bilen, aktif vatandaslar yetistimek miimkiin olacaktir (Gémleksiz
& Ciiro, 2011). Vatanseverlik degeri de bu amaca ulasilmasi i¢in kazandirilmasi
gereken degerlerdendir. Vatanseverlik degerine sahip biri temel haklarmi ve
sorumluluklarini bilir, yurdundaki sorunlar1 fark eder ve ¢ozlimler arar, dogaya ve
hayvanlara kars1 korumaci olur. Toplumsal yap1 igerisinde kendine yer edinerek
topluma uyum saglamasi beklenir (Avci, 2015).

Vatanseverlikle ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde daha ¢ok ortaokul, lise ve
liniversite Ogrencilerinin vatanseverlik degerine karst tutumlarinin incelendigi
gorlilmiistiir. Oysaki vatanseverlik ¢cok daha erken yaslardan itibaren ¢ocuklara
kazandirilmasi1 gereken bir degerdir ve ilkokul programinda da yer alan bir
degerdir. Dolayisiyla literatiirdeki bu eksigi kapatmak ve ilkokul dgrencilerinin
goriislerini belirlemek icin bu aragtirma 6nemlidir.

Bu arastirmanin amaci, 3 ve 4. smif 6grencilerinin vatanseverlik degerine iliskin
sahip olduklar1 goriigleri ortaya koymaktir.

Yontem

Ilkokul 3 ve 4.smif &grencilerinin vatanseverlik degerine iliskin goriislerinin
neler olduguna cevap arandigi ¢alismada, nicel aragtirma yontemlerinden survey
(alan taramasi) kullanilirken, nitel aragtirma yontemlerinde goriisme teknigi
kullanilmistir. Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir (Karasar, 2005).
Gorlisme teknigi ise yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamisg
olmak tizere 3 gruba ayrilmaktadir. Arastirmada 6grencilere yar1 yapilandirilmig
goriisme formu uygulanmustir.

Verilerin Toplanmasi

Kocaeli ili Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alindiktan sonra veriler
toplanmaya baglanmistir. Veri toplama sirasinda nitel ve nicel veri toplama araglari
birlikte kullanilmistir. Nicel veri toplama araci olarak anket uygulanmigtir. Nitel
veri toplama aract olarak O6grencilere yari yapilandirilmis goriisme formu ile,
hikaye tamamlama formlar1 veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Arastirmada nicel veri toplama araci olarak Ogrencilere olarak bes soruluk yari
yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Ayrica Ogrencilere vatanseverlik
degerini gizli sekilde icinde barindiran ve kahramanlarini1 hayvanlarin olusturdugu
hikayeler verilmistir. Ilk hikayede; yuvasinda uyuyan bir sincabmn yasadig
ormandaki agaclarin kocaman i makineleriyle kesilip, hayvanlarm yuvalarmnin
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yandigini gdrmesi ile yasadig1 korku yer almaktadir. Ikinci hikayede; yasadiklari
buzullar erimeye basladigi i¢in yasamak i¢in bagka bir yer aramak zorunda kalan
bir penguen ailesi, ii¢lincii hikayede de ormanin kralim1 kovup zorla yerine gecgen
ve ormandaki hayvanlara eziyet eden bir timsah yer almistir. Verilen hikayelerde
ogrencinin hikayeyi degerlendirmesi igin {i¢ soru yoneltilmistir. “Hikayenin
sonunda ne olmus olabilir?, sen olsaydin ne yapardin?, sen bu Oykilyii nasil
sonlandirirdin?” Sorularina cevap vermeleri istenmistir. Sorular ve hikayeler
hazirlanirken alaninda en az doktora derecesine sahip bes uzmanin goriisiine
basvurulmug ve uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda hikaye ve sorulara son
sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

Yapilan arastirmada hem nicel hem de nitel veri toplama yontemi kullanilmustir.
Bu nedenle verilerin analizi de iki sekilde gergeklestirilmistir.

Ogrencilere uygulanan yar1 yapilandirilmis gériisme formu analizinde icerik analizi
kullanilmustir. Icerik analizi, nitel olarak elde edilen verilerin belirli bir sistem
yoluyla tasvir edilmesi amaciyla kullanilan metottur. Icerik analizinde sistematik
olarak daha oOnceden belirlenmis adimlar kullanilir. Arastirmanin belirlenmesi,
verilerin orneklenmesi, kodlamalarin gerceklestirilmesi ve sonuglarin yorumlanip
aktarilmas:1  icerik  analizinin = basamaklarim1  olusturur. Kodlamalar
gerceklestirilirken  tiimdengelimsel ve tiimevarimsal yaklasimlar birlikte
kullanilmistir. Kodlama olusturulurken mantiksal ¢ikarimlarin yani sira, elde edilen
veriler okunarak kavramlar olusturulmus ve benzer kavramlar ayn1 kategori altinda
smiflandirilmistir. Elde eldilen kodlamalar tablo haline getirilir. Bu tabloya
dayanarak yorumlama gergeklesir (Cetin, 2016).

Ogrencilere uygulanan ii¢ ayri hikaye formlarindaki {ic sorudan elde edilen
cevaplar gruplandirilarak analiz edilmis ve frekans ve ylizde dagilimlan ile
sunulmustur.

Katilimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Kocaeli’de bulunan dort devlet ilkokulu ile bir 6zel
ilkokulun 3. ve 4. smf Ogrencileri olusturmaktadir.  Arastirmaya katilan
ogrencilerin 224’4 (%51,5) kiz iken, 211’1 (%#48,5) erkek 0Ogrencilerden
olugsmaktadir. Yapilan arastirmada c¢aligma grubuna katilan 6grenci sayist 435
olmustur. Arastirmaya 3. smiflardan 202 (% 46,4) kisi, 4. siniflardan 233(% 53,6)
kisi katilmigtir.
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Bulgular

3 ve 4. Sinif 6grencilerinin yar1 yapilandirilmig gériigme formunda sorulan sorulara
verdikleri cevaplar belirli kategoriler altinda degerlendirilerek tablolastirilmistir.
“Istiklal Mars’’n1 dinlerken ne hissediyorsunuz?” seklinde yoneltilen soruya
verdikleri cevaplar Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin istiklal Marsinin hissettirdikleriyle ilgili gériigleri

Istiklal Margim1 Dinlerken Hissettikleriyle

Ilgili Gériisler

n %
Mutluluk 95 234
Duygulaniyorum 70 17,2
Gurur 61 15
Mustafa Kemal Atatiirk 55 13,5
Mehmet Akif Ersoy 33 8,1
Huzur 17 4.1
Sehitlerimiz 15 3.7
Giiven 11 2,7
Saygi 10 2,4
Seving 10 2,4
Bagimsizlik 9 2,2
Kurtulus Savasi 3 0,7
Cesaret 3 0,7
Ozgiirliik 3 0,7

Tablo incelendiginde dgrencilerden 95 kisi (%23,4), istiklal Marsini1 duyduklarinda
mutluluk hissettiklerini ifade etmislerdir. ~ Ogrenciler “Insanlar kendilerinin
evlerinde mutlu hissederler bende Istiklal Marsi okunurken oyle evimdeymis gibi
mutlu  hissedivorum.”, “Kendimi mutlu hissediyorum.” Istiklal Marsina eslik
ediyorum ve bu beni mutlu ediyor.” Seklinde climleler kurarak bu duruma iligkin
mutluluk duygularmi ifade etmislerdir. 70 Ogrenci ( %17,2), Istiklal Marsim
duyduklarinda yogun sekilde duygulandiklarmi belirtmistir. “Istiklal Marsin:
dinlerken tiiylerim diken diken oluyor, ¢ok duygulaniyorum.”, “Aklima bir¢ok
yasanmis  sey geliyor ve duygulaniyorum.” Cimleleri ile duygularimi
belirtmislerdir. 61 6grenci (%15) gurur hissettiklerini belirtmistir. “Istiklal Marsin
dinlerken gururlaniyorum.” |, “Istiklal Marsini okurken de, dinlerken de gurur
hissediyorum.”55 o6grenci (%13,5), Mustafa Kemal Atatiirk’iin aklina geldigini
ifade etmistir. “Sanki Atatiirk’ii karsumda goviiyorum.”, Atatiivk’ii yanimdaymig
gibi hissediyorum.”, Atatiirk’iin ne kadar zorluklar ile savastigini ve bu savaslar
kazandigimi hatirlyyorum.”, Atatiirk tin bizim igin yaptiklarim diigtiniiyorum.” gibi
ctimlelerle ifade etmislerdir.
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Tablo 2. Ogrencilerin Bayragi Yerde Gordiiklerinde Hissettikleriyle ilgili
Gorlsleri

Bayrag1 Yerde Gordiiklerinde Hissettikleriyle Ilgili Goriisler

n %
Uziintii 174 418
Kotii 65 15,6
Kizgmlik 52 12,5
Bayragi Yerden Kaldiririm. 51 12,2
Sinir 32 7,6
Act 14 3,3
Saygisizlik 14 3,3
Ofke 11 2,6
Korku 3 0,7

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin % 41,81 liziinti duyacaklarin1 “Bayragi yerde
gortip iiziiliirdiim. ”, “Bayragi yerde gormek kizginlik hissetmeme sebep olur.” gibi
cimlelerle bu duygularmi ifade etmiglerdir. %15,6°s1 kotii hissedeceklerini
belirterek “Bayrag: yerde gormek kétii hissettirir.”, “Bunun kotii bir sey oldugunu
diisiiniiriim”, * Ulkemiz i¢in yapilanlarm onemsenmedigini  diisiiniip  kotii
hissederim”  %12,5’1 kizgimhik hissederken, %12,2’si bayragi yerden
kaldiracaklarin1 ifade etmislerdir. “Hemen yerden alirim ve kaldwwim.”
“Bayragumiz yerde degil goklerde dalgalanmalidir o yiizden hemen yerden
alirim.”, “Opiip basima koyup yerden kaldiririm.”, ”Ben o bayrag: ne yapar eder
verden alir yukart kaldwririm.” gibi ifadeler sdylemislerdir. %3,3 oraninda 6grenci
bayrag1 yerde gordiiklerinde saygisizlik olarak géreceklerini belirmistir. “Ulkemize
saygisizlik yapildigini hissederim.”, “Vatammiza yapulan saygisizliktir.” Cevaplari

bu kategoride degerlendirilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin “Atatiirk Harf Devrimini Yapmasaydi Ne Olurdu?”
sorusuna yonelik gorusleri

Atatilirk Harf Devrimini Yapmasayd: Ne Olur? Sorusuna Y 6nelik

Gortigler

n %
Okuma Yazmay1 Zor Ogrenirdik. 139 38,6
Okuma Yazma Ogrenemezdik. 84 23,3
Arapga Konusurduk. 79 21,9
Okuma yazma orant diisiik olurdu. 21 5,8
Farkl: alfabe kullanirdik. 19 5,2
Cagdaslagsamazdik. 14 3,8
Cahil Olurduk. 4 11

Tablo 3’de 6grencilerin “Atatiirk harf devrimini yapmasaydi ne olurdu?” Sorusuna
verdikleri cevaplarin dagilimi incelendiginde; %38,6,2’s1 okuma yazmayi zor
Ogreneceklerini belirtmistir. “Harf devrimi olmasaydi ¢ok zorlamirdik.” Okuma
yazmayr ogrenmekte zorlamrdik.” ifadeleri ile agiklamuslardir. %23,3’li okuma
yazmay1l Ogrenemeyecekleri ifade etmistir: “Okuma yazmayr o6grenemezdik.”,
“Harfler olmayacag icin okuma yazma 6grenemezdik.” Ogrencilerden %21,9’u
Arapga konusacaklarmi belirtmistir: “Hala Arap alfabesini kullanacagimiz icin
Arapga konusurduk.”, “Arap harflerini kullamp, Arap¢a konusurduk. “Su an
Arapga harfleri kullamip, Arapga konusuyor olurduk. Neyse ki Atatiirk harf
devrimini yapti.”, “Atatiirk harf devrimin yapmasaydi Arapc¢a konusurduk,
zorlamirdik.” dibi ciimlelerle ifade etmislerdir. %5,8’1 O6grenci okuma yazma
oranmin diisiik olacagint “Okuma yazma oram diisiik olurdu.”,” Okuma yazma
ogrenen kisik sayist az olurdu. Bu yiizden Atatiirk’e tesekkiir ederim.” seklinde
climlelerle ifade etmislerdir.



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITIMi DERGISI 261

Tablo 4. Ogrencilerin bayragin anlamina yénelik hissettirdikleriyle ilgili
gorisleri

Bayragin Anlamina Yonelik Goriigler

n %
Bagimsizlik 118 28
Sehitler 82 19,5
Vatan 69 16,4
Ozgiirliik 47 111
Mustafa Kemal Atatiirk 29 6,9
Millet 21 5
Sembol 14 3,3
Gurur 13 3
Giig 8 1,9
Zafer 8 19
Istiklal Mars1 5 1,1

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin “Bayragin senin i¢in anlami nedir?”
Sorusuna yonelik verdikleri cevaplar Tablo 4’de gosterilmistir. Ogrencilerin %281
bayrag1 bagimsizlik olarak gérmektedirler. “Gilkemizin bagimsiz bir iilke olmasi
demektir.”, “bagimsizligimizin simgesi demektir.”, “Bir insamin bagimsizligini
gosterir.”, “ Bayragin benim igin anlami bagimsiziktir.”, “Bagimsizlig
hatirlatiyor. ” 1fadelerini kullanmuglardir. %19,5’i sehitlerimizin aklma geldigini
belirtmistir. “Benim igin anlami sehitlerimizin oliip kami ile bayragimizin
olugmasi.”, “Bayragin anlami sehitlerimiz kurtulus savasida canlarmi verirken
boyle bir bayragin  olusmasi.”,  “Askerlerimizin kani.”,  “sehitlerimiz
ozgiivenleriyle savasa katilmiglar ve kanlarmi dokmiiglerdir.” %16,4’1i vatan
olarak disiindiiklerini ifade etmislerdir. “o benim vatamim.”, vatan ve gururdur
benim igin.”, “benim icin vatan, millet demektir. "Bayragin benim igin anlami
vatandwr.” Tablo incelendiginde 6grencilerin bayragi gordiiklerinde hissettiklerini

sembol, Istiklal Mars1, zafer, gurur, millet, seref, gii¢ olarak ifade etmislerdir.
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Tablo 5. Ogrencilerin “Atatiirk’e ne sdylemek isterdin?” sorusuna ydnelik
gorisleri

Atatiirk’e Ne Soylemek isterdin Sorusuna Yénelik Goriigler

n %
Tesekkiir ederim 174 41,8
Seni seviyorum 52 12,5
Izindeyiz 51 12,2
Sorular sorardim 32 7,6
Sarilirim 14 3,3
1yi ki varsin 11 2,6

Ogrencilere yoneltilen “Atatiirk’{i gorseydin ona ne sdylemek isterdin? Sorusuna
verdikleri cevaplar Tablo 5°de verilmistir. Tablo incelendiginde Ogrencilerin
%41,8’i Atatiirk’e tesekkiir etmek isteyeceklerini ifade etmislerdir. “Ulkemizi
diismanlardan  kurtardigin icin tesekkiir ederdim.”, “Atatiirk’e bu vatana
yasattiklary icin tesekkiir ederdim.”, “Bizi bu kétiiliiklerden kurtardigin icin ¢ok
ama ¢ok tesekkiir ederiz.” Bizi diismanlardan kurtardigin icin sana ¢ok tesekkiir
ederim.”, “Sen bizi korudun tesekkiir ederim.”” Seklinde ifadelerde bulunmuslardir.
%12,5 0grenci Atatiirk’e seni seviyorum demek istediklerini belirtmiglerdir. "Sizi
¢ok seviyorum.”, “Onu ¢ok sevdigimi séylemek isterdim.”, “Onu gormek ister, ne
kadar ¢ok sevildigini géstermek isterdim.”, “Biz hep seninle olacagiz seni ¢ok
seviyorum.” %]12,2 0grenci Atatiirk’e izindeyiz demek isteyeceklerini ifade
etmiglerdir: “Onun izinden gidecegimi soylerdim.”, “Siz bu iilkeye sahip ¢iktiniz
bende sizin izinizden giderek iilkeme sahip ¢ikacagim.”, “Merak etme biz senin
izinden giderek bu memleketi koruyacagiz.” Arastirmaya katilan %7,6 68renci

>

sorular sormak istediklerini belirtmislerdir. “Savasirken hi¢ korkmadin mi?”,
Savas sirasinda neler hissettiniz?”, “En ¢ok sevdiginiz kitabumizin adi neydi?”,
“Annenden habersiz nasil askerligi kazamp orduya gegtin?” “Atatiirk i gorseydin
ona ne sdylemek isterdin?” Sorusuna verdikleri diger cevaplar %2,6 6grenci “iyi Ki

varsmn”, %3,3 6grenci “saritlirrm” seklindedir.

Tablo 6. Ogrencilerin ilk hikayedeki duruma verdikleri cevaplarin dagilimi

ilk hikayedeki duruma yonelik cocuklarin verdikleri cevaplar n %
Miicadele etme 152 46,6
Kagma / Terk etme 48 147
Milli birlik ve beraberlik 31 9,5
Koruma duygusu 27 8,2
Ikna etmeye galismak 27 8,2
Duygusal tepki verme 25 7,6
Anlagmaya varma cabasi 11 3,3

Siddete dayali tepki verme 5 1,5
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Calisma grubunda yer alan dgrencilere uygulanan hikaye tamamlama formuna ait
vatanseverlik degerine iligkin hikayelere verdikleri cevaplar Tablo 6’da
belirtilmigtir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde 152 (%46,6) ile
miicadele etme olarak ifade etmislerdir. “Adamlar: gordiikten sonra onlart hizlica
durdurmaya ¢aliszrim.”, “Onlari durdurmak igin elimden geleni yapardim. “Hadi
sunlart kagiralim burasi bizim ormanimiz derdim.”, “Ormani ve evimi sonuna
kadar savunurdum.” 48’1 (14,7) kagmak isteyeceklerini belirtmislerdir. “Bagka bir
ormana yasamaya giderdim.”, “Saklanir sonrada baska yere giderdim.” 31 (%9,5)
Ogrenci milli birlik ve beraberlik icerisinde olunmasi1 gerektigini ifade etmislerdir.
Bunu da; “Ormanmin korunmast i¢in gerekli yerleri arar ve yardim isterdim.”,
“Tiim ormanda yasayan hayvanlar bir araya gelerek onlara saldirwrdik.”,
“Arkadaslarimla birlikte plan kurarak onlarm ormandan girmesini saglardik.”
Gibi ciimlelerle ifade etmiglerdir. 27 (8,2) 6grenci hikayede gegen durumda
kotiilik  yapanlart ikna etmeye calisacaklarini ve ormani koruyacaklarimi
belirtmislerdir. “ Ormani yok etmeye c¢alisanlarla konusur onlar: ikna etmeye
calisirdim.”,  “Yaptiklarvmin yanhs oldugu konusunda insanlari ikna etmeye
calisirduim.” * Ormanda yasayan canlilart ve bitkileri zarar gérmemeleri igin
korurdum.” 25 o6grenci (%7,6) duygularini tepkisel olarak dile getireceklerini
belirtmislerdir. “Yaptiginiz ¢ok yanlis burada hayvanlar yasiwyor derdim.”,
“Ormanlara zarar vermemeleri gerektigini soylerdim.” Ogrencilerin 5°i (%1,5)
tepkilerini siddet yolu ile géstereceklerini belirtmistir. “Bunu da; “Gelen kisileri
oldiiriirdiim.”, “Gelen insanlari yakalayp aynisini onlara yapardim.” ciimleleriyle

ifade etmislerdir.

Tablo 7. Ogrencilerin ikinci hikayedeki duruma verdikleri cevaplarin dagilimi

Ikinci hikayedeki duruma yénelik cocuklarm verdikleri cevaplar n %
Kagma / Terk etme 156 54,9
Miicadele etme 72 25,3
Muilli birlik ve beraberlik 26 91
ikna etmeye galismak 17 59
Anlagmaya varma ¢abasi 8 2,8
Duygusal tepki verme 5 1,7

Ikinci hikayede dgrencilerin kiiresel 1ssnmadan dolay1 eriyen buzullarda yasamak
durumunda kalan bir penguenin yerinde olsaydi ne yapardi? sorusuna verdikleri
cevaplar incelendiginde; 156 cocuk (%54,9) kagacaklarini ifade etmislerdir.
Cocuklarin cevaplari; “Kendime yasayacak baska buzullar arardim.”, “Gelmek
isteyenler ile baska yerlere giderdim.”, “Kendime yasayacak soguk yerler
arardim.” Seklinde cevap formunda yer almistir. 72 &grenci (%25,3) miicadele
edeceklerini  belirtmistit. ~ “buzdolabt ~ getirerek  biitiin ~ penguenleri  igine

’

yerlestirirdi.”, “vatammui terk etmezdim.”, “Insanlara kiiresel isinmaya sebep
olacak seyleri yapmamalarini soylerdi.”, “kamyonlar ile buzlar tasittirivdim.”, 26
ogrenci (% 9,1) milli birlik ve beraberlik ile hareket edecegini ifade etmistir.
“Onlart kurtarmak igin ortak karar almamiz gerektigini soylerdim.”, “Aklina

sogutucu icat etmek gelmis, hep birlikte yaparak buzullarin iizerine sikmislar
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buzullar donmaya baglamis tiim penguenler ¢ok sevinmis.”, “Birlikte buzullarin
erimemesi igin ¢oziim yolu arardik.” 17 6grenci (%5,9) ikna etmeye caligmay1
belirtirken, 8 (%2,8)’1 anlagsma yapacaklarini belirtmislerdir. “Giines’e seslenirdim

buralart sitmamast i¢in anlagma yapmaya c¢aliswrdim.”, “Gitmek isteyen
hayvanlart kalmalari icim ikna etmeye ¢alisirdim.” gibi cevaplar buna 6rnektir.

Tablo 8. Ogrencilerin iigiincii hikayedeki duruma verdikleri cevaplarin
dagilimi

Uciincii Hikayedeki duruma yonelik ¢ocuklarin verdikleri cevaplar n %
Miicadele etme 139 49,6
Kagma / Terk etme 40 14,2
Duygusal tepki verme 30 10,7
Muilli birlik ve beraberlik 22 7,8
Ikna etmeye galismak 21 75
Siddete dayali tepki verme 17 6,0
Anlagmaya varma ¢abasi 11 3,9

Uciincii hikayede dgrencilere; baski ve kétiiliikle lideri deviren ve kotii bir sekilde
ormani yoneten bir timsaha karsi ne yapabilecekleri soruldugunda; 139’u (%49,6)

’

miicadele edeceklerini ifade etmislerdir. “Timsahin dediklerini yapmazdim.”,
“Timsaha karsi gelirdim.”, “Benimde haklarum var diyerek timsahi dinlemezdim.”,
“Timsahm boyle davranmasina izin vermezdim.” 40 6grenci (%14,2) kagacagini
belirmistir. “Kendime baska orman ararmm.”, “Daha fazla yemek icin baska
yerlere giderim.” 30 ogrenci (%10,7) duygusal tepki verecegini sdylemistir.
“Yapmamasi1 gerektigini séylerim.”, “Bunun yanls oldugunu séylerim.” 22
ogrenci (%7,8) milli birlik ve beraberlik icinde olacagina yonelik ifadeler
kullanmustir: “Timsahi tahtan birlikte indirmeliyiz.”, “Tiim hayvanlar ayaklanarak
timsahi géndermeliyiz.”, “Timsahin yaptiklarima karsiik birlik olup ¢alismazdik.”
Ogrencilerin 21’1 (%7,5) ikna etmeye calisirken, 17°si (%6) siddete dayali tepkiler
vereceklerini ifade etmislerdir: “Timsahi bir yere kapatr a¢ kalmasini
saglardim.”, “Timsahi yakalayip onu hayvanat bahgesine kapatirdim.” Vb... gibi.

1171 (%3,9) ise anlagsmaya varma ¢abasinda olacaklarini ifade etmiglerdir.

Tartisma ve Sonuc¢

Ogrencilere uygulanan yar1 yapilandirilmis gériisme formunda verdikleri cevaplar
belirli kodlamalar altinda analiz edilmistir. Calismada 6grencilere sorulan ilk soru
“Istiklal Marg1”miza yoneliktir. Ogrenciler Istiklal Marsim1 duyduklarinda;
duygulandiklarmi, eski savas zamanlarinin ve sehit olan kisilerin akillarma
geldiklerini ifade etmislerdir. Bayragi yerde gordiiklerinde neler hissettiklerine
yonelik soruya ise, bayragin asla yerde olmamasi, her zaman goklerde
dalgalanmasi gerektigini belirtirken, bayragi yerde gérmelerinin kendilerini kotii ve
tizgiin hissetmelerine sebep oldugunu ve yere atan kisilere kizgmlik ve 6fke gibi
duygular beslediklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu cevaplar ¢ocuklarin vatana
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yonelik degerlere ait giigli duygular Dbeslediklerini  diigiindirmekte ve
cevrelerindeki model olan kisilerde gordiikleri 6rekleri yansittiklarimi ortaya
koymaktadir.

Harf devrimine yonelik soruya, bagka dilleri konusmak zorunda kalabileceklerini
ve bunun onlarm egitim yasantilarini etkileyebilecekleri yoniinde goriis
belirtmiglerdir. Bu sonu¢ ¢ocuklarin Arap alfabesi kullanilan zamanlarda Arapca
dilinin de konusuldugu gibi yanlis bir fikre sahip olduklarini gostermektedir. Bu
konuda ogretmenlerin ¢ocuklarin yanlis anlayabildikleri ve yanlis sekilde
edindikleri bilgileri diizelterek harf devriminin anlam ve dnemini en dogru bigimde
aciklamalarinin gerekli oldugunu diistindiirmektedir.

Bayragin anlami soruldugunda vatan, millet, bagimsizlik, 6zgiirliik, sehitlerin kani
seklinde metaforik cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ogrenciler cevaplarinda,
bayragm kendileri i¢in énemli oldugunu ve bayragimizin ne kadar zor sartlar ile
elde edildiginin farkinda olduklarini belirtmislerdir.

Atatiirk’e neler sdylemek isterler sorusu soruldugunda ise, heyecanlanacaklarini,
cok fazla sorular1 oldugunu ve hayati ile ilgili bilmedigimiz bilgileri de 6grenmek
istediklerini belirtirtmislerdir. Ayrica Atatiirk’e biiylik sevgi duyduklarina ve bu
iilke i¢in yaptiklarindan dolayr ona minnettar olduklarina da ifadelerinde yer
vermislerdir. Tiim bu sonuglar da cocuklarin Kurtulus Savasi ve Atatiirk Inkilaplari
konusunda bilgi sahibi olduklarin1 ve Atatiirk ilkelerinin farkinda olduklarini
gostermektedir.

Ogrencilerin vatanseverlikle ilgili fikirleri incelendiginde de olumlu tutum
icerisinde olduklar1 goriilmiistiir. Bayraga, Istiklal Marsina, iilkemizde meydana
gelen yeniliklere, Atatiirk’e yonelik sorulara yonelik olumlu cevaplar verme
egilimi gostermislerdir. Bayragi diistiigiinde yerden kaldirilmasi gereken kutsallikta
ve bagimsizligimizin sembolii olarak ifade etmisler, Istiklal Marsinin anlam ve
oneminin farkinda olduklarini ortaya koymuslar ve Atatiirk’e yonelik sevgi ve
minnetlerini ifade etmislerdir. Avci (2015) yaptigi ¢alismada, Ogrencilerin
vatanseverlik degerine yonelik tutumlarmin vatanini milletini sevmek, vatanini
korumak gerekirse onun ugruna sehit olmak, Atatiirk’ii sevmek, saygi duymak,
vatanin gelismesi i¢in ¢alismak ve diiriist olmak yoniinde oldugunu belirlemistir.
Cocuklarin hikayeleri tamamlamada verdikleri cevaplar ortiik bigimde de olsa
vatanseverlikle ilgili farkindaliklar1 oldugunu gostermektedir. Ozellikle cevaplarmn
iceriginde yer alan “miicadele etme, direnme, milli birlik ve beraberlikle hareket
etme, karsi tarafla olumlu sonuca ulagmak i¢in anlagma yapma” gibi durumlarin
siklikla yer aldigi goriilmiistiir. Bu durum ¢ocuklardaki vatanseverlik degerinin
ogretmenler araciligiyla kazandirildigimi akla getirmektedir. Diger taraftan
yukarida belirtildigi {izere, ailenin de deger kazandirmada etkili bir unsur oldugu
gorilisiini dikkate alarak {iglincii ve dordiincii sinif 6grencilerinde vatanseverlikle
ilgili degerlerin kazanmaya bagladigini sdylemek miimkiindiir. Bu bulgunun erken
yag doneminde vatanseverlik degerinin olugmaya basladigini gosteren 6nemli bir
bulgu niteliginde de oldugu diistiniilmektedir.

Ayrica 6gretmenlerin ve ailelerin vatanseverlik degerini kazandirmalarinin yant
sira 15 Temmuz hain darbe girisiminden sonra, son yillarda egitim alaninda yapilan
degisiklikler ile 6grencilerin vatanseverlik degerine yonelik goriislerini gelistirmek
ve kuvvetlendirmeyi amaglayan igeriklere de yer verilmeye baglanmistir. Okullarda
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her ay bir degerin islenmesine yonelik yapilan ¢aligmalarda vatanseverlik degeri de
ele alinmaktadir. Bu degerin kazanimma yonelik Ogrencilere vatanseverlik
duygularini ifade edebilecekleri resim ¢izdirme, siir ve kompozisyon yazdirma,
pano hazirlama gibi uygulamalarla gerceklestigi gibi, bazi okullarda vatanseverlik
degerine yonelik 6zel klipler hazirlanarak &grencilere vatan sevgisi aktarilmaya
calisilmaktadir. Ayrica 2016 egitim 6gretim yilindan itibaren ders kitaplarinda da
15 Temmuz Demokrasi ve Milli Birlik Giinii’ne yer verilmeye baslanmistir
(MEB,2016)

Ciiro ve Gomleksiz (2011) yaptiklan ¢aligmada Ogrencilerin sosyo-ekonomik
diizeylerine gore vatanseverlik durumlarini incelemis, sosyo-ekonomik durumu iyi
olan okullarda okuyan ogrencilerin vatanseverlik tutumlarinin daha yiiksek
oldugunu belirlemislerdir. Ogrencilerin vatanseverlik degerinin iilkesini ve vatanmni
sevme olarak gelistigini saptamislardir.

Naziroglu ve Goksu'nun (2018) c¢alismalarinda ortaokul dgrencilerinin
vatanseverlik tutumlarimi resim ve ¢izimler yolu ile incelenmisdir. Arastirmada
Ogrencilerin bayrak ve 15 Temmuz temali resimler ¢izdikleri goriilmistiir.
Cizimlerde tankin Oniinde yatan, sehit olan insanlar, vatanin1 savunan insanlar
dikkat ¢ekmistir. Ogrencilere vatanseverligin tarifi soruldugunda 15 Temmuz,
Canakkale, Kurtulug Savasi, vatanin1 ve milletini sevmek, vatan ugruna canini
vermek olarak ifade ettikleri saptanmistir. Akyol (2010) vatanseverlik degerine
yonelik dgrencilerin metaforik algilarini incelemis ve 6grencilerin en ¢ok iizerinde
durduklar1 metaforlarin anne, baba, Atatiirk, bayrak ve sehitlik oldugu saptanmustir.

Yaptigimiz ¢alismada 6grencilerin vatanseverlik degerine iliskin goriislerini daha
derinlemesine anlayabilmek igin vatani terke etme, ortiik mesajlar iceren hikayeler
olusturulmus veolusturulan bu hikayelere dayanarak Ogrencilere ii¢ soru
yoneltilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar belirli basliklar altinda kodlanarak
yordanmaya calisilmistir.

Cocuklarin hikayalerdeki olaylara yonelik verdikleri cevaplar ve Ozellikle
vatanseverlige yonelik durumlarin  Ortik bi¢cimde yer aldigi hikayeleri
tamamlamalarinda hikayede dogrudan yer almayan vatanseverlik ve milli birlik
kavramlarinin cevaplarda 6n plana ¢iktigi goriilmiis ve bu degerlere iliskin
ogrencilerin vurgulamalar yapmalarinin énemli oldugu diisiiniilmiistiir. Ersoy ve
Oztiirk (2015) yaptiklar1 calisma, dgrencilerin yetistikleri aile yapisi basta olmak
lizere sosyal ¢evre ve gorsel basimdan etkilendiklerini ortaya koymustur. Kurt’un
(2007), gergeklestirdigi calismada da vatanseverlik egitiminde aile faktOriiniin
onemine Yeterince vurgu yapilmadigini,¢ocukta istendik bir davrams degisikligi
meydana gelmiyorsa bunun en biiyiikk nedeninin aile oldugu belirtilmistir. Bu
durum 6gretmenin yanisira belirli degerler ediniminde ailenin de biiyiik 6nemi
oldugunu ortaya koymakta ve ¢ocuklardaki vatanseverlik degerinin aileden
baslayarak okullarda 6gretmenler tarafindan desteklenmesi gerekliligini 6n plana
cikarmaktadir. Bu sekilde vatana sahip ¢ikma ve milli degerlerin altinda birlik
olabilme gibi degerlerin nesilden nesile aktarilabilmesi miimkiin olabilecektir.
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Oneriler

3 ve 4. Sinif Hgrencilerinin vatanseverlik degerine iligkin goriiglerini belirlemenin
amaglandigi ¢alismanin sonuglarina goére Ogrencilerin vatanseverlik degerine
yonelik olumlu goriis igerisinde olduklar1 bu degere ait goriislerinin olumlu yonde
gelisim gosterdigi belirlenmistir. Ogrencilerin dogrudan kendilerine yodneltilen
sorularla birlikte ortiik olarak hikayeler araciligiyla da vatana sahip ¢ikma, vatani
koruma, vatan igin harekete gegme gibi goriiglerini dolayli bigimde
yansitabildikleri ve bu cevaplarinin vatanseverlikle ilgili olumlu nitelikte
degerlendirilebilecegi goriilmiigtiir.

Caligmadan elde edilen sonuglara gore; g¢ocuklarda vatanseverlik degerinin
desteklenmesinde ve ileriki yaslarinda iyi bir vatandas haline gelmelerinde gerekli
egitimsel caligmalarin yapilmasi, milli bayramlarin 6grencilerin hepsinin gorev
sorumluluk alacagi sekilde diizenlenmesi ve bayram coskusu ve Oneminin
Ogrencilere hissettirilmesi,0grencilere vatanseverlik degerine yonelik bilgileri ifade
edebilecekleri, uygulayabilecekleri ve yasamlarina aktarabilecekleri ortamlar
olusturulmasit Onerilmektedir. Ayrica yaslar1 kiigiilk olan Ogrencilerden ¢esitli
durumlara yonelik goriislerinin ortiik bigimde alinabilecegi hikaye temelli dlgme
araglarinin tasarlanarak farkl ¢aligmalarda kullanilabilecegi de onerilmektedir.

Arastirmanin Simirliliklar1 ve Gelecek Arastirmalar

Arastirma Kocaeli ilindeki devlete bagh ve 6zel okullarda egitim gdren 3 ve 4.
Sinif grencileriyle smirlidir. Ulkemiz gocuklarimin vatanseverlik degerlerine
yonelik goriis ve tutumlarinin daha yaygin bigimde degerlendirilmesi amaciyla
tilkenin tlimiinii temsil edecek bigimde calisma yapilmas: bolgelere bagh
degerleri de ortaya koyabilmek agisindan yararli goriilmektedir.
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ABSTRACT

Background: After the 15th of July 2016 coup attempt, which caused an
unpleasent crisis period in terms of Turkey's history, patriotism subject is
a little bit more enlarged and also integrated in many lesson plans in the
primary school curriculum by Ministry of Education (2016). In this
updated program, the main aims are to promote a high appreciation of
patriotism value from early age and to nurture the spirit and love for the
nation.

Objectives:. This research was designed to examine 3rd and 4th grade
students’ views about the value of patriotism.

Methods: In this research 3rd and 4th grade students from four public
schools and a private school were used as a study group in Kocaeli,
Turkey. Total number of 435 students (224 (%51,5) girls and 211 (%48,5)
boys) participated in the study. All the participants were selected
voluntarily and also parental approval form was collected as ethical
necessity.

The research was conducted with mixed methods. Semi structured
interview form was designed by the researchers. Also three projective
short stories, which have animal characters, were designed by the
researchers. Students were requested to complete semi-structured
interview forms and story completion forms as data collection tools.
Students’ answers were evaluated one by one and divided into groups.
Content analysis were used for qualitative data analysis.

Results: Students were found to have positive attitudes towards the
value of patriotism. The answers that students gave in projective stories
indicated that; students have a sense of patriotism. The answers
included the phases like; “national unity and cooperation, struggle and
making deals”

Conclusions: It was seen that the students were able to indirectly reflect
their views such as protecting the homeland, taking action for the
homeland, and that these answers could be evaluated in a positive way
about patriotism.
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Introduction

Considered universally; values have a very important place in people's lives, and also
they are crucial for the healthy functioning of social life. When people have certain
values, it will be possible for them to live together in communities. It is very difficult to
raise individuals in the desired way with the determined training programs. Because
while drawing attention to the academic success of the students with these programs;
emotional, moral and behavioral aspects colud be ignored. In gaining values, it is
necessary to ensure that students assimilate knowledge rather than transferring it directly
(Okudan, 2010). For this reason, many countries have made changes and adaptations in
their education programs. With a significant and well designed values education program
in schools, it will be possible to raise individuals who have adopted the desired values
and have these attitudes (Izgar & Beyhan, 2015).

After 15th of July 2015, coup attempt, which had a significant crisis period in terms of
Turkey's history, patriotism subject gained more credit and was enlarged. This subject
was also integrated in many lesson plans in the primary school curriculum of which the
main aim was reformed as to promote a high appreciation of patriotism value since early
age and to nurture the spirit and love for the nation. It was performed by Ministry of
Education (2016). Hence, considering the primary school children’s cognitive abilities in
learning, abstract values such as patriotism is seen as a difficult subject. The role of the
people in the coup attempt showed how important and valuable patriotism is. After these
events, it was thought that this heroism of the nation should be transferred to new
generations. In the first week of the 2016-2017 academic year, a "15™ July the Victory of
Democracy and Martyrs Commemoration™ activities program was established in all
educational institutions affiliated to the ministry.

With the latest updates, the importance of values has increased not only in life studies
and social studies lessons, but also in other lessons. When the education programs are
examined, it is seen that in the Turkish education program, there are themes such as our
national culture, national struggle and Atatiirk, individual and society, flag, national
holidays, homeland, Atatiirk, Canakkale, Republic, National Anthem, national
sovereignty and struggle, martyrdom, patriotism, citizenship, solidarity, social rules,
cultural heritage and historical places.

Purpose

This current study aims to identify the views of 3rd and 4th grade students about the
value of patriotism. In this research 3rd and 4th grade students were selected randomly
from four public schools and a private school in Kocaeli, Turkey.

There was only one main purpose in this study and we seek the anwers for this main
purpose; “What are the students' views on the value of patriotism?” Besides teaching
children academic knowledge and making them improve in basic knowledge and skills,
Educators should raise students with the universal and national values. (Aslan, 2009).
It’s crucially important to reach the objectives determined for the values. Therefore,
communities with active and responsible citizens can be shaped. (Gomleksiz & Ciiro,
2011). Patriotism is one of the basic and crucial values in these objectives. Patirotic
citizens are expected to be aware of the basic civil rights and responsibilites, and social
problems, as well as protects both their country, people, nature and also animals etc...
Patriotic citiziens could be succesful in social justice and adaptation (Avct, 2015). When
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the studies on patriotism were examined, it was seen that most of the studies examined
the attitudes of secondary school, high school and university students towards the value
of patriotism. However, patriotism is a value that should be taught to children from a
much earlier age, and it is a value included in the primary school curriculum. Therefore,
this research is important to close this gap in the literature and to determine the views of
primary school students.

Method

In this research, survey (field survey), one of the quantitative research methods, was
used, while the interview technique was used in qualitative research methods. The survey
model is a research approach that aims to describe a past or present situation as it is
(Karasar, 2005). The interview technique is divided into 3 groups as structured, semi-
structured and unstructured. In the study, a semi-structured interview form was applied
to the students.

Total of 435 students (224 (%51,5) girls, 21171 (%48,5) boys) participated in the study.
Both quantitative and qualitative data collection methods were used in the research.
Therefore, the analysis of the data was carried out in two ways. Content analysis was
used in the semi-structured interview form analysis applied to the students. Content
analysis is the method used to describe qualitatively obtained data through a certain
system. In content analysis, predetermined steps are used systematically. Determining
the research, sampling the data, performing the coding and interpreting and transferring
the results constitute the steps of the content analysis. Deductive and inductive
approaches were used together while coding was carried out. While coding was being
created, concepts were formed by reading the data obtained, as well as logical inferences,
and similar concepts were classified under the same category. The obtained codes are
tabulated. It is based on the table interpretation that takes place (Cetin, 2016). Students
were requested to complete semi-structured interview forms that are specially designed
as stories, as projective method, and they involve some aspects of hidden patriotic
situations . The answers obtained from three questions in three different story forms
applied to the students were grouped and analyzed and presented with frequency and
percentage distributions.

Findings

The first question was about their feelings for “Istiklal Mars1”. The students stated that
they feel very touchy about our national anthem. They mentioned that they thought of
old war times and martyrs. When asked about how they felt when they saw the flag on
the ground, they stated that the flag should never be on the ground and should always be
high in the sky. These answers suggest that children have strong feelings about patriotic
values and reveal that they reflect the examples they see around them. When asked about
the meaning of the flag, they replied that the flag was important to them and that they
were aware of how difficult it was to obtain our flag, with answers such as homeland,
nation, independence, freedom, and the blood of martyrs. When asked about the letter
revolution, they expressed their opinion that they might have to speak other languages
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and that this might affect their educational life.

When asked what they would like to ask to Atatiirk, they stated that they would be
excited, they had a lot of questions and they wanted to learn about his life that we did not
know. They also expressed their love for Atatiirk and their gratitude to him for what he
did for this country. All these results show that children have knowledge about the War
of Independence and Atatiirk's Revolutions and that they have adopted Atatiirk's
principles.

Discussion and Conclusion

The answers given by the children about their views of patriotism indicated that they
have patriotic values. The uncompleted stories showed that they have awareness of
patriotism, albeit implicitly. Above all, it was observed that situations such as "fighting,
resisting, acting with national unity and solidarity, making an agreement with the other
party to reach a positive result" were frequently included in the content of the answers.
This situation suggests that the value of patriotism on children is gained through
teachers. On the other hand, as stated above, considering the view that family is an
effective factor in adding value, it is possible to say that the values related to patriotism
have begun to be acquired in both third and fourth grade students. It is thought that this
finding is an important finding indicating that the value of patriotism starts to emerge in
the early age period.

According to the results of the study, which aimed to determine the opinions of both 3rd
and 4th grade students about the value of patriotism, it was determined that the students
had a positive opinion about the value of patriotism and their views on this value was
developed positively. It was seen that the students were able to reflect their views such as
protecting the homeland, protecting the homeland, taking action for the homeland, and
that these answers could be evaluated in a positive way about patriotism.

Implication and Suggestions

Students were found to have positive attitudes towards the value of patriotism. The
answers that students gave in projective stories indicated that; students have patriotic
awareness. The answers included the phases like; “national unity and cooperation,
struggle and making deals”

According to the results obtained from the study; it is recommended to carry out the
necessary educational studies to support the value of patriotism on children and to make
them become good citizens in their later years, to organize the national holidays in such a
way that all students take responsibility, to make the students feel the enthusiasm and
importance of the holiday, and to create environments where students can express, apply
and transfer information about the value of patriotism to their lives. In addition, it is
suggested that story-based measurement tools can be designed and used in different
studies, in which the opinions of younger students on various situations can be obtained
implicitly.



THE JOURNAL OF INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 275

Research Limitations and Future Research

The research is limited to 3rd and 4th grade students from state and private schools in
Kocaeli. In order to evaluate the views and attitudes of children widely towards the
patriotic values, it is considered to conduct a study to represent the whole country to
reveal the values related to the regions.
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basili olarak veya Birinci Baski olarak ¢cevrimici paylasma iznine sahiptir.

Yasam becerileri, gelisen ve degisen dinyanin sartlarina uygun olarak
bireylerin ve toplumlarin yasam kalitesini artirabilmek icin sahip olunmasi
gereken Dbecerilerdir. Bu becerilerin  kazandiriimasini  hedefleyen ve
Turkiye’de yeni bir uygulama olan tasarim beceri atélye caligmalarinin;
amaclarina ulasma durumu, verimliligi, etkileri ve beklentileri kargsilama
durumunun, hedef kitlenin gorisleri 1siginda degerlendirmesine ihtiyag
duyulmaktadir. Bu amagcla yapilan arastirma bulgulari 6grencilerin; egitimlerin
glcli ve zayif yonleri bulundugunu, birgok becerinin gelistiriimesine katkisi
oldugunu, ¢evrim ici olmasi durumunda zorluklar yasandigini, cesitli
yonlerden ilgi ¢cekici oldugunu ve yayginlastiriimasi gerektigini diistindklerini
goOstermektedir. Arastirma sonuglarinin tim egitim paydaslarinin bu konudaki
farkindalklarinin  artmasina katki saglayacagi, egitim programlarinin
gelistiriimesi ve uygulanmasi sulrecinde egitim planlamacilarina, program
gelistrme uzmanlarina, idarecilere, 6gretmen ve o&grencilere rehberlik
edecegi 6n gorulmektedir.

USBED/Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Der?isi hakemli bir cevrimigi dergidir. Bu makale
arastirma, ogretim ve 6zel caligmalar amaciyla kullanilabilir. Makalenin iceriginden yanhzca yazarlar
sorumludur Dergi_ makalelerin telif hakkina sahiptir. Yayinci, arastirma materyalinin kullanimiyla
baglantili veya dogrudan veya dolayli olarak ortaya ¢ikan herhangi bir kayip, islem, talep veya masraf
veya zarardan sorumlu tutulamaz.

Tdm Yazarlard_gn, sunulan gaI!FmaIarla__ilgili olarak diger kisi veya kuruluslarla herhangi bir finangal,
k|t§|seI y.e){[a diger iligkiler dahil olmak Uzere herhangi bir fiili véya potansiyel gikar ¢atismasini ifsa
etmeleri istenir.
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Bu ¢aligmanin amaci, tasarim beceri at6lye etkinliklerine katilan besinci
smif dgrencilerinin yagam becerileri egitimine yonelik goriislerini ortaya
koymaktir. Bu ¢alismada arastirma yoOntemi olarak nitel arastirma
yontemlerinden biri olan durum c¢aligmasi kullanilmigtir. Katilimcilar,
amagl Orneklem yonteminden biri olan olgiit orneklemesine gore
secilmistir. Calismanm katilimeilarini Istanbul ili Pendik ilgesinde 2020-
2021 egitim 6gretim doneminde bir devlet okulunda okuyan besinci smif
ogrencilerinden 12 kisi olusturmaktadir. Katilimcilar, dort hafta stiresince
arastirmacilar tarafindan hazirlanan yasam becerileri odakli etkinliklere
katilmiglardir. Etkinlikler pandemi nedeniyle g¢evrim igi gegeklestirilmistir.
Veri toplama aract olarak goriisme ve gozlem kullanilmustir. Veri
analizinde igerik analizi kullamilmigtir. Arastirmada, yasam becerileri
egitimine katilan 6grencilerin, atdlye ¢aligmalarinin okuldaki etkinliklerle
benzer ve farkli yonleri oldugunu diisiindiikleri, yasam becerileri egitimi
hakkinda olumlu goriis belirttikleri, egitimin giiglii ve zayif yonlerinin
farkinda olduklar1 ve yasam becerileri egitiminin birgok becerinin
geligtirilmesine katkis1 oldugunu diistindiikleri sonuglar1 ortaya ¢ikmustir.
Ogrenciler ayrica, etkinliklerin ¢evrim igi olmasi nedeniyle zorluklar
yasadiklarini, baz1 etkinlikleri daha ilgi ¢ekici bulduklarini, okullarda bu
egitimin  yayginlagtirtlmasimi istediklerini  belirtmislerdir.  Arastirma
bulgulan: dikkate alinarak bu konudaki egitim ve arastirmalarin sayisi ve
kapsamiin genisletilmesi onerilmektedir.
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Giris

Bilgi cagi olarak adlandirilan 21. yiizyilda, kiiresel diizeyde yasanmakta olan
ekonomik, bilimsel, teknolojik ve sosyal gelismeler, toplumlarin bireylerden
beklentilerinin farklilagmasini da beraberinde getirmis ve yetigsmis insan giiciine
olan ihtiyag daha da artmistir (Silva, 2009). Bu durum, bireylerin sahip olmasi
gereken bilgi, beceri ve degerlerin degismesine yol acmus; Ogrencilere temel
bilginin yani sira; yaratici diisiinme ve problem ¢dzme gibi biligsel, girisimcilik ve
iletisim kurma gibi sosyal, 6z denetim ve 6z giliven gibi kisisel yeterlilik ve
becerilerin kazandirilmasi zorunlu hale gelmistir (Milli Egitim Bakanligi (MEB),
2020).

Bu kapsamda gelismekte olan iilkelerin en 6nemli hedeflerinden biri diinyadaki
gelismeleri takip eden, edindigi kazanimlar kendi faydasina doniistiiren, yenilikei,
iretken, kisaca donanimli bireyler yetistirmektir (Aydeniz, 2017; Donnelly ve
Ryder, 2011; Ulutan, 2018). Bu amacin gergeklestirilmesinde bireylerin yasam
becerilerine sahip olmasinin énemli bir yeri vardir (Ummet ve Demirci, 2017).
Yasam becerileri; karar verme ve elestirel diisiinme, sorunlarla basa ¢ikma ve
kendini idare etme, yaraticilik ve yenilikgilik, girigimcilik, iletisim ve kisiler arasi
becerileri kapsayan bir kavramdir (Bahar vd., 2014; Fox, Schroeder ve Lodl, 2003;
Kavacik, Kiling ve Kavacik, 2015; MEB, 2014; Railsback, 2002; World Health
Organization (WHO), 2004). Kiiresel olarak 6nem kazanan ve 21. yy becerileri
olarak adlandirilan bu beceriler; gelisen ve degisen diinyanin sartlarina uyabilmek,
siirdiiriilebilir sosyal ve ekonomik gelismeyi saglayabilmek, kiiresel rekabette yer
alabilmek, bireylerin ve toplumlarin yasam Kkalitesini artirabilmek igin sahip
olunmasi gereken beceriler olarak degerlendirilmektedir (Anagiin vd., 2015; Care,
Kim, Anderson ve Gustafsson-Wright, 2017; Kyllonen, 2012; Trilling ve Fadel,
2009). Ayrica bu beceriler, bireylerin kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda
ihtiya¢ duyacaklar1 yeterlilikler olarak belirtilmektedir (Avrupa Parlamentosu ve
Avrupa Konseyi 2008; Eskici ve Ozsevgeg, 2019; Mesleki Yeterlik Kurumu, 2015,
MEB, 2014; Rudolph, 2020).

Bireyler bu becerileri aile yasami, arkadaglik iliskileri, katildiklar1 kurslar vb.
ortamlarda kazanabilmekle birlikte; bu becerilerin kazandirilmasinda, okullarin
onemli bir rolii bulunmaktadir (Cansoy, 2018; Eskici ve Ozsevgec, 2019).
Okullarda verilen egitim ile Ogrencilerin ihtiyaglarmin giderilmesi beklenir.
Ogrenciler egitimlerini tamamlayip birer yetiskin olduklarinda; sadece derslere
yonelik biligsel becerilere degil, iletisim, karar verme, elestirel diisliinme,
sorumluluk alma, problem ¢6zme, yaraticilik, girisimcilik, liderlik, zaman yonetimi
vb. kisisel ve sosyal becerilere de ihtiya¢ duyacaklardir. (Cepni, 2017; MEB,
2018a; Rudolph, 2020; Ulutan, 2018). 21.yy becerileri olarak da adlandirilan bu
yasam becerilerine sahip gencler nitelikli is giiclinii olusturacaklardir. Bu nedenle
is diinyast ve siyasi liderler de okullardan bu becerilerin kazandirilmasimi
beklemektedir (Griffin ve Care, 2015). Bu durum, bireylerin yasam becerilerinin
gelistirilmesini hedefleyen yasam becerileri egitim programlarinin olusturulmasi ve
gelistirilmesini gerektirmektedir.
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Yasam becerileri egitimi ile ilgili alan yazin incelendiginde egitimlerin tim
diinyada daha ¢ok oOnleyici ve koruyucu rehberlik faaliyetlerinde kullanildigi,
belirlenen becerilerin bdlgenin ve hedef kitlenin ihtiyaglarina yonelik oldugu
goriilmektedir (Bernhardt, Yorozu ve Medel Anonuevo, 2014; Giannotta ve
Weichold, 2016; Ismen Gazioglu ve Canel, 2015; Jegannathan, Dahlblom ve
Kullgren, 2014). Oysaki yasam becerileri egitimleri bireylerin kimlik
olusturmalarma yardimei programlar olup (Kolburan ve Tosun, 2011) kisisel,
sosyal, mesleki ve ahlaki yonden gelisimi destekler niteliktedir. Bu nedenle bu
kapsamda yiiriitiilen ¢alismalarin sadece 6zel gereksinimli 6grencilere degil tiim
bireylere yonelik olmasi gerekmektedir (MEB, 2018a; Voogt ve Roblin, 2012).
Yapilan arastirmalarda yasam becerileri egitimini de kapsayan bir programin,
kigiler arasi iletigimi (Railsback, 2002), elestirel diigiinmeyi (Bahar vd., 2014),
bilimsel siire¢ becerilerini, yaratici diisiinmeyi (Kavacik, Kiling ve Kavacik, 2015),
diger disiplinlerle iligki olusturmayi, problem ¢6zmeyi, derslerde 6grenilenleri
glinlik yasama aktarabilmeyi (Railsback, 2002) gelistirdigi, 6grencilerin ders
basarilarin1 (Demiray, 2013; Kasarci, 2013; Ozahioglu, 2012; Yilmaz, 2015),
akademik risk alma diizeylerini (Y1ldiz, 2012), motivasyonlarini ( Railsback, 2002)
arttirdigi belirtilmektedir.

Alan yazinda elde edilen bu sonuglar dikkate alindiginda, kiiresel rekabetin odak
noktas1 haline geldigi bilgi caginda egitim kurumlarinda, farkl ilgi ve yeteneklere
sahip O0grencilere hitap eden, birey ve toplumun ihtiyaglarina cevap veren, esneklik
ve ¢esitlilik unsurlarini igeren ve bireylerin yasam becerilerinin gelistirilmesini
hedefleyen bir egitim anlayisinin kullanilmasi gerektigi anlasilmaktadir (Garda ve
Temizel, 2016; MEB, 2017; Voogt ve Roblin, 2012). Bu baglamda kullanilmakta
olan ogretim programlarmin gelisen bilim ve teknoloji ile birlikte degisen
toplumsal ihtiyaglar ve sosyokiiltiirel hayat dogrultusunda yenilenen diinya
sartlarina uyum saglayacak nitelikte olmasi son derece dnemlidir (Coskun, 2017;
Donnelly ve Ryder, 2011; Giiltekin, Atalay ve Ay, 2014; Ulutan, 2018). Bireylerin
hayatin1 kolaylastiracak, birey ve toplumlarin yasam kalitesini artiracak nitelikte
egitim programlarina ihtiya¢ oldugu MEB 2023 Egitim Vizyon Raporu’nda da
vurgulanmaktadir (MEB, 2018a). Bu kapsamda iilkelerin 6gretim programlarini,
yasanan bilimsel, teknolojik, sosyal ve kiiltiirel degisimleri dikkate alarak gdzden
gegirmeleri ve ihtiyaglar dogrultusunda gelistirmeleri gerekmektedir (Cogkun,
2017; MEB, 2020; Yildirim, Sahin ve Tabaru, 2017). Bu dogrultuda Tiirkiye’de de
temel bilginin yan sira, ulusal ve uluslararasi kaynaklarda tanimlanmis olan beceri
ve yetkinlikleri dgrencilere kazandirmak ve nitelikli birey yetistirmek amaciyla
ogretim programlar1 yenileme ¢alismalar1 gergeklestirilmektedir (MEB, 2020).

Giincellenen egitim programlarinin odaginda birey kavrami yer almakta olup,
programlarda bireylerin gercek yasama hazirlanmasi ve yasam becerilerine sahip
olacak sekilde yetistirilmesi temel hedef olarak benimsenmektedir. (Cepni, 2017).
Bu dogrultuda; 2013 yilinda giincellenen fen bilimleri dersi 06gretim
programlarinda “yasam becerileri” yeni bir beceri alanm1 olarak Ogretim
programlarina dahil edilmistir (MEB, 2013). 2018 yili fen bilimleri dersi dgretim
programlarinda da yasam becerilerinin 6nemine dikkat ¢ekilmistir (MEB, 2018b).
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2023 Egitim Vizyon Belgesi’'nde de 0&grencilerin yasam becerilerinin
giiclendirilmesi icin tiim okullarda Tasarim Beceri Atdlyeleri (TBA) kurulmasi
planlanmistir (MEB, 2018a). Bu atdlyeler, Ogrencilere yasam becerilerinin
kazandirilmasi ve var olan becerilerinin gelistirilmesi bakimindan biiyliik 6nem
tasimaktadir (Giiles ve Kiling, 2020; Giindogan ve Can, 2020; MEB, 2018a). Bu
caligma kapsaminda, yukarida belirtilen 6nemi nedeniyle on bir farkli tasarim
beceri atdlyesinden biri olan yasam becerileri at6lyesi kapsaminda etkinlikler
yuritilmistiir.

Tiirkiye’de yapilan arastirmalar incelendiginde, TBA ile ilgili ¢aligmalarin smirlt
oldugu goriilmektedir. Alan yazinda konu ile ilgili, simif 6gretmenleri ve egitim
yoneticileri ile gerceklestirilen g¢aligmalar yer almaktadir (Akilli vd., 2020;
Giindogan ve Can, 2020; Giiles ve Kiling, 2020). Alan yazinda bu atdlyelerin
etkililigini ortaya koyacak olan &grencilerle yapilmis ¢alisma sayisit da siirlidir.
Oysaki egitim programlarinin hedef kitlesi olan Ogrencilerin, almis olduklar
egitime yonelik goriislerinin alinmasi; programin amaglarina ulasip ulasmadiginin,
uygulanabilirliginin, etkililiginin  belirlemesine, programlarin  niteliklerinin
artmasina ve programlarin yenilenmesine katkida bulunacaktir (Aktacir vd., 2017;
Goksoy, 2018; MEB, 2018a). Ayrica dgretim programlarma iliskin degerlendirme
calismalar yapilarak sonug¢larmin paylasilmasi, veriye dayali egitim politikalarinin
gelistirilmesi agisindan da 6nemli goriilmektedir (MEB, 2020). Nitekim 2017
yilinda gerceklestirilen egitim programlar1 giincelleme ¢aligmalart kapsaminda
iceriklerin  gelistirilmesi ve degerlendirilmesine katki saglamak amaciyla
ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim kademelerinden 6grencilerle odak grup
gorlismeleri yapilmistir (MEB, 2020).

Bu kapsamda MEB tarafindan yaymlanan 2023 Egitim Vizyonu ¢ergevesinde pilot
uygulama c¢aligmalar1 2019-2020 yilinda bagslatilan TBA kapsaminda verilen
egitimlere yonelik 6grenci goriislerinin alinmasmin da 6nemli ve gerekli oldugu
diisliniilmektedir. Bu atdlyelerde verilen egitimlerden biri olan yasam becerileri
egitimine yonelik 6grenci goriislerinin incelendigi arastirma sonuglarinin, atdlye
calismalarinin  amacina hizmet etme durumlarmin, atélye ¢alismalarinin
olumlu/olumsuz etkilerinin, etkinliklerin gelistirilme ve yaygmlagtiriima
durumlarimin, egitimin verimliliginin, 6grencilerin ihtiyag ve beklentilerinin,
yetenekleri ile ilgili farkindaliklarinin ortaya c¢ikarilmasina ve tim egitim
paydaslarinin  bu konudaki farkindaliklarinin  artmasma katki saglamasi
beklenmektedir. Bu caligma ile alan yazinda bu konuda yer alan boslugun da
dolacagi diisiiniilmektedir. Ayrica aragtirma sonuglarinin  yeni  egitim
programlarinin hazirlanmasinda program gelistirme uzmanlarina, etkinliklerin
gelistirilmesi ve uygulanmasinda O6gretmen, idareci ve Ogrencilere, egitim
politikalarin  gelistirilmesinde egitim planlamacilarina rehberlik edecegi on
gorlilmektedir. Ayn1 zamanda bu atlyede gegeklestirilen disiplinler arasi
caligmalarin, 6grencilerin kisisel ve sosyal becerilerinin gelismesini destekleyecegi
diistiniilmektedir (Voogt ve Roblin, 2012). Bu kapsamda arastirmanin amaci;
tasarim beceri atdlyeleri etkinliklerine katilan besinci sinif dgrencilerinin yasam
becerileri egitimine yonelik goriiglerini ortaya gikartmaktir.
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Arastirmanin Sinirliliklar

Yapilan arastirma;

e Zaman agisindan 2020-2021 egitim &gretim yil ile smirhidir.

e Calisma grubu agisidan yasam becerileri egitimi almis Istanbul ilinde besinci
simifta okuyan 12 6grenci ile smirlidir.

e Yasam becerilerini igeren dort etkinlik ile smirlidir.

Metodoloji
Arastirma Yéntemi ve Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma yonteminin desenlerinden biri olan durum g¢alismasi
kullanmilmistir. Durum c¢aligmasi, 6zel bir niteligi olan bir durumun arastirmaci
tarafindan detayli olarak betimlendigi nitel aragtirma desenidir. Durum
calismalarinda bir O6gretmen, bir kurum ya da bir uygulamanin durumu
incelenebilir (Creswell, 2013). Bu arastirmada da yasam becerileri egitiminin
uygulamadaki durumunun &grenci goriiglerine dayali olarak ayrintih  ve
derinlemesine incelenmesi amaglanmistir. Bu nedenle bu arastirmada durum
calismasi yontemine ait olan biitiinciil tek durum g¢alismasi deseni kullanilmistir.
Biitlinciil tek durum deseninin sec¢ilme nedeni, arastirmada kendine 6zgii tek bir
analiz biriminin incelenmesidir.

Calisma grubu

Bu arastirmada arastirmanin amacina yonelik amach 6rneklem tiirii olan 6lgiit
orneklem tercih edilmistir. Olgiit drnekleme calisilan konu ile ilgili nitelikleri
tasiyan birey ya da durumlardan olusur (Biiyiikoztiirk, 2020). Bu arastirmada
kullanilan 6lgiitlerden biri 6grencilerin besinci smifta 6grenim goriiyor olmalaridir.
Besinci sinif 6grencilerinin se¢ilme nedeni; yasam becerilerinin 6zellikle fiziksel
ve psikolojik degisikliklerin gergeklestigi; karar verme, kendi problemlerini ¢6zme,
kendini ifade etme gibi konularda zorluklarin yasandigi ergenlik donemindeki
biereylere kazandirilmasinin oldukg¢a 6nemli olmasidir (Erkut, 2015; Kolburan ve
Tosun, 2011). Calisma grubunun belirlenmesinde dikkate alinan bir diger 6l¢iit
Ogrencinin daha Once yasam becerileri egitimine katilmamis olmasidir. Bunun
nedeni de katilimeilarin arastirmada belirlenen duruma yonelik goriislerinin
alinmast ve gozlenmesidir. Katilimcilarin uygulama ve goriismeye katilmaya
goniillii olmalar1 da dikkate alman bir diger olgiittiir. Bu kapsamda Istanbul ili
Pendik ilgesinde bir devlet okulunda 2020-2021 egitim 6gretim yilinda besinci
siifta 6grenim goren 120 6grenci ile arastirma ¢aligmasi hakkinda bilgilendirme
amacli 6n goriisme yapilmistir. Bu goriisme sonunda daha 6nce yasam becerileri
egitimine katilmamis ve arasgtirmaya katilmaya goniillii olan 12 6grenci ile
uygulama caligmalart yiiriitilmistiir. Uygulama sonrasinda 12 katilimci ile odak
grup goriismesi, alt1 katilimer ile bireysel gorlismeler gerceklestirilmistir. Bireysel
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gorlisme yapilacak katilimcilarin  belirlenmesinde Ogrencilerin  odak grup
goriismesindeki iletigim durumlari dikkate alinmugtir. Caligma grubu olusturulurken
g6z Onlinde bulundurulan oOlgiitlerden biri de bireysel goriisme i¢in hem kendini
ifade etme giicliigli ¢ekmeyen hem de ¢ekingen 6grencilerin katilimcilar arasinda
yer almasidir. Buna gore arastirmanin katilimcilarm Istanbul ili Pendik ilgesinde
2020-2021 egitim dgretim doneminde bir devlet okulunda belirlenen dlgiitlere uyan
besinci smif 6grencilerinden 12 kisi olusturmaktadir. Etkinliklerin ilk ikisine 12
6grenci katilmis olup diger iki etkinlik bir 6grencinin saglik probleminden dolay:
etkinliklere katilamamasi nedeniyle 11 dgrenci ile tamamlanmistir. Arastirmada
katilimeilarin isimleri kullanilmamis; katilimer 6grenciler O1, O, O3, Oa,.......... ,
Ou11 seklinde kodlanmistir. Bu katilimeilardan ilk altis1 bireysel goriismelere katilan
Ogrenciler olup, digerleri odak grup gorligmesine katilan 6grencilerdir. Goriisme
sirasinda sorulan demografik sorularla, katilimcilarin ozellikleri belirlenmistir.
Katilimcilardan sekizi kadin, dordii erkektir.

Veri toplama araci

Arastirmada veri toplama araci olarak goriisme (bireysel ve odak grup goriismesi)
ve gozlem formu kullanilmistir. Goriisme daha 6nceden planlanmis bir amaca
ybnelik tanimlayici veriler elde etmek igin soru sorma ve cevap alma seklinde
gerceklestirilen bir iletisim siirecidir. Veri toplama araci olarak kullanilan odak
grup goriismelerini bireysel goriismelerden ayristiran nokta, grup etkilesiminin
varligidir. Bu durum daha fazla bilgi edinilmesine katki saglamaktadir (Isik ve
Semerci, 2019). Bu nedenle bu arastirmada katilimcilarin yasam becerileri
egitimine yonelik diisiincelerini derinlemesine anlamlandirilmas: amaciyla bireysel
gorlismelerin yani sira odak grup goriismesi yapilmistir. Odak grup goriismeleri
bireysel goriismelerden Once gergeklestirilmistir. BOylece bireysel goriigmelerin
gergeklestirilecegi  goniillii katilimeilar belirlenip isteksiz olanlarin elenmesi
saglanmistir. Ayrica odak grup goriismesi, arastirmada derinlemesine bilgi sahibi
olmak amaciyla bireysel goriismelerin gerceklestirilecegi iletisim becerisi giiclii
katilimcilarin belirlenmesine de katki saglamistir.

Her iki goriismede de aymi yar1 yapilandirilmis goriisme formu, veri toplama araci
olarak kullanilmstir. Goériigmede kullanilan yar1 yapilandirilmig gériigme formunda
yer alan sorular arastirmacilar tarafindan alan yazin aragtirmast yapilarak
olusturulmustur. Kullanilacak goriisme formu iki fen bilimleri alan uzmani, iki fen
bilimleri &gretmeni ve bir tiirkge dgretmeni olmak iizere bes uzman goriisiine
sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitlere gore ikinci, ti¢lincii ve dordiincii soruda
yer alan “TBA’da aldiginiz yasam becerileri egitiminin” ifadesi ‘“katildiginiz
egitimin” seklinde degistirilmis, dordiincii sorudaki ikinci sonda soru ¢ikarilmistir.
Daha sonra bu haliyle sorularin agik, anlasilir ve kapsayiciligini saglamak amacryla
caligmaya katilmayan ii¢ 6grenci ile pilot goriisme yapilmstir. Ogrencilerden gelen
doniitler ile yedinci sorunun net anlagilmamasi nedeniyle yedinci soru iki soru
olarak sorulmus ve goriisme formuna son hali verilmistir. Gorlisme formunun son
hali sekiz sorudan olugmaktadir.



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGIiTiMi DERGISI 285

Nitel arastirmalarda genellikle arastirmacilardan veri toplama siirecinde birden
fazla kaynagi kullanmasi beklenir (Kiral, 2020). Bu amagla ¢aligmada arastirmayla
ilgili birinci elden verilerin toplanmasi amaciyla egitim siiresince video kayidi
yapilmistir. Kayit altina alinan etkinlik silireci, gozlem formuna gore
degerlendirmeye caligilmistir. Gozlem formunda tarih, etkinlik numarasi, siire gibi
gozlem siirecine iligkin genel bilgiler ile Ogrencin egitim siiresince ne gibi
degisimler yasadigi, hangi zorluklarla karsilagtigi ve egitimin ne gibi katkilar
sagladigina yonelik sorular yer almaktadir. Kullanilan gézlem formu arastirmact
tarafindan alan yazin taramasi yapilarak olusturulmus ve incelenmesi igin bir fen
bilimleri alan uzmanina sunulmustur. Gelen doniitler dikkate alinarak goézlem
formuna son hali verilmistir.

Veri toplama slireci

Yiiz yiize yapilmasi planlanan etkinlikler pandemi nedeniyle zorunlu olarak ¢evrim
i¢i gerceklestirilmistir. Katilimcilar arastirmaci tarafindan belirlenmis bir program
dogrultusunda dort hafta yasam becerileri egitimi almiglardir. Etkinlikler
olusturulurken dncelikle MEB tarafindan yaymnlanan TBA El Kitabi’nda yer alan
ornek etkinlikler ve ¢esitli atdlye ¢alismalar1 incelenmistir. Daha sonra besinci sinif
ders kitabinda yer alan etkinlikler ve kazanimlar taranmustir. Es zamanli olarak
yasam becerilerini kapsayan beceriler arastirilmig ve bu arastirmalar sonucunda
birgok simiflandirma ile karsilagilmistir (Hendricks, 1998; Fox vd, 2003; WHO,
2004; MEB, 2014). Etkinlikler tasarlanirken bu siniflandirmalardan MEB
(2014)’de yer alan yasam becerileri referans alinmustir.

Tasarlanan etkinlikler kazanimlarla uyum ve baglam acisindan egitim alaninda
uzman iki akademisyen ve iki fen bilimleri 6gretmeni olmak {izere dort uzman
gorlisiine  sunulmustur. Uzmanlardan alinan doniitlere gore etkinlik amaglar
gbzden gegirilmis ve dordiincii etkinlik siiresi “40 + 40 + 40 dk” olacak sekilde
degistirilmistir. Etkinlik planlanmalarinin tamamlanmasiyla veri toplama araglar
ve uygulama igin etik kurul onayr almmustir. Etkinliklerin uygulanmasi ve
goriismelerin yapilabilmesi igin ise Istanbul Valiligi Il Milli Egitim Midiirliigi
tarafindan 19/03/2021 tarihinde E-59090411-20-22679351 sayt nolu izin
verilmistir. Daha sonra aragtirmaci tarafindan katilimcilarin uygunluguna goére her
hafta bir etkinlik olacak sekilde etkinlikler gerceklestirilmigtir. Uygulanan
etkinliklerin isimleri ve igerdikleri yasam becerileri Tablo 1’°de sunulmustur.
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Tablo 1. Yasam becerileri egitim programi etkinlikleri ve beceri yogunlugu

Yasam Becerileri Etkinlikler

Mikemmel Kagit mi Kendi tathmi Gezi plani
parasit plastik mi? yapiyorum

x

Elestirel distiinme X
Sorun ¢gézme X
Karar verme X
Tasarlama ve X
modelleme yapma

Zamani yonetme X
ve etkin kullanma

iletisim ve X X X X
kisilerarasi

beceriler

is birligi ve ekip X X
calismasi

Duygulari yénetme X X X X
Ozgiiven sahibi X

olma

Onciiliik ve X X
yoneticilik

yapabilme

Organizasyon X
yapabilme

X X XX
X
X XX X

Etkinlikler tamamlandiktan bir hafta sonra tiim katilimcilarin uygun saatleri
belirlenerek odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Katilimcilarin sessiz bir
odada goriismeye katilmasi saglanmigstir. Arastirmact odak grup goriismesi dncesi
katilmcilara goriisme hakkinda bilgi vermis ve rahat iletisim kurabilmeleri i¢in
grubu cesaretlendirmistir. Goriismeler gonillillik esas alinarak yapilmustir.
Katilimcilara goriismenin kayit edilecegi bilgisi verilmis ve tiim katilimecilarin
onayr alinmistir. Gorlisme ses kayit cihazina kaydedilmis ve yaklagik 40 dakika
stirmiigtlir. Odak grup goriismesinin transkripte dokiilmesinin ardindan goriismede
pasif kalan bir 6grenci ve arastirmaya katki sunulacagi diistiniilen bes 6grenci ile
bireysel goriisme yapilmistir. Gorlismeler ayni sekilde katilimcei onayi ile ses kayit
cihazina kaydedilmistir. Her bir goriisme yaklagik 20 dakika slirmiistiir. Daha sonra
etkinlik siirecine iliskin video kayitlar1 arastirmaci tarafindan incelenmis ve veriler
gbzlem formuna kaydedilmistir.

Gecerlik ve glivenirlik

Aragtirmanin gegerligi ve giivenirligini saglamak i¢in ¢esitli onlemler alinmig ve
bazi noktalara dikkat edilmistir. Bu kapsamda ¢alismanin i¢ gegerligini saglamak
amaciyla; oncelikle uygulanacak etkinlik planlari, kullanilacak goériisme formunda
bulunan sorular ve gozlem formlar1 uzman incelemesine sunulmustur.
Uzmanlardan gelen geri doniitler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmustir.
Bireysel goriismenin yani sira odak grup goriismesi ve gozlem ile veri ¢esitliligi
yoluna gidilmistir. Gorlisme Vverileri katilimcilara onaylatilarak teyit edilmistir.
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Arastirmaci ¢esitlemesi i¢in veriler arastirmacilar tarafindan fikir birligine varilarak
olusturulmustur. Goriismeler, ¢alismaya katilmaya goniillii kisilerle yapilmis ve
katilmcilara istedikleri zaman goriisme yapmaktan vazgecme imkani oldugu
belirtilmistir. Arastirma siireci, caligmayla ilgisi bulunmayan meslektaglarin
denetimine agilmistir. Bu amagla aragtirma siireci, bir fen egitimi alan uzmaninin
degerlendirmesine sunulmus, gelen doniitler dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Bulgular kisminda katilimcilarin ifadeleri degistirilmeden alinti
yapilarak verilmigtir. Ayrica odak grup goriismesinde bazi katilimcilar ¢ok istekli
olup kimi katilimct higbir soruya katilmamugtir. Veri kaybini dnlemek amaciyla
istekli fakat fikrini belirtmeyen bir katilimci ile gorisiiliip bire bir goriisme
yapilmistir. Dis gecerligi saglamak i¢in ise; ¢aligmanin amacima hizmet edecek
bireylerden calisma grubu olusturulmustur. Yani amach 6rneklem kullanilmustir.
Caligmanin tiim agamalar1 (yontem, c¢alisma grubu, analiz gibi) ayrintili olarak
betimlenmistir. Yapilan goériismeler ses kayit cihaziyla kayit altina almarak veri
kayb1 6nlenmis olup ses kayitlar1 aragtirmacilar disinda bir uzman tarafindan
rastgele bir bigimde dinlenerek olusturulan transkript ile tutarligina bakilmustir.
Caligmanin bulgular katilimcilarin ifadeleri degistirilmeden okuyucuya aynen
sunulmustur.

Gilivenirligi saglamak amaciyla, arastirmayla bagi bulunmayan bir fen egitimi alan
uzmanindan, arastirma siirecinin detaylarini igeren raporu incelemesi ve teyit
etmesi istenmistir. Uzman tarafindan yapilan incelemeler sonucunda, aragtirmanin
giivenilebilir oldugu yoniinde doniit alimmistir. Yine bu kapsamda giivenirliligi
saglamak i¢in tarafsiz bir kisi tarafindan gozlem formu kullanilarak uygulama
sirasinda aragtirmaci ve katilimeilar gozlemlenmistir. Bu gozlem her dort etkinlik
icin de ayrnt ayn yapilmistir. Go6zlemci tarafindan aragtirmacinin derse planli
geldigi, her etkinlik sonunda degerlendirme yaptigi, grup calismalarini farkli
kisilerden olusturdugu, etkinlik malzemelerini Onceden istedigi ve tiim
katilimeilarin elinde aynit malzemeler bulundurdugu belirlenmistir. Bunlarin yam
sira bazi etkinliklerde teknik sebepler nedeniyle zaman sikintist yasadigi
belirtilmistir. Dolayisiyla yapilan gozlem sonucunda yapilan ¢alisma gozlemci
tarafindan giivenilir bulunmustur.

Veri analizi

Bu calismada Ogrencilerle yapilan samimi goriismelerden elde edilen verilerin
derinlemesine analiz edilmesi ve farkinda olunmayan diislincelerin agiga
cikarilmasi amaciyla nitel veri analizi yontemlerinden igerik analizi kullanilmigtir.
Bu yonteme gore toplanan veriler incelenerek birbirine benzeyen kavramlardan
olusturulan kod, kategori ve temalar okuyucunun anlayabilecegi bigime getirilir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Yani amag; verileri yorumlayabilecek iligkileri ve
kavramlar1 saptamaktir. Bu nedenle ¢alismada yar1 yapilandirilmis goriismede elde
edilen ses kayitlari metne doniistiiriilmiigtir. Bu ham veriler arastirmacilar
tarafindan okunarak kodlara ulagilmistir. Kodlar alan yazin arastirmasi yapilarak
(Hendricks, 1998; Fox vd, 2003; WHO, 2004; MEB, 2014) anlamli hale getirilmis
ve gereksiz kodlar ¢ikarilmistir. Daha sonra kodlar1 belirli bir anlamda toplayan
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kategori ve temalar olusturulmustur. Ornegin; “Katildigmiz bu egitimin size ne tiir
katkilar1 oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusuna O, kodlu katilimcinin verdigi “Her
katildigim etkinlikte kendimi daha iyi ifade edip daha da kendimi kazandigimi
diigiiniiyorum” cevabindan “iletisim becerisi” kodu bu kodu kapsayan “iletisim ve
kisiler arast beceriler” kategorisi ¢ikarilmis olup bu sorudan c¢ikarilan kod ve
kategoriler “Yasam Becerileri Egitiminin Gelistirdigi Beceriler” temas: altinda
toplanmustir. Diger sorulara verilen cevaplar da benzer sekilde analiz edilmistir.
Yapilan analizler sonucunda yedi tema, 14 kategori ve 76 kod olusturulmustur.
Elde edilen veriler gozlem bulgular: ile desteklenmistir. Olusturulan kod, kategori
ve temalar iki fen egitim alam1 uzmanina gonderilerek uzman goriisiine
sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda “bir {iriin ortaya ¢ikarma”
ve “el becerisi” kodu “tasarim ve modelleme yapabilme” kodu igerisine eklenmis,
“yasam becerilerinde dikkat ¢eken etkinlikler” temasi “yasam becerileri egitiminde
ilgi ¢ekici etkinlikler ve gerekgeleri” olarak degistirilmistir.

Bulgular

Katilimcilardan elde edilen bulgular “Yasam Becerileri Egitiminin Ogrencilerin
Okuldaki Etkinlik Deneyimleri ile Karsilagtirilmasi”, “Yasam Becerileri Egitiminin
Gligli ve Zayif Yonleri”, “Yasam Becerileri Egitiminin Gelistirdigi Beceriler”,
“Yasam Becerileri Egitiminde Karsilagilan Giigliikler”, “Yasam Becerileri
Egitiminde Ilgi Cekici Etkinlikler ve Gerekgeleri”, “Yasam Becerilerinin
Yayginlastirilmas1” ve “Yasam Becerileri Egitiminin Gelistirilmesi” olmak {izere
yedi tema altinda incelenmistir. Verilerin analizi ile elde edilen kategoriler ve
kodlar, ilgili temalarin altinda tablo halinde sunulmustur. Bulgularda goriigme
sonuglar1 gézlem verilerinden elde edilen sonuglarla desteklenerek verilmistir.

Yasam becerileri egitiminin ¢grencilerin okuldaki etkinlik deneyimleri ile
karsilastirilmas: temasina ait bulgular

Yapilan goriismelerde katilimecilarin - yasam  becerileri  egitimini  okuldaki
etkinliklerle karsilastirmalar1 istenmistir. Ogrencilerin goriisleri dikkate almarak
benzerlikler ve farkliliklar kategorileri olusturulmustur. Bu kategoriler altinda yer
alan kodlar Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. “Yasam becerileri egitiminin 6grencilerin okuldaki etkinlik deneyimleri ile
karsilastiriimasi” temasina iliskin kategoriler ve kodlar

Kategoriler Kodlar Katilimcilar
Benzerlikler Eglenceli olma 01, 0y, 04, Gs, Og
Ogretici oima 01, 0,, O
El becerisi gelistirme Os
Fen dersi ile ilgili olma 0, 0,
Farkliliklar Yasam becerileri ile ilgili olma 01, 0y, O3, 04, Og, Os
Siirecte dgrenci aktifligi 01, 0y, 04, G
Ogretmen rehberligi 04, Os
Yontem farklilig 0,
Ozgiin olma 0.
El becerisi geligtirme (o)
Cevrim igi yapabilme (o)
Ogrenci sayisi Os
Duyussal 6zellik Os

Tablo 2’den goriildiigii gibi katilimcilardan besi yasam becerileri egitimini
okuldaki etkinliklerle karsilastirdiginda benzerlik olarak her ikisinin de eglenceli
oldugunu dile getirmistir. Bu katilimcilardan {igii, benzerlik olarak etkinliklerin
eglenceli olmalarinm yani sira dgretici olduklarini da belirtmistir. Oz bu yéndeki
diisiincesini “Ogretmenim ortak noktalar ikisinin de eglenip dgreniyorsun...”
seklinde ifade ederken Og da diisiincesini “... benzerlikleri ikisi de égretici oluyor.
Tkisi de eglenceli...” seklinde ifade etmistir. Arastirmaci da gozlem formunda bu
konu ile ilgili olarak “O1, Oz Os, Os Os, O7, Os, O 'nun egitim siiresince
etkinliklerde eglendigi gozlemlenmigstir.” seklinde Ogrenci goriislerine benzer
sekilde goriis belirtmistir. Katilimecilardan Og digerlerinden farkli olarak her iki
etkinligin de el becerisi gelistirdigi diisiincesini “Ogretmenim bence ikisini de ortak
yani bir de el becerilerimizi gelistiriyor...” seklinde ifade etmistir. Katilimci
ogrencilerden {igli ise okulda yapilan etkinlikler ile katildiklar1 egitimi
karsilastirdiklarinda; her ikisinin de fen dersiyle ilgili olmas1 bakimindan benzer,
fakat yasam becerileri icermesi bakimindan katildiklari egitimin farkliligini
belirtmislerdir. Bu diisiinceleri belirten O; ve Oz kodlu katilimcilarm ifadeleri
sirastyla soyledir:
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“Farkliik olarak birinde yasam becerileri ile ilgili iken biri derslerle ilgili
oluyor... tatl yapma etkinligimizde fen bilimleri dersindeki erime donma gibi
seyleri gordiik. Yasam becerileri ile ilgili ¢cogu alakalr olsa bile derslerle alakali
seyler de vardr.”

“Farklilik olarak erime yine donmay: gozlemledik. Yani diger dersler dersle ilgili
oluyor okuldayken deney yaptigimizda. Ama burada giinliik yasamdaki
becerilerimizi gelistirdik. Ervime ile donmayt da gozlemledik. Burada bir benzerlik
var.

Ug katilimer ise fen dersiyle ilgili olmasmna deginmeden katildiklari egitimin
sadece yasam becerilerini icermesi bakimindan farkliligini dile getirmistir. Bu
diisiincesini Oy “Ogretmenim burada yasam becerisi daha iyi...” seklinde ifade
etmigstir. Yine katthmecilarin ¢ogunlugu katildiklar egitimin diger etkinliklerden
farkin1 kendilerinin siire¢ icerisinde aktif olmasi ile ifade etmistir. Katilimcilardan
O1 bu diisiincesini “Ogretmenim mesela paragiit yaparken siz bize séyle
yvapacaksiniz boyle yapacaksiniz demediniz sadece malzeme verdiniz.” sozleriyle
belirtmistir. Burada katilimer etkinlikleri yaparken ydnlendirme olmadan verilen
malzemelerle kendilerinin bir iiriin ortaya c¢ikardigina yani siire¢ igerisinde
kendilerini aktif hissettigine deginmistir. Yine ayn1 diisiinceyi O, kodlu katilime1
“... Okulda yaparken ya bir ogretmen onderliginde ya arkadaslarimizia ayni seyi
yaptigimiz i¢in kendi tasarmmumizi pek saglayamiyorduk. Ama burada... tamamen
kendiniz...” seklinde ifade ederken Og kodlu katilime1 da “Farkliliklar: olarak fen
dersi yani yasam becerileri atdlyesinde O1’ in de dedigi gibi tek basina bir seyler
yapmaya ¢alistyorsun.” seklinde belirtmigtir. Tablo 2 incelendiginde odak grup
gorlismesine ek olarak bireysel goriismeye katilan 6grencilerin farkliliklardan
bahsettikleri, odak grup goriismesine katilanlardan Os hari¢ digerlerinin
farkliliklara deginmedikleri dikkat ¢gekmektedir.

O4 kodlu katilimer aldiklar egitimde farklilik olarak siiregte aktif olduklarmi ve
etkinlikleri 6gretmen rehberliginde kendi disiinceleriyle gergeklestirdiklerini
vurgulamigtir. Bu goriisiinii “... genelde okulda yapilan etkinlikler bir biiyiigiimiiz
yardimi ile oluyor. Burada 6gretmenim kendi diisiincelerimizle oluyor... Kimse
karismiyor. Sadece goz altindayiz...” ciimlesiyle belirtmistir. Bu konu hakkinda
benzer diisiinceye sahip olan Og kodlu katilime1 da diisiincesini, “... yani burada
sadece goz altindayiz. Ama digerini de mesela daha farkli. Boyle yardim alarak
yapilir. Yani sadece bizi kontrol ediyorlar o kadar. Yani 6gretmen karigmiyor.
Kendimiz yapryoruz.” sozleriyle belirtmistir. Bu goriislere ilave olarak bu konu
hakkinda Os kodlu katilimec1 “Evet hem de béyle égrenirken béyle daha farkl
sekilde ogrendik mesela bunu tatli yaparak ogrendik, yani donmay: ve erimeyi tath
yaparak ogrendik. Plastik - kagit etkinliginde okul miidiirii olarak égrendik...”
climlesi ile etkinliklerin yontem farkliligina deginmis, O, kodlu katilimer ise
“Yasam becerileri atolyesinde kendimiz tamamen kendi tasarimimiz yani kendi
calismamizi sergiliyoruz...” climlesi ile diger etkinliklerden farkli olarak 6zgiin bir
calisma ortaya koyabildiklerini vurgulamugtir. Os4 kodlu katilimer ise katildig
egitimin ¢evrim i¢i olmasii farklilik olarak belirtmistir. Bu goriisiinii “Farki:
olarak buradan nasil desem buradan béyle uzakta yapiyoruz. Korona oldugu igin
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mesela. Uzaktan yapiyoruz yani evden yapryoruz...” ciimlesiyle agiklamistir. Ayni
katilimer el becerisi gelistirmeyi benzerlik olarak ifade eden Og kodlu katilimcinin
aksine, katildig1 etkinliklerin okuldaki etkinliklerden farkli olarak el becerilerine
katkis1 olduguna deginmistir. O4 bu diisiincesine yonelik gériisiinii “Yani ashnda
yaptigumiz biitiin etkinliklerde ben kendi mesela el becerileri, onlari gelistirdigini
diisiiniiyorum...” sozleriyle belirtmistir. Diger katilimcilardan farkli bir noktaya
deginen Os “Bence dgretmenim okulda daha ¢ok béyle daha heyecanli oluyoruz.
Daha ¢ok kisi var, yani ogretmenlerim var. Ama yasam beceri atolyesinde de daha
az kisi daha az dgretmen o yiizden daha  sakin davranabiliriz.” ciimleleriyle
katildig1 etkinliklerin daha az sayida kisi ile yapildigin1 ve duygu kontrolii
acisindan diger etkinliklere gore farklilik yasadigini vurgulamistir. Arastirmact da
ogrencilerin etkinlik siiresince heyecan, sakinlik ve saskinlik gibi farkli duygu
durumlart yasadigimi gozlemlemistir. Bu durumu aragtirmaci goézlem formunda
“...bazi égrenciler heyecan yasarken bazilarimin ise sakin oldugu géozlemlenmistir.
Ornegin; Os’ in aksine Oy ve O1’in ézellikle sunum sirasinda heyecan yasadiklar:
goriilmiistiiv. Or'nin ise birinci etkinlikte paragiitiinii kullamirken sasirdigi ve
heyecan yasadigi tespit edilmistir... Ug nolu etkinlikte gezi plami yapilacagim
duyunca ogrencilerin bazilarimin sasirdigt ve heyecanlandigr dikkat ¢ekmistir.”
climleleriyle ifade etmistir.
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Yasam becerileri egitiminin giiclii ve zayif yonleri temasina ait bulgular

Ogrencilerin katilmis olduklar1 yasam becerileri egitiminin olumlu ve olumsuz
yonleri ile ilgili diisiincelerinden yola ¢ikilarak olusturulan yasam becerileri
egitiminin giiclii ve zayif yonleri temasina ait kategori ve kodlar Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. “Yasam becerileri egitiminin gu¢li ve zayif yonleri” temasina iligkin
kategoriler ve kodlar

Kategoriler Kodlar Katilimcilar
Giicli yonler Eglenceli olma 01, 03, O3, 04, O6, 07, O 01
Beceri gelistirme 01, 0,, O3, 05, 05, 07, O Oy
Yaparak yagayarak 6grenme 04, 0,, 05, 0,4
Giinlikk yagamda uygulama 04, 0,3, 04 06
Cevrim igi uygulanabilirlik 04,0
Bos vakitleri verimli gegirme 0,, 0,4
Yeteneklerini fark ettirme (o)
Tecriibe kazanma 0s
Olumlu duyussal 6zellikler Os
Zayif Yénler Cevrim ici egitim Os, O, O
Kisitl stire Os

Tablo 3’te goriildiigli gibi bireysel gorligmeye katilan katilimeilarin tamami yasam
becerileri egitiminin giiglii yonleri oldugunu belirtmisler ve bu katilimcilarin da
biiylik bir kismi yasam becerileri egitiminin giiglii yonlerini eglenceli olmast,
cesitli beceriler (sozel, el vb.) gelistirmesi, yaparken Ogrenmeyi saglamasi ve
glinliik yasama aktarilabilmesi olarak ifade etmislerdir. Giiclii yonlerden eglenceli
olma ve beceri gelistirme goriisleri odak grup goriismesine katilan dgrencilerden
dordii tarafindan da desteklenmistir. Aymi sekilde arastirmacinin  video
kayitlarindan elde ettigi bulgular da katilimci goriislerini desteklemektedir. Bu
durumu arastrmact “Etkinlik siiresince ogrencilerin  ¢ogunlugunun eglendigi
gozlemlenmistir... Ogrencilerin etkinlikleri yaparken bir tarafian 6grendigi.... EKip
calismast sirasinda 6grencilerin sozel, iletisim ve igbirligi becerilerini gelistirerek
ozgiiven kazandiklari gozlenmigstir...” seklinde aktarmigtir. Bahsedilen bu dort
giicli  yonii goriismelerde ifade eden iki katilimci bulunmaktadir. Bu
katilimcilardan O, bu yéndeki diisiincesini ... olumlu yani ilk olarak 6gretmenim
ogreniyoruz. Tasarim ve sozel becerimizi gelistiriyoruz ve o6gretmenim yaparken
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ogrenmekle birlikte bir de... sizin yaptiginiz paragiit sayesinde ben onu yazili
tasarlayip 6gretmenim bir sey istedigimde anneme soyleyecegim. Balkondan atsin
veya yukaridan birakmasini isteyecegim...” sdzleriyle belirtirken O1 kodlu
katihmer “... fath yaparken iste hem egleniyoruz tatlt yapmak her yerde karsiniza
¢tkabilir... yani her seyi basarabilecegimi anladim... mesela grup ¢alismalarinda
hayatta her zaman karsuimiza ¢ikacak birlikte c¢alismayr 6greniyoruz. Diger
etkinliklerde el becerimizi gelistiriyor...” seklinde goriis belirtmistir. Burada iki
katilimecmin ifadelerine bakildiginda giiglii yon olarak farkli becerilere vurgu
yaptiklar1 goriilmektedir. Ornegin; O, sdzel becerilere katkidan bahsederken, O;
ekip caligmasi, el becerisi ve Ozgiivene olan katkidan bahsetmektedir. Bu konu
hakkinda goriis belirten bir diger katiimc1 O ise “... ben daha c¢ok hayal
glictimiizii biiyiitmesini ve genigletmesini diistiniiyorum. Yani eglenceli oluyor...”
ifadesi ile egitimin hayal kurabilme becerisine olan katkisina ve eglenceli olmasina
yonelik diisiince belirtmistir. Aragtirmaci da gozlem formunda, egitim siirecince
01, Oz, O3, 05, 06, Os ve O1o’nun ¢alismalarda aktif bir sekilde yer aldigmi ve
egitim sonunda ¢esitli becerilerine katki sagladiklarmi belirtmistir. Arastirmaci bu
diisiincelerini “Ozellikle O1, O2 ve Os’iin ekip ¢alismasi ve iletisim konusunda
kendilerini gelistirip ézgiiven kazandiklart séylenebilir. O1, Oa Os ve O1o'nun
yvaptiklar: etkinliklerde hayal giiciinii kullandiklar dikkat ¢ekmistir.” seklinde ifade
etmistir.

Tablo 3 incelendiginde katilimcilardan ikiser kisinin ise katildiklar1 egitimin
cevrim i¢i gergeklestirilebilir olmasmmi ve egitimin bos zamanlarmi keyifli
gecirmede etkili olmasini giiclii yon olarak gordiigli anlasilmaktadir. Egitimin
giiglii yoniinii gevrim igi uygulanabilirlik olarak goren Og ve O4’lin diisiinceleri
benzerdir. Oy “...O4liin de dedigi gibi yasam becerilerini uzaktan da olsa
goriiyoruz kesfediyoruz...” seklindeki ifadesiyle bu konuda arkadasina katildigini
belirtmistir. “Egitim siiresince Oz, O, Os, Os. Og Ve Og’un etkinliklerin ¢evrim ici
yiiriitiilmesinden memnun oldugu gozlemlenmistir. Hatta ogrenciler etkinlik
swrasmda da kendi ifadeleri ile bu durumu belirtmistir.” seklindeki arastirmact
gbzlem verileri de goriismelerden elde edilen bulgular1 desteklemektedir. O ise
etkinlikler sayesinde bos vakitlerini evde eglenerek verimli gegirebildigi yoniindeki
diisiincesini “Ogretmenim bir de eskiden vaktimi hafta sonlart bos gecirerek hani
stkilyyordum. Yagsam becerisi atolyesinde ama bir seyler yaparak ve eglenerek
vaktimi de giizel gecirdim.” ifadesi ile belirtmistir. Diger katilimcilardan farkl
olarak Os “Bize tecriibe kazandirdi yani giizel bir sey, daha tecriibeli daha
sakin, empati daha rahat kurabiliriz." ifadesi ile tecriibe kazanma ve sakin olma
gibi olumlu duygusal degisiklikler yagsamasini etkinliklerin giiclii yonii olarak
belirtmistir. Etkinlik siiresince Os’in sakin oldugu ve &grencilerin deneyim
yasadiklar1 arastirmaci tarafindan da desteklenmektedir. Bu goriisiinii arastirmaci “
Os ve Owo’'nun etkinliklerde sakin tavirlart dikkat ¢ekmigtir... Ogrencilerin egitim
stiresince farkl bir deneyim yasadiklar: gézlemlenmigstir.” seklinde ifade etmistir.

Katilimcilardan sadece iicli yasam becerileri egitiminin gii¢lii yanina ek zayif
yoniinden de bahsetmistir. Etkinliklerin ¢evrim i¢i gergeklestirilebilmesi, iki
katilimer tarafindan giiglii yonlere 6rnek olarak verilirken, ii¢ katilimer tarafindan
zay1f yon olarak belirtilmistir. Og bu diisiincesini “Ciinkii ¢evrim i¢i olunca bazen
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ne oldugunu anlayamiyorsun. Yani nasil yapacagin falan. Yani yiiz yiize olunca
béyle insamin daha hosuna gidiyor, ivi oluyor...” seklinde ifade etmistir. Os bu
yondeki goriisiine ek olarak siirenin de kisith olmasmin etkinliklerin zayif yoni
oldugunu belirttigi diisiincesini “...bir tek uzaktan oldugu icin onda zorlandim.
Bazen internet kesintisi oldu. Ses gelmedi ya da baglanti sorunu yasadim... Siire
biraz kisitlydr...” seklinde ifade etmistir. Aragtirmacinin da gézlem notlarinda bu
durum “Katiimcilardan Oa, Os, Og ve Og’in internetten kopma, sarj bitme ve
uygulamada kullanilan programi yeterince etkin kullanamama gibi sorunlar
nedeniyle siireyi etkili kullanamada zorlandiklar: gézlemlenmigstir...” seklinde
ifade edilmistir.
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Yasam becerileri egitiminin gelistirdigi beceriler temas:na ait bulgular

Bu galigma 6grencilerin giinliikk yasamda ihtiya¢ duyacaklar bilgi ve becerilerini
gelistirmek amaciyla hazirlanan yasam becerileri atolye egitimine katilan
ogrenciler ile yiiriitilmistiir. Bu kapsamda 6grencilerin, almis olduklart egitimin
yagam becerilerine katkilarina yonelik goriislerinden elde edilen kodlar dikkate
almarak “Yasam Becerileri Egitiminin  Gelistirdigi  Beceriler”  temasi
olugturulmustur. Bu temaya ait kategoriler ve kodlar Tablo 4’te verilmistir. Tablo
4’te yer alan kod ve kategoriler olusturulurken MEB (2014)’in yasam becerileri

siniflandirmasi dikkate alinmistir.

Tablo 4. “Yasam becerileri egitiminin gelistirdigi beceriler” temasina iligkin

kategoriler ve kodlar

Kategoriler

Kodlar

Katilimcilar

Sorunlarla basa ¢gikma ve
kendini idare etme becerisi

Zamani yonetme ve etkin
kullanma

Ozgiiven sahibi olabilme

Duygulari kontrol etme

01, 62, 03, 04, 06, Og

01, 04, OS 09 o10

Os

iletisim ve kisiler arasi
beceriler

iletisim becerisi
is birligi ve ekip calismasi

Empati kurma

O,
01, Oz, O3, O4, Os, O, Os

03,05

Girisimcilik becerisi

Sorun ¢bzme

Organizasyon yapabilme

C")l; 021 031 061 c“)12

Oly 02; 03; 04; Oll

Karar verebilme

01, 6z, Os, Os, Os

Diisiinme becerisi 01, Os
Karar verme ve elestirel
diglinme Veri toplama ve analiz o
. 1
edebilme
Gozlem yapabilme Os
Tasarim ve r_nodelleme O, O
yapabilme
Fikir olusturma ve fikir T
o ha O, Os
Yaraticilik ve yenilikgilik hareketliligi
Yaptigindan keyif aima Oy, 02, 05
Hayal kurabilme 07, O
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Katilimcilarin  hepsinin yasam becerileri egitiminin birden fazla becerilerini
gelistirdigini diigiindiikleri Tablo 4’ten anlagilmaktadir. Katilimecilarin verdigi
cevaplardan yasam becerileri egitiminin sorunlarla basa ¢ikma ve kendini idare
etme becerisi altina giren zamani yonetme ve etkin kullanma, 6zgiiven sahibi
olabilme ve duygulari kontrol etme becerilerini kazandirdigini diisiindiikleri
goriilmektedir. Bahsedilen bu becerilerin {i¢iinii de kazandigini diisiinen Oq;
katildig1 egitime yonelik “Ciinkii bazen zamanimi idareli kullanamiyorum. Hatta
¢ogu zaman. Ama simdi artik zamani daha iyi kullanmayt 6grendim, her sey boyle
daha zamamnda yapmayr daha iyi oOgrendim...” soOzleriyle zamani idareli
kullanabilme, “... Gergekten ve gercekten baska biri olmadan kendim bir seyler
yapabilmeyi daha iyi égrendim... iigiincii etkinligi ben ¢ok sevmistim ve bunun da
katkida bulundugunu diistintiyorum.” sdzleriyle 6zgiiven sahibi olabilme becerisine
katkiya vurgu yapmustir. Yine ayni1 katilimer diger katilimcilardan farkli olarak
etkinlikler sirasinda heyecanini yonetmeyi 6grendigini belirtmis ve bu yondeki
diisiincesini “... Mesela heyecanlaniyorsun yapamayacagum saniyorsun o boyle
kendini bir yere odaklandigim zaman. Yani bunu yapamam deyip baska bir sey
diisiiniip bagka bir seyle baska bir seyle ugrasmadigin zaman bir sey yapamazsin
zaten. Ama bunu da béyle biraz da heyecanlanmamak da lazim. Tabi
heyecanlamirsan da yapamiyorsun...” seklinde ifade etmistir. Katilimcilardan O
de katildig1 egitimin zamam yonetme ve etkin kullanabilme ve o6zgiiven sahibi
olabilme becerisine katkis1 oldugunu belirterek O4’iin duygular1 ynetme becerisi
haricindeki diisiincelerini desteklemistir. Bu yondeki diisiincesini O1 “... bana
kalwrsa en fazla zamani verimli kullanma ile ilgili oldu. Ciinkii yani zamanlar ilk
basta bana ilk etkinliklerden filan az geliyordu Ondan sonra alismaya basladim...”
seklinde ifade etmistir. Arastirmacinin gézlem notlarinda yer alan “Os ve O1o nun
ilk etkinliklerde ¢ekimser ve giivensiz davranirken son etkinliklere dogru
kendilerini daha rahat ifade ettikleri ve giiven kazandiklari gozlemlenmistir.”
sozleri de 6grenci goriislerini desteklemektedir.

Diger katilimcilardan farkli olarak O katildig1 egitimin iletisim becerilerine katk1
sagladigini diisiinmektedir. O, goriisiinii, ... Her katildigim etkinlikte kendimi daha
iyi ifade edip daha da kendimi kazandigimi diisiiniiyorum... Sozel becerimizi
gelistiriyor...” sozleriyle ifade etmistir. Katilimcilardan, iletisim ve kisiler arasi
beceriler igerisine giren is birligi ve ekip ¢alismasi cevabii verenlerin sayisi
cogunluktadir. O3 bu yondeki goriisiinii “...tatil plani yaparken arkadaslarim dedi.
Ben oteli bulayim mesela. Okul miidiirii oldugumuzda ben suna bak... Takim
calismast yaptik beraber...” sozleriyle ifade etmistir. Burada katilimcr etkinlik
icerisinde grup arkadaslartyla sorumluluk paylastigini ve ekip c¢alismasi
yaptiklarin1 belirtmistir. Bu konuda Os te “...Grup calismasimi daha iyi anladik,
bazi seyler de ortak yorumlamay: daha ¢abuk yanibirbirini dinleyip de ortak
yorumlamak ya da birlestirip giizel bir fikir elde etmek gibi...” sozleriyle ekip
igerisinde herkesin goriigiinii 6nemseyerek calisma yapmay1 6grendiklerini ifade
etmistir. O2 ise daha dnce ekip ¢alismalarinda arkadaslariyla zorlandiklarini fakat
katildiklar1 egitimle beraber bu zorluklari astiina deginmistir. Bu diisiincesini
“...Yasam becerisi atolyesinde kendime grup ¢alismasmni daha onceki siniflarda



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGIiTiMi DERGISI 297

arkadaslarimla o kadar iyi beceremiyorduk. Bu sefer biraz daha iyi grup
calismasina katilabildim...” climlesiyle belirtmistir. Arastirmacinin = gozlem
notlarindaki “O: ikinci etkinlikte yer alan calismamin neler kazandigi ile ilgili
degerlendirme sorusuna ‘Bence dgretmenim grup ¢alismasim égrendik. Onceden
oyle pek yapmamistik.” cevabini verdigi gozlemlenmistir.” agiklamast O’nin
bireysel goriismedeki bulgularini  desteklemektedir. Bunlara ek olarak
arastirmacimin  “Egitim  siirecinde O1, O, Os, Os, Os, Os ve O12'nin grup
etkinliklerinde ekip ruhu olusturarak gérev ve sorumluluk aldiklar: ve iyi organize
olduklary soylenebilir.” seklindeki sozlerinde etkinliklerin isbirligi ve ekip
calismasi becerilerine katkisinin vurgulandigi goriilmektedir.

Katilimeilardan O3 ile Os ise etkinlikler sayesinde farkli bir kisi yerine gegerek
onlar gibi diisiinebildiklerini yani empati kurabildiklerini vurgulamislardir. Bu
yondeki diisiincelerini sirasiyla sdyle ifade etmislerdir;

“... empati kurduk mesela. Okul miidiirii olduk. Gezi planladik. Yani kim bilir
biiyiiklerimiz gezi planlarken bizim gibi mi yapwyorlar, oyle diisiindiik. Onlarin
yerine gegtik. Ben béyle diigtiniiyorum...”

“... daha ¢ok empati kurabiliyorum... Mesela insanlar ya da basbakanlar béyle
bazi kurumlarm basi béyle daha ¢ok fikir nasil buluyormug onu ogrendim. Eger

ben de boyle topluluk kurarsam mesela ¢evre dostu grup bir tane onlara daha ¢ok
fikir bulabilivim...”

Beser katilimer katildiklart egitimin girisimcilik becerisi igerisine giren sorun
¢cOzebilme ve organizasyon yapabilme becerisine katkisi oldugunu diistinmektedir.
Bu katilimeilardan tigii ise her iki beceriyi de kazandigini ifade etmektedir. Yasam
becerisi egitiminin girisimcilik becerisine katkisma yonelik diisiincesini Og
“...mesela biiyiiyiince hani boyle diyelim pilot olduk. Hani boyle ucag indirecegiz.
Birden boyle hani u¢agin ayarlart bozulmus diyelim. Hani oradaki malzemelerle
paragiit yapp asagr inebiliriz mesela...” soOzleriyle savunurken etkinlikler
sayesinde ileride karsilastigi problemlere ¢oziim iiretebilecegine deginmistir. O1,
02, O3 ve O12” de Qs ile benzer diisiinceye sahiptir. Bu diisiincesini O2 “...bende
Os 'nin dedigi gibi diigiiniiyorum. Ileride bir pilot oldugunuzda ucakta biiyiik bir
nasil séylesem pogset gibi bir madde buldugumuzda onunla yapip hemen
atmayabilecegimiz yani kurtulmaya bir sansimiz olabilir. Ya da dgretmenim
hayatimizin her yerinde acil bir ¢oziim iiretebiliriz... Mesela ben bir kere
babaannemin bahgesinde oynarken o6gretmenim su bizim oynadigimiz yere dogru
geliyordu. Bir sey yapnmustik oOgretmenim oraya kumlart koymustuk. Coziim
tiretebilmek gibi iste hemen basit ¢oziim iiretebilme...” seklinde ifade etmistir.

Etkinliklerin girisimcilik becerilerine katkismna yonelik O1, “... grup calismamizda
ise tatil planmi hazirladik yani tatile gitmek icin her zaman tatile gitmek i¢in tatil
plant hazirlayabiliriz...” sozleriyle plan ve organizasyon yapma becerilerinin

gelistigini belirtmistir. O11 de “... gezi plani yapmistik. Yani gezi plan: sayesinde
bir yere giderken daha kolay gidebiliriz daha hizli sekilde...” seklindeki ifadesiyle
kazandig1 planlama becerisinin giinliik hayatini kolaylastiracagini vurgulamustir.
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Tablo 4 incelendiginde katilimcilardan dordii etkinliklerin karar verme ve elestirel
diisinme becerileri igerisine giren karar verebilme becerilerini gelistirdigini
diisiinmektedir. Bu konuda bazi katilimcilar grup olarak karar verebilmeden
bahsetmistir. Ornegin Os konu ile ilgili goriisiinii “... arkadaslarimla bir fikir
buluyorsun mesela bir yere gidecegin zaman. Boyle birlikte fikir once buraya
giderim dersin ama orasi ¢ok uzak béyle arabalar gegiyordu. O zaman buradan
gidelim dersin. Orada daha kestirme giivenli bir yol geciyordur. Oyle iste ortak bir
karar alwsin... Herkesin istedigi ve herkesin istedigi sekil yapiyoruz...”
sozleriyle ekip c¢aligmalar1 igeren etkinliklerin ortak karar verebilme becerileri
kazandirdigim belirtmistir. Oz ise ... diyebildik ki ben bunu istiyorum. Karar
verdik...” seklindeki ifadesiyle kendi segimlerini yaparak bireysel olarak karar
verebildiklerine vurgu yapmistir. Aragtirmacinin gézlem notlarinda yer alan
“Ogrencilerin bireysel ve ortak karar alabilme konusunda ilk bagslarda zorluk
yvasarken zamanla bu becerilerinin  gelistigi  gozlemlenmistir...”  sdzleri
katilimeilarin ifadelerini destekler niteliktedir. Diisiinme becerilerini kullanarak
etkinlikleri gergeklestirdiklerini ve zihinlerini gelistirdigini diisiindiiklerini belirten
iki katilime1 vardir. O1 bu konu ilgili diisiincesini “... sadece malzeme verdiniz. Bir
de hem aklinizi kullanarak hem de mantigimizi kullanarak bir seyler yaptik... hem
mantigimiz  gelisivor.” sdzleriyle agiklarken Os “... Diisiinmeyi daha iyi
kullaniyoruz...” seklinde agiklamada bulunmustur. Bu beceri siniflandirmasinda
diger katilmcilardan farkli diisiinen iki katilimci vardir. Bu katilimcilardan O
etkinliklerin yine karar verme ve elestirel diislinme becerileri igerisine giren veri
toplama ve analiz etme becerilerine katkisindan bahsederken Og egitimin gozlem
yapma becerisine olan katkisini vurgulamustir. O1 diisiincesini “... arastirdik
bulmaya c¢alistik bence bu da ¢ok eglenceli bir seydi arastirmak bulmaya
calismak...” sozleriyle belirtmistir. Burada katilimer etkinliklerde bir konu
hakkinda arastirma yapip veri topladigma ve bunu yaparken keyif aldigina
deginmistir. Bu durum ile ilgili olarak arastirmaci da “Ogrencilerin gezi plam
vaptiklary etkinlikte gitmeyi planladiklart yer hakkinda internetten arastirma
vaptiklart ve edindikleri bilgileri kendi i¢lerinde degerlendirdikleri gériilmiistiir.
Bunun yam sira égrencilerin arastirma yapmaktan keyif aldig1 goze ¢carpmistir.”
sozleriyle etkinliklerin veri toplama ve analiz etme becerilerine katkisina
deginmistir. Og ise fen ile ilgili kavramlari etkinliklerde gdzlemledigini belirtip
etkinlik sirasinda gozlemledigi olaylara 6rnek vermistir. Bu yondeki diisiincesini
Os “...bir sey bir seyleri gozlemlemeyi égrendik... Yani nasil égrendigimizi de
ornek vereyim. Mesela yemek yaparken yagi yagi demisim. Cikolatayr falan
eritirken erime gozlemlendi. Buzdolabima koyunca donmma gézlemlendi. Boyle
seyler gozlemledik...” climlesiyle belirtmistir.

Katilimcilardan O, etkinliklerin yaraticilik ve yenilik¢i becerisi icerisine giren
tasarim ve modelleme yapabilme, fikir olusturma ve fikir hareketliligi ile
yaptigindan keyif alma becerisine sagladig1 katkiy1 belirtmistir. Bu katilimc1 bir
iriin ortaya koyarak tasarim olusturdugu diislincesini “Yasam becerileri
atolyesinde kendimiz tamamen kendi tasarimumiz yani kendi ¢alismamizi
sergiliyoruz.” sozleriyle ifade ederken, bir fikir ortaya koyup o fikri uygulamaya
gecirdiklerini ... arkadaglarimizla beraber onlarin fikirlerini herkesin fikirlerini
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ortaya koyarak giizel bir ¢alisma ortaya koymak...” sozleriyle ifade etmistir.
Etkinlikleri yaparken keyif aldigini ise “... yasam becerisi atélyesinde ama bir
seyler yaparak ve eglenerek vaktimi de giizel gegirdim...” cumlesiyle dile
getirmistir. Arastirmact da Ogrencilerin  “milkemmel paragiit” etkinliginde
paragiitleri denerken keyif aldiklarim1 ve bazi &grencilerin farkli tasarimlar
olusturdugunu gozlemlemistir. Bu go6zlemini arastirmaci “Miikemmel Parasiit
etkinliginin 6grencilerin ¢ogunlugu tarafindan ilgi gordiigii dikkat cekmistir...
Ogrencilerden ozellikle Oz, Oy ve Oi2’nin farkli tasarimlar ortaya cikardig
soylenebilir.” seklinde ifade etmistir. Katilimcilardan ikisi ise etkinliklerin hayal
kurmalarimi destekledigine deginmistir. Ornegin O7 bu konu ile ilgili diisiincesini
“... ogretmenim hayal giiciimiizii hayal tasarvmimizi kullaniyoruz. Yani nasil?
Boyle kendi hayalimizde kurduklarumizi yapiyoruz. Yani hayal iiriinlerimizi...”
sozleriyle ifade etmistir. Bu konu hakkinda Oi1 de benzer sekilde diisiinerek
“...0gretmenim ben daha ¢ok hayal giiciimiizii biiylitmesini ve genisletmesini
diigiiniiyorum...” cimlesiyle goriislinii aciklamistir.

Yasam becerileri egitiminde karsilasilan giicliikler temasina ait bulgular

Katilimecilarim yasam becerileri egitiminde karsilastign giigliikler hakkindaki
gorlislerine yonelik veri analizinden bes koda ulagilmistir. Bu kodlar dikkate
almarak “Yasam Becerileri Egitiminde Karsilasilan Giigliikler” temasi
olusturulmustur. Bu tema ile iliskili kodlar Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. “Yasam becerileri egitiminde karsilagilan giglikler” temasina iliskin kodlar

Kodlar Katihmcilar
Teknik Sorunlar 01, 05, 0s, Os, 05, 012
Zaman yonetimi 04, 04, Gs, Og, 0, Og
Etkili iletisim 04, Os

Gorev paylagimi 03, Os

Karar verme 0Os, Os

Tablo 5’te goriildigii gibi ti¢ katilimci hari¢ diger katithimcilar egitim siirecinde
bazi zorluklarla Kkarsilagtigini belirtmigtir.  Katilimeilarin - verdigi cevaplar
incelendiginde, c¢ogu Ogrencinin egitim siirecinde etkinliklerin ¢evrim ici
yapilmasindan dolayr teknik sorunlar ve zaman yonetimi ile ilgili zorluklar
yasadiklarmm dile getirdikleri goriilmektedir. Ornegin, O, kodlu katilimer “...Ben
sey uzaktan oldugu icin bir sorun yasadim. Bir de ogretmenim nasil soylesem
tabletimin o swrada tam sarji bitiyordu 6gretmenim. Kardesim de odaya girdi. Iki
ii¢ isle birden ugrasinca kafam karigti...” ifadesi ile egitim siirecinde teknik
sorunlar yasayip dikkatinin dagildigini, Og kodlu katilimer ise “Ogretmenin zamani
yetisemeyecegim diye korktum... ozellikle de gezi planinda ¢iinkii biz gezi planini
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tahtaya yazmistik. Daha sonrva silindi biitiin gitti. Tekrvar yapmak zorunda kaldik.
Biraz zor oldu o yiizden...” seklindeki ifadesiyle teknik sorunlarla birlikte zaman
yonetiminde sorun yasadigini belirtmistir.

Tablo 5’te ikiser katilimcinin etkili iletisim kurmakta, gérev paylagimi yapmakta
ve karar verme siirecinde giicliik yasadig1 goriilmektedir. Os kodlu katilime1 sunum
sirasinda kendini ifade etmekte zorlandigi yoniindeki diislincesini “... yani evet
boyle ben bir seyler sunarken ¢ok geriliyordum. O yiizden hep duraksiyyordum.
Boyle heyecanlaniyordum yani... Béyle konusurken birden heyecan bastirryordu
konusamiyordum. Kelimeleri tutuyordum falan...” seklinde agiklarken, O3 kodlu
katilimer ise ekip ¢aligmasi yaptiklari etkinlikte gorev paylasimi yapamadiklari i¢in
giiclik yasadiklar1 yoniindeki diisiincesini “... okul miidiirii oldugumuzda bir
zorluk yasamamistik ama tatil plani anlatirken Og ile siirekli aym anda
soyliiyorduk. En sonda Damla susunca hepsini ben anlatmak zorunda kaldim.
Isterdim ki arkadaslarim da anlatsin. Onlar susunca ben de anlatmak zorunda
kalmistim... Biz hesaplayamadik yani kim sunsun kim nereyi anlatsin diye. Yani
stiremiz bitmeden kararlagtiramamistik demistim. Kim sunum yapsin? Soyle mi
olsun? Béyle mi olsun? diye...” seklinde agiklamistir. Etkinlikleri gergeklestirirken
karar vermekte zorlandigini belirten iki katilimcidan Os kodlu katilimer diisiincesini
“Karar vermede zorluk yasadim bir de. Béyle biraz siiphe duydum. Bunu yaparsam
béyle mi olur diye kétii olur.” seklinde ifade ederken Osda ... gezi plan: yaparken
boyle once bi karar veremedik. Boyle bir 10- 20 dakikay: falan karar vermekle
gecirdigimiz i¢in biraz fazla zaman oldu...” seklinde ifade etmistir.

Arastirmaci etkinlik siiresince 6grencilerin ekran paylasimi yapamama, internetten
kopma, sarj sorunu gibi problemler yasadigmi ve bu sebeple etkinliklerin bir
kismini yetistiremediklerini gdzlemlemistir. Ornegin gdzlem formunda yer alan
“Os iki nolu etkinlikte internetten kopma nedeniyle bir siire dersten ayrilmis ve
daha sonra annesinin telefonundan yeniden baglanmistir.” agiklamasi iki nolu
etkinlikte Og katilimcismin internet problemi yasadigim gostermektedir. Bunlara ek
olarak “Ou’in ii¢ nolu etkinlikte grup arkadaslarinin fazla konusmasindan rahatsiz
oldugu ve diisiincelerini paylasmadig dikkat ¢ekmistir. Iki nolu etkinlikte Os, Os ve
Oo’un yer aldigi grupta égrencilerin uygulamalarda giizel bir ekip calismast
vaptigi fakat zamanlarmin iyi kullanamadiklart igin sunumla ilgili gorev paylasimi
yvapamadiklary goriilmiistiir. Sunum swrasinda da arkadaglari séz almaywmnca
sunumu sadece Oz yapmistir. Bu durumun da égrenciler arasinda kirginliklara
neden oldugu gozlemlenmistir.” agiklamasi ile grup ¢aligmasi yapilan iki ve ii¢ nolu
etkinlikte 6grencilerin bazilarinin ¢atigma yasayip anlasamadiklari, zaman yonetimi
ve gorev paylasimi yapmakta zorlandiklar1 kaydedilmistir. Paragiit yapma
etkinliginde ise Ogrencilerin bir kisminin malzeme secerken karar vermede
zorlandigi ve bundan dolayr panik olduklart gozlemlenmistir. Bu durumu
arastirmac1 “Os 'in paragiitiinii tasarlarken malzemeleri se¢mekte zorlandigr ve bu
nedenle panik oldugu goriilmiistiir.” sozleriyle ifade etmistir. Dolayisiyla
arastirmacinin gozlemleri katilimer goriislerini destekler niteliktedir. Katilimcilarin
belirtmedigi fakat arastirmacinin goézlemledigi bir durum ise bazi 6grencilerin
sunum sirasinda kendini ifade etmekte zorlanmalaridir. Bu durumu arastirmaci
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“Ogrencilerin genel olarak grup calismalarinda tartisip bir iiriin ortaya ¢ikarttigi

fakat bazi égrencilerin sunum sirasinda zorlandigi goriilmiistiir. Ornegin; O1o’'nun
‘Ben anlatamiyorum arkadaslarim anlatsa olur mu?’ ifadesi dikkat ¢ekmistir.”
seklinde gozlem notlarina kaydetmistir.

Yasam becerileri egitiminde ilgi ¢ekici etkinlikler ve gerekc¢eleri temasina
ait bulgular

Katilimcilara  yoneltilen  “Egitimde yer alan uygulamalardan en ¢ok
hangisi/hangileri ilginizi ¢ekti? Neden?” sorusuna karsilik verilen cevaplardan
secilen etkinlikler kategori olarak, katilimeilarin etkinlikleri segme gerekgeleri de
kod olarak belirlenmistir. Ilgili kategori ve kodlar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. “Yasam becerileri egitiminde ilgi gekici etkinlikler ve gerekgeleri” temasina
iliskin kategoriler ve kodlar

Kategoriler Kodlar Katilimcilar
Giinliik hayatta kullanabilme 0,, 05, 07,049
Ozgiin olma 0,
Miikemmel Parasiit Eglenceli O
El becerisi gelistirme (o)
Gecmisi hatirlatma (o)
Beceri gelistirme Os
Kagit mi plastik mi?
Giinliik hayatta kullanabilme Os
Becerilere uygunluk 0, 0,04,
Giinliik hayatta kullanabilme O¢, s, 012
Kendi tathmi yapiyorum
Eglenceli 04, 05
Yardim almadan yapabilme 04, 05,0
Glnliik hayatta kullanabilme O3, 05,0
ilk defa yapma O;

Gezi pl
©21 plani yaptyorum Takim calismasi ve ig birligi

0Os
olmasi

Beceri gelistirme Os, 0o
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Tablo 6 incelendiginde, “miikemmel parasiit” ve “kendi tathmi yapryorum”
etkinliklerinin yasam becerileri egitimine katilan katilimcilarin ¢ogunlugunun
ilgisini c¢ektigi goriilmektedir. Fakat ayni etkinligi se¢en katilimcilarin bu
etkinlikleri segcme gerekgeleri ayrigmaktadir.

“Miikkemmel Parasiit” etkinligini dort katilimer gilinliik hayatta kullanilabilir olmasi
nedeniyle ilgi ¢ekici bulmustur. O, kodlu katilime1 bu yéndeki diisiincesini “Ciinkii
onu yapinca anladim ki ona bir¢ok hayatta lazim olabilir. Ogretmenim ondan bir
iki giin once hatta babam evde ciizdanini unuttum. Acelesi vard: yukari ¢ikamadi.
Babam “ciizdanmimi yukaridan atabilir misin?” dedi. Ben camdan atarken baska
birinin balkonuna diistii babamin ciizdani. O giin gidecegi yere biraz ge¢ kaldl.
Ama paragiit olsaydr dgretmenim hafif hafif yere inecegi icin yani ihtiyacim yani
glinliik  hayatta ihtiyacim oldugu bir seydi... Kullandigim da oldu hatta.
Ogretmenim gey bir tane Duru'nun arkadasi geldi yani kardesimin. Burada
geldiler. Birlikte odev yaptilar. Abiii sonra kardesim dedi ki ‘aaaa kalemini
unutmug’ dedi. Benim de parasiitiim duruyordu odamda. Hemen oradan atmistim.”
seklinde belirtip, bu diisiinceye ek olarak bu etkinligi yaparken kendini 6zgiin
hissetmesinin de etkili oldugunu “Tamamen grup c¢alismast degil de kendi
diisiincemiz. Kendi kararlarimiz altinda bir proje oldugu icin daha ¢ok begendim.”
ifadesiyle agiklamistir.

Katilimcilardan birer kisi “miikemmel parasiit” etkinliginin eglenceli olmasi el
becerisi gelistirmesi ve gecmisi hatirlatmas:1 yoniinden ilgisini ¢ektigini ifade
etmektedir. Bu etkinligin ilgisini ¢ekme nedenini O kodlu katilimecr eglenceli
olmasi olarak “Ogretmenim hem yapmasi da eglenceliydi boyle yani giizel gegti.”
ifadesiyle agiklarken O4 kodlu katilimei ise “...ilk etkinligimiz paragiit yapma ve
tigiincti  etkinligimiz tath  yapma hosuma gitti. Birinci etkinlikte boyle el
becerilerimi daha iyi oldu boyle. Zaten kiiciikliigiimden beri ¢ok iyidir. Yani
kiigtikliigiime dondiim biraz o yiizden onu ¢ok sevdim.” ifadesiyle el becerisi
gelistirme ve gecmisi hatirlatmasi olarak belirtmistir.

Diger katilimcilardan farkli olarak “Kagit mu plastik mi” etkinliginin ilgisini
cektigini belirten Os kodlu katilime1 bunun nedenini etkinligin beceri gelistirmesi
ve giinlik hayatta ige yarar olmasi yoniinde belirtmis ve bu diisiincesini “... ya
ogretmenim belediye bagskani, okul baskani. Belediye baskaniydik biz o zaman.
Mesela dgretmenim eger ileride belediye baskani olursak daha c¢abuk karar
vermeyi ogrendim mesela...” seklinde ifade etmistir.

Katilimcilarin ¢ogunlugunun ilgi ¢ekici buldugu diger etkinlik olan “kendi tatlimi
yaptyorum” etkinligini katilimcilarin se¢gme nedenleri farklilik gostermektedir. Bu
etkinligi yapmakta zorlanmadig1 ve kendi becerilerine uygun oldugu i¢in ilgisini
cektigini belirten O4 bu yondeki diisiincesini “Ugiincii etkinligi de yani yemeklerle
¢ok iyidir. Yani yemek yapmayr severim zaten. O yiizden ¢ok sevdim yani...”
seklinde ifade etmistir. Os etkinligin giinlik hayatta kullanilabilmesine
“Ogretmenim sey tatl olarak onu da begenmistim. Bence 6gretmenim hepsi giinliik
hayatta ise yariyor. Sadece mutfakta mesela ¢ikolata falan var yani béyle
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malzemeler var. O malzemelerle mesela bir seyler yapmayr ogrendim” ifadesiyle
dikkat ¢ekerken Os “... Yemek yapmak ¢ok hosuma gitti 6gretmenim. Ciinkii daha
zevkliydi... kendim boyle giizel bir sey basardim. Ve boyle master sef gibi...”
ifadesiyle keyif almasi ve kendi basina bir seyler yapmasina vurgu yapmistir.
Arastirmacmnin gozlem notlarinda da bu durum “Os’in mutfakta tatl yapmaya
baslamadan siirekli hareket ettigi ve istekli hali dikkat ¢ekmistir. Ayrica etkinlik
swrasmda ilk defa mutfaga girerek bir seyler yaptigi icin mutlu oldugunu belirttigi
goze carpmustir.” seklinde ifade edilmistir.

“Gezi plam yapryorum” etkinligini O3 “... gezi plam ayarlamak ¢ok hosuma gitti
¢ok giizeldi... Daha once hi¢ gezi plant ayarlayamadim. O yiizden biiyiikler gibi
plan falan ayarlamak ¢ok giizeldi. Arkadaslarimla beraber takim ¢alismasi yaptik.
Giizel bir grup c¢alismasi yaptik, o yiizden ben ¢ok sevdim gezi plami falan
yapmayt... Giderleri hesapladik, oteller bulduk digerlerinden daha farklyymis gibi
geldi. Ciinkii okul miidiirii olmak falan bunlart oyun oynarken de arkadaslarimizia
yapiyoruz. Yemek yaparken falan da yapryoruz ama tatil plam ayarlayamiyoruz.”
ifadesiyle giinlilk hayatta karsilagabilir olmasi, daha once hi¢ yapmamasi ve
arkadaglar1 ile ekip ¢alismasi yapmasi agisindan ilgi ¢ekici buldugunu belirtmistir.
Bu durumla ilgili arastirmaci gdzlem notlarinda yer alan “Os’iin gezi plam
etkinliginde grup arkadaslar: Og ve Os ile etkili iletisim kurdugu ve keyifli zaman
gecirdigi gozlemlenmistir. Ayrica O3z’iin arkadaslarim etkinlik siiresince motive
ettigi goriilmiistiir. ” seklindeki ifade de katilimer goriisiinii desteklemektedir. Og da
etkinligi giinliik hayatta isine yarayacak olmasi ve bir¢ok beceri kazandirmasi
nedeniyle ilgi ¢ekicigi buldugunu ve begendigini belirtmistir. O bu diisiincesini
“... glinliik hayatta igimize yaryor... Acele bir sekilde bir yere gidecegimiz zaman
gezi plant yapmayt ogrendim mesela. Zamani kullanmayr 6grendim. Bir de karar
vermeyi daha ¢abuk boyle... Daha ¢ok bana bir sey kazandwrdigi icin hoslandim.”
seklinde ifade etmistir.
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Yasam becerileri egitiminin yayginlastirilmas: temas:na ait bulgular

Katilimeilarin yagam becerileri egitiminin yayginlagtirilmas: hakkindaki onerileri
ve bunun nedenleri ile ilgili diisiincelerinden yola ¢ikarak “Yasam Becerileri
Egitiminin Yayginlastirilmas1” temasi olusturulmustur. Bu tema ile iligkili kategori
ve kodlar Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. “Yasam becerileri egitiminin yayginlastiriimasi” temasina iligkin kategori
ve kodlar

Kategoriler Kodlar Katilimcilar
Yararli Oc
Eglenceli Oz, 06, 05, 01,
Beceri gelistirme 0., 04, O
Kaliteli vakit gegirme 0,
Yayginlastiriimali N
Egdlenerek 6grenme Os
Yaparak dgrenme 0,
Yeteneklerini fark etme (o)
Duyarlik Os
Tecriibe etme Os

Yasam becerileri egitiminin  yayginlastirilmasi hakkinda goriis  belirten
katilimeilarin ~ diigiincelerinin ~ egitimin  yayginlastirilmas1t  yoniinde oldugu
goriilmektedir. Os yasam becerileri egitiminin yayginlastirilmas1 gerekliligini,
“Bence ogretmenim yayginlastrilmal, ¢iinkii bir¢ok yarart oluyor. Hem eglenceli
hem de yasam becerileri Ogretiyor. Mesela hani biiyiidiigiimiizde bunlart
kullanabiliriz.” seklinde ifade etmigtir. Burada katilimci egitimlerin eglenceli
olmasmin yani sira Ogrencilere ileride islerine yarayacak birgok beceri
kazandirmasi acisindan faydali oldugunu vurgulamistir. Oz ise etkinliklerin
yaygmlastirilmasinda sadece eglenceli olmasina vurgu yapmistir. Bu yondeki
diisiincesini ““...bence de ¢ogaltilmali. Giizel eglenceli...” seklinde belirtmistir. Bu
konuda O, de etkinliklerin eglenceli ve beceri gelistirmesi nedeniyle
yayginlastirilmas1 gerektirdigi noktasinda Og ile benzer diisiinceye sahiptir. Bu
goriisiine ek olarak diger katilimcilardan farkli sekilde O, “... nasil séylesem
vaktimizi daha degerli harcariz. Bir de ogretmenin pandemi siirecinde herkes tiim
arkadaslarimin canmi sitkiliyor evde. Bu tarzda etkinlikler olursa zaman gegirirler.”
seklindeki ifadesiyle bu egitime katilacak 6grencilerin yagsam becerileri egitiminin
yayginlastirilmasi sayesinde bos vakitlerini verimli gegireceklerini belirtmistir.

Birer katilimcinin, eglenerek 6grenme, yaparak yasayarak 6grenme, kendinde
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var olan yetenekleri fark etme, duyarlilik ve tecriibe edinmeyi saglamasi
nedeniyle yasam becerileri egitiminin yayginlastirilmasi  gerektigini
diisiindiikleri Tablo 7’de goriilmektedir. Os yasam becerileri egitiminin
yayginlastirtlmast gerekliligini “... evet ¢ok istiyorum biitiin okullar bunu
tatmali yani ¢ok giizel. Cok keyifli hem eglendiriyor hem ogretiyor. Yani
eglenirken Ogreniyoruz yani arkada boyle bir gizli 6gretim var. Cok
giizel. Mesela gezi plami ayarlamak, okul miidiirii olmak bunu ¢ocuklar
ogretmenleri ile beraber yapmaliar.” seklindeki ifadesiyle katilimcilarin
eglenirken 6grenmelerine vurgu yaparak aciklarken, O1 “Yayginlastiriimast
gerekiyor ¢iinkii herkesin herkes en az bir kere boyle kendi kendine bir seyler
yapmayr o6grenmeli.” seklindeki ifadesinde yaparak yasayarak Ogrenmenin
onemine vurgu yapmustir. Oy ise “... mesela, yani bunlari benim yasadigim
seyleri mesela nasil desem onlarin da yapmasini yani onlarin da becerisi
olur. Benim yasadigim seyleri yani becerileri onlarin da gérmesi lazim.
Onlarda becerilidir. Yani baska konularda onlarin bunu bilmesini isterim.
Soyle mesela biz becerimiz olmayan konularda boyle seyler ¢ikarryyoruz iste.
Bunu boyle yapabilirim, bunu béyle yapabilirim, yani onlarin da béoyle
etkinlikler yapip bu konuda iyiymisim bu konuda kotiiymiisiim gibi seyleri
olmali yani. Onlarin da 6grenmesi lazim.” seklindeki ifadesiyle 6grencilerin
kendinde var olan yetenekleri gormesi, fark etmesi ve agiga ¢ikarmasi igin
okullarda yasam becerileri egitiminin ihtiyacina deginmistir. Os te
“Yayginlastirilirsa bence daha iyi olur. Herkes bizim gibi diisiinebilir. Daha
duyarli olur. Daha tecriibelenir.” seklindeki ifadesiyle Ogrencilerin hem
tecriilbe kazanmalarina hem de cevrelerine karsi duyarli olmalarina yardimci
olacagi icin egitimin gerekliligine deginmistir.
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Yasam becerileri egitiminin gelistirilmesine yonelik oneriler temasina ait
bulgular

Katilimeilarin katildiklar1 yagam becerileri egitiminin gelistirilmesine yonelik
Onerini iceren kodlar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. “Yasam becerileri egitiminin gelistiriimesine yoénelik 6neriler” temasina
iliskin kodlar

Oneriler Katilimcilar
Ogrencilerin ilgi alanina gére farkli etkinlikler 01, O, O 010
olmali

Etkinlik sayisi arttinimali 02, Os

El becerisi gelistiren etkinlikler eklenmeli O3, Os
Etkinlik sireleri arttinimali 01, Os
Etkinlikler cesitlendirilmeli 0, 05
Uygun ortam saglanmali 0.
Etkinlige katihm gonulli olmali O

Tablo 8 incelendiginde, yasam becerileri egitiminin gelistirmesine yonelik
onerilerden, katilimeilarin ilgi alanlarina gore farkli etkinliklere katilmasinin daha
faydali olacagini belirten katilimci sayisinin digerlerine gore daha fazla oldugu
goriilmektedir. Os bu yondeki diisiincesini “... mesela etkinlikler gruba
ayrilabilir. Mesela sevdigi konularla alakali mesela bir tanesi de resimle ilgili
konularda baskas: miizikle alakal gibi konular olabilir.” seklinde ifade ederken Og
“... mesela boyle resimli etkinlikler de olabilir. Mesela hani biz belediye baskani
olmugstuk sey grup ¢alismasi yapmistik. O zaman biz mesela hani resim ¢izmistik.
Resim cizerek hem de yazi yazmistik mesela. Ogretmenim bir de resim ¢izmeyi de
sevdigi i¢in hani daha ¢ok resimli seyleri...” seklinde belirtmistir. Bu konu
hakkinda Os “...bir de daha ¢ok etkinlik olabilir...” ciimlesiyle etkinliklerin
sayismin arttirilmasini dnerirken Os ... cocuklarin daha ¢ok el becerileri falan
gelismesi icin kiiciik bebek bere ormek. Mesela ben bunu evde yapiyorum bazen.
Yani yapabildikieri kadar ogrenmek. Mesela yani béyle orgiiler olabilir...”
seklindeki goriisii ile daha ¢ok el becerilerini gelistirecek etkinliklerin olmasin
Onermistir.

O1 ise etkinlik siirelerini yeterli bulmadig1 ve etkinliklerin siirelerinin arttirilmasinin
etkinliklerin  iyilestirilmesi igin faydali olacagi yoOniindeki diiglincesini
“Ogretmenim ben biraz siire sikintisi ¢ektigim icin siire bence biraz daha uzun
olabilir.” ciimlesiyle belirtmigtir. Arastirmact da katilimei goriislerine benzer
bicimde gozlemlerinde “Genel olarak égrenciler grup ¢alismalarimin yapudig
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etkinliklerde siire sitkintisi yasamistir. Bu sikintiin bir kisminin  etkinliklerin
gevirim i¢i ortamda yiiriitiilmesinden kaynakl problemlerden (internet, sarj, vb.)
kaynaklandigi  dikkat  ¢ekmigstir.”  seklinde diisiincelerini  ifade etmistir.
Katilimecilardan Oz ise bilim ve teknoloji gibi konulari kapsayacak sekilde
etkinliklerin ¢esitlendirilmesini diisinmektedir ve gorlisiinii, “Bir de dgretmeni
daha da farkly seyler olabilir. Biz zaten giizel seyler yaptik. Ama daha da boyle...
Bilimsel seyler yapilabilirdi mesela. Ogretmenim mesela bir tane arkadasim benim
teyzesi ogretmendi. Bilim Sanat Merkezi'nde O&gretmenim. Kendisi bir robot
yapmig. Robota kalem takinca robot resim ¢iziyor, 6gretmenim yani robot yapma
gibi daha da teknolojik seyler olabilirdi.” sozleriyle savunmustur. Bu konudaki
diisiincesine ek diger katilimcilardan farkli olarak ta «...Oncelikle 6gretmenim ben
bir arkadasimi da konugmustum. Evde olmast bazi arkadaslaruna sorun yasatti
daha da béyle yani biiyiik bir ortamda daha uygun bir ortamda ¢aligabilirdik...
daha da uygun proje yapmaya... Biz hani paragiitin uzunluklarimi élgerek
saniyesinde 6l¢tiik ya herkes ayni yiikseklikte ayarlayip herkes aymi yiikseklikten
paragtitle atsaydr daha iyi karsilastirma yapabilirdik. Daha da iyi konusunda
ilerletebilirdik. Bu benim fikrimdi...” seklindeki diisiincesinde, etkinliklerin ¢evrim
ici yapilmasimin kendilerini smirladigin1 ve herkesin aym sartlarda etkinlikleri
yapmast saglanirsa iriinlerin daha rahat karsilastirilacagini dile getirmistir.
Arastirmaci da bu konu ile ilgili goriisiinii “Bir nolu etkinlikte ogrenciler kendi
evinde belirledigi bir yiikseklikten paragiitiinii birakarak zaman ol¢iimii yapmigtir.
Bu nedenle ogrencilerin parasiitlerinin  yere inis siiresini arkadaslariyla
kiyaslamakta zorlandigi gériilmiistiir. Bu durum Oa, Os ve O7’de hayal kirikhigi
olusturmustur.” sdzleriyle ifade etmistir. Katilimcilardan O diger katilimcilardan
farkl1 olarak etkinliklere katilimin goniilliiliige bagli olmasin1 6nerdigi diisiincesini
“...yani mesela bizim suiftaki herkese bir tane etkinlik yaptirdiniz. Sevmeyenler
daha istemiyorsa sey yapmasin. Ama isteyenlerde béyle daha  ¢ok
yaptirabilirsiniz... Evet dnce bir deneme etkinlik sonra sevenler de daha sonra
daha ¢ok etkinlik yapabilir... ” ciimlesiyle belirtmistir.

Tartisma ve sonuc¢

Bu arastirmada, besinci smif &grencilerinin yasam becerileri egitimine yonelik
goriliglerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada yer alan katilimcilar, dort
hafta siiresince arastirmaci tarafindan hazirlanan yasam becerileri odakli
etkinliklere katilmiglardir. Etkinlikler sonrasinda katilimcilarin yasam becerileri
egitimi ile ilgili deneyimlerinden ortaya ¢ikan gorisleri, arastirmact gozlemleri de
dikkate alinarak degerlendirilmistir. Bu kisimda arastirmadan elde edilen verilerin
analizi dogrultusunda ulasilan sonuclar alan yazin verileri ile karsilagtirilarak
tartisilmastir.

Aragtirmada 6grencilerin, yasam becerileri egitiminde yer alan etkinlikleri okulda
gerceklesen etkinliklerle bazi yonlerden benzer bazi yonlerden farkli bulduklar
sonucuna ulagilmigtir. Katilimer 6grenciler, yasam becerileri egitiminin okuldaki
etkinliklerde oldugu gibi eglenceli, ogretici ve fen dersi ile ilgili oldugunu
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diisiinmektedirler. Aragtirmacinin gozlem kayitlarinda da katilimcilarin siireg
boyunca etkinliklerden keyif aldigi ve bilgi edindigi belirtilmistir. Alan yazin
incelendiginde okullarda gerceklesen bilim fuarlar1 (Sontay ve Anar, 2016), serbest
zaman etkinlikleri (Gomleksiz ve Ozdas, 2013), proje calismalari (Cetin ve
Sengezer, 2013) ve STEM etkinliklerinin (Aydin ve Karsl, 2019) 6gretici ve
eglenceli olmastyla birlikte derslerle ilgili oldugu sonucu bu aragtirma sonucu ile
paralellik gostermektedir. Ogrenciler ayn1 zamanda etkinlikleri el becerisi igermesi
bakimindan okulda katildiklan etkinliklerle benzer bulmustur. Bu durumun sebebi
Ogretim programlarinda el becerisi i¢eren ¢izim, boyama ve aga¢ dikme gibi
etkinliklerin yer almasi (Giindogan ve Can, 2020) olabilir.

Arastirmada Ogrencilerin katildiklar1 egitimdeki etkinleri diger etkinliklerden
cesitli agilardan farkli bulduklar goriilmiistiir. Ogrencilerin aldiklar1 egitimde
giinliik yasamda kullanacagi bilgi ve becerileri kazanmasi bunlara ek olarak bu
bilgileri farkl1 yontemle 6grenmesi bu farkliliklar arasinda yer almaktadir. Ornegin;
ogrenciler “kendi tatlm1 yaptyorum” etkinliginde erime ve donma gibi kavramlar
tatli yaparken gozlemlemistir. Farklilik olarak gosterilen diger durum ise siirecte
Ogrenci aktifligi ve 6gretmen rehberligidir. Bu durum TBA’da verilecek egitimin
hedefleri arasinda yer almaktadir (MEB, 2018b). Boyle ortamlar 6grenciyi daha
fazla movite edip kendini ige yarar hissetmesine yardimei olacaktir (Eshach, 2007;
Gomleksiz ve Kog, 2011). Arastirmada odak grup goriismesine ek olarak bireysel
gorlismeye katilan dgrencilerin farkliliklardan bahsettikleri, odak grup goriismesine
katilanlardan O8 harig digerlerinin farklihiklara deginmedikleri dikkat gekmektedir.
Bu sonug veri ¢esitlemesinin énemini bir kez daha ortaya koymaktadir. Nitekim
odak grup goriismesinin yanmi sira bireysel goriisme yonteminin de kullanilmasi,
elde edilen verilerin derinlemesine anlasilmasina yardimci olmaktadir (Atkins ve
Wallace, 2012).

Arastirmada yer alan etkinlikler, 0&grencilerin aktif olacaklar1 bigimde
planlanmistir. Ogrencilerin 6gretmen rehberliginde aktif olarak galismalarda yer
almalari, onlarin tasarim olusturma alanlarimi artirmis ve Urlinlerini 6zgiin bir
sekilde tasarlamalarma katki saglamustir. Ogrencilerin yaraticiliklarinin gelismesi
ve farkindaliklarinin artmasi igin aktivitelere dayali uygulamalar gerekmektedir
(Baltact ve Eker, 2019). Ciinkii bilgiden daha 6nemli olan, kazanilan bilginin nasil
kullanilacagin1 dgrenmektir (Aikenhead, Orpwood ve Fensham, 2011). Deveci,
Konus ve Aydiz (2018) da 6grencilerde beceri gelisimi i¢in aktivite temelli fen
egitiminin gerekliligine vurgu yapmaktadirlar. Bu arastirmada 6grenci goriisleri de
bu gerekliligi dogrulamaktadir. Giincellenen 06gretim programlarinda da
yapilandirmaci yaklagimin benimsenerek Ogrencilerin dgretmen rehberliginde
kendi 6grenmesinden sorumlu hale gegmesi ve aktif olmasi1 gerektigi belirtilmistir
(MEB, 2018b; Yolcu, 2014). Ancak Cengiz (2019) yaptig1 ¢alismasinda fen
programlarinda teoride belirtilen degismelerin uygulamalara pek yansimadigini
belirtmistir. Bu baglamda ders digt 6grenme ortamlarinin 6grencilerin pasif kalma
sorununa ¢oOziim getirdigi bilinmektedir (Smith, Steel ve Gidlow, 2010).
Dolayisiyla bu c¢aligmanin 6grencileri siire¢ igerisinde aktif tutacak etkinlikler
icermesi, 6grencileri bu yonde diisiinmeye yoneltmis olabilir. Ayrica bireyi siirecte
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aktif tutan bu ortamlarin yalnizca basarinin artmasina degil yasam becerilerini de
kapsayan 21. yy becerilerinin gelismesine katkisi oldugu bilinmektedir (Biazak,
Marley ve Levin, 2010). Bu sebeple ¢aligmada yer alan uygulamalarin hem ders igi
hem ders digi kullanilabilmesi bakimindan kullanicilara yol gosterici olacagi
distiniilmektedir.

Ayrica dgrencilerin bakis agisina gore; Ogrenci sayisinin azligi ve etkinliklerin
cevrim i¢i olmasi da yasam becerileri etkinliklerini diger etkinliklerden ayiran
ozellikler arasinda yer almaktadir. Tiirkiye’de okullardaki siniflarda 6grenci
sayisinin fazla oldugu bilinmekte fakat bu sorun iizerinde pek durulmamaktadir
(Cepni, Kiigiik ve Ayvaci, 2003). Alan yazin incelendiginde smiflarda 6grenci
sayismin fazla olmasmin grup caligmalarinda (Topbas ve Yiicel Toy, 2007) ve
glincellenen programlarin uygulanmasinda zorluk olusturdugu (Acat ve Uzunkol,
2010) tespit edilmistir. Nitekim arastirmalarda O6grenci sayisinin az oldugu
etkinliklerde 6grencilerin dikkatlerinin daha az dagildigi ve basarilarinin arttigi
sonucuna ulasilmistir (Kincal ve Ulutas, 2009). Dolayisiyla yasam becerileri
egitiminin verilecegi Ogrenci grubunun da kalabalik olmamasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Aragtirmada 6grenciler etkinliklerin ¢evrim i¢i olmasmi farklilik
olarak belirtmistir. Yagsanan pandemi donemi ¢evrim i¢i dersleri zorunlu kilmigtir.
Ancak bu donemdeki derslerde daha ¢ok soru ¢6zme ve diiz anlatima yer verilmis
olmasi ile ¢evrim i¢i etkinliklerin ¢ok fazla yer almamasi bu goriisii ortaya ¢ikarmis
olabilecektir. Nitekim Bakioglu ve Cevik (2020)’nin yiiriittiigii aragtirma sonucu bu
goriisli destekler niteliktedir. Arastirma sonuglarina gore yasam becerileri egitimini
farkli kilan yonlerden biri de 6grencilerin farkli duygusal degisimler yasamasidir.
Bu durum beklenen bir sonugtur. Alan yazinda bireylerde duyussal becerilerin
kazandirilmas:t amaciyla yasam becerisi egitiminin verilmesi gerektigi
belirtilmektedir (MEB, 2014; WHO, 2004)

Ogrencilerle yapilan goriismelerden ve gozlemlerden elde edilen bulgular
neticesinde, yasam becerileri egitiminin katilimcilarda olumlu etkiler olusturdugu
sonucuna ulasilmigtir. Bu olumlu etkiler; eglenceli olma, beceri gelistirme, yaparak
yasayarak Ogrenme, giinliik yasamda uygulama, ¢evrim i¢i uygulanabilirlik, bos
vakitleri verimli gegirme, yeteneklerini fark ettirme, tecrilbbe kazanma, olumlu
duyugsal oOzellikler kazanma olarak siralanabilir. Egitim siirecinde &grenci
deneyimleri ne kadar fazla olursa bireyin kendini fark etmesi ve yasama adapte
olmasi o oranda artar (Karaca ve Aral, 2016). Nitekim TBA’da da 6grenciler
yaparak yasayarak Ogrenirler (Sali ve Arslan, 2000). Bunun yani sira bu tiir
atdlyelerde dgrenciler bir seyler liretirken eglenerek 6grenirler (Yildirim ve Altun,
2015). Bu calismada da 6grenciler etkinlikleri yaparken keyifli vakit gegirdiklerini
belirtmigtir. Arastirmact da &grencilerin  uygulama siirecinde eglendigini
gozlemlemistir. Derste eglenen Ogrencilerin  olumlu  duyussal 6zellikler
olusturdugunu (Yamak, Bulut ve Diindar, 2014) tespit eden arastirma sonuglari
yapilan bu aragtirmanin sonuglari ile paralellik gostermektedir. Benzer sekilde
Roodbari, Sahdipoor ve Ghale (2013) ve Railsback, (2002) de yaptiklari ¢aligmada
yasam becerileri egitiminin Ogrencilerin duyussal ozelliklerini olumlu yonde
etkiledigini tespit etmislerdir. Giindogan ve Can (2020) tarafindan yapilan
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calismada da TBA’da yer alan atdlye caligmalar sayesinde 6grencilerin eglenerek
ogrendikleri, yeteneklerini fark edip var olan becerilerini gelistirdikleri,
kazandiklar1 bilgiyi gilinliik yasama transfer edebildikleri ve bos zamanlarmi
verimli gecirebildikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Akilli vd. (2020) ile Railsback,
(2002) tarafindan yapilan arastirmalarda da bu atdlyelerin bir¢ok avantaji oldugu
ve bunlarin basinda da &grencilerin tecriibe kazanarak edindikleri bilgileri giinliik
yasama aktarabilmelerinin yer aldig1 bahsedilmektedir.

Yapilan analizlerde, arastirmaya katilan &grencilerin yasam becerileri egitiminin
bazi smrhiliklart oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler bu
sinirliliklari; ¢evrim igi egitim ve kisith siire olarak ifade etmislerdir. Katilimcilar
yiiz ylize egitime alisik olmalar1 ve ¢evrim i¢i ortamlarda yasanan sikintilarla bag
edememeleri nedeniyle etkinlik siirelerinin kisitli oldugu goriisiine sahip olabilirler.
Nitekim 6grencilerin bir kismi teknik sorunlar ve egitimde kullanilan programin
(ZOOM) baz1 ozelliklerini etkin kullanamama nedeniyle zamani etkili
kullanamadiklarini belirtmislerdir. Arastirmaci gdzlem notlarinda da bu duruma
dikkat ¢ekilmistir. Etkinlik icerigi ile planlanan siirenin uygun olmasina karsin,
siirecte yasanan teknik sorunlar 6grencilerin etkinlik siiresini yetersiz bulmalaria
sebep olmustur. Akca (2006), calismasinda cevrim i¢i Ofrenme ortamlarinda
Ogrencilerin yas gruplarma goére problemlerinin degistigi ve kiiglik yas
gruplarindaki Ogrencilerde bazi sorunlar olusabilecegi sonucuna ulagsmigtir. Bu
calismada da katilimcilarin bir kismi egitimlerin yiiz yiize olmasmin kendileri i¢in
daha iyi olacagim ifade etmistir. Ayrica Siew, Amir ve Chong (2015) da
Ogretmenlerle  yiiriittiikleri  arastirmada zaman  sikintisinin  etkinliklerin
yapilmasinda énemli bir husus oldugunu belirtmistir. Arastirmanin bulgular1 ve
alan yazin verileri degerlendirildiginde c¢evrim i¢i diizenlenen yasam becerileri
egitiminde katilimci1 grubun o6zelliklerine gore etkinlik siirelerinin belirlenmesi
gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Calismada elde edilen bulgular dikkate alindiginda katilimeilarin yasam becerileri
egitiminin bir¢ok becerinin gelistirilmesine katkisi oldugunu diisiindiikleri
sonucuna ulagilmistir. Bu goriis gézlem verileriyle de dogrulanmistir. Bu beceriler;
zamani yonetme ve etkin kullanma, 6zgiiven sahibi olabilme, duygular1 kontrol
etme gibi sorunlarla basa ¢ikma ve kendini idare etme becerilerini; iletigim, is
birligi, ekip c¢aligmasi ve empati kurma gibi iletisim ve kisiler arasi becerileri;
sorun ¢ézme ve organizasyon yapabilme gibi girisimcilik becerilerini; karar
verebilme, diisiinme becerisi, veri toplama ve analiz edebilme ve gozlem
yapabilme gibi karar verme ve elestirel diisiinme becerilerini; tasarim ve
modelleme yapabilme, fikir olusturma ve fikir hareketliligi, yaptigindan keyif alma
ve hayal kurabilme gibi yaraticilik ve yenilik becerilerini kapsamaktadir.
Ogrencilerin bdyle diisiinmelerinin gerekgesi; yapilan etkinliklerde sorunlara
yonelik grup arkadaslariyla birlikte ¢6zliim tiretmeleri, 6zgiin iiriin tasarlamalar1 ve
bu iiriinleri sunmalar1 oldugu diisiiniilmektedir. Arastirmaci da gézlem kayitlarinda
son etkinliklere dogru ogrencilerin Ozgiliven kazandigmi ve ozellikle grup
caligmalartyla birlikte 6grencilerin igbirligi, ekip ¢alismasi ve iletisim becerilerinin
gelistigini belirtmistir. Ayrica etkinliklerde bazi 6grencilerin yaraticilik ve hayal
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kurma becerilerindeki gelisim dikkat ¢ekmistir. Alan yazindaki diger ¢aligmalarda
da yasam becerilerini kapsayan etkinliklerin 6grencilerin iletisim (Bahar vd., 2014;
Kim, Ko ve Han, 2014; Railsback, 2002; Yildirim ve Selvi, 2018), karar verme,
isbirligi, problem ¢dzme (Estapa ve Tank, 2017; Ozdemir, 2015; Tastan Akdag,
2017;Y1ldirim ve Selvi, 2018), 6zyeterlik (Sorensen vd., 2012), tasarim (English ve
King, 2015), yaraticilik (Giiles ve Kiling, 2020; Hathcock vd., 2015; Kavacik,
Kiling ve Kavacik, 2015) gibi becerilerini gelistirecegi yoniinde sonuglar
mevcuttur. Yapilan ¢aligmalar serbest etkinliklerin bireyin var olan becerilerini fark
etmesinin yani sira 6zgiiven duygusuna katki sagladigi sonucunu ortaya ¢gikarmistir
(Gémleksiz ve Ozdas, 2014; Giiltekin, Atalay ve Ay, 2014; Maguth ve Yamaguchi,
2010). Erdem ve Morgil (2002)’in kii¢iik gruplarla yaptiklar1 ¢alismada grup
iiyeleri arasinda is birligi, sorumluluk paylagma, iletisim, kendine giiven
duygularinin  gelistigi sonucuna ulagilmistir. Cetin ve Sengezer (2013)’in
yirittikkleri c¢alismada da benzer sekilde proje c¢alismalarinda yapilan grup
etkinliklerinin Ogrencilerin iletisim becerilerini ve grup igerisinde dayanisma
duygusunu gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla alan yazinda, bahsedilen
calisma sonuglar1 ile paralel sonuglara ulasilmistir. Bu ¢alismada ayni zamanda
katilimer ogrenciler etkinlikler sayesinde c¢alisma yaparken zaman yonetimi
becerisi kazandiklarin1 ve daha planli hale geldiklerini belirtmistir. Gama (2004)
calismasinda bu tiir iist biligsel etkinliklere katilan 6grencilerin zamani1 verimli
kullanip sorunlar1 daha iyi ¢ozebildigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Sonug olarak
yasam becerileri egitiminin dgrencilerde 21. yy becerilerini gelistirme agisindan
olumlu sonuglar ortaya ¢ikardigi goriilmektedir. Ogrencilerin bu becerileri
kazanmasinin gliniimiizde yasanan degisikliklere uyum saglamasi agisindan 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Yasam becerileri egitiminin amaci da 6grencileri gercek
yasam problemleri ile miicadele edecek beceriler kazandirmanin yani sira sorun
¢ozme, duygulari kontrol etme, empati kurma, 6zgiiven, karar verme, iletisim gibi
21. yy’da bireylerden beklenen becerilerini de gelistirmektir (Bahar vd., 2014; Fox
vd., 2003; Jordaan, Beukes, ve Esterhuyse, 2017; MEB, 2014; Railsback, 2002,
Tunkham, Donpudsa ve Dornbundit, 2016; WHO, 2004). Nitekim hedeflenen
yasam becerileri egitiminin amaglarina ulasmak i¢in okullarda bu amaca yonelik
gergeklestirilecek uygulamalar biiyiikk 6nem tagimaktadir (Erkut, 2015; Eskici ve
Ozsevgeg, 2019; MEB, 2018a; Murthy, 2016; OECD, 2018; Voogt ve Roblin,
2012). Bu c¢alisma sonuglari, 6grencilerin, yasam becerileri egitiminin bireylerin
gerek bireysel gerekse toplumsal yasam kalitesinin artmasi i¢in ihtiya¢ duyacagi
becerilerin kazandirilmasina katli saglayacagi konusunda alan yazin verilerini
destekleyecek yonde diigiindiiklerini ortaya koymaktadir. Bu noktada 2023 Egitim
Vizyonu’nda okullarda agilmasi planlanan TBA’da yer alan yagsam becerileri
atdlyeleri ile ¢agin sartlarin1 yakalayan, {iretken bir nesil yetismesinin
saglanabilecegi belirtilebilir.

Arastirmada ortaya ¢ikan sonuglardan bir digeri de katilimer 6grencilerin yasam
becerileri egitiminde; teknik sorunlar, zaman yonetimi, etkili iletisim kurma, gérev
paylasimi yapma ve karar verme konusunda zorluklar yasadiklarini belirtmeleridir.
Gozlem verilerine gore de dgrencilerin ¢ogunlugu, etkinlikleri yaparken internete
baglanamama ve ekran paylasimi yapamama gibi teknik sorunlar yasamislardir.
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Ogrencilerin bu sorunlar1 yasamasmin nedeni, ¢cevrim i¢ci uygulamada kullanilan
programin 6zelliklerini yeterince bilememeleri olabilir. Aydin ve Karsli (2019) ile
Burke ve Dempsey (2020) de o6grencilerinin bilgisayar kullanimindaki
eksikliklerden dolay1 egitimde zorluk yasadiklarini tespit etmislerdir. Dolayisiyla
pandemi doneminde yiiriitiilen bu arastirmada da 6grencilerin bilgisayar kullanimi
engel yaratmig ve olumsuzluklara yol agmig olabilir. Katilimeilarin karsilagtigi bir
diger zorluk ise zaman yonetimidir. Zamani iyi yonetememe durumu etkinliklerin
yapilmasina engel bir unsurdur (Kolodner, 2002). Nitekim bu calismada da
ogrenciler, teknik sorunlar, grup c¢alismalarinda etkili iletisim kuramama ve goérev
paylasimi yapamama gibi problemler nedeniyle sorunlar yasandigi, bu durumun
zaman yoOnetimini olumsuz etkiledegi goriisiindedirler. Arastirmact da
gozlemlerinde bazi 6grencilerin internet kesintisi ve programi etkin kullanamama
kaynakli sorunlar yasadigini, bu durumun &grencilerde panik olusturarak zaman
yoOnetimi sorunu yasamalarina neden oldugunu tespit etmistir. Buna ek olarak grup
calismas1 yapilan etkinliklerde bazi Ogrencilerin iletisim problemi yasadiklari
gOrlilmiigtiir. Bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in etkinlik dncesinde dgrencilere bilgisayar
kullanimi ve kullanilacak programin tanittimi konularinda egitim verilmesi
gerektigi, ayrica okullarda grup calismalarina yonelik etkinliklere daha fazla yer
verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Tastan Akdag (2017) ve Ozcan ve Koca
(2019) da, ogrencilerin grup calismalarinda is birligi ve sorumluluk paylagimi
yapamamalart nedeniyle sorun yasadiklarin1 vurgulamaktadirlar. Bu noktada
derslerde yapilan grup caligmalarmin iletisim, is birligi gibi sosyal kazanimlara
etkisi oldugu (Unlii ve Aydintan, 2011) bilinmektedir. Arastirma sonuglar1 yasam
becerileri atolye etkinliklerinin bu noktada yasanan zorluklarinin {istesinden
gelmede ve bu becerilerin gelistirilmesinde ne kadar onemli olduguna dikkat
¢cekmektedir.

Calismada 6grencilerin hangi etkinliklere daha ¢ok ilgi duydugu sorgulandiginda
goriislerin  “miikemmel parasiit” ve “kendi tatlimi yapiyorum” etkinliklerinde
yogunlastign goriilmektedir. Ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde, bu
etkinlikleri dikkat ¢ekici bulma nedenlerinin, giinlik hayatta kullanabilme, 6zgiin
olma, eglenceli olma, beceri gelistirme, ge¢cmisi hatirlatma, becerilerine uygunluk,
yardim almadan yapabilme oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler daha once
boyle etkinlikler yapmadiklarini ve bu etkinliklerde ¢ok eglendiklerini belirtmistir.
Baz1 6grenciler ise yardim almadan kendilerine ait bir tasarim yapmanin eglenceli
oldugunu ve giinlik yasamda kullanabilecek beceriler kazandiklari igin bu
etkinliklerden hoslandiklarini ifade etmislerdir. Bu durumun sebebi etkinlikler
stirecinde arastirmacinin sadece rehberlik etmesi, dgrencilerin 6zgiin bir bigimde
kendi triinlerini tasarlamalar1 ve aktif olmalar1 olabilir. Nitekim Aydin ve Karsh
(2019) ile Altan, Yamak ve Kirikkaya (2016) da aktivite temelli etkinliklerin ilgi
¢ekici olduguna vurgu yapmaktadirlar. Ders disi ¢alismalarda 6grencilerin gegmis
yagantilar1 ile iliski kurulmasi da ogrencileri olumlu yonde -etkilemektedir
(Stocklmayer ve Gilbert, 2002). Bu noktada 6grencilerin katildiklar etkinliklerden
keyif almasi, gegmisle baglant1 kurmasi ve giinliik yasam problemlerini ¢6zmesinin
etkinlikleri ilgi cekici kildig1 diigiiniilmektedir. Yamak vd. (2014) tarafindan
besinci sinif 6grencilerle yapilan ¢aligmada &grencilerin tasarladiklart iiriini glinliik
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hayatta kullanabilmelerinin etkinliklere karsi ilgi ve motivasyonu olumlu yonde
etkiledigi belirtilmistir. Dolayisiyla bu tiir etkinliklerin okullarda uygulanmasimin
ayn1 zamanda 6grencilerin motivasyonunu artiracagi diigiiniilmektedir. Arastirmada
yer alan gézlem verileri de bu konudaki goriisleri desteklemektedir.

Yapilan ¢caligmada 6grenciler yasam becerileri egitiminin gii¢lii yonlerinin yani sira
zayif yonlerinin oldugunu belirtseler de tim katilimcilar bu egitimin
yayginlastirilmasina yonelik goriis bildirmistir. Alan yazin incelendiginde 21.yy
becerilerini gelistirecek programlarin yayginlastirilmasinin gerekliligine yonelik
sonuglar mevcuttur (Altunel, 2018; Bakirci ve Kutlu, 2018; MEB, 2018a; Wendell,
Watkins ve Johnson, 2016). Katilimcilarin bu egitimlerin yayginlastirilmasini
isteme nedenleri gesitlilik gostermektedir. Katilimcilardan biri yagam becerileri
egitiminin eglenceli ve yararli olmasinin yani sira beceri kazandirmasi sebebiyle
yayginlastirilmas1 gerektigini belirtmistir. Diger bazi1 katilimcilar ise yasam
becerileri egitiminin kaliteli vakit gegirme, eglenerek 6grenme, yaparak yasayarak
O0grenme, yetenekleri fark ettirme, duyarlhilik ve tecriibe yasatma yoniine dikkat
cekmigtir. 21. yy becerilerini gelistirmek amaciyla ¢esitli projeler (STEM ve
FETEM uygulamalari, bilim fuarlari, bilim senlikleri vb.) gelistirilmektedir
(Akgiindiiz vd, 2015; Cansoy, 2018; Chonkaew, Sukhummek ve Faikhamta, 2016).
2023 Egitim Vizyonu belgesinde de yine bu amacla okullarda 6grencilerin yaparak
yasayarak 0grenecekleri, kendi kesfetmesine imkan saglayacak TBA’ nin kurulmasi
planlanmistir (MEB, 2018a). Dolayisiyla bu calismada ulasilan, heniiz pilot
asamada olan atolye etkinliklerinin Ogrenciler tarafindan da ihtiyag olarak
gorlilmesi  ve begenilmesi sonucunun alan yazin i¢in Onemli oldugu
diistinilmektedir.

Son olarak aragtirmaya katilan Ogrenciler yasam becerileri egitiminin
gelistirilmesine yonelik ¢esitli 6neriler sunmuslardir. Bu ¢ercevede 6grenciler ilgi
alanlarina gore farkli etkinliklerin  olmasi, etkinlik sayisinin  artirilip
cesitlendirilmesi, el becerisi gelistiren etkinliklerin eklenmesi, etkinlik siirelerinin
arttirtlmast  ve etkinliklere katilimin goniilliiliik esasli olmasi  gerektigini
belirtmislerdir. Ogrencilerin béyle diisiinmelerinin sebebi farkl tiir etkinliklerin yer
almasmnim ilgi alanlarina ve bireysel ihtiyaclarina cevap verecek olmast ile
aciklanabilir (Wang, 2013). Ayrica bir katilimei, etkinliklerin ayni ortam ve
sartlarda yapilmasmin etkinliklerin daha verimli hale getirilmesine katk1
saglayacagi bigiminde ©6neride bulunmustur. Ornegin; “miikemmel parasiit”
etkinliginde her oOgrencinin ayni yiikseklikten paragiitiinii birakip zamani
Olgmesinin karsilastirma yapabilme agisindan daha etkili olacagi belirtilmistir. Bu
calisma cevrim i¢i gerceklestigi icin bu durum saglanamamistir. Arastirmact da
gozlemlerinde bu noktaya dikkat c¢ekmistir Bu baglamda etkinliklerin
gerceklestirilecegi alanin atdlye seklinde tasarlanmasi (Giindogan ve Can, 2020) ve
atdlyenin fiziksel imkanlarinin yeterli olmasi (Bozak, Apaydin ve Demirtas, 2012)
gerekmektedir. Aksi takdirde olumsuz durumlar yasanip zaman kaybi
yasanabilecektir. Dolayisiyla atdlye g¢alismalari yapan Ogretmen ve egiticilerin
uygulama yapacaklart mekani diizenlemeleri ve uygun hale getirmelerinin énemli
oldugu disiiniilmektedir.
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Sonug olarak arastirmada; yasam becerileri egitimine katilan 6grencilerin bu tiir
atdlye calismalar1 hakkinda olumlu distindiikleri, giiglii ve zayif ydnlerinin
farkinda olduklari, okullarda bu egitimin yayginlagtirilmasi istedikleri ortaya
¢ikmistir. Bu aragtirma sonuglarinin yeni egitim programlarimin hazirlanmasinda
program gelistirme uzmanlarina, etkinliklerin gelistirilmesi ve uygulanmasinda
ogretmen, idareci ve Ogrencilere, egitim politikalarin gelistirilmesinde egitim
planlamacilarina katki saglayacag diistiniilmektedir.

Oneriler

1. Bu calisma Istanbul ili Pendik ilgesi bir devlet okulunda okuyan yasam
becerileri egitimi almis besinci sinifa giden 11 ogrenci ile sinirhdir.
Bundan sonra yapilacak farkli c¢aligmalarda Orneklem ¢esitlemesi
yapilabilir.

2. Calisma sadece ogrencilerle smirli tutulmustur. Ogretmen, idareci ve
velilerin de bu konuda goriisleri arastirilabilir.

3. Calismada veri toplama aracit olarak goriisme kullanilmistir. Verileri
desteklemek adina gézlem ve dokiiman incelemesi de kullanilabilir.

4. Arastirmaya katilan 6grencilerin goriisleri dikkate alindiginda aldiklar
yasam becerileri egitiminin 21. yy becerilerini gelistirmesi nedeniyle bu
tiir caligmalarin ve egitimlerin sayis1 artirilabilir.

5. Calisma pandemi nedeniyle g¢evrim i¢i yapilmis ve cesitli smirliliklar
ortaya ¢cikmistir. Cevrim i¢i yapilacak caligmalarda, 6grencilere etkinlik
oncesinde egitiminde kullanilacak programin 6zellikleri tanitilabilir.

Arastirmanin Simirliliklari

Arastirma;

1. Zaman agisindan 2020-2021 egitim 6gretim yil1 ile sinirhidir.

2. Cahisma grubu agisidan yasam becerileri egitimi almis Istanbul ilinde besinci
smifta okuyan 12 6grenci ile sinirhidir.

3. Yasam becerilerini i¢eren dort etkinlik ile sinirhidir.

Yazar Katkilari Yazarlar ¢alismaya esit oranda katki saglamislardir.

Yayin etidi

Arastirma, Erciyes Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’nun
23.02.2021 tarihli ve 99 sayili karart ile etik agidan uygun bulunmustur.
Finansman

Bu aragtirma herhangi bir finansman almadi.
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Life skills are the skills that must be possessed in order to increase the
quality of life of individuals and societies in accordance with the conditions of
the developing and changing world. The design skill workshops, which are a
new practice in Turkey, aiming at gaining these skills; there is a need to
evaluate the state of achieving its goals, efficiency, effects and meeting
expectations in the light of the views of the target audience. The findings of
the research conducted for this purpose; It shows that students think that the
trainings have strengths and weaknesses, contribute to the development of
many skills, have difficulties if they are online, are interesting in various
aspects and should be disseminated. It is foreseen that the results of the
research will contribute to the awareness of all education stakeholders on
this issue, and will guide education planners, curriculum development
experts, administrators, teachers and students in the development and
implementation of education programs.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to reveal the opinions of 5th grade students
who attend design skill workshops on life skills education. In this study,
case study, which is one of the qualitative research methods, was used
as a research method. Participants were selected according to criterion
sampling, which is a type of purposeful sampling method. The criterion is
that students have not participated in life skills training before.
Participants consist of 12 different 5th-grade students studying at a
public school in Pendik/Istanbul within the academic year of 2020-2021.
Students participated in activities focused on life skills prepared by the
researcher for four weeks. Activities were held online due to pandemic
restrictions. As a data collection tool, interview and observation were
conducted. Data were analyzed by the method content analysis. In the
study, it was found that the students who participated in the life skills
training thought that the workshops had similar and different aspects with
the activities in the school, they expressed positive opinions about the life
skills training, they were aware of the strengths and weaknesses of the
education, they thought that the life skills training contributed to the
development of many skills. It was concluded that they had difficulties
because the activities were online, that they found some activities more
interesting, and that they wanted this education to be widespread in
schools. Considering the research findings, it is suggested that the
number and scope of education and research on this subject should be
expanded.
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Introduction

In the 21st century, the economic, scientific, technological and social developments
experienced at the global level have brought about the differentiation of the expectations
of the societies from the individuals and the need for trained manpower has increased
even more (Silva, 2009). One of the most important goals of developing countries is to
raise innovative and productive individuals who follow the developments in the world,
turn their gains into their own benefits (Aydeniz, 2017; Donnelly and Ryder, 2011,
Ulutan, 2018). Individuals' having life skills plays an important role in achieving this
goal (Ummet and Demirci, 2017). Life skills, which have gained global importance and
are called 21st century skills; It is considered as the skills that must be possessed in order
to adapt to the conditions of the developing and changing world, to ensure sustainable
social and economic development, to take part in global competition, and to increase the
quality of life of individuals and societies (Anagiin et al., 2015; Trilling and Fadel,
2009). In addition, these skills are stated as the competencies that individuals will need
in their personal, social, academic and business lives (Eskici and Ozsevgec, 2019; MEB,
2014; Rudolph, 2020).

Schools have an important role in gaining these skills (Eskici & Ozsevgec, 2019).
Business world and political leaders also expect the acquisition of life skills from schools
(Griffin and Care, 2015). This situation requires the creation and development of training
programs aimed at improving individuals' life skills. In this context, it is planned to
establish Design Skills Workshops (TBA) in all schools to develop various life skills
such as communication, creativity, teamwork, and critical thinking skills of students in
Turkey (MEB, 2018). In Turkey, there is a need to evaluate the achievement of the
objectives, efficiency, effects and student expectations of the design skills workshop
activities aimed at gaining life skills in the light of student opinions. It is foreseen that
research results will guide to program development experts in the preparation of new
educational programs; to teachers, administrators and students in the development and
implementation of activities; to education planners in the development of education
policies. The aim of this study is to reveal the opinions of the 5th grade students
participating in the design skill workshops on life skills education.

Method

In this study, case study, one of the qualitative research methods, was used. Criterion
sampling was used to determine the research sample. The criterion is that the student has
not participated in life skills training before. For the individual interview, it was taken
into account that students who did not have difficulties in expressing themselves and
who were shy were among the participants. The willingness of the participants to
interview is another consideration. In the 2020-2021 academic year, focus group
interviews were held with 12 fifth grade students who met the criteria determined in a
public school in Pendik district of Istanbul province, and individual interviews were
conducted with six of them.



THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 322

Eight of the participants were women and four were men. Interview (individual and
focus group interview) and observation were used as data collection tools in the research.
The same semi-structured interview form was used as a data collection tool in both
interviews. The interview and observation forms used were created by the researcher by
scanning the literature. The forms were presented to seven experts, including four
science field experts, two science teachers and one Turkish teacher. The forms were
finalized based on the feedback received.

The events were held online. Participants received life skills training for four weeks in
line with a program determined by the researcher. A focus group meeting was held one
week after the activities were completed. One week after the focus group interview,
individual interviews were conducted with six students. Then, the video recordings of the
activity process were examined by the researcher and the data were recorded in the
observation form. Various measures were taken to ensure the validity and reliability of
the study. Content analysis was used in data analysis in the research. As a result of the
analysis, seven themes, 14 categories and 76 codes were created.

Findings and Discussion

Taking into account the opinions of the students, the theme of “comparison of life skills
education with students' activity experiences at school" was created. Students think that
life skills education is fun, instructive and related to science lesson as it is in school
activities. In the observation records of the researcher, it was stated that the participants
enjoyed the activities and gained knowledge throughout the process. The students found
the activities to be similar to the activities they attended at school in terms of including
manual skills. The students considered it as a difference that the education they received
gave them the knowledge and skills to be used in daily life through different methods.
According to the students, student activity and teacher guidance are another difference.
According to the students' point of view; The low number of students and the fact that
the activities are online are among the features that distinguish life skills activities from
other activities. The literature data show parallelism with the result of this research
(Aydm and Karsli, 2019; Eshach, 2007; Smith, Steel and Gidlow, 2010; Topbas and
Yiicel Toy, 2007).

The theme of strengths and weaknesses of life skills education was formed from the
students' thoughts on the positive and negative aspects of the life skills education they
attended. Strengths of life skills education according to students; to be fun, to develop
skills, to learn by doing, to practice in daily life, to be applicable online, to spend free
time productively, to realize their abilities, to gain experience, to gain positive affective
features. The researcher's observation notes also support the students' views. The
students learn by doing and having fun in TBA (Sali and Arslan, 2000; Giindogan and
Can, 2020; Yildinm and Altun, 2015). The students stated that the education is online
and the time is insufficient as a limitation. The researcher's observation notes also
support the students' views. There are similar problems in the literature as well (Akca,
2006; Siew, Amir and Chong, 2015).



THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 323

The theme of "Skills Developed by Life Skills Education” was created by taking into
account the codes obtained from the opinions of the students on the contribution of the
education they received to their life skills. Students think that the workshop activities
develop life skills such as problem solving skills, self-management skills,
communication skills, interpersonal skills, entrepreneurship skills, decision making
skills, critical thinking skills, creativity skills and innovative skills. The researcher's
observation notes also support the students’ views. In other studies in the literature, it is
stated that activities involving life skills improve various skills of students (Estapa and
Tank, 2017; Giiles and Kiling, 2020; Jordaan, Beukes and Esterhuyse, 2017; Kim, Ko
and Han, 2014; Railsback, 2002; Tunkham, Donpudsa and Dornbundit, 2016; Yildirim
and Selvi, 2018).

Students stated that they had difficulties in time management, effective communication,
task sharing and decision making, as well as technical problems in life skills education.
The researcher's observation notes also support the students' views. In addition, Tastan
Akdag (2017) and Ozcan and Koca (2019) emphasize that students have problems
because they cannot cooperate and share responsibility in group work.

The “perfect parachute” and “I make my own dessert” activities attracted the attention of
the majority of the participants. The reasons why students find these activities
remarkable are that they can be used in daily life, be original, be fun, develop skills,
remember the past, suit their skills, and be able to do without help. The researcher’s
observation notes also support the students' views. Aydin and Karsh (2019) and Altan,
Yamak and Kirikkaya (2016) also emphasize that activity-based activities are interesting.

All participants think that life skills training should be expanded. There are also results
in the literature regarding the necessity of disseminating programs that will develop life
skills (Altunel, 2018; Bakirc1 and Kutlu, 2018; MEB, 2018; Wendell, Watkins and
Johnson, 2016).

Students presented various suggestions for the development of life skills education. In
this context, the students stated that there should be different activities according to their
interests, the number of activities should be increased and diversified, the activities that
develop dexterity should be added, the duration of the activities should be increased and
participation in the activities should be voluntary.

Conclusion
As a result, in the research; It has been revealed that the students participating in the life

skills training think positively about such workshops, are aware of their strengths and
weaknesses, and want this training to be widespread in schools.
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Suggestions

1. This study is limited to 11 5th grade students studying at a public school in Pendik,
Istanbul, who received life skills training. Sample diversity can be made in different
studies to be carried out in the future.

2. The study was limited to students only. Opinions of teachers, administrators and
parents on this subject can also be researched.

3. Interview was used as data collection tool in the study. Observation and document
review can also be used to support the data.

4. Considering the opinions of the students participating in the research, the number of
such studies and trainings can be increased since the life skills training they receive
improves 21st century skills.

5. The study was conducted online due to the pandemic and various limitations emerged.
In the online studies, the features of the program to be used in the education can be
introduced to the students before the activity.

Research Limitations

Research;

1. Itis limited to the 2020-2021 academic year in terms of time.

2. In terms of the study group, it is limited to 12 students studying in the fifth grade in
Istanbul, who received life skills training.

3. Limited to four activities involving life skills.
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Bu aragtirmada cumhuriyetten ginimize ilkGgretim fen MAKALE TARiHi
o6gretim programlarinda bilimsel sireg becerilerini incelemek Gelis tarihi 13
amaclanmistir. Yapilan calismanin alan yazindaki ihtiyaca Tem’c’muz 2021
hizmet edecegdi disinilmektedir. Arastirma kapsaminda 1926 Kabul tarihi 12 K.
yilindan bu yana hazirlanan ilkokul ve ortaokul fen 6gretim 282:’ arihi 12 ¥asim
prograrglarl |ncell(e|3m|§ ve |té'“ms|el lsulreg bgcelrllerlnln prlogram
icerisinde ne sekilde yer aldig ile ilgili bir derleme yapilmistir .
Bu baglamda Turkiye'de ilkokul ve ortaokul fen ogretim | ANAHTAR KELIMELER
programlari kapsaminda; 1926 ilk mektep programlari, 1936 Bilimsel Siire¢
ilkokul programi, 1948 ilkokul programi, 1968 ilkokul programi, Becerileri, Fen Bilimleri
1974 ve 1977 ilkokul fen programlari, 1992 ilkdégretim kurumlari Dersi, Fen Ogretim
fen bilgisi dersi 6gretim programi, 2000 ilkogretim okullari fen Programlar:

bilgisi dersi 6gretim programi, 2005 fen ve teknoloji dersi
ogretim programi, 2013 fen bilimleri dersi ogretim programi,
2018 fen Dbilimleri dersi odretim programi incelenmistir. kale Tiirii
Programlar incelendiginde 2005 fen ve teknoloji dersi 6gretim Makale Turd
Brogramlna kadar olan pro?ramlar |%(er|nde bilimsel sureg Derleme makale
ecerileri ile ilgili ifadeler dolayli olarak yer alsa da bilimsel

slreg becerileri_kavraminin gegmedigi tespit edilmistir. 2005
fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda bilimsel streg
becerilerinin ayri bir 6grenme alani olarak yer aldigi ve bu
becerilerle |Ig?|ll kazanimlara yer verildigi belirlenmistir. 2013 ve
2018 fen bilimleri dersi 6gdretim programlarinda da bilimsel
sure¢ becerilerine kisaca deginilmistir.
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Glinlimiizde yasanan bilimsel ve teknolojik gelismeler yasam seklimizi
degistirmigtir. Hizli bilimsel ve teknolojik gelismeler, kiiresellesme ve rekabet
gelecekte de hayatimizi etkileyecektir. Bu gercevede iilkelerin uluslararasi
rekabette yer alabilmesi ve gelecekte giiclii bir iilke olabilmesi i¢in her
vatandasin fen alaninda ve teknoloji alaninda okuryazar olarak yetismesi
gerekmektedir (MEB, 2005).

Fen ve teknoloji okuryazarliginin vatandaslar agisindan 6nemli hale gelmesi
cercevesinde, Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan 2000
yilindan beri birgok iilkenin katildig1 PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Programi) araciligiyla 15 yas grubundaki o6grencilerin kazandiklar1 beceriler
incelenmeye baslanmigtir. Her ii¢ yilda bir yapilan degerlendirmeler icerisinde
fen okuryazarlig1 da yer almaktadir (MEB, 2019).

“Fen ve teknoloji okuryazarlifi, genel bir tanim olarak; bireylerin aragtirma-
sorgulama, elestirel diislinme, problem ¢dzme ve karar verme becerileri
gelistirmeleri, yasam boyu Ogrenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya
hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri,
tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir bilesimidir” (MEB, 2005). Fen ve
teknolojiyi okuryazari olabilmek i¢in {i¢ yeterlige sahip olmak gerekmektedir.
Bunlar; olgular1 bilimsel olarak agiklayabilmek, bilimsel sorgulama yontemini
tasarlamak ve degerlendirmek, verileri ve bulgular1 bilimsel olarak
yorumlamaktir (MEB, 2019).

Fen ve teknoloji okuryazarlig: ile ilgili ii¢ yeterlik incelendiginde bilimsel siire¢
becerilerinin, fen ve teknoloji okuryazarliginin boyutlarindan biri oldugu
goriilmektedir. Bilimsel siire¢ becerileri, bilginin yapilandirilma siirecinde,
problem ¢dzerken ve sonuglar1 sunarken bilim insanlarinin kullandiklar1 diigiinme
becerileri olarak ifade edilmektedir (MEB, 2005). Bunun yani sira bilimsel siire¢
becerileri sadece fizik, kimya ve biyoloji gibi fen bilimleriyle veya bilimsel
bilgiyle sinirli degildir. Bu beceriler giinlik hayatin her alaninda gereksinim
duyulan ve kullanilan beceriler olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar. Bu baglamda
giinlik hayatta bilimsel siire¢ becerilerini kullanmak, karsilagilan olaylar
anlamay1, yorumlamay1 ve O6grenilenlerle iliskilendirmeyi kolaylastirmaktadir.
Kisacast bilimsel siire¢ becerileri bireylerin giinliilk hayat problemlerine karsi
¢Oziim liretebilmesi i¢in olduk¢a 6nemlidir (Tan ve Temiz, 2003).

Bilimsel siire¢ becerilerini popiiler hale getiren “Bilimsel Siire¢ Yaklagim
(Science-A Process Approach (SAPA)” becerileri, temel ve biitinlestirilmis
beceriler olarak iki smifa aywrmistir. Temel bilimsel siire¢ becerileri; gozlem,
cikarim, Oleme, iletisim, smiflama ve tahmin olarak ifade edilmistir.
Biitiinlestirilmis bilimsel siire¢ becerileri ise degiskenleri kontrol etmek,
operasyonel tanimlama, hipotez kurma, verileri diizenleme ve yorumlama, deney
yapma, model olusturma seklinde agiklanmustir (Padilla, 2018).

2005 yil1 fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda bilimsel siire¢ becerileri {i¢
baglik altinda siniflandirilmistir. Programda beceriler; planlama ve baslama,
yapma, analiz ve sonug¢ ¢ikarma basliklari altinda gruplandirismiglardir. Planlama
ve baglama baglig1 altinda; gozlem, smniflama, ¢ikarim yapma, tahmin, kestirme,
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degiskenleri belirleme becerilerine yer verilmistir. Yapma bashiginda; deney
tasarlama, deney malzemelerini tanima, veri toplama, 6l¢gme, verileri kaydetme
becerileri yer almigtir. Analiz ve sonu¢ ¢ikarma basligi ise model olusturma,
sonu¢ ¢ikarma ve sunma becerilerini kapsamistir (MEB, 2005).

Bilimsel siire¢ becerilerinin fen okuryazarliginda 6nemli bir yer kaplamasi, , bu
becerilerin 6grencilerin karsilastiklar1 sorunlar, olaylar ve olgular hakkinda elde
ettikleri bilgileri islerken kullandiklar1 bilissel ve duyussal beceriler olmasi
sebebiyle giinliimiizde dgretim programlarinda yer alan derslerde bilimsel siire¢
becerilerine yer verilmesi 6nemli hale gelmektedir (Arslan ve Tertemiz, 2004).
Bu baglamda Tiirkiye’de de fen 6gretim programlarinda yapilan degisikliklerde
bilimsel siire¢ becerileri kendine yer bulmustur. Bu ¢ercevede alan yazinda konu
ile ilgili birgok ¢aligma yiiriitiilmektedir.

Amac ve Onem

Alan yazin incelendiginde, Tiirkiye’deki ilkogretim fen programlarinda bilimsel
stirec  becerilerinin ele alindigit ve kiyaslandigi ¢aligmalarin  oldugu
gorlilmektedir. Yapilan c¢aligmalarin bir kisminin belli fen programlarina
odaklandig1 goriilmiistiir. Giiciim ve Kaptan (1992) ¢alismalarinda dolayl olarak
bilimsel siire¢ becerilerine deginerek 1948, 1968, 1974 programlarindan
bahsetmiglerdir. Altinok ve Tung (2013) yaptiklar1 arastirmada 1926, 1936,1948,
1968 ve 2004 yili fen 6gretim programlarini bilimsel siire¢ becerileri agisindan
analiz etmislerdir. Saban, Aydogdu ve Elmas (2014) ¢alismalarinda 2005 yili fen
Ogretim programi ve 2013 fen 6gretim programlarini bilimsel siire¢ becerileri
acisindan karsilastirmiglardir. Bakag (2019) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da
2005, 2013, 2018 fen programlar1 incelenmis, kismen bilimsel siire¢ becerilerine
deginilmistir.

Alan yazindaki bazi g¢aligmalar ise sadece tek bir programu bilimsel siireg
becerileri agisindan ele almiglardir. Kilig, Haymana ve Bozyilmaz (2008), 2004
fen ve teknoloji dersi 6gretim programini bilimsel silireg¢ becerilerine yer verme
acisindan analiz etmislerdir. Zan, Efe ve Zan (2016) yaptiklari arastirmada
cumhuriyetin ilk programinda esya dersini ele alarak, bilimsel siire¢
becerilerinden kismen bahsetmislerdir. Ozcan ve Kostur (2019) arastirmalarinda,
2018 fen bilimleri dersi 6gretim programini incelemislerdir.

Alan yazinda cumhuriyetten giniimiize ilkogretimdeki fen Ogretim
programlarmin tamamini ele alarak bilimsel siire¢ becerileri ¢ergevesinde
degerlendiren bir ¢alismaya rastlanmamistir. Alan yazindaki ¢aligmalardan farkli
olarak bu caligmada ise cumhuriyetten giiniimiize ilkogretim fen Ogretim
programlarinda bilimsel siire¢ becerilerini incelemek amaglanmistir. Yapilan
caligmanin alan yazindaki ihtiyaca hizmet edecegi diisiiniilmektedir. Yapilan
caligma fen 6gretim programi ve bilimsel siire¢ becerileri konusunda yiirtitiilecek
aragtirmalara genel bir ¢er¢eve sunarak yol gosterebilecektir.
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Cumbhuriyetten Giinimiize Fen Ogretim Programlar ve Bilimsel
Surec Becerileri

1926 ilk Mektep Programlari ve Bilimsel Siirec Becerileri

Tiirkiye’deki egitim alanindaki ilk sistemli c¢alisma birinci Heyet-i [lmiye
toplantisidir. Bu toplanti, 1923 yilinda Ankara’da yapilmistir. Toplantida egitim
ve ilkokul programlariyla ilgili bircok konu gériisiilmiistiir. Ikinci Heyet-i
[imiye toplantist ise 1924 yilinda gerceklestirilmistir. Toplantida ilkokul
Ogreniminin bes yila indirilmesi, ortaokul ve liseleri ayrilarak tiger yil olarak
belirlenmesi, ortaokul ve lise programlarina sosyoloji derslerinin eklenmesi,
ilkokul 6gretim programlarmin gelistirilmesi gibi kararlar alinmistir. Alinan
kararlarin biiyiik bir kismi uygulamaya konulmustur. 1925 tarihinde Ankara'da
Uciincii Heyet-i {lmiye toplantis1 gergeklestirilmistir. Bu toplantida da egitimin
farklh kademeleriyle alakali kararlar alimmistir (MEB, t.y.)

Egitim alaninda yapilan reformlardan biri de egitim bilimci John Dewey’in
Tiirk egitim sistemi ile ilgili Incelemeler yapmak iizere Tiirkiye'ye davet
edilmesidir. Profesdor John Dewey, 1924 yilinda davet lizerine Tiirkiye’ye
gelerek egitim sistemi ile alakali iki ay kadar incelemeler yapmis ve bu
dogrultuda bir rapor hazirlamigtir. John Dewey, raporunda mesleki egitim, koy
okullari, seyyar kiitliphaneler, derslerin igerigi gibi konularda incelemelerine ve
oOnerilerine yer vermistir. Dewey, fen Ogretimiyle alakali olarak, okullarda
bitkiler ve hayvanlarla ilgili levhalarin ve fizik ve kimya ile ilgili malzemelerin
yeterli oldugunu ifade etmistir. Fakat ders esnasinda Ogrencilerin sadece
bakarak diislinmelerinin yeterli olmadigini, okullarda 6grencinin bizzat
kendisinin kullanabilecegi basit ve ucuz malzemelere daha ¢ok ihtiya¢ oldugunu
belirtmigtir (Maarif Vekilligi, 1939).

Dewey’in incelemeleri ve raporu gergevesinde ilkokul programinda degisiklik
yapilmustir. Bu gercevede 1926 ilk Mektepler Miifredat Programi’nin igeriginde
yer alan 5. simf Egya dersi, Fizik ve Kimya konularmi igerecek sekilde
planlanmistir. Egya dersi miifredatinda, dersin 6gretmen tarafindan yiiriitiilmesi
ile ilgili dikkat edilecek noktalar incelendiginde her ne kadar bilimsel siire¢
becerileri ifadesine yer verilmese de becerilere yonelik ifadelere yer verildigi
tespit edilmistir. Ornegin programda &grencilerin deneyleri kendilerinin
yapmalar gerektigi belirtilerek deneysel siireclerden deney yapma becerisine
dikkat ¢ekilmistir. Bunun diginda “sicakligin havaya etkisi”, “Yatay istikdmetde
bir kuvveti diisey/dikey istikdmete ¢evirmek” gibi degiskenleri degistirme ve
kontrol etme becerisine yonelik konularin da yer aldigi goriilmektedir. “Hava
basinci nasil O6l¢iiliir?” seklinde ifade edilen konular araciligiyla da Glgme
becerisine yonelik kazanimlar hedeflenmektedir (Zan, Efe ve Zan, 2016). Bu
baglamda 1926 programinda Tabiat Tetkiki (4.smif) ve Esya derslerinde
(5.s1n1f) bircok bilimsel siire¢ becerilerine yer verilmistir. 1926 programinda
gbzlem yapma, siniflama, ¢ikarim yapma, tahmin etme, deney yapma, verileri
kaydetme, model olusturma, sonu¢ ¢ikarma becerilerine yonelik ifadeler tespit
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edilmistir (Altinok ve Tung, 2013).
1936 Ilkokul Programi ve Bilimsel Siirec Becerileri

1936 ilkokul programu igerisinde ilkokulun hedeflerine, egitim ve Ogretim
ilkelerine, haftalik ders ¢izelgelerine, derslerin miifredat ile nasil dgretilecegine,
ogretimle ilgili araglara yer verilmistir (Ayas, 1948).1936 programindaki fen
konular1 tabiat bilgisi dersi ile verilmistir. Bu derste gbzlem, smiflama, ¢ikarim
yapma, tahmin etme, 6l¢me, verileri kaydetme, model olusturma, sonug ¢ikarma
bilimsel siire¢ becerilerine yer verilmistir. Programda bilimsel siire¢ becerileri
icerisinde en ¢ok siniflama becerisi yer bulmustur (Altinok ve Tung, 2013).

1948 ilkokul Programi ve Bilimsel Siirec Becerileri

1948 programinda Mili Egitim’in temel amaglar1; ¢ocugu toplumsal, kisisel,
insan iliskileri ve ekonomik hayat bakimindan gelistirmek olarak belirlenmistir
(Goziitok, 2003). 1948 oOgretim programi 20 yil siire ile yiiriirliikte kalan
cumhuriyet tarihimizin en uzun siireli 6gretim programidir. 1944 yil1 itibariyle
tim Ogretmenlere anket uygulanmis ve bu anketten elde edilen veriler
dogrultusunda 6grenci, 6gretmen ve ¢evrenin beklentileri dogrultusunda ilkokul
programi hazirlanmistir (Arslan, 1999).

1948 ilkokul programinda fen bilgisine iligkin konular birinci devrede hayat
bilgisi, ikinci devrede tabiat bilgisi igerisinde verilmekteydi (Gliciim ve Kaptan,
1992). Programda hayat bilgisi dersi gozlem, yasama ve deney dersi olarak
goriilmekteydi. Programda 6grencilerin dogrudan gozlem ve deney araciligiyla
bilgi edinmelerine énem verilecegi belirtilmistir (Gliciim ve Kaptan, 1992).
Baska bir deyisle hayat bilgisi dersi araciligiyla gézlem ve deney yapma yoluyla
bilimsel siire¢ becerilerine 6nem verildigi goriilmektedir. Tabiat bilgisi dersi
icerisinde ise gozlem, ¢ikarim yapma, tahmin etme, kestirme, deney yapma,
verileri kaydetme, model olusturma, sonug ¢ikarma becerilerine yer verilmistir
(Altinok ve Tung, 2013).

1968 Ilkokul Programi ve Bilimsel Siirec Becerileri

1962 yilindaki VII. Milli Egitim Strasi’nda ilkokul programinda yapilacak
degisikliklerle ilgili olarak bir¢ok maddeye yer verilmistir. Bu strada fen
bilgilerinin 6grencilere deneysel, gbzlemci, hayal giiciinii gelistirici yollarla
verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Ogrencilerin edinecegi bilgilerin ilerideki
egitim hayatlarindaki teknik bilgi ve becerilere temel olusturmasi gerektigi
belirtilmistir (MEB, 1962) Bu strada ifade edilen maddeler incelendiginde,
ilkokul programlarindaki fen bilgisine yonelik derslerin bilimsel siire¢
becerilerini gelistirmeye yonelik bazi1 oneriler igerdigi goriilmektedir. Strada
gbzlem yapma, deney yapma gibi bilimsel siire¢ becerilerini igsaret eden oneriler
yer almaktadir.

1968 Ogretim programi hazirlanmadan 6nce 1962 yilinda bu kez daha genis
katilimli olarak 6gretmen, 6grenci, okul miidiirleri, okul aile birlikleri, ilge
midirleri, miifettigler, 6gretmen okulu 6gretmenlerinden veriler toplanmis ve
1948 yilinda hazirlanan programin eksik yonleri belirlenerek bir program
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hazirlanmig ve bu program pilot uygulamaya alimmustir. Siire¢ igerisinde bazi
degisiklikler yapilarak 1968 &gretim programi hazirlanmistir. Bu program 1948
programinin sadelestirilmis hali olarak diisiiniilebilmektedir (Goziitok, 2003).

1968 ilkokul programinda da 1948 programindaki gibi ilkokulun birinci
kismindaki fen konulari hayat bilgisi dersi kapsaminda sunulmustur. Bu
programda da hayat bilgisi dersi gozlem, is ve deney dersi olarak ifade
edilmistir (Giliciim ve Kaptan, 1992). Bu ifade, gézlem yapma ve deney yapma
ile bilimsel siire¢ becerilerini igaret etmektedir.

1968 programu ile ilkokulun ikinci kismindaki derslerin bazilari sosyal bilgiler
ve fen ve tabiat bilgileri etrafinda toplanarak toplu 6gretim uygulamasina
gecilmigtir (Sal1 ve Arslan, 2000). Bu sayede 1968 ilkokul programinda fen
konular1 fen ve tabiat bilgileri dersi aracilifiyla sunulmustur. Goézlem,
siniflama, ¢ikarim yapma, tahmin etme, kestirme, deney yapma, dlgme, verileri
kaydetme, model olusturma, sonu¢ ¢ikarma becerileri programda yer almustir.
1926 yilindan itibaren en c¢ok bilimsel siire¢ becerisine yer veren program
olmustur (Altinok ve Tung, 2013).

1968 yili Fen ve Tabiat Bilgisi programinin amaglarina bakildiginda, fen
Ogretiminin daha c¢ok c¢evreyi tanitmak ve uyum saglatmak oldugu
gorililmektedir. Programda, bireylerin ¢evresinde ve yasantisinda fen disiplinini
kullanmasi ve ihtiyaglarini kargilayabilmesi amaciyla, fen disiplinine ait bilgi
kismi daha yogun olarak yer almaktadir. Bu ¢ergevede de programda deneyden
cok gozlemin, uygulamadan ¢ok bilmenin 6nemsendigi sdylenebilmektedir.
Dolayisiyla 1968 programinin amaglari igerisinde bilimsel siire¢ becerilerinden
metotlu gozlem yapmak, gozlem sonuglarini ifade etmek yer almaktadir (Dindar
ve Taneri, 2011).

1974 ve 1977 ilkokul Fen Programlari ve Bilimsel Siirec Becerileri

1974 yilindaki IX. Milli Egitim Strasi’nda ortaokul diizeyindeki ortak dersler
icerisinde fen bilgisi dersine de yer verilmistir. Bu dersler her 6grencinin almasi
gereken dersler olarak ifade edilmistir. Sirada ilkokul diizeyinde fen ve tabiat
bilgileri programu ile ortaokul fen bilgisi programinin "fen bilgisi" adi altinda
biitiinlestirilmis bir sekilde yeniden diizenlenmesiyle ilgili c¢aligmalarin
stirdiiriilecegine iliskin uygulama planma yer verilmistir (MEB, 1974). Bunun
sonucunda 1974 yilinda dersin ad1 "Fen Bilgisi" olarak degistirilmistir.

IX. Milli Egitim Strasi’nda “yeni fen programlarinin denenerek gelistirilecegi
okullarda 6grenci deneylerine olanak saglayan laboratuvarlar kurulmasia ve
mevcutlarin eksikliklerinin tamamlanmasina ve gelistirilmesine ¢aligilacaktir”
ifadesine yer verilmistir (MEB, 1974). Bu madde ile deney yapma bilimsel
siire¢ becerisine dikkat ¢ekilmektedir.

1974 programuiyla ilgili degerlendirmeler, programin bilimsel siiregler yoluyla
bilimsel bilgi kazandirmaya agirlhk verdigini ifade etmektedirler. 1977

programina bakildiginda, 1974 programindaki bazi {inite yerlerinin degistigi
ama genel gergevede ayni kaldig1 goriilmektedir (Gliciim ve Kaptan, 1992).
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1992 ilkégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi Odretim Programi ve
Bilimsel Stire¢ Becerileri

1992 Fen Bilgisi Programi’nda fen bilgisi konular1 islenirken derslere
laboratuvar yontemi entegre edilmeye baslanmigtir (Dindar ve Taneri, 2011).
Bu sayede birgok bilimsel siire¢ becerisi onem kazanmaya baglamistir.

1992 programimin amaglari incelendiginde gozlem, inceleme, deney
becerilerinden yararlanma ve bu sonuglar1 sekil ve grafikle gdsterme amaglarina
yer verilmistir (Dindar ve Taneri, 2011). 1992 yili fen programmin genel

" "

amaglar icerisinde "6grenciye kendi aklin1 kullanabilme yollarin1 6gretme",
yapici, yaratici, elestirel diisiinme yetenegi kazanabilme ve gelistirebilme", "
bilimsel sonuglara ulasmada ve kanunlar1 anlamada gbzlem, inceleme, deney,
aragtirma yontemlerinden yararlanabilme", " aragtirma, inceleme, gézlem ve
deney sonuglarimi s0z, yazi, resim, sekil ve grafiklerle gosterebilme,
yorumlayabilme ve genelleyebilme" gibi temel amaglar ile birlikte model
onerme, siniflandirma, analiz yapma, bilgi iiretme ve kullanma, arastirma
yontemlerinden yararlanabilme, ara¢ ve geregleri kullanabilme, edinilen
bilgileri giinliik hayatta iliskilendirme ve kullanma gibi ifadelere yer verilmistir
(MEB, 1992). Bu amaglar, programda bilimsel siire¢ becerilerin 6nemli

oldugunu gostermektedir.

2000 ilkégretim Okullar1 Fen Bilgisi Dersi Ogdretim Programi ve
Bilimsel Stirec Becerileri

2000 yili ilkdgretim okullar1 fen bilgisi dersi 6gretim programi 2001-2002
yilindan itibaren uygulanmak tizere kabul edilmistir. Program 6grenci merkezli
olarak hazirlanmigtir. Programin genel amagclar ¢ercevesinde, 6grencilerin
bilimsel diigiince, gozlem, inceleme, arastirma, deney yapma becerisi
kazanmalarin1 amagcladigr goriilmektedir. Kazanimlar boyutunda da deney
yapma, siniflandirma, gbézlem yapma, sonu¢ ¢ikarma, Olgme bilimsel siireg
becerilerine iligkin ciimleler yer almaktadir (MEB, 2000).

2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi ve Bilimsel Siirec
Becerileri

2004 yilinda kabul edilen kararla fen bilgisi dersinin adi degiserek 2005-2006
ogretim yilindan itibaren “fen ve teknoloji dersi” olmustur (MEB, 2004). Fen ve
teknoloji dersi Ogretim programi birgok yeniligi beraberinde getirmistir.
Programin vizyonu, biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak
yetigmesi seklinde belirlenmistir (MEB, 2005). Bu amag, yeni programin
bireylerde fen disiplininin yanmi sira teknolojiyi de okumasini, anlamasini,
sorgulamasini olanakli hale getirmektedir (Dindar ve Taneri, 2011).

2005 yili fen ve teknoloji dersi Ogretim programinda fen ve teknoloji
okuryazarligi i¢in yedi boyuta yer verilmistir. Bilimsel siire¢ becerileri,
programda fen ve teknoloji okuryazarliginin boyutlarindan biri olarak ifade
edilmistir. Programda tinite kazanimlari bilimsel siire¢ becerileri, fen-teknoloji-
toplum-gevre ve tutum-degerler kazammlariyla 6riilmiistiir. Ogrencilere
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kazandirilacak bilimsel siire¢ becerileri planlama ve baslama, yapma, analiz ve
sonug¢ ¢ikarma bagliklart altinda verilmigtir. Programda ayrica her beceriyle
ilgili kazanimlara yer verilmis ve toplam 24 kazanim yer almistir (MEB, 2005).

2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve Bilimsel Siirec
Becerileri

2013 yilinda degisen 6gretim programui ile birlikte ilkokul ve ortaokul fen
dersinin ismi fen bilimleri olmustur. Fen bilimleri &gretim programinin
vizyonunda da 2005 programi gibi okuryazarlik vurgusu yer almis, fakat
teknoloji vurgusu ¢ikarilmigtir. Programin vizyonu, tiim &grencileri fen
okuryazari olarak yetistirmek olarak ifade edilmistir (MEB, 2013).

Program incelendiginde bilimsel siire¢ becerileri vurgusuna genel amaglarda yer
verildigi goriilmektedir. 2013 programindaki 12 genel amag icerisinden ii¢iinde
bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili ifadeler yer almistir (Saban, Aydogdu ve
Elmas, 2014).

2013 fen bilimleri dersi 6gretim programinda bilimsel siire¢ becerileri, beceri
baglig1 altinda yer almigtir. Bilimsel siire¢ becerileri “Bu alan; goézlem yapma,
Ol¢me, smiflama, verileri kaydetme, hipotez kurma, verileri kullanma ve model
olusturma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney yapma gibi bilim
insanlarinin ¢aligmalar1 sirasinda kullandiklar1 becerileri  kapsamaktadir.”
aciklamasi ile ifade edilmistir (MEB, 2013).

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve Bilimsel Siirec
Becerileri

19. Milli Egitim Strasi’nda alinan tavsiye kararlari igerisinde “Fen Bilimleri”
dersinin adinin “Fen Bilgisi” olarak degistirilmesi ifadesine yer verilmistir.
Ayrica segmeli dersler icerisinde yer alan fen bilimleri ve matematik
modiiliiniin ikiye ayrilmasi ve bu baglamda fen modiiliine fen bilimlerine giris
adinda bir dersin eklenmesi yoniinde tavsiye karart da sGrada yer almustir
(MEB, 2014). Buna ragmen dersin ad1 degismeyerek fen bilimleri seklinde
devam etmistir (MEB, 2018).

2018 fen 6gretim programinda bilimsel siire¢ becerileri, alana 6zgii beceriler
baslig1 altinda yer almigtir. Bilimsel siire¢ becerileriyle alakali “Bu alan; gézlem
yapma, 6l¢me, siiflama, verileri kaydetme, hipotez kurma, verileri kullanma ve
model olusturma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney yapma gibi
bilim insanlarinin ¢alismalar1 sirasinda kullandiklar1 becerileri kapsamaktadir.”
ifadesine yer verilmistir (MEB, 2018).

2018 y1il1 6gretim programinda bilimsel siire¢ becerileri igin ayr1 kazanim listesi
verilmemistir. Fakat program incelendiginde yer alan kazanimlarin biiyiik
cogunlugunun bilimsel siire¢ becerisi temasinda yer aldigr goriilmektedir
(Ozcan ve Kostur, 2019).

Tartisma ve Sonug
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Calisgmada cumhuriyetten giiniimiize ilkokul ve ortaokul fen Ogretim
programlart incelenerek, bilimsel siire¢ becerileri ¢ercevesinde genel bir
degerlendirme sunulmustur. Cumhuriyetten sonraki 1926 programinda fen ile
ilgili konularin yer aldigi Tabiat Tetkiki (4.sinif) ve Egya derslerinde (5.smif)
birgok bilimsel siire¢ becerilerine yer verilmistir. 1926 programinda gézlem
yapma, siniflama, ¢ikarim yapma, tahmin etme, deney yapma, verileri
kaydetme, model olusturma, sonu¢ ¢ikarma becerilerine yonelik ifadeler tespit
edilmistir (Altnok ve Tung, 2013).

1936 programindaki fen konulari tabiat bilgisi dersi ile verilmistir. Bu derste
gozlem, siniflama, ¢ikarim yapma, tahmin etme, Ol¢me, verileri kaydetme,
model olusturma, sonu¢ cikarma bilimsel silire¢ becerilerine yer verilmistir.
Programda bilimsel siire¢ becerileri icerisinde en ¢ok siniflama becerisi yer
bulmustur (Altinok ve Tung, 2013).

1948 ilkokul programinda fen bilgisine iliskin konular birinci devrede hayat
bilgisi, ikinci devrede tabiat bilgisi igerisinde verilmekteydi. Programda hayat
bilgisi dersi gozlem, yasama ve deney dersi olarak goriilmekteydi (Gliciim ve
Kaptan, 1992). Tabiat bilgisi dersi igerisinde gozlem, ¢ikarim yapma, tahmin
etme, kestirme, deney yapma, verileri kaydetme, model olusturma, sonug
¢ikarma becerilerine yer verilmistir (Altinok ve Tung, 2013).

1968 ilkokul programinda da 1948 programindaki gibi ilkokulun birinci
kismindaki fen konulari hayat bilgisi dersi kapsaminda sunulmustur. Bu
programda da hayat bilgisi dersi gozlem, is ve deney dersi olarak ifade
edilmistir (Glicim ve Kaptan, 1992). 1968 ilkokul programinda fen konular: fen
ve tabiat bilgileri dersi araciligiyla sunulmustur. Gozlem, sniflama, ¢ikarim
yapma, tahmin etme, kestirme, deney yapma, 6l¢me, verileri kaydetme, model
olusturma, sonug¢ ¢ikarma becerileri programda yer almistir. 1926 yilindan
itibaren en ¢ok bilimsel siire¢ becerisine yer veren program olmustur (Altinok
ve Tung, 2013).

1974 yilinda dersin ad1 "Fen Bilgisi" olarak degistirilmistir. 1974 programiyla
ilgili degerlendirmeler, programin bilimsel siiregler yoluyla bilimsel bilgi
kazandirmaya agirlik verdigini ifade etmektedirler (Giiciim ve Kaptan, 1992).
1992 Fen Bilgisi Programi’nda fen bilgisi konulari derste islenirken laboratuvar
yontemi entegre edilmeye baglanmugtir (Dindar ve Taneri, 2011). Bu sayede
birgok bilimsel siire¢ becerisi 6nem kazanmaya baglamistir. 2000 yil1 ilkogretim
okullar1 fen bilgisi dersi 6gretim programinin genel amaglar cercevesinde,
ogrencilerin bilimsel diisiince, gozlem, inceleme, arastirma, deney yapma
becerisi kazanmalarimi amacladigi goriilmektedir. Kazanimlar boyutunda da
deney yapma, smiflandirma, gozlem yapma, sonug¢ g¢ikarma, 6lgme bilimsel
stire¢ becerilerine iligkin climleler yer almaktadir (MEB, 2000).

2005 yilna kadarki fen Ogretim programlari incelendiginde bilimsel siireg
becerileri baglig1 altinda becerilerin verilmedigi goriilmektedir. Fakat 2005 yili
fen Ogretim programinda fen ve teknoloji okuryazarligi i¢in yedi boyuta yer
verilmis ve bilimsel siire¢ becerileri ayri1 bir baglk olarak, programda fen ve
teknoloji okuryazarliginin boyutlarindan biri olarak ifade edilmistir. Programda
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her beceriyle ilgili kazanimlara yer verilmis ve toplam 24 kazanim yer almistir.
Genel amaclar igerisinde bilimsel siire¢ becerilerine yer verilmemistir (Altinok
ve Tung, 2013; MEB, 2005). 2005 programindaki &grenci kazanimlaria
bakildiginda, temel bilimsel siire¢ becerilerinden gézlem becerisinin dordiincii
smif seviyesinde daha fazla yer aldigi goriilmektedir. Buna karsin iist diizey
bilimsel siire¢ becerilerinin (hipotez kurma gibi) ise ortaokul diizeyinde daha
fazla yer aldig1 sdylenebilmektedir (Kilig, Haymana ve Bozyilmaz, 2008).

2013 fen 6gretim programinda 12 genel amagtan {igiinde 2005 programindan
farkli olarak bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili ifadelere yer verilmistir (Saban,
Aydogdu ve Elmas, 2014). Ayrica 2013 fen bilimleri dersi 6gretim programinda
bilimsel siire¢ becerileri, beceri baslig1 altinda yer almistir (MEB, 2013). 2005
ve 2013 fen programlarindaki bilimsel siire¢ becerilerini karsilagtirmali
inceleyen bir arastirma da 2005 programinda genel amaclarda bilimsel siireg
becerilerine yonelik ifadelerin yer almadigini, 2013 programinda ise yer
verildigini ortaya koymustur. Ayni arastirmada 2005 fen programinda 4 ve 5.
siif 6grencilerine yonelik bilimsel siire¢ becerileri kazanimlarinin yer aldigi
tespit edilmistir. Ayrica bilgi kazanimlar igerisinde bilimsel siire¢ becerilerine
dolayli olarak vurgu yapildigi belirtilmistir. Buna karsin 2013 programinda
siniflar diizeyinde bilimsel siire¢ becerileri kazaniminin verilmedigi ifade
edilmistir (Saban, Aydogdu ve Elmas, 2014).

2018 fen bilimleri dersi 6gretim programinda beceriler alana 0zgili olarak
sunulmustur. Bu baglamda bilimsel siire¢ becerileri de alana 6zgii beceriler
bagligi altinda yer almistir (MEB, 2018). Ayrica genel amaglar igerisinde de
bilimsel siire¢ becerileriyle ilgili ifadeler bulunmaktadir (Bakag, 2019). 2018
yili 6gretim programinda bilimsel silire¢ becerileri igin ayr1 kazanim listesi
verilmemistir. Fakat program incelendiginde yer alan kazanimlarin biiyiik
cogunlugunun bilimsel siireg becerisi temasinda yer aldig1 goriilmiistiir (Ozcan
ve Kostur, 2019).

Yapilan arastirma, 2005 fen ve teknoloji dersi 6gretim programu ile beraber
bilimsel silire¢ becerilerinin ayr1 bir baslik olarak programda yer almaya
bagladigimi1 ortaya koymustur. 2013 ve 2018 programlarinda bilimsel siireg
becerilerinin farkli becerilerle birlikte bir baglik altinda yer almaya basladigi,
fakat halen fen programlarinda 6nemini korudugu goriilmistiir.

Arastirmanmin Stmirliliklar: ve Gelecek Arastirmalar

Bu arastirmada fen programlart igerisinde bilimsel siire¢ becerilerinin yeri
derleme yapilarak sunulmustur. Bu c¢ergevede yapilacak ¢aligmalarda fen
programlarinin igerik analizi yapilarak cumhuriyetten glinlimiize bilimsel siireg
becerilerinin yeri incelenebilir. Bu sayede programlar arasinda kiyaslama
yapmak miimkiin olabilir.

Aragtirmada cumhuriyetten giliniimiize fen programlarinda bilimsel siireg
becerileri ele alindigi i¢in, programlar genel ¢ercevede ele alinmistir. Bilimsel
siire¢ becerilerinin fen programlarindaki yeri, her bir program igin ayr1 bir
calismada daha ayrintili ele almarak arastirmalar yiiriitiilebilir. Fen 6gretim
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programlarindaki kazanimlar bilimsel siire¢ becerileri agisindan incelenebilir.
Yazar Katkilari

Bu ¢alisma yiiksek lisans derslerinden biri kapsaminda yapilan arastirmalardan
iretilmistir. Calismanin her asamasina ii¢ yazar birlikte katkida bulunmustur.

Yayin Etigi

Arastirmada dokiiman incelemesi yapilarak derleme tiiriinde bir aragtirma yiiriitilmiistiir.
Bu sebeple aragtirma etik kurul izni gerektiren ¢alismalar icerisinde yer almamaktadir.
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Introduction

Today, scientific and technological developments have changed our way of life.
Rapid scientific and technological developments, globalization, and competition
will affect our lives in the future. In this framework, every citizen should be
educated as science and technology literate for countries to take part in
international competition and to become a strong country in the future (MoNE,
2005).

When three competencies related to science and technology literacy are examined,
it is seen that scientific process skills are one of the dimensions of science and
technology literacy. Scientific process skills are expressed as the thinking skills
used by scientists in the process of structuring knowledge, solving problems, and
presenting results (MoNE, 2005).

The fact that scientific process skills have an important place in science literacy has
also found a place in the changes made in science teaching programs. Turkey in the
science curriculum of the historical process, the importance of science literacy
skills along with the scientific process, the program has been integrated into. In this
context, many studies on the subject are carried out in the literature.

Purpose

When the literature review, the elementary science program in Turkey discussed
the scientific process skills, and it is seen that the work is compared. It has been
observed that some of the studies have focused on certain science programs. Some
studies in the literature have dealt with only one program in terms of scientific
process skills. In the literature, no study evaluates all science teaching programs in
primary education from the Republic to the present within the framework of
scientific process skills. Unlike the studies in the literature, this study aims to
examine the scientific process skills in primary education science teaching
programs from the Republic to the present. It is thought that the study will serve
the need in the literature.

Findings

One of the reforms in the field of education, to make John Dewey's views about the
Turkish education system is invited to Turkey. Professor John Dewey, the relevant
education system came to Turkey upon the invitation examination in 1924 have
made up to two months and prepared a report in this direction. John Dewey
included his investigations and suggestions on issues such as vocational education,
village schools, mobile libraries, and the content of the lessons.

In the 1948 primary school curriculum, subjects related to science were given in
life science in the first period and nature knowledge in the second period (Giiciim
& Kaptan, 1992). In the program, the life studies lesson was seen as an
observation, living, and experiment lesson. It was stated that the program will give
importance to students' obtaining information through direct observation and
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experiment (Giicim & Kaptan, 1992). In other words, it is seen that scientific
process skills are emphasized through observation and experimentation through life
studies lessons. In the natural studies course, the skills of observing, making
inferences, predicting, estimating, making experiments, recording data, creating
models, and inference were included (Altinok & Tung, 2013).

In the 1968 primary school curriculum, as in the 1948 curriculum, science subjects
in the first part of the primary school were presented within the scope of life
studies lessons. In this program, life studies lesson was expressed as observation,
work, and experiment lesson (Giiciim & Kaptan, 1992). This expression indicates
the skills of observing and experimenting and the scientific process.

With the 1968 curriculum, some of the lessons in the second part of the primary
school were gathered around social studies and science, and natural knowledge and
the collective education practice were implemented (Sali & Arslan, 2000). In this
way, science subjects were presented through the science and natural sciences
course in the 1968 primary school curriculum. The skills of observation,
classification, inference, estimation, estimation, experimenting, measuring,
recording data, creating models, and inference were included in the program. Since
1926, it has been a program that has mostly included scientific process skills
(Altinok & Tung, 2013).

Evaluations about the 1974 program indicate that the program focuses on providing
scientific knowledge through scientific processes. Looking at the 1977 program, it
is seen that some unit locations in the 1974 program changed but remained the
same in the general framework (Giiciim & Kaptan, 1992).

Laboratory methods were started to be used while science subjects were being
covered in the 1992 Science Program (Dindar & Taneri, 2011). In this way, many
scientific process skills have started to gain importance.

The 2000 primary school science lesson curriculum has been adopted to be
implemented since 2001-2002. The program is student-centered. It is seen that the
program aims to enable students to gain scientific thinking, observation,
examination, research, and experimentation skills within the framework of general
objectives. In the dimension of acquisitions, there are sentences related to
experimenting, classification, observation, inference, measurement scientific
process skills (MoNE, 2000).

Seven dimensions for science and technology literacy are included in the 2005
science and technology course curriculum. Scientific process skills were expressed
as one of the dimensions of science and technology literacy in the program. Unit
acquisitions in the program are knitted with scientific process skills, science-
technology-society-environment, and attitude-values gains. Scientific process skills
to be acquired by students are given under the headings of planning and starting,
doing, analyzing, and making conclusions. The program also included acquisitions
related to each skill and a total of 24 acquisitions (MoNE, 2005).

In the 2013 science course curriculum, scientific process skills were included under
the title of skills. Scientific process skills “This area; its covers the skills that
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scientists use during their studies, such as observing, measuring, classifying,
recording data, making hypotheses, using and modeling data, changing and
controlling variables, and conducting experiments.” (MoNE, 2013).

In the 2018 science course curriculum, scientific process skills were included under
the title of field-specific skills. Related to scientific process skills “This area;
covers the skills that scientists use during their studies, such as observing,
measuring, classifying, recording data, making hypotheses, using and modeling
data, changing and controlling variables, and conducting experiments." (MoNE,
2018).

Discussion and Conclusion

In the study, primary and secondary school science teaching programs from the
Republic to the present were examined and a general evaluation was presented
within the framework of scientific process skills.

The research has revealed that with the 2005 science and technology course
curriculum, scientific process skills started to take place in the program as a
separate topic. In the 2013 and 2018 programs, it was observed that scientific
process skills started to take place under a heading with different skills, but still
maintain their importance in science programs.

Research Limitations and Future Research

In this study, the place of scientific process skills in science programs was
presented by compilation. In the studies to be conducted within this framework,
content analysis of science programs can be made and the place of scientific
process skills from the Republic to the present can be examined. In this way, it may
be possible to make comparisons between programs.

Since the scientific process skills in science programs from the Republic to the
present have been addressed in the study, the programs are handled in a general
framework. Studies can be carried out by considering the place of scientific process
skills in science programs in more detail in a separate study for each program. The
achievements in science teaching programs can be examined in terms of scientific
process skills..
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USBED/Uluslararas| Sosyal Bilimler Egitimi Dergisinde yayinladiktan sonra
basili olarak veya Birinci Baski olarak ¢evrimici paylagsma iznine sahiptir.

Uluslararasi literatirde macera egitimleri ¢alismalari yogun bicimde katilim
motivasyonu ve kazanimlar (zerine odaklanirken, katihmcilarin bu
kazanimlara hangi yontemlerle ulastigi veya 6grenme surecinde etkili olan
degiskenler (izerine egilmedigi goriilmektedir. Ulkemizde ise cevre egitim
calismalari yaygin olmakla birlikte, macera egitim ortami, sureci, saglanan
kazanimlarina yonelik ¢calismalar ¢ok yeni ve kisitl dizeydedir. Hatta mecera
egitiminin toplum nezninde bilinirligi bile stphelidir. Clnki bilinen yaklasimlar
doga sporlari kapsaminda herhangi bir etkinligin gerektirdigi becerileri (kaya
tirmanisi, rizgar sorfli, yamag parasitiyle ugus vb.) kazanmak igin egitim
almak ve bu becerilerin uygulandigi kamp, gezi ve etkinliklere katiimak olarak
algilanmaktadir.

Bu derleme, dogal alan rekreasyonunun 6zel bir formu olan macera egitim
surecinin gelisimini, kavramsal ¢ercevesini, egitim programlarindan saglanan
kazanimlari ve mekanizmalari ortaya koymaktadir.

Sonuglari itibariyle dogal alan egitimi, deneysel 6grenme firsati saglayan
o6grenme alanidir. Egitim siirecinde dogal alanlarda karsilasilan zorluklara
karsi verilen mucadele sonucu kazanilan deneyim, etkinligin gerektirdigi
becerilerden ziyade bireysel ve sosyal kazanimlar tizerine yapilandiriimalidir.
Bu kapsamda elde edilen deneyimler formal ve informal egitim hedef ve
uygulamalarina katki saglayabilecektir.

USBED/Uluslararas1 Sosyal Bilimler Egitimi Dergisi hakemli bir ¢evrimi¢i dergidir. Bu makale arastirma,
ogretim ve 6zel caligmalar amaciyla kullanilabilir. Makalenin igeriginden yanlizca yazarlar sorumludur Dergi
makalelerin telif hakkina sahiptir. Yaymnci, arastirma materyalinin kullanimiyla baglantili veya dogrudan veya
dolayli olarak ortaya ¢ikan herhangi bir kayip, islem, talep veya masraf veya zarardan sorumlu tutulamaz.

Tiim yazarlardan, sunulan ¢alismalarla ilgili olarak diger kisi veya kuruluslarla herhangi bir finansal, kisisel veya
diger iligkiler dahil olmak iizere herhangi bir fiili veya potansiyel ¢ikar ¢atismasini ifsa etmeleri istenir.
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Acik alan rekreasyonu kapsaminda doga macera egitim
paradigmasi

Sirri Cem Ding

Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi, Spor Bilimleri Fakiiltesi, Nevgehir, Tirkiye
0z
Arka Plan: Ulkemizde dogal alan macera egitimi ve macera turizm MAKALE TARIHi
etkinlik ve programlari cumhuriyetin ilk donemlerine dayaniyorken, Gelis tarihi 31 Ekim
bu konudaki arastirma sonugclari nispeten kisith ve yenidir. 2021

Uluslararasi literaturde ise bu konularla ilgili tatminkar duzeyde
kanit bulunmakta veya uzerinde halen yogun calismalar devam
ittirilmekteﬂir(d ) al ‘ . da d

mag: Acl ogal) alan rekreasyonu kapsaminda doga egitim .
paradigmasinin kavram ve yaklasimlarini olgusal bir bakis agisiyla | ANAHTAR KELIMELER
Inceleyerek macera egitim  programlarinin  kazanimlarini Agik alan_rekreasyonu,
arastirmalar isiginda derlemektir. Doga egitimi, Macera
Yontem: Arastirma nitel arastirma yontemlerinden yazili dokiiman egitimi
incelemesiyle yapilmistir. Dogal alan rekreasyonu kapsaminda
macera egitimi paradigmasinin kavram ve yaklasimlari” ile ilgili
literatlir taramasi, agik hava egitimi, macera egitimi, agik hava
rekreasyonu, acik hava sForIarl, bilimsel literatlirde ekstrem spor, L
ekstrem spor anahtar kelimeleri kullanilarak topluluklar, spor ve | Makale Tiri )
macera turizmi literattiri ve web aglari tizerinden yapilmistir. Arastirma makalesi,
Bulgular: Kavramsal degerlendirme sonuclari “acik alan” Derleme makalesi vs.
kavraminin daha genis bir perspektifi yansittigi, bu nedenle “dogal
alan” ifadesinin, kastedilen insan eli degmemis yabanil gevrenin
tasviri acisindan daha anlamli oldugunu, etkinlik iceriklerinde
sunulan doga, macera ya da ekstrem spor kavramlarinin aslinda
sinonim anlamlar tasidigini, katilimin altinda yatan nedenlerin
nihayetinde akis ve iyl olus durumu oldugu belirlenmistir.
Sonug¢: Dogal alan rekreasyonu kapsaminda ele alinan macera
egitim programlarinin birey ve toplum yasaminda bilissel, duyussal
ve devinissel anlamda onemli o6lcude fayda saglayabilecegini,
katilimcilar agisindan program kazanimlarinin bireyler arasi,
bireysel, ekolojik ve cevresel, liderlik, karar verme, muhakeme ve
akademik becerilerine yonelik oldugu ve son olarak bu katkilarin
grup buyudklugu, etkinlik stresi ve yas degiskenine karsi duyarlilik
tasidigi sistematik bicimde ortaya konmustur.
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Giris

Insanligin dogal yasama karsit yaratti§i belki de en biiyiik eseri; devasa
ideolojik diisiince ve baskin toplumsal kurumlarca sekillendirilen sermaye
hareketleri, varolus amacindan uzaklasarak yapay hedefler pesinde kosturulan
bireyler, toplumun cagdaslik kriteri gibi gosterilen otorizasyon ve bunlarin
yarattig1 riizgarla savrulan insanin kimlik arayis tuzagindaki sinirsiz bir
tilketime bagimli yasam tarzidir. Gergekte bireysel iyi olma haline ulasmay1
engelleyen kararlara isyan etmek adina ¢ok calisiyor, fazla fedakarlik yapiyor
ve agirt diizeyde bedel 6diiyoruz (Cohen-Gewerc ve Stebbins, 2013).
Glniimiiz yasaminda neredeyse yalnizca “serbest zaman” ifadesi, insani tiim
bu sikismighigini agmak iizere keyifli bir 6zgiirliikk havasina girmeye davet
eden bir arayis1 tanimlamaktadir. Geligsmis enddstriyel toplumlardaki serbest
zaman (leisure) olgusu, Ozgiir hissettigimiz zamanimizi gecirme seklimizin
belirleyici bir 6zelligi haline gelmis gibi goriinmektedir (Page ve Connell,
2010). Ote yandan, serbest zaman katilinm sirasinda karsilasilan kosullar, bizi
tanidik ve alistk oldugumuz alanimizin digina ¢ekebilmektedir. Aligik
olunmayan ¢evredeki rollerimiz bizi, yiikiimliiliiklerimizden kopuk bir sekilde
varligimizin 6rtiik ama 6zsel mesruiyetinden ayrilmaya zorladiginda sonucun
ne olacagi muglaktir (Cohen-Gewerc ve Stebbins, 2013). Elbette ki, farkli
insanlar ve gruplar i¢in bircok anlami olan karmasik bir fenomene
doniigmekle beraber, genel anlamda toplumdaki bireylerin “iyi olma” haliyle
iligkilendirilen serbest zaman kavrami, gergeklestirdigimiz etkinliklerden
zevk alma, rahatlama, kisisel tatmin ve kendini gergeklestirme firsatlart
saglamaktadir (Page ve Connell, 2010; Torkildsen, 2002). Diger bir deyisle,
serbest zaman, giinliik rutinlerden farkli seyler yapmak ve calisanlar icin
istihdamin zihinsel ve fiziksel gereksinimlerinden bir mola vermek anlaminda
bir otoyol c¢ikisidir. Bu firsatlarin biri de insanin kendi eliyle yaratarak bir
anlamda tutsag: haline geldigi sanayi, teknoloji ve kentlesmeden uzak dogal
mekanlardaki 6zgiirliik arayisidir.

Insanin dogayla etkilesimi karmasik ve bir o kadar ¢ok yonlii boyutlar1 icinde
barmdirir. Mavi gokylizii, engin daglar, yesil ormanlar, beyaz ve parlak
saydam denizler ve goller, caglayan akarsular, rengarenk ciceklerle kusanmig
ovalar ve yaylalar, kum deryast ¢oller, donmus su kristalleriyle giyinmis
kutuplar yasadigimiz yeryliziinde insana asirlar boyu ilham kaynagi olan
dogal cevremizi sekillendirmektedir. Atalarindan getirdigi kiiltiirel mirasim
devam ettiren milyonlarca insan, dogal ¢evreyle bir bicimde temas halinde
bulunmaktadir. Ewert ve dig., (2014)’nin ifade ettigi bi¢imde bazilar
dogrudan dogal alanlarda yasamakta ve caligmakta, bazilar1 ise oyun ve
rekreasyonel tercihleri i¢in dogal gevreyi etkinlik alan1 olarak kullanmaktadir.

Rekreasyon tercihi i¢in dogayla temas halindeki insanlar, gokyiiziinde parasiit
atlama, yamacg parasiitii, yelken kanat vb.; daglar, ormanlar ve yaylalarda
kampeilik, dagcilik, kaya tirmanigi, kayak, snowboard vb; nehirlerde rafting
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ve kano vb.; deniz ve gollerde yelken ve her bicimiyle sorf vb.; ¢oller ve
buzullarda ise yiiriiylis ve kesif gezileri vb. yiiksek macera igeren agik alan
etkinlikleri gergeklestirmektedir. Elbette her biri farkli amag¢ ve beklentide
katilim saglasa da dogayla temas eden tiim insanlarin, farkinda olarak ya da
olmayarak, doganin muazzam dongiisii ve ritmi icerinde saglik ve zindelik
(Ewert ve dig., 2014) faydasinin yani1 sira deneyim ve kesfetme yoluyla yeni
seyler 6grenme faydasi sagladig (Priest ve Gass, 2017) agiktir. Glinlimiizde
doga ile etkilesim yoluyla saglanan saglik ve iyi olma hali (well being), belki
de tiim diger amaglarin {izerinde bir gayeyi tanimlamaktadir (Houge
Mackenzie ve Brymer, 2018).

Dogal alan etkilesimi biyolojik yasam icin yenileyicidir. Ortaya c¢ikan
sonuclar biligsel Ozellikten ziyade duygusal nitelik tasir. Deneyim sonucu
hissedilen pozitif duygu durumlari, negatif hisleri sinirlar veya bloke eder.
Stres diizeyinin azaltilmasi yoluyla, zorluklara direnme ve karsi koyabilme
giiclinii arttir. Yeni deneyimleri paylastik¢a sosyal etkilesim becerisi gelisir.
Farkli fiziksel becerilerin 6grenimi ve icrasi fiziksel uygunluk diizeyini
arttirirken, biyo-motor becerilerin (kuvvet, siirati dayaniklilik, esneklik ve
koordinasyon) (Cordes ve Hutson, 2015) gelisimine de katki saglar. Doganin
potansiyel giiciinii hissetme ve onlarla ahenk igerinde miicadele etme yoluyla
saglanan bagarilar, psikolojik diinyay1 sekillendiren benlik kavramlarini
yiikseltir, insanin disar1 yansittigi duygu ve diislincelerini igsel atfetme
siirecleriyle 6z degerlendirme silizgecinden gegirmesine On ayak olur
(D'Amato ve Krasny, 2011; Ewert ve Sibthorp, 2014; Ewert ve dig., 2014).

Insanin diinya goriisii bilissel veya entelektiiel, duygusal, fiziksel ve ruhsal
yapisiyla iligkili yasantisinin bir iriiniidiir. Dogal diinyaya karsi gelistirilen
bireysel bakis a¢is1 da sosyal, kiiltiirel ve ¢evresel etkilesimlerin bir sonucu
olarak ortaya ¢ikar. Dogal diinya ile girilen etkilesimin kalitesi arttik¢a birey,
dogal ¢evrenin lisanin1 daha iyi anlamakta, dogal alan algilar1 gelismekte ve
insanin diinyanin dogal varligina yo6nelik olumlu ve olumsuz tiim etkilerini
daha iyi kavrayabilmektedir (Ewert ve dig., 2014). Burada dikkat ¢ekici soru
ise bunu nasil gergeklestirebilecegimizdir. Bu soruya dair en basit ve
kavramsal yanitlar acik (dogal) alan egitim siirecinde yatmaktadir.

Deneysel 6grenme felsefesiyle dogal ¢evreyle dogrudan etkilesim kurarak
o6grenme seklinde tanimlanan (Priest ve Gass, 2017) bu egitim yaklagimu,
kazanilacak deneyim siirecinde gergeklestirilen tiim etkinliklerin aslinda bir
amag¢ degil arag oldugunu savunur (Priest ve Gass, 2017; Virden, 2006;
Coskun, 2005). Bir baska soylemle daglara tirmanarak zirveye ulasmak
aslinda dogal alanla etkilesim siirecinde sadece bir aractir. Egitimlerde dogal
sinifa doniistiiriilen acik alanlar, bireysel ve toplumsal gelisimin 6n habercisi
niteligi tagir. Etkili 6gretim ortaminin gelistirilmesi, bir yaniyla karakter ve
kimlik arayisindaki insan i¢in serbest zaman tutum ve degerlerini ylikseltirken
bir diger yaniyla daha zorlu dogal alanlara yonelik tercihte bulunanlarin sayist
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artabilmektedir (Jenkins ve Pigram, 2003). Ulkemizde dogal alan egitimi ve
macera turizm arastirmalar nispeten kisitli ve daha ¢ok yeniyken, uluslararasi
literatiirde bu konularla ilgili tatminkar diizeyde kanit bulunmakta veya
tizerinde halen yogun calismalar devam ettirilmektedir.

Amac

Bu derlemenin amaci agik alan rekreasyonu kapsaminda doga egitim
paradigmasinin kavram ve yaklagimlarim1 olgusal bir bakis agisiyla
inceleyerek Ogrenim siirecinde saglanan faydalari arastirmalar 1s181inda
derlemektir.

Metodoloji

Aragtirma nitel aragtirma yontemlerinden yazili dokiiman incelemesiyle
gergeklestirilmistir. Nitel aragtirma, sosyal olgulart arastirmak ve anlamak
icin insanlarin yasadiklar1 diinyayr yorumlama ve anlamlandirma
bicimlerine odaklanan ve teori olusturmaya dayanan bir sosyal bilim
sorgulama yontemidir (Creswell, 2009). Dokiiman incelemesi ise yazili ve
gorsel biitiinii ayrintili olarak inceleyerek arastirmada ihtiyag duyulan
verileri elde etmeyi amaglar. “Dogal alan rekreasyonu kapsaminda macera
egitim paradigmasinin kavram ve yaklasimlar1” ile ilgili literatiir taramasi,
dogal alan rekreasyonu (outdoor recresation) doga egitimi (outdoor
education), macera egitimi (adventure education), doga sporlar1 (outdoor
sports), ekstrem sporlar (extreme sports), anahtar kelimeleri kullanilarak
doga rekreasyonu, macera turizmi ve spor arastirmacilari ve web aglar
iizerinden gerceklestirilmistir.

Bulgular

Kavramsal Boyutlariyla Dogal (A¢ik) Alan Rekreasyonu

Dogal (Ag¢ik) Alan Rekreasyonu bireyin fizyolojik, sosyal ve finansal
zorunluluklart diginda kalan siireler igerisinde tiimiiyle kendi tercihiyle
sekillendirdigi ve kapali alanlarin disinda gerceklestirdigi serbest zaman
etkinliklerinin 6zel bir formudur. Bu anlamda parkta gezinti yapmak veya
bahce isleriyle ugrasmak bir acik alan etkinligi olarak bireye ne ifade
ediyorsa, doga, su, hava veya motor sporlari yapmak da ayni amaca hizmet
etmektedir (Priest ve Gass, 2017). Dogal alanlarda bulunmak yasamanin ilk
sonucu, hayatin basit hale donilismesidir. Dogada olmak veya dogay1 tasvir
etmek bircok farkli amagla kendini gdstermektedir. Bu amaglar sportif,
rekreatif veya egitsel olabilmektedir (Gass, 1993). Ag¢ik alan rekreasyon
endiistrisine Avustralya ve Yeni Zelanda’da ¢cagdas kanita dayali arastirmalari
derleyerek kataloglastirmaya galisan Avustralya Acik Alan Macera Etkinligi
Projesi (2008) raporunda; acik alan macera etkinliklerinin degerini kabul
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ederek, saglik, toplum, egitim, ¢evre, kisisel gelisim, eglence ve/veya turizm
acisindan faydalarini hem niceliksel hem de niteliksel bicimde aciklamistir.
Rapora gore acik alan rekreasyonu, dogada insan giiciiyle yiiritiilen
etkinlikleri nitelemektedir. Bu haliyle tanimlanmaya calisilan insan eliyle
yapilandirilmis bir agik alan tanimlamasi degildir. Yazarlar spor salonlarinda
tirmanma, bisiklet, kay-kay gibi kapali mekanlarda olabilecek “destekleyici”
macera aktivitelerinin 6nemini goz ardi etmediklerini ancak ilginin dogal
veya kirsal ortamlarda meydana gelen faaliyetlerle ydnlendirildigini
aciklamiglardir. Bir bagka sdylemle dogal alan rekreasyonunda ifade edilen
tim etkinlikler, insan yasaminin odak noktasi olan sehirlesmis ortamlarda
yapilan agik alan etkinliklerinden farklidir. Bu yaklasimla derlemenin bundan
sonraki nitelemelerinde kavram “dogal alan rekreasyonu” olarak
betimlenecek ve “outdoor recreation” karsiliginda kullanilacaktir. Bu ortamlar
sehir miicavir alanlarinda insan eliyle yapilandirilmis havuz, kort, saha gibi
spor alanlarindan bagimsizdir. Buna ek olarak agik alan rekreasyonunun
onemli birer pargasi olan oyun, tema ve bdlgesel sehir parklarinin diginda
kalan, insan etkisinin asgari diizeyde goézlendigi veya hi¢ hissedilmedigi
bolgelerdir. Bu nedenle dogal alan rekreasyonu, bir yaniyla dogada yapilan
fiziksel etkinliklere aktif katilimi tesvik ederken bir diger yaniyla yabanil
yasamin insana yansittigi zorluklarla miicadeleyi on plana g¢ikarmaktadir.
Gergekten de Ewert ve dig., (2014) kavrami, dogal parkurlardaki fiziksel
tehlike unsurlarini, anlamli insan deneyimleri yaratmak, dogada bulunmak ve
bir miicadele durumuyla karsi karsiya kalmayla Ozdeslestirmistir. Bu tiir
etkinliklerin tasidig1 cazibeyi, uzak bolgelerin kesfedilme potansiyeli olarak
tanimlayan Hardiman ve Burgin (2011), bireye yabanil ortamlar sunan
koruma alanlarina yapilan ziyaretlerin giliniimiizde belirgin diizeyde artisa
gectigini belirtmistir. Creyer ve dig., (2003) ise bu etkinlikleri “riskli
rekreasyon” kavramiyla tanimlayarak 1980’li yillardan beri hizla gelisimini
gosteren sektoriin macera liderligi alanindaki mesleki gelisimini de
koriiklediginin altini ¢izmistir.

Bir bagka bilimsel yaklasimda ise dogal alan rekreasyonu kavrami, macera
kavramiyla birlikte nitelendirerek cogu zaman dogada yapilan tiim istemli
etkinlikleri dogal alan macera rekreasyonu kapsaminda degerlendirmektedir
(Priest ve Gass, 2017; Berry ve dig., 2015; Caine, 2012; Buckley, 2010;
Draper ve Hodgson, 2008; Buckley, 2007). Hardiman ve Shelley (2011),
macera rekreasyonu katilimc1 6zellikleri, popiilerlesme gerekceleri ve katilim
egilim ve motivasyonlarna iligkin bilginin siirli oldugunu belirtmistir.
Yazarlar, bu tip etkinlikleri; dogal bir ortam veya 0Ozelligin kontrol
edilemeyen tehlikelerine karst 6zel gelistirilmis beceri ve kararlarin
uygulanmasi yoluyla isteyerek meydan okuma olarak tanimlayarak Brown,
(1989, s. 37)’a atifta bulunmustur. Bu etkinlikler heyecan ve riskleri
deneyimleme arzusuyla magraciliktan parasiitle atlamaya, kanyon gecisinden
derin sulara dalisa, daglara tirmanigtan arazi tasiti1 (off-road) siirlisiine kadar
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genis bir yelpazedeki farkli deneyimleri kapsamaktadir (Cater, 2006). Bu
noktada dogal alan rekreasyonunda tercih edilen etkinliklerin belirli bir
diizende siniflanmasi 6nem tagimaktadir.

Katilimcilarin - istek ve beklentilerini dikkate alarak organize edilen
etkinlikleri ekstrem spor, doga sporlari, riskli spor veya macera sporlar1 adi
altinda tek bir kategori olarak gruplanmasinin sikintili bir yaklasim olacagini
savunan arastirmalar (Houge Mackenzie ve Hodge, 2019; Kerr ve Houge
Mackenzie, 2012), etkinliklerin basite indirgenerek karsit 6zelliklerinin goz
ardi edilmemesi icin siniflamanin ayrintili yapilmasi gerektigine wvurgu
yapmistir. Bu yaklagimlar dogal alan macera programlari; siiresi, hissettirdigi
heyecan diizeyi, uygulama sirasindaki becerilerin zorlugu ve yapildigi ortama
gore siniflanmalidir. Bazi etkinlikler hem organizasyon hem de icra edilme
stiresi agisindan kisa zaman iginde gergeklesebilir. Ancak yiiksek irtifa
ekspedisyonlar1, diinya seyahatleri gibi etkinliklerde ihtiyag duyulan siire
artmaktadir. Bunun yani sira bazi etkinlikler Brymer ve dig., (2010)’nin
tanimladig1 bi¢imde yiiksek risk alma ve adrenalin yiikliidiir ve kisinin
kendisi, bagkalar1 ve doganin potansiyel zorluk ve tehlikeleriyle miicadeleyi
icerir (Mei-Dan ve Carmont, 2013). Macera Turizmi Pazarlama Raporu
(Adventure Tourism Market Report; 2010)’na gore ise, etkinlik tiirleri ve
turizm gelirlerini simiflarken risk ve tehlikelerin daha diisiik oldugu, bu
nedenle daha rahat risk yonetimi igeren etkinlikleri yumusak macera, bunlarin
asir1 diizeyde bulunanlarini ise sert macera kategorisine koymustur. Etkinligin
icra edildigi ortama duyarl siniflama ise kara, hava, su liglemesini dikkate
alir. (Ding ve Yavas Tez, 2019; Mei-Dan ve Carmont, 2013; Adventure
Tourism Market Report; 2010). En son dikkate alinacak siniflama ise aslinda
bir etkinligi doga sporlari kapsaminda degerlendirilip
degerlendirilemeyecegini belirleyen siniflamadir (Ding, 2018; 2021). Zira bu
siniflama; dogal zorluklarla basa ¢ikma siirecinde insanin kendi giiclinii mii
yoksa bagka bir giicii mii manipiile ettigiyle iliskilidir. Baz1 teorisyenler ve
uygulayicilar bu konuya 6zel 6nem vermekte hatta etik kurallar konusunda
kendini sinirlamaktadir. Bu tlirden bir siniflama ise dort alt kategoriye
ayrilabilir (Ding; 2021; Priest ve Gass, 2017; Md Taff, 2010; Dickson ve dig.,
2008). Bunlar; motor giicli, hayvan giicii, insan giicii ve balik¢ilik gibi dogal
kaynaklarin manipiilasyonu olarak ifade edilebilir.

Dogal Alan Rekreasyonunun Psiko-Sosyal Perspektifi

Dogal alan macera rekreasyonuyla iliskilendirilen baskin teoriler, psikolojik
ve sosyolojik agiklamalara odaklanir (Brymer ve Schweitzer, 2017; Brymer
ve Schweitzer, 2013). Modern insan, antik atalarindan farkli bigimde sosyal
bir kurum ic¢inde dogar ve yasamini da biiylik bir oranda ayni1 veya farkli
toplumsal gruplar icerisinde devam ettirir. Bu siire¢ yasadigi kiiltiir igerisinde
kendisi i¢in bi¢ilmis rolleri yerine getirerek devam eder. Bireyin etkilesimde
bulundugu sosyal gruplar tarafindan beklendigi bigimde gerceklesen roller,
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kisinin sadece bu gruplara kabul edilmesini saglamakla kalmaz ayni zamanda
da bireyin kendi duygu diinyasiyla iliskisini diizenledigi benlik saygisina
hizmet eder (Cordes ve Hutson, 2015). Iste bu noktada serbest zamana iliskin
rollerin, tercih edilen yasam bicimine tatminkar faydalar saglayacagim
sOylemek yanlis olmayacaktir. Cilinkii Rojek (2005)’in ifade ettigi gibi farkli
rolleri iistlenen bireylerin olusturdugu toplum, sadece var olmakla kalmaz,
ayn1 zamanda ekonomik, kiiltiirel, politik ve sosyal diizenleyici mekanizmalar
araciligryla da yeniden iiretir. Sosyal eylemin islevlerini incelerken, sosyal
aktorler tarafindan saglanan rollere odaklanmak yeterli degildir. Bu roller ve
bunlara yol agan deneyim, konum ve baglamla iligkili olarak
yerlestirilmelidir. Dolayisiyla serbest zamanin toplumsal islevine ydnelik
arayisin her zaman aktorlerin refleksif secimleri ile kiiltiirel yeniden iiretim
mantig1 arasinda bir karigim oldugunu 6ne siiriilebilir.

Bireyin yasadigi kiiltiir icerisindeki refleksif secimleri; okuldaki ders disi
etkinliklerde 6grenci, yasadigin semtte oyun arkadasi, sporda takim arkadasi
veya rakip, dogada ise bir maceraci bigimde kendini gosterebilir. Her ne role
sahip olursa olsun birey serbest zaman etkinligi olarak genelleyebilecegimiz
rekreasyon icerisinde 6zgiirliigii, mutlulugu, icsel tatmini, saglayarak ruh ve
beden arasindaki dengeyi korumayi (Torkildsen, 2002) amaglamaktadir.
Ekstrem sporlar gibi macera sporlariyla ugrasanlar, deneyimi sosyal normlar
tarafindan sinirlandirilmamig bir benlik duygusuyla iliskilendirir ve sosyo-
kiiltiirel kontrolden uzaklasarak Ozgiirliigii arar. Segtikleri etkinligin tiim
sosyal ve ekonomik kisitlamalardan bagimsiz olarak normal yasamdan
Ozgiirliige izin verdigini diisiinen maceracilar (Celsi ve dig., 1993), bu yolla
sosyal tahakkiim ve sosyal kontroliin kisitlamalarindan kaginabilmektedir.
Sosyo-kiiltiirel anlamda saglanan 6zgiirliik ayn1 anda fiziksel, duygusal ve
zihinsel bir 6zgiirliige kap1 aralamaktadir (Brymer ve Schweitzer, 2013).

Neulinger (1980), optimal diizeydeki tatmin arayis perspektifinden serbest
zaman yOnelimini psikolojik yaklagimiyla agiklamistir. Bu durumu ideolojik
olarak anlamli bulan Rojek (2005), psikoloji perspektifli bakis agilarinin,
serbest zamani bir zihin durumu olarak kabul ettigini ve zevk, 6diil ve tatmin
ile  iliskilendirildigini  agiklamistir. Bu  duruma  sosyal-psikoloji
perspektifinden agiklama getiren Iso-Ahola (1989) ise, bireylerin serbest
zaman etkinlikleri yoluyla sosyal baglamda Ozgiir iradeyle se¢im yapma
firsat1 aradiklarin1 ve optimal tatmini elde etmek icin baskalariyla rekabet
ederek icsel 6diil kazanmaya g¢alistiklarini iddia eder. Yazara gore serbest
zaman deneyimi, en saf haliyle bir yeterlilik duygusunu dogrulama amaci
tastyan igsel ddiillerin elde edilmesiyle ilgilidir. Zira insan, fiziksel ve sosyal
cevreyi sekillendirmeyi saglayan bilgi ve becerilerde uzmanlastikga zevk alir
ve toplum huzurunda kendini ispat edebilir. Bu durumu zirve deneyim
kavramuyla iligskilendiren Csikszentmihalyi (1998)’e gore segilen bir davranis
optimal olarak zorlayic1 bicimde deneyimlendiginde, birey serbest zamanlar
yoluyla tatmin duygularini en iist diizeye ¢ikarir. Uretilen bu performans
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seviyesiyle yliksek hedeflerini yerine getiren birey “Akis Durumu” yaratir.
Okul ve mesleki yasant1 igerisinde gergeklestirilemeyen uzmanliklari, serbest
zaman igerisinde test etme ve gelistirme sansini kullanan birey, karsilastigi
her bir zorlugu agma yoniinde basar1 kazandikga, Ozerklik duygusunu
giiclendirerek “zirve deneyimi” hissetmektedir. Bu bakis acist Ellis (1973)’in
tartigtig1 “oyunun optimal uyarilmiglik teorisine” atifta bulunan Priest ve Gass
(2017) tarafindan desteklenmektedir. Yazarlara gore rekreasyon yaklagiminin
0zii, Cordes ve Hutson (2015) tarafindan da savunuldugu gibi “oyun” dur ve
yetigkin yasamina pekala uyarlanabilir. Dogal alan macerasindaki akis, insan
ve ¢evre arasindaki optimal etkilesimi ifade eder. Etkinliklere katilim
motivasyonu, bireysel uzmanlik ve eylem ortaminda miicadele edilen
zorluklar arasinda uygun denge kuruldugunda, serbest zamandaki en uygun
etkilesim gergeklesmis olur. Bu durum psikolojik perspektiften akis durumu

sosyolojik perspektiften ise yagamin yeniden {iretilmesidir.

Psiko-sosyal bakis agisindan etkinliklerin yogun bi¢imde irdelendigi bir diger
calisma grubu, kisilik 6zelliklerini (Self ve dig., 2007) irdeler. T tipi kisilik
teorisinden katilimcilar1 analiz eden g¢aligmalar, ekstrem sporlara katilimini
sapkin bir kisilik 6zelliginin gerceklestirilmesi (Self ve dig., 2007) ve
sonuglari itibariyle belirsizlik (Priest ve Gass, 2017), yenilik, muglaklik,
cesitlilik ve ongoriilemezlik ihtiyacinin bir sonucu olarak raporlandirmistir
(Brymer ve Schweitzer, 2017). Tirkiye’de dagcilik yapan bireylerle yapilan
bir c¢aligmada yiiksek irtifada gozlenen kisilik oOzelliklerinin normal
popiilasyondan farklilik gosterdigi (depresyon, fobik anksiyete, hostilite vb.)
ortaya konmakla beraber, bu farkliligin ne kadarinin yiiksek irtifaya bagh
degisiklikler, ne kadarmin kalici kisilik Ozellikleri oldugunun ayirt
edilemedigi bildirilmistir (Mazicioglu ve dig.,2000).

Zuckerman, (2007) tarafindan incelenen heyecan arayisina yonelik ¢aligmalar
ise literatiirde olduk¢a fazla irdelenen bir diger konudur (Brymer ve
Schweitzer, 2013; Brymer ve Schweitzer, 2017). Risk almaya egilimli olma
ile tamimlanan bu kisilik 6zelligi, etkinliklerde var olan yiiksek seviyeli riski
g6z ardi etme egilimi yaratabilir ki, bu durum “duyarsizlasma” kavramiyla
ifade edilmektedir. Bunun temelinde ise risk géz ardi edilmesi kadar tolere
etme veya minimalize edebilme gerekgeleri yatar. Optimal uyarilma
diizeylerine ulagsmak i¢in heyecan arayicilarinin yiiksek uyarilma diizeyine
ihtiya¢ duyduklarimi savunan Zuckerman (1992, 2009), bu beklentinin
karsilanmadig1 durumlarda etkinligi keyifsiz, sikici bulacagini iddia eder.

Belirli bir kisilik profili tanimlamayan caligsmalar, macera katilimcilarinin
kisilik yapilarimi isaret eden puanlarmin normal popiilasyondan farklilik
gosterdigini bildirmistir. Cogu insan1 endiselendirebilecek sartlara karsi rahat,
cliretkar, cesur, kendinden emin ve kaygisiz karakter yapilar1 bildirilmistir.
Bu durumun belli oranda kalitsal oldugu diistiniildiigiinden, bu sporlara
katilimin bir dereceye kadar genetik olabilecegi muhtemel goriilmektedir
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(Monasterio, 2012; Monasterio ve dig., 2012; Mei-Dan ve dig., 2012). Bu
bulgulart destekler sonuglar Ding ve Yavas Tez (2019) tarafindan da ifade
edilmis, maceracilarin sol beyin yarikiiresi baskin, aleksitimi diizeyi yiiksek
ve disa doniik kisilik sergileyenlerin daha fazla risk alma egiliminde oldugunu
belirlemistir. Brymer, (2010) bu duruma farkli bir agiklama sunarak
katilimcilarin sahip oldugu onceki deneyimlerinin, daha zorlu etkinlikler
yoluyla hayatini riske atmaya yonlendirebilecegini belirtmistir. Dogal alan
maceracilarinda  alcakgoniilliiliik, cesaret vb. kisisel o6zelliklerin
gelistirebilecegini belirten Brymer ve Oades (2009) ise yiiksek riskle anilan
spor katilimcilar1 arasinda deneyim artisina bagli olarak temel insani degerler
artigt yasanabilecegini aciklamistir. Psikanalisttik bakis acisindan konuyu
inceleyen Elmes ve Barry, (1999), ekstrem sporlara katilimi, sinirlilik ve
zayifliklarin inkar edildigi, kabul edilemez davramis ve duygularin
rasyonellestirildigi, kisisel yetenek ve basarilarin abartildigi patolojik ve
sagliksiz bir narsisistik egilim olarak siniflamislardir.

Bu teorik risk alma egilimli bakis acilarinin sundugu sapkin kisilik 6zelligi,
kendini kandirmaya dayali patolojik durum veya heyecan aramak igin 6liime
meydan okuyan hedonistik etkinlik istegi goriisleri, Pain ve Pain (2005)
tarafindan yapilan aciklamayla c¢iiriitiilebilir. Zira yazarlar, ekstrem spor
katilimeilarmin dikkatli, disiplinli, 6z farkindaliklarinin yiiksek oldugunu
dolayisiyla da etkinliklere yonelik iyi egitimli ve iyi hazirlanmis olduklarini
ifade etmislerdir. Ayrica dogal alan macera kazanimlarina yonelik giincel
aragtirmalar, geleneksel perspektife sahip risk alma ve korku duyma gibi
sonuglara orantisiz bigimde odaklanan ¢alismalarin pozitif psikoloji
yaklasimiyla ortaya c¢ikan iyi olma hali degiskenini goz ardi ettigini
savunmaktadir (Houge Mackenzie ve Hodge, 2019; Seligman ve
Csikszentmihalyi, 2014) Bunun sonucunda ise katilimcilara yonelik daha
olumlu, gelisimsel motivasyon ve kazanimlarin gézden kagirilmakta oldugu
belirtilmistir. Benzer bigimde Houge Mackenzie ve Hodge, (2019) da macera
deneyimleriyle ortaya ¢ikan olumlu 6znel iyi olus hali sonuglarinin
belgelenmis olmasimma ragmen konunun ¢alisma ve analizlerde eksik
birakilmis olduguna vurgu yapmustir. Yazarlar, macera rekreasyonu yoluyla
tatmin edilen 6zerklik, yeterlilik, iliskili olma ve yararlilik gibi psikolojik
ihtiyaglar sonucunda iyi olus halinin eudaemonic yonlerinde artis olacagini
iddia etmektedirler. Pain ve Pain (2005) macera katilimcilarinin st diizey
beceri ve anlayis gelistirmek i¢in 6nemli 6l¢lide zaman ve ¢aba harcadiklarini
ve ayrica kapsamli planlama yaptiklarini belirterek hava durumu dahil olmak
lizere tim dogal g¢evre, ekipman gibi tiim degiskenlere yonelik farkindalik
gelistirdiklerini vurgulamislardir. Ayrica Houge Mackenzie ve Hodge, (2019)
hedefe ulasma ve sosyal baglantilar gibi eudaimonik katilm giidiilerinin,
heyecan arama gibi hedonik giidiilerden daha biiyiik bir rol oynayabilecegini
One sitirmektedir. Bu durum dogal alan macera katilimcilarinin uzun siireli
hazirlik ve deneyimlerinin arkasinda ciddi bir egitim siirecinin var hipotezini
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kuvvetlendirmektedir.

Dogadaki macerali egitim etkinliklerinin cesitli bicimlerde fiziksel ve
psikolojik sagligi gelistirdigini ve hissedilen iyi olma halinin katilimi tesgvik
ettigi aciklanmigtir (Brymer ve Schweitzer, 2017). Bu olumlu duygulardan
bazilari; optimal performans duygu durumu (flow) yaratan deneyim yasamak
(Seligman & Csikszentmihalyi, 2014), korkunun neden oldugu engellerin
tistesinden gelmek (Priest ve Gass, 2017), duygusal oto regiilasyon saglamak
(Cazenave ve dig., 2007), hedef odakli basar1 gelisimi sergilemek, sosyal
baglant1 ve etkilesimi arttirmak, can sikintisindan kagmak, kisisel sinirlar
kesfetmek, zevkli kinestetik bedensel duyumlar algilamak (Woodman, ve
dig., 2010), dogayla biitiinlesme duygusu hissetmek olarak siralanabilir.

Dogal Alan Egitim Yaklasimi

Dogal alan egitimi, farkli demografilerdeki katilimcilar i¢in deneysel
O0grenme firsati sunan bir 6grenme alanidir. Egitimlerin amaci, dogal alan
rekreasyon tercihleri ve arayislari i¢in bir farkindalik gelisimini tesvik etmek
ve zihinsel, fiziksel, sosyal, ruhsal ve ekonomik faydalarla uyum icinde
siirdiiriilebilir bir g¢evreyi tesvik etmektir (Crilley, 2003). Ogrenme
asamasinda katilimcilarin deneyimlemesi istenen sartlar dogal yap1 i¢indeki
etkinlikler yardimiyla saglanir (Coskun, 2005). Bireyin dogal yapilarla girdigi
paylasima odaklanmasiyla saglanan 6grenme durumlari bir takim bireysel ve
sosyal faydalar1 6n plana ¢ikarir (Nadler ve Luckner, 1995). Doga ve yabanil
cevreyle dogrudan bag kurularak gerceklestirilen etkinlikler, yaparak
yasayarak Ogrenme felsefesi yaklagimiyla gelistirilir. Dogal alanlarda
karsilasilan zorluklara karsi verilen miicadele sonucu kazanilan deneyim,
etkinligin gerektirdigi becerilerden ziyade bireysel ve sosyal kazanimlar
iizerine yapilandirilir (Priest ve Gass, 2017; Coskun, 2005; Virden, 2006).
Dolayisiyla dogal alan macera etkinlikleri bu noktada amag¢ degil, hedefleri
gerceklestirmek adina kurgulanan senaryonun araglaridir. Tirmanis, kano,
yiiksek ip kurslar1 veya cevre caligmalarini igerebilecek agik hava egitimi
deneyimleri risk alma temelinde kisisel gelisim ve karakter olusturmaya
odaklanir (Crilley, 2003).

Dogada kazanilan deneyim, katilan bireylerin birtakim degiskenleri metafor
yoluyla Ogrenimine imkan tanir. Gergek hayat sartlarini  yansitirken
varsayimlar iizerine kurgulanan deneyimler, katilimciya miicadele etmesi
gereken sartlar olarak sunulur. Doga alan egitiminin 6n deneyimden yola
cikarak programlanmasi metafor etkisini arttirirken bunlarin gergek yasama
transferini de kolaylastirmaktadir. “Metafor olarak diigiiniilen doga deneyimi,
diger hayattan gergcek hayata donme ve orada bir tutarlilik bulma imkanini
yaratmaktadir” (Gass, 1993; Celebi ve dig., 2009). Egitim programlarim
simiflayan McKenzie (2000) program O6zelliklerine gore; fiziksel cevre,
etkinlikler, egitim siireci, grup, egitmenler/liderler ve katilimcilar bigiminde
kategoriler belirlemistir. Tiim degiskenler dogal alan programlamasi
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yaparken, katilimcilarin program hedeflerine ulasmasi iizerinde araci etki
yaratabilecek degiskenler olarak incelenmektedir.

Dogal alan rekreasyon egitimi; macera egitimi, ¢evre egitimi, genglik
kamplari, agik alan etkinlikleri, tarihi ve kiiltlirel mirasin yorumlanmasi, eko-
turizm, dogada deneyimsel egitim ¢alismalar1 gibi insanlar ile dogal diinya
arasindaki iligkiyi gelistirmek i¢in listlenilen tiim egitim cabalarini igerir
(Crilley, 2003). Dogal alan egitimindeki insan, dogal ve sosyal ¢evre ile arag-
gerec degiskenleri arasindaki iligkilerin kalitesi programlarin ulagmak istedigi
hedefler dogrultusunda metaforlar yoluyla diizenlenir. Degiskenlerin
birbiriyle biitiinsel iligkisini bir paradigma doniisiimiiyle kurgulayan Priest ve
Gass, (2017) deneysel 6grenmenin gerceklestigi ortami bir meyve agaci
iizerinde kurgulayarak sezgi, isitme, tatma, gorme, koku ve dokunma
duyularmi agaci besleyen kokler olarak resmetmistir. Dogal alan egitimi
yoluyla ortaya ¢ikacak bilissel, duyussal ve devinigsel 6grenmenin bu kokleri
iizerinde yesermesinin miimkiin oldugunu savunan yazarlar, ana govdeyi
dogal alan egitimi, ikiye ayrilan dallar1 ise macera egitimi ve ¢evre egitimi
olarak niteler. Macera egitimi yoluyla 6grenme, ¢ogunlukla benlik algisina
yonelik igsel ve/veya baskalariyla iliskiye yonelik bireylerarasidir. Bireyin
cevre egitimi yoluyla cevreye ait enerji verimliligi 6grenmesi ¢ogunlukla
ekosistemseldir ve bilesenler arasi bag ekolojiyle etkilesime girerek
saglanabilir. Cevre egitiminin diger boyutu ise ekistiktir ve insanin dogal
yasam kalitesini dolayisiyla kendi yasam kalitessini nasil etkiledigine
odaklanir. Egitim yoluyla dort temel iliski kurgulayan birey besinci boyutu
ruhsal anlamda gorebilir ve kiiresel degisim semasindaki yerini anlayabilir.
Yazarlar dogal alan egitim agacini metaforik bir bakisla degerlendirerek
“cicek acip meyve verdiginde, kendini ve/veya baskalarini taniyan, dogadaki
karsiliklilig1 anlayan, gezegen icin akrabalik roliinii idrak eden ve bir fark
yaratmak i¢in harekete gecen insanlar ortaya ¢ikar” ifadesini kullanmaktadir
(Priest ve Gass, 2017; http://simonpriest.altervista.org/OE .html#OT; Eyliil
2021).

Dogal Alan Macera Egitim Programlamasi

Dogal alan macera etkinliklerine katilimin birey, grup, toplum ve c¢evrenin
saglik ve zindeligine katkisinin incelendigi arastirmalar arasindaki baglantiyi
yansitmak tizere ac¢ik hava macera etkinliklerinin faydalarina genis bir bakis
acis1 getirmeyi amaglayan c¢alismada (Dickson ve dig., 2008) elde edilen
kanitlar, acik ve dogal alanda fiziksel aktivitelere katilmanin bireyler ve
topluluklar i¢in faydali oldugunu, kisisel gelisim i¢in etkili bir 6grenme alani
oldugunu gostermistir. Dogal alanda gergeklestirilen programlar katilimcilar
icin belirli hedeflere ulasmak amactyla yapilandirilirlar. Programlar ile ilgili
calismalar, programa 6zgli sonuglarin belirlenmesi ve ortaya ¢ikan degisim
mekanizmalarinin  incelenmesini  amaglar. Sibthorp ve dig., (2007),
caligmalarin yogun olarak belirli degisim mekanizmalarimin etkisine
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odaklanmakta olduklarin1 belirterek, katilimer ve program Ozellikleri ile
gelisimsel sonuclar arasindaki belirli mekanizmalarin ve etkilesimlerin
aragtirtlmasinin, rekreasyon programlarinin amaca oryante bigimde
tasarlanmasi ve uygulanmasi i¢in gerekli oldugunu savunur.

Avustralya, ABD, Yeni Zelanda, ingiltere, Irlanda, Fransa, Almanya gibi
iilkelerin basimi ¢ektigi dogal alan rekreasyon orgiitlenmesi, kendini dogal
alan egitim programlamasinda da gostermektedir. Rojek (2005), bu
programlarin 18. yy. sonlari, 19.yy. baslarinda rasyonalizm ve fiziksel
materyalizme karst bir tepki olarak bati diinyasinda dogan “Romantik
Gelenekei” tutum ve entelektiiel yonelimin bir sonucu oldugunu belirtmistir.
Basta Alp Daglar1 olmak iizere Avrupa’da yabanil yasamin devam ettigi
dogal alanlar1 serbest zamanla (leisure) iliskilendirmeye baslamasi, insanin
dogay1r romantik bir etkinlik ve yasam alani olarak yeniden kesfetmeye
baslamasinin yolunu agti. Saglikli alanlardaki fiziksel aktivite isteginin
tetikledigi toplumsal egilimler yeni bir genglik egitim hareketinin savunucusu
olan Wandervogel'in (ormanda doga yiiriiylisi ve kampeilik etkinlikleri
yaparak sanayilesmeyi protesto eden Alman genglik gruplarinin popiiler
hareketi) etkisiyle Alman egitim sisteminde koklii degisim siireci baslatildi ve
Schullandheim'in (agik alan okullar1 merkezleri) gelisimini beraberinde
getirdi. Bu hareket, glinasir1 siiren doga yiirliyilisii, kamp, kano, yelken ve
tirmanma gibi doga sporlarmin Kurt Hahn 6nciiliigiinde 6grencilerin egitim
stirecinin énemli bir parcasi haline gelmesini sagladi. Hahn, glinlimiizde agik
alan egitimlerinin simge organizasyonlari haline gelen “Outward Bound” agik
alan egitim hareketinin kurulusuna da vesile oldu (Veevers & Allison, 2011).

ABD’de en biiyiik ve en koklii macera temelli rekreasyon programlarindan
biri olan Ulusal A¢ik Hava Liderlik Okulu dogal alan liderlik egitimlerinin
genel hedefleri, gilivenlik ve muhakeme, liderlik, kesif (ekspedisyon)
davranigi, dogal alan yasam becerileri ve c¢evre bilincinin gelisimine
odaklanir. Giivenlik ve karar verme hedefiyle programlanan egitimlerde;
yabanil yasam tehlike bilgisi, tehlikeden ka¢inma, tekniklerinin performansi
ve acil durum planlamasi bilgisinin 6grenimi amaglanir. Liderlik becerileri;
karar verme, iletisim, geri bildirim sunma, inisiyatif alma, grup ve bireysel
farkindaligin  gelistirilmesi  konularina odaklanir. Kesif (ekspedisyon)
davranisi; grup destegi ve ekip ¢alismasi sorumlulugunu igerir. Dogada
yasam becerileri; nasil giyinilecegi, yemek pisirilecegi, seyahat edilecegi, rota
bulunacagi ve bir kamp yeri secilecegi gibi cesitli becerilerin 6grenimini
igerir. Cevre bilinci ise “dogada iz birakmama” ilkeleri, dogal park yonetimi
becerileri, endemik flora ve fauna gibi bilgi ekosistemik iliskileri hem de
etkinligin gerceklestirildigi cografyadaki kiiltlir bileseninin degerlendirilmesi
konularma yer verir (Sibthorp ve dig., 2007).

Son 20 yillik siirecte arastirmalarin konusu olan dogal alan macera egitimi
baglamlarindaki diger programlar; Duke of Edinburgh tarzi programlar
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(Bailey, 2004), uzun siireli dogal alan egitim programlar1 (McLeod ve Allen-
Craig, 2007), ¢evre egitim merkezleri (Ballantyne ve Packer, 2007), capraz-
miifredat programlar1 (Eglington ve Broderick, 2008) ve daha geleneksel agik
hava egitim programlar1 (Hales, 2006), etkinlikler ve katilimcilarin giinliik
yasamlar1 arasinda baglant1 kurarak katilimciya odaklanmay1 ve diistinmeyi
ve tartismay1 tesvik eden “Outward Bound Plus” modeli (Priest ve Gass,
2017) sayilabilir. Bu kadar ¢esitli programlardan beklenebilecegi gibi, rapor
edilen etkinlik sonuglari1 da genis kapsamlidir. Acik alan programina katilimin
bir sonucu olarak kendiyle ve bagkalariyla kurulan iligki kalitesinin artisi
(Bailey, 2004), katiliminin bir sonucu olarak Ogrencilerin akademik
basaridaki kazanimlarla birlikte Ozgliven ve problem ¢dzme becerileri
gelismesi (Haddock, 2007) bunlara 6rnek verilebilir. Burada dikkat edilmesi
gereken konu, dogal alan macera egitimlerinde temel hedef, maceray: yaratan
etkinligin teknik ve taktik becerilerinin 6grenimi ve yaristirilmast degil,
sosyal, bireysel ve gevresel iliskilerin gelistirilerek gercek yasamda bireyin
avantajina kullanilmasidir.

Dogal Alan Macera Egitim Program Kazammlart

Dogal alan egitim igeriklerinde macera sporlari, doga sporlart veya popiiler
ifadesiyle ekstrem sporlarin 6n plana alinmasmin temel nedeni, yabanil
doganin i¢inde kendine bir yer bulmaya c¢alisan insanin karsilagtig1 zorluklarla
miicadelesinin bir bi¢imi olmalarindan kaynaklanir. Dolayisiyla geleneksel
sporlardan farkli olarak insanin sergiledigi performans, bagkalarina {istiin
gelme rekabetleriyle baglantili degil (Berry ve dig., 2015), bilakis en biiyiik
rakibi kendi 6z benligine karsi siirdiirdiigii miicadeledir. Bu anlamda macera,
cevresel sartlarin asirilign karsisinda yasami devam ettirme ve etkinligi
stirdiirebilme becerisi haline gelmektedir (D'Amato ve Krasny, 2011; Ewert
ve Sibthorp, 2014; Ewert ve dig., 2014). Egitimlere katilan 1677 6grenciyle
(%6’s1 analiz dis1) yapilan bir calismada dogal alan macera egitimi sonucu
kazanimlarin etki biytikligiinii; dogal alan becerileri (%37), liderlik (%21),
kesif davranisi (%13), iletisim (%12), risk yonetimi (%12) ve gevre etigi (%4)
olarak saptanmistir (Rose ve dig., 2010). Egitimlerde iistesinden gelinen
gorevler birebir ig yasamu veya giinlik yasamda karsilagilan zorluklar
olamasa da o atmosferde gosterilen, zorluklara karsi savasma, 6z giliven,
dayanigsma, problem ¢dzme, karar verme, iletisim, motivasyon, empati gibi
becerilerin ger¢cek yasama transferi s6z konusudur (Celebi ve dig., 2009;
Priest ve Gass, 2017). Cason ve Gillis (1994) tarafindan yapilan macera
egitim etkilerine yonelik derleme calismasinda 147 farkli etkiye iliskin 43
arastirmanin meta analiz incelemesi sonucunda ¢alismalardaki toplam etkinin
%31, benlik kavramina iligkin %34, baskalar1 tarafindan degerlendirmenin
%40, akademik basar1 tlizerine %61, okul devamliligi tlizerine %47,
uygulanilan programin uzun siireli olmasinin etkisi ise %58 oldugu
belirlenmistir. Hattie ve dig., (1997) tarafindan yapilan meta-analizin genel
sonuglari, programlarin basindan sonuna kadar %34'liik bir ortalama etki
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biiylikliigi ortaya koymustur. Bu etki biiyiikliigi, 96 farkli arastirma
calismasinda 12.000'den fazla katilimciya ve c¢esitli sonug¢ Olgiitlerine
dayanmaktadir. Daha genis egitimsel ve psikolojik standartlara gore %34,
kiigiik ila orta miktarda bir degisim olarak kabul edilebilir. Alternatif olarak,
bu etki boyutu istatistiksel olarak, macera programlarina katilanlarin %65'inin
katilmayanlardan daha iyi durumda oldugu seklinde diisliniilebilir. Hans
(1997), kontrol odag: degisiklikleriyle ilgili 24 ¢alismayi inceledigi ¢calismada
katilimcilarin kazanimlarina ait etki biiyiikliiglinii %38 olarak saptamistir. Bu
meta-analitik sonuglarin tutarlilifi, ortalama olarak dogal alan macera egitim
programlarinin katilimcilarin benlik algilari, duygusal kontrol, ¢evresel tutum,
liderlik, baskalariyla iliskiler, zaman yonetimi, elestirel diisiinme gibi
degiskenler iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucunu gii¢clendirmektedir.

Arastirma sonuglart dikkate alindiginda gbézden kagirilmamasi gereken bir
durum da egitimin yani dogada kalma siiresinin siniridir. Bir programin
uzunlugu veya bir katilimcinin miidahaleye maruz kalma siiresi, katilimcinin
yansittigi sonuclar1 etkilemektedir. Daha spesifik olarak, macera temelli
egitim ve terapdtik programlarin siiresine iliskin 6nceki arastirmalar, daha
uzun siireli daha kapsamli programlarin katilimcilarda daha fazla 6grenme ve
gelisme firsat1 yaratmakta oldugu 6nermesini desteklemistir (Cason ve Gillis,
1994; Hattie ve dig., 1997; Russell, 2003). ABD Ulusal A¢ik Hava Liderlik
Okulu ¢aligmalarinda egitim siireci 14-94 giin araliginda oldugu Sibthorp ve
dig., (2007) tarafindan bildirilmistir. Priest ve Gass, (2017) bu siirenin asgari
3 haftalik periyotta ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Daha kisa siireli
programlarin katilimcida ortaya konmak istenilen degisiklikleri azaltacagini
savunmuslardir.

Dogal alan macera egitim programlamasinin bir diger 6nemli konusu ise
katilimcilarda ortaya ¢ikmasi beklenen degisimlerin hangi mekanizma sonucu
oldugu (Hattie ve dig., 1997), yani 6grenmenin nasil gergeklesmekte oldugu
sorusudur. Bu konuya agiklik getirmek {izere nitel bir ¢aligma yiiriiten Rose
ve dig., (2010), dogal alan liderlik egitimlerinde ortaya ¢ikan O6grenmenin
oncelikli belirleyicisinin macera egitimi kurslarinin miifredat programi
oldugunu ve programlarin biitiinleyici deneyimsel dogasimi destekledigini
saptamiglardir. Tim kurs tiirlerinde egitmenlerin ikincil olarak etkili
oldugunu, ardindan sinif ortaminin geldigini belirleyen arastirmacilar, macera
etkinlik tiiriiniin 6grencilerin 6grenmelerinde daha az etkili oldugunu ancak
0z farkindalik iizerindeki etkisinin daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir.
Goriilecegi gibi katilimcmin macera etkinlik tiirii ve becerisindeki basarisi
dogal alan macera egitimlerinde nispeten arka planda kalmaktadir.

Cocuklarin dogal alanda, agik hava ve giin 1s18indan faydalanmasiyla
saglanan faydalar, Ozellikle son iki yildir yasanan pandemi kosullarinda
degerli ip uglar saglamaktadir. Kiiciik yasta degisken durumlara karsi tetikte
kalmayi, korkusuz hareket etmeyi, fiziksel olarak aktif sekilde saglikli
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kalabilmeyi 6grenmelidirler. Kontrol altina alinmis dogal alan riskleriyle
metaforlastirilmig rahat ve tehdit icermeyen ortamdaki oyun ve hareket,
macera egitiminin dogasidir. A¢ik alanlarda farkli diizeyde deneyime sahip
cocuklarla yapilan bir calismada, deneyim diizeyi arttik¢a "konsantrasyon,
oyun, yaraticilik, motor yetenek ve kontrol" konusundaki becerilerin kalitesi
artmakta ve cocuklar arasinda daha diisiik diizeyde enfeksiyon ve alerjisi
hassasiyeti yasadiklar1 goriilmektedir (Williams-Siegfredsen 2005’den
aktarim; Bilton,2010).

Doga temelli rekreasyon katiliminin bir baska yonii, katilimeilarin dogal alan
hakkinda sahip olabilecegi, yani etkinlik sirasinda bi¢imlendirdigi
tutumlardir. A¢ik alan macera egitimleri dogal ortama bagimlidir. Ekoloji,
eko-sistem ve biyo-gesitlilik gibi kavramlar, dogal ortamin fiziksel temasini
tamimlanmas1 ve anlagilmasinda odaklanilan konulardir. Priest ve Gass,
(2017) tarafindan ortaya konulan Acik Alan Egitim Paradigmasinda ifade
edilen ekistik ve ekosistemik iligkilerin kurgulanmasi egitimlerde dikkate
alman diger bir igeriktir. Cevre egitim igerigiyle kurgulanan etkinlikler
sonucu c¢evreci yargi, tutum ve davraniglarin artacagina iligkin ¢aligsmalar
uzun yillardan beri alan aragtirmacilarinin yaptigi saptamalar arasindadir
(Ewert ve dig., 2005). Bu calismalar, ekolojik farkindalik odakli egitimlere
katilim ile olumlu c¢evresel tutumlar arasinda giiglii bir iliski oldugunu
saptamuglardir. Sibthorp ve dig., (2007) katilima bagli ¢evresel farkindalik
degisiminin diger degisimlerin yaninda en biiyiik katsayiya sahip oldugunu
bildirmistir. Capaldi ve dig. (2014), dogaya baglilig1 yiiksek olan bireylerin
daha az bagl olanlara kiyasla daha fazla olumlu duygu, canlilik ve yasam
doyumu deneyimleme egiliminde oldugunu gostermislerdir. Buna ek olarak
dogaya kars1 daha olumlu tutuma sahip bireylerin dogal ortamlarda daha fazla
zaman gegirdikleri (Calogiuri, 2016), olumlu yenilenme deneyimleri yasama
firsatin1 artirdig1, stresi azalttigl rapor edilmistir. Doga deneyimleriyle ilgili
literatiir hala gelistirilmekte olmasina ragmen, nicel ve nitel arastirmalar,
doga deneyiminin dogal diinyaya duygusal bagliligin beklenen psikolojik
faydalarin merkezinde yer aldigin1 géstermektedir (Calogiuri & Elliott, 2017).

Kazanimlar dikkate alindiginda arastirmalarin bir diger ortaya koydugu sonug
yas degiskenidir. Egitim programina katilanlarin kii¢iik ve gen¢ gruplardan
olusmasi elde edilmek istenen kazanimlari arttirmaktadir (Hattie ve dig.,
1997; Sibthorp ve dig., 2007). Geng katilimeilarin egitim siiresince belirlenen
kazanimlara ulagtiklar1 ¢aligmalarda (Sibthorp ve dig., 2007; Ewert ve
McAvoy, 2000), hemen hemen tiim kazanim degiskenlerinde durumun benzer
oldugu gorilmiistir.

Farkl1 zorluklarla kurgulanan tiim macera programlarinin sonunda erisilmesi
arzulanan kazanimlar a¢isindan bir diger etki faktorii grup biiyilikligidur.
Programlanmig bir macera egitiminde etkili 6grenme ve risk yonetimi
acisindan grup biiylikligiiniin 7-15 kisilik olmas1 Snerilmektedir (Priest ve
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Gass, 2017; Walsh ve Golins, 1976). Uyeleri birbirine yaklastiran katilimeilar
arast bag, yeni olusturulan karsilikli bagimlik iligkilerini ileriki yasama
taginabilecek toplumsal birlikteliklerde de anahtar1 rol {istlenecektir
(McKenzie,2000). Grup biiyiikliigiiniin cesitlilik ve ¢atisma etkisini ortaya
cikaracak kadar biiyiik, kliklerden kaginacak ve catisma ¢oziimiinii miimkiin
kilacak kadar kiiciik olmay1 icerdigi agiklanmistir (Walsh ve Golins, 1976).
Bununla beraber Riggins (1986), geleneksel simif ortaminda yapilan
arastirmalarin, kiiciik grup yapisiyla 6grenme etkinligi arasinda pozitif bir
iligki gosterdigini bildirmektedir.

Liderlik, farkli oranlarda gelisebilen ve farkli 6grenme deneyimleri gerektiren
davranigsal, bilissel ve sosyal becerilerin karmasik bir karisimi olarak
tanimlanmaktadir (Day ve Halpin, 2004). Liderler bu becerileri kullanarak
bagkalarin1  etkileyebilmektedir. Etkileyebilme potansiyeline sahip bu
becerilerin 6grenimi, birgok agik alan egitim programina katilimdan elde
edilen baslica hedeflerden ve istendik sonuglardan biridir. Bu etkiye bagh
olarak, birgok kurulus lider performansimi artirmaya yonelik egitim
programlar1 gelistirmistir (Mumford ve dig., 2000). Gelistirilen agik alan
liderlik egitimlerinde en ¢ok tercih edilen strateji; etkili liderlik becerilerini
gelistirmek icin egitim, izleme ve uygulama gibi faktorlerin kullanildig1 daha
gelisimsel bir yaklasim benimsemektir. Liderlik becerisi gelisimi genellikle,
liderlerin gorev gereksinimlerini anlayarak basladigi, ardindan performans
yeteneklerinin gelistirildigi ve son olarak performansin icgiidiisel ve rutin
hale geldigi gibi bir sirayla gergeklesir (Ewert ve Overholt, 2010).

Genel olarak liderlik deneyimi 10 y1l veya daha uzun bir siire boyunca 10.000
saate kadar deneyim ve kasith wuygulama gerektirebilen bir siireci
gerektirmektedir. Bu siirecte uzman liderlerin, az deneyimli meslektaglarina
oranla daha fazla sayida kavrama erisebilmesi, ilke ve kaliplar temelinde
bilgileri daha iyi organize edebilmesi ve kavramlar1 kendi kavramlarindan
daha esnek bir sekilde uygulayabilmesi ile yavas yavas bir gelisim sergiler
(Ewert ve Overholt, 2010; Lord ve Hall, 2005; Mumford ve dig.,2000). Ag¢ik
alan macera egitim literatiiriiniin biiyiik bir boliimi liderligin, acik (dogal)
alan macera egitimi programlamasi i¢in kritik derecede onemli bir 6zellik
oldugu fikrini desteklemektedir (Priest ve Gass, 2017). A¢ik alan liderlik
Becerileri Ogrenim Modeli, Outward Bound Modeli vb. ¢alismalar liderlik
gelisiminde; grup yonetmenin kavramlari, grup idaresi, iletisim teknikleri,
dogada yer ve yon bulma, dogada tehlikeler, tirmanista giivenlik, planlama
veya lojistik gibi konular1 i¢eren temel teknik egitim ve sosyallesme; kaya
tirmanisinda ip birlikleri gibi ¢ok bilesenli beceri kombinasyonlari, farkli
degiskenlere bagli karar verme davranisi gelistirme, etkinlik katilimcilarini
sevk ve idare etme ve denetleme gibi becerileri 6grendikleri ileri teknik
egitim; nihai olarak ise temel egitim kursu egitmenligi, sistem kontrolii ve
gelistirme, otonomi ve risk alma ve ydnetime, ¢evre ve doga koruma, arama
ve kurtarma gibi profesyonel liderlik becerileri 6grenimi olmak {izere ii¢
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asamali uygulanir (Ewert ve Overholt, 2010). Ulkemizde yer alan ve farkli
actk alan rekreasyon hizmeti veren kuruluslar (Dageilik ve Yelken
Federasyonlari, Tirk Hava Kurumu vb.) da benzer egitim sistemleriyle
gelecekte bu alanda hizmet verecek lider ve egitmenlerin yetistirilmesinde
ayni olmasa da benzer sistemsel agamalar1 uygulamaktadir. Genglik ve Spor
Bakanlig1 biinyesindeki Genglik Hizmetleri c¢aligmalarinda agilan Genglik
Liderligi Kamplar1 da son yillarda dogal alan egitimlerini, (Calogiuri &
Elliott, 2017) (Calogiuri, Natural Environments and Childhood Experiences
Promoting Physical Activity, Examining The Mediational Effects Of Feelings
About Nature and Social Networks., 2016)cok yonlii genglik gelisim
programlarinin 6nemli bir igerigi haline getirmistir.

Macera egitimi alanina toplumsal ilgi artisina bagli olarak yapilan
arastirmalarin yogunlagmasi sonucu artan bir literatiir, liderlik gelisimi ve
kurs katilimi arasindaki pozitif iligkiye isaret etmekte (Hattie ve dig. 1997;
Ewert, 2007; Raynolds, ve dig., 2007; Ewert ve Overholt, 2010) ve liderlik
becerileri igin gerekli alt yapiyr olusturmasi agisindan degerli oldugu
savunulmaktadir. Kurslarda uygulanilan programlara katilan liderlerin
kazanimlarinin degerlendirilmesi; gilinlin lideri oylamalari, egitimde lider
performanslarma iligskin periyodik grup geri bildirimleri, egitmenlerden gelen
resmi ve gayri resmi geri bildirimler, liderlik simiilasyonlar1 ve deneme
deneyim sonuglar1 ve egitimdeki lideri ¢oklu gorev, zaman kullanimi, sosyal
ve fiziksel cevresel baskisi i¢eren karmasik durumlarda karar verme ve
problem ¢6zme beceri uygulama sonuglartyla miimkiin olabilmektedir (Ewert
ve Overholt, 2010).

Tartisma and Sonuc

Bat1 toplumlarinda 6zellikle 18 yy. sonlarinda sanayilesmeye tepki olarak
romantik hareketle baglantili ortaya ¢ikan dogal alan egitimleri, katilimcisina
pek ¢ok olumlu zihinsel duyussal ve devinigsel kazanimla geri doniis
saglamaktadir. Ulkemizde o6zellikle iiniversite gengligine yonelik cevre
bilincinin gelisimi amagli ¢evre egitimleri, yogun bi¢imde siirdiiriilebilir
gevre, eko-turizm ve dogal alanlarin korunmasi hedeflerine odaklanmustir.
Dogal alan egitimlerinde ise odaklanilan hedefler ¢evre egitimlerine ek olarak
macera egitimleri kapsaminda bireysel ve bireyleraras: iliskilere yonelik
kurgulanmaktadir. Bireysel liderlik, problem ¢6zme, karar verme, sorumluluk
alma hedef odakli miicadele gelisimi gibi kazanimlarin 6n plana g¢ikarildig
dogal alan egitim programlarinin kiigiik yasta gerceklestirilen deneyim
programlariyla katilimcilara sunulmasi, dogal alanin insana yansiyan iyi olma
halini gelistirecegi arastirmalarla desteklenmistir. Bu kapsamda doga, macera
ve ekstrem spor hedefleriyle kurgulanmis dogal alan egitim programlarinin
ulusal milli egitim stratejisinde yaz ve kis aylarinin 6zel periyodlarinda
Ogrencilere alternatif programlar bi¢iminde sunulmasi, ¢ok yonli bireysel ve
toplumsal gelisimi destekleyecektir. Dogal alanlarda “uyarlanmis uyumsuzluk
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durumlar1” yatacak bicimde iyi olma perspektifiyle programlanmis ve
istendik miicadele durumlartyla elde edilen kazanimlar, kiiltiirel yasaminin bir
pargasi haline gelerek yasam boyu devam ettirilecek olumlu aligkanliklara
dondstiiriilebilecektir. Bu yolla ¢cagin vebasi olarak karsimizda duran fiziksel
hareketsizlik, narsist kisilik bozukluklari, obesite gibi olumsuz psikolojik ve
fiziksel saglik durumlariyla miicadele farkindaliginin gelisimine de katki
saglanmig olacaktir.

Oneriler

Dogal alanlari egitim ortamina doniistiiriilerek, yaparak-yasayarak Ogrenme
yaklagimiyla hedef ve davraniglarin yeniden iretilmesi saglanabilir. Bu
yaklagimla orta &gretim okullart biinyesindeki sosyal aktiviteler kapsaminda
dogal alan macera egitimine temel izcilik aktiviteleri ile baglanmasi tavsiye edilir.
Alisik bir cevrede gergeklestirilen izcilik ve dogal alan etkinliklerinde elde edilen
bireysel ve toplumsal kazanimlarin 7-15 kisilik gruplar halinde alisik olunmayan
bir yabanil g¢evredeki deneyime aktarilmasi 6nem tasimaktadir. Bu amacla
genglik hizmetleri ve ilgili spor federasyonlariyla is birligi yapilarak yaz ve kis
aylarinda 3-4 haftalik kamp etkinliklerinin gelistirilmesi yayginlastiriimasi
Onerilmektedir.

Arastirmanin Sinirliliklan ve Gelecek Arastirmalar

Aligik olunmayan dogal alanlarda etkinlik organizasyonu gerceklestirmek
0zel bilgi ve beceriler gerektirir ve yonetilmesi gereken riskleri barindirir. Bu
nedenle macera egitim c¢alismalarinin alanda uzmanlik kazanan egitmen ve
liderlerle planlanmasi ve icra edilmesi gerekmektedir. Egitim siireci boyunca
bireysel, sosyal ve gevresel etkilerin yattigi biligsel (liderlik, karar verme,
elestirel diisiinme vb.), duyussal (benlik, 6z yeterlik, iyi olma hali, risk alma,
heyecan arayist vb.) ve psikomotor gelisimlerin (dogal alan etkinliginin
gerektirdigi becerilerin gelisimi, teknik ve taktik anlayiglar vb.) 6n ve son
testlerle takip edilmesi programlarin sistematik bi¢imde revize edilmesi
agisindan Onemlidir. Akademik c¢alismalarla belirlenecek kazanimlarin
listelenmesi program gelistirme agisindan degerlidir. Ayrica katilimcilarin bu
kazanimlar1 hangi yontemlerle elde ettikleri ve 6grenme siirecinde etkili olan
degiskenlerin belirlenmesinin program gelistirme siirecine ve ulusal literatiire
katki saglayacagi disiiniilmektedir.
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While adventure education studies in the international literature focus on the
motivation of participation and outcome, However, it is seen that the
researches do not focus on the methods to reach these gains or the
variables that are effective in the learning process. In our country, although
environmental education studies are common, studies on the adventure
education environment, process and achievements are very new and limited.
Even the awareness of the adventure education in the eyes of the society is
doubtful. Because common approaches are perceived as taking training to
skills actualisation required by activity (rock climbing, windsurfing,
paragliding, etc.) within the scope of outdoor sports and participating in
camps, trips and activities where these skills are applied.

The review reveals the development and conceptual framework of the
adventure education process, which is a special form of outdoor recreation,
and outcomes and mechanisms provided from the education programs.

As a result, outdoor education is a learning domain that provides experiential
learning opportunities. The experience provided from the education process
should be gained as a result of the challenge to difficulties encountered in
outdoor environment. These experiences should be built on individual and
social gains rather than the skills required by the activity. In this context the
experiences gained will be able to contribute to formal and informal
education goals and practices.
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ABSTRACT

Background: While outdoor adventure education and adventure tourism
activities and programs in our country are based on the first periods of | ARTICLE HISTORY

the republic, the research results on the topic are relatively limited and | Received 31 October
new. There is a satisfactory level of evidence on these issues in the i‘m
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international literature or intensive studies are still ongoing. 2021

Objectives: The aim of the study is to examine the concepts and
approaches of the outdoor adventure education paradigm within the | KEYWORDS

scope of outdoor recreation with a factual approach and to review the | Outdoor recreation,
adventure education programs outcomes in the light of research. outdoor education,
Methods: The study was used examining written documents, that is one | 2dventure education
of the qualitative research methods. A literature review of the “concepts
and approaches of the outdoor adventure education paradigm within the
scope of outdoor recreation” was conducted by searching the key words:
outdoor education, adventure education, outdoor recreation, outdoor
sports, extreme sport in scientific literature from extreme sport
communities, sport and adventure tourism researchers and web
networks.

Results: The results of the conceptual assessment showed that the
concept of “outdoor” reflects a broad meaning and that the expression
"outdoor" is more meaningful in terms of the description of the natural
wild environment, the concepts of outdoor pursuits, adventure or extreme | Type of the paper
sports presented in the activity content has synonymous meanings, the | Review article
underlying reasons for participation are ultimately the “flow: optimal
experience” and well being.

Conclusions: It is stated that adventure programs handled within the
scope of outdoor recreation can provide significant cognitive, emotional
and physical benefits in individual and community life. The program
outcomes are related to interpersonal, intrapersonal, ecological and
environmental, leadership, decision-making, judgement and academic
skills. As a result, it has been systematically demonstrated that these
contributions are sensitive to the variable of group size, duration of
activity and age.
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Introduction

The decline of rural life integrated with nature due to industrialization and
urbanization has reshaped different ideological thoughts and social institutions. This
change has pushed people to an intense work pace by turning to goals dependent on
artificial consumption, and as stated that Cohen-Gewerc and Stebbins (2013), it has
made people sacrifice more than leisure and pay an excessive price. The
phenomenon of leisure in societies seems to have become a defining feature of the
way we spend our free time (Page & Connell, 2010). The concept of leisure, which
is generally associated with the "well-being"” of individuals in the society, provides
opportunities to enjoy, relaxation, personal satisfaction, and self-actualization from
the activities we perform (Page & Connell, 2010; Torkildsen, 2002). One of these
opportunities is the search for freedom in outdoor away from industry, technology
and urbanization, which people create with their own hands and become a slave to in
a sense. The interaction of man with outdoor in the leisure includes complex and
multifaceted dimensions. Millions of people who continue their cultural heritage
from their ancestors live and work directly in outdoor areas, and some use the
outdoor environment as an activity area for their play and recreational preferences.
In line with their recreation preferences, people who are in contact with nature
experice high-adventure outdoor activities such as air sports in the sky, summer and
winter sports in mountains and forests on the land, water sports in the sea and lakes.

Although participation in different purposes and expectations is ensured, all people
who interact nature can gain benefit from health and wellness through movement
within the enormous cycle and rhythm of outdoor areas (Ewert et al., 2014), learning
through experience and discovery (Priest and Gass, 2017) and positive experience
through well-being (Houge Mackenzie & Brymer, 2018). Because interaction with
outdoor is regenerative and developer for biological, psychological, and social life.
As the quality of outdoor interaction increases, the individual understands the
language of the natural environment better, their perception of natural space
develops, and they can better comprehend all the positive and negative effects of
people on the outdoor world (Ewert et al., 2014). Perhaps the most important
variable of the outdoor experience is the sense of adventure created by the concept of
uncertainty. In this purpose people require a learning process both to survive in the
wilderness where he is alienated and to acquire cognitive, affective, and
psychomotor skills of the activities. Outdoor education, which is defined as learning
by interacting directly with the natural environment with the philosophy of
experiential education (Priest & Gass, 2017) plays a key role in this process. While
outdoor education and adventure tourism research in our country are relatively
limited and mostly new, there is satisfactory evidence on these subjects in the
international literature and extensive studies are still ongoing.
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Purpose

From this point of view, the aim of the review is to examine the concepts and
approaches of the outdoor adventure education paradigm within the scope of outdoor
recreation with a factual approach and to review the adventure education programs
outcomes in the light of research.

Method

The study was used examining written documents, that is one of the qualitative research
methods. Qualitative research is a social science inquiry method that focuses on the way
people interpret and make sense of the world they live in to investigate and understand
social phenomena and is based on theory building (Creswell, 2009). Document analysis,
on the other hand, aims to obtain the data needed in the research by examining the
written and visual holdall in detail. A literature review of the “concepts and
approaches of the outdoor adventure education paradigm within the scope of outdoor
recreation” was conducted by searching the key words: outdoor education, adventure
education, outdoor recreation, outdoor sports, extreme sport in scientific literature,
extreme sport communities, sport and adventure tourism researchers and web
networks.

Findings
Conceptual Framework of Outdoor Recreation

Being in nature is the first result of living and making life simple. It can be
accomplished for many different purposes; sportive, recreational, or educational
(Gass, 1993). The theories associated with outdoor adventure recreation focus on
psychological and sociological explanations (Brymer & Schweitzer, 2017; Brymer &
Schweitzer, 2013). The roles determined for the individuals participating in the
activities are holistic approach between the social function of leisure, the reflexive
choices of the participants and the cultural reproduction. While leisure and recreation
participation aim to maintain the balance between soul and body by providing
freedom, happiness, intrinsic motivation (Torkildsen, 2002), outdoor adventure
experience in additional to that is a search for a sense of self that is not constrained
by social norms, and a freedom away from socio-cultural control. Neulinger (1980)
emphasized to the search for optimal satisfaction, Rojek (2005) emphasized
pleasure, reward, and satisfaction, and Iso-Ahola (1989) focused the achievement of
intrinsic rewards by the sense of competence. According to Csikszentmihalyi (1998),
who associates this situation with the concept of peak experience; when an optimally
challenging activity is experienced, the individual feels "Flow State” through
fulfilling his/her high goals. When it is viewed from personality traits, participation
of extreme sports has been reported as the realization of a deviant personality trait
(Self et al., 2007) and a result of need for uncertainty, novelty, ambiguity, diversity,
and unpredictability (Brymer & Schweitzer, 2017). The thrill-seeking approach
examined by Zuckerman (2007), on the other hand, considers participation as the
intense arousal level posed by the risks of activity. Different studies have reported
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that the scores indicating the personality structures of the adventure participants are
different from the normal population and that the character structures are relaxed,
daring, courageous, confident, and carefree against difficult conditions. Pain and
Pain (2005) on the other hand, opposed these studies and stated that extreme sports
participants are careful, disciplined, self-aware, well-trained, and well-prepared for
the activities. In addition, Houge Mackenzie and Hodge (2019) point to current
research results and argue that studies focusing on risk taking and fear with a
traditional perspective ignore the well-being variable that emerges with the positive
psychology approach. The authors argued that psychological gains such as
autonomy, competence, relatedness, and usefulness satisfied through adventure
recreation, would increase the eudaemonic aspects of well-being.

Outdoor Education Approach

Outdoor education programs are structured to achieve certain goals for the
participants. Rojek (2005) stated that outdoor education programs are a result of the
“Romantic Traditionalist” attitude and intellectual orientation, which is a reaction
against rationalism and physical materialism at the late of 18th century and
beginning of 19th century. The social trends triggered by the desire for physical
activity in healthy areas have revealed a new youth education movement and made
outdoor activities such as trekking, camping, canoeing, sailing, and climbing an
important part of the education process of students. Today, the birth of all outdoor
education programs, including the “Outward Bound” dates to those days. The main
goal in outdoor adventure education is not to compete the technical and tactical skills
of the activity that creates the adventure, but to develop social, individual, and
environmental relations and use them to the advantage of the individual in real life.

Outcomes of Outdoor Adventure Education Program

Outdoor education programs are carried out in two dimensions as adventure and
environmental education. Individual and interpersonal interaction is aimed in
adventure training, and ecological and ecosystemic excavations are aimed in
environmental trainings (Priest and Gass, 2017). Different experimental and meta-
analysis studies related to program achievements have listed the achievements as
follows; natural field skills, leadership, discovery behavior, communication, risk
management, environmental ethics (Rose et al., 2010), struggle against difficulties,
self-confidence, solidarity, problem solving, decision making, communication,
motivation, empathy (Celebi et al., 2009); self-concept, evaluation by others,
academic success, school continuity (Cason & Gillis, 1994); locus of control (Hans,
1997), time management and critical thinking skills (Ding, 2021).

Another important another outcome of outdoor recreation is positive attitudes
towards nature. Studies show that environmentalist judgments, attitudes and
behaviors will increase because of activities that are designed with environmental
education content (Ewert et al., 2005). These studies showed that there is a strong
relationship between participation in ecological awareness-oriented trainings and
positive environmental attitudes. Although the literature on nature experiences is still
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being developed, quantitative and qualitative research aggreed that emotional aspects
to the outdoor experience are basic to the expected psychological benefits (Calogiuri
& Elliott, 2017).

Other result of the researches are the importance of age in terms of outcomes. If the
participants are at a young age, the probability of achieving the desired outcomes of
outdoor education programs have been increase (Hattie et al., 1997; Sibthorp et al.,
2007). Group size is another impact factor that should be considered in the outdoor
education process. In a programmed adventure education, it is recommended that the
group size is 7-15 people in terms of effective learning and risk management (Priest
& Gass, 2017). The learning of leadership skills that have the potential to influence
others is one of the primary goals and desired outcomes in many outdoor education
programs. The increasing literature on adventure education due to social interest
points to a positive relationship between leadership development and course
participation. (Hattie et al. 1997; Ewert, 2007; Raynolds, et al., 2007; Ewert &
Overholt, 2010) Ewert and Overholt (2010) suggest that leadership skill
development usually begins with an understanding of leaders' task requirements,
then performance abilities are developed, and finally performance becomes
instinctive and routine in outdoor education programs.

Discussion and Conclusion

The environmental trainings organized for university youth intensively focused on the
goals of sustainable environment, eco-tourism, and protection of natural environment in
our country. The objectives focused on adventure education are designed for university
youth intrapersonal and interpersonal relations within the scope of outdoor education.
However, it is observed that outdoor education programs for secondary school students,
in which gains such as leadership, problem solving, decision making, taking
responsibility, and goal-oriented development are limited. As revealed in the review,
outdoor adventure education outcomes acquired at young ages can be used more efficient
and carried over to the next years. From this point of view, the inclusion of outdoor
education programs enriched with outdoor pursuits, adventure and extreme sports skills
in national education policies will support the multi-faceted individual and social
development of students.

Implication and Suggestions

By transforming natural areas into an educational environment, it is possible to
reproduce goals and behaviors with a learning-by-doing approach. It is recommended to
start outdoor adventure education within the scope of social activities within the school
with basic scouting activities. It is important to transfer individual and social outcomes
obtained through scouting and outdoor activities in a familiar environment to an
experience in unfamiliar environment with groups of 7-15 people. It is suggested that 3-
4week camp activities to be held in summer and winter conditions should be developed
in cooperation with youth services and relevant sport federations.
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Implication and Suggestions

Organize an activity in unfamiliar wilderness requires special knowledge and skills and
involves risks that need to be managed. For this reason, adventure education studies
should be planned and managed with trainers and leaders who have gained expertise in
the field.

It is important to the systematic revision of the programs are following with pre- and
post-tests of the cognitive (leadership, decision making, critical thinking, etc.), affective
(self, self-efficacy, well-being, risk taking, sensation seeking, etc.) and psychomotor (the
skills required by the activity, technical and tactical understandings, etc.) developments
on which couse the individual, social and environmental effects throughout the education
process. Listing the adventure education outcomes to be determined by academic studies
are valuable in terms of program development. In addition, it is thought that determining
the methods by which the participants achieved these outcomes and the variables that are
effect in the learning process will contribute to the curriculum development process and
the national literature.
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Yapilan bu arastirmanin amaci, Covid-19 sebebiyle Tirkiye’de
siirdiiriilen uzaktan egitim siirecinde sosyal bilgiler dersi
hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gorislerini almaktir.
Arastirmada, 2020-2021 egitim ogretim yilinda Diizce’de goérev
yapan 15 sosyal bilgiler 6gretmeniyle ¢alisilmistir. Bu calismada
nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim (fenemolojik) deseni
kullanilmigtir. Bunun igin hazirlanan 11 soruluk blr yari
gapllandmlmls goriisme formu yardimiyla veriler toplanmistir ve

veriler betimsel analiz yontemiyle ¢6zimlenmistir.
Calismadan elde edilen bulgulara gore, katilimc: sosyal bilgiler
ogretmenleri, sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda bulunan
kazanimlari uygulamakta ve yetistirmekte ozellikle de 6. sinif
diizeyinde zorlandiklarint  belirtmislerdir. Sosyal bilgiler
derslerine devam diizeyi, devlet okullarinda 6zel okullara
nazaran daha diisiik gergekleB istir. Uzaktan egitimde materyal
zenginligi kisitli kalmstir. Ders lﬁ destekleyici etkinliklerde
¢esitlilik azalmistir. Ozellikle koy okullarinda baglanti sorunlari,
ogrencilerin bilgisayar gibi donanimlarinin eksikligi, verimliligi
daha c¢ok disirmistiir. Ogrenc1[er1n ders i¢i ¢alismalara
katilmakta isteksiz ofdugu gorisii 6ne ¢ikmistir ve hatta haftalar
ilerledikce heyecanlarint kaybettikleri ve isteklerinin azaldigi
belirtilmistir.
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Giris

31 Aralik 2019 da Cin’de Vuhan kentinde, zatlirre vakalar1 dikkati ¢ekmeye
baslamistir ve bu vakalarin sebebi baslarda tam olarak aciklanamamustir. Bu
zatiirre vakalart i¢in 5 Ocak 2020 ‘de yeni coronaviriis ifadesi kullanilmustir.
Sonrasinda da bu tanim Covid-19 ismiyle duyurulmustur. Ug ay kadar bir siirede
de Covid-19 Diinyanin biiyiik bir boliimiine yayilmustir. 12 Mart’ta Diinya Saglik
Orgiitii bu durum igin pandemi ilan edilmistir (Budak ve Korkmaz, 2020).
Tiirkiye’de ise ilk vaka 10 Mart 2020’de tespit edilerek Saglik Bakanligi
tarafindan duyurulmustur. (Sertdemir, 2020).

Kiiresellesen diinyada, teknoloji ve bilimin insanlig1 getirdigi noktada gerek iilke
sinirlan icinde ve gerekse uluslararasi seyahat cok kolay ve hizli olmaktadir.
Insanlar birkag saat icinde baska iilkelere yolculuk yapabilmektedir. Bu sebeple
hizli bir sekilde yayilan bu hastalik (Covid-19) sadece insan sagligini tehdit
etmemistir. Salgin nedeniyle sokaga c¢ikma yasaklar1 getirilmesiyle Tiirkiye de
dahil olmak iizere birgok iilkede ekonomik, sosyal ve psikolojik sorunlar
baglamigtir. Egitim 6gretim faaliyetleri de salgindan payini almis ve 16 Mart
itibariyle okullarda yiiz yiize yiiriitilen egitim Ogretim faaliyetlerine ara
verilmistir. 23 Mart’ta da uzaktan egitime baglanmistir (Duman, 2021).

Her ne kadar uzaktan egitim, covid-19 siireciyle giindemde olduk¢a 6ne ¢gikmis
olsa da, uzaktan 6gretim konusunda ilk orgiitlii girisim 1856°da C. Toussaint ve
G. Langencheidt tarafindan Berlin’de dil okulu kurulmasiyla baglamistir
denilebilir (Karayalgm, 1959). ABD’de ise 1891°den itibaren ¢esitli
iniversitelerde bastirilan  brosiirlerle uzaktan Ogretim uygulamalarindan
bahsedilebilir (Hizal, 1983). Tiirkiye’de uzaktan egitimin A¢ikogretim Fakiiltesi
uygulamalariyla olduk¢a One ¢ikmaya basladigimi ifade etmek hi¢ de yanlis
olmaz. Uzaktan egitim ge¢miste, yiiz yiize egitim imkani olmadig1 durumlarda
kullamlmistir (Hawkins, 1999; akt: Ozbay, 2015). Yani uzaktan egitim dgretim
uygulamalar1 oldukea eskiye dayanmaktadir. Thtiyag duyulan alanlarda verilecek
egitimin, sanal ortamda sunulmasina uzaktan egitim denir (Karaman, 2007). Bilgi
iletisim teknolojilerinin  kullanilmadigi donemlerde; mektupla, radyo ve
televizyon kullanilarak uzaktan egitim gergeklestirilmistir (Sendag ve Giindiiz,
2009). Giiniimiizde de bilisim teknolojileri kullanilarak hedef kitleye uygun
egitim tasarlanmaya calisilmaktadir. (Yalman ve Kutluca, 2013). Ayrica artan
niifus ile birlikte iilkeler egitim maliyetinin diistiriilmesi, toplumun stirekli
gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurabilesi igin yasam boyu egitime
yonelmisler ve yasam boyu egitime katki saglamak i¢in uzaktan egitime yonelik
bircok sistem gelistirmislerdir (Ozbay, 2015). Tiirkiye’de de Covid-19 salgmi
sebebiyle dnlem olarak yiiz yiize egitimin yerine, ilkokul 3. smiftan baglayarak
biitiin egitim kademelerinde uzaktan egitime gecilmesi bir¢ok yeni soruna neden
olmustur. Okul 6ncesi egitim dahil biitiin kademelerde egitimin uzaktan devam
etmesiyle 0grenciler, 6gretmenler, idareciler ve veliler yeni gelisen bu duruma
ayak uydurmakta zorlanmistir (Duman, 2021).

Biitiin olarak tiim egitim camiasi, 6zelde ise 6gretmenler kendi derslerinde de
Covid-19 sebebiyle yiiriitiilen uzaktan egitimde gesitli tecriibeler yasamislardir.
Ogretmenler, uzaktan egitimin daha etkili ve verimli olabilmesi igin ders
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verdikleri branglarda, derslerin dogasia uygun olabilecek degisik uzaktan egitim
programlart kullanmiglardir. Bu ders alanlarindan birisi de sosyal bilgiler
dersleridir. Sosyal bilgiler dersi ilkokul 4. Siiftan ortaokul 7. Siifa kadar
okutulan ve haftalik 3 saatlik 6nemli bir derstir (MEB, 2018). Sosyal bilgiler
dersi &gretim programlarinn  (SBDOP) daha onceki yillarda yiiriitiilen
uygulamalarinda da ¢esitli sorunlar yaganmugtir. Sosyal bilgiler dersi igerigi
1962°de Toplum ve Ulke incelemeleri dersi adiyla programlarda yer bulmustur
(Sonmez, 2005). 1968°de de Sosyal Bilgiler adint almistir (Kiligoglu, 2015).
1973 programiyla daha onceki egitim programin sorunlart ve eksiklikleri
giderilmek istenmis ve ayrica 6grenci merkezli bir egitim felsefesi hedeflenmis
fakat ezber yine de etkisini siirdiirmiistiir (Akkus, 2008; S6zen, 2011; Tas, 2005).
Sonrasinda ABD’de etkili olan Yeni Sosyal Bilgiler Akiminin etkisi Tiirkiye’de
de olsa basta arag-gere¢ gibi fiziki imkanlardaki eksiklikler, 6gretmenlerin bu
akima dair yeterli donanima sahip olmamasi gibi nedenlerle Tiirkiye’de sosyal
bilgiler dersinde geleneksel yaklasimin ¢ok da disina ¢ikilamamustir ( Oztiirk ve
Otluoglu, 2005). 1980 6ncesi yasanilan siyasi, sosyal ve ekonomik olaylar da tiim
programlarin uygulanmasinda ve amaglarina ulasmasinda 6nemli bir problem
olarak 6ne ¢ikmistir. Bu siiregten sonra ortaokul programlarinda sosyal bilgiler
dersi yerini Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandashk Bilgisi derslerine
birakmugtir (Safran, 2008). 1980 darbesi sonrasi 1985 yilinda sosyal bilgiler dersi
yerine ortaokullarda 6. ve 7. simiflarda okutulmaya baglanan Milli Cografya, Milli
Tarih ve Vatandaslik Bilgisi dersleri, 1998°den itibaren ortaokul programindaki
yerini tekrar sosyal bilgiler dersine birakmistir. Bundan sonraki siirecte sosyal
bilgiler dersi antropoloji, tarih, cografya, vatandaslik, sosyoloji, siyaset bilimi,
ekonomi, psikoloji gibi alanlarla harmanlanarak disiplinler arasi bir yapiya
gecmistir (Yasar, 2005). Tiim bu degisiklikler istenileni saglayamamis olacak ki
2005’te ders Ogretim programlart bu sefer kokli bir degisiklikle uygulamaya
girmistir (Sozen, 2018). Ciinkii bu degisiklikten O6nce yapilan ders &gretim
programi degisiklikleri daha ¢ok ders saatlerinde azaltma, c¢ogaltma, konu
ekleme, ¢ikarma seklinde olmustur (Ugisik ve Segkin, 2001). Ogretmen hep bir
sekilde merkezde yer almustir. Goriildiigii gibi sosyal bilgiler dersleri donem
donem ¢esitli uygulama problemleri yasanan bir alan olmustur. Yasanilan son
biiylik problem tiim egitim &gretim faaliyetlerinde oldugu gibi sosyal bilgiler
ogretiminde de Covid-19 salgmiyla gerceklesmistir. 2005°te ders Ogretim
programlarinda yapilan degisikliklerle hedeflenen aktif 6grenme ortamlari, goklu
zeka ile bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, ezberden uzak, 6grencinin bilgiye
ulagsmasinin saglanmasi gibi uygulamalar uzaktan egitimden nasil etkilendiginin
ortaya ¢ikarilmast &nemlidir. SBDOP’de yer alan kazamimlarin &grencilere
uzaktan egitimde ne derece aktarildigi bu dersin amaglarmin saglanmasi
acisindan onemlidir. Derslere devam durumu, 6lgme degerlendirme, aktif bir
Ogrenme ortami saglanip saglanamadigi, materyal zenginligi olup olmadig1 gibi
hususlarin belirlenmesi 6nem tasimaktadir. Yani sosyal bilgiler derslerinde
uzaktan egitim siireciyle beraber yasanilan muhtemel sorunlar ve ¢6ziim
onerilerinin tespiti oldukca dnemlidir. Iste bu gergevede uzaktan egitimde sosyal
bilgiler derslerinin yiiriitiiciileri olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gorisleri
onem kazanmaktadir. Bu c¢aligma bu dogrultuda yiiritilmistir ve
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ogretmenlerden gelen goriislere gore yorumlanmaya c¢alisilmigtir. Derslerde
ogrencilerin ne kadar merkezde oldugu, ne tiir materyallerin kullanildigi, ¢oklu
zekdya ve aktif Ogrenmeye ne derece ortam sunuldugu, ders Ogretim
programlarmin her ders bransinda 6nem verdigi hususlardir. Uzaktan egitimde ne
denli aktif ortam saglanabildigi, 6grencilerin derslere ne kadar katilabildigi,
sosyal bilgiler derslerinde genel ve 6zel amaglarin ne diizeyde gerceklesebildigi,
kazanimlara ulasilabilmesi a¢isindan olduk¢a onemlidir.

Amac

Bu ¢alisgmanmn amaci Covid-19 sebebbiyle uzaktan egitim seklinde yiiriitiilen
sosyal bilgiler derslerinde yasanilan sorunlar1 6gretmen goriislerine gore ortaya
koymaktir.

Metodoloji

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmast ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler sunulmustur.

Arastirma modeli

Arastirmada nitel arastirma yoOntemlerinden olgu bilim (fenemolojik) deseni
kullanilmistir. Bu desen, bireylerin deneyimlerinden yararlanarak arastirilan olgu
ile ilgili bilgi elde etmeyi amaglar (Jasper, 1994; Yildirnm ve Simsek, 2013).
Fenomoloji c¢aligmalar1 farkinda olunan ancak derinlemesine ve detayli bir
bigimde bilgi sahibi olunmayan olgulara odaklanmay1 saglar ( Biiylikoztiirk vd.
2018). Fenomenoloji bireylerin yasadiklar1 cevre-evren iginde karsilastiklari
fenomenlere dair algiladiklari ve anladiklariyla, deneyimleriyle ilgilenir
(Cekmez, Yildiz, Biitiiner, 2012). Fenomenoloji aragtirmalarin amaci, insanlarin
bir fenomenin belirli bir yoniinii tecriibe etmede, yorumlamada, anlamada veya
kavramsallastirmada ortaya koyduklar1 farkli yollar1 tanimlamaktir (Cepni,
2011). Bu aragtirmada uzaktan egitimin sosyal bilgiler derslerindeki etkisini
arastirmak amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme kullanilmustir.
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Calisma grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Diizce ilinde
cesitli ortaokullarda goérev yapan 15 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir.
Calisma grubu ile ilgili demografik bilgiler veriler Tablo-1 de verilmistir.

Tablo 1. Calismaya Katilan Ogretmenlerinin demografik dzellikleri

Cinsiyet f Calisilan kurum tiirii f
Kadin 9 Devlet 11
Erkek 6 Ozel 4
Kidem Yili f Caligilan yer f
1-10 yil 6 il merkezi 7
11-20 yil 4 iice merkezi 4
21 yil ve uzeri 5 Kéy 4

Tablo 1’e bakildiginda aragtirmaya katilan &gretmenlerin 9 tanesinin kadin 6
tanesinin erkek oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerinin 6
tanesinin 1-10 yillik, 4 tanesi 11-20 yillik, 5 tanesi ise 21 yildan daha fazla hizmet
siirelerinin oldugu goriilmektedir. Caligmaya katilan simif 6gretmenlerinden 11
tanesinin devlet okulunda, 4 tanesinin ise &zel okulda gorev yaptigi
gorlilmektedir. Tablo 1’e gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin 7’sinin il
merkezinde, 4’{iniin ilge merkezinde ve 4’{inlin de kdyde bulunan okullarda gérev
yaptig1 goriilmektedir.

Veri toplama araci

Arastirma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Covid-19 salgini sebebiyle uygulanan
uzaktan egitime dair goriislerini ortaya koyabilmek amaciyla yiiriitiilmiistiir. Bu
sebeple arastirmaci tarafindan sosyal bilgiler &gretmenlerine yonelik yar1
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmustir. Yart yapilandirilmig goriismeler
onceden hazirlanip devam ettirilmesi sebebiyle nitelikli ve sistemli veriler elde
edilebilmektedir (Arseven, 2001; Biiylikoztiirk vd. 2018; Tiirniiklii, 2000). Sorular
hazirlanirken sosyal bilgiler 6gretimi alaninda uzman 2 akademisyenin ve 2 sosyal
bilgiler 6gretmenin Onerilerine bagvurulmustur. Basta 13 soru olan goriisme formu
gelen elestiri ve Onerilere gore son halini almigtir. Boylece kapsam gecerliligi
saglanmaya calisilmistir (Biiyiikoztiirk vd. 2018; Karasar, 2016). Sorulardan ilk 4
tanesi arastirmacilarin demografisi hakkinda bilgilere yonelik (cinsiyet, okul tiirii,
mesleki kidem ve okulun bulundugu yer) diger 7 soru ise sosyal bilgiler dersleri ve
Covid-19 sebebiyle uygulanan uzaktan egitim hakkinda goriis elde etmeyi
amaglayan acik uglu sorular olarak belirlenmistir. Toplam 11 soruluk goériisme
formuyla aragtirmaya dair ilgili toplanmasi amaglanmigstir. Yapilan goriismedeki
sorular ekler kisminda paylagilmstir.
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Veri toplama slireci

Arastirmada kullanilacak sorular sosyal bilgiler o6gretmenlerinden ve alan
uzmanlarindan goriis alinarak nihai seklini almig ve sonra Word formatinda
goriisme formu olusturulmustur. Diizce Milli Egitim Midirliigiinden 25/11/2021
tarihinde alinan izinle goriismelere baglanmasi yoniinde hazirliklar tamamlanmustir.
Daha sonra, 6gretmenlerle Covid-19 igin gerekli 6nlemler alinarak agik alanda yiiz
yiize goriismeler yapilmistir. Goriisme konusu hakkinda katilimcilara 6n bilgi
verilmis ve gonillii olanlarla gériisme saglanmustir. Gorlismeler sadece yazili
olarak kayit altina alinmistir. Ayrica goriismeye katilanlardan alinan izinle sesli
kayit da alinmigtir. Goriisme formunun hazirlanmasi ve katilimeilarla goriismeler 6
haftalik slire sonunda tamamlanmustir. Kayit altina alinan goriisme verileri analiz
edilerek bulgular kisminda paylasilmistir.

Verilerin analizi

Bu aragtirmada goriismeden elde edilen veriler nitel arastirma yontemlerinden
icerik analizi ile irdelenmistir. Igerik analizinde benzer veriler ayni tema ve
kategori altinda diizenlenir ve daha sonra sebep sonug¢ iliskisi seklinde
yorumlanarak sonuglara ulasilir (Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz,
Demirel, 2017). Yar1 yapilandirilmig goriisme formunda bulunan dort adet
demografik 6zelliklere yonelik, sekiz adet acik uglu, toplam 11 soru igerik analizi
ile degerlendirilmistir. Icerik analizi sonucuna gore elde edilen kategoriler, temalar
ve kodlar bulgular kisminda tablolar seklinde gosterilmistir.

Bulgular

Tablo 2. Uzaktan egitimin SBDOP’de bulunan kazanimlara yénelik yeterli olup
olmamasina dair 6gretmen gorusleri

Tema Kategori Kodlar

Uzaktan egitimin kazanimlarda  Yeterli (6) Gorsel  kullanmaya  uygun

yeterliligi olmasi akigi kolaylastirdi.
Yetersiz (9) Ozellikle 6. Sinif SBDOP

yogun oldugu igin, online ders
sureleri, baglanti sorunlari.

Uzaktan egitimin SBDOP’de bulunan kazanimlara ydnelik yeterli olup olmamasia
dair 6gretmen goriisleri tablo 2’den de goriildiigii gibi daha ¢ok yetersiz seklinde
olmustur. Ogretmenler siire sorunu yasadiklarini ifade etmislerdir. Ornegin E-1
kodlu katilimc1 “6. Siniflarda konu yogunlugu oldugu icin miifredat zor yetistirildi;
diger simflarda ¢ok fazla sorun olmadi.” E-5 kodlu katihmei ise “ Ihtiyaca
yeterince cevap vermedi. Ders siirelerinin azalmasi ve basta baglanti sorunlar
olmak iizere uzaktan egitimin getirdigi sorunlar nedeniyle SBDOP istenilen
seviyede verilemedi.” K-4 de benzer sekilde “Ogrenme alanlari ve kazammlar
ayni olmasina ragmen ders siirelerinin 30 dakika olmast ve uzaktan egitim
stirecinde yasanan aksakliklar goz oniinde bulundurularak kazanimlarda
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diizenleme yapilabilirdi. Yeterli degildi.” 1fadelerde bulunmustur. Online baglanti
sorunlari, ders siirelerinin daha kisa olmasi gibi durumlar olumsuzluk olustururken
E-4, K-2, K-3 gibi katilimcilar programin uzaktan egitim i¢in yeterli oldugunu
vurgulamislardir.

Tablo 3. Uzaktan egitimde sosyal bilgiler derslerine genel katilim ve devam etme
dizeyine yonelik 6gretmen gorisleri

Tema Kategori Kodlar
Uzaktan egitimde devamsizlik Yaridan az (6) Haftalar ilerledikge katihim
durumu dustu.

Yaridan fazla (9) %60 civari ve zamanla disti.

Tablo 3’te de goriildiigii gibi, uzaktan egitim siirecinde sosyal bilgiler derslerine
Ogrencilerin katilimlar1 ve derse devam durumuna dair 6gretmen goriisleri derse
devam diizeyinin ¢ok diisiik olmadig1 yoniinde olmustur. Ancak yine de okullarin
onemli bir béliimiinde derse devam durumunun diisiik oldugu yoniinde goriisler de
belirtilmistir. Ozellikle ders devam durumunun 6zel okullarda yiiksek ve kdy
okullarinda oldukca diisiik kaldig1 Ogretmen goriislerinden anlagilmaktadir.
Ormegin koy okulu &gretmeni olan E-5: “Okulumuzun ¢ogunlugunun tasimali
olmast ve internet sikintist sebebiyle katilim genelde zayif kaldi. Katilim smiflar
bazinda 7-8 égrenci ile simirll kaldi. Katilanlarda hep ayni 6grencilerdi. Her sinif
diizeyinde 5-6 6grenci yil boyunca derslere hi¢ katilmadigi gozlendi. Okul bazinda
bir ortalama verecek olursak derslere devamh katilan o6grenci %30 -35
civarindadir. ” Ifadelerini kullandi. Ancak 6zel okul 6gretmeni olan K-5: “Uzaktan
egitim siirecinde Sosyal bilgiler dersine katilim ve devam etme diizeyi %90
civarindaydi.”  Seklinde beyanda bulunmustur. Ozel okul &gretmeni olan
katilimeilar derse devam diizeyini %70-80’in {izerinde belirtmislerdir.

Tablo 4. Uzaktan egitimde sosyal bilgiler derslerinde materyal kullanimina
dlzeyine yonelik 6gretmen goérusleri

Tema Kategori Kodlar
Uzaktan egitimde materyal Yeterli dizeyde materyal Ders gorseller, haritalar vs.
kullanim durumu kullanildi (5) kullanmaya uygundu
Yeterli diizeyde materyal YUz yuze egitim kadar
kullanilamadi (10) materyal zenginligi olmadi,

internetin verdigi imkan
dahilinde kullanildi

Tablo 4’te de goriildiigii gibi arastirmaya katilan &gretmenler uzaktan egitimde
sosyal bilgiler derslerinde yeterince materyal kullanilamadigmi belirtmislerdir.
Ornegin E-1: “Cok fazla materyal kullamilamad, ¢esitlilik de simirh kaldi. Agirhikl
olarak internet, gorseller, video ve pp sunulari kullanilabildi.” Ifadelerini
kullanirken K-4: “Resim, video, slayt, ses kaydi gibi materyalleri kullanmak
durumunda kaldik. Somut materyalleri kullanamadik.” Seklinde degerlendirme
yapmustir. Bunun aksine K-1: “Harita ve gorsellerle islendigi i¢cin EBA iizerinden
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bunlart ekranda kullandik. Cok fazla sorun yasamadik.” E-6. “Genel olarak
materyal  kullaniminda ¢ok sorun yasamadim.” Seklinde aciklamalarda
bulunmuslardir.

Tablo 5. Uzaktan egitimde sosyal bilgiler derslerinde destekleyici etkinliklerin
yapilabilmesine yonelik 6gretmen gorusleri

Tema Kategori Kodlar
Uzaktan egitimde destekleyici  Yeterli diizeyde egitimde Uzaktan egitim sartlarina gore
etkinlik kullanim durumu destekleyici etkinlik yapildi (4)  yeterince egitimde destekleyici
etkinlik yapildi.
Yeterli dizeyde egitimde Hem ders sureleri yeterli degildi
destekleyici etkinlik hem de uzaktan egitim yuz
yapilamadi (11) ylze egitim kadar destekleyici
etkinlik uygulamalarina uygun
degildi.

Tablo 5’ten de goriildiigii gibi katilimci sosyal bilgiler 6gretmenleri sosyal bilgiler
derslerinde yeterli diizeyde egitimde destekleyici etkinlik yapilamadi goriisiine
yonelik daha c¢ok ifadede bulunmuslardir. E-1: “Zaman yeterli olmadigi i¢in
vapilamadi.” E-4: “Destekleyici etkinliklere ¢cok zaman aywramadik. Miifredatimizi
tamamlamaya ¢alistik. Suif icinde yaptigimiz ¢calismalart uzaktan egitimde yapma
ve yetistirme zamammiz olmadi.” K-1: “Diiz anlatim yontemi ve gorsel
materyaller kullanildi destekleyici olarak.” K-4: “Yapumad:.” Olarak goriis
belirtmiglerdir. Ancak E-3: “Evet destekleyici egitim olarak katilan égrencilerle
online sinavlar, etkinlikler ve dersle ilgili online oyunlar oynama firsati oldu.” E-
6: “Ilk zamanlarda destekleyici etkinlikler yapmak agik¢asi biraz zordu hem
cocuklar hem de bizlerde uzaktan egitim surecinin yabancisiydik ama zamanla
daha verimli kullanmaya bagladik”. Gibi cevaplar vermislerdir. E-6 kodlu
katilimemin ifadelerinden de anlasildigi gibi uzaktan egitime zamanla alisildikga
olumsuzluklar da azaltilmistir denilebilir.

Tablo 6. Uzaktan egitimde sosyal bilgiler derslerinde 6grencilerin derslerde aktif
olma duzeylerine yonelik 6gretmen gorusleri

Tema Kategori Kodlar
Uzaktan egitimde grencilerin Aktif olma dlizeyi yeterli Uzaktan egitim sartlarina gore
derslerde aktif olma durumu degildi. (5) ogrenciler aktif oldular
denilebilir
Aktif olmadilar. (10) Yiiz yize egitim ortamiyla

kiyaslandiginda yeterince aktif
degildiler ve hatta bazilari hig
aktif olmadi

Tablo 6’da da goriildiigli gibi katilimc1 sosyal bilgiler 6gretmenleri sosyal bilgiler
derslerinde &grencilerin derslerde aktif olma diizeylerine yonelik goriisleri agirlikli
olarak “Ogrenciler aktif olmadilar” seklindedir. 5 katilimer ise aktif olma
durumunun diisiik diizeyde kaldigimi belirtmislerdir. Ornegin E-2: “Kesinlikle
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haywr. Ozellikle kameralarimin da agik olmamast iletisim kurmamizi daha da
zorlagtirdr.” Seklinde ifadede bulunmustur ve ¢alismaya katilan sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin ¢ogunlugu benzer ifadeler kullanmustir. E-6: “Kismen siniftan
smifa bu durum degisiyor diyebilirim.” Seklinde cevap verirken K-4: “Ders i¢i
katilim yiiz yiize egitime gore yeterli degildi.”” Seklinde cevap vermistir.

Tablo 7. Uzaktan egitimde 6grencilerin sosyal bilgiler derslerinde zorlandiklari
durumlara yoénelik 6gretmen gorisleri

Tema Kategori Kodlar
Uzaktan egitimde 6grencilerin Zorluk ve sorun zamanla Uzaktan egitm sartlarinda
yasadiklari zorluk ve sorunlar azaldi (4) ogrenciler aligik olmadiklari igin

baslarda zorlandilar

Ciddi diizeyde zorluk ve sorun  Dinleme, dersi takip etme,
yasandi (11) dikkati toplama, etkilesimin
sinirl olmasi gibi sorunlar oldu.

Uzaktan egitimde 6grencilerin sosyal bilgiler derslerinde zorlandiklart durumlar
Tablo 7°de de goriildigi gibi dinleme, dersi takip etme, dikkati toplama,
etkilesimin smirli olmas1 gibi ifadelerle belirtilmistir. Ancak bazi katilimeilar bu
stirece alisildik¢a sorunlarin azaldigim ancak yiiz yiize egitimdeki gibi iyi bir ders
ortami olusmadigini belirtmislerdir. E-2: “Dersimiz sozel oldugu i¢in 6grencilerin
dikkati ¢cabuk dagilabiliyor. Yiiz yiize oldugumuzda bu duruma hemen miidahale
edebiliyorken uzaktan egitimde bu durum daha zor olabiliyor. Siifta 6grenciler
daha aktif bir sekilde derse katildiklarimdan bu durum é6grenme diizeylerini de
olumlu bir yonde etkiliyor.” Seklinde ifadeleriyle yiiz ylize egitimle uzaktan
egitimi kiyaslamistir. Benzer sekilde K-4: “Daha ¢abuk sikildilar. Ekrandan
ogrenmek daha zordu. Kendi duygularini, fikirlerini yansitma, goz temasi kurma.
Tartisma, sunum yapma ortamlart fazla olmadig igin yiiz yiize egitime gore
ogrenme daha kisith oldu. ” Ifadeleri kullanmustir.

Tablo 8. Uzaktan egitimde 6lgme degerlendirme kazanimlarin saglanma
dlzeylerine ydnelik 6gretmen goérusleri

Tema Kategori Kodlar

Uzaktan egitimde 6lgme Olcme degerlendirme Uzaktan egitimde kazanimlarin

degerlendirme durumu uygulamalari yeterli sekilde saglanip saglanmadigina
yapilabildi (5) yonelik o6lgme degerlendirme

yapilabildi

Olcme degerlendirme Uzaktan egitimde kazanimlarin
uygulamalari yeterli sekilde saglanip saglanmadigina
yapilamadi (10) yonelik yeterli diizeyde o6lgme

degerlendirme yapilamadi

Uzaktan egitimde 6l¢me degerlendirme kazanimlarin saglanma diizeylerine yonelik
ogretmen gorlisleri tablo 8’den goriilmektedir. Katilime1 sosyal bilgiler
ogretmenlerinin ¢ogu kazanimlarin ne diizeyde saglandigina dair iyi bir 6lgme
degerlendirme yapilamadigim belirtmislerdir. Ornegin katilimcilardan E-1: “Net
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bir 6l¢me degerlendirme yapilamadi.” E-2: “Degerlendirildigini diisiinmiiyorum.”
K-2: “Ogrenci basart durumlar: objektif élgiilemedi.” K-3: “Orta diizeyde basar
saglandi. EBA iizerinden gonderilen élgme degerlendirme sorulart ile bagarilar
ol¢iildii. ” Seklinde cevaplarla durumu ortaya koymaya calismislardir.

Tartisma and Sonucg

“Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi Uzaktan Egitim Siirecine
Yonelik Goriisleri” konulu olan bu arastirmaya 9’u kadin ve 6’s1 erkek olmak {izere
toplam 15 goniillii sosyal bilgiler &gretmeni katilmistir. Caligma yiiz ylize
yiiriitiilen 4’ demografik veri elde etmek iizere olan toplam 11 soruluk bir yar1
yapilandirilmig goriisme formuna goére yapilmstir.

Ekte de belirtilen goriisme formundaki demografik kisimdan sonraki ilk soruya
yonelik sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri daha cok SBDOP’nin uzaktan
egitim igin yetersiz kaldig1 yoniinde gerceklesmistir. Online egitimde ders
siirelerinin 30 dakikaya inmis olmasmin oOzellikle 6. smiflarda konularin
yetistirilmesinin zorlagtig1 sonucuna varilmigtir. Telli Yamamoto ve Altun (2020)
yaptiklar1 ¢alismada zamanla egitim-6gretimde dijitallesmenin  artacagin
ongormektedirler. Dolayisiyla ders Ogretim programlari da buna gore
tasarlanmalidir.

Goriisme formundaki ikinci soruya yonelik sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
gorligleri derse devam diizeyinin diisiik oldugu yoniinde olmustur. Verilen
cevaplara gore Ozel okullarda katilimin daha yiiksek, devlet okullarinda ve
ozellikle de koy okullarinda devam durumunun diisiik kaldigr sonucu ¢ikmistir.
Hatta uzaktan egitim siireci devam ettikce katilimin diistiigli sonucuna da
ulagilmistir. Bu durumun velilerin sosyo-kiiltirel durumu ve gelir seviyesiyle
iligkili oldugu soylenebilir. Evlerde internet altyapisinin olmasi, bilgisayar, tablet
bilgisayar veya online derslere uygun telefon bulunup bulunmamasiyla iligkili
oldugu sonucu ¢ikmistir. Basaran vd. (2020) yaptiklar1 calismada derslere katilimin
az oldugu bulgusuna ulagsmiglardir. Toraman ve Kayalar (2020) da, 6grencilerin
uzaktan egitimle konular1 anlamada sikinti yasadiklari, derslerden verim alma
konusunda yasadiklar1 sorunlara deginmistir.

Gorlisme formundaki {igiincli soruya ydnelik sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
goriisleri yiiz yiize egitim ortamina oranla materyal kullanimin yetersiz oldugu
sonucunu ¢ikarmustir. EBA ve diger internet kaynaklari {izerinden saglanan
materyaller, harita ve gorseller kullanilmistir sonucuna ulagilmistir. Sarioglan vd.
(2020) de derslerin materyal bakimindan daha zengin olabilmesi i¢in iyilestirmeler
gerektigini vurgulamislardir. Can (2020) uzaktan egitim sisteminin altyapisi, igerik
Ve tasarimi konusunda iyilestirme ¢aligmalar1 gerektigini vurgulamustir.

Gorlisme formundaki dordiincii soruya yonelik sosyal bilgiler dgretmenlerinin
gorlislerine gore derslerde ders i¢i destekleyici etkinliklerin  yeterince
kullanilmadig1 sonucu ¢ikmustir. Ogretmenlerin goriislerine gore derslerde ders ici
destekleyici etkinliklere zaman kalmadigi, miifredati ancak yetistirebildikleri
sonucuna ulasilmigtir. Toraman ve Kayalar (2020) uzaktan egitim siirecinde
Ogrenciler, derslerden yeterince verim alamadiklar i¢in uzaktan egitime yonelik
olumsuz goriis belirtmislerdir.
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Goriisme formundaki besinci soruya yonelik sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
goriislerine gore ogrencilerin derslerde yeterince aktif olmadigi, derste yeterince
soz almadig1 ve derse yeterince katilmadigi sonucu bulunmustur. Toraman ve
Kayalar (2020) ogrencilerin uzaktan egitimde derslerde konulari kavramada
zorlandiklari, bu sebeple Ogrenci motivasyonunu yiikseltmenin = Onemi
vurgulanmigtir (Cakin ve Kiilek¢i Akyavuz, 2020; Goren vd. 2020).

Goriisme formundaki altinc1 soruya yonelik sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
gorliglerine gore uzaktan egitimde Ogrencilerin sosyal bilgiler derslerinde
zorlandiklart durumlar; dinleme, dersi takip etme, dikkati toplama, etkilesimin
siirlt olmast seklinde ¢ikmustir. Yapilan bazi ¢aligmalarda; 6grencilere karigik ve
soyut gelen bazi konularin online egitime yeterince uygun olmamasi, iletisim
diizeyinin yetersiz kalmasi bu ¢alismadaki bulgular1 desteklemektedir (Can 2020;
Cakin ve Kiilek¢i Akyavuz 2020; Demir ve Ozdas 2020; Ozdogan ve Berkant
2020).

Gortisme formundaki yedinci soruya yonelik sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
goriliglerine gore kazanimlarin saglanip saglanmadiginin tespitine yonelik 6lgme
degerlendirmenin yeterli olmadig1r sonucu ¢ikmistir. Caligmaya goniillii olarak
katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore 6grenci basar1 durumlarinin objektif bir
bicimde dl¢iilemedigi sonucuna ulasilmistir. Ozdogan ve Berkant (2020), Ozgiil
vd. (2020) de uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme konusunda sorunlar tespit
etmislerdir.

Tim bu sonuglar toparlanacak olursa, sosyal bilgiler derslerinin uzaktan egitim
déneminde yiiz yiize egitime oranla daha verimsiz gectigi sdylenebilir.

Oneriler

1. Olas1 bir uzaktan egitim durumunda SBDOP yeniden ele alinmali ya da sosyal
bilgiler dersi konularmin miifredata uygun islenmesi i¢in ders saatleri uzaktan
egitime gore diizenlenmelidir,

2. Derse devam durumunun daha yiiksek olmasi i¢in ihtiyag¢ sahibi ailelere
internet, tablet bilgisayar gibi destekler saglanmalidir,

3. Uzaktan egitimde Ogretmenlerin derslerde daha iyi diizeyde materyal
kullanabilmeleri ve online egitimde daha zengin ders i¢i etkinlikler
olusturabilmeleri i¢in 6gretmenlere hizmet i¢i egitim seminerleri verilmelidir,

4. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan online sinav alt yapilarinin olusturulmasi ve
daha objektif 6lgme degerlendirme ortamlarinin hazirlanmasi uzaktan egitimde
ogrencilerin basar1 diizeylerinin daha iyi tespitini saglayabilir.

Arastirmanin Sinirliliklar1 ve Gelecek Arastirmalar

Bu aragtirma 2020-2021 egitim 6gretim yilinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
Covid-19 sonrasi uygulanan uzaktan egitimde sosyal bilgiler dersine yonelik
goriisleriyle smnirhdir.
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Yayin Etigi
Caligmanin her agamasinda arastirma ve yayin etigine uyulmustur.
Finansman

Bu aragtirma herhangi bir finansman almadi.
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Ekler

Ek :1 Goriisme Formu

Bu formda bulunan sorular sizin sosyal bilgiler derslerinde uzaktan egitim siireciyle ilgili diisiincelerinizi 6grenmek i¢in hazirlanmigtir.
Her soruyla ilgili goriis kisiden kisiye degisebilir. Bu nedenle vereceginiz cevap, sizin kendi goriislerinizi yansitmalidir. Her soruyla
ilgili gortsiiniizii belirtirken, 6nce cliimleyi dikkatle okuyunuz ve goriislerinizi belirtiniz. Vereceginiz cevaplar gizli tutulacak ve
aragtirma amaci diginda kullanilmayacaktir. Katkiniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecine Yonelik Goriisleri

Cinsiyet:

Okul Tiirii (Ozel-Devlet):

Mesleki Kidem:

Okulun Bulundugu Yer(Koy-ilge-il Merkezi):

GORUSME SORUSU 1: Yiiz yiize egitim siirecinde sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda (SBDOP) bulunan $grenme alanlari ve
kazanimlar uzaktan egitim siirecinde kullanildi. SBDOP sizce ihtiyaca cevap verdi mi? Kullandiginiz 6gretim programi uzaktan
egitimde sosyal bilgiler 6gretimi i¢in yeterli miydi?

GORUSME SORUSU 2: Uzaktan egitimde sosyal bilgiler derslerine genel katilim ve devam etme diizeyini nasil degerlendirirsiniz? Bir
ortalama vermek gerekirse sizce derslerinize katilim % kag olabilir?

GORUSME SORUSU 3: Uzaktan egitimde sosyal bilgiler derslerinde materyal kullaniminda ne gibi sorunlar yasadiniz?

GORUSME SORUSU 4: Uzaktan egitimde sosyal bilgiler derslerinde destekleyici etkinlikler yapilabildi mi?

GORUSME SORUSU 5: Uzaktan egitimde sosyal bilgiler derslerine katilan &grencilerin, drgiin 6gretime gore ders iginde sdz alarak,
soru sorarak vb. ile yeterli ders i¢i katilimi gosterdigini diisiiniiyor musunuz?

GORUSME SORUSU 6: Sizce, uzaktan egitimde dgrencilerin sosyal bilgiler 6gretiminde zorlandiklar1 durumlar nelerdi? Yiiz yiize
egitime gore 6grenebilme diizeyleri agisindan farkliliklar neler oldu?

GORUSME SORUSU 7: Sizce, uzaktan egitimde dgrencilerin sosyal bilgiler 6gretiminde basar1 durumlar1 degerlendirilebildi mi? Ne
kadar 6grendiler lgebildiniz mi? Kazanimlar yeterli diizeyde elde edildi mi?
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ABSTRACT

The purpose of this research is to get the opinions of social studies
teachers about the social studies course in the distance education
process carried out in Turkey due to Covid-19. In the research, the
experiences of 15 social studies teachers working in Diizce in the
2020-2021 academic year were used. In this study,
phenomenological design, one of the qualitative research methods,
was used. For this purpose, data were collected with the help of a
semi-structured interview form consisting of 11 questions and these
data were analysed by descriptive analysis method. According to the
findings obtained from the study, the participating social studies
teachers stated that they had difficulties in applg/mg and keeping up
with social studies curriculum, especially at the 6th grade. The level
of attendance to social studiés courses was lower in public schools
than in private schools. Material wealth in distance education
remained limited. Diversity has decreased in in-class supportive
activities. Especially in village schools, connection problems and
lack of students’" equipment such as computers reduced
productivity. The opinion that the students are reluctant to
participate in in-class studies came to the fore, and it was even
stated that as the weeks progressed, they lost their excitement and
their desire decreased.
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Introduction

On December 31, 2019, pneumonia cases started to attract attention in the city of
Wuhan, China, and the reason for these cases was not fully explained at the beginning.
For these pneumonia cases, the term new coronavirus was used on January 5, 2020.
Later, this definition was announced as Covid-19. In about three months, Covid-19 has
spread to a large part of the world. On March 12, the World Health Organization
declared a pandemic for this situation (Budak and Korkmaz, 2020). In Turkey, the first
case was detected on March 10, 2020 and announced by the Ministry of Health.
(Sertdemir, 2020).

In the globalizing world, both domestic and international travel is very easy and fast.
People can travel to other countries within a few hours. For this reason, this rapidly
spreading disease (Covid-19) has not only threatened human health but also -with the
introduction of curfews due to the epidemic- economic, social and psychological
problems have started in many countries, including Turkey. Educational activities have
also taken their share from the epidemic, and as of March 16, face-to-face education
activities in schools have been suspended. Distance education started on March 23
(Duman, 2021).

Although distance education has come to the fore with the covid-19 process, it can be
said that the first organized initiative in distance education started with the establishment
of a language school in Berlin by C. Toussaint and G. Langencheidt in 1856 (Karayalgin,
1959). In the USA, distance education practices can be mentioned in brochures published
in various universities since 1891 (Hizal, 1983). It would not be wrong to state that
distance education in Turkey has started to come to the forefront with Open Education
Faculty practices. Distance education has been used in the past when there is no
opportunity for face-to-face education (Hawkins, 1999; cited in Ozbay, 2015). In other
words, distance education teaching practices are quite old. The presentation of the
training to be given in the needed areas in the virtual environment is called distance
education (Karaman, 2007). In the periods when information and communication
technologies are not used; distance education was carried out using letters, radio and
television (Sendag and Giindiiz, 2009). Todays, it is tried to design appropriate education
for the target audience by using information technologies. (Yalman and Kutluca, 2013).
In addition, with the increasing population, countries have turned to lifelong education in
order to reduce the cost of education, to keep up with the constantly developing and
changing world, and they have developed many systems for distance education to
contribute to lifelong education (Ozbay, 2015). In Turkey, as a precaution against the
Covid-19 epidemic, instead of face-to-face education, the transition to distance education
in all education levels, starting from the 3rd grade of primary school, has caused many
new problems. With the distance education at all levels, including pre-school education,
students, teachers, administrators and parents have had difficulty in keeping up with this
newly developing situation (Duman, 2021).

The entire education community, especially teachers, have experienced various
experiences in distance education in their own classes. In order for distance education to
be more effective and efficient, teachers have used different distance education programs
in the branches they teach, which may be suitable for the nature of the courses. One of
these course areas is social studies courses. Social studies is an important lesson taught 3
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hours a week from primary school 4th grade to secondary school 7th grade (MEB, 2018).

Social studies lessons have been a field where various application problems are
experienced from time to time. The last major problem experienced is the Covid-19
epidemic in social studies teaching, as in all educational activities. In 2005, radical
changes were made in the curriculum. With these changes, practices such as "active
learning environments, the theory of multiple intelligences and the importance of
individual differences, education away from rote learning, enabling students to access
information themselves" were aimed. It is important to reveal how these practices are
affected by the distance education process. The extent to which the achievements in the
social studies course curriculum are transferred to the students in distance education is
important in terms of achieving the objectives of this course. It is important to determine
the issues such as whether the attendance to the courses is ensured, the assessment and
evaluation process, whether an active learning environment is provided, whether there is
a wealth of materials in the course process. In other words, it is very important to
determine the problems and solution proposals experienced with the distance education
process in social studies courses. In this context, the opinions of social studies teachers,
who are the directors of social studies courses in distance education, gain importance.
This study was carried out with this in mind and tried to be interpreted according to the
opinions of the teachers.

Purpose

The aim of this study is to reveal the problems experienced in the social studies lessons
conducted in the distance education process from the perspective of the teacher.

Method

Phenomenology, one of the qualitative research methods, was used in the research. This
method aims to obtain information about the researched phenomenon by making use of
the experiences of individuals (Jasper, 1994; Yildinm & Simsek, 2013). Phenomenology
studies enable to focus on the phenomena that people are aware of but do not have in-
depth and detailed information (Buyukozturk et al. 2018).

Findings

Teachers' opinions about the effectiveness of distance education compared to the
achievements in the Social Studies Course Curriculum are mostly insufficient. Teachers
stated that they had time problems. Some participants emphasized that the program was
sufficient, while others had negative aspects such as online connection problems and
shorter course durations.

According to some of the teachers, attendance rate is not very low while others state
attendance to the course was low. It is understood from the opinions of the teachers that
the course attendance is high in private schools and quite low in village schools.

The teachers who participated in the research stated that the materials could not be used
enough in the social studies lessons in distance education. They stated that mainly the
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internet, images, video and pp presentations can be used.

Teachers mostly think that there is not enough supportive activity in distance social
studies lessons. However, it can be said that the negativities in distance education have
been reduced over time.

The situations that students have difficulties in distance education are stated with
expressions such as "listening, following the lesson, concentrating, limited interaction”.
However, some participants stated that as they get used to this process, the problems
decrease, but these participants states that they do not create a good learning
environment as in face-to-face education.

Most of the participating social studies teachers stated that a good and objective
assessment and evaluation could not be made about the level of achievements.

Discussion and Conclusion

The opinions of the social studies teachers regarding the first question in the interview
form are mostly that the Social Studies Curriculum is insufficient for distance education.
The answers of the social studies teachers to the second question of the interview form
are that attendance level is low. According to the answers given, it was concluded that
attendance is higher in private schools but it is low in public schools and especially in
village schools. It has even been concluded that as the distance education process
continues, the participation decreases.

The opinions of the social studies teachers regarding the third question in the interview
form concluded that the use of materials was insufficient compared to the face-to-face
education environment. It has been concluded that the materials, maps and images
provided through "EBA™ and other internet resources have been used.

According to the opinions of the social studies teachers for the fourth question in the
interview form, it was concluded that in-class supportive activities were not used
sufficiently.

According to the opinions of the social studies teachers for the fifth question in the
interview form, it has been found that the students are not active enough in the lessons
and they do not participate in the lesson enough.

According to the opinions of the social studies teachers for the sixth question in the
interview form, students have difficulties in listening, following the lesson, paying
attention and interaction in distance education.

According to the views of the social studies teachers for the seventh question in the
interview form, it was concluded that the measurement and evaluation was not sufficient.
To sum up, it can be said that social studies courses in distance education are not
efficient as face-to-face education.

Suggestions

1. In the event of a possible distance education, the social studies curriculum
should be reconsidered or the social studies course hours should be rearranged
according to distance education so that the teachers catch up with the curriculum
easily.

2. Supports such as the internet connection and tablet computers should be



THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 398

provided to families in need in order to increase the attendance to the course.In-
service training seminars should be given to teachers so that they can use
materials at a better level in the lessons and create richer in-class activities about
distant education.

3. The creation of online exam methods and the preparation of more objective
assessment environments by the Ministry of National Education can provide a
better assessment and evaluation in distance education.

Research Limitations

This research is limited to the views of social studies teachers on the social studies
course in distance education applied during Covid-19 pandemic in the 2020-2021
academic year.
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