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Ozgecmis
Prof. Dr. Siileyman Biiyiikkarci’'nin Hayati ve Eserleri
Hazirlayan: Emrah Maral”

Tirkiye’de Azinhk ve Yabanci Okullari sahasinda en yetkin isimlerden
birisi olan Prof. Dr. Sltleyman Biylikkarci, 25 Subat 1947 yilinda
Karaman-Ayranci Divle kdyiinde dogdu. ilkégrenimini adi gecen kdyde,
orta ve lise 6grenimini Konya-Eregli'"de tamamladi. 1972’de Ankara
Universitesi Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesi Alman Dili ve Edebiyati
Boliminden mezun oldu. 1987-1989 yillari arasinda Selguk
Universitesi’nde, Prof. Dr. Ekrem Memis’'in danismanliginda basladig
Yiiksek Lisans egitimini, “M.O. 2. Binyil Karadeniz Bélgesi Kavimlerinden
Kaskalarin Tarihi” adl teziyle basari ile tamamladi. 1990-1994 vyillari
arasinda Selcuk Universitesi'nde “istanbul Sankt Georg Avusturya
Okullarinin Tirk Egitim Sistemine Etkisi” adli tezi ile “Doktor” unvanini
elde etti. 1998 yilinda “Dogent” unvanini elde eden Bulyukkarci, 2004
yilinda da “Profesor” oldu.

Lisans egitimi sirasinda, Prof. Dr. Mustafa Akdag’dan Devrim Tarihi,
Ogretim Uyesi Hifzrrahman Rasit Oymen’den, Pedagoji, Wiltried
Buchta’dan, Alman Edebiyati, Dr. Heinz Kristinusdan Alman Dili ve
Grameri, Prof. Dr. Dogan Aksan’dan, Dilbilim, Prof. Dr. Yasar Onen’den,
Etimoloji, Dr. Joseh Ackermann’dan Alman Cografyasi, Prof. Dr. Nevin
Selen’den, Fonetik, Dr. Cemil Ziya Sambey’den ceviri, Prof. Dr. Samim
Sinanoglu’ndan da Latince derslerini almistir. Doktora egitimi sirasinda
gosterdigi gayret ile Prof. Dr. Nejat Goyling hocanin dikkatini ¢cekmis ve
istanbul Sankt Georg Avusturya ve Alman Liselerini calismasini tavsiye
etmistir. Prof. Dr. Mustafa Erglin, Yahya Akgliz, Ali Gller adli hocalar da,
Bliylkkarci'ya Azinlik ve Yabanci Okullar konusunda eserler meydana
getirmesi i¢in tavsiyelerde bulunmuslardi.

Prof. Dr. Siileyman Biyilkkarci, 1975-1976 yillari arasinda Konya
Eregli Cumhuriyet Lisesinde Kurucu Midir olarak gorev yapti. 1980-
1982 yillarinda, Konya Selguk Egitim Enstitlisi’'nde, 1982-1983 yillari
arasinda da, Selcuk Yiiksek Ogretmen Okulunda Ogretim Gérevlisi

* Ars. Gor., Sinop Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Tarih Bo&limi, Tirkiye,
emaral@sinop.edu.tr.
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olarak calisti. Burada, Yabanci Diller B6lim Baskanligi yapti. Bu tarihten
sonra 20 Temmuz 1982 yilinda alinan bir kararname ile Selguk Yiiksek
Ogretmen  Okulunun, Selguk Universitesi Egitim  Fakiltesine
donistiridlmesine karar verilmistir. Bu donlsiim sonrasi Biyikkarci,
gorevine Ogretim Gorevlisi olarak devam etti. 1986-2007 yillari arasinda
Konya Selcuk Universitesi Egitim Fakdiltesi’'nde ilkégretim Bélimi Sinif
Ogretmenligi Anabilim Dali baskani olarak gérev yapti. Burada gérev
yaparken Selcuk Universitesini temsilen Goethe Enstitiisii’niin davetlisi
olarak Almanya-Minih’e gitti. Mdunih’te Alman okul ©ncesinden
baslayarak tGniversite dahil olmak lizere cesitli egitimsel incelemelerde
bulunmus ve Ogretim Yoéntemleri konusunda egitim almistir. 2011
tarihinde Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi’ndeki gérevinden kendi
istegiyle emekliye ayrilmistir.

Biiylikkarci, 2014 yilinda, Sinop Universitesi Fen-Edebiyat Fakdiltesi
Tarih Bélimi Kurucu Uyesi olarak tekrar géreve basladi. 2014 yilindan
itibaren, Dekan Yardimciligi, Tarih Bolim Baskanligr ve Tirkiye
Cumhuriyeti Tarihi Anabilim Dal Baskanhgi gibi idari gorevlerde
bulundu

Kendi alaninda yetkin bir bilim insani olan Prof. Dr. Sileyman
Bliytkkarci, Basbakanlik Osmanli Arsivi, Basbakanlik Cumhuriyet Arsivi,
Milli Egitim Talim ve Terbiye Dairesi Arsivi ve Ozel Ogretim Kurumlari
Genel Midirligiu Arsivlerinde, Amerikan, ingiliz, Fransiz, Ermeni ve
italyan Okullariyla ilgili olarak bilgi ve belgeler 1siginda bircok ¢alismalar
yapmistir. Blytkkarci, Azinlik ve Yabanci Okullari konularinda 9 adet
kitap yayinladi. Ayrica bu konular dogrultusunda cokga makale ve bildiri
yayinladi. Ogretim (iyesi olarak bu giine kadar 30 dan fazla yiiksek lisans
tezinin danismanlik gérevini yurutt.

ileri derecede ingilizce ve Almanca bilmektedir. Evli ve {i¢c ¢ocuk
babasidir.

Osmanli Devleti ve Tirkiye Cumhuriyetinde bulunan Azinlik ve
yabanci okullari tizerine ¢ok kiymetli ¢alismalari bulunan Prof. Dr.
Stleyman Biiyiikkarc’nin bilimsel calismalar su sekildedir. istanbul
Sankt Georg Avusturya Lisesi (1995), Osmanli Devleti ve Cumhuriyet
Tirkiye’sinde Yabanci Okullar (1996), istanbul Alman Lisesi (2000),
istanbul Rum Okullari (2002), 1863 Nizamnamesi Isiginda Ermeni
Meselesi (2002), Tiirkiye’de Amerikan Okullari (2002), istanbul Ermeni
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Okullari (2003), Turkiye’de Rum Okullari (2003), Van Tarihi ve Kirtler
(2015).

Cumhuriyet Doneminde Yaygin Egitim (1996), Tirkiye'de Fransiz
Okullari (2003), Tirkiye’de Amerikan Okullari (2003), Tirkiye’de Rum
Okullari (2002), istanbul Aramyan Uncuyan Ermeni Okulu (2002),
istanbul Bezciyan Ermeni Okulu (2002), Fransiz Okullari Uzerine Bir
Arastirma Il (2001), Tanzimat Dénemi Egitim Sistemi (2002), Fener
Patrikhanesi ve Ruhban Okulu (2004), Osmanli’dan Cumhuriyet’e
Yabanci Okullar (2000), ingiliz Okullari ve Tarihi Gelisimi (1999), Osmanli
Devleti’'nde Ermeni Meselesi (1998), Turkiye’deki Avusturya Okullarinda
Egitim (2000), Tirkiye’de ingiliz Okullari (2000), Turkiye’de italyan
Okullarinin Tarihgesi, Osmanl Devleti’nde iran Okullari.



Prof. Dr. Siileyman Biiyiikkarci ve Ben
Ekrem Memis®

Prof. Dr. Sileyman Biyilkkarcr ile 36 yildan beri tanisiyoruz.
Dostlugumuz ve arkadashgimiz 1985 yilinda basladi aslinda. Ben, 1983
yilinda Ankara Universitesi'nde Eskicag Tarihi Bilim Dal’'nda Doktora
Tezimi tamamlayip “Doktor” unvanini alir almaz, kapagi Gniversiteye
atmak istedim. Fakat o zamanlar simdiki gibi ylzlerce tGniversite yoktu.
Kendime bir Gniversite bulamazsam Milli Egitim Bakanligi biinyesinde
Tarih Ogretmeni olarak (ic bucuk yildan beri yapmakta oldugum
vazifemi slirdirecektim. Dislinsenize ortadgretimde calisan Doktorali
bir 6gretmen. Size ¢ok garip gelebilir ama ne yazik ki, gercek buydu.

Kendime galisabilecegim uygun bir Gniversite bulmaliydim. Blyuk
kentlerin disinda, 6zellikle tasrada birka¢ Universite daha agiimisti.
Bunlardan biri de Konya Selguk Universitesi idi. Fakat o arada ilging bir
sey oldu. Ankara’da yeni kurulmus olan Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakaltesi Tarih Egitimi Anabilim Dali icin Arastirma Gorevlisi ilani verildi.
Bu sinava girdim ve kazandim. Burada yaklasik bir bucuk yil Dr.
Arastirma Gorevlisi olarak ¢alistim. Aslinda amacim bir an 6nce Yardimci
Docent kadrosuna atanmakti. Ama her nedense Yiiksek Ogretim
Kurumu (YOK), biyik kentlerdeki tiniversitelere kadro tahsis etme
konusuna oldukga cimri davraniyordu. Bu yiizden Selguk Universitesi ve
Uludag Universitesi Rektorliiklerine beni Yardimc Dogent olarak
kadrolarina dahil etmeleri icin ayrintili birer dilek¢e yazdim. Uludag
Universitesi, kadromuz yok cevabini verdi. Selcuk Universitesi ise beni
kadrosuna dahil etme konusunda olumlu bir yaklasim sergiledi. ilana
¢iktilar, basvurumu yaptim ve yapilan sinavlarda basarili buldular.
Bilimsel ¢alismalarim hakkinda yazilan raporlar da olumlu olunca, beni
17 Nisan 1985 tarihinde Egitim Faklltesi Tarih Bolimi’ne Yardimci
Dogent olarak atadilar. Boliimdeki tek Yardimci Dogent bendim. Diger
arkadaslarin timii Ogretim Gérevlisi idi ve hemen hemen higbirinin
Yiksek Lisans diplomasi bile yoktu. Bu arkadaslarin ortak ozelligi,

* Prof. Dr., Sinop Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Tarih B&limi, Eskicag Tarihi
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tecriibeli birer egitimci ve hatta yonetici olmalari idi. Neredeyse
tamamina yakini Milli Egitim Bakanhgi’'na bagh okullarda vyillarca
ogretmenlik ve mudarlik yapmislardi. Cahlstiklari kurum aslinda
O0gretmen yetistiren bir kurumdu ve adi 6nce Konya Selguk Egitim
Enstitiisii, ardindan da Konya Yiiksek Ogretmen Okulu olmustu. 12 Eyliil
1980 Darbesi’nden sonra 4 Kasim 1981 tarihinde ¢ikarilan 2547 Sayili
YOK Kanunu cercevesinde Konya’da kurulan Selcuk Universitesi, bu
egitim kurumunu da bilinyesine almis ve adini da Egitim Fakdltesi olarak
degistirmisti. Daha 6nce Konya Selcuk Egitim Enstitiisi ve ardindan
Konya Yiiksek Ogretmen Okulu'nda calisan yiizlerce o6gretmen,
birdenbire kendilerini Universite blinyesinde bulmuslar ve her biri
Ogretim Gorevlisi kadrosuna atanmislardi. Fakat ortada bir sorun vardh.
Bu arkadaslarin c¢ogunun hicbir bilimsel calismasi yoktu. Halbuki
atandiklari kadroda gorevlerini siirdiirebilmeleri igin, hi¢ degilse Yiiksek
Lisans yapmalari sart kosulmustu. Aksi takdirde, yaslari da kemale erdigi
icin ya emekli olacaklar ya da YOK’iin sartlarini yerine getireceklerdi.
Ugiincii bir secenek ne yazik ki yoktu.

1986 yil Mayis doneminde ilk kez girdigim Docgentlik Merkezi
Yabanci Dil Sinavi’nda Ustin bir basari gosterdikten sonra hemen
Dogentlik Bilim Sinavi’na basvurdum ve onu da basararak 1987 yilinda
Eskicag Tarihi Dogenti oldum. Heniliz daha 30 yasinda genc bir Dogent
olarak 6zgiivenim cok yiiksekti. Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlisi blnyesinde yavas yavas Yiksek Lisans programlari agilmaya
baglanmisti. Yiksek Lisans yapmak isteyen Ogretim Gorevlileri bu
programlara miracaat etmeye basladilar. Ancak bazi hocalarimizin
Konya disindaki Gniversitelere gitmeleri gerekiyordu. Clnki onlarin
sahasinda yeterli 6gretim Uyesi yoktu ve bu ylzden de Yiksek Lisans
Programi agilamiyordu. Yiksek Lisans yapmak isteyip de Konya disina
gitmek zorunda kalan hocalardan biri de Siileyman Bliytkkarci idi. O da
benim gibi Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi mezunu
idi. Ancak o, Tarih Bolimii mezunu degil, Alman Dili ve Edebiyati
mezunu idi. Yani sizin anlayacaginiz Siileyman Biyikkarci, aslinda bir
dilci idi. Selguk Egitim Enstitlisii’ne atanmadan 6nce yurdun degisik
yorelerinde Almanca 6gretmenligi ve mudurlik gibi gorevleri basariyla
ifa etmisti. Simdi ise Selcuk Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller
Egitimi Bolim Baskani olarak gorev yapiyordu. Koskoca bir bolim
baskaninin lisans diplomasi ile bu gorevi siirdiirmesi yakisik almazdi.
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Yiiksek Lisans egitimi icin Ankara’ya gidip gelmeye basladi. Fakat bu
yolculuklar son derece zahmetli ve yorucu gegiyordu. Ustelik Konya’da
Boliim Baskani ve Ogretim Gérevlisi olarak tistlendigi sorumluluklari da
yerine getirmek zorundaydi. Gergekten ¢ok zor durumdaydi ve ne
yapacagini bilemiyordu.

Dog. Dr. Ekrem Memis olarak ben hem Suileyman Blylikkarci hocama
hem de simdi hayatta olmayan Durmus Yilmaz isimli arkadasimiza bir
oneride bulundum. Durmus Yilmaz, Fransizca hocasiydi. Sileyman
BUYUKKARCI ise yukarida da belirttigim gibi AlImanca hocasiydi. Onerim
suydu: “Eskicag Tarihi Bilim Dal’'nda ve benim danismanhgim altinda
Yiiksek Lisans yapmak ister misiniz?” Once sasirdilar. Sonra, “Filologdan
tarihgi olur mu?” dediler. Ben dedim ki:” Neden olmasin? Eskicag Tarihi
hakkinda yazilan kitap ve makalelerin cogu zaten yabanci dillerde
kaleme alinmis. Her ikinizin de dili var. Bu aslinda bir avantaj sizin igin.
Ama daha 6nce Tarih alanina intibak edebilmeniz icin okumaniz gereken
yiginla kitap ve makale var. Ustelik bunlarin ¢cogu Tiirkge. Var misiniz?”
dedim. “Variz hocam” dediler. “Ne gerekiyorsa yapacagiz. Yeter ki, bizi
Ankara’ya gidip gelmekten kurtarin!”

iste boyle basladi Siileyman Biiyiikkarci ve Durmus Yilmaz’'la olan
maceramiz. Fakat Stileyman Blylkkarci’nin bir problemi daha vardi. Cok
sigara iciyordu. Glnde en az 3 paket sigara ictigine ben sahidim. Yabanci
Diller Bolim’'nl her ziyaret ettigimde, hocalarin oturdugu oda sigara
dumanindan goriinmuyordu. Halbuki ben hig sigara kullanmiyordum ve
sigara igenlere karsi da mesafeli davraniyordum. Ciinki benim igin
saghgim her seyin 6niinde geliyordu. Siileyman Biiyikkarci’ya dedim ki:
“Benimle galismak istiyorsan, sigarayi kesinlikle birakmalisin. Clinkii ben
sigara icen biriyle ¢alismam”.

Simdi diyeceksiniz ki;” Slleyman Hoca gibi sigara tiryakisi olan bir
adam, sigarayi birakti mi?”. “Evet, birakt1”. Aslinda ben ona iyilik ettim.
Clinki hem cebini hem de sagligini korumus oldum bu davranisimla.
Demek oluyor ki, 1987 yilindan beri Stileyman Bliylkkarci sigara igmiyor.
Belki de 75 yasindaki hocamizin ¢ok daha ding gériinmesinin dnde gelen
sebeplerinden biri, 35 yildan beri sigara icmemesi olabilir.

Stleyman BUYUKKARCI ve Durmus Yilmaz’a okumalari gereken
kitaplarin neler oldugunu gosteren bir liste yaptim. Listede ylizden fazla
kitap vardi. Cepleri epeyce yanacak gibi gortiniyordu. Fakat onlar hig
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sikdyetci olmadilar. Bulduklarini satin aldilar. Baskisi tiikenmis olan
kitaplarin fotokopisini cektirdiler. Bu arada vermis oldugum Yiiksek
Lisans derslerini de istahl bir sekilde ve hi¢ aksatmadan takip ettiler.
Dogrusunu soylemek gerekirse, 6grencilerim ¢ok caliskandi ve bir
dedigimi iki etmiyorlardi. Odevlerini aksatmadan ve titizlikle yapiyorlar,
yabanci kitaplardan yaptiklari gevirileri kontrol etmem igin neredeyse
her giin kapimi agindiriyorlardi.

Ders asamasini basariyla tamamladilar. Sira tez konularini
belirlemeye gelmisti. Tez konularini belirlerken, bildikleri yabanci dilleri
dikkate aldim. Siileyman Biiyiikkarcr’'ya “MO. 2. Binyil Karadeniz Bélgesi
Kavimlerinden Gaskalar'in Tarihi”; Durmus Yilmaz’'a ise “Ugarit
Memleketinin Tarihi” konularini verdim. Sileyman Bulyukkarcr’'nin
yararlanacagi kitap ve makaleler agirlikli olarak Almanca idi. Hoca da
zaten Alman Dili ve Edebiyati mezunu idi. Dolayisiyla yararlanacagi
eserlerin genellikle Almanca olmasi, onun icin bir avantajdi. Durmus
YILMAZ'in galistigl tez konusu ile ilgili kaynaklarin 6nemli bir kismi ise
Fransizca olarak kaleme alinmisti. O da aslinda Fransizca hocasi idi.
Dolayisiyla bu da onun icin bir avantajdi. Ustelik her ikisinin ingilizce’si
de vardi. Bana gore, her ikisi de iyi ve doyurucu birer ¢alisma
gerceklestireceklerdi. En azindan ben 6yle distiniyordum.

Nitekim her ikisi de 1 yillik yogun bir ¢alismanin sonunda tezlerini
tamamladilar. O giiniin sartlarinda her iki tez ¢calismasi da mikemmel
goriniyordu. Ogrencilerim de ben de ¢ok mutlu olmustuk. Cinki
emeklerimiz bosa gitmemisti. Ben, kendi hesabima bu isten kazangh
ctkmistim. Clnkd iki dil hocasindan kisa siire igerisinde iki tarihgi
yaratmistim. Dil bilen iki tarihgi. Eskicag Tarihi sahasinda yabanci dil
bilmeyenlere ve yabanci dillerde yazilmis eserlerden
yararlanamayanlara hayat hakki yoktur. Bu agidan disiiniildiglinde
Eskicag Tarihi galismalarina katki saglayacak, son derece caliskan iki
neferim vardi. Bu istahlari bdyle devam ederse, onlara Doktora
Programi da agabilirdim. Fakat ne yazik ki, isler umdugumuz gibi
gitmedi. Clinkii ben Dogent unvanini tasiyordum ve bolimimiize Elazig
Firat Universitesi'nden Zekeriya Kitapgi adli bir sahis Profesor olarak
atanmisti. Dogal olarak adi gecen sahsin tasidigi akademik unvan
benden yukarida oldugu icin yonetmelik geregi Bolim Baskani olmustu.
Prof. Dr. Zekeriya Kitapg! o siralarda 50°li yaslarda idi ve astig astik
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kestigi kestik bir goriintii sergiliyordu. Ustiine vazife olmayan konulara
bile miidahale etme geregi duyuyordu. Ustelik bu sahis gergek bir tarihgi
bile degildi. islam Enstitiisi’nden mezun olmus ve bir sekilde Ortacag
Tarihi sahasinda Yiksek Lisans ve Doktora yaptirilmis, Devlet Planlama
Teskilat’'nda da bir slire calistiktan sonra Universiteye gecis yapmis ve
islam Tarihi hocasi olmustu.

Bolimdeki arkadaslar beni mumla aramaya baslamislardi ama ne
yazik ki, bu artik mimkiin degildi. Profesor varken, Dogent’ten Bolim
Baskani olmazdi. Bu, yasalara da yonetmeliklere de uymazdi. Sonra ne
oldu, biliyor musunuz? Bu adam, Sileyman Biyikkarci ve Durmus
Yilmaz'in Eskigag Tarihi Bilim Dali’'nda Doktora yapmalarina mani oldu.
Clinkl Bolim Baskani olarak nihai karar verme hakki ona aitti ve o da bu
hakkini istedigi bicimde kullaniyordu. Bizimkiler gercekten zor
durumdaydilar. Bereket versin ki, o siralarda Universitemizin Fen-
Edebiyat Fakiiltesi’nde goérev yapan ve aslinda Malatya indni
Universitesi’nden Konya’ya siirgiin olarak génderilen rahmetli Prof. Dr.
Nejat GOyling hoca onlara yol gosterdi, ellerinden tuttu. Prof. Dr. Nejat
Goying, mekani cennet olsun, gercekten cok degerli bir akademisyendi.
Herkese yol gosterirdi. Bizimkilere de yol gosterdi. Onlari Tirkiye
Cumbhuriyeti Tarihi alaninda Doktora yapmaya ikna etti.

Sileyman Biiyiikkarci’nin Doktora Tez konusu “istanbul Sankt Georg
Avusturya Lisesi” idi. Boylece o, Tirkiye’deki yabanci okullar lizerine ilk
calismasini gerceklestirdi. Daha sonra Tiirkiye’deki Rum Okullari, Ermeni
Okullari ve Amerikan Okullari Gizerine son derece hacimli ve malzemesi
bol kitaplar yayinladi. Aslinda o, Cumhuriyet Tarihi alaninda Doktora’ya
baslarken, ileride yayinlari gok aranan bir Egitim Tarihgisi olacagini belki
de hesaba bile katmamisti. Ama sonug itibariyle o, artik Tirkiye’'nin
yetistirdigi onde gelen Egitim Tarihgilerinden biri olmustu. Zaten
Dogentlik unvanini da Egitim Tarihi alaninda aldi. Daha sonra da
Cumhuriyet Tarihi Profesérii olarak Selguk Universitesi Egitim
Fakiltesi’nde uzun yillar hizmet etti, kendisine verilen idari ve akademik
gorevleri en iyi sekilde yerine getirdi.

Ben, Selcuk Universitesi'/nde Tarih Bolim Baskanligi, ilkégretim
Bolim Baskanhgi, Dekan Yardimciligi ve Dekanlik gibi gorevlerde
bulunduktan ve yaklasik 20 yilimi Konya’da harcadiktan sonra 2004
yilinda Afyon Kocatepe Universitesi’ne gecis yaptim ve orada da yillarca
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Tarih Bolim Baskanligi goérevini yarattim. 2013 yilinda da Sinop
Universitesi Fen-Edebiyat Fakdiltesi Tarih Bolim Baskanligi gérevine
getirildim. Aslinda ben Sinop’a geldigimde heniiz ortada Tarih Bolimii
yoktu. Tarih Bolimi’'niin kurucusu benim. Bolim Baskani olarak
akademik kadroyu gliclendirmem gerekiyordu. Bu ciimleden olmak
Uzere, Tarihin bitlin dallarindan hocalar buldum ve atanmalarini
sagladim.

Sinop Universitesi yeni kurulan (iniversitelerden biriydi. 2007 yilinda
kurulmustu. Devlet, yeni kurulan Gniversitelere hoca temin edebilmek
icin, 67 yasinda emekliye ayrilmis hocalarin 72 yasina kadar yeni kurulan
Universitelerde gorev yapabileceklerine iliskin bir yasa gikarmisti. Bu
yasaya istinaden 2014 yilinda istanbul’da emeklilik hayatinin tadini
citkarmaya calisan Sileyman Biylikkarci hocamizi Sinop’a davet ettim.
“Gel, eskiden oldugu gibi omuz omuza verip, yine birlikte ¢alisalim”
dedim. Sag olsun beni kirmadi ve tasi taragl toplayip Sinop’a geldi.
Glclmuze gli¢ katti. Bir sire sonra Cumhurbaskanhgi kararnamesiyle
tasra Universitelerinde calisan hocalarin emeklilik yas siniri 75’e
ylkseltildi. Bu bizim agimizdan daha da iyi oldu. 8 yili askin bir stredir
hocamizla birlikte ¢alisiyoruz. iyi giinlerimiz oldu ama pek ¢ok sikintiya
da birlikte gogis gerdik. 41 yillk egitim hayatimda en ¢ok glivendigim
arkadaslarimdan biri olmayl sonuna kadar hak etti Sileyman
Blytkkarcl.

Simdi yas haddinden dolayi emekliye ayriliyor sevgili hocamiz. Ama
ne olursa olsun, bu 8 yil icerisinde Sinop Universitesi’ne cok seyler katt
o. Ogrencileri tarafindan da cok sevildi. Yazdigi kitap ve makalelerle
Egitim Tarihi sahasina o6nemli katkilar saglayan hocamiz, daha
hayattayken olimsiizlesti zaten. Kendisini her daim gilizel duygularla
hatirlayacagimizi bilmesini isteriz ve emeklilik hayatinda da kendisine
saglikli giinler ve basarilar dileriz.
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Résumé

Cet article ouvre une nouvelle piste de recherche axée sur le parcours
controversé d’'un acteur-clé des figures de I'lslam des décennies 1960-1980
au Nord-Cameroun, a savoir Djidji Issa, imam principal de la Mosquée
Centrale de Ngaoundéré. Sa trajectoire personnelle permet de revisiter d’une
part les rapports conflictuels entre pouvoir lamidal (traditionnel) et leader
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spirituel, et, d’autre part, les stratégies d’alliance que se nouent les acteurs
locaux autour de la mosquée pour conquérir le trone a Ngaoundéré. Pour ce
faire, cet article s’appuie sur des recoupements des sources variées qui sont
analysées dans leur dimension historique. Outre les travaux consultés dans
les bibliotheques et en ligne, nous avons mené des enquétes de terrain et
utilisé des archives comme sources historiques.

Mots-clés : Liman Djidji Issa, lamido, complot, exils, Ngaoundéré, Nord-
Cameroun.

Imam and local political life in North Cameroon: liman Djidji Issa (1905-
1982), lamido and leadership conflicts in the Lamidat of Ngaoundéré

Abstract

This article opens up a new research trajectory that focus on the
controversial path of a key figures of Islam from 1960 to 1980 in Northern
Cameroon, namely the main imam of the Central Mosque of Ngaoundéré :
Djidji Issa. His personal trajectory allows us to revisit, on the one hand, the
conflicting relation between the lamidal (traditional) power and the spiritual
leader, on the other hand, the strategic alliances that the local actors around
the mosque tie up to conquer this lamidal power in Ngaoundéré. The present
research intends to analyse from historical perspective the various sources
available on this issue after cross-checking them. In addition to the work
consulted in libraries and online, we have conducted field surveys and used
archives as historical sources.

Keywords: Liman Djidji Issa, lamido, plot, exiles, Ngaoundéré, North
Cameroon.

Kuzey Kamerun'da imam ve yerel siyasi yasam: Ngaoundéré Lamidat'inda
Cici isa hoca (1905-1982), lamido ve liderlik meselesi

0z

Bu makale, 1960'lardan 1980'lere kadar Kuzey Kamerun'da islam'in
aktorleri arasinda 6nemli bir cami hocasinin tartismali yasami Gizerine yeni bir
arastirma hatti agiyor. Calisma, Ngaoundéré Ulu Camii’nin bas imami olan Cici
isa'nin hayatina odaklaniyor. Kisisel hikayesi, bir yandan Lamido'nun (Lamidat
denilen bir bolgenin Musliman cemaatinin en yiksek baskani) glci ile
caminin lideri (imam) arasindaki geliskili iliskiyi yeniden gdzden gegirmemizi
sagliyor. Analiz ayni zamanda Ngaoundéré'deki Avrupa somiirge doneminden
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once bile var olan bu geleneksel gilice erismek ve bunu sirdirmek igin cami
cevresinde yerel aktorlerin olusturdugu ittifak stratejilerini de sunuyor. Bunu
yapmak icin, bu makale tarihsel boyutlarinda analiz edilen gesitli kaynaklardan
yararlanmaktadir. Kitiphanelerden ve internetten elde edilen verilere ek
olarak, saha arastirmalari yapilmis ve tarihi kaynak olarak arsivler de
kullanilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Cici isa hoca, lamido, komplo, siirgiinler, Ngaoundéré,
Kuzey Kamerun.

Introduction

La constitution des entités politiques lamidales! au Nord-Cameroun
a concomitamment participé a la mise en place du "clergé
islamique local" pour assurer le fonctionnement spirituel des nouvelles
"cités Peules?" notamment Maroua, Garoua, Ngaoundéré, entre
autres. L'une des initiatives immédiates fut la délégation du pouvoir
spirituel a un imam - liman en langue fulfuldé - par le lamido pour des
guestions pratiques. Mais, la logique de subordination du guide
religieux au souverain est loin d’étre une sinécure lorsqu’on prend en
compte I'enlisement des acteurs locaux dans le contréle ou bien la
conquéte du pouvoir "supréme" dans ce Lamidat en instrumentalisant

1 Lamidales relatif au lamido (pl. lamibe) ; ce dernier est le souverain de I'entité socio-
politique Peule au Nord-Cameroun qui couvre un territoire de commandement appelé
Lamidat et disposant d’un gouvernement nommé faada.

2 Beaucoup des chercheurs africanistes ont formalisé que les grandes villes du Nord-
Cameroun sont des "cités Peules" de par I'influence de la vie socio-politique des Peuls
sur cet espace depuis leur intrusion conquérante du début du XIXe siecle. Toutefois, la
présence Peule ne doit aucunement occulter la forte et profonde historicité des autres
peuples avant et depuis la présence de ce facteur Peul. A propos de cette these
africaniste, voir respectivement : Jean Claude Freelich, "Le commandement et
I'organisation sociale chez les Foulbe de FAdamaoua (Cameroun)", Etudes
Camerounaises, n° 45-46 (1954), p. 3-91 ; Jean Claude Freelich, "Ngaoundéré, la vie
économique d’une cité peule", Etudes Camerounaises, n° 43-44 (1954), p. 3-66 ; André
Gondolo, Ngaoundéré. Evolution d’une ville peule, These de Doctorat non-publiée,
Rouen 1978. Cependant, I'on note un argument contraire, par rapport a cette
influence socio-historique des Peuls dans cette partie du Cameroun, émis par le
sociologue Camerounais Motaze Akam. Voir : "Ngaoundéré : discours sociologique", in
De I'Adamawa a I’Adamaoua : Histoire, enjeux et perspective pour le Nord-Cameroun,
éd. Hamadou Adama, Paris, 2014, p. 273-282.
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I'imam. Alors, le cas de liman3 Djidji Issa illustre nettement
I'implication du religieux dans les mutations socio-politiques au plan
local. Ainsi, il va de soi que ce travail a un intérét historiographique et
socio-politique certain dans la zone d’étude en particulier et au
Cameroun en général. Ce cadre spatial est un foyer de concentration
de plusieurs courants islamiques locaux et transnationaux du Bassin du
Lac Tchad et du monde arabo-musulman.

Il faut préciser que la biographie est I'un des meilleurs champs
historiques permettant de retracer le passé humain a travers la
trajectoire personnelle d’une figure de proue d’une communauté
donnée. Sur cet aspect des relations entre religieux et politique, des
auteurs-clés ont posé les bases nécessaires pour la compréhension
générale des dynamiques de l'lslam au Nord-Cameroun notamment
son historicité, sa transnationalité et son impact socio-politique®.
Cependant, les études biographiques des acteurs islamiques de
I’'ensemble de la région nord-camerounaise demeurent encore un
terrain de recherche trés riche a explorer®. Outre cet apport

3 Liman est un terme Peul qui signifie imam en Frangais, principal guide spirituel de la
mosquée.

4Voir : Hamadou Adama, L’Ilslam au Cameroun : entre tradition et modernité, Paris,
2004 ; Saibou Issa (dir.), Les musulmans, I’école et I'Etat dans le Bassin du Lac Tchad,
Paris, 2016 ; Taguem Fah G. L., Les élites musulmanes et la politique au Cameroun de la
période frangaise a nos jours, These de Doctorat de 3¢ cycle en Histoire, Yaoundé
1996 ; Ousmanou Adama, Islam, ethnicité et pouvoir dans le Bassin du Lac Tchad de
1960 a 2000: étude comparative du Cameroun, du Tchad et du Nigeria, Chisinau, 2016.
5 Pour la littérature existante, voir : Thierno Mouctar Bah (éd.), Acteurs de I’histoire au
Nord-Cameroun XIX¢ et XX¢ siécles. Ngaoundéré-Anthropos, numéro spécial 1, vol.
111 (1998) ; Hamadou Adama, “Cheikh Mohamat Nour (1913-2002) et la tentative de la
rénovation islamique a Goulfey (Abords sud du Lac Tchad)”, in Man and the Lake,
Proceeding of the Mega Tchad Conference (2nd-9th december 2003), éd. Baroin et al.,
Maiduguri, 2005, p. 318-328; Aboubakary Moodibo Amadou et Hamadou Adama,
“Moddibo Alhadji Usumanu (1884-1970). The life of a Muslim Teacher and Judge in
Bogo (North Cameroon)”, Acteurs de I’histoire au Nord-Cameroun XIXe-XXe siecles.
Ngaoundéré-Anthropos, numéro spécial 1, vol. Ill, (1998), p. 73-96; Nouroudine
Djibrilla, Des Lamibé et imams & Maroua (1794-2013), These de Master d’Histoire,
Ngaoundéré 2013 ; Abdoul Aziz Ahmadou, Modibbo Hammaounde : autorité
traditionnelle, enseignant et imam (1907-2015), Thése de Master d’Histoire,
Ngaoundéré 2016; Fadel Soubiane Bah, Moodibbo Ahidjo Mouctar et la
problématique de la TijGniyya a Ngaoundéré au Cameroun (1928-2014), These de
Master d’Histoire, Ngaoundéré 2014.

C\? \?a aniivis



Imam et vie politique locale au Nord-Cameroun 5

historiographique présenté, cette étude a aussi un intérét socio-
politique dans la mesure ol I'’émergence du groupe terroriste Boko
Haram au Nigéria et son internationalisation au Cameroun a amené le
gouvernement et la société civile a apporter des solutions face a la
radicalisation et au ralliement des jeunes a la violence dans les zones a
risque. Parmi les différents points de vue sur les raisons de I’extension
du Boko Haram sur le sol camerounais, il y a certains groupes qui
jugent que ce sont des musulmans du Nord du pays qui
instrumentalisent le label Boko Haram pour renverser le régime ou
diviser le pays®, tandis que d’autres avis ont plutdt pensé nécessaire et
efficace de contréler les discours religieux et les écoles coraniques ou
toute dérive devrait subir la répression’. Alors, cette modeste
contribution permet d’apporter une nouvelle grille d’analyse sur le
rapport du religieux au politique ainsi que son impact social et intra-
islamique sur cette région avant I'avénement du terrorisme et des
tensions religieuses récentes®.

A travers I'étude du parcours personnel de cet acteur religieux
islamique, ce travail pose le probléme des alliances pour la conquéte
et/ou le contréle de I'exercice du pouvoir lamidal entre les acteurs de
la scene socio-politique a Ngaoundéré pendant les années 1960, 1970
et 1980. Pour ce faire, il s’agit de s’attarder tour a tour sur les
premieres étapes de la vie de liman Dijidji Issa, I'implication de son
exercice du pouvoir spirituel dans la déstabilisation du lamido Issa
Maigari Yaya (regne 1973-1997), les différents exils du moment, enfin
ressortir la (re)définition des rapports lamido-imam central apres la
période de Djidji Issa a Ngaoundéré, sans oublier de présenter en

6 Adam Mahamat, "Opprobre, discours clivants et sociolectes induits par Boko Haram
au Cameroun", Canadian Journal of African Studies / Revue Canadienne des Etudes
Africaines, vol. 54, 2 (2020), p. 281-297.

7 Mbarkoutou Mahamat Henri, "Le contréle de lislam et la prévention contre
I'extrémisme religieux au Cameroun et au Tchad", in Les musulmans, I’école et I'Etat
dans le bassin du Lac Tchad, éd. Saibou Issa, Paris, 2016, p. 240-242.

8 \Voir : Aboubakar Adamou et Aissatou Ibrahim, "Etude du rapport de forces entre
deux mouvances confessionnelles dans la reconfiguration de I’élite musulmane au
Cameroun. La Wahhabiyya et la Tidjaniyya a Ngaoundéré", in Géopolitique du fait
religieux au Cameroun. Revue internationale des Sciences Humaines et Sociales, 8

(2019), p. 62-83.
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premier lieu un préambule conceptuel de la biographie comme genre
historique.

Préambule conceptuel : biographie en histoire

La biographie est lI'une des plus difficiles méthodes de faire
I’histoire ou de restituer le passé. Il se pose toujours des probléemes en
termes d’approche d’analyse, des sources, de la subjectivité, entre
autres. D’emblée, composé de bios (vie) et de graphos (étude), la
biographie est un genre historique qui a pour objectif de mettre en
lumiére la vérité sur le parcours d’une figure®, notamment les récits de
ses convictions, de ses actions et I'impact de I'environnement sur sa
vie et vice-versa. D’aprés Giovanni, |'époque, le milieu et
I'environnement sont fortement mis en valeur comme autant de
facteurs capables de caractériser une atmosphére qui expliquerait les
destinées dans leur singularité. Il ajoute également que le contexte
sert a combler les lacunes documentaires au moyen de comparaisons
avec d’autres personnes dont leurs vies présentent quelques
analogies, 3 un titre ou un autre, avec celle du personnage étudié?®,

En tant que genre de production historique, la biographie exige
une étude critique et intelligible de I'acteur sous les exigences
scientifiques (rigueur, objectivité et vérité) pour dégager les grandes
lignes de sa vie a travers son parcours. S'il est vrai que le récit de vie
est important pour I'historien, il n'en demeure pas moins le réle

9 Certains travaux placent les acteurs de I’histoire en deux catégories : la premiere
catégorie fait référence aux illustres, aux héros ; et la seconde catégorie représente les
“sans-importances’”, les pauvres acteurs. Avec les nouvelles tendances
épistémologiques, il faut la disqualification de I'approche séparatiste et d’étanchéité
entre ces deux ordres pourtant d’égale importance pour tenir en compte de tout
acteur soit-il médiocre, devin, criminel ou grand homme. Voir respectivement :
Thierno Mouctar Bah, "La biographie comme genre historique et I'histoire locale",

Acteurs de [I'histoire au Nord-Cameroun. Ngaoundéré Anthropos, vol. lll, numéro
spécial 1 (1998), p. 5-6; Marcel Schwob, "L’art de la biographie", La Revue des
Ressources, (2009), http://www.larevuedesressources.org/l-art-de-la-

biographie,237.html (consulté le 11 juillet 2017).

10 Levi Giovanni, "Les usages de la biographie", Annales. Economies, Sociétés,
Civilisations, n° 6 (1989), p. 1330-1331, http://www.persee.fr/doc/ahess 0395-
2649 1989 num 44 6 283658, (consulté le 11 juillet 2017).

C\? \?a aniivis



http://www.larevuedesressources.org/l-art-de-la-biographie,237.html
http://www.larevuedesressources.org/l-art-de-la-biographie,237.html
http://www.persee.fr/doc/ahess_0395-2649_1989_num_44_6_283658
http://www.persee.fr/doc/ahess_0395-2649_1989_num_44_6_283658

Imam et vie politique locale au Nord-Cameroun 7

primordial de la thématique historique que véhicule litinéraire
personnel de I'acteur. A ce titre, I'histoire a travers une vie recele des
nombreux défis méthodologiques. En effet, elle est exposée a toutes
sortes de dérives idéologiques. Dong, il convient a I'historien de tenir
une bonne distance avec un sujet qui, en général, lui tient a coeur et
pouvant [I'entrainer vers une adhésion non pas seulement
intellectuelle, mais souvent affective et passionnelle!’. Quoi qu’on
dise, certaines facettes du passé ne peuvent étre cernées qu’avec les
témoignages de I'acteur lui-méme sur ses convictions et motivations
personnelles dans I'ceuvre collective, parce que les "faits individuels
n’ont de valeur que parce qu’ils ont modifié les événements ou qu’ils
auraient pu en dévier la série’®". Quand bien méme il existe des
personnes ressources, l'appareil critique ne peut étre qu’a la
dimension du seuil de comparaisons et de recoupements de toutes les
sources disponibles. Vitrine de lecture de [|’histoire d’une société
donnée a travers les acteurs, I'approche biographique se situe au
carrefour des champs historiques qui appellent a la prudence dans le
maniement des faits. On doit absolument éviter de faire un récit
linéaire d’une hagiographie ou une rédaction historique d’un
pamphlet. Sur les traces des acteurs de I’histoire au Cameroun,
Kouosseu dégage |'apport des études de vie dans la restitution du
passé en ces termes:

Pour construire ces passerelles qui spécifient la place de I'individu
dans I'histoire, I'interaction entre ce dernier et son milieu, nous avons
opté pour la biographie historique, convaincu que le genre
biographique concourt a une parfaite compréhension de I'histoire
locale. [...] La biographie historique entend ainsi éclairer les destins
individuels en s’attachant a reconstituer I'outillage mental spécifique
d’une période et d’'un groupe d’hommes. Dans le contexte colonial et
postcolonial marqué par la dissimulation, les parcours de contestation,
d’adhésion et d’accommodation, la biographie historique s’avere étre
I'un des moyens susceptibles de reconstituer I’histoire, de restituer un

11 Jules Kouosseu, "Introduction générale", in Figures de I’histoire du Cameroun XIXe-
XXe siecle, éd. Jules Kouosseu et Noumbissie Tchouaké, Paris, 2012, p. 14.

12 Schwob, ibid.
-~ N~ o
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discours historique, et surtout de métamorphoser lindividu en
acteur®3.

Aprés avoir brievement présenté ce préambule conceptuel,
intéressons-nous a présent au développement de notre acteur
de I'histoire qu’est Djidji issa de Ngaoundéré.

Emergence et ascension de Djidji Issa sur la scéne religieuse et
politique a Ngaoundéré

Depuis 1835, date approximative de la fondation du Lamidat de
Ngaoundéré, I'imamat de la Mosquée Centrale de Ngaoundéré!* a
toujours été confié a une famille qui s’occupait de la direction de la
mosquée par le biais de I'héritage sous la houlette du lamido. Entre
cette date-charniére 1835 et 1976, les sources disponibles® ne

13 Kouosseu, ibid, p. 13.

14 La Mosquée Centrale s’entend ici comme la premiére mosquée batie dans une
localité donnée, celle-la méme qui se trouve a proximité du palais du lamido et dans
laquelle celui-ci accomplit ses prieres. Pour le cas précis de la Mosquée Centrale de
Ngaoundéré, il faut préciser qu’elle était la seule a accueillir la priere du vendredi dans
la ville et ses environs entre 1835 et 1989, date de la création d’'une seconde mosquée
du vendredi dans la ville au quartier Bamyanga. Alors, tout acte posé et discours émis
dans ce lieu de culte atteignaient plus ou moins toute la communauté musulmane
dans ce Lamidat durant toutes ces décennies. Par ailleurs, les priéres des fétes
musulmanes se déroulaient dans un seul endroit, un espace ouvert dit "champ de
priere". C’est jusqu’en 2015 qu’une politique de "décentralisation" de ce lieu de culte
a été amorcée par le Lamido Mohamadou Hayatou Issa de Ngaoundéré qui regne
depuis 1997. Pour une étude spécifique sur I'impact de I'essor des grandes mosquées
sur cette ville, voir : L. N. Tchowa Kamani, Les grandes mosquées et I'organisation de la
ville de Ngaoundéré, Thése de Maitrise de Géographie, Ngaoundéré 2006.

15 D’aprés les archives familiales non-classées de I'imam principal modibbo
Hammaoundé que détient son fils et par ailleurs imam suppléant n°1 de la Mosquée
Centrale de Ngaoundéré, les imams ayant desservi dans ladite Mosquée de 1835 a
1976 étaient : liman Djobbo, liman Youssaou, liman Ahmadou, liman Hamadjoda et
liman Djidji Issa. D’apres certaines sources, les imams de la Mosquée Centrale de
Ngaoundéré durant cette période était au nombre de sept. Voir : Mohammad
Hambarka Abbo ibn Mohammad, Kitdb diydn térikh fi bayani tarikhoul foul@niyyine wa
ba’da oumard’ihim wa ulamd’ihim [Livre de la lumiére sur I’histoire qui éclaire
I'histoire des Peuls et quelques uns de leurs lamibe et modibbe], Rapport personnel
non-publié (archives privées de modibbo Abdoul Wafa Hayatou), Ngaoundéré 1430 H
[2008], p. 7; R. Poutong Sipenhou, Le personnel officiant de l'institution religieuse
islamique a Ngaoundéré de 1836 a 1935, Thése de Master d’Histoire, Ngaoundéré
2015, p. 59. Toutefois, il faut retenir que les proches ascendants de liman Djidji Issa
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révelent pas une conformité du nombre des imams ayant exercé a la
Mosquée Centrale de Ngaoundéré durant cette période. Alors, on se
demande qui est Djidji Issa et quelles ont été les premieres étapes de
savie?

Descendant direct de la dynastie de lI'imamat de la Mosquée
Centrale de Ngaoundéré, Djidji Issa est né vers 1905 & Ngaoundéré®
sous le regne du puissant lamido Issa Maigari Abbo. C'est dans un
contexte de troubles de l'insurrection anti-coloniale qu’organisait le
leader mahdiste Goni Wadai'’ dans cette ville que Djidji Issa a vu le
jour. Ses parents liman Bobbo Youssaou et Mamma Gourdé avaient
sereinement pris l'initiative de I'éduquer auprés des modibbe®® de
renom de I'époque. Ainsi, aprés sa formation au cycle élémentaire®®
du Saint Coran, Djidji Issa fut confié, pour sa formation
complémentaire de traités de théologie et de morale islamiques, aux
plus instruits de la ville en I'occurrence a modibbo Dalil et modibbo
Abbo Ahmadou?, tous deux appartenant a la confrérie mahdiste.

Pour ce qui est de modibbo Abbo Ahmadou (1897-1976),
surnommé Ahmadou loubdbou en référence au traité de théologie
gu’il enseignait, I'histoire retient qu’il s’est définitivement installé a
Ngaoundéré dans les années 1930 apres ses études a la grande
métropole intellectuelle de Yola du Nigéria. C’'était un érudit réputé

ayant exercé la fonction d’imam principal a la Mosquée Centrale de Ngaoundéré
étaient son pere liman Bobbo Youssaou, son oncle paternel liman Ahmadou et son
frére liman Hamadjoda.

16 Archives familiales non-classées de liman Djidji Issa, Carte Nationale d’ldentité n°
01/2395/71 de Djidji Issa, Ngaoundéré, 21 novembre 1921.

17 A propos de la révolte (révolution ?) de Goni Wadai, voir : Eldridge Mohammadou,
"Le soulévement mahdiste de Goni Waday dans la Haute- Bénoué (juillet 1907)",
Africa, 4, Senri Ethnological Studies, n® 31 (1992), p. 437-442 ; Martin Zachary Njeuma,
"The foundation of radical islam in Ngaoundere : 1835-1907", in Peuples et cultures de
I’Adamaoua (Cameroun), éd. Jean Boutrais, Paris, 1993, p. 95-101.

18 Modibbe (sing. modibbo) : signifie érudits islamiques.

19 Au cycle complémentaire, les étudiants-aspirants étaient amenés a apprendre la
traduction, I'application et le commentaire d’un certain nombre de traités de morale
et de théologie islamiques. En amont, I'école élémentaire consiste a lire I'entiereté du
Saint Coran des I'age de cing ans cing mois en maitrisant aussi bien I'écriture que la
lecture.

20 Entretien avec Mairama Dia D& Guila, 75 ans, fille de liman Djidji Issa, a Ngaoundéré,

le 26 mai 2016.
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\\_7/ \7a gnivis



Abdoul Aziz Ahmadou 10

qui prit a coeur la responsabilité de précher a la Mosquée Centrale de
Ngaoundéré, la seule habilitée pour les préches a I'époque?. Il est
évident de comprendre que Djidji Issa bénéficiait de Iinstruction
aupres de I'élite intellectuelle de I'époque, ce qui peut accréditer son
savoir et I'ouvrir les portes de I'imamat a I'image de ses parents depuis
la fondation du Lamidat.

Aprées avoir fondé une famille, Djidji Issa consacrait son temps a
I’élevage pour assurer sa subsistance et soutenir son épouse Inna
Hawaou (née en 1920) et son unique fille Mairama Dia D3 Guila (née
en 1951). Tout comme I’aristocratie régnante, Djidji Issa possédait une
concubine au nom de Dia et une servante nommée Kolona (née vers
1924 en tant que fille des esclaves Hamadjouldé et Atta). Cest
pourquoi, le train de vie quotidien de cette famille était tout aussi
royal si 'on prend en considération le prestige que jouissait Djidji Issa
au sein de sa famille et le meilleur encadrement de sa fille, ayant un
garde du corps spécial pour ses déplacements?. Par ailleurs, Djidji Issa
a cru nécessaire de profiter de son rang pour nouer des contacts avec
les princes du palais lamidal et les hommes influents de la ville. C'est
ce qui lui servit de tremplin dans ses stratégies d’alliance a I'accession
a I'imamat et il va de soi de sa notoriété, sitot dit, sitot fait.

De I'exercice de I'imamat au complot contre le lamido

Depuis 1939, I'imamat de la Mosquée Centrale de Ngaoundéré
était dirigé par liman Hamadjoda de la confrérie Qadiriyya. Tres
influent et le plus instruit de la ville, iman Hamadjoda avait mobilisé la
faada — conseil de notables - pour protester en 1957 contre le choix de
I"'administrateur colonial Raymond Cruz dans la désignation d’un
nouveau lamido. A cet effet, il réussit, comme le souligne certains
travaux de recherche, a investir Baba Djelani a la téte de ce Lamidat de
Ngaoundéré?, Malgré toutes les périodes successives de destitution

21 Aminatou et al., Modibbé et Goni de Ngaoundéré au XXéme siécle: une histoire du
savoir islamique, Rapport de Sensibilisation a la Recherche de Licence d’Histoire,
Ngaoundéré 2006, p. 29.

22 Entretien avec Mairama Dia D3 Guila, 75 ans, fille de liman Djidji Issa, a Ngaoundéré,
le 26 mai 2016.

23 Freelich, "Le commandement et I'organisation sociale chez les foulbés de
I’Adamaoua (Cameroun)", p. 65 et p. 70 ; Mohamadou Laminou, Vie et régne d’un
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des lamibe (Mohamadou Abbo Yaya en 1939, Aliou Abbo en 1948,
Baba Djelani en 1961 et la mort subite d’lyagarou le jour de son
intronisation en 1961), liman Hamadjoda a pu se maintenir a la gestion
de la Mosquée Centrale). Cela revient a dire que ce guide spirituel
avait aussi bien de la compétence en termes de sciences religieuses
gu’une autorité certaine sur le pouvoir de décision durant son
ministere de culte. C'est a sa mort que le lamido Ibrahima Halilou
Tafida (regne 1961-1973) intronisa Djidji Issa comme imam principal
de la Mosquée Centrale de Ngaoundéré. En effet, la désignation du
leader politique ou religieux dans les sociétés africaines suit les
procédures de légitimité dans la lignée de la dynastie. C’est dans ce
sens qu’Agbobli souligne que :

A la mort d’un chef [spirituel], les régles établies entrent
automatiquement en jeu : comme sous tous les cieux ou le
pouvoir ne peut rester vide un seul instant, un régent, personne
généralement connue pour sa sagesse et appartenant au corps
de maitres de la terre, premiers occupants du sol, est aussitot
commis avant que les corps constitués qualifiés se mettent en
action pour trouver, dans la dynastie régnante, le meilleur
successeur®,

Durant son ministére, liman Djidji dirigeait les prieres quotidiennes
a la taille de ses compétences religieuses. Il lui est reconnu d’étre
moins instruit que ses pairs modibbe qui fréquentaient régulierement
cette Mosquée. C’'est pourquoi, il a pris I’habitude de faire le classique
des sermons en reprenant in extenso toute I'année les textes produits
par Ousman dan Fodio?. Un autre fait caractéristique de son imamat
fut la vulgarisation des priéres groupées de maghrib et icha’i*® 3 la

Lamido destitué : Baba Djelani de Ngaoundéré (1923-1994), These de Maitrise
d’Histoire, Ngaoundéré 2005, p. 32.

24 Atsutsé Kokouvi Agbobli, "Des régles du passé au choix aléatoire des dirigeants
actuels", in Entre tradition et modernité, quelle gouvernance pour I’Afrique ?, éd.
Ousmane Sy et al., Actes du Colloque de Bamako du 23, 24 et 25 janvier 2007, p. 52-
53.

25 Entretien avec Alhadji Hamadou, 81 ans, proche ami de modibbo Hammaoundé
(imam successeur de Djidji Issa), a Bayara (Adamaoua, Cameroun), le 02 ao(t 2016.

26 || s’agit des prieres effectuées distinctement a la tombée de la nuit et au début du

crépuscule.
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Mosquée Centrale de Ngaoundéré.?’ Cet ensemble d’éléments laisse
entrevoir la signification rituelle que marquaient les empreintes de
liman Djidji Issa dans la dynamique historique de ce lieu spirituel de
rencontre des fidéles musulmans.

Photo : Djidji Issa (a gauche), imam de la Mosquée Centrale de
Ngaoundéré, destitué en 1976

© Gondolo, Ngaoundéré, 1975.

Source : Archives familiales non-classées de liman Djidji Issa.

Cette photo témoigne du respect qu’imposait la personnalité de
liman Djidji Issa de par son port du turban majestueux et de I'épée du
pouvoir. Prise en 1975, cette image éclaircit sur les rapports
entretenus par cet imam et certains fonctionnaires de la ville, eu égard
de cette fréquentation amicale avec son vis-a-vis, probablement un
chrétien originaire du Sud Cameroun. Toutefois, la trajectoire
personnelle de ce leader spirituel met I'historien de plain-pied dans les
faits inédits par rapport au principe de fonctionnement des imams
dans les "cités Peules" du Nord-Cameroun. En effet, I'imam a pour

27 Entretien avec Mohamadou Galdima, 77 ans, fils d’'un ancien notable et érudit
islamique au Lamidat de Ngaoundéré, a Ngaoundéré, le 19 juin 2016.
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fonction la direction des prieres obligatoires et surérogatoires,
I’exécution des préches et sermons, I'éducation des fideles et le
recyclage des grands érudits dont les imams et le juge islamique
(alkaali), a travers I'école coranique complémentaire. Il revenait, a
I'imam central, d’assurer, de ce fait, au rayonnement intellectuel et
religieux de son Lamidat d’adoption®.

Or, limam Djidji Issa n’avait guere ouvert une école fonctionnelle,
méme si lI'on évoque des rares séances de révision dans son
domicile?. Pour les préches du mois du Ramadan, cette ultime tache
revenait a modibbo Hammaoundé (1907-2003) qui partait de son
village Beka-Modibo dans le but de sensibiliser spirituellement les
fidéles musulmans de Ngaoundéré grace a ses prédications. On est en
droit de se questionner sur la compétence de liman Djidji Issa en
termes du savoir religieux dont devrait disposer un imam de cette
carrure exceptionnelle. Aussi faut-il le souligner que son imamat était
riche en mouvements culturels. Toutes les sorties officielles ou non du
lamido - Ibrahima Halilou Tafida, puis Issa Maigari Yaya®® — étaient
annoncées par la cavalerie que dirigeait liman Dijidji Issa a dos de
cheval blanc et servant de chef de fil. Il avait en quelque sorte une
prérogative dans I'armature politique traditionnelle. D’ailleurs, il a
méme obtenu sa concubine Aissatou Roubelé (née en 1926 a Ngorom-
Ngaoundéré) auprés du Jlamido Ibrahima Halilou Tafida 3!,
particulierement pour son prestige. Cest fort de sa posture
d’ouverture aux princes et aux certains fonctionnaires de Ila ville qu’il
entra dans une histoire inédite de complot contre son lamido vers la
fin de I'année 1975.

28 Hamadou Adama et Aboubakary Moodibo Amadou, "Itinéraire d’acquisition du
savoir arabo-islamique dans le Nord-Cameroun", Annales de la Faculté des Arts,
Lettres et Sciences Humaines de I’'Université de Ngaoundéré, vol. 11l (1998), p. 33.

29 Entretien avec Mairama Dia D4 Guila, 75 ans, fille de liman Djidji Issa, a Ngaoundéré,
le 26 mai 2016.

30 Concernant la biographie et le régne de ce lamido Issa Maigari Yaya, voir :
Mahmoudou Djingui, "Chef traditionnel dans une situation post-coloniale de I'Etat
moderne : le cas du lamido de N'Gaoundéré", in African Traditional Kingdoms Studies
1ll, éd. Y. Shimada, Nagoya, 2006, p. 75-99.

31 Entretien avec Mairama Dia D& Guila, 75 ans, fille de liman Djidji Issa, a Ngaoundéré,

le 26 mai 2016.
-~ N~ o
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Tout est parti de I'affaire « lamiido hirsi poutchou®? » qui insinuait
que le lamido Issa Maigari Yaya aurait égorgé un cheval dans le but de
déstabiliser le gouvernement du Président de la République Ahmadou
Ahidjo. Fomentée en secret, la nouvelle fut transmise au Préfet Haman
Said a son retour du pélerinage a la Mecque par I'imam central. Il lui a
été rapporté que la viande de cet animal avait été distribuée en ville,
méme si certaines sources défendaient que I'animal immolé fat
inhumé. L'imam disait aussi que le lamido trainait ivre a I'aube. C’'est
pourquoi, il lui a retenu dans son boubou pour assistance d’autrui en
situation de détresse. D’aprés une autre version, liman soutenait
mordicus que c’était en pleine séance de priére que le lamido en état
d'ébriété aurait vomi sur lui devant les fideles dans la Mosquée
Centrale de Ngaoundéré3t. A I'évidence, il s’agit d’une histoire qui
n’avait pas de rapport avec les faits réels.

Cette affaire relayée aux autorités de la ville, et commentée
abondamment par la population, a été vite prise au sérieux par le
Président de la République Ahmadou Ahidjo. En effet, le contexte
national était marqué par la chasse aux sorciéres de tous ceux qui
entraveraient, méme par la voie mystique, le pouvoir de Yaoundé. Par
exemple, I'’évéque de Bafoussam Albert Ndongmo, qui était accusé par
le gouvernement "d'intelligence avec la rébellion" et de "complot
visant a assassiner le Président de la République", a été enfermé a la
sinistre prison de Tcholliré de janvier 1971 a mai 1975, puis exilé
respectivement au Vatican et au Canada ou il mourut le 29 mai 1992,
Pour régler cet imbroglio qui s’est installé au Lamidat de Ngaoundéré,
les autorités déciderent de prendre les choses en main afin de
contenir les débordements. C'est ainsi que I'on assista a des enquétes

32 Lamiido hirsi poutchou peut se traduire parla phrase "Le lamido a égorgé un
cheval".

33 Entretien avec Mohamadou Galdima, 77 ans, fils d’un ancien notable et érudit
islamique au Lamidat de Ngaoundéré, a Ngaoundéré, le 19 juin 2016.

34 Mohammad Said, Le Laamiido de Ngaoundeéré et les religieux musulmans de 1972 a
nos jours, Rapport de Sensibilisation a la Recherche pour la Licence d’Histoire,
Ngaoundéré 2001, p. 28.

35 Joseph Woudammike, Déportation et mise en résidence surveillée des acteurs
politiques au Cameroun. De la période coloniale allemande a 1990, Thése de Doctorat,
Ngaoundéré 2014, p. 326 et p. 330-331
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et a I'établissement des responsabilités des acteurs directs et indirects
de cette affaire pendante.

Destitution et exils de masse

Avant d’élucider ces faits, rappelons que le lamido Issa Maigari
était contraint a I'exil forcé pour la ville de Garoua, la localité d’origine
du Président de la République et le siege du Gouverneur de la Région
de I'ensemble du Grand-Nord. Le lamido était obligé, a cet effet, de se
rendre a la Préfecture tous les jours ouvrables puis de rentrer le soir
pendant deux mois3®. Entretemps, le Gouverneur Ousmane Mey
continuait a mener les enquétes a Ngaoundéré. Il posa trois questions
a certains modibbe, notables et autres inculpés ou supposés témoins
dans la ville : "Le lamido a-t-il égorgé le cheval ? Ou était inhumé le
cheval égorgé ? Avez-vous vu ou qui vous a dit ?37". C’est alors que
les réponses des uns et des autres ont abouti a une histoire de
complot contre le lamido. Des lors, quel était I'enjeu de cette
manipulation devenue un fait d’actualité d’alors ?

Depuis l'intronisation de ce nouveau lamido Issa Maigari en 1973,
certains princes protesterent le choix de I'élection et I'accés au trone
de leur frere. C'est au prince Yerima Ousmanou que revenait la
sagesse de tenter la conquéte de ce pouvoir par I'entremise du leader
religieux liman Dijidji Issa. Rétrospectivement, ce prince avait vendu
son cheval dont I'acheteur aurait immolé cet animal a c6té du champ
de priére, précisément au marché de ravitaillement en viande des
militaires et autres Camerounais originaires du Sud Cameroun®, C’est
de la que ce prince a eu 'immense idée de rassembler ses acolytes
pour incriminer injustement son frere le nouveau lamido afin de le
déstabiliser et le discréditer. Les lamibe de toutes les époques,
reconnaissaient eux-mémes les menaces multiples et permanentes qui
pesaient sur leur pouvoir, comme illustre le témoignage du lamido
Alhadji Boubakary Ahidjo de Dembo :

36 Entretiens avec Yaya Souleymanou, 84 ans, ancien Sous-préfet, a Ngaoundéré, le 20
juillet 2016 ; Abba Abdouramanou (Sarki Lapi), 48 ans, notable au Lamidat de
Ngaoundéré, a Ngaoundéré, le 20 juillet 2016.

37 Entretien avec Malam Ousmanou, 68 ans, ancien Maire de la ville de Ngaoundéré, a

Ngaoundéré, le 21 mai 2016.
38 Said, ibid, p. 28.
/\17\ \;) o
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Pauvres de nous autres ! A part nos filles et nos sceurs, personne
d’autre ne nous aime. Nos femmes souhaitent notre mort dans I'espoir
de voir leurs fils accéder au pouvoir. Nos fils et nos fréres ne révent
que d’occuper notre place. Et la population attend impatiemment
I'intronisation d’un autre Laamido pour pouvoir féter3®,

En fin stratége, ce prince contestataire voulait politiquement
instrumentaliser le leader spirituel, car le liman est avant tout I'un des
"piliers importants et garants de la légitimité lamidale*". Obtenir
I'appui de cet acteur de premier plan de Ilslam servirait a la
"déligitimation" du lamido et, conséquemment, le ralliement de la
communauté musulmane au groupe contestataire. Cette stratégie de
manipulation de I'imam s’applique nettement a ce qu’on a appelé la
"guerre des marabouts"”, c’est-a-dire s’en rendre maitres au pouvoir
temporel comme ils en sont au domaine spirituel*’. S'immiscant a la
politique, liman était donc devenu un acteur-clé dans les rapports de
force au plan local.

Si cette révolution avait réellement abouti a la destitution du
lamido en exercice, le "grand électeur" Liman n’aurait donc ménagé
aucun effort pour un soutien inconditionnel, pesant de tout son poids,
au profit du prince (et potientiel lamido) Yerima Ousmanou. Sur le
plan stratégique, les comploteurs ont également voulu profiter de
I'onction du Préfet pour détréner Issa Maigari Yaya, puisque cette
autorité administrative désapprouvait ce nouveau lamido. Mais,
I'histoire nous apprend que le lamido en exercice, ne faisant pas
cavalier seul, avait un véritable soutien stratégique du Maire de la ville
a savoir Bobbo Moussa*. Voila pourquoi le prince contestataire avait
méme estimé nécessaire de rallier a son camp des fonctionnaires afin
que le lamido ait été dos au mur.

Par voie de conséquence, les enquétes ont abouti a une histoire de
complot. Ainsi, au retour du lamido de son exil de la ville de Garoua en
1976, liman Djidji Issa était porté disparu de la maison familiale depuis

39 Djingui, ibid, p. 79.
40 Adama et Amadou, ibid, p. 32.
41 Christian Coulon, Les musulmans et le pouvoir en Afrique noire. Religion et contre-

culture, Paris, 1983, p. 28.
/\17\ \;) L
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42 Laminou, ibid, p. 71.
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le matin, disait-il aller a la Préfecture. De la-bas, il fut exilé vers le
Lamidat voisin de Banyo. Le soir, il a été communiqué de son exil a sa
famille et & la communauté musulmane®. Cet exil s’inscrivait dans une
vaste chasse aux sorcieres contre des princes, des religieux et des

fonctionnaires inculpés dans I’affaire "lamiido hirsi poutchou !".

Tableau : Liste des exilés suite au complot contre le lamido Issa

Maigari Yaya de Ngaoundéré en 1976

Noms Statut Localité Observation
d’exil
Liman Djidji Imam principal de la Banyo Décédé en exil
Issa Mosquée Centrale de en 1982%
Ngaoundéré
Yerima Prince, fils du lamido Tibati Retourné d’exil
Ousmanou Yaya (régne 1924- en 1987 et
1929) et frére du décédé en 1997
lamido Issa Maigari
Yaya
Yerima lIssa Prince, fils du lamido ? ?
lyagarou (régnes
1922-1924 et 1961
de 16h a 18h)
Yermina Prince, fils du lamido ? ?
Oumarou Aliou (regne 1939-
1948)
Nya Djamila Prince ? ?
Nya Warak Matchoudo, esclave- | Tcholliré ou | Décédé en exil
serviteur au Lamidat Galim? ?
Habou Sarki Notable au Lamidat ? Retourné d’exil
Yara
Modibbo Rey Erudit musulman Aux Retourné d’exil

43 Entretien avec Mairama Dia D4 Guila, 75 ans, fille de liman Djidji Issa, a Ngaoundéré,

le 26 mai 2016.

44 D’apres Said, liman Djidji Issa serait plutot décédé en 1988. Voir : Said, ibid, p. 33.
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(Aboubakar) environs de
Meiganga
Alhadji Dan Commercant Tcholliré Retourné d’exil
Yaro
Alhadji llou En poste au Bureau ? Retourné d’exil

de la Sureté
Nationale, quartier
Sabongari

Dan Ladi Fonctionnaire au ? Retourné d’exil

Bureau de la Sureté

Nationale, quartier
Sabongari

Baba Djaidi Débrouillard a ? Retourné d’exil
I"abattoir principal de
la ville

Sources : synthése des entretiens de terrain effectués a
Ngaoundéré, avril-ao(t 2016, par Abdoul Aziz Ahmadou.

D’apres ce tableau, les "comploteurs" étaient constitués d’acteurs
hétéroclites dont le groupe concernait aussi bien des érudits
musulmans, des princes, des fonctionnaires, un commergant, un
débrouillard, enfin un serviteur et un notable au Lamidat de
Ngaoundéré. Ces profils sont I'expression d’un coup bien préparé et
m{ri pour une participation active dans le but de placer le prince
Yerima Ousmanou a la téte du Lamidat. S'il est vrai que ceux-ci
constituaient une force sérieuse, il va sans dire que chacun allait dans
cette aventure pour tirer profit, en cas de succes, des dividendes liés
au privilege du lamido en termes du trésor lamidal (baytal maal), des
largesses du souverain, des postes stratégiques de la cour, etc.
Toutefois, I'échec de ces acteurs s’expliquerait par leur manque d’une
organisation pragmatique qui devrait consister plutot a jouer le
contrepoids au moment méme de "I'élection” du nouveau lamido trois
ans auparavant. Ceux-ci pourraient aussi procéder par mettre en
évidence les points de vue de l'illégitimité du promu en ayant I'onction
de la faada puis déclencher le processus administratif de sa
destitution.
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Pour ce qui est concretement de liman Djidji Issa, qui semble étre le
véritable "bouc émissaire" de I'affaire, il est a noter qu’il serait rassuré
d’agir sans représailles. Car, il symbolisait le "héros de la foi*®" d’alors,
pour reprendre la formule de Mohammed Kerrou, de la communauté
musulmane du Lamidat et que son poste était a vie comme le
reconnaissait la tradition. Sa participation active au complot
signifierait alors son souci d’accéder davantage aux dividendes liés au
pouvoir mais surtout d’exprimer la force du leadership religieux sur le
temporel en intronisant un lamido de son choix. Eu égard de ce qui
précede, liman aurait donc suivi les traces de son grand-frére le
prédécesseur liman Hamadjoda. Ce dernier s’était opposé au choix de
I"'administration coloniale et avait réussi a investir le lamido Baba
Djelani en 1957.

L’histoire retient que liman porta globalement les grands coups : sa
destitution au poste d’imam principal de la Mosquée Centrale de
Ngaoundéré suivi de sa déportation a Banyo. Au regard des
circonstances, son exil a I'improviste avait laissé un vide au poste
d’'imam dans cette Mosquée. Aucune forme des procédures de
destitution formelle n’a alors été enclenchée ni avant I'exil, ni aprés.
Pour une premiére fois dans |'histoire du Lamidat de Ngaoundéré
depuis sa fondation vers 1835, la destitution du guide spirituel
supréme du Lamidat a survenu dans un contexte ou le Préfet était
appelé a mettre de I'ordre dans son territoire de commandement?. Le
15 novembre 1975, ce Préfet avait déporté quatre individus de la ville
au Centre de Rééducation Civique de Tcholliré* (sinistre prison et
centre de torture). C'est dans ce contexte que /liman Djidji Issa partit
pour ne plus jamais revoir a sa ville natale jusqu’a sa mort en exil a

45 Mohammed Kerrou, "La Grande Mosquée de Kairouan. L'imam, la ville et le
pouvoir", Revue des mondes musulmans et de la Méditerranée (REMMM), n°125
(2009), p. 162, remmm.revues.org/6237?file=1 (consulté le 11 juillet 2017).

46 Archives non-classées de la Préfecture du Département de la Vina, Procés-verbal de
la réunion des Sous-préfets en date des 4, 5 et 7 juillet 1975, Ngaoundéré, p. 5.

47 Woudammiké, ibid, p. 246-247.
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Banyo*® vers 1982. Il faut souligner que la vie d’exil avait deux visées a
la fois stratégique et politique.

Sur le plan stratégique, [I'administration avait] opté pour
I’éloignement des personnes a déporter de leurs familles, de leurs
sociétés et de leurs régions d’origine. Cette stratégie de I"éloignement
produisait des effets notoires sur les déportés qui manifestaient des
troubles psycho-pathologiques a cause du dépaysement dans des
milieux d’accueil [...] La déportation dans ce contexte s’apparente a
une mort lente par la misére physiologique et la détresse morale.

Sur le plan politique, il s’agit d’annihiler I'action des leaders qui se
sont imposés a la téte de leurs communautés et sur lesquelles ils ont
une influence réelle. A ce titre donc, il faut les éloigner afin de
paralyser leurs actions et mettre un terme aux résistances. Cette
stratégie qui consiste a couper les tétes pensantes, est dissuasive et
sert de lecon aux prochains émules®.

Dans ce contexte d’incertitude, il devenait urgent de nommer un
nouvel imam a la Mosquée Centrale de Ngaoundéré. Mais, les
précédentes péripéties exigent des nouvelles configurations aussi bien
dans le choix de I'imam qu’au niveau des rapports entre le lamido et le
futur promu guide spirituel.

L’apres-Djidji Issa

Rétrospectivement, la tradition avait reconnu au lamido le plein
pouvoir de désigner I'imam principal de la Mosquée Centrale de
Ngaoundéré dans la famille dynastique de Djidji Issa. Donc, la
communauté musulmane de cette ville était dirigée, du point de vue
spirituel, par les imams ascendants de Djidji Issa depuis 1835 qui est,
rappelons-le, la date de la fondation du Lamidat. Entremélant complot
et propagation de rumeur au dernier moment de son ministere, liman
Djidji Issa n’a pas pu voir, aprés son exil, la reconfiguration opérée
aussi bien dans la désignation de son successeur que les nouveaux
rapports entre ce nouveau promu et le Jlamido. L'autorité
administrative donna l'injonction au lamido de laisser au collége de

48 Banyo, Ngaoundéré, Meiganga, Poli, Mora, Kaélé, Mokolo, Maroua, Tcholliré étaient
les villes qui ont accueilli plus les déportés Camerounais dans la partie septentrionale
du pays depuis I'époque "coloniale". Voir : Woudammiké, ibid, p. 105.

49 Woudammiké, ibid, p. 100.
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modibbe de la ville de désigner entre eux un nouvel imam. Réunis a la
Mosquée Centrale de Ngaoundéré, ces érudits islamiques porterent
unanimement leur choix sur modibbo Hammaoundé qui était, jusque-
Ia, en train de diriger sa chefferie de 3° degré de Beka-Modibo dans
I'actuel Arrondissement de Belel. Tout naturellement, I'on se demande
quel était le parcours de ce nouvel imam et quelles ont été les raisons
qui ont sous-tendu ce choix porté sur lui ?

D’une meére servile et d’un pere Peul du clan Yillaga, Hammaoundé
est né en 1907 dans I'actuel Arrondissement de Ngan-ha, précisément
au lieu dit Djakyanga®. Sa jeunesse s’est déroulée sous l'influence des
maitres coraniques qui ont animé sa vie spirituelle et son éducation
religieuse dans plusieurs contrées a l'instar de Wouro Doukoudjé et
Dingalé dans l'actuel Arrondissement de Lagdo durant la période
comprise entre 1912 et 1921. Pour accomplir pleinement ses
connaissances en sciences religieuses, il s’est rendu a Ribadu pres de
Yola au Nigéria ou il passa onze années d’affilée>!. C’est 3 la fin de ce
périple de formation islamique que le désormais modibbo
Hammaoundé s’installa a Bakari Bata ou il ouvrit I'un des plus
importants centres d’instruction religieuse islamique du Lamidat de
Ngaoundéré®?, C’est ici aussi qu’a la suite du choix conjugué de son
pére et du tokkal®®, il a été désigné pour devenir leur chef
conformément a la réforme du systeme de commandement
traditionnel sous la période de I'administrateur colonial Prestat. Ce
dernier avait crée des nouveaux villages dans la plaine de Belel®.

Ayant refusé cette promotion jusqu’a méme effectuer une fuite
vers la Mecque, modibbo Hammaoundé finit par prendre la téte du

50 Archives familiales non-classées de modibbo Hammaoundé (AFNMH), Carte
Nationale d’Identité N°A9/0922/87 de modibbo Hammaoundé, Ngaoundéré, 27 ao(t
1987.

51 Entretien collectif avec Yawa Moustapha, Bobbo Ibrahima, Nana Hadjarou et Soba
Abdoulbagui, enfants de modibbo Hammaoundé, respectivement 84 ans, 73 ans, 72
ans et 64 ans, a Beka-Modibo (Adamaoua, Cameroun), le 26 juillet 2016.

52 Freelich, ibid, p. 68.

53 Freelich, ibid. Notons que le Tokkal est un mot Peul qui signifie "qui suit" et renvoie
globalement a un ensemble des hommes qui suivent un notable ; en langage militaire,
on pourrait dire une "unité".

54 (AFNMH), décision n°417 du 18 novembre 1948 portant création des villages et
désignation des chefs dans la Région de ’Adamaoua, Ngaoundéré.
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tokkal avec lequel il fonda son village Beka-Modibo en 1948. C’'est de
la qu’il prenait le soin d’aller faire les préches du Ramadan a Belel, puis
a Ngaoundéré avec la sollicitation du lamido Ibrahima Halilou Tafida
au début des années 1960. Pétri des connaissances religieuses
incontestées devant ses pairs, I'érudit modibbo Hammaoundé ne
pouvait donc étre que le nouvel imam choisi le 20 mars 1976 par ce
college ad hoc des modibbe constitué de Bakari Maroua, Ahmadou
Lolmo Deddé, Ahmadou /loubdbou, Ngoura, Dalil, alkaali Goni
Ibrahima, Hassanou, Hamadjam et alkaali Yaya™.

Implicitement, I'administration aurait entériné le choix porté sur
modibbo Hammaoundé qui pratiquait un Islam non-militant dans ses
enseignements, au niveau de la gestion de sa chefferie et dans ses
discours religieux a la Mosquée Centrale de Ngaoundéré.
L'intervention implicite de I'autorité administrative s’explique par le
fait que le Gouverneur du Nord le nommé Ousmane Mey avait
ordonné des lignes fortes sur le containment de la religion et de la
chefferie traditionnelle®® d’une part, et, I'affaire pendante de liman
Djidji, que venait de gérer le Préfet Haman Said, d’autre part, aurait
alerté la nécessité d’arbitrage de I'Etat. Pour le lamido, le nouvel imam
était a la fois son gendre et I'un de ses représentants en tant que chef
du village. Par ailleurs, a travers le personnage de modibbo
Hammaoundé, il était question stratégiquement de briser les derriéres
et éventuelles poches de résistance dans le camp des "comploteurs".
En effet, le choix n’a aucunement porté sur la dynastie de I'imamat,
pourtant il y avait I'érudit Baba Djelani qui pouvait assumer la
responsabilité de son frére destitué. Ce choix porté sur modibbo
Hammaoundé venait donc de résoudre I|'épineuse question des
alliances des princes avec l'autorité religieuse de I'imam jouant de
contre-pouvoir au lamido.

55 Entretiens avec modibbo Yaya Djafarou, 70 ans, fils de modibbo Hammaoundé et
imam suppléant n°1 a la Mosquée Centrale de Ngaoundéré, a Ngaoundéré, le 12 juillet
2016 ; Alhadji Hamadou, 81 ans, proche ami de modibbo Hammaoundé, a Bayara
(Adamaoua, Cameroun), le 02 ao(it 2016 ; et Mohamadou Galdima, 77 ans, fils d’'un
ancien notable et érudit islamique au Lamidat de Ngaoundéré, a Ngaoundéré, le 19
juin 2016.

56 Archives non-classées de la Préfecture du Département de la Vina, Procés-verbal de
la réunion des Sous-préfets en date des 4, 5 et 7 juillet 1975, Ngaoundéré, p. 19.
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En ce qui concerne la nouvelle donne a la Mosquée Centrale de
Ngaoundéré, la dynastie de I'imamat a été écartée de la gestion
spirituelle de la Mosquée par cette promotion de modibbo
Hammaoundé. En tant qu’acteur averti, modibbo Hammaoundé
participa lui-méme a la redéfinition des rapports entre le lamido et
I'imam en émettant explicitement les lignes directrices de son
ministére en quatre points suivants : étre exempté des réunions de la
faada ; ne pas étre le chef de fil de la cavalerie lamidale lors des
sorties (officielles), comme le furent les cas des précédents imams ; ne
pas étre invité a la réception des visiteurs du Lamidat, des autorités
administratives et religieuses ; et enfin de ne s’occuper que de la
Mosquée Centrale®’.

Par ce repli du nouvel imam, le lamido retrouvait pleinement son
pouvoir politique apres cette période de brouille. C'est ainsi que
modibbo Hammaoundé jouait sa carte spirituelle pour soutenir et
protéger son lamido comme fut le cas lors du deuxieme exil du lamido
a Garoua en 1979. Cet exil a été causé par I'imprudence de la force
soldatesque lamidale qui, a l'occasion de la fantasia de la féte
musulmane a Ngaoundéré, avait offensé la femme du Ministre Aminou
Oumarou® la nommée Hadja Koubra®. Aussi reléve-t-on que le nouvel
imam, associé a l'alkaali Goni lbrahima, servait de protecteurs et
gardiens de la ville comme le reconnait le lamido lui-méme lors d’'une
réunion extraordinaire au Lamidat. Les forces spirituelles et mystiques
combinées de I'imam, du juge traditionnel et du lamido permirent de
mettre en déroute les manifestants des "villes mortes" aux débuts des
années 1990. Durant cette période trouble, les manifestants, pilotés

57 Entretien avec Mohamadou Galdima, 77 ans, fils d’un ancien notable et érudit
islamique au Lamidat de Ngaoundéré, a Ngaoundéré, le 19 juin 2016.

58 Aminou Oumarou était, a cette époque, Ministre Délégué du Tourisme, Secrétaire
du Bureau Politique et membre du Comité Central du parti politique au pouvoir (Union
Nationale Camerounaise, UNC), également Président en exercice de I’Organisation
Mondiale du Tourisme.

59 Hervey Kemfang, Des élites locales a Ngaoundeéré : approche d’histoire locale. (1950-
1999), These de Maitrise en Histoire, Ngaoundéré 2000, p. 78.
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par le leader Mohama de I'ethnie Mboum et s’opposant a I’hégémonie
Peule a Ngaoundéré, voulaient en découdre®.

Dans sa pratique de I'lslam, le nouvel imam ceuvra pour la
neutralité vis-a-vis des courants religieux islamiques, la Tidjaniyya et le
Wahhabisme, qui divisaient les Musulmans a Ngaoundéré. Il prit pour
suppléant modibbo Ngaoura du courant mahdiste. Son enfant Yaya
Djafarou était inscrit a I'Ecole Normale d’Arabe d’obédience
wahhabite. Cet imam s’était également mis a I'apprentissage de
tadjwid (la science de lecture du Saint Coran) en 1987 aupres du
Cheikh Goni Hassan de la Tidjaniyya. Le point focal de sa démarcation
relevait aussi de sa capacité a laisser son enfant Dr. Ayouba Ahidjo,
microbiologiste au Centre Pasteur a Montpellier en France, épouser
une chrétienne de nationalité francaise®® : d’ou I'ouverture religieuse
et culturelle qu’entreprenait ce guide spirituel islamique a
Ngaoundéré.

En substance, l'arrivée de liman Hammaoundé a la Mosquée
Centrale de Ngaoundéré a permis au lamido de maintenir son tréne en
ayant du soutien méme au moment crucial des revendications
politiques du début des années 1990. C’est fort de ces nouveaux
rapports que nous pourrons reprendre la célebre formule "A César ce
qui est a César, a Dieu ce qui est a Dieu", c’est-a-dire au lamido le
pouvoir temporel, a liman la Mosquée. Toutefois, I'alliance entre ces
deux autorités s’était détériorée en 1987 lorsque liman avait pris fait
et cause pour la candidature de son fils Malam Ousmanou aux
élections municipales contre le choix du lamido. Le candidat soutenu
par le lamido avait perdu les élections y compris dans le bureau de
vote incorporé au palais du Lamidat®?. Toute somme, les alliances ne
sont jamais définitives, les angles peuvent étre toujours arrondis en
fonction des circonstances. C’'est pourquoi qu’a la mort de son lamido

60 Jon Jersad et Lisbet Holtedahl, "Le dernier des sultans", film documentaire, une
coproduction de Denis Whyte Films et Northern Lights Film Productions pour NORAD,
NRK, DR et BBC, 1993.

61 Entretien collectif avec Yawa Moustapha, Bobbo Ibrahima, Nana Hadjarou et Soba
Abdoulbagui, enfants de modibbo Hammaoundé, respectivement 84 ans, 73 ans, 72
ans et 64 ans, a Beka-Modibo (Adamaoua, Cameroun), le 26 juillet 2016.

62 Entretien avec Dr. Mohammadou Sou’oudi, 63 ans, Chef de Département de Langue
et Civilisation Arabes a I'Université de Ngaoundéré, a Ngaoundéré, le 1¢" octobre 2016.
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en 1997, liman apporta son soutien pour la "désignation", au tréne de
Ngaoundéré, du fils du défunt en la personne de Mohamadou Hayatou
Issa.

Conclusion

Le clash de liman Djidji Issa en 1975-1976 a eu a relever les
soubassements de I'implication du religieux en politique au niveau de
la chefferie traditionnelle musulmane au Nord-Cameroun. En
s’opposant ouvertement a son lamido, liman a réussi a obtenir le bref
exil du lamido Issa Maigari Yaya, avant que liman subisse a son tour ce
sérieux coup d’exil et de destitution. Tout compte fait, les structures
traditionnelles Peules au Nord-Cameroun sont riches en mouvements
qui permettent a I'historien de déblayer le terrain de recherche a
propos de la problématique des alliances, des réseaux, des fractures
intra-religieuses et surtout de I'instrumentalisation politique de I'lslam
au niveau local. Cette recherche contribue indubitablement a la
restitution des certains pans de I’histoire islamique locale et régionale
au Nord-Cameroun ou se concentrent, ces derniéres décennies, divers
courants de I'lslam locaux, transnationaux et internationaux d’origine
nigériane, saoudienne, turque, iranienne, libanaise, pakistanaise, etc.
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Oz

Kokla bir atcilik gelenegine ve zengin, nitelikli at varli§ina sahip
cografyalarda hikim sliren Osmanli Devleti 19. ylzyilin ikinci yarisindan
itibaren at varligi ve mevcut atlarin niteligi bakimindan zafiyet yasamaya
baslamistir. Zafiyet 6zellikle askeri agidan problem yaratacak boyuttaydi. Bu
sebeple Kirim Savasi (1853-1856) akabinde orduda istihdama yoénelik ithalat
baslamistir. ithalat bahsinde iki kaynak 6n plana cikmistir: Rusya ve
Avusturya-Macaristan. Osmanli Devleti, Avrupa’nin bircok devletinin de
ithalat kaynagl haline gelen Macaristan’dan kiilliyetli miktarda at ithal
etmistir. ithalatin biyiik bélimi orduda istihdam edilmek {izere, hazir at
olarak nitelendirilebilecek atlardan olusmaktaydi. Bunun yaninda, Osmanli
Devleti'nde geriye giden atciligi yeniden canlandirmak, irklari i1slah etmek
amaciyla yine Macaristan’dan at ithalati gergeklestirilmistir.
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Bu calismada Osmanli Devleti’'nin Kirim Savasi sonrasi orduda istihdam
ettigi Macaristan kokenli atlar yaninda, tlkedeki at varliginin islahi amaciyla
ithal edilen damizlik atlar ve sarayin ihtiyaci muhafiz alaylarina dahil edilen
atlarin miktari ve etkileri arastirilmis, disa bagimhhgin orani tespit edilmeye
cahsilmistir.

Anahtar Kelimeler: Macaristan, At, Damizlik, Muhafiz Alaylari Atlari.

Horse Importation From Hungary in the 19th Century and its Effects on
Ottoman Horseship

Abstract

Since the second part of the nineteenth century, the Ottoman Empire,
which reigned in geographies with a profound equestrian heritage and a
wealth of qualified horse assets, has been experiencing difficulties in terms of
horse existence and quality. This vulnerability was severe enough to cause an
issue, particularly from a military standpoint. As a result, after the Crimean
War (1853-1856), imports for military use began. In the imports debate, two
sources stood out: Russia and Austria-Hungary. The Ottoman Empire bought a
considerable number of horses from Hungary, which became a major source
of imports for many European countries. The majority of the imports were
horses that may be classified as ready-made army horses. Horses were also
imported from Hungary in order to resurrect and strengthen the Ottoman
Empire's horse breeding tradition.

In this study, the amount and effects of stud horses imported for the
improvement of horse existence in the country, as well as the need of the
palace and the horses included in the guard regiments, were investigated,
and the extent of foreign dependency was attempted to be determined, in
addition to the Hungarian origin horses used by the Ottoman Empire in the
army after the Crimean War.

Keywords: Hungary, Horse, Stud, Guard Regiment Horses.

Giris
Osmanli  Devleti, genisleme slirecinden itibaren yakin
cografyasindaki tim 6nemli at kaynaklarina sahip olmustur. Anadolu,

Balkanlar, Macaristan, Kafkasya ve Arap topraklari at bakimindan
olduk¢a zengindi. Bu kaynaklar iyi isleyen organizasyonlarla verimli bir
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sekilde kullanilmistir. Bu sayede 6zellikle Avrupa’daki savaslarda belirli
bir Gstunlik elde edilmistir.

Turk, Arap, Kafkas, Balkan ve Macar atlari Osmanh ordu
harekatinda ve lojistiginde bliyik avantaj sagliyordu. Timar sistemi gibi
konvansiyonel ve fonksiyonel bir vyapi, atlarin beslenmesi ve
gelistirilmesinde pratik ¢oziimlere olanak taniyordu. Bunun yaninda
Osmanli Devleti'nde atlarin vyetistiriimesi ve organize edilmesini
saglayan Istabl- Amire ve onun alt subeleri, at yetistiriciligini strekli
desteklemekteydi?.

Zengin kaynaklar ve organizasyon Osmanli Devleti’nin uzun sire at
temini konusunda kendi kendine yeterli olmasini saglamistir. Bununla
birlikte 18. ylzyildan itibaren Macaristan, Kirm ve Kafkasya’'nin
kaybedilmesine, sosyal ve ekonomik problemler eklenince Osmanl at
varligi gerilemeye baslamistir. Bu gerileme 19. yizyilin ortalarindan
itibaren Ozellikle de 1853-1856 Kirim Savasi’ndan sonra stratejik bir
sorun haline gelmistir.

Osmanli at varligindaki gerileme iki boyutuyla ele alinabilir. Bunlarin
birincisi toprak kayiplari ve orduya at tedarikinde izlenen merkeziyetgi
anlayis sebebiyle at sayisinda goérilen gerilemedir. Sayisal azalmanin
boyutu carpicidir, oyle ki 19. ylzyihin ortalarinda 3-4 milyon oldugu
tahmin edilen at sayisi> 20. ylzyihn baglarinda 800 bin ila 1 milyona
kadar gerilemistir®. Fakat tek sorun at sayisindaki azalma degildi,
gerilemenin diger boyutu atlarda gorilen niteliksel bozulmaydi. Bu da
kendisini irtifalarda kisalma ve soyda bozulma olarak gostermistir. 19.
ylzyil sonu arsiv kayitlarinda siklikla vurgulanan bu konu?, 20. yizyil
baslarinda Osmanli vilayetlerinde tarim ve hayvancili§in durumuna
iliskin hazirlanan raporlarda da belirtilmistir. Bahsi ge¢en raporlardan

1 zeynel Ozlu, “XIX. Yiizyilin ilk Yarisinda Istabl-1 Amire’nin Gelir ve Giderleri ile ilgili Bir
Degerlendirme”, Bilig, 65, (Spring 2013), s. 260.

2 BOA, I. MMS, 65/3057.

3 BOA, DH. MKT, 924/30. Kudret Emiroglu, Ahmet Yiksel, Yoldasimiz At, Yapi Kredi
Yayinlari, istanbul, 2016, s. 141.

4 Bkz. BOA, I. SD, 18/768, BOA, i. DH, 797/64683.
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orduda istihdam edilebilecek niteliklere sahip at bulmanin oldukga
gliclestigi anlasiimaktadir®.

Bu sliregte Osmanl Devleti, Avrupa’daki askeri at iftlikleri benzeri
organizasyonlari Il. Mahmud doneminden itibaren kurmaya
baslamistir. Sultan Abdulaziz ve Il. Abdilhamid donemlerinde sayilari
arttinlan ciftlikler, ordu merkezleri yakinlarina kurulmustu ve teorik
olarak ordunun at ihtiyaglarini karsilamalari beklenmekteydi. Buna
karsin en 6nem verilen Cifteler Ciftligi yaninda Sultansuyu, Cukurova,
Veziriye ¢iftlikleri ordu ihtiyacini karsilamada oldukgca vyetersiz
kalmislardir®. Ayni dénemlerde baslatilan yerel atlarin islah edilmesi
programi ise belirli bir politika izlenmemesi, veteriner hekim azhg,
maddi imkansizliklar, ihracat gibi sebeplerle basarili olamamistir.

Osmanl topraklarinda at sayisi azalmakta ve mevcut atlarin
nitelikleri gerilemekteydi. Ancak bu siirecte ordunun her daim savasa
hazir vaziyette tutulmasi amaciyla ordu istihdamina hazir, yetismis at
gereksiniminin de karsilanmasi gerekiyordu. iste bu durum, 1856
sonrasinda artik ithalati kacinilmaz bir hale getirmistir. Bu tarihten
sonra baslayacak ithalat da at islah faaliyetlerinin basarisizligl sebebiyle
uzun vadede devam ettirilecek ve bir yoniliyle disa bagimhlik
baslayacaktir.

Osmanli Devleti'nde at ithalati Fransa veya Almanya’dan yapilan
kiicik ©lgekli ahimlar sayilmazsa temelde iki devlete dayanmaktaydi.
Bunlardan biri Rusya’dir. Rusya, 19. ylizyilda diinyada en fazla ata sahip
devletti’. Bunun yaninda cografi yakinlik ve Karadeniz yoluyla uygun
nakliyat imkanlari bu devleti 6n plana gikarmistir. Digeri ise yine ayni
donemde biyuk at varligiyla dikkat ¢eken ve galismamizda merkeze
aldigimiz Avusturya-Macaristan’dir.

Macaristan’da At Yetistiriciligi

Osmanli Devleti’nin en 6nemli at ithalat kaynaklarindan birini teskil
eden Macaristan yalniz at varligi bakimindan degil atlarin nitelikleri

5 Ticaret ve Ziraat Nezareti Mecmuasi, 3. Sene, Adet: 21, 31 Temmuz 1328, Matbaa-i
Hayriye ve Siirekasi, s. 810.

6 Tolga Akay, Osmanli Ordusunda At (1856-1908), ideal Kiiltiir Yayinlari, istanbul, 2021,
s. 116.

7 ihsan Abidin, Osmanli Atlari, Matbaa-i Amire, istanbul, 1917, s. B.
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acisindan da 19. yizyilda Avrupa’da blylk bir 6neme sahipti.
Macaristan, Osmanli Devleti yaninda diger bircok devletin de ithalat
kaynagi olmasini uzun ve programli ¢calismalara borc¢luydu. Macaristan,
Osmanli Devleti idaresindeyken de at yetistiriciligi konusunda ileri bir
seviyedeydi ancak daha sonra bu seviye daha ileri bir asamaya
tasinmistir. Prens Eugen doneminde Avusturya seferlerine at saglayan
Macaristan’da devlet midahaleleri ile 1740 sonrasinda at cesitliligi
artmaya basladi®. Maria Theresia ve Il. Joseph, at yetistiriciligi Gizerine
reform niteliginde talimatnameler yayinlayarak mikemmel atlar
yetistirilmesini sagladilar.® Yerli atlar Tirk, Arap, Cerkes atlari yaninda
ispanyol ve ingiliz atlariyla 1slah edilirken dogrudan ordu istihdami igin
at yetistiren blylk haralar ve remont depolari 1780-1790’h yillarda
kurulmaya baslandi. Avusturya, Bohemya ve Transilvanya’daki haralar
yaninda yalniz Macaristan topraklarinda bulunan Kisber, Mézohégyeés,
Babolna gibi biyiik haralarl® 1774-1825 yillari arasinda orduya 104.681
at teslim ettiler'*. Bu haralardan en biyigi olan Mézohégyés, 20 bin
hektar araziyi kaplamaktaydi ve sivil-askeri yaklasik 6 bin calisani
vardi*2, Ciftlikte 1803 yilinda 9 bin at bulunmaktaydi*® ki bu sayr 19.
ylzyilda Osmanh Devleti’'nin kurdugu doért ana askeri ciftlikte bulunan
atlarin neredeyse iki katini ifade etmektedir.

Bu basari at ihracatindaki rakamlardan da anlasiimaktadir. 1875
yilinda 60.000'%; 1911 yilinda da 38,6 milyon kron degerinde 62.155 at
ihrac edilmisti®>. 1869’da Macaristan’da 1.899.962'¢ 1890’li yillarda ise
2 milyon 200 bin at mevcuttu'’ ve Macarlar 19. yiizyilda diinyanin en

8 Clarence-Smith, William G., “Horses, Mules and Other Animals as a Factor in
Ottoman Military Performance, 1683-1918”, SOAS, (1996), s. 7.

9 Heinrich Gawlik, Martin Haller, Georg Kugler, Habsburgs edle Résser, Die Pferdezucht
unter Kaiserin Maria Theresia und Kaiser Joseph Il, Austria 2018, s. 10.

10 E, Aureggio, A travers I'élevage et les Cavaleries de I'Europe: Souvenirs Hippiques
Hlustrés: Missions et Voyages d’études de 1880 a 1904, s. 19.

11 Heinrich Gawlik, a.g.e., s. 18.

12 Joseph Imbart, de L a Tour, Les haras et les remontes en Allemagne, en Autriche-
Hongrie et en France, 1902, s. 158.

13 Imbart, a.g.e., s. 159.

14 BOA, HR. TO, 126/22.

15 Abidin, a.g.e., s. 109-110.

16 Joseph Imbart, a.g.e., s. 154.

17 Mehmed Asim (Peste Bas Sehbenderi), Macarlar ve Macaristan’a Dair Bir Risale, s.

12.
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iyi stivari ati tedarikcilerinden biriydi*®. Tabi olarak bu denli biiyik at
sayisinda homojenlik yoktu, eski Macar atlarinda islah faaliyetleriyle
beraber cok cesitli kanlar bulunmaktaydi®®. Dolayisiyla Osmanlh arsiv
belgelerinde de siklikla kullanilan ve g¢alismamizda da aktardigimiz
“Macar atr” ifadesi eski Macar atlarini degil, Macaristan kékenli farkh
cins atlari kastetmektedir.

Macaristan’da at yetistiriciliginde belirgin yikseliste devlet
politikasi 6nemlidir. Macaristan’da askeri ve yurtigi ihtiyaglar icin en iyi
atlar yetistirilirken atin bir ihracat metar olarak gériilmesi®® ve bu
amagla yetistirilmesi at sayisini ve kalitesini arttirmistir. Budapeste’de
actlan damizlik okulu, yiksek odilli ve atlarda hizdan ziyade
dayaniklihgr 6nceleyen vyarislar, modern asilama (ciftlestirme)
yontemleri?! atlarda kaliteyi arttiran diger faktorlerdi.

Dolayisiyla Macaristan’daki atciligin ileri  seviyesi, Osmanl
Devleti’'nin bu iyi atlari ithal etmesini agiklamaktadir. Ancak tek sebep
bu degildi. Macaristan ile Osmanh Devleti’nin cografi yakinligi ithalati
kolaylastiriyordu Ustelik 19. ylzyilin sonlarina dogru demiryolu ile
nakliye de miimkindi. Bunun yaninda Macaristan’dan at ithalati, diger
dnemli at yetistiricileri olan Fransa ve Almanya’ya gére daha ucuzdu??.
iste bu sebeplerden Osmanh Devleti 19. yiizyilin ortalarindan itibaren
Macaristan’dan biyiik boyutlarda at ithalatina baslamistir.

Osmanli Devleti’nde Macar Atlari

Osmanli Devleti’'nin Macaristan’dan at ithalati G¢ ayr gruba
ayrilabilir. Bunlarin birincisi dogrudan orduda istihdam amacini tasiyan
blylk capl ithalattl. Ordu istihdamina yonelik ithalat, bliylik oranda
nakliye islerinde kullaniimak lzere kosum atlarindan olusmakla birlikte
stvari atlarini da kapsamaktaydi. Kosum atlarinin ithalati Osmanl
cografyasinda Ozellikle de Balkanlardaki toprak kayiplariyla da ilgili
olarak iri, yuksek irtifali atlarin sayisinin azhgindan kaynaklanmaktayd:.
Sivari atlarinin orani ise daha azdi ve bu durum daha c¢ok devletin

18 William Ridgeway, The Origin and Influence of the Thoroughbred Horse, Cambridge
University Press, 1905, s. 320.

19 Imbart, a.g.e., s. 154.

20 |mbart, a.g.e., s. 155.

21 |mbart, a.g.e., s. 156.

22 BOA, Y. PRK. MYD, 3/3.
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istedigi anda, ihtiya¢ duydugu sivari atini hizh bir sekilde yerel at
Ureticilerinden tedarik edememesiyle iligkiliydi. Dolayisiyla Osmanl
stvari atlarinin niteligindeki bozulmalar, at bulmayi zorlastirsa da satin
alim isinin iyi bir sekilde organize edilememesi de siivari ati ithalatini
dénem dénem zorunlu kiliyordu.

ikinci ithalat grubu ki bu az miktardadir, sarayin ulasim islerinde
kullanilmak Gzere ihtiya¢ duyulan binek ve araba atlari ile saray
muhafizlarinin atlarini kapsamaktadir. Bunun gerekgesi de Osmanl
topraklarinda yiiksek irtifali at azligidir.

Uglincii ithalat grubu ise damizlik atlarin ithalatidir. Bu oldukca
kritik bir 6neme sahipti. Osmanh Devleti tarafindan kurulan at
ciftliklerinin amaci orduya iyi cins at yetistirmekti ve cinsin islahi
amaclyla Macaristan atlarina ihtiya¢ duyulmaktaydi. Bunun yaninda
gerek ciftliklerde gerekse bagimsiz damizlik istasyonlar kurulmak
suretiyle yerel halk elindeki atlarin 1slahi amaciyla da Macaristan’dan
damizlik at ithalati s6z konusudur.

Osmanli Ordusunda Macar Atlari

Daha once belirtildigi gibi Osmanlh Devleti, blylk capl ve orduda
kullanilmak dzere ithal atlari Kirirm Savasi akabinde istihdam etmeye
baslamistir. Bu siirecte Kirim Savasi bir kirllmaya neden olmus mudur?
Bu onemli bir sorundur. Bilindigi gibi Kirnm Savasi’nda Osmanh
ordusunun ihtiyaclar yaninda mittefik devletler ingiltere, Fransa ve
Piyemonte ordulari icin de Osmanli cografyasindan at satin alinmistir?3.
Bu atlarin blyuk kismi elbette savasta kaybedilmistir. Bunun yaninda
savas sonrasinda Ingiltere ve Fransa, bu atlarin énemli bir kismini
Osmanli Devleti'ne, yine orduda kullaniimak Uzere geri satmislardir.
S6z konusu satin alim Osmanli ordusuna en azindan bir sire igin yerel
at Ureticilerinden at alinmamasiyla sonuglanmistir. Dolayisiyla yerel
ureticide at Uretim istegini azaltmis, atlarin kalitesini distirmustir?,
Genel kabul géren mezk(r goris mittefiklerden ne kadar at alindiginin
tam olarak tespit edilememesinden dolayi elestiriye aciktir. Yalniz

23 Akay, a.g.e., s. 65.

24 Resat Kostem, Tarihsel Siirecinde Atgiligimizin Yapisi ve Yaris¢iligimizin Olusumu, TIK
Yayinlari, istanbul, 2000, s. 52. Ayrica Seda Tan, Osmanli Devleti'nde At Yetistiriciligi
(1848-1918), Basilmamis Doktora Tezi, Antalya, 2015, s. 15-16.
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ingiltere’den 1280 at satin alinmistir?®>, bu miktar Osmanh ordusundaki
kayiplar da goz onlinde tutulursa fazla degildir. Sonug¢ta Osmanl
atciliginda gerileme Kirim Savasi’yla baglamamigsa da Kirim Savasi’nin
bir katkida bulundugu, ithalata Kirrm Savas’’ndan sonra
baslanilmasindan anlasiimaktadir.

Kirnm Savagi akabinde o6zellikle de Sultan Abdilaziz’in tahta
gecmesinden sonra askeri ¢iftlikler kurulmaya baslanmasi ayni
zamanda yerel atlarin islahi amaciyla bir talimatname yayinlanmasi,
Osmanli atgihginda yeni politikalari isaret etmektedir®®. Bu dénemde
ordu ihtiyacinin karsilanmasina yénelik ithalat da baslayacaktir. ilk
ithalat girisimleri de es zamanli olarak Rusya ve Macaristan’dan
gerceklestirilecektir.

Osmanli arsiv kayitlarina gore Macaristan’dan gerceklestirilen ilk
biyiik ithalat 1864 yilini isaret etmektedir. O dénemde istanbul’daki .
Ordu ile Balkanlarda konuslu Il. ve Ill. ordularin ihtiyacini karsilamak
amaciyla 34 Macar altini birim fiyat ile 2000 siivari atina karsilik 39,5
Macar altini birim fiyatiyla da 1000 nakliye ati satin alinmistir?’. Bu
sirada ayni yil Rusya’dan da 3000 ati kapsayan bir ithalat girisimi s6z
konusudur ancak Rus tarafinin 1848 Devrimleri sonrasi Osmanli
Devleti’'ne siginan Polonyalilari bahane ederek, at satisinda zorluk
cikarmasi®® bundan sonra uzun bir sire ithalatta ibrenin sadece
Macaristan’a donmesine neden olmustur. Macaristan 1890’I yillara
kadar Osmanli Devleti’nin at ithalatinda tek kaynak olacaktir.

1877-1878 Osmanl-Rus Savasi’'na kadar Osmanli Devleti,
Macaristan’dan 1865 yilinda birim fiyati 50 dukadan 1200%; 1870
yilinda 27,5 Osmanl altini birim fiyattan 2000 nakliye ati*® ve yine
1874’te 1500 nakliye ati®® olmak izere toplamda 4700 at daha
alacaktir. Boylelikle 1864-1874 yillari arasindaki on yillik dénemde

25 BOA, HR. SYS, 1356/14.

26 {|gili askeri giftlikler ve talimatname igin bkz. Seda Tan, a.g.t.
27 BOA, I. DH, 513/34933.

28 Akay, a.g.e., s. 82-84.

29 BOA, HR. TO, 324/36.

30 BOA, HR. TH, 8/ 81.

31 BOA, YB. 04, 8/94.

QN & L
\\7 2 \7a gnuvis



Tolga Akay 38

7700 at Macaristan’dan ithal edilmistir. Bu atlar kapidaki Rus harbi
Oncesi Balkanlardaki Osmanli askeri varligina dahil edilmistir.

1877 yilinda baslayan Osmanli-Rus Savasi 6ncesinde ise Osmanli
Devleti ile Avusturya arasinda at ticaretiyle ilgili ilk sorun da
yasanacaktir. Osmanh Devleti, 25 Aralik 1876’da yaklagsmakta olan Rus
tehlikesini de g6z 6niinde bulundurarak Macaristan’dan 1500 at almak
Uzere, Simon Schwimmer ile bir anlasma yapmistir. 27,75 Osmanli lirasi
birim fiyat tGizerinden yapilan anlasma3? akabinde at alimlarinda izlenen
genel prosedir uyarinca bir kontrol ve satin alma heyeti Macaristan’a
gonderilmistir. Ancak sozlesme tarihinden iki ay Once Avusturya
hikiimeti Macaristan’dan at ihracini yasaklamisti. Gézden kagirilan bu
bilgiye ragmen atlarin yarisi resmen satin alinarak parasi da
odenmistir. Bu yasagin haber alinmasindan sonra satin alm
durdurulmustu. Ancak Avusturya hikimeti |1l.  Abdidlhamid’in
girisimlerine ragmen ikna edilememistir ve satin alinan atlar dahi
Macaristan’dan ¢ikarilamamistir,

Osmanli  Devleti'ne goére Avusturya’nin  bu tutumu siyasi
sebeplerden  kaynaklaniyordu.  Avusturya ise 1875 yilinda
Macaristan’dan 60000 at ihrag edildigini ve ihrag yasaginin bu sebeple
alindigini ayrica kararin sadece Osmanli Devleti’ne yonelik degil tim at
ihracatini  kapsadigini  belirtmistir®. Sonucta Avusturya’nin karari
uyarinca, satin alinan 726 ata 1878 Agustos ayina kadar yani ihracat
yasagl kalkana kadar Macaristan’da Osmanli gorevlileri tarafindan
bakilmistir. Bu sliregte de atlarin ancak 342’si hayatta kalmis geri kalani
kot bakim kosullari ve suiistimaller nedeniyle 6Imistiir. Olimler ve
bakim masraflariyla birlikte sadece bir atin maliyeti Osmanl Devleti’ne
yaklasik 136 liraya mal olmustur3®,

Bu sirecte her iki taraf acisindan suiistimaller, koti niyet ve
beceriksizlikler s6z konusudur ancak sonugta Osmanli Devleti savasta
bu atlardan faydalanamamistir. Kicik caph bir kriz sayilabilecek bu
alisveris ise Osmanl Devleti'nin Macaristan’dan at ithalatini sona
erdirmemistir ancak 1883 yilinda Rusya’dan at ithalati yeniden

32 BOA, Y. A. RES, 11/58.
33 BOA, HR. TO, 126/22, I. HR, 274/16635.
34 BOA, HR. TO, 126/22, Y. PRK. AZJ, 26/54.

35BOA, Y. A. RES, 11/58.
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glindeme gelmistir. Avusturya ile yasanan kriz, bir Glkeye bagimliligin
ortaya cikardigi olumsuzluga iyi bir 6rnek teskil etmektedir. Ayni
suirecte Osmanl Devleti’nin mali kriz sebebiyle yerel at yetistiriciligini
gelistirme cabalari da bulunmaktadir.

Buna ragmen acil ve biliyik at ihtiyaci Macaristan’dan ithalatini yine
zorunlu kilacaktir. 1885 yilinda yeniden baslayan ithalat sureci artik
daha duzenli ve siirekli olarak devam edecektir.

1885 yilindan itibaren kismen sivari blyik oranda da nakliye
atlarini kapsayan at ithalati Simon ve o6zellikle de at taciri Josef
Schwimmer’den gergeklestirilmistir. Josef Schwimmer’in bu sirecte
neredeyse bir tekel olusturdugu séylenebilir. Ancak Leopold Hauser, V.
Schlesinger gibi at tedarik sirketleri de zaman zaman pastadan pay
almiglardir.

ADET-TUR BiRIM FiYAT TOPLAM | iSTIHDAM
YIL - . h .
Binek | Kosum | Binek Kosum FIYAT YERI
1.734 2.010 5.536.25 I, I, M.
1864 2000 1000 o
kurus®® | kurus®” | Okurus Ordular
2.500 3.000.00
1865 - 1200 - -
kurus® | O kurus
1870 - 2000 - | 2750 | 2209 -
lira
1874 - 1500 - - - -
Seyyar
1500 27,75 | 41.625 topeu
1876 - (342) - lira lira alay-
Istabl-i
Amire
1885 | 400 | 600 28 28 28.000 | . Ordu-IV.
lira Ordu
I, ll., IV
1891-92 600 1000 24 25,6 40.'000 Ordular,
lira Ce
4. Itfaiye
1895 1650 27,4l0ira | #2260 | FErtugrul,
lira Mizrakli-

36 34 Macar Altini.
37.39,5 Macar Altini.
38 50 Duka
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1., .
Ordular
15.500 1.- 11
1897 i >00 i 25 lira Ordular
I.-111.
1898 630 470 25 25 29Ii.r2a50 Ordular —
Ertugrul
1901 406 i 21 i 10:500 Ertugrul-
lira Mizrakl
1903 ) 920+6 ) 25 65 25:137 )
0 lira
24.000 I.-111.
1904 ) 1000 ) 24 lira Ordular
29.000 I.-111.
1906 ) 1000 ) 29 lira Ordular
1907 340
1500 36.000 I.-111.
1 . - 24 -
908 (Iptal) lira Ordular
630 I. Ordu —
1 . - - .
908 (Iptal) Itfaiye
Toplam: 17.436

Tablo 1: 1864-1908 yillari arasi Macaristan’dan at ithalati®®.

Yukarida 1865 yilindan itibaren Macaristan’dan ithal edilen atlar
gosterilmistir. Tabloda gorildiugi gibi Osmanli Devleti 1864-1908 yillari
arasinda Macaristan’dan 17.436 at ithal etmistir. Yaklasik maliyet ise
420 bin Osmanli lirasini agmistir. Bu atlarin neredeyse tamami istanbul
ve Balkan ordularinda istihdam edilmistir. Osmanl ordusunda bir atin
istihdam siiresinin 8-12 yil arasinda oldugu®® géz éniine alinirsa ayrica
yurt icinden alinan atlarin biylk oranda IV., V. ve VI. ordularda
kullanildig da gbz 6niinde bulunduruldugunda istanbul ve Balkanlari
kapsayan |I., Il. ve |Ill. ordularin ihtiyacinin blylk bdlimindn
Macaristan’dan temin edildigi sonucuna varilmaktadir. Bu tercihte
blylk oranda Macar atlarinin cografyaya uyumu belirleyici olmus
olmahdir.*

39 Akay, a.g.e., s. 165-166.
40 BOA, Y. MTV, 91/6.
41 BOA, DH. iD, 100/7.
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Osmanli Devleti bu siirecte Rusya’dan da 14 ila 17 bin arasinda ati
ordusuna katmigstir. Dolayisiyla atlarin yaklasik yaridan biraz fazlasi
Macaristan’dan ithal edilmistir.

Yukaridaki tabloda dikkat gekildigi tizere 1908 yilinda iki kontrat
iptal edilmistir.  Bu aslinda Osmanh Devleti’'nin Rusya ve
Macaristan’dan almayi planladig1 4630 suivari ve kosum atiyla ilgilidir.*?
1908 vyilinda her iki Ulkeden alinmasi 6ngoriilen ve kontratlari da
yapilan anlasmalar daha sonra tacirler tarafindan iptal edilmistir.
Osmanli Devleti, dncelikle Rusya’dan alacagi atlarla ilgili s6zlesme iptal
edilince tim atlarin Macaristan’dan alinmasini iceren yeni kontratlar
yapmisti ancak Avusturyall at tacirleri de s6zlesmeleri iptal etmislerdir.
Daha sonra yapilan arastirmada bu iptallerin fiyatlari yukari ¢cekme
amaci tasidigl anlasilmistir. Clinkl gerek Rusya’da gerek Macaristan’da
at piyasasi 40-45 Osmanli lirasi iken Osmanli Devleti halen 20-30 lirasi
fiyatlarla at alabiliyordu. Bu iptaller bir siire sonra bir nevi boykota
dontsmistir ki, Osmanli idarecilerinin Macaristanli bazi at
tacirlerinden aldigi bilgiler bu boykotu ve fiyat ylkseltme amaclarini
teyit etmistir.®® Bu tarihten sonra Osmanli Devleti’'nde yasanan devrim
ve akabinde iktidar degisikligi at ithalatinin bir sire durmasiyla
sonuglanmistir.

Osmanli Devleti’'nin Macaristan’dan ithal ettigi atlarin niteliklerine
gelince, devletin ithalatta en 6nemli kistasinin yas ve irtifa oldugu
gorulmektedir.  Macaristan’dan  alinan  atlarin  sozlesmeleri
incelendiginde genellikle 150 cm cidago irtifasi Ustinde, 4-7 yas
araliginda atlarin tercih edildigi anlasilmaktadir. Bunun yaninda ¢apraz
sekili**, dis goriiniste kusurlu, hastalikh atlar satin alinmamaktaydi.
Atlarin kondisyonu bakimindan 6nem tasiyan goégis genisligi ise 36-37
cm civarindaydi®.

Muhafiz Alaylarinda Macar Atlari

42 BOA, HR. iD, 1158/55.

43 Akay, a.g.e., s. 159-165.

44 Atlarin ayaklarindaki nisane. Capraz seki nisanelerin 6n ve arka ayaklarda gapraz
sekilde bulunmasiydi. Bu nisdne atlarin performansini etkilemese de ugursuz sayilirdi.

45 Akay, a.g.e., s. 147-150.
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Osmanli  topraklarinda at niteliklerinde goriilen gerileme,
padisahlarin muhafiz kitalari atlarinin da ithal edilmesine neden
olmustur. Muhafiz kitalari, normal askeri birliklere gére daha gosterisli
binek takimlarina, 6zel secilmis askerlere ve farkl tGniformalara sahipti.
Bu birliklerin atlari da orduda istihdam edilen atlara gére daha boylu
poslu ve gosterisli olmaliydi.

Muhafiz kitalarina at ithalati Il. Abdilhamid déneminde artmistir
ancak henliz 1847 yilinda Sultan Abdilmecid’in gezilerinde onu
korumak amaciyla olusturulan iyi donanimli ve gosterisli Hassa bolugi
icin 120 Macar ati, Glkede yiksek boylu at bulmakta yasanan gliclik
nedeniyle Macaristan’dan satin alinmistir.*®

II. Abdilhamid doneminde muhafiz kitalarina belirgin bir 6zen
gosterilmistir. Onun doéneminde Ertugrul Alaylari adiyla yeni bir
mubhafiz alayr teskil edilmisti. Ertugrul muhafiz alayinda®” tiim atlarin
beyaz olmasi gibi bir standart da mevcuttu ve atlar nitelik-boy
bakimindan diger atlardan Ustiindi. Bu sebeplerden muhafiz kitalar
atlari Arap atlarinda da secilmekle birlikte biyilk oranda, irtifa kaygilari
nedeniyle ithalata basvurulmustur. Macaristan, ihtiyaca binaen talep
edilen niteliklerdeki atlar icin de bir kaynak teskil etmekteydi. 1891
yilinda Josef Schwimmer ile yapilan kontrat geregi 1000 nakliye ati ile
600 sivari ati alinmisti. Stvari atlarinin 6nemli bir kismi Ertugrul
alaymna bir kismi da Mizrakli olarak adlandirilan muhafiz alayina tahsis
edilmisti*® ve atlarin birim fiyati 24 Osmanli lirasiydi®.

Nisan 1898 yilinda Osmanli Devleti, Macaristan’dan 630 slvari ve
470 nakliye ati kapsayan bir anlasma yapmisti®.

Yine Josef Schwimmer'den alinan atlarla ilgili kontratta, stivari
kismini kapsayan 470 atin 330’u beyaz renkte istenmistir. 4-7 yaslari
arasinda ve 147-152 cm cidago irtifasinda talep edilen atlarin birim
fiyati 25 Osmanli lirasiydi.®® Bu atlarin 29 adedi Il. Abdilhamid’in

46 BOA, I. DH, 143/7386.

47 HUr( Saglam Tekir, Sultanin Muhafizlari, 1. Abdilhamid’in Muhafiz Alaylari, Yeditepe
Yayinevi, istanbul, 2020, s. 61.

48 BOA, Y. PRK. ASK, 84/36.

49 BOA, BEO, 73/5437.

S0 BOA, Y. PRK. ESA, 28/96.

S1BOA, Y. MTV, 176/60.
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yaverlerine verilmis, 204 adedi de muhafiz alayr Ertugrul’a
génderilmistir.>?

1901 yilinda Sultan’in muhafiz alaylarinda istihdam edilmek Gzere
500 ati kapsayan yeni bir ihale acilmisti. ihaleyi bu kez Avusturya
merkezli baska bir sirket Leopold Hauser Sirketi kazanmistir. Il
Abdiilhamid’in istegiyle bu atlarin irtifalari askeri usullere goére
belirlenen 147-152 cm cidago Olclisiinden daha uzun olarak 152-154
cm arasinda; gogls cevre genislikleri ise 37 cm ve yukarisi olarak
belirlenmistir>3. Birim fiyati 21 Osmanli lirasina anlasilan atlarin sayisi
bltcedeki sorunlar nedeniyle daha sonra 406’ya diistrilmustir. Ancak
yine biitce kaynakli 6deme gecikmeleri sebebiyle bu atlarin masrafinin
Gzerine avukat ve faiz 6demeleri de binerek yeni bir 6deme plani
hazirlanarak atlarin bedeli 6denebilmistir>*.

1906 yilinda Macaristan’dan 500 sivari 500 de nakliye ati alimi
amaciyla iki ayri kontrat yapilmistir. Stvari atlarini kapsayan anlasma
V. Schlesinger adli at ihracatcisiyla, 153-160 cm irtifasinda, 36 cm st
gogls cevresine sahip 4-7 yas Macar atlarinin 29’ar Osmanl lirasi
karsiiginda alinmasini iceriyordu®®. Bu atlarin yine beyaz renkte
olanlarindan 160 athk ilk teslim edilen kafilesi Il. Abdilhamid’in emriyle
muhafiz alaylarina teslim edilmistir°®.

Yukarida siralandigi gibi Macar atlari, Osmanli sarayinda 6zellikle de
Il. Abdulhamid tarafindan tercih ediliyordu. Il. Abdilhamid muhafiz
alaylarina zaman zaman Rusya’dan da ufak ¢apli bazi alimlar
gerceklestirmekle birlikte, ilk tercihin uysal, gosterisli ve yliksek boylu
Macar atlari oldugunu soyleyebiliriz. Bu durum sinirli sayidaki muhafiz
alayina alinan at sayisindan da anlasilmaktadir. Muhafiz alaylari
yaninda padisahlarin araba ati ihtiyacc da Macaristan’dan
karsilanmaktaydi. Ornegin 1907 yilinda Istabl-1 Amire’ye 30 cift araba
at1 246.496 kurus karsiliginda ithal edilmistir®’.

52BOA, Y. MTV, 186/22.

53 BOA, Y. MTV, 235/108.
54 BOA, BEO, 2176/163189.
55 BOA, . TPH, 15/34.

56 BOA, Y. MTV, 289/186.
57 BOA, ML. EEM, 584/86.
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Muhafiz alaylari yaninda itfaiye teskilatinda da Macaristan kokenli
atlar istihdam edilmistir. itfaiye teskilatinda yeni kurulan 4. taburda
kullanilmak tizere Macaristan’dan 1895 yilinda 8 Macar ati alinmistir®,
1907’de de 20 cift araba at1 1200 liraya alinmistir™.

Osmanli At Yetistiriciliginde Macaristan Atlarinin Katkisi

Macar atlarinin, orduda ve daha kiiglik bir grup olarak muhafiz
alaylarinda istihdam edilmek disinda belki de daha fazla 6nemsenen
fonksiyonu Osmanli atlarinin islahidir. Daha 6nce belirttigimiz gibi
Osmanli atlarinda niteliksel gerileme ithalati arttirmis, artan ithalat ise
malf olarak tlkeyi zorlamaya baslamistir. Bu sebeple Osmanl Devleti
yerel kaynaklarini daha iyi kullanma yoluna gitmek zorunda kalmistir.
Bu da lke atlarinin islahini gerektirmistir. Macaristan’dan islah
amaclyla at ithalati bu sirecte glindeme gelmistir. Stvari atlari, Unli
Arap atlariyla 1slah edilmeye calisiimaktaydi fakat 6zellikle nakliye ati
Gretmek icin lkede uygun damizlik at bulunmamasi bu alanda ithalati
zorunlu kilmustir.

1869 yilinda Memalik-i Devlet’i Aliye’de at ve kisrak cinsinin islahi
tedbirlerini miizakere etmek icin tesekkiil eden komisyonun kaleme
aldigi mazbatada; araba ve top ¢ekmek icin kuvvetli ve cisseli atlarin
Ulkede yetistirilebilmesinin tek yolu olarak, Avrupa’dan bol miktarda
kisrak ithali gosterilmistir®®. Zira yeni irk vyetistirme amaciyla
aygir/kisrak seklinde ithal edilen Rus ve Macar atlarinin 6nemli bir
kismi Ulkede yiiksek irtifali, glicli kuvvetli atlarin varligini olusturmak
icin getirtilmistir.

1876 yilinda, Tuna Valisi Halil Rifat Pasa ile Cuma Kaymakamlig
arasindaki yazismadan, at cinslerindeki bozulmanin 6niline gegilmesi

58 BOA, BEO, 667/49963.

59 BOA, BEO, 3428/257091, Macaristan ve Istanbul itfaiye teskilatlarinin yakin iliskisi
bulunmaktaydi. 1892’de Macaristan itfaiye teskilatinin kurulusunun otuzuncu yil
donimi miinasebetiyle, Peste itfaiye sefi Follmann Alajos baskanliginda 63 kisilik
heyet istanbul’a bir ziyarette bulunmustu. Bu dénemde istanbul itfaiye teskilatinin
basinda da Macar Odon Szecheny’i bulunmaktaydi. Heyetin programi ve isim listesi icin
Bkz. BOA, Y. PRK. ZB, 11/77. Ayrica Kemalettin Kuzucu, “Macarlarin 1892 Yilindaki
istanbul Ziyaretleri”, II. Uluslararasi Osmanli istanbul’'u Sempozyumu Bildirileri, 1BB
Yayinlari, istanbul, 2015, ss. 219-241. Macaristan itfaiye teskilati 1909 yilinda da
istanbul’a bir ziyaret gerceklestirmistir. BOA, I. TAL, 464/35.

60 BOA, 1.SD, 18/768.
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amaciyla onerilen formil de “séhret ve kiymeti herkesce malum”
Macar atlariydi. Vilayet kazalarinda at yetistiricilig§ine merakh zenginler
tarafindan, sahsi imkanlariyla bir Arap ati yaninda birka¢ da Macar
kisragi satin alinarak islah faaliyetleri baslatilabilecegi 6énerilmekteydi.
Bununla birlikte atlarin devlet tarafindan Macaristan’dan satin alinarak
her kasabaya maliyet fiyatiyla 2-3 Macar kisragi ile bir de Arap ati
dagitilmasi, hem bolge halki acisindan daha ekonomik olacagi gibi
calismalarin yolunda gitmesi durumunda 3-5 sene icerisinde vilayetteki
atlarin 6nemli bir kisminin 1slah edilecegi dislinlilmekteydi. Bu sayede
Macaristan’dan istihdam amacli at ithalatina da gerek kalmayacakti®®.

II. Abdilhamid déneminde, 1889 vyilinda Osmanli Glkesindeki
hayvanlarin islahiyla ilgili hazirlanan bir raporda, atlarin islahi amaciyla
aygir depolari kurulmasi 6nerilmekteydi. Bu depolar araciligi ile halkin
elindeki atlar i1slah edilebilecekti. Bu depolarda istihdam edilecek atlar
da Arap, Percheron, Rus Orlof atlari yaninda Macar atlari olacakti
ancak o dénemde bu depolar kurulamamistir®?,

1892 yilinda gikarilan ordu siivari ve topgu atlarinin yetistirilmesini
iceren nizamnamede Macaristan’dan gerekli miktar damizlik atin
getirtilerek vilayetlerde at yetistiriciligiyle ugrasan kisilere dagitilmasi
Ongorilmusti. Ancak Macaristan’dan alinacak atlar Anadolu’daki kisa
boylu atlar ile giftlestiriimeyecekti. Bu atlar ya Macar atlariyla ya da
ylksek boylu yerli ya da yiiksek Arap atlarinin islahi igin kullanilacakti®.
1893 yilinda Ziraat Bankasi kredileri ile izmit, Bursa, Biga, Kiitahya ve
Ankara gibi Anadolu’da 6nde gelen at yetistirme merkezlerine Rusya
ve Macaristan’dan damizlik at getirtilmesi girisimi gorilmektedir.
Ancak halkin ilgisizligi bu girisimi sonugsuz birakmigtir®,

1899 yilinda Osmanl Devleti artan ithalat nedeniyle yurtici at
varliginin tespiti ve gelistirilmesi amaciyla bir planlamaya girismistir.
Plan dogrultusunda iilkedeki ise yarar at sayisi tespit edilecekti. ise
yaramayacak derecede niteliksiz ve cidago irtifalari 142 cm’den kisa
atlar i1slah disi birakilacakti. 142 cm’den yiksek ve 150 cm’den yiiksek
atlar tespit edilecek ve bunlar islah slrecine dahil edilecekti. Sayim

61 BOA, C. IKTS, 17/848.

62 BOA, Y. PRK. AZJ, 15/78.
63 BOA, DH. MKT, 2068/14.
64 Tan, a.g.t., s. 33.
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sonucunda vyaklasik 820.000 at icerisinde 323.000 kisrak tespit
edilmistir. Bunlarin da ancak %4-5’i kriterleri karsilayabilecek
seviyedeydi. Bu sayillar Osmanl atlarinin 1slah edilebilme isinin
zorlugunu gostermektedir. Plan kapsamindaki bir diger girisim ise g yil
boyunca Macaristan’dan 1000 kisrak satin alinmak suretiyle, bu
kisraklarin Arap aygirlariyla ciftlestirilerek yiiksek boylu atlar elde
edilmesiydi. Ancak bu plan dogrultusunda 1905 yilina gelindiginde ne
Arap atlari ne de Macaristan’dan atlar alinabilmistir®.

1907 yilinda Mihali¢ Ciftligi’'nde bulunan atlarin islahi amaciyla
Macaristan’dan ikisi aygir dordii kisrak olmak Gzere 400 liraya alti at
alinmistir. Bolgedeki atlarin i1slahinda énem tasiyan bu atlar istanbul’a
getirildiklerinde Il. Abdiilhamid’in emriyle alikonularak sultanin ozel
ahinina gotarialmdaslerdir. Ciftlik de yeniden Macaristan’a at siparis
etme durumunda kalmistir®,

1913 yilinda ise bu defa Aydin vilayetinin Macaristan’dan damizlik
at ithal etme girisimi s6z konusudur. Bu girisimde Macaristan’daki
durum hakkinda da bazi bilgiler elde edebiliyoruz. Vilayetin talebinde
spesifik bir at cinsi belirtiimemisti, talep “Macar” atlarini kapsiyordu.
Bu talep Peste bas sehbenderi tarafindan cevaplanmistir. Sehbenderlik
oncelikle Macaristan’da safkan Macar ati bulunmadigini belirterek
talebin Arap, ingiliz veya Anglo-Norman atlarini kapsayacak sekilde
revize edilmesini 6neriyordu. Macaristan’da Babolna harasinda yarim-
kan 158-160 cidago boyunda Arap atlariyla 168-170 cm cidagodaki
ingiliz atlari 6000 kurusa satin alinabilirdi. Ancak bu haradaki atlar o
sene igin Avusturya’ya verildiginden 5 veya 6 damizlik at vilayete
goénderilebilirdi. Mézohégyés harasinda ise yarim-kan ingiliz ya da
Anglo-Norman kisraklari 3000 kurusa istenilen miktarda satin
alinabilirdi. Babolna harasi idarecisinin konsolosa soyledigine gore
Osmanli Devleti, Cifteler, Sultansuyu, Cukurova ve Veziriye ciftliklerini
islah ederek iyi bir sekilde idare etmesi durumunda Macaristan ile
rekabet edebilirdi®’. Bununla birlikte Osmanli Devleti bu yillarda ordu
yonetimindeki bu haralari Maliye Bakanligi'na devretmisti ve bu

65 BOA, DH. MKT, 924/30.
66 BOA, Y. MTV, 298/75. ismail Yasayanlar, “19. ve 20. Yiizyillarda Kirmasti ve Mihali¢
Kazalarinda At Yetistiriciligine Dair Veriler”, OTAM, 37, (Spring 2015), s. 385 (375-396)

67 BOA, HR. ID, 1343/8.
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haralar aygir ve remont deposuna donustirtlerek daha da
zayiflatiimisti.

Macaristan’dan ithal edilen damizlik atlarin buyilk bir kismi Cifteler
Ciftligi'nde istihdam edilmistir. Ciftlige, Stvari Reisi Mehmed Pasa ile
Baytar Osman Pasa marifetiyle 1884 senesinde 130 Macar kisragi ile 2
Macar aygiri alinmistir. 1887’de tekrar 6 Macar aygiri Macaristan’in
Babulna harasindan getirilmistir®®. 1886 yili ocak ayinda Cifteler
Ciftligi'nde Arap, eski yilki ve Macar atlarindan olusan (g yilki siri
bulunuyordu. Ancak koétli ve 6zensiz bakim kosullari nedeniyle bu
atlardan ancak 150-200 tay alinabilmekteydi ve bu taylardan da
sartlara uygun 50-60 adet at orduya teslim edilebiliyordu®®.

1889 yilinda harada 240 Macar, 44 Alman ve 324 yerli olmak lzere
610 kisrak bulunuyordu™ 1892’de Muzaffer Pasa imzali teftis notunda
ciftlikteki at doékimi séyledir: Fransiz, Macar, Alman ve ingiliz
cinsinden 23, Arap cinsinden 5 ve yerli cinsten 29 olmak lzere 57 aygir;
2 Arap, 240 Macar, 44 Alman ve 324 yerli olmak lzere 610 kisrak ve
875 muhtelif cins erkek ve disi tay olmak (zere toplam 1542 at™.

1900’de Babulna Haras’'ndan 20 Macar kisragi, 1901 yilinda
Mézohégyes'den 4 kisrak Cifteler'e getirilmistir. 1906 yilinda da
Macaristan ve Rusya’dan toplamda 38 kisrak Cifteler'e alinmistir’.
1908 yilinda askeri amaglarla Macaristan ve Rusya’dan satin alinan
atlar igerisinde yer alan kisraklardan 6nce 38’i daha sonra da 66's
Cifteler Ciftligi’ne gdnderilmistir’3,

Yukanda sayllan damizlik ithalatlarr  da ¢esitli  tepkilerle
karsilagmistir. ihsan Abidin Cifteler Ciftligi’'nde uygulanan islah
faaliyetlerinin dlzensizligini elestirmistir. Ona goére getirilen bu
muhtelif damizlik atlari belirli bir hat Gzerinde kullanilmamistir. Bir
taraftan Macar-Yerli, Macar-Rus yarim kanlari; Arap-Rus yerli yarim

68 Abidin, a.g.e., s. 224.

5 BOA, Y. PRK. HR, 9/44.

70 Osman Koksal, “Osmanl Donlislim Sirecinde Bir Devlet Tesebbisu Olarak Cifteler
Hara-yi Himayunu ve Tiirk Atgiligina Katkilar”, Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 10 (2), s. 349. (333-365)

71 Koksal, a.g.m, s. 348.

72Tan, a.g.t, s. 144.

73BOA, Y. MTV, 293/19.
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kanlari, yerli-Arap ve Arap-Anglo-Norman ve bunlarin melezleri Anglo-
Norman’in Rus ile muhtelif miinasebetleri uygulanmistir. Bu suretle
amactan uzaklasilmis; saf ve muayyen bir irk kalmamustir.”

Mahmud Semsi’ye gore en dizenli giftliklerden biri olarak Cifteler
bile en ihtisamli donemlerinde; 40 aygir, 600 kisrak, 600-700 tay
mevcuduyla orduya 10 senede (1887-1897) vyalniz bin hayvan
yetistirebilmistir. Semsi, ciftlikte her gesit aygir bulundugundan ve bu
hususta hicbir plan dahilinde g¢alisiimadigindan yetistirilen atlarin da
hicbir irka mensup olmadiklarini séyler’®.

Mahmud Semsi, ingiliz safkan, Rus, Macar atlari ile memleketimiz
atlarini islah etmenin dogru olmadigi gibi hayvanlarimiz icin de tehlikeli
oldugunu belirtir. Bu tarz islah calismalari tecriibe de edilmistir. Sarf
edilen paralar ve vakit heba edilmistir.”

Mahmud Semsi, Osmanh Devleti doneminde at cinsinin islahi
konusunda yapilan ¢alismalarin basarisizlikla sonuglandigini kabul eder.
Bu basarisizligin sebepleri olarak da Avrupa taklitciligini 6ne sirer. Ona
gore, at yetistiriciliginde dahi Avrupa kort koérine taklit edilmis,
memleketin iktisadi, sosyal ve cografi sartlari dikkate alinmadan ingiliz,
Macar, Rus damizlik atlari satin alinarak Ulke irklarinin islahina
caligilmigtir.””

SONUC

Osmanli Devleti, at bakimindan zengin cografyalara hilkmetmis, bu
zenginligi de iyi bir sekilde islemistir. 19. yilzyilda ise birgok kronik
sorun yaninda, Ulkedeki at vyetistiricilig§i de zaafa ugramistir. At
sayisinda ve atlarin niteliklerinde gerileme olarak somutlasan bu
sorunla micadele adina cesitli i1slah faaliyetleri, ciftlikler agilmasi,
ihracat yasaklari gibi tedbirler alinmistir. Acil ihtiyaclar icin ise ithalata
basvurulmustur.

Osmanli Devleti at konusunda 19. yizyilin ortalarindan itibaren bir
bakima disa bagimli bir devlet haline gelmistir. Bu bagimlilikta ana

74 fhsan Abidin, a.g.e., s. 224.
75 Semsi, a.g.e., s. 9.

76 Semsi, a.g.e.,, s. 18.

77 Semsi, a.g.e., s. 29.
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ithalat kaynaklardan birini Macaristan teskil etmistir. Zengin at varlig
ve sistematik politikalari ile Avrupa’nin 6nde gelen ihracatgisi haline
gelen bu llkeden Osmanh Devleti orduda istihdam, téren, muhafiz
alaylari ihtiyaclari yaninda yerel irklarin i1slahi amaciyla damizlik at ithal
etmistir.

Calismamizda tespit edebildigimiz kadariyla Osmanl Devleti, 1860l
yillardan 1908 yilina kadarki yaklasik 50 yillik siiregte diizenli olarak
Macaristan’dan askeri amaclarla at ithalati gerceklestirmistir. Bu atlar
da biylk oranda I., Il. ve lll. ordularda istihdam edilmistir. Bunun
yaninda Osmanl padisahlarinin muhafiz ve téren alaylarina da yiksek
boylu, gosterisli atlar Macaristan’dan ithal edilmistir.

Osmanli  Devleti’'nin Macaristan’dan ithalatinda sayisal olarak
degilse de 6nem acisindan bir diger ithalati damizlik amaciyladir. Artan
ithalat, ordu isteklerine cevap verebilecek nitelikte atlarin yurt icinden
tedarikini zorunlu kiliyordu. Bu sebeple yerel at irklarinin islahi
amaciyla ozellikle de Cifteler Ciftligi’'ne Macaristan’dan atlar alinmustir.
Ancak bu faaliyetlerin belirli bir politika ¢ercevesinde yurutilmedigi
anlasilmaktadir. Bu sebeple gerek sayisal gerekse nitelik olarak istenen
basari elde edilememistir.

Osmanli Devleti’nin biyik ¢aplh at ihtiyacini karsilamada zaafa
ugramasi ayni zamanda blylk bir kaynagin cesitli sebeplerle nasil
islevini yitirdiginin de 6rnegidir. Osmanl Devleti 19. yiizyilda dahi Arap
atlarinin ihracateisiydi buna karsin elindeki kaynag
degerlendirememistir. Dolayisiyla Osmanli atciligi bakimindan, sahip
olunan zengin kaynaklarin gelistiriimemesinin, kaynagin tiikenmesiyle
sonuglandigi gérilmektedir.
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mevcuttur. Bunlar iceresinde bazilari sonraki yillarda yirirlige konulmustur.
S6z konusu programlar g¢esitli boyutlarda literatirde ¢alisma konusu
edinilmistir, fakat s6z konusu programlari bitlncil agidan ele alarak, bunlarin
arka planinda yatan felsefi temelleri agiklamayr konu edinen c¢alisma
yapilmamistir. Bu eksiklikten yola c¢ikilarak c¢alismada Turkiye’de ilkokul
programlarinin hazirlanmasinda etkilenen felsefeleri belirleyerek, séz konusu
felsefelerin tercih edilme sebepleri Gzerine degerlendirmelere yer verilmistir.
Bu dogrultuda ¢alismanin amaci, Tirkiye’de Cumhuriyet’in ilanindan
giinimuze kadar uygulanmis olan ilkokul/ilkégretim programlarini felsefi
temeller agisindan analiz ederek degerlendirmek amaclanmistir. Calismada
tarihsel arastirma yontemi kullanilmis ve veriler dokiiman incelemesi yontemi
ile toplanmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi tercih edilmistir.
S6z konusu programlar Gzerinde realizm, pragmatizm ve natiiralizmin; 2000li
yillarda hazirlanmig olan ilk iki programda ise bahsedilen felsefi akimlarin
yaninda yapilandirmaci yaklasimin etkilerinin oldugu gorilmustir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul Programi, Felsefi Temel, Egitim Tarihi

Investigation of Primary/Primary Education Programs in Turkey in Terms of
Philosophical Foundations (1924-2018)

Abstract

The primary/primary education programs implemented in Turkey from the
proclamation of the Republic to the present (2021), in chronological order, are
as follows: 1924, 1926 Primary School Program, 1936 Primary School Program,
1948 Primary School Program, 1968 Primary School Program, 1998 Primary
Education Program, 2005 Primary Education Program and 2018 Primary School
program. Apart from these, there are also Primary School Program Drafts
prepared in 1962 and 2015. Some of these were put into effect in the following
years. The mentioned programs have been studied in the literature in various
dimensions, but no study has dealt with the said programs from a holistic
perspective and explains the philosophical foundations underlying them. Based
on this shortcoming, in the study, the philosophies affected in the preparation
of primary school programs in Turkey were determined, and evaluations were
made on the reasons for the preference of these philosophies. In this direction,
the study aims to evaluate the primary school/primary education programs
that have been implemented in Turkey since the proclamation of the Republic
by analyzing them in terms of philosophical foundations. The historical
research method was used in the study, and the data were collected by the
document analysis method. The descriptive analysis method was preferred in
the analysis of the data. Realism, pragmatism and naturalism on the programs
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in question; In the first two programs, which were prepared in the 2000s, it was
seen that there were the effects of the constructivist approach in addition to
the mentioned philosophical movements.

Keywords: Primary School Curriculum, Philosophy of Education, History of
Education.

1. Giris

Egitim Programi (curriculum) konusunda planli c¢alismalar ve
hazirliklar ¢ok eskilere dayanmamaktadir. S6z konusu kavram, onceleri
Universitelerde okutulan dersleri veya bazi okullarda verilen kurslari
ifade etmek i¢in kullanilmistir. Fakat kavramin anlami zamanla degisime
ugrayarak bir dizi icerik listesi yani miufredatin karsiligi olarak
kullanilmaya baslanmistir.r Egitim insanlik tarihi kadar eski olsa da,
egitim programlari gelistirme cabalari daha ¢ok 19. ylizyildan itibaren
Gzerinde durulan bir alan olmustur. Tabi bunun 6nemli sebeplerinden
birisi egitim sistemlerinde s6z konusu ylizyilda kokli donlisim ve
gelismelerin (okullasma, egitimin merkezilesmesi vb.) ortaya ¢ikmis
olmasidir. Egitim programi gelistirme konusunda ilk adim olarak
literatlirde genellikle Bobbit’in ismi gegmektedir. O’nun 1918 yilinda
yayimladigi “Egitim Programi” (The Curriculum) adl eser, egitimde
program gelistirme alaninin dogusu olarak kabul edilir.2 Egitimde
program gelistirmenin tarihsel arka planinda modern ilkokulun
temellerinin atilmasinda 6nemli katkilari olan Pestalozzi; anaokulunun
kurucusu olarak kabul edilen Froebel, pedagojinin gergek kurucu ismi
Herbart, Pragmatizm felsefe akiminin savunucularindan Dewey,
yayimlamis oldugu “Egitim Programi ve Ogretimin Temel ilkeleri” (Basic
Principles of Curriculum and Instruction) adli kitabi ile Tyler, 1962
yayimlamis oldugu “Program Gelistirme: Kuram ve Uygulama”
(Curriculum Development ; Theory and Practice) isimli eseriyle Taba gibi
dnemli isimler yer almaktadir.?

IChristine Strauven ve Marc Demeuse, Egitimde Program Gelistirme Politik Kararlardan
Uygulamaya, (Cev. Yusuf Budak), Ankara, 2016, s. 1.

2 jbrahim Tuncel, “Program Gelistirmenin Kuramsal Temelleri”, Hasan Seker (Ed.),
Egitimde Program Gelistirme Kavramlar Yaklasimlar (5. Baski) igcinde (19-70). Ankara,

2019, 5.23-24.
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3Tuncel, a.g.e., s. 24-26.
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Tirkiye’de hazirlanan egitim programlari ise 6zellikle Cumhuriyet
doneminde Milli Egitim Bakanhg catisi altinda yarGtalmdastir.
Programlarin hazirhk safhasi Gizerinde cesitli etkenlerin farkli boyutlarda
etkileri olmustur. Zaten basta icinde yasanilan toplum ve dénem olmak
Uzere egitim programlari Uzerinde gesitli etkenlerin etkisi kaginilmazdir.
Felsefe de s6z konusu etkenlerden birisidir.

Felsefenin egitim alanindaki dnemli katkilarindan birisi, program
gelistirme konusunda uzmanlara altyapi saglamsidir. Bununla baglantili
olarak felsefe, okullarin varlik sebebi, hangi konularin 6gretilmesi
gerektigi, 6grenenlerin nasil 6grenebilecekleri ve 6gretimde hangi
yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigi konusunda birtakim
cevaplari barindirir. Egitimciler felsefenin s6z konusu cevaplarindan
egitim slirecinin planlanmasinda ve isleyisinde blylk olclide
faydalanirlar. Ozellikle de program gelistirmenin hemen hemen her
dgesinin felsefeye dayandigi Gizerinde durulan hususlardandir.* Egitim
programini belirlemede hedefler belirlenirken;

- Temel varsayimlarda acikliga varmada,

- Aday hedeflere yenilerini katmada,

- Hedeflerin i¢ ve dis tutarliligini ortaya koymada,
- Hedefleri 6nem sirasina koymada

felsefeden buyik 6l¢lide faydalanilir.®

Egitim felsefeleri “egitilecek insanin dogasi, onun evrendeki,
toplumdaki yeri ve degeri hakkindaki baska felsefi gorislerin sonucu
olarak ortaya ¢ikmistir”.® Bunlardan egitim programlari Gzerinde etkisi
itibariyle Gzerinde durulanlardan baslicalari; daimicilik (prennialism),
ilerlemecilik (progressivism), esasicilik (essentialism), yeniden insacilik
(reconstructionism) ve yapilandirmacilik’tir.  S6z konusu egitim
kuramlarinin dayandigl baslica felsefi akimlar ise idealizm, realizm,
natliralizm, pragmatizm ve varolusculuk olarak on plan g¢ikmaktadir.

40zcan Demirel, Egitimde Program Gelistirme Kuramdan Uygulamaya, (29. Baski),
Ankara, 2020, s. 17.

5Selahattin Ertlrk. Egitimde Program Gelistirme, Ankara, 1977.

6Ahmet Arslan, Felsefeye Giris, (31. Baski), Ankara, 2021, s. 342.
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Asagida bahsedilen felsefi akimlar ve 6zellikleri hakkinda kisa bilgiler ve
felsefi akimlara ait baglica 6zellikler verilmistir.”

1.1. idealizm

idealizm, ismini ve temelini Antik Yunan’da Platon’un felsefinden
almistir. Tarihsel slirecte Descartes’'ten Berkeley’e, Kant’'tan Alman
idealistlere kadar idealizmin pek cok temsilcisi vardir.® Asagidaki
tablodan anlagilacagi lizere idealist egitim anlayisinda okulun énemli
hedeflerinden birisi entelektlel yasamin gelistirilmesidir. Bu dogrultuda
sinif ortaminda yasamin gergeklerinden ziyade ideal olanin sunularak
ogrencilerin akillarini ve iradelerini gelistirecek olanaklarin yaratilmasi
hedeflenir.® idealist bir egitimde merkezde konular, dersler, evrensel
dogrular ve bunlari aktaracak égretmen bulunmaktadir.*®

idealizm

Egitim Hedefler Uygulama
Felsefesi

7 Felsefi akimlar hakkinda bilgi verilirken sekil ve igerik olarak tablolarin
olugsturulmasinda 6zellikle Cevizci’'nin “Egitim Felsefesi” isimli eserinden esinlenilmistir.
Bkz. Ahmet Cevizci, Egitim Felsefesi, (5. Baski), istanbul, 2018. Tablodaki bazi bilgiler séz
konusu eserle biylk ol¢lide benzerlik gostermekle birlikte, tablolarda ilgili felsefi
akimlara ait bilgilere yine literaturdeki gesitli eserlerden faydalanilarak yenileri de
eklenmistir. Yararlanilan baslica eserler igin bkz. ibrahim Arslanoglu, Egitim Felsefesi, (2.
Baski), Ankara, 2018; Kemal Bakir, Egitim Felsefesi, (6. Baski), Ankara, 2021.; Mustafa
Glgll, Egitim Felsefesi, (4. Baski), Ankara, 2020.; Ridvan Kugulkali, Egitim Felsefesi,
Ankara, 2021.; Faruk Manav, Egitim Felsefesi, (3. Baski), Ankara, 2020.; Nel Noddings,
Egitim Felsefesi, (Cev. R. Celik), Ankara, 2017. Veysel S6nmez, Egitim Felsefesi, (12.
Baski), Ankara, 2014; Mustafa Ergiin ve Ahmet Coban, Egitim Felsefesi, (2. Baski),
Ankara, 2020.

80ya Esra Bektas, idealizm ve Egitim. F. Manav (Ed.). E§itim Felsefesi (3. Baski) icinde
(21-34), Ankara, 2020, s. 21.

9Nur Mala, Cumhuriyetten Giiniimiize ilkégretim Programlarinin Faydaci ve ilerlemeci
Ekole Uygunlugu Bakimindan Dederlendirilmesi, Basilmamis Doktora Tezi, Malatya

2011, s. 50.
Q.S .
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10S6nmez, a.g.e., s. 75.
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o Adil bir
toplum diizeninin
ingasi.

e Entelektiel ve
manevi potansiyelin
gelisimi

o Nitelikli, iyi
yetismis ve uzman
Ogretmenler,

e Aydin ve lider

Daimicilik

e Sokratik yontem ve
mantiksal akil ylritme

e Ogretmen merkezli egitim

e Hiyerarsik ve konu odakh
mifredat,

e Otoriter bir egitim. (s. 27)

e Tarih, edebiyat ve sanatta
aklin Gstin Urdnleri sayilan eserler
ogrencilere okutulmali ve onlarin
bu eserleri ezberlemeleri
saglanmall

o Degerler evrenseldir,
degistirilemezler. Degerlerin
kaynagi tarih, edebiyat, din ve
felsefe gibi kultlrel alanlara 6nem
vermek.

kisiler yetistirmek e Her yerde kalici bir 6nem ve
degere sahip seylerin 6gretimi
e Cocuklara dinyanin maddi
ve manevi ebediliklerinin 6gretimi
e “Buyuk Eserler” yani
Klasiklerin okutulmasi

1.2. Natiiralizm

Natidralizm, Avrupa’da Aydinlanma Doénemi filozoflarindan
Rousseau’nun ortaya koydugu goruslerden tesekkil etmistir. Asagida
verilen tablodan da anlasilacagl lizere natiiralizmde gerceklik ve
hakikatin baska bir alemden ziyade dogada oldugu kabul edilir.
Natiralist felsefenin odaginda insan dogasina yonelik tartismalar
bulunmaktadir. Natiralist egitim kuraminda nihai erek, ahlaki agidan
0zglir ve bu anlamda 6zerk bireyler, yani bireysellik ile toplumsallik
arasinda bir denge unsuru olan mutlu yurttaslar yetistirmektir.!?

Natiiralizm

11Bakir, a.g.e., s. 16.
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Egitim

Felsefesi Hedefler Uygulama
e Cocugun e Ogrenci merkezli egitim
eteneklerife ve e Ogrenenin ihtiyaclarina,
Y . ilgilerine dikkat etme
ilgilerine uygun o ) .
olarak dogal bir o lyi ve dikkatli bir bicimde
~ bicimde gelisecegi diizenlenmis ¢cevrede zamana,
E bir terbiye mekar\a"ve kullllanllan malzemeye
c : ayri bir 6zen gésterme
by e Insanin . .
5 durumunu e GoOzlem ve deney yoluyla bir
= iyilestirmek seyleri kesfederek 6grenmeye

amaciyla dogal
diinyaya iligkin

onem verme
e Kisisel ve duyumsal

deneyimlere vurgu
e Cocugun ilgi, ihtiyacg ve
dogasina gore hazirlanan mifredat

bilgiyi temele alan
bir egitim

1.3. Pragmatizm

Kokleri 18. ylzyila kadar giden Pragmatizm’in isim babasi Jeremy
Bentham’dir.22 Yine bu felsefenin bicimlenmesinde John Stuart Mill’in
onemli katkilari olmustur. Nitekim, pragmatizmin diinya genelinde
taninmasini saglayan William James “Pragmatism” isimli eserini “zihnin
pragmatik acikligini ilk kez kendisinden 6grendigim ve bugilin hayatta
olsaydi onu liderimiz olarak distinmekten zevk duydugum John Stuart
Mill’in anisina” diyerek Mill’e ithaf etmistir.'®* Pragmatizmin dnemli
temsilcilerinden bir digeri olan John Dewey, islevselciligi okul
psikolojisine uyarlayarak egitim sistemi icerisinde 06grencilerin
ihtiyaglarinin daha iyi nasil karsilanacagi izerine bir model gelistirmistir.
Buna gore egitim yasamin bizzat kendisidir. Bu anlamda okul yasami
gercek yasamda oldugu gibi ayni kaideler lzerine temellenmelidir.'*
John Dewey, William H. Kilpatrick, John Childs ve Boyd Bode

12Kemal Bakir, Demokratik Egitim John Dewey’in E§itim Felsefesi Uzerine, (4. Baski),
Ankara, 2015, s. 11.
13James, 2003’ten akt. Bakir, Demokratik E§itim John Dewey’in Editim Felsefesi Uzerine,

s. 11.
oy, 8 L
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14Bakir, a.g.e, s. 27.
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onciligiinde ilerlemecilerin baslica Gizerinde durduklari noktalardan
birisi 6grenenin konudan daha énemli oldugudur. Onlar Rousseau gibi
filozoflardan esinlenerek 6grenci merkezli okulu olusturmuslardir.’®
Pragmatizmden temel alan iki farkli egitim kurami/yaklasimi 6n plana
¢tkmaktadir. Bunlardan birisi ilerlemecilik digeri ise yapilandirmaci
yaklasimdir. Yapilandirmacilik 1950’lerden itibaren yeni egitim hareketi
kavraminin ortaya c¢ikmasiyla sekillenmistir. Piaget, Vygotsky, Bruner
gibi akimin éncileri 20. ylzyilin ikinci yarisina girerken gorislerini ortaya
koymuslardir. Fakat yapilandirmaci yaklagimin 20. vyizyillin son
ceyreginden itibaren toplumlarin ve egitim politikasi ortaya koyan
isimlerin glindeminde oldugu ifade edilebilir. Yapilandirmaci yaklasimda
o0grenme aktif bir stire¢ olarak kabul edilmistir. Buna gore; 6grencilerin
kendi bir takim deneyimler ve bu deneyimlerden olusmus bilissel
yapilariyla sinifa geldikleri kabul edilir. Ogrenci egitim-6gretim
slrecinde yeni 6grendigi bilgi ve deneyimleri 6ncekilerle iliskilendirerek
bilissel yapisini diizenler.t®

Pragmatizm

Egitim Hedefler Uygulama
Felsefesi

15peter F. Oliva ve William R. Gordon, Program Gelistirme, (Cev. Ed. Kerim Glindogdu),
Ankara, 2018.

16Mehmet Arslan, “Egitimde Yapilandirmaci Yaklasimlar”, Ankara Universitesi E§itim
Bilimleri Fakdiltesi Dergisi, 40(1), (1990), s. 46.
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e Ogrencilere kendi
bilgi ve kavrayiglarini inga
etme imkani saglamak

e Onlara bilgilerini,
halihazirda bilmekte ve
inanmakta olduklar
seylerle yeni temasa
gectikleri olay ve
faaliyetlerin karsilikli

e Konu-bilgi yerine
faaliyet-deneyime dayali
egitim siireci

e Ogrencileri baskalariyla
anlamli etkilesimler igine
sokacak bir 6grenme cevresi
yaratmak

e isbirligine dayali, proje
temelli, problem ¢6zme
amagli, dosya sunumu
Gzerinde gerceklesen modern
egitim-6gretim tekniklerini
kullanmak

= etkilesimi Gizerinden v .

S A e Ogrenmenin sosyal

b} yapilandirma imkani . . .

c temin etmek baglamina dikkat edip buna

% o Ogrenciler ayri bir 6zen goéstermek

= yurtsever ve akill e |se genis kapsamli fikir,
yurttaglar haline is ve ¢alismalarla baslayip,
getirmek ayrintil bir sekilde ele alinip

e Siirekli degisime incelenmeyi gerektiren
acik olma gl ayrintilara gegmek.

¢ e Demokrasivi e Ogrenci merkeze
. Y alinmali
gerceklestirme .

e Ogrencilerin kendi * Okulyasamin bizzat
yasantilar yoluyla kendisidir gergeginden
sihinlerini ve gizil hareketle yasamdaki her tirli

. .g . olgu ve olaylar egitim
yeteneklerini gelistirme L. .
ortamina getirilmeli
e Demokratik egitim
ortami saglanmali
o Oprenci merkezli egitim
= e Egitim program,
é bireysel 6zgiirlik ve segimler
£ e Ogrencilerin kendi iceren deneyimler ve
5 bilgi ve kavrayislarini insa konular‘dan olugur
a etmesi e Ogretmeni gorevi
> o6grencinin kendisini

tanimasina yardim etmek
olmali
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Tirkiye’deki ilkégretim Programlarinin Felsefi Temeller Agisindan incelenmesi

61

o Ogrenme aktif bir
surectir

1.4. Realizm

Realizm, bilingte mevcut olandan ayri nesnel bir gergekligin var
oldugunu kabul eden bir felsefi akimdir.)” Temellerini Antik Yunan
filozoflarindan biri olan Aristotales’ten alan realizmde egitim bilgi ile es
anlamli tutulmus gibidir. Bilginin dogrulugu ve her yerde ayni olmasi
gerektiginin savunuldugu realist egitim anlayisinda bilgiye ulasmada
duyular ve bilimsel yéntem énemlidir.®

Uygulama

Realizm
Egitim Hedefler
Felsefesi
o Gegmiste elde edilen

kesin dogrular, yeni
kusaklara aktarilarak hem
degisme onlenmeli hem de
kusaklar arasi gatisma

X engellenmelidir.

g e Kisinin

Ig toplumsallagmasini
saglama

e Basat kiltirel
degerleri kazandirma

e Kdiltlrel mirasi
koruma

o Bilgi ve becerili
insanlar yetistirme

o Ogretilecek bilgiler
gercegi yansitmali ve
organize edilmis olmal

e Ogretmen konunun
uzmani olmali

e Ogretmen merkezli
egitim

e Egitim, meslege ve
vatandasliga hazirlamal

e Otoriter egitim

e Diizen ve disiplin

e Elestirel disiinme

17Sabri Bliylikdiivenci, “Realizm ve Egitim”, Ankara Universitesi E§itim Bilimleri Fakiiltesi

Dergisi, 22(1), (1989), s. 135.

18Djlek Bagerer, “Realizm ve Egitim”, F. Manav (Ed.). Egitim Felsefesi (3. Baski) iginde
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e Okul, aklin
gelisimine 6nem
vermelidir.

1.5. Varolusguluk

Varoluscularin karsi durdugu baslica husus; egitimi yonlendirmek,
gorevleri siralamak, kaderi 6ngérmek ve insanoglunun evrendeki rollnd
tanimlamak gibi 6nceden sekillendirilmis insan dogasi anlayisidir.
Varoluscularin vurgu yaptigi baslica sey, insanligin 6zgurlugidur.t®
Varoluscular genellikle sistemin UstinlGgl ya da herhangi bir sistemde
bireylerin konumundan ziyade bireylerin kendilerini tanimlarken
dzgurliklerini nasil kullandiklarina odaklanmislardir.?® Varolusculuk
felsefi akiminin egitim anlayisinda; “gercek bir egitimin, 6gretmenler ya
da egitimciler égrencilerini birtakim mekanik usullerle, gayri insani kimi
yapilar lzerinden toplumun ve teknik kurumlarin ihtiyaglarina
uydurmaktan, biitiin 6grencilerin érnek bir sekilde basarili, zeki, uyumlu
ve baskalari tarafindan takdir edilen kimseler olmalarini istemekten

vazgectikleri zaman ortaya cikacadi savunulur”.*

Varolusguluk

Egitim Hedefler Uygulama

Felsefesi
- ; ) e Ogrenci merkezli egitim
5 e |nsanin kendi . E:g’t' J
= kendini tanimasi, . gttim programi,
S O bireysel 6zgiirlik ve segimler
e arastirmasi . .
> € iceren deneyimler ve

e Kisinin segimlerini

- konulardan olusur
Ozgiirce yapmasi ve

1Noddings, a.g.e., s. 62.
20Noddings, a.g.e., s. 62.
21Cevizci, a.g.e., s. 153.
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hayatini e Ogretmeni gorevi
anlamlandirmasi 6grencinin kendisini

e Ogrencinin ben tanimasina yardim etmek
bilinci kazanmasini olmali
temin etme e Dogrudan bir 6gretim

ve ylz ylze iliski
e Diyalojik bir ydontem
anlayisi

2. Problem Durumu

Turkiye'de ilkokul/ilkbgretim programlarini gesitli felsefi akimlar ya
da egitim felsefeleri acisindan analiz eden calismalara
rastlanmaktadir.?2 Ancak programlarin tamamini felsefi temeller
acisindan ele alip inceleyen galisma bulunmamaktadir. Bu noktadan
hareketle calismada, Tirkiye’de Cumhuriyet’in ilanindan glinimiize
(2021) kadar uygulanagelmis ilkokul/ilkogretim programlari tzerinde
hangi felsefi akimlarin etkisi vardir sorusuna cevap aranmistir. Bu
dogrultuda c¢alismanin alt problemleri asagidaki sorulardan
olusmaktadir:

1-1924 ilkokul Programinda benimsenen felsefi akim/akimlar
nelerdir?

2-1926 ilkokul Programinda benimsenen felsefi akim/akimlar
nelerdir?

3-1936 ilkokul Programinda benimsenen felsefi akim/akimlar
nelerdir?

4-1948 ilkokul Programinda benimsenen felsefi akim/akimlar
nelerdir?

22 Qrnegin bkz. Mala, a.g.t.; ayrica Cumhuriyet’in ilanindan 2005 yilina kadar uygulanmis
ilkokul programlarini egitim felsefeleri agisindan ele alan bir ¢alisma tespit edilmistir.
Bkz. Ozgiir Ulubey ve Necdet Aykag, “Tirkiye Cumhuriyetin ilanindan 2005’e Egitim
Felsefelerinin ilkokul Programlarina Yansimasi”, Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 13(3), 1173-1202. Bahsedilen galismadan farkl olarak arastirmamizda ele alinan
doénem biraz daha ileriye (2018) gotirilmekle birlikte ilkokul programlarinin analizi
temel felsefi akimlar Gzerinden yapilmistir.
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5-1968 ilkokul Programinda benimsenen felsefi akim/akimlar
nelerdir?

6-1998 ilkokul Programinda benimsenen felsefi akim/akimlar
nelerdir?

7-2005 ilkokul Programinda benimsenen felsefi akim/akimlar
nelerdir?

8-2018 ilkokul Programinda benimsenen felsefi akim/akimlar
nelerdir?

Elbette egitim programlari hazirlanirken o programin hazirlik
sirecinde nasil bir felsefeden hareket edildigi oldukga 6nemlidir.
Ozellikle de tarihsel siirecte egitim programlar {izerinde etkisi olan
felsefi akimlarin bilinmesi ve s6z konusu akimlarin tercih sebepleri
egitimciler, egitimde politika yapicilar ve bu konuda c¢alisma yapan
arastirmacilar igin oldukga kiymetlidir. Bu tiir galismalar gegmisteki eksik
veya hatalarin fark edilmesini sagladigi gibi gelecek acisindan da
bahsedilen kesimlerin yapacaklari egitim programlari ile ilgili
yapacaklari calismalara/degisikliklere rehberlik edecektir. Ayrica
¢alisma Tirk Egitim Tarihi alanina katki saglayacaktir.

3. Calismanin Amaci

Tablolardan anlasilacagi lizere egitim ile felsefe arasinda oldukga
yakin iliski vardir. Her seyden 6nce kimi neden nasil egitmeliyiz gibi
genel bir soru felsefenin ilgi alanina girer. Bu soruya verilecek cevaplar
egitim-6gretim  sirecinde hedeflerin ve egitim durumunun
belirlenmesinde, icerigin olusturulmasinda belirleyici bir etkiye sahiptir.
Onun igindir ki egitim sisteminin bir pargasi olan okullarda uygulanan
egitim programlari Uzerinde programlarin uygulandigi dénem ve
kosullar uyarinca belli felsefeler etkili olmustur. Buradan hareketle bu
¢alismada baslica amag Tirkiye’de Cumhuriyet’in ilanindan glinimiize
(2021) kadar uygulanagelmis ilkokul/ilkégretim programlar Uzerinde
etkili olan felsefeleri belirlemektir.
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4. Yontem
4.1. Arastirma Modeli

Calisma, nitel arastirma metotlarindan tarihsel arastirma deseni
Gzerinde kurulmustur. Tarihsel arastirma deseninde amag tarihi deger
taslyan veriyi manipile etmeden ge¢miste ne oldugunu anlamaktir.?

4.2, Veri Kaynagi

Galismanin baslica verilerini Cumhuriyet’in ilanindan ginimiuze
kadar uygulanagelmis ilkokul/ilk6gretim programlari olusturmaktadir.
Veriler dokiiman incelemesi yontemi ile toplanmistir. Calismanin
verilerine c¢esitli kitliphaneler, sahaflar, kitlphanelerin (Atatirk
Kitaplig) dijital arsivleri veya Milli Egitim Bakanligi’nin resmi internet
sayfasi vasitasiyla ulasiimistir.

Galisma Tirkiye’de Cumhuriyet Dénemi boyunca gliniimiize kadar
uygulana gelmis olan ilkokul/ilkdgretim programlarini (1924, 1926
ilkokul Programi, 1936 ilkokul Programi, 1948 ilkokul Programi, 1968
ilkokul Programi, 1998 ilkdgretim Programi, 2005 ilkdgretim Programi
ve 2018 ilkokul Programi) konu edinilmistir. Bahsedilen programlar
disinda hazirlanan iki taslak program ile 2000’li yillarda glincelleme
calismasi yapilan bazi derslerin 6gretim programlari ¢alismaya dabhil
edilmemistir. Ayrica bahsi gecen programlarin analizi sadece
programlardaki genel amaclar, hedefler ve ilkeler bélimleri dikkate
alinarak yapilmistir. Bazi programlarda genel amaclarin yaninda
programin vizyonu veya perspektifi gibi aciklamalarin yer aldigi
boélimler bulunmaktadir. Bu basliklar da yapmis oldugumuz analiz
surecinde dikkate alinmistir. Ancak tek tek her bir dersin Ogretim
programi ve programlardaki 6lgme degerlendirme yaklasimlari analiz
slrecine dahil edilmemistir. Bunun en énemli sebebi s6z konusu her bir
dersin Ogretim programinin ve programlardaki konularin tek tek
analizinin ¢ok daha kapsamli bir calismayi gerektirmesidir.

4.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada verilerin toplanmasinda dokiiman analizi teknigi
kullanilmistir. Dokiiman analizi tekniginde dokiiman olarak adlandirilan

Z)ack R. Farenkel and Norman E. Wallen, N, How to Design and Evaluate Research in
Education, Boston, 2009, s. 532.
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kaynaklar arastirmacinin amacina uygun bir sekilde kod ve temalara
ayrilarak iliskisel yapilarin olusturulmasi amaclanir.?* Bogdan ve Biklen
(2007) ile Yildirim ve Simsek (2008) kod ve temalarin goriisme sorulari,
arastirma sorusu vb. durumlarla 6nceden belirlenmesi durumunda
bunun betimsel analiz olacagini belirtmislerdir.”® Bu ¢calismada kod ve
tema olusturulmasa da felsefi akimlara ait 6zellikler literatiire dayali
olarak onceden tespit edilmistir. Tespit edilen 6zellikler baglaminda
incelenen ilkokul programlarinda yer alan amag/prensip/ilke/vizyon
bolimlerindeki ifadelerle eslestirilmistir. Bu anlamda g¢alismada veriler
betimsel analize tabi tutulmustur.

5. Bulgular
5.1. 1924 ilkokul Programi (ilk Mekteblerin Programi)

Cumbhuriyet Donemi’nde ilkokullara yonelik ilk mifredat programi
1924 yilinda “ilk Mektep Miifredat Programi” ismi ile 1924 yilinda
uygulanmaya baslanmistir.  Bu program bir nevi Osmanli
imparatorlugu’nun  son dénemlerinde uygulanmis olan ilkokul
programlarinin devami niteligindedir. Bu programda amaclar veya
prensipler gibi basliklara yer verilmemis sadece okutulacak dersler ve
derslerin konulari verilmistir.2® Osmanli imparatorlugu’nda 1915 yilinda
hazirlanmis olan Mekatib-i ibtidaiye-i Umumiye Talimatnamesi’'ne 1923
yilinda 6gretim yontemleri ile ilgili iki madde daha eklenmistir. Bu
maddelerdeki belli basli vurgular dikkate alindiginda Milli Micadele
yillari ve Cumhuriyete gecisle birlikte egitim sistemi lzerinde pozitivist
ve pragmatist felsefenin etkilerini gérmek mimkindir.?” Séz konusu
eklenen maddeler igerisinde drnegin; cocuklara yeteri kadar alistirma
yaptirilmasinin gerekliligi, 6grencilerin yetenekleri ve bilingleri arasinda
bag kurulmasi gerektigi ve duygusal egitime asiriya kagmaktan
sakinilmasi gibi vurgular bulunmaktadir.?® 1924 programinin bahsedilen
talimatnamedeki hususlar dikkate alinarak uygulanmis oldugu
soylenebilir. Bununla birlikte programda derslerin igerigi ve agiklamasi

24Farenkel and Wallen, a.g.e, s. 471.

25Robert C. Bogdan and Sari K. Biklen, Qualitative Research for Education. Boston, 2007.;
Ali Yildirim ve Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri, Ankara, 2008.
26 Bkz. ilk Mekteblerin Miifredat Programi, istanbul, 1340, s. 3-95.

2’Mala, a.g.t., s. 85.
QS L
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yapilirken  Ogretmenlere vyapilan Oneriler program (zerinde
pragmatizmin yansimalari olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Bunun bir
ornegi; hendese dersinde ¢ocuklara birtakim kavramlarin kuru kuruya
tarifinin verilmesi yerine onlara bazi basit hendese sekilleri yaptirilarak
yahut bahgede hendesi sekiller insa edilerek g¢ocuklarin bdylece
miisahede, mukayese ve dikkat kabiliyetlerinin artirilmasina ¢alisiimasi
gerektigine yonelik ifadelerdir.?®

5.2. 1926 ilkokul Programi (ilk Mekteblerin Miifredat Programi)

Cumhuriyet Dénemi’nde ilkokul programlarinda esasli ilk degisiklik
1926 yilinda gergeklestirilmistir. Bu anlamda hazirlanmis olan 1926
ilkokul programi énemlidir. Bu program belli bir hazirlik evresi
sonucunda olusturulmustur. S6z konusu hazirlk strecinde 1926 yilinda
toplanmis olan Ill. Heyet-i ilmiye toplantisi Snemlidir. Ill. Heyet-i iimiye
Toplantisi  sonucunda “Talim ve Terbiye Kurulu” kurulmasi
kararlastiriimistir. iste 1926 ilkokul Programi’nin hazirlanmasinda Talim
ve Terbiye Kurulu’nun ¢alismalari oldukga etkili olmustur. Kurulun daha
ilk toplantisinda ilkokullarin programinin degistirilmesi géristlmustiir.3
Nihayetinde Kurul’'un énciliginde cesitli Glkelerin ilkokul/ilkogretim
programlari da incelenerek yeni bir ilkokul programi hazirlhigi calismasi
baslatilmistir. Calismalar sonucunda hazirlanan ilkokul Programi énce
birka¢ okulda denenmis, 1927 yilindan itibaren de bitin ilkokullarda
uygulanmaya baslanmistir.3?

S6z konusu programda genel amacglar ya da prensipler gibi bashklar
bulunmamaktadir. Ancak mukaddime baslikli programin genel
hatlarinin verildigi agiklama kisminda 6 madde siralanmistir. Bu
maddeler incelendiginde 1926 ilkokul Programi lizerinde pragmatizm
felsefi akiminin etkilerini gérmek miimkiindiir. Ornegin; 4. maddede;
“eski programlarda ‘is esaslarina’ ve talebenin sahsi mesai ve faaliyetine
lizumu kadar itina edilmemistir. Yeni programlarda bu noktalara da
hususi bir ehemmiyet verilmistir. Biitiin derslerin talebeyi ‘sahsi mesai’ye
tesvik edecek bir surette tedrisi, tedrisatta imkdn miisait oldugu
derecede talebenin “sahsi alaka”larinin nokta-i1 hareket ittihaz edilmesi

29[|k Mekteblerin Miifredat Programi, 1340, s. 19.
30jlk Mekteblerin Miifredat Programi, 1340, s. 71.
31jlk Mekteblerin Miifredat Programi, 1340, s. 72.

/\/\? vikaniivis



Erol Ciydem- Hakan Akdag 68

esaslari kabul edilmistir. El isleri — resim derslerine, talebede el hiinerini
tenmiye (artirmak) edecek onlara tasvirlerini maddi surette ifade
edebilmek iktidarini verecek ve bilhassa diger dersleri canlandiracak
miihim bir terbiye amili olmak (izere hususi bir kiymet atfedilmistir.
Talebenin dersleri, imkdn mertebesinde bizzat isleyerek, bizzat zihni
faaliyette bulunarak 6§renmesi yeni programin en bariz seciyesidir”*?
ifadeleri o donem hazirlanan programda pragmatizmin yansimalaridir.
1924 yilinda Pragmatizmin 6nci isimlerinden John Dewey’in Tlrkiye'ye
daveti ve onun egitim sistemi Uzerine incelemeleri ile Onerilerini
barindiran raporu, o yillarda s6z konusu felsefi akimin egitim sisteminin
bilesenleri Gzerindeki etkisinin kaynaklarindan birisini olusturmustur.
Dewey, hazirlamis oldugu raporda ilk mekteplerle ilgili su 6nerilerde
bulunmustur:  “Miifredat  programlari  memleketin  muhtelif
mintikalarinda mahalli ilcaat ve ihtiyacata intibak edecek surette tadil
olunmalidir. Béyle olmazsa mektep dersleri ile talebenin hayati arasinda
bir irtibat husule gelmez ve dersler, ne ¢ocuklarin ameli ihtiyaglarina
tekablil eder, ne de onlarin alaka ve dikkatlerini celp edecek bir sekil

alabilir” 3

5.3. 1936 ilkokul Programi

Tirkiye’de 1930’lu yillardan itibaren siyasi, iktisadi ve sosyal alanda
onemli dontsimler yasanmistir. Elbette s6z konusu degisikliklerin
egitim sistemi (zerindeki etkileri kacinilmaz olmustur. Bu durum
hazirlanmis olan yeni programda ilkokulun hedefleri bolimiinde su
sekilde aciklanmistir:  “Biiyiik Onder Atatiirk’iin yarattigi  Tiirk
Devrimi’nin muhtelif hamleleri, Tiirkiye Cumhuriyeti’nde biitiin millet
fertlerinin miisterek mallari olmasi lazim gelen yeni ve nemli kiymetler
getirdi. Tiirk Devrimi’nin zaruri kildigi yeni ihtiyaglar karsisinda ilkokul
programlarinda da muhtelif bakimlardan yeni degisiklikler yapiimasi
lazim geldi”3* Yani 1926 ilkokul Programi’nin o dénemki ihtiyaci
karsilayamadigi ve birtakim eksiklikleri barindirdigi anlasiimaktadir.
Bunun (zerine 1935 yilinda bir komisyon olusturularak ilkokul
programinin yenilenmesi ¢calismalarina baslamistir. Program hazirliklari
esnasinda goz onilinde tutulacak baslica U¢ unsur; Cumhuriyet Halk

32jlk Mekteblerin Miifredat Programi, istanbul, 1926, s. 4.
33John Dewey, Tiirkiye Maarifi Hakkinda Rapor, istanbul, 1939, s. 22.
34jlkokul Programi, Istanbul, 1936, s. 5.
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Partisi programindaki esaslar, yeni pedagojik gelismeler ve ortaokul
mifredat programlari olarak belirlenmistir.>® Hazirliklar sonucunda
tamamlanan program 1936 yilindan itibaren uygulanmaya baslanmistir.
Onceki programlara gére dnemli yeniliklerden birisi, ilkokulun amaclari
ile egitim ve 6gretim ilkeleri icinde Ogrencilerin gelisim 6zelliklerinin
dikkate alinmig olmasidir.3®

Hazirlanmis olan 1936 ilkokul Programi’nda “ilkokulun
hedefleri” bolimi 8 maddeden olusmakta ve bu maddelerin ikisinin
toplam 7 alt maddesi bulunmaktadir. Ayrica “ilkokulun egitim ve
O0grenim prensipleri” bolimi toplam 19 maddeden olusmaktadir. Bu
maddelerin toplamda 19 tane de alt maddesi bulunmaktadir. Okutulan
derslere bakildiginda ise ilkokullarin birinci devresinde® 6 farkli ders
okutulurken bu ders sayisinin ikinci devrede®® 11’e yikseldigi
gorilmustir.

ilkokul  Programinda vyer alan “ilkokulun hedefleri”
incelendiginde 5 farkh maddenin cesitli felsefelerle iliskilendirilebilecegi
gorilmistir. ilkokulun hedefleri baglaminda programda baslica etkili
olan felsefi akimlarin realizm ve pragmatizm oldugu anlasilmaktadir.
Ornegin; programin ilk hedefi; “egitim siyasamizda temel tasi bilimsizligi
gidermektir. Kiiltiir isinde, her giin daha ¢ok ¢ocuk ve yurttas okuyup
yetistirecek bir program giidiilecektir. ... Odretmen bulundudu yerde
okumamis, yetismemis yurttas birakmamalidir” seklinde belirtilmistir.
Bu cumledeki kiltliire yapilan vurgu, yurttas yetistirme ve bununla
okuryazarlik oraninin artmasi arasinda kurulan iliski realizmin egitim
programindaki tezahlirli olarak gosterilebilir. Nitekim realizmin egitim
kurami esasicilikte, okulun en temel misyonunun insanlik kiltliriiniin
temel unsurlarini aktarip korumak oldugu savunulur (Cevizci, 2018:
49).°° Bagka bir ifadeyle okul, rasyonelligin gelistirildigi kurumlarin
basinda gelir. Bir diger 6rnek ise programin 4. hedefi olarak gosterilen
su cUmledir: “Okulda sirf nazari, ameli hayatta kiymeti az bilgilerle

35Mala, a.g.t., s. 96.

36Mehmet Giiltekin, “Cumhuriyet D&nemi ilkokul Programlarindaki Gelismeler”, M.
Gultekin (Ed.) Cumhuriyet Dénemi ilkokul Programlari iginde (2-75), Ankara, 2020, s. 21.
37Birinci devre, ilkokulun ilk Gg sinifini ihtiva etmektedir.

38jkinci devre ilkokulda 4. ve 5. siniflari ihtiva etmektedir.

39jIkokul Programi, Istanbul, 1936, s. 6.

40 Cevizci, a.g.e., s. 49.
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talebenin zihnini doldurmak yolundan gidilmeyerek her cocugu hayatta
bir aile ferdi, bir meslek adami ve bir yurttas sifatiyla kendisine diisen
islerde ve édevlerde azami basarililik géstermek igin en liizumlu ve en
zaruri olan bilgiler, itiyatlar, maharetlerle techiz etmenin, bu bilgilerden,
itiyatlardan maharetlerden azami derecede istifade yolunu kendisine
dgretmenin énemini belirtmektedir”.*? Okul bizzat yasamin kendisidir
anlayisinin oldugu ve ¢ocuklara hayatta kendilerine lazim olacak faydal
bilgilerin 6gretilmesi gerekliliginin savunuldugu pragmatizm ile ilgili
climle arasindaki paralellik acik¢a bellidir. Ayrica bu climleler realizm
felsefi akimi ile de iliskilendirilmistir. Nitekim realist egitim anlayisina
gore her disiplinle ilgili Ogretilecek bilgilerin gercegi yansitmasi
onemlidir. Bununla birlikte disiplinlerle ilgili icerik de ©grencinin
gelisimine, hazirbulunusluguna, o6grenme-6gretme ilkelerine gore
diizenlenmis olmalidir.*?

Programda “ilkokulun egitim ve 6grenim prensipleri” bolimu
incelendiginde ise buradaki 7 madde pragmatizm ya da natiralizm
felsefi akimlari ile iliskilendirilmistir. Ornegin 2. prensip maddesinde;
“likokul, bir topluluk, bir cemiyet érnedidir. Onun icin okulda canli bir
cemiyet hayati yasamalidir. Cocuklar, yalniz baslarina yasamak igin
degil milli bir camiada ve herhangi bir meslekte yasamak ve o camia
icinde yapici ve basarici bir rol ve 6dev almak icin yetistirildiklerine gére
cocuklarin okulda toplu bir cemiyet hayati yasamakta olmalarindan
istifade edilerek onlari yetistirirken topluluk hayatinin icaplarina gére bir
egitim sistemi takip olunmalidir’*® ctmlelerine yer verilmistir. Bu
cimleler programda toplumcu bir yaklasimin benimsendigini
gostermektedir. Bu da natiralizm felsefi akimindaki yaklagsimlardan
toplumu bireye gore Onceleyen yaklasim ile ortismektedir. Ayrica
prensiplerin 8. maddesinde; “ilkokulda biitiin dersler ¢ocuklarin
seviyesine uygun olarak verilecektir”* ifadeleri de programda
natliralizmin yansimasidir. Cocuklara pratik bilgilerin 6gretilmesi
gerektigi ve “okul, cocugu en genis bir 6iclide faaliyete, yaratmaya ve ise
sevk edecek canli bir muhit olmalidir’® seklindeki cimle ise programda

41jlkokul Programi, istanbul, 1936, s. 12.
42S6nmez, a.g.e., s. 88.

43jlkokul Programi, istanbul, 1936, s. 22.
44jlkokul Programi, istanbul, 1936, s. 27.
45jlkokul Programi, istanbul, 1936, s. 23.
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pragmatizmin karsilik bulmus halidir. 1936 programinda 6nemle
vurgulana hususlardan birisi kiltlr ve kiltlirel mirasin aktarimidir. Bu
anlamda ise programda realizm felsefi akiminin izlerini gérmek
mamkinddr.

5.4. 1948 ilkokul Programi

Turkiye’'de 1946 yilindan itibaren ¢ok partili hayata gecis ve bununla
birlikte ikinci Diinya Savasi sonrasi gerek diinya genelinde gerekse ilke
Ozelinde yasanan siyasi, iktisadi ve toplumsal degisimler egitim
programlarinin  giincellenmesi  gerekliligini ortaya c¢ikarmistir.
1950’lerde daha fazla netlesecek olsa da Tirkiye tizerinde 1940’ yillarin
ikinci yarisindan itibaren Amerika Birlesik Devletleri'nin siyasi ve
toplumsal agidan etkilerini gormek mimkindir. Bunun 6érneklerinden
birisi 1948 ilkokul Programi’dir. Bu programin hazirlanisinda Milli
Egitimin  Amaglarinin  Amerika Birlesik Devletleri’'ndeki modele
benzedigi ifade edilmistir.*®

Hazirhklar sonucunda tamamlanan program 1948 yilindan itibaren
uygulanamaya baslanmistir. 1948 ilkokul Programi'nda 1936 ilkokul
Programi’'ndan farkli olarak “ilkokulun hedefleri” bolimine yer
verilmemis iken 6nceki programda oldugu lizere “ilkokulda egitim ve
ogretimin ilkeleri” bolimi altinda 17 madde bulunmaktadir. Bu 17
ilkenin 14’0 1936 ilkokul Programinda da yer almaktadir. Yeni
eklenenler ise kisiligi saglanmasina uygun cevre ilkesi, okul ve ailenin is
birligi ilkesi ve kisilik (sahsiyet) iliskisidir.*” Toplam 17 madde altinda 27
de alt madde verilmistir.

Cumhuriyet Dénemi’nin dordiinci ilkokul programi niteligindeki
1948 ilkokul Programinin ilkeleri analiz edildiginde program iizerinde
realizm ve pragmatizm felsefi akimlarinin etkileri oldugu belirlenmistir.
En basta kiltire ve kiltlirel mirasin aktarimina yapilan vurgu
programda realizmin yansimalari olarak gorilebilir. Ornegin, 1.
maddede; “ilkokul cocuklara milli kiiltiirii asilamak mecburiyetindedir.
Icinde yetisen biitiin vatandaslara ayni milli iilkiileri, ayni milli amaglari
vermek igin gereken biitiin bilgileri, aliskanhklari, ilgileri, hizmet

46G(iltekin, Cumhuriyet Dénemi ilkokul Programlarindaki Gelismeler, s. 29-30.

47Gliltekin, a.g.e., s. 30.
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arzusunu verimli bir sekilde kazandirmak ilkokulun énemli édevidir”*

ifadeleri ilkokullarda kiltiirel mirasin aktarimina verilen ehemmiyeti
gostermektedir. Bilindigi Uzere realizmin egitim kurami esasicilikte de
kiiltiirel mirasin aktarimi  ©ncelikli hedeflerden birisidir. Onceki
programda oldugu gibi “okulun gercek bir topluluk oldugu ve ¢ocuklarin
okulda canli bir topluluk hayati yasadiklari” seklindeki ifadelerle birlikte
“égretimde ¢ocuklarin ozelliklerinin dikkate alinmasi gerektigine”
yapilan vurgu natiiralizm felsefi akiminin yaklasimlari ile 6rtismektedir.
Cocuk merkezli egitimin ilk o6rneklerinden olan natiralist egitim
felsefesinde de “doganin ayrilmaz bir parcasi olan insan dogasina
bakilmasi  gerektigi  savunulur.*®*  Pragmatizmin  programdaki
yansimalarina érnek olarak ise, ¢ocuklara islerine yarayacak bilgilerin
ogretilmesi gerekliligine yapilan vurguyu géstermek miimkinddir. Ayrica
1948 ilkokul Programi &nceki programlarda olmayan “demokrasinin
prensiplerinin égretilmesi”? ilkesi yer almistir. Elbette bu, o dénemki
siyasi alandaki degisimlerle ilgilidir. Bu ilke, ayni zamanda pragmatizmin
onemli temsilcilerinden birisi olan John Dewey’in okul ile demokrasinin
icsellestirilmesi arasindaki kurdugu bagi hatirlatmaktadir.

5.5. 1968 ilkokul Programi

Tirkiye’'de ilkokullar icin yeniden yeni bir program hazirlhigi 1960’
yillarda olmustur. 1962 yilinda ilkokullarda uygulanmak tizere bir ilkokul
Program Taslagl hazirlanmistir. Bu taslagin olgunlasmasi ve hazirliklar
bes alti yil devam etmis ve ortaya 1968 ilkokul Programi ¢ikmistir.>* Bu
program her seyden dnce 6nceki programlarda 6zellikle ilkokulun birinci
devresinde uygulanan toplu tedrisat anlayisinin ikinci devrede de
uygulanmaya baslanmasi  agisindan  dnemlidir. 1968  ilkokul
Programi’'nda “ilkdgretimin amaclar”, ilkokulun egitim ve 06gretim
ilkeleri” ve “programin uygulanmasiyla ilgili genel esaslar” yer
almaktadir. Amaglar bolimi, “kisisel bakimdan, insanlik iliskileri
bakimindan ve toplum hayati bakimindan” olmak tzere U¢ bdlimden

48lkokul Programi,. istanbul, 1948, s.3.

43Cevizci, a.g.e., s. 84-85.

50jlkokul Program,. istanbul, 1948, s. 6.

51Mehmet Arslan, “Cumhuriyet Dénemi ilkdgretim Programlari ve Belli Bash Ozellikleri",
Milli Egitim: Egitim-Sanat-Kiiltiir, 146(2), (2000); Ozcan Demirel, “Tirkiye’de Program
Gelistirme Uygulamalar\”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7, (1992), s.
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olusmaktadir. Ug béliimde sirasiyla 11, 3 ve 3 madde, yani toplam da 17
madde bulunmaktadir. “ilkokulun egitim ve dgretim ilkeleri” bélimii 23
maddeden meydana gelirken, 3 de genel esas belirlenmistir.

Programin amagclari analiz edildiginde kaltirel mirasin
aktarimina yapilan vurgu dolayisiyla realizm, ise yarayacak bilgilerin
ogretilmesi gerektigi, bilimsel yontemin kullaniimasinin 6nemi tizerinde
durulmasi gibi hususlar dolayisiyla pragmatizm, 6gretimde bireysel
farkhliklara dikkat edilmesine yonelik vurgular dolayisiyla natiralizm
felsefi akimiyla iliskilendirmeler yapilmistir. Toplamda 3 farkli amag
maddesi natiiralizm, realizm ve pragmatizm. Ornegin; “Dodru hiikiim
verebilmek icin herhangi bir olay veya durumu, ¢éziilmesi gereken bir
problem olarak ele alir”>? ifadesi egitim-6gretimde &zellikle bilimsel
yontem basamaklarinin  kullanilmasi  gerekliliginin  savunuldugu
pragmatizm felsefi akimi ile iliskilendirilmistir. Toplum hayati
bakimindan verilen amag¢ climlesi demokrasi ilkelerini g¢ocuklarin
kavramaya baslamasi ve uygulamasiyla ilgilidir. Bu amag¢ da dénemin
siyasi atmosferi ile iliskili oldugu kadar, okul-demokrasinin
icsellestirilmesi arasinda kurulan bag acisindan pragmatizmin
programdaki yansimasi olarak kabul edilmistir. Kisilik gelisimi ve ahlaki
karakter sahibi yurttas yetistirme amaci ise realist egitim felsefesinden
esintiler tagimaktadir.

ilkokulda egitim ve 6gretimin ilkeleri bolimiinde ise 10 farkh
madde vyine adi gecen felsefi akimlardan en az birisiyle
iliskilendirilmistir. Ornegin ilkelerden birisi olarak gésterilen; “her cocuk
birbirinden farklidir. Ayni yastaki cocuklarin; yetenekleri, gelisme hizlari,
ilgi ve ihtiyaglari birbirinden bliyiik farklar gésterir. Egitim ve 6gretim
fertler arasindaki bu farklari ortadan kaldirmaya ve hepsini birbirine
benzetmeye udgrasacak yerde, her birine kendi ihtiya¢ ve éGzelliklerine
uygun gelisme ve yetisme imkénlari saglamalidir”? ifadeleri natiiralizm
felsefi akimindaki “cocugun yeteneklerine ve ilgilerine uygun olarak
dogal bir bigimde gelisecedi bir terbiye” anlayisi ile 6rtismektedir.
“llkokul 6grenciye bilimsel metotlara gére ¢alisma yollari 6§reten bir
kurumdur. ... Odretmen, ¢ocugun evde ve okulda karsilasti§i olaylari,
¢Oziilmesi gereken birer problem olarak ele almasina, o problemi

S2jlkokul Programi, Istanbul, 1968, s. 4.
S3jikokul Programi, Istanbul, 1968, s. 12-13.
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¢6zmek igin yollar aramasina, bunun icin gerekli bilgi ve malzemeyi
toplanmasina, problemin ¢éziilmesine yarayacak bilgileri karsilastirip
degerlendirmesine, bir sonuca varip genel hiikiim verebilmesine, bu
hiikmiin dogru olup olmadigini tartip 6lcebilmesine ve elde ettigi bu yeni
bilgiyi kullanmasina rehberlik etmeli; boylece égrencilerin bilimsel goriis
ve diisiiniis kazanmalarina yardimci olmalidir™* cimleleri ise
pragmatizmin yontem anlayisinin programdaki tam karsiligidir.

5.6. 1998 ilkdgretim Programi

Turkiye’de 1980’li yillardan sonra ilkokul/ilkbgretim programlarini
yenilestirme calismalari devam etmistir. Bu ¢alismalar programin toplu
bir sekilde yenilestiriimesinden ziyade ziyade ders bazinda programlarin
gincellenmesi yoninde olmustur. 1990l vyillarda Tirk egitim
sisteminde 6nemli kararlar alinmigtir. Bunlardan bir tanesi sekiz yillhk
zorunlu egitime gecilmesidir. Oncelikle 1996 yilinda toplanan Milli
Egitim Surasi’nda bu karar alinmistir. 1997-1998 egitim-6gretim yilindan
itibaren Ulke genelinde uygulanmaya baslanmistir.>® Yeni sistem uygun
olarak hazirlanan 1997 ilkégretim Programi ise s6z konusu sekiz yillik
zorunlu egitime gecis dolayisiyla hazirlanmis ve uygulanmaya
baslanmistir.

Hazirlanmis olan 1998 ilkdgretim Programi’nda ilkégretimin
amaglari dért bolimden olusmaktadir. Kisisel bakimdan 11 amag, insan
haklari bakimindan 2 amag, ekonomik hayat bakimindan 3 amag ve
toplum hayati bakimindan 4 amag bulunmaktadir. Toplamda 20 amag
maddesi ve bu maddeler altinda toplam 82 alt madde verilmistir. Ayrica
“ilkdgretimin egitim ve Ogretim ilkeleri olarak da 23 madde vyer
almaktadir. ilkeler béliimiinde sadece ilk ilke (i¢ alt madde ile
actklanmistir. “Yakin cevre, 6gretimde toplulastirma ile konular ve
Uniteler basliklari altinda programin uygulanmasinda uyulacak esaslar
belirtilmistir.

“ilkdgretimin amaglar’” ve “ilkdgretimin egitim ve 6gretim
ilkeleri” béliimleri analiz edildiginde 1998 ilkdgretim Programi’nda
realizm, pragmatizm ve natiralizm felsefi akimlarinin baslica 6ne ¢ikan
felsefi akimlar oldugu gorilmustir. Toplamda 3 amag maddesi ve 7 ilke

S4jlkokul Programi, Istanbul, 1968, s. 12-13.
55Giiltekin, Cumhuriyet Dénemi ilkokul Programlarindaki Gelismeler, s. 43.

/\/\? vikaniivis



Tirkiye’deki ilkégretim Programlarinin Felsefi Temeller Agisindan incelenmesi 75

pragmatizm ile iliskilendirilmistir. Ozellikle ¢ocuklara ise yarayacak
bilgilerin 6gretilmesi, bilimsel yontemi kullanmanin 6nemi, demokrasi-
okul arasindaki bag ve okul ile yasam arasinda kurulan iliski agisindan
programda pragmatizm felsefi akiminin yansimalarini  gérmek
mumbkiindir. Prensipler bolimindeki “égrenciler, demokratik bir hayat
icin demokrasinin ne oldugunu anlamalidir”®® ile “cocugun belledine
birtakim faydasiz bilgiler yigmak yerine ilgisine ve ihtiyacina cevap veren
bilgilerle  davranis  dedisikligini  saglamak  gerekir”” cumleleri
pragmatizmin programdaki yansimalarina érnek olarak gosterilebilir.
Onceki dénemlerde uygulanmis programlarda oldugu gibi deger
aktarimi/anlayisi, kiltiir ve kiltirel miras aktarimi agisinda programda
realizm felsefi akiminin etkilerini gormek mimkinddr. Ayrica gocuklarin
0grenme sirecinde yetenek ve kabiliyetlerinin dikkate alinmasi
gerektigi gibi cocuklarin gelisim sirecinin 6gretim siirecinde dikkate
alinmasi agisindan da natiiralizm felsefi akiminin 1998 ilkdgretim
Programi lizerinde etkisi olan bir diger felsefi akim oldugu gérilmustar.
Ornegin “her c¢ocuk birbirinden farklidir. Ayni yastaki cocuklarin;
yetenekleri, gelisme hizlari, ilgi ve ihtiyaglari birbirinden biiyiik farklar
golsterir. Egitim ve G6gretim fertler arasindaki bu farklari ortadan
kaldirmaya ve hepsini birbirine benzetmeye ugrasacak yerde, her birine
kendi ihtiyagc ve ©6zelliklerine uygun gelisme ve yetisme imkdnlari
saglamalidir”® ifadeleri natiralizmin 1998 ilkégretim Programindaki
karsihgidir. Bununla birlikte programin prensipler boliminde yer alan,
“cocuklar gérmek ve isitmekten cok yaparak 6grenirler. ... Ogrenciler,
6dgrenilmesi gereken konularin planlanmasina ve islenmesine etkin
olarak katilabildikleri élciide 6Grenme anlamli ve siirekli olur” ifadeleri
O0grenme slirecinde deneyimi 6n plana gikararak 6grenmenin aktif bir
sire¢ olarak kabul edildigi yapilandirmaci yaklasimdan esintileri
barindirmaktadir.

5.7. 2005 ilkogretim Programi

Yirmi birinci ylzylla girildiginde Turkiye’de egitim alaninda
reform ¢abalari devam etmistir. Ozellikle bilgi ve teknoloji alanindaki

56Mehmet Vural, (Haz.), ilkégretim Okulu Programi. Erzurum, 2002 s. 12.
5Vural, a.g.e., s. 13.
58\/ural, a.g.e., s. 12.
$Vural, a.g.e., s. 13.

/\/\? vikaniivis



Erol Ciydem- Hakan Akdag 76

¢ok hizli yasanan gelismeler ve bunun basta toplumsal olmak (zere
cesitli alanlar Uzerindeki etkileri egitim sistemlerinde yenilesmeyi
beraberinde getiren en 6nemli sebeplerin basinda yer almistir. Bu
durum Milll Egitim Bakanligl tarafindan su sekilde agiklanmistir: “
Diinyada bilginin énemi hizla artarken ‘bilgi’ kavrami ve ‘bilim’ anlayisi
da hizla degismektedir. Demokrasi ve ydénetim kavramlari
farklilasmakta, teknoloji hizla ilerlemekte tiim bunlara paralel olarak
kiiresellesme ve sanayi toplumundan bilgi toplumuna gegis sikintilari
yasanmaktadir. Belirtilen hizli degisim ve gelisim ile hédkim olmaya
baslayan kiiresellesme siireci, sadece ekonomik alanda belirleyici
olmakla kalmayip, sosyal ve kiiltiirel alanlarda da etkili olmaya
baslamistir. Bu gelismeler ayni zamanda bilgi toplumu olusumu stirecini
baslatmistir. ... Odgretim programlarinin ¢caddas ihtiyaglara gére
diizenlenmesi, diger sartlara zemin olusturmasi bakimindan énceliklidir.
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi olarak, diinyada ve Tiirkiye’de
yasanan gelismeler dogrultusunda ilkégretim ve orta d&gretim
programlarinin bitiinsel bir bakisla yenilenmesi icin ¢alisiimaktadir” ®°
Bu anlamda 2005 vyilinda Tirkiye’de ilkdgretim programi yeniden
diizenlenmistir. 2005 ilkdgretim Programi’nin gerekgesinde de
belirtildigi izere davranisci yaklasimin hakim oldugu eski programlar
¢agin ihtiyaglarina cevap vermekten uzak kalmistir. Bunun zerine yeni
bir anlayisla yeni ilk6gretim programinin gelistirildigi ifade edilmistir.
2005 ilkdgretim Programi’nin  ®nceki programlardan en 6nemli
farklarindan birisi programin bilissel ve yapilandirmaci kuram/yaklasim
dikkate alinarak hazirlanmis olmasidir.%* Kazanimlar, egitim durumlari
ve degerlendirme 6geleri incelendiginde Ogrencilerin bilgiyi aktif ve
anlamli bir sekilde yapilandirmasini saglayacak sekilde programin
tasarlanmis oldugu goriilmektedir. Bu da yapilandirmaci kuramin temel
Ozelliklerinden birisidir. Bu anlamda program, Pragmatizm felsefi
akiminin  egitim kurami ilerlemecilik ve onun devami olan
yapilandirmaci kuram dogrultusunda hazirlanmistir. Ornegin, ilkégretim
1-5. Sinif Programlari Tanitim Kitapgigi'nda yer alan ilkdgretim

60http://programlar.meb.gov.tr/prog_giris/prg_giris.pdf'den akt. Ozer Dascan, (Der.),
Son Degisikliklerle ilkokul Programi 1-4 Siniflar. Ankara, 2014, s. 31.

61Djlek i. Beyaztas, Suzan B. Kapti ve Nuray Senemoglu, “Cumhuriyetten Giiniimiize
ilkokul/ilkégretim Programlarinin incelenmesi”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Dergisi, 46(2), (2013), s. 339.
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programlarinin vizyonunda; “her ¢ocugun égrenebilecegi, birey olarak
kendine 6zgii oldugu ve égrenmenin bireyin gelecekteki yasamina isik
tutacadi”®? ve “bilgi, kavram, deder ve becerilerin gelismesi yoluyla
‘6grenmeyi Sgrenmenin’ gerceklesmesinin 6n plana ¢ikarilmasi”®
climleleri yapilandirmaci kuramin programa yansidiginin kanitidir. Her
ne kadar yapilandirmaci kuramin 2005 ilkdgretim Programi {izerindeki
etkisi cokca hissedilse de bununla birlikte milli kimlik ve kiltlre yapilan
vurgular programda yine realizm felsefi akiminin yansimalari olarak
kabul edilebilir. Ornegin bahsedilen vizyonda, “6drencilerin 6rf ve
adetlerimiz ¢ergevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel y6nlerden
gelismesinin saglanmasi”®* kiiltiirel miras aktariminin énemli bir hedef
olarak benimsendiginin gostergesidir.

5.8. 2018 ilkokul Programi

Tirkiye’de 2010’lu yillarda egitim sisteminde yeni degisiklikler
yapilmistir. Bunlardan birisi 2012-2013 egitim 6gretim yilindan itibaren
4(ilkokul)+4(ortaokul)+4(lise) olarak adlandirilan 12 wyilhik zorunlu
egitime gecilmesidir. Bu anlamda elbette egitim programlarinin da
gincellenmesi giindeme gelmistir. 2013 yilinda bu yonde bazi calismalar
yapilmis ve ilkokullarda okutulan bazi derslerin 6gretim programlari
gincellenmistir. Ancak s6z konusu calismalarda 6gretim programini
batincil olarak yenileme yoluna gidilmemistir. Bazi derslerin 6gretim
programi ise 2015 vyilinda giincellenmistir.> Yine de bu
gincellemelerden  bazilarinin  uygulamaya  gecirilmedigi  de
anlagilmaktadir. Fakat daha sonraki sirecte vyapilan hazirliklar
neticesinde 2017 yilinda bir program taslagi hazirlanmistir. Bu taslak
Uzerinde gerekli incelemeler ve degerlendirmeler yapildiktan sonra
2018 ilkokul Programi olusturulmustur.

Turkiye’de 2018 yilinda hazirlanmis olan s6z konusu programda
O0gretim programlarinin genel amaglari 4 madde olarak verilmistir.
Bununla birlikte 6gretim programlarinin perspektifi agiklanmistir. Temel
perspektif/amac “degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri
ve davranislara sahip bireyler yetistirmek” olarak agiklanmistir. Bu

62http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/index.php’den akt. Dascan, a.g.e., s. 32.
63Dascan, a.g.e., s. 32.

64Dagcan, a.g.e. s. 32.

85Giiltekin, Cumhuriyet Dénemi ilkokul Programlarindaki Gelismeler, s. 53.
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baglamda “Ogretim Programlarinin Perspektifi” bashgi altinda 6gretim
programlarinda yer alan degerler ve yetkinlikler verilmistir.

S6z konusu amaglar ve 06gretim programlarinin perspektifi
bolimleri incelendiginde yine programin temel olarak pragmatizm
felsefi akiminin yansimalarini igerdigi goérilmektedir. Bununla birlikte
O0gretim programlarinin amaglari boliminde; “ilkokulu tamamlayan
ogrencilerin gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine uygun olarak ahlaki
biitiinliik ve 6z farkindalik cergevesinde, 6z gliven ve 6z disipline sahip,
glindelik hayatta ihtiya¢ duyacadi temel diizeyde sézel, sayisal ve
bilimsel akil yiiriitme ile sosyal becerileri ve estetik duyarlihdi kazanmis,
bunlari etkin bir sekilde kullanarak saglikli hayat yénelimli bireyler
olmalarini saglamak”® ifadeleri programin felsefesi hakkinda baz
ipuclarini barindirmaktadir. Ogrencilerin gelisim diizeyinin dikkate
alinmasi natiralist egitim anlayisinin; glindelik hayatta ihtiya¢ duyacagi
bilgi ve becerileri kazandirma ifadeleri ise pragmatizmin 2018 ilkokul
Programi  Uzerindeki etkilerinin delili niteligindedir. Ogretim
Programlarinin Perspektifi boélimi analiz edildiginde ise 06zellikle
yetkinlikler bashigi altinda verilen “6grenmeyi 6grenme”, yapilandirmaci
kuram; “matematik yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler”,
pragmatist egitim anlayisi ile iliskilendirilebilir. Programda “Odretim
programlari bireysel farklihklara iliskin hassasiyetler géz 6éniinde
bulundurularak yapilandirilmistir.  Kalitimsal, ¢evresel ve kiiltiirel
faktérlerden kaynaklanan bireysel farkhliklar ilgi, ihtiya¢ ve yénlenme
acisindan da kendini belli eder. Ote yandan bu durum bireylerarasi ve
bireyin kendi icindeki farkhliklari da kapsar. Bireyler hem baskalarindan
farklilhik gésterir hem de kendi icindeki ézellikleri ile farkhidir. Ornedin bir
bireyin soyut diisiinme yetenegdi gii¢lii iken ayni bireyin resim yetenegi
zayif olabilir. Gelisim hayat boyu siirmekle birlikte bu gelisimin hizi
evrelere gére degiskendir. Hizin yliksek oldugu zamanlar gelisim
agisindan riskli ve kritik zamanlardir. Bu sebeple 6gretmenlerin gelisim
hizinin yiiksek oldugu zamanlarda égrencinin durumuna daha duyarli
davranmasi beklenir. S6z gelimi ergenlik dénemi kimlik edinimi igin kritik
dénemdir ve egditim bu dénemde kimlik edinimini destekleyici sosyal

6Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 4, 5, 6 ve 7. Siniflar), Ankara,

2018, s. 3.
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etkilesimleri artirir ve yonetir”® ifadeleri ile bireysel gelisim ve 6gretim

arasindaki iliskinin dikkate alindigi ayrica vurgulanmistir. Bu ifadeler
natliralizm felsefi akiminda savunulan bireysel farkhliklarin egitim
slrecinde dikkate alinmasina yonelik gorusler ile birebir 6rtismektedir.

Sonug

Cumbhuriyet’in ilani ile birlikte Tirk Egitim Sistemi’nde de dnemli
degisiklikler yapilmaya baslanmistir. Bu degisikliklerin bir boyutunu
glinidmdize kadar farkli tarihsel zamanlarda hazirlanmis ve uygulanmis
olan egitim programlar olusturmaktadir. Egitim programlari
hazirlanirken dénemin siyasi, toplumsal ve iktisadi sartlari elbette
program hazirlik sdrecleri Uzerinde etkili olmustur. Bu anlamda
programlarin bir takim, tarihsel, toplumsal ve felsefi temellerden
hareketle hazirlandigi anlasilmaktadir.

Cumhuriyet’in ilanindan hemen sonra hazirlanan 1924 ilk Mektep
Mifredat Programi’'nda gliniimiizde (2021) halen uygulanmakta olan
2018 ilkokul Programi’na kadar toplamda 8 ilkokul programi 2 de taslak
program hazirlanmistir. Ayrica s6z konusu programlar disinda 6zellikle
2000’li yillarda dersler 6zelinde 6gretim programi hazirlama yoéniinde
calismalar da vyapilmistir. Bu programlar amaglar, hedefler,
ilkeler/prensipler, perspektif ve programlarin vizyonu cercevesinde
incelendiginde simdiye kadar hazirlanan her programda realizm ve
pragmatizm felsefi akiminin yansimalari gorilmdistir. Bununla birlikte
natliralizm programlarin biliylik bir boliminde 6zellikle 6grencilerin
gelisim diizeyleri ve birbirlerinden farkhliklarina yapilan vurgu
dolayisiyla ilk program harig¢ tiim programlarda yansimalari gérilen bir
diger felsefi akimdir. Hazirlanmis olan son iki programin ilkinde (2005
ilkokul Programi) ise s6z konusu felsefi akimlarin yani sira
yapilandirmaci egitim kuraminin temel felsefi yaklasim olarak
belirlenmis oldugu anlasiimaktadir. Zaten 21. Yizyilda farkh Ulkelerin
egitim sitemleri incelendiginde de ilkdgretimde vurgulanan baslica
amaglar; kisisel ve duygusal gelisme, yaratici gelisme, bilissel gelisme ve
yasam boyu égrenmedir.®® Bu nedenle 2005 yilinda itibaren Tirkiye

7Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 4, 5, 6 ve 7. Siniflar), s. 7.
6Mehmet Giiltekin, “Diinya’da ve Tirkiye’de ilkdgretimdeki Yénelimler”, Anadolu
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7(2), (2007), s. 485.
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ozelinde ilkogretim programlarindaki felsefi temellerin farkhlasmasini
uluslararasi alanda egitimle ilgili degisime/gelismelere paralel olarak
diisinmek gerekir. Yine ayni sekilde 2018 ilkokul Programi’nda da
yapilandirmaci yaklasimin izleri gorilmektedir. Programlarda cesitli
felsefi temellerden hareket edilmesini donem ve donemler baglaminda
egitimin hedeflerindeki degisiklerle iliskilendirebilmek mumkinddr.
Nitekim igcinde yasanilan donem ve kosullar degistigi zaman egitimin
hedefleri, dolayisiyla etkilenilen felsefeler de degisebilmektedir. Son
olarak bu baglamda bir galismanin her bir derse ait 6gretim programlari
baglaminda yapilmasi alana 6nemli katkilar saglayacaktir.

Kaynakga

Arslan, Ahmet, Felsefeye Giris, (31. Baski), Ankara, 2021.

Arslan, Mehmet, “Cumhuriyet Dénemi ilkégretim Programlari ve Belli Basli
Ozellikleri", Millf Egitim: E§itim-Sanat-Kiiltiir, 146(2), (2000), 42-48.

Arslan, Mehmet, “Egitimde Yapilandirmaci Yaklagsimlar”, Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 40(1), (1990).

Arslanoglu, ibrahim, Egitim Felsefesi, (2. Baski). Ankara, 2018.

Bakir, Kemal, Demokratik Egitim John Dewey’in E§itim Felsefesi Uzerine, (4.
Baski), Ankara, 2015.

Bakir, Kemal, Egitim Felsefesi, (6. Baski). Ankara, 2021.

Baserer, Dilek, “Realizm ve Egitim”. F. Manav (Ed.), Egitim Felsefesi (3.
Baski) iginde (35-46), Ankara, 2020.

Bektas, Oya Esra, “idealizm ve Egitim”, F. Manav (Ed.), Egitim Felsefesi (3.
Baski) icinde (21-34), Ankara, 2020.

Beyaztas, Dilek I.; Kapti, Suzan B., ve Senemoglu, Nuray, “Cumhuriyetten
Gintmiize ilkokul/ilkégretim Programlarinin incelenmesi”, Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 46(2), (2013), 319-344.

Bogdan, Robert C. and Biklen, Sari K., Qualitative Research for Education,
Boston, 2007.

Blylikdivenci, Sabri, “Realizm ve Egitim”, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 22(1), (1989).

Cevizci, Ahmet, Egitim Felsefesi, (5. Baski), istanbul, 2018.

Dascan, Ozer, (Der.), Son Dedisikliklerle ilkokul Programi 1-4 Siniflar,
Ankara, 2014.

Demirel, Ozcan, “Tiirkiye’de Program Gelistirme Uygulamalari”, Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7, (1992), 27-43.

(\?} Vikgniivis



Tirkiye’deki ilkégretim Programlarinin Felsefi Temeller Agisindan incelenmesi 81

Demirel, Ozcan, Egitimde Program Gelistirme Kuramdan Uygulamaya, (29.
Baski), Ankara, 2020.

Dewey, John, Tiirkiye Maarifi Hakkinda Rapor. istanbul, 1939.

Ergiin, Mustafa ve Coban, Ahmet, Egitim Felsefesi, (2. Baski), Ankara, 2020.

Ertlirk, Selahattin, Egitimde Program Gelistirme. Ankara, 1977.

Farenkel, Jack R. and Wallen, Norman E., How to Design and Evaluate
Research in Education. Boston, 2009.

Glgll, Mustafa, Egitim Felsefesi, (4. Baski), Ankara, 2020.

Giiltekin, Mehmet, “Cumhuriyet Dénemi ilkokul Programlarindaki
Gelismeler”, M. Giiltekin (Ed.) Cumhuriyet Dénemi ilkokul Programlari iginde
(2-75), Ankara, 2020.

Giiltekin, Mehmet, “Diinya’da ve Tiirkiye’de ilkdgretimdeki Yonelimler”,
Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7(2), (2007), 477-502.

ilk Mekteblerin Miifredat Programi, istanbul, 1340.

ilk Mekteblerin Miifredat Programi, istanbul, 1926.

ilkokul Programi, istanbul, 1936.

ilkokul Programi, istanbul, 1968.

Kagukali, Ridvan, Egitim Felsefesi, Ankara, 2021.

Mala, Nur, Cumhuriyetten Giiniimiize ilkég§retim Programlarinin Faydaci ve
ilerlemeci Ekole Uygunlugu Bakimindan Dederlendirilmesi, Basiimamis Doktora
Tezi, Malatya 2011.

Manav, Faruk. Egitim Felsefesi, (3. Baski), Ankara, 2020.

Noddings, Nel, Egitim Felsefesi. (Cev. R. Celik), Ankara, 2017.

Oliva Peter F. ve Gordon, William R., Program Gelistirme, (Cev. Ed. Kerim
Gundogdu), Ankara, 2018.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 4, 5, 6 ve 7.
Siniflar), Ankara, 2018.

Sénmez, Veysel, Egitim Felsefesi, (12. Baski), Ankara, 2014.

Strauven, Christine ve Demeuse, Marc, Egitimde Program Gelistirme Politik
Kararlardan Uygulamaya, (Gev. Yusuf Budak), Ankara, 2016.

Tuncel, ibrahim, “Program Gelistirmenin Kuramsal Temelleri”, Hasan Seker
(Ed.), Egitimde Program Gelistirme Kavramlar Yaklasimlar (5. Baski) icinde (19-
70), Ankara, 2019.

Ulubey, Ozgiir ve Aykac, Necdet, “Tiirkiye Cumhuriyetin ilanindan 2005’e
Egitim Felsefelerinin ilkokul Programlarina Yansimasi”, Mersin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(3), 1173-1202.

Vural, Mehmet (Haz.), ilkégretim Okulu Programi, Erzurum, 2002.

Yildirim, Ali ve Simsek, Hasan, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri,
Ankara, 2008.

(\?} Vikgniivis



VAKANUVIS- Uluslararasi Tarih Arastirmalari Dergisi/ International Journal of Historical
Researches, Yil/Vol. 6, Prof. Dr. Siilleyman Biiyiikkarci Ozel Sayisi, Aralik 2021
ISSN: 2149-9535 / 2636-7777

Arastirma Makalesi/ Research Article

Suriyeli Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler

Algisinin Ciz-Yaz-Anlat Teknigi ile incelenmesi

Ozkan Akman” — Hiisameddin Ekinci*”

(ORCID: 0000-0002-8264-3178 - 0000-0001-9274-9702)

Makale Gonderim Tarihi Makale Kabul Tarihi
23.10.2021 25.12.2021

Atif Bilgisi/Reference Information

Chicago: Akman, 0., Ekinci, H., "Suriyeli Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler
Algisinin Ciz-Yaz-Anlat Teknigi ile incelenmesi”, Vakaniivis-Uluslararasi Tarih
Arastirmalari Dergisi, 6/ Prof. Dr. Siileyman Biiyiikkarci Ozel Sayisi, (Aralik
2021): 82-115.

APA: Akman, 0., Ekinci, H. (2021). Suriyeli Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal
Bilgiler Algisinin Ciz-Yaz-Anlat Teknigi ile incelenmesi. Vakaniivis-Uluslararasi
Tarih Arastirmalari Dergisi, 6 (Prof. Dr. Sileyman Biiyiikkarci Ozel Sayisi),
Aralik 2021, 82-115.

Oz

Bu galismanin Suriyeli ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler algilarini ve bu
algilarin altinda yatan nedenleri ¢iz-yaz-anlat teknigiyle incelemektir.
Arastirma sosyal bilgilerin Suriyeli ortaokul &grencileri icin ne anlam ifade
ettigini ortaya c¢ikarmak igin yapilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden
fenomenoloji deseni kullanilmistir. Arastirmanin katiimcilarini 2020-2021
egitim-6gretim yilinda Gaziantep il merkezi ve Sahinbey ilce merkezinde
egitim goren devlet okullarindan rastgele segilmis 100 Suriyeli ortaokul
6grencisinden olusturmaktadir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi
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kullanilmigtir. Arastirma U¢ asamada yapilmistir. Birinci asamada Suriyeli
ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler algilarini ortaya ¢ikarabilmek amaciyla
ogrencilerden sosyal bilgiler deyince akillarina gelen bes tane karakalem ¢izimi
yapmalari istenmistir. Arastirmanin ikinci asamasinda 6grencilerin yapmis
oldugu bu bes cizim igerisinden sosyal bilgiler ile en fazla iliskilendirdikleri bir
¢izimi secerek bu gizimi nigin sectiklerinin sebeplerini yazmalari istenmistir.
Aragtirmanin son agamasinda gonulliluk esasina dayali olarak secilmis 15
O0grenci ile yan vyapilandirnlmis gorisme gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda 6grenci ¢izimleri ve kompozisyonlarinda sosyal bilgilerin en gok
tarih, beseri cografya ve fiziki cografya ile iliskilendirildigi tespit edilmistir.
Ayrica 6grencilerin sosyal bilgilere yonelik tutumlarinin olumlu yénde oldugu
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Miilteci, giz-yaz-anlat teknigi, ortaokul 6grencileri,
alg

Evaluation of Syrian Secondary School Students’ Perception of Social
Sciences with Draw-Write-Tell Technique

Abstract

This education is researched by plane-write-tell the social studies
researches of school schools. This research consists of 100 Syrian secondary
school students randomly selected from public schools in Gaziantep city
center and Sahinbey district center in the 2020-2021 academic year. Content
analysis method was used in the analysis of the data. The research was
carried out in three stages. In the first stage, in order to reveal the social
studies perceptions of Syrian Secondary School students, the students were
asked to draw five pencil drawings that came to mind when they said social
studies. In the second stage of the research, students were asked to choose a
drawing that they most associate with social studies among these five
drawings and write the reasons why they chose this drawing. At the last stage
of the research, semi-structured interviews were conducted with 15 students
selected on a voluntary basis. It was determined that history, human
geography and physical geography themes were most associated with social
studies in student drawings at the last stage. It was also determined that the
students had a positive attitude towards social information.

Keywords: Refugee, draw-write-tell technique, secondary school students,
perception.
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Giris

Tirkiye gog edilen veya Avrupa’ya yapilacak goégler icin kullanilan
bir tilkedir. Bu sebeple miiltecilerin bir kismi tilkemizden baska (lkelere
giderken bir kismi da Tirkiye’de siginmaci ya da milteci kimligi altinda
kamplarda veya yerlesim yerlerinde hayatlarina devam etmektedir.
Suriyeli gocmenlerin sigindig1 pek cok Ulke uluslararasi hukukun ve
insanligin  geregi olarak, bu konuda {Uizerine diseni yerine
getirmektedir. Bu Ulkelerin basinda ise en fazla Suriyelinin gog ettigi
Turkiye Cumbhuriyeti bulunmaktadir. Kalabalik miiltecilerin varlig,
Ustlenilen gorev ve hizmetlerle ilgili pek ¢ok sorunu da beraberinde
getirmektedir. Suriyeli multecilerin bazilarina vatandaslk verilmesi
bazilarina da hususi 6nlemler alinmasini gerektirmektedir. Dil engeli ve
toplumsal uyusma probleminin ortadan kaldirilmasi konusunda,
egitimin en etkili faktor oldugunu distndigimiizde bu problemin
nedenlerinin ¢6zimsuzIGgi bir kisir dongl icerisine girmektedir. Zira
siginmaci c¢ocuklara yeni gelmis olduklari Ullkede konusulan dilin
ogretilmesi ve icerisinde yasamaya basladiklari toplumun degerlerinin,
geleneklerinin, kiltirinin 6gretilmesi icin egitim-6gretim programina
dahil edilmesi gerekir. Bu gergeklestiriimedigi zaman, ¢ocuklarin okula
ulasmasini engelleyen bu problemler, ¢6ztimsiz bir hal alabilmektedir.
Bu nedenle cocuklarin ulusal egitim-6gretim programlarina dahil
edilmesi gerekmektedir.!

Sosyal bilgiler 6gretim programi bireyin topluma uyum saglamasini
hedeflemektedir. Amerika'da Ulusal sosyal bilgiler konseyi (NCSS)
sosyal bilgiler 6gretim programi igcin mifredat standartlari belirlemistir.
NCSS tarafindan yapilan resmi tanim asagida verilmistir: Sosyal bilgiler,
yurttashk vyeterliligini tesvik etmek igin sosyal bilimler ve beseri
bilimlerin birlestirildigi bir alandir. Okul program dahilinde sosyal
bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe,
siyaset bilimleri, psikoloji, din ve sosyoloji gibi disiplinleri ve beseri
bilimler alanlarini kapsamaktadir. Sosyal ¢alismalarin temel hedefi,
genglerin karsilikli  bagimhlik dinyasinda kiltlirel agidan gesitlilik
iceren, demokratik bir toplumun vatandaslari olarak kamu yarari i¢in
bilingli ve gerekgeli kararlar alma becerilerini gelistirmelerine yardimci

1 Kizil ve Dénmez, Turkiye'deki Suriyeli Siginmacilara Saglanan Egitim Hizmetleri Ve
Sosyal Bilgiler Egitimi Baglaminda Bazi Sorunlarin Degerlendirilmesi, 2017, s.207.
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olmaktir. Bircok Ulke basarilari ve gelismeleri icin sosyal bilgiler
O0gretiminin dnemini daha iyi anhyor. Clinkii Sosyal bilgiler 6gretimi
ogrencilerin iyi dengelenmis bir 6gretim almasi icin farkli deneyimler
sagliyor. Bu sebeple sosyal bilgiler 6gretim programi glinlik yasamda
ortaya ¢ikan tiim sorunlari ¢cdzebilecek bir nitelikte olmalidir.?

Urdin’deki ortaokul ve liselerde gerceklestirilen calismada
Ogrencilerin sosyal bilgilere yonelik algilarini saptamak amaglanmistir.
Arastirma sonuglarina goére 06grencilerin sosyal bilgiler algilarini
etkileyen en o6nemli faktor oSgretmenlerdir. Ogretmenlerin ders
anlatiminda kitaplara bagh kalarak bilgi sunumu ve geleneksel
yontemlerle ilerlemesi 6grencilerin sosyal bilgiler algilarini olumsuz
etkilemistir. Sinif ortami, 6gretmenin enerjisi ve deneyimi, tartisma
ortami yaratmasi, saha uygulamalari ve geziler sosyal bilgiler dersine
yonelik 6grenci algilarini olumlu yonde degistirmede oldukca 6nemli
sonuglar ortaya cikarmistir. Ayrica sosyal bilgiler dersinin ginimize ait
giincel ve Urdiin toplumunu yansitan icerikleri derse ilgiyi arttirmakta
én plandadir.?

Ogrenciler fen bilimleri ve matematik derslerini uygulamali
etkinlikler icerdigi ve yasamlariyla birebir baglantili oldugu icin daha
cok sevdiklerini dile getirmislerdir. Ogrencilere gére sosyal bilgiler
gecmiste kalmis ve yasamlarindan uzaktir. Bu baglamda 6grencilerin
cogunun sosyal bilgilere yonelik bilgileri olduk¢ca az ve yiizeyseldir. 4
Genel olarak sosyal bilgilerin yasamlariyla birebir bagli oldugunun ve
oneminin Ogretmenler tarafindan yeterinde aktariimadigl sonucuna
ulagilmaktadir. Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersini farkli anlatim
yontemleri ve materyallerle desteklemesi, teknolojiyi derse entegre
ederek gorsel agidan zenginlestirilmis icerikler sunarak ogrencilerin
algilarini olumlu yénde gelistirmeleri gerekmektedir

Sosyal bilgilerin 6grencilerin zihninde olusturdugu algiyr ortaya
¢tkarmak 6nemlidir. Bu amagla yapilan galismada Sosyal bilgiler dersi
ile alakali 17 gecerli kisisel metafor tirettikleri belirlenmistir. Bu

2 Barth, Principles of social studies, 1981.

3 Allazi, Students perceptions of social studies A study of middle school and high
school students in Jordan, 2004, s.9.

4 Zhao ve Hoge, What Elementary Students And Teachers Say About Social Studies,

2005, s5.219.
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metaforlar hayat, cicek, agacg, bilim alani (tarih), gokkusagi, buyik ve
bos kutu, bilim kutusu, kitap, Mustafa Kemal, internet, Nasrettin Hoca,
yemek, bal, hazine, elmas, hoca ve gilines seklinde ortaya ¢cikmistir. Bu
metaforlar arasinda en ¢ok iliskilendirilen hayat, 6gretmen ve gicektir.
Tematik kategoriler "konu c¢esitliligi ve kapsamhhigl", "Sosyal bilgiler
dersinden zevk alma", "ders igeriginin Onemi" ve "dersin
yonlendirmesi" gibi temalar olmustur. Bu arastirma, o6grencilerin
ortaya attig1 metaforlarin gergek hayattan secilen konulari yansittigini
ortaya cikarmistir. Ornegin; 6grenciler hayat, aga¢ ve cicek gibi
metaforlar Urettiler. Benzerligin sebepleri, 6grencilerin Sosyal bilgiler
Dersinin  GuUnluk hayat ile iliskilendirilmesi gerektigini ortaya
cikarmistir.®

Suriyeli 6grencilerin giinlik hayatta 6grendigi bilgi ve becerilerin
sosyal bilgiler dersinde 6gretilen bilgi ve becerilerle uyumlu olmamasi
cocukta bilissel celiskilere yol acarak farkh algillamalara neden
olmaktadir. Bu Suriyeli 6grencilerin sosyal hayata ve topluma uyum
saglamasinda sosyal bilgiler dersinde 6grendigi bilgi ve beceriler biylk
dneme sahiptir. Ulkemizdeki Suriyeli miltecileri topluma daha uyumlu
hale getirmek icin sosyal bilgiler programinda verilen bilgi ve beceriler
cok onemlidir. Bu o6grencilerin egitim hayatinda daha az zorlukla
karsilasmasi icin sosyal bilgiler mifredatini dogru algilamalari ve
anlamlandirmalari  ¢ok  6nemlidir. Bu vyanlis algilama ve
anlamlandirmalarin tespit edilerek verilecek egitimlerle bunlarin
ortadan kaldirilmasi ve bu 0&grencilerin daha iyi egitim almasi
saglanmahdir. Bu baglamda Suriyeli ortaokul 6grencilerinin sosyal
bilgiler dersi ile ilgili algilari ve anlamlandirmalari nasildir? Bu algilama
ve anlamlandirmalarin altinda yatan sebepler nelerdir? Sorulari ortaya
¢lkmaktadir. Bu sorulardan hareketle ortaya c¢ikan alt problemler
sunlardir:

1)Suriyeli ortaokul 6grencileri sosyal bilgiler kavramina ne gibi
anlamlar yiklemektedirler?

2)Suriyeli ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler algilarinin altinda
yatan sebepler nelerdir?

5 Godmleksiz, Kan ve Ummiihan, ilkégretim Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine iliskin
Metaforik Algilari, 2012, s.423.
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3)Suriyeli ortaokul 6grencileri sosyal bilgiler dersinde gordikleri
konulari glinlik hayatlariyla nasil iliskilendirmektedir?

4) Suriyeli 6grenciler sosyal bilgiler egitimini nasil algilamaktadir?

Yontem
Arastirma Deseni

Nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseni kullaniimistir.
Egitim arastirmalarinda fenomenoloji yaklasiminin amaci, 6gretmen ile
O0grencilerin  6gretme ve 0Ogrenme deneyimleri igindeki iliskiyi
o0grenmektedir. Fenomenolojik inceleme, bireylerin 6grenirken nasil
davrandiklarini ve 6grenme konusunda ne tir bakis agilari oldugunu
anlamaya calisir. Fenomenolojik inceleme ile elde edilen bulgular
mekana bagimlidir. Baska bir ifadeyle farkli 6zellikleri olan milletlerde
yer alan kisilerin bir kavrama iliskin anlayislarinin  olusturdugu
kategoriler ve bu kategoriler arasindaki hiyerarsi ayrimini ortaya
koyar.®

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda
Gaziantep ili Sahinbey ilgcesindeki devlet okullarindan 6 ve 7’inci sinif
diizeyinden toplam 100 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin seciminde icin basari diizeyi yliksek, orta ve alt kesimden
ogrenciler arastirmaya dahil edilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada ¢iz-yaz-anlat teknigi kullanilmistir. Ciz ve yaz teknigi,
ozellikle g¢ocuklarin fikirleri ve kavramlari nasil acikladigini ve
anlamlandirdigini anlamak amaciyla kullanilan nitel bir aractir.’
Suriyeli ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler algilarini ve algilarin
arkasinda yatan nedenleri ortaya c¢ikarmak i¢in metot Uglemesi
yapilmistir. Arastirma O6ncesinde katilimcilara arastirmanin amaci,
sireci ve katilimcr gizliligi konusunda gerekli bilgilendirmelerde

6 Cekmez, Yildiz ve Bltiiner, Fenomenografik Arastirma Yontemi, 2016, s.79.
7 McWhirter, Collins, Bryant, Wetton & Bishop, Evaluatingsafe in The Sun', A
Curriculum Programme For Primary Schools, 2000, s.211.
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bulunulmustur. Katilimcilarin algilarini tespit etmek icin sinif ortaminda
bir ders saatinde veri toplamanin ilk asamasi olan ¢izim asamasi icin A4
kagitlari dagitildi. Sonra bu A4 kagitlarini karakalemle bes esit bolmeye
ayirmalari istendi. Cizim asamasl dncesinde Ogrencilerin ¢izimlerde
estetik kaygiya dismemeleri igin gizimlerde estetigin 6nemli olmadigi
konusunda bilgilendirmeler yapilmistir. Katilimcilara sosyal bilgiler
kavrami denilince akillarina gelen bes tane karakalem gizimi yapmalari
istendi. Bu karakalem g¢izimleri sirasinda estetigin Olgllmedigini
belirterek katihmcilarin estetik kaygilari ortadan kaldirilmaya g¢alisildi.
Her katilimci sosyal bilgiler kavrami ile ilgili bes farkh karakalem gizimi
yapti.

ikinci asamada yapilan cizimlerin altinda yatan sebeplerin ortaya
cikarilmasi  amaciyla sinif  ortaminda kompozisyon yazmalari
istenmistir. ikinci asamada cizdikleri cizimlerin icerisinden bir tanesini
secip A4 kagidinin arkasini cevirerek sosyal bilgiler denilince neden o
kavram akillarina geldigini sebepleriyle birlikte yazmalari istendi.
Uglincli asamada 15 katilimciyla (8 kiz, 7 erkek) yari yapilandiriimis
gorisme gerceklestirilmistir. Gorismeler katiimcilarla okulda uygun
derslik ayarlanmis ve zaman planlamasina uygun sekilde yapilmis,
ortalama 25 dakika slirmustdr.

Veri Toplama Siireci

Gaziantep ili Sahinbey ilce merkezinde bulunan ortaokullarda veri
toplamak i¢in Gaziantep Valiligi Milli Egitim MudurlGginden alinmustir.
Yasal izinler alindiktan sonra okul yodnetimi arastirma hakkinda
bilgilendirilmistir. Ogrencilerin velileri hem c¢alisma konusunda
bilgilendirilmis, hem de onlarin yazil izinleri de alinmistir. Arastirma
verileri arastirmaci tarafindan 10.03.2021 - 26.04.2021 tarihleri
arasinda toplanmistir. Veri toplama katilimcilarin kendilerini rahat
ifade edebilecekleri 6grenim goérdikleri okulda ve egitim-6gretim
faaliyetlerini aksatmayacak sekilde yapilmistir. Yari yapilandiriimis
gorismeler katiimcilarin izni alinarak kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizinden faydalanilmistir. icerik analizi,
ayni konuda yapilmis olan arastirmalar (zerinde birbirinden farkli
yapilmis arastirmalardan elde edilen sonuglari birlestirmek, ortak bir
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noktada birlestirmek, ortak 6zelliklere gére kategorize ederek diizenli,
ulasilabilir bilgi kaynagi olusturma siireci tanimlanabilir. Bilimsel
verilerin dizenlenmesi, farkhliklarinin karsilastiriimasi ve ozelliklerine
gore gruplandiriimasi ve teorik sonuglar elde edilmesinden olusan bir
yéntemdir.®

Aktarilabilirlik ve Etik

Arastirmamiza baslamadan 6nce Gaziantep Universitesi Etik
Kurulundan gerekli etik izinleri alinmistir. Arastirmanin veri toplama
kismi icin Gaziantep il Milli Egitim Midurligi’ne basvurularak gerekli
izinler alinmistir. Arastirmanin gergeklestirilecegi okul yodnetimi
arastirma  hakkinda  bilgilendirilmistir.  Arastirmaya  katilacak
ogrencilerin velileri bilgilendirilerek gerekli veli izin belgesi alinmistir.
Arastirmamizda etigi saglamak i¢in arastirmanin veri toplama siirecine
baslamadan 6nce katilimcilar arastirma siireci ve arastirmanin igerigi
hakkinda bilgilendirerek katilimcilarin bilingli onayi alindi. Arastirmaya
katilan 6grencilerin kimlik bilgileri gizli tutularak 7E3 (7. Sinifta 6grenim
goren erkek Ogrenci) gibi kodlamalar kullanilarak gizlilik saglandi.
Arastirma sirecinde toplanan verilerin orijinalliginin korunmasina
dikkat edilerek etik acidan arastirma bulgularinin korunmasi saglandi.
ic tutarlihgr saglamak igin dogrudan alintilar yapilmistir.

Bulgular
Cizimler

Tablo 1 Katiimcilarin genel sosyal bilgiler algilari

Kategoriler Temalar ve Frekans Degerleri %

Tarihi  Olaylar:  istanbul’'un  Fethi (1),
Aydinlanma Cagi (1), Sanayi inkilabi (2), 15
Tarih Temmuz (1), Orta Cag (1)
(141) Tarihi  Devletler: Osmanh Devleti (15),
Karahanlilar (1)
Tarihi Sahsiyetler: Atatirk (10), Fatih Sultan

334

8 Ultay, Usta ve Durmus, Egitim Alaninda Yapilan Zihinsel Model Calismalarinin
Betimsel icerik Analizi, 2017, s.33.

(@; \?a aniivis



Ozkan Akman — Hiisameddin Ekinci 90
Mehmet (4), Atilla (1), Osman Gazi (3), Sultan
Sencer (1)
Tarihi Mekanlar: Anitkabir (6), Baharat Yolu (2),
Ziggurat (3), Cadir (3), Muze (1)
Tarihi Nesneler: Tarihi Eser (24), Cami (2)
Tarihi Kavramlar: Savas (28), Padisah (18), Yazi
(14)
Fiziki Dogal Unsurlar: Dogal Afet (2), Yer Sekilleri (3),
Cografya Dag (6), Doga(23), iklim (6), Kiire (5), Deprem 11.4
(48) (2), Kiiresel Isinma (1)
Harita: Tirkiye Haritasi (30), Dinya Haritasi
Begeri (17)
Coiraf a(111) Beseri Faaliyetler: Tarim (22), Hayvancilik (25), 26.3
graty Ekonomi (10), Sanayi (1), Madencilik (1),
Ulasim (1), ithalat (3), Cevre Kirliligi (1)
Bir Ders
Olarak Sosyal Okul (7), Kitap (4), Ogretmen (2), Meclis (1) 33
Bilgiler (14)
Vatandaslik Bayrak (23), Sehit (2), istiklal Marsi (7), Asker 10.2
(43) (8), Vatan (2), Kimlik (1) )
?:exjm ve Rol (1), Hak (17), Yardimlasma (7), Sorumluluk 83
(3;; (5), insanlar (3), Aile (1), Komsuluk (1) '
Bilim ve ..
Teknoloji (11) Bilim Adami (10), Korsan Yayin (1) 2.6
Hukuk ve . "
Siyaset (12) Meclis (8), Kanun (2), Antlasma (1), Esitlik (1) 2.8
iletisim  ve .
Etkilesim (3) Empati (3) 0.7
Kiiltur
Ev (3 0.7
3) (3)
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Ogrenciler birden fazla goris belirtmislerdir. Ogrencilerin gizimleri
incelendiginde 6grencilerin sosyal bilgilerle en ¢ok iliskilendirdigi terim
“tarih” (141) temasl olmustur. Bunun aksine 06grenci c¢izimleri
incelendiginde Ogrencilerin sosyal bilgilerle iliskilendirdigi temalar ise
“kaltir” (3) ve “iletisim ve etkilesim” (3) temalar oldugu tespit
edilmistir. Tablo-1 incelendiginde, 6grenci cizimlerinde 0Ogrencilerin
sosyal bilgilere yonelik algilarinin sirasiyla tarih, cografya (fiziki-beseri),
milli kimlik, bilim ve teknoloji, birey ve toplum, bir ders olarak sosyal
bilgiler, iletisim ve etkilesim, hukuk ve siyaset ve kiiltlir kategorileri
altinda toplanmaktadir. Osmanli Devleti’'nin ¢ok islenmesini yakin
tarihimizde kurulmasi ve sosyal bilgiler egitim-o6gretim miifredatinda
da en fazla deginilen devlet oldugu igin cizildigi soylenebilir. Tarihi
sahsiyetler konusu incelendiginde Atatlirk, Fatih Sultan Mehmet, Atilla,
Osman Gazi, Sultan Sencer konulu ¢izimler bulunmaktadir. Bu tema
icerisinde en fazla Atatirk (10) konulu cizimler yer aliyor. Sosyal bilgiler
dersiyle en fazla iliskilendirdikleri ve kendilerinde ¢agrisim yapan tarihi
sahsiyetin Atatlrk oldugunu ortaya koymaktadir. Tarihi Mekanlar
konusu ile ilgili ¢izimler incelendiginde Anitkabir, Baharat Yolu,
Ziggurat, Cadir ve Mize konulu gizimler yer almaktadir. Bu gizimler
icerisinde Anitkabir (6) en fazla deginilen konu olmustur. Bu da tarih
konulari icerisinde Atatilirk ve Atatlrkgllik ile ilgili konularin kahcihigini
gbstermektedir.

Tarihi Eserler konulu ¢izimler incelendiginde Tarihi Eser ve Cami
konulu gizimleri goérilmektedir. Katilimcilarin gizimleri incelendiginde
Tarihi Eserler konusunu Savas konusundan sonra gizimlerde en fazla
yer verilen konu oldugunu gorilmistiir. Bu da katiimcilarin glinliik
hayatta karsilastiklari  tarihi eserlerle sosyal bilgiler dersini
iliskilendirdiklerini gostermektedir. Tarih konulu gizimler
incelendiginde en fazla yer verilen “Tarihi Kavramlar” konusu
icerisinde Savas, Padisah ve Yazi gibi konulara deginilmistir. Bu konular
icerisinde en fazla savas konusuna deginilmesinin nedenlerine
baktigimizda Sosyal Bilgiler Ogretim Miifredat’ndaki “Savas”
konusunun yaninda yakin ge¢mislerinde yasadiklari olaylarindan da
etkilendikleri dustndlebilir. Savas konulu ¢izimler incelendiginde de
daha c¢ok cocuklarin oldugu savas konularina c¢okca deginildigi
gorilmustlir. Bu da savasin c¢ocuklarin bilingaltinda etkisini devam
ettirdigini gosteriyor olabilir.

(@; \?a aniivis



Ozkan Akman — Hiisameddin Ekinci 92

Fiziki Cografya konusunun islendigi cizimler incelendiginde Dogal
Unsurlar temasi altinda Dogal Afet, Yer Sekilleri, Dag, Doga, iklim, Kiire,
Deprem ve Kiiresel Isinma konusunun islendigi gézlemlenmistir. Sosyal
Bilgiler 06gretim programi incelendiginde en c¢ok yer verilen
disiplinlerden birinin Cografya oldugu sdylenebilir. Sosyal Bilgiler dersi
Ogrencilerde icinde yasadigl dogal ¢evre hakkinda bilgilerin yer aldig
bir derstir. Dogal Unsurlar temasi iginde katilimcilarin en fazla yer
verdikleri Doga(23) konusu oldugu goérilmustir. En fazla doga
konusunu sosyal bilgiler ile iliskilendirmeleri glinlik hayatta
karsilasmalarindan dolayl olabilir. Katihmcilar glnlik hayatta
karsilastiklari ve insanlar (zerinde yikima neden olan Dogal Afet,
Deprem ve Kiiresel Isinma gibi konulari sosyal bilgilerle
iliskilendirmeleri sosyal bilgiler dersinin hayat iligini de ortaya
¢ikarmaktadir.  Katihmcilarin  gizimleri incelendiginde glinimiizde
insanlarin hayatlarini etkileyen bu olaylara karsi bilinglenmenin
onemine dikkat ¢ekilmek istenmistir. Katilimcilarin ¢izimlerinde dikkat
cekici yonlerden biri de insanlarin dogayi kirlettiklerine ve bunun
sonucunda da dogal cevrede bazi degisimleri beraberinde getirdigine
dikkat cekmek amaclanmistir. Sosyal bilgiler dersi islenirken akilda
kahciligi artirmanin en etkili yontemlerinden biri de derslerde materyal
kullanilmasidir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢izimlerinde kilreye
yer vermeleri bunun somut bir gostergesidir.

“Beseri Cografya” konusunun islendigi cizimler incelendiginde
katihmcilarin gizimlerini Harita ve Beseri faaliyetler temalari altinda
toplanmigtir.  Harita temasinin islendigi cizimler incelendiginde
gizimlerin Tirkiye Haritasi ve Dilinya Haritasi temalari seklinde
islendigini gérilmustir. Ozellikle “Tiirkiye Haritasi” temali gizimler en
fazla islenen temadir. Katilimcilarin sosyal bilgilerle ilgili harita
algilarinin altinda yatan sebepler sosyal bilgiler dersinde materyal
olarak ¢ok maruz kalmalariyla birlikte sosyal bilgiler kitaplarinda yer
alan haritalardan kaynakli olabilir. Sosyal bilgiler derslerinde materyal
kullaniminin bilgiyi anlamlandirmayi kolaylastirarak daha kalici bir
o0grenme sagladigi sdylenilebilir.

Beseri Faaliyetler temasinin islendigi cizimleri incelendiginde Tarim,
Hayvancilik, Ekonomi, Sanayi, Madencilik, Ulasim, ithalat ve Cevre
Kirliligi temah c¢izimlerin oldugunu goérilmektedir. Bu tema altindaki
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cizimleri incelendiginde en fazla islenen konunun hayvancilik oldugu
gorilmistir. insanlar toplumsal hayat icerisinde gecimini saglamak
icin belli bir meslegi yapmasi gerekir. Bu yapacagi meslegi belirlemenin
en onemli asamalarindan biri de ortaokul kademesidir. Mesleklerin
ozelliklerini tanimaya baslayarak kendisine bir ekonomik faaliyet alani
belirlemeye calistigi ortaokul kademsinde bireye belli bakis acisi
kazandiran derslerin en énemlilerinden biri de kuskusuz sosyal bilgiler
dersidir. Ginlik hayattaki ekonomik faaliyetlerin tanitiimasi agisindan
sosyal bilgiler 6nemli oldugunu katilimcilarin gizimlerinden ¢ikarilabilir.
Bunun vyaninda sosyal bilgiler 6gretim mifredatinda ekonomik
faaliyetlere yer verilmesi de katilimcilarin bu ekonomik faaliyetleri
islemelerinde etkili oldugu sdylenilebilir.

Bir ders olarak Sosyal Bilgiler temali ¢gizimler incelendiginde Okul,
Kitap, Ogretmen ve Meclis gibi konularla iliskilendirdikleri
gorilmektedir. Bir ders olarak Sosyal Bilgiler temali gizimlerde en fazla
okul temasi islenmistir. “Ogretmen” temasinin islenmesinin
o0gretmenin ders isleme sirecinde 06grencilerle kurdugu iliskiden
kaynaklanabilir. Katilimcilarin ¢izimleri incelendiginde sosyal bilgiler
O0gretmeninin ders sirasindaki tavrinin ve ders isleme biciminin dersi
sevme veya dersi anlama Uzerindeki etkisini ortaya cikarmaktadir.
Ogretmenin okul ve sinif ici tavirlarinin 6grencilerin dersi anlamalari,
dersi sevmeleri hatta okulu sevmeleri (zerindeki etkisinin blyuk
oldugu soylenilebilir.

“Milli Kimlik” temasinda ele alinan gizimler incelendiginde Bayrak,
Sehit, istiklal Margi, Asker, Vatan ve Kimlik gibi temalarin islendigi
gorulmektedir.  “Milli  Kimlik”  temasinin  islendigi  ¢izimler
incelendiginde en fazla islenen konu “Bayrak’” temasidir. Bununla
birlikte “Asker” temasi da ¢ok islenmektedir. “Asker” temali ¢izimler
incelendiginde daha c¢ok kendileri ile askerlik meslegi arasinda iliski
kurmaya calistiklari  soylenilebilir. Blylylnce yapmak istekleri
meslegin askerlik olmasi ge¢cmisteki yasantilarindan kaynaklanabilir.
Milli Kimlik temali gizimler incelendiginde Sehitlik, Vatan ve Istiklal
Marsi temalarinin da islenen temalar olmasi yine bu askerlik meslegine
olan ilgilerinin bir sonucu oldugu disundlebilir. Bu temalarin ¢ok fazla
cizimlere yansimasinin diger bir sebebi de sosyal bilgiler 6gretim
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mifredatinda verilmek istenen degerler egitiminden de kaynaklandigi
soylenilebilir.

“Birey ve Toplum” temali c¢izimleri inceledigimizde Rol, Hak,
Yardimlasma, Sorumluluk, insanlar, Aile ve Komsuluk konularinin
islendigi gorilmektedir. insan sosyal bir varlik olarak toplum icerisinde
yasamaktadir. Bireyin bu toplumsal hayat igerisinde uyumlu bir sekilde
yasayabilmesi icin toplumsal hayat kurallarini ve kanuni haklarini
o0grenerek bu haklarini kullanabilmesi gerekir. Katilimcilarin birey ve
toplum temali gizimleri incelendiginde en fazla deginilen konunun hak
oldugu goritlmustir. Sosyal bilgiler dersi ¢ocugu haklari konusunda
bilinclendirmeyi ve toplum icerisinde diger insanlarinda haklari
oldugunu bilerek onlarin haklarina saygil bireyler olarak yetistirmeyi
amaclamaktadir.

“Birey ve Toplum” temal ¢izimler incelendiginde Sosyal Bilgiler
O0gretim programinda c¢ok fazlaca yer verilen bireye kazandiriimasi
amagclanan yardimlasma konusunda yansidig1 gortlmistir. Her bireyin
toplumsal hayat icerisinde rolleri ve bu rollerinin de kendisine yiikledigi
sorumluluklar oldugunun bilincine vararak bu sorumluluklari yerine
getirmesi konusunda bilincin bireye kazandirilmasinda sosyal bilgilerin
onemli bir ders oldugunu 6grenci cizimlerine yansimistir. Ginimuzde
kiltirel degisimler sonucunda giderek 6nemini kaybeden bir olgu olan
komsuluk konusunun da katilimcilarin gizimlerine yansimasi Sosyal
Bilgiler ile iliskilendirilmesi sosyal bilgilerin 6nemini giderek kaybeden
ve toplumsal birlikteligi saglayan deger ve becerileri de bireye
kazandirdigi soylenilebilir. “Bilim ve Teknoloji” temali gizimler
incelendiginde “Bilim Adami ve Korsan Yayin” konularinin islendigi
gorilmektedir. “Birey ve Teknoloji” temal c¢izimler incelendiginde
gecmisten glinimiize degisen diinyadaki bilimsel faaliyetlere dikkat
cekerek 6grencilerde bilimsel faaliyetlere karsi ilgi uyandirarak onlari
bilimsel faaliyetler konusunda yoOnlendiren bir gorev Ustlendigi
gorilmektedir. Sosyal bilgiler 6grencileri bilimsel faaliyetleri yaparken
bilimsel ahlak konusunda da egiterek onlari bilimsel etik konusunda da
bilinglendirdigi soylenilebilir. Ogrenci gizimlerinde bilim adamalarinin
yaptiklari calismalara karsi bir hayranhk ve onlar gibi yeni buluslar
yapma istegi de gorilmektedir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
bireylere bilimsel c¢alismalar yapilirken hangi vyollarin izlenecegi
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konusunda egitmeyi amacgladigi ve bu sekilde yaparak yasayarak
ogrenme temelli bir egitim yontemi ile bilgilerin kaliciigini da artirmayi
amagclamaktadir.

“Hukuk ve Siyaset” temali 6grenci ¢izimleri incelendiginde Meclis,
Kanun, Antlasma ve Esitlik konularinin islendigi gérilmistir. “Hukuk
ve Siyaset” temasinin islendigi ¢izimlerde en fazla islenen konu
“Meclis” temasidir. Sosyal Bilgiler dersi bireyi toplumsal hayatta
insanlara karsi davranislarinda nasil davranmasi gerektigi konusunda
bilinglendirmeyi amaglayan bir derstir. Esitlik degeri ile sosyal bilgilerin
iliskilendirilmesi sosyal bilgilerin bireyin toplumsal yasam igerisinde
diger insanlara karsi tavrini da bilinglendirdigini ortaya koymaktadir.
Devletlerin egitim-6gretim sireci ile toplumsal hayat icerisinde
hukukun UstlinlGgline saygili ve kanunlara uyacak etkin vatandaslar
yetistirmeyi amagladiklari soylenebilir.

“Hukuk ve Siyaset” temali 6grenci ¢izimlerine baktigimizda sosyal
bilgilerin bu etkin vatandas yetistirme sirecinde aktif gérev Ustlendigi
yargisi cikarilabilir. “iletisim ve Etkilesim’ temali 6grenci ¢izimlerinde
Empati becerisine dikkat cekilmeye cahsildigi gorilmistir. Bireyin
toplumsal hayat icerisinde karsilastigl sorunlari ¢ozmede dogru iletisim
kurmasi onemlidir. Karsisindaki insanin agisindan da olaylara bakarak
onu anlamaya ¢alismasi cok dnemlidir. “iletisim ve Etkilesim” temal
cizimlerden hareketle sosyal bilgilerin bireyin sosyal hayatinda
karsilastigi problemleri ¢6zme konusunda birey acisindan 6nemli
oldugu soylenilebilir. Sosyal bilgiler bireyi iletisim siirecinde dikkat
edilmesi gereken unsurlar konusunda bilinglendirerek bireyi toplumsal
uyum konusunda bicimlendirmektedir.
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Kompozisyonlar ve Goriismeler

Sekil 1. Suriyeli ortaokul 6grencilerinin genel sosyal bilgiler algisi
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Sekil-1 incelendiginde ogrenci kompozisyonlarinin ve
gorismelerinin icerik analizi sonucunda Ogrencilerin sosyal bilgiler
algisinin sirasiyla tarihi sahsiyet, asinalik, bilgi edinme, milli kimlik ve
degerler, tarih, merak, birey ve toplum, giinlik hayata uyarlanma,
faydalihk, onemlilik, cevreye duyarliik ve kolaylagstirma temalar
altinda toplandigi gorilmektedir. Katilimcilarin bir kismi “Hayranhk”
temasinda tarihimizde basarilar saglamis padisah veya komutanlara
karsi olan sevgilerini ifade etmislerdir. Ozellikle Osmanli padisahlarinin
basarilarindan ve tarihimizde ortaya koydugu miicadelelerden dolayi
padisahlara karsi bir hayranhklari oldugu soylenebilir. Bu temayi
isleyen 6grencilerin gorislerini temsilen 7K1 kodlu 6grencinin gorisleri
asagida verilmistir:

“Ben Osman Gazi’ye hayranim ¢linkii Osmanli Devleti’ni kurdu.
Osman Gazi bize birgok tarihi eser birakti. Osmanli devletinin sinirlarini
genisleterek Osmanli Devleti’ni zengin ve gliclii bir devlet haline getirdi.
Osman Gazi’nin adaletini de ¢ok begendim. Osmanli Devleti’nde
yasayan herkese adaletli davrandi. Kendi soyundan olan kisileri bile
cezalandirdi. Osman Gazi’nin adaletine hayran kaldim.”

“Hayranlik” temasini isleyen bazi katilimcilarin da Osmanli devletine
karsi  bir hayranligi oldugu goralmektedir. Bu katilimcilarin
kompozisyonlarinda Osmanli  Devleti'nin  basariil  ydnetimine
degindikleri ve bir hayranlik besledikleri goriilmektedir. Bu konuya
deginen 6E3 kodlu 6grencinin gorisu su sekildedir:

“Osmanli Devleti Istanbul’u fethetti. Osmanli Devleti ii¢ kitayr uzun
yillarca yénetti. Tarihin en kisa siiren savaslarindan birini kazanmuslar.
Osmanli Devleti ¢ok gliglii bir devletti.”

“Hayranlik” temasini isleyen katihmcilarin kompozisyonlarini
incelendiginde bazi katimcilarin Osmanlh padisahlarinin haricinde
Atatirk’e ve onun basarilarina deginerek ona karsi buyik bir
hayranlklari oldugu séylenebilir. ilkokul kademesinden itibaren
Atatirk ve Atatirkgulik konularina 0Ogretim programlarinda yer
verilerek bu konuda 06grencilerin bilinglendirilmesi saglanmak
istenmesinin arastirmaya katilan katilimcilarin  ¢ok fazla yer
vermesinde etkisi olmustur. Katilimcilarin yazdigi kompozisyonlar
incelendiginde Atatirk’in basarilarina ve fedakarlklarina karsi bir

(@; \?a aniivis



Ozkan Akman — Hiisameddin Ekinci 98

hayranlik oldugunu séyleyebiliriz. E79 kodlu katilimcinin bu konudaki
gorisi su sekildedir.

“Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurucusu oldugu igin, biz ¢ocuklara 23
Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami’ni hediye ettigi icin, Tiirkiye
Biiytik Millet Meclisi’ni kurdu igin, ilkemizin kurulmasi icin basaril
miicadeleler verdidi igin, vatanimizi savundugu igin ve biz ¢ocuklar
cok sevdigi icin Atatlirk’ii cok seviyorum.”

Hayranlik temasinin islendigi Atatirk ile ilgili E64 kodlu katilimcinin
gorisi de su sekildedir:

“Mustafa Kemal Atatiirk bizim ¢ok énemli biridir. Onun sayesinde
savaslari kazandik ve lilkemizi kurduk. Tiirkiye Cumhuriyeti igin ¢ok
biiyiik isler yapti. O olmasaydi simdi burada ben bunlari
yazamazdim.”

“Tarihi Sahsiyetler’” temasi altinda islenen konulardan biri de
minnettir. Katihmcilarin sosyal bilgiler 6gretim programi icerisindeki
tarih disiplini konulari islenirken tarihin doniim noktalarinda bizim
glnimuzu etkiyecek biylk isler yapan sahsiyetlerin fedakarliklarini
o0grenerek onlara karsi minnet duyduklari goériliiyor. Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi bireye tarihindeki sahsiyetlere karsi vefakar olan ve
onlarin yaptigi fedakarlklardan ders cikararak yeri geldiginde vatani
icin kendisinin de ayni fedakarlklari vyapabilmesi konusunda
bilinclendirmeyi  amaclamaktadir.  “Minnet”  temasini isleyen
katilimcilara bakildiginda bu konuyu islemelerindeki en 0Onemli
sebeplerden birinin bu tarihi sahsiyetlerin Mislimanlar icin yaptig
onemli fedakarliklardan dolayi oldugu séylenebilir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin &grencileri tarihi sahsiyetler
konusunda bilinglendirmesi “tarih tekerriirden ibarettir” séziinden
hareketle bu sahsiyetlerin yaptigi gibi tlkesi icin yeri geldiginde kendisi
de fedakarlik yapabilecek bilingli ve etkin vatandaslar yetistirme
amacindan dolayi oldugu sdylenebilir. Ogrencilere bu tarihi sahsiyetleri
rol model olarak da gésterme amaci oldugunu sdylenebilir. Bu konuda
7K1 kodlu katilimcinin gorisi su sekildedir:

“Sosyal bilgiler kitabinda bir gérsel gérmiistiim. Bu goérselde
gokyiiziindeki ayin ve yildizin yansimasi yerdeki kan birikintisine
yansimist. Bu gérsel ¢ok dikkatimi ¢ekmisti ve G6gretmenime bu
gorseli sordugumda bana bizim igin kendini feda ederek sehit olan
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askerlerimizin  yaptiklari fedakérlhiktan bahsederek bayragimizin
seklini ve rengini nereden aldigini temsil ettigini séyledi. O sehitler
bizim icin kendilerini feda etmisler. Savaslarda bazen kaybetseler de
cok kayiplar vermelerine ragmen yine de vazgeg¢meyerek canlarini
dahi feda etmisler.”

“Tarihi sahsiyetler’” temasinin islendigi bazi katilimcilarin
kompozisyonlari incelendiginde Mustafa Kemal Atatlirk’iin yapmis
oldugu fedakarlklara deginilerek onun bu dlkenin kurulmasindaki
etkisine dikkat cektikleri gorilmustir. “Atatlirk ve Atattrkgtlik”
kazanimlari sadece Sosyal Bilgiler Egitim Programi’'nda olmayip diger
derslerde de c¢okca deginildigi icin bu konuda bir biling
olusturuldugunu soyleyebiliriz. Bu konu hakkinda 6K3 kodlu
katilimcinin gorist su sekildedir:

“Mustafa Kemal Atatlirk olmasaydi simdi burada olamayabilirdik.
Onun gli¢lii durusu ve fedakdrliklari sayesinde bu iilke kuruldu. Simdi
burada 6zglirce yasayabiliyorsak bunu ona borgluyuz. Bu vatani bize
armadan ettigi icin ve bizim igin ¢ok fedakarliklar yapan ¢ok gliglii biri
oldudu icin bende onu kendime érnek aliyorum.”

Sosyal bilgiler dersi o6grencileri bilimsel faaliyetler konusunda
bilgilendirerek glinimizde kullandigimiz bircok bulusta emegi olan
insanlar konusunda da bilinglendirmeyi amacgladigi goérilmektedir.
Egitim hedeflerine baktigimizda bilimsel faaliyetler konusunda
ogrencileri gerekli bilgi ve becerilerle donatma gibi hedefleri vardir.
Ozellikle yapilandirmaci egitim modeli ile birlikte 6grencinin 6n plana
alinarak vyeni fikirler ve buluslar yapabilmesi hedeflenmektedir.
Ogrenciler yeni bir bulus yapacaklari zaman nasil yollar izlemesi
gerektigini onceden bulus yapmis insanlar (zerinden Orneklerle
anlatarak bilim adamlarini model almasi saglanmaya calisiimalidir.
Sosyal bilgiler derslerinde 6grenciler glinimuizde kullandigimiz icatlar
kimlerin yaptigini 6grendiginde onlara karsi bir minnet duygusu
beslemeye basladigi sdylenebilir. Bu konuda 7E4 kodlu 6grencinin
gorisi su sekildedir:

“Aydinlanma Cagi sonrasinda diisiince 6zgiirliigii basladigi icin 6
dénemden sonra bilimsel faaliyetler hiz kazanarak buluslar artmaya
baslad. Giiniimiizdeki bir¢cok icadin ortaya ¢ikmasi o dénemdeki bilim
adamlari sayesinde olmustur. Bilim adamlari buluslar yapmasaydi
telefon ve bilgisayar gibi driinler olmazdi. Bunlar olmasaydi fotograf
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cekemezdik ve gezdigimiz yerleri daha sonradan hatirlayamazdik.
Bunun gibi érnegdin; saat icat edilmeseydi her yere ge¢ kalirdik ve
hayatimizi planlayamazdik. Kisacasi bilim adamlarinin yaptigr buluslar
olmasaydi simdi ¢ok zorlanirdik.”

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda vyer alan ve bireylere
kazandirilmayl amaglanan bireyi etkin bir vatandas olarak yetistirmeyi
amaglayan beceri ve deger hedefleri vardir. “Milli Kimlik ve Degerler
temasini isleyen katiimcilarin kompozisyonlari incelendiginde sosyal
bilgiler dersi bireyleri vatanini ve milletini seven bireyler olarak
yetistirme  hedeflerinin  6grenciler tarafindan konu edildigi
soylenilebilir. “Milli Kimlik ve Degerler” temasinin isleyen baz
katilimcilarin “Vatanseverlik” konusuna deginmislerdir.
“Vatanseverlik” temasi Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin hedefleri
arasinda yer aldigini ve bireyi vatanin yararini en Ust amag olarak
calisacak bireyler yetistirme hedefinin bir sonucudur. Sosyal bilgiler
dersinde islenen tarih konularinda vatanini seven ve vatanin gelecegi
icin blytuk fedakarliklar yapan kisilerin de &grenciler tarafindan
taninmasi ile Ogrenciler bu konuda bir bilince sahip oldugu
gorulmektedir. Katimcilarin yazdigi kompozisyonlar incelendiginde
ogrenciler bu giin icinde yasadiklari 6zglir hayatla iliskilendirerek Vatan
sevgisi ile vyapilan fedakarlklara deginmislerdir. “Vatanseverlik”
temasinin islendigi 7K4 kodlu katilimcinin gorisi su sekilde ifade
edilmigtir:

“Sosyal bilgiler dersinde 6gretmenimiz kiiciik yastaki cocuklarin
bizim i¢in azimle miicadele ederek hayatlarini feda etmisler.
Vatanlarini korumak icin kendilerini feda etmeleri ¢ok ilgimi ¢ekti.
Bizim igin bu kadar fedakdrlik yapan insanlara karsi bizde saygi
duymaliyiz. Vatani icin kendini feda eden kisilerin hikdyelerini
dinledigimde benimde vatan sevgim daha da artiyor.”

“Milli Kimlik ve Degerler” temasini isleyen bazi katilimcilarin
kompozisyonlari  incelendiginde  Bagimsizlik  konusuna  vurgu
yapmislardir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi icerisinde dgrencilere
kazandiriimasi hedeflenen degerlerden biri de bagimsizliktir. Sosyal
bilgiler dersi ile vatanini seven ve (lkesinin bagimsizligl igin
gerektiginde Uzerine disen sorumluluklari yapan etkin vatandaslar
yetistirilmeyi  amacglamaktadir.  “Bagimsizlik’”  temasini  yazan
katihmcilarin kompozisyonlarinda bagimsizlik sembollerinden olan
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“Bayrak’” temasini konu edinmislerdir. Sosyal bilgiler dersi 6grenciler
bayragin 6nemi konusunda bilinglendirerek her bireyin bagimsizlik
sembollerimizi koruma konusunda bilinglendirmeyi hedeflemektedir.
“Bagimsizlik” temasi ile ilgili 6E5 kodlu katimcinin gorisi su
sekildedir:

“Sosyal bilgiler dersinde bayragimizin 6nemi ve bagimsizligimizi
temsil ettigini 6grenmistir. Bayragimiz igin birgok insan miicadele
etmis ve bazilari gazi bazilari ise sehit olmuslar. Biz onlarin sayesinde
badimsiz olmusuz. Onlar olmasaydi bagimsizligimizi kazanmayacak ve
6zglirce yasayamayacaktik. Bayragimizi bizden énce nasil korudularsa
bizde o sekilde korumaliyiz. Ciinkii o bizim bagimsizligimizin
glstergesidir.”

Sosyal bilgiler dersi 6grencileri ginlik hayat icerisinde yasarken
toplumla uyumlu vyasayabilmesi icin gerekli beceri ve degerler
konusunda sekillendirmektedir. Bireyin toplumsal hayat igerisindeki
birlik ve beraberligin 6énemi konusunda bilinglendirerek bu birlik ve
beraberligi saglayan uygulamalar konusunda bilinglendirmektedir.
Toplumsal hayat icerisinde birlik ve beraberlik saglayan bu
uygulamalari koruyarak sonraki nesillere aktarmanin dnemini bireye
kavratmayi da sosyal bilgiler dersi amaglar. Okul ortami bireye birlik ve
beraberlik duygusunun 6nemini asilamak igin farkli uygulamalar
yaparak birlik beraberligin 6nemini yaparak yasayarak o6gretmeyi
hedeflemektedir. Bireyin bu okul kiltiri icerisinde benimsedigi birlik
ve beraberlik duygusunu toplumsal hayat icerisinde uygulayarak
blyilklerinde de farkindalik olusturmasi 06gretim programlarinin
hedefidir. Birlik ve beraberligin 6nemine ve bu birlik ve beraberligi
artiracak uygulamalar konusunda 7K7 kodlu 6grencinin goriisi su
sekildedir:

“Insanlarin  birlik ve beraberlik iginde yasamalari 6nemlidir.
Diigiinlerde insanlar beraber kol kola edleniyor. Bir de bayramlarda
dargin olan insanalar barisiyor ve herkes bir araya toplaniyor.
Bayramlarda fakir insanlar da hatirlanarak onlara da etler veriliyor.
Bunun gibi uygulamalar birlik ve beraberligimizi arttiriyor.”

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’'nda ¢ocuga kazandirilmasin
hedeflenen degerler vardir. Cocuga deger kazandirma egitimi ilk olarak
aile anne ve baba ile baslar. Daha sonra ilkokul kademesinde devam
eder. Bu deger egitimi sirasinda ortaokul kademesinde Sosyal Bilgiler
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dersi ¢cocuga hedeflenen degerleri kazandirarak bu degerleri glinlik
hayatinda da uygulamaya koymayi hedeflemektedir. Toplumsal hayat
icerisinde bu degerlere dikkat etmek 6nemlidir. Clnkl bu degerlerin
toplumun arasindaki birlik ve beraberligi saglayan en oOnemli
faktorlerden biridir. Degerlerimizden olan 6nceki nesillerden bize
aktarilan gelenek ve gorenekleri koruyarak bizden sonraki nesillere
aktarma gorevi oldugunu cocuga bildirmeliyiz. Sosyal bilgiler dersi
ogrencilere maddi ve manevi degerlerimiz oldugunu bildirerek kiltirel
degerlerimizin neler oldugu konusunda bilin¢lendirmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretim programi unutulmus veya unutulmaya yiiz
tutmus bazi degerlerimizde c¢ocuga kazandirarak toplumsal hayat
icerisinde o degerleri tekrar canlandirmayr da amaclandigini
gorilmektedir. Maddi kultirel degerlerimizden olan tarihi eserler
konusunda bireyi bilinglendirerek bu tarihi eserlerin korunmasi
konusunda c¢ocuklari bilinglendirmek maddi degerlerimizi koruma
konusunda ¢ok o6nemlidir. Sosyal bilgiler bireye toplum icerisinde
uygulamasi icin saygl ve sevgi degerleri gibi toplumda biyuklerine ve
kiiciklerine karsi gostermeleri gereken degerler oldugu konusunda
bilinclendirmeyi hedeflemektedir. “Degerlerimiz” konusunda 6E6
kodlu 6grencinin gorisu su sekildedir:

“Sosyal bilgiler dersi bizim kiltirimizi 6grenmemizi ve saygi
sevgiyi G6dretir. Kiiltiirel unsurlarimizi 6grenmemizi saglar. Bu
degerlerimizden olan  bayramlarda yeni elbiseler  giyerek
bliyiiklerimizin ellerinden éperiz biiyiiklerimiz bize hediyeler verir.
Bizde bizden kiiciiklere karsi sevgi gésteririz. Ihtiyaci olan insanlara
yardimlarda bulunularak onlarla bir seyler paylasiriz. Bayramlarda
herkes mutlu olur.”

Sosyal Bilgiler dersi toplumsal hayat icerisindeki degerlerden biri
olan diglnlerimizin ve duglinlerimizdeki bazi uygulamalar konusunda
cocuklar bilinglendirmeyi hedeflemektedir. Bu konuda 7E6 kodlu
O0grencinin goriisi su sekildedir:

“Sosyal bilgiler denilince aklima hemen gelenek ve géreneklerimiz
geliyor. Bu gelenek ve géreneklerimizi ¢ok seviyorum. Bu gelenek ve
goéreneklerimizden biri olan diigiinlerimizde insanlarin bir araya
gelerek halay, zeybek ve horon gibi yéresel oyunlarimizla eglenmesi
¢ok giizel oluyor. Diigiinlerimiz bizim hep birlikte mutlu olmamizi
saglayan degerlerimizdendir.”
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Sosyal Bilgiler dersi 6grencilerin egitim hayatinin yaninda ¢ocugun
glnlik hayati agisindan da ¢ok 6nemli bir ders oldugu muhakkaktir.
Sosyal bilgiler dersi sosyal bilimleri biinyesinde toplayan bir 6gretim
programi oldugu icin bireyin toplumsal hayata uyumu igin biyik 6nem
tasir. Sosyal bilgiler dersi bireyin ge¢misi anlamasi ve glinimizle
iliskisini anlamlandirmasi agisindan 6nemlidir. Cocugun hayatinin
ilerleyen donemlerinde karsilasacagl toplumsal hayat icerisindeki
sorunlari nasil ¢ozecegi konusunda sekillendirdigi icin dnemlidir. Sosyal
Bilgiler cocuklarda tarih bilinci olusturarak Uzerinde vyasadiklari
topraklarin hangi zorluklarla kazanildigi konusunda bilinglendirerek
vatanini ve milletini seven etkin vatandaslar yetistirilmesi agisindan
onemli bir derstir. Sosyal Bilgiler dersinin 6nemi konusunda 6K5 kodlu
O0grencinin goriisi su sekildedir:

“Sosyal bilgiler cocuk haklari konusunu bizi haklarimiz konusunda
bilgilendiren énemli bir derstir. Sosyal bilgiler bize giinliik hayatta
esitlik ve adalet gibi kavramlar konusunda bilgilendiriyor. Sosyal
bilgiler bize biiyiidigimizde gerekli olan bilgileri dgretiyor. Bize
iilkemizi daha da gelistirmek igin gerekli bilgiler veren ¢cok énemli bir
derstir.”

icinde bulundugumuz diinya her gecen gin daha da
kirletilmektedir. Dogal c¢evredeki bir¢ok bitki ve hayvanin yasam
alanlarini kirleterek onlarin yasam kosullarinin zorlanmasindan dolayi
bircok bitki ve hayvan nesli yok olmustur. Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi cocuklari dogal cevreyi kirletmeme ve cevresinde dogal
cevreyi kirleten kisileri gordiigiinde uyararak cevreyi koruma
konusunda toplumda bir biling olusturma gibi hedeflerinin oldugu
soylenilebilir. Sosyal bilgiler ile cocuklar cevre kirliligine dikkat cekmek
amaciyla bircok proje fikirleri tasarlamistir. Cevre kirliligi konusunda
cocugu oncelikle okul veya sinif kiltlirG icerisinde sekillendirerek bu
davranislarini toplumsal hayat icerisinde uygulamasini saglayarak
cevreye duyarhlik konusunda toplumda bir farkindalik olusturulmak
istemektedir. Sosyal bilgiler dersi 6grencilere dogay! koruma amaciyla
kurulmus kurtuluslar konusunda da bilinglendirerek c¢evreye
duyarliligin evrenselligi konusunda 6grenciyi bilinglendirmektedir.
Dogal cevreye duyarllik konusunda 7K10 kodlu 6grencinin gorisi su
sekildedir:
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“Glnlik yasamda yerde gérdiigiimiiz ¢éplerden dolayr dogal
cevreyi kirletmemiz gerektigini herkes égrenmelidir. Céplerimizi ¢ép
kutularina atarak dodgal ¢evreyi kirletmemiz gerektigini herkesin
bilmesi gerekir.”

Dogal c¢evreye duyarlihk konusuna dikkat ¢eken 6E8 kodlu
O0grencinin goriisi su sekildedir:

“insanlar ormanlarin kirlenmesine neden olmaktadir. Ormanlari
kirletmek yerine adaglarin kesilmesini engelleyerek ve orman
alanlarin arttirilmasi amaciyla aga¢ ekmeliyiz. Bu ormanlarda
yasayan hayvanlari da korumaliyiz.”

Sosyal Bilgiler toplum igerisinde her bireyin haklari oldugunu cocuk
olarak Ogrencilerin de haklarinin oldugu konusunda
bilinglendirmektedir. Sosyal bilgiler bireyin toplumsal hayati icerisinde
karsilastigi hak ihlallerine karsi hakkini nasil savunacagl konusunda
bilinglendirmektedir. Sosyal bilgiler her bireyin 6zgiirlikleri oldugunu
ama bu 0Ozglrligin sinirsiz olmadigini baska insanlarin haklarinin
basladigi yerde oOzglrligin bittigi bilincini cocuga kazandirmayi
amaclayan bir disiplindir. GUnlik hayata uyarlama temal 7K10 kodlu
katihmcinin goriist su sekildedir:

“Sosyal  bilgiler giinliik hayatta kullandigimiz  haklarimiz
konusunda bize bilgi veriyor. Ornedin; ben bir cocugum ve benim
editim gibi haklarim var bunu saglama devletin gérevlerindendir. Bir
baska hak olarak vatandaslik hakkindan dolayr elde ettigimiz
haklarimiz var. Ornedin; biri bize kars! bir sug isledidinde onu sikdyet
etme hakkina sahibiz. Konut dokunulmazligi hakki, seyahat
6zgiirliigi, egitim hakki ve temel haklarimizdan olan yasama hakki
gibi hakkimiz vardir. Bu haklarimizi nasil koruyabiliriz, Haklarimizi
kullanmamiz engellendiginde neler yapabiliriz ve bu haklarimizi
ararken nelere dikkat etmemiz gerektigi konusunda sosyal bilgiler
dersi bizi bilgilendiriyor.”

Sosyal bilgilerin ginlik hayata uyarlanmasi ile ilgili 7E9 kodlu
Ogrencinin gorusl ise su sekildedir:

“Sosyal bilgiler dersinde 6grendigimiz bilgileri giinliik hayatimizda
bircok yerde kullanabiliyoruz. Ornedin; sosyal bilgiler dersinde iletisim
araglarini  dogru kullanma konusunu isliyoruz bunu glinliik
hayatimizda telefon ve bilgisayar gibi araglari  kullanirken
kullaniyoruz. Sosyal bilgiler dersinde ekonomik konulardan olan
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ticaret ile ilgili konular isliyoruz giinliik hayatimizda da alis veriste bu
bilgilerimizi kullanabiliyoruz.”

Egitim siirecinin amaci ¢cocugun faydasina olacak bilgi ve becerilerle
¢ocugu donatmaktir. Egitim slirecinde ¢cocugun bir dersi daha
dikkatli takip etmesini saglayan unsurlardan birisi de 6grenecegi bilgi
veya beceri cocuga ne fayda saglayacagl konusunda bireyi hedeften
haberdar etmektir. Hedeften haberdar edilme ile cocuk o derste
kendisine fayda saglayacak unsurlarin farkina vardigi zaman ders
slrecine aktif katilim saglamasi da saglanmis olur. Cocugun edindigi
bilgi becerilerin glinlik hayat igerisinde karsilastigi bazi sorunlarin
¢6ziimii konusunda fayda sagladigi sdylenebilir. Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi toplumsal hayatta bireyin uyumunu saglayarak toplumsal
uyum konusunda bireye fayda saglamaktadir. Geleneksel egitim
sisteminde Ogrencilere kazandirilan bilgiler okul ortami disinda
kendisine fayda saglamadigl disiincesinden dolay! geleneksel egitim
sisteminde  6grencilerin  6grenecekleri  bilgi  becerilere  karsi
gidilenmeyi saglamak zordur. Sosyal bilgilerin faydasi ile ilgili 7K11
kodlu 6grencinin gorisu su sekildedir:

“Sosyal bilgiler dersinde égrendigimiz bilgiler bizim karsilastigimiz
sorunlarda karsisinda onlari nasil ¢6zecegimizi konusunda faydal bir
derstir. Ornedin; Sosyal bilgiler dersinde haklarimizi 6§reniyoruz ve
bunlar bize giinliik hayatta fayda sagliyor. Sosyal bilgiler dersinde
dogru isletisim konusunu &greniyoruz ve toplum igerisinde diger
insanlarla  konusurken bunlardan faydalanabiliyoruz. Teknolojik
aletlerin bilingli kullanimi konusunda Sosyal Bilgiler bize faydal
olmaktadir. Sosyal bilgiler bizi dogru meslek secimi konusunda da
bilgilendirmektedir. Sosyal bilgiler bize bliyidigimizde fayda
saglayacak bilgiler 6gretmektedir.”

Sosyal bilgiler dersi 6grencilere okul ve sinif atmosferi igerisinde
sorumluklar yiklemektedir. Cocuga ylklenen bu sorumluklar ¢ocugun
kendini degerli hissetmesini saglamaktadir. Sosyal bilgiler dersi ¢cocugu
toplumsal hayat icerisinde evinde ve yasadigl cevrede birey olarak
sorumluklari oldugu konusunda bilin¢clendirmeyi amaclamaktadir.
Cocuklarin sorumluluk duygusunu kazanmasi biytduginde ailesine ve
cevresine faydal bir birey olarak yetismesi konusunda da 6énemlidir.
Sosyal bilgilerin bireye kazandirmayi amacladigi sorumluluk konusunda
6E10 kodlu 68rencinin gorusi su sekildedir:
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“Sosyal bilgiler dersi okulda ve yasadigimiz ¢evrede yapmamiz
gereken  sorumluluklarimiz  oldugunu  &6dgretiyor.  Okulla ilgili
sorumluklarimiz olarak édevleri yapmamiz ve okulun kurallarina
uymamiz gibi sorumluluklarimiz vardir. Ailemize karsi evimizde
odalarimizi toplamak gibi sorumluluklarimiz vardir.”

Sosyal bilgiler bireyin hem okul icinde hem de yasadigi toplumsal
hayati icerisinde empati becerisini kazanarak sorun yasadigi kisileri
anlamak icin kendisini onlarin yerine koyarak olaylara onlarin agisindan
bakmasini saglamayr amaclayan bir bilim dalidir. Empati becerisi
bireyin karsilastigl iletisimsel sorunlarin ¢6ziimi konusunda fayda
saglamaktadir. Empati konusunda 7E8 kodlu 6grencinin gorist su
sekildedir:

“Bir giin arkadasimla piknik yapallm dedim arkadasimla
yapmayalim dedi tartistik. Arkadasimla konusmadik ve ben c¢ok
iziildiim. Arkadasim sonradan beni aradi ama ben ona ¢ok kirildigim
icin onun telefonlarini agmadim. Sosyal bilgiler dersinde empati
kavramini 6grendim. Okuldan eve gidince o arkadasimi arayarak 6ziir
diledim ve arkadasimla tekrar baristim.”

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi bireyin ihtiyaci olan becerilerle
donatmayl amacglamaktadir. Cocugun okul kiltlirld icerisinde
arkadaslari ve 6gretmenleri ile dogru iletisim kurabilmesi hem okulu
sevmesi hem de 6gretilen bilgilere karsi daha da glidiilenmesini saglar.
Sosyal bilgilerin bireye kazandirdigl iletisim becerisi ile ilgili 7K8 kodlu
katilimcinin gorist su sekildedir:

“Sosyal bilgiler dersinde iletisim engelleri ile ilgili bilgiler
6grenmistim. Bu iletisim engellerinden biri olan sen dilini bircok insan
kullaniyor. Sen dili ile konusarak suglayici dil kullanan insanlarla
karsilasiyordum ama ben bunun sen dili oldugunu sonradan Sosyal
bilgiler dersinde égrendim. Ornedin; bir giin evdeydim odamda ders
calisiyordum susamistim mutfaga su icmeye gittim suyumu ictim ama
biraz su bardakta kalmisti ve o kalan su yere dékiildii annem bana sen
hi¢ dikkat etmiyorsun. Insan bu kadar dikkatsiz olamaz dedi. Iste bu
annemin bana séyledikleri sen dili oluyor bunlar beni ¢ok (iziiyor. Bir
glin arkadasima misafirlige gittim, odasinda oyun oynadik ve ders
calismistik oda biraz dagilmisti. Arkadasimin annesi odayi dadinik
halde gériince ona arkadasima sen ¢ok daginiksin ve hi¢ dikkat
etmiyorsun gibi sen dili olan suglayici bir dille konusmustu bunlar
arkadasimi ¢ok lizmiisti.”
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Yapilan goriismelerde 6grencilerin ¢ogunlugu sosyal bilgiler dersi
sayesinde toplumsal rollerin farkinda olduklarini, kiresel problemlerin
¢6zimine vyonelik davranis gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Bu
konudaki gorisiinii 6E9 soyle belirtmistir:

“Sosyal bilgiler bana paylasmanin énemini anlatiyor. Bizden énce
yasamis atalarimiza bakti§imizda yardimsever insanlarmis. Ornedin;
Atatiirk yardimsever bir insanmis. Yasadigimiz ¢evrede yasli insanlar
varsa onlara bazi islerinde yardim etmeliyiz. Ciinkii bizde yaslanacagiz
bize de yardim etmelerini istiyorsak yardimlasmayi unutmamaliyiz.”

Katilimcilarin ~ sosyal  bilgiler ile ilgi kompozisyonlarini
inceledigimizde “Tarih” temali kompozisyonlarda tarihi ile ilgili gurur
duyma ve 6viinme temasini goriilmektedir. Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi tarihi konulara yer vererek ¢ocuklarda tarih ile ilgili bir biling
olusturmayi hedefler. Tarih bilincini asilamak toplumun bir pargasi
olarak cocuklari vatanini ve milletini seven bireyler olarak yetistirmek
acisindan onemlidir. Sosyal bilgiler Tiarklerin Orta Asya tarihinden
baslayarak giinimiize kadarki yasayislari ile ilgili cocuga bilgiler vererek
gocukta milli tarih bilinci olusturmayi hedefler. Tarihte yasanmis gurur
duymamizi ve 6éviinmemizi saglayan olaylar ¢ocuklarda tarihi konulara
karsi bir ilgi uyandirir. Bu gurur duyma ve oviinmeyi saglayan olaylar
cocukta tarihine aitlik hissetmesini saglamakla birlikte kendisinin de
onlari model alarak ulkesi icin ¢alismasini saglayabilir. Sosyal bilgiler
gocuga tarihle ilgili gurur duymasini saglayan olaylar konusunda
bilgilendirmesi cocugun kendi hayatinda limitsizlige diismeyerek ulkesi
icin basarili isler yapabilecegi fikrini asilayabilir. Gurur duyma ve
ovinme ile ilgili 7E12 kodlu 6grencinin goriisi su sekildedir:

“Sosyal bilgiler dersinde tarihte yasanmis birgok olay dgrendik.
Benim dikkatimi Osmanli devleti dénemindeki olaylar gekti. Ciinkii o
zamanda (¢ kitaya hiikmetmisiz. Diismanlara karsi biyiik zaferler
kazanmisiz.  Ornedin; tarihin en kisa siiren savasini yaparak
kazanmisiz. Fatih Sultan Mehmet ¢ok uzun siire yasamis olan Bizans
Devleti’ni yikarak istanbul’u almasi cok biiyiik bir basaridir. Bunun gibi
bircok basarilar kazanmuslar.”

Gurur duyma ve 6viinme temal kompozisyonlar incelendiginde 6K9
katilimcinin gorisi su sekildedir:
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“Bizim birgcok tarihi eserlerimiz vardir. Cami, hamam, medrese,
képrii, cesme ve han tarihi eserlerimizin bazilaridir. Bizim tarihi
eserlerimiz baska milletlerin tarihi eserlerine benzemez ¢ok giizeldir.”

Tarih temali kompozisyonlara baktigimizda bazi katilimcilarin
fedakarlik temasina vurgu yaptiklari gorilir. Okul kiltiirt ¢cocuga bazi
sevdigi aktivitelerden fedakarlik yapmalari gerektigi konusunda bir
bilin¢ kazandirmaktadir. Okul ortaminda veya sinif ortaminda ¢ocuga
bazi konularda fedakarlik yapmasi gerektigi konusunda yoénlendirici
olmaktadir. Sosyal bilgiler bireyi ailesi, vatani ve milleti konusunda
gerektiginde canini dahi feda etmis tarihteki biyik kahramanlari 6rnek
gostererek o kahramanlari kendilerine 6rnek almalarini gerektiginde
kendilerinin de fedakarlik yapmasi konusunda bilinglendirmektedir.
Devletlerin egitim-6gretim hedeflerine baktigimizda da tlkesi ve icinde
yasadigl toplum icin fedakarhklarda bulunan i(lkesinin gelisimi icin
kendisinin gelismesi gerektigi ve bu gelisim siirecinde de hayatinda
bazi fedakarlklarda bulunmasi gerektigi bilincini bireylere asilamayi
hedefler. Fedakarlik temali kompozisyonlardan 7E2 kodlu 6grencinin
gorisi su sekildedir:

“Osmanl askerleri devletleri icin ¢cok savasmislar her seyini feda
etmisler. Osmanli Devleti ¢ok asker kaybetmis ama yine de
vazge¢memis. Bazi  savaslarda  kaybetmisler bazi  savaslari
kazanmuslar. Osmanli askerleri vatani igcin canini feda etmis. Osmanh
askerleri kahraman bir askerdir.”

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi cocuklarda tarihsel biling
olusturarak 6nceden yasanmis olaylari 6grenerek bu olaylardan ders
cikarmayi hedeflemektedir. Ogrencilerde tarihsel biling olusturulmasi
gecmis ile glinimduzin iliskilendirerek Ulkesi i¢cin daha bilingli etkin
vatandaslar yetistirme sireci icin ¢ok o©nemlidir. Sosyal bilgilerin
bireylerde gecmisi daha iyi anlamasi ve anlamlandirarak tarihte
yasanmis olaylardan dersler ¢ikarmayi da saglar. Ogrenciler tarihsel
bilince sahip olursa yetiskin bir birey oldugunda da yasanan olaylari
daha iyi yorumlayarak bu olaylara karsi nasil tepki vermesi gerektigi
konusunda da becerilerini gelistirebilir. Sosyal bilgilerin bireye asiladigi
tarihsel biling cocugun sadece yakin gevresindeki olaylara karsi tavrini
bicimlendirmekle kalmayarak dinyanin farkli yerlerinde yasanan
olaylara karsi olan tavrini da bicimlendirdigi gorilmektedir. Tarihsel
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biling temali katilimcilardan 6E11 kodlu katihmcinin goérisi  su
sekildedir:

“Sosyal bilgiler dersi tarihi konulari bize anlatiyor. Tarihi olaylari
sosyal bilgiler dersi sayesinde anlayabiliyoruz. Tarihte yasadigimiz
topraklar igin kendilerini feda eden fedakdrlar insanlari tanimamizi
saglyor.”

Katilimcilarin -~ kompozisyonlarini  inceledigimizde  “Asinalk”
temasinin Sosyal Bilgiler dersinde islenen konularin ¢ocuklarin zihninde
yer ettigini asina olduklari goriliyor. Bunun yaninda sosyal bilgiler
ders kitabinda gordikleri konularin ve gorsellerin kendilerinde asinalik
olusturdugu soylenebilir. Sosyal bilgilerde gordikleri konularla ilgili
okuduklari bazi kitaplarda da gordikleri icin o konu ile ilgili bir asinalik
olustugu gorilmektedir. Bazi katihmcilarin ise sosyal bililerde
ogrendikleri bazi gelenek ve goreneklerin giinliik hayatta da gérdikleri
icin gelenek ve gorenekler konusunda bir asinalik olustugu ifade
edilebilir.

Sosyal bilgiler dersinde materyal kullanmanin dersteki konularin
hatirlanmasini kolaylastirmaktadir. Bazi katilimcilarin kompozisyonlari
materyallerine yapmis olduklari vurgu bunu desteklemektedir. Bazi
katilimcilarda sosyal bilgilerine karsi olan asinaligin baska derslerde de
gordikleri ortak konular olmasindan kaynaklandigi soylenebilir. Ders
sureci igerisinde 6grencilerin arastirdiklari proje 6devlerini arastirirken
sosyal bilgiler konularina karsi bir asinalik oldugu gorilmektedir.

Sosyal bilgilerde islenen konular ile ilgili giinlik hayatta yakin
cevresinde veya diinyanin farkli vyerlerinde vyasanan olaylarla
iliskilendirmesi sosyal bilgiler dersindeki konulara karsi bir asinalik
olusturmaktadir. Sosyal bilgiler dersinde islenen konularla ilgili
cevresindeki kisilerin anlattiklari bu konulara asina olduklar
gozlemlenmistir. Sosyal bilgiler dersinde 06grenciler haklarini ve
sorumluluklarini 6grenerek bunlari ginlik hayatlarinda karsilastig
durumlarda kullanmasi bu konulara karsi bir asinalik olusmasinda
etkilidir. “Asinalik’” temal kompozisyonlardan 7K6 kodlu 6grencinin
gorlsi su sekildedir:

“Sosyal bilgiler kitabinin bircok yerinde bayrak gériiyoruz. Tarihte
kurulmus diger devletleri islerken bayraklar var. Ornedin; Osmanl
Devleti’ni islerken Osmanli Devleti’nin bayragini gérmiistiim simdiki
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bayragimiza ¢ok benziyor. Okul disinda da bir¢cok yerde bayragi
goriiyorum.”

Sosyal bilgiler dersinde cokca yer verilen cografya konularina
cocuklarin asina oldugu soylenebilir. Sosyal Bilgiler derisinde gordiikleri
dogal olusumlari glinliik hayatta da ¢ok gordukleri icin bunlari ders ile
iliskilendirmelerinin bu asinalikta etkisi oldugu gériilmektedir. Ozellikle
kirsal kesimde yasayan ogrencilerin bu dogal olusumlari daha cok
gormelerinden dolayi asinaliklarinin daha fazla oldugu gorilmistir.
Sosyal bilgiler dersinde islenen dogal olusumlarla ilgili aginalik temal
6E10 kodlu 6grencinin gorisi su sekildedir:

“Sosyal bilgiler denilince akima dogal olusumlar geliyor. Ciinki
sosyal bilgiler derslerimizde bu konuyu ¢ok gdérdiik. Birde sosyal
bilgiler 6gretmenimiz dodgal olusumlardan dag, ova ve gdél gibi
olusumlari yiiziimiize ve elimize benzeterek aciklamisti bende her
elime baktigimda dogal olusumlar aklima geliyor. Kéyiime gittigimde
dag veya akarsu gibi dogal olusumlari gériince aklima sosyal bilgiler
dersinde anlatilanlar geliyor.”

Asinalik temali kompozisyonlari incelendiginde Atatirk ve
Atatlirkctllik konularina karsi bir asinalik s6z konusudur. Bu asinaligin
olusmasindaki temel etmenlere baktigimizda sadece sosyal bilgiler
dersi etkili degildir. Sosyal bilgiler dersinde cocuklarin goérdikleri
Atatlirk ve Atatirkcilik konularini baska derslerdeki gorsellerle veya
konularla iliskilendirdikleri gortlmustir. Atatlirk ve Atatlrkgilik ile
ilgili asinalik temah 7E12 kodlu 6grencinin gorisu su sekildedir:

“Sosyal bilgiler denilince aklima Mustafa Kemal Atatiirk geliyor.
Clinkii yedinci sinifa kadar sosyal bilgiler derslerinde ¢ok isledik. Baska
derslerde de Atatiirk ile ilgili bilgiler dgrendik. Ders kitaplarini
actigimizda resmini gériiyorum. Sosyal bilgiler kitabinin her yerinde
Atatlirk’iin resmi olmasindan dolayi sosyal bilgiler denilince aklima
Mustafa Kemal Atatiirk geliyor.”

Arastirmaya katilan 6grencilerin kompozisyonlarini inceledigimizde
merak temali bircok konu islendigi gorilmustir. Katilimcilarin
bahsettikleri merak temasi aslinda sadece sosyal bilgiler icin gecerli
degildir. Ogretim siirecinde bir derse baslandiginda ilk olarak
anlatilacak konuya o6grencinin dikkati cekilmeye calisilir. Ogretim
ilkelerinden dikkat cekme ilkesi bir konunun 6gretiminin ilk asamasidir.
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Dikkat cekme asamasi ile 6grencide yeni islenecek konuya karsi bir
merak olusturmaya calisiilmaktadir. Dikkat cekme slrecinde 6grencide
konuya karsi bir merak olusturulamazsa 6grenci o konuya karsi isteksiz
olacaktir.

Merak uyandirilamadiginda 6grenci o konuyu 06grenmek igin
cabalamayacaktir. Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerde vyeni
Ogrenilecek konulara karsl ilgi uyandirmanin en iyi yontemlerinden biri
de derse bir materyalle baslamaktir. Cocugun bu materyalle glinlik
hayattaki yasaminda ne gibi bir iliskisi oldugu konusunda cocukta bir
merak olusturulabilir.

Sosyal bilgiler dersinde 6zellikle tarihi konulari ve tarihi sahsiyetleri
anlatirken onlar hakkinda olaylar anlatilmasi g¢ocukta bir merak
uyanmasini saglayabilir. Cevresinde bulunan tarihi eserler hakkinda
¢ocukta merak uyandirmak daha kolay olabilir. Clinkii ¢ocuk glnlik
hayatinda yasadigi ¢cevrede gordigi tarihi eserleri merak etmektedir.
Sadece tarihi eserler degil cevresinde gordigl dogal unsurlarin
olusumunu c¢ocuk merak ederek bunlarin olusumunu anlamak ve
anlamlandirmak isteyebilir. Derse baslarken ¢ocugun ginlik hayatta
asina oldugu bir olayla derse baslamak ¢ocukta derse karsi bir merak
uyandirmaktadir. “Merak” temali 6K8kodlu 6grencini goriisi su
sekildedir:

“Sosyal bilgiler denilince aklima derse gérdiigiimiiz ve giinliik
yasamda ¢ok gérdiigiim tarihi eserler geliyor. Ciinkii bu tarihi
eserlerin kim tarafindan ve nasil yapildigini ¢cok merak ediyorum ve
6grenmek istiyorum. Bazi tarihi eserler topradin altinda kalmis.
Bunlar ¢ikarlldiginda rengi ve sekli degismeden kaliyor. Eskiden
yasayan insanlarin nasil bu kadar saglam yaptiklarini merak
ediyorum. Miizeye gezmeye gitmeyi ve tarihi eserler hakkinda bilgi
almayi seviyorum. Ben hemen biiyiiyiip arkeoloji uzmani olup bu
tarihi eserleri arastirmayi istiyorum.”

Sosyal bilgilerde tarihi sahsiyetlere ait olaylar anlatilarak tarihi
sahsiyetler de tanitilmaya calisiimaktadir. Ogrenciler tarihteki bazi
devlet yoneticilerini merak ettiklerini ve onlari tanimak istedikleri
soylenebilir. Tarihi sahsiyetler konusunda merak temali 6E3 kodlu
katilimcinin goriisi su sekildedir:
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“Sosyal bilgiler dersinde Biiyiik Sel¢uklu Devleti’ni islemistik. Sultan
Melik Sah’i ve oglu Sultan Sencer’i 6grenmistik. Ben onlari ¢ok merak
ettim onlari arastirdim ve onlarla ilgili yeni bilgiler 6grendim.”

Egitim-68retim kurumlarinin amaci c¢ocuklara yeni bilgilerle
donatarak onu toplumun faydal bir Gyesi yapmaktir. Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi bireyi farkh yénlerden gelistirmeyi amaglamaktadir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin kompozisyonlari incelediginde sosyal
bilgilerin bireyi tarihsel bilgilerle donatarak ¢ocugun tarihsel algisini
sekillendirdigini gorilidr. Sosyal bilgilerin  bireye yenim bilgiler
kazandirmas! bireyin giinliik hayatini etkileyerek onun hayata bakis
acisini sekillendirir.

Sosyal bilgiler bireyin giinlik hayatta karsilasacagl problemlerin
¢6zimil konusunda onun haklarini ona 6greterek bu haklari nasil
kullanacagl konusunda bireyi bilinclendirmektedir. Bunun yaninda
glnlik hayatta asina oldugu bilgi sahibi olmadigi unsurlar konusunda
sosyal bilgiler dersinde bilgilenmektedir. Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi bireye hem okul kiltiirt icerisinde hem de giinlik hayatinda
ona fayda saglayici yeni bilgilerle donatmaktadir. “Bilgi Edinme”” temali
7E8 kodlu 68rencinin gorisi su sekildedir:

“Sosyal bilgiler dersinde bircok yeni bilgi 6greniyoruz. Ornedin;
ilkeleri, kitalari ve okyanuslari égreniyoruz. Bilmedigimiz (ilkeleri
6grenerek onlarin yasam tarzlarini égrenmek zevk verici. Sosyal
bilgiler ge¢miste yasamis insanlarin yasamlari hakkinda da bizi
bilgilendirerek ge¢misten giiniimiize degisen insan hayatlari hakkinda
bizi bilgilendirmektedir. Sosyal bilgiler dersinde yeni bilgiler 6grenmek
¢ok zevkli oluyor.”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

ilk basamakta katilimcilarin karakalem cizimleri 10 farkh tema
altinda toplanmistir. Katiimcilarin ilk asamada en fazla savas temali
gizimler yaptiklari tespit edilmistir. Arastirmanin ikinci asamasindaki
o0grenci kompozisyonlari incelendiginde de en fazla vurgu yapilan
temanin savas temas! oldugunu goérmekteyiz. Sosyal bilgiler algisina
yonelik yapilan arastirmada katilimcilarin sosyal bilgilerle en ¢ok tarih
temasini iliskilendirmeleri arastirmamizin  sonuglari ile paralellik
gostermektedir. Ogrencilerin en fazla savas temali gizimler yapmasinin
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sebebi sosyal bilgiler 6gretim programi icerisindeki tarihsel konulari
islerken tarihteki savaslarin 6grencilerin zihinlerinde kalici olmasindan
kaynaklanmis olabilir. Ogrencilerin sosyal bilgilerdeki tarihi konularini
ogrendiginde ge¢cmisindeki veya yakin cevresindeki duydugu olaylar
savas temasl konusunda cagrisim yapmis olabilir. Ortaokul
Ogrencilerinin sosyal bilgiler algisinin incelendigi baska bir arastirmada
ise bizim arastirma bulgumuzdan farkh olarak 6grencilerin sosyal
bilgiler algisi en ¢ok Tirkiye ve Dinya haritasi temasi altinda
toplanmistir. Arastirmaya katilan o6grencilerin en fazla isledikleri
temalardan biride Tirkiye ve Diinya haritalari olmasi ders isleme
slrecinde kullanilan materyallerin 6grencilerde gizil bir 6grenme siireci
olusturdugunu soyleyebiliriz. Bu durum Sosyal bilgiler dersinde
materyal kullaniminin 6nemi géstermektedir.®

Yapilan kompozisyonlar ve gorlismeler analiz edildiginde
ogrencilerin sosyal bilgilere karsi ilgilerinin genel olarak pozitif yonde
egilim gosterdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin sosyal bilgilere karsi
ilgilerinin olumlu yonde bir egilim gostermesindeki sebeplere
baktigimizda ders siirecinde anlatilan konularin anlasilir olmasinin
yaninda sosyal bilgiler dersinde 6grendikleri bilgileri giinlik hayatta
kullanmalarindan kaynaklandigini belirtmislerdir. Bu gortis bu konuda
yapilan arastirmalarin sonuclari ile de benzerlik gostermektedir.
Ortaokul 6. ve 7. Sinif 6grencilerinin sosyal bilgilere karsi tutumlarinin
orta dizey oldugunu tespit etmistir. Ayrica bu tutum oraninin sinif
diizeylerine gore degistigini tespit etmistir. Ogrencilerin sosyal bilgileri
anlamlandirirken derse ait konu alanlarinin bilincinde olduklari, sosyal
bilgilerin bireysel ve sosyal gelisimlerine ydnelik bazi bilgi, beceri ve
degerleri edindirdigi, bilim, teknoloji ve sosyal degisme alanina ait bazi
bilgileri kazandirdigi belirlenmistir.!?

* Arastirmaya katilan 6grencilerin bir kismi sosyal bilgiler dersinde
ogrendikleri bilgi ve becerileri glinlik hayata aktaramadiklarini

9 Uztemur, Using Draw-Write-Tell Technique to Explore Middle School Students,
2017, s.290.

10 Jztemur ve Ekinci, Using Draw-Write-Tell Technique to Explore Middle School
Students, 2020, s.285.

11 Qgur, Altinci Ve Yedinci Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik
Tutumlarinin incelenmesi, 2009, s.70.
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belirtmislerdir. Sosyal bilgilerin glinlik hayata daha fazla aktarilmasini
saglamak icin 6grencilerle okul i¢i ve okul disi yapilacak etkinliklerle
sosyal bilgilerin glinliik hayata aktarilmasi saglanabilir.

* Sosyal bilgiler dersinde 6grenciler ne kadar daha fazla etkinlik
yapilirsa dersi o kadar sevdiklerini ve dersi daha iyi kavradiklarini
belirtmislerdir. Bunun igin sosyal bilgiler dersinde 6grenciyi aktif hale
getirecek etkinliklerin arttirilmasi 6nerilir.

* Ogrencilerin zihninde sosyal bilgiler konularini somutlastirmak
adina dersi isleme siirecinde materyal kullaniminin arttirilmasi 6nerilir.
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