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Editor’s message;

Dear researchers/ practitioners,

As Scientific Educational Studies Journal family, we are pleased to
celebrate the fifth anniversary with your kind support. We think that all
the studies published in five years are outstanding and we believe that

1

our journal serves to fulfil the vision " ...to take a leading role in
scientific publications and to be indexed in respected indexes". We
appreciate and welcome the precious interests and contributions of our
field editors, authors, referees and readers for the success of our journal.
We dedicate this issue to Atatiirk University Education Faculty Member,

Assoc. Prof. Dr. Durdagi AKAN who passed away this year.

We look forward to your ongoing interest and contribution to SES and

hope to meet in the next issue.

Assoc. Prof. Dr. Mahmut SAGIR
Editor
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TURKIYE’'DE DIKKAT EKSIKLIGI VE HIPERAKTIiVITE
BOZUKLUGU KONUSUNDA YAPILAN LISANSUSTU
TEZLERIN INCELENMESI

Nurcan ALAGOZ", Oguz EMRE", Kiibranur VARLIKLIOZ"", Zekeriya ARSLAN"*,
Aysegiil ULUTAS KESKINKILIC*, Semra AKTO"***

Ozet

Bu ¢alismanmn amac Tiirkiye’de DEHB konusunda yapilan lisansiistii tezlerin incelenmesidir.
Arastirmada bir nicel arastirma yontemi olan betimsel tarama modeli kullanilmistir.
Aragtirmanin &rneklemini Yiiksek Ogretim Kurumu Ulusal Tez Merkezinin internet sitesine
kayitli 150 vyiiksek lisans, doktora ve tipta uzmanlik tezi olusturmaktadir. Bu tezler,
arastirmacilar tarafindan gelistirilen veri toplama formunda yer alan sorular dogrultusunda
incelenmistir. Incelenen verilerin frekans ve yiizdeleri analiz edilmistir. Aragtirma sonuglarina
gore DEHB konusunda en fazla ¢alismanin tipta uzmanlik tezi oldugu (%64,67) ve en fazla
calismanm 2017 yilinda yapildig1 (%26,00) goriilmiistiir. Tezlerin biiyiik kismina (%86,00) tam
metin olarak ulasilabildigi tespit edilmistir. Calismalar en fazla tip fakiiltesi/egitim arastirma
hastanesinde (%64,67) yiiriitiilmiistiir. Calisma gurubu agisindan bakildiginda yigilmanimn farkh
yas grubunda (%60.00) oldugu goriilmiistiir. Tezlerde en fazla nicel yontemin (%97,33) ve
iliskisel modelinin kullanildig1 (%29,53) tespit edilmistir. Birlikte incelenen konu bakimmdan
ele alindiginda en fazla sosyal/duygusal davraruslarla (%11,33) birlikte ele alindig:
goriilm{istiir.

Anahtar kelimeler: Dikkat Eksikligi, Hiperaktivite Bozuklugu, Lisanstistii Tezler

ANALYSIS OF THE GRADUATE THESES ON ATTENTION
DEFICIT AND HYPERACTIVITY DISORDER IN TURKEY

Abstract
The purpose of this study is to analyze of the graduate theses on ADHD in Turkey. The

) Ogr. Gér., Bingol Universitesi, Bingdl, Tiirkiye, nalagoz@bingol.edu.tr, Orcid id: 0000-0002-1344-6760

** Dog. Dr., Inénii Universitesi, Malatya, Tiirkiye, oguz.emre@inonu.edu.tr, Orcid id: 0000-0001-6810-3151

o Ogr. Gor., Ondokuz Mayis Universitesi, Samsun, Tiirkiye, kubranurvarliklioz@gmail.com, Orcid id: 0000-0002-
1811-4220

o Ogr. Gor., Kahramanmarag Siit¢ii Imam Universitesi, Kahramanmaras, Tiirkiye, zarslan46@hotmail.com, Orcid
id: 0000-0001-8861-0310

o Doc. Dr., Inénii Universitesi, Malatya, Tiirkiye, aysequl.ulutas@inonu.edu.tr, Orcid id: 0000-0002-6497-6534
mm Ogr. Gér, Martin Artuklu Universitesi, Mardin, Tiirkiye, semraakto@artuklu.edu.tr, Orcid id: 0000-0002-
0185-13396

66


https://orcid.org/0000-0003-3157-3656
mailto:kubranurvarliklioz@gmail.com
mailto:zarslan46@hotmail.com

Nurcan ALAGOZ, Oguz EMRE, Kiibranur VARLIKLIOZ, Zekeriya ARSLAN...

descriptive survey model, which is a quantitative research method, was used in the study. The
sample of the study consists of 150 master's, doctoral and, specialty theses in medicine
registered on the website of the National Thesis Center of Higher Education Council. These
theses were analyzed in line with the questions in the data gathering form improved by
researchers. The frequencies and percentages of the examined data were analyzed. According to
the results of the study, it was seen that the most studies on ADHD were specialty thesis in
medicine (64.67%) and the most studies were done in 2017 (26.00%). It was determined that
most of the theses (86.00%) can be accessed in full text. The studies were mostly conducted in
medical faculty/training and research hospital (64.67%). In terms of the study group, it was seen
that the agglomeration was in different age groups (60.00%). It was determined that the
quantitative method (97.33%) and the relational model (29.53%) were used the most in the
theses. When considered in terms of the topic examined together, it was seen that it was mostly
discussed with social/emotional behaviors (11.33%).

Keywords: Attention Deficit, Graduate Theses, Hyperactivity Disorder
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GIRIS

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB) cocukluk caginda en
yaygin sekilde goriilen ndrobiyolojik bozukluktur (Austin, Sciarra, 2019). DEHB
yedi sekiz yaslarindan Once ortaya ¢ikan ve hayat boyu devam eden, hem
sosyal hem de akademik becerileri igeren, cogunlukla baska bozukluklarin da
eslik etigi, aktivite ve dikkatteki gelisimsel bir bozukluk olarak tanimlamnr.
DEHB'nin karakteristik davranislary; uygun goriilmeyen giidiilenme, tepkisel
eylemleri kontrol etmede, odaklanmada ve dikkati silirdiirmede giigliikler
seklinde siralanabilir. Bu davramislar bu bozukluga sahip bireylerin enne-
babalari, kardesleri, is arkadaslari, smif arkadaslar1 ve 6gretmenleri tarafindan
yargilanmalarina sebep olur (Kauffman, Landrum, 2015). DEHB tamli
bireylerde dikkat ve konsatrasyon sorunu temel eksiklik olarak goriilmektedir.
Nedenleri kesin olarak bilinmemekle birlikte cevresel etkenler, kalitim,
beyindeki yapisal ve islevsel bozukluklar olarak ti¢ sekilde degerlendirilebilir.
Cevresel etkenlerin dogrudan DEHB'na neden olmamakla birlikte genetik
olarak yatkinlig1 olan bireylerde DEHB riskini arttirdig1 ifade edilir. Kalitimin
DEHB'na sebep oldugunu gosteren c¢alismalar mevcuttur (Baykog, 2017).
DEHB, diger psikiyatrik bozukluklarla karsilastirildiginda, genetik aktarimin
rolii en yiiksek oranlara sahip olan bozukluklardan biridir. Hali hazirdaki
veriler tek bir genin ya da aktarimin neden olmadigini, bir¢ok genin farkl
kombinasyonlarimin gesitli klinik sonuglara yol agtigini gostermektedir (Cetin,
Isik, 2018). DEHB’li ¢ocuklarin anne babalarinda benzer semptomlarin olma
orani 2-8 kat, kardeslerinde benzer semptomlarin goriilme orani ise DEHB'yi 3
kat arttirdig1 belirtilmistir. Beyindeki yapisal ve islevsel bozukluklar DEHB
tamis1 almis bireylerde yapilan beyin goriintileme (manyetik rezonans
goriintiileme-MRG) c¢alismalarinda beyin hacimlerinin normalden %3-4
oraninda kiiciik oldugu tespit edilmistir. Ayrica beynin kimyasal aktivitesini
gosteren bir beyin goriintiileme yOdntemi olan pozitron emisyon tomografisi
(PET) ile yapilan goriintilemede DEHB'li kisiler ile saghkli kigiler arasinda
onemli farklar oldugu gortilmistiir (Baykog, 2017).

DEHB iig¢ ayn sekilde incelenir. Ilki dikkat eksikliginin baskin oldugu DEHB
tiirtidiir. Bu bireyler 6zel 6grenme giigliigli ve okuldaki performanslarinin %35
ile %50 arasindaki diistikliik ile taninabilirler. Bu ¢ocuklar dis uyaranlarin
etkisinde yogun bigimde kalir, dikkat hatalar1 yapar ve bir etkinlik tizerinde
uzun siireli cahsmada zorluk yasarlar. Tkincisi hiperaktivite-diirtiiselligin
baskin oldugu DEHB tiirtidiir. Bu bireylerin sinirsiz enerjileri vardir, yerinde
durmakta giigliitk yasarlar, her an harekete ge¢meye hazirdirlar, yerinde
oturuyorken bile oturuyormus gibi goziikmezler, okulda sik sik disiplin sorunu
yasarlar, akademik performanslar: ciddi sekilde diisiiktiir ve sira bekleme gibi
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konularda giicliik yasarlar. Ugiinciisii karsik tip DEHB tiiriidiir. Bu bireylerde
hem dikkat eksikliginin baskin oldugu DEHB tiirii hem de heperaktivite-
diirtiiselligin baskin oldugu DEHB tiiriintin 6zelliklerinin birlikte goriildigi
DEHB tiirtidiir (Austin, Sciarra, 2019). DEHB'nin degerlendirilmesi genellikle
anne-baba ve Ogretmenlerin davrams degerlendirmeleri, psikiyatrist ve

psikolog tarafindan yapilan klinik goriismeyi ve tibbi bir muayeneyi igerir.
DEHB'nin 6zellikleri her ne kadar ¢ocuk okula baslamadan anne-babasi ya da
diger yakin cevresi tarafindan fark edilse de, ¢ocuk okula basladiginda ve
okulun taleplerini karsilayamadiginda ciddi sekilde fark edilir (Kauffman,
Landrum, 2015). DSM-5"e (2013) gore taru icin dikkatsizlik, asir1 hareketlilik ve
diirtiisellik belirtilerinin en az 6 ay boyunca goriilmesi gerekir.

DEHB miidahale programlarinda en basarili ve yaygin iki yaklasim ila¢ tedavisi
ve anne-baba ve Ogretmenlere yonelik psikososyal egitimdir (Kauffman,
Landrum, 2015). Ilag tedavisi psikostimulan ilaglar (uyarici ilaglar), anti
depresan ilaglar ve diger ilaglar seklinde uygulanmaktadir. Psikostimulan
ilaglar (uyaric ilaglar) DEHB tedavisinde basarili olan en etkili ila¢ gurubudur.
Anti depresan ilaglar aslinda depresyon igin gelistirilmis ilaclar olmasina
ragmen DEHB olan bireylerde davranislar {izerinde kontrol saglayici ve dikkat
arttiric1 etkilerinden dolay1r kullanilir. Diger ilaglar ise aslinda psikotik
bozukluklar i¢in iretilmis ila¢lardir. Sonralar: saldirgan ve diirtiisel davranislar
tizerindeki olumlu etkilerinden dolayr DEHB igin kullanilmaya baslanmistir
(Baykog, 2017). Anne-baba ve Ogretmenlere yonelik psikososyal egitim ise
DEHB'na sahip ¢ocuklarin zorlayict davramslariyla ilgili kilit noktalar:
ogrenmek ve kendilerinin anti-terapatik davraniglariyla daha etkin bir sekilde
miicadele etmelerine yardimcr olmak igin anne-baba ve Ogretmenlerin
egitilmesini amaglar (Austin, Sciarra, 2019).

DEHB’nun yaygin bir sekilde goriilmesi, yasami olumsuz bir sekilde etkilemesi
ve hayat boyu devam etmesi etkenlerini dikkate alarak bu caligmada
Tirkiye’de yapilan lisansiistii tezlerin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmigtir.
o Incelenen lisansiistii tezlerin tiirlerine, yapildiklari enstitiilere, calisma
guruplarina, yontem ve modeline gore nasil bir dagilim gostermektedir?
o Incelenen lisansiistii tezlerin hangi konularla iligkilendirilerek
aragtirildigina yonelik dagilimlari nasildir?
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YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirmada Tiirkiye’de dikkat eksikligi ve hiperaktivite konusunda yapilan
lisanstistii tezlerin nicel bir bakis acisiyla ele alinarak tematik dagilimlar:
incelendiginden, betimsel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri;
onceden veya mevcut bir durumu, var oldugu gibi betimlemeyi amaclar
(Karasar, 2000).

Evren ve Orneklem

Calismada YOK Ulusal Tez Merkezi internet sayfasinda 04.05.2020 tarihinde
dikkat eksikligi ve hiperaktivite anahtar kelimesi kullanilarak yapilan aramada
296 adet yiiksek lisans, doktora ve tipta uzmanlk tezinin kayith oldugu
goriilmiistiir. Bu tezler 1991 ve 2020 yillar1 arasinda dagilim gostermistir.
Arastirmanin 6rneklemini ise 2015 ve 2020 yillar1 arasinda yapilan 45 ytiiksek
lisans tezi, 8 doktora tezi ve 97 tipta uzmanlik tezi olusturmaktadir

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada Orneklemi olusturan yiiksek lisans, doktora ve tipta uzmanlk
tezleri icin bir veri toplama formu gelistirilmistir. Bu formda tezlerin tiirdi, yils,
Ozet ya da tam metin olusu, yapildig: enstitii, calisma gurubu, yontemi, modeli
ve iligkisellik konular1 yer almaktadir. Bu form yardimiyla arastirma verileri
gruplandirilarak analiz edilmis, sonuglara ulasilmis ve gerekli onerilere yer
verilmistir.

BULGULAR VE TARTISMA

Bu ¢alismada Tiirkiye’de dikkat eksikligi ve hiperaktivite konusunda yapilan
yliksek lisans, doktora ve tipta uzmanlik tezlerinin incelenmesi amaglanmuistir.
Orneklem gurubunda yer alan 150 lisansiistii teze ait verilere asagida tablolar
halinde yer verilmistir.

Tablo 1. Ornekleme dahil edilen lisansiistii tezlerin yillarina ve tiirlerine gore

dagilimi
Yiiksek Lisans Doktora Tipta Uzmanlik Toplam
Yillar f % f % f % f %
2015 5 50,00% 0 0,00% 5 50,00% 10 6,67%
2016 8 27,59% 2 6,90% 19 65,52% 29 19,33%
2017 13 33,33% 0 0,00% 26 66,67 % 39 26,00%
2018 9 26,47% 2 5,88% 23 67,65% 34 22,67%
2019 8 22,86% 4 11,43% 23 65,71% 35 23,33%
2020 2 66,67 % 0 0,00% 1 33,33% 3 2,00%
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Toplam 45 30,00% 8 5,33% 97 64,67% 150 100,00%

Tablo 1 incelendiginde, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu anahtar
kelimesi ile aratilarak bulunan lisansiistii tezlerin %30,00'nun yiiksek lisans,
%5,33'tintin doktora, %64,67’sinin tipta uzmanhk tezi oldugu goriilmiistiir.
2015 yilinda yapilan tezlerin %50,00’sinin yiiksek lisans (5 g¢alisma),
%50,00’sinin tipta uzmanlk tezi (5 calisma) oldugu tespit edilmistir. 2015
yilinda DEHB konusunda yapilmis doktora calismasi yoktur. 2016 yilinda
yapilan tezlerin %27,59'unun yiiksek lisans tezi (8 calisma), %6,90'mun doktora
tezi (2 calisma), %65,52'sinin tipta uzmanhk tezi (19 c¢alisma) oldugu
goriilmiistiir. 2017 yilinda yapilan tezlerin %33,33'iiniin yiiksek lisans (13
calisma), %66,67'sinin tipta uzmanlk tezi (26 calisma) oldugu goriilmiistiir.
2017 yilinda DEHB konusunda yapilmis doktora tezi bulunmamaktadir. 2018
yilinda yapilan tezlerin %26,47’sinin yiiksek lisans tezi (9 calisma), %5,88 inin
doktora tezi (2 ¢alisma), %67,65'inin tipta uzmanhk tezi (23 calisma) oldugu
gorilmistiir. 2019 yilinda yapilan tezlerin %22,86'simin yiiksek lisans tezi (8
calisma), %11,43"tiniin doktora tezi (4 ¢alisma), %65,71’inin tipta uzmanlhk tezi
(23 galisma) oldugu goriilmiistiir. 2020 yiinda yapilan tezlerin %66,67’sinin
yliksek lisans tezi (2 calisma), %33,33'iinlin tipta uzmanlik tezi (1 ¢alisma)
oldugu tespit edilmistir. 2020 yilinda DEHB konusunda yapilmis doktora tezi
bulunmamaktadir.

DEHB konusunda yapilan lisansiistii tezler incelendiginde, bu konuda yapilmis
yliksek lisans tezlerinin en fazla 2017 yilinda (13 ¢alisma) yapildigr goriilmekte
olup toplamda 45 calisma yapildig1 tespit edilmistir. Doktora tezlerine
bakildiginda toplamda 8 calismanin oldugu goriilmistiir. Doktora tezlerindeki
yigimanin 2019 yilinda oldugu goriilmiis (4 calisma), 2015, 2017, 2020
yillarinda hi¢ tez olmadig1 goriilmiistiir. Tipta uzmanlik tezleri incelendiginde
ise en fazla 2017 yilinda (26 ¢alisma) yapildigi ve toplamda 97 tez ¢alismasinin
oldugu gorilmiistiir. Biitlin tiirlerin toplam oranina bakildiginda en fazla tez
calismasinin 2017 yilinda (39 c¢alisma) yapildigi ve toplamda 150 tez
¢alismasinin oldugu belirlenmistir.

Tablo 2. Ornekleme dahil edilen lisansiistii tezlere tam metin ya da 6zet metin
olarak dagilim1

Degisken F %
Tam Metin 129 86,00%
Ozet Metin 21 14,00%

Toplam 150 100,00%

Tablo 2 incelendiginde DEHB ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin %86,00"sina
(129 c¢alisma) tam metin olarak, %14,00'ine (14 c¢alisma) Ozet olarak
ulagilabildigi gortilmektedir.
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Tablo 3. Ornekleme dahil edilen lisansiistii tezlerin yapildig1 enstitiilerin

dagilimi
Degisken f %
Egitim Bilimleri Enstitiisii 2 1,33%
Sosyal Bilimler Enstitiisii 36 24,00%
Saglik Bilimler Enstitiisii 15 10,00%
Tip Fakiiltesi /Egitim Arastirma Hastanesi 97 64,67 %
Toplam 150  100,00%

Tablo 3 incelendiginde DEHB ile ilgili yapilan tezlerin %1,33’liniin (2 ¢alisma)
Egitim Bilimleri Enstitiistinde, %24,00'tntin (36 ¢alisma) Sosyal Bilimler
Enstitiistinde, %10,00'unun (15 c¢alisma) Saghk Bilimleri Enstitiisiinde,
%64,67’sinin (97 c¢alisma) Tip Fakiltesi/Egitim Arastirma Hastanesinde
yapilmis oldugu gortilmiistiir.

Tablo 4. Ornekleme dahil edilen lisansiistii tezlerin calisma guruplarinin

dagilimi
Degisken f %
Okuloncesi 1 0,67%
Ikokul 11 7,33%
Ortaokul 1 0,67%
Lise 4 2,67%
Universite 7 4,67%
Yetigkin 24 16,00%
Ebeveynler 11 7,33%
Farkli Yas Grubu 90 60,00%
Hayvanlar 1 0,67%
Toplam 150 100,00%

Tablo 4 incelendiginde DEHB ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin calisma
gurubunun %0,67’sinin (1 ¢alisma) okuldncesi, %7,33"tiniin (11 ¢alisma) ilkokul,
%0,67’sinin (1 g¢alisma) ortaokul, %2,67’sinin (4 calisma) lise, %4,67 sinin (7
calisma) tiniversite, %16,00'smin (24 ¢alisma) yetiskin, %7,33"tintin (11 ¢alisma)
ebeveynlerle, %60,00'mmn (90 c¢alisma) farkli yas, %0,67’sinin (1 ¢alisma)
hayvanlar oldugu goriilmektedir. DEHB ile alakal yapilan lisansiistii tezlerin
calisma gurubuna bakildiginda en ¢ok farkli yas guruplari, en az ise okuloncesi,
ortaokul ve hayvanlar kullanilarak yapildig gortilmiistiir.

Tablo 5. Ornekleme dahil edilen lisansiistii tezlerin yéntemlerinin dagilim1

Degisken F %
Nicel 146 97,33%
Nitel 1 0,67%

Karma 3 2,00%
Toplam 150 100,00%
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Tablo 5 incelendiginde DEHB ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin yontemleri
incelendiginde %97,33"tintin (146 ¢alisma) nicel, %0,67’sinin (1 ¢alisma) nitel ve
%2,00’sinin (3 calisma) karma yontem kullanildig1 goriilmiistiir.

Tablo 6. Ornekleme dahil edilen lisansiistii tezlerin modelleri dagilimi

Degisken f %
Betimsel 13 8,72%
Deneysel 8 5,37%
Miskisel 44 29,53%
Olgu/Vaka Analizi 5 3,36%
Karma 3 2,01%
Kohort 12 8,05%
Karsilagtirmali 35 23,49%
Tanimmlayic1 29 19,46%
Toplam 150 100,00%

Tablo 6 incelendiginde DEHB konusunda yapilan lisansiistii tezlerin modelleri
incelendiginde %8,72’sinin (13 ¢alisma) betimsel, %b5,37’sinin (8 c¢alisma)
deneysel, %29,53'tliniin (44 ¢alisma) iliskisel, %3,36'smin (5 ¢alisma) olgu/vaka
analizi, %2,01'inin (3 c¢alisma) karma, %8,05inin (12 c¢alisma) kohort,
%23,49’unun (35 ¢alisma) karsilastirmali, %19,46’simin (29 ¢alisma) tanimlayici
model kullanilarak yapildig: goriismiistiir.

Tablo 7. Ornekleme dahil edilen lisansiistii tezlerin iliskilendirildigi
alanlarin/konularin dagilimi

Degisken f %
Akademik Beceriler Ve Egitim Thtiyaglari 3 2,00%
Sosyal/Duygusal Davraniglar 17 11,33%
Sanal Bagimlilik Ve Siber Zorbalik 10 6,67 %
Alt Tipler 2 1,33%
Psikiyatrik Durum 8 5,33%
Aile Tutumlari ve Ebeveyn Tliskileri 8 5,33%
Madde Bagimlilig: 6 4,00%
Cinsiyete Gore Farklilik 1 0,67%
Eslik Eden Hastaliklar 6 4,00%
ilag Kullanimzi 6 4,00%
Baglanma Sitilleri 3 2,00%
Beslenme/Yeme Bozukluklar: 5 3,33%
Otizm 5 3,33%
Ogrenme Giicliigii 5 3,33%
Anket/@lgek Uyarlama 2 1,33%
Iletisim Becerileri 1 0,67%
Evlilik 2 1,33%
Biomarkerlar 7 4,67%
Yasam Kalitesi 5 3,33%
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Oz Yeterlilik 2 1,33%
Tedavi Yaklagimlari 3 2,00%
Fiziksel Aktivite/Egzersiz 1 0,67%
Es Tan1 1 0,67%
Hormonlar 6 4,00%
Bellek/Bilissel Beceriler 2 1,33%
Genetik 8 5,33%
Uyku Aligkanliklar 3 2,00%
Akran Zorbalig1 2 1,33%
G0z izleme ve Takibi 2 1,33%
Diger 18 12,00%
Toplam 150 100,00%

Tablo 7 incelendiginde DEHB konusunda yapilan lisansiistii tezlerin
iliskilendirildigi konularin dagilimlarma bakildiginda %2,00'iun (3 calisma)
akademik beceriler ve egitim ihtiyaglar, %11,33’tiniin (17 ¢alisma) sosyal-
duygusal davramuslar, %6,67’sinin (10 ¢alisma) sanal bagimlilik ve siber
zorbalik, %1.33'tintin (2 ¢alisma) alt tipler, %5,33"tintin (8 ¢alisma) psikiyatrik
durum, %5,33"tintin (8 ¢alisma) aile tutumlar: ve ebeveyn iliskileri, %4,00"min (6
calisma) madde bagimliligi, %0,67’sinin (1 ¢alisma) cinsiyete gore farklilik,
%4,00min (6 calisma) eslik eden hastaliklar, %4,00'min (6 ¢alisma) ilag
kullanimi, %2,00'min (3 ¢alisma) baglanma stilleri, %3,33’tintin (5 ¢alisma)
beslenme/yeme bozukluklari, %3,33’tintin (5 ¢alisma) otizm, %3,33'tintin (5
calisma) Ogrenme giigliigii, %1,33’tiniin (2 c¢alisma) anket/0lcek uyarlama,
%0,67’sinin (1 c¢alisma) iletisim becerileri, %1,33'tiniin (2 ¢alisma) evlilik,
%4,67’sinin (7 calisma) biomarkerlar, %3,33'tintin (5 ¢alisma) yasam Kkalitesi,
%1,33"tintin (2 ¢alisma) 0z yeterlilik, %2,00'min (3 ¢alisma) tedavi yaklasimlars,
%0,67’sinin (1 ¢alisma) fiziksel aktivite/egzersiz, %0,67’sinin (1 ¢alisma) es tamn,
%4,00min (6 ¢alisma) hormonlar, %1,33'tintin (2 c¢alisma) bellek/bilissel
beceriler, %5,33’tiniin (8 c¢alisma) genetik, %2,00'mun (3 c¢alisma) uyku
aligkanliklari, %1,33'tintin (2 ¢alisma) akran zorbalii, %1,33"tiniin (2 ¢alisma)
goz izleme ve takibi, %12,00’sinin (18) diger konularla iliskilendirildigi
gorulmiistiir. Elde edilen sonuglar incelendiginde DEHB'nun en ¢ok
sosyal/duygusal davranislar ile iliskilendirildigi, en az ise cinsiyete gore
farklilik, iletisim becerileri, fiziksel aktivite/egzersiz, es tan ve diger konularla
iliskilendirildigi goriilmiistiir.

TARTISMA VE SONUC
Bu calismada dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu anahtar kelimesi

kullanilarak Tiirkiye’de 2015-2020 yillar1 arasinda yapilan yiiksek lisans,
doktora ve tipta uzmanlik tezleri incelenmistir.
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Arastirma kapsaminda incelenen 150 lisansiistii tezin yillara gore dagilimlarina
bakildiginda en fazla calismanin %26.00 oraniyla 2017 yilinda yapildig:
goriilmektedir. Yapilan ¢alismalarin 2017 yilinda daha fazla olmasi, akademik
calismalarin 2017 yilinda yogun bir sekilde yiiriitiilmesinden kaynaklanabilir.

Calismanin tiirlerine gore dagilimlarina bakildiginda, en ¢ok ¢alismay1 %64,67
ile tipta uzmanlik tezinin olusturdugu goriilmektedir. Ardindan %30.00 orani
ile ytiksek lisans tezleri gelmektedir. En az galismay1 ise %5,33 ile doktora
tezlerinin olusturdugu goriilmektedir. Bu oranlara bakildiginda doktora
tezlerinin diisiik olmasi alanda bir eksiklik olarak degerlendirilebilir. Yiiksek
lisans egitimini tamamlayan bir¢ok kisinin doktora egitimine devam etmemesi
ya da doktora diizeyinde egitim veren kurum sayisinin az olmasi bu durumun
nedeni olarak goriilebilir. Can Yasar ve Aral’in (2011) okul dncesinde drama
konusunda lisanstiistii tezleri inceledikleri ¢alismalarda, yiiksek lisans
calismalarinin  oranim1  %82,5 doktora tezlerinin oranin %17,5 olarak
belirlemislerdir. ~Ko¢ (2015) Tiirkiye’'de  ilkogretim  programlarinin
degerlendirilmesine yonelik inceledigi lisanstistii tezlerin oramna bakildiginda;
tezlerin %88’inin yiiksek lisans, %12’sinin doktora tezi oldugunu belirlemistir.
Aydin ve arkadaslarinin (2018) sinif yonetimi konusunda yapilan lisansiistii
tezleri inceledikleri calismalarinda, benzer sekilde yiiksek lisans tezlerinin
oraninin daha fazla oldugunu belirlemislerdir.

Calismaya dahil edilen tezlerin %86.00’sina tam metin, %14,00'tine ise Ozet
metin olarak ulagilmistir. Tam metin olarak ulasilan ¢alisma oranin daha fazla
olmasi, ¢alismalarin daha fazla kisiye ulasilmasini saglamak ve erisim imkanini
arttirmak amaciyla yapildig: ifade edilebilir. Boz, (2001) Tiirkiye’de yapilan
calismalara tam metin olarak elektronik ortamlardan erisim saglanmasinin,
bilginin ¢ok daha etkin kullanimina katki saglayacagini belirtmistir. Santas
(2017) saghk ekonomisi alaninda yapilan lisansiistii tezleri inceledigi
arastirmasinda, tezlerin %62,6’'sina tam metin olarak ulasilabildigini
belirlemistir.

Calismada yer alan tezlerin enstitiilere gore dagilimlar incelendiginde en fazla
calismanin %64,67 orani ile tip fakiiltesi/egitim arastirma hastanelerinde
yapildig1 goriilmiistiir. En az calismanin ise %1.33 oramn ile egitim bilimleri
enstitiistinde yapildig1 goriilmiistiir. Bu sonu¢ DEHB'nun daha ¢ok bir saghk
sorunu olarak algilandig seklinde yorumlanabilir.

Calismalarin 6rneklem gurubu incelendiginde en yiiksek oramin %60.00 ile
tarkli yas (7-12, 12-18 vb.) grubuna ait oldugu goriilmiistiir. Arastirmacilarin
belli bir donemsel ayrim gozetmedigi ¢cocuklardan olusan gruplarda ya da hem
ebeveynin hem de ¢ocuklarin calismaya dahil edildigi karma yas gruplar bu
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grupta degerlendirilmistir. DEHB’nun okul ¢ag1 c¢ocuklarinda uyum
problemlerini artirmasi, egitim ve Ogretimde aksakliklara sebep olmasy;
arastirmacilarin bu yas gruplarini genel olarak ele almasma ve daha fazla
calisma yapmalarina etki etmis olabilir. Ayanoglu ve ark. (2019) duygusal ve
davrarissal sorunlarla alakali Tiirkiye’de yapilan lisanstistii tezleri inceledikleri
calismalarinda, 6rneklem gruplari arasinda en yiiksek oranin %39,31 ile farkh
yas grubuna ait oldugu goriilmiistiir. En diisiik oran ise %0,67’lik oranlara
sahip olan okul oncesi, ortaokul ve hayvanlar oldugu goriilmiistiir. Ortaokul
grubu genel olarak farkli yas gruplarinda da ele alinmistir. DEHB nun tanisinin
genel olarak okul Oncesi donemde konulamamasi, okul Oncesi gruplariyla
yeterli calismanin olmamasim1 agiklayabilir. Ayrica DEHB belirtilerinin
davranislarla kendini gostermesi hayvanlarla yapilan c¢alismalarin oranin
diistik olmasin agiklayabilir.

Arastirmaya dahil edilen tezler yontemleri bakimindan incelendiginde,
calismalarin %97,33’sinde nicel yontem kullanildig belirlenmistir. Erdem (2011)
Tiirkiye’de egitim alaninda yapilan calismalarin biiyiik oranda %82 nicel
arastirma yontemleri kullanilarak yapilmistir. Okumus (2020) nicel
arastirmalarda degiskenler arasindaki iliskinin Olciilebilmesi, kesin sinirlarla
saptanabilmesi ve genellenebilir oldugunu ifade etmistir. Nicel arastirmalarin
daha fazla kullanilmasi nedensellik iliskisini belirlemesi, standart Ol¢gme
araglarinin kullanimi ve sonuglari yorumlamanin daha kolay olmas: seklinde
aciklanabilir. Kaytez ve Durualp (2014) okul Oncesinde oyun ile alakali
lisanstistii tezleri inceledikleri ¢alismalarinda, tezlerin biiyiik ¢ogunlugunun
nicel yontemler kullamilarak yirataldiigini saptamistir. Caglayan (2018)
zihinsel engellilerde sanat egitimi ile alakali yapilan lisanstistii tezleri inceledigi
calismasinda, nicel yontemin daha fazla kullanildigimi belirlemistir. Nitel
yontemin daha fazla kullamildig1 calismalar da mevcuttur. Kurtdede ve Oner’in
(2018) degerler egitimi konusunda yapilan lisanstistii tezleri inceledikleri
calismalarinda, nitel ¢alismalarin oranini %69,39 olarak tespit etmislerdir. Bu
durum secilen yontemin, yapilacak calismanin konusuna gore degiskenlik
gosterebilecegi seklinde yorumlanabilir.

DEHB konusunda yapilan tezlerde kullanilan modellere bakildiginda en fazla
iliskisel model (%29,53) kullamilmigtir. Bunu karsilastirmali, tanimlayic1 ve
betimsel model takip etmistir. Senyurt ve Ozkan‘in (2017) egitimde ol¢gme ve
degerlendirme alaminda yapilan yiiksek lisans tezlerini inceledikleri
calismalarinda, tezlerde iliskisel ve betimsel tarama modelinin ¢ogunlukla
kullanildigim1 saptamuglardir. Sonuglara bakildiginda arastirmacilarin sayisal
verilere dayanan nicel arastirma yontemlerini daha ¢ok tercih ettikleri
goriilmektedir. Nicel arasgtirmalar onceden belirlenen hipotezleri test etmeyi
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amaglayan biiyiik oranda sayisal verilere dayanan ve dogrulayici bilimsel
yontemleri takip eden arastirmalardir (Johnson, 2014). DEHB konusunda
yapilan bu calismada olgu/vaka ¢alismalar1 ve deneysel modellerinin ise daha
az kullanildigr goriilmiistiir. Olgubilim c¢alismalar1 bir olguyu daha iyi
anlamamizi saglamasma karsin genellenebilir ve kesin sonuglar ortaya
koyamamaktadir. Deneysel yontemler ise bilimsel modeller arasinda en kesin
sonuglar: ortaya koyan galismalardir (Biiyiikoztiirk, 2016). Deneysel yontemin
daha az kullamilmasi calismalarin ¢ogunlugunu tipta uzmanlik tezlerinin
olusturmasindan kaynaklanabilir. Bu alandaki arastirmacilar deneysel
arastirmalara alternatif olarak kohort calismalari tercih etmis olabilirler.

Incelenen tezlerin iliskilendirildigi alanlara/konulara gore dagilimlarina
bakildiginda en ¢ok oranin %11,33 ile sosyal ve duygusal davranislarla
iliskilendirildigi goriilmiistiir. Bu durum DEHB’'nun dogrudan davranislara
yansimmast ve kendini davranislarla gosteren bir durum olmas: seklinde
yorumlanabilir. Ayanoglu ve ark. (2019) Tiirkiye’de duygusal ve davrarussal
sorunlarla alakali yapilan tezleri inceledikleri c¢alismalarinda, tezlerin
%13,79DEHB ile iligkilendirilerek c¢alsildigi gorilmistiir. DEHB'nun
iliskilendirildigi konularda ikici sirada %6,67 ile sanal bagimlilik ve siber
zorbalik gelmektedir. Yapilan bazi ¢alismalar DEHB olan g¢ocuklarda sanal
bagimlilik oraninin yiiksek oldugunu gostermektedir (Bekar, 2018; Baykal,
2017; Coskun, 2019; Yen ve arkadaslari, 2007). Sanal bagimliliklarin zararlar:
oldugu kadar faydalar1 da vardir. DEHB tanis1 almis ¢ocuklarda sanal oyunlar
dikkatli kullanildig: takdirde, ¢ocuklarin beyinlerinin ytiiksek frekansh dalgalar
tireterek dikkatlerini topladiklari, dikkatli ve konsantre olmay: 6grendikleri
gozlenmistir (Tarhan & Nurmedov, 2018).

Arastirma sonucunda DEHB konusunda yapilan ¢alismalarla ilgili su sonuglara
ulasilmistir: En fazla ¢alismanin tipta uzmanhk alaninda yapilmis ve en fazla
calismanin 2017 yilinda yapildig1 goriilmustiir. Tezlerin biiyiik kismina tam
metin olarak ulasilabildigi tespit edilmistir. Calismalar en fazla tip
fakiiltesi/egitim arastirma hastanesinde yiriitiilmistiir. Calisma gurubu
agisindan bakildiginda yigilmanin farkli yas grubunda oldugu goriilmiistiir.
Tezlerde en fazla nicel yontemin ve iliskisel modelinin kullanildig: tespit
edilmigtir. Birlikte incelenen konu bakimindan ele alindiginda en fazla
sosyal/duygusal davranislarla birlikte ele alindig1 goriilmiistiir. Bu sonuglara
dayanarak asagida siralanan oneriler bundan sonraki siirecte dikkate alinabilir.

e DEHB konusunda yapilan galismalar incelendiginde, DEHB konusunda
cevresel tetikleyiciler ve davramsgsal sorunlara sebep olan etkenler
hakkinda ¢alismalar yapilabilir.
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DEHB ok kiiltiirlii bir yaklasimla ele alinarak farkli ortam ve kiiltiirlere
yonelik calismalar daha genis boyutta yiiriitiilebilir. Farkli irklara ve
milletlere ait ¢cocuklar degerlendirilerek karsilastirilabilir.

DEHB da goriilen davranis sorunlarini ve uyum problemlerini azaltmak
amaciyla, DEHB olan bireylerin ilgi, yetenek ve ihtiyaglar1 g6z oniinde
bulundurularak, bireyleri bu 6zelliklerine uygun ortamlara ve alanlara
yonlendirilerek sorunlar en aza indirgenebilir.
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Extended Abstract

Introduction

Attention deficit and hyperactivity disorder (ADHD) is the most common
neurobiological disorder in childhood ( (Austin, Sciarra, 2019)). Attention and
concentration problems are seen as the main deficiency in individuals
diagnosed with attention deficit and hyperactivity disorder. Although the exact
causes are not known, it can be evaluated in three ways as environmental
factors, heredity, structural and functional disorders in the brain. Although
environmental factors do not directly cause attention deficit and hyperactivity
disorder, it is stated that they increase the risk of attention deficit and
hyperactivity disorder in genetically predisposed individuals. There are studies
showing that heredity causes attention deficit and hyperactivity disorder
(Baykog, 2017).

Attention deficit and hyperactivity disorder are examined in three different
ways. The first is the type of attention deficit and hyperactivity disorder in
which attention deficit is dominant. These individuals may be recognized by
their specific learning disability and low performance in school between 35%
and 50%. These children are heavily influenced by external stimuli, make
mistakes in attention, and have difficulty working on an activity for a long time.

The second is the type of attention deficit and hyperactivity disorder in which
hyperactivity-impulsivity is dominant. These individuals have unlimited
energy, have difficulty in standing still, are ready to take action at any moment,
do not seem to be sitting even when they are sitting, they often have discipline
problems at school, their academic performance is severely low and they have
difficulties in issues such as waiting in line. The third is a mixed type of
attention deficit hyperactivity disorder. It is the type of attention deficit and
hyperactivity disorder in which both attention deficit and hyperactivity
disorder type in which attention deficit is dominant and the features of
attention deficit and hyperactivity disorder type in which hyperactivity-
impulsivity are dominant together in these individuals (Austin, Sciarra, 2019).
Assessment of attention deficit and hyperactivity disorder behavior of parents
and teachers evaluations include a clinical interview and a medical examination
by a psychiatrist and psychologist (Kauffman, Landrum, 2015). According to
DSM-5 (2013), symptoms of inattention, hyperactivity and impulsivity must be
present for at least 6 months for diagnosis. The two most successful and
common approaches in attention deficit and hyperactivity disorder intervention
programs are drug therapy and psychosocial education for parents and teachers
(Kauffman, Landrum, 2015). In this study, it is aimed to examine the
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postgraduate theses made in Turkey, taking into account the factors that
attention deficit and hyperactivity disorder are common, negatively affecting
life and continuing throughout life.

Method

The descriptive survey model was used in the research, since the thematic
distributions of the postgraduate theses on attention deficit and hyperactivity in
Turkey were handled with a quantitative perspective. In the study, 45 master's
theses, 8 doctoral theses and 97 specialization in medicine made between 2015
and 2020 on the website of Higher Education Institution (YOK) National Thesis
Center. A data collection form was developed for the master's, doctoral and
medical specialization theses that constitute the sample of the research. In this
form, the type, year, summary or full text of the theses, the institute, the study
group, method, model and relationality are included in this form. With the help
of this form, the research data were grouped and analyzed, the results were
obtained and the necessary recommendations were included.

Result

In this study, using the keyword attention deficit and hyperactivity disorder,
master's, doctoral and medical specialization theses made in Turkey between
the years 2015-2020 were examined. As a result of the research, the following
conclusions were reached regarding the studies on attention deficit and
hyperactivity disorder: It was seen that the most studies were done in the field
of medicine and the most studies were done in 2017. It has been determined
that most of the theses can be accessed as full text. Most of the studies were
carried out in medical faculties/training and research hospitals. From the point
of view of the study group, it was seen that the agglomeration was in different
age groups. It has been determined that the most quantitative method and
relational model are used in theses. When considered in terms of the subject
examined together, it was seen that it was mostly dealt with social/emotional
behaviors.

Suggestion

Based on the results of the research, studies can be carried out on the areas
where there are deficiencies in the next process. or example, attention deficit
hyperactivity disorder. When studies on the subject of attention deficit and
hyperactivity disorder are examined, studies can be conducted on
environmental triggers and factors that cause behavioral problems. Attention
deficit and hyperactivity disorder can be handled with a multicultural approach
and studies on different environments and cultures can be carried out on a
larger scale. Children of different races and nationalities can be evaluated and
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compared. In order to reduce the behavioral problems and adaptation problems
seen in attention deficit and hyperactivity disorder, the problems can be
minimized by directing individuals to environments and areas suitable for
these characteristics, taking into account the interests, abilities and needs of
individuals with attention deficit and hyperactivity disorder.
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GERCEKCI MATEMATIK EGITIMININ ORTAOKUL 7.SINIF
OGRENCILERININ DORTGENLERDE ALAN KONUSU
UZERINDE BASARILARINA VE MATEMATIK
MOTIVASYONLARINA ETKIiSi"

Ayse YONUCUOGLU", Recep BINDAK™*

Ozet

Gerceke¢i Matematik Egitimi (GME), ilk olarak Hollanda'da tanitilan ve gelistirilen matematik
egitiminde bir 6grenme ve 0gretme teorisidir. Bu teori tiim diinyada ¢ok sayida {ilke tarafindan
benimsenmistir. Bu teoriye gore matematik, bir insan aktivitesidir ve matematik gercege bagli
olmalidir. GME'de gercek¢i kelimesi sadece gercek diinya ile olan baglantiya degil, ayni
zamanda 6grencilerin zihninde gercek olan sorun durumlarina da atifta bulunur. Bu ¢alismanin
amaci gercek¢i matematik egitiminin dortgenler konusunda 7.smif ortaokul Ogrencilerin
akademik basarilar1 ve matematik motivasyonlar: iizerindeki etkisini incelemektir. Zay:if
deneysel desenlerden statik grup karsilastirmali deseninde yapilan ¢alisma Gaziantep ilinde bir
devlet ortaokulunda yiiriitiilmiistiir. Calisma grubu 23 erkek ve 30 kiz 6grenci olmak tizere 53
ogrenciden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak on test basari testi ve son test basari testi ve
matematik motivasyon Olgegi kullanilmistir. Kontrol grubunda matematik dersleri geleneksel
yontemle islenirken deney grubunda gercek¢i matematik etkinlikleri uygulanmistir. Toplam 5
hafta siiren uygulamada testler es zamanli olarak uygulamadan once ve uygulamadan sonra
yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore Gergek¢i matematik egitiminin uygulandigi deney
grubunda ortalama akademik basarmin kontrol grubuna gore anlamli derecede daha yiiksek
oldugu gozlemlenmistir. Ayrica 0grencilerin motivasyonun da uygulama oncesinde bir fark
olmadig: bilinirken; uygulama sonrasi deney grubunun kontrol grubuna gore daha olumlu
yonde oldugu gozlemlenmistir.

Anahtar kelimeler: Ger¢ek¢i matematik egitimi, dortgenler, matematiksel motivasyon

THE EFFECTS OF REALISTIC MATHEMATICS EDUCATION
ON 7™ GRADE STUDENTS” ACHIEVEMENTS AND
MOTIVATIONS IN AREA OF QUADRILATERALS

Abstract
Realistic Mathematics Education (RME) is a teaching and learning theory in mathematics
education that was first introduced and developed in the Netherlands. This theory has been
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adopted by a large number of countries all over the world. According to this theory
mathematics is a human activity and mathematics must be connected to reality. In RME, the
word realistic, refers not just to the connection with the real world, but also refers to problem
situations which are real in students' minds. The aim of this study is to research the effects of
realistic maths education about quadrangles for seventh grader on their academic success and

math motivation. The study maintained with the static group comparative pattern which is one
of the weak experimental design has been done in a public secondary school in Gaziantep
province. The research group consist of totally 53 students; 23 male and 30 female students. In
the study, pre-test, past-test and mathematics motivation scale were used as tools for getting
information. While maths lesson was taught in a traditional way in control group; in test group
realistic maths activities were used. In a two weeks-lasting application, tests were applied
simultaneously before and after practice. According to information, average academic success
applied in test group was observed to be much more than control group dramatically.
Moreover, while it is known that there was no difference in students’ motivation before
practice; after practice, test group were much more positive than control group was observed.

Key words: Realistic maths, quadrangles, mathematical motivation
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GIRIS

Ttm dersler igin ortak temel beceri ve degerler siralanabilecegi gibi her dersin
kendine 0zgii 6grencilere kazandirilmasi gereken beceri ve degerleri de vardir.
Ornegin Matematik Dersi Ogretim Programi, bireylere matematigin giinliik
yasantilarin i¢inde oldugunu anlamalar: ve kullanmalariyla beraber 6grenmeye
deger oldugunun hissettirilmesine vurgu yapmaktadir (MEB-TTKB, 2015).
Genel olarak matematik Ogretiminin amaglar1 arasinda bireyin giindelik
durumlarda karsilastiklar1 problemleri ¢ozerken akil yiiriitmeleri, elestirel bir
bakis gelistirmeleri matematiksel kavramlar arasindaki dogru gecisi yapip bag:
saglam kurabilen bireyler yetismesini saglayacak kriterler de bulunmaktadir
(Yazici, 2004). Kabul edilen temel becerilerinin yaru sira iilkemizde kullanilan
yontem biiylik ¢ogunlukla geleneksel yontemin Otesine gecememektedir.
Ogretmen merkezli bu yontemlerde genellikle matematik dersi 6gretmenin
yonetiminde gerceklesmekte, 6grenciler pasif rol alan anlatilan1 kayit eden ve
ogretmenin direkt olarak verdigi formal bilgi neticesinde soru ¢ozen olarak
gorev almaktadir (Akytiz, 2010). Bu sorunun giderilmesi icin ezberci egitim
anlayisinin disina cikilmas: gerekmekte, yeni egitim sisteminin ongordiigi
matematigin hayatin gergekligi icerisinde anlamli hale getirilmesi ve siiflarda
matematik derslerinin ihtiya¢ hissettirilerek islenilmesi gerekmektedir (MEB,
2017: 20). Gelismis iilkeler incelendiginde bu tilkelerin basarilarinin altinda
glicli, yinelenebilen, {izerine eklenerek ilerleyen bir egitim sistemine sahip
olduklar1 goriilmektedir. Sadece bilgiyi 6grenmek yerine bilgiyi kullanan ve
yeni seyler iireten bireyler yetistirmek esas alinmistir. Gergek¢i Matematik
Egitimi (GME), matematik egitiminde bireyleri bu yonde yetistirmeye dayal bir
uygulama olarak ortaya ¢ikmistir. Hollandali bilim adami Freudenthal ve
arkadaslar1 tarafindan gelistirilen GME’nin, etkililigini, uygulayan iilkelerin
uluslararasi sinavlardaki basarilarinda gormek miimkiintidiir (Ozdemir, 2015).
Uluslararas: sinavlarda (TIMSS, PISA, PIRLS gibi) tist siralarda yer alan
tilkelerin matematik 6gretim programlar incelendiginde gercek¢i matematik
egitimi uygulamalarinin genis yer tuttugu dikkat cekmektedir (Ozdemir ve
Uzel, 2011).

Gergek¢i Matematik Egitimi

Ogretimde etkinligi arttirmada katkida bulunan en 6nemli faktdrlerden biri
ogretmenin smif ici 0gretim uygulamalaridir (Leon & Thomas, 2015: 150).
Matematik egitiminde, matematiksel bilginin nasil 6gretilmesi gerektigi ve en
iyi sekilde nasil 6grenildigi konusu bilim insanlarinin ilgisini ¢cekmeye devam
etmektedir. Bilimsel arastirmalar sonucunda, matematik egitimcileri etkili
ogrenme icin gerekli olan ve hatta geleneksel yaklasimla ogretilemeyen bazi
kavram ve becerilerin Ogrenilmesinde yardimc olacak yeni teoriler
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gelistirmiglerdir (Demird6gen ve Kagar, 2010). Matematik 6gretimi s6z konusu

oldugunda, Gergek¢i Matematik Egitimi (GME) bunlarin basinda gelmektedir.
Matematik O0gretiminde bir 6grenme - 6gretme yaklasimi olan GME, ilk defa
Hollanda’da Freudenthal Enstitiisii tarafindan tanimlanmis ve gelistirilmistir.
Freudenthal (1971) gercek¢i matematik egitiminde matematigi bir birey
aktivitesi olarak kabul eder, ona gore bu aktivite insan kesifleri ve sosyal
etkinliklerin bir {rtintidiir ve matematik, gercek hayat problemlerini
anlamlandirmakla baslar. Geleneksel 6gretim yaklasimlarinda matematiksel bir
konunun oOgretimi yapilirken once soyut ilkelerden yola c¢kilir. Kurallar
ogretilirken de benzer alistirmalarin ¢6ziim yontemleri gosterilip pratik yollar
kullanilarak sonuca ulasmaya calisilir. Gergek¢i matematik egitiminde 6gretim
yapilirken bunun tam tersine informal bilgiden yola ¢ikarak siirekli genisleyen
formel bilgiye ulasmak esastir, informal bilgi ile formel bilgi arasindaki
baglantiy1 kurmak icin de gercek hayat problemlerinin
matematiklestirilmesinde kullanilan fiziksel modeller devreye girer (Kaplan
vd., 2015). Gergek¢i matematik egitimi yaklasimi gercek hayat durumlarina
diger yaklasimlardan daha ¢ok vurgu yapmakta ve 0grencilerin matematiksel
yapilarii bu siirecte gelistirdiklerini savunmaktadir.

Matematigin 6gretimi siirecinde modelleme bir ara¢ olarak kullanilmaktadir.
Ancak modelleme yapmak GME yaklastminin hedefi degildir. Gergekgi
matematik egitimi, matematigi yaratici bir insan etkinligi olarak goriir ve
¢ocuklarin matematigi, problemleri ¢6zmek icin etkili yollar gelistirdiklerinde
ogrendiklerini savunur. Bu goriis cercevesinde Ogretmenlerin ders igi
ogretimlerinde bu GME yontemlerini kullanmalar1 6grenci basarisina katkisi
olup olmayacag:r bir tartisma konusudur. Gergek¢i matematik egitiminin
ogrenci basarisi iizerindeki etkisi gesitli ¢alismalarda ele alinmistir. GME ile
matematik 0gretiminin 6grenci basarisini arttirdigr bircok ¢alisma bulgusu ile
ortaya konulmustur. @rnegin; 6.smif kesir (Demirdogen ve Kagar, 2010), 7.smuf
tam sayilarla garpma (Unal ve Ipek, 2010); 8.sinif yiizey &lgiileri ve hacimler
(Ozdemir ve Uzel, 2011); 6.sinuf cebir ve alan (Cakir, 2011); 7.sinif oran oranti
(Altayli, 2012); 5. Siflarda uzunluk, alan ve hacim (Bildircin, 2012); 7.sif
istatistik ve olasilik (Ersoy, 2013); 4. smif uzunluk 6l¢me, sivilar1 6l¢gme, zamani
Olgme ve agirlik (Cakir, 2013; Uga, 2014; Kurt 2015), 4.sinif ondalik kesir (Ucga,
2014); 9.smif kiimeler (Ozdemir, 2015); 7.sinf doniisiim geometrisi (Korkmaz ve
Tutak, 2017); 8.smifta EBOB-EKOK (Korkmaz ve Korkmaz (2017); lineer
programlama (Hidayat ve Iksan, 2015); kesirlerle islemler (Julie , 2015); problem
¢ozme becerileri (Yuanita ve Zakaria, 2016) konularinda GME ile 6grencilerin
basarilarinin artti$1 belirlenmistir. Ayrica GME’nin basariy: arttirmasi yaninda
ogrencilerin matematik dersine kars1 olan tutumlarii olumlu yonde gelistirdigi
de bir¢ok arastirmada (Ozdemir, 2008; Cakar, 2011; Cakar 2013; Cilingir ve Ding-
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Artut, 2016; Kurt, 2015; Korkmaz ve Korkmaz, 2017) rapor edilmistir. Genel
olarak bakildiginda gercek¢i matematik egitimi yaklasiminin bir¢ok olumlu

ozelligi oldugu ve 6grencilerin matematiksel basarilarina katki sagladig: diger
calismalarda desteklemektedir.

Amacg ve Onem

Yapilan deneysel calismalara gore gercekci matematik egitimi ile ders islenen
siniflarda 6grencilerin informal bilgi ve becerilerini kolaylikla kullanabildikleri,
ders sirasinda gosterdikleri heyecan, grup arkadaslariyla olan tartismalar,
bilgiyi muhafaza etmeleri bakimindan kontrol smiflarina gore 6gretimin daha
etkili oldugu rapor edilmistir (Demirdogen ve Kagar, 2010). Bir¢ok arastirma
bulgularina gore GME'nin geleneksel egitim modellerine gore 6grenci basarisi
tizerinde daha olumlu etki gostermektedir. Olumlu tutum gelistirmek,
Ogrencinin motivasyonunu arttirmak dersin isleyisi ve igerigi ile ¢ok fazla
alakalidir. Dersi sevmeyen bir 6grencin derse karsi olumlu tutum gelistirmesini
beklemek ya da motivasyonunda artis olmasini gozlemlemek yanls olacaktir.
Glindelik yasam durumlari ve buna bagh olarak islenen 6grenci merkezli
yaklasimlar Ogrencinin motivasyonlarinda artis saglamaktadir  (Piht ve
Eisenschmidt, 2008). Bir 6grencinin giidiilenmesi igin derse karsi yakinlik
hissinin olusmas: gerekir; derse karsi yakinlik hissi de matematik dersinin
glindelik hayatla iligkili olmasi yapilan faaliyetlerin hayatin tam iginden
kullanilabilir faydali olmas1 gerekmektedir.

Bu calismada, gercek¢i matematik egitimine dayali olarak yapilan 6gretimin
ogrencilerin matematik basarilarina ve motivasyonlarina etkisi incelenmistir.
Freudenthal'in (1971) "Matematik bir insan aktivitesinden olusmaktadir"
diistincesiyle yola c¢ikilarak olusturulan bu yaklasimdaki ama¢ matematigin
nasil 6grenildigi iizerine durulmustur. Insan aktivitesinden kasit 6grencinin
yaparak isin icinde olarak kesfederek, gercek diinya ile iliskilendirerek
ogrenmesi ve bu bilgileri kullanmasi olarak da agiklanabilir. Bu sayede
giudiilenme gerceklesecegi gibi 0Ogrencinin motivasyonundaki artis da
gozlemlenebilir (Cilingir, Artut ve Tarim,2015). Sonug olarak geleneksel egitim
programlar1 disindaki cagdas egitim programlar1 incelendiginde temelinde
ogrenci merkezli olmas1 ve matematigin kesfederek ve bu kesfetme kisminda
gercek dis1 degil de gercek hayatin icinden giindelik problemlerden olusmasi
gerektigi anlayisi benimsenmelidir. Bu anlayis gercevesinde diizenlenen bu
calismada gercek¢i matematik egitiminin dortgenlerde alan konusundaki etkisi
incelenmistir. Dortgenlerde alan konusunun secilmesinin herhangi 6zel bir
nedeni olmayip yillik plana gore arastirma stirecinin bu konunun islendigi
zaman dilimine uygunlugu belirleyici olmustur.
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Bu calismanin amaci; ortaokul 7.simif dortgenlerde alan konusuna gercekgi
matematik egitimini (GME) entegre edip, verilen egitim cercevesinde
ogrencilerin dortgende alan konusundaki basarilarin1 ve motivasyonlarina
katkisim1 6l¢gmeyi amag edinmistir. Bu arastirmanin problem ciimlesi ‘gercekgi
matematik egitiminin ortaokul 7. smif Ogrencilerinin dortgenlerde alan
konusundaki basarilarina ve motivasyonlarina etkisi var midir?” bigiminde
ifade edilebilir. Arastirmanin amaci gergevesinde asagidaki arastirma sorularina
cevap aranmigtir:

i.JAkademik basar1 ve motivasyon agisindan deney ve kontrol gruplar:
arastirma baslangicinda denk midir?

ii.)Deney ve kontrol gruplarinin basarilar1 ve motivasyonlar: arasinda anlamli
fark var midir?

iif) Deney ve kontrol gruplarindaki O6grencilerin basari ve motivasyonlar:
cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

Bu calismada GME yaklasimi ile ders islenen deney smifinda 6grenci
basarisinin geleneksel yaklasim ile ders islenen kontrol simftaki o6grenci
basarisindan daha yiiksek oldugu hipotezi test edilecektir. Ayrica deney ve
kontrol gruplarimin motivasyonlarindaki degisim ortaya konulacaktir. Bu
calismanin deneysel bir ¢calisma oldugu ve arastirma yapilan okulun alt sosyo
ekonomik diizeyi temsil eden bir semtte yer aldig1 goz oniine alindiginda elde
edilecek sonuglar ne olursa olsun literatiirdeki bir boslugu doldurmasi
beklenmektedir. Bu nedenle ¢alismanin, GME yaklasiminin farkli kosullarda
matematik derslerine biitiinlesmis edilebilirligi konusuna aciklik getirecegi
dolayisiyla literatiire katki saglayacag: diistiniilmektedir.

YONTEM

Bu calisma nicel arastirma yontemlerinden zayif deneysel desende
tasarlanmigtir. Arastirmada uygulamanin bagsariya etkisi son test ile
belirlenmistir. Ayrica i¢ gegerliligi saglamak igin deney ve kontrol gruplarina es
zamanl olarak denklik testi uygulanmustir. Desende iki grup bulunmaktadir.
Bunlardan biri deney, digeri kontrol grubudur. Hem deney grubunda hem de
kontrol grubunda uygulamadan Once ve uygulamanin bitiminden sonra
ol¢timler yapilmistir. Gruplarin uygulamanin baginda denk olup olmadiklarina
bir denklik testi uygulanarak karar verilmistir. Aragtirmada deney grubunda
GME’ye gore ogretim yapilirken, kontrol grubunda ise geleneksel ogretim
yapilmistir. C)gretim deney grubunda arastirmaci tarafindan yitritiliirken
kontrol grubunda baska bir egitmen tarafindan yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
bu oOzellikleri dikkate alindiginda arastirma modelinin zayif deneysel
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desenlerden statik grup karsilastirmali desen oldugu (Biiytikoztiirk vd., 2016:
202) soylenebilir.

Uygulama 6ncesi okul idaresi ve 7.sinif matematik dersine giren 6gretmenler
bilgilendirilmistir. ~Uygulamanin nasil yapilacagi hangi etkinliklerin
uygulanacagt ve bu etkinlikler dogrultusunda hangi degerlendirme
calismasinin yapilacagi hakkinda kisaca bilgiler verilmis ve bir 6n ¢alisma
yapilmistir. Bu 6n ¢alisma bir hafta siirmiistiir. Her bir etkinlik 2 ders saati ve
akabinde her etkinligin 6gretilmek istendigi kazanimin kavratilmasi i¢in 2 ders
saati de destekleyici problem ¢oziimiine yer verilmistir. Toplamda 3 etkinlik
calismasi yapilmis ve bu etkinlik ¢alismalari igin 2 haftalik bir siire ayrilmistir.
Arastirma deseni asagida sematize edilmistir:

Tablo 1. Arastirma deseninin asamalar1

Gruplar Denklik Testi Motivasyon Ol¢iimii Uygulama Son Test
KONTROL X X X
DENEY X X X (GME) X
Calisma Grubu

Calisma grubu, 2016-2017 egitim ve Ogretim yili Gaziantep ili Sahinbey
ilgesinde bulunan bir devlet okulundan secilmistir. Arastirmacilardan birinin
bu okulda ¢alistyor olmasi bu se¢imde etkili olmustur. Okuldan rastgele segilen
4 tane 7. Smuf arasindan akademik basarilar1 birbirine yakin 2 tane sube
secilmistir. Kontrol grubu 26 Deney grubu 27 olmak {izere toplam 53 6grenci ile
bu ¢alismaya baslanmaya karar verilmistir.

Islem ve Uygulama

Uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi olmak iizere calisma toplam 5 hafta
stirmiigtiir. 7. sif matematik dersi geometri 6grenme alaninda dortgenler de
alan alt 6grenme alanlar ile ilgili deney grubu o6grencilerine 3 adet farkl
etkinlik yapilmigtir. Etkinlikler GME prensiplerinden ve ilkelerinden yola
cikilarak ve uzman goriisleri esas alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanmis
ve uygulama oncesi gerekli pilot calismasi yapilmistir. Arastirmada deney
grubunda iglenen dersler Etkinlikler GME prensipleri ve ilkeleri goz ontinde
bulundurularak tasarlanmis ve uygulanmigtir. Derslerin tasarlanmasinda GME
prensipleri i¢in orta/yiiksek diizeyde amaci barindirmasma ve kullanilan
etkinliklerin giindelik problemleri icermesine (Smith ve Morgan, 2016) dikkat
edilmis; ders planlar1 uygun materyallerle desteklenmis; etkinlikler
tasarlanirken etkinlik uygulama prensiplerinden zaman kullamimi, siuf
organizasyonu, 6grenci on bilgileri, kapsayicilik, uygunluk, 6grenci zorluklari,
6lgme degerlendirme, dgretmen ve dgrenci rolleri gibi dzelliklere (Ozmantar,
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Bozkurt, Demir, Bingolbali ve Acil, 2010; Kerpi¢ ve Bozkurt, 2011) dikkat
edilmistir. Etkinliklerin Ogretim siirecini goOsteren asamalar Sekil 1'de
gosterilmektedir.

Uygulama oncesi GME ye yonelik
(GlRlS ] -— $grenci motivasyonunun saglanmasi,

Ogretmen desteginin saglanmas

.
r
( UYGULAMA ] — GME destekli egitim verilip etkinliklerin
uygulanmasi
- »
4 ™)
Istenilen bilgiye ulasihp, genellemelere
( BiLGI ] ulasilmasi (Dortgenin alan formiiliinii
bilir)
. »
GME destekli egitimin desteklenmesi ve
- i kesfedilen bilginin pekistirilmesi i¢in
( ORNEKLENDIRME ] baska Orneklerin ¢oziilmesi ve ev ddevi
verilmesi
o S/
) N
Ogrenci kendi 6z degerlendirmesini
( DEGERLENDIRME ] —— yapacak hem de akran
degerlendirilmesi olacaktir.
v

Sekil 1. GME destekli egitimde kullanilan etkinliklerin 6gretim asamalar:

Deney grubuna GME destekli egitim verilip kontrol grubuna geleneksel bir
yontemle ders isglenmistir. Egitimin verilecegi ortam Ogrencilere gore
hazirlanmis ve 6grencilerin ikili gruplar olmasi saglanmistir. Etkinlikler gerekli
yonergelerle 6gretmen rehberliginde uygulanmis ve 6grencilerden etkinlik
kagitlarindaki basamaklar1 adim adim yerine getirmeleri icin gerekli
modellemeler ve materyaller 6gretmen tarafindan saglanmistir. Her bir
etkinligin sonunda pekistirme amacli problem ¢éziimleri yapilmistir. Egitimin
devami igin ev Odevleri verilmistir. Kontrol grubunda da pekistirme amach
problem ¢oziimleri ve ddevler verilmistir. Son olarak verilen egitimin basar1
agisindan etkinligini o6l¢mek icin uygulama sonunda her iki grup icin
degerlendirme yapilmistir.

Veri Toplama Araglar1
Calismada ti¢ farkli veri toplama aract kullanilmistur.

Basart Denklik Testi: Ogrencilerin 6n basarilarini  dlgmek ve denklik
saglayabilmek icin 7. Smif Ogrencilerine daha once uygulanmis 6. Siuf SBS
simavi deney oncesinde uygulanmistir. Bagar1 denklik testi 17 sorudan olusmus
olup coktan se¢melidir. Dolayisiyla dogru cevap 1 yanhs cevap veya bos 0
olarak puanlanmaktadir. Bir 6grencinin basar1 denklik test puanini belirlerken
dogru cevap sayist belirlenmis ve 100-likk puana dontistiiriilmiistiir. Her ne
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kadar denklik testi sorular1 ulusal SBS sinavindan olusturulmussa da ¢alisma
grubundan elde edilen veriler ile madde analizi ve giivenirlik analizleri tekrar
gerceklestirilmistir. Bu amagcla basar1 on test puanlarmma gore oOgrenciler
yliksekten diisiige siralanmis ve en tiist ve en alt %27’lik 15’er kisiden olusan
gruplar elde edilmistir. Her bir soru igin tist ve alt gruplarin dogru cevap
sayllarindan madde ayiricilik giicti indeksleri hesaplanmistir. Ayrica tiim
ogrenci cevaplarindan her soru igin dogru cevap sayisinin soru sayisina orani
ile madde giiglitk degerleri hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 2’de
sunulmustur.

Denklik testindeki maddelerin ayirt ediciliklerine bakildiginda D4 ve D12
maddelerinin ayirt ediciligi diistik oldugu icin basar: testinden ¢ikartilmistir.
Buna gore deney baslangicinda gruplarin denkligini belirlemek amaciyla
uygulanan test (yani eski on test) 15 soru tizerinden degerlendirilmistir. Basar1
on testi 0/1 seklinde puanlandigindan giivenirlik katsayis1 Kuder-Richardson 20
formiilti (KR20) ile de hesaplanmistir. Sonugta basar1 6n test KR20 giivenirlik
katsayisinin 0,752 oldugu belirlenmistir. Madde analizleri ve giivenirlik
katsayis1  birlikte  degerlendirildiginde basar1 on testinin  giivenle
kullanilabilecek yeterlikte oldugu sonucuna ulagilmustur.

Tablo 2. Basar1 denklik test ve basari son test i¢cin madde analizi sonuglar:

Basar1 denklik testi Basar1 son test

Soru Madde ayiricilik Madde Soru Madde Madde
no giicii glicligii no aywricilik giicti giigliigii
D1 0,47 0,77 Bl 0,73 0,43
D2 0,27 0,80 B2 0,53 0,60
D3 0,47 0,70 B3 0,60 0,50
D4 0,13 0,93 B4 0,40 0,27
D5 0,60 0,63 B5 0,33 0,43
D6 0,67 0,67 B6 0,47 0,50
D7 0,73 0,43 B7 0,47 0,37
D8 0,47 0,70 B8 0,73 0,63
D9 0,67 0,47 B9 0,60 0,50
D10 0,40 0,27 B10 0,47 0,37
D11 0,47 0,37 Bl11 0,53 0,33
D12 0,13 0,93 B12 0,67 0,53
D13 0,67 0,40 B13 0,47 0,43
D14 0,40 0,80 B14 0,47 0,37
D15 0,20 0,90 B15 0,73 0,43
D16 0,80 0,53 B16 0,53 0,67
D17 0,27 0,33
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Bagsar1 son testi: Deney ve Kontrol grubunun uygulama sonunda 7.smuf
dortgenlerde alan konusunda basarilarimi 6lgmek i¢in Milli Egitim Bakanhigimn

Egitim Bilisim Agi'nda (EBA) yaymmladig1 7.smif dortgenler ve dortgenlerde
alan kazanim testlerinden secilen sorularla hazirlanan bir basar1 son testi
uygulanmustir. Basar: son testinde ¢oktan se¢gmeli 16 soru yer almaktadir (EK2).
Dolayisiyla dogru cevap 1 yanlis cevap veya bos 0 olarak puanlanmaktadir. Bir
Ogrencinin basar1 on test puan 16 sorudan aldig1 ham puanlar 100-liikk puanlara
dontistiiriilerek kullanilmistir. Basar son test madde analizleri ve giivenirlik
analizi icin madde ayiricilik giicii indeksleri ve madde giigliikleri incelenmistir.

Basar1 son testinde madde ayiricilik giicii indeksleri yeteri kadar yiiksek elde
edilmistir (Tablo 2). Madde glicliikk degerleri ile birlikte degerlendirme
yapilarak testten madde ¢ikarmaya gerek olmadigina karar verilmistir.
Glvenirlik katsayis1 KR-20 formiilii ile hesaplanmis ve 0,751 olarak
bulunmustur. Gerek madde analizi sonuglar1 gerekse KR-20 giivenirlik
katsayis1 dikkate alindiginda basari son testinin de giivenle kullanilabilecegi
degerlendirilmistir.

Matematik Motivasyon élgegi: Deney ve Kontrol grubunun uygulama
oncesinde ve sonrasinda motivasyonlarini Olgmek i¢in Matematiksel
Motivasyon Olgegi Ingilizceden Tiirkgeye cevrilerek yabanci dil uzmanlarina
gosterilmistir. Dil uzmanlarimin goriisleri ve diizeltmeleri neticesinde 0Olgek
tekrardan Tiirkgeden Ingilizceye cevrilip dlgegin tutarliligina bakilmistir. Daha
sonra Olgegin pilot ¢alismasi yapilip ¢alismada kullanilmasina karar verilmistir.
Matematik motivasyon dlgegi orijinali Ingilizce olup 10 maddeden
olusmaktadir. Matematiksel motivasyon o6lgegi Orosco (2016) tarafindan
gelistirilmistir. Motivasyon Olgeginin maddeleri basit ciimlelerden olusmakta
olup ortaokul seviyesine uygundur. Olgekte her madde igin iki ifade verilmekte
ve katiimcaidan bu iki ifadeden kendisine uygun olanini se¢gmesi istenmektedir.
Anahtar yonde verilen tepki 1 puan ile puanlanmakta ve 10 maddeye verilen
tepkilerden elde edilen puanlarin toplami ile motivasyon puam elde
edilmektedir. Ornegin dlgegin maddelerinden birisi “Matematik ile
ugrasmaktan hoslanirrm”, “Matematik ile ugrasmaktan hoslanmam”
seklindedir. Ogrencinin bu iki ifadeden birsini segmesi beklenir. 182 ilkdgretim
ogrencisi tlizerinde yapilan giivenirlik gecerlik calismasinda Olgegin tiim
maddelerinin yiiksek i¢ tutarliliga sahip oldugu, 6lgegin tek boyutlu yapisinin
veriler tarafindan dogrulandigr (x2 = 28.83, p = .03, CFI = .987, TLI = .987,
RMSEA = .06) rapor edilmistir (Orosco, 2016). Bu ¢alisma kapsaminda olgegin
calisma grubuna uygulanmas: sonucunda Cronbach alfa i¢ tutarlilik giivenirlik
katsayis1 On test ve son test uygulamalarinda sirasiyla 0,672 ve 0,718 oldugu
belirlenmistir.
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BULGULAR

Calismada bagimli degisken olarak ele alinan Ozelliklere ait tanimlayic

istatistikler hesaplanmis ve degisken dagilimlar: igin merkezi egilim Ol¢tileri ve

dagilim 6zellikleri tablo halinde sunulmustur (Tablo 3).

Tablo 3. Bagimli degisken olarak ele alinan 6zelliklere ait tanumlayici

istatistikler

Motivasyon ) Denklik Basar1

on test Motivasyon son test testi son test
Ortalama 6,057 6,70 58,87 46,11
Medyan 6,00 7,00 60,00 50,00
Standart Sapma 2,25 2,36 21,03 22,44
Minimum 1,00 1 13,33 6,25
Maximum 10,00 10 93,33 93,75
Carpiklik -,400 -,574 -216 ,089
Basiklik -,781 -,439 -,923 -,846

Ayrica s6z konusu degiskenlerin normal dagilima uygun olup olmadiklar1 hem
dagilim ol¢iileri ile hem de normallik testi ile incelenmistir.

Tablo 4. Bagimli degisken olarak ele alinan 6zelliklere ait tanimlayic

istatistikler
) . . Denklik Basan
Motivasyon on test Motivasyon son test ]
testi Son test
Carpiklik degeri -,400 -,574 -216 ,089
klik
Garpikh 327 327 327 327
standart hata
Carpiklik kritik 0,27
1,22 1,75 0,66
oran
Basiklik degeri -, 781 -,439 -,923 -,846
Basiklik standart ,644
,644 ,644 ,644
hata
Basiklik kritik 1,31
1,21 0,68 1,43
oran
Shapiro-Wilk ,972
e ,948 ,938 ,957
istatistigi
s.d. 53 53 53 53
p degeri ,022 ,008 ,054 ,240

Tablo 4'te gortildiigi gibi ¢alismada bagimh degisken olarak ele alinan basar:
testleri i¢in Shapiro-Wilk normallik test sonuglari anlamh degildir (p>0,05).
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Buna karsilik motivasyon puanlari i¢in normallik test sonucu anlamli ¢ikmistir

(p<0,05). Uygulamada verilerin normal dagildigina sadece hipotez testleri ile
degil betimsel istatistiklere bakilarak da karar verilebilmektedir. Bu kapsamda
aritmetik ortalama, mod ve medyanin esit ya da yakin olmasi, carpiklik ve
basiklik katsayilarinin +1 sinirlar i¢cinde 0’a yakin olmasi, ¢arpiklik ve basiklik
katsayilarinin kendi standart hatalarina boliinmesi ile hesaplanan ¢arpiklik ve
basiklik indekslerinin +2 sinirlari igcinde olmasi normal dagilimin varligina kanit
olarak degerlendirilmektedir (Demir, Saatgioglu ve Imrol, 2016). Buna goére tiim
degiskenlerin carpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde degerlerin (-1,+1)
araliginda oldugu, tistelik normalden sapmanin Olgiisii olarak goriilen kritik
oranlarin kritik deger olan mutlak 2 degerini asmadiklar: belirlenmistir. Biitiin
bu degerler birlikte goz Oniine alindiginda degiskenlerin normalden 6nemli
derecede sapma gostermedigine karar verilmistir. Degiskenler normal dagiliml
kabul edildiginden analizlerde parametrik testler kullanilmaistir.

Arastirmanin birinci alt problemi ile ilgili bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi deney ve kontrol gruplariin birbirine denk
olup olmadiklar ile ilgilidir. Bu cercevede rast gele secilen 7.siuf( 7-M; 7-N)
ogrencilerine, ge¢mis yillarda uygulanan 6. Sif SBS smavi uygulanmis ve
basarilarinin denk olup olmadigina bakilmistir. Test sonuglar1 asagida Tablo 5
te gosterilmistir.

Tablo 5. Denklik testi puanlarina gore deney ve kontrol gruplarmin

karsilastirilmasi
Grup N Ort *ss t-test sd p degeri
Kontrol grubu 27 59,75+20,38
0,310 51 ,758
Deney grubu 26 57,95+22,05

Tablo 5 incelendiginde Kontrol ve deney gruplarina uygulanan basari testi
neticesin de kontrol grubunun ortalamasimn deney grubunun ortalamasina gok
yakin oldugu ve gruplarin On basar1 testi neticesinde denk oldugu
goriilmektedir ve gruplar arasinda anlamli bir farkliiin bulunmadig:
gorilmiistiir (t=0,310; p>0,05). Bu denklik neticesinde bu iki grupla ¢alisilmaya
karar verilmisgtir.

Kontrol ve deney gruplarimin motivasyonlarinin aragtirma baglangicinda
birbirinden farkli olup olmadigina da bakilmistir. Bunun neticesinde iki gruba
da uygulama &ncesi Matematiksel Motivasyon Olgegi uygulanmistir ve
sonuglar asagidaki Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. Arastirma baslangicinda kontrol ve deney gruplarinin motivasyonlari.

Grup N Ort + ss t-test sd p degeri
Kontrol grubu 27 5,96t 2,03
0,306 51 ,761
Deney grubu 26 6,15 +2,49

Uygulama 0ncesi yapilan motivasyon Olgegine 53 6grenci katilimi saglanmis ve
bu Olcek neticesinde Kontrol grubunun motivasyon ortalamasmin 5.96 iken,
deney grubunun motivasyon ortalamasimin 7.08 oldugu goriilmektedir.
Ortalamalar dikkate alindiginda kontrol ve deney gruplar: arasinda belirgin bir
fark olmadig (t=0,306; p>0,05) goriilmiistiir. Arastirma baslangicinda deney
grubunun motivasyonun kontrol grubuna kiyasla ¢ok az ytiksek oldugu fakat
anlamli bir farklilik olmadig: goriilmustiir.

Arastirmamin ikinci alt problemi ile ilgili bulgular

Arastirmanin {i¢tincii alt problemi Kontrol ve deney gruplariin son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigidir. Yapilan 2 haftalik
uygulama sonunda 6grencilere son test basar1 testi yapilmis ve bu basari testi
sorular1 icin Milli Egitimin yayinladigi EBA 7.smif dortgenler kazanmim testi
kullanilmistir. Basar1 sontestine iliskin sonuglar Tablo 7’de gosterilmektedir.

Tablo 7. Son test basar1 puanlarina gore deney ve kontrol gruplarinin

karsilastirilmasi
Grup (Basar1 sontest - Lo
) Xzss t-test sd p degeri
Kontrol grubu 27 37,50 + 20,44
3,067 51 ,003**
Deney grubu 26 55,05 £21,21

:p<0,01

Tablo 7'de 27 kontrol grubu 26 deney grubu olmak iizere toplamda 53 yedinci
siif 6grencisi olmak {izere, bu 6grencilere bagar testi uygulanmistir. Basar:
testinin sonucu neticesinde Deney grubunun ortalamasinin kontrol grubunun
ortalamasindan daha yiiksek ¢iktig1 ve basarilarinin arasinda anlamli bir fark
oldugu (t=3,067; p<0,05) goriilmektedir.

Kontrol ve deney grubu ogrencilerine wuygulama Oncesi uygulanan
Matematiksel Motivasyon Olgegi uygulama sonunda da uygulanmis ve
ogrencilerin matematiksel motivasyonlar1 tekrardan Olgtilmiistiir. Bu yolla
gruplarin uygulama sonunda motivasyonlar1 arasinda anlamh fark olup
olmadigi  belirlenmek istenmistir. Sonuglar asagidaki Tablo 8'de
gosterilmektedir.
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Tablo 8. Uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarinin motivasyonlari

arasindaki fark

Motivasyon son test N X £Ss t-test Sd p degeri
Kontrol grubu 27 5,81 +2,56
3,003 46,031 ,004**
Deney grubu 26 7,62 +1,75
“p<0,01

T-test sonuglarina gore kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin uygulama
sonundaki motivasyonlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir
(t=3,003; p<0,05). Kontrol grubunun matematiksel motivasyonun, deney
grubunun matematiksel motivasyonuna kiyasla daha diisiik oldugu bulgusu
cikmugtir. On test ve son test sonuglari birlikte degerlendirildiginde basar1 én
teste gore deney grubu ile kontrol grubunun birbirine gore oldukg¢a yakin
ortalama puana sahip olugu buna karsilik basar1 son testinde deney grubunun
kontrol grubuna gore daha yiiksek ortalama puana sahip oldugu agik¢a
gortilmektedir.

Arastirmamn iiciincii alt problemi ile ilgili bulgular

Bulgularin bu alt bashginda Kontrol ve deney gruplarinin motivasyonlar1 ve
matematiksel basarilarinin cinsiyete gore farklilik gostermekte midir? sorusuna
yanit aranmistir. Ogrencilerin bagari ve motivasyon puanlarinin cinsiyete gore
ortalama degerleri incelendiginde (Tablo 9) basar1 6n testinde kizlarin
ortalamasinin erkeklerin ortalamasina gore daha yiiksek oldugu ayni farkin son
testte de gortildiigii kizlarin ortalamasinin erkeklerin ortalamasindan ytiksek
oldugu goriilmektedir.

Basar1 On test ve basar1 son test ortalama puanlari bakimindan kiz ve erkek
ogrencilerin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Benzer durum motivasyon
icin de sdylenebilir. On teste gore son test ortalama puanlarin daha diisiik
seviyede olmasi daha once de ifade edildigi gibi testlerin birbirinden farkli
olmasi ile agiklanabilir.

Tablo 9. Arastirmanin besinci alt problemine iliskin bulgular

Kiz (n=30) Erkek (n=23) Lo
— — t-test p-degeri
Test X +Ss X £Ss
Denklik Testi 59,33 + 20,07 58,26 + 22,67 0,182 ,856
Basar1 Son Test 47,29 +21,82 44 57 + 23,63 0,430 ,669
Motivasyon On Test 6,00 £2,12 6,13 £2,46 0,207 ,837
Motivasyon son Test 7,00 £2,26 6,30 £ 2,48 1,006 ,292
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Tablo 9 incelendiginde kizlarin deney baslangicinda uygulanan denklik testi
ortalamasi ile erkeklerin basar1 6n testi ortalamasi arasinda belirgin bir farklilik
olmadig1 birbirine yakin oldugu ¢ok az farkla kizlarin daha basarili oldugu
goriilmektedir. Basar1 son testleri ortalamalarna bakildiginda kizlarin
ortalamasinin erkelerin ortalamasina kiyasla belirgin bir farkin olmadig fakat
burada da kizlarin ortalamasinin erkeklere kiyasla ¢ok az farkla yiiksek oldugu
goriilmektedir. Basar1 testlerinin yaminda matematiksel motivasyonlarina
bakildiginda; kizlarin 6n test motivasyonlarinin erkeklerin 6n test
motivasyonlarina kiyasla belirgin bir farklilk olmadigr goriilmekte fakat
burada da kizlarin motivasyonlarinin erkeklere oranla ¢ok az farkla da olsa
yliksek oldugu goriilmektedir. Son olarak motivasyon son test oranlarina
bakildiginda kizlarin son test motivasyonlarimin erkeklerin son test
motivasyonlarina kiyasla daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Genel olarak
bakildiginda kizlarin hem matematik basaris1 hem de matematiksel
motivasyonlarinin erkelere kiyasla daha yiiksek oldugu Tablo.9 da
gortilmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada gergek¢i matematik egitiminin 7.siniflarda ¢okgenler alt 6grenme
alaninin, ‘eskenar dortgen ve yamugun alan bagmntilarini olusturur ilgili
problemleri ¢ozer.” kazanumi altindaki etkinligi deneysel olarak incelenmistir.
Bu ¢alisma icin Gaziantep ilindeki bir ortaokuldaki 7.simiflar icinden akademik
basarilar1 denk oldugu diisiiniilen iki sube se¢ilmis bu subelerden rastgele biri
deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Cokgenlerde alan konusu
deney grubunda gergek¢i matematik egitimi etkinlikleri ile islenirken es
zamanlh olarak kontrol grubunda mevcut geleneksel egitime devam edilmistir.
Uygulama; oncesi ve sonrasi dahil olmak {izere 4 hafta siirmiistiir. Uygulama
baglamadan once ve uyguluma bitiminden 1 hafta sonra deney ve kontrol
grubuna basar1 0n testi matematik motivasyon testi, basar1 son testi ve tekrar
matematik motivasyon testi sirasiyla uygulanmistir. Elde edilen verilerin
analizi sonucunda uygulama oncesinde basarilar1 denk olan deney ve kontrol
gruplarinin bagarilarimin uygulama sonunda farklilasti$i, deney grubunun
basaris1 kontrol grubunun basarisina kiyasla istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin motivasyonlarinda da aym farklilik
goriilmekte ve deney grubunun motivasyonun kontrol grubunun
motivasyonuna kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Soyle ki uygulama
oncesinde motivasyonlar1 denk olan deney ve kontrol gruplarinin uygulama
sonunda motivasyonlar: arasinda istatistiksel olarak Oonemli farklilik oldugu
belirlenmistir. Motivasyon puan ortalamalari arasinda goriilen bu O6nemli
tarkliligimin deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca gore gercekgi
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matematik egitimi uygulamasinin Dortgenlerde Alan konusu igin; 6grenci
basaris1 ve 6grenci matematiksel motivasyonlar tizerinde pozitif etki gosterdigi
sOylenebilir.

Gercek¢i matematik egitimi ile ilgili yapilmis bagimsiz deneysel calisma
bulgular1 ile birlikte degerlendirildiginde bu c¢alismada elde edilen bazi
bulgularin alan yazinda rapor edilen kimi ¢alismalar:1 destekledigi sdylenebilir.
Ornegin Gergekci Matematik Egitiminin basar1 iizerinde pozitif etkisi
Demirddgen ve Kacar (2010); Unal ve Ipek (2010); Ozdemir ve Uzel (2011);
Ozdemir (2008); Uzel (2007); Ersoy (2013); Altayli (2012); Cakir(2011; 2013)
calismalarinin  sonuglarini destekler nitelikte oldugu soylenebilir. Bununla
birlikte Gergek¢i Matematik Egitimi uygulanan gruplarda 0Ogrencilerin
motivasyonlarimin arttig1 seklindeki (Cakir, 2013) bulgu ise desteklenmistir.
Ayrica Gergekgi Matematik Egitiminin 6grenci motivasyonu tizerindeki pozitif
etkisi ile ilgili elde edilen sonug alan yazinda Gergek¢i Matematik Egitiminin
ogrencinin matematik tutumlar tizerinde pozitif etkide bulundugu yoniindeki
Ozdemir (2008), Uzel (2007), Ersoy (2013) ve Cakir (2011) cahismalarimin
bulgular1 ile oOrtiismektedir. Sonu¢ olarak gercek¢i matematik egitiminin
Ogrenci basaris1 ve Ogrenci matematiksel motivasyonu iizerinde pozitif bir
etkisinin oldugu soylenebilir.

Ulkeler genel olarak egitim sistemlerini 6zel olarak da herhangi bir ders
Ogretim programini gozden gecirip zaman zaman koklii veya ylizeysel
degisikliklere gidebilmektedirler. Genel olarak bakildiginda egitim sistemlerini
yenileme veya degistirmedeki esas amag 6grencilerin egitim durumlarini daha
kaliteli hale getirmek ve tiilkenin egitim sistemini diger ¢agdas iilkelerle ayni
seviyeye getirmek olmustur. Benzer durum {iilkemiz icin de gegerlidir. Yapilan
gesitli inceleme ve arastirmalar sonucunda ders Ogretim programlar:
iyilestirilmekte veya cesitli degisikliklere gidilmektedir. Bunun igin egitim
sistemimizde gerek diizeltme ve iyilestirme ¢abalar1 gerekse koklii degisiklikler
yapilmis olsa da egitim kalitesinde istenilen seviyeye gelindigini sdylemek
glgctiir. Sistemsel sikintilarin yam sira uygulama, ogretmen- ogrenci iliskisi,
ogrencinin derse kars1 tutumu gibi faktorler sistemin sekteye ugramasina neden
olabilir. Bu gibi sebepler yetkilileri sistem degisimine ve/veya yenilikler
aramaya itmektedir. Bunun icin egitim kalitesi yiiksek olan ve bunu uluslar
arast smavlarda ispatlayan {ilkelerin kullandig1 egitim sistemlerini incelemek
kendi iilkemizin egitim sistemine entegre etmek gerekir. Ozel olarak matematik
ogretimi ele almdiginda egitim kalitesi yiiksek olan tilkelerde gercekci
matematik Ogretimi yaklagiminin esas alindifi goriilmektedir. Bu da bize
matematik 6gretim programlar1 gozden gecirilirken gercekci matematik egitimi
yaklasiminin dikkate alinmasi gerektigini belirtmektedir. Bu ¢alismanin
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bulgularina gore gercek¢i matematik Ogretimi etkinlikleri ile desteklenmis
ogretim, 6grencilerin basarilar: tizerinde ve motivasyonlari tizerinde pozitif etki
gostermektedir. Biitiin bunlar goz ontine alindiginda GME yaklasiminin hem
matematik Ogretim programi hazirlayanlar icin hem de simf ortaminda
uygulamaci olan matematik 6gretmenleri icin vazgegilmez bir yaklasim oldugu
sOylenebilir.

Egitim yaklasimlarina gore, Ogretmenin kullandig1 yontemler ogrencilerin
matematik dgrenmelerini cok yakindan ilgilendirmektedir. Ogrencinin iginde
bulunmadigi, matematik 6grenmek icin ¢caba harcanmayan yontemler kullanish
olmadig1 gibi kalict da olmamaktadir. Egitim sistemimizdeki bazi algilar
matematigi kolaylastirmanin 6grencinin matematik 6grenmesine katkisi oldugu
seklindedir; oysa ki; kolaylastirilmis yontemler 6grenciyi ¢cogu zaman yanlis
yone itmekte ve zor goriinen durumlarla karsilasildiginda 6grencinin basa
¢itkmadig1 goriilmektedir ve bu durum motivasyonlarina yansimaktadir. Bu
durum, bizleri, matematigin zorlastirilmas: gerektigi gibi bir yanlis bir
diisiinceye itmemelidir. Ogrencinin kendi cabasi ile matematik yapmasi,
genellemelere kendi ulasmasi, onu, zor durumlarda matematik yapabildigine
inandirmakta, 6grenimin kaliciligini saglamakta ve kendi ¢abasi ile 6grenilen
bilginin daha verimli oldugunu gostermektedir. Egitim sisteminde amag her
daim 6grenciye hazir bilgi vermek, kolaylastirilmis yontemler gostermek yerine
kendi cabasi ile Ogrenebilecegini asilamaktir. Kendi ¢abalari ile Ogrenilen
egitimin yanu sira 6grenilen bilginin giincelligi, gercekligi ve giindelik bilgiden
uzak olmayisimin da matematik Sgrenimine katkisi vardir. Iste gergekgi
matematik Ogretimi bunu saglamaktadir. Bu yiizden segilecek egitim
yontemlerinin ya da yapilacak diizenlemelerin bu y6nde olmasma o6zen
gosterilmesi gerekmektedir.

Oneriler

GME destekli egitimin ogrenci basaris1 {izerindeki etkisine bakildiginda pozitif
yonde bir etki sagladigi literatiirdeki bir¢ok c¢alisma tarafindan da
desteklenmektedir. Bu ¢alismada ve literatiirde adi gecen hemen tiim benzer
calismalarda GME’nin etkisi kesitsel olarak ortaya konulmustur. Bu da bir
simirlilik olarak goriilebilir. Yapilacak boylamsal c¢alismalar GME'nin gergek
etkisini daha dogru bir sekilde sunacaktir. Bu nedenle boylamsal ¢alismalar ile
GME'nin akademik basar1 ve bazi duyussal Ozellikler tizerindeki etkisi
aragtirlabilir. Calisma gruplar degistirilebilir ya da daha fazla cogaltilabilir.
Belirli bolgeleri temsilen secilen pilot okullarda GME destekli egitim verilip
etkinligi Olgtilebilir. Ulkemizin egitim sistemi bir¢ok kez degistirilmis fakat
tilkemizin egitimi istenilen seviyeye heniiz gelemedigi bilinmektedir. TIMMS,
PISA vb. gibi uluslararasi sinavlarda istenilen basari gosterilememektedir..
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Ulkemiz egitim sistemi de matematik 6gretiminin olumlu yonde basarida artisi
saglamak i¢cin GME, matematik 6gretim programina entegre edilebilir. Bunun
yani sira egitim programlarimin dogru entegre edilmesi ve daha fazla verim
alinabilmesi icin &gretmenlere hizmet ici egitimler verilebilir. Ogretim
programlarinda yapilacak degisiklik kademeli olarak yapilabilir. Bu nedenle
arastirmacilarin bu kapsamda yapacagi calismalarin literatiirde onemli katk:
saglayacagi ongorilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

Realistic Mathematics Education (RME) is a teaching and learning theory in
mathematics education that was first introduced and developed in the
Netherlands. Realistic mathematics education was developed by the Dutch
scientist Freudenthal et al (Ozdemir, 2015). It was created based on the idea of
Freudenthal (1971) that "Mathematics consists of a human activity". This theory
has been adopted by a large number of countries all over the world. According
to this theory mathematics is a human activity and mathematics must be
connected to reality. In RME, the word realistic, refers not just to the connection
with the real world, but also refers to problem situations which are real in
students' minds.

Human activity in RME can also be explained as the student's learning by
doing, discovering, associating with the real world, and using this information.
In this way, motivation can be realized as well as an increase in the motivation
of the student (Cilingir et al., 2015). As a result, when contemporary education
programs other than traditional education programs are examined, it is
necessary to adopt the understanding that it is based on student-centered
mathematics and that mathematics should consist of daily problems from real
life rather than unreal in this discovery part. At the same time, it should
increase student motivation and develop a positive attitude towards
mathematics.

In this study, the effect of teaching based on realistic mathematics education on
students' mathematics achievement and motivation was examined. In general,
other studies also support the fact that the realistic mathematics education
approach has many positive features and contributes to the mathematical
achievements of students (for example Demirdogen & Kacar, 2010; Altayl,
2012; Bildircin, 2012; Cakir, 2013; Kurt, 2015; Hidayat & Iksan, 2015; Yuanita &
Zakaria, 2016; Korkmaz & Tutak, 2017). In addition, it has been reported in
many studies that GME improves students attitudes towards mathematics
lesson in a positive way as well as increasing success (Ozdemir, 2008; Cakar,
2011; Cilingir & Ding-Artut, 2016; Korkmaz & Korkmaz, 2017).

Method

The aim of this study is to research the effects of realistic maths education about
quadrangles for seventh grader on their academic success and motivation. In
this study, quantitative research method with experimental design was used.
The effect of the application on the success in the study was determined with
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the post-test. There are two groups in the pattern. One of them is the
experimental group and the other is the control group. Measurements were
made in both the experimental group and the control group before and after the
application. It was decided whether the groups were equal or not by applying
an equivalence test. In the research, while teaching was done according to
Realistic Mathematics Education in the experimental group, traditional teaching
was done in the control group. While the teaching was carried out by the
researcher in the experimental group, it was carried out by another instructor in
the control group. The study maintained with the static group comparative
pattern which is one of the weak experimental design.

The research group consist of totally 53 students from a public secondary school
in Gaziantep province; 23 male and 30 female. The students were selected from
7th grade from 2 branches with close academic achievements. One of the
branches was randomly determined as the control group and the other as the
experimental group. The implementation lasted for a total of five weeks.
Information was given on how to do the application, which activities will be
implemented and which evaluation study will be carried out in line with these
activities, and a preliminary study was carried out.

Pre-test, past-test and mathematics motivation scale were used as tools for
getting information. While maths lesson were taught in a traditional way in
control group; in test group realistic maths activities were used. In a two weeks-
lasting application, tests were applied simultaneously before and after practice.
According to information, average academic success applied in test group was
observed to be much more than control group dramatically. Moreover, while it
is known that there was no difference in students” motivation before practice;
after practice, test group were much more positive than control group was
observed.

Achievement Equivalency Test: This test consists of 17 multiple choice
questions from central examination (SBS) of level 6. While determining the
achievement equivalence test score of a student, the number of correct answers
was determined and converted into 100 points. KR20 reliability coefficient was
determined as 0.752.

Achievement post-test: It was prepared with questions selected from the 7th
grade quadrilateral and quadrilateral field acquisition tests published by MEB
EBA. There are 16 multiple choice questions in the achievement post-test. The
raw scores were converted into 100-point scores and used. KR-20 reliability
coefficient is 0.751.
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Mathematics motivation scale; The mathematics motivation scale was originally

in English, developed by Orosco (2016) and consists of 10 items. Two
statements are given for each item in the scale and the participant is asked to
choose the appropriate one among these two statements. The response given in
the key direction is scored with 1 point and motivation score is obtained with
the sum of the points obtained from the reactions to 10 items. It was reported
that all items of the scale had high internal consistency and the one-dimensional
structure of the scale was confirmed by the data (x2 = 28.83, p = .03, CFI = .987,
TLI = .987, RMSEA = .06). (Orosco, 2016). As a result of the application of the
scale to the study group within the scope of this thesis study, it was determined
that the Cronbach alpha internal consistency reliability coefficient was 0.672 in
the pre-test application and 0.718 in the post-test application.

Findings

According to the achievement test applied to the control and experimental
groups, it was determined that the groups were equal in terms of mathematics
achievement (t = 0.310; p> 0.05) and motivation (t = 0.306; p> 0.05) at the
beginning of the study. According to the success post-test, it was determined
that the average of the experimental group was higher than the average of the
control group. According to the success posttest, it was determined that the
difference between the experimental group and the control group was
statistically significant (t = 3.067; p <0.05). A similar finding was obtained for
motivation (t =3.003; p <0.05).

In this study, the effectiveness of realistic mathematics education in 7th grades
under the acquisition of polygons sub-learning area "creates the rhombus and
trapezoid-area relations, solves related problems." Was experimentally
examined. As a result of the analysis of the data obtained, it was seen that the
success of the experimental and control groups, whose successes were
equivalent before the application, differed at the end of the application, and that
the success of the experimental group was a statistically significant difference
compared to the success of the control group. It was determined that there was
a statistically significant difference between the motivations of the experimental
and control groups, whose motivations were equivalent before the application,
at the end of the application. It was seen that this important difference between
the motivation score averages was in favour of the experimental group.
According to this result, for the application of realistic mathematics education;
It can be said that it has a positive effect on student achievement and student
mathematical motivation.
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MATEMATIK OGRETMENLERINE iLiSKIN OGRENCI
ALGILARI

Asli AGIROGLU BAKIR"

Ozet

Bu calismada, 8. smif Ogrencilerinin matematik Ogretmenlerinin 6gretimsel yetkinliklerine
iliskin algilarnin aragtirilmasi amacglanmis; “Ortaokul 8. smif Ogrencilerinin matematik
O0gretmenlerinin 6gretimsel yetkinliklerine iliskin algilar1 / goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit
aranmistir. Arastirma genel tarama modelindedir. Arastirmaninin evrenini Malatya ili merkez
ilgeleri olan Yesilyurt ve Battalgazi’de bulunan ortaokullarda egitim goren 8. smif 6grencileri
olusturmaktadir; drneklem ise bu evrenden A-B-C okul tiplerine gore tabakalama teknigiyle
rastgele segilmis; drneklem sayis1 480 olarak belirlenmistir. Arastirmada “Ogretmenlerin Bilgi
Diizeylerine fliskin Ogrenci Algilar1 Olgegi”nin (Tuan, Chang ve Wang, 2000) Afacan, Karakug
ve Usak (2013) tarafindan gelistirilmis olan Tiirk¢e uyarlamas: kullanilmistir. Verilerin
analizinde, okul tipi (A-B-C), okulun statiisii (6zel-resmi) ve 0grencilerin cinsiyeti degiskenleri
kullanilmis; ¢oklu karsilagtirmalarda tek yonlii varyans analizi, ikili karsilagtirmalarda t-testi
yapimistir. Okul tipleri 0grencilerin matematik ogretmenlerinin Ogretimsel yetkinliklerine
yonelik algilar1 agisindan bir biitiin olarak incelendiginde, en yiiksek ortalamaya C tipi, en
diisiik ortalamaya ise A tipi okullarin sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Resmi okul ile
0zel okul 6grencilerinin matematik 0gretmenlerinin 6gretimsel yetkinliklerine iligkin algilari
agisindan tiim boyutlarda goriilen anlamli farklilik toplamlar agisindan da gegerlidir.

Anahtar kelimeler: Matematik 6gretmeni, ortaokul, 8. sif 6grencisi, 6gretimsel yetkinlik

STUDENT PERCEPTIONS ON MATHEMATICS TEACHERS

Abstract

This study aims to investigate the perceptions of 8th-grade students about the instructional
competencies of mathematics teachers. The answer to the question “What are the
perceptions/opinions of secondary school 8th-grade students regarding the instructional
competencies of mathematics teachers?” has been searched in the research. The research is in
the general screening model. The population consists of 8th-grade students studying in
secondary schools in Yesilyurt and Battalgazi, the central districts of Malatya. The sample was
randomly selected from this population by stratification technique according to A-B-C school
types. The sample constitutes 480 students. The Turkish version of the "Student Perceptions of
Teachers' Knowledge Levels (SPOTK)" (Tuan, Chang, & Wang, 2000) developed by Afacan,
Karakus, and Usak (2013) was used in the study. School type (A-B-C), school status (private-
public), and gender are the variables of the study. One-way analysis of variance in multiple
comparisons, t-test in pairwise comparisons are used. When school types (A-B-C) are examined
as a whole in terms of students' perceptions of mathematics teachers' instructional
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competencies; it is concluded that C-type schools have the highest average and A-type schools
have the lowest average. The significant difference observed in all dimensions in terms of the
perceptions of the public and private school studentss regarding the instructional competencies
of mathematics teachers is also valid for the totals.

Keywords: Maths teacher, secondary school, 8th-grade student, instructional competency
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GIRIS

Egitim insanoglunun yasaminin vazgecilmez bir pargasidir. Dogumdan 6ltime
kadar yasamin her evresinde farkli bicimlerde ve yontemlerle siiregelmektedir.
Ailede verilen temel egitimin yani sira, okul ortami ¢ocuklara davrarms ve
toplumsal uyum becerileriyle birlikte temel beceriler dedigimiz: kendini ifade
edebilme, kavramlari zihinde resimlestirip yorumlayabilme ve en Onemlisi
anlamlandirabilme becerisi katmaktadir. Bu baglamda okullar, egitim ve
Ogretim faaliyetlerinin gerek ortiik gerekse dogrudan gerceklestirildigi c¢ok
onemli ortamlardir. Matematik 0gretimi de, anilan bu 6gretim igeriklerinden
biri, belki de en onemlilerindendir. Zira, matematik, ¢evremizde olup biten,
gozlemleyebildigimiz ya da gesitli varsayim ve Ol¢limlerle var olmas:
gerektigini bildigimiz durumlarin formiiller araciligiyla ifade edilmesidir.
Bazen so6ze dokmenin ¢ok zor ya da neredeyse imkansiz oldugu durumlars,
matematigin biiyiilii diliyle ortaya koymak miimkiin olabilmektedir.

Ogrenciyken kazamilan deneyimler, Ogretmen yetistirme programlari ve
ozellikle derslerine giren Ogretmenlerin tutum ve davranislariyla sekillenen
okul deneyimleri kisilerin matematige yonelik inanglarinin temelini tegkil
etmektedir (Raymond, 1997). Ogretmenin matematige iliskin kendi bakis acist
da sinif i¢i 6grenmeyi etkileyen diger énemli bir unsudur (Duru ve G&l, 2016;
Kislenko ve ark., 2005; Raymond, 1997).

Matematik egitiminde alt siniflardan itibaren yaparak yasayarak 0grenmenin
¢ok daha oOgretici ve kalict oldugu goriisii bircok calisma ve arastirmaci
tarafindan ortaya koyulmustur. Ogrencilerin aktif oldugu bu egitim metoduyla,
matematik dersine iliskin tutum ve davranislarda da olumlu yonde bir artistan
bahsetmek miimkiindiir (Bulut ve Aktepe, 2015; Huetinck ve Munshin, 2000;
Olkun ve Toluk-Ugar, 2003). Somutlastirarak, bazen oyunlastirarak yapilacak
ogretmeler, Ogrencilerin gercek diinya ile bir bag olusturabilmelerini de
kolaylagtirmakta, buna olanak saglayarak (Basiin ve Dogan, 2020; Soylu, 2001;
Foster, 2004) “matematiksel yetkinligi” olusturabilmektedir.

Matematiksel yetkinlik, “gtinliik hayatta karsilagilan bir dizi problemi ¢6zmek
icin matematiksel diistinme tarzim gelistirme ve uygulamadir. Diisiinme
(mantiksal ve uzamsal diisiinme) ve sunmanin (formiiller, modeller, kurgular,
grafikler ve tablolar) matematiksel modlarim farkli derecelerde kullanma beceri
ve istegini” igermektedir. 1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu'nda
belirlenmis olan Genel Amaglar ve Temel ilkeler dogrultusunda Matematik
Dersi Ogretim Programi'nin ulasmaya galistig1 genel amaglarin bazilar sdyle
ifade edilmistir (MEB, 2013; 2018):
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Ogrenci;

> Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir
sekilde kullanabilecektir.

» Problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla
ifade edebilecek, bagkalarinin matematiksel akil yiirtitmelerindeki
eksiklikleri veya bosluklar1 gorebilecektir.

> Ust biligsel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi 6grenme
siireglerini bilingli bigcimde yonetebilecektir.

»> Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde
kullanabilecektir.

> Matematigi Ogrenmede deneyimleriyle matematige yoOnelik olumlu
tutum gelistirerek matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklasim
gelistirecektir.

> Arastirma yapma, Dbilgi {tiretme ve kullanma  becerilerini
gelistirebilecektir.

> Matematigin sanat ve estetikle iligkisini fark edebilecektir.

> Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak
matematige deger verecektir.

Matematik Ogretiminde, bireysel farkliliklar dikkate almnarak, ogrencilerin
ogrenme stillerini ve stratejilerini 6ne ¢ikaran uygulamalara oncelik ve 6nem
verilmesi gerekmektedir. Basit giinlitk materyallerden elde edilecek cesitli
modeller vb.  materyallerin yeni kavramlarin = Ogretiminde  ve
degerlendirilmesinde kullanilmasi; 6grencilerin yeni matematiksel kavramlari
onceki bilgilerinin iizerine inga etmelerine de olanak saglayacaktir. “Bu
probleme benzer bir problemle daha once karsilastin m1? Eger karsilastiysan
nasil bir yol izledigini hatirhyor musun? Bu problemin c¢oziimiinde ise
yarayacak yolu biliyor musun?” gibi sorularla ogrencilerde diigiinme ve
sorgulama faaliyetlerinin gelistirilmesi, matematigin hayatin 6nemli bir parcas1
oldugu fikrinden hareketle Ogrencilerde matematige karsi olumlu tutum
gelismesi i¢in ¢abalanmasi 6nemlidir (MEB, 2018).

2000 yilindan bu yana tiger yillik donemler halinde uygulanan PISA sinavina,
Turkiye 2003'ten beri katilmaktadir. Kiiresellesen diinyada, {ilkelerin
konumlarimi belirlemeleri igin egitim gostergelerine ihtiyag vardir. Boylece,
mevcut durum dogrultusunda, giderilmesi gereken eksiklikler ve tedbirler
belirlenebilir. PISA sonuglar1 da bu dogrultuda ulusal bir rapor halinde
diizenlenmekte ve egitim-0gretim programlarinin gelistirilmesinde karsilagilan
eksiklerin giderilmesi icin ve egitim alaninda yapilan aragtirmalara kaynak
olarak kullanilmaktadhr.
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Her ii¢ yilda bir Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan
“Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi” (PISA) adi altinda bir
arastirma yayinlanmaktadir. 34'ti OECD {ilkesi olmak tizere yaklasik 70 tilkenin
yer aldig1 calismada 15 yas grubundaki 6grencilerin “Matematik okuryazarligi,
Fen Bilimleri okuryazarligi ve Okuma becerilerine” bakilmaktadir. Temel amag
ogrencilerin okulda 6grendikleri bilgi ve becerileri giinliik yasamda kullanma
becerisini 6lgmek, onlarin 6grenme isteklerini, derslerdeki performanslarinm ve
ogrenme ortamlari ile ilgili tercihlerini daha acik bir bigimde ortaya koymaktir.
"Okuryazarlik" kavrami, O0grencinin bilgi ve potansiyelini gelistirip, topluma
daha etkili bir sekilde katilmasini ve katkida bulunmasini saglamak icin yazih
kaynaklar1 bulma, kullanma, kabul etme ve degerlendirmesi olarak
tanimlanmaktadir. Arastirmanin her bir dongiisiinde bir alan agirlikli alan
olarak secilmekte ve o alanda derinlemesine analizler gerceklestirilmektedir.
PISA 2018 arastirmasinda okuma becerileri alan1 agirlikli alan olarak segilmistir.
PISA arastirmalarina katilan {ilke sayisi siirekli artmakta olup, 2003 yilinda 41,
2006 yilinda 57, 2009 ve 2012 yillarinda 65, 2015 yilinda ise 72 iilke arastirmaya
katilmistir. PISA 2018’e katilan tilke sayis1 ise 79'dur.

PISA 2018 sonuglarma gore Tiirkiye'nin ortalama matematik puani 2015 yilina
gore 34 puanlik artisla 454’e yiikselmis, 2003’ten bu yana en yiiksek diizeyine
¢ikmis, Tiirkiye matematik alani siralamasinda 79 {iilke arasinda 42. sirada, 37
OECD iilkesi arasinda ise 33. sirada yer almistir.

Her PISA dongiisiinde temel alanlardan biri agirllklh  alan olarak
belirlenmektedir. PISA 2015 arastirmasinda agirlikh alan fen okuryazarlig:
olarak belirlenmistir. Bu da PISA 2015 sonuglarinin matematik okuryazarhg: ve
okuma becerilerinden ¢ok, agirlikli alan olan fen okuryazarlifina odaklanacagi
anlamina gelmektedir. 2000 yilindan bu yana, her bir dongtideki temel alanlar
ve agirlikli alanlar (koyu) Sekil 1'de gosterilmektedir.

Tablo 1. 2000 yilindan bu yana, her bir dongiideki temel alanlar ve agirlikli
alanlar

PISA 2000 PISA 2003 PISA 2006 PISA 2009 PISA 2012 PISA 2015 PISA 2018

Okuma Okuma Okuma Okuma Okuma Okuma Okuma
Becerileri Becerileri Becerileri Becerileri Becerileri Becerileri Becerileri
Matematik Matematik Matematik Matematik Matematik Matematik Matematik

Okuryazar-  Okuryazar- Okuryazar-

Okuryazar-lig1 Okuryazar-ligt Okuryazar-lig1 Okuryazar-ligt

lig ligs lig:
OkuI;eI;Zar- Fen OkuF er;:zar Fen Fen Oklf er:lzar Fen
h}él Okuryazar-lig1 11;;1 Okuryazar-hig1 Okuryazar-lig l?gll Okuryazar-lig1
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Kaynak:http://pisa.meb.gov.tr/wpcontent/uploads/2014/11/PISA2015_UlusalRapor.pdf;
http://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_12/03105347_PISA_2018_Turkiye_On_Raporu.
pdf

Pisa ve Tiirkiye'nin Matematik Sonuclar

Her bir periyodu; matematik, fen ve okuma beceri alanlarindan biri olan ve tig
yilda bir dongiisel olarak tekrar eden calisma, en son 2012 yilinda matematik
alaninda gergeklestirilmistir. 2012 yili sonuglarina bakildiginda, her ii¢ alanda
da yillara bagh olarak artisin stirdiigii ve OECD tilkeleri ile olan puan farkimin
azaldig1 ancak hala OECD ortalamalarinin altinda kalindig: goriilmektedir.

2003-2012 yillar1 arasinda Tiirkiye’nin matematikte diizey 1 ve altindaki 6grenci
oran1  %27,7’den %15,5’e diismustiir. Ancak bu oran hidla OECD
ortalamasindaki diizey 1 ve altindaki 6grenci oramimin yaklasik 1,5 katidir.
Buna karsilik, son 10 yilda matematik alaninda diizey 6’da bulunan 6grenci
orani ise %2,4’ten %1,2'ye gerilemistir. Bu oran ise OECD ortalamasmin
yaklasik 2 puan gerisinde olup oldukga dikkat gekicidir. (PisaRapor, 2012).

Tirkiye, tist performans diizeyine ulasmis 6grenci orani bakimindan OECD
ortalamasmin altinda kalmaktadir; ancak, 15 yas civarindaki 6grenci niifusu
diger iilkelere kiyasla oldukca yiiksek oldugu icin, iist performans diizeyine
ulasmis Ogrenci sayist bakimindan on siralara gikmaktadir. Tiirkiyenin bu
avantajin1 kullanabilmesi i¢in Ogrencilerinin geneline kaliteli bir 6grenim
imkan1 sunmasi gerektigi ortadadir. Buna ragmen Tiirkiye’de bolgeler arasinda
ve Ozellikle okul tiirleri arasinda 6nemli basar1 farkliliklarinin halen devam
ettigi goriilmektedir. Ozetle gegmis yillara kiyasla onemli gelismeler
goriilmekle birlikte alinmasi gereken daha ¢ok yol oldugu da dikkat
cekmektedir. Sonuglar incelendiginde, diisiik sosyo-ekonomik kesimden gelen
ogrencilerin oraninin %69 civarinda oldugu goriilmektedir. Tiirkiye'nin gegmis
yillara kiyasla PISA test performansindaki iyilesme, Ogrencilerin sosyo-
ekonomik diizeyleri dikkate alinarak incelendiginde, alt sosyo-ekonomik
diizeydeki Ogrencilerin performanslarindaki artisin iist sosyo-ekonomik
diizeydeki 6grencilerden daha fazla oldugu; benzer sekilde, Tiirkiye alt sosyo-
ekonomik diizeyde olmasimna ragmen, matematik bagsaris1 bakimindan OECD
genelinde ilk %25’e giren 6grenci oraninin da 2003 — 2012 yillar1 arasinda kayda
deger sekilde arttig1 goriilmektedir (PisaRapor, 2012).

Matematik becerisi gerek kendi basina ¢ok 6nem arz eden gerekse genel yasam
becerilerini destekleyen bir unsur olmasi bakimindan dikkate deger bir
konudur. Ogrencilerin matematik alaninda basar1 gdstermelerinin kendi ilgi ve
cabalarina bagh oldugu kadar; 6gretmenlerinin onlara matematigi sevdirip
seviyelerine uygun bicimde aktarabilmesiyle de yakindan ilgili oldugu
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sOylenebilir. Bu baglamda, bu ¢alismada farkli okul tiplerinde (A-B-C) 6gretim
goren 0grencilerin matematik 6gretmenlerinin 6gretimsel yeterliliklerine iliskin
algilarinin farklilasip farklilasmadigy; dolayisiyla okul tipinin algilar tizerindeki
etkilerinin incelenmesi 6nemli goriilmiistiir. Bu ¢ikis noktasindan hareketle, bu
calismada Malatya ili Battalgazi ve Yesilyurt ilgeleri (merkez ilgeler) sinirlar:
icerisinde yer alan ortaokullarda egitim goren 8. smif 6grencilerinin matematik
ogretmenlerinin Ogretimsel yetkinliklerine iliskin algilarinin arastirilmasi
amaglanmistir. Arastirma konusuna iliskin problem ctimlesi ve alt problemler
asagida verilmistir;

Ortaokul 8. Smif Ogrencilerinin matematik Ogretmenlerinin 6gretimsel
yetkinliklerine iliskin algilar1 / goriisleri nelerdir?

1. Ogrencilerin matematik 6gretmenlerinin dgretimsel yetkinliklerine
iliskin algilar1 okul tipine gore anlamli farklilik var midir?

2. Ogrencilerin matematik 6gretmenlerinin 6gretimsel yetkinliklerine
iliskin algilar1 arasinda resmi ve Ozel okula gore anlamli farklilik var
midir?

3. Ogrencilerin matematik 6gretmenlerinin 6gretimsel yetkinliklerine
iliskin algilar1 arasinda cinsiyete gore anlamli farklilik var midir?

YONTEM

Bu arastirmada, 8. smif 6grencilerinin matematik 0gretmenlerinin 6gretimsel
yetkinliklerine iliskin algilarinin arastirilmas: amaclanmistir. Arastirma
yontemi olarak genel tarama (betimsel) modeli (Cohen, Manion ve Morrison,
2007; Gay ve Diehl, 1992; Sonmez ve Alacapinar, 2011) kullanilmistir.

Evren - Orneklem

Arastirmaninin  evrenini Malatya ili merkez ilgeleri olan Yesilyurt ve
Battalgazi'de bulunan ortaokullarda egitim goren 8. sif Ogrencileri
olusturmaktadir. Orneklem ise A-B-C okul tiplerine gore tabakalama teknigiyle
rastgele secilmis; Cohen, Manion ve Morrison (2000) tarafindan belirlenmis olan
orneklem biiyiikliigii belirleme yonteminden hareketle, 6rneklemin 370 ve tistii
bir sayidan olugmas: gerektigi sonucuna varilmis ve 6rneklem sayis1 480 olarak
belirlenmistir. Belirtilen rakama ulasmak i¢in A tipi okullardan 2 devlet, 2 6zel;
B tipi ve C tipi okullardan ise 3’er okul olmak {izere benzesen okullarin
se¢cimine Ozen gosterilmistir. B ve C Tipi okullar i¢in de gesitliligi artirmak
amaciyla 3’er okul ¢alismaya dahil edilmistir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak, Tuan, Chang ve Wang (2000) tarafindan
gelistirilen ve Tiirk¢e uyarlamasi Afacan, Karakus ve Usak (2013) tarafindan
gerceklestirilen “Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerine Mliskin @grenci Algilar1
Olgegi” kullamlmigtir. Toplam 397 &grenci arastirmaya dahil edilmistir. Temel
bilesenler analizi yaklasimiyla yapilan faktor analizinde, 6lgme aracindaki
varyansin % 54,04'tinti acgiklayan ve 0z degeri 1'in tizerinde olan 4 faktOriin
bulundugu goriilmistiir. Cronbach Alfa ve Spearman Brown iki yari test
glvenirlik katsayilari, Olgegin genelinin ve tiim alt boyutlarimin yiiksek
derecede giivenilir oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerine
lliskin Ogrenci Algilar1 Olgegi'nin alt boyutlari ise 1. Ogretim repertuvari, 2.
Gorsel repertuvar, 3. Alan bilgisi ve 4. Ogrencilerin Anlayislari Hakkinda
bashklariyla adlandirilmistir. Calismanin sonuglari, O6gretmenlerin  bilgi
diizeylerine iliskin Ogrencilerin algilarini 6lgmek i¢in bu o6lgegin Tiirkge
versiyonunun oldukga gegerli ve giivenilir bir 6lgek oldugunu gostermektedir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, “okul tipi (A-B-C)”, “okulun statiisii (0zel-resmi)” ve
“Ogrencilerin cinsiyeti” degiskenleri kullanilmistir. Coklu karsilastirmalarda tek
yonlii varyans analizi, ikili karsilastirmalarda t-testi ve degiskenler arasindaki
iliskinin belirlenmesi i¢in de korelasyon analizi uygulanmuistir.

BULGULAR

Ogrencilerin matematik dgretmenlerinin gretimsel yetkinliklerine iligkin
algilar1 okul tipine gore gore anlaml farklilik gostermekte midir? ? alt
problemine iliskin bulgular asagida yer almaktadir.

Tablo 1. Ogrencilerin matematik 8gretmenlerinin 6gretimsel yetkinliklerine
iliskin algilarimin okul tipine gore aritmetik ortalama ve standart sapmalari

A tipi okul B tipi okul C tipi okul
Mat. 6gretmenlerinin
ogretimsel X Ss X Ss X Ss
yetkinliklerinin boyutlar:
Ogretim repertuvari 3.22 1.03 3.35 1.10 3.73 1.00
Gorsel repertuvar 3.62 0.95 3.73 .98 3.81 .96
Alan bilgisi 3.84 0.96 4.01 .89 4.21 .87
Ogrencilerin anlayislart
hakkinda Bilgi 3.63 1.06 3.68 1.00 3.93 .93
Toplam 3.50 0.85 3.62 .82 3.88 .75
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Okul tipine (A Tipi-B Tipi -C tipi) gore 6grencilerin matematik 6gretmenlerinin
ogretimsel yetkinliklerine yonelik algilarina iliskin aritmetik ortalama ve
standart sapma dagihimlar1 Tablo 1’de gosterilmistir. Buna gore, “Ogretim
repertuvar1” alt boyutunda en yiiksek aritmetik ortalama C tipi okula aitken
(38.73); en diisiik ortalama ise B tipi okulda (3.22) goriilmektedir. “Gorsel
Repertuvar” alt boyutu agisindan en yiiksek aritmetik ortalama C tipi okullarda
(3.81); en diisiik ortalama ise A tipi okullarda (3.62) karsimiza ¢ikmaktadir.
Matematik 6gretmenlerinin 6gretimsel yetkinliklerine yonelik algilarini ortaya
koyan Olgegin tiglincii alt boyutu olan “Alan Bilgisi” bashg1 altidaki aritmetik
ortalamada en yiiksek ortalama yine ayni bigimde C tipi okula (4.21); en diisiik
ortalama ise A tipi okula (3.84) aittir. “Ogrencilerin Anlayislar1 Hakkinda Bilgi”
alt boyutunda en yiiksek aritmetik ortalamaya (2.90) C tipi okul, en diisiik
ortalamaya ise A tipi okul sahiptir. Okul tiplerini, 6grencilerin matematik
ogretmenlerinin 0gretimsel yetkinliklerine yonelik algilar1 agisindan bir biitiin
olarak inceledigimizde ise yine en yiiksek ortalamaya C tipi (3.88), en diisiik
ortalamaya ise A tipi (3.50) okullarin sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin matematik 6gretmenlerinin dgretimsel yetkinliklerine iligkin
algilar1 arasinda okul tipine (A Tipi-B Tipi -C tipi) gore anlamh bir fark olup
olmadigini incelemek icin yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin matematik dgretmenlerinin 6gretimsel yetkinliklerine
iliskin algilariin varyans analizi sonuglari

Matematik
Ogretmenlerinin
Ogretimsel Varyansin kaynag Kareler Kareler p
o . . . Toplam1 ortalamasi
yetkinliklerinin
Boyutlan
Gruplar arast 25,870 3 8.623 7.842 .00
Ogretim repertuvari Gruplar ici 523,405 476 1.100
Toplam 549,275 479
Gruplar arasi 2,989 3 .996 1.053 .36
Gorsel repertuvar Gruplar ici 450,343 476 .946
Toplam 453,332 479
Gruplar arast 21,241 3 7.080 8.515 .00
Alan bilgisi Gruplar ici 395,784 476 .831
Toplam 417,025 479
Ogrencilerin Gruplar aras: 20,425 3 6.808 6.775 .00
anlayislar1 hakkinda Gruplar ici 478,298 476 1.005
bilgi Toplam 498,722 479
Genel Toplam Gruplar a%‘a.s1 17,776 3 5.925 8.932 00
Gruplar ici 315,773 476 .663
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Toplam 333,549 479

Matematik 6gretmenlerinin 6gretimsel yetkinliklerine iliskin 6grenci algilarin
“Ogretim repertuvari, gorsel repertuvar, alan bilgisi ve 0grencilerin anlayislari
hakkinda bilgi” boyutlarinda anlamli farklilik gostermedigi saptanmuistir.

Ogrencilerin matematik 6gretmenlerinin &gretimsel yetkinliklerine iligkin
algilar1 arasinda resmi ve 6zel okula gore anlamli farkliik var midir? ? alt
problemine iliskin bulgular asagida yer almaktadir. Tablo 3 incelendiginde,
“Ogretim repertuvart” alt boyutunda 6zel okullarin daha yiiksek bir aritmetik
ortalamaya (3.38) sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Ogrencilerin matematik 6gretmenlerinin 8gretimsel yetkinliklerine
iliskin algilarinin resmi ve 6zel okula gore aritmetik ortalama, standart sapma, t
ve p degerleri

Resmi okul Ozel okul
Matematik Ogrt.nin
Ogretimsel = =
yetkfi;nliklerinin N X 5 N X 5 t P
Boyutlar1
Ogretim repertuvari 80 3.07 1.10 80 3.38 .96 1.92 .05
Gorsel repertuvar 80 3.60 1.05 80 3.65 .86 32 74
Alan bilgisi 80 3.59 1.03 80 4.09 .89 3.30 .00
Ogrendllerinanlayislar o 550 115 g9 390 99 32 00
hakkinda bilgi
Toplam 80 3.32 .934 80 3.69 .78 2.69 .00

Ayni sekilde, “Gorsel repertuvar” (6zel okul, 3.65; resmi okul, 3.60); “Alan
bilgisi” (Ozel okul, 4.09; resmi okul, 3.59); ve ”@grencilerin Anlayislari
Hakkinda Bilgi” (C)zel okul, 3.90; resmi okul, 3.36) alt boyutlarinda da 6zel okul
ogrencilerinin algilarina iligkin aritmetik ortalamalar daha yiiksektir. Resmi
okuldaki algilar yiiksekten aza dogru degerlendirildiginde Gorsel repertuvar,
Alan Bilgisi, Ogrencilerin Anlayislar1 Hakkinda Bilgi ve Ogretim Repertuvari
bigiminde siralanmaktadir. Ozel okuldaki algilar yiiksekten aza dogru
degerlendirildiginde ise Alan Bilgisi, Ogrencilerin Anlayislar1 Hakkinda Bilgi,
Gorsel repertuvar ve Ogretim Repertuvari bigiminde bir siralama degisikligi
olmaktadir. Resmi okul ile 6zel okul 6grencilerinin matematik 6gretmenlerinin
ogretimsel yetkinliklerine iligkin algilar1 agisindan tiim boyutlarda goriilen
anlaml farklilik toplamlar agisindan da gecerlidir.

Ogrencilerin matematik 6gretmenlerinin gretimsel yetkinliklerine iligkin

algilar1 arasinda cinsiyete gore anlamli farklilik var midir? alt problemine
iliskin bulgular asagida yer almaktadur.
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Tablo 4 incelendiginde, “Ogretim repertuvar1” alt boyutunda erkek dgrencilerin
az da olsa daha yiiksek bir aritmetik ortalamaya (3.45) sahip oldugu
goriilmektedir. Diger tiim alt boyutlarda ise “Gorsel repertuvar” (kiz, 3.77;
erkek, 3.66); “Alan bilgisi” (kiz, 4.15; erkek, 3.87); ve ”Cgrencilerin Anlayislari
Hakkinda Bilgi” (kiz, 3.79; erkek, 3.70) kiz Ogrencilerin algilarina iliskin
aritmetik ortalamalar daha yiiksektir. Kiz 0grencilerin algilar1 yiiksekten aza
dogru degerlendirildiginde Alan Bilgisi, Ogrencilerin Anlayiglar1 Hakkinda
Bilgi, Gorsel repertuvar ve Ogretim Repertuvari bigiminde siralanmaktadir.

Tablo 4. Ogrencilerin matematik 6gretmenlerinin 8gretimsel yetkinliklerine
iliskin algilarinin cinsiyete gore aritmetik ortalama, standart sapma, t ve p

degerleri
Kiz Erkek
Matematik
Ogretmenlerinin
Ogretimsel N X Ss N X Ss t p
yetkinliklerinin
Boyutlar1
Ogretim repertuvart 260 3.42 1.12 220 345 1.00 31 75
Gorsel repertuvar 260 3.77 1.01 220  3.66 91 -1,21 22
Alan bilgisi 260 415 .89 220  3.87 .95 -3.23 .00
Ogrencilerin
anlayislar1 hakkinda 260 3.79 1.03 220  3.70 1.00 -93 .35
bilgi
Toplam 260  3.69 .86 220  3.64 .79 -75 45

Erkek 6grencilerin algilar yiiksekten aza dogru degerlendirildiginde de durum
degismemekte, Alan Bilgisi, Ogrencilerin Anlayislar1 Hakkinda Bilgi, Gérsel
repertuvar ve Ogretim Repertuvari bigiminde bir siralama olmaktadir. Kiz ve
erkek 6grencilerin matematik 6gretmenlerinin 6gretimsel yetkinliklerine iligkin
algilar1 agisindan tiim boyutlarda goriilen anlamh farklilik toplamlar agisindan
da gecerlidir. Kiz 6grencilerin algis1 (3.69) erkek ogrencilerin algisindan (3.64)
az da olsa daha yiiksektir.

TARTISMA VE SONUC

Ogretmenler egitim-dgretim siirecinin temel yapi taglaridir. Onlar sayesinde
anlamli bir 6grenme ve degerlendirme siirecinden bahsedilebilir. Matematik
gibi yasam becerilerine biiytik katki sunan bir dersin 6gretimi de bu baglamda
ele alindiginda, konuyu 6gretecek 6gretmen niteliginin biiyiik onem arz ettigi
kolaylikla sdylenebilir. Ogretmenlerin ya da dgretmen adaylarinin kendilerini
matematik ogretimi konusunda nasil gordiiklerine odaklanan bir¢ok ¢alismada,
katilimcilarin kendilerini bu konuda yeterli gordiikleri sonucuna ulasilmigstir
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(Philippou ve Christou, 2003; Yildizli, 2011; Mji & Arigbabu, 2012;
Haciomeroglu, 2013; Esendemir, Cirak ve Samancioglu, 2015; Ural, 2015). Ote
yandan bu konuda, yeterlilige iliskin 6grenci gortisleri yol gosteri olmasi

agisindan ¢ok oOnemli ve degerlidir. Bu baglamda arastirmada, 8. siuf
ogrencilerinin matematik Ogretmenlerinin Ogretimsel yetkinliklerine iliskin
algilarinin arastirilmasi amaglanmistir.

Okul tiplerini, Ogrencilerin matematik Ogretmenlerinin  6gretimsel
yetkinliklerine yonelik algilar1 agisindan bir biitiin olarak inceledigimizde en
yliksek ortalamaya C tipi, en diisiik ortalamaya ise A tipi okullarin sahip
oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. A tipi okullarda gerek veli gerekse 6grenci
beklentisi ¢ok yiiksek oldugu igin, 0gretmen performansi daha elestirel bir
bakis agisiyla degerlendiriliyor olabilir. Ayrica 6grencilerin basar1 beklentisinin
yliksekligi, herhangi bir basarisizhigi  6gretmen  performansi ile
iliskilendirmelerine sebep oluyor olabilir. Resmi okul ile o6zel okul
ogrencilerinin matematik Ogretmenlerinin Ogretimsel yetkinliklerine iliskin
algilar1 agisindan tiim boyutlarda goriilen anlamh farklilik toplamlar acgisindan
da gecerlidir. Ozel okul ile resmi okul Ogretmenleri kiyaslandiginda ise
ogretmenlerin segilerek alimiyor olmasi ya da oOgretmenlerin daha ¢ok
¢abalamak zorunda hissetmeleri boyle bir sonucun ¢ikmasina sebep oluyor
olabilir.

Kiz ve erkek 6grencilerin matematik 6gretmenlerinin 6gretimsel yetkinliklerine
iliskin algilar1 agisindan tiim boyutlarda goriilen anlamh farkhilik toplamlar
agisindan da gecerlidir. Kiz 6grencilerin algis1 erkek 6grencilerin algisindan az
da olsa daha yiiksektir. Istatistiksel anlamda bir fark gozlenmekle birlikte (p=
.45), farkin ¢ok 6nemli bir fark olmadig sdylenebilir. Bu sonuglardan hareketle;
devlet okullar1 ile 6zel okullarin fiziki sartlarinin birbirine yaklastirilmasi,
sartlarin esit ya da benzer oldugu durumda da 6grencilere farkindalik egitimi
yapilarak imkanlarimi gormeleri ve kullanmalar1 gerekliliginden bahsedilmesi
mimkiind{ir.

A-B-C tipi okullarda matematik Ogretmenlerine iliskin memnuniyetin C’ye
dogru gittikge artma durumu gercegi yansitmak yerine Ogrencilerin algi
farklihigindan kaynaklaniyor olabilir. Bu nedenle 6grencilere bu konuda da
farkindallk egitimi verilmesi yerinde olabilir. Sonuglar 6zel okul
ogretmenlerinin performansimin daha yiiksek algilandigini ortaya koymaktadir.
Bu durum bahsi gecen 6gretmenlerin kurumda kalabilme cabasiyla daha aktif
olduklarindan ya da kurumlarindaki etkin giidiileme yontemlerinden (rekabet,
maddi 6diil, onore etme, vb.) kaynaklaniyor olabilir. Devlet 68retmenlerinin
daha aktif ve istekli olmalarini saglayacak giidiileme yaklasimlarinin yeniden
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gozden gecirilmesi bu anlamda 6nerilebilir. Baz1 hizmet ici egitimler bu amagla
verilebilir.
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Extended Abstract

Education is a part of human life. It continues in different forms and methods at
every stage of people’s life from birth to death. In addition to the basic
education given in the family, school environment provides children with
behavioral and social adaptation skills, as well as basic skills: self-expression,
the ability to create and interpret concepts in their minds, and most
importantly, to make sense of them.

Schools are very important environments where education and training
activities are carried out both implicitly and directly. Mathematics teaching is
one of the most significant teaching contents; because mathematics is the
expression of situations that are happening around us, that we can observe, or
that we know should exist with various assumptions and measurements,
through formulas. Sometimes it is possible to reveal situations that are very
difficult or almost impossible to put into words with the magical language of
mathematics.

Maths can support general life skills. Students' success in mathematics depends
on their own interests and efforts; however, their teachers can also make them
love mathematics through appropriate methods and activities.

This study aims to investigate the 8th-grade students' perceptions of their
mathematics teachers' instructional competencies. The problem statement and
sub-problems related to the research topic are given below;

What are the perceptions/opinions of secondary school 8th-grade students
regarding the instructional competencies of their mathematics teachers?

1. Is there a significant difference in students' perceptions of mathematics
teachers' instructional competencies by school type?

2. Is there a significant difference between students' perceptions of
mathematics teachers' instructional competencies compared to public
and private schools?

3. Is there a significant gender difference between students' perceptions of
mathematics teachers' instructional competencies?

Method

The general survey (descriptive) model (Cohen, Manion, & Morrison, 2007; Gay
& Diehl, 1992; Sonmez & Alacapinar, 2011) was used as a research method in
this study.

The population consists of 8th-grade students studying in secondary schools in
Yesilyurt and Battalgazi, the central districts of Malatya. The sample was
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randomly selected by stratification technique according to A-B-C school types;
based on the sample size determination method determined by Cohen, Manion,
and Morrison (2000), it was concluded that the sample should consist of 370 and
above, and the sample number was determined as 480.

“Student Perceptions of Teachers' Knowledge Levels Scale” (Tuan, Chang, and
Wang, 2000) the Turkish adaptation was carried out by Afacan, Karakus, and
Usak (2013) is used as the data collection tool. School type (A-B-C), school
status (private-public), and gender are the variables of the study. One-way
analysis of variance in multiple comparisons, t-test in pairwise comparisons,
and correlation analysis to determine the relationship between variables are
used. In addition, the Tukey test, which is used to determine which groups the
difference is in, is applied in multiple comparisons.

Results and Discussions

Many studies, focusing on how teachers or prospective teachers see themselves
in teaching mathematics, conclude that the participants consider themselves
sufficient in this subject (Philippou ve Christou, 2003; Yildizli, 2011, Mji &
Arigbabu, 2012; Haciomeroglu, 2013; Esendemir, Cirak ve Samancioglu, 2015).
On the other hand, student views on their teachers' proficiency are very
important and valuable in terms of being a guide. In this context, this study
aims to investigate the perceptions of 8th-grade students about the instructional
competencies of their mathematics teachers.

When we examine the school types as a whole in terms of students' perceptions
of the instructional competencies of maths teachers, C-type schools have the
highest, and A-type schools have the lowest average. Since the expectations of
both parents and students are very high in A-type schools, teacher performance
may be evaluated with a more critical perspective. In addition, the high
expectation of student success may cause them to associate any failure with
teacher performance.

The perception of female students is slightly higher than the perception of male
students. There is a statistically significant difference (p= .45). Based on these
results; It is possible to talk about the necessity of bringing the physical
conditions of public schools and private schools closer to each other, and in
cases where the conditions are equal or similar, students should realize and
start using their opportunities by providing awareness training.

The significant difference observed in all dimensions in terms of the perceptions
of the students of public schools and private schools regarding the instructional
competencies of mathematics teachers is also valid for the totals. It may be
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appropriate to provide some training to students to increase their awareness.

The results reveal that the performance of private school teachers is perceived
to be higher. This may be because the aforementioned teachers are more active
in their efforts to stay in the institution or there are effective motivation
methods (competition, financial reward, honoring, etc.) in their institutions. In
this sense, reconsidering the motivational approaches that will enable public
school teachers to be more active and willing is possible. Some in-service
training can be given for this purpose.
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OKUL ONCESI DONEME YONELIK BiR STEM ETKINLIiGI:
PARASUT TASARLAMA

Kadir BILEN", Aysegiil ERGUN", Vildan SIMSEK"*

Ozet

STEM,; fen, teknoloji, miihendislik ve matematik disiplinlerini kapsayan bir egitim yaklasimi
olmakla beraber, okul 6ncesi ¢cagdan yiiksekogrenime kadar her seviyeye hitap etmektedir. Bu
calismada 50-65 aylik okul oncesi ¢ocuklar i¢in yapilandirmaci yaklasimin 5E modeline gore
hazirlanan STEM etkinlikleri, 2019-2020 egitim-Ogretim yilinda 22 okul Oncesi ¢ocuga
uygulanmistir. Arastirmada nitel arastirma modellerinden durum c¢alismasi kullanilmistir.
STEM etkinlikleri esnasinda Shaw (1988) tarafindan yazilan Cipteki Koyunlar (Sheep in a Jeep)
hikaye kitabindan yararlanilmistir. Etkinlikler aracilifiyla cocuklarm, STEM'i olusturan
disiplinlerden her birine iliskin belli kazanimlar1 edinmeleri amaglanmistir. Bu kazanimlar, fen
disiplini i¢in, kuvvet, hareket, yercekimi ve siirtiinme gibi kavramlarin anlasilmasi; matematik
disiplini igin, siire ve siralama kavramlarmm anlagilmasi; teknoloji disiplini i¢in uygun
malzemelerin segilip kullanilarak bir parasiit tasarlanmasi ve miihendislik disiplini igin
tasarlanacak {iiriiniin taslak ¢iziminin yapilarak tasarlanmas: seklindedir. Etkinlikler esnasinda
cocuklarin 21. yiizyil becerileri olarak adlandirilan problem ¢6zme, isbirligi, iletisim kurma ve
yaratict diisiinme becerilerini kullandiklar1 gozlemlenmistir. Sonu¢ olarak erken cocukluk
doneminde, calismada gelistirilen etkinliklerin etkili bir sekilde kullanilabilecegi
goriildiigiinden bu dénemde STEM egitimine yer verilmesinin gerekliligi vurgulanmaistir.

Anahtar kelimeler: STEM egitimi, okul 6ncesi egitim, 5E 6grenme modeli, parasiit tasarlama.

A STEM ACTIVITY FOR PRESCHOOL EDUCATION: DESIGN
A PARACHUTE

Abstract

STEM is an educational approach including the disciplines of science, technology, engineering
and mathematical and can be implemented at all stages from pre-school to higher education.
This study describes a STEM activity designed to the 5E model of the constructivist approach
for preschool children aged 50-65 months. The study group consisted of 22 preschool children
in the 2019-2020 academic year. The research was designed as a case study which is a
qualitative research design. During the implementation of STEM, activity was used the Sheeps
in a Jeep (1988) storybook written by Shaw. Through the activity, it was aimed at acquiring
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students’” understanding some concepts related to each discipline of STEM fields. These
concepts include power, motion, gravity, and friction in science and time in mathematics, and
parachute design in technology and product design in engineering. Based on results obtained
from this study, it was found that students used the skills of problem-solving, collaboration,
communication, and creative thinking which are categorized as 21st-century skills. As a result,
our results show that STEM activities can be used effectively in preschool education and we
emphasize that STEM education should be included in the early childhood period.

Keywords: STEM, preschool education, 5E instructional model, design a parachute.

127



Scientific Educational Studies Volume 5 Issue 2 December 2021

GIRIS

Cocuklar dogduklar1 andan itibaren tiim duyularimm kullanarak diinyay: aktif
olarak arastirir ve kesfederler. Yeni yiirtimeye basladiklar1 donem ile okul
oncesi donemde ise ¢ocuklar, oynadiklar1 oyunlarda bir seylerin nasil galistigini
anlamak icin vyaptiklar1 birlestirme ve parcalama etkinliklerinde bilim
insanlarinin ve miihendislerin 6zelliklerini sergilerler (White, 2012). Okul
oncesi donemindeki ¢ocuklar, dogalar1 geregi yaraticidirlar ve ellerini
kullanarak farkli etkinlikler yapmaktan hoslanirlar. Bu etkinliklere o6rnek
olarak, bloklardan ve legolardan kuleler insa etmek veya ayakkab:
kutularindan bebek yatagi yapmak verilebilir. Bu etkinlikler sayesinde okul
oncesi donemdeki her ¢ocugun, tasarim siirecini deneyimledigi sOylenebilir.
Ayrica bu donemdeki ¢ocuklar, insanlara yardim etmek ve karsilastiklar:
sorunlar1 ¢ozmek igin dogal bir istek duyarlar. Bir problem ¢6zmeye ¢alisan
biriyle karsilasan kii¢iik ¢ocuklar, akillarindaki bir¢ok fikirle o kisiye yardim
etmek isterler (Davis, Cunningham ve Lachapelle, 2017). Miihendislerin de
matematik ve fen bilimleri alanlarindaki bilgilerini, yaraticiliklar: ile
biitiinlestirerek giinliik hayati kolaylastiran tasarimlar yaptiklarim diistintirsek;
miithendisligin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in dogal olarak ilgi cekici
oldugunu soyleyebiliriz.

Miihendisligi 6grenmek, bir seylerin nasil ¢alistigini anlamayi, bir problemin
¢oziimiine yonelik yeni seyler tasarlamak i¢in arastirma yapmay1 ve bilgileri
uygulamay1 gerektirir. Kiigiik yastaki ¢ocuklarin 6zellikleri dikkate alindiginda,
miithendisligi 6grenmek icin gereken etkinliklerde basarili olabilecekleri ifade
edilmektedir (Brophy, Klein, Portsmore ve Rogers, 2008). Okul 6ncesi donemde
cocuklarin miihendislikle tamismalari ise sadece miihendislik disiplini
araciligiyla degil, STEM (fen, teknoloji, miihendislik, matematik) egitimi
yaklagimi ile mimkiindiir (Bagiati ve Evangelou, 2009). STEM egitimi,
anaokulundan tiniversiteye kadar tiim egitim kademelerinde, ders ici ve ders
dis1 etkinlikler araciligiyla fen, teknoloji, miihendislik ve matematik
disiplinlerinin biitiinciil olarak ele alindig1 bir yaklasimdir (Daugherty, 2013;
Gonzales ve Kuenzi, 2012). Gergeklestirilen arastirmalar STEM’in 21.ytizyil
becerileriyle iligkili oldugunu gostermektedir (Kose, Kurtulus ve Bilen, 2020;
Oner ve Ozden Yilmaz, 2019). Okul 6ncesi dénemde uygulanan STEM
egitiminin, disiplinlerin biitiinlesmesi yoluyla ¢ocuklarin o6grendikleri fen
kavramlarini daha iyi anlamalari, kavramlar arasindaki iligkileri ve kavramlarin
gercek hayattaki uygulamalarini fark etmelerinde etkili oldugu belirtilmektedir
(Bagiati ve Evangelou, 2015; English, 2018; Moomaw ve Davis, 2010). Ornegin
madde ve kuvvet gibi fen kavramlarn yapilar insa etme, su tagimak icin
sistemler olusturma, rampalar {izerinden nesneleri yuvarlama ve kaydirma gibi
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mithendislik tasarimlar: ile derse dahil edilebilir (McClure vd., 2017). Benzer
sekilde matematik kavramlari, iyi tasarlanmis eglenceli teknolojiler ile
desteklendiginde daha iyi 6grenilebilir (Alade vd., 2016; Clements, 2002).

Erken c¢ocukluk donemindeki STEM egitimi sadece STEM'i olusturan
disiplinlere yonelik kavram, siireg ve becerilerin 6grenilmesiyle (Gonzalez ve
Freyer, 2014) smurli kalmayip cocuklarin sozciik bilgisi ve dil becerilerini
(Moomaw ve Davis, 2010), yazma becerilerini desteklemekte ve okula olan
ilgilerini de arttirmaktadir (Gonzalez ve Freyer, 2014). Erken c¢ocukluk
donemindeki STEM egitiminin, ¢ocuklarin gelecekteki 0grenim hayatlarinda
matematik ve fen basarilarini olumlu etkileyecegi (Soylu, 2016) ve STEM
kariyerlerine yonelik ilgilerini arttiracagi (Gonzalez ve Freyer,2014; Sullivan ve
Bers, 2016) belirtilmektedir. Cocuklarin matematik ve fenin gercek hayattaki
uygulamalarini deneyimleyerek giinlitk hayatta nasil kullamldigimi fark
etmelerinde de erken c¢ocukluk donemindeki STEM egitimi etkili bir
yaklasimdir (Gonzalez ve Freyer, 2014).

Yapilan arastirmalar okul oncesi donemde c¢ocuklarin, miihendislige iliskin
kavram ve uygulamalar1 anlayabildiklerini ve bir problemin ¢6ziimii i¢in tiriin
olusturma, {iriinii test etme ve gdzden gecirme gibi miihendislik tasarim siireci
basamaklarimi uygulayabildiklerini gostermektedir (Akgiindiiz ve Akpinar,
2018; Basaran, 2018; Bagiati ve Evangelou, 2015; Dal, Bilen ve Kose, 2018; Davis
ve dig. 2017; Moomaw ve Davis, 2010; Park, Park ve Bates, 2018; Torres-Crespo,
Kraatz ve Pallansch, 2014). Ornegin Akgiindiiz ve Akpmar (2018), sekiz hafta
boyunca miihendislik tasarim dongiisii kullanarak gerceklestirdikleri yedi
STEM etkinliginin, c¢ocuklarin fen ve matematik kazanimlarimi elde
etmelerinde; yaraticilik, elestirel diisiinme, isbirligi yapma ve iletisim kurma
gibi 21. yiizyil becerilerinin gelismesinde etkili oldugunu tespit etmiglerdir. Dal,
Bilen ve Kose (2018) gerceklestirdikleri Bir Stem+a Etkinligi: Uc Kiiciik Domuz
ve Marshmallow Evi adli calismada, okul Oncesi Ogrencilerinin problem
durumunu kesfedebildikleri, miihendis ve miihendislige iliskin farkindalik
kazandiklar1 sonucuna ulagmistir. Diger bir aragtirmada dort yas ¢ocuklarina
yonelik miihendislik yaz kampinin, ¢ocuklarin oyunlar aracihifiyla miithendislik
becerilerini kazanmalarinda etkili oldugu sonucuna varilmistir (Torres-Crespo
vd., 2014). Bagiati ve Evangelou (2015), okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in miihendisligi
temele alarak gelistirdikleri ders planlarimi ogretmenlerle isbirligi yaparak 16
hafta boyunca uyguladiklar1 arastirmada, okul oncesi donem c¢ocuklarinin
gelisimlerine uygun bir STEM programinin hazirlanip uygulanabilecegi
sonucuna varmiglardir. Basaran (2018), okul oncesi ¢ocuklariyla gerceklestirdigi
siuf i¢ci STEM etkinliklerinin, g¢ocuklarin sosyal tiriin ortaya koyma, takim
calismas1 yapma, iletisim becerileri ve bilissel siire¢ becerileri ile mithendislik
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becerileri tizerinde pozitif yonde kalict bir etki meydana getirdigini tespit
etmistir. Bir diger arastirmada, yaslar ¢ ile bes arasinda degisen zihinsel
gerilik, konusma geriligi, davranis bozuklugu gibi cesitli engelleri olan 14
cocukla STEM etkinlikleri gerceklestirilmistir. Sonug¢ olarak arastirmacilar,
engelleri ne olursa olsun kiiciik ¢cocuklarin STEM etkinliklerini yapmaya hazir
ve istekli olduklarini ve etkinlikleri yapabildiklerini, matematik 6grendiklerini
ve fen kavramlarim kegfettiklerini belirtmistir (Moomaw ve Davis, 2010). Alti-
yedi yasindaki ¢ocuklarin hacim kavramini, mithendislik tasarim uygulamalar:
araciligiyla anlamalarim1i amaclayan bir arastirmada, oyun tabanli STEM
etkinligi kapsaminda goniillii {i¢ ¢ocuk, kilden tekne tasarimi yapmuistir.
Arastirma sonucunda c¢ocuklarin farkli Olgitler kullanarak miihendislik
problemlerini tanimlarken daha ¢ok sezgisel davrandiklary, miihendislik
problemlerine yonelik ¢oziimlerinin ise gercek hayattaki deneyimleriyle ilgili
oldugu belirlenmistir. Arastirmacilar, ¢ocuklarin hacim kavramini, tasarim
siirecindeki uygulamalar egliginde asamali olarak anladiklar1 sonucuna
ulasmistir (Park vd., 2018).

Sozii edilen arastirmalarin sonuglar1 ve okul 6ncesi donemde STEM egitiminin
faydalar1 g6z ontinde bulunduruldugunda, bu dénemdeki ¢ocuklara yonelik
etkinliklerin gelistirilmesi ve uygulanmasimin énemli oldugu diistiniilmektedir.
Okul Oncesi donemde STEM egitimi konulu arastirmalarda, cogunlukla
miithendislik ve diger STEM disiplinlerinin 6grenilmesine odaklanildig: (Bagiati
ve Evangelou, 2015; Bagiati ve Evangelou, 2016; Torre-Crespovd., 2014) ayrica
miithendisligin teknoloji ile entegrasyonunun ele alindigr (Alade vd., 2016;
Clements, 2002; Sullivan ve Bers, 2016) goriilmistiir. Erken c¢ocukluk
doneminde miihendislik tasarim stirecinin kullanilarak STEM etkinliklerinin
gerceklestirildigi arastirmalar (Akgilindiiz ve Akpmnar, 2018; Anderson ve
Meier, 2018; Dal vd., 2018; Moomaw ve Davis, 2010; Park vd., 2018) bulunmakla
birlikte, sayica yeterli olmadig1 gortilmiistiir. Baz1 arastirma sonuglarinda
(Eroglu ve Bektas, 2016; Kose ve Atas, 2020; Ugras, 2017) ogretmenlerin STEM
egitimi kapsaminda ders etkinlikleri tasarlamada zorlandiklar: belirtilmektedir.
Bu baglamda arastirmada okul oncesi donemindeki ¢ocuklar i¢in 6rnek bir
STEM etkinligi gelistirilmesi ve uygulanmas1 amaglanmigtir. Geligtirilen STEM
egitimi etkinliginin uygulanmasinda yapilandirmaci yaklasima dayanan 5E
ogrenme modeli kullanilmistir. Bybee (2009) tarafindan gelistirilen 5E 6grenme
modeli, STEM egitiminde kullaruldiginda, ¢ocuklarin aragtirma yapmaya olan
meraklarini arttirmakta ve konuya odaklanmalarini saglamaktadir. 5E 6grenme
modeli, ¢ocuklarin bilgiyi kesfetmelerine yardimci olacak etkinliklerin
uygulanmasina imkan tanmiyan bir 6gretim modelidir. Cocuklar, modelin her
asamasinda etkinligin i¢ine dahil edilmekte ve boylelikle kendi kavramlarini
yapilandirmalar1 tesvik edilmektedir (Dass, 2015). Biitiin bu o6zellikleri goz
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oniinde bulunduruldugunda bu ¢alismada, 5E 6grenme modeline dayali olarak
gelistirilip uygulanan etkinliklerin, okul 6ncesi donem g¢ocuklarinda STEM
farkindaliginin olusturulmasinda etkili olacag1 diistintilmiistiir.

YONTEM

Bu calismada STEM egitiminin okul Oncesi donemde uygulanabilirligini
incelemek amacglanmistir. Bu amag dogrultusunda arastirma, nitel bir arastirma
modeli olan durum c¢alismasi seklinde desenlenmistir. Nitel arastirmalarin
amaci, betimleme ve anlamlarin derinligini ortaya ¢ikarmaktir (Biiytiikoztiirk
vd., 2013). Durum calismalarinda veriler farkli sekilde toplanabilir. Bu
calismada veriler gozlem, gozlem notu, video ve kamera kayitlarindan elde
edilmistir.

Calisma Grubu

Bu calisma, 2019-2020 egitim 6gretim yili bahar doneminde Antalya ili Alanya
ilcesinin devlete bagh bir anaokulunda gergeklestirilmistir. Calisma grubu 50-
65 aylik 22 ¢ocuktan olusmaktadir. Cocuklara yonelik cinsiyet ve ay dagilimi
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Cocuklarin aylara ve cinsiyetlerine gore dagilimi

\.a\ 5053 5459 6065 N %
cinsiyet

Kiz 3 6 1 10 45,45
Erkek 2 9 1 12 54,55
Toplam 5 15 2 22 100

Etkinlik icin bir haftalik egitim akisi planlanmistir. Uygulama asamalarinda
gerceklestirilen etkinlikler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Haftalik uygulama programi

Giinler Uygulama safhalar1
Giris basamaginda, ¢ocuklarin motivasyonlarm arttirip dikkatlerini
cekmek i¢cin “Cipteki Koyunlar” hikayesi sesli okunmus ve merak
1. Giin uyandiran sorulara yer verilmistir. “Itme ve hareket” etkinligi
yapilarak 6grencilerin hikayede gecen olaylardaki kuvvet ve hareket
iligkisi iizerinde diigiinmeleri ve tartigmalar1 saglanmisgtir.
Kesfetme basamagmda, cocuklarm yercekimi, kuvvet, hareket ve
siirtiinme kavramlarini kesfetmeleri i¢in Isaac Newton ile ilgili video
izletilerek drama ¢alismasi yapilmistir. Cocuklardan, smif igindeki
2.Giin malzemeleri yiiksekten yere birakarak gozlemlemeleri istenmistir.
ftme ve cekme oyunlari, doku-duyu galismalari ve farkli zeminlerde
arabanin hizini kesfetme etkinlikleri araciligi ile ¢ocuklarin, yergekimi,
kuvvet, hareket ve siirtiinme kavramlarimi kesfetmeleri saglanmistur.
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Ayrica yapilan etkinlikler esnasinda Ek 2,3 ve 4'te verilen ¢alisma
kagitlar1 kullanilmistir.

Aciklama basamaginda, arastirmaci, kesfetme asamasimda yapilan
etkinliklerdeki yercekimi, kuvvet, hareket, siirtiinme kuvveti
. kavramlarimi, giinliik hayattan 6rnekler vererek agiklamistir. Ogrenci
3.Giin N 1 Ax g 11
gruplarma dagitilan Ek 5'teki calisma kagids, isbirlikli gruplarda
yapilan etkinlik sonucuna gore doldurulmus ve agiklanan

kavramlarm somutlastirilmasi saglanmistir.

Derinlestirme basamaginda, matematik kavramlarinin 6grenilen fen
kavramlari ile entegrasyonunu saglamak amaciyla kronometre ile siire
hesab1 yapma ve grafik olusturma calismasi yapilmistir. Mithendislik
4. Gin entegrasyonu icin ¢ocuklarm 6grendikleri bilgileri kullanarak
hikayede anlatilan probleme yonelik bir tasarim yapmalari istenmis
ve hazirlanan materyaller kullanilarak ¢ocuklarm aktif katilimi ile
iiriin tasarlamalar1 saglanmistir.

Degerlendirme basamaginda, cocuklar yaptiklar: parasiitii deneyerek
Ek 6’da verilen degerlendirme sayfasini doldurmuslar; boylece 6z
degerlendirme yapilmistir. Tasarlanan parastitler arastirmact
tarafindan da Ek 7’deki rubrik araciligiyla degerlendirilmistir.

5.Glin

Bu calismada arastirmayr yapan, aym zamanda siuf Ogretmeni yani
uygulayicinin kendisidir. Bu nedenle etkinligin her asamasinda ¢ocuklarla
birlikte etkinlige katilarak gerekli rehberligi yapmustir.

ETKINLIGIN UYGULANMASI

5E O0grenme modeli basamaklar1 kullanilarak hazirlanan STEM etkinlikleri,
asagidaki basamaklar takip edilerek uygulanmaistir.

1. Giin

Giris:  STEM uygulamasma Cipteki Koyunlar hikayesinin projeksiyona
yansitilarak okunmasiyla baslanir. Hikayenin projeksiyona yansitilmas: dikkat
gekici unsur olarak kullanilir. (Shaw (1988) tarafindan yazilan Cipteki Koyinlar
hikdyesi Ek-1'de verilmistir.) Hikaye sonunda problem durumu tartisilir.
Hikayede koyunlarin yardima ihtiyaci oldugu ve onlara nasil yardim
edebilecegimiz konusunda g¢ocuklarin diisiinmesi istenir. Kuvvet, hareket ve
yercekimi kavramlari hakkindaki bilgilerini test etmek i¢in ¢ocuklara hikaye
tekrar okunurken kuvvet-hareket-yercekimi ile ilgili boliimlerde el cirpmalar:
sOylenir.
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Resim 1. Girig Aktivitesi

[tme ve hareket etkinligi: Tahtaya itme ve hareket kavram kartlar1 yapistirilir ve
cocuklara hikayeden resimler gosterilerek, “Burada hangi olay olmustur?”
sorusu yoOneltilir.

e Resim 1: Koyun cipi itiyor.

e Resim 2: Cip tepeden asagiya hareket ediyor.

e Resim 3: Koyunlar cipten diistiyor.

e Resim 4: Koyun tepeden asag1 yuvarlaniyor.

e Resim 5: Koyunlar cip lizerinde gidiyor.

e Resim 6: Cip kimildamiyor.

e Resim 7: Domuzlar cipi ¢tkarmaya galisiyor.

e Resim 8: Tekerlekler cipi ileri itiyor.

e Resim 9: Cip agaca dogru ilerliyor.

e Resim 10: Cip agaca carpiyor.
Cocuklardan gelen cevaplar birlikte tartisilir. Giiniin devaminda hikayenin
canlandirmasi yapilir.

2. Giin

Kesfetme: Bu asamada cocuklarin yercekimi, kuvvet, hareket ve stirtiinme
kavramlarina yonelik bilgileri kesfetmesine firsat verilir. Cocuklarin kavramlara
iliskin merak duygularindan yola ¢ikilarak ilgili kavramlara yonelik kesfetme
ve anlamlandirma etkinlikleri uygulanir. Okul 6ncesi donem g¢ocuklar kitap ve
internet arastirmalar1 yapmakta zorlanacagi igin bu kavramlarin, giinliik egitim
akisi igerisinde oyunlarla kesfedilmesi saglanir. Ayrica aile katilimi ile evde de
arastirma yapmalari istenir. Bu konuda velilere bilgi mektubu gonderilebilir.

Yercekimi kavramini kesfetmeleri igin, animasyon olmasi ve konusma
icermemesi agisindan, okul oncesi donem ¢ocuklarina uygun oldugu diistiniilen
Isaac Newton videosu cocuklara
(https://www.youtube.com/watch?v=jwPc0kK9VHU) izletilir. [zlenilen
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animasyondaki olay canlandirilarak ¢ocuklarin Newton'u tanimalari saglanir.
Bu asamada videonun kullamilmasinin amaci, c¢ocuklarda gorsel imaj
olusturmak ve Ogrenmenin kalicihigini artirmaktir. Video izlendikten sonra
cocuklara, Isaac Newton isimli bilim insanimin yergekimi kuvvetini kesfettigi
bilgisi verilerek STEM ders planina, ele alinan konuyla ilgili bir bilim insani
tanitma dahil edilir. Cocuklara “Yercekimi kuvveti olmasaydi neler olurdu?”
sorusu yoneltilir. Cocuklarin soruya iliskin diistincelerini, resim ve drama gibi
yaratici yollarla anlatmalari istenir.

Newton Yer Gekimi / Animasyon

Cocuklarla smif igindeki malzemeleri yiiksekten yere birakarak yercekimi
calismalar1 yapilir. Pegete ve tas sandalyeden mindere birakilarak hangisinin
daha once yere diistiigii gozlemlenir. Etkinligi, 6grencilerin siruftan sectigi
farkli materyallerle de deneyimlemelerine firsat verilir. Giinliik akis igerisinde
uygulanan  her etkinlikte kuvvet, hareket, yercekimi kavramlar
vurgulanmalidir.

Bahge saatinde;

e Bahgede yiiksekten birakilan cisimlerin (oyuncak, tas, yaprak vb)
diismesi gozlemlenir, cocuklarin da yaparak yasayarak yergekimi
kuvvetinin varligin1 deneyimlemeleri saglanir. (yercekimi)

e Simuf iki gruba ayrilarak uzun bir iple halat ¢ekme yaris1 yapilir. (kuvvet,
hareket)

e Farkh agirliktaki nesneleri (masa, sandalye gibi) itme, ¢ekme, tasima
oyunlari oynanir. Kuvvet, hareket, siirtiinme kuvveti kavramlarimn
glnliik egitim akis1 stirecinde farkli oyun ve etkinliklerle kesfedilmesi
saglanir.

Ogrencilere yergekimi ile ilgili calisma yapragi (Ek-2) dagitilarak kavramlarin
ogrenilmesi pekistirilir.
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Oyunlar esnasinda “Cipteki Koyunlar” hikdyesinde cipin tepeden asag:
diismesinin nedeninin ne oldugu sorularak, ¢ocuklarin yercekimi kuvvetinin
gunliik hayattaki etkilerini, hikayedeki olayla iliskilendirerek kesfetmeleri
saglanur.

Kuvvet, hareket ve siirtlinme kuvveti kavramlarinin giinliikk egitim akis
siirecinde farkli oyun ve etkinliklerle kesfedilmesine firsat verilir. Bu oyun ve
etkinlikler esnasinda hikayedeki koyunlarin da cipi iterek hareket ettirmeye
calistiklar1 hatirlatilir. ftme ve cekme oyunlari ile kuvvetin etkisi kegfedilir. Tlgili
calisma sayfas1 (Ek-3) ve teknoloji kullanimu ile bilgisayardan interaktif ¢alisma
yapilir (Ek-4).

Resim 4. Kuvveti kesfetme etkinlikleri
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Cocuklarin siirtiinme kuvvetini kesfetmeleri igin gerekli ortam ve materyaller
kullanilarak doku-duyu c¢alismalar1 yapilir. Diiz, piirtizli, sert, yumusak
kavramlarinin etkinlik esnasinda kavranilmasi saglanir.

Resim 5. Doku-duyu ¢alismalari

Doku-duyu c¢alismalarimin ardindan c¢ocuklar, kege, cam ve zimpara
zeminlerden olusan diizeneklerden oyuncak arabalari birakarak arabalarin
hizlarim1 gozlemlerler. Etkinlik sirasinda ¢ocuklara siirtiinme kuvvetinin
etkisini kesfetmeleri i¢in asagidaki sorular sorulur:

e Araba hangi zeminde daha hizh gidiyor?

e Araba hangi zeminde daha uzun siirede gidiyor?
e Arabanin yavas gitmesine ne sebep oluyor?

e Arabalar biraktigimiz zeminlerin farki ne?

Resim 6. Farkli yiizeylerde arabanin hizin1 kesfetme etkinligi

Glinlin sonunda 6gretmen, smifta kendisinin de katildig1 bir tartisma ortami
yaratarak cocuklarin kesfettikleri kavramlarla ilgili tartismalarini saglar.
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3. Giin

Aciklama: Kesfetme asamasinda yapilan etkinliklerdeki yercekimi, kuvvet,
hareket, stirtiinme kuvveti kavramlarinin giinliik hayattaki olaylarla baglantis
etkinlikler {izerinden tartisilir, 6gretmen bu kavramlarin 6gretimini saglar. Bir

sonraki asamada matematik entegrasyonu yapmak tizere planlanan kronometre
kullaniminin 6gretimi de bu asamada yapilir. Ogretmen tarafindan hazirlanan
calisma kagidi (Ek-5) dagitilarak konularin o6gretimi pekistirilir. (Calisma
kagidi, anlasilir ve kolay wuygulanabilir olmasi igin resimli olarak
hazirlanmistir.) Okul 6ncesi donemde standart Ol¢lim araglarinin anlasilir hale
getirilmesi i¢in cm (santimetre ) gibi terimler yerine standart nesneler kullanilir.
Boyumuzu Olgerken kullandigimiz lego metreler buna Ornektir. Ek 5teki
etkinlik sayfasinda ise sekilli delgecten cikarilan, hepsi ayni Olciide olan
yapraklarin, siireyi ifade ettigi cocuklara agiklanarak bir saniyenin bir yaprak
siiresi oldugu soylenir. Hazirlanan diizenekte kronometre kullanilarak oyuncak
arabalarin farkli zeminlerde ne kadar siirede yol aldigi ol¢ctimii yapilr.
Cocuklara, ¢alisma sayfasinda ilgili zemine ait alana kronometrede ¢ikan say1
kadar yaprak yapistirmalar1 soylenir. STEM uygulamalarinin kazanimlarindan
biri de igbirligi ve grup calismasi oldugundan, bu etkinlik grup calismas: olarak
tasarlamr. Etkinlikte bir ¢cocuk arabay1 zemine birakirken bir diger ¢ocuk siire
tutar, bagka bir ¢ocuk ise ¢alisma kagidinda ilgili boliime say1 kadar yaprak
yapistirir.

Resim 7. i§birligi ile ortak ¢alisma etkinligi

4. Giin

Derinlesme: Matematik, teknoloji ve miithendislik entegrasyonunun yapildig: bu
asamada, kronometrenin ne oldugu, nasil kullanildig1 ve ne icin kullanildig: bir
onceki asamada agiklanmisti. Cesitli oyun etkinlikleriyle ¢cocuklarin kronometre
kullanim1 denemeleri yapmalarina firsat verilir.
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Kronometre kullaniminin ogrenilen kavramlar ile entegrasyonunu saglamak
amaciyla kronometre ile siire hesabi yapma ve grafik olusturma calismasi
yapilir.

Resim 8. Siire hesaplama etkinligi

Cocuklardan miihendislik entegrasyonu igin 6grendikleri bilgileri kullanarak
probleme yo6nelik bir tasarim yapmalar: istenir. Tasarim asamasina, ¢ocuklara
hikayedeki olaylarla ilgili baz1 sorular sorularak baglanir.

e Koyunlar sigradiklarinda neden yere diiserler? Onlar1 yere g¢eken
nedir? (Yercekimi)

e ‘Cipteki Koyunlar’ hikdyesindeki koyunlar1 diiserken ne yavaslatti?
(Siirttinme, evet, hayvanlar diiserken havaya siirtiiniiyor.)

e Havadaki siirtiinme yere diisen bir nesneyi yavaslatir mi1? (Evet)

Cocuklardan, kendi koyunlarmnin yere daha yavag diismesini saglayacak bir
¢0ziim bulmalar ve bu ¢oziime iligkin yapacaklar1 tasarim hakkinda aralarinda
konusmalar1 (beyin firtinas1 yapmalar) istenir. Cocuklar, Alanya bdlgesinde
gerek yamag parasiitii gerekse parasailing denilen deniz parasiitlerini siklikla
gordiiklerinden hikayedeki probleme yonelik yaptiklari tartismanin ardindan,
ogretmenin de rehberligi ile parasiit tasarlama ¢Oziimiine ulasmislardir.
Cocuklara bir miithendis gibi ¢alisacaklar1 sOylenir ve ¢ocuklardan once bir
parasiit tasarimu ¢izmeleri istenir. Cocuklara yapacaklar1 parasiitiin, dayanikh
olma ve yere daha uzun siirede inme Ozelliklerine sahip olmasi gerektigi
belirtilir ve tasarimlarinda sinifta bulunan cesitli malzemeleri kullanabilecekleri
sOylenir.
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Tasarim Siireci:

Parasiit  yapimi  gorevi: Hikayeden vyola ¢karak koyunlarin dististini
yavaslatacak bir parasiit tasarliyoruz.

Tablo 3. Parastit tasarimi

Amag: Cocuklara basit bir parasiit yaptiriyoruz.

Ne biliyoruz?
Parasiit diisme hizini yavaslatir.

Bilinmesi gereken kavramlar
Yer ¢ekimi, stirtiinme kuvveti, kuvvet- hareket iligkisi

Gerekli materyaller
Poset, folyo, kumas, kagit, ip, bant, pamuk

Parasiit tasariminin ¢izimi yapilir.
Giinlitk malzemelerden parasiit gretmenin de yardimiyla yapilir.
Tasarim denenir. (Parastitler ugurulur)
Parasiitiin diisme siiresi kronometre ile ol¢iiliir.
Tasarim tekrar tasarlanabilir.

NOT: Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin gelisim 0zellikleri diisiiniilerek gerektigi yerde yardim
edilerek siireg basit bir sekilde ele alinir.

Resim 9. Parastit tasarmmlar1

Yapacaklar1 parasiit tasarimi igin g¢ocuklara masadaki c¢esitli materyalleri
kullanabilecekleri soylenir. Materyal secgerken kullanacaklar1 malzemenin,
koyunu yere daha yavas indirecek 0zellikte olmasina dikkat etmeleri belirtilir.

Cocuklara kronometre ile siire tutarak yaptiklar parasiitiin yere diisme siiresini
hesaplayacaklar1 ve ardindan tasarimlarini yeniden diizenleyebilecekleri
sOylenir. Bilim insanlarinin da sonugtan emin olmak ic¢in aym deneyi tekrar
tekrar yaptiklari hatirlatilir.
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5. Giin

Degerlendirme: Bu asamada ¢ocuklar yaptiklar1 parasiitii dener. Ardindan
yaptiklari parasiite iliskin olarak, degerlendirme sayfasimi (Ek-6) doldurarak 6z
degerlendirme yapmalar1 saglanir.

Ogretmen de cocuklarin yapmis oldugu parasiitleri kullanilan malzeme,
dayaniklilik ve vyere inme siiresine gore hazirladigi rubrikle (Ek-7)
degerlendirir.

Resim 107:7‘Yap11an parasiitleri test etme etkinligi
SONUC ve TARTISMA

Yapilan bu c¢alismada, okul oncesi donemde 5E 6grenme modeline dayali
olarak gelistirilen STEM etkinliklerinin kullanilmas1 ve etkinliklerin
uygulanabilirligi arastirilmigtir. Calismamn sonuglari, STEM etkinliklerinin
cocuklarin ilgisini g¢ektigini ve cocuklar, yapilan etkinliklerin her asamasina
aktif olarak katildiklar1 igin etkinliklerin okul Oncesi donemde
uygulanabilecegini  gostermistir. Ayrica ¢ocuklar, yaparak yasayarak
ogrendikleri ve iiriin tasarladiklar icin STEM etkinlikleri eglenceli bir 6grenme
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ortami1 yaratilmasina da yardimci olmustur. Benzer olarak Giingen, Fazlioglu ve
Bayir (2017), 5 yas c¢ocuklar: ile yaptiklar1 ¢calismada, STEM uygulamalar: ile
cocuklarin 21. yiizyil becerilerinin gelistigi ve bilime karst olumlu tutumlar
gelistirdikleri sonucuna varmustir. Yine Atik (2019) STEM etkinliklerinin, 5
yasindaki c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulagmistir.

Okul o6ncesi 0gretim kurumlarinda yiiriirliikte olan 2013 okul Oncesi egitim
programi, ¢ocuklarin gelisim Ozelliklerine uygun yaklasimlar1 ve biitiinlesik
Ogretim programini merkeze alan oyun merkezli bir programdir (MEB, 2013).
Programda, fen ve matematik merkezli 0grenme alanlar1 ve etkinlikleri
bulunurken teknoloji ve miihendislikle ilgili 6grenme alanlari ve etkinliklerin
fazla yer almadig: goriilmiistiir. Fakat oOgretmenler cesitli materyalleri
kullanarak fen ve matematik disiplinlerini diger disiplinlerle biitiinlestirmede
esneklige sahiptirler. Calismada gerceklestirilen STEM etkinlikleri esnasinda
cocuklarin fen boyutunda yer alan yer c¢ekimi ve siirtiinme kuvveti
kavramlarini ¢ok kolay kavradiklar1 ancak matematik boyutunda yer alan siire
kavramini daha zor kavradiklar1 gozlenmistir. Buna ragmen kronometre gibi
araglar kullanmaya ilgi duyduklar1 ve bu konularda farkindalik olustugu
goriilmiistiir. Yine de standart Ol¢ti birimleri, okul oncesi diizeyinde soyut
kalacagindan oOlgii birimleri gorsel nesnelerle eslestirilerek somutlastirilmistir.
Ornegin etkinlikte dgretmen, 1 saniyeyi bir yapragin yere diisme siiresi ile
eslestirerek somutlastirmistir. Boylece 6gretmenin destegi ile ¢ocuklarin siire
kavramini kesfetmeleri saglanmistir. Buna benzer olarak uzunluk kavrami igin
metre yerine legolarla dlciimler yapilabilir (masanin boyu 5 lego boyunda gibi).
Karsilasilan bir diger zorluk ise 5E O6grenme modeli ile tasarlanan STEM
uygulamalarinin kesfetme asamasinda, ¢ocuklarin arastirma yapmalar1 igin
bilgisayar, tablet gibi teknolojik araglarin smifta yeterli sayida bulunmamasi
olmustur.

5E oOgrenme modelinin derinlestirme asamasinda farkli disiplinlerin
entegrasyonu Ogretmen icin zorlayici olabilir. Bu asamada, 6gretmenin 6z
yeterliligi ve alan bilgisi oldukc¢a 6dnemlidir. Bu arastirmada, STEM egitiminin
her agsamasinda gergeklestirilen etkinliklerin, oyunla tasarlanmasindan dolay:
cocuklarin motivasyon diizeyleri yiiksek olup, daha kalict 6grenmeler
gerceklesmistir. 5E Ogrenme modeli ile hazirlanan bir STEM etkinligine
baslamadan o©nce, plamin pilot uygulamas: yapilarak plandaki eksiklikler
giderilebilir. Gerekli diizenleme ve degisiklikler yapilabilir. Bu noktada kavram
yanilgilar1 olusmamas: ve STEM egitiminin amacina ulagmasi igin 6gretmenin
yeterli diizeyde alan bilgisine sahip olmasi 6nemlidir. Okul 6ncesi donemde 5E
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ogrenme modeli ile hazirlanan STEM etkinliklerinde yas seviyesine uygun
olarak asamalarin esneklestirilmesi saglanabilir.

Giris asamasinda, c¢ocuklarin ilgi alanmma uygun dikkat c¢ekici unsurlar
kullanilarak etkili bir giris tasarlanabilir. Hikayeler, bu asamada gorsel olarak
sunulabilecegi gibi isitsel olarak da desteklenebilir. Kesfetme asamasinda
cocuklarin arastirma yapabilmeleri i¢in uygun ortam ve destek saglanabilir.
Acgiklama asamasi i¢in 6gretmenin yeterli alan ve giinliik yasam bilgisine sahip
olmast Onemlidir. Derinlestirme asamas: i¢in 0gretmenin entegrasyon bilgisi
onemlidir. Yapilacak miihendislik ¢alismasi i¢in gerekli rehberligin saglanmasi
ve siirecin iyi yonetilmesi onemlidir. Degerlendirme boyutunda hazirlanacak
dereceli puanlama anahtar1 (rubrik) sayilar kullanmak yerine, emoji ve sticker
gibi okul Oncesi egitiminin degerlendirme sistemine uygun olarak
tasarlanabilir. Bu asamada 0gretmenin ders siireci boyunca yaptig1r gozlemler
de degerlendirme niteligi tasiyabilir. Ayrica ¢ocuklarin olusturduklar: tasarimi
sunmaya tesvik edilmesi, girisimcilik becerilerinin de desteklenmesi igin bir
firsat olabilir. Etkinlikler esnasinda karsilasilan zorluklara ragmen bu tiir
etkinliklerin uygulanmas: okul Oncesi ¢agdaki cocuklarin STEM ile erken
yaslarda tanigmalarina ve biligsel gelisimlerine katki saglayabilir. {lerde meslek
se¢ciminde miihendislik meslegine yonelik olumlu ilgi ve tutuma sahip
olabilirler.

Arastirma stireci genel olarak degerlendirildiginde, etkinliklerde verilen
kavramlarin ve kazanimlarin ¢ocuklarin yas seviyesine uygun oldugu ve
etkinliklerin ¢ocuklarin yaraticiliklarini kullanmalarina firsat verecek nitelikte
oldugu soylenebilir. Cocuklar parasiit tasarimi yaparken isbirligi, yaraticilik ve
hayal giicti becerilerini oldukca aktif kullanarak, STEM egitiminin
kazanimlarini etkinlik siiresince gostermislerdir. Ancak tasarim gelistirme
asamasinda yetiskin destegine ihtiya¢ duymalarindan dolay:r (baglama,
yapistirma gibi psikomotor beceriler) bu asama, zorlandiklar1 asamalardan
birisi olmugtur. STEM etkinlikleri sirasinda ¢ocuklarin bireysel yardima ihtiyac
duymalarindan dolayi, smif mevcudunun fazla ve yas grubunun kiigiik olmasi,
ogretmen igin zorluk olusturmustur.

Bu calismada gelistirilen ve uygulanan STEM etkinliklerinin ve benzer
etkinliklerin uygulanmasinda Ogretmenin onemli bir faktor oldugu
unutulmamalidir. Diger bir deyisle, 6gretmenin STEM disiplinlerinden en az iki
veya daha fazlasini etkinlik araciligiyla biitiinlestirmek i¢in gerekli olan bilgi ve
becerilere sahip olmasi gerekir. Bu baglamda, Ogretmenlerin smuflarinda
disiplinleraras1 STEM etkinliklerini uygulayabilmeleri i¢in ¢alismada gelistirilen
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bu etkinlik ve benzer etkinliklerin ilgili alan yazina kazandirilmasinin,

ogretmenlere rehber olmasi agisindan 6nemli oldugu ifade edilebilir.

Son yillarda okul 6ncesi donemdeki STEM egitiminde, miithendislik ve teknoloji
entegrasyonunu saglamak icin Ogretim aract olarak kodlama ve robotik
uygulamalarinin popiiler oldugu goriilmektedir. Ancak oldukg¢a maliyetli olan
bu iiriinlere iilkemizde her 6gretim kurumunun erisme imkani olmayabilir. Bu
durumda tilkemizde okul Oncesi 6gretim kurumlarindaki siniflarda, daha az
maliyetli dongiisel malzemeler ve lego tasarim parcalar1 gibi egitim araglar:
kullanilarak c¢ocuklarin miihendislik tasarim siirecinin en 6nemli bilesenleri
olan tasarim ve insa kavramlarini kesfetmeleri saglanabilir. Nitekim Bers (2008),
4 vyasindaki bir c¢ocugun basit bir projeyi insa etme siirecinde, cesitli
miihendislik ve teknoloji kavramlarini basarili bir sekilde 6grenebilecegini hatta
programlama becerilerini kullanabilecegini ileri stirmiistiir.

Calisma esnasinda elde edilen fotograflara bakildiginda, etkinlikler esnasinda
cocuklarin ¢ok eglendikleri gortilmiistiir. Bu tir eglenceli ve Ogretici
etkinliklerin 6zellikle hikaye kitaplar1 araciligiyla, baska fen kavramlar1 da
kullanilarak tekrarlanmasimin ¢ocuklarda STEM farkindaliginin olusmasi
agisindan etkili oldugu soylenebilir. Bu calismadan elde edilen sonuglar
baglaminda yapilan oneriler sunlardir: Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar ile
deneysel calismalar yapilarak STEM etkinliklerinin, ¢ocuklarin bilimsel siireg
becerilerine, yaraticihiklarina veya problem ¢6zme becerilerine etkisi
incelenebilir. Arastirma siirecinde, 0gretmenin tiim ¢ocuklara yardim etmek
icin vakit ayrramadigr durumlarda bir okul c¢alisani ya da istekli veliler
gorevlendirilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

Children actively explore and discover the world using all of their senses from
the moment they are born. In the period in which they start walking and the
preschool period, children display characteristics of scientists and engineers in
their games involving activates of installing things and breaking them up to
understand how certain things work (White, 2012). Children in the preschool
period are creative in nature and like to engage in different activities using their
hands. Building towers with blocks and Lego pieces or creating doll beds with
shoe boxes can be given as an example of these activities. It can be stated that
with the help of these activities, every child in the preschool period experiences
the design process. In addition, children in this period feel a natural desire to
help people and solve the problems they come face to face with. Young children
who meet a person with a problem wish to help that person with numerous
ideas in their minds (Davis, Cunningham, and Lachapelle, 2017).

Researches show that children in the preschool period understand concepts and
applications related to engineering and apply the steps of the engineering
design process such as creating, testing, and reviewing products (Akgiindiiz
and Akpmar, 2018; Bagiati and Evangelou, 2015; Basaran, 2018; Davis et al.,
2017; Park, Park, and Bates, 2018; Torres-Crespo, Kraatz and Pallansch, 2014;
Moomaw and Davis, 2010).

When the findings of these researches and the benefits of STEM education in
the preschool period are taken into consideration, developing and applying
activities for children in this period are found to be important. However, by the
studies on STEM education with the preschool students, it appears that the
focus is mostly on learning about engineering and other STEM disciplines
(Bagiati and Evangelou, 2015; Bagiati and Evangelou, 2016; Torre-Crespove et
al., 2014) and that the integration of engineering with technology is studied
(Alade et al., 2016; Clements, 2002; Sullivan and Bers, 2016). Although there is
research on doing STEM activities using the engineering design process in the
early childhood period (Akgiindiiz and Akpinar, 2018; Anderson and Meier,
2018; Moomaw and Davis, 2010; Park et al., 2018), it has been found that there is
a limited number of studies on STEM education involving preschool students.
With this aspect, it was aimed at developing and applying an example STEM
activity for children in the preschool period in this study. In the implementation
of the developed STEM education activity, the 5E learning model based on a
constructive approach was used. It is well known that the 5E model developed
by Bybee (2009) increases children's curiosity about doing research and makes it
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possible for them to focus on the subject. 5E is a teaching model which allows
the development of activities that can help children discover knowledge.
Children are included in all of the stages of the model and thus they are
encouraged to structure their concepts (Dass, 2015). When all these
characteristics are taken into consideration, it was considered that the 5E model
can be more effective for implementing the developed activity.

Method

This study was carried out at a state preschool in the Alanya district with
eighteen preschool children aged 50-65 months during the spring semester of
the 2019-2020 academic year. A one-week education flow was planned for the
activity. While STEM activities can require a longer time in middle-school
education, they can be completed in a shorter time during the preschool period
since the whole daily education flow can be carried out by a single teacher and
flexibility can be achieved in the program. In this study, the person doing the
research is also the classroom teacher and also the implementer. Therefore, the
researcher joined the children in all of the stages of the activity and gave
essential guidance. The STEM activity which had been prepared using the 5E
education model was implemented following the steps below.

Result and Discussion

The 2013 preschool education program which is implemented in the preschool
educational institutions is a game-centered program that focuses on the suitable
approaches for the developmental characteristics of the children and the
integrated curriculum (MoE, 2013). In the program, while there are science and
mathematics-centered learning areas and activities, there are no learning areas
related to technology and engineering. However, the teacher has the flexibility
to integrate science and mathematics disciplines using various materials.
During the STEM activities carried out in the study, it was observed that the
children understood easily the gravity and friction concepts but they had
difficulty understanding the concept of time in mathematics. Therefore, since
the standard measurement units will remain abstract at the preschool level,
these measurement units were matched with visual objects and concretized in
the present study. For instance, the teacher matched 1 second with the time it
takes for a leaf to fall to the ground and concretized it in the activity. Thus, it
was made possible for the children to discover the concept of time with the
support of the teacher. Similarly, Lego pieces can be used to measure length
instead of meter for the concept of length (for instance, the length of the table is
5 Lego pieces.) One of the difficulties in the study was the selection of suitable
materials for the design and the idea of building a parachute. Due to the
differences in the socio-cultural structure, even though some of the children
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stated that they have seen parachutes on TV or in the books they have read at
school, some children had difficulty in understanding what kind of a design
they were supposed to create since it was a concept they were currently
learning. At this point, the teacher stepped in once again and made it possible
for the children who have seen parachutes to interact with the children who
had never seen parachutes and cooperate during the creation of the design.
Another difficulty was the insufficient number of technological materials such
as computer tablets which the students could use to research the exploration of
the STEM applications designed with the 5E model. Similarly, the lack of a
mini-library created with books, magazines, and other sources which the
children could use to do research was another difficulty we worked to
overcome. Having a sufficient number of tablets, computers, and a mini-library
in classes in preschool education institutions can increase the interest of the
children to do research and facilitate them to obtain knowledge. In terms of
helping the children to do research, a school official or volunteering parents can

be given responsibility in cases the teacher is not able to allocate time for all of
the children.

In particular, the integration of the discipline of mathematics can be compelling
in the process of deepening the 5E model. Therefore, the self-sufficiency and
tield knowledge of the teacher is extremely important at this stage. In this
study, since the activities carried out in all the stages of STEM education were
designed with games, the children's motivation level was high and their
learning was more permanent. Before the implementation of a STEM activity
designed with the 5E model, the missing aspects in the plan can be remedied
and the required arrangements and changes can be made. At this point, the
teacher needs to have a sufficient level of field knowledge to prevent
misconceptions, and thus STEM education can reach its purposes. In the
preschool period, the stages can be made flexible in line with the age of the
children in STEM activities prepared with the 5E model. In the introductory
stage, an effective introduction can be prepared by using attention-grabbing
aspects that are suitable for the interest are of the children. The stories can be
presented visually at this stage and they can also be supported aurally. In the
discovery stage, a suitable environment and support can be given to the
children to do research. For the explanation stage, the teacher must have
sufficient field and daily life knowledge. For the deepening stage, the teacher's
knowledge of integration poses critical importance. The rubric to be prepared in
the evaluation dimension can be designed not by scoring but in line with the
evaluation system of preschool education. At this stage, the teacher's
observations can carry an evaluation quality as well. In addition, the
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encouragement of the children to present their designs can be an opportunity to
support their entrepreneurial skills.

When the research process is evaluated in general, it can be stated that the
concepts presented in the activities are suitable for the children’s age and all the
activities allow the children to use their creativity. The children actively used
their cooperation, creativity, and imagination skills and have displayed their
STEM education gains throughout the activities. However, since the children
needed adult support in the design development process (psychomotor skills
such as tying and attaching), this was one of the difficult stages for them.
During STEM education, the students' need for individual help, the class being
crowded and the group of children being a very young created difficulty for the
teacher.

It should be noted that the teacher is an important factor in the implementation
of the STEM activity developed in this study and similar activities. In other
words, the teacher needs to have the knowledge and skills to integrate at least
two or more STEM disciplines through the activity. In this respect, it can be
concluded that the inclusion of this activity and similar activities in the
literature is important for the teachers to be able to implement interdisciplinary
STEM activities in their classes.
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EK- 1. Cipteki Koyunlar Hikaye Ozeti

1.Bir cip dolusu koyun sarp bir tepe {izerinde
giderken.

2.Cip aniden durur ve cip gitmez. Koyunlar
sigrayip yere diiserler.

3.Koyunlar cipi iterler. Ama 6nlerine bakmazlar
ve cip gamura saplanir.
Sheep shove, s F Yy~

4 Koyunlar cipi geker ama giigleri yetmez.

Sheep tug.

5.Koyunlar domuzlardan yardim isterler,
domuzlar cipi gamurdan itip gikarirlar, koyunlar
¢ok sevinirler.

6.Koyunlar tekrar cipe binip ilerlerler ama
sofér koyun yonlendirmeyi unutur ve cip agaca

7.Koyunlar cipin dagilan pargalarini temizler ve
cipe satilik ilani verirler. Hikaye bu sekilde
sonlanir.

Jeep for sale—chcap.

SON ©
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EK-2. Yercekimi Kesfetme Calisma Yaprag:

Asagidaki nesneler yiiksekten birakildiginda yere
nasil diser?

Hizli mi? Yavas mi?
® ©

PAMUK

YAPRAK

PECETE

Not: Parasiitiin yere yavas diismesini istedigimizden yavas olan alana giilen yliz ekleyerek
pekistirme sagliyoruz.
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EK -3 itme Cekme Kuvveti Calisma Kagidi

r A 4 A

CEKME ITME
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EK- 4 itme Cekme Kuvveti Interaktif Calisma

Push or Pull

LR

Q>
8, J

U
o I

GaLIVEWORKSHEETS

https://www.liveworksheets.com/ye260871jo
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EK- 5. Stirttinme Kuvveti Araba Etkinligi

ISIM TARIH

ARABAM ZIMPARA - KEGE - CAM YOLLARDA
KAG YAPRAK SURESi GIDIYOR #

ZIMPARA KEGE CAM

D e .‘;\N‘\\
. |
.
|

,
&
'S
i
V\NFJ
h
e
AN

N
N

A
e \’\ . .. A

T
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EK- 6. Tasarmm Oz- Degerlendirme Formu

isim; TARiH:

BENIM PARASUTUM.

Ve N =

\ PR

PARASUTUMU HANGI PARASUTUM KAG
MALZEMEDEN YARTIM? (zeu)  SANIYEDE YERE INDI?
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EK-7 Tasarim Degerlendirme Rubrigi

X
(Parastit (Parasiit (Parasiit olusturulmus
tamamlanmamisg) ve farkl 6zellik
e olusturulmus) .
Parastiitii tamamlama eklenmis)
Dayaniksiz Dayanikli ok dayanikli
M Y Y
Parasiitiin saglamlig:
Paraglittin yere inig (2-3 sn de inig (4-6 sn de iniyor) (7-10 sn de iniyor)
siiresi yap1iyor)
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EK-8. Etkinlik Videosu Goruntileri

P Pl o) oossos4 o & (&'CO5] 13
24 Mayis 2021
2 goruntileme = 25 May 2021 o &lo P PAYLAS =i KAYDET

o & [&'O K73

24 Mayis 2021

2 goruntuleme = 25 May 2021 ifpc Hlo A PAYLAS =4 KAYDET

https://www.youtube.com/watch?v=S-dZUCEW DI (etkinlik video linki)
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SPORCU DEGER YONELIiMI OLCEGININ GELiSTIiRILMESI:
GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI*

Mehtap YILDIZ", Ozbay GUVEN""

Ozet

Arastirmada sporcularin spor yoluyla kazandiklar: degerleri farkli boyutlarda olgebilecek bir
Olgme aracinin gelistirilmesi amaglanmistir. Arastirmaya 114 erkek, 87 kadimn toplam 201 milli
sporcu katilmistir. Verilerin analizinde madde-toplam test korelasyonu, Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) ve Bartlett Sphericity testi, dogrulayici ve acimlayict faktor analizi kullanilmistir.
Yapilan analizler sonrasinda dlgegin 22 madde ve yarismaseverlik, sportmenlik, sorumluluk ve
kurallara uyma alt boyutlar1 olmak {izere 4 faktorlii bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir.
Maddelerin yiik degerleri .744 ile .485 arasinda degismektedir. Olcegin Cronbach Alfa
giivenirlik katsayis1 0.814 olarak tespit edilmistir. Sonug olarak, gelistirilen 6lgegin gecerlik ve
givenirligine iliskin bulgular, Olgegin sporcularin deger yonelimlerini belirlemek {izere
kullanilabilir nitelikte oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Sporcu, Deger, Yonelim, Gegerlik, Giivenirlik

DEVELOPMENT OF THE ATHLETE VALUE ORIENTATION
SCALE: A VALIDITY AND RELIABILITY STUDY

Abstract

In the research, it is aimed to develop a measurement tool that can measure the values gained
by the athletes through sports in different dimensions. A total of 201 national athletes, 114 men
and 87 women, participated in the research. In the analysis of the data, item-total test
correlation, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) and Bartlett Sphericity test, confirmatory and
exploratory factor analysis were used. After the analyzes made, it was determined that the scale
has 22 items and a 4-factor structure, which are the sub-dimensions of competitiveness,
sportsmanship, responsibility and obeying the rules. The load values of the items vary between
744 and .485. The Cronbach Alpha reliability coefficient of the scale was determined as 0.814.
As a result, findings regarding the validity and reliability of the developed scale show that the
scale can be used to determine the value orientations of the athletes.

Keywords: Athlete, Value, Orientation, Validity, Reliability
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GIRIS

Degerler, objeler, nesneler, insanlar, inanclar, diisiinceler ve davranislar
hakkinda iyi, kott, istenilen, istenilmeyen gibi yargilar olusturan standartlar ya
da ilkelerdir (Halstead ve Taylor, 2000). Schwartz (1992) degeri, insanin
kendisini, diger insanlar1 ve olaylar1 degerlendirdigi, davramislarini segip
belirledigi ve bu davranislar1 yasal hale getirerek kullandig1 Olgiitler olarak
nitelendirmistir.

Spor, her oyunda kendi kurallarim1 barindiran ve bu kurallara uymadan
kazanmanin gerceklesmedigi, bireylere kurallara uymay1 ¢ocuk yastan itibaren
Ogreten Oonemli bir egitim alanidir. Spor, bireylere toplum tarafindan kabul
goren degerlerin kazandirilabilecegi en uygun sosyal ortamlarin basinda
gelmektedir. Spor yoluyla degerler egitiminin gerceklestirilmesi ve toplum
tarafindan kabul goren bireylerin yetistirilmesi 6nem arz etmektedir.

Spor, degerler acisindan hangi davranislarin yasakly, adil, gerekli, izin verilen
ve tegvik edilen oldugunu belirlemektedir. Spor, toplumun genis bir kesimi
tarafindan ulasilabilen ve anlasilabilen bir etkinlik oldugundan, degerler sporla
ugrasan herkese giizel bir sekilde aktarilabilecektir. Spor, ahlaki egitimin ¢ok
onemli bir aracidir. Ciinkii spor yarismalari toplum tarafindan kabul goren
degerlerin anlasilabilecegi en iyi yoldur. Spor, miisabaka esnasinda evrensel
degerlerin 6grenilmesini saglamaktadir (Simon, 2003).

Sporun bireyin ahlaki ve sosyal gelisiminde 6nemli bir rol istlendigi, spor
etkinlikleri ve spor miisabakalarinin sporculara ahlaki karakter, 6z saygi, takim
arkadaslig, rakip, oyun kurallar, etik ve sportif erdem gibi kavramlar1 6grettigi
bir gercektir (Pdunescu, Gagea, Paunescu ve Pitigoi, 2013). Sporun temel
islevleri arasinda birlik ve beraberlik icerisinde olma, yardimlasma, is birligi,
ortak bir amag icin biraraya gelme, basar1 i¢in gayret gosterme, yanlis
davraniglarda oziir dilemeyi 0grenme, sabir gosterme, hosgoriilii olma, saygi
gosterme, takdir etme, tesekkiir etme, cesaret, dostluk, temizlik gibi degerler
vardir (Oztiirk Kuter ve Kuter, 2012). Toplum igerisinde bireyler spor yoluyla,
kendisinin ve baskalarmin yeteneklerini tarnima, esit sartlarda yarisma,
kurallara uyma, yenilgiyi kabullenme, bagkalarini takdir etme, kazandig:
zaman miitevazi olma, bagkalarina yardim etme ve zamanim iyi kullanma gibi
bir cok deger dgrenmektedir (Oztiirk, 1998). Sporun otoriteye itaat, caliskanlik,
miikemmel olmaya ¢alisma, diirtistliik, sportmenlik gibi toplumun ¢ogunlugu
tarafindan onaylanan kisilik oOzelliklerini gelistirdigi de diistiniilmektedir
(Pehlivan Aydin, 2001). Spor yoluyla desteklenen degerler diiriistliik, adalet,
sorumluluk ve yardimseverliktir (Lumpkin ve ark., 2003). Spor, 6z disiplin,
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duygu kontrolii, takim calismasi, benlik saygisi, eglence, ayrimclik yapmama,
dahil etme gibi degerlerin de gelisimine katki saglamaktadir (Demirhan, 2014).
Sporda varolan degerler kazanma ve iyi oynama gibi basar1 6l¢iitii degerlerin
yan1 sira, fair play, sportmenlik, dostluk ve hogsgorii gibi degerleri de
kapsamaktadir (Lee, Whitehead ve Balchin, 2000).

Diinya devletleri ya da politika belirleyeciler, sporun sporculara kazandirdigi
degerleri; saglik, yenilenme, sosyal katilim, sosyal kontrol, istihdam, vatan ve
millet sevgisi, rekabet, kazanma ve kaybetme olarak belirtmektedir. Toplumlar
acisindan bakildiginda ise sporun kazandirdigi degerler; para, sohret, tinlii
olma, madalya, kilo kayb1 ya da goriintim olarak gozlenmektedir. Dolayisiyla,
sporun kazandirdig1 degerler ya da spor deneyimleri aracilifiyla sporcularin
kazandig1 degerler karmasik ve celiskilidir (Devine ve Telfer, 2016).

Glintimiizde sporun degerleri ileri diizeyde gelistirebilecegi diistiniilsede,
ozellikle kazanmanin asir1 bir sekilde vurgulandig1 yarismaci, rekabet igeren,
ist diizey miisabakalarda beklenen degerlerin degil, olumsuz degerlerin
gelistigi ileri stirtilmektedir (Simon, 2003; Simon, 2007). Cinkii biitiin spor
dallarinda vurgulanan en 6nemli deger kazanmaktir (Simon, 2003). Yarisma,
yillardir kotii olarak taninmis, is birligi ise yarismanmin olumlu bir alternatifi
olarak goriilmiis, bireyler yarismanin olumsuz yonlerine odaklanmigslardir.
Yarismacilar yarisma agisindan dezavantaj oldugunu bilmelerine ragmen
kurallara bagli hareket etmektedir. Rakiplerine adaletli davranmak, yalnizca
kurallara uymaktan daha 6nemlidir. Bu durum, yarismacilarin tek baslarina
elde edemeyecekleri miikemmellik, karakter gelisimi, zevk ve egemenlige
ulasmalarina imkan saglamaktadir. Ciinkii gercek yarismada rakipler
miikemmellige ulasmak i¢in birbirleriyle miicadele etmektedir. Yarigsmasizlikta
ise rakipler birbirlerini diisman gibi gormekte ve yarismayi kazanmak igin
birbirlerine karsi savagsmaktadir. Bu yarismacilar rakiplerini ddvme ya da yok
etme egilimi igerisinde olmakta, onlar1 is birlik¢i ya da ortak olarak
gormemektedir. Yarigsmay1 kazanmak icin kurallara uymak ¢ok yaygin degildir.
Adalet, genellikle yakalanmadiklar1 siirece yaptiklart karsilifinda ceza
almamak ile smrlidir. Kazanmak igin hile yapmaktan, tartismaktan ve
kurnazlik yapmaktan kaginmamaktadirlar. Aslinda, yarismasizlik yarismanin
zittidir (Weinberg ve Gould, 2015).

Spor, daha profesyonel ve ticari bir hal aldigindan, bu durum sporcular
tizerinde sadece katilmaktan ziyade, kazanmak icin artan bir bask:
olusturmaktadir. Diirtiste oynamakla kazanmak igin hile yapmak arasinda
kalan sporcular, bir ¢catisma ile kars: karsiya kalmaktadir. Bu baglamda, sporda
hangi degerlerin en cok celistigini, hangi degerlerin sporcular1 kararsizhifa
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siuirtikledigini, sporcularin hangi degerleri 6nemsedigini anlamaya calisan spor
bilimleri alaninda yapilacak arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir (Whitehead
ve ark., 2016).

Degerler, sporcularda kararlilifi ve oOzellikle performans: etkilemektedir.
Ancak, degerlerle ilgili arastirmalar, sosyal bilimlerdeki diger alanlara gore
spor bilimleri alaninda gereken ilgiyi gorememistir (Whitehead ve ark., 2016).
Degerler, 1950'lerden bu yana 6nemli bir arastirma konusu olmasina ragmen,
spor bilimleri alaninda vyeterli ilgiyi gorememesinin nedeninin, deger
kavraminin yeteri kadar anlasilamamasindan ve uygun bir 6l¢gme aracinin
olmamasindan kaynaklandig1 diistintilmektedir (Lee ve ark. 2000). Bu
baglamda, bu arastirmada sporcularin spor yoluyla kazandiklar1 degerleri farkh
boyutlarda Olcebilecek bir 6l¢gme aracinin gelistirilmesi amacglanmaistir.

YONTEM

Evren ve Ormeklem

Aragtirmada “Sporcu Deger Yonelimleri Olgegi (SDYO)”nin deneme formunun
40 maddeden olusan gelistirilme asamasinda farkli olimpik spor branslarindan
201 milli sporcu rastgele (tesadiifi) 6rnekleme yontemi ile secilmistir. Olgme
aract formu, 1 Agustos-30 Agustos 2015 tarihleri arasinda arastirmaci
tarafindan, yiiz yiize veya elektronik posta (e-mail) yoluyla goniillii
katilimcilara uygulanmistir. Olgegin gegerlik giivenirlik galismasina 114 (%
56.7) erkek, 87 (% 43.3) kadin toplam 201 milli sporcu katilmistir. Bu sporcularin
69 (% 34.3)u bireysel, 105 (% 52.3)'i miicadele, 27 (% 13.4)’si takim sporlari ile
ugrasmaktadir.

Sonmez (2005) Olcek gelistirme ¢alismalarinda her bir 6lgek maddesi i¢in en az
ti¢ kisinin 6rnekleme dahil edilmesinin, Foster (2001) ise 6rneklemin 100 kisiden
az olmamasinin 6nemine isaret etmektedir.

Sporcu Deger Yonelimi Olcegi (SDYO) nin Gelistirilmesi

Sporcu Deger Yonelimi Olgegi (SDYO)'nin hazirlik asamasinda, 6nce ilgili alan
yazin (Rokeach, 1973; Schwartz, 1992; Giingor, 1993, Giingor, 2000; Kusdil ve
Kagitcibasi, 2000; Akbas, 2004; Akbas, 2008; Lee ve Cockman, 1995; Lee,
Whitehead ve Balchin, 2000 vb.) incelenmis, deger yoneliminin genel gergevesi
belirlenmistir. “Sporun gelistirdigi degerler nelerdir?” sorusuna cevap
aranmigtir.

Olcek gelistirme asamasinda, ¢alisma alanindaki olimpik spor branglarindan
rastgele belirlenen 20 milli sporcu ile karsilikli goriismeler yapilarak notlar
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alinmig, daha sonra 30 milli sporcuya agik uglu soru formu ile kompozisyon
yazdirilarak konu ile ilgili goriisleri yazili olarak alinmistir. Toplanan notlar ve
acik uglu soru formlarn tasnif edilip incelendikten sonra, 6lgegin 71 maddeden
olusan nihai ifadeleri olusturulmustur. Olusturulan nihai Olgek ifadeleri,
alaninda uzman 6gretim elemanlarinin goriis ve degerlendirmelerine sunulup,
daha oOnce konu ile ilgili yapilan c¢alismalardaki oOlgek ifadeleriyle
kiyaslanmistir. Burada, oncelikle maddelerin kapsam gecerliginin saglanmasina
calisilmistir. Bu incelemeden sonra, 6lgegin uygulanacagi ornekleme benzer
farkli branglardan toplam 10 milli sporcuya 6lgek birebir uygulanip tepkileri
alindiktan sonra, 6lgege son sekli verilmistir. Baslangicta 71 maddeden olusan
olgek (SDYO), uzman goriisleri ve milli sporcu déniitleriyle 40 maddeye
indirgenmistir.

Verilerin Analizi
Verilerin gegerlik ve giivenirligine kanit saglamak amaciyla yapilan analizler
asagida sunulmustur:
e Madde-toplam test korelasyonu,
e Verilerin faktor analizine uygunlugunu saptamak amaciyla, Kaiser
Meyer Olkin (KMO) ve Bartlett Sphericity testi,
e FaktOr yapisina kanit saglamak amaciyla agimlayici faktor analizi,
e Faktor yapisimi dogrulamak amaciyla dogrulayicr faktor analizi
(Yapisal Esitlik Modeli-YEM),
e Giivenirlige kanit saglamak amaciyla Cronbach Alpha kullamilmuistir.

BULGULAR

Olgegin (SDYO) Gecerlik ve Giivenirlik Calismast
Arastirma kapsaminda asagidaki gecerlik ve giivenirlik ol¢iitlerine bakilmaistir.

Olgegin (SDYO) Kapsam Gegerligi

Kapsam gecerligi Olciilmek istenen niteligin gozlenebilen ve Olgiilebilen
ozelliklerinin Olgme aracinda bulunmasiyla saglanmaktadir (Sonmez ve
Alacapinar, 2011). Uzman goriisiine bagvurma, her bir maddenin yazim
kurallarina uygun olmasi, agik ve anlasilabilir olmasi ve uzunlugu kapsam
gecerliginin saglanmasi amaciyla dikkate alinmistir. Bu nedenle, deneme 0lcegi
alanéinda uzman Ogretim elemanlarmin gortis ve degerlendirmelerine
sunulmus, daha once degerler ile ilgili yapilan ¢alismalardaki olcek ifadeleri ile
karsilastirilmistir.
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Olcegin (SDYO) Yap1 Gegerligi
Yapr gecerligi, olcegin ilgili kavram ya da kavramsal yapinn timiinii 6lgme

yetenegini gostermektedir (Tezbasaran, 1997). Bunun yaninda, olgekten elde
edilen puanin ne anlama geldigini arastirma siirecidir. Olgegin yap1 gecerliginin
belirlenebilmesi i¢in madde analizi ve faktdr analizlerinin yapilmasi
gerekmektedir. Madde analizinde, 6l¢me aracimi olusturan maddelerin 6lgme
aracina ne kadar katkida bulunduklar1 ve Ol¢gme araciyla iliskileri
belirlenmektedir. Ol¢me aracini olusturan maddelerin 6l¢gme araci ile iliskisinin
yiiksek olmasi, 6l¢me aracinin 6l¢iilen konu ile iliskisinin de yiiksek oldugunu
gostermektedir.

Olcegin Madde Toplam Korelasyon Degerleri (r)

Olgekte yer alan 40 madde icin madde toplam test korelasyon katsayisi
hesaplanmistir. Hesaplanan madde toplam test korelasyon analizi sonuglar:
Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Olgekte (SDYO) Yer Alan Maddelerin Madde Toplam Korelasyon

Degerleri (1)
Madde No r Madde No r
1 ,319 21 ,392
2 ,127% 22 ,243%
3 ,395 23 ,398
4 ,482 24 ,509
5 ,363 25 ,541
6 ,160* 26 ,301
7 ,025% 27 ,564
8 ,348 28 -,091*
9 ,147* 29 ,492
10 ,027* 30 ,368
11 ,494 31 ,425
12 ,366 32 ,307
13 ,249* 33 ,261%
14 ,340 34 ,085%
15 -,113* 35 ,592
16 ,414 36 ,227%
17 J111% 37 ,309
18 ,400 38 ,440
19 ,470 39 ,085*
20 ,472 40 -,014*

Tablo 1'de goriildiigi gibi, 2, 6, 7, 9, 10, 13, 15, 17, 22, 28, 33, 34, 36, 39 ve 40.
maddeler disindaki her madde, birbiriyle ve 0lgek puamniyla yiiksek
korelasyonlar vermektedir. Korelasyon katsayis1 .30’dan kiigiik olan 15
maddenin Olgekten ¢ikarilmasina karar verilmis ve madde sayis1 25
indirilmistir.
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Ag¢imlayici Faktor Analizi (AFA)
Madde Toplam Korelasyon analizi sonucu madde sayis1 25’e indirildikten

sonra, AFA 25 madde tizerinden yapilmistir. Faktor analizi yapilmadan once,
verilerin faktor analizine uygun olup olmadig i¢in bakilan Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) degeri .82 bulunmustur. Veriler {izerinde faktor analizi yapilabilmesi
icin KMO degeri en az .60 olmalidir (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2007). Bu
durumda saptanan .82’lik KMO degeri, veriler i¢in faktor analizi uygulamanin
uygun oldugunu gostermistir. Diger yandan, 25 maddenin faktor analizi i¢in
Bartlett testi sonucu [1710,956 (p<0.001)] olarak saptanmistir. KMO ve Bartlett
testi sonuglarina gore, bu veriler tizerinde faktor analizi yapilabilecegi tespit
edilmistir. Olgekte yer alacak maddenin faktdr yiik degerinin .30 ve daha yukar1
olmasi Olgiit alinmistir (Biiytikoztiirk, 2009). Faktor analizi sonucunda 6lgekten
3 madde atilmis ve Olcekte 22 madde kalmistir. Olcekte kalan maddelerin
madde toplam korelasyon degerleri .744 ile .485 arasinda degismektedir. Faktor
analizi sonucu 6lgekte dort boyut olduguna karar verilmistir. A¢iklanan toplam
varyans, birinci boyut icin % 23.910, ikinci boyut i¢in % 10.028, {iciincii boyut
i¢in % 7.141, dordiincii boyut igin % 6.551, dlgegin biitilinii i¢in agiklanan toplam
varyans ise % 47.630 bulunmustur. Faktorler sirasiyla, yarismaseverlik,
sportmenlik, sorumluluk ve kurallara uyma olarak adlandirilmistir.

Olgege iliskin AFA sonuglari Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. SDYO Agimlayici Faktdr Analizi (AFA) Sonuglari

Madde No 1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor 4. Faktor
1 S19 .719
2 S38 717
. 3 S12 .708
Yarismaseverlik 4 S8 637
5 S23 .655
6 S5 .570
7 S29 .654
8 S21 .639
9 S3 .624
Sportmenlik 10 520 .616
11 S16 564
12 S1 513
13 S14 .485
14 S26 .744
15 S32 .709
Sorumluluk 16 S4 .580
17 S25 .555
18 S31 514
19 S37 742
20 S30 .612
Kurallara Uyma 71 s11 544
22 S34 527
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Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)

Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) ile 22 madde test edilmistir. Elde edilen
modelin uygunlugu, Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii (Root Mean Square
Error Approximation)-(RMSEA), Artik Ortalamalarin Karekokii (Root Mean
Square Residuals)-(RMR), Standardize Edilmis Artik Ortalamalarin Karekokii
(Standardized Root Mean Square Residuals)-(SRMR), Normlastirilmis Uyum
Indeksi (Normed Fit Index)-(NFI), Normlastirllmamis Uyum Indeksi (Non-
Normed Fit Index)-(NNFI), Karsilagtirmali Uyum Indeksi (Comparative Fit
Index)-(CFI), lyilik Uyum Indeksi (Goodness of Fit Index)-(GFI) ve
Diizenlenmis Iyilik Uyum Indeksi (Adjusted Goodness of Fit Index)-(AGFI)
uyum Olciitleri ile test edilmistir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010).
DFA icin kritik N degeri 105.25 olarak hesaplanmistir. Bu durum arastirmada
kullanilan 201 kisilik 6rneklem grubunun yeterli oldugunu gostermektedir.
DFA sonucunda 6lgekten ¢ikarilan madde olmamistir. Bunun yaninda S11 ve S5
maddeleri arasinda, 525 ve 523 arasinda ve S29 ve S1 arasinda modifikasyonlar
yapilmistir. Boylece birinci faktorde 6 madde, ikinci faktorde 7 madde, tigtincii
faktorde 5 madde, dordiincii faktorde 4 madde yer almistir.

Yapilan modifikasyon sonucu, modelin uygunluguna iliskin RMSEA degeri .87;
NFI degeri .79; NNFI degeri .85; CFI degeri .86; GFI degeri .81 ve AGFI degeri
.77 olarak tespit edilmistir. Uyum indeksleri incelendiginde, GFI ve AGFI
degerlerinin bir miktar diisiik oldugu goriilmesine ragmen, basta x*/sd orani
olmak {izere ¢ogu uyum indeksinin kabul degeri kosullarini karsiladig:
goriilmiistiir. Literatiirde yapisal esitlik modellemesi ile hesaplanan (x?/sd)
oranin 2.60 olmasi, test edilen faktor modelinin gercek verilerle uyumlu oldugu
seklinde degerlendirilmektedir. Bunun yam sira, oramin (x?/sd) 2 < x?*/sd <3
arasinda olmasi miikemmel uyum olarak degerlendirilmektedir (Cokluk ve
ark., 2010). Bu durumda, (x*/sd) oranin uyum igin yeterli oldugunu soylenebilir.
Elde edilen verilere gore, model uyum degerlerinin kabul edilebilir diizeyde
oldugu saptanmugtir.

22 maddenin faktor analizi uyum model uyumluluguna iligkin degerleri Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3. SDY'niin Uyum Indeksleri
X2 X?/sd RMSEA SRMR RMR GFI AGFI NFI NNFI CFI
545.16 2.60 0.087 0.059 016 081 077 079 0.85 0.86
Sd=209, Critical N (CN)=105.25

Olgekte yer alan faktorler ile o faktdrlerde yer alan maddeler arasindaki iligkiye
iliskin Yapisal Esitlik Modeli (YEM) ve Standart Degerleri Sekil 1'de
gosterilmektedir.
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Sekil 1. DFA faktor-madde iliskisi

Elde edilen verilerden hareketle model uyum degerlerinin kabul edilebilir
diizeyde olduklar1 goriilmiistiir. Bu anlamda ulasilan analiz sonuglarma gore,
‘Sporcu Deger Yonelimi Olgegi'nin model uyumlulugu istatistiki olarak kabul
edilebilir diizeydedir.

Olgegin (SDYO) Giivenirlik Calismast

Glivenirlik, bir 6lgme aracinin duyarli, birbiri ile tutarli ve kararli oSlgme
sonuglar1 verebilme giictidiir (Balci, 2013). ‘Sporcu Deger Yonelimi Olgegi’
(SDYO), Likert tipi bir dereceleme 6lgegi olacagi varsayildig igin giivenirligi
hesaplamak i¢in i¢ tutarlilik Ol¢iisti olan Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayisi
kullanilmigtir. Bu katsayida giivenirligin yiiksek olmas1 grubun homojen, 6lgek
maddelerinin birbirleriyle tutarlh ve aymi zamanda gecerli§i olan bir olgek
oldugunun gostergesidir. Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayisinin “0.40”1n
altinda olmas1 olgegin “giivenilir olmadigmi”, “0.40-0.59” aras1 “disiik
glivenirlikte”, “0.60-0.79” arasinda “gtivenilir” ve “0.80-1.00” arasinda “yiiksek
glivenirlikte” oldugunu ifade etmektedir (Tezbasaran, 1997). ‘Sporcu Deger
Yénelimi Olgegi’nin biitiiniine iliskin Cronbach Alfa degeri 0.814 olup, bu deger
yliksek gtivenirlik kategorisinde yer almaktadar.

Sonug olarak, yapilan giivenirlik analizleri gercevesinde, arastirma modeline

iliskin verileri elde etmek i¢in kullanilan 6l¢timlerin giiglii bir sekilde gilivenilir
oldugu ve ayirt edici gegerligin saglandigina karar verilmistir.
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SDYO'niin  alt boyutlarina iliskin i¢ tutarhik katsayilar1 ise Tablo 4’te

gosterilmistir.

Tablo 4. SDYO'niin Alt Boyutlarina iliskin I¢ Tutarlik Katsayilari

Cronbach Alfa
Boyutlar
(Crp)

1. Boyut: Yarismaseverlik .798
2. Boyut: Sportmenlik 727
3. Boyut: Sorumluluk .688
4. Boyut: Kurallara Uyma .551
Olgek Geneli .814

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada sporcu deger yonelimi 6l¢gme araci gelistirilmesi diisiincesi yurt
dis1 ve yurt igi spor ve degerlere iliskin 0lgme araci gelistirme ¢alismalarinin
irdelenmesi sonucunda ortaya ¢ikmuistir.

Lee ve ark. (2000) sporda deger kavrami ile ilgili yapilan arastirmalari ve
Olctimleri  incelemisler, ~ Webb  (1969)'in  gelistirdigi =~ ‘Tutumlarin
Profeyonellesmesi Olgegi'nin iyi oynama, kazanma ve dosdogru oynama gibi
davramslari igeren, aslinda bir deger dlgegi oldugunu tespit etmislerdir. Once 8-
11 yas araligindaki ¢ocuklar, sonra 12-18 yas araligindaki gengler igin
gelistirilen versiyonlarinda Olgegin Onemli degerleri igermedigini ifade
etmislerdir. Simmons ve Dickinson (1986) Rokeach’in deger envanterinden
yararlanarak gelistirdikleri sporculara yonelik 14 maddelik deger 6lceginin ise
yeterli bir teorik degere dayanmadigini belirtmiglerdir. Bununla birlikte, Lee ve
Cook (1989) ve Lee, O'Donoghue ve Hodgson (1990) tarafindan gelistirilen basit
olgeklerle yapilan ¢alismalarin da oldugunu saptamuslardir. Lee ve Cockman
(1995) goriisme yontemi yoluyla geng sporcularin spordaki ozel ahlaki
ikilemlerini tespit ettiklerini ve spora iliskin 18 deger belirlediklerini ifade
etmislerdir (Akt. Lee ve ark., 2000). Aym1 yil Cruz, Boixados, Valiente ve
Capdevilla (1995) goriisme yontemi ile baskin degerleri incelemislerdir (Cruz
ve ark., 1995). Sonrasinda Lee, Whitehead ve Balchin (2000) tarafindan geng
sporcu degerlerini 6l¢gmek igin “Geng Spor Degerleri C)Igegi’ gelistirilmistir (Lee
ve ark. 2000). Lee, Whitehead, Ntoumanis ve Hatzigeorgiadis (2008) ise
gelistirilen bu ‘Geng Spor Degerleri Olgegi'ni ahlak, yetenek ve statii degerlerini
olgmek igin yeniden diizenlemis ve ‘Geng Spor Degerleri Olgegi-2'yi
gelistirmislerdir (Lee ve ark., 2008). MacLean ve Hamm (2008) farkli branglarda
spora katilan gen¢ sporcularin degerlerini arastirmis, Veronica (2012) spor
etkinliklerinin hangi ahlaki degerleri etkiledigini belirlemeye ¢alismis, Gau ve
James (2013) gosteri sporlarindaki degerleri incelemek amaciyla goriismeler
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yapmis, Gorbenko ve Gradusov (2013) olimpik degerleri arastirmay
hedeflemistir.

Diinyada sporun yaninda beden egitimi dersi, beden egitimi 0gretmeni ve
degerler ile ilgili arastirmalarinda yapildigi (Meakin, 1982; Ennis ve Hooper,
1988; Ennis, Ross ve Chen, 1992; Ennis, 1992; Reid, 1997; Carr, 1997; Chen, Ennis
ve Loftus, 1997; Curtner-Smith ve Meek, 2000; Xiang, McBride, Guan ve
Solmon, 2003; Frydaki ve Mamoura, 2008) goriilmektedir.

Tiirkiye’de ise Ennis ve Hooper (1988) tarafindan gelistirilen, sonrasinda Ennis
ve Chen (1993) tarafindan vyeniden gozden gecirilen beden egitimi
ogretmenlerinin degerlerini O0lgmek amaciyla hazirlanan ‘Deger Yonelimi
Envanteri’ Ince (2002) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanmistir. Uyarlanan bu
envanter Sara¢, Cicek, Kirazci ve Ince (2002) tarafindan gdzden gecirmek
amaciyla tekrar uygulanmis ve arastirma sonucunda, ‘Deger YoOnelimi
Envanteri'nin kiiltiirel adaptasyonunun yapilmasinin, madde sayisinin
azaltilmasinin  ve envanterin kisaltilmasimin, tekrar i¢ tutarhliginin
sorgulanmasinin ya da beden egitimi O0gretmenlerinin deger yonelimlerini
Olgebilecek yeni bir envanterin gelistirilmesinin uygun olacag: ifade edilmistir.
Yildiz ve Giiven (2013) ise 6grencilerin beden egitimi dersi yoluyla kazandiklar:
degerleri belirlemek amaciyla ‘Beden Egitimi Dersi Ogrenci Deger Yonelimi
Olgegi'ni gelistirmiglerdir.

Sonug olarak, SDYO 22 maddeden olusan, 51i Likert tipi bir olgektir. Olcekte
yer alan puanlarin araliklar1 belirlenirken [n-1/n=5-1/5=.80] formiilii
kullanilmigtir. Olgekteki maddelere sporcular Tamamen katihiyorum “5 puan
(4.20-5.00)”, Katiiyorum “4 puan (3.40-4.19)”, Orta derecede katiliyorum “3
puan (2.60-3.39)”, Katillyorum “2 puan (1.80-2.59)” ve Hi¢ katilmiyorum “1
puan (1.00-1.79)” alacak sekilde puan verilmistir. Bu puanlama sekli ile deneme
olceginden alinabilecek en yiiksek puan 110; en diisiik puan ise 22 olarak
hesaplanmustir. Olgek dort boyut (Yarismaseverlik, Sportmenlik, Sorumluluk ve
Kurallara Uyma) ve 22 maddeden olusmustur. Bu ifadelerden 16’s1 olumlu, 6’s1
olumsuzdur. 4, 5, 7, 10, 13, 22 numarali olumsuz maddeler, 6l¢ek toplam puani
ve alt boyutlarin puanlar1 hesaplanirken ters kodlanmustir.

Bu baglamda, gelistirilen Olgegin gecerlik ve gilivenirligine iliskin bulgular,
Olcegin sporcularin deger yonelimlerini belirlemek tizere kullanilabilir nitelikte
oldugunu gostermektedir.
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Tablo 5. SPORCU DEGER YONELIMI OLCEGI

Ifadeler

Hig
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Orta Derecede

Katiliyorum

Katiliyorum

Tamamen Katiliyorum

1. Spor yasantimda baskalarmin (antrendr, sporcu vb.) farkh
diisiincelerine sayg1 gosteririm

2. Spor ahlakina uymayan davranislarla (kiifiir, hakaret, fiziksel
siddet vb.) karsilastigimda, 6rnek sporcu davranislari gosteririm

3. Spordaki ideallerimi gerceklestirmek i¢in pes etmeden ¢alisirim

4. Antrenmana katilmamak i¢in gercek¢i olmayan mazeretlerde
bulunurum

5. Rakibimin miisabakay1 kaybetmesinden mutlu olurum

6. Sporcu olarak verilen gorevlerin biitiin sorumlulugunu iistlenirim

7. Miisabakalarda kazanmak i¢in her yolu (doping, sike, hile, siddet,
kurallar1 ihlal etmek vb.) denerim

8. Rakipleri elestirirken kiigtiltiicii ifadeler kullanmam

9. Miisabakanm sonucu ne olursa olsun rakibimi tebrik ederim

10. Miisabakada avantaj saglamak i¢in oyun kurallarini ihlal ederim

11. Ulkemin sporda kazandig1 basarilar ile dviiniirtim

12. Miisabakalarda siyasi goriisiimii ortaya ¢ikaracak davraniglarda
bulunmam

13. Miisabakada yazili olmayan kurallari (sayg, diiriistliik, hosgorii
vb.) cok nemsemem

14. Miisabakada performansimi en {ist diizeyde ortaya koyarim

15. Basarisizliga sebep gosterirken gercekei olurum

16. Sporda ayrimcilik (din, dil, 1rk, cinsiyet, siyasi goriis vb.) yapmam

17. Miisabakay1 kaybetmek pahasma oyun kurallarina uyarmm

18. Sporda rol model aldigim 6rnek kisileri benimserim

19. Ulkemi uluslararasi miisabakalarda temsil etmekten gurur
duyarim

20. Hakemin verdigi kararlara itiraz etmem

21. Hakem rakibime haksiz yere ceza verdiginde, bu karar lehime
dahi olsa hakeme itiraz ederim

22. Spor yasantimda yaptigim bir hatay1 baskalarina (antrendr,
sporcu, yonetici vb.) yiiklerim
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Extended Abstract

Introduction

Values are standards or principles that make judgments about objects, people,
beliefs, thoughts and behaviors, such as good, bad, desired and undesirable
(Halstead & Taylor, 2000).

Sports is an important field of education that has its own rules in every game
and that it is not possible to win without following these rules, and that teaches
individuals to follow the rules from a young age. Sports is one of the most
suitable social environments in which individuals can gain values accepted by
the society. It is important to carry out values education through sports and to
raise individuals who are accepted by the society.

World states or policy makers, the values that sports bring to athletes; health,
renewal, social participation, social control, employment, love of country and
nation, competition, winning and losing. In terms of societies, the values that
sports bring; money, fame, medal, weight loss or appearance. Therefore, the
values gained by sports or the values gained by athletes through sports
experiences are complex and contradictory (Devine & Telfer, 2016).

As the sport becomes more professional and commercial, this puts increasing
pressure on athletes to win rather than just participate. Between playing
honestly and cheating to win, athletes face a conflict. In this context, there is a
need for research in the field of sports sciences, which tries to understand which
values are the most contradictory in sports, which values lead the athletes to
indecision, and which values are important to the athletes (Whitehead ve ark.,
2016).

Although values have been an important research topic since the 1950s, it is
thought that the reason why they do not receive enough attention in the field of
sports sciences is due to the lack of understanding of the concept of value and
the lack of an appropriate measurement tool (Lee et al., 2000). In this context, in
this study, it is aimed to develop a measurement tool that can measure the
values gained by the athletes through sports in different dimensions.

Method

Population and Sample

In the research, 201 national athletes from different olympic sports branches
were selected by random sampling method during the development phase of
the trial form of the "Athlete Value Orientation Scale (AVOS)" consisting of 40
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items. A total of 201 national athletes, 114 (56.7%) men and 87 (43.3%) women,
participated in the validity and reliability study of the scale. Of these athletes,
69 (34.3%) are engaged in individual sports, 105 (52.3%) in combat, and 27
(13.4%) in team sports.

Analysis of Data

Item-total test correlation to provide evidence for the validity and reliability of
the data, Kaiser Meyer Olkin (KMO) and Bartlett Sphericity test to determine
the suitability of the data for factor analysis, exploratory factor analysis to
provide evidence for factor structure, confirmatory factor analysis (Structural
Equation Model-SEM) to verify the factor structure, Cronbach Alpha was used
to provide proof of reliability.

Results

The item-total test correlation coefficient was calculated for 40 items in the
scale. It was decided to remove 15 items with a correlation coefficient less than
.30 from the scale, and the number of items was reduced to 25.

Before the factor analysis was performed, the Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) value,
which was checked to see if the data were suitable for factor analysis, was
found to be .82. The Bartlett test result for factor analysis of 25 items was
determined as [1710,956 (p<0.001)]. As a result of factor analysis, 3 items were
removed from the scale and 22 items remained in the scale. The item-total
correlation values of the remaining items in the scale ranged from .744 to .485.
As a result of factor analysis, it was decided that there are four dimensions in
the scale. The total variance explained was 23,910% for the first dimension,
10,028% for the second dimension, 7,141% for the third dimension, 6,551% for
the fourth dimension, and 47,630% for the whole scale.

22 items were tested with Confirmatory Factor Analysis (CFA). As a result of
the modification, the RMSEA value for the fit of the model was .87; NFI value
.79; NNFI value is .85; CFI value .86; The GFI value was determined as .81 and
the AGFI value as .77. When the fit indices were examined, it was seen that
although the GFI and AGFI values were somewhat low, most of the fit indices,
especially the x2/sd ratio, met the acceptance value conditions.

AVOS is a 5-point Likert-type scale consisting of 22 items. The formula [n-
1/n=5-1/5=.80] was used while determining the ranges of the scores in the scale.
Athletes Completely agree with the items in the scale “5 points (4.20-5.00)",
Agree “4 points (3.40-4.19)”, Moderately agree “3 points (2.60-3.39)”, Agree “2
points (1.80-2.59)” and I strongly disagree. A score was given to get “1 point
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(1.00-1.79)”. With this scoring method, the highest score that can be obtained
from the trial scale is 110; the lowest score was calculated as 22. The scale
consists of four dimensions (Competitiveness, Sportsmanship, Responsibility
and Following the Rules) and 22 items. 16 of these statements are positive and 6
of them are negative. Negative items 4, 5, 7, 10, 13, 22 were reverse coded when
calculating the total score of the scale and the scores of the sub-dimensions.

In this context, the findings regarding the validity and reliability of the
developed scale show that the scale can be used to determine the value

orientations of the athletes.
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OGRENME UYGULAMALARININ OGRENCI BASARISINA
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Ozet

Ogrenmenin bu kadar énemli oldugu bilgi caginda, teknolojinin egitim hayatindaki yeri ve
Onemi vazgecilmez bir hal almistir. Teknoloji kullaniminin her gegen giin yayginlasmasi,
bilginin stirekli yer degistirmesi ve bilimin olaganca hiziyla biiyiimesiyle mobil cihazlarin
kullanimmi da yakindan etkilemistir. Ilgili literatiir incelendiginde mobil grenme alanina
yonelik pek ¢ok uygulama gelistirildigi, fakat bu uygulama sayisinin yeterli olmadig:
gozlemlenmistir. Bu arastirmanmn amacy;, android isletim sistemi tabanli 6zgiin bir mobil
O0grenme uygulamasinin O0grenciler tarafindan kullanilmasmi saglayarak, 6grencilerin mobil
o0grenmeye, kimya dersine ve ¢evreye karsi tutumlarinin nasil oldugu, mobil 6grenme yontemi
ile aldiklar1 egitimin akademik basarilarmi nasil etkiledigini, istatistiksel verilere dayali olarak
belirlemektir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden ontest-sontest kontrol gruplu yari-
deneysel model kullanilmistir. Calisma, 2015-2016 egitim Ogretim yili bahar déneminde, bir
devlet okulunda 10.smuftaki 32 deney ve 32 kontrol olmak {izere 64 Ogrenciyle
gerceklestirilmistir. Testlerle toplanan veriler istatistik programi ile analiz edilmistir. Analiz
sonuglar1 irdelendiginde on test akademik basari testi, cevre ve mobil 6grenme tutum Olgekleri
gruplar arasinda anlamh bir fark yokken, kimya tutum 6lcegi acisindan anlamh farkin kontrol
grubu lehine oldugu goriilmiistiir. Son test sonuglarina gore ise; akademik basari testi, cevre ve
kimya dersi tutum olgekleri arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark bulunmustur. Ancak
mobil 6grenme tutumuna karsi gruplar arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Anlaml
farklilik olmasa da deney grubunun ortalama puaninda artis oldugu saptanmaistir.

Anahtar kelimeler: Egitimde mobil uygulamalar, mobil 6grenme, akademik basari, mobil
O0grenme tutum, gevre tutum, kimya tutum.
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Orhan ERCAN ve Ayse SONMEZ
THE EFFECT OF MOBILE LEARNING APPLICATIONS ON
STUDENTS” ACHIEVEMENT IN TERMS OF “CHEMISTRY AT
EVERYWHERE” UNIT

Abstract

Education and technology have become two essential components of human life in the present
information age centered around learning. The increasing use of technology day by day, the
constant exchange of information and science growing at full speed have deeply affected the
use of mobile devices. Upon analyzing the relevant literature, numerous applications have been
developed for mobile learning, yet the number of these applications is limited. This study aims
to enable students to use an Android Operation System based unique mobile learning
application and determine their attitudes towards mobile learning, chemistry lesson and
environment along with the effect of this mobile learning method on their academic
achievement through use of various statistical data. Having a quantitative research method, the
study employed a pretest-posttest control group quasi-experimental model. This study was
conducted with the 10th grade 64 students, 32 of whom in experimental group and 32 in control
group, in a high school during the spring semester of 2015-2016 academic year. The data were
analyzed via a statistics program. Analysis results revealed no significant difference across the
pre-test achievement scores, environment and mobile learning attitude scales, while a
significant difference was identified across chemistry attitude scale results in favor of the
control group. Besides, post-test results indicated a significant difference among the academic
achievement test, environment and chemistry course attitude scales in favor of the experimental
group. However, no significant difference was determined between groups in terms of their
mobile learning attitude. Although the difference was insignificant, an increase was observed in
the mean scores of the experimental group.

Keywords: Science Education, Mobile technology in education, academic achievement, mobile

learning attitude, environmental attitude, chemistry attitude.
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GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojisi kullanmanin bir¢ok yolunun bulundugu
glintimiizde bilgiye erisim araglarinda bazi farkliliklar meydana gelmistir. Bu
farkliliklar  biiytik  Olglide  gesitli  iletisim  araglarmin  kullanimini
gerektirmektedir. Gilintimtiizde kiigiik yastaki ¢ocuklar bile tablet veya mobil
telefonlara agina olabilmektedir. Iletisim teknolojilerinin bu denli yaygilagmasi
egitim alaninda da bunlarin kullanilabilirligini giindeme tasimistir Nitekim
pandemi doneminde neredeyse tiim gelismis ve gelismekte olan iilkelerde
uzaktan egitim uygulamalar1 zorunlu olarak uygulanmak durumunda kalmis
ve gelecek on yillarda uzaktan egitim uygulamalarinin formal egitim
sistemlerinin bir parcasi olmasi kaginilmaz goziikmektedir. Diger taraftan
Covid-19 pandemi siireci, egitimin, sadece dort duvar arasina sikistirilmamasi
gereken bir olgu oldugunu net bir sekilde ortaya koymustur. Bu nedenle
ozellikle mobil teknolojilerin egitim sistemine adaptasyonu gittikce Onem
kazanmaktadir.

Genel olarak m-6grenme, mobil etkilesim ile internet ortamindaki 6grenme
eylemlerinin bir arada degerlendirilmesi ile olusan zamandan ve mekandan
bagimsiz bir sekilde dinamik etkilesimlerle {iiretilen 6grenme aktivitelerine
katilimi saglayan bir 6grenme ¢esidi olarak tanimlanabilir (Corbeil ve Valdes-
Corbeil, 2007). e-Ogrenmenin bir alt kiimesi gibi degerlendirilen m-5grenmenin
tasmabilir ve kablosuz teknoloji imkanlariyla geleneksel 6grenme ve e-0grenme

yontemlerine destekleyici bir katki saglayacagi asikardir (Ercan ve Sonmez,
2021).

Mobil teknolojilerin yayginlagsmasi ile birlikte bu alanda meydana gelen hizli ve
etkili kullanim kolayliklar1 egitimcileri bu alanda yapilan calismalara
yoneltmistir. m-Ogrenme, mobil tabanl uygulamalarin birbiriyle sorunsuz ve
uyumlu sekilde ¢aligsmasin gerektirir.

Geleneksel sinif tabanli 6grenme ile m-6grenme arasindaki en temel fark, bilgi
transferinin veya bilgi ediniminin hangi yontem ve aracla yapildig: ile
dogrudan iligkilidir. Geleneksel 6grenmede, 6grenme-6gretme performansini
etkileyen 6gretmen; 6grenme ortamini uyarlayarak ve gerektiginde degistirerek
bir biitiin olarak kontrol edebilir. Bunun yami sira 0gretmenin, ogrencilerin
bilgiyi etkili bir sekilde yapilandirmasimi saglayacak yontemler gelistirmesi
gerekmektedir. Genel olarak e-6grenmede 6zelde m-6grenmede ise Ogreten ile
ogrenen sanal alem tarafindan ayrilmislardir. Dolayisiyla m-6grenme 6grenci
merkezli ilerlemekte olup zaman kisitlamasi bulunmamaktadir. Ancak m-
ogrenmenin tek basina kullanilmas: gesitli sorunlar1 da dogurabilmektedir. Bu
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nedenle geleneksel okul egitimine e-6grenme ortamlariin entegre edilmesi ve

bu ikisinin kullanildigi 6grenme ortamlarmn olusturulmas: daha makul
goziikmektedir (Aslan, 2006).

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki olagandis1 hizli ilerlemeler ve fen bilimindeki
gelismeler kimya dersi uygulamalarinda ve egitiminde kullanilan teknolojilerde
olumlu yonde etkileyerek oldukga cesitli hale gelmistir. Nitekim Milli Egitim
Bakanlinin olusturdugu Egitim Bilisim Aginda (EBA) bir¢ok deneye ulasmak
miimkiindiir. Diger taraftan geleneksel laboratuvar uygulamalarinin internet
ortamma tasinmasi, olasi bir takim kazalarin ve sorunlarin da Ontine
gecilmesini saglayacag: aciktir (Tekbiyik ve Ercan, 2015).

Egitim arastirmacilarina gore Ogrenme faaliyetlerinde farkli teknolojilerin
kullanilmasinin temel amact Ogretmeyi kolaylastirmak ve Ogrenmeyi
zenginlestirmek olmalidir (Tarman ve Baytak, 2011). Cagdas egitim anlayisy,
ogrencileri bilgi yiiklenen bir varlik olarak degil; aksine merkeze alan,
ogrenmeyi Ogreten, analiz ve sentez yapabilen bireyler olarak gelismelerini
saglayan anlayistadir. Diger taraftan teknolojinin hizli gelisimi, bilgisayar ve
internetten egitimde yararlanmanin yaninda, kablosuz ag kullamimi, mobil,
tasmabilir ve avug i¢i araglar araciligiyla, mobil 6grenme kavramini ortaya
gikarmistir (Wagner, 2005; Traxler, 2007).

Mobil 6grenmenin egitim sektoriinde daha yogun kullanilmasi gerekliligi
endiistri 4.0 devrimi ile dogrudan iligkilidir. Nitekim Endiistri 4.0 devriminden
bir¢ok sektor oldugu gibi egitim sektorii de etkilenmistir (Yildirim, 2019). Yiiz
tamima sistemleri, yapay zekaya dayali teknolojik cihazlar, dijital barkot
uygulamalari, akilli arabalar, dijital siuf yoklamalari gibi ileri diizey
teknolojiler yasamin vazgecilmez bir noktasina dogru gelmektedir (Yildirim,
2019). Dolayisiyla Endiistri 4.0 devriminden egitimde ve okullarda istifade
etmenin onemi her gecen giin artmaktadir.

Asagida gosterilen bir¢ok farkli disiplinde uygulanan internet tabanl 6grenme
uygulamalarn da gostermektedir ki sanal o0grenme ortamlar Oniimiizdeki
yillarda artarak devam edecektir. Diger taraftan sanal laboratuvar
uygulamalarinin geleneksel fiziksel uygulamalarin yerini alip almayacagin ise
oniimiizdeki on yillar gosterecektir (Olympiou & Zacharia, 2012).

Mlgili literatiir incelendiginde son zamanlarda mobil dgrenmeye ydnelik
calismalarin artma egiliminde oldugu goriilmektedir. Ornegin, Fonseca,
Zacarias ve Figueiredo (2021) lise Ogrencilerinin organik kimya konularini
ogrenmelerinde mobil 6grenme yonteminin etkisini incelemigler ve mobil
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ogrenme yonteminin bireysellestirilmis Ogrenme {izerine etkisini ortaya
koymuslardir. Akhigbe, Ognonnaya ve Owolabi (2021) fen 0Ogretmen
adaylarinin igbirlikli mobil 6grenme yaklasimina dayali 6grenme etkinliklerinin
ogrenciler i¢in kullamim kolayligi sunmasi nedeniyle benimsendigini oOne
stirmiislerdir. Roman, Delgado ve Morales (2021) ise fen ve miihendislik lisans
ogrencilerinin polimer kimyast konusunda mobil Ogrenmenin etkisini
incelemislerdir. Deneysel calisma neticesinde fiziksel laboratuvar uygulamasi
yapilan kontrol grubuna gore istatistiksel anlamlilik diizeyinde deney grubu
lehine anlamli fark elde etmislerdir. Elcicek ve Bahgeci (2017) tarafindan
ogrencilerin mevcut 6grenme ortamlarini desteklemek amaciyla gelistirilen
Mobil Ogrenme Yonetim Sistemi (MOYS) nin 6grenenlerin akademik basarilari
ve tutumlar tizerindeki etkisi gozlemlenmistir. Mobil ara yiiz ile desteklenen
ortamda derse katilan Ogrenciler ile geleneksel smif tabanli yontemle
diizenlenen ortamda derse katilan 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda
anlamli bir farklihik goriiliirken ayni sekilde MOYS ile desteklenen ortamda
derse katilan 6grencilerin olumlu tutum gelistirdikleri tespit edilmistir.

Bu calismalardan da gortilecegi {izere son yillarda 6zellikle kimya konularinda
mobil 6grenme etkinliklerine yer verildigi anlasilmaktadir. Pandemi siirecinde
zorunlu olarak uygulanmak durumunda kalinan uzaktan egitim uygulamalar:
e-Ogrenme ve m-Ogrenme etkinliklerinin Onemini bir kez daha ortaya
¢ikarmistir. Dolayisiyla bu ¢alismanin mobil teknolojilere ve mobil 6grenmeye
yonelik ilgili paydaslarin farkindalik diizeyini artiracagi ve mobil 6grenme
alaninda yapilan ¢calismalara katk: saglayacag diistintilmektedir.

Buna gore bu arastirmanin amaci; arastirmacilar tarafindan gelistirilen android
isletim sistemi tabanli 6zgiin bir mobil 6grenme uygulamasinin 6grencilerin
mobil 0grenmeye, kimya dersine, c¢evreye karsi tutumlarimi ve akademik
basarilarini nasil etkiledigini, gesitli istatistiksel analiz ve nicel verilere dayali
olarak belirlemektir.

Aragtirmanin problem climlesi ise “Mobil Ogrenmeye dayali android
uygulamalarinin  6grencilerin kimya dersi Kimya Her Yerde {iinitesindeki
akademik bagarilarina, mobil Ogrenmeye kimyaya ve c¢evreye yonelik
tutumlarin etkilemekte midir?” seklindedir. Alt problemler sunlardir:

1. Gruplarin ontest basari, gevre tutum, mobil ogrenmeye iliskin tutum ve
kimya dersine iliskin tutum puanlar1 arasinda fark var midir?

2. Deney grubu Ogrencilerinin Ontest-sontest akademik basari, ¢evre tutum,
mobil 6grenme tutum ve kimya tutum puanlari arasinda anlamli fark var
midir?
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3. Ogrencilerin 6ntest basar1 puanlari ile sontest cevre tutum, mobil 6grenme

tutum ve kimya tutum puanlar1 kontrol altina alindiginda uygulanan 6gretim
yonteminin 6grencilerin akademik basarilari iizerine etkisi nedir?

YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, arastirma evreni, arastirma degiskenleri,
kullanilan Ogretim materyalleri, uygulama siireci ve veri analizi siiregleri
tanitilmastir.

Arastirma Modeli

Calismada, nicel arastirma yontemlerinden ontest sontest kontrol gruplu yar1
deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Yar1 deneysel arastirmalarin ortak
ozellikleri birden ¢ok grubun kullanilmasi (deney-kontrol) ve gruplarin
rastlantisal se¢ilmesidir. Calismada mobil 6grenme uygulamasi ile desteklenen
ogrencilerin akademik basarilar1 geleneksel yontemle Ogrenim goren
ogrencilerin basarilariyla kiyaslanmis, bunun i¢in 6grencilere on test ve son test
uygulanmustir. Calisma grubunu olusturan smiflarda deney grubu 32 kisi ve
kontrol grubu 32 kisiden olusmustur. Grupta bulunan her bir 6grenci deney
veya kontrol gruplarindan sadece birinde yer almistir. Tablo 1'de deneysel
desen gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmada kullanilan deneysel desen

Grup On Test Uygulama Son Test
Deney Grubu  ABT* MOTO**,CTO** KTO****  Deneysel ABT, MOTO, CTO, KTO
Kontrol Grubu ABT MOTO,CTO,KTO Kontrol  ABT, MOTO, CTO, KTO

* Akademik Basar: Testi **Mobil 6grenme tutum élcegi
*** Cevre tutum olgegi **** Kimya tutum 6lgegi

Tablo 1'den goriilecegi lizere deneysel siire¢ 6ncesinde ve sonrasinda deney ve
kontrol gruplarinda akademik basari testi, mobil 6grenme tutum Olgegi, cevre
tutum Olgegi ve kimya tutum olgegi ontest ve sontest olarak uygulanmistur.
Etkisi gozlenmek istenen bagimsiz degisken mobil 6grenme materyali deney
grubuna uygulanmis ve kontrol grubuna gore degerlendirilerek bagimsiz
degiskenin etki boyutu ortaya konmustur. Kontrol grubunda ise 6gretime
miidahale edilmemis ders kitabindaki islenis dogrultusunda dersler islenmistir.
Arastirmanin dis gegerligini saglamak icin derslere dersin kendi 6gretmeni
tarafindan girilmesi saglanmistir. Bu nedenle calisma Oncesi arastirmacilar
tarafindan ders 6gretmenine deneysel uygulamaya ve mobil 6grenmeye iliskin
gerekli egitimler verilmistir.

183



Scientific Educational Studies Volume 5 Issue 2 December 2021

Calisma Grubu ve Uygulama Siireci

Calisma, 2015-2016 egitim-0gretim yili bahar doneminde Diyarbakir'da bir
devlet okulunda ogrenimlerine devam eden 64 onuncu simf Ogrencisiyle
gerceklestirilmistir. Bunlardan 32 tanesi deney grubunu, 32 tanesi kontrol
grubunu olusturmustur. Deney ve kontrol grubu yansiz atama yoluyla tesadiifi
olarak belirlenmistir.

Kimya Her Yerde iinitesi islenmeye baslanmadan once her iki gruba hazirlanan
on testler sunularak, ogrencilerin konu hakkindaki on bilgileri Ol¢iilmiistiir.
Daha sonra MOYAU’nun calisabilecegi cihaza sahip 32 &grenciye (deney
grubu) uygulamadan bahsedilmis, uygulamayr mobil cihazlarina kurmalar:
saglanmistir. Uygulama tabletlere kurulduktan sonra tablet {izerinden bes hafta
boyunca iinite islenmis, linite bittikten sonra ayni Olgekler deney ve kontrol
grubuna son test olarak uygulanmistir. Deney grubundaki 6grencilere ¢alisma
sirasinda uygulamanin nasil kullanilacagr hakkinda o6n bilgi verilme geregi
duyulmus, Ogrenciler halihazirda kullandiklar1 tabletlerden kazandiklar:
tecriibelerle bu uygulamayi rahatlikla kullanmislardir.

Mobil 6grenme android uygulamasi

Kimya Her Yerde tinitesi i¢in hazirlanan mobil 6grenme uygulamasi, Android
3.0 ve {lizerini kullanan tiim cihazlarda kullanilmak {izere tasarlanmistir.
Uygulama deney grubu oOgrencilerine kimyaheryerde.apk dosyasi olarak e-
posta ile ulastirilarak cihazlarina kurmalar: ve kullanmalar1 saglanmistir. Mobil
ogrenme uygulamas: “Su ve Hayat”, “Evde Kimya”, “Okulda Kimya”, “Cevre
Kimyas1”, “Sanayide kimya”, “Sorular”, “Oyun” ve “Hakkimizda” olmak tizere
sekiz boliimden olugsmaktadir. Konu igerigine gore gerekli yerlerde alt baghklar
eklenmistir.

Sekil 1. Mobil uygulamaya ait ana menti gortintiisii

Sekil 1'de uygulama acildig1 anda 6grencileri karsilayan ana menti goriintiisii
gosterilmistir. Ana meniide “Kimya Her Yerde” tinite bashg: ile sorular kismi1
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bagmmsiz iki bolim olarak sunulmustur. Bu sekilde uygulama kullaniminin
kolaylasmas1 ve daha sistematik hale gelmesi amaglanmistir. Uygulamada
kullanilan igerik ve resimler Milli Egitim Bakanhgimin 10.smuflar igin
hazirlatmis oldugu Kimya ders kitabi icerigi kullanilarak hazirlanmstir.

Kimya Her Yerde

Su ve Hayat Evde Kimya

8

Okulda Kimya Cevre Kimyasi
Sanayide Kimya Sorular
> e
o—_
Oyun Oyna Hakkimizda

Sekil 2. Mobil uygulamaya ait ana menti alt baghiklar1 goriintiisti

Sekil 2’de kimya her yerde mentisii igerisinde yer alan alt bashiklar mevcuttur.
Kimya her yerde meniisii sekiz alt baghk altinda birbirinden bagimsiz olarak
bulunmakta ve basghklarin konu igerigi kendi igerisinde ayrintili sekilde
anlatilmistir.

4.2, Evde Kimya m /-
etk Tmiek
e o, piroicn
o

— @
Kimya
Her Yerde E

Evde Kimya

< n

Sekil 3. Mobil uygulamaya ait ana menti alt bashik igerikleri goriintiisii
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Sekil 3'te “Evde Kimya” baslig1 altinda yer alan konu igerigi yer almaktadir.
Her bir konu igerigi kimya ders kitabinda ilerledigi sekliyle diizenlenmistir.
Bunun yani sira 0grencinin {izerinde durmas: gereken onemli noktalar igin
ayrica hatirlatma butonu konularak 6grencilerin kisa yoldan notlarina ulagsmasi
saglanmistir. Konu igerikleri bu sekilde birbirinden bagimsiz olarak
ilerlemektedir.

BASLAT DURAKLAT

GERIDON  DEVAMET

Sekil 4. Mobil uygulamaya ait video goriintiisti

Sekil 4’te konu igerigine gore olusturulan ve Ogrencilerin gorsel 6grenme
yetenekleri goz Oniine alinarak hazirlanan videodan bir ekran goriintiisii
goriilmektedir. Video kullaniminin en 6nemli etkilerinden birinin, anlatilmak
istenen konunun ses ve goriintiiyle beraber anlam biitiinliigiinii yansitarak
ogrencilere kalic1 izler birakmasi oldugu distintilmektedir. Uygulamada
ogrencilere Once sessiz video izletilmis, oOgrenciler izlerken Ogretmen
ogrencilerden kisa notlar tutmalarim istemis ve video filmi izlendikten sonra
ogrencilerden ayrintili bir sekilde ne anladiklari sorulmustur. Daha sonra
ogrencilerin sesli olarak dinlemeleri saglanmistir. Bu sekilde Ogretmen
ogrencilere analiz etme firsat1 tamimuagtir.

Score : 0
(O ogru () Yanis
Evlerde kullandigimiz suya sertlik veren ve
istenmeyenn agir metal iyonlan asagjidakilerin ISORU-2:Aktif kimiir kuru ekmegin yakilmasiyla da basit
hangisinde dogru verilmigtir? plarak elde edilir
& O pogru () vanhs
DOGRU-YANLIS

ORU-3:Satin aldgimiz Uriinde Gretim ve son kullamm
arihi yoksa da tiiketiriz

% O Dogru O Yanls

) bogru () Yanis

ILERLE

Sekil 5.Mobil uygulamaya ait sorular meniisii gortintiisii
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Sekil 5 sorular meniisiinde 6grenciler iki sekilde hem ¢oktan se¢meli hem de
dogru - yanls tipindeki sorular1 ¢ozerek konu hakkinda pekistirmeleri
hedeflenmistir. Tabletten kullandiklar1 uygulamada Ogrenilen konular test
¢ozme teknigi ile desteklenmistir.

GONDER

Sekil 6. Mobil uygulamaya ait oyun meniisii gortintiisii

Sekil 6’da tinite sonunda alt bagliklar altinda bulunan konularla ilgili bulmaca
seklinde oyun yapilarak o6grencilerin eglenceli sekilde konular1 6grenmeleri
saglanmigtir. Ogrenciler pratik ve gabuk yapma yarigina girdikleri igin siruf
icinde hareketli ve eglenceli bir ortam olusmasi amaglanmis ve
gerceklestirilmistir.

4.2.5 haglar

Sert sularda ozellikle Mg+2 ve
Ca+2 iyonlari vardir. Sabunlardaki
anyon kismi

bu katyonlarla bilesik olusturarak
cokerler.

Sekil 7. Mobil uygulamaya ait hatirlatma mentisii gortintiisii
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Uygulamada Ogrencilerin kendi not defterleri araciligiyla not tutmalar:
saglanmustir. Sekil 7’de konu igerigiyle ilgili 6grencilerin olusturdugu not
seklindeki mevcut hatirlatmalar goriilmektedir. {lgili yerlere konulan ikonlarla
ogrencilerin onemli hatirlatmalara kisa yoldan ulagsmalar: saglanmistur.

Veri Toplama Araglar1

Akademik basar1 testi

Calismada, basar testi 6grencilerin 10. sinif kimya dersi “Kimya Her Yerde”
konusuna iliskin basarilarin1 belirlemek amaciyla ders kitab1 konu sonu
degerlendirme sorulari, EBA ve YGS kaynak kitaplarindan derlenip
hazirlanmistir. Test gelistirilmeden Once konu kapsami, hedefler ve igerik
olusturulmustur. Daha sonra dersin kazanimlar1 géz oniinde bulundurularak
ders igerigini tiimiiyle kapsayan ¢oktan se¢gmeli sorular hazirlanmistir. Testin
gelistirilmesi asamasinda belirtke tablosu olusturulmustur. Basari testine
madde analizinin yapilabilmesi i¢in daha 6nce “Kimya Her Yerde” konusunu
islemis olan 11. sinifta 6grenimlerine devam eden 424 6grenciye pilot uygulama
olarak uygulanmistir. 25 maddelik testin madde giigligii, ayirt ediciligi, tist
grup-alt grup istatistikleri ve madde toplam puan korelasyonu hesaplanmaistir.
Madde giicliigii; bir test calismasinda dogru olarak cevaplanan sorularin tiim
katiimcilarin sayisina oranini vermekte, madde 1,00 degerine yakinlastikca
kolay, 0,00 degerine yakinlastik¢a zor olarak kabul edilmektedir. Madde ayurt
edicilik giicti indeksi ilgili 6zellige sahip olan madde ile olmayan maddeyi ayirt
etmeye yarar (Alpar, 2012). Ayt ediciligi; 0,40'tan yiiksek maddeler ¢ok iyi,
0,30-0,40 aras: olan maddeler iyi, 0,20-0,30 aras: olan maddeler ise kullanilabilir
veya diizeltilebilir maddeler olarak kabul edilmektedir (Alpar, 2012). Bu
ozelliklere uymayan dort madde (1, 7, 11, 19) testten c¢ikarilmigtir. Yapilan
analiz sonuglarina gore maddelerin madde giicliikk degerlerinin 0,33 ila 0,80;
ayirt ediciliklerinin ise 0,29 ila 0,77 arasinda degistigi tespit edilmistir. Bagar1
testindeki sorularin konu dagilimi Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Konulara gore soru dagilimi

Unite Ismi Soru Ornek Soru
Sayisi
Asagidakilerden hangisi kozmetik {iriinii degildir?
Evde 5 A. Yaglar ve mumlar B. Vitamin katkili {irtinler
Kimya C. Her tiirlii ¢oziiciiler D. Protein katkili ir{inler

E. Tity dokiicii kremler

Asagidakilerden hangisi su tasarrufu saglamaz?

A. Tarimda geleneksel sulama yerine damlama veya piiskiirtme sulama
kullanilmasi

B. Sicak bolgelerde baraj sularinin buharlasmamasi igin su yiizeyine 6zel
yaglar dokiilmesi

Su ve
Hayat

188



Orhan ERCAN ve Ayse SONMEZ

C. Atik su geri kazanim iiniteleri yapilmasi

D. Evde bulasik ve camasir makinesi kullaniliyorsa makineler tam dolmadan
bulagik veya ¢amasirlarin yitkanmasi

E. Dis fircalarken muslugun kapali olmast

Kirtasiye malzemesi alirken,
I. Markal1 ve boyasiz olma

Okulda 4 II. TSE damgal1 tiriinler olma
Kimya III.Plastik baskil1 ve kokulu iiriinler olma
Ozelliklerinden hangilerine sahip iiriinler tercih edilmelidir?
A.YalnizII B.Ivell C.Ivelll D.IIvelll E.I IIIII
Kimyasal giibreleri kullanmadan 6nce topraga uygulanacak en 6nemli islem
asagidakilerden hangisidir?

I(iie::;aﬂ A. Bol sulama B. Toprak analizi yaptirma
C. Daha fazla giibreleme  D. Her sene ekim yapma
E. Yilda bir defa toprag: siirme
Cevre kirliliginin artmasinda asagidaki olaylardan hangisinin rol aldig:
sOylenemez?
A. Fabrika artiklarinin dogaya bilingsizce birakilmasi
Sanayide 4 B. Enerji ihtiyacinin artmast
Kimya C. Yapay giibrelerin bilingsizce kullanilmasi

D. Yesil alanlarin ¢ogaltilmas:
E. Deterjan yapiminda dogada parcalanmasi zor olan kimyasallarmn
kullanim1

Cevre tutum oOlgegi

Ogrencilerin gevreye iliskin tutumlarini belirlemek igin Kisoglu (2009)
tarafindan gelistirilen dlgek kullanilmistir. Olgek begli likert tipinde hazirlanmig
ve 18 adet tutum ciimlesi icermektedir. Olgekteki olumlu ydndeki ifadeler
“kesinlikle katiliyorum” 5, “katiliyorum” 4, “kararsizzim” 3, “katilmiyorum” 2
ve “kesinlikle katilmiyorum” 1 seklinde puanlanmis, olumsuz ifadelerde
puanlar bu puanlamanin tersi seklinde yapilmistir. Orijinal 6lgegin Cronbach
Alfa giivenirlik katsayis1 0,77; bu ¢alismada ise 0,75 olarak bulunmustur.

Kimya tutum élgegi

Ogrencilerin kimya dersine iliskin tutumlarmm o6lgmek igin Acar (2008)
tarafindan gelistirilen 6l¢ek kullanilmigtur. Olgek besli likert tipinde hazirlanmis
ve 25 adet tutum ciimlesi icermektedir. Olcekteki olumlu yondeki ifadeler
“tamamen katihlyorum” 5, “katiiyorum” 4, “kismen katiiyorum” 3,
“katilmiyorum” 2 ve “tamamen katilmiyorum” 1 seklinde puanlanmus,
olumsuz ifadelerde puanlar bu puanlamanin tersi seklinde yapilmistir. Olgekte
kimya dersine iliskin tutumlarimi 6l¢mek igin Ogrencilerin;, kimya dersine,
kimyay1 anlama ve 6grenmeye, kimyanin yasamdaki onemine, meslek secimine
yonelik tutumlar olmak tizere dort faktor bashg: altinda toplanmistir. Orijinal
Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0,81; bu ¢alismada ise yine 0,81
olarak belirlenmistir.
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Mobil 6grenme tutum olgegi

Ogrencilerin mobil 6grenmeye iliskin tutumlarini 6lgmek igin Celik (2013)
tarafindan gelistirilen dlgek kullanilmistir. Olgek begli likert tipinde hazirlanmig
ve 21 adet tutum ciimlesi icermektedir. Olgekteki olumlu yondeki ifadeler
“kesinlikle katiliyorum” 5, “katiliyorum” 4, “kararsizim” 3, “katilmiyorum” 2
ve “kesinlikle katilmiyorum” 1 seklinde puanlanmis, olumsuz ifadelerde
puanlar bu puanlamanin tersi seklinde yapilmistir. Olgekte mobil 6grenmeye
iliskin tutumlar1 Ol¢gmek ig¢in mobil Ogrenmenin avantajlar1 ile ilgili 7,
simirhiliklar ile ilgili 5, kullaniglilik ile ilgili 5, ozgtirliikk ile ilgili 4 madde
bulunmaktadir. Orijinal Ol¢cegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0,88; bu
calismada ise 0,78 olarak tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veri analizine ge¢meden once normallik testleri yapilmistir. Bu
amagcla carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) katsayilari incelenmistir.
Analizler mobil 6grenme uygulamasmin, akademik basariya etkisi olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilmistir. Basar1 testi (0n test - son test) ile
toplanan veriler istatistiksel hesaplamalarda kullanilan istatistik programi ile
incelenmistir. Analiz siirecine ge¢meden Once olumsuz ifadeler igin tersten
kodlama islemleri yapilmistir. Bu baglamda, 6grencilerden elde edilen verilerin
analiz edilmesinde bagimsiz Orneklem t testi bagimli 6rneklem t testi ve
ANCOVA analizleri uygulanmistir. ANCOVA Ontest puanlarinin esit olmasi
durumunda dahi kullanilabilen giiglii bir istatistik olmas1 (Biiytikoztiirk, 2002)
nedeniyle arastirmada etkisi arastirilan deney grubunun basarisin
etkileyebilecegi diisiiniilen degiskenler kontrol altina almmistir. ANCOVA
analizi ile deneysel yontemin bagsarisin1 daha giiclii bir istatistiksel yontemle
ortaya koymak amaglanmagtir.

BULGULAR ve YORUM
Arastirmada asagidaki bulgular elde edilmistir.

Gruplar Arast Ontestlere ve Sontestlere Iliskin Bulgular

Aragtirmada deney ve kontrol grubu ogrencilerinin akademik basar1 on test
puanlar1 ve son test puanlar1 arasinda fark olup olmadig1 incelenmek istenmig
elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Gruplarin akademik basar1 dntest ve sontest puanlar:

Grup N X sd df t p
. Kontrol 32 48,45 15,44
Test 2 -1,764 ’
On Tes Deney 32 5445 148 ° 6 0,083
Kontrol 32 55,50 11,43
Test 2 -
Son Tes Deney 32 64,35 1,56 ° . 0,003
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Tablo 3’e gore deney ve kontrol gruplar1 arasinda bagimsiz 6rneklem t testine
iliskin yer alan bulgular incelendiginde; uygulama Oncesi 6n test deney grubu
ogrencilerinin ABT’deki ortalama puanlarimin X = 54,45; kontrol grubu
ogrencilerinin ise X = 48,45 olarak belirlenmistir. Test sonucuna gore deney ve
kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlam bir fark
olmadig1 goriilmektedir [t(62)=-1,764; p=0,083 > 0,05]. Buna gore deney ve
kontrol grubu ogrencilerinin ontest basar1 puanlar1 arasinda fark olmadig:
sOylenebilir.

Uygulama sonrasinda ise son test deney grubu ogrencilerinin ABT deki
ortalama puanlarinin X = 64,35; kontrol grubu 6grencilerinin ise X = 55,50 olarak
belirlenmistir. Test sonucuna gore gruplarin son test puanlar1 arasinda
istatistiksel ac¢idan anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [t(62)= -3,080;
p=0,003<0,05]. Buna gore deney grubu oOgrencileri lehine anlamli farkliligin
ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kimya tutum 6n test puanlari ve son test
puanlar: arasinda fark olup olmadig1 incelenmek istenmis elde edilen bulgular

Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Gruplarin kimya tutum 6lgegi 6n test ve son test puanlar:

Grup N X sd df t p
.. Kontrol 32 89,72 12,73
On Test oo 62 2123 0,038
Deney 32 82,59 14,08
Kontrol 32 88,00 10,89
Son Test 62 -1,958 0,055
Deney 32 93,31 10,81

Tablo 4 incelendiginde; deney grubu 6grencilerinin uygulama Oncesi 6n test
KTO ortalama puanlarinin X = 82,59, kontrol grubu 6grencilerinin ise X = 89,72
olarak belirlenmistir. Test sonucuna gore gruplarin 6n test puanlar1 arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [t(62)= 2,123;
p=0,038<0,05]. Buna gore Ogrencilerin KTO puanlar1 arasinda uygulama
oncesinde kontrol grubu lehine anlamli bir fark oldugu soylenebilir. Uygulama
sonrasinda ise deney grubu dgrencilerinin son test KTO puanlarinin X = 93,31;
kontrol grubu ogrencilerinin ise X = 88,00 olarak belirlenmistir. Son test veri
sonuclarmna gore ise gruplar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olmadig1 sonucuna ulagilmistir [t(62)=-1,958; p=0,055>0,05].

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin ¢evrem tutum On test puanlari ve son

test puanlar1 arasinda fark olup olmadigi incelenmek istenmis elde edilen
bulgular Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Gruplarin gevre tutum 0Olgegi On test ve son test puanlari

Grup N X sd df t p
) Kontrol 32 6481 395
On Test 62 -0,039 0,969
e Deney 32 6488 814

Kontrol 32 6384 858
Son Test 62 -3374 0,001
ontes Deney 32 7066 7,53

Tablo 5'ten gore deney ve kontrol gruplarina iliskin bagimsiz 6rneklem t testi
sonuglarma iliskin bulgular incelendiginde; uygulama oOncesi on test deney
grubu 6grencilerinin CTO’deki ortalama puanlarinin X = 64,88, kontrol grubu
ogrencilerinin ise X = 64,81 olarak belirlenmistir. Test sonucuna gore deney ve
kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir [t(62)= -0,039; p=0,969>0,05]. Buna gore Ogrencilerin
uygulama Oncesi ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu soylenebilir.
Uygulama sonrasinda ise deney grubu ogrencilerinin son test CTO’deki
ortalama puanlarinin X = 70,66; kontrol grubu 6grencilerinin ise X = 63,84 olarak
belirlenmistir. Buna gore deneysel uygulamanin 6grencilerin cevre tutum
puanlarma iliskin deney grubu lehine bir fark olusturdugu ve bunun
istatistiksel olarak anlamli oldugu soylenebilir [t(62)= -3,374; p=0,001<0,05].
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin mobil 6grenmeye iliskin tutum on test
puanlar1 ve son test puanlar1 arasinda fark olup olmadig1 incelenmek istenmis
elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Gruplarin mobil 6grenme 6n test ve son test puanlari

Grup N X sd df t p
. Kontrol 32 71,59 13,08
On Test 62 -0,310 0,757
Deney 32 72,53 11,01
Kontrol 32 69,66 13,54
Son Test 62 -1,387 0,170
Deney 32 73,91 10,81

Tablo 6’ya gore deney ve kontrol gruplar arasinda bagimsiz 6rneklem t testine
iliskin yer alan bulgular incelendiginde; uygulama oOncesi deney grubu
ogrencilerinin on test MTO’deki ortalama puanlarmin X = 72,53; kontrol grubu
ogrencilerinin ise X = 71,59 oldugu belirlenmistir. Analiz sonucuna gore deney
ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
tark olmadig1 goriilmektedir [t(62)=-0,310; p=0,757>0,05]. Buna gore 6grencilerin
uygulama oncesinde mobil tutum puanlar: agisindan fark olmadig1 soylenebilir.
Uygulama sonrasinda ise deney grubu ogrencilerinin son test MTO'deki
ortalama puanlarinin X = 73,91; kontrol grubu 6grencilerinin ise X = 69,66 olarak
belirlenmistir. Analiz sonucuna gore deney ve kontrol gruplarinin son test

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi soylenebilir
[t(62)=-1,387; p=0,170>0,05].
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Deney Grubu On Testler ve Son Testler Arasindaki Farklilasmaya Iliskin
Bulgular

Arastirmada deney grubu 6grencilerinin akademik basariya iliskin on test ve
son test puanlar1 arasinda fark olup olmadig: incelenmek istenmis elde edilen
bulgular Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 6n test-son test puanlari

Grup N X sd df t p
Deney OnTest 32 54,45 11,48
31 -3,621 0,001
Grubu Son Test 32 64,35 11,56

Tablo 7’ye gore deney grubundaki 0grencilerin 6n test akademik basar1 puan
ortalamasinin X = 54,45 son test puan ortalamasimin ise X = 64,35 oldugu ve her
iki testin puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamh bir fark oldugu
goriilmektedir [t(31)=-3,621; p=0,001<0,05]. Buna gore mobil 6grenme yontemi
ile gerceklestirilen 6grenmenin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu bir
etki yaptig1 soylenebilir.

Deney grubu 6grencilerinin mobil 6grenmeye iliskin 6n test ve son test tutum
puanlar: arasinda fark olup olmadig1 incelenmek istenmis elde edilen bulgular
Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Deney grubunun mobil 6grenme tutum 6lgegi On test-son test puanlari

Grup N X sd df t p
Deney OnTest 32 72,53 11,01
31 -0,475 0,638
Grubu Son Test 32 73,91 10,81

Tablo 8'de deney grubundaki 6grencilerin 6n test mobil 6grenme tutum puan
ortalamasiin X = 72,53 son test puan ortalamasinin ise X = 73,91 oldugu ve her
iki testin puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadig:
gorulmektedir [t(31)=-0,475; p=0,638>0,05].

Deney grubu 6grencilerinin kimya tutum puanlarina iligkin 6n test ve son test
puanlar arasinda fark olup olmadig1 incelenmek istenmis elde edilen bulgular
Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Deney grubu 6grencilerinin kimya tutum 6lgegi 6n test-son test

puanlari
Grup N X sd df t p
Deney OnTest 32 82,59 14,08
31 -3,245 0,003
Grubu Son Test 32 93,31 10,81

Tablo 9°da deney grubundaki oOgrencilerin 6n test kimya tutum puan
ortalamasinin X = 82,59 son test puan ortalamasinin ise X = 93,31 oldugu ve her
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iki testin puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu
gorilmektedir [t(31)=-3,245; p=0,003<0,05]. Buna gore deney grubu
ogrencilerinin son test kimya tutum puanlarinin 6ntest kimya tutum puanlarina
gore anlaml sekilde farkhlastig1 ve deneysel uygulamanin 6grencilerin kimya
tutum puanlarina olumlu sekilde etkide bulundugu soylenebilir.

Deney grubu 6grencilerinin ¢evre tutum puanlarina iliskin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda fark olup olmadig1 incelenmek istenmis elde edilen bulgular
Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Deney grubu 6grencilerinin ¢evre tutum Olgegi on test-son test

puanlari
Grup N X sd df t p
Deney OnTest 32 64,88 8,14
31 -2,584 0,015
Grubu Son Test 32 70,66 7,53

Tablo 10’da deney grubundaki oOgrencilerin 6n test ¢evre tutum puan
ortalamasinin X = 64,88 son test puan ortalamasinin ise X = 70,66 oldugu ve her
iki testin puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamh bir fark oldugu
goriilmektedir  [t(31)=-2,584; p=0,015<0,05]. Buna gore deney grubu
ogrencilerinin son test ¢evre tutum puanlarinin 6ntest gevre tutum puanlarina
gore anlamli sekilde farklilastigi ve deneysel uygulamanin 6grencilerin gevre
tutum puanlarina olumlu sekilde etkide bulundugu soylenebilir.

Arastirmada Ogrencilerin Ontest basari puanlari ile sontest mobil 6grenme,
sontest kimya tutum ve sontest ¢evre tutum puanlar1 kontrol altina alindiginda
uygulanan deneysel arastirmanin deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinde
nasil bir farklilasmaya neden oldugu arastirilmak istenmis ve bu amagla
verilere ANCOVA analizi uygulanmistir. Analiz sonucu elde edilen bulgular
Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. ANCOVA analiz sonuglari

VERI KAYNAGI Mean Square F p
Model 374,188 3,069 0,008
ABT (On test)” 37,561 0,308 0,581
KTO Tutum™ 10,447 0,086 0,771
MTO* 477,482 3,917 0,053
CTO* 135,616 1,112 0,296
Hata 121,906

* R2= 0,277 ** Kontrol altma alinan degiskenler
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Tablo 11’e gore ANCOVA analizinde uygulanan model anlamlidir (model igin
p = 0,008) ve uygulanan model, deneysel uygulamadaki akademik basarinin
yaklasik % 28’ini agiklamaktadir (R? = 0,277). Tablo 11’den gruplarin 6n test
basar1 puanlar: ve son test tutum puanlari kontrol altina alindiginda uygulanan
mobil 6grenme etkinliklerinin deney grubu lehine 6grencilerin akademik
basarilar tizerine anlaml sekilde etki ettigi goriilmektedir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arasgtirmanin amaci, lise 0grencilerinin mobil 6grenme uygulamalar ile
yapilan egitimin, akademik basarilarina etkisini belirlemektir. Arastirma
kapsaminda “Kimya Her Yerde” {initesi i¢in hazirlanan android isletim sistemi
tabanli mobil 6grenme uygulamasinin 6grenciler tarafindan kullanilmasi ile
mobil 6grenmeye, kimya dersine ve gevreye karsi tutumlarimin nasil degistigi,
mobil 6grenme yontemi ile aldiklari egitimin akademik basarilarini nasil
etkiledigi incelenmistir.

Calisma sonucunda yapilan testler sonrasi asagidaki sonuglara ulasilmistir:
Gruplarin on test akademik basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farkliligin olmadigr goriilmiistiir. Son testlerde ise deney grubu lehine anlaml:
farkliligin ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir. Buna gore mobil Ogrenme
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilari {izerine olumlu etki ettigi
sOylenebilir. Ayrica ontest akademik basari testi ile son test ¢evre tutum, kimya
tutum ve mobil 6grenme tutum puanlart kontrol altmma alinarak yapilan
ANCOVA analizi sonucuna gore de deney grubu 6grencilerinin bagar1 puanlar:
lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Kimya tutum Olgegi agisindan bakildiginda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test puanlar1 arasinda kontrol grubu lehine anlamli fark tespit
edilmisken son test puanlari arasinda anlamh fark bulunmamustir.

Cevre tutum oOlcegi acisindan bakildiginda kontrol ve deney grubu on test
puanlan arasinda anlamh bir fark bulunmamustir. Ancak kontrol ve deney
grubu son test puanlar arasinda anlamli fark bulunmustur. Bu farkin deney
grubu lehine oldugu soylenebilir.

Mobil 6grenmeye yonelik tutum Olgegi sonuglart her iki grup igin dikkate
alindiginda, deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlar1 arasinda

anlaml bir farkliligin olmadig1 gortilmektedir.

Mobil Ogrenme ortaminda amaclanan temel diisiince, Ogrencilerin ders
kitabinda yer alan konular1 daha hizli, etkili ve 0grencinin istedigi zaman
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diliminde erisebilme imkan1 saglamaktir. Gorsel ve isitsel yoniiyle birlikte genis
kitlelere ulasma firsati sunan mobil teknoloji platformuyla Ogrencilerin
zihinlerinde kavramlar daha net gsekillenmis ve Onceki O0grenmeleriyle yeni
ogrenmelerini birlestirerek yeni bilgileri yapilandirabilmelerini saglayarak
ogrencilerin akademik basarilarina olumlu katki sagladigi soylenebilir.
Ogrenme sonucu olugsan tutum; dgrencilerin herhangi bir kullamma y&nelik
niyetin ortaya ¢ikmasinda onemli rol almaktadir. Bu baglamda bu arastirmada
mobil O6grenme tutumuna iliskin gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Anlamli bir farklilik olmasa da 6grencilerle arastirma dncesinde
yapilan goriismelerden Ogrencilerin halihazirda kullandiklari tabletlerden
kazandiklar1 tecriibelerle mobilden 6grenmeye karsi olumlu tutuma sahip
olduklar1 arastirmaci tarafindan informal sekilde gortilmiistiir. Ayrica mobil
O0grenme materyalinin rastgele secilen biri deney digeri ise kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama Oncesi kimya dersine iliskin tutumlar1 agisindan
kontrol gurubu lehine anlaml bir fark bulunmusken son testte ise anlamh fark
tespit edilememistir.

Ogrencilerin bagar1 puanlar1 dikkate alindiginda ise deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin, on test ve son test puan ortalamalarina iliskin bagimh 6rneklem
t-testi analizi sonucunda aritmetik puan ortalamalarinin hazirlanan uygulama
lehine istatistiksel olarak anlamli sekilde arttig1 goriilmiistiir. Bu sonuglara gore
mevcut dgrenme ortamina destek olarak hazirlanan MOYAU uygulamasinin
ogrenmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglara benzer sekilde Oberer ve Erkollar (2013)
aragtirmalarinda 6grencilerin mobil 6grenme modiillerini kullanarak daha iyi
sonugclar elde ettikleri sonucuna ulasmislardir. Sandberg, Maris ve Geus (2011),
tic gruptan olusan ve okul ve ders diginda mobil teknolojiden faydalanan
ogrencilerin akademik basarilarinin daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna
ulagmistir. Yilmaz ve Sanalan (2015) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen bilgisi
laboratuvar1 dersinde uygulanan mobil 6grenme teknolojisinin Ogrencilerin
derse iligkin motivasyonlarini artirdigi ve gelistirilen mobil uygulamalara
yonelik ogrencilerin olumlu goriis bildirdiklerini ortaya koymuslardir. Bu
sonuclarin 6grencilerin mobil cihazlara yonelik ilgileri ile iligkili olabilecegi
diistintilmtuigtiir. Nitekim ogrencilerin ve genglerin taginabilir mobil cihazlara
yonelik ilgileri gerek sosyal medya gerek kullandiklar1 diger uygulamalar ile
her gecen giin arttif1 bilinmektedir. Hatta dijital platformlarin ve sosyal medya
kullanimlarinin ~ §grencilerin  diisiinme bigimlerini etkiledigine yonelik
calismalar da mevcuttur (Cantiirk ve Yiiksel, 2020). Dolayisiyla ogrenciler
mobil cihazlardan dogrudan etkilenmektedir.
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Ancak bu ¢alismadan elde edilen sonuglar ile Poyraz’in (2014) lise 6grencilerine

yaptig1 calismanin sonuglari arasinda bazi farkliliklar oldugu goriilmiistiir.
Ogrenciler, derslerde tablet bilgisayar kullanilmasinin dersin anlagilirhginin
artirdig1l, dersin daha dikkatli dinlenmesine yardimc oldugu, derse olan
ilgilerinin arttig1 diistincelerine katilmadiklarin ifade etmislerdir. Cheon, Lee,
Crooks ve Song. (2012) Giineybat1 Amerika Birlesik Devletleri'nde bulunan bir
iniversitenin 6grencilerine m-6grenmeye yonelik algilarinin halihazirda ki
durumlarim arastirmak tizere yaptiklar: ¢calismada iki farkli faktor olan kisisel
tutum ve davranigsal kontrollere yOnelik tutumlarmin m-6grenmeyi
etkiledigini savunmuslardir. Liaw, Hatala ve Huang (2010)’a gore kullanicilarin
mobil 6grenmenin egitimsel faydalarini ve mobil 6grenmeye kars: tutumlarini
daha iyi gorebilmek icin farkli cercevelere ihtiya¢ oldugunu belirtmistir. Esasen
O0grenme ortaminin tasinabilir ve 6zerk hale gelmesiyle birlikte 6grencilerin
mobil Ogrenmeye karsi tutumlarinin arastirilmasinda ciddi bir yaklasima
ihtiya¢ oldugu diistintilmektedir.

Robertson (2008) tarafindan egitim ve Ogretimi desteklemek amaciyla
yuriittiigti calismada m-O0grenme ve yiiz ylize iletisimi iceren karma bir
ogrenme yaklasimi Kkarsilastirmis m-O0grenme ortamina istirak eden
ogrenenlerin tutumlarindaki degisimi incelemistir.

Literatiire katki yapabilmek amaciyla yapilan bu arastirmanin formal ve
informal sonuglar1 gostermistir ki 6grenciler, mobil 6grenme ortammi faydah
ve motive edici bulmaktadir. Mobil 6grenme uygulamalari ayn1 zamanda
ogrencilerin akademik bagarilariin yiikselmesine ve Ogreten-6grenen
iletisimini kolaylastirma baglaminda olumlu sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir. Bu
anlamda bu calisma daha 6nceden yapilmis olan diger ¢calismalarin bulgulariyla
benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Zaman ve mekandan bagimsiz kullanilabilen
mobil teknolojilerden Ogrenme ortamlarinda her gegcen giin daha fazla
yararlanilmaktadir. Bu teknolojilerin egitime entegre edilmesi hizlandirilip
ogrenciler, 6gretmenler ve yoneticiler bu konuda bilinglendirilmeli ve mobil
ogrenme farkindali$i artirilmalidar.

Sonug¢ olarak gelistirilen uygulamanin sorunsuz ve siirekli c¢aligsmasi
ogrencilerin bu sisteme yoOnelik olumlu tutum gelistirmelerine katki
saglamakta, her O6grencinin derse katilma ve Ogretmenden doniit alabilme
imkan ile 6grenci-6greten, 6grenci - 6grenci iletisiminin kolaylagmasina imkan
saglamaktadir. Gelistirilen mobil 6grenme uygulamasi 6grencilerin hizli ve
pratik Ogrenmelerinin yaminda zaman kisitlamasimi ortadan kaldirarak
ogrenen-ogreten iletisimini kolaylastirma baglaminda olumlu sonuglar ortaya
¢ikarmistir.
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Oneriler
e Bu calisma bir devlet okulu ile sinirlandirilmistir. Bu konuda daha genel
sonuglara ulasabilmek igin ayni denklikteki baska okullarda ve ayni simf
diizeyinde farkli simiflarda uygulama denenebilir.
e Arastirma kapsaminda sinirli sayida tablet kullanilmistir. Bundan sonra
yapilacak arastirmalarda fazla sayida tablet kullamilarak daha genis bir
calisma grubuyla mobil uygulamalarin etkililigi arastirilabilir.
e Arastirmada kullanilan Mobil Uygulama materyali ders kitabinin sadece
bir tinitesindeki konular1 icermektedir. Bu arastirmaya benzer bir arastirma
ders kitabimin daha genis bir boliimii ele alinarak yapilabilir.
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Extended Abstract

Introduction: Today, there are various ways to wuse information and
communication technology, yet some differences have emerged in the means of
accessing information. These differences require the use of diverse
communication tools to a large extent. Even young children are familiar with
tablets or mobile phones. The widespread use of communication technologies
has made their usability a current issue in the field of education. In fact,
distance education practices had to be applied in almost all developed and
developing countries during the pandemic period, and it seems imminent that
distance education applications will be a part of formal education systems in
the forthcoming decades. Besides, the Covid-19 pandemic process has clearly
demonstrated that education is a phenomenon that should not be confined to
merely four walls. Therefore, the adaptation of mobile technologies to the
education system is becoming increasingly significant.

This study is an attempt to identify how an original mobile learning application
based on android operating system developed by researchers has an effect on
students' attitudes towards mobile learning, chemistry, environment and
academic achievement through use of various statistical analysis and
quantitative data.

Research Design: The study employed a quasi-experimental research model
with pretest posttest control group, one of the quantitative research methods.
The common features of quasi-experimental studies are the use of more than
one group (experiment-control) and the random selection of the groups. The
students’ academic achievement supported by the mobile learning application
was compared with those experiencing traditional method based education.
Thus, pre-test and post-test were administered to the students. The working
group of the study consisted of the experimental group with 32 students and
control group including 32 students.

Mobile learning android application: The mobile learning application prepared
for the Chemistry Everywhere unit was designed for ensuring the access of all
devices using Android 3.0 and over. The application was sent to the
experimental group students as a chemistryeverywhere.apk file via e-mail,
providing them with installing and using it on their devices. The mobile
learning application holds eight sections: "Water and Life", "Chemistry at
Home", "Chemistry at School", "Environmental Chemistry"”, "Chemistry in
Industry”, "Questions", "Game" and "About Us". Sub-headings were added
where necessary depending on the content of the subject.
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Findings and Comment: Findings Regarding Pre-Tests and Post-Tests between
Groups: The mean scores of the pre-test experimental group students related to
AAT before the application were determined to be X=54.45, and X = 48.45 for
the control group students. No statistically significant difference was noted
across the pretest scores of the experimental and control groups [t(62)=-1,764;
p=0,083 >0,05], meaning that there was no difference between the pretest
achievement scores of the experimental and control group students.

The mean scores of the post-test experimental group students related to AAT
after the application were identified to be X=64.35, and X = 55.50 for the control
group students. Test results demonstrated a statistically significant difference
between the post-test scores of the groups [t(62)= -3,080; p=0,003<0,05].
Accordingly, it may be wise to mention that there was a significant difference in
favor of the experimental group students.

The mean scores of the experimental group students' pre-test CAS before the
application were X = 82.59, while it was X = 89.71 for the control group students.
A statistically significant difference was found between the pre-test scores of
the groups [t(62)= 2,123; p=0,038<0,05]. Namely, a significant difference was
observed in favor of the control group between the students' CAS scores before
the application. The mean scores of the experimental group students' post-test
CAS after the application were X = 93.31, while it was X = 88.00 for the control
group students. The post-test data results concluded that the difference
between the groups was statistically insignificant [t(62)=-1,958; p=0,055>0,05].

The mean scores of the students in the pre-test experimental group regarding
EAS were determined as X = 64.88, and the students in the control group as X =
64.81. The pretest scores of the experimental and control groups were found to
be free from any significant difference [t(62)=-0,039; p=0,969>0,05]. Accordingly,
it is likely that the pre-application mean scores of the students were very close
to each other. The mean scores of the students in the post-test experimental
group regarding EAS were determined as X = 70.66, and the students in the
control group as X = 63.84. This paved the way for the fact that the experimental
application led to a difference in students' environmental attitude scores, which
was statistically significant [t(62)= -3,374; p=0,001<0,05].

The mean scores of the experimental group students' pre-test MAS before the
application were X = 72.53, while it was X = 71.59 for the control group students.
The experimental and control groups did not statistically vary across the pretest
scores [t(62)=-0,310; p=0,757>0,05]. In other words, no significant difference was
found in terms of the students” mobile attitude scores before the application.
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The mean scores of the experimental group students' post-test MAS after the
application were X =73.91, while it was X = 69.66 for the control group students.
The analysis results suggested that there was no statistically significant
difference between the post-test scores of the experimental and control groups
[t(62)=-1,387; p=0,170>0,05].

The pre-test academic achievement mean score of the students in the
experimental group was found to be X = 54.45, while the post-test mean score
was X = 64.35 and that a statistically significant difference was observed
between the scores of both tests [t(31)=-3,621; p=0,001<0,05]. This refers to the
fact that that the learning practices performed with the use of mobile learning
method has a positive effect on the students” academic achievement.

The pre-test mobile learning attitude mean score of the students in the
experimental group was identified as X = 72.53, the post-test mean score as X =
73.91, and no statistically significant difference was noted across the scores of
both tests [t(31)=-0,475; p=0,638>0,05].

The pre-test chemistry attitude mean of the students in the experimental group
was X = 82.59, and the post-test mean was X = 93.31. Moreover, a statistically
significant difference was found between the scores of both tests [t(31)=-3,245;
p=0,003<0,05]. Accordingly, the post-test chemistry attitude scores of the
experimental group students differed significantly compared to the pre-test
chemistry attitude scores, and that the experimental application had a positive
effect on the students' chemistry attitude scores.

The pre-test environment attitude mean of the students in the experimental
group was X = 64.88, the post-test mean was X = 70.66, and a statistically
significant difference was determined between the scores of both tests [t(31)=-
2,584; p=0,015<0,05]. Hence, the post-test environmental attitude scores of the
experimental group students varied significantly in comparison to the pre-test
environmental attitude scores, and that the experimental application had a
positive effect on the students' environmental attitude scores.

When the pre-test achievement scores and post-test attitude scores of the
groups were controlled, the mobile learning practices were found to have a
significant impact upon the students’” academic achievement in favor of the
experimental group. The applied model explained approximately 28% of
academic achievement in experimental practice (R2 = 0,277).
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Result, Discussion and Recommendations: Based upon the analyses, the
following results were provided: The results suggested no significant difference
between the pre-test academic achievement mean scores of the experimental
group and the control group. A significant difference was identified across the
posttests in favor of the experimental group. Accordingly, mobile learning
applications may be said to have a positive effect on students' academic
achievement.

Considering chemistry attitude scale, a significant difference was identified
between the pre-test scores of the experimental and control group students in
favor of the control group, still no significant difference was found between the
post-test scores. As for the environmental attitude scale, no significant
difference was determined between the pre-test scores of the control and
experimental groups. However, a significant difference emerged between the
control and experimental group post-test scores in favor of the experimental

group.

Taking the results of the attitude scale towards mobile learning into account for
both groups, no significant difference was found between the pretest and
posttest scores of the experimental and control groups.

The formal and informal results of this study displayed that students
considered the mobile learning environment as useful and motivating. Mobile
learning applications also contributed to the emergence of positive results in
terms of increasing the students” academic achievement and facilitating teacher-
learner communication. In this vein, the results of this study are parallel to
those of other previous studies. Mobile technologies, which can be used
independently of time and place, are being used more and more in learning
environments. The integration of these technologies into education should be
accelerated; in addition, students, teachers and administrators should be made
aware of this issue and mobile learning awareness should be increased.

In conclusion, the smooth and continuous operation of this application
contributes to the development of positive attitudes towards this system, and
facilitates student-teacher, student-student communication with the
opportunity for each student to attend the lesson and receive feedback from the
teacher. Thanks to the mobile learning application, positive results emerged
within the context of facilitating the learner-teacher communication by
eliminating the time constraint in line with ensuring the fast and practical
learning for the students.
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TURKIYE'DEKI GENEL AMACLI VE OZEL EGITiM OKULLARI
UZERINE BIR INCELEME

Mehmet Fatih KARACA", Safak BAYIR”

Ozet

Bu calisma, Milli Egitim Bakanligi'na bagl 35036 genel amacli ve 857 6zel egitim olmak {izere
toplamda 35893 okulla gergeklestirilmistir. Gelistirilen web oriimcegiyle okullarin resmi web
sayfalarindan elde edilen veriler kullanilarak farkl tiirdeki okullara bir projeksiyon tutmak,
egitimin kalitesini etkileyen faktorlerden olan paydas ve fiziki mekan verilerini analiz etmek
amagclanmistir. Her tiirden okulun bulundugu tek il Ankara, tek bolge ise I¢ Anadolu
Bolgesi’dir. Ogretmen bagma ortalama 6grenci sayisi genel amagli okullarda 15.70, dzel egitim
okullarinda 2.23 iken derslik basina ortalama 6grenci sayisi genel amagli okullarda 23.30, 6zel
egitim okullarinda 2.68'dir. Bedensel engeliler ilk ve ortaokullar1 disindaki ozel egitim
okullarinda Ogretmen ve derslik basina ortalama Ogrenci sayist 3'tin altindadir. Fizik
laboratuvari, kimya laboratuvari, biyoloji laboratuvari, fen laboratuvari, bilgisayar smifi ve
kiitiiphanesi olan okullarmn orani genel amach okullarda, atolye-islik, resim smifi, miizik smaifi,
konferans salonu, spor, yemekhane ve reviri olan okullarin orani ise 6zel egitim okullarinda
daha yiiksektir. Ozel egitimin alt gruplarnda paydas ve fiziki mekan verileri bakimmdan
farkliliklar bulunmaktadir. Ayrica, ge¢mis yillara gore genel amagli okullarda &gretmen ve
derslik sayisi artarken okul, 6grenci, Ogretmen ile derslik basina ortalama Ogrenci sayisi
azalmakta; 0zel egitim okullarinda ise okul, 0gretmen, derslik, 6grenci ve Ogretmen basina
ortalama 0grenci sayisi artarken derslik bagina ortalama 6grenci sayisi azalmaktadir.

Anahtar kelimeler: ilkokul, ortaokul, 6zel egitim, paydas, fiziki mekan.

A REVIEW ON GENERAL-PURPOSE AND
SPECIAL EDUCATION SCHOOLS IN TURKEY

Abstract

This study was carried out with 35036 general-purpose and 857 special education schools which
are affiliated with Ministry of National Education, therefore, 35893 schools in total. It is aimed
to provide a perspective on different types of schools by using data obtained from the official
websites of these schools with the developed web spider. Ankara is the only city and the
Central Anatolia Region is the only region which include all type of schools. The average
number of students per teacher is 15.70 in general-purpose schools and 2.23 in special education
schools. The average number of students per classroom is 23.30 in general-purpose schools and
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2.68 in special education schools. The average student per teacher and class is below 3 in special
education schools except primary and lower secondary schools for disabled. The ratio of the
schools which have laboratories, ICT class and library is higher in general- purpose schools, the
ratio of the schools which have other physical facilities is higher in special education schools.
There are differences in the sub-group of special education schools in terms of stakeholder and
physical environment data. Moreover, the number of teacher and class are increasing while the
number of school, student, average student per teacher and class are decreasing in general-
purpose schools, the number of school, teacher, class, student and average student per teacher
are increasing while the average student per class are decreasing in special education schools
regarding previous years.

Key words: Primary school, lower secondary school, special education, stakeholder, physical
environment.
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GIRIS

Tiirkiye Istatistik Kurumu'nun 2002 yilinda yaptig1 arastirma sonucuna gore
Tirkiye nifusunun %0.37’si isitme, %0.60"1 gorme, %1.25'i ortopedik, %0.38'i
dil ve konusma, %0.48"1 ise zihinsel engellidir. Her bes engelli grubunda oransal
olarak erkeklerin kadinlardan ve kirsalda yasayanlarin kentte yasayanlardan
fazla oldugu goriilmektedir. Sonradan engel durumunun ortaya ¢tkma orani
isitme engellilerde %67.10, gorme engellilerde %76.32, ortopedik engellilerde
%73.30, dil ve konusma engellilerde %50.56, zihinsel engellilerde %49.89'dur
(Tiirkiye Istatistik Kurumu [TUIK], 2002). 2010 yilinda yapilan arastirmaya gore
engellilerin %5.90"1 isitme, %8.401 gorme, %8.80'i ortopedik, %0.02’si dil ve
konusma, %29.20’si zihinsel engellidir. Ayrica isitme engellilerin %33.30"y,
gorme ve ortopedik engellilerin %17.40"1, dil ve konusma engellilerin %54.40'1,
zihinsel engellilerin  %43.00'ti egitim olanaklarinin arttirilmasmm  talep
etmektedirler (TUIK, 2010).

Milli Egitim Temel Kanunu'na gore ilkogretim gormek her Tiirk vatandasimin
hakkidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 1973). Bu sebeple, engelli vatandaslarin
egitim ihtiyaclar1 karsilanmali ve 6zel egitim gerektiren her birey, kisisel ilgi,
istek, kifayet ve istidatlar1 dogrultusunda Ozel egitim hizmetlerinden
yararlandirilmahdir (MEB, 1997). Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'ne gore
ozel egitime ihtiya¢ duyan birey, birtakim sebeplerle bireysel-gelisim 6zellikleri
ve egitim yeterlilikleri bakimindan yasitlarindan anlamli farkliliklar: olan kisi
olarak tamimlanmaktadir (MEB, 2018). Ozel egitim hizmetlerine iliskin
faaliyetleri MEB biinyesindeki Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Midiirliigii yiriitiir. Isitme, gdrme, bedensel ve hafif diizeyde zihinsel
engelliler ve Ozel egitim uygulama okullar1 6zel egitim okullar1 olarak
degerlendirilmektedir. Genel amagcl okullarin ilk ve ortaokul alt tiirleri
bulunmaktayken 6zel egitim okullar1 farkli 6zellikleri olan engel gruplarina
yonelik olarak ilkokul, ortaokul veya I. kademe, II. kademe sgeklinde
siniflandirilmaktadir.

Farkl tiirdeki okullar tiiriine bagh olarak farkl 6zelliklere sahip olabilmektedir.
Ozellikle 6zel egitim siniflarinda engel tiiriine bagh olarak gesitli diizenlemeler
yapmak gerekir. Boylece egitim-0gretim faaliyetlerinin gerceklesmesi ontindeki
engellerin kaldirilarak egitim-6gretimin daha verimli bir sekilde siirdiiriilmesin
saglanabilir. Ornegin; isitme engellilerin egitim ortamlarma sinif igi ses
diizenlemeleri yapilmali, birey isitmeyi saglayacak cesitli ekipmanlarla
desteklenmelidir (Ttifekgioglu, 1998, s. 120).

Egitimin kalitesini etkileyen bircok faktor vardir. Ornegin; okul, derslik ve
Ogretmen basina diisen Ogrenci sayisy, kiitiiphane, laboratuvar, gibi fiziki
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ortamlarin yeterliligi bu faktorlerdendir (Pmar ve Saribas, 2009). Okullarin

mevcut durumlarinin smirli paydas ve fiziki mekan ozellikleri bakimindan
konu edinildigi sinirli sayida ¢alisma oldugu, bunlarin ise genellikle bir ilge
veya bir il gibi dar cercevede yurutiildigi goriilmiistiir. Bu ¢alismalardan
birinde Ozdemir ve Yurdigiil (2021), 6 yas ve iizeri niifusun okuma yazma
durumlar1 ve ilgcede faaliyet gosteren okul sayisinin yani sira toplam okul,
ogretmen, O0grenci ve derslik sayilarim1 da sunmak suretiyle Antalya’nmin Kas
ilesinin egitim cografyasi ¢ikarmislardir. ilkokullardaki ortalama &grenci
sayis1 140.01, ortaokullarda 146.91; ilkokullardaki Ogretmen basina diisen
ortalama O6grenci sayist 11.80, ortaokullarda 9.39; ilkokullardaki derslik basina
diisen ortalama Ogrenci sayisi 11.00, ortaokullarda 12.33’tiir. Derslik basina
diisen Ogrenci sayisinin Tiirkiye ortalamas: diizeyinde bulundugu; okul,
ogretmen ve derslik sayilarinin yeterli oldugu ifade edilmistir. Diger bir calisma
Pinar ve Saribas (2009) tarafindan Mersin ili Silifke ilgesindeki ilkogretim
okullariyla gerceklestirilmis; okul basina 280.5, 6gretmen basina 20.8 ve derslik
basma 26.1 ortalama 6grencinin diistiigli, bu degerlerin o giin itibariyle ilgenin
bagh oldugu il ve {iilke genelinden diisiik oldugu, 6grenci sayis1 fazla olan
okullardaki fen laboratuvar, kiitiiphane ve miizik odas1 gibi baz fiziki altyapi
unsurlarmin yetersiz kaldig1 belirtilmistir. Yilmaz ve Altinkurt (2011), egitim
fakiiltesinde Ogrenim goren Ogretmen adaylarimin Tiirk egitim sisteminin
sorunlarina iliskin gortiisleri lizerine yaptiklar1 ¢alismada kalabalik siniflar,
donanim ve fiziki yap1 eksikliginin egitimin en 6nemli sorunlarindan oldugu
yoniinde goriis bildirmislerdir. Katimcilar smuflarin kalabalik  olmasinin
nedeni olarak egitime ayrilan kaynaklarin yetersizligi ve artan niifusa paralel
olarak okul sayisinin artmamasini gormektedirler. Ek olarak okul binasinn,
smiflarin, bahgelerin ve bilgisayar siniflarinin yetersizligine dikkat ¢ekilmistir.

Alan yazin incelemesi neticesinde bireyin normal ve akranlar ile ayni ortamda
egitilmesi ilkesine dayanan kaynastirma egitimi konusunun 6zel egitimin diger
konularina gore nispeten daha fazla arastirildigi goriilmistiir (Kargin ve
Baydik, 2002; Batu, Kircaali-iftar ve Uzuner, 2004; Kargin, 2004; Sucuoglu ve
Ozokgu, 2005). Ayrica genel amagh okullar ile dzel egitim ve 6zel egitim alt
grup okullarinin paydas ve fiziki mekan bakimindan bu calisma kapsaminda
ele alian boyutlariyla incelendigi bir calismaya rastlanamamugtir.

MEB, 2006-2007’den bu yana diizenli olarak her yil 6nceki donemin orgiin
egitim istatistiklerini yayimlamaktadir. 2019-2020 egitim-0gretim yilina ait
dosyada (MEB, 2020a) bu c¢alisma kapsaminda ele alinan verilerden
hangilerinin sunuldugu incelenmis, yalnizca okul, 6gretmen, 6grenci ve derslik
sayilarina yer verildigi gortilmiistiir. Okullarin bunlar disindaki paydas ve
tiziki mekanlara ait verilerinin toplu sekilde sunuldugu bir platform tespit
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edilememistir. Okullarin verilerinin yalmizca okullarin kendi web sitelerinde
sunulmas1 sebebiyle bu verilere okul web siteleri {izerinden erisme yoluna
gidilmesi bir zorunluluk halini almistir.

Az sayida okulla yiriitiilecek calismalarda veriler manuel sekilde alinabilir.
Fakat calismanin kapsami genisletildiginde ve Tiirkiye’deki okul sayis1 goz
oniinde bulunduruldugunda okul web sitelerinden veri toplama isleminin
manuel olarak yapilmasi miimkiin goriinmemektedir. Dahas1 veri toplama ve
islemeyi manuel yontem yerine bu is i¢in olusturulacak 6zel bir yazilimla
gerceklestirmenin bir¢ok konuda avantaj saglayacagr da agiktir. Biitlinii
yansitan, buna bagh olarak veri sayisinin fazla oldugu arastirmalarda bilgisayar
ve egitim bilimini igine alacak disiplinlerarasi bir c¢alisma yiritiilmesi
gerekmektedir.

Calismanin Amaci
Yapilan arastirma neticesinde egitimin kalitesini etkileyen faktorleri ele alan,
Tiirkiye’deki okullarin ilge, il veya bolge ayrimi olmadan tiimiinii kapsayan ve
boylece tilkedeki egitimin biitliniinti yansitan bir ¢alismaya rastlanamamuistir.
Bu calismada okul tiirleri arasindaki farkliliklarin genel amagl ve 6zel egitim
okullar1 ele alinarak karsilastirmali olarak ortaya konulmasi amaglanmustir.
Okul kurum verilerinin bulundugu web sayfalarinda ilgili okula ait birtakim
bilgilere yer verildigi belirlenmistir. Web sayfalarindaki bu bilgilerden elde
edilen paydas (6gretmen ve Ogrenci sayist) ve fiziki mekan (derslik, fizik
laboratuvari, kimya laboratuvari, biyoloji laboratuvari, fen laboratuvari, atolye-islik,
bilgisayar sinifi, internet baglantisi, resim sinifi, miizik sinifi, kiitiiphane, konferans
salonu, spor salonu, yemekhane ve revir) verileri incelenerek Tiirkiye’deki okullarin
durumuna bir projeksiyon tutmak hedeflenmistir. Ayrica alan yazinda konusu
itibariyle ilk arastirma olacak bu ¢alismayla okullarin paydas verileri ve fiziki
mekan Ozellikleriyle alakali asagidaki sorulara yanit aranmisgtir;

¢ Genel amacli okullar ne durumdadir?

o Ozel egitim okullari ne durumdadir?

e Genel amagl ilk ve ortaokullar arasinda farkliliklar var midir; varsa
nelerdir?

o Ozel egitim ilk ve ortaokullar1 arasinda farkliliklar var midir; varsa
nelerdir?

o Ozel egitim alt gruplar1 arasinda farkliliklar var midir; varsa nelerdir?

e Genel amacl ve 0zel egitim okullar1 arasinda farkliliklar var midir; varsa
nelerdir?

e Genel amacli okullar 6nceki yillara gore ne gibi degisiklikler gostermigtir?

o Ozel egitim okullar1 &nceki yillara gore ne gibi degisiklikler gdstermistir?
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YONTEM

Okullarin mevcut durumunu ortaya koymak amaciyla betimsel arastirma
olarak ytiriitiilen bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi
kullanilmistir.

Veri Kiimesi

Calisma, devlet okullarmin 2020-2021 egitim-6gretim yili  verileriyle
gerceklestirilmistir. Kullanilan verilerin tamami okullarin resmi web
sayfalarindan alinmistir. Calismaya genel amach ilk ve ortaokullarin yani sira
Ozel egitim uygulanan isitme, gorme, bedensel ve hafif diizeyde zihinsel
engelliler ilk ve ortaokullari ile I. kademe (ilkokul) ve II. kademe (ortaokul) 6zel
egitim uygulama okullar1 dahil edilmistir.

MEB web sitesine gore Bakanlik biinyesinde 52740 okul ve kurum
bulunmaktadir (MEB, 2020b). Calismada kullanilmak tizere 35947 adet okul
tespit edilmesine karsin okul web sitesinin bulunmamas: veya web sayfalarinda
igerik bilgisinin girilmemis olmasi gibi smirliliklar nedeniyle 54 okul kapsam
disinda tutulmus, 35893 okul ile ¢alisma yiiriitiilmstiir.

Okul tiirleri, alt tiirler, tiir etiketleri ile mevcut ve calismada kullanilan okul
sayilarina iliskin veriler Tablo 1’de goriilmektedir. Genel amach okullarin
say1sinin 0zel egitim grubuna yonelik faaliyet gosteren okullarin sayisindan g¢ok
fazla oldugu gozlenmistir.

Tablo 1. Okul Tiirleri, Mevcut ve Calismada Kullanilacaklarin Sayisi

Tiir Mevcut Kullanilan Kullanim

Oleul Tiirii Alt Tir Etiketi Say1 Say1 Orani
Genel Amacli Ikokul GAl 22112 22079 %99.85
¢ Ortaokul  GA2 12975 12957 %99.86
fsitme Engellil Ikokul IE1 31 31 %100.00
sttme Engeliier Ortaokul  IE2 32 32 %100.00
G Encellil Tlkokul GE1 18 18 %100.00
orme Bhgetiiier Ortaokul  GE2 18 18 %100.00
Ozel Tlkokul BE1 2 2 %100.00
Bedensel Engellil
Egitim o eener Ortackul _ BE2 2 2 %100.00
L . . Tlkokul ZE1 33 33 %100.00
Hafif Diizeyde Zihinsel Engelliler Ortaokul ~ED 38 38 %100.00
i L. Kademe OF1 343 342 %99.71
1 Egiti ul kul -
Ozel Egitim Uygulama Okulu Il Kademe OE2 343 341 %99.42
Toplam 35947 35893 %99.85

Veri Toplama ve Isleme
Gilintimiiz bilgi diinyasindaki verilerin ¢ok biiyiik boyutlara erismesi sebebiyle
gerek veri toplama gerekse de veri isleme siirecinde yazilimlardan sikga
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faydalanilmaktadir. Islemlerin manuel yontemler yerine cesitli yazilimlarla
yapilmasinin zaman ve is glici kazanc sagladigi, yazilimlarin veri
biiyiikliigiinden gorece daha az etkilendikleri, yazilimlarla daha yiiksek
dogrulukta, hizli ve tutarlh sekilde islem yapilmasina imkan tamndig:
sOylenebilir.

Bu calismaya dahil edilen okul sayis1 ve veri gesitliligi dikkate alindiginda
islemlerin manuel olarak degil de bir yazihim aracihifiyla gerceklestirilmesi
kacinilmaz olarak gortilebilir. Aksi takdirde degil igerikleri ayristirmak, okul
bilgilerini almak dahi pek miimkiin olamayabilir.

Okul bilgileri ve igeriklerin gelistirilecek bir yazilimla ilgili web sayfalarindan
cekilebilmesi (toplanabilmesi) ve igeriklerin ayristirilabilmesi igin web
sayfalarinin az sayida sablonda hazirlanmis olmasi 6nem arz etmektedir. Cok
fazla sayida sablon oldugunda her bir sablon igin ayri kodlar yazilmas:
gerekecek, bu ise yaziim olusturma siirecinin uzamasma ve yazilim
kullaniminin esas amacindan uzaklasilmasina neden olacaktir. Buna karsin az
sayidaki sablonlar ig¢in daha kisa siirede ve daha kolay bir sekilde kodlar
olusturulacak, sinirli sayidaki sablonlarla sunulmus igeriklerin yazilimla elde
edilmesi ve igeriklerin ayristirilmasi daha rahat bir halde yapilabilecektir.

Oncelikle calismada kullanulacak okullarin ad ve web adreslerine ulasilmalidar.
Okullara ait bu bilgiler MEB web sayfasinda illere gore tasnif edilmis sekilde il
il sunulmakta, paydas ve fizik mekan verilerine okul web sitelerinin okulumuz
hakkinda sayfasinda yer verilmektedir.

Okullarin web adreslerinin alinmasindan sonuglarin elde edilmesine kadar olan
islemlerin timiinde, calisma semasi Sekil 1’de verilen ve bu calisma igin
gelistirilen yazilimdan faydalanilmistir. Calisma kapsamindaki islemler
sirasiyla web oriimcegi, okullarin tiir tespiti ve veri isleme olmak tizere li¢ asamada
yuriitilmugstir. Hem web driimcegi hem okullarin tiir tespiti hem de veri isleme
asamalarinin tiimii Visual Studio ortaminda ve Visual Basic dilinde gelistirilen
yazilimla gerceklestirilmistir.

MEB’e bagh kurumlar Bakanlik web sayfasinda (MEB, 2020b) illere gore tasnif
edilmis halde gortintiilenmektedir. Bunun igin oncelikle il se¢imi yapilmali ve
ardindan sec¢imi yapilan ilde faaliyet gosteren okullarin listesine ulagilmalidir.
Bunun icin gelistirilen web oriimcegi ile Tiirkiye’deki illerin sirayla secilmesi ve
boylece tim illerdeki okullarin listelerinin elde edilmesi saglanmistir. Bu
okullar ilgili web sayfasinda il-ilce—okul ad: (Ornegin, TOKAT-ALMUS-Bakimli
[lkokulu) formatinda sunulmakta olup okul web adreslerine sayfada yer
verilmemistir. Web oriimcegi ile okullarin listelendigi web sayfasinin kaynak
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koduna erisilmis, okul bilgilerinin yan1 sira web adresleri de kaynak koddan
elde edilmistir. Okullarin il, ilge, okul adi ve web adresi bilgileri, daha sonra
icerikleri alinmak {izere veritabaninda tutulmustur. Bitin illerdeki tim

okullarin bilgilerinin alinmasinin ardindan web oriimcegi, veritabanunda kayitl
okullarin okulumuz hakkinda web sayfalaria sirayla eriserek sayfalarin kaynak
kodlarini elde etmis ve kaynak kodlar igerikleri wveri isleme asamasinda
ayristirilmak tizere veritabanina kaydedilmistir.

Web oOriimcei asamasimnin tamamlanmasimn ardindan okullarin tiir tespiti
adiminda ¢alismada kullanilacak okullarin adlarina gore tiirlerinin tespit
edilmesi ve Tablo 1’de verilen tiir etiketlerinin okullara atamasimin yapilmasi
gerceklestirilmistir.

Yapilan inceleme neticesinde veritabaninda kayitli okullarin okulumuz hakkinda
sayfalarinda 6 farkli sablon kullanildig1 tespit edilmistir. Veri islemenin ilk
adiminda bu sablonlar1 ¢oziimleyecek 6 farkl alt kod olusturulmustur. Bu alt
kodlarla igerikler ayristirilmis, ayristirma sonucunda ulasilan veriler
veritabaninda saklanmis ve analiz yapmaya hazir hale getirilmistir. Veri
islemenin ikinci adiminda ise gesitli SQL (Structured Query Language,
Yapilandirilmis Sorgu Dili) ifadeleriyle calismaya iliskin sonuglar elde
edilmistir.

v

| Okul Bilgilerinin Alinmast |
Web Oriimcegi v
Y | Iceriklerin Alinmast |

v

| Okullarin Tiirlerinin Belirlenmesi |
Okullarin Tiir Tespiti v
A | Okullarin Tiir Etiketlendirmesi |

v

| Iceriklerin Ayristirilmas: |

Veri isleme
} | Analiz Sonuglart |

Sekil 1. Gelistirilen yazilima ait ¢alisma semas:
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BULGULAR

Sonuglara iliskin sayisal veriler, Tablo 2 ile Tablo 17 arasinda, farkh tiirdeki
okullar arasinda daha rahat ve kolay karsilastirma yapabilmek adina okul
tiirlerine gore ayn siitunlarda sunulmustur. Ik olarak okullarin il ve bolgelere
gore dagilimlar1 verilmistir. illere gore okul sayilarmin verildigi tablonun
sunumunda en fazla niifus yogunluguna sahip 7 il (TUIK, 2020), bunlar
disindaki diger biiyiiksehir olan iller ve biiyiiksehir olmayan iller olmak iizere 3
kriter gozetilmistir. Bolgelere gore okul dagilim tablosunda ise Tiirkiye'deki 7
cografi bolgede yer alan okul sayilar1 gosterilmistir.

[llere gore okul sayilar1 Tablo 2’de verilmistir;

e GA1 ve GA2 81, IE1 26, IE2 27, GE1 16, GE2 16, BE1 ve BE2 1, ZE1 28, ZE2
31, OE1 ve OE2 80 ilde faaliyet gdstermektedir.

e En fazla okul olan il Istanbul; en az okul olan il ise Tunceli’ dir.

e GAl’de 1250 okulla Sanliurfa, GA2’de 750 okulla Istanbul, IE1 ve IE2’de 4
okulla Istanbul, GE1 ve GE2'de 2 okulla Ankara ve Istanbul, BE1 ve BE2'de 2
okulla Ankara, ZEl’de 2 okulla Balikesir, Bilecik, Bursa, Tekirdag ve Van,
ZE2’de 3 okulla Bursa, OE1 ve OE2de 38 okulla Istanbul en fazla okulun
bulundugu illerdir.

e Ankara biitiin tiirlerde okulun bulundugu tek ildir.

e Okullarin %64.08'1 biiyiiksehir olan illerdedir.

e Okullarin 4086 tanesi merkez ilcededir; GA1 2440, GA2 1476, 1E1 5, IE2 6,
GE1 ve GE2 2, BE1 ve BE2 0, ZE1 14, ZE2 15, OE1 64, OE2 62.

Tablo 2. [llere gire okul sayisi
GA1 GA2 iF1 iE2 GE1 GE2 BE1 BE2 ZFE1 ZE2 OF1 OE2

istanbul 1003 750 4 4 2 2 - - - - 38 38
Ankara 582 441 2 2 2 2 2 2 1 1 29 29

izmir 650 447 1 1 1 1 - - - - 18 18

Bursa 397 286 1 1 - 3 11 11
Antalya 458 351 - - - - 1 2 6 6
Adana 461 287 1 1 1 1 - - 6 6
Konya 662 357 1 1 1 1 - - 9 9

Diger Biiyiiksehirler 9764 5514 15 15 8 8 12 14 119 119

Diger iller 8102 4524 6 7 3 3 17 18 106 105

Bolgelere gore okul sayilar: Tablo 3'te verilmistir;

e En fazla okul olan bolge Giineydogu Anadolu Bolgesi; en az olan bolge ise
Karadeniz Bolgesi'dir.

o I¢ Anadolu Bélgesi biitiin tiirlerde okulun bulundugu tek bélgedir.

o Az sayida olan BE1 ve BE2 yalnizca I¢ Anadolu Bélgesi'nde faaliyet
gostermektedir.
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Tablo 3. Bolgelere gore okul sayisi
GA1 GA2 1F1 iE2 GE1 GE2 BE1 BE2 ZF1 ZE2 OFE1 OE2

Akdeniz 2728 1844 3 3 2 2 - - 4 6 40 40
Dogu Anadolu 4364 1860 4 5 2 2 2 3 22 21
Ege 2568 1679 3 3 2 2 3 4 50 51
Gineydogu 000 511 3 3 3 3 3 3 24 23
Anadolu
i¢ Anadolu 2925 188 7 7 5 5 2 2 4 4 5 57
Karadeniz 201 152 5 5 1 1 7 7 6 6l
Marmara 2757 2045 6 6 3 3 10 11 89 88

Ogretmen sayilarina gore okul sayilar1 Tablo 4'te verilmistir;

e Tim okul tiirlerinde 624193 6gretmen vardir; GA1 315121, GA2 297063,
[E1 275, 1E2 508, GE1 241, GE2 345, BE1 71, BE2 59, ZE1 324, ZE2 576, OE1 5020,
OE2 4590.

o Ogretmenlerin %22.15i Marmara, %15.18'i Giineydogu Anadoluy,
%15.07’si I¢ Anadolu, %14.30'u Akdeniz, %12.35'i Ege, %11.44'i Dogu
Anadolu, %9.51'i Karadeniz Bolgesi'nde gorev yapmaktadirlar.

e Tim okullardaki ortalama O6gretmen sayis1 17.39'dur; GA1 14.27, GA2
22.93, IE1 8.87, IE2 15.88, GE1 13.39, GE2 19.17, BE1 35.50, BE2 29.50, ZE1 9.82,
ZE2 15.16, OE1 14.68, OE2 13.46.

o Ogretmen bagina diisen ortalama 6grenci sayis1 15.44 tiir; GA1 16.75, GA2
14.58, IE1 2.51, IE2 2.23, GE1 2.13, GE2 1.88, BE1 3.45, BE2 4.24, ZE1 2.49, ZE2
2.34, OE12.27, OE2 2.13.

Tablo 4. Ogretmen sayilarina gore okul sayist
GA1  GA2 iE1 iE2 GE1 GE2 BEl BE2 ZF1 ZE2 OE1 OE2

0 281 179 - - - - - - 1 1 25 21

1-10 12587 4205 20 5 7 3 1 - 22 10 115 113
11-20 4193 3700 10 21 9 7 1 9 20 116 150
21-30 2049 1576 1 6 2 6 1 5 59 42
31-40 1333 1119 - - - 2 - 1 - 2 16 12
41-50 794 837 - - - - - - - - 7 2
51-75 679 971 - - - - 1 - - - 3 1
>=76 163 370 - - - - - - - - 1

Ogrenci sayilarina gore okul sayilar Tablo 5'te verilmistir;

e Tiim okullarda 9635417 ogrenci egitim-O6gretim gormektedir; GAl
5277434, GA2 4331211, IE1 689, IE2 1131, GE1 514, GE2 647, BE1 245, BE2 250,
ZE1 807, ZE2 1347, OE1 11379, OE2 9763.

o Ogrencilerin %26.28'i Marmara, %17.44’ii Giineydogu Anadolu, %14.57’si
Akdeniz, %14.30'u 1g Anadolu, %10.64’1 Ege, %9.25'i Dogu Anadolu, %7.52’si
Karadeniz Bolgesi'nde 6grenimlerini siirdtirmektedirler.

e Tim okullardaki ortalama Ogrenci sayist 268.45'tir; GA1 239.03, GA2
334.28, 1E1 22.23, TE2 35.34, GE1 28.56, GE2 35.94, BE1 122.50, BE2 125.00, ZE1
24.45, ZE2 35.45, OE1 33.27, OE2 28.63.
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Tablo 5. Ogrenci sayilarina gore okul sayist
GA1 GA2 1E1 iE2 GE1 GE2 BE1 BE2 ZE1 ZE2 OE1 OE2

0 254 176 - - - - - - 1 1 23 20
1-10 699 16 8 4 4 3 5 - 34 40
11-20 2373 39 8 7 2 - - 11 7 80 80
21-30 1946 112 6 7 4 5 1 8 8 65 82
31-40 1443 324 7 3 4 4 - 3 11 48 49
41-50 1159 566 2 2 3 2 1 3 4 28 32
51-75 2380 1673 - 7 1 2 2 5 38 27
76-100 1609 1375 - 2 - 2 - 2 16 7
101-200 3419 2950 - - - - - - - 9 3
201-300 1569 1401 - - - - 1 1 - - - -
301-400 1081 847 - - - - - - - - 1 -
401-500 713 588 - - - - - - - - - 1

501-750 1492 1207 - - - -
751-1000 845 688 - - - -
>=1001 1097 995 - - - -

Derslik sayilarina gore okul sayilar: Tablo 6’da verilmistir;

e Tiim okullarda 422343 derslik bulunmaktadir; GA1 234427, GA2 177924,
IE1 432, IE2 459, GE1 255, GE2 309, BE1 ve BE2 30, ZE1 387, ZE2 497, OE1 4052,
OE2 3541.

e Dersliklerin  %21.03't  Marmara, %15.50'si ig Anadolu, %14.66's1
Giineydogu Anadolu, %14.10'u Akdeniz, %12.15i Ege, %11.50’si Dogu
Anadolu, %11.06's1 Karadeniz Bolgesi'ndedir.

e Tiim okullardaki ortalama derslik sayis1 11.77°dir; GA1 10.62, GA2 13.73,
IE1 13.94, IE2 14.34, GE1 14.17, GE2 17.17, BE1 ve 15.00, ZE1 11.73, ZE2 13.08,
OE1 11.85, OE2 10.38.

e Derslik basina diisen ortalama 6grenci sayis1 22.81'dir; GA1 22.51, GA2
24.34, IE1 1.59, 1E2 2.46, GE1 2.02, GE2 2.09, BE1 8.17, BE2 8.33, ZE1 2.09, ZE2
2.71, OE1 2.81, OE2 2.76.

Tablo 6. Derslik sayilarina gore okul sayisi
GA1  GA2 1E1 iE2 GE1 GE2 BEl BE2 ZE1 ZE2 OE1 OE2

0 488 700 2 2 1 - - - 1 - 19 25
1 1724 134 1 - - - - - 22 26
2 2093 159 - - - - 1 1 13 22
3 1960 176 3 - 1 2 - - 7 26
4 1157 1011 5 2 2 - 7 2 19 24
5 1866 674 - - - 2 3 3 19 17
6 756 535 1 4 - 1 - - 3 5 12 12
7 524 430 1 - - 1 - - - 1 16 8
8 900 927 1 3 2 1 1 1 3 2 21 16
9 1295 836 1 1 1 1 - - 3 19 22
10 1007 656 2 1 - 1 - - - 5 16 16
11-15 2881 2106 4 7 6 1 - - 5 6 70 47
16-20 1974 1601 3 4 1 3 - - 5 4 37 30
21-25 1304 1229 2 5 3 2 1 1 1 3 16 18
26-30 1029 843 1 2 - - 2 2 15 14
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>=31 1121 940 4 1 1 3 - - 2 1 21 18

Fizik laboratuvari sayilarina gore okul sayilar1 Tablo 7'de verilmistir;

e Tiim okullarda 388 fizik laboratuvari vardir; GA1 153, GA2 234, IE1 0, iE2
1, GE1, GE2, BE1, BE2, ZE1, ZE2, OE1 ve OE2 0.

e Fizik laboratuvari bulunan okullarin oran1 %1.01"dir.

e Tim okullardaki ortalama fizik laboratuvari sayis1 0.01'dir; GA1 0.01, GA2
0.02, IE1 0.00, IE2 0.03, GE1, GE2, BE1, BE2, ZE1, ZE2, OE1 ve OE2 0.00.

e IE1, GE1, GE2, BE1, BE2, ZE1, ZE2, OE1 ve OE2 okullarinin hicbirinde
tizik laboratuvari yoktur.

Tablo 7. Fizik Laboratuvari sayilarina gore okul sayisi

GA1l GA2 iE1 iE2 GE1 GE2 BE1 BE2 ZE1 ZE2 OE1 OE2
0 21936 12738 31 31 18 18 2 2 33 38 342 341
1 134 205 - 1 - - - - - - - -
2 8 13 - - -
3 1 1 - - -

Kimya laboratuvar sayilarina gore okul sayilar: Tablo 8'de verilmistir;

e Tim okullarda 430 kimya laboratuvari vardir; GA1 180, GA2 248, IE1, IE2
ve GE1 0, GE2 2, BE1, BE2, ZE1, ZE2, OE1 ve OE2 0.

e Kimya laboratuvari bulunan okullarin oran %1.11"dir.

e Tim okullardaki ortalama kimya laboratuvari sayis1 0.01'dir; GA1 0.01,
GA2 0.02, IE1, IE2 ve GE1 0.00, GE2 0.11, BE1, BE2, ZE1, ZE2, OE1 ve OE2 0.00.

o IE1, IE2, GE1, BE1, BE2, ZE1, ZE2, OE1 ve OE2 okullarinin hicbirinde
kimya laboratuvar: yoktur.

Tablo 8. Kimya laboratuvar: sayilaria gore okul Sayisi

GA1 GA2 iE1 iE2 GE1 GE2 BEl BE2 ZFE1 ZE2 OF1 OE2
0 21914 12723 31 32 18 17 2 2 33 38 342 341
1 153 222 - - - - - - - - - -
2 9 10 - - - 1
3 3 2 - - - -

Biyoloji laboratuvar: sayilarina gore okul sayilar1 Tablo 9'da verilmistir;

e Tim okullarda 293 biyoloji laboratuvar: vardir; GA1 111, GA2 180, IE1,
IE2 ve GE1 0, GE2 1, BE1 ve BE2 0, ZE1 1, ZE2, OE1 ve OE2 0.

e Biyoloji laboratuvar1 bulunan okullarin orani %0.77"dir.

e Tim okullardaki ortalama biyoloji laboratuvar1 sayis1 0.01’dir; GA1 ve
GA2 0.01, IE1, IE2 ve GE1 0.00, GE2 0.06, BE1 ve BE2 0.00, ZE1 0.03, ZE2, OE1
ve OE2 0.00.

o IE1, IE2, GE1, BE1, BE2, ZE2, OE1 ve OE2 okullarinin higbirinde biyoloji
laboratuvar yoktur.
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Tablo 9. Biyoloji laboratuvari sayilarina gore okul sayisi
IE1  iE2

GA1 GA2 GEl GE2 BEl1 BE2 ZE1 ZE2 OF1 OE2
0 21974 12789 31 32 18 17 2 2 32 38 342 341
1 99 157 - - - 1 - - 1 - -
2 6 10 - - - -
3 - 1 - - - -

Fen laboratuvari sayilarina gore okul sayilar1 Tablo 10’da verilmistir;

e Tiim okullarda 10600 fen laboratuvar: vardir; GA1 4099, GA2 6457, IE1 13,
IE2 14, GE1 4, GE2 6, BE1 2, BE2 0, ZE1 ve ZE2 2, OE1 1, OE2 0.

¢ Fen laboratuvari bulunan okullarin orani %26.99’dur.

e Tim okullardaki ortalama fen laboratuvar: sayisi 0.30’dur; GA1 0.19, GA2
0.50, IE1 0.42, IE2 0.44, GE1 0.22, GE2 0.33, BE1 1.00, BE2 0.00, ZE1 0.06, ZE2
0.05, OE1 ve OE2 0.00.

Tablo 10. Fen laboratuvari sayilarina gore okul sayisi
' IE2

GA1 GA2 IE1 GEl GE2 BE1l BE2 ZE1 ZE2 OF1 OE2
0 18269 7123 18 18 14 12 1 2 31 37 341 341
1 3548 5278 13 14 4 6 - - 2 - 1

2 242 499 - - - - 1 - - 1

3 14 49 - - - - -

4 5 7 - - -

>=5 1 1 - - -

Atolye-islik sayilarina gore okul sayilar: Tablo 11’de verilmistir;

e Tiim okullarda 6008 atdlye-islik vardir; GA1 2030, GA2 3455, 1E1 20, IE2
47, GE128, GE2 19, BE1 4, BE2 0, ZE1 24, ZE2 54, OE1 211, OE2 116.

e Atdlye-islik bulunan okullarin oran1 %9.30"dur.

e Tiim okullardaki ortalama atdlye-islik sayis1 0.17°dir; GA1 0.09, GA2 0.27,
IE1 0.65, IE2 1.47, GE1 1.56, GE2 1.06, BE1 2.00, BE2 0.00, ZE1 0.73, ZE2 1.42,
OE1 0.62, OE2 0.34.

Tablo 11. Atdlye-iglik sayilarina gore okul sayisi

GA1l GA2 iF1 iE2 GE1 GE2 BE1 BE2 ZE1 ZE2 OF1 OE2

0 21029 10866 17 16 13 10 1 2 25 24 259 293
1 728 1443 9 8 3 2 - 1 4 33 23
2 185 448 4 5 1 3 2 2 18 7
3 61 105 1 1 - 2 - 1 - 10 3
4 19 39 - - - - 1 - 4 2 13 9
>=5 57 56 - 2 1 1 - - - 6 9 6

Bilgisayar sinifi sayilarina gore okul sayilari Tablo 12’de verilmistir;

e Tim okullarda 10765 bilgisayar sinif1 vardir; GA1 4002, GA2 6652, IE1 18,
IE2 17, GE19, GE2 19, BE1 1, BE2 0, ZE1 ve ZE2 12, OE1 14, OE2 9.

e Bilgisayar sinifi bulunan okullarin oran %28.70’tir.
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e Tim okullardaki ortalama bilgisayar sinifi sayisi 0.30'dur; GA1 0.18, GA2
0.51, IE1 0.58, IE2 0.53, GE1 0.50, GE2 1.06, BE1 0.50, BE2 0.00, ZE1 0.36, ZE2
0.32, OE1 0.04, OE2 0.03.

Tablo 12. Bilgisayar sinifi sayilarina gore okul sayisi
GA1l GA2 IF1 12 GE1 GE2 BE1 BE2 ZE1 ZE2 OF1 OE2

0 18235 6606 13 15 9 1 1 2 22 27 329 333
1 3743 6121 18 17 9 15 1 - 10 10 12 7
2 89 210 - - - 2 - - 1 1 1 1
3 5 15 - - - - - - - -
4 1 1 - - - -

>= 6 4 - - - -

Internet baglant1 durumuna gore okul sayilar1 Tablo 13'te verilmistir;

o Internet baglantis1 olan okullarin sayis1 28467’dir; GA1 17010, GA2 10902,
IE1 26, IE2 23, GE1 ve GE2 12, BE1 ve BE2 2, ZE1 28, ZE2 30, OE1 222, OE2 198.

e Interneti olan okullarin oran1 %79.31’dir.

e ADSL 1 Mbit kullanan okullarin orant %35.50"dir.

o Internet baglantisi olmayan GAl'in %27.82’si Dogu Anadolu, %24.32’si
Gilineydogu Anadolu Bolgesi'nde iken GA2'nin %23.31’i Giineydogu Anadolu,
%17.96’s1 Dogu Anadolu Bolgesi'ndedir.

Tablo 13. internet baglant durumuna gore okul say1st
GA1 GA2 iE1 [E2 GE1 GE2 BE1 BE2 ZE1 ZE2 OE1 OE2

Yok 5069 2055 5 9 6 6 - - 5 8 120 143
ADSL 2086 840 4 3 - 2 - - 1 - 29 1
ADSL512Kbit 107 45 - - - - 11 1 1
ADSL1Mbit 8629 3765 12 9 6 5 - - 18 17 137 145
ADSL2Mbit 197 118 - 1 - L 1
ADSL4Mbit 1031 671 3 - 2 1T - - 1 2 8 7
ADSL8Mbit 1248 812 3 2 - 1 - - 1 7 20 8
ADSL>=16Mbit 683 494 1 3 1 e T 7
FatihProjesi 100 360 2 4 3 3 1 2 5 3 9 7
Fiber
Uydu Internet
VSAT) 1519 49 1 1 - - .
Diger 100 96 - - - - - - - - 1 1

Resim sinifi sayilarina gore okul sayilar1 Tablo 14'te verilmistir;

e Tiim okullarda 2446 resim simfi vardir; GA1 619, GA2 1669, IE1 4, IE2 10,
GE1 3, GE2 8, BE1 1, BE2 0, ZE1 5, ZE2 13, OE1 85, OE2 29.

e Resim sinifi olan okullarin orani1 %6.48’dir.

e Tim okullardaki ortalama resim smifi sayis1 0.07'dir; GA1 0.03, GA2 ve
IE1 0.13, IE2 0.31, GE1 0.17, GE2 0.44, BE1 0.50, BE2 0.00, ZE1 0.15, ZE2 0.34,
OFE1 0.25, OE2 0.09.
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Tablo 14. Resim sinifi sayilarina gore okul sayisi

GA1 GA2 iF1 IE2 GE1 GE2 BE1 BE2 ZE1 ZE2 OF1 OE2
0 21521 11336 27 23 15 11 1 2 28 28 263 313
1 546 1577 4 8 3 6 1 - 5 7 73 27
2 9 40 - 1 - 1 - - - 3 6 1
3 - 4 - - - - - - - - - -
4 - - - - - - - - - - - -
>=5 3 - - - - - - - - - - -

Miizik sinifi sayilarina gore okul sayilar: Tablo 15te verilmistir;

e Tiim okullarda 1977 miizik sinifi vardir; GA1 450, GA2 1359, IE1 3, IE2 6,
GE1 5, GE2 12, BE1 1, BE2 0, ZE1 6, ZE2 12, OE1 86, OE2 37.

e Miizik sinifi olan okullarin orani %5.38"dir.

e Tim okullardaki ortalama miizik sinifi sayist 0.06’dir; GA1 0.02, GA2 ve
IE1 0.10, IE2 0.19, GE1 0.28, GE2 0.67, BE1 0.50, BE2 0.00, ZE1 0.18, ZE2 0.32,
OFE1 0.25, OE2 0.11.

Tablo 15. Miizik sinifi sayilaria gore okul sayisi

GA1 GA2 iE1 1iE2 GE1 GE2 BEl BE2 ZF1 ZE2 OF1 OE2
0 21644 11623 28 26 14 7 1 2 27 27 260 304
1 421 1310 3 6 3 10 1 - 6 10 78 37
2 13 23 - - 1 1 - - - 1 4 -
3 1 1 - - - - - - - - - -

Diger 6zelliklere gore okul sayilar1 Tablo 16’da verilmistir;

e Tim okullarin %41.32’sinde kiitiiphane, %20.74’tinde konferans salonu,
%10.09'unda spor salonu, %19.61’inde yemekhane ve %2.04’tinde revir vardar.

e BEl’in tamaminda spor salonu ve yemekhane varken revir yoktur.

e BE2'nin tamaminda kiitiiphane, konferans ve spor salonu, yemekhane ve
revir yoktur.

e Konferans salonu, spor salonu, yemekhanesi ve reviri olan 6zel egitim
okullarinin orani genel amagh okullarin oranindan ytiksektir.

Tablo 16. Diger ozelliklere gore okul sayis1

GA1 GA2 1iE1 iE2 GE1 GE2 BE1 BE2 ZE1 ZE2 OE1 OE2

Kiitiiphane Yok 14457 5833 21 23 8 3 1 2 23 29 328 333
Var 7622 7124 10 9 10 15 1 - 10 9 14 8

Konferans Salonu Yok 18291 9490 21 26 12 9 1 2 23 25 265 285
ar 3788 3467 10 6 6 9 1 - 10 13 77 56

Spor Salomu Yok 20558 11129 23 22 10 7 - 2 20 24 218 260
Var 1521 1828 8 10 8 1 2 - 13 14 124 81

Yemekhane Yok 18710 9763 12 11 8 2 - 2 9 12 135 190
Var 3369 3194 19 21 10 16 2 - 24 26 207 151

Revir Yok 21840 12611 27 22 14 8 2 2 26 31 273 304
Var 239 346 4 10 4 10 - - 7 7 69 37
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Okullara ait veriler, 2020-2021 egitim-6gretim yil1 verileriyle karsilastirmak ve
yillara gore degisimi ortaya koymak tizere 2018-2019°da da alinmisti. 2018-
2019’da calismaya dahil edilen tiirdeki okullarin %99.15"i, 2020-2021'de ise
%99.851 kullanilmistur.

Tablo 17’de genel amaglh ve 6zel egitim alt grup okul verilerinin 2018-2019"a
gore 2020-2021'deki degisiminin ne yonde oldugu sunulmustur (* artisi, v
azalisi, - ise degisim olmadigini belirtmektedir). Yillara gore okul sayilar:
farklilik gosterdiginden tabloda sayisal veriler yerine oransal verilerin gosterimi
tercih edilmistir.

Ttm tiirlerdeki verilerde 56 artis ve 128 azalis meydana gelmis, 8 veride ise
degisiklik olmamistir. Yalnizca 6gretmen sayisi, derslik sayisi, miizik sinifi olan
okullarin oram ve reviri olan okullarin oraninda artis gosteren tiir sayis1 fazla
iken diger verilerde azalis gosteren tiir sayis1 daha fazladir. Biitiin tiirlerde
derslik sayis1 artmis; derslik basina ortalama 6grenci sayisi, kiitiiphanesi olan
okullarin orani ve konferans salonu olan okullarin orani azalmistir. Hem genel
amaclh hem de 6zel egitim alt grup okullarmin ilkokul ve ortaokullarinda
atolye-islik olan okullarin oraru (BE1 disinda), bilgisayar simifi olan okullarin
orani (BE1 ve ZE2 disinda), spor salonu olan okullarin oram (BE1 disinda) ve
yemekhanesi olan okullarin oram (BE1 disinda) diismiistiir. Tiirlerin ilkokullar:
ile ortaokullarindaki degisimlerin genelde paralel seyrettigi soylenebilir.

Tablo 17. 2020-2021 egitim-6gretim yili verilerinin 2018-2019’a gore

durumu/degisimi
GA1 GA2 iF1 iE2 GE1 GE2 BE1 BE2 ZF1 ZE2 OE1 OE2
Okul say1s1 ! l Lol T T ! ! ! - T T

Ogretmen say1s1 1 [ A 1 [ A | | 1
Ogretmen basina

ortalama dgrenci ! ! Tl ! ! ! ! 7 ! T 1

say1s1
Ogrenci says1 l Lo oL l A 1 1
Derslik say1st T T T T T T T T T T T
Derslik basina
ortalama dgrenci l l l l l l l l l 1 ! l
sayis1

Fen laboratuvari olan
okullarin oram
Atolye-islik olan
okullarin oram
Bilgisayar sinif1 olan
okullarin oram
Resim sinif1 olan
okullarin oram
Miizik sinif1 olan
okullarin oram

Kiitiiphanesi olan I ! Lol ! ! ! ! ! ! ! !
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okullarin oram
Konferans salonu
olan okullarin orani
Spor salonu olan
okullarin oranmi
Yemekhanesi olan
okullarin orami
Reviri olan okullarin
orani

TARTISMA VE SONUC

35036 genel amacli ve 857 Ozel egitim olmak tizere toplamda 35893 okul ile bu
calisma gerceklestirilmistir. Elde edilen sonuglar genel amagcl ve 6zel egitim
okullar1 baglaminda degerlendirilmistir. Ayrica 6zel egitim okullar1 isitme,
gorme, bedensel ve hafif diizeyde zihinsel engelliler ile 6zel egitim uygulama
okullar: alt gruplarinda incelenmistir. Farkli tiirdeki okullarin paydas ve fiziki
mekan verilerine karsilastirmali bir bakis ortaya konulmustur. Bu yolla
Tirkiye’deki genel amagh ve 6zel egitim alt grup ilkokul ve ortaokullarin (L
Kademe ve II. Kademe) durumlarinin ortaya konulmasi amaglanmaistir.

Hitap ettigi 6grenci grubu sayisimin fazla olmasi sebebiyle genel amach ilk ve
ortaokullar her ilde faaliyet gostermektedir. Ankara, biitlin tiirlerde okulun
bulundugu tek ildir. OE1 ve OE2, Siirt disinda biitiin illerde bulunmaktadir.
Okullarin yerlesim yerlerinin agirlikli olarak merkez ilge disinda oldugu tespit
edilmistir. Giineydogu Anadolu Boélgesi, her ne kadar okul sayis1 en fazla olan
bolge olsa da en fazla sayida 6gretmen, 6grenci ve derslik olan bolge degildir.
Zira Ogretmenlerin %22.15'i, 6grencilerin %26.28'i ve dersliklerin %21.03"i
niifusun en kalabalik oldugu Marmara Bolgesi'ndedir.

Sirasiyla genel amagh ve 6zel egitim okullarinda ortalama 6gretmen sayis1 17.47
ve 14.01, ogretmen basma ortalama oOgrenci sayist 15.70 ve 2.23, ortalama
ogrenci sayist 274.25 ve 31.24, ortalama derslik sayis1 11.77 ve 11.66, derslik
basma ortalama ogrenci sayis1 23.30 ve 2.68, fizik laboratuvari olanlarin orani
%1.03 ve %0.12, kimya laboratuvar1 olanlarin orani %1.14 ve %0.12, biyoloji
laboratuvar1 olanlarin orani %0.78 ve %0.23, fen laboratuvari olanlarin orani
%27.53 ve %4.90, atolye-islik olan okullarin oram %8.97 ve %22.99, bilgisayar
sinift olan okullarin oranmi %29.10 ve %12.25, resim simifi olan okullarin oram
%6.22 ve %17.04, muzik smifi olan okullarin oram1 %5.05 ve 9%18.79,
kiitiiphanesi olan okullarin orani %42.09 ve %10.04, konferans salonu olan
okullarin orani %20.71 ve %21.94, spor salonu olan okullarin oram %9.56 ve
%31.62, yemekhanesi olan okullarin orami %18.73 ve %55.54, reviri olan
okullarin orani %1.67 ve %17.27"dir.
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Genel amagl: ilkokul ve ortaokullara bakildiginda okul sayisi, 6gretmen sayisi,

Ogretmen basma ortalama Ogrenci sayisi, Ogrenci sayist ve derslik sayisi
degerleri ilkokullarda, ortalama Ogretmen sayisi, ortalama Ogrenci sayisy,
ortalama derslik sayisi, derslik basina ortalama oOgrenci sayisi, fizik
laboratuvari, kimya laboratuvari, biyoloji laboratuvari, fen laboratuvari, atolye-
islik, bilgisayar sinifi, resim sinifi, miizik sinifi, kiittiphanesi, konferans salonu,
spor salonu, yemekhanesi ve reviri olan okullarin orani ise ortaokullarda daha
yiiksektir. Ozel egitim okullar ele alindiginda asagida belirtilen hususlarda
ozel egitim alt grup ilkokullar1 ile ortaokullarimin verileri arasinda %10 ve
altinda fark vardir; tiim gruplarda okul sayisi, OF’de &gretmen sayisi ve
ortalama ogretmen sayisi, ZE ve OF’de &gretmen basina ortalama ogrenci
say1si, BE'de &grenci sayis1 ve ortalama dgrenci saysi, IE, BE ve ZE’'de derslik
sayisy, IE ve BE’de ortalama derslik sayisy, GE, BE ve OE’de derslik basimna
ortalama Ogrenci sayisi, tiim gruplarda fizik laboratuvari, kimya laboratuvari
ve biyoloji laboratuvar: olan okullarin orani, IE, BE ve OF’de fen laboratuvari
olan okullarin orani, BE’de atélye-islik olan okullarin orani, IE ve BE'de
bilgisayar smifi olan okullarin orani, BE’de resim simfi, miizik smufi,
kiitiiphanesi ve konferans salonu olan okullarin orani, BE ve ZE’de spor salonu,
yemekhanesi ve reviri olan okullarin orani. Bunlar disindaki verilerdeki
farklilik %10’unun tizerinde seyretmistir.

Toplumdaki 06zel egitim ihtiyact olan bireylerin oram1 g6z Oniinde
bulunduruldugunda 6zel egitimde okul, 6gretmen, 6grenci ve derslik sayisinin
genel amacgh okullardan diisiik olmasi beklenen bir sonugtur. Ote yandan
ogretmen ve derslik bagina diisen 6grenci sayisina ait sonuglarda genel amagl
ve Ozel egitim okullar1 arasinda oOnemli farkliiklar oldugu acikga
goriilmektedir. Bunun sebebi olarak 6zel egitim okul sayisinin az olmasi, bu tiir
okullarda egitim-0gretim faaliyetleri icin bahsi gecen 6zelliklerin gerekli olmasi
gosterilebilir. Bununla birlikte GA, BE ve OE tiirlerinin ilkokulundaki 6gretmen
sayist ortaokulundakinden daha fazladir. Genel amagh ilkokullar
incelendiginde 1 ile 5 arasinda (agirhkl 3) 6gretmene sahip okullarin orani
%31.49’dur. Derslik sayisinda da benzer durum vardir. Genel amagh
ilkokullarda 1 ile 5 arasinda (agirlikli 2) derslik bulunan okullarin orani
%39.86’dir. Bunda, koylerde bulunan ilkokullardaki Ogretmen ve derslik
sayisinin az olmasimn etkisinin oldugu soylenebilir. BE1 ve BE2 disgindaki 6zel
egitim alt grup okullarinda 6gretmen ve derslik bagina diisen ortalama 6grenci
sayist 3’'tin altindadir. Bu sonuglarin ortaya ¢ikmasinda bireysellestirilmis
egitim planinin 6zel egitimin temel ilkelerinden olmasimin etkisi vardir. Engelli
bireylere engel durum ve oranina gore egitim programlarinin daha rahat ve
verimli sekilde uygulanabilmesini saglayabilmek igin derslik ve 6gretmene
diisen 6grenci sayisina dikkat etmek gerekir. Ote yandan fizik laboratuvari,
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kimya laboratuvari, biyoloji laboratuvari, fen laboratuvari, bilgisayar sinifi ve
kiittiphanesi olan okullarin orami genel amagh okullarda, atolye-islik, resim
sinifl, miizik sinifi, konferans salonu, spor, yemekhane ve reviri olan okullarin
orani ise 6zel egitim okullarinda daha yiiksektir.

Tim tiirlerdeki okullar toplu sekilde degerlendirildiginde okullarda 624193
ogretmen, 9635417 Ogrenci, 422343 derslik, 388 fizik laboratuvari, 430 kimya
laboratuvari, 293 biyoloji laboratuvari, 10600 fen laboratuvari, 6008 atdlye-islik,
10765 bilgisayar simufi, 2446 resim sinifi, 1977 miizik smifi vardir. Tim
tlirlerdeki okullarin 35530'unda fizik laboratuvari, 35493’iinde kimya
laboratuvari, 35618’inde biyoloji laboratuvari, 26207’sinde fen laboratuvari,
32555'inde atdlye-islik, 25593’tinde bilgisayar simifi, 33568’inde resim simfi,
33963’tinde miizik sinifi, 21061’inde kiitiiphane, 28450’sinde konferans salonu,
32273’tinde spor salonu, 28854’tinde yemekhane ve 35160"1nda revir yoktur.

Genel amagh ve 6zel egitim okullarimin 2020-2021 egitim-0gretim yili verileri,
2018-2019 verilerine gore kiyaslandiginda elde edilen bilgiler su sekilde
Ozetlenebilir;

e Genel amagli okul sayis1 azalmis; 6zel egitim okul sayis1 artmistir.

e Her iki yilda da her tiirden okulun bulundugu tek il Ankara’dir.

e Her tiirden okulun bulundugu bélgeler i¢ Anadolu ve Karadeniz iken i¢
Anadolu Bolgesi olarak degismistir.

e Bolgelere gore okul sayisinda onemli degisiklik olmamustir. Bolgeler okul
sayist oranlarina gore siralandiginda Marmara Bolgesi 4. siradan 3. siraya
yiikselmis, I¢ Anadolu Bélgesi 3. siradan 4. siraya gerilemis, buna karsin diger
bolgelerin siralamalarinda herhangi bir degisiklik olmamustir.

o Ogretmen sayisi genel amagh ve 6zel egitim okullarinda artmistir.

o Ogretmen basina ortalama 6grenci sayisi genel amagl okullarda azalmis;
ozel egitim okullarinda artmustur.

o Ogrenci sayisi genel amagli okullarda azalmis; dzel egitim okullarinda
artmigtir.

e Derslik sayis1 genel amagh ve 6zel egitim okullarinda artmustir.

e Derslik basina ortalama oOgrenci sayisi genel amacgh ve oOzel egitim
okullarinda azalmistir.

e TFizik, kimya ve biyoloji laboratuvar: sayisi bilgisi 2018-2019'da okul web
sitelerinde yer almadigindan karsilastirma yapilamamustir.

e Fen laboratuvari olan okullarin orani genel amacl ve Ozel egitim
okullarinda azalmistir.

o Atolye-islik olan okullarin orami genel amagh ve 6zel egitim okullarinda
azalmisgtir.
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e Bilgisayar smifi olan okullarin orani genel amagli ve 0Ozel egitim
okullarinda azalmistir.

e Resim smnif1 olan okullarin orani genel amach okullarda artmis; 6zel egitim
okullarinda azalmistir.

e Miizik smifi olan okullarin orami genel amagh okullarda artmis; 6zel
egitim okullarinda azalmistir.

e Kiitiiphanesi olan okullarin orani genel amagl ve 6zel egitim okullarinda
azalmistir.

e Konferans salonu olan okullarin orani genel amagli ve 0Ozel egitim
okullarinda azalmaistir.

e Spor salonu olan okullarin orani genel amacl ve 6zel egitim okullarinda
azalmustir.

¢ Yemekhanesi olan okullarin orani genel amagh ve 6zel egitim okullarinda
azalmustir.

e Reviri olan okullarin orani genel amach okullarda artmis; Ozel egitim
okullarinda azalmustir.

Sonuglar gostermektedir ki 0zel egitim okullar1 ile genel amagh okullar
arasinda, dahasi Ozel egitimin alt gruplari arasinda paydas verileri ve fiziki
mekan 6zellikleri bakimindan 6nemli farkliliklar bulunmaktadir. Bunlardan en
belirgin olanlar1 6gretmen ve derslik basia diisen 6grenci sayisi, okullardaki
ortalama Ogrenci sayisi, konferans salonu, spor salonu, yemekhanesi ve reviri
olan okullarin sayisidir. Okul sayilarimin az olmasi, egitim-0gretim faaliyetleri
icin gerekli olmasi veya devletin 6zel egitime hassasiyet gostermesi gibi
sebepler nedeniyle 6zel egitim okullarmnin bazi fiziki mekan ve teknik
donanimlarinin genel amagli okullara oranla daha iyi durumda oldugu
goriilebilmektedir. Ge¢mis yillarla kiyaslandiginda genel amacli okullardaki
ogretmen ve derslik sayis1 artmaktayken okul, 6grenci, 6gretmen ile derslik
bagma diisen ortalama 6grenci sayisi azalmakta; 6zel egitim okullarinda ise
okul, 6gretmen, Ogrenci, derslik, 6gretmen bagsma ortalama Ogrenci sayisi
artmaktayken derslik basina diisen ortalama 6grenci sayis1 azalmaktadir. Her
ne kadar bu degiskenlerin bazilarinda yillara gore pozitif yonde bir degisim
olsa da Tiirkiye’deki 6gretmen ve derslik bagina diisen ortalama 6grenci sayisi
halen OECD ortalamasimin tistiindedir (OECD, 2020). Bununla birlikte bu
calisma kapsaminda ele alinan fiziksel mekani olan okullarin oraninin hem
genel amachh hem de ozel egitimde ge¢mis yillara gore genelde azaldig:
gorilmektedir.

Tirkiye’deki okullarin paydas ve fiziki mekan bakimindan dengeli olarak
diizenlenmesinin egitimde firsat esitliginin saglanmasina olacak katkis1 dikkate
alinmasi gereken onemli bir noktadir. Paydas ve fiziki mekan gibi egitim-
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ogretim Kkalitesini etkileyen faktorlerin daha iyi duruma getirilmesinin ve bu
anlamda yapilacak iyilestirilmelerin egitim-0gretimde arzu edilen noktalara
ulasilmasinda katki saglayacag1 g6z ontinde bulundurulmali ve mevcut durum
analiz edilerek planlamalar yapilmalidir. Ornegin, Tiirkiye’deki dogum ve gog
gibi cesitli istatistik verilerinden faydalanmak suretiyle 6grenci sayisina bagh
olarak okul, derslik ve 6gretmen planlamasi yapilabilir. Bazi sorunlar ilge ve il
diizeyinde vyerel analizler vyapilarak daha dar c¢ercevede ¢Oziime
kavusturulabilse de her sorunun yerel Olgekte ¢oziilmesi siirekli miimkiin
olmayabilir. Ornegin, bir ilcedeki bir okulda var olan dgretmen ihtiyaci ilcede
faaliyet gosteren baska bir okuldan yapilan gorevlendirmelerle hali hazirda
karsilanmaktadir. Fakat ilcede genel bir 6gretmen eksikligi oldugunda bunun
¢oztimii yerel imkanlar yerine 6gretmen atamas: gibi yollarla merkezi olarak
saglanmalidir. Bununla beraber okullarin laboratuvar, atolye-islik siniflari,
bilgisayar siniflari, kiitiiphane, spor salonu ve diger fiziki mekanlarina iliskin
var olan durumlar1 incelenmeli, ihtiya¢ ve eksiklikler tespit edilerek oncelik
sirasina gore sorunlar ¢oziime kavusturulmalidir. Bunu gergeklestirmek igin
oncelikle ve 6zellikle bu hususlarin egitim-6gretim igin gerekli goriilmesi ve
egitim-6gretime ayrilan kaynaklarin arttirilmasi gerekmektedir. Ote yandan her
okulun tiiriine gore farkli 6zellikler bulundurmasi gerekebilir. Ornegin, genel
amacl okullarda ¢ok onemli olan bir 6zellik 6zel egitim okullarinda Snemli
veya gerekli olmayabilir. Dahasi, 0zel egitimin alt grup okullarindaki
gereksinimler de bir birbirinden farklilik gosterdigi i¢in her okul tiirii ayr1 ayri
ele alinmali ve her okul tiirii igin farkli ¢coziimler tiretilmelidir.

Tiirkiye’deki genel amagli ve 6zel egitim okullarinin birgok agidan ele alindig:
bu ¢alisma sonucu ortaya konulan veriler,

e Egitim bilimleri alanindaki tematik analizlerde,

e Tirkiye’deki  genel  amagh  ve  Ozel  egitim  okullarmin
gelistirilmesi/gliclendirilmesi  gereken  Ozelliklerine  yonelik  yapilacak
calismalarda,

e Resmi okullarin yani sira 06zel okullarla yapilacak karsilastirmali
calismalarda,

e Smavlarda basar1 gostermis Ogrencilerin egitim-6gretim gordiikleri
okullarin  Ozellikleri ile diger okullarin karsilagtirmalarinin yapilacagi
calismalarda,

e Diger disiplinlerde yapilacak calismalarda kullanilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

At the end of the research, to the best of our knowledge, no study has been
conducted on the following interrelated topics: stakeholder and physical
environment data which are the factors affecting the quality of education,
covering all schools in Turkey without considering district, city or region, and
therefore, reflecting the overall educational framework in the country.

In this study, it is aimed to provide the differences between the school types in
a comparative way in terms of primary and lower secondary schools of general-
purpose and special education schools. Moreover, special education schools
were examined in the following sub-groups: hearing-impaired, visually-
impaired, physically disabled, light levels of educable mentally-impaired and
special education practice schools.

It was seen that various types of information related to relevant school are
included on the web pages of the school’s institutional data. It was aimed to
provide a perspective to the situations of the schools in Turkey by examining
stakeholder (numbers of teachers and students) and physical environment data
(classroom, physics laboratory, chemistry laboratory, biology laboratory, science
laboratory, workshop, ICT class, internet access, art classroom, music classroom,
library, conference hall, sports hall, refectory and infirmary). Furthermore, answers
were sought for the following questions which are related to stakeholders” data
and physical environment features of the schools with this study which is going
to be the first in the literature review in terms of its topic:

e What conditions are general-purpose schools in?

e What conditions are special education schools in?

¢ Is there any difference between primary and lower secondary schools of
general-purpose schools? If so, what are the differences?

e Is there any difference between primary and lower secondary schools of
special education schools? If so, what are the differences?

e Is there any difference among the sub-groups of special education schools?

e Is there any difference between general-purpose schools and special
education schools? If so, what are the differences?

e How have general-purpose schools changed over the previous years?

e How have special education schools changed over the previous years?

Methodology
This study, which was carried out with the data of the state schools covering
academic year 2020-2021, was conducted with 99.85% of the type of the schools
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in Turkey included within the scope of the research and all data utilised were
retrieved from the official web pages of the schools. Software developed for this
study was used within all processes considering from retrieving web addresses
of the schools to obtaining the results. The processes within the study were
carried out in the following three stages respectively: web spider, determination of
the type of the schools and data processing. All of these stages were processed with
the software developed in Visual Studio environment and in Visual Basic
language.

Results, Discussion and Conclusion

This study was carried out with 35036 general-purpose and 857 special
education schools, therefore, 35893 schools in total. General-purpose primary
and lower secondary schools are active in each city, since their scope of the
student group number is higher. Ankara is the only city which includes all type
of schools. It was found out that the majority of the schools are located out of
the central district. Whereas the Southeastern Anatolia Region is the only region
which has the highest number of schools, it is not the region which includes the
highest number of teachers, students and classrooms. In fact, 22.15% of
teachers, 26.28% of students and 21.03% of classrooms are located in Marmara
Region which is the most populated region.

The following results were obtained in terms of general-purpose and special
education schools respectively: the average number of teachers is 17.47 and
14.01, the average number of students per teacher is 15.70 and 2.23, the average
number of students is 274.25 and 31.24, the average number of classrooms is
11.77 and 11.66, the average number of students per classroom is 23.30 and 2.68,
the ratio of the schools which have physics laboratory is 1.03% and 0.12%, the
ratio of the chemistry laboratory is 1.14% and 0.12%, the ratio of the biology
laboratory is 0.78% and 0.23%, the ratio of the science laboratory is 27.53% and
4.90%, the ratio of the workshop is 8.97% and 22.99%, the ratio of the ICT class
is 29.10% and 12.25%, the ratio of the art classroom is 6.22% and 17.04%, the
ratio of the music classroom is 5.05% and 18.79%, the ratio of the library is
42.09% and 10.04%, the ratio of the conference hall is 20.71% and 21.94%, the
ratio of the sports hall is 9.56% and 31.62%, the ratio of the refectory is 18.73%
and 55.54%, the ratio of the infirmary is 1.67% and 17.27%.

When the general-purpose primary and lower secondary schools are taken into
consideration, the following values or ratios are higher in primary schools: the
number of schools, the number of teachers, the average number of students per
teacher, the number of students and the number of classrooms. On the other
hand, when the general-purpose primary and lower secondary schools are
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taken into consideration, the following values or ratios are higher in lower

secondary schools: the average number of teachers, the average number of
students, the average number of classrooms, the average number of students
per classroom, physics laboratory, chemistry laboratory, biology laboratory,
science laboratory, workshop, ICT class, art classroom, music classroom,
library, conference hall, sports hall, refectory and infirmary. When the special
education schools are taken into consideration, there are differences between
the data of special education sub-group primary and lower secondary schools
in terms of 10% or below regarding following topics: the number of schools in
all groups, the number of teachers and the average number of teachers in
special education practice schools, the average number of students per teacher
in light levels of educable mentally-impaired and special education practice
schools, the number of students and the average number of students in
physically disabled, the number of classrooms in hearing-impaired, physically
disabled and light levels of educable mentally-impaired, the average number of
classrooms in hearing-impaired and physically disabled, the average number of
students in visually-impaired, physically disabled and special education
practice schools, the ratio of the schools which have physics laboratory,
chemistry laboratory and biology laboratory among all groups, the ratio of the
schools which have science laboratory in hearing-impaired, physically disabled
and special education practice schools, the ratio of the schools which have
workshop in physically disabled, the ratio of the schools which have ICT class
in hearing-impaired and physically disabled, the ratio of the schools which
have art classroom, music classroom, library and conference hall in physically
disabled, the ratio of the schools which have sports hall, refectory and infirmary
in physically disabled and light levels of educable mentally-impaired. The
differences in data other than these were found out as above 10%.

When all types of schools are evaluated collectively, it was found out that there
are 624193 teachers, 9635417 students, 422343 classrooms, 388 physics
laboratories, 430 chemistry laboratories, 293 biology laboratories, 10600 science
laboratories, 6008 workshops, 10765 ICT classes, 2446 art classrooms, 1977
music classrooms. On the other hand, the following results were obtained
considering all types of schools in terms of not having the physical environment
data stated below: there is no physics laboratory in 35530 schools, no chemistry
laboratory in 35493 schools, no biology laboratory in 35618 schools, no science
laboratory in 26207 schools, no workshop in 32555 schools, no ICT class in
25593 schools, no art classroom in 33568 schools, no music classroom in 33963
schools, no library in 21061 schools, no conference hall in 28450 schools, no
sports hall in 32273 schools, no refectory in 28854 schools and no infirmary in
35160 schools.
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Results revealed that there are significant differences between the general-
purpose schools and special education schools, moreover, among the sub-
groups of special education, in terms of stakeholder data and physical
environment features. The distinctive ones among these are as follows: the
number of teachers and the average number of students per classroom, the
average number of students in schools, the number of schools which have
conference hall, sports hall, refectory and infirmary. It was seen that special
education schools are in better condition compared to general-purpose schools
in terms of various physical environment and technical equipment as a result of
being low in number, necessary for educational-instructional activities or state’s
sensitivity on placing emphasis to special education. When compared with the
previous years, the number of teachers and classes are increasing while the
number of schools, students, average students per teacher and classes are
decreasing in general-purpose schools, the number of schools, teachers, classes,
students and average students per teacher are increasing while the average
students per class are decreasing in special education schools. On the other
hand, it was seen that the ratio of the schools which have physical environment
was generally decreased in both general-purpose and special education schools
when compared with the previous years.

The issue of the contribution of the organisation of the schools in Turkey in
terms of stakeholders and physical environment in a balanced way in order to
provide equal opportunities in education is one of the most important topics
that should be taken into consideration. That the improvements in the factors
which affect quality of education-instruction such as stakeholders and physical
environment and refinements that are going to be performed in this direction
should be considered as a contribution in order to reach the desired level in
education-instruction, and planning should be made by analysing current
situation. Whereas various problems can be solved within the narrower
framework by local analyses carried out within district and city levels, every
problem cannot be solved in micro level always. Furthermore, current
situations of schools should be examined in terms of laboratories, workshops,
ICT classes, libraries, sports halls and other physical environmental features,
needs and shortcomings should be determined and problems should be solved
in order of priority. In order to realise these issues, primarily and especially the
topics mentioned above should be considered as mandatory for education-
instruction and also the funds or resources allocated for education-instruction
should be increased. On the other hand, different features or services are
required according to type of the school. For instance, any feature which has a
significant importance for general-purpose schools cannot be considered as
either important or necessary in special education schools. Moreover, since the
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requirements display differences among the sub-groups of special education
schools, each school type should be taken into consideration individually and
different solutions should be provided for each school type.
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TURKIYE'DE OZEL YETENEKLILER EGITIMINDE EGITIM
YONETIMI VE DENETIMI: BIR IHTiYAC VE GZFT ANALIZI

Cigdem CELIK SAHIN"

Ozet

Bilim ve Sanat Merkezleri, tanilama siirecinde basarili olmus ©zel yetenekleri 6grencilere,
mevcut potansiyellerini gelistirerek, bilimsel arastirma bilgisiyle, yenilik¢i ve faydali {iriinler
ortaya c¢ikarmalarma destek olan egitim kurumlardir. Egitim yonetimi ve denetimi
uygulamalari, tim egitim kurumlarinin gelismesine ve ilerlemesine Onemli katkilar
sunmaktadir. Bu ¢alismada, Tiirkiye'deki Bilim ve Sanat Merkezlerinin mevcut egitim yonetimi
ve denetim uygulamalarmi incelemek i¢in Giiglii yon, Zayif yon, Firsat ve Tehdit (GZFT) ve
ihtiya¢ analizi yapilmistir. Arastirmanin verileri, 2018-2019 akademik yilinda 235 &gretmen,
miidiir ve miidiir yardimcisindan agik uglu sorulardan olusan anket kullanilarak toplanmaistir.
GZFT analizine gore sonuglar su sekildedir: Giiglii Yonler: Yonetici ve 6gretmenlerin teknolojik
becerileri; proje tabanh egitim; Zayif Yonler: Acik hava aktivitelerinin olmamasy; nitelikli
yoneticilerin eksikligi; Firsatlar: Bilim ve Sanat Merkezleri'nin yeniliklerin merkezi olmasy;
Tehdit: Denetim kriterlerinin agikliga kavusturulmamasi. En onemli ihtiyaglar sunlardir:
Teknolojik donanimlarin edinilmesi, yoneticilerin adaletli olmasi, denetim siirecinin hesap
verebilirligi ve tarafsizligi. Arastirma sonuglar1 temel alinarak bazi énerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Egitim yonetimi, egitim denetimi, 6zel yetenekliler egitimi, ihtiya¢ analizi

EDUCATIONAL MANAGEMENT AND SUPERVISION IN THE
GIFTED EDUCATION IN TURKEY:
THE NEEDS AND SWOT ANALYSIS

Abstract

Science and Arts Centers are organizations to create environment, and opportunities for
identified gifted and talented students to develop talents, and to create innovative products
with scientific research knowledge. Educational management and supervision practices present
critical contributions to the successful development and positive outcomes of educational
organizations. To explore the current educational management and supervision practices of the
Science and Arts Centers in Turkey, Strength, Weakness, Opportunity, and Threat (SWOT)
analysis, and the needs analysis were conducted. Responses to a written survey with open-
ended items were collected from 235 teachers, principals, and assistant principals during the
2018-2019 academic year. SWOT results identified the following: Strengths: Technological skills
of the managers, and teachers; project-based education; Weaknesses: Lack of outdoor activities;
lack of qualified managers; Opportunities: The Science and Arts Centers are the center for

- Ogretmen, Milli Egitim Bakanligi, Adana, Tiirkiye, cigdem.cigdem@yahoo.com, Orcid id: 0000-0003-4118-2325
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innovations; Threat: Lack of clarification of supervision criteria. The most important needs are
as follows: Acquiring the educational and technological equipment, fairness of the managers,

accountability and objectivity of supervision process. Recommendations are made for
addressing key concerns of the results.

Key words: Educational management, educational supervision, gifted education, needs analysis
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INTRODUCTION

Science and Art Centers (SACs) were established in Turkey to enable gifted and
talented individuals to get education, develop projects, and strengthen their
scientific knowledge in the remaining time from the schools they attend. With
the studies carried out in these centers, it is aimed that gifted individuals can
carry out projects, develop their capacities, use them at the highest level, and to
develop technical inventions and modern tools (Ministry of National Education
[MoNE], 2007).

The SACs differ from other educational institutions due to their characteristics
such as teacher and manager competences, and instructional programs. In this
study, after presenting general information about educational management and
supervision, the current situation will be revealed by examining the needs,
problems, strengths, weaknesses, opportunities and threats specific to SACs.
There's common agreement that educational management may be a series of
activities for viably organizing assets and actions to realize instructional
objectives (Bush, 2011). Through educational management, leaders manage
human and physical resources to realize instructional objectives (Erdogan, 2000;
Ozdemir, 2009). Giving extra detail, Choudhury (2001) has recommended that
educational management processes particularly underpins the learning of
values, demeanors, data, and abilities which encourage students’ learning
results. Educational management means making use of human power, capital,
time, equipment and place effectively. Educational management takes into
account of coordinating human and physical sources, deciding and directing
group works (Okutan, 2012).

Educational management field directs the managers around educational needs
and problem solutions. Whetten and Cameron (1995) defines the educational
management as the theory and practice of organizations. According to
Choudhury (2001), educational management is the process of understanding
ethical values, attitudes, knowledge and skills to reach the organizational
targets. Management is the phases of planning and keeping up an environment
in which people work together to achieve the targets productively. Southworth
(2004) clarifies that leaders impact learning through modelling, observing and
dialogue. Bush (2008:277) refers to three key aspects of the definitions:

* The concept is about impact rather than authority. Leadership is independent
of positional authority, however, management is closely linked to it.

* The process is purposeful. The person looking for the impact aims to realize
certain purposes.

*Influence may be practised by groups as well as individuals.
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Educational management approaches require implementation of educational

supervision. According to Igwe (2001), supervision means to guide, assist,
direct, or to make certain that anticipated principles are met. Thus, supervision
in a school suggests the methods of guaranteeing that standards, rules,
regulations and strategies endorsed for implementing and accomplishing the
targets of education are successfully carried out. Supervision therefore involves
the use of expert knowledge and experiences to evaluate and coordinate the
process of improving teaching and learning activities in schools.

Segun (2004) discusses that supervision is understood as the teachers’
motivation for career growth, revision of instructional goals, educational
equipments, teaching strategies, and the assessments of instruction (as cited in
Bessong and Ojong, 2009). Similarly, Dodd (2008) defines supervision as a way
of suggestions, guiding, encouraging, motivating, improving, and the
supervisors expect the cooperation to achieve the goals (as cited in Bessong and
Ojong, 2009). Contemporary educational supervision, as defined by Bailey
(2006) is exemplified as a formal phases that search for the improvement in
teaching and learning through guidance. Bailey (2006) defines educational
supervision as a cooperation, because it welcomes various opinions that
represent the interactions between the supervisor and the teacher, additionally
to find out issues and prospective solutions.

Successful supervision is understood as a solution to the problem of
progressing the quality and efficiency of education, and educational
management. According to Shiundu and Omulando (1992), positive variables
affecting quality of teachers have a role in improving qualification of instruction
and curricula by checking undesired lack of attendance, and feedback. For
achievement of organizational goals, appropriate supervision is certainly
required. Supervision is one of the administrative instruments used as
individually and group in the working environments (Nyarko, 2009).

Models of supervision can be classified into four by Bernard and Goodyear
(2004). This classification includes; developmental model of supervision,
integrated models of supervision, social role model of supervision, system
model of supervision.

In this research, current practices and perspectives related to educational
management and supervision will be discussed within the scope of gifted
education in Turkey. The theoretical and empirical literature related to the
value of exploring educational management and supervision practices is
extensive (Ololube, 2013; Stukalina, 2013; De Grauve, 2005; Altun and Sarpkaya,
2017; Aydin, 2007). However, these concepts have not previously been applied
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extensively to a study of gifted education in Turkey. In the literature review, it
is seen that the studies on the SACs in Turkey in the field of education
management for the gifted are limited, and insufficient in the field of
educational supervision. It is foreseen that this study will contribute to the
relevant literature, and it can be a roadmap related to the education
management and supervision model in the gifted and talented education.

Gifted Education in Turkey

The SACs were founded in 1993 by the Ministry of National Education General
Directorate of Special Education Guidance and Counselling Services. According
to the 2018-2019 National Education Statistics, the number of teachers working
in 160 SACs is 2,302 (MoNE, 2019). There are a total of 172 SACs in the 2019-
2020 academic year. The number of teachers increased to 2,734 in the 2019-2020
academic year (as cited in Levent, 2020).

Ministry of National Education in Turkey defines giftedness as follows: A gifted
individual is one who learns faster compared to the peers and leads in the
capacity regarding creativity, art and leadership. S/he has a special academic
talent, is able to understand abstract ideas, enjoys acting independently in the
fields of interest, and has a high level performance (MoNE, 2019). In the SACs,
supportive educational services are designed to meet the specific needs of
gifted students. Special education programs are implemented for the objectives
in line with the developmental features, educational needs of the individuals
with a need for special education. Teachers need to have some of the following
qualifications to be able to work at the SACs: To have earned master, or
doctorate degree, to have published research, to participate in courses related to
gifted education, to have project development skills, and to have passed the
interview exam.

In Turkey, there are similarities in the selection process of school principals
within the general education and gifted education. The prerequisite for being a
manager at the SACs is to be successful in teacher selection exams. The reason
for the requirement of being a teacher exam as a prerequisite for being a
manager at the SACs is the administrative convenience of knowing the
structure and functioning of these centers, the education system and the
characteristics of gifted children. It is important to have trainings about new
approaches in the gifted education, enriched education programs, seminars, in-
service trainings such as project preparation and implementation. In-service
training positively affects the performance of teachers and the success of
students (Jacob and Lefgren, 2004).
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In related literature, it has been seen that the problems of SACs increase in

many subjects from its directive, curriculum, physical space, materials, student,
and teacher selection to management policy (Sar1 and Ogiilmiis, 2014). The first
step to eliminate these problems is to perform a SWOT analysis together with
the needs analysis. This may bring along an effective strategic planning, both in
the selection and training of qualified human resources -teachers and
administrators- and in meeting the needs in the structuring of a successful
education. This determination is the starting point of the research.

In this article, educational management and supervision systems of the SACs
are examined based on the opinions of the teachers and managers working at
these centers. These findings help interpreting the results of the current SWOT
and needs analysis of the SACs serving gifted students in Turkey.

METHOD

This research is designed within the framework of qualitative research methods
and techniques. Creswell (1998) expresses qualitative research as a process of
meaning by questioning social life and human-related problems with its own
methods. In the qualitative research process, the researcher presents a holistic
approach, uses word analysis, detailed participatory interview reports, and
organizes research in a natural setting. In qualitative research, generally
followed process is piece by piece [induction]. The researcher continues the
process by explaining concepts, meanings and relationships based on
observation, interviews and documents (Merriam, 1998).

This research was carried out in three phases. In the first phase the survey was
developed after literature review. In the second phase the needs analysis was
conducted, and in the third phase the SWOT analysis was conducted at the
SACs.

Witkin and Altschuld (1995) defines a needs analysis as taking decisions related
to the programs and constitute principles, or systematic methods for
organizational development. Defining the needs is a first step towards
preparing, and following plans for solving problems. Needs analysis can be
short and long term, and they support the development of individuals or
organizations so that they are able to detect needs and suitable solutions
(Karadagl and Bozkurt, 2012). This study is consisted of needs analysis and
SWOT analysis, of which have both qualitative characteristics. Qualitative
research has the characteristics of interpretive and naturalistic approach. The
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researchers interpret the data in their naturalistic settings (Denzin and Lincoln,
2005).

Research Design

The data collection survey used in the research consists of two parts. First, there
are demographic questions about age, professional seniority and gender of the
participants. At the second part, there are four open ended questions. The
questions are about the educational management, supervision processes, the
problems and needs encountered, the strengths, weaknesses, opportunities and
threats of the SACs. To ensure the survey questions were clear and
understandable, 10 teachers and managers completed it during a pilot phase.
Questions and the intelligibility of the questions were examined. The pilot
application shows that the participants did not have difficulty in understanding
the questions and answered easily. So, the question form was administered
without any change.

Research Sample

In the process of collecting the data, the sample was selected according to the
homogeneous sampling principle of purposive sampling methods. Purposive
sampling allows in-depth study of situations thought to be rich in information.
In this sense, purposive sampling methods are useful in many cases, in
discovering and explaining facts and events (Patton, 1987). Homogeneous
sampling method means that the sample is composed of a similar subgroups
(Biiytikoztiirk, 2012). The questionnaire used in the survey was sent to all SACs
in Turkey. Population consisted of 160 SACs and 2302 teachers and managers
(MoNE, 2019). The number of teachers and managers participated in the study
was 235. The research participants, the teachers, managers and assistant

managers working at the SACs in 2018-2019 academic year are demonstrated in
Table 1.

Table 1. The participants’ profile

Participants N %
Gender
Male 126 53,6
Female 109 46,4
Age
21-25 4 1,8
26-30 28 11,9
31-35 47 20
36-40 67 28,5
41+ 89 37,8
Professional seniority (years)
1-5 23 11,1
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6-10 38 14,9
11-15 62 26,4
16-20 50 21,2
21+ 62 26,4

Duty
Teacher 187 79,5
Manager 29 12,4
Vice-principal 1 0,4
Assist. Manager 18 7,7
Total 235 100

As seen in Table 1, 187 teachers, 29 managers, 18 assistant managers and one
vice principal participated in the study; the total number of participants was
235. Four of the participants are in the 21-25 age range, 28 are in the 26-30 age
range. 47 are in the 31-35 age range, 67 are in the 36-40 age range, and 89 are in
the 41 and over age range. When the seniority of the participants is examined, it
is seen that 23 participants have 1-5 seniority years, 38 of them have 6-10, 62 of
them have 11-15 seniority years, 50 of them have 16-20 and 62 of them have 21
or more seniority. 109 of the participants are female and 126 are male.

Research Instruments and Procedures
In order to ensure the internal validity of the research, the results of the
research were shown to the participants, and they confirmed. It is called
member checking to ask the participants whether the findings of the study
accurately reflect their own thoughts. This strategy requires asking for feedback
on the findings (Houser, 2015). Asking people who have general knowledge
about the research subject and specialize in qualitative research methods to
examine in various dimensions is another reliability measure. This method is
called peer reviews (Creswell, 2003). Inclusion of more than one researcher,
clearly revealing the research process, keeping raw data, confirming the
research data meet the reliability criteria of the qualitative research (Yildirim
and Simgek, 2008). Marvasti (2004) interpreted reliability as the results obtained
from a research by different researchers. Mayring (2000) defined reliability as
the accuracy of the measurement, and approach.
The research instrument includes the questions stated below:
1) What are the problems of educational management in your
organization?

a) The problems encountered in instructional program:

b) The problem encountered in student service management:

c) The problems encountered personnel service management:

d) The problems encountered in general service management

(physical conditions, heating, lightening, repair etc.):
e) The problems encountered educational finance:
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2) What are your expectations in the scope of educational management and
supervision?

3) How is supervision implemented at your organization?

4) What are strong, weak sides and opportunities, threats (SWOT) of your
organization?

Data Analysis

In the analyzing process, content analysis technique is used. Content analysis,
which is a set of methodological tools and techniques can be regarded as a
controlled interpretation effort and a means of reading which is usually based
on deduction (Bilgin, 2003). After examining the views of the participants,
similar statements were brought together. Thus, similar contents were
combined and coded.

FINDINGS

According to the research findings, there are instructional material, physical
condition, teacher quality, outdoor activities, and unfair implementation
problems in educational management. The participants expect for improvement
in supervision, objectivity, transparency. There are different methods and
parties for supervision, lack of certainty and accountability of supervision.
Additionally, there is need for standardized supervision tools and adequate
supervision feedback. One of the strong sides of the SACs is supportive
environment for teachers” academic development. The weak side is insufficient
number of teachers. The opportunity is professional satisfaction, and the threat
is parents” over expectations.

Table 2: Participant opinions on the problems of educational management

Themes Category Code f
Inappropriate physical conditions 17

Lack of material 12

Lack of budget 10

Intra-organizational factors
& Lack of motivation 7

Not flexibility of legislation 6

Lack of outschool learning 4
. Insufficient teachers 13
Educational programs . .

Problems arising from the Insufficient managers 11
parties Lack of coordination of 9

stakeholders
The curriculum does not meet the 1

requirements

Variables of the course d .. .

Insufficient time 8

Inability to adapt to change 5
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Other No problem 24
Student services Parents’ expectations 19
Parent oriented problems Parents’ indifference 13
Parents’ pressure 12
Over crowded classrooms 9
Student oriented problems Students indiscipline 8
Student's over self-confidence 5
Lack of equipments 14
Communication problem 14
Lack of budget 11
Intra-organizational reasons Technological inefficieny 9
Lack of counselling services 8
Lack of the number of managers 6
Teacher quality 2
No problem 33
Other No idea 2
The regulation does not meet the 15

requirements
The manager does not distribute 1

equal tasks

Problems caused by managers Lack of coordination 7
Uncertainty of task definition 6

Discrimination (unfair approaches

5
Personnel services towards teachers)

Lack of education 14

Lack of cooperation 13

Problems caused by personnel Lack of Comn.luruce.atlon 12
Unaware of their duties and 1

responsibilities

Lack of motivation 9

No problem 39

Other No idea 3

Inadequate classes 23

Lack of game and activity area 9

. . Inadequate workshops 4

Physical capacity No canteen 4
Inadequate old buildings 4

Inadequate number of classrooms 1

General services Technological problems Lack of techl?ologlcal equlpn}ent 15
Inadequate internet connection 4

Authority limitation 28
Priority of expenditures 24

Financial problems Lack of instructional e'zquipments 18
Lack of repairs 16
Budget insufficiency 15
Insufficient allowance 15
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Lack of accountability 8

Insufficient heating 6

Need for technicians 5

No problem 73

Other No idea 10

Table 2 shows the participants’ opinions about educational management
problems. Within the educational programs, the participants identified
concerns including a lack of instructional materials and inappropriate physical
conditions. The classrooms do not have sufficient materials for challenging
activities and there is not enough technological equipment to extend, and
differentiate the activities. The curriculum is not sufficient to meet the demands
and needs of the gifted students. Additionally, in conflict with regulations,
there exist overcrowded classrooms which can reduce the effectiveness of the
instruction. The qualifications of teachers and managers are not seen as
adequate to meet the needs of the gifted students. The managers’ unfair
behaviours and teachers’ lack of cooperation, communication and motivation
decrease the effectiveness of the educational management.

The managers and teachers at the SACs are having difficulty in presenting
outdoor activities because of insufficient physical capacity of education
buildings. Financial problems are caused by inefficient financial management
skills of the managers. They don’t distribute the budget balancedly, and this
discomforts the teachers. Some statements of the participants are as follows:
“Incorrect identification of priority needs while deciding the expenditures”
“Lack of sufficient knowledge of financial management. They need trainings on
this issue.”

It may be inferred from the participants” quotations that there is a perception of
unfairness at the SACs. Teachers expect the managers at the SACs to be
objective and fair. The participants explained that they would like to work in a
positive working environment. The findings prove that there exist
mobbing/bullying in some of the SACs. The participants explained lack of merit
in manager selection process. The SACs need to be improved physically, and
instructional materials should be increased in number. The participants
described their willingness to participate in conferences and seminars, but there
are barriers for attendance.

Participants indicated that improvements are needed in the performance
evaluation system. The teachers and managers are in need of guidance, process
based and internal supervision. According to the participants, there aren’t any
objective criteria, accountability, and standardized tools in supervision.
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Additionally, they felt that the feedback and supervision based appraisal

system will improve the supervision at the SACs. Some of the statements are as
follows:

“I think it is a non-objective assessment based on the relationship between
teachers and the managers.”

“Biased assessment, it differs in the assessment of teachers who are close to the
managers (e.g. friendship).”

“The importance of attending to seminars and conferences.”

Table 3. Participant expectations on educational management and supervision

Theme Category Code f
Acting fairly 18
Coordination 12
Transparent management 9
Merit selection of managers 9
Joint decision 8
Management and Provision of.positive working 8
Managers enVIronm.ent
Fast bureaucratic process 5
Openness to development and 6
innovation
Not applying mobbing 4
Educational Creating a performance evaluation 4
Management system
Improvement of physical conditions 19
Provision of course materials 14
Development Material and moral support to project 13
work
Supporting conference, seminar 1
participation
Openness to communication 14
School climate Trust teachers 11
Teamwork 9
Other No exp?ctation 27
No idea 2
Strong internal supervision 9
. Process-based supervision 8
Supervision format ,
Improvement in performance system 6
Guidance-based supervision 6
Supervision criteria should be 13
Educational determined
Supervision Managements’ receiving supervision 8
o training
Objectivity Standard supervision tools 6
development
Transparent supervision 6
Objectivity 5
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. Fair 14
Psychological Reliable 12
characteristics .

Motivating 5

Feedback after supervision 11

Outputs There must be a supervision based on 9
appraisal system

There should be a supervision 5

Other Existing supervision. is sufficient 3

No expectations 42

No idea 5

As seen at Table 3, the participants expected the management and managers to
be transparent and fair. They explained that the managers should provide
positive working environment and be open to innovations. The participants
expected joint decisions. Some of the participants declared the existence of
mobbing at their centers.

For the educational supervision, the participants are in expectance of
improvement. They need guidance and process based supervision. Participants
emphasized the objectivity and transparency of supervision and there should
be a standardized supervision tools with criteria.

The participants explained their expectance of being supported of participating
in the conferences. There are some participants who don’t expect anything from
the management or supervision.

Table 4. Participant opinions on the supervision at the SACs

Theme Category Code f
By school managers 25
Supervision By supervisors 18
P By directorate of National Education 15
By councils 4
Monitoring students success 19
Feedbacks from parents 15
. . . Meetings 15
Supervision means Operation of supervision , .
Teachers’ self-evaluations 11
and methods process .
Observations 9
Trust of parties 9
Classroom notebooks 4
No idea 8
Other No supervision 4
Secret 1
Parents’ supervision 1
Supervision of managers 19
. Process uncertainty in Lack of criteria 15
Supervision process . e
supervision Lack of supervision time in the process 6
Lack of multilateral supervision 4
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Communication problem 16

Obstacles Lack of know.ledge of tl.le supervisor 13
Lack of guidance by inspectors 5

Uncertainty of the curriculum 4

Not objective 15

Non-use of standard supervision tools 14

Accountability Inadequate supervision feedback 10
No transparency 9

Ineffectiveness of supervision feedback 7

No problem 57

Other No idea 2

As seen in Table 4, there are variety of supervising parties at the SACs. The
participants explained that supervisors at the MoNE, managers at the SACs,
Directorates of National Education, and councils that are responsible of
supervision. This situation brings uncertainty. When taken into consideration
that each party will have different supervision criteria, this will create distrust.
The lack of standards, objectivity and uncertain supervision tools and feedback
will bring ineffectiveness of the supervision process. The participants explained
that there should be multilateral supervision, and they think lack of
communication is a big obstacle in supervision. Some of the participants’
statements are as follows:

“Determination of standard tools for process evaluation”

“Clarification of supervision criteria.”

“There is usually democratic supervision in my organization.”

Table 5. Participant opinions on SWOT Analysis of The SACs

Strengths | f | Weaknesses | f | Opportunities | f | Threats ‘ f
S ti I it
HUPPOTtNg 83 Physical capacity 42  School climate 62 NSeCHHly 15
development
Lack of guidance Professional
Teamwork 45 & 34 satisfaction 45 Student absenteeism 14
for teachers
Appreciation 11 Working hours 20 National and o7 Teacher performance 1
international projects evaluation
Project oriented 37 Le'ack of expe.rtise 18 O'pennes's to ” Insufficient number of 9
in counselling innovation teachers
Solution oriented ’ Uncertainty of 15 Selected students 16 Parents’ over
management guidance service expectations
Lack of
Open to new ideas 25 a.c © 14  Selected teachers 14 Transportation 9
equipment
Teacher Insufficient Insufficient budget
e L 2 number of 9  DPositive parents 14 8 7
qualifications .
projects
Stu.dent—cel?tered n Pe.lrental Central location 6 Incompetency of
instruction indifference managers
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Teacher motivation Insufficient
9 number of 9 Technology skills 6 Nonspecific legislation 6
teachers
Coordination Relations with Overconfidence of

8 Lackof targets 4

among teachers universities students

Table 5 demonstrates the strengths, weaknesses, opportunities and threats at
the SACs. Teacher qualifications are evaluated as strong side of the SACs. Some
of the participants explain that the SACs have solution-oriented management.
The participants emphasize the SACs are the centers of new ideas and
innovation. Teachers’ motivation is high and professional development is
supported. Student-centered instruction provides effectively identification of
students’ abilities.

When examined the weakness of the SACs, it is understood that there is lack of
equipment and physical capacity at the SACs. The working hours, which the
participants described as weakness, are related to the time of arrival of the
students. The students attend the SACs after their school end, or before their
school starts. The collaboration with the universities and academics creates a
big opportunity. There are some signed protocols between the Head of Gifted
Department at MoNE and universities. Technology skills of the managers and
teachers at the SACs are high and this is a big opportunity for developing
innovative projects, using technology integrated instructions. Over confidence
of the students and over expectations of the parents negatively effect the
teachers. The insecurity of the centers include gardens, and school districts. This
threat is because of the inefficiency of physical conditions of the SACs.

Some participants’ statements are as follows:

“Poorly qualified managers.”

“Our organization has many physical deficiencies. Our building and classrooms
are insufficient.”

“The human resources and student potential are high and the parent profile is
generally qualified.”

“Teachers are open to learning.”

“We have learned by experiencing, there is no guidance.”

“Failure to consider factors such as equity and merit in appointments distorts
the intra-organizational peace.”
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DISCUSSION and CONCLUSION

When the problems of the educational management asked to the teachers and
managers of the SACs, they mentioned about inappropriate physical
conditions, lack of materials and budget. According to MoNE Internal
Monitoring Unit report (2011) entitled "Science and Art Centers Process-
Education of Gifted Individuals", 999 per thousand of the budget allocated to
special education in 2009 was transferred to lower intelligence groups, while
only 1 part was transferred to higher intelligence groups (as cited in Levent,
2020). In this context, more budget should be allocated to SACs from the budget
allocated for special education. The participants described the insufficiency of
some managers and teachers. In studies (Sak et al.,, 2015; Satmaz and Evin
Gencel, 2016), the low quality of teacher competencies in the education of gifted
students is stated as one of the important problems. The capabilities of the
managers are crucial for the effectivess. Objective criteria should be included in
the appointment of managers and assistant managers who will work at SACs.
Legal regulations should be introduced to ensure that the stages applied in the
selection of teachers are also valid in the selection of managers (Levent, 2020).
Insufficient managerial competences can cause big problems. School managers
are leaders as well as implementers of educational policies. They are expected
to have certain managerial skills that will enable them to plan, organize,
supervise and manage schools effectively to reach educational goals and
objectives. These skills are needed to perform job functions (Akpan and Etor,
2015). The research results showed that the instructional programs don’t meet
the needs. Normal education environments are not sufficient because it has a
limiting effect on the potential of gifted students. Therefore, gifted students
need to be supported with different educational programs that develop their
own potential (Subotnik, Worrell and Olszewski-Kubilius, 2016). Some of the
participants described that there isn't a problem about educational
management.

The participants stated that parents’ expectations and indifference create
problems in management of student services. Another finding showed that the
SACs still have insufficient technological equipments. The lack of educational
and technological equipments also create problems in student services.
Currently, some of the SACs are located on the lower or upper floor of a school.
Financial resources should be increased for the solution of building, equipment
and budget problems in SACs and for improving the physical capacity (Levent,
2020). However, in Eker's (2019) study, it is stated that SACs have more
enriched learning environments, there are classes such as laboratories,
intelligence games, technology and robotic coding.
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Another research result showed that there is communication problem. When
asked about the management of personnel services, it has been understood that
the regulation doesn’t meet the requirements. There are unfair managers and
lack of coordination. The personnels” having insufficient education is the other
problem of personnel service management. According to the results of the
research, there is a lack of accountability of budgets at the SACs. The managers’
priorities while managing the finance are thought to be wrong.

The participants explained that the supervision is carried out by the
supervisors, the school managers, and the directorate of national education, and
by the councils. Supervisory skill is concerned with the ability and competence
of an educational manager to effectively carry out the supervision of
instruction, programmes and activities in the school system. Most school
managers are deficient in a range of supervisory competencies and this results
in ineffective supervision, poor quality of instructional delivery and low
standard of education (Akpan, 2001).

Supervisors with the important duty to enforce educational policies and to
ensure that these policies and practices comply with government-approved
policies and regulations (Appiah, 2009). Sergiovanni and Starratt (2002)
conclude that instructional supervision ultimately enhances the operation of the
classroom and leads to student success through tecahers’ professional
development (BaffourAwuah, 2011). When the participants were asked how the
supervision is conducted, they explained that by monitoring the student
success, teachers’ self evaluations, and meetings. There are problems in
supervision process like uncertainty in supervision, lack of knowledge of
supervisors about the SACs, there is no accountability and transparency. Some
of the participants believed that supervision is not objective and fair.

The research found out that the supervision process is lack of evaluation criteria
and standard assessment tools. The supervisors are lack of expertise in
evaluation in gifted education. The supervision process is lack of feedback and
reinforcement. For educational organizations there should be a system for
continuous evaluation to achieve the objectives (Esia-Donkoh and Ofosu-
Dwamena, 2014). According to the results of the study, there is a counselling
problem. There exists non-holistic guidance services. There is uncertainty, and
lack of expertise in guidance. Some of the gifted students may experience
sociological and psychological problems. At the SACs, specialist psychologists
should be employed -besides the guidance teachers- to provide psychological
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counseling services to students with this characteristic and their families
(Levent, 2020).

The research result showed that there is supportive environment for academic

development at the SACs, the centers are open to new ideas, and project
oriented. Most of the managers are solution oriented. Some of the participants
explained that the distribution of the tasks should be focused on the expertise.
The teamworks are supported. On the other hand, some of the participants
explained that there is nothing praiseworthy at the SACs.

The results showed that the strengths of the SACs are teachers’ coordination,
technology skills, and motivation. There is successful solution-based
management and defined vision and mission statements at the SACs. There is
teamwork and project based working. According to the results of the research,
the weaknesses are as follows: Lack of space for social activity, detached
buildings, equipments, expertise of teachers, unfair managers.

The research revealed the threats of the SACs. These are as follows: Student
rotation, parents’ over expectations, students’ absenteeism, and overconfidence.
The fact that the learner is at the center and the flexibility in the programs also
lead to different expectations for the SACs by students and parents (Demir and
Demir, 2020). The insecurity of school gardens, transportation and inadequate
guidance services are the other threats. This research showed that the SACs are
lack of targets. According to Thomas and Martin (1996), managing the
education system means setting realistic targets and preparing plans for the
achievement of these goals. Those plans involve creating distinct phase, setting
objectives, allocating resources, delivering results, evaluating the impacts and
resetting the objectives in the light of evaluation.

The opportunities of the SACs are the selected teachers and students,
teamwork, developing national and international projects, and central location.
The participants’ expectations of educational management are transparency,
accountability, justice, coordination, not applying mobbing, improvement of
physical conditions and supporting conference and seminar participation. The
participants’ expectations of educational supervision of the SACs are as follows:
Improved performance evaluation system, guidance based supervision, process
based supervision, strong internal supervision. According to the participants
there should be standard tools, transparency and fairness in educational
supervision at the SACs. This study which sets out a detailed framework for the
current situations and profile of the SACs is expected to lead the other
researches. According to the results of this research, some suggestions can be
presented as follows:- When it is taken into consideration that the participants
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are the teachers and managers of the SACs, their needs and expectations
showed that they are in need of an effective educational management and
supervision model for the gifted education in Turkey.

- The formal regulations including improvement of the performance evaluation,
finance, counselling service, qualifications of teachers and managers can be
developed.

- The fairness of the managers and organizational justice may be supervised
periodically by the supervisors. That may be thought to bring motivation, labor
peace, and trust among the teachers at the SACs.

- The standardized evaluation tools may be developed at the supervision
process which will contribute to the organizational climate at the SACs.
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GENISLETILMIS OZET

Etkili bir egitim siirecinde, insan kaynaklarinin nitelikleri, 6nemli faktorlerden
sadece biri olmasina karsin, biitiinsel olarak tiim kurumun yap: ve isleyisini
etkiler. Egitim yOnetimi, insan giicii ve kaynag1 yonlendirmede 6nemli bir yere
sahiptir ve bir¢ok alamin temeline dayanan disiplinlerarasi bir alandir
(Aslanargun, 2007). Tiirkiye'de Orgiitsel yaklasimin onem kazanmasi, egitim
kurumlarinin 6neminin artmasi ve kazandifi niteligin Orgiitsel baglamda
olmas1 sonucu, yeterliligi saglanmis personel istihdami geregi ortaya ¢ikmustir.
Bu baglamda egitim kurumlarinin yonetimi ve denetimi konusu da onem
kazanmistir (Bulug, 1997). Egitim, toplumsal sistemin hem devamini, hem de
yeniden iiretimini saglama islevi ile deger yaratan bir siirectir (Yilmaz, 2015).
Egitim insana yoOnelik ve insan tarafindan gerceklestirilen bir siirectir.
Toplumdaki her birey, hayatinin bir doneminde hem egiten hem egitilen
konumundadir (Sisman, 2015).

Egitim denetimi, egitim ogretim faaliyetlerinin, baslangicta belirlenen hedeflere
ulasmada hangi noktada oldugunun belirlenebilmesi icin gerekli olan
etkinlikler biitiintidiir. Mohanty (2008) egitimde denetimin akademik ve idari
olmak {izere iki islevi oldugunu dile getirir. Idari (administrative) baglamda
denetim Ogretmenlere saglanan fiziksel alt yapi, okul emniyeti ve giivenligi,
okul kayitlari, okul hesaplari ile okuldaki is yiikiintin uygun dagitilip
dagitilmadiginin kontrolii ile iligkilidir. Akademik baglamda denetim ise,
Ogretim izlenmesi, Ogretmenlere Ogretimin niteligini gelistirme, Ogrenci
bagarisin1 6lgme ve degerlendirme igin rehberlik edilmesini kapsar. Boylece
akademik denetim, denetimin Ogretimsel boyutu ile 6n plana ¢ikmakta
(Memduhoglu ve Zengin, 2012), Ogretmene teknik asistanlik, Ogretimi
hazirlanmada yardimca olma, giincel kalma, mesleki demokratik liderlik
saglamakta, daha kisa bir ifade ile 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katk:
saglamaktadir (Tomal ve digerleri, 2015). Egitim O6gretimin niteligini artirma
gorevi yiiklenen giintimiiz denetiminin artik sadece digsaridan degerlendirme
ile degil, ayrica okulun ve okul tiyelerinin birbirlerini ve kendi kendilerini
degerlendirmesi yolu ile de gelistirilmesi gerektigi belirtilmektedir (McNicol,
2004, s. 288).

Ozel yetenekliler egitimi, Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim ve Rehberlik
Hizmetleri Genel Midiirligii tarafindan kurulmus olan Bilim ve Sanat
Merkezleri'nde siirdiiriilmektedir. Ogretmen ve yonetici secimi, egitimi ve
yetistirilmesi, 6gretim programlari, yonerge, proje odakl egitim vb. hususlarda
genel egitimden farkli yonleri bulunmaktadir. Bilim ve Sanat Merkezleri'ndeki
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yap1 ve isleyisteki farkliliklar, yonergede belirtilen uygulamalar, mevcut egitim
yonetimi ve denetiminde 6énemli degisiklikleri beraberinde getirebilir.

Bu arastirma ile Bilim ve Sanat Merkezleri'ndeki egitim yOnetimi ve denetimi
ile ilgili mevcut yap1 ve isleyisteki ihtiyaclarin, giiclii, zayif yOnlerin
belirlenmesi, tehdit ve firsatlarin tespit edilmesi amaglanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda Tirkiye'nin tiim bolgelerindeki Bilim ve Sanat Merkezlerinde
gorev yapan Ogretmen ve yoOneticilere yar1 yapilandirilmis goriisme formlar:
ulastirilmistir. Arastirma 235 katilimar ile ytrtitilmuistiir.

Arastirma nitel arastirma yontemi gergevesinde desenlenmistir. Arastirmada
kullanilan veri toplama anketi iki boliimden olusmaktadir. ik béliimde,
katilimcilarin yasi, mesleki kidemi ve cinsiyeti ile ilgili demografik sorular
bulunmaktadir. Ikinci boliimde doért soru bulunmaktadir. Sorular, Bilim ve
Sanat Merkezlerinin egitim yOnetimi, denetim stiregleri, karsilasilan sorun ve
ihtiyaclar, giiclii ve zayif yonleri, firsatlar1 ve tehditleri hakkindadir.

Verilerin toplanmas: siirecinde 6rneklem, amagh ornekleme yontemlerinden
benzer 6rnekleme ilkesine gore secilmistir. Amagh 6rnekleme, bilgi agisindan
zengin oldugu disiiniilen durumlarin derinlemesine incelenmesini saglar.
Analiz siirecinde igerik analizi teknigi kullamilmaktadir. Cesitli soylemlere
uygulanan bir dizi metodolojik ara¢ ve teknik olan igerik analizi, kontrollii bir
yorumlama c¢abasi ve genellikle tiimdengelime dayali bir okuma araci olarak
kabul edilebilir (Bilgin, 2003).

Arastirma sonuglarina gore, egitim yonetiminde Ogretim materyalleri, fiziki
kosullar, 6gretmen kalitesi, acik hava etkinlikleri, tarafsizlik ve hakkaniyet
konularinda problemler bulunmaktadir. Bazi1 yoneticilerin, Ogretmenler
arasinda ve uygulamalarda haksizliklar yaptiklar tespit edilmistir. Katihmecilar
denetim, nesnellik, seffaflik ve standartlastirilmis araglarda gelistirilmesini
beklemektedir. Ek olarak, standartlagtirilmis denetim araglarina ve yeterli
denetim geri bildirimine ihtiya¢ vardir. Bilim ve Sanat Merkezlerinin gtiglii
yonlerinden biri, 6gretmenlerin akademik gelisimi icin destekleyici ortaminin
olmasidir. Zayif yonii, yoneticilerin adaletsizligi, 6gretmen sayisinin yetersiz
olmasidir. Firsat, mesleki memnuniyettir ve tehdit, ebeveynlerin asir1
beklentilerinin olmasidir.

Arastirmada, oOgrenci hizmetlerinin yonetiminde yasanan sorunlarin veli
beklentileri ve ilgisizligi oldugu goriilmektedir. Egitim amach ve teknolojik
donamim eksikligi 6grenci hizmetlerinde sorunlar yaratmaktadir. Iletisim
sorunu da mevcuttur. Personel hizmetlerinin yonetimi konusunda
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yonetmeligin, gereklilikleri karsilamadigi anlasilmistir. Denetim siirecinde
belirsizlik, denetgcilerin Bilim ve Sanat Merkezleri hakkinda bilgi eksikligi gibi
sorunlarin mevcut oldugu, hesap verebilirlik ve seffaflik olmadig1 sonuglarina

ulasilmistir. Arastirmaya sonuglarina gore, denetim, tarafsiz ve adil degildir.
Arastirma sonucunda, Bilim ve Sanat Merkezlerinin akademik gelisimi
destekleyici ortami, yeni fikirlere acik, proje odakli oldugu tespit edilmistir.
Yoneticilerin  ¢ogu ¢0ziim odakhdir. Arastirmada, ekip calismalar:
desteklenmektedir. Merkezlerin giic¢lii taraflarinin 6gretmen koordinasyonu,
teknoloji becerileri ve motivasyonlari oldugu tespit edilmistir. YOnetimin,
¢oziim odakli oldugu goriilmektedir. Arastirma sonuglarina dayanarak
asagidaki onerilerde bulunulmustur:

. Performans degerlendirme, danmismanlik hizmetleri, Ogretmen ve
yOnetici nitelikleri gelistirilebilir.
. Yoneticilerin adaletli olmas: ve Orgiitsel adalet, denetmenler tarafindan

danmigsmanlik yolu ile saglanabilir.
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