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KiMYA OGRETIMINE YONELIK MOBIL OYUN GELiSTIRME:
ELEMENT FABRIKASI
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Ozet

Calismanin temel amaci; Oncelikli olarak lise Ogrencilerinin kimya dersini daha severek &grenmelerini
saglayacak ornek bir mobil oyun uygulamas: gelistirmektir. Kimya dersinde o6zellikle elementler ve bilesikler
konusunda 6grencilerin zorluk yasadigi mevcut alanyazin incelemesinde belirlenmistir. Element isimlerinin ve
sembollerinin 6grenilmesinde ezber ydntemi tercih edilmekte bu da Ogrencilerin 6grenme siirecinde
zorlanmasina ve kalici dgrenmenin gergeklesmemesine yol acabilmektedir. Element ve bilesik kavramlar
ogrenciler i¢in soyut kalabilmektedir. Bu nedenle dgrencilerin element ve bilesik kavramini somutlastiracak ve
onlara ezberden ¢ok eglenceli deneyim olanag: saglayacak dgrenme ortamlarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayrica
geleneksel sinif ortaminda miifredatin yogunlugu ve ders saatinin azligi gibi nedenlerle bireysel 6grenme
yontemlerine ve uygulamalara ¢ok fazla yer verilmeyebilmektedir. Bu kapsamda gelistirmis oldugumuz yazilim
ile 9. Smuf Kimya dersi “Kimya Bilimi” {initesi “Kimyanin Sembolik Tiirli” konusuna yo6nelik farkli bir bakis
acis1 getirilmesi amaglanmistir. 3 boyutlu oyunlastirma teknolojisi barindiran egitsel yazilim ile kullanicilar
farkli bilesik gorevleri yerine getirmek fabrikalar kurarak elementler iireteceklerdir. Daha sonra bu elementleri
oyun seviyesini tamamlamak icin bilesik meydana getirmek i¢in kullanacaklardir. Kullanicilar bilesik olusma
formiillerini ve icerigindeki elementleri birinci elden deneyimleme sansi bulacaklardir. Boylece hem eglenecek
hem de Ggreneceklerdir. Sonug olarak gelistirilen bu yazilim ile kimya dersine yonelik hazirlanacak ders
materyallerine farkli bir bakis agisinin kazandirilmasi beklenilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Mobil Oyun, Egitimde Teknoloji Kullanimi, Kimya Ogretimi, Element Ogretimi

MOBILE GAME DEVELOPMENT FOR CHEMISTRY EDUCATION:
THE ELEMENT FACTORY

Abstract

The main purpose of the study; first of all, is to develop an exemplary mobile game application that will enable
high school students to learn chemistry lessons more lovingly. It has been determined in the current literature
review that students have difficulties, especially in elements and compounds in the chemistry course. The
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memorization method is preferred in learning element names and symbols, which can cause students to have
difficulties in the learning process and not to achieve permanent learning. The concepts of elements and
compounds can remain abstract for students. For this reason, there is a need for learning environments that will
embody the concept of elements and compounds and provide them with a very enjoyable experience from rote.
In addition, in the traditional classroom environment, individual learning methods and practices may not be
given much space due to the density of the curriculum and the scarcity of course hours. The software we have
developed in this context is aimed to bring a different perspective to the subject of "Symbolic Type of the
Chemistry" in the 9th Grade Chemistry course "Chemistry Science" unit. With the educational software
containing 3D gamification technology, users will produce elements by establishing factories to perform
different compound tasks. They will then use these elements to form compounds to complete the game level.
Users will have the chance to experience compound formation formulas and the elements in them firsthand. So
they will have fun and learn at the same time. As a result, it is expected that a different perspective will be
gained to the course materials to be prepared for the chemistry course with this software developed.

Keywords: Mobile Game, Technology Use in Education, Chemistry Education, Element Education

1. GIRIS

21. ylizy1l dijital ¢cag olarak isimlendirilen giinlimiizde, bireyler akilli telefon ve tablet
bilgisayar gibi mobil cihazlar1 bilgiye aninda erisim ve iletisim kolaylig1 gibi sebepler ile
yaygin sekilde kullanmaktadirlar (Dalkiran, 2019). Dijital yerliler olarak da ifade edilen Z
kusagi geleneksel Ogretim anlayisinin aksine bilgiyi istedikleri zaman istedikleri yerde
gecikme yasamadan elde etmek istemektedirler (Bozkurt, 2015). Ayrica bilgisayar destekli
ogrenme tasarimlar ile gelistirilen mobil uygulamalar ile bireysel 6grenme ihtiyaglarini
karsilayacak tasarimlar ile egitim Ggretim siireclerine entegre edilerek etkili kullaniminin
saglanmasi ihtiyact meydana gelmistir (Ozbay ve Canbazoglu Bilici, 2020). Ulkemizde fen
Ogretimi amacgli mobil uygulamalarin kimya 6gretimi Ozelinde yeterli oldugu maalesef
soylenemez. Uluslararas1 alanyazinda mobil araglarin 6gretim ve Ogrenme silirecinde
kullannomina iligkin gergeklestirilen ¢alismalarda dil 6gretiminden sonra ikinci sirada fen
egitimi mobil dgretim uygulamalarinin yer aldig1 goriilmektedir (Sung, Chang ve Liu, 2016).

Mete (2018) kimya Ogretimine yonelik yaptigi calismasinda; 6grenciler en ¢ok
zorlandiklar1 konularin gaz kanunlari, elementler ve bilesikler, kimyasal baglar, periyodik
cetvel ve atom modelleri oldugunu belirlemistir. Ogrenciler kimya konularinda
zorlanmalarmin temel nedeni olarak matematiksel islem yapamama, sembollerin
anlasilamamasi, soyut diisiinememe ve deney yapilamamasi olarak belirtmislerdir. Ayni
caligmada katilimer 6gretmenler, kimya dersinde 6grencilerinin element ve bilesik ayiriminda
cok fazla kavram karmasalar1 yasadiklarini belirtmislerdir. Ayrica deney ve uygulama
yapmak i¢in hem yeterince zaman hem de fiziki alt yapinin uygun olmadigr 6gretmenler
tarafindan belirtilmistir (Mete, 2018). Benzer sekilde element, bilesik, karisim kavramlarinda
(Ayas, 2002, Ayas ve Demirbas, 1997; Demircioglu, 2003; Papageorgiou ve Sakka, 2000)
ogrencilerin sorunlar yasadigina dair arastirmalar mevcuttur. Ogrencilerin  §grenme
eksiklerinin ortadan kaldirilmasinda bilgisayar destekli §gretim ortamlarinin kullaniminin
gerceklestirilmesi belirtilen aksakliklarin giderilmesinde etkili olabilir. Akcay vd. (2008)
bilgisayar tabanli ve bilgisayar destekli &gretimin Ogrencilerin kimya dersine yonelik
tutumlarin1 ve bu dersteki akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmustir.
Ayrica gliniimiliz teknolojilerinin ilerlemesi ile internet ortamlariyla i¢ ige olan Z kusagi
bireyleri bilgisayar tabanli uygulamalara daha fazla yatkindirlar (Akgiil ve Kilig, 2020).
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Ayrica bu kusak teknolojideki gelismeler ile acik alanlarda ve yiizyiize gerceklestirilen oyun
etkinlikleri yerine bilgisayar veya mobil cihazlara dayali dijital oyunlar1 daha fazla tercih
etmektedirler (Dursun ve Eraslan-Capan, 2018). Covid-19 pandemi siireci ile birlikte dijital
oyun ortamlarmin kullaniminin arttig1 birgok platformda belirtilmektedir (Aktas ve Dastan,
2021). Ayrica aileler ¢ocuklarinin bu dijital oyun ortaminda gegirdikleri hem siirede dolay1
hem de oyun igeriklerinden dolay1 tedirginlik yasayabilmektedirler (Keskin, 2019).
Cocuklarin dijital oyun ortamlarina olan ilgi ve meraklan firsata cevrilerek egitsel amaclarla
iliskilendirilen dijital oyunlar ile derslere yonelik motivasyonlarin ve akademik basarilarin
arttirilmas1 amaciyla kullanilabilir. Ayrica ezberlemeyi sevmeyen bu kusak daha ¢ok oyunlar
ve eglenceli yontemler ile 6grenmek istemektedir (Biiyiikuslu, 2017).

Bu kapsamda gelistirilen egitsel oyunlar birgok egitimsel amaclarin saglanmasina
firsat sunmaktadir. Yapilan ¢alismalarda egitsel dijital oyunlarm, Ogrencilerde eglenerek
ogrenmeyi saglayarak derslere yonelik tutum ve motivasyonu artirdigi (Sabirli, 2018),
ogrenilmesi zor olan konularda sahip oldugu gorsel zenginlik 6zellikleri ile konunun daha iyi
anlagilmasin1 sagladigi (Alan, 2017), geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha somut
ogrenmeler gergeklestirdigi i¢in akademik basariyr ve kalict 6grenmeyi arttirdigr (Sahin,
2015) ve oyun i¢i strateji kurmanin diisiinmeyi gerektirdigi i¢in problem ¢dzme becerilerinin
de gelisimini olumlu yonde etkiledigi (Turan Glintepe ve Donmez Usta, 2017)
belirtilmektedir. Bu kapsamda 06grenciyi O0gretimin merkezine alan ve eglence igeren
uygulamalarin diger derslerde oldugu gibi kimya 6gretimi i¢in gelistirilmesi ve kullanimi
biiyiik 6nem tagimaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Kimya 6gretiminde alanyazin incelemelerinde 6gretim siirecindeki en biiyiik sorun
ogrencilerin dersi sikici olarak gdrmeleri ve bakanligin FATIH projesine gecis yapmis
olmasina ragmen 6gretim siirecinin hala 6gretmen ve konu merkezli yapidan kurtulamamig
olmasidir (Kayaduman vd., 2011). Ogretim siireglerinde dgrencinin dgrenme merkezini alan
yapilara gegis yapilmadig: siirece diger derslerde oldugu gibi kimya 6gretiminde istenilen
noktalara ulasmanin zor oldugu diisiiniilmektedir (Acar, 2008). Ayrica eglence 6grenmede
onemli bir 6zellik oldugu i¢in oyunlar 6grenme siirecinde biiyiik 6nem tasimaktadirlar (Usta
ve Giintepe, 2019). Oyunlar ile akademik beceriler diginda stratejik diisiinme becerisi gibi iist
zihinsel beceriler de gelistirilebilmektedir (Yasar ve Alkan, 2019). Bir¢ok sagladigi
avantajlara ragmen kimya Ogretimi gibi bircok oOgretime yonelik egitsel dijital igerik
gelistirmede iilkemizin istenilen seviyede oldugunu sdylemek zordur. Mevcut egitsel yazilim
ortamlar1 incelendiginde yazilimlarin konu anlatim odakli oldugu goriilmektedir. Oysaki Z
kusagi olarak nitelendirdigimiz yeni d6grenci nesli oyun ortamlarina son derece asina olmakla
beraber geleneksel 6grenme yapilarindan kolayca sikilabilmektedirler (Akgitil ve Kilig, 2020).
Kimya 0Ogretimine yonelik olarak, dgrenciye sorumluluk iistlendiren ve eglence ile oyun
deneyimi barindiran dijital igerikler basta mobil uygulamalar olmak iizere son derece
sinirlidir. Giliniimiiz teknolojilerinin gelisimleri ile mobil cihazlarin kullanimi masatistii
bilgisayarlara gore daha da artmistir. Bu nedenle mobil uygulama pazar giderek biiyiiyen bir
pazar haline gelmistir (Uslu vd., 2020). Ulkemizde de bu kapsamda yazilim ¢alismalarinin
yapilmast ve egitimde kullaniminin artmasmin bu alanda yapilacak yeni calismalar
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destekleyecegi ve bunun mobil uygulama pazarindaki rekabette iilkemizi daha iist siralara
taginmasini  saglayacagr disiiniilmektedir. Bu kapsamda arastirmanin amaci, kimya
ogretiminde Ogrencilerin yasayarak O6grenebilecekleri ve bunu eglenerek oyun ortaminda
gerceklestirebilecekleri bir mobil egitsel oyun ortaminin gelistirilmesidir. Bu kapsamda
giincel yazilim ve oyun gelistirme ortami olan 3 boyutlu oyun tasarim programi (Unity
Tabanli) ile Ogrencilerin hem eglenerek hem de Ogrenerek kimya Ogretim siireglerinin
gergeklestirilmesi hedeflenmistir. Ogrenme siirecinde bilginin kaliciliginin saglanmasinda
Ogrenciye miimkiin oldugunca yasam temelli 6grenme ortamlarin1 deneyimleme olanagi
verilmesi bliylik 6nem tagimaktadir (Gencel, 2006). Bu nedenle fabrika deneyimine dayali
gelistirilen bu mobil dijital oyun ortami ile kimya Ogretimine farkli bir bakis agisinin
getirmesi hedeflenmektedir.

2. YONTEM

Oyunun  hikdyesinin  gelistirme sirecinde ~ modellenerek  uygulamaya
dontstiiriilmesinin amaglandigi bu calisma, tasarim tabanli arastirma yontemi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Tasarim tabanl arastirma yonteminde, dogal ortaminda &grenme-
ogretme siirecini etkiledigi diislinlilen ya da aciklamasi muhtemel, kuram, olgu ya da
uygulamalarin dongiisel bir bakis acisiyla gelistirilmesi amaglanmaktadir (Barab ve Squire,
2004). Tasarim tabanli arastirmalar, 6grenme-0gretme siirecine yonelik kuramsal bakis acisi,
iiriin, silireg, program ya da politika gelistirilmesini amaglayan uygulamali ¢ézlimlerin ortaya
konulmasiyla sonuglanabilmektedir (McKenney ve Reeves, 2018). Bu c¢alismada da
amaclanan egitsel amaglara uygun tasarim ile mobil oyun gelistirilmesi amaglanmaistir.

3. MOBIL OYUN UYGULAMASI

Kimya Ogretimine yonelik gelistirilen Element Fabrikasi (Element Factory) mobil
oyununda kullanicilarin farkli elementleri iireten fabrikalar kurmalariistenmektedir. Fabrikada
iiretilen elementler “Envanter” boliimiine eklenmektedir. Daha sonra kullanicilar elementleri
farklt bilesikler olusturmak amaciyla kullanmaktadirlar. Olusturulan bilesikler pazar
boliimiinden satarak puan elde edilmektedir. Seviye (Level) ilerledikce kullanici yeni element
fabrikalar1 kurarak yeni bilesikler elde edebilmektedirler. Seviye tasarim siirecinde basitten
karmasiga dogru ilerleyen asamalik ilkesine dikkat edilmistir. Mobil oyuna ait giris ve egitim
(tutorial) arayliz goriinimii Sekil 1’de goriilmektedir.
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Sekil 1. Oyun giris ve egitim (tutorial) arayiiz goriiniimi

Proje kapsaminda gelistirilen yazilim 4 temel asamadan olusmaktadir. Bunlar:
1. Fabrika kurulmasi

2. Fabrikada iiretim yapilmasi (Envanter)

3. Envanterlerden bilesiklerin olusturulmasi

4. Uriinlerin Pazar’da satilarak puan toplanmasi

Sekil 2°de “fabrika kur” islemlerine ait ekran goriintimleri goriilmektedir.
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Menu Gen kazan Menu

Seviye

Hidrojen
Fabrikasi

Oksijen
Fabrikasi @ 50

Fabrika

Envanter Envanter
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Gem kazan
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Fabrikayi 50 Gem
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Fabrikayl yok et

Fabrika
kur

Sekil 2. “Fabrika Kur” se¢enekleri

Oyun igerisinde kurulan fabrikalarin 6rnek goriiniimi Sekil 3’te goriilmektedir.

Sekil 3. Kurulan Fabrikalara ait ekran gortiniimt

Fabrikalarda element olusturulduktan sonra olusturulan elementler “Envanter”
boliimiine eklenir. Olusturulan elementlerden “Bilesikler” elde edilebilir. Sekil 4’te su bilesigi
olusturulmasina yonelik envanter islemleri goriillmektedir.
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Menu Gem kazan

Seviye

Su bilesigini altta ki
Metin kutusuna yazin
ve tamam tusuna basin.

Tamamla

Kapat

Fabrika

Envanter R

Sekil 4. Envanterde bulunan elementlerden bilesik olusumu (su 6rnegi)

Olusturulan bilesikler Pazar platformunda satilarak puan elde edilmektedir. Bu puanlar
ile yeni fabrikalar ve bilesikler elde edilmektedir. Ayrica olusturulan bilesik sayisini ve farkl
tirleri ile oyunda seviye gegebilmektedir. Oyunda yer alan “Pazar” islemlerine ait ekran
goriiniimi Sekil 5°te goriilmektedir.

Gem kazan

SU Sayisi:0o
= 10

@10

Kezzap

@5

Sirke
asidi

@25

Kirec

®4a0

Yemek
Sodasi

@40

Fabrika

Envanter kKur

Sekil 5. “Pazar” Islemlerine Ait Ekran Goriiniimii
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Kullanic1 farkli oyun seviyelerine gecis yapabilmesi i¢in olusturmasi gereken
bilesikler bulunmaktadir. Uygulama kapsaminda kullanicilarin her seviyede olusturmasi
gereken bilesikler Tablo 1°de goriilmektedir.

Tablo 1. Seviyelerde olusturulmasi gereken bilesikler

Seviye Seviyede Olusturulmasi Gereken Bilesikler
Birinci Seviye Su, Sirke, Za¢ yag1
Ikinci Seviye Yemek Sodas1 Asidi, Kireg
Ucgiincii Seviye Sofra tuzu, Amonyak
Dordiincii Seviye Potas Kostik, Etil alkol

4. TARTISMA

Oyun igerisinde 6gretim ve deney siirecini birinci elden deneyim ile kullanicilar
gerceklestirebilmektedirler. Birinci elden yaparak ve yasayarak gerceklestirilecek 6grenme
deneyimlerinde kalicilik ¢ok {ist seviyelere ¢ikabilecektir (Tiirkmen, 2019). Bu ¢alisma ile de
ogrencinin Kimyager gorevi ile bilesik olusturma siirecini deneyimleme olanagi verilmistir.
Bu 06grenmeyi de Ogrencilere ezberleterek degil gilinlimiiz gelisen oyun teknolojilerinin
eglence/oyun olanaklarindan yararlanarak 6grencilerin yaparak ve yasayarak, oyunda asama
gecebilmesi i¢in 0grenmeye ihtiyag duymasi ile saglanabilecektir. Eglence Ogrenmenin
kalitesinin artmasinda ve ¢ok onemli avantajlar saglamaktadir. Ogrencinin kendisini rahat
hissederek Ogrenme konusuna odaklanmasimi kolaylastirmaktadir (Akkan ve Cakiroglu,
2009). Sonug olarak bu ¢alisma ile Kimya Ogretimine eglenceli yeni bir bakis agisi
kazandiracak drnek bir uygulama gelistirilmistir. Ogretmenlerin ve egitmenlerin de mutlaka
ogrencilerin  degisimine ve gelisimine ayak uydurmalarinin da Onemli oldugu
diistiniilmektedir. Kullanim1 oldukc¢a artan ve yayginlasan mobil cihazlara ve uygulamalara
ragmen 6gretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik algilart istenilen diizeyde degildir (Agikgiil
2019; Baran 2014). Ayrica Ozbay ve Canbazoglu Bilici (2020) fen bilimleri dgretmenlerinin
mobil uygulama kullanma diizeylerini arastirdiklar1 c¢aligmalarinda fen odakli uygulama
kategorilerinden kimya uygulamalarin1 hi¢ kullanmadiklarin1 belirten 6gretmenlerin yilizdesi
%47,5 olarak belirlenmistir. Fizik ve Biyoloji dersleri i¢in de benzer oranlar gegerlidir. Bu
nedenle sadece geleneksel ders kitabi gibi ders materyallerine bagli 6gretim yontemleri yerine
ogrenciyi kitap veya diger basili materyallerde arastirma yapmaya yonlendirecek mobil
oyunlar gibi dijital teknolojiler “istah acic1” olarak kullanilabilirler.

5. SONUC

Sonu¢ olarak belirlenen ihtiyact karsilamaya yonelik gelistirilen oyuna
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.BisantheGames.ElementSanayisi&gl=TR
adresinden veya market uygulamasinda “Element Factory” ismi ile erisilebilmektedir. Bu
yazilim ile giris kisminda belirtilen Kimya 6gretimine yonelik 6grencilerden gelen “sikict ve
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ezbere dayali, uygulama yapma firsat1 verilmiyor” elestirilerin ¢o6ziimiine yonelik ihtiyaclarin
kargilanmas1 amaclanmigtir. Ayrica Kimya alan ogretiminde uygulama i¢in zamanin
yetersizligi, smiflarin kalabalik olmasi, fiziki olarak deney/uygulama yapma olanaginin
bulunmamas1” gibi sikintilarin ortadan kaldirilabilmesi de amaclanmistir. Bu kapsamda
kullanicilara bireysel olarak oyunun eglence 6zelligi kullanarak fabrika olusturarak temel bazi
bilesik islemlerini uygulamali olarak 6grenme ve deneyimle firsati verilmistir Mevcut
uygulamalar ve alanyazin arastirmalar1 incelendigi zaman Kimya 6gretiminde 3 boyutlu
mobil oyun tabanli herhangi bir 68renme materyaline rastlanmamistir. Bu uygulama ile
Kimya 6gretiminde yapilacak yeni ¢alismalara farkli bir bakis agis1 kazandirarak bu alanda
gerceklestirilecek caligmalara farklilik katmasi beklenilmektedir. Kullanicilara bu yazilim ile
bilesikler ve elementler konusuna yonelik farkli bir deneyim firsati sunulmustur. Bilesikleri
olusturabilmek i¢in element iireten fabrikalar meydana getirerek farkl bilesikleri ezberlemek
yerine oyunda asama atlayabilmek icin Ogrenmeye ve arastirmaya yonlendirmesi
hedeflenmistir. Boylece Kimya dersine yonelik tutum degisimlerine katki verilebilir.

6. ONERILER

Arastirma kapsaminda agagida belirtilen 6neriler getirilmistir.
- Gergeklestirilen yazilim Kimya 6gretimi ile ilgili bir iiniteyi kapsamaktadir. Farkli konu
ogretimlerine yonelik olarak icerikler gelistirilebilir.

- Ayrica yazilimin gelistirilmesine yonelik Kimya 6gretmenleri ve dersi alan dgrencilerin
goriisleri alinabilir.

-Mevcut Ogretim  ve yazilm kullanimi ile gergeklestirilecek Ogretim  siireclerinin
karsilastirilacagi ¢alismalar yapilabilir.

- Ogretmenlerin egitici mobil oyunlar ve ortamlarin kullanimina ydnelik egitimler almasi
saglanarak derslerinde uygun konu bagliklarinda yer vermeleri saglanabilir.
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Ozet

Bu calismada, okul 6ncesi donem cocuklarinin ego saglamliklari ile ruhsal uyumlar1 arasindaki iligkinin
incelenmesi amaglanmistir. Calismada ayrica kisisel baz1 degiskenlere gére cocuklarin ego saglamlig1 ve ruhsal
uyumlar1 incelenmigtir. Calisma grubunu 5-6 yasindaki 311 c¢ocuk olusturmustur. Veriler c¢ocuklarin
annelerinden elde edilmistir. Veri toplamada Cocuk Ego Saglamhig1 Olgegi ve Hacettepe Ruhsal Uyum Olgegi
kullanilmistir. Verilerin normal dagilim gostermemesi nedeniyle parametrik olmayan testlerden Spearman
Brown Korelasyon analizi, Mann Whitney U Testi, Kruskal Wallis-H Testi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda
cocuklarin ego saglamlik diizeylerinin cinsiyet, kardes sayisi, anne-baba yas1 ve dgrenim durumuna gore farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Cocuklarin ruhsal uyumlarmin cinsiyet, kardes sayisi, dogum sirast ve anne-baba
yasina gore farklilik gostermedigi; annesi lise mezunu olan ¢ocuklarin ruhsal uyumlar: annesi lisans mezunu
olanlardan ve babasi ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin ruhsal uyumlar: babasi lise, 6n lisans ve lisans mezunu
olanlardan daha yiiksek bulunmustur. Cocuklarin ego saglamlik diizeyleri ile ruhsal uyumlar: arasinda anlamli
bir iligki olmadig1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ruhsal Uyum, ego saglamligi, okul 6ncesi donem.
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Abstract

In this study, it was aimed to examine the relationship between ego resilience and the psychological adjustment
of preschool children. In the study, children's ego resilience and psychological adjustment were also examined
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according to some personal variables. The study group consisted of 311 children aged 5-6 years. The data were
obtained from the mothers of the children. Child Ego Resilience Scale and Hacettepe Mental Adjustment Scale
were used to collect data. Spearman Brown Correlation analysis, Mann Whitney U Test, Kruskal Wallis-H Test,
which are non-parametric tests, were used because the data did not show normal distribution. As a result of the
research, it was determined that the ego resilience levels of the children did not differ according to gender,
number of siblings, parental age and educational status. The psychological adjustment of children did not differ
according to gender, number of siblings, birth order and parental age; The psychological adjustment of the
children whose mothers were high school graduates and those whose fathers were secondary school graduates
were found to be higher than those whose fathers were high school graduates, associate degree and
undergraduate students. It was determined that there was no significant relationship between the children's ego
resilience levels and their psychological adjustment.

Keywords: Spiritual harmony, ego strength, preschool period.
1. GIRIS

Bireylerin topluma uyumunda saglikli bir kisilik gelistirmesi énemlidir. Saglikli bir
kisilik gelistiren bireyler yeni durumlara uyum saglayabilir, karsilagtig1 her tiirlii olumsuzlukla
daha kolay basa cikabilir ve basarili olma gibi olumlu durumlarin siirekliligi i¢in motive
olabilir. Tiim gelisim alanlar1 birbiriyle yakindan iliskili oldugu gibi kisilik gelisimi de bireyin
duygu, diisiince veya davraniglariyla iligkili, ok yonlii bir siirectir.

Freud, kisiligin duygusal yonden incelenmesi gereken bir olgu oldugunu savunmustur.
Bu duygusal tutum ve davraniglarda en belirgin kavram bilingaltidir. Freud kisiligi li¢ bagliga
ayirmustir. Bunlar id, ego ve siiperegodur. Id, bireyin ilkel benligi, ego ilkel benligin sosyal
yasanttya uygun olmayan durumlart bastirarak kisinin sosyal diizene uymasini saglar, siiper
ego ise idin karsitidir (Eren, 2001). Ego, algi ve bilisin gelismesiyle gergeklik {izerine
degerlendirme yapmaktadir. Alt benlikten gelen diirtiiyii degerlendiren ego, uygun olmayan
kosullara kars1 tepki vermekte ve i¢inde bulunulan duruma karsi ihtiyacin gercgeklik ilkesi
iizerine giderilmesine temel hazirlamaktadir. Bu siirecte ego, kisinin bilingli olarak
diisiinmesini, yargilamasini ve akil yiiriitebilmesi gibi gorevleri iistlenmektedir. Alt benlikten
gelen uyarani degerlendiren ego, iist benlik sebebiyle toplumun gerektirdigi ahlak ve vicdan
kurallarma gore iist benligin baskilarin1 dengeleyen bir yapiya sahiptir (Oktug, 2007). Ego
gelisiminin genetik etkenler de dikkate alindiginda ddllenmeyle birlikte olusmaya basladig:
sOylenebilir. Dogumdan sonra fiziksel gelisim, ardindan ruhsal ve sosyal gelisim egonun
olusumunu etkilemektedir. Bebeklerin kendine 6zgii kisilikleri vardir ve etrafindakiler igin
baz1 davramslar sergilerler. Iki yasmna kadar gecen evrede bireysel olarak oynayan ve
akranlartyla iletisim kuramayan c¢ocuklar, zamanla {iirkekliklerini atarak oteki kisilerle
iletisime gegmektedirler (Avci, 2007). Cocuklarda ego algisi nitelik, kabiliyet, davranis ve
degerlerinin kendine has inanisla tanimlanmasi sonucunda yapilanmaya baslamaktadir (Berk,
2013). Egonun yapisi, ¢evreyle ve bilhassa ebeveyn, arkadas vb. insanlarla etkilesimler
neticesinde bicimlenmektedir (Yanbasti, 1990). Saglikli bir kisilik gelisimi ve olumlu iliskiler
icin ise ego saglamlig1 kavramindan sz edilmektedir.

Ego saglamlig1, kisinin gili¢lii kosullar1 basariyla atlatabilme ve boyle durumlara uyum
gosterebilme yetenegi olarak tanimlanmaktadir. Ego saglamligi bir yetenek olmakla beraber
gelisimin uygun bir sekilde siirdiiriilerek olumsuz olgularla miicadele edilmesi gibi 6zellige
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sahiptir (Masten ve Coatsworth, 1998). Temel olarak risk faktorii olmasina karsin gelisimin
pozitif olarak devam etmesi, ego saglamlig1 olarak tanimlanmaktadir. Ego saglamligi, ruhsal
acidan saglikli olma ile iligskilendirilmektedir ve ruhsal saglamlik olarak kaynaklarda ele
alinmaktadir. Ruhsal saglamlik kavrami Latince “resiliere” sozciiglinden tliremistir ve
zorluklara kars1 olumlu uyum saglama becerisidir (Masten ve Gewirtz, 2006). Literatiirde bu
terim yilmazlik (Celik, 2013) ego saglamligi (Onder ve Giilay Ogelman, 2011) ya da
psikolojik saglamlik (Gizir, 2007) gibi farkli isimlerle kavramsallagsmaktadir. Murphy (1987)
ruhsal saglamlik kavramini stres dolu hayat olaylar1 ile hangi yollar1 kullanarak miicadele
edildigini ve tekrardan toparlanmanin ne sekilde temin edildigini merkeze alan bir kavram
seklinde agiklamaktadir. Ramirez’e (2007) gore ruhsal saglamlik hastaliklarin, negatif
sartlarin veya degismelerin ardindan kisa bir siire i¢inde toparlanma, eski duruma doénme
yetenegidir. Masten ve Coatsworth (1998) ruhsal saglamligi, ¢etin giicliikler sonunda uyum ve
gelisim gosterme yetenegidir. Zaman i¢inde degisebilen bu sistem, giicliiklerle karsilasma ve
glicliiklerle basarili bir sekilde miicadele ederek olumlu uyum gosterme becerileriyle
aciklanmakla birlikte ruhsal saglamligin canli bir yapisinin bulundugu anlasilmaktadir. Bu
tanimlamalara gore ego saglamligi iyi korunup olumsuz durumlarda giiclii bir sekilde ortaya
cikarsa gelecek olumsuz durumlarla bas etme seviyesi gliclenir. Zorlu yasam sartlariyla
karsilasmadan yasamda basarili olanlar i¢in ruhsal saglamliktan s6z etmek dogru degildir. Bu
insanlar sadece basarili veya yeterli olarak nitelendirilebilir. Kisacasi, ruhsal saglamliktan s6z
edebilmek iizere bireyin risk grubunda bulunmasina veya 6rseleyici olaylara maruz kalmasina
karsilik saglikli uyum gosterebilmesi ve yasamin farkli sahalarinda basariy1 yakalayabilmesi
gerekmektedir (Luthar ve Cicchetti, 2000).

Okul oncesi yillar, ego gelisiminde onemli bir zaman dilimidir. Bu nedenle, okul
oncesinden itibaren ¢ocuklarda ego ve ego saglamliginin desteklenmesi ve gelisimi iizerinde
durulmas1 gerekmektedir. Cocuklarin erken donemde ego saglamliginin gelismis olmasi
saglikli gelisim i¢in olmas1 gereken yetiler arasindadir (Giilay Ogelman ve Ozyiirek, 2020).
Anne-baba ve cocuk iliskileri ¢ocuklarin ego saglamliklarin1 artirir, stresten korur ve
karsilagilan giicliiklerle miicadele edebilmesini saglar. Bu agidan, olumlu aile ortami ve
cocugun desteklenmesi ego saglamligini artiran bir etmendir (Ongdren ve Yilmaz, 2018). Ego
saglamligimin yiiksek olmasi ¢ocuklarin beklenmedik olgularla karsilastiginda bunlara rahat
tepkiler vermesini, stresle basa ¢ikma diizeyini belirleyebilmesini, zorlu kosullarda direng
saglamasini ve boyle durumlarda etkili problem ¢ézme stratejileri gelistirmesini saglayacaktir
(Block ve Block, 1980). Cocuk ve ergenlerin ego saglamlik diizeylerinin yiliksek olmasi i¢in
ilk olarak kisiye karsi risk unsurlarinin bulunmasi, bunlara karsin kisinin uyum ve gelisme
kapasitesinin artirilmas1 gerekmektedir. Ego saglamligi, risk etkenleri karsisinda uyum
gelistirmeye yatkin olmakla alakali bir terimdir. Ego saglamlik seviyesi fazla olan bireyler,
degismekte olan durumlara kolayca uyum saglayabilmekte, gereken hallerde davraniglarini
diizenleyebilmekte ve sorun ¢ozme stratejisini esnek bi¢cimde kullanabilmektedirler (Masten
ve Coatsworth, 1998). Ego saglamlik diizeyi yiiksek seviyede olan ¢ocuklar da yoksulluk,
anne-babanin ilgisiz tutumu, hastalik gibi 6nemli risk etkenlerine kars1 pozitif gelisimlerini
siirdiirebilmektedir (Gizir, 2007). Ego saglamlig1 diisiik olan g¢ocuklar, ise sorunlara karsi
daha az esneklik gosterebilmekte, degisimlerden rahatsizlik duymakta, stres ile yasadiklari
travmatik olaylara karsi miicadele etme konusunda zorlanmaktadirlar. Ruhsal saglamlik,
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toplumsal yetkinlik (Block ve Block, 2006), i¢sellestirme ve digsallastirma sorunlar1 (Hofer,
Eisenberg ve Reiser, 2010), zihinsel ve dikkate yonelik fonksiyonlarla iliskilidir (Martel vd.,
2007). Kimi kisisel (Eisenberg, Spinrad ve Morris, 2002), ailevi (Stams, Juffer, Van
IJzendoorn ve Hocksbergen, 2001) ve ¢evresel (Masten ve Coatsworth, 1998) etkenlerin, ego
saglamligiyla alakali oldugu bilinmektedir. Ego saglamliginin gelisimini ruhsal uyum da
biiyiik olgiide etkilemektedir.

Bireylerin ihtiyaclarin1 karsilamaya, diirtiilerini doyurmaya, karst karsiya kaldig:
problemleri c¢oziimlemeye gayret etmesi ruhsal uyum c¢abalarindan ibarettir. Kisiler,
kendisinde ve g¢evresindeki degisikliklerle bunu basarmaya caligmaktadirlar. Diirtiileriyle ve
istekleriyle cevresel sartlari akilc1 bir bicimde bir araya getirmek, basarili bir uyum igin
gereklidir. Karsilikli etkilesim igerisindeki kisi, daha once Ogrendikleri ile yeni uyum
oriintiileri gelistirmektedir (Eng vd., 1987). Ruhsal uyum, yalnizca toplumsal cevrenin
talepleriyle degisikliklerine uyan tepki, davranis ve tavir gostermektedir. Bireyler
dogduklarindan itibaren hayat boyu bir degisim ve gelisim i¢indedir. Bireylerin zihinsel,
ruhsal, duygusal, toplumsal ve biyolojik bir hayati bulunmaktadir. Bunlarin uyumlu bir
bicimde olmas1 kisinin biitiin hayatin1 teskil etmektedir ve bu dengeler bozuldugu zaman
uyumsuz davraniglar goriilmeye baslamaktadir (Yanbast,1990). Arkadaglariyla iyi iligkiler
kuran, oyunlara kimi zaman lider olarak kimi zaman da iiye olarak katilabilen, okulunda
yeteri seviyede basari gosteren, sinav kaygisi ile bas edebilen, karsilastigi sorunlara karsi
kendi kendine ¢6ziim bulabilen, insanlarla iletisim kurarken zorlanmayan, toplumsal kurallar
ve disiplinleri kabul edebilen, duygularini ifade ederken zorlanmayan, olas1 hallerde kendisini
savunabilen, yenildigi zaman oyunlarda yenilgiyi kabul edebilen, yardimlagmay1 seven g¢ocuk,
ruhsal yonden uyumlu olarak tanimlanmistir (Aydogmus, 1990). Kisi i¢inde bulundugu
arkadas ortami disinda farkli gruplara girip saglikl iletisim kurabiliyorsa, toplum tarafindan
beklenen tutumlarin iginde bulunmasi gerekiyorsa ve bunlar1 yaparken yeterli hazzi
alabiliyorsa uyumlu oldugu sodylenebilir. Bu agiklamaya goére uyum, kisinin kendisinde
bulunan 6zelliklerin kendi benligi ve ¢evresi arasinda dengeyi saglayabilmesi ve bunu devam
ettirebilmesidir (Yavuzer, 1982).

Kisilerin uyumu, kendisi ve yasadigi sosyal cevresiyle uyumlu oldugu takdirde
sagliklidir. Uyum, davranmigsal ve sosyal etkilesimle birlikte hayat boyu devam eder
(Yoriikoglu 1996). Uyum gerektiren hareketlerin, olgunlasma, 6grenilme ve sosyal ¢evreye
karst uyumlu olmak gibi {i¢ boyutu bulunmaktadir. Olgunlagma, fizyolojik degisimin sonucu
olarak ortaya ¢ikar ve davranis farkliligini agiklar. Kisilerin yasanilan hayattan doyum almasi,
uyuma giden yollar1 6grenmis olmasia baghdir. Sosyal uyum, toplum normlarina uyum ve
mesleki yeterliligi barindirma 6zelliklerini aciklamaktadir. Uyumsuz olmak bireyi mutsuz
ederken toplum tarafindan bakildiginda ise verimliligin azalmasia neden olur ve bosa
harcanan insan giicii anlamina gelmektedir, bu da uyumun 6nemini agiklamaktadir (Kurg,
1990). Bu durum yasanan kiiltiirel faktorlerin dneminin biiylik oldugunu ortaya koymaktadir.
Cocukluk déonemindeki uyumsuzluklarin en 6nemli etkenlerinden birisi, cocugun ilk tanistig
sosyal grup olan ailesidir. Cocugun erkek ya da kiz olusu, parcalanmis aile, sosyoekonomik
durum, aile i¢i iliskiler, anne ya da babanin olumsuz rol model olusu, aile iiyelerindeki
psikolojik sorunlar uyumsuzluga ve bunun sonucunda davranis bozukluguna sebep olmaktadir
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(Alisinanoglu ve Ulutas, 2000). Cocugun herhangi bir gelisimsel bozukluga neden olan
kromozom bozuklugu, kalitsal hastalik, gen farklilig1 ve sonradan fiziksel engellilik durumu
da ruhsal uyumu etkileyen faktorler arasindadir (Gengtan, 1993).

Bireyin saglig1r s6z konusu oldugunda, ego saglamligi ve ruhsal uyumun yakindan
iligkili oldugu goriilmektedir. Ego saglamligi ve ruhsal uyum, bireyin kisisel ve ¢evresel
uyumunu kolaylastiran faktorlerdendir. Ego saglamliginin olugmaya basladig: erken ¢ocukluk
doneminde, ¢ocuklarin iginde bulundugu ¢evresel sartlar ve kiiltiir etkili olmaktadir (Wolkow
ve Ferguson, 2001). Ayrica ihmal, istismar, siddet ve kotii muamele gibi olumsuz yasam
tecriibelerine maruz kalan ¢ocuklar ileriki yagamlarinda kotii yasam deneyimlerini yansitma
egilimindedirler (Brooks, 2006; Masten, 2011). K&tii yasam deneyimleri sonucunda
cocuklarin ortaya cikardigi olumsuz tepkiler, ¢evresine de kolay uyum saglayamayacagi
anlamina gelmektedir. Cocuk ve ergenlerin ego saglamlik seviyesi yliksek ise sosyal (Block
ve Block, 2006) problemlere karsi ¢oziim iiretebilme yetileri, iyimser oluslari, hedef ve
gelecegi diistinme (Stipek, Recchia ve McClintic, 1992) durumlart oldukga iyi diizeydedir.
Prince-Embury (2015) yapmis oldugu ¢alismada akademik olarak iyi olmanin, okula gidisin
stirekliligi ve mezuniyet durumunun ego saglamligiyla iligkili kavramlar oldugunu
belirtmistir. Kwok, Hughes ve Luo’nun (2007) ¢alismalarinda birinci smif ve ikinci sinifta
gozlemlenen cocuklarin ego saglamliginin, akademik basar1 i¢in etkili bir faktér oldugunu
ortaya koymuslardir. Bununla birlikte Baymndir, Onder ve Balaban-Dagal’in (2016) yapmis
oldugu calismada Tiirkiye’deki okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ego saglamliklarinin okula
hazir bulunuglukla dogrudan iliskili oldugu ifade edilmistir. Yapilan bu calismalarin,
genellikle okul ¢ag1 ve ergenlik donemine odaklandig1 goriilmektedir. Erken yillardan itibaren
gelismeye baslayan ego saglamlig ve etkileyen faktorlerin, okul dncesi donemde incelenerek
olas1 risklerin ortaya konmasi gereginden yola ¢ikilarak bu calismada, okul 6ncesi donem
cocuklarinin ego saglamliklar1 ile ruhsal uyumlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi
amaclanmistir. Asagidaki alt problemlere cevap aranmaistir:

*Okul o6ncesi donem cocuklarin ego saglamligi cinsiyet, kardes sayisi, dogum sirasi,
anne-baba yas1 ve 6grenim diizeyine gore farklilasmakta midir?

*Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin ruhsal uyumlar: cinsiyet, kardes sayisi, dogum sirasi,
anne-baba yas1 ve 6grenim diizeyine gore farklilasmakta midir?

*Okul oncesi donem ¢ocuklarin ego saglamligi ve ruhsal uyumlari arasinda bir iliski
var midir?

2. YONTEM

Nicel olarak tasarlanan bu ¢aligma tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. Nicel ¢calismalar,
nesnel ve genellenir bilgilere erismek amaciyla pozitivist paradigma etrafinda yapilan
caligmalar olarak tanimlanir (Kus, 2009). Tarama modelli arastirmalarda birgok eleman
bulanan evrenle ilgili genel bir kaniya varmak i¢in evrenin tamami veya onun iginden
alinacak bir grup 6rneklem iizerinde uygulanan tarama diizenlemesidir. Bu arastirmada, okul
oncesi donem cocuklarinin ego saglamliklar1 ile ruhsal uyumlar1 arasindaki iliskinin
incelenmesi amaciyla iliskisel tarama modeli temel alinmistir. iki veya daha fazla sayidaki
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degiskenin birlikte olan degiskenligi ya da degisimin varligi, derecesini ortaya g¢ikarmayi
hedefleyen arastirma modeline iliskisel tarama modelli ¢alismalar denilmektedir (Karasar,
2014).

2.1.Veri Toplama Araglan

Verilerin toplanmasinda, Kisisel Bilgi Formu, Cocuk Ego Saglamligi Olgegi ve Hacettepe
Ruhsal Uyum Olgegi kullanilmustir.

Kigisel Bilgi Formu, ¢ocugunun cinsiyeti, kardes sayisi, dogum sirasi, anne ve baba yasi,
anne ve baba 6grenim durumu ve aile yapisini belirlemeye doniik sorular1 igermektedir.

Cocuk Ego Saglamlig Olgegi, 1996 yilinda, Eisenberg ve arkadaslari tarafindan Block’un Q-
Sort ydnteminden uyarlanarak gelistirilmistir. Olgek cocuklarm gdzlemlenmesine dayali
olarak anne-baba veya dgretmenler tarafindan doldurulmaktadir. Olgek, 12 maddeli ve 9’lu
likert tiirlindeki tek boyuttan olusmaktadir. Degerlendirme “hi¢ tanimlamiyor” 1 puan, “cok
tanimlamiyor” 2 puan, “oldukca tanimlamiyor” 3 puan, “biraz tanimlamiyor” 4 puan, “ne
tanimliyor ne de tanimlamiyor” 5 puan, “biraz tanimliyor” 6 puan, “olduk¢a tanimliyor” 7
puan, “cok tanimliyor” 8 puan ve “tamamen tanimliyor” 9 puan olarak yapilmaktadir.
Olgekten almabilecek en diisiik puan 12, en yiiksek puan ise 108’dir. Cocuklarin dlgekten
aldiklar1 puana gore ego saglamlik diizeyi yiikselmekte, puan azaldik¢a ego saglamlik diizeyi
diismektedir.

Hacettepe Ruhsal Uyum Envanteri, Hacettepe Universitesi Tip Fakiiltesi Cocuk ve Ergen
Ruh Sagligi ve Hastaliklar1 Anabilim Dali tarafindan, ruhsal uyumu degerlendirmek igin
uygulanan farkli Olgeklerden Tiirkiye’de uygulanabilecek olan sorular secilmis ve
gelistirilmis, gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi yapilmis olan bir dlgektir. 1985 yilinda Gokler
ve Oktem tarafindan gelistirilen bu 6lgek, tiim cocuklarda goriilebilecek ruhsal belirtileri
iceren 32 maddeden olusmaktadir. Her madde icin "Yok", "Biraz", "Cok" secenekleri
bulunmakta; puanlama, bu seceneklerin karsiliklar1 olan 0, 1, 2 puanlar toplanarak
yapilmaktadir. i¢sel ve dissal davranislar lgcen 24 maddeden on ii¢ ve yukaris1 puan alinmis
olmasi1 davranis sorununun oldugunu belirtmektedir. Tek sayili maddeler nevrotik sorunlari,
¢ift sayili maddeler davrams problemlerini gostermektedir. Olgekte ilk 24 maddeyle ilgili
maddeler toplanmaktadir. Toplam 13 ve yukarisinda puan alinmasi durumunda “ruhsal bir
sorun varligindan séz edilebilir” denilmektedir. Olgegin {i¢ alt boyutu bulunmaktadr.
“I¢sellestirme sorunlar1” alt boyutunda ¢ekingenlik, her seye aglama, arkadassiz olma ve
yalniz oynama, durgun ve ic¢ine kapanik olma gibi sorun alanlarini iceren 12 madde yer
alirken “digsallagtirma sorunlar1” alt boyutu ise hareketlilik, sinirlilik, s6z dinlememe, yalan
soyleme gibi sorun alanlarmi degerlendiren 12 maddeden olusmaktadir. Olgekte uyum
saptamak amaciyla 24 sorunun yam sira, kekemelik, tik, tirnak yeme, parmak emme, kaka
kacirma, yataga iseme ya da okul basarisizlig1 gibi 7 ruhsal belirti bulunmakta ve en kaygi
verici sorunla en olumlu 6zelliginin belirtilmesi istenmektedir. Olgegin Cronbach alfa ig
tutarlik katsayis1 0,86’dir (Gokler ve Oktem, 1985). Bu calismada i¢ tutarhilik katsayis1 lgek
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tiimii i¢in 0,80, i¢sellestirme sorunlari i¢in 0,71 ve digsallastirma sorunlar1 i¢in de 0,68 olarak
hesaplanmastir.

2.2.Calisma Grubu

Calisma grubunu 157 kiz ve 152 erkek olmak tizere 311 okul 6ncesi 5-6 yasinda ¢ocuk
olusturmustur. Calisma grubuna iliskin bazi demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma grubuna ait demografik bilgiler

Dogum Sirasi n % Kardes Sayis1 n %
Ik ¢ocuk 212 68,17 Tek ¢ocuk 128 41,16
2.¢ocuk 65 20,90 2 veya 3 kardes 183 58,84
3.ve sonraki 34 10,93
Toplam 311 100 Toplam 311 100

Anne Yas1 Baba Yas1
25 yas ve daha kiigiik 16 5,14 26-30 yas 41 13,18
26-30 yas 111 35,69 31-35 yas 126 40,51
31-35 yas 117 37,62 36-40 yas 100 32,15
36-40 yas 48 15,43 41-45 yas 28 9,00
41 yas ve lizeri 19 6,11 46 yas ve lizeri 16 5,14
Toplam 311 100 Toplam 311 100

Anne Ogrenim Baba Ogrenim
Ilkokul 17 5,47 Ilkokul 17 5,47
Ortaokul 16 5,14 Ortaokul 22 7,07
Lise 63 20,26 Lise 75 24,12
On Lisans 49 15,76 On Lisans 29 9,32
Lisans 137 44,05 Lisans 125 40,19
Lisans tstii 29 9,32 Lisans tistii 43 13,83
Toplam 311 100 Toplam 311 100

Tablo 1’e gore kardesi olmayan c¢ocuk %41 iken, 2 veya 3 kardesi olan ¢ocuklar
%359’dur. Cocuklarin dogum siralarinin ilk olmasit %68, ikinci olmasi %21, ii¢lincii ya da daha
sonra olmasi %11°dir. Cocuklarin annelerinin %36’s1 26-30 yasinda, %38’1 31-35 yasinda,
%15°1 36-40 yasinda; babalarinin %41°1 31-35 yasinda, %32’si 36-40 yasindadir. Annelerin
%20's1 lise, %15°1 onlisans, %44°1 lisans ve %9’u lisansiistii béliim mezunu; babalarin ise
%24°1 lise, %40°1 lisans ve %13,831 lisansiistii mezunudur.

2.3.Verilerin Analizi

Calisma oncesi Karabiik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik
Kurulu'ndan etik uygunluk belgesi alinmistir. Gerekli izin alindiktan sonra 2020 Eylil ay1
itibariyle, onay formu ve Olgek maddeleri ¢evrimi¢i ortamdan 5-6 yas cocugu bulunan
annelerle paylasilmistir. Olgek formu anneler tarafindan doldurulmustur. Daha sonra sira ile
Olgme araglarinda bulunan talimatlar uygulanmistir. Google formlar {izerinde elde edilen
veriler sayisal kodlara doniistiiriilerek istatistik analiz programina aktarilmistir.
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Verilerin analizinde hangi istatistik yontemlerinin kullanilmasimin uygun olacagini
belirlemek amaciyla normallik varsayimi sinanmistir. Bu amagla Kolmogorov-Smirnov Testi
yapilmig, basiklik ve c¢arpiklik degerleri, varyasyon katsayilari, histogram ve Q-Q plot
grafikleri incelenmistir. Kolmogorov-Smirnov Testi sonucu anlamlilik degeri 0,05 ten kiiciik,
basiklik ve carpiklik katsayilari £2 aralifinda, histogram ve Q-Q Plot grafiklerinin normal
dagilima uygun olmadigr goriilmiistiir. Aymi sekilde cinsiyet, kardes sayisi, yas, dogum sirasi,
anne-baba yasi ve Ogrenim diizeyine goére de normallik varsayimlari incelenerek verilerin
normal dagilmadigr  goriilmiistiir. Bu nedenle g¢alismada ikili  degiskenlerin
karsilastirmalarinda Mann Whitney U (MWU) testinden, ikiden ¢ok degisken
karsilastirmalarinda ise Kruskal Wallis-H (KWH) testinden yararlanilmistir. Ikiden ¢ok
degisken karsilastirmalarinda elde edilen ortalamalarda gruplar arasi farkliliklar gozlenmesi
durumunda, farkin kaynagit MWU testi ile incelenmistir. Iki dlcek puani arasindaki iliskinin
belirlenmesinde Spearman Brown Korelasyon katsayisina bakilmistir.

3. BULGULAR

Cinsiyete gore Cocuk Ego Saglamligi Olcegi ve Hacettepe Ruhsal Uyum Envanteri
puanlarina iliskin MWU Testi sonuglar1 Tablo 2°de, kardes sayisina gére MWU testi sonuglari
Tablo 3°te ve dogum sirasina gére KWH Testi sonuclar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 2. Cinsiyete gére Cocuk Ego Saglamlig1 Olgegi Ve Hacettepe Ruhsal Uyum Envanteri
puanlart MWU testi sonuglari

Cinsiyet N X S z p
Cocuk Ego Saglamhigi Olgegi Kiz 157 64,74 12,26 -0,552 0,581
Erkek 154 65,29 12,33
Hacettepe Ruhsal Uyum Kiz 157 9,50 5,11 -0,445 0,656
Envanteri Erkek 154 9,83 5,60

Tablo 2’ye gore ¢ocuklarin cinsiyeti ile Cocuk Ego Saglamhigi Olgegi ve Hacettepe
Ruhsal Uyum Envanteri ortalama puanlar1 arasindaki fark anlamli degildir (p>0,05). Bu
bulguya gore okul 6ncesi ¢ocuklarin erkek ya da kiz olmalari, ego saglamlik durumlarinda ve
ruhsal uyumlarinda farklilik olugturmamaktadir.

Tablo 3. Kardes sayisia gore Cocuk Ego Saglamligi Olgegi Ve Hacettepe Ruhsal Uyum
Envanteri puanlar1 MWU testi sonuglari

Kardes Sayisi n X S z p
Cocuk Ego Saglamlhigi Tek cocuk 128 66,06 11,79 -1,319 0,187
Olgegi 2 veya 3 kardes 183 64,28 12,58
Hacettepe Ruhsal Uyum Tek ¢ocuk 128 9,91 5,82 -0,309 0,757
Envanteri 2 veya 3 kardes 183 9,50 5,01

Tablo 3’e gore kardes sayisi ile Cocuk Ego Saglamligi Olcegi ve Hacettepe Ruhsal
Uyum Envanteri ortalama puanlar1 arasindaki fark anlamli degildir (p>0,05). Bu bulguya gore

154



okul 6ncesi ¢ocuklarin tek ya da daha fazla kardes olmalar1 ego saglamlik durumlart ve ruhsal
uyumlarinda farklilik olusturmamaktadir.

Tablo 4. Dogum sirasma gore Cocuk Ego Saglamlign Olgegi Ve Hacettepe Ruhsal Uyum
Envanteri puanlar1 KWH testi sonuglari

Dogum Sirasi n X S H p
Cocuk Ego Saglamlign 11k cocuk 212 65,20 12,55 2,680 0,262
Olgegi 2.cocuk 65 63,14 11,95

3.ve sonraki 34 67,32 10,90
Hacettepe Ruhsal Uyum Ik ¢ocuk 212 9,46 5,39 1,304 0,521
Envanteri 2.cocuk 65 9,73 4,64

3.ve sonraki 34 10,87 6,37

Tablo 4’e gore ¢ocuklarin dogum sirasi ile Cocuk Ego Saglamligi Olgegi ve Hacettepe
Ruhsal Uyum Envanteri ortalama puanlari arasindaki fark anlamli degildir (p>0,05). Bu
bulguya gore okul dncesi ¢ocuklarin ilk, ikinci ya da 3. ve sonraki ¢cocuk olmalar1 degiskeni
ego saglamlik durumlari ve ruhsal uyumlar arasinda farklilik olusturmamaktadir.

Tablo 5-8 arasinda Cocuk Ego Saglamhign Olgegi ve Hacettepe Ruhsal Uyum
Envanteri puanlar1 arasinda anne-baba yasi ve 6grenim durumuna gore farklilik olup
olmadigina iliskin KWH test sonuglari verilmistir.

Tablo 5. Anne yasina gore Cocuk Ego Saglamligi Olcegi ve Hacettepe Ruhsal Uyum
Envanteri puanlar1 KWH testi sonuglari

Anne Yas1 n X S H p
Cocuk Ego 25 ve alt1 yas 16 66,00 15,35 1,528 0,822
Saglamhigi Olgegi  26-30 yas 111 65,33 13,73

31-35 yas 117 64,39 10,84

36-40 yas 48 64,75 12,40

41 yas ve lizeri 19 66,84 8,93
Hacettepe Ruhsal 25 ve alt1 yas 16 11,06 8,38 1,489 0,829
Uyum Envanteri 26-30 yas 111 9,61 5,75

31-35 yas 117 9,33 4,49

36-40 yas 48 9,45 4,75

41 yas ve lizeri 19 11,42 6,24

Tablo 5’e gore cocuklarmn anne yasi ile Cocuk Ego Saglamligi Olgegi ve Hacettepe
Ruhsal Uyum Envanteri ortalama puanlar1 arasindaki fark anlamli degildir (p>0,05). Bu
bulguya goére anne yasi okul Oncesi ¢ocuklarinin ego saglamlik durumlart ve ruhsal
uyumlarinda anlamli farklilik olugturmamaktadir.
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Tablo 6. Baba yasmna gore Cocuk Ego Saglamligi Olgegi ve Hacettepe Ruhsal Uyum
Envanteri puanlar1 KWH testi sonuglari

Baba Yas1 n X S H p
Cocuk Ego 26-30 yas 41 68,53 12,13 9,257 0,055
Saglamlig1 Olgegi 31-35 yas 126 65,11 12,57

36-40 yas 100 63,20 12,22

41-45 yas 28 64,21 10,82

46 yas ve lizeri 16 80,00 11,93
Hacettepe Ruhsal 26-30 yas 41 9,87 6,69 0,084 0,999
Uyum Envanteri 31-35 yas 126 9,61 5,09

36-40 yas 100 9,51 4,87

41-45 yas 28 10,07 6,18

46 yas ve lizeri 16 9,87 5,63

Tablo 6’ya gore ¢ocuklarin baba yasi ile Cocuk Ego Saglamligi Olgegi ve Hacettepe
Ruhsal Uyum Envanteri ortalama puanlar1 arasindaki fark anlamli degildir (p<0,05). Bu
bulguya gore baba yasi okul Oncesi c¢ocuklarinin ego saglamlik durumlart ve ruhsal
uyumlarinda anlaml farklilik olusturmamaktadir.

Tablo 7. Anne 6grenim durumuna gore Cocuk Ego Saglamligi Olcegi ve Hacettepe Ruhsal
Uyum Envanteri puanlart KWH testi sonuglar1

Anne Ogrenim n X S H p
Durumu
Cocuk Ego Saglamligi ilkokul 17 70,11 12,45 5,174 0,395
Olgegi Ortaokul 16 59,75 17,66
Lise 63 65,73 10,99
On Lisans 49 66,48 14,09
Lisans 137 65,09 11,58
Lisans {istii 29 67,27 10,23
Hacettepe Ruhsal Ilkokul 17 10,17 7,46 12,402 0,030*
Uyum Envanteri Ortaokul 16 11,68 7,16
Lise 63 11,20 5,26 Fark: Lise-Lisans
On Lisans 49 10,22 5,65
Lisans 137 8,61 4,81
Lisans {istii 29 9,03 3,99

*p<0,05

Tablo 7 incelendiginde, anne 6grenim durumu ile Cocuk Ego Saglamhig Olgegi ve
ortalama puanlarinin farklilasmadigr goriilmektedir (p>0,05). Anne 6grenim durumu ile
cocuklarinin Hacettepe Ruhsal Uyum Envanteri ortalama puanlar1 arasindaki fark anlamlidir
(p=0,030) Annesi lise mezunu olan ¢ocuklarin Hacettepe Ruhsal Uyum Envanteri ortalama
puanlart (X=11,20) annesi lisans mezunu olanlarin puanindan (x=8,61) anlamli diizeyde daha
yiiksektir. Bu bulguya gore anne 6grenim durumu okul 6ncesi ¢ocuklarinin ego saglamliginda
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anlamh farklilik olusturmazken annesi lise mezunu olan ¢ocuklarin ruhsal uyumlar1 annesi
lisans mezunu olan ¢ocuklara gére daha yiiksek diizeydedir.

Tablo 8. Baba 6grenim durumuna gére Cocuk Ego Saglamligi Olcegi ve Hacettepe Ruhsal
Uyum Envanteri puanlart KWH testi sonuglari

Baba Ogrenim n X S H P
Durumu
Cocuk Ego [kokul 17 66,70 10,09 2,959 0,706
Saglamligi Olgegi  Ortaokul 22 63,18 13,10
Lise 75 66,36 13,56
On Lisans 29 62,00 12,39
Lisans 125 65,06 11,49
Lisans ustii 43 64,83 12,61
Hacettepe Ruhsal  Ilkokul 17 11,00 5,97 12,327 0,031*
Uyum Envanteri Ortaokul 22 13,28 5,83 Fark: Orta-Lise, On
Lise 75 9,04 5,98 lisanss, lisans
On Lisans 29 10,03 5,60
Lisans 125 9,11 4,90
Lisans ustii 43 9,90 4,88

*p<0,05

Tablo 8 incelendiginde, babalarin 6grenim durumuna gore ¢ocuklarin Cocuk Ego
Saglamhigi Olgegi ortalama puanlarinin  farklilasmadigi goriilmektedir (p>0,05). Baba
ogrenim durumu ile ¢ocuklarin Hacettepe Ruhsal Uyum Envanteri ortalama puanlar
arasindaki fark anlamlidir (p=0,031). Babasi ortaokul mezunu olan c¢ocuklarin Hacettepe
Ruhsal Uyum Envanteri ortalama puanlar1 (X=13,28) babasi lise, 6n lisans ve lisans mezunu
olanlarm puanindan (Xx=9,04; x=10,03; x=9,90) anlaml1 diizeyde daha yiiksektir. Bu bulguya
gore baba Ogrenim durumu okul Oncesi c¢ocuklarin ego saglamliginda anlamli fark
olusturmazken babas1 ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin ruhsal uyumlar1 babasi lise, 6n lisans
ve lisans mezunu olanlardan daha yiiksektir.

Cocuk Ego Saglamhigi Olgegi ve Hacettepe Ruhsal Uyum Envanteri ortalama puanlari
Spearman Brown Korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Cocuklarin Cocuk Ego Saglamligi Olcegi ve Hacettepe Ruhsal Uyum Envanteri
puanlar1 korelasyon analizi sonuglari

Cocuk Ego Saglamligt ~ Hacettepe Ruhsal

Olgegi Uyum Envanteri
Cocuk Ego Saglamlig1 Olgegi r 1,000
P .
Hacettepe Ruhsal Uyum Envanteri r -0,003 1,000
p 0,955
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Tablo 9’a gore okul dncesi ¢ocuklarn Ego Saglamhg Olgegi ile Hacettepe Ruhsal
Uyum Envanteri ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski yoktur
(p>0,05).

4. TARTISMA ve SONUC

Calismada, okul oOncesi donem c¢ocuklarinin ego saglamligr ile ruhsal uyumlar
arasindaki iliski, ayrica bazi demografik degiskenlere gére ego saglamlik ve ruhsal uyum
durumlari incelenmistir. Bu boéliimde, ¢alismanin alt problemlerine gore elde edilen sonuglar
verilerek tartigilmastir.

Calismada, okul oOncesi c¢ocuklarin ego saglamlifinin cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Ego saglamligi konusunda yapilan aragtirmalara
bakildiginda ¢ocuklarin cinsiyeti ve yasi ile ego saglamligi arasinda anlamli bir iligki olmadigi
saptanmustir (Ciftci Aridag ve Unsal Seydoogullari, 2018; Erkog, 2019; Onder vd., 2016.
Taylor ve digerleri (2013) yapmis olduklar1 ¢alismada okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin ego
saglamlik diizeylerinin cinsiyete gore farklilasmadigini belirtmislerdir. Tanyeri (2016)
yetiskinlerle ve Topbay (2016) ortaokul Ogrencileriyle yapmis olduklar1 ¢aligmalarda ego
saglamliginda cinsiyete bagli anlamli bir fark bulamamiglardir. Bu bulgular, calismanin
cinsiyete iligkin ego saglamlig1 bulgulariyla paralellik gostermektedir. Farkli bir bulgu olarak
Bayindir (2018) tarafindan okul oncesi ¢ocuklarla yapilan bir ¢alismada, kizlarin erkeklere
gore ego saglamlig diizeyi anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Buna gore ego saglamligi
konusunun ¢ocuklarin cinsiyeti agisindan farkli ¢alismalarla incelenmeye agik oldugu, ayni
zamanda ego saglamliginin yalnizca cinsiyetin degil bazi degiskenlerin ortak etkisiyle
farklilik gosterdigi de sOylenebilir.

Calismada, okul oncesi ¢ocuklarin ego saglamligi ve ruhsal uyumlarinin kardes
sayisna gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Tras, Oztemel ve Kagnici
(2018), Esen-Aktay (2010) ve Atik (2013) tarafindan lise ve iizeri yas grubundaki bireylerle
yapilan calismalarda kardes sayilarinin ego saglamligir diizeylerinde anlamli bir farklilik
olmadig1 ortaya konmustur. Ayrica konuyla ilgili atifta bulunulan g¢alismalar, biiyiikk yas
gruplariyla yapilmistir. Okul 6ncesi yas grubunda kardes sayisina gore ego saglamliginin
farklilasmas1 beklenen bir sonug¢ olarak diisliniilebilir. Ciinkii kardesler arasi iliskiler
donemsel olarak farklilasabilmektedir. Anne-baba 6grenim diizeyinin diisiik ya da yiiksek
olmasi, ¢ocugun dogum sirasi, yasi, kardes sayisi ve cinsiyeti, ailenin sosyoekonomik ve
sosyokiiltiirel durumu, ¢ocuk yetistirme tutum ve davraniglarii etkileyebilmektedir
(Cubukgu, 2019; Ozyiirek, 2021). Calismada kardes sayismin ego saglamlig1 ve ruhsal uyum
tizerinde anlamli bir farklilik olusturmamasimin nedeni, kardesler arasi yas veya cinsiyet
farkinin olup olmamasindan kaynaklaniyor olabilir. Bu calismada, kardeslerin yasi ve
cinsiyetine iliskin bilgiye ulasilmamistir. Bu durum ¢alismanin smirliligir olarak kabul
edilebilir.

Calismada anne-baba yasina ve Ogrenim durumuna gore ego saglamhigr diizeyi
arasinda anlamli bir fark ortaya ¢cikmamistir. 2018’de Balaban Dagal ve Baymdir’in yapmis
olduklar1 calismada ego saglamlik diizeyiyle anne-baba yasi ve Ogrenim durumu arasinda
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anlamlhi bir fark olmadigimi belirtmislerdir. Bu bulgunun g¢alisma bulgularini destekledigi
soylenebilir. Ogrenim durumu agisindan, yurt disinda yapilan bazi galismalarda anne-baba
ogrenim diizeyinin ego saglamliginda olumlu ya da olumsuz bir farklilik olusturdugu
belirtilmektedir (Sangma, 2014; Sue-Lynn ve Yoo’nun, 2015). Calismada, okul oncesi
cocuklarin anne-baba yasina gore ruhsal uyumlarinin farklilik gostermedigi belirlenmistir.
Anne ve baba 6grenimiyle ¢ocuklarin ruhsal uyumlar1 arasindaki iliski manidar bulunmus,
annesi lise mezunu olan ¢ocuklarin ruhsal uyumlarinin annesi lisans mezunu olan ¢ocuklardan
ve babasi ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin ruhsal uyumlarinin babasi lise, 6n lisans ve lisans
mezunu olanlardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ruhsal uyum konusunda Coskun
(1994) tarafindan yapilan ¢aligmada, anne ve babalarin 6grenim diizeyiyle ¢ocuklarin ruhsal
uyumlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig: belirtilmistir. Bu bulgu, arastirma bulgularindan
farklidir. Demografik degiskenlerden etkilenen olumlu ve olumsuz anne-baba tutumlarina
bagli olarak ¢ocuklarin ruhsal uyumlarinda farkliliklar gzlenebilir. Ruhsal uyum konusunda
yapilan c¢alismalarin kisith sayida oldugu diisiintildiiglinde bu konuda daha kapsamli
caligmalar yapilmasi gerektigi soylenebilir.

Calisma bulgularma gore okul Oncesi ¢ocuklarin ego saglamlik diizeyleri ile ruhsal
uyumlar1 arasinda anlamli bir iligki olmadig1 belirlenmistir. Ego saglamligi, ruhsal saglikla
iligkilidir ve ruhsal yonden saglikli bireylerin yasama uyum yetenegi daha yiiksektir (Masten
ve Gewirtz, 2006; Ramirez, 2007). Benzer sekilde ego saglamlig1 da bireyin zorluklarla baga
¢ikma veya farkli durumlara uyumlarini ifade etmektedir (Masten ve Coatsworth, 1998). Bu
bilgilere dayali olarak c¢ocuklarin ego saglamliklariyla ruhsal uyumlarinin iligkili olmasi
beklenen bir sonugtur. Taylor ve arkadaslari (2013) yapmis olduklar1 ¢alismada cocukluk
doneminde ego saglamlik seviyesini belirlemenin, yagsamin ileri déneminde ruhsal uyum ve
psikolojik iyi olma durumlarmi saglayabilecegini ifade etmislerdir. Calismada ego
saglamligmin ruhsal uyum iizerinde anlamli bir etkisinin olmayisi, ruhsal uyum iizerinde
farkl1 degiskenlerin ortak etkisinin olabilecegini diisiindlirmektedir. Ayrica annelerin
degerlendirmesine gore elde edilen verilerde, kullanilan her iki dlgekten elde edilen puanlar
ortalama diizeyde olup alt-orta-iist puan ortalamasi gibi belirgin bir farklilik olusmadig
goriilmiistiir. Bu durum puanlar arasi iliskinin belirlenmesini giiglestirmistir.

Sonug olarak okul Oncesi c¢ocuklarin ego saglamlik diizeyleri ile ruhsal uyumlari
arasinda anlaml bir iligki olmadig1; ¢ocuklarin cinsiyetine, kardes sayisina, anne-baba yasina
gore ego saglamliklar1 ve ruhsal uyumlarinin farklilik gostermedigi belirlenmistir. Anne ve
babalarin 6grenim durumuna gore, ¢ocuklarin ego saglamliklar farklilik gostermemis, fakat
ruhsal uyumlan farklilik gostermis; annesi lise mezunu olan ¢ocuklarin ruhsal uyumlarinin
annesi lisans mezunu olan ¢ocuklara gore daha yiiksek ve babasi ortaokul mezunu olan
cocuklarin ruhsal uyumlar1 babasi lise, 6n lisans ve lisans mezunu olanlardan daha yiiksek
olarak belirlenmistir. Cocuklugun erken yillarindan itibaren gelisimin temelleri olusmaktadir.
Okul oncesi yillarda ¢ocuklarin saglikli gelisiminin yasam boyu etkileri dikkate alindiginda,
erken yaslardan itibaren ¢ocuklarin karsilastiklar1 problemlerle miicadele etmeleri veya yeni
karsilastiklar1 duruma uyum saglayabilmeleri i¢in desteklenmeye ihtiyaglar1 vardir.

159



Kiiclik yaglardan itibaren ego saglamligiin gelistirilmesinde, anne-baba ve
egitimcilerin ¢ocuklara yapabilecekleri diizeyde sorumluluklar vermeleri, karsilagtiklar
problemleri ¢ozmeleri icin firsat tanimalari, kendilerini ifade edebilecekleri ortamlar
sunmalar1 gerekmektedir. Cocuklarin ego saglamligi ve ruhsal uyumunu artirmak i¢in yasama
bakis acisini gelistirmeye yonelik olarak yetiskin destegine gereksinimi vardir. Yetiskinlerin
problem ¢6zme, yasamda karsilasilan olumsuzluklar karsisinda imitvar olmak, olumsuzluklar
yerine olumlu durumlara odaklanmak konusunda rol model olmasi ve problem ¢ozme
becerilerini gelistirici stratejileri kullanmay1 6gretmesi Onerilebilir. Cocugun giiglii yonleri
fark edilerek iletisim ve duygu diizenleme becerilerinin gelistirilmesi konusunda
desteklenebilir. Benzer bir ¢alismada daha genis bir 6rneklem grubunda olgeklerden elde
edilen puanlarin alt, orta ve iist diizey olarak ele alinarak karsilagtirmali sekilde yapilmasi
onerilebilir. Cocuklarda ego saglamligi ve ruhsal uyuma yonelik ¢aligmalarin kisith oldugu
goriilmektedir. Farkli degiskenler ele alinarak cocuklarda ego saglamligi ve ruhsal uyum
konular tizerinde ¢alisilabilir. Cocuk ve ailelere yonelik deneysel veya yar1 deneysel egitim
programlari diizenlenerek bu programlarin etkisi, ego saglamlig1 veya ruhsal uyumu etkileyen
olumlu ve olumsuz faktorlerin neler oldugu incelenebilir.
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Ozet

Bu ¢alisma, “Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii” tarafindan Agik Ogretim
Ortaokulu (5, 6, 7 ve 8. sinif) 6grencileri i¢in hazirlanan Tiirk¢e ders kitaplarmin okuma metinlerini mizahi
dgeler bakimindan incelemek amaciyla yapilmigtir. Arastirma kapsaminda Agik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan okuma metinleri, mizahi 6gelerin dagilimi bakimindan analiz edilmistir. Caligma, nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesine gore yapilmistir. Veriler Aydogmus (2017) tarafindan
gelistirilen “Mizah Ogeleri Degerlendirme Araci” ile toplanmistir. Calisma verilerinin analizi nitel veri analiz
yontemlerinden igerik analizi teknigine gore incelenmistir. Calismada elde edilen sonuglara gore; 6 ve 8. siif
ders kitaplarinda Erdemler, 5. sinif ders kitabinda Vatandaslik; 7. smif ders kitabinda ise Milli Kiiltiiriimiiz
temas1 en fazla mizahi 6genin yer aldigi temalar olmustur. Ayrica Agik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders
kitaplarinda en fazla kullanilan mizahi ogeler sirastyla; tekerleme/uyakli sozciik, ikileme/pekistirme,
deyim/atasozii, tinlem ve yansima sozciikler olarak saptanmugtir. Son olarak, metin tiirleri ve gorseller goz
oniinde bulunduruldugunda sinif seviyesi yiikseldikge mizahi 6ge sayilarinda azalis beklenirken incelenen Agik
Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplarinda boyle bir durumun olmadigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Mizah, Tiirk¢e dersi, Tiirk¢e ders kitaplari, agik dgretim, ortaokul

HUMOROUS ELEMENTS IN OPEN EDUCATION SECONDARY
SCHOOL TURKISH TEXTBOOKS

Abstract

This study was carried out to examine the reading texts of Turkish textbooks prepared for Open Education
Secondary School (5th, 6th, 7th and 8th grades) students by the "Ministry of National Education General
Directorate of Lifelong Learning" in terms of humorous elements. Within the scope of the research, the reading
texts in the Open Education Secondary School Turkish textbooks were analyzed in terms of the distribution of
humorous elements. The study was carried out according to document analysis, one of the qualitative research
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methods. Then, the data were collected with the "Humor Elements Evaluation Tool" developed by Aydogmus
(2017). Moreover, the study data analysis was examined according to the content analysis technique, one of the
qualitative data analysis methods. According to the results obtained in the study, the themes with the most
humorous elements were found as Virtues in 6th and 8th grade textbooks, Citizenship in Sth grade textbooks,
and Our National Culture in the 7th grade textbook. In addition, the most frequently used humorous elements in
Open Education Secondary School Turkish textbooks are, respectively, rhyme/rhyming word,
reduplication/reinforcement, idiom/proverb, exclamation and reflection words. Finally, considering the text types
and visuals, it is determined that while the number of humorous items is expected to decrease as the grade level
increases; however, such a situation does not exist in the Open Education Secondary School Turkish textbooks.

Keywords: Humor, Turkish lesson, Turkish textbooks, open education, secondary school
1. GIRIS

Cagimizda egitim ve 6gretim etkinlikleri iki koldan yiiriitiilmektedir. Bunlar formal ve
informal egitimdir. Formal egitim 6rgiin ve yaygin egitim olarak ikiye ayrilmaktadir. Uzaktan
egitimin bir tiirii olarak kabul edilen agik 6gretim, yaygin egitim kapsaminda ele alinir.

Acik Ogretim, “cesitli nedenlerle 6rgiin egitime devam edemeyen ve yaygin egitim
siirecinde kendine yer bulmaya c¢alisan bireylerin devam ettigi bir egitim sistemi”dir (Yenen
Avci, 2016: 159). “Ogretici ile dgrenicinin bir arada bulunma zorunlulugunu ortadan kaldiran
Ogretim faaliyetleri sisteminin adidir. Herhangi bir sekilde orgiin 6grenime devam edemeyen
ogrencilerin egitim-68retim faaliyetlerinden uzak kalmamak i¢in bagvurdugu ve giinlimiizde
olduk¢a yogun bir sekilde talep edilen bu sistem ortaokul, ortadgretim, yiliksekogretim
diizeylerinde faaliyet gostermektedir” (Bulut, 2020: 933). Acikdgretim Ortaokulu ise “gesitli
sebeplerle ortaokula devam edemeyen ve zorunlu ortaokul yas sinirini1 agarak orgiin egitim -
ogretim sisteminin diginda kalan bireylere uzaktan egitim ilke ve yontemleriyle her durumda,
her yerde egitim - Ogretim imkami vermek; bu egitim sayesinde toplumun kiiltiir diizeyini
yiikseltmek; mezun olan Ogrencilerin meslek edinmelerini kolaylastirmak ve onlar1 bir {ist
O0grenime hazirlamak amaci gliden egitim sisteminin ilk basamagidir” (Sis ve Eren Akgiin,
2016: 368). Acik Ogretim Ortaokuluna devam eden dgrencilerin dgretim sistemlerinin 6rgiin
egitim ortaokullarindaki 6grencilerin 6gretim programlariyla ayni oldugu diisiiniildiiginde bu
ogrenciler i¢in hazirlanan materyallerinin de ayni Gzellikleri tagimalart gerekir (Sarikaya,
2020: 246). Ders kitaplar1 bu materyallerin basinda gelir. Dolayisiyla orgiin 6gretim ders
kitaplar1 icin yapilan diizenlemelerin agik 6gretim ders kitaplar1 icin de gecerli oldugu
sOylenebilir.

Iyi ve dogru hazirlanmis bir ders kitabi, hem 6gretmenlere hem de dgrencilere biiyiik
yarar saglar. Hatta diger ara¢ gerecler olmadiginda bile 6gretmene yol gosterip istenen sonuca
ulagilmasina yardimei olur. Egitim-6gretim etkinliklerinin en 6nemli kaynaklarindan biri olan
ders kitaplar1 egitim ve &gretim siirecindeki etkinliklere kilavuzluk edip Ogretmeni ve
Ogrenciyi amaglar dogrultusunda yonlendirir (Kaya ve Kardas, 2019: 324; Yilmaz ve
Korkmaz, 2017: 112). Tiirk¢e ders kitaplar1 ise yukarida ifade edilenlerin yani sira; cocugun
ana dil 6grenmesinde, okuma, yazma, konusma, dinleme ve gorsel okuryazarlik becerilerinin
gelisimi lizerinde ve okuma aligkanligi kazandirmada dogrudan etkilidir. Kaya ve Ciftci’ye
(2021: 85) gore ayrica Tiirkce 6gretimi programlarinda basta dinleme becerisi olmak iizere
birgok hedef ve kazanimin edindirilmesinde yegane araci ders kitaplaridir.
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Tiirkce dersi, miifredat programi igerisinde genis yer tutmaktadir. Cocukluk
donemlerinde ortaya ¢ikmaya baslayan sezgici diisiinme, somut diisiinceden soyut diisiinceye
gecis, ¢ocuklara biligsel ve duyussal manada katki saglayacak bir ders konumundadir
(Karag6z, 2009: 15). Ayrica motivasyonu ve derse ilgiyi arttirmada Tiirk¢e dersinin ve
dgretmeninin payi ¢ok biiyiiktiir. Ogretmen bu hususu saglamada gesitli yontem, teknik veya
beceriler kullanir. Tiim bunlar1 kullanmasindaki amaci, 6grencinin derse ilgisini ¢ekebilmek
ve arttirabilmek, ayni zamanda o&gretilenlerin de kalicihigini saglayabilmektir. Tiirkge
ogretmenleri 6grencilerin egitim hayatlarinda ¢ok ciddi bir yer tutmaktadir ve tutulan bu yer;
ogretme-ogrenme siireclerinde ve de Tiirkge ders kitaplarinda bazi unsurlarin daha fazla
islenmesiyle daha da etkili hale getirilebilir. Bu anlamda mizah, ¢ok Onemli bir arag
konumundadir (Sakiroglu, 2017: 6).

Mizah, Tiirk¢e Sozliikte (TDK, 2005: 806) giilmece ad1 altinda, “eglendirme, giildiirme
ve bir kimsenin davranigina incitmeden takilma amacini giiden ince alay” ve “gercegin
giildiirlicii yanlarin1 ortaya koyan edebiyat tiirli, mizah, ironi” bi¢iminde tanimlanmistir.
Ansiklopedi ve sozliikklerde ise (Ana Britanica 1993), “gercegin giiliing, alisilmamis
ozelliklerini vurgulayan bir diisiince bi¢imi” , “olaylar giiliing, alisilmadik ve celiskili
yonlerini yansitarak insani diisiindiirme, eglendirme ve giildiirme sanatina verilen ad” olarak
ifade edilmistir. Mizah, Savag’a (2009: 91) gore, olay ve durumlara farkli yonlerden
bakabilme becerisi, Aydin’a (2006) gore, yasami her yoniiyle ¢cevreleyen; duygu, diisiince ve
davraniglarimizla sonunda igten gelen giilme hissinin kahkaha seviyesine ulasabilecek
diizeyde cesitlilik gosteren bir ifade bicimi, Celik’e (2006) gore ise, olaylara miitebessim
yaklasma ve bu yaklasimin da sanatli bir sdyleyisle ifade edilmesiyle ortaya ¢ikan sanat
dalidir.

Mizahin ¢ok boyutlu yapisinin bir getirisi olarak, egitimde mizah kullaniminin biiyiik
faydalar saglayacagi diistiniilmiistiir. Clinkii mizah, insanlarda olumlu kisilik ozellikleri
olusturmada, stres ve olumsuz durumlarla basa ¢ikma becerisini gelistirmede, sosyal bir varlik
olan insanin saglikli iletisim aglar1 kurabilmesinde, kaygi diizeyini azaltmada, biligsel,
duyussal ve sosyal becerilerin gelisiminde etkin rol oynamaktadir (Aydogmus ve Yildiz,
2017: 359). Mizah, sinif atmosferini yumusatarak ve olumlu iklim yaratarak elverisli 6grenme
ortamlar1 olusturacagir (Lei, Cohen ve Russler, 2010; Kirtay, 2012; Jeder, 2015); aym
zamanda dagilan dikkati toplamasi, ilgiyi ¢ekmesi ve eglenceli olmasi1 6zellikleri ile egitim
alaninda faydali olacagi diisiiniilmektedir. Egitim ¢agma gelip soyut diisiinebilen ¢ocukta
mizah anlayis1 da gelismeye baglamaktadir. Boylece ¢ocuklar mizahi unsurlara da ilgi
duymaya baglamaktadirlar (Aykag, 2018: 434).

Mizahm 6gretmenler icin ¢ok sayida dgretme ve 6grenme malzemesi saglayabilecek
bir unsur oldugu soylenebilir. Bu durum goz oOniine alindiginda; dilsel, biligsel, sosyal ve
duyusal unsurlar1 kapsayan mizah oOgelerinin her biri mizah faktoriiyle serpistirilerek
kullanilabilir. Insanlarin memnuniyetlerini ifade etme bigimi ya da olaylara yaklasim tarzi
olan mizah, cocuklarin egitim-6gretim hayatlarindaki diistinme ve Ogrenme sekillerini
etkileyebilecek bir grenme araci olabilir (Ozkara, 2013: 183-184).

166



Alanyazin incelendiginde, orgiin ders kitaplar1 ve ¢ocuk kitaplarinda mizah konusunun
ele alindig1 (Akinci, 2015; Aydogmus ve Yildiz, 2017; Aykag, 2018; Dereli, 2017; Dirican,
Bekir ve Bayraktar, 2020; Eroglu, 2008; Sakiroglu ve Kilig, 2019; Unveren, 2020), 6gretim
elemani, Ogretmen, 6gretmen adaylart ve Ogrencilerle ilgili mizah konulu c¢alismalarin
(Acikgdz, 2016; Aslan ve Cegen, 2007; Avsar, 2008; Bulut, Amanak ve Say, 2017; Erdzkan,
2009; Ozdemir, Sezgin, Kaya ve Recepoglu, 2011; Kilig, 2016; Ozbay, Palanci ve Kandemir,
2012; Tras, Arslan ve Tas, 2011; Tiimkaya, 2006) yapildig1 saptanmistir. Ayrica alanyazinda
Acik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplar1 ile ilgili cesitli ¢alismalarin yapildig
(Altunkaya, 2013; Bulut, 2020; Kola¢ ve Calisir Zenci, 2015; Sarikaya 2021; Yenen Avci,
2016) ancak Acik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplarinda mizah konusunun ele alindig1
herhangi bir ¢aligma olmadigi tespit edilmistir. Caligmanin bu yoniiyle alana katki saglayacagi
diistinilmektedir.

Bu c¢alismanin amaci; §gretim materyallerinin egitimde en ¢ok kullanilanlar1 olan ders
kitaplarin1 mizahi ydnden analiz etmektir. Bu amag dogrultusunda “Acik Ogretim Ortaokulu
Tiirkce ders kitaplarinda mizahi Ogelerin dagilimi nasildir?” sorusuna yanit aranmuistir.
Aragtirmanin alt problemleri su sekildedir:

1) Agik Ogretim Ortaokulu 5. sinif Tiirkge ders kitabinda mizahi dgeler nasil dagilim
gostermektedir?

2) Acik Ogretim Ortaokulu 6. sinif Tiirkce ders kitabinda mizahi dgeler nasil dagilim
gostermektedir?

3) Acik Ogretim Ortaokulu 7. siif Tiirkce ders kitabinda mizahi dgeler nasil dagilim
gostermektedir?

4) Acik Ogretim Ortaokulu 8. sinif Tiirkge ders kitabinda mizahi 6geler nasil dagilim
gostermektedir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilarak
yapilmistir. Creswell (2005) dokiimanlarin, nitel arastirmalarda onemli veri kaynaklari
oldugunu ve hem 6zel hem de resmi dokiimanlarin bu kapsamda ele alinabilecegini ifade
etmektedir. Bu arastirmada analiz edilen dokiimanlar aragtirmanin amacina uygun olarak Acik
Ogretim Ortaokulu 5, 6, 7 ve 8. sif Tiirkce ders kitaplarindaki okuma metinleridir.

2.2. Veri Kaynag (Arastirmanin Inceleme Nesneleri)

Bu arastirmanin ¢alisma nesneleri, 2020-2021 Egitim ve Ogretim Yili'nda Acik
Ogretim Ortaokulu 5, 6, 7 ve 8. smiflarinda okutulan Tiirkce ders kitaplanidir. Ilgili ders
kitaplari ile ilgili bilgiler ve bu kitaplarda yer alan metin sayilar1 Tablo 1°de gosterilmistir:
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Tablo 1. Ders kitaplari ile ilgili bilgiler ve bu kitaplarda yer alan metin sayilari

Okutuldugu .
. Basim .. Metin
Adi Yayinevi Ogretim Yazar/lar
Yih Sayisi
Yih
Ortaokul ve Imam Hatip Sule Capraz
Ortaokulu Anittepe 2019 2020-2021 Baran, Elif 24
Ders Kitab1 5 Diren
Acik Ogretim Daire _
Baskanli§1 MEB 2019 2020-2021 Abdulkadir 24
Altan
Tiirkce 6
Acik Ogretim Daire
Baskanlig MEB 2019 2020-2021 Géniil Metin 24
Tiirkge 6
Acik Ogretim Daire
Baskanlig MEB 2019 2020-2021 Osman Babadag 24
Tiirkce 6
TOPLAM 96

6, 7, ve 8. siuf ders kitaplar1 Agik Ogretim Ortaokulu &grencilerine yonelik olarak
hazirlanmisken 5. smif ders kitabi, orgiin 6gretime devam eden ortaokul ve imam hatip
ortaokulu 6grencileriyle ortak olarak kullanilan bir kitaptir. Incelenen ders kitaplarinda sadece
okuma metinleri ele alinmis, dinleme/izleme metinleri ile serbest okuma metinleri kapsam
disinda tutulmustur.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Calismada veriler, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesine gore
toplanmistir. Yildirrm ve Simsek (2013) nitel arastirmayr “gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekci ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma” olarak tanimlamaktadir. “Nitel veri iyi yapilandirilmis, zengin tanimlamalara ve
siirece iligkin ayrintili agiklamalara dayanir” (Miles ve Huberman, 2015).

Dokiiman incelemesi ise “arastirilmasi hedeflenen olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin analizine dayanir” (Yildirim ve Simsek, 2013). Ayn1 zamanda belgesel gozlem
veya belgesel tarama olarak da adlandirilmaktadir (Cepni, 2012).

2.4. Verilerin Analizi

Bu ¢alismanin verileri; nitel veri analizi yontemlerinden igerik analizi teknigine gore
incelenmistir. Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
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iliskilere ulagsmaktir. Bu tiir analizde veriler derinlemesine bir isleme tabi tutulur ve betimsel
bir yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Igerik analizi sozel, yazili ve diger materyallerin nesnel ve sistematik bir
sekilde incelenmesine olanak taniyan bilimsel bir yaklasimdir (Tavsancil ve Aslan, 2001).
Cohen, Manion ve Momison’a (2007) gore igerik analizi, eldeki yazili bilgilerin temel
iceriklerinin ve igerdikleri mesajlarin Gzetlenmesi ve belirtilmesi islemi olarak da
tanimlanmaktadir. Sosyal bilimler alaninda siklikla kullanilan igerik analizi, belirli kurallara
dayali kodlamalarla kitap, kitap boliimii, mektup, tarihsel dokiimanlar, gazete basliklar1 ve
yazilar1 gibi bir metnin bazi sozciiklerinin daha kiiciik igerik kategorileri ile 6zetlendigi
sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanabilir (Sert, Kurtoglu, Akinct ve Seferoglu,
2012).

Verilerin analizinde, Aydogmus (2017) tarafindan gelistirilen “Mizah Ogeleri
Degerlendirme Aract” kullanilmistir. Mizah Ogeleri Degerlendirme Araci; “benzetme,
karikatiir, yansima, tekerleme/uyakli sozciik, deyim/atasozii, tezat, fikra, monolog, yanlis
telaffuz, yanlis anlama, abartma, {inlem, dalga ge¢gme/alay etme, mecaz/kinayeli ifade, taklit,
yoresel soyleyisler, ikileme/pekistirme, konusturma/kisilestirme, isimlendirme ve gercek
disilik/hayali durum” mizah ogelerini icermektedir. Bu mizah 6gelerinin tamami kitaplarda
mizahi anlatim1 saglayan ve destekleyen unsurlardir (Eroglu, 2008).

Calismanin materyallerini olusturan Acik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplarinda
tespit edilen mizahi Ggeler iki ayr1 uzmana sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitlerin
gilivenirliginin test edilmesi i¢in Miles ve Huberman (2015) tarafindan onerilen asagidaki
formiil kullanilmistir:

Giivenirlik = uzlagsma sayisi/uzlasma + uzlasmama sayisi

Yukaridaki formiil uzmanlar arasindaki uygunlugu test etmeye yoneliktir ve elde edilen
esitligin %70’ten daha yliksek bir sonu¢ vermesi beklenir. Calismada, iki arastirmaci
arasindaki uyusum yiizdesi %79 olarak hesaplanmistir. Bu sekilde veri analizinin iyi bir
giivenirlik ylizdesine sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.

3. BULGULAR

Bu béliimde ¢alisma nesneleri olarak ele alman A¢ik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan okuma metinlerinde mizahi 6gelerin nasil bir dagilim gosterdigi ele
alinmistir. Elde edilen bulgular tablolar seklinde sunulup yorumlanmastir.
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3.1. Agik Ogretim Ortaokulu 5. Simf Tiirkce Ders Kitabina Ait Bulgular

Tablo 2. Acik Ogretim Ortaokulu 5. siif Tiirkge ders kitabinda mizahi dgelerin dagilinmi

Temalar Metinler Mlzah} n f Toplam
Varhgi
Memleket Isterim + 4
BIREY VE Hosca Kalin, Giile Giile + 14 20
TOPLUM Anadolu’da Konukseverlik N )
Gelenekseldir
MILLI Mustafa Kemal’in Kagnisi + 9
MUCADELE VE Dumlupinar Savasi + 1 17
ATATURK 6 Mart 1915 Gecesi + 7
Bu Nehir Bizim + 7
DOGA VE EVREN Okland Adast + 1 11
Deprem + 3
MILL{ Kilim ' 5
KULTORUMUZ Vatan Yflhut Silistre + 1 8
Boga¢ Han + 4
Cocuk Bahgesindeki Bekgi + 4
VATANDASLIK Bilingli Tiiketici + 4 21
Ozgiirliik + 13
Karagdz Kibarlik Ogreniyor + 6
SAGLIK VE SPOR Citlembik t 7 13
Spor ve Beden -
Iyiligin Degerini Bilen Kim? + 13
ERDEMLER Biiytiklere Saygi + 1 20
Yasama Sevinci + 6
Barkod - 0
BILIM VE . Sosyal Medya Psikolojinizi ) 0 )
TEKNOLOIJI Etkiliyor
Akilli Ulagim Sistemleri + 2
TOPLAM 112

Birey ve Toplum temasinda ‘Memleket Isterim’ adli metinde uyakli tekrarlar,

kisilestirme/konusturma ve tezat yoluyla olusturulmus mizah yapilar1 yer almistir. ‘Hosca
Kalm, Giile Giile’ adl1 metin A¢ik Ogretim Ortaokulu 5. Smif Tiirk¢e Ders Kitabi iginde en
fazla mizahi 6ge igeren metin (f=14) olarak goze carpmaktadir. Bu metinde, yanlis anlama
iizerine olusturulmus mizahi yapilarin yam sira ikileme/pekistirme, {inlem ve deyim/atasozii
ogeleri ile olusturulan mizah yapilar1 yer almaktadir. ‘Anadolu’da Konukseverlik
Gelenekseldir’ metni ise sadece deyim/atasozii yoluyla olusturulan mizah yapilarinin yer
aldig1 bir metin olarak diizenlenmistir.
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Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda ‘Mustafa Kemal’in Kagnis1?” adli metinde mizahi
ogelerden ikileme/pekistirmenin siklikla kullanildigr goriilmektedir. Metnin siir tiiriinde
oldugu goéz oOniinde bulunduruldugunda ahengi saglamak amaciyla siklikla ikilemelere
basvuruldugu soylenebilir. Ayrica metinde yansima, isimlendirme ve konusturma/kisilestirme
yollar1 ile olusturulan mizahi yapilar bulunmaktadir. ‘Dumlupinar Savasi’ adli metnin ise
mizah Ogelerini igermesi bakimindan zayif bir metin (f=1) oldugu goze ¢arpmaktadir. Bu
metinde kullanilan tek mizahi yapi, benzetme yoluyla olusturulan yapidir. ‘6 Mart 1915
Gecesi’ adli metinde ise benzetme, linlem ve yansima sozciik dgeleriyle olusturulmus mizahi
yapilar yer almaktadir.

Doga ve Evren temasinda ‘Bu Nehir Bizim’ adli metinde, dalga ge¢me/alay etme
yoluyla yapilan bir mizahi yap1 bulunmaktadir. Bunun yam sira deyim/atasozii, ikileme,
benzetme ve linlem yolu ile olusturulan mizahi yapilar yer almaktadir. ‘Okland Adas1’ adli
metin mizahi 6ge bakimindan zayif bir metin (f=1) olarak goze carpmaktadir. Bu metinde yer
alan tek mizahi yapinin benzetme yoluyla yapilan mizahi yap1 oldugu sdylenebilir. ‘Deprem’
adli metinde ise sadece iinlem ve benzetme yoluyla yapilan mizahi yapilar bulunmaktadir.

Milli Kiiltiiriimiiz temasi, A¢ik Ogretim Ortaokulu 5. Smif Tiirkce Ders Kitabr icinde
Bilim ve Teknoloji temasindan sonra en az mizahi 6ge igeren tema olmustur. ‘Kilim’ adlh
metinde tekerleme/uyakli (2) s6zclik ve konusturma/kisilestirme (1) yolu ile yapilan 3 mizahi
yap1 bulunurken ‘Vatan yahut Silistre’ adli metinde sadece iinlem yoluyla olusturulan bir yap1
yer almaktadir. ‘Boga¢ Han’ adli metinde ise abartma ve deyim/atasozii 6geleri ile olusturulan
mizahi yapilan bulunmaktadir.

Vatandashik temasinda ‘Cocuk Bahgesindeki Bekei’ adli metinde, ikileme/pekistirme,
deyim/atasozii ve linlem Ogeleri yoluyla olusturulmus mizahi yapilar yer almakta iken
‘Bilingli Tiiketici’ adli metinde tekerleme/uyakli sozciik kullanilarak mizahi yapilarin
olusturuldugu tespit edilmistir. Bu temanin son metni olan ‘Ozgiirliik’ ise sayica fazla (f=13)
fakat cesit olarak az mizahi 6genin kullanildig1r bir metindir (konusturma/kisilestirme=11,
ikileme/pekistirme=2).

Saglik ve Spor temasinda yer alan ‘Karagdz Kibarlik Ogreniyor’ metni yanlis anlama
mizah 6gesinin agirlik olarak kullanildigi bir metindir. Bunun yani sira metnin girisinde yer
alan tekerleme, tekerleme/uyakli sozciik yoluyla yapilan bir mizahi yapidir denilebilir. Bu
temada yer alan ‘Citlembik’ adli metinde {inlem mizah 6gesi yoluyla olusturulan yapilarin
yan1 sira deyim/atasdzii ve benzetme yoluyla olusturulan mizahi yapilar da bulunmaktadir.
Temanin son metni olan ‘Spor ve Beden’ metninde ise herhangi bir mizahi &geye
rastlanmamuistir.

Erdemler temasinm en fazla mizahi 6ge iceren metni olan ‘lyiligin Degerini Bilen
Kim?’ metninde konusturma/kisilestirme yoluyla olusturulan mizahi yapilarla birlikte dalga
gecme/alay etme, deyim/atasézii ve ikileme/pekistirme yoluyla olusturulan mizahi yapilar
bulunmaktadir. ‘Biiyiiklere Saygi’ adli metinde sadece bir mizahi 6ge (deyim/atasdzii)
bulunurken ‘Yasama Sevinci’ adli metinde ise yansima sozciikler ve ikileme yoluyla
olusturulan 6 mizahi yap1 bulunmaktadir.
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Bilim ve Teknoloji temas1 Agik Ogretim Ortaokulu 5. Sinif Tiirkce Ders Kitabi iginde
en az mizahi 6ge barindiran tema (f=2) olarak goze carpmaktadir. Bu temada yer alan
‘Barkod’ ve ‘Sosyal Medya Psikolojinizi Etkiliyor’ adli metinlerde herhangi bir mizahi dgeye
rastlanmamistir. ‘Akilli Ulasim Sistemleri’ adli metinde ise mecaz/kinaye yoluyla olusturulan
2 mizahi yapiya yer verilmistir.

3.2. Agik Ogretim Ortaokulu 6. Simf Tiirkce Ders Kitabina Ait Bulgular

Tablo 3. A¢ik Ogretim Ortaokulu 6. smif Tiirkge ders kitabinda mizahi 6gelerin dagilimi
Mizahin

Temalar Metinler Varh@ f Toplam
Ayagina Diken Batan Karga + 17
ERDEMLER Dost + 2 22
Tiirkiye’nin Kurban Bagislari N 3
Milyonlara Ulasacak
Pulsuz Dilekge + 2
. . Karar Vermenin Bilgeligi + 1
KISISEL GELISIM
SISEL GELIS Gelecekte Popiiler Olacak N 5 >
Meslekler
L Bir Yolcuya + 1
MILLI MUCADELE 15 Temmuz - 0 1
VE ATATURK :
Igde Agaci - 0
+
ZAMANVE . Zamant Var 4
R Islam Eserleri Miizesi, Doha, Katar - 0 5
MEKAN )
Sarikiz Efsanesi + 1
. +
MILLI An]jlzziar’rrlllarsln(liailr]i? %];Tr:llarl + AIL 15
. . . . u nu
KULTURUMUZ Pembe Incili Kaftan + 10
Aile + 2
BIREY VE Al Elimi + 2 6
TOPLUM
Sihirli Pasta + 2
Yaz Geliyor + 3
Burdur Goli Kurtarilamaz Halde + 1
DOGA VE EVREN 4
Nasa Mars’taki Kum Tepelerini
e et 1 - 0
Goriintiiledi
BILIM VE Robot =~ ] 0
TEKNOLOJi Herkes Bulus Yapabilir - 0 2
Merak, Istek ve Hirs Bizi Kamcilar + 2
TOPLAM 60
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Erdemler temasinda ‘Ayagina Diken Batan Karga’ Agik Ogretim Ortaokulu 6. Smif
Tiirkge Ders Kitabi i¢cinde en fazla mizahi 6ge iceren metin (f=17) olarak géze ¢arpmaktadir.
Metnin giris kisminda yer alan tekerlemenin yani sira yansima, konusturma/kisilestirme ve
gercek disilik/hayali durum yollariyla olusturulmus mizah yapilart yer almistir. ‘Dost’ adli
metinde, ikileme/pekistirme yolu ile olusturulan mizah yapilart yer almaktadir. ‘Tiirkiye’nin
Kurban Bagislar1 Milyonlara Ulasacak’ metni ise deyim/atasézii ve mecaz/kinaye yoluyla
olusturulan mizah yapilarinin yer aldig1 bir metin olarak diizenlenmistir.

Kisisel Geligim temasinda ‘Pulsuz Dilek¢e’ adli metinde mizahi &gelerden
mecaz/kinaye ve tezatin kullanildigir goriilmektedir. ‘Karar Vermenin Bilgeligi’ adli metnin
ise mizah ogelerini igermesi bakimindan zayif bir metin (f=1) oldugu géze ¢arpmaktadir. Bu
metinde kullanilan tek mizahi yapi, deyim/atasozii yoluyla olusturulan yapidir. ‘Gelecekte
Popiiler Olacak Meslekler’ adli metinde ise mecaz/kinaye ogeleriyle olusturulmus iki mizahi
yap1 yer almaktadir.

Milli Miicadele ve Atatiirk temas1 A¢ik Ogretim Ortaokulu 6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi
icinde en az mizahi 6ge barindiran tema (f=1) olarak géze ¢arpmaktadir. Temanin mizahi 6ge
iceren tek metni olan ‘Bir Yolcuya’ adli metinde, konusturma/kisilestirme yoluyla yapilan bir
mizahi yap1 bulunmaktadir. *15 Temmuz’ ve ‘i§de Agact’ metinlerinde herhangi bir mizahi
ogeye rastlanmamustir.

Zaman ve Mekdn temasinda ‘Zamani Var’ adli metinde, tekerleme/uyakli sozciik
yoluyla olusturulmus mizahi yapilar yer almakta iken ‘Islam Eserleri Miizesi, Doha, Katar’
adli metinde herhangi bir mizahi 6geye rastlanmamistir. Bu temanin son metni olan ‘Sarikiz
Efsanesi’ metninde ise sadece bir mecaz/kinaye mizahi 6gesinin kullanildig1 bulgulanmistir.

Milli Kiiltiiriimiiz temasmin ‘Bayramlagma Bayrami® adli metninde benzetme, taklit ve
isimlendirme yolu ile yapilan 3 mizahi yap: bulunurken ‘Anadolu’nun Cirit Oyunlar’ adli
metinde sadece ikileme/pekistirme yoluyla olusturulan bir mizahi yap1 yer almaktadir. ‘Pembe
Incili Kaftan’ adli metinde ise abartma, deyim/atasdzii, ikileme/pekistirme, benzetme,
yansima ve iinlem dgeleri ile olusturulan gesitli mizahi yapilar1 bulunmaktadir.

Birey ve Toplum temasinda yer alan ‘Aile’ metni sadece tekerleme/uyakli sozciik
mizah ogesinin kullanildig1 bir metin olmustur. Bu temada yer alan ‘Al Elimi’ adli metinde
mecaz/kinaye mizah 6gesi yoluyla olusturulan yapilar bulunmaktadir. Temanin son metni
olan ‘Sihirli Pasta’ metninde yanlis anlama yoluyla olusturulan mizahi yapinin yani sira
ikileme/pekistirme ve tinlem yoluyla olusturulan mizahi yapilara da rastlanmastir.

Doga ve Evren temasinin ‘Yaz Geliyor’ ve ‘Burdur Goli Kurtarilamaz Halde’
metinlerinde sadece konusturma/kisilestirme yoluyla olusturulan mizahi yapilara yer
verilmigken temanin son metni olan ‘Nasa Mars’taki Kum Tepelerini Goriintiiledi’ adli
metinde ise herhangi bir mizahi 6genin yer almadig1 bulgulanmistir.

Bilim ve Teknoloji temasinda yer alan ‘Robot’ ve ‘Herkes Bulus Yapabilir’ adl
metinlerde herhangi bir mizahi dgeye rastlanmamustir. ‘Merak, Istek ve Hirs Bizi Kamgilar’
adli metinde ise deyim/atasozii yoluyla olusturulan 2 mizahi yapiya yer verilmistir.
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3.3. Acik Ogretim Ortaokulu 7. Simif Tiirkce Ders Kitabina Ait Bulgular

Tablo 4. Acik Ogretim Ortaokulu 7. simf Tiirkge ders kitabinda mizahi dgelerin dagilimi

. Mizahin
Temalar Metinler . f Toplam
Varhgi
Destanlar icinde: DEDE . .
MILL] KORKUT 39
KULTURUMUZ Cazgir - 9
Eskici + 23
So6ziinti Tutmak - 0
ERDEMLER Giler Yiiz + 4 4
Sevgilerde - 0
Ca Bayragimizin Golgesinde + 3
MILLI MUCADELE )
.. 1919-1933’ten Bir Parca + 6 9
VE ATATURK .
Atatiirk’e Mektuplar - 0
Gazete Haberi - 0
KISISEL GELISIM Hakkin1 Aramay1 Bilmek + 1 7
Hayat Amacimiz + 6
Atatiirk Neler Okurdu, Nasil 0
OKUMA Okurdu? 6
KULTURU Kiitiiphaneler + 3
Tirkceye Agit + 3
Papatya + 4
9 Kolibri - 0
DOGA VE EVREN : L 7
Acaba Biraz Maviniz, Biraz N 3
Yesiliniz Var M1?
Cennet Bursa + 5
ZAMAIEI VE Eski Cars1 - 0 9
MEKAN
Cocukluk + 4
Sanat Hayatim + 2
SANAT Ebr’nun Tarihgesi - 0 2
Mubhsin Ertugrul - 0
TOPLAM 83

Milli Kiiltiiriimiiz temas1 Agik Ogretim Ortaokulu 7. Smif Tiirk¢e Ders Kitab1 iginde en
fazla mizahi dge (f=39) igeren tema olmustur. Bu temada yer alan ‘Destanlar I¢cinde: DEDE
KORKUT’ metninde siklikla deyim/atas6zii mizah 6gesinin kullanilmigtir. Bunun yani sira
ikileme/pekistirme yoluyla yapilan mizahi yapilar da tespit edilmistir. ‘Cazgir’ adli metinde
ise cogunlukla tekerleme/uyakli sozciik kullanildigr bulgulanmistir. Ayrica yoresel sdyleyis,
benzetme ve ikileme/pekistirme yoluyla olusturulan mizahi yapilar da yer almigtir. Agik
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Ogretim Ortaokulu 7. Siif Tiirkge Ders Kitab icinde en fazla mizahi 6ge igeren metin (f=23)
olarak gbze ¢arpan ‘Eskici’ adli metinde sik¢a kullanilan ikileme/pekistirmenin yani sira
yansima, yoresel sOyleyis, benzetme ve {linlem yollariyla olusturulmus mizah yapilar yer
almistir.

Erdemler temasinda yer alan ‘Soziinii Tutmak’ ve ‘Sevgilerde’ adli metinlerde
herhangi bir mizahi 0&geye rastlanmamistir. ‘Gililer Yiz’ adli metinde ise
ikileme/pekistirmenin yani sira yoresel sOyleyis ve iinlem yollariyla olusturulmus mizah
yapilar1 yer almustir.

Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda ‘Bayragimizin Golgesinde’ adli metinde mizahi
ogelerden mecaz/kinaye, deyim/atasozii, linlem ve yoresel sOyleyis kullanilmistir. “1919-
1933’ten Bir Parca’ adli metnin ise tekerleme/uyakli sozciik ve benzetme mizahi dgelerini
icerdigi sOylenebilir. ‘Atatiirk’e Mektuplar’ adli metinde ise herhangi bir mizahi 6geye
rastlanmamuistir.

Kisisel Gelisgim temasinda ‘Hayat Amacimiz’ adli metinde, mecaz/kinaye yoluyla
olusturulan bir mizahi yap1 bulunmaktadir. Bunun yan1 sira konusturma/kisilestirme yolu ile
olusturulan mizahi yapilar yer almaktadir. ‘Hakkin1 Aramay1 Bilmek’ adli metin mizahi 6ge
bakimindan zayif bir metin (f=1) olarak goze carpmaktadir. Bu metinde yer alan tek mizahi
Ogenin yansima yoluyla yapilan bir mizahi yap1 oldugu sOylenebilir. ‘Gazete Haberi’ adli
metinde ise herhangi bir mizahi 6genin yer almadig1 tespit edilmistir.

Okuma Kiiltiirii temasinda yer alan ‘Atatlirk Neler Okurdu, Nasil Okurdu?’ metninde
herhangi bir mizahi 6geye rastlanmazken ‘Kiitiiphaneler’ adli metinde ikileme/pekistirme ve
iinlem yoluyla olusturulan mizahi yapilara rastlanmigtir. Temanin son metni olan ‘Tiirk¢eye
Agit’ metninde iinlem yoluyla olusturulan mizahi yapilarin yani sira yoresel sdyleyis yoluyla
olusturulan mizahi yapiya da rastlanmistir.

Doga ve Evren temasinin ‘Papatya’ adli metninde, konusturma/kisilestirme ve
tekerleme/uyakli sozciik yoluyla olusturulmus mizahi yapilar yer almakta iken ‘Kalibri’ adli
metinde herhangi bir mizahi 6geye rastlanmamistir. Bu temanin son metni olan ‘Acaba Biraz
Maviniz, Biraz Yesiliniz Var M1?’ metninde ise sadece tekerleme/uyakli sézciik mizahi
ogesinin kullanildig1 bulgulanmastir.

Zaman ve Mekan temasinda ‘Cennet Bursa’ adli metinde yanlis telaffuz ve abartma ile
yapilan birer mizahi yap1 bulunmaktadir. Ayrica ikileme/pekistirme yoluyla olusturulan
mizahi yapilar da yer almaktadir. Bu temada yer alan bir diger metin olan ‘Eski Cars1® adli
metinde herhangi bir mizahi 6geye rastlanmamistir. ‘Cocukluk’ adli metin ise yansima
sozciik, tekerleme/uyakli sozciik ve ikileme/pekistirme yoluyla olusturulan mizah yapilarinin
yer aldig1 bir metin olarak diizenlenmistir.

Sanat temas1 Agik Ogretim Ortaokulu 7. Sinif Tiirkce Ders Kitab iginde en az mizahi
Oge barindiran (f=2) temadir. Temanin mizahi 6ge iceren tek metni olan ‘Sanat Hayatim’ adli
metinde, ikileme/pekistirme ve mecaz/kinaye yoluyla yapilan iki mizahi yap1 bulunmaktadir.
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‘Ebri’nun Tarihgesi’ ve ‘Muhsin Ertugrul’ metinlerinde herhangi bir mizahi 6ge tespit
edilmemistir.

3.4. Acik Ogretim Ortaokulu 8. Simif Tiirkce Ders Kitabina Ait Bulgular

Tablo 5. Acik Ogretim Ortaokulu 8. simif Tiirkge ders kitabinda mizahi dgelerin dagilinmi

Mizahin
Temalar Metinler . f Toplam
Varhgi
[Ikbahar + 5
DOGA VE EVREN Rize’de Sel + 1 9
Tilki + 3
Olamam + 2
) MILLT ) Diikkanlarma Alamet Koyan ) 0 17
KULTURUMUZ Cars1 Esnafi
Oguz Kagan Destani + 15
Sar1 Sicak + 20
ERDEMLER Hink Davasi + 2 26
Dostluk Derken + 4
Siirekli Iletisim Igindeyiz + 2
ILETiSIM Selam Ver - 0 2
Iletisim ve Hiz - 0
MILLI Atatiirk Kurtulus Savagi’nda + 4
MUCADELE VE Mustafa Kemal Pasa + 1 6
ATATURK [lber Ortayli ile Réportaj + 1
Tiirk Dili + 8
OKUMA Yasam Boyu Kullanacagimiz Bir N 4 8
KULTURU Arag
Sait Faik’le Bir Gorlisme + 6
Asik Veysel’e Selam + 4
SANAT Mesut Insanlar Fotografhanesi + 5 10
Bina + 1
Bir Oda Bir Saat Sesi + 6
ZAMAN VE e
MEKAN Bu Giizel Isi Kim Diisiindii? + 12 19
Calikusu Yuvasi + 1
TOPLAM 107

Doga ve Evren temasinda ‘Ilkbahar’ adli metinde, yansima sdzciik yoluyla yapilan bir
mizahi yap1 bulunmaktadir. Bunun yani sira tekerleme/uyakli sézciik yolu ile olusturulan
mizahi yapilar yer almaktadir. ‘Rize’de Sel” adli metin mizahi 6ge bakimindan zayif bir metin
(f=1) olarak goze c¢arpmaktadir. Bu metinde yer alan tek mizahi yapmin
konusturma/kisilestirme yoluyla yapilan bir mizahi yapi oldugu soylenebilir. ‘Tilki’ adli
metinde ise tezat ve konusturma/kisilestirme yoluyla yapilan mizahi yapilar bulunmaktadir.
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Milli Kiiltiiriimiiz temasimin ‘Diikkanlarina Alamet Koyan Cars1 Esnafi’ adli metninde
herhangi bir mizahi 6geye rastlanmazken ‘Olamam’ adli metinde ise tekerleme/uyakli sézciik
ve ikileme/pekistirme yoluyla yapilan mizahi yapilar tespit edilmistir. Temanin son metni
olan ‘Oguz Kagan Destani’'nda ise ¢ok sayida (f=15) mizahi 6ge bulgulanmistir. Bunlar;
abartma, gergek disilik/hayali durum, tekerleme/uyakli sdzciiktiir.

Erdemler temas1 Acik Ogretim Ortaokulu 8. Siif Tiirkce Ders Kitab i¢inde en fazla
mizahi 0ge (f=26) igeren tema olmustur. Bu temada yer alan ve bir¢ok farklt mizahi 6ge
iceren ‘Sar1 Sicak’ metni, A¢gik Ogretim Ortaokulu 8. Sinif Tiirkce Ders Kitabi iginde en fazla
mizahi 6geye sahip (f=20) metin durumundadir. Bu metinde ger¢ek disilik/hayali durum,
mecaz/kinaye, ikileme/pekistirme, benzetme, linlem, deyim/atasdzili, yansima ve yoresel
sOyleyis 6geleri ile olusturulan mizahi yapilarin yer aldig1 bulgulanmistir. ‘Hink Davasi’ adli
metnin ise bash basina -ayni zamanda bir mizah 6gesi olan- fikra oldugu tespit edilmistir.
Bunun yaninda metinde dalga ge¢me/alay etme yoluyla olusturulan bir mizahi yap1 da
bulgulanmistir. ‘Dostluk Derken” adli metinde deyim/atasozii ve {iinlem yollartyla
olusturulmus mizah yapilar1 yer almistir.

Iletigim temas1, A¢ik Ogretim Ortaokulu 8. Sinif Tiirkce Ders Kitab1 iginde en az
mizahi dge (f=2) barindiran tema olmustur. Bu temada yer alan ‘Selam Ver’ ve ‘letisim ve
Hiz’ adli metinlerde herhangi bir mizahi 6geye rastlanmamustir. Siirekli iletisim Igindeyiz’
adli metinde ise ikileme/pekistirme ve iinlem yoluyla olusturulan iki mizahi yapiya yer
verilmistir.

Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda ‘Atatiirk Kurtulus Savasi’nda’ adli metinde
mizahi Ogelerden yansima, deyim/atasozii, iinlem ve ikileme/pekistirme kullanilmistir.
‘Mustafa Kemal Pasa’ ve ‘Ilber Ortayl ile Roportaj’ adli metinlerde ise mecaz/kinaye tiirii
mizahi ogeler tespit edilmistir.

Okuma Kiiltiirii temasmin ‘Tirk Dili’ adli metninin giris climlesinde yer alan
tekerlemenin yani sira ikileme/pekistirme ve iinlem; ‘Yasam Boyu Kullanacagimiz Bir Arag’
adli metninde sadece konusturma/kisilestirme yoluyla olusturulan mizahi ogeler tespit
edilmistir. Temanin son metni olan ‘Sait Faik’le Bir Goriisme’de ise mecaz/kinaye, yoresel
sOyleyis, ikileme/pekistirme ve deyim atasézii mizahi 6gelerinin kullanildigi tespit edilmistir.

Sanat temasinda yer alan ‘Asik Veysel’e Selam’ adli metinde tekerleme/uyakl sézciik,
mecaz/kinaye ve konusturma/kisilestirme tlirinde mizahi &geler saptanmistir.  ‘Mesut
Insanlar Fotograthanesi’ metninde mizahi Ogelerden siklikla iinlemin kullanildig: tespit
edilmistir. Bunun yaninda ikileme/pekistirme yoluyla olusturulan bir mizahi yapinin da yer
aldigi  bulgulanmigtir. Temanin son metni olan ‘Bina’ ise mizahi 0Ogelerden
ikileme/pekistirmenin yer aldig1 bir metin olmustur.

Zaman ve Mekdn temasinda ‘Bir Oda Bir Saat Sesi’ adli metinde sadece
tekerleme/uyakli sozciik tiiriinde mizahi ogeler yer alirken temada yer alan bir diger metin
olan ‘Bu Giizel Isi Kim Diisiindii?” adli metinde ikileme/pekistirme, iinlem,
konusturma/kisilestirme, yansima ve dalga geg¢me/alay etme tiirlinde mizahi ogelere
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rastlanmigtir. ‘Calikusu Yuvasi” adli metnin ise mizahi 6ge bakimindan zayif oldugu
sOylenebilir. Bu metinde sadece benzetme tiiriinde bir mizahi 6ge saptanmustir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Acik Ogretim Ortaokulu Tiirkce ders kitaplarinin mizahi 6geler bakimindan
incelenmesinin amaglandigi bu calismada, 5, 6, 7 ve 8. sinif ders kitaplarinda yer alan mizahi
ogelerin dagilimi analiz edilmistir. Alanyazinda Acik Ogretim Ortaokulu ders kitaplarinda
mizahi 6geler baglaminda bir ¢alisma bulunmadigr i¢in ¢alismanin tartisma kismi, Orgilin
ogretim ders kitaplarinin mizahi d6geler bakimindan incelendigi ¢aligmalarla yapilmistir.

Acik Ogretim Ortaokulu 5. Siif Tiirkge Ders Kitabinda ‘Birey ve Toplum, Milli
Miicadele ve Atatiirk, Doga ve Evren, Milli Kiiltiiriimiiz, Vatandaslik, Saglik ve Spor,
Erdemler, Bilim ve Teknoloji’ temalar1 yer almaktadir. Bu temalarin tiimiinde mizahi 6gelere
yer verilmistir. En fazla mizahi 6genin yer aldig1 tema Vatandaslik temasi iken en az mizahi
ogenin yer aldig1 tema Bilim ve Teknoloji temas1 olmustur. Agik Ogretim Ortaokulu 6. Sinif
Tirk¢e Ders Kitabinda ‘Erdemler, Kisisel Gelisim, Milli Miicadele ve Atatiirk, Zaman ve
Mekan, Milli Kiiltiiriimiiz, Birey ve Toplum, Doga ve Evren, Bilim ve Teknoloji’ temalar1 yer
almaktadir. Bu temalarin tiimiinde mizahi 6gelere yer verilmistir. En fazla mizahi 6genin yer
aldig1 tema Erdemler temasi iken en az mizahi 6genin yer aldig1 tema Milli Miicadele ve
Atatiirk temas1 olmustur. Bu durumun 2 nedeni olabilir: 1) Acik Ogretim Ortaokulu 5. Sinif
Tiirk¢e Ders Kitabinda; Vatandaslik temasinda Oykiileyici ve siir tliriinde metinlerin, Bilim ve
Teknoloji temasinda ise bilgi verici metinlerin yer almasi. 2) Acik Ogretim Ortaokulu 6. Sinif
Tiirk¢ce Ders Kitabinda Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda yer alan metinler; genellikle
Mustafa Kemal Atatiirk’iin basarilarin1 ve kahramanliklarini anlatan, Milli Miicadele ve 15
Temmuz gibi konulari isleyen metinler oldugu i¢in bu tiir metinlerin giildiiriicii 6zelliklerinin,
Oykii igerikli metinlere kiyasla daha az olmasi. Nitekim Aydogmus ve Yildiz (2017) ilkokul
Tiirk¢e ders kitaplarinda mizahi unsurlar1 analiz ettikleri calismalarinda; Atatiirk temasinda
yer alan metinlerin, genellikle Mustafa Kemal Atatiirk’{in basarilarin1 ve kahramanliklarini
konu edinmelerinden dolay1 bu tiir metinlerin giildiiriicti 6zelliklerinin, 6ykii icerikli metinlere
kiyasla daha az oldugu sonucuna ulasmislardir. Dolayisiyla hem Acik Ogretim Ortaokulu
Tiirkce ders kitaplarinda hem de orgiin egitim Tiirk¢e ders kitaplarinda bu agidan ortak yonler
oldugu saptanmustir.

Acik Ogretim Ortaokulu 7. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda ‘Milli Kiiltiiriimiiz, Erdemler,
Milli Miicadele ve Atatiirk, Kisisel Gelisim, Okuma Kiiltiirii, Doga ve Evren Zaman ve
Mekan, Sanat temalar1 yer almaktadir. Bu temalarin tiimiinde mizahi 6ge tespit edilmistir. En
fazla mizahi 6genin yer aldig1 tema Milli Kiiltiiriimiiz temas1 olurken en az mizahi 6genin yer
aldign tema ise Sanat temast olmustur. Agik Ogretim Ortaokulu 8. Smmf Tiirkce Ders
Kitabinda ‘Doga ve Evren, Milli Kiiltiiriimiiz, Erdemler, iletisim, Milli Miicadele ve Atatiirk,
Okuma Kiiltiirli, Sanat, Zaman ve Mekan’ temalar1 yer almaktadir. Bu temalarin tiimiinde
mizahi dgelere yer verilmistir. En fazla mizahi 6genin yer aldigi tema Erdemler temasi iken
en az mizahi 6genin yer aldig1 tema Iletigim temasi olmustur. Acik Ogretim Ortaokulu 7. ve 8.
siif Tirkce ders kitaplarinda daha fazla mizah Ogesi igeren temalarin oldugu goze
carpmaktadir. Unveren (2020) Tiirkge ders kitaplarinda mizah &gelerini arastirdig
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calismasinda; 5. siif Tiirk¢e ders kitabinda Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda 1 metnin
mizahi 6ge icerdigi; 6, 7, ve 8. sinif Tiirkge ders kitaplarinda ise ayni temada higbir metnin
mizahi 6ge icermedigi sonucuna ulasmistir. Ayrica Bilim ve Teknoloji ile Iletigim temalarinda
yer alan metinlerin diger temalara oranla daha az mizahi 6ge igerdigini tespit etmistir.
Dolayistyla arastirmanin bu yonii, ilgili ¢alisma ile benzer sonuglar gostermektedir. Bu
durum, Milli Miicadele ve Atatiirk, Bilim ve Teknoloji, Iletisim gibi daha c¢ok bilgi verici
metinlerin yer aldigi temalara oranla mizahi agidan daha zengin olan temalarda hikaye edici
metinlerin fazla olmasi, metin tlirlerinin mizah igeriklerinin zengin olmasi ile aciklanabilir.

Calismanin sonucunda, ders kitaplarinda sinif seviyelerine gore mizahi Ogelerin
dagilimmda dengeli bir durumun olmadig1 gdze ¢arpmaktadir. Acik Ogretim Ortaokulu 5.
Siif Tiirkge Ders Kitabinda 112 mizahi 6ge bulunmakta iken A¢ik Ogretim Ortaokulu 6.
Smif Tiirkge Ders Kitabinda bu say1 hemen hemen yar1 yariya diismiistiir (f=60). Mizahi 6ge
sayist Agik Ogretim Ortaokulu 7. Simf Tiirkce Ders Kitabinda 83 iken Acik Ogretim
Ortaokulu 8. Simif Tiirk¢ce Ders Kitabinda 107°dir. Metin tiirleri ve gorseller gdz Oniinde
bulunduruldugunda 5. smiftan 8. siifa gidildik¢e mizahi 6ge sayilarinda azalis beklenirken
incelenen Agik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplarinda bdyle bir durumun olmadig
tespit edilmistir. Aydogmus (2017) ilkokul Tiirkce ders ve 0Ogrenci c¢alisma kitaplarini
inceledigi calismasinda, mizahi Ogelerin smif seviyelerine goére dengeli bir dagilim
gosterdigini tespit etmistir. Calismanin bu sonucu, ilgili ¢alisma sonuglar1 ile farklilik
gostermektedir. Bu durumun nedeni olarak, ilkégretimin iki farkli kademesindeki Tiirkge ders
kitaplarinin veri kaynagi olarak ele alinmasi gosterilebilir.

Acik Ogretim Ortaokulu Tiirkce ders kitaplarinda en fazla kullamlan mizahi dgeler
sirasiyla; tekerleme/uyakli sozciik, ikileme/pekistirme, deyim/atasozii, iinlem ve yansima
sozciikler olmustur. Akinci da (2015) cocuk kitaplarindaki mizah unsurlarini inceledigi
calismasinda benzer sonuglara ulasmistir. Akinct (2015) caligmasinda sézel mizah
unsurlarindan belirgin farkla (%37.95) kafiyeye yer verildigini tespit etmistir. Kafiyenin daha
fazla kullanilmasinda, dize sonlarindaki ses benzerlikleri ile ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmek ve
fonolojik farkindaliklarini arttirmak amaclanmis olabilir.

Sonu¢ olarak mizahin; 6gretim programlarinda, grenme-6gretme siirecinde, smif
ortaminda, kullanilan ders materyallerinde ve en 6nemlisi ders kitaplarinda yer almasi ciddi
kazanimlar saglayabilir. Clinkli mizah, egitim ve 6gretimde etkin olarak kullanilabilmektedir
(Lowis, 1997). Mizahin egitim Ogretim ortamimma dengeli ve seviyeli bir sekilde
yerlestirilmesi; Ogrencilerde istendik ve olumlu yonde gelismelerin olusmasina katki
saglayabilir. Aragtirmanin sonuglarina bagl olarak asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

- Ac¢ik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplarinda, bilgi verici metinler ile mizahi
Ogelerin daha fazla yer aldig1 hikdye edici metinlerin dagiliminda denge saglanmalidir.

- Ag¢ik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplarinda sinif seviyelerine ve temalara gore
mizahi ogelerin dagiliminda dengeli bir dagilim gozetilmelidir.

- Acgik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplarinda, mizah 6gelerinin tiimiiniin
kullanimina 6zen gosterilmelidir. Tiim 6gelerin 6rneklerinin yer almasi saglanmalidir.
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- Tiirkge ders kitaplarinda s6zel mizah 6gelerinin yani sira gérsel mizah 6gelerinden de
faydalanilmalidir.
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Ozet

Erasmus+ degisim programlar kiiltiirel aligverisi ve kiiltiirel hareketliligi saglayan, birgok yonden katilimcilara
yarar saglayan projelerdendir. Arastirmada Milli Egitim Miidiirliikleri AR-GE birimleri tarafindan yiiriitiilen
Erasmus+ projelerinin okullar {izerine etkisinin incelenip degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirma Ankara,
Gaziantep, Mersin ve Osmaniye illerinde farkli branslarda gérev yapan 12 6gretmen ile gergeklestirilmistir.
Ogretmenlere aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis  goriisme formundaki  sorular
yoneltilmistir. Elde edilen cevaplara gore kod ve temalar ¢ikarilmistir ve veri analizine gidilmistir. Arastirmada
verilerin analizi i¢in betimsel analiz tekniginden yararlanilmistir. Arastirma sonucuna gére Erasmus+ degisim
programlarina katilan 6grenci ve 0gretmenlerin hem akademik hem de kisisel gelisimlerine dnemli katkilar
sagladigl, egitim ortaminda teknoloji kullanimini artirdig1 ve tiim katilimcilarin uygun kosullar oldugunda tekrar
projelerde yer almak istedigi goriilmiistiir.
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Erasmus+ exchange programs provide cultural exchange and mobility and benefit the participants in many ways.
The research aims to examine and evaluate the effects of Erasmus+ projects carried out by the R&D units of the
National Education Directorates on schools. The research was carried out with 12 teachers working in different
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Ankara, Gaziantep, Mersin, and Osmaniye provinces. The semi-structured interview form prepared by the
researchers was asked to the teachers. According to the answers obtained, codes and themes were extracted, and
data analysis was carried out. A descriptive analysis technique was used to analyze the data in the research. In
terms of validity and reliability, attention was paid to the issues in qualitative research, and the Miles &
Huberman reliability formula was used. According to the results obtained, it has been revealed that the reliability
is high. According to the results of the research, it has been seen those students and teacher participating in
Erasmus + exchange programs make significant contributions to both their academic and personal development,
increase the use of technology in the educational environment, and all participants want to take part in projects
again when appropriate conditions are available.

Keywords: Erasmus+, academic development, self-improvement
1. GIRIS

Giliniimiizde diinya hizli bir sekilde bilgi iiretmeye, iiretilen bilgileri sorgulamaya,
yaratict diisiinme faaliyetlerinde bulunmaya, bilginin aragtirmasi ve gelistirilmesinde yeni
adimlar atmaya devam etmektedir. i¢inde bulundugumuz yiizyilda teknolojinin de gelismesi
ve egitim, endistri, havacilik, sanayi gibi 6nemli alanlarda sahip olunan bilginin giici
iilkelerin stratejik olarak arastirmalara verdigi 6nemi artirmistir.

Egitim 21. yiizyilda iilkelerin hedeflerine ulasmak i¢in siirdiiriilen ugraslarda 6nemini
korumaktadir. Bir taraftan bireylerin gelisimine katkida bulunurken diger taraftan iilkelerin
ekonomik, bilimsel, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasimi saglamaktadir. Tiirkiye egitime her
zaman oldugundan daha fazla 6nem vermek zorundadir (Gedikoglu, 2005). Bilginin olmazsa
olmaz haline geldigi 21. yiizyilda iilkeler gelismis iilke olabilmek i¢in teknolojiye sahip olmak
istemisglerdir. Bu amagcla olusturulan teknoloji politikalar1 incelendiginde en Onemli
noktalardan birinin egitim oldugu goriilmektedir. Ciinkii egitim belirlenen politikalarin hayata
gecirilebilmesi i¢in egitimli insan giicliniin yetistirilmesine, Ar-Ge vb. faaliyetler i¢in gerekli
altyap1 olusturarak beyin giiciiniin yerinde kullanilmasina imkan saglamaktadir (Bayazit &
Seferoglu, 2009).

17.ytizyilin baglarinda Francis Bacon’un dedigi gibi “Bilgi giic kaynagidir” sozii ile
bilim ve yenilik¢i yaklasimlarin insanliga etkisi onem kazanmstir. Ulkeler arasindaki rekabet
bilgiye yatirnm yapmaktan geg¢mektedir. Ar-Ge siiregleri ve 0zgilin ¢alismalar bilgi ve
teknolojik yatirimlara katki saglamaktadir (Bilici, 2018). Egitim de politik olarak stratejik ve
onemli bir yatinmdir fakat alman kararlarin etkileri ancak uzun zamanda kendini
gostereceginden yeteri kadar ilgi gérmemis, arastirmalar icin gereken Onem verilmemis,
hiikiimet biit¢elerinde gerekli payr alamamistir. Bilginin 6nemli bir giic oldugu gilinlimiizde
bilgi iiretimine iistiin bir katk1 saglayan Ar-Ge’ye de verilen énem artmustir. Ulkelerin Ar-Ge
icin aywrdiklar1 biitge, iiretilen yeni projeler, alinan patentler, Ar-Ge alaninda calisan kisi
sayis1 iilkelerin bilgi ve teknoloji alanindaki gelisimini gosterir (Kara & Kasmalieva, 2016).
Bilgi ve teknoloji alanindaki gelisim ve ilerlemeler ayn1 zamanda {ilkelerin ekonomik
gelisimiyle de iligkilidir. Teknolojinin tarim, sanayi, silah, havacilik, egitim gibi onemli
yatirim alanlarindaki etkinligi bilgi ve teknolojiyi iilkelerin sosyoekonomik diizeylerinin
degisiminde yadsinamaz bir etken haline getirmistir (Fagerberg,1997).
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Gengleri, iy1 {liretici ve 1iyi tiiketici olarak yetistirmek egitim sisteminin ekonomik
islevlerindendir. Buna karsilik rejimin gerektirdigi insani yetistirmek ise bireylerin politik
bilinci kazanmalarin1 saglamada egitimin politik islevi olarak gosterilmektedir (Balci, 2000).
Kiiresellesme ile artik egitim programlari da degisme siirecine girmekte, gengleri hayat boyu
ogrenmeye tesvik etmekte, yeni gelismelere adapte etmeye calismaktadir (Ozmete, 2008).

Kiiresel bir kdy haline gelen diinyada diinyanin farkli yerlerindeki gengler hem
rekabet etme olanag1 bulmakta hem de is birligi halinde ¢alisma firsat1 bulabilmektedir. Ulke
gencliginin bu diinyada kendini goOsterebilmesi ise egitimde kalitenin artirilmast ile
mimkiindiir (Hasdemir & Calikoglu, 2011). Ayn1 zamanda kiiltiirleraras1 degisim ile bireyler
farkl kiiltiirel ortamlarda bulunmakta, insani gelisim siireci i¢ ige gecmektedir (Gu, 2009). Bu
yeni toplum yapilan ekonomik ¢aligmalar i¢in yeni ve degisik bir ortam yaratmaktadir (Erkan,
2000). “Tirkiye, 2002 yilinda AB Egitim ve Genglik Programlari Katilm Cergeve
Antlagsmasi’n1 imzalamis, AB’de uzun yillardir yiriitiilen Egitim ve Genglik Programlarina
katilmigtir. Bu programlar yiirlitmek lizere 6nce Devlet Planlama Tegkilatina bagl olarak
2003 yilinda Tiirkiye Ulusal Ajansi kurulmus ve daha sonra Tiirkiye programlara tam {iye
olarak dahil olmustur. AB Egitim ve Genglik Programlarinda, mesleki egitim programlari i¢in
Leonardo Da Vinci, genel egitim programlari i¢cin de Sokrates ve Comenius isimlerini
kullanarak caligmalar yiiriitiilmiistiir. Bu programlar 2014 yilindan itibaren Erasmus+ ismini
almistir” (Avrupa Birligi Bakanligi, 2003).

“AB 2020 ve ozelinde “Genglik Hamlesi”, temelde kaliteli bir topluma; katilimci ve
istthdam edilebilirligi yiiksek, kendini rahat ifade edebilen, bilgi okur-yazarlhig iist seviyede
genglerden olusan bir topluluga ulasmay1 hedeflemektedir. Bu baglamda Avrupa' nin sosyal
ve insani yOnden gelisimini desteklemek ve katkida bulunmak Erasmus+ programinin
amaclarindandir. Erasmus+ projelerinin her biri egitim 6gretim sistemlerinin gelistirilmesi ve
iyilestirilmesi genel amacina ulagmada birer basamaktir (Avrupa Komisyonu, 2018).
Erasmus+ projeleri AB’nin destekledigi hibe programlaridir ve egitim, genclik, spor alanlarin
kapsamaktadir. Genglerin profesyonel gelisimlerine katki saglamakla birlikte kurumlar
arasindaki ig birligine de yararli olmaktadir.

Erasmus programi farkli kiiltiire ve dile sahip pek cok insanin birbiriyle etkilesime
gecmesini saglayan ve bu etkilesim sayesinde kiiltiirlesmeye de katki saglayan bir programdir.
Farkli cografyalarda yasayan insanlar1 egitim hayatlarinda ortak bir paydada bulustururken
kisilerin birbirlerinden ve program araciligi ile gittikleri tlkelerin Kkiiltiirlerinden yeni
ogrenmeler gercgeklestirmelerine yol acar. Erasmus Programinin kisiler iizerinde sosyal ve
kiiltiirel ¢esitliligin taninmasi, farkli kiiltiirlerin olumlu yo6nlerinin alinmasi, yabanci dilde
olgunluk, girisimciligin gelismesi, kisisel mesleki gelisimde bir basamak iiste ¢ikilmasi,
beceri ve yeteneklerin daha iyi taninmasi ve gelistirilmesi, is hayatinda daha avantajli olma ve
buna bagli motivasyon artig1 gibi etkileri olmasi beklenir. Erasmus programinin kisiler
izerindeki etkilerinin yan1 sira sistem iizerinde de egitim dgretim projelerine verilen 6nemin
artmasi, egitim kalitesinin yiikselmesi, yabanci dil pratiginin artmasi ve buna bagli olarak
uluslararas1 is diinyasinda aktif rol oynanmasi, AB iilkelerindeki egitim calismalarindan
haberdar olunmas1 ve iilkemizdeki egitim 6gretim projelerine katkida bulunmasi, egitim,
istthdam, ekonomi gibi 6nemli alanlara katki saglamasi, teknolojik gelismeler 1s1ginda her
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kademe i¢in erisilebilir agik egitim kaynaklarmin kullanimini artirmasi, kurum ve kuruluslar
arasinda egitim alaninda uluslararasi igbirligini artirmasi beklenmektedir (Hatisaru, 2017).

En faydali yatirim insana yapilan yatirimdir. Erasmus projelerinde gorev alan
ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin yani sira ayn1 zamanda kiiltiir ve gorgii diizeyleri de
yiiksek olmalidir (Oguz, Oktay ve Ayhan, 2010). Erasmus programi hem aktif katilimcilara
hem de kurum ve kuruluslara ¢ok sayida fayda saglamaktadir. Kisa donemde katilimcilarin
sosyal ve biligsel gelisimine katkida bulunacagi gibi uzun dénemde kurum ve kuruluslarin
iizerinde daha yaratici ve yenilik¢i diisiinme, ¢agin gereklerine uygun projeler gelistirme ve
yiiriitme, daha profesyonel bir ¢alisma bigimi benimseme, ¢alisma kapasitesini arttirma ve
gelismis iilkelerin seviyesinde calismayla ilgili olumlu katkilar saglamasi beklenmektedir
(Hatisaru, 2017).

Milli Egitim Miidiirliikkleri Ar-Ge birimi biinyesinde devam eden Erasmus+ faaliyeti
kapsaminda okul egitimi alaninda yapilan ¢aligmalardan birkaci; stratejik ortaliklar, yenilik¢i
uygulamalarin gelistirilmesi ve okullar arasinda ortak konularda is birligine yonelik
projelerdir (Avrupa Birligi ve Genglik programlar1 Merkezi Baskanligi, 2020). Yapilan bu
projeler okul temelinde degerlendirildiginde G6grencilerin kisisel ve sosyal gelisimlerinde
kendilerini ifade edebilme 6zgiiveni, takim ruhunu temel alan ¢aligmalar yapabilme kabiliyeti,
ogrencilere yenilik¢i ve yaratici lirlinler ortaya koymalarina firsat vermesi, katilimcilara hem
kendi iilkelerinin hem de ortaklik yapilan iilkelerin kiiltiirlerini daha iyi 6§renme ve aragtirma
imkan1 vermesi, 6grenci, 6gretmen ve yoneticiler arasindaki iligkiyi giiclendirmesi hedeflerine
ulagmasi beklenmektedir (Dilekli, 2008; Aydogan & Sahin, 2006; Bahadir, 2007; Acir, 2008;
Erdogan, 2009).

Alan yazinda, genelde AB projeleri 6zelde Erasmus projeleriyle ilgili tilkemizde
yapilmis arastirmalar incelendiginde, ¢ogunlukla yiiksekdgretim kademesinde caligmalarin
var oldugu, egitim Ogretimin diger kademelerindeki c¢alismalarin yetersiz oldugu
goriilmektedir. Yapilan bu ¢alismalar daha c¢ok, proje siireclerini, projelerin degiskenlerle
iligskisini, projelere yonelik katilimer goriislerini kapsamakta ve bu yonde Olgekler
gelistirdikleri goriilmektedir. (Bahadir, 2007; Tiimen, 2008; Ultay, 2010) Bu arastirma
Erasmus projelerinin okullar ve dgrenciler {izerine etkilerini gorligme yoluyla inceleyerek, bu
alanda yapilan caligmalara katki saglamasi agisindan dnemlidir.

Bu aragtirmamizda Gaziantep Milli Egitim Midiirliigi Ar-Ge birimi tarafindan
uygulamaya konulan projeler incelenecek, bizim ¢alismamiza katki saglayacak ayrica bizim
calismamiz da daha sonraki ¢aligmalara katki saglayacaktir. Bu ¢alismanin amaci Milli Egitim
Miidiirliikleri Ar-Ge birimi kapsaminda Erasmus+ degisim programi ile yurt disina giden
idareci, Ogretmen ve Ogrencilerin durum tespitleri yapilarak bunlarin okullardaki dil
yeterliligi, kisisel gelisimleri ve kariyer planlamalarinda ne gibi degisiklikler yaptiginin
tespitinin yapilmasi ve gelecege yonelik programlarin yapilmasina katki saglanmasidir.

Aragtirmanin temel amacina uygun olarak arastirma sorulari su sekilde belirlenmistir;

1.Milli Egitim Midiirliikleri Ar-Ge birimleri tarafindan yiiriitilen Erasmus+ projelerinin
okullar tizerine etkileri hakkindaki diisiinceler nelerdir?
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2.Erasmus+ projelerinin okullarin kisa déonem ve uzun donem amaglari {izerine etkileri
hakkindaki diistinceler nelerdir?

3.Erasmus+ projeleri proje  koordinatorleri, okul yoneticileri ve  Ogrencilere
akademik/mesleki anlamda ne gibi katkilar sunmaktadir?

4 Erasmus+ projeleri proje koordinatorleri, okul yoneticileri ve Ogrencilere kiiltiirel ve
sosyal gelisim anlaminda neler kazandirmaktadir?

5.Erasmus+ projeleri arastirma gelistirme baglaminda incelendiginde neler sdylenebilir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada Milli Egitim Miidiirliikleri Ar-Ge birimleri tarafindan yiiriitiilen
Erasmus+ projelerinin okullar, idareciler, 6gretmeneler ve Ogrenciler agisindan etkilerine
yonelik diisiinceler incelenmis ve nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Nitel aragtirmalarda
arastirmacit daha esnek olabilir, elde edilen bilgilere gore arastirma silirecini yeniden
sekillendirebilir (Yildirim, 1999). Arastirmada veriler 12 6gretmen ile nitel arastirma
desenlerinden durum calismasi baglaminda gerceklestirilmistir. Buna gére durum
caligmalarinda arastirilan konuya herhangi bir miidahale olmadan konu kendi dogal ortaminda
incelenir ve az kisiden bilgi edinilir ve sonrasinda derinlemesine incelenerek arastirma
yiritiilir (Aytacl, 2012).

2.2. Cahisma Grubu

Arastirma 2020-2021 egitim-0gretim yilinda Ankara, Gaziantep, Mersin ve Osmaniye
illerindeki farklt okul kademelerinde gorev yapan farkli branglardaki 12 Ogretmenle
yiriitiilmistir. Katilimcilar, amagl 6rnekleme yontemlerinden biri olan maksimum c¢esitlilik
orneklemesine gore sec¢ilmistir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi; olusturulan 6rneklemde
calisilan problem durumuna farkli taraf olabilecek kisilerin segilerek ¢esitliligi maksimum
diizeyde gostermeyi amaglamaktadir. Bu g¢esitlilik calisilan problemin farkli boyutlarim
gormeyi saglamaktadir (Yildirirm ve Simsek, 2018). Arastirmanin katilimcilari, farkli okul
diizeylerinde ve farkli branglarda gorev yapan Ogretmenlerden secilerek bu ¢esitliligi
saglamak amaclanmistir. Katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.
Tablolar asagidaki sekilde eklenmelidir.

Tablo 1. Katilimcilara ait demografik bilgiler

Katilimecilar ~ Cinsiyet Yas  Brang Ogrenim Gorev Siiresi  Okul Diizeyi
Durumu

01 Erkek 50 Teknoloji Tasarim Lisans ?alzl‘; ¢ daha Ortaokul

02 Kadin 30 Ingilizce Lisans 6-10 Ortaokul

03 Erkek 27 Bilisim Teknolojileri Lisans 0-5 Ortaokul

04 Kadin 27 Miizik Lisans 0-5 Ortaokul

05 Kadn 39 Okul Oncesi Lisans 11-15 Okul 6ncesi
06 Kadn 29 Cocuk Gelisimi- Okul Oncesi ~ Lisans 6-10 Okul 6ncesi
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07 Kadin 34 Okul Oncesi Lisans 11-15 Okul 6ncesi

08 Kadin 30 Okul Oncesi Lisans 6-10 Okul 6ncesi
09 Kadin 38 Ingilizce Lisans 0-5 Lise
010 Kadin 31 Bilisim Teknolojileri Lisans 6-10 Lise
O11 Erkek 35 Bilisim Teknolojileri Lisans 6-10 Lise
012 Kadin 38 Meslek Dersi Ogretmeni Lisans 6-10 Lise

2.3. Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda gecerlilik ve giivenirlik; inandiricilik, tutarlilik, aktarilabilirlik ve
teyit edilebilirlik kavramlar ile saglanmaktadir (Denzin & Lincoln, 1994). Yine Yildirim ve
Simsek’e gore (2018) arastirmalarin bilimsel olarak kabul gdrebilmeleri i¢in aragtirma siireg
ve sonuglarmin agik, tutarli ve bagka arastirmacilar tarafindan teyit edilebilir olmas1 gerekir.
Ogretmenlerin  verdikleri cevaplar kodlara ayrilmistir ve arastirmacilar tarafindan
tablolastirilmigtir. Daha sonra ¢alismanin inandiriciligini saglamak amaciyla egitim alaninda 3
uzman goriisiine bagvurulmustur. Veriler degerlendirilirken farkli aragtirmacilarin da goriisleri
alinmistir. Aragtirmaya katilan goniilli 6gretmenler sayesinde aragtirmanin giivenirligi
artmistir. Arastirmanin dogrulanabilirligini saglamak icin arastirmaya katilanlardan elde
edilen veriler kayit altina alinmistir ve katilimcilar tarafindan incelenmistir. Arastirmanin
gecerliligi i¢in katilimcilarin teyidi, uzman gortsleri, farkli aragtirmacilarin goriiglerini almak,
kayittan once katilimcilar tanitmak ve arastirmacilarin 6nyargi gibi arastirmanin gegerliligini
sarsacak durumlardan uzak durmasi gibi yaklasimlardan yararlanilmistir. Yapilan analizleri
son halini Miles ve Huberman'in (1994) gelistirdigi formiil ile almistir (Glivenirlik=goriis
birligi/goriis birligi+goriis ayriligi). Arastirmacilar arasinda uyum giivenirligi 0,806 olarak
bulunmustur. Elde edilen giivenirlik degeri yapilan bilimsel ¢aligmalara uygun bir degerdir
(Miles & Huberman, 1994). Arastirmacilar elde ettikleri analizleri uzman goriisline
sunmustur. Uzman goriisiine sunulmasi ¢alismanin giivenirligini artirmaktadir.

2.4. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formu teknigi
kullanilmigtir. Goriisme yontemi, belirlenen bir konu hakkinda derinlemesine soru sorarak
cevap yeterli gelmediginde veya agikca belirtilmediginde tekrar soru sorarak cevabi daha net
hale getirdiginden arastirmacilar tarafindan avantajli bulunan yontemdir (Cepni, 2009). Bu
arastirmada, goriisme sorular1 aragtirmacilar tarafindan sekiz soru olarak hazirlanmistir. Yar
yapilandirilmis gorligme formunun sorularmmin son hali tekrar {i¢ alan egitimi uzmani
tarafindan incelenmistir. Goriisme formu, farkli branstaki ilkokul, ortaokul ve lisede gorev
yapan 12 idareci ve 6gretmene uygun olduklart bir zaman diliminde uygulanmistir. Gorligme
formu, her bir katilimer ile yaklagik 30 dakika siirmiistiir.

2.5. Verilerin Analizi

Yapilan goriismeler sonucunda elde edilen veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak
analiz edilmistir. Betimsel analizde veriler 6nceden belirlenen temalar altina yerlestirilirken,
icerik analizinde veriden kodlara ait alt tema ve temalar ¢ikarilir (Yildirrm & Simsek, 2018).
Katilimcilara yoneltilen goriisme sorulan ses kaydina alinmistir, yazili metne doniistiiriilmiis
ve yeniden okunmustur, verilerin son haline arastirma problemine uygun olmayan boliimler
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cikarilarak ulasilmistir. Daha sonra arastirmacilar kod ve temalar olusurmustur ve bu kod ve

temalar ii¢ arastirmaci tarafindan kararlastirilmistir. Karsilastirma sonunda aragtirmacilar fikir
ayrilig1 ve fikir birligine vardig1 noktalar1 belirlemislerdir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde Erasmus+ projelerine katilan 6gretmen goriislerine yer
verilmistir. Ogretmenlerin Erasmus+ projesinin okulunuza sagladig katkilarla ilgili elde

edilen veriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Erasmus+ projesinin okullara sagladig: katkilar

Tema 1: Erasmus+ projesinin okullara sagladig: katkilar

Frekans-
Kodlar Ogretmenin
Kodu

Alint1

Okulun il ve ilgede dikkat gekmesi  (3)- 02, 09, 010

02- “Okulumuz dezavantajli bir bélgede oldugu icin ilge ve
ilden biiyiik bir dikkat ¢ekti.”

O10- “Yapilan projelerle okulumuz dikkat cekti ve arkadas
ortamlarinda konugulan bir konu oldu”

.. (6)-02, 06, 08, 5o . . »

Okulun prestij kazanmast 011,012, 010 02- “Okulumuz biraz prestij kazandi.
Ogretmen ve idarecilerin tekrar ~ (7)-01,02,03,  O1- “Idaremiz genel olarak ige kapaliyken simdi her yul kag
proje yapmaya istekli olusu 04, 09, 010, O11 proje yapryorsun diye soruyor.”
Okul 1d23res1n1n ybnetim anlayisina (2)-01, 04 O1- “Yonetimsel olarak okul idaremiz ciddi anlamda degisti.”
katki saglama

03- “Biz de kendi okulumuzda hemen bir yazilum kuliibii kurduk,
Fiziki imkanlari iyilestirme (2)-01, 03 bilgisayar laboratuvarimizi olabildigince ogrencinin dersi en iyi

anlayacag sekilde dizayn ettik.”

Uluslararasi bagka bir aga dahil

olma (3)-01, 010, O11

O1- “Erasmusun okulumuza en énemli katkist belki de baska bir
aga dahil olmak.”

(6)-01, 04, 09,

Dil gelisimi 010,011, 012

04- “Dil anlaminda okula ciddi anlamda ¢ok katki sagladi.”

Ogretmen ve grencilerin

farkindaligin1 artirma (3)-01, O11, 012

O1- “Cevre projesi yiiriitmekten kaynakly ézellikle ogretmenlerin
ve ogrencilerin farkindaligi fazlasiyla artt1.”

Ol1- “Ogrencilerde farkindalik kazandirmasi ¢ok giizel ve bu
birbirlerini etkileyerek daha ¢ok égrencinin projelere katilimmni
saghyor.”

Ogrencilerin ilerlemek istedigi

alanla ilgili dngérii olusturma (1)-03

0O3- “Her bir ¢ocugun hangi konuda ilerlemek istedigini secip bu
konuda ilerlemesi konusunda ona bir éngérii olusturuyordu.”

Yurt digindaki okullarin egitim (3)-03, 04,

0O3- “Yazilum seminerleri yazilim konusmalart yazilum kuliipleri
ve yazilim konusunda yapilmug bir siirii etkinlik bizi ¢ok

etkinliklerini Srek alma 09,010 agikgasietkiledi ve bizim onlari érnek almamizi sagladi.”
e (6)-05, 07,09, . . . . . I

Farkl: kiiltiirleri tanima 010,011, 012 O5- “Farkli iilkelerden gelen insanlar vardi, gézlemlediler.

Okullar arasi farkliliklari (1)-05 03- “Smflar farkliyd:, mesela bizim simflarimizda lavabo ve

gozlemleyebilme mutfak olayt yok, sinifin icerisinde hepsi i¢indeydi.”

Okul etkinliklerini karsilastima  (5)-05, 08,07,  O7- “Kendi kiiltiirel degerlerimizi sinif ortamina yansimay:

imkan1 vermesi 011, 012 planladik.”

Okula gelen 6grenci sayisinin 4)-06, 08,09, ., . e ”

artmast O11 06 — “Okul daha ¢ok ilgi gordii, kayitlar artt.

Kiiltirrel degerlere snif 2)-07, 012 O7- “Ekip kurduk ve giizel déniitler aldik”

etkinliklerinde yer vermek

Okul kiiltiirleri arasinda etkilesim  (1)-O8

O8- “Proje okullar arasinda kiiltiirel aligveris oldu ve farkl
kiiltiirlerin nasil 6zellikleri oldugu 6grenildi.”

Velilerden olumlu déniitler alinmasi (1)-O7

O7- “Kendi kiiltiirel etkinliklerimizi sinif ortamina yasitabilmeyi
basardik, velilerden olumlu doniitler aldik”
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Tema 1’de katilimcilar Erasmus+ projesinin okullara sagladigi katkilar konusunda
goriis bildirmislerdir. Tablo 2 incelendiginde okulun il ve ilgede dikkat ¢ektigi ve prestij
kazandig1 goriilmiistiir. Ozellikle dezavantajli bolgelerdeki okullarmn sartlar1 gdz 6niinde
bulunduruldugunda Erasmus+ projesi okulun dikkat ¢ekmesine katkida bulunmustur. Ayni
zamanda yonetici, Ogretmen ve Ogrencilerin i¢inde bulunduklar1 sartlara ragmen
kazandiklar1 basar1 onlarda biiyilk bir motivasyon saglamistir. Katilimcilardan O2
“Okulumuz dezavantajli bir bélgede oldugu icin ilce ve ilden biiyiik bir dikkat ¢ekti.”
seklinde goriis bildirmistir. Erasmus projesinin uygulandigi okullarda goérev yapan
ogretmen ve idarecilerin projeye tekrar katilma konusunda istekli olduklar1 goriilmiistiir.
Katihimcilardan O1 “Idaremiz genel olarak ice kapaliyken simdi her yil ka¢ proje
vapiyorsun diye soruyor.” ifadesiyle bu durumu belirtmistir. Tablo incelendiginde
Erasmus+ projesinin okullar {izerinde &grencilerin ilerlemek istedikleri hedefleri

1

belirlemesi, 0gretmen ve oOgrencilerde farkindalik olusturmasi, dil gelisimine katkida
bulunmasi, okul idaresinin yoOnetimsel anlayisina katkida bulunmasi, okul kiiltiirleri
arasinda etkilesim gibi etkileri oldugu goriilmektedir. Ogretmen ve &grencilerdeki
farkindalik artissm katithmeilardan O1  “Cevre projesi yiiriitmekten kaynakl ézellikle
ogretmenlerin ve ogrencilerin farkindaligi fazlasiyla artti.” seklinde ifade etmistir.
Ogrencilerin kisisel gelisimleri {izerinde katkilar1 oldugu gibi okulun taninmasi ve okula
gelendgrenci sayisinda artis, projenin veliler tarafindan olumlu karsilanmasi gibi etkileri de
Erasmus+ projesinin okullar iizerine etkileri arasindadir.

Ogretmenlerin  “Erasmus+ projesinin okulunuzun kisa donem ve uzun dénem
amaglartiizerine etkileri nelerdir?” sorusuna vermis olduklari cevaplardan olusan tema ve
kodlar asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 3. Erasmus+ projesinin kisa donem ve uzun donem amagclari
Tema 2: Erasmus+ projesinin okullarin kisa donem ve uzun dénem amaglari {izerine etkileri

Frekans-
Kodlar Ogretmenin Almt1
Kodu
02- “Projenin olabildigini gériince yavas yavas onlar da
Ilgi olusturmasi (3)-02, 09,010  yapmayabaslad: bu proje neymis bana soru sormaya
basladilar, idarem de dyle.”
Toplantilar diizenleme 2)-02, 011 02- “I.?ten k?ndi.m. i)’gretmenle"ri topla.n.tt.larfl’iizenledim
kisa donemigerisinde bunu soyleyebilirim.
02- “Ogretmenlerimiz ve Web2.0 ara¢larin tanidilar
4)-02, 09, ogrendiler.”

Web2.0 araclarinin kullanimint Sgrenmesi 010, 011 011- “Web 2 araglarim kullanmay1 6grenmem ve derslerde

etkilesimin artmasi 6grenmeye katk: saglad1”

04- “Ogretmenlerimiz tekrar proje yazma konusunda ¢cok

- . 4)-02,04, 011, istekliler.”
Erasmus projesi yazmaya tesvik etme

012 O12- “proje yazma konusunda beni arastirmaya istekli hale
getirdi”
Yapilan proje sayisint artirma (3)-01, 04, 09 04- “Onc,’flikli hedeflerimizden biri de proje sayisini
artirmak.
O1- “Gidip geldigimiz iilkelerdeki ¢alismalary goriip farkl
Yeni proje tiirleri iiretme (3)-01, 012 proje tiirlerini goriip ek ¢alismalarin yapilmasina da imkdn

>

saglyor.’
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O1- “Yeni projelerin kurgulanmast ve Avrupallasma ve

egitim yontem ve tekniklerinin gelistirilmesi anlaminda
Egitim yontem ve tekniklerinin (3)-01,09, 012 okulun uzun ve kisavadeli hedefleri iizerinde olumlu etkisi
gelisimine katki saglama T var.”

09- “Yeni projeler iizerinde arastirma yapma egitim
yontemlerinde gelisme konularinda pozitif katkist oldu”

03- “Ogrencilerin yazihm kuliiplerine, yazihm

Ogrencilerin yazilima olan etkinliklerine birliktekatildigimiz yazilim seminerlerine,

ilgilerini artirma (1-03 internetten takip ettigimizyazilimci konusmalarina
ilgilerini arttirmak oldu diyebiliriz.”
03- “Kisa donem hedef olarak bu kuliibiin kurulmas:
Yazilim kuliibii kurma ve ileriye (1)-03 diyebiliriz veuzun dénem hedefi olarak da bu kuliibii
tagima daha da ileriye gotiiriip yazilim konusunda belli bash
basarilar kazanmay: da hedef olarak gériiyoruz.”
O1- “Ozellikle e twinning okulu olmak istiyorsaniz
Avrupa Kalite etiketini gogaltma (201,011 uzun dénemdeproje sayisini artirmak, 6gretmen

sayisini artirmak, ulusal ve Avrupa Kalite Etiketini
cogaltmak gibi uzun donemli hedefleri vardir.”
Gozlemlenen ¢alismalarin sinif iginde (6)-05, 06,08,  0O6- “Gordiigiim sanat etkinliklerini uygulama firsat:
uygulanmast 09, 011, 012 buldum.”

O8- “Gézlemlenen etkinliklerden mesela bahce

Gozlemlenen ¢alismalarin

okullarda uygulanmasinin zorlugu (2)-05, 08 etkinliklerini uygulamam zordu okulda yeterli alan

yoktu.”

06- “Okulumuzun amact model okul olmaydi ona biiyiik

Model okul olma (1)-06 katki sagladi.”

Okullarin fiziki imkanlarinin ve
egitim ¢aligmalarinin
karsilastirilmast

(6)-06, 07,08,  06- “Smifta yataklar: vard: ¢ocukiarin farkl
09, 011,012 olarak fizikselyonden.”

O5- “Okul bahgesi cok genisti, yesillik vard: ve bunun
Ogrenci davramislarmin egitim (fl)-OS, 08, 09, e"tkisi ile ¢coksakindi belki de.”
012 O 8- “Gittigim iilkedeki okulun fiziksel ortami doga ile i¢
iceydi ve bu sakin ve huzurlu ortam ogrenci
davranislarina da yansimist1.”

ortami ile iligkisi

Tablo 3’te katilimcilarin Erasmus+ projesinin okullarin kisa donem ve uzun donem
amaglart  iizerine etkileri temasina verdikleri cevaplar goriilmektedir. Tablo 3
incelendiginde yazilan proje sayisini artirma, projeye katilan 6gretmen ve dgrenci sayisini
artirma, yeni proje tlirleri iiretme, gozlemlenen c¢alismalarin sinif i¢inde uygulanmasi,
model okul olmada katki, kisa déonemde planlama semasi1 olusturulmasi, okullarin fiziki
imkanlariin ve egitim caligmalarinin karsilastirilmasi, e8itim yontem ve tekniklerinin
gelistirilmesi, Avrupa Kalite Etiketini artirma gibi kisa donem ve uzun dénem hedeflerin
oldugu goriilmektedir. Ozellikle 6gretmen ve idarecilerin Erasmus projesine tekrar katilma
konusunda gosterdikleri ilgiyi katilimcilardan O2 “Projenin olabildigini gériince yavas
yvavag onlar da yapmaya basladi buproje neymis bana soru sormaya basladilar, idarem de
oyle.” seklinde ifade etmistir. Erasmus projesinin okullarin kisa ve uzun dénem amaclari
iizerine etkilerini katilimcilardan O1 “Yeni projelerin kurgulanmas: ve Avrupalilasma ve
egitim yontem ve teknikleriningelistirilmesi anlaminda okulun uzun ve kisa vadeli hedefleri
" seklinde ifade etmistir. Bunlarin yani sira 6gretmen ve
ogrencilerin Web2.0 araglarini kullanabilmesi, yazilim alanina olan ilgilerini artirma gibi
hedeflerin de oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yazilim alanina olan ilgilerini artirma

tizerinde olumlu etkisi var.’

hedefini katilimcilardan O3 “Ogrencilerin yazilim kuliiplerine, yazilim etkinliklerine

191



birlikte katildigimiz  yazilim seminerlerine, internetten takip ettigimiz yazilimci
konusmalarina ilgilerini arttirmak oldu diyebiliriz.” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin “Erasmus+ projesinin akademik / mesleki gelisiminize katkilart oldu
mu? Nelerdir?” sorusuna vermis olduklari1 cevaplardan olusan tema ve kodlar tabloda
sunulmustur.

Tablo 4. Erasmus+ projesinin akademik / mesleki gelisiminize katkilar
Tema 3: Erasmus+ projesinin akademik ve mesleki geligsime katkilari

Kodlar Frekans-Ogretmenin Kodu Alinti
02- “Proje yiiriitme siirecini gormiis oldum.
Proje uygulama ve yiiriitme siirecinin (5)-02, 064, 09, 010, Web2.0 araglarini 6grenmeden ziyade proje
ogrenilmesi 011 uygulamasi nasil uygulanir bunu gormiis
oldum.”

Web2.0 araglarini derslerde aktif 02- “Web2.0 araglarin hi¢ bilmiyorlard: bu

N.00. 612
kullanabilme (2)-02,0 sekildederslerinde kullanmaya bagladilar.”
O1- “En son yiiriitmeye ¢alistigimiz proje
Dijital igerik olusturma 2)-01, 012 icerisinde dijital icerikler olusturmaya basladik
2018 yihinda.”
. o (10-01, 02, 03, 04, 06, O8, 06 —‘{“Evet, I:n(.gil?'zce ogrenme istegz: olz.q.tu. ”
Dil gelisimi 09- “Dil gelisimine katkisi oldu ve ingilizceye

5. 510. 611 O12
09,010, 011, 0 olan ilgim devamli hale geldi”

03 — “Oradaki bir 6gretmenle siirekli
(3)-03, 05, 09 internet tizerinden Phyton yazilimi
hakkinda bilgi alisverisi yapryoruz.”

Yurt dis1 ortaklariyla is birligi yapip
onlarmn etkinliklerinden yararlanma

O06- “Proje yazma istegi dogdu bu projeye
katildiktan sonra.”

Ingilizceyi aktif kullanabilme (1)-02 02- “Ingilizceyi aktif kullanabildim.”
Ogretmen yaklasimlarmin ¢ocuklara ve
aileye etkisi

Proje Yazma Istegi (3)-01, 06, 08

O7- “Cocuklar: daha ¢zgiivenli yetistirdiklerini

v,
(D07 ve bunu aileye de asiladiklarin gozlemledim.”

Tablo 4’e gore Erasmus+ projesinin akademik ve mesleki gelisime olan katkilari
katilime1 goriislerine gére kategorize edilmistir. Ogretmenler genel olarak Erasmus+
projelerinin dil gelisimi iizerindeki etkisi ilizerinde durmuglardir. Dil gelisimine olumlu
katki sagladigi, dil gelisimi konusunda yetersiz olan Ogretmenlerin bu konu {izerinde
ilerlemekaydetme konusunda c¢alismalara yoneldigi, 6zellikle Ingilizce 6grenme noktasinda
istek olustugu goriilmektedir. O6 “Evet Ingilizce 6grenme istegi olustu.” diye goriis
belirtmistir. O8 “Projeye katilmak oldukca keyiflivdi, ama Ingilizce konusunda yetersiz
oldugumu, eger daha iyi olursa bundan sonraki projelerde daha rahat olacagimi farkettim
ve bu konuda kendimi gelistirmeye yoneldim.” demistir. Yapilan goriismelerde genel olarak
yabanct dil konusunda eksiklikler oldugu, bu projede yer alan 6gretmenlerin 6zellikle
yabanc1 dile ihtiya¢ duydugu goriilmiistiir. Ciinkii 6zellikle proje asamalarinda yabanci dil
bilgisine sahip olmanin projede etkililigi arttirdig1 diistiniilmektedir. Proje kapsaminda
gidilen iilkelerde de yeterli olabilmek icin yabanci dil 6zellikle de ingilizce bilmenin
caligmalara daha ¢ok katki saglayacagi gorilmiistiir. Ayrica Erasmus projesine katilan
ogretmenler tarafindan proje yiirlitme ve uygulama siirecinin 6grenildigi, bu durumun ise
akademik ve mesleki gelisime katkis1 oldugu goriilmiistiic. O2 “Proje yiiriitme siirecini
gormiis oldum. Web2.0 araglarini 6grenmeden ziyade proje uygulamasi nasil uygulanir
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bunu gormiis oldum.” diyerek bu durumu agiklamistir. Ayrica proje kapsaminda calisilan
okullar, yurtdis1 ortaklartyla is birligi yapip onlarin etkinliklerinden yararlanmak ve bu
etkinlikleri kendi smif ortamlarinda kullanmak 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katki
saglamaktadir. Ornegin O3 “Oradaki bir Ogretmenle siirekli internet iizerinden Phyon
vazilimi hakkinda bilgi aligverisi yapiyoruz.” demistir. Aynit zamanda Erasmus+ projelerine
katilan Sgretmenlerin kendini gelistirme isteklerinde artis olmustur. Buna yonelik O8
“Projeye katildiktan sonra eksik yonlerimi farkettim, kendimidaha ¢ok mesleki anlamda
gelistirme istegi oldu.” demistir. Erasmus+ projesine katilan, gorev alan o6gretmenler
kendilerinde fark ettikleri gelismeler ve siirecin kazandirdiklari nedeniyle proje yazmakta
da istekli hale gelmislerdir. O6 “Proje yazma istegi dogdu bu projeye katildiktan sonra.”
02 “Web2.0 araclarini hi¢ bilmiyorlard: bu sekilde derslerinde kullanmaya basladilar.” ve
O1“En son yiiriitmeye calistigimiz proje icerisinde dijital icerikler olusturmaya basladik
2018 yiuhnda.” diyerek Web2.0 araglarii derslerde aktif kullanma ve dijital igerik
olusturma konularma yonelttiginden, bu alanlarda akademik anlamda ilerlemeler
saglanmustir.

Ogretmenlerin “Erasmus+ projelerini yiiriiten okullarin akademik basarilarina etkisi
olmus mudur? Nelerdir? “Sorusuna vermis olduklar1 cevaplardan olusan tema ve kodlar
tabloda sunulmustur.

Tablo 5. Erasmus+ projelerini yiiriiten okullarin akademik basarilarina etkisi

Tema 4: Erasmus+ projesinin okullarin akademik basarilarma etkileri

Frekans —Ogretmen

Alint
Kodu m

Kodlar

(8)-01, 02, 03, 04, 04- “Ogrencilerimizin yabanc: dil derslerinde daha basarih

Dil b daki art IS .
- DagarSImCad artiy 08, 09, 010, 011 olduklarimidiisiiniiyorum, en azindan ilgileri artti.”

O7- “Gittigim dilkede gordiigiim sanat etkinliklerini uygulama firsat:

Uygulama firsati (3)-06, 07,08 buldum.”

O3- “Yurtdisindayken govdiikleri kazandiklar: tecriibeler onlara bir
Ogrencilerin kendini (6)-03, 04, 09, ;Z:;;Zf;gﬁf; Zl;z':g:vvz l;u /:;:ziujz koelr;imz gelistirmek istediklerini
gelistirme istegi 010,011, 012 yagt oir yaraimet '

09- “Ogrencilerin kendi farkindaliklarin olusturarak kendi
gelisimlerinde istekli olmalari ¢ok giizeldi”

Yazilim alanma ilgide artis (3)-03, 04, 08 03- ‘fég.re.nciler g(?re.k ]‘ng-iliztf olsun ‘.ge.rekse yazilim konularinda
kendilerini ¢cok geligtirme istegine, gelistirme arzusuna kavustular.

02- “Ogretmenlerimiz Web2.0 araglarin derslerde aktif

Web2.0 araglarinin derslerde
yaygin kullanimu

kullanmayabasladilar.’
O11- “Web2.0 araglarni aktif kullanmaya baslamalar
akademik basarilarinin artmasinda etkiliydi”

(3)-02, 08, O11

Kiiltiir ahsverisi (1)-08 07- “G.itFigirfliz z‘jl{ttelerde farkly ortamlarda bulunmamiz, kiiltiir
aligverisi sagladi.

Tablo 5 incelendiginde Erasmus+ projelerinin okullarin akademik basarilar1 tizerine
etkileri konu alinmustir. O4: “Ogrencilerimizin yabanci dil derslerinde daha basarili
olduklarin diigiiniiyorum, en azindan ilgileri artt1.” demistir. Verilen cevaplar neticesinde
okullarin akademik basarilarmin artmis, okullar daha ¢ok taninmis, 6grenciler 6grenmeye
istekli hale gelmistir. Okullarin akademik basarilarindan dil gelisimi iizerinde olumlu
etkileri olmustur, dil basarilar1 artmistir. O7 ise “Gittigim iilkede gordiigiim sanat
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etkinliklerini uygulama firsati buldum.” diyerek proje kapsamindaki okullar arasi bilgi
aligverisi oldugunu sdylemistir. Aynizamanda 6grencilerin kendini gelistirme isteginde artig
olmustur, 6grenciler okullarinin bdyle projelerde yer aldigini 6grendiklerinde ve aymi
zamanda projeye dahil olduklarinda kendilerini de akademik anlamda gelistirmek
istemislerdir, motivasyonu artiric1 etkisi olmustur. O3 bu soruya “Yurtdisindayken
gordiikleri kazandiklar: tecriibeler onlara bir ilham kaynagi oldugu ve bu konuda kendini
gelistirmek istediklerini fark etmelerine bayagi bir yardimci oldu.” diyerek hem kisisel hem
akademik anlamda projelerin ilham verici oldugunu belirtmistir. Ayrica daha once klasik
ogretim yontem tekniklerini kullanan 6gretmenlerin projeye dahil olmayla birlikte yeni
teknikleri de 6grenme c¢abasinda oldugu, bunlar1 kendi siniflarinda uygulamaya calistiklar
goriilmiistiir. Ek olarak O3: “Ogrenciler gerek Ingilizce olsun gerekse yazilim konularinda
kendilerini ¢ok gelistirme istegine, gelistirme arzusuna kavustular.” demistir ve O2 de
“Ogretmenlerimiz Web2.0 araclarim derslerde aktif kullanmaya basladilar.” Yani
ogretmenler 6nceden kullandiklar1 klasik yontemlere ek olarak yeniliklere de agik hale
gelmis, bunlar gelistirmek, kullanmak igin ¢aba gostermislerdir. Ogretmenlerin Erasmus+
proje ar-ge baglaminda diisiiniildiigiinde neler sdylenebilir? Sorusuna vermis olduklar1 tema
ve kodlar tabloda sunulmustur.

Tablo 6. Erasmus+ proje arastirma-gelistirme siireci
Tema 5: Erasmus+ proje aragtirma-gelistirme siireci

Kodlar lfrf:kanS- i Alintt
OgretmeninKodu
Farklt Web2.0 araglarinin (2)-02, 011 O11- “Web2.0 araglart iizerine mesela ¢ok fazla sey ogrendik ve
arastirilmast ’ daha da var midir deyip kendimiz arastirdik.”
012- “Biz okul olarak ¢evre projelerinde ¢ok fazla
Farkl1 proje tiirlerinin (4)-01, 04, 09, deneyimliyiz, deneyimliydik. Ama bu projelere
gelistirilmesi 012 basladiginizda proje tiirlerinin degismesi gerektigini
hissediyorsunuz.”
Sesli kitap projesi hazirlama (1)-01 O1- “Su an projemizin bir tanesinde sesli kitap hazirliyoruz.”
O1- “Ozellikle Avrupa vatandashgla ilgili calistyoruz ve
Avrupa vatandashig: ileilgili (1%-01 bilmedigimizkonularda da okul olarak grup olarak bir sekilde
proje gelistirme farkindalik olusturup arastirma yapmak zorunda kaliyoruz proje
tiirlerimizi degistirebilmek igin.”
03- “Ogrencinin ilgi odagim dogru yone cekmek énemli bence bu
. (3)-03. 09 yiizdende gitmeden énce dogru bir arastirma yapilmasi ¢ok
Ilgi odagint dogru yone ¢ekme O11 S c:):nemli. v
O11- “Bu siirecte arastirma yapilmasi 6grencinin ilgisini canli
tutmak icin 6nemli”
Kiiltiirleri arastirma (1)-06 06- “Farkh kiiltiirleri arastirmak istiyorsun.”
Egitimleri arastirma (1)-06 06- “Farkl egitimleri arastirmak istiyorsun.”

Tema 5°te katilimeilar Erasmus+ projelerinin aragtirma gelistirmeye sagladigi katkilar
konusunda goriis bildirmislerdir. Tablo incelendiginde farkli proje tiirlerinin gelistirilmesi
konusunda O12: ¢’Biz okul olarak cevre projelerinde ¢ok fazla deneyimliyiz, deneyimliydik.
Ama bu projelere basladiginizda proje tiirlerinin degismesi gerektigini hissediyorsunuz.’’
seklinde goriis bildirmislerdir. Arastirma yaparak 6grencinin ilgi odagini dogru yone ¢ekme
konusunda proje ortagi iilkelere gitmeden 6nce dogru bir arastirma yapilmasmin énemli
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oldugunu vurgulamislardir. Katilimeilardan O11-Ogrencinin ilgi odagini dogru yone
cekmek onemli bence ve bu yiizden de gitmeden once dogru bir arastirma yapilmasi ¢ok
onemli.’” Seklinde goriis bildirmislerdir. Ayrica farkli web2.0 araglarinin arastirilmasi, Sesli
kitap projesi hazirlama ve Avrupa vatandaghig: ile ilgili proje gelistirme konusunda
Erasmus+ projelerinin arastirma gelistirmeye katkis1 oldugu konusunda goriis
bildirmislerdir.

Katilimcilarin Erasmus+ projelerinin uygulandigi okullarda gorev alan 6gretmenlere
faydalari sorusuna vermis olduklar1 cevaplardan olusturulan tema ve kodlar tabloda
sunulmustur.

Tablo 7. Erasmus+ projelerinin uygulandigi okullarda gérev alan 6gretmenlere faydalari
Tema 6: Erasmus+ projelerinin uygulandig: okullarda gorev alan dgretmenlere faydalari

Kodlar Frekans-Ogretmenin Kodu Alint1
(6)-01, 02, 09,010, O11, 02 “Projeyi uyguladigimizda zaten en ¢ok
Farkindalik t o 5
ariandatiic yaratma 012 farkindalik 6gretmenlerde oldudiyebilirim.”

03- “Tabi ki ¢ok alanda katkist var éncelikle

6.3, 6. 59.010.O11
(6)-03, 04, 09,010, O11, ogretmenlerin kendi meslekigelisimlerini

Mesleki gelisime katkida bulunma

012
dogrudan etkiliyor.”
o O11- “Mesleki gelisimlerini dil agisind.
Dil gelisimine katkida bulunma (3)-03, 09, O11 0 o ,,eq ert gelfmmierint dif agismaan
etkiliyor
Farkl1 6gretim teknikleri 6grenme (2)-03, 012 ©O3- “Onlarin k’ftl,landf‘,gl teknikleri ogrenme
agisindan etkiliyor.
. . e . 012- “Ogretmenlerimiz tekrar proje yazma
Tekrar proje yazmaya tegvik (4)-02, 04,011, 012 konusunda istekliler.”
Karar almada etkililik (107 O7- “Bir okulda karar alinmasi acisindan tek kisi

olsa etkili olamayabilirdik.”

Tema 6’da katilimcilar Erasmus+ projelerinin uygulandigi okullarda gorev alan
ogretmenlere faydalari konusunda goriis bildirmislerdir. Tablo incelendiginde katilimcilarin
Erasmus+ projeleri uygulamalarinda farkindalik yaratma, mesleki gelisime katkida
bulunma, dil gelisimine katkida bulunma, farkli 6gretim teknikleri 6grenme ve tekrar proje
yazmaya tesvik konularinda fayda gordiiklerini belirtmislerdir. O12: “Projeyi
uyguladigimizda zaten en ¢ok farkindalik ogretmenlerde oldu diyebilirim.” goriisiini
belirtmistir. O12: “Tabi ki ¢ok alanda katkisi var éncelikle Ggretmenlerin kendi mesleki
gelisimlerini dogrudan etkiliyor.”> goriisiinii belirtmislerdir. O11: “Mesleki gelisimlerini dil
agisindan etkiliyor.”’ gorislinli belirtmislerdir.

Katilimcilarin  Erasmus projesine katilan ogrencilerinizde gozlemlenen sosyal ve
kiiltiirel degisimler nelerdir? Sorusuna vermis oldugu cevaplardan olusturulan tema ve
kodlartabloda sunulmustur.

Tablo 8. Erasmus projesine katilan 6grencilerde gozlemlenen sosyal ve kiiltiirel degisimler
Tema 7: Erasmus projesine katilan 6grencilerde gézlemlenen sosyal ve kiiltiirel degisimler
Frekans-

Kodl .. Alint
odlar OgretmeninKodu i
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01 “Vasat olan égrencilerin orda dil

Dil ve kiiltiir eclisimi (5)-01, 03, 04, kullanimina iliskin ozellikle kendilerini ifade
gty 09, 011 ediyor olmalari, gruplarla arkadashk etmeleri
¢ok giizel birsey.”
e m n 012- “Kendi eksiklerini giriip kendilerine bir yol
Kendine hedef belirleme (4)-01, 03, 09, 012 0 enal eisLiCering Borup Renaierine o yo

cizmeye ¢alistyorlar.”

010 “Ogretmenlerim bana giivendi endiistri

Motivasyon artis1 g;_%ll’oo(z..)’ 1014’ meslege gidecegime bir Anadolu lisesinegideyim
Farkl kiiltiirlere ilgi duyma o 1’2 ’ ’ gayreti de olusuyor ¢ocukta. Kesinlikle ciddi bir

s

motivasyon sagliyor 6grenciye.’

(5)-01, 09, 010, 09 - “Ogrencinin sosyal agidan gelisimini
011, 012 saglyor.”
012- “Ogrenciler halen goriismeye devam

Sosyal iliskilerde gelisim

Yurtdigt ortaklartyla gériismeye devam etme (2)-01, 012 ]
ediyorlar.”

05- “Miizik egitimine cok onem

Miizik egitimi (D)-05 veriyorlardi. Bunlariimkanlar dahilinde
ancak uygulayabiliyoruz.”
(4)-07, 08, 08- “Smifimda kiiltiirel etkinliklere daha ¢ok yer

Kiiltiirel etkinlikler ile tanitim O11, 012 vermeyebasladim.”

0O11- “Katildigim projede Ingilizce eksigimin

B J . . . (3)'08a Olla o . v . o .
Ingilizce 6grenme istegi o512 oldugunu farkettim ve 6grenme konusunda istegim
arttr.”
. . e 06- “Farkl kiiltiirleri arastirmak ve egitimlerini
Farkli kiiltiirdeki insanlar1 gozlemleme (3)-06, 09, O10 ,

arastirmak istiyorsun.’

Tema 7’de katilimcilarin “Erasmus projesine katilan 6grencilerinizde gdzlemlenen
sosyal ve kiiltiirel degisimler nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplar goriilmektedir. Tablo
incelendiginde dil ve kiiltiir gelisimi konusunda: O11- “Vasat olan dgrencilerin orda dil
kullanimina iligkin ozellikle kendilerini ifade ediyor olmalari, gruplarla arkadaslik etmeleri
cok giizel bir sey.” goriis bildirmislerdir. Ogrencilerde kendine hedef belirleme, motivasyon
artig1 farkli kiiltiirlere ilgi duyma, sosyal iliskilerde gelisim, yurtdisi ortaklariyla goriismeye
devam etme, miizik egitimi, kiiltiirel etkinlikler ile tamitim, Ingilizce 6grenme istegi
konularinda olumlu ydnde degisim oldugu hususunda goriis bildirmiglerdir. Sosyal
iliskilerde gelisim O12: “Ogrencinin sosyal acidan gelisimini sagliyor.”” gdriisiinii
bildirmislerdir.

Katilimcilarin Erasmus+ projelerinde gérev alan okul yoneticileri, 6gretmenler ve
katilan ogrencilerin ¢alismada tekrar gérev almak isteme nedenleri sorusuna vermis
olduklaricevaplardan olusan tema ve kodlar tabloda sunulmustur.

Tablo 9. Erasmus+ projelerinde gorev alan okul yoneticileri, 6gretmenler ve katilan
ogrencilerin ¢alismada tekrar gérev almak isteme nedenleri

Tema 8: Erasmus + projelerinde gérev alan okul yoneticileri, 6gretmenler ve katilan ogrencilerin calismada tekrar gérev

almak isteme nedenleri

Frekans-Ogretmenin
Kodlar Kodu Alint1

(1D-01, 02, 04, 05,
Yurt digina gitme istegi 06, 07, 08, 09, O10,
O11, 012

04- “Projede yer almak isteyen 6gretmenlerimizin tekrar yurt disina
ctkmakistemeleri biiyiik bir etken.”
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Erasmus projesinden
elde edilen hibe

4)-01, 03, 09, 011

03- “Bu biitceden kalan para okulda eksik olan bir seyler
icinkullanilabiliyor.”

Web2.0 araglarini aktif
kullanma istegi

(3)-02,09, 011

02- “Ogrenciler Web2.0 araglarini daha aktif kullanmak istediler.”

Okulun fiziki
imkanlarini iyilestirme
istegi

(1)-03

03- “Bilgisayar laboratuvarimizi birazcik daha genisletmeye
giizellestirmeye harcamistik o parayr. Bu durumdan dolayi okul
yoneticilerimiz olsun gerek hani diger branstaki 6gretmenlerimiz olsun

tekrar tekrar katilmaya devam ettiler.”

04- “Ozellikle idarecilerim projenin egitim kalitesini artirdiginy

(5)-04, 09, 010, O11,
012 09 “Egitimde aktif 6grenme isbirligi ve iletisimde kalite artinca

. o diistiniiyor.’
Egitim kalitesini artirma FUnUY

egitimin de kalitesinin arttigini diisiiniiyorum”

Farkli kiiltiir ve cevre  (7)-05, 06, 08, 09,

0O5- “Farkh kiiltiir ve cevre goriiyorum.”

tanima 010,011, 012
, (7)-05, 06, 07, 09, ) _ . e e
Farkl1 insanlar1 tanima 510.611. O12 O6- “Farkli insanlar tanmimak ¢ok heyecan verici ve keyifli giizeldi.”

07- “Ogrencilerin yasam sekilleri de cok farkli, onlarin hepsini
(5)-07, 09, 010, 011,
012

Ogrencilere faydah
olma istegi

toparlaywportak bir seyler ¢ikarmak ¢ok ¢ok keyifli ve egiticiydi yine
baoyle bir proje olsa kesinlikle katilmak isterim, ogrencilerime de
yararl olmak isterim.

Tablo 9 incelendiginde Erasmus+ projesine katilan okul yoneticileri, 6gretmen ve
ogrencilerin projeye tekrar katilma nedenleri arasinda en belirgin olanin yurt disina gitme
istegi oldugu goriilmektedir. Farkli kiiltiir ve g¢evreleri tanima, farkli insanlar1 tanima,
egitim kalitesini artirma gibi nedenlerin yani sira katilimcilar projeye katilanlarin tekrar yurt
dismna c¢ikma isteklerini vurgulamislardir. Katilimcilardan O4 “Projede yer almak isteyen
ogretmenlerimizin tekrar yurt disina ¢ikmak istemeleri biiyiik bir etken.” seklinde goriis
belirtmistir. Devlet okullarina verilen 6denegin yetersiz olusu ve Erasmus projesinde
okullara verilen maddi destek de projenin tekrar tercih edilme nedenleri arasindadir.
Katilimcilardan O3
kullanmilabiliyor.” ifadesiyle goriis belirtmistir. Erasmus projesi tarafindan gerceklestirilen

“Bu biitceden kalan para okulda eksik olan bir seyler i¢in

hibe sayesinde bir¢cok okul projelerini ylirlitmenin yani sira arta kalan biitceyle kendi
okullarinmn fiziki sartlarmni iyilestirme imkani bulmaktadir. Bu imkam katilimcilardan O3
“Bilgisayar laboratuvaruimizi birazcik daha genisletmeye giizellestirmeye harcamistik o
parayt. Bu durumdan dolayr okul yoneticilerimiz olsun gerek hani diger branstaki
ogretmenlerimiz olsun tekrar tekrar katilmaya devam ettiler.” seklinde ifade etmistir.
Ogrencilere faydali olma istegi ve okulun egitim kalitesini artirma da Erasmus+ projesine
katilan okul yoneticileri ve Ogretmenlerin projede tekrar gorev alma nedenlerindendir.
Katilmcilardan O4 - “Ozellikle idarecilerim projenin egitim kalitesini artirdigim
diigtiniiyor.” ifadesiyle bunu dile getirmistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirma oncelikli olarak Erasmus+ projelerinin, projeye dahil olan 6gretmen ve
ogrenciler lizerine etkisi hakkindaki diisiinceler iizerine yogunlagsmistir. Arastirmadan elde
edilen sonucglara gore bu projeye katilan 6gretmenler farkli bir iilkede akademik olarak
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deneyim saglama, ayrica elde ettikleri kiiltiirel, sosyal ve dilsel kazanimlar1 6nemli
gormektedirler. Bu deneyimlerin avantajlarin1 akademik olarak hissettikleri goriilmiistiir.

Arastirma sonucunda Ogretmenlerin farkli kiiltiirleri tanima, gdzlemledikleri
etkinlikleri ve uygulamalar kullanmaya bagladiklar1 anlagilmistir. Klasik yontemlerin yani
sira farkli yontem ve teknikleri benimsedikleri, bu durumun Erasmus+ projesi ile
belirginlestigi fark edilmektedir. Web 2 araglarini ve olustuklart dijital icerikleri kullanmaya
basladiklari, bununda egitim kalitesini arttirdigi 6n plana ¢ikmistir. Ogretmenlerden alman
cevaplara gore egitimde hala sunus yonteminin agirlik kullanilmaktadir. Bunun nedeni
okullarda gerekli altyapinin olmamasidir ve teknoloji firsatlarinin  tam  olarak
degerlendirilememesinden dolay1 gerekli verim alinamamaktadir. Derslerde teknolojinin aktif
olarak yer aldig1 egitim ortamlarmin yaratilmasi, 6gretmenlere benimsetilmesi, 6zendirilmesi
ve yayginlastirilmasi ile Tiirkiye’ deki egitim ile Avrupa iilkelerindeki egitimin yarisacak
diizeye gelmesine yardime1 olunacaktir.

Calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda bir degerlendirme yapildiginda
kiiltiirleraras1 bir etkilesim saglayan Erasmus+ projelerinin amaci ile benzer olarak
ogretmenlerin ve dgrencilerin dil becerilerini gelistirdigi, 6zgilivenlerinin arttif1 ve egitimde
motive olduklar1 gézlenmistir. Ogretmenler akademik agidan kazandiklarini sinif ortamlarina
yansitmayt saglamislar, teknoloji kullanima daha ¢ok Onem vermeye baslamislardir.
Ogrenciler icin ise dil farkindaligi ve dgrenme isteginde artis gdzlenmistir. Ayrica sosyal
becerine olumlu katki sagladigi, kendilerini daha iyi ifade etme olanagi bulduklar1 alinan
cevaplar sonucunda ulagilmistir.

Sonug olarak Erasmus+ programinin hem 6gretmenler hem de &grenciler icin hem
bireysel gelisimlerine hem de akademik gelismelerine olumlu katkilar sagladigi
goriilmektedir. Bu c¢alisma ile elde edilen veriler dogrultusunda Erasmus+ projelerinin
gelecekte mesleki ve kisisel gelisime 6nemli katkilar saglayacagi bilinmeli, hak ettigi deger
verilmeli; Ogrenciler, Ogretmenler, idareciler ve projelerden sorumlu Milli Egitim
Midiirliikleri AR-GE birimleri tarafindan is birligi saglanmali ve giderek giiclenip projeler
devam etmelidir. Projeleri dahil olan kurumlara gerekli destek verilmeli, motivasyonlari
artirtlmalidir.

Ayrica dgrencilerin eger gittikleri iilke ile ilgili dnyargilari varsa bu on yargilarin
ortadan kalkmaya basladig1 ve olumlu bir bakis agis1 kazanmaya basladiklar1 ortaya ¢ikmistir
(Ersoy & Giinel, 2011; Magos, 2007; Malewski & Phillion, 2009; McKenzie & Purdy, 2010;
Sahin, 2008). Projeye dahil olanlar elestirel bir bakis a¢isiyla diinyaya bakmaya baslamislar,
baska kiiltlirlere olan 6n yargilar1 ortadan kalkmis ve bagkalarmin kiiltiirel deneyimlerinden
faydalanabilmiglerdir (Guo, Arthur & Lund; 2009). Bu anlamda, Erasmus Programi’na
katilanlar sadece gittikleri lilkeyi degil, Avrupa’nin farkl: iilkelerini de gorebilmekte ve genel
anlamda bir Avrupa kiiltiiriiyle tanmisma firsati bulabilmektedir. Zihinlerindeki yabanci
kavrami anlam degistirmekte ve Onyargilarindan uzaklasabilmektedirler (Demir & Demir,
2009). Kiiltiirel degerlere olan Onyargi, Ogrenci de8isim programlar1 ile ortadan
kaldirmaktadir ve bu bakimdan ¢ok 6nemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir. Arastirmaya
katilan 6gretmen adaylari, projede yer alan 6grenciler, gittikleri iilkelerde farkli kiiltiirlerle
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tanigmiglar, kendi kiltiirlerinin de bazi yonlerini kesfetmislerdir. Erasmus degisim
programlari genel olarak kiiltiirel farkindaligin gelismesinde Onemli bir rol oynamistir.
Nitekim Erasmus Programi’na katilan 6grencilerin kendini ve kiiltiirlinii yakindan tanimasi,
kiiltiirel paylagimlarin yapildigi ortamlarda bulunmasi, AB’deki gidilen farkli kiiltlirlerde
egitim deneyimi yagamasi, 6zgiiven kazanmasi, irk¢ilik ve yabanci diismanligi ile miicadelede
olan inanclarmin artmasi beklenmektedir (Kasapoglu-Onder & Balci, 2010). Erasmus
sayesinde yasanilan deneyimlerin katkisi ile sorumluluk alma, pozitif diisiinme, kendi
kiiltiirtine yonelik farkindalik saglanmasi, kiltiirler arasi iletisim gibi konularda olumlu
gelismeler oldugu belirlenmistir (Demir & Demir, 2009). Bu projeye katilan 6gretmen ve
ogrencilerin yasadign onemli giigliiklerden biri de Ingilizceyi etkin konusamama ve
konusulanlar1 anlamama olmustur. Aslinda bu sorunlar hem yeterince Ingilizce bilememekten
kaynaklanmaktadir hem de Ingilizceyi dil bilgisi konularinda yeterli olup sosyal hayatta etkin
kullanamama ve deneyim azlhigindan kaynaklanmaktadir. Ogretmenler bu sorunlari ilerde
tekrar de8isim programina katilmak, bu silire¢ boyunca daha fazla yarar saglamak i¢in kendi
cabalariyla ¢dzmeye calismistir. Bu sorun sosyal ortamda Ingilizce konustuk¢a, deneyimler
arttikca gelisecektir. Erasmus Programi’nin dil 6grenme becerilerini gelistirdigine yonelik
arastirma sonuglart bulunmaktadir (Demir & Demir, 2009; Sirok, Dermol, Rajh, Marjetic &
Sirca, 2007°den akt. Kasapoglu-Onder ve Balci, 2010). Proje kapsaminda gidilen iilkelerde
Ingilizce eksikliginin fark edilmesi ve bu eksikliklerin bizzat yasayarak giderilmesi dnemli bir
gelisme olarak degerlenlendirilebilir. Ayrica proje kapsaminda gidilen iilkelerde karsilagilan
bir sorun ise Tirk kiiltiiriine kars1 olan onyargilarin olmasi ve bu durumun hissedilmesidir.
Yapilan aragtirmalarda 6nyarginin nedeninin medya yayinlari, orada yasayan go¢menler ve
Tiirk Erasmus 6grencilerinin neden oldugu izlenim oldugu sdylenebilir. Bunu 6nlemek i¢in
Tirk kiltliriinii tanitma ve anlatma yontemleri yayginlastirilmalidir. Yine arastirmalarda
Erasmus Programi’nin kiiltiirleraras1 farkindali§i artirma ve kiltlirlerin birbirlerine olan
Onyargilar1 ortadan kaldirmaya yonelik cabalara fayda sagladigi bulunmustur (Demir &
Demir, 2009; Ersoy & Giinel, 2011; Sirok vd., 2007°den akt. Kasapoglu-Onder ve Balc,
2010). Tim o&gretmenler ve Ogrenciler kiiltiirler arasi deneyim yasamanin kendileri i¢in
bulunmaz bir deneyim oldugunu diisiinmektedirler. Bu nedenle daha fazla katilimin
saglanmasi i¢in Erasmus degisim programlarina 6zendirici uygulamalar yapilmalidir. Benzer
uyum programlari gittikleri tilkelerde de gerceklestirilebilir.
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