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SAY! EDITORU SUNUSU

Mehmet Zeki Aydin

Cocuk ve Din

Cocuk ve din hassas iki olguyu ifade eder. Her ikisinde de insanin dogasi,
6zii vardir. Din denilince de ¢cocukluk denilince insanin masum ve saf hali
akla gelmektedir. islam dini agisindan baktigimiz zaman, gocuk fitrat iizere
dogmakta, din de bizi dogustaki fitratimiza donmeye ¢agirmaktadir. Fitrat,
hem yaratiligimizi hem de hayattaki temel degerimizi ifade etmektedir.

Fitrat kelimesini Tiirk¢ceye cevirmek istersek en yakin insan yaratiligi veya
insanin dogas1 diyebiliriz. insanin yaratilisinda, dogasinda masumluk,
temizlik, saflik, iyilik, giizellik, serefli olmak vardir!. i§te bu 6zellikleri bir
araya getiren iki olgu din ve ¢cocuktur?.

Bebeklik ile ergenlik ¢aglar arasindaki insana ¢ocuk diyoruz. Bebek,
konusmaya, yiiriimeye basladig1 zaman ¢ocuk olmakta, cinsel gelisiminin
baslamasiyla da ergen olmaktadir. Cocuklugun ne zaman baslayip bittigi
farkli tanimlanmaktadir. Ancak ¢ocuk ve ¢ocukluk denince, saflik,
samimiyet, ¢aresizlik, yardima muhta¢ olma, kendine verilen emirlere itaat

eden akla gelmektedir.

1 Bunu Kur’an soyle agiklamaktadir: “Andolsun, biz insanoglunu serefli kildik. Onlar1
karada ve denizde tasidik. Kendilerini en giizel ve temiz seylerden riziklandirdik ve onlar1
yarattiklarimizin bir¢ogundan iistiin kildik.” 17/Isra suresi 70.ayet. “Biz, gergekten insa-
ni1 en giizel bir bigcimde yarattik. 95/Tin suresi 4.ayet.

2 “Hakka yonelen bir kimse olarak yiiziinii dine ¢evir. Allah’in insanlari {izerinde yarattigi
fitrata stmsiki tutun. Allah’in yaratmasinda higbir degistirme yoktur. iste bu dosdogru
dindir. Fakat insanlarin ¢ogu bilmezler. (30/Rum suresi 30.ayet)



8

Cocuk ve
Medeniyet
2021/2

Cocukluk, dogal yasay1s, giivenle kendini birakip verilen emirlere uysalca
boyun egis donemidir. Her seyi yapabilir, her seyi bilir farz edilen bazi yakin
koruyucularla birlikte gegen bir dénemdir3. Hi¢bir zaman ¢ocuk olamamig
insanlardan korkulmalidir; tipki ¢ocukluktan kurtulamamis insanlardan
oldugu gibi.

insanlik tarihi, dinsiz insan olabilecegini ama dinsiz toplum olmayacagini
gostermektedir. Giiniimiizde ise sekiiler dini anlayislar ¢itkmaya baslamistir.
Din, ¢ok farkli sekilde tanimlanmaktadir®. En genel anlamiyla dinin
tamimlarinda, takip edilen yol ve bir kutsalla iligki iizerinde durulur. insan
icin kutsallar farkli da olsa da o, bir varlig1 kutsal kabul etmis ve hayatini
ona gore yasama gayreti icindedir. Kutsal ¢ogunlukla goriinmeyen, elle
tutulamayan yiice tanrilar olmustur. Giiniimiizde, tanriya inanmadiklarini ya
da tanrinin evreni yarattigin1 ama nasil yasamamiz gerektigine karismadigin
soyleyenler bile kendi akillarini ve duygularini kutsallastirmislardir. Buna
gore insan su ya da bu sekilde bir yasama bi¢imine ve kutsala yani dine
sahiptir.

Masum insan yavrusu da anne babasi gibi bir yasama bicimine/ilkelerine,
bir kutsala yani dine muhtactir. Dine muhtag olarak diinyaya gelen ve
heniiz dogru ile yanlis1 ayirt edemeyen ¢ocuga din, sonradan diger insanlar
tarafindan 6gretilmektedir. Cocuk, once ailesinde sonra okulda ve ¢evrede
dini 6grenmektedir®. Dogru-yanlis, giizel-cirkin, iyi-k&tii ne oldugunu
cocuga biiyiikler 6gretir. O hilde din ve ¢ocuk konusu 6nemlidir ve
arastirillmaya muhtagtir.

3 Emmanuel Mounier, Traité du Caractére, Seuil 1961, p.164’den aktaran, Paul Foulquié,
Dictionnaire de la Langue Pedagogique, QUADRIGE/PUE, Paris 1991, s.176.

4 René Hubert, Traté de Pédagogie Scolaire, PUE, Paris 1946, s. 113-114’den aktaran, Paul
Foulquié, Dictionnaire de la Langue Pedagogique, QUADRIGE/PUE, Paris 1991, 5.180.

5 Birey agisindan din; ilahi bir varlikla ilgili inanglar, bu varliga kars1 duygusal ve manevi
yonelimler ile ona yapilan ibadetler biitiiniidiir. Tarihsel ve toplumsal bir kurum olarak
din; belli bir inanca bagli olanlarin yagama bicimi ya da uygulamalaridir. Paul Foulquié,
Dictionnaire de la Langue Pedagogique, QUADRIGE/PUE, Paris 1991, s.413.

6 Ebu Hureyre’den rivayet edildigine gore, Rasuliillah (sav) sdyle buyurmaktadir: “Her
cocuk fitrat tizere diinyaya getirilir. Bundan sonra annesi babasi onu Yahudi, Hristiyan,
Mecusi yapar. Nitekim kusursuz dogan bir hayvan yavrusunda siz kulagi, burnu, ayag:
kesik olanini hi¢ gértiyor musunuz? (Buhari, Cendiz, 92) Bundan sonra Ebu Hureyre
su ayeti okudu: (30/Rum suresi 30.ayet) “Hakka yonelen bir kimse olarak ytiiziinti dine
cevir. Allah’in insanlari iizerinde yarattig: fitrata simsiki tutun. Allah’in yaratmasinda
higbir degistirme yoktur. Iste bu dosdogru dindir. Fakat insanlarin ¢ogu bilmezler.”
(Malik b. Enes, I, 241; Ahmed b. Hanbel, II, 275; el-Buhari, I, 456; IV, 1792; Miislim, IV,
2047; ibn Hibban, L. 336- 337, 339-341)
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Cocuklara Allah inancinin
Ogretiminde Temel Ilkeler

MEHMET EMIN AY

Ozet

Egitim denilince ilk akla gelen ¢ocuk egitimidir. Egitimin bir parcasini da

din egitimi olusturur. Dinin inang, ibadet, ahlak ve muamelat alanm1 vardir.

Bu alanlar i¢ ice girmesine ragmen, 6gretiminde farkl ilke ve esaslar s6z
konusudur. Ozellikle inang esaslarinin soyut konulardan olugmasi konuyu
hem hassaslastirmakta hem de zorlastirmaktadir. Bu makalede, islam

inang esaslarinin temelini olusturan Allah inancinin 6gretimi ele alinmistir.
Cocuklara Allah inancinin 6gretiminde yapilacak bir hata biiyiik sorunlara
sebep olabilmektedir. Bu nedenle anne baba ve egitimciler bu konuda dikkatli
olmalidir. Bu ¢erceve icinde makalede Allah inancinin 6gretiminde dikkat
edilmesi gereken ilkeler su basliklar altinda agiklanmistir:

1. Allah Sevgisi Esas Olmalidir

2. Hosgoriilii Olmalidir

3. Tedricilik (Asamalilik) Esasina Ozen Gostermelidir

4. Cocugun Gonliine Hitap Etmelidir

5. Cocugun Dikkatini Etrafindaki Esya ve Olaylara Yoneltmelidir.

Bu ilkeler agiklanirken, ayet ve hadisler temel alinmis, giiniimiiz egitimci ve
psikologlarinin goriislerinden yararlanilmis ve ilkeler 6rneklerle agiklanmaya
calisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Allah sevgisi, ¢cocuk, egitim, tedricilik

— ARASTIRMA MAKALESI~

MEHMET EMIN AY, mehmeteminay@uludag.edu.tr
Bursa Uludag Universitesi llahiyat Fakiiltesi

ORCID https://orcid.org/0000-0001-7305-8981

Gelis tarihi: 10.09.2021 ¢ Kabul tarihi: 17.10.2021
doi: https://doi.org/10.47646/CMD.2021.251
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Abstract

When it comes to education, the first thing that comes to mind is child
education. Religious education is also a part of it. Religion has sections such

as belief, worship, morality and acting. Although these fields are intertwined,
there are different principles and rules in teaching each of them. In particular,
the fact that the principles of belief are composed of abstract subjects makes the
subject much more sensitive and difficult. In this article is discussed the teaching
of belief in Allah, which forms the basis of Islamic belief. A single mistake in
teaching children about belief in Allah can cause major problems. Therefore,
parents and educators should be careful in this regard. Within this framework,
the principles to be considered in the teaching of belief in Allah are explained
under the following headings:

1. Love of Allah Should Be Essential

2. Tolerance Is a Must

3. Attention Should Be Paid to the Principle of Gradualism
4. It Should Appeal to the Heart of the Child

5. The Attention of the Child Should be Directed to the Surrounding Things and
Events.

While explaining these principles, verses and hadiths were taken as a basis, the
views of today’s educators and psychologists were used and these principles
were illustrated with examples.

Keywords: Love of Allah, child, education, gradualism

Giris

insanin ¢ocuklugunda aldig1 dini telkinlerin, hayat1 boyunca onda derin ve
silinmesi zor izler biraktig1 eskiden beri bilinen bir gercektir (Ihvani’s-Saf3,
t.y., s.307). Giinlimiizde de ¢ocuk psikolojisi iizerinde yapilan arastirmalar,
¢ocugun kisiliginin temel 6zelliklerinin ilk yillarda olustugunu ortaya
koymustur. Ciinkii karakterin tohumlari ilk ¢ocukluk yillarinda atilmakta ve
sonraki yillarda gelisimine devam etmektedir.

Ruh ve beden gibi, maddi ve manevi unsurlar1 biinyesinde birlikte
tasiyabilen insan evladi, yeryiiziindeki hayat seriiveninde bedensel agcidan
ihtiyaglarini karsilama ¢abalar1 yaninda, ruhi yonden muhtag¢ oldugu inang
duygusunu tatmin gayesiyle, bazen gokteki giinese, aya ve yildizlara;
bazen de kendi eliyle yaktig1 atese, kutsal saydig1 hayvanlara veya birtakim
varliklara tapmistir (Taplamacioglu, 1975, s.67 vd.). Irklar1, devirleri ve

Mehmet Emin Ay



iilkeleri ayri; birbirini tanimayan insanlarda goriilen bu mutlak inang birligi,
din fikrinin genel, Allah inancinin da fitri (yaratilistan gelen 6zellik) bir
mabhiyete sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica, biitiin kiiltiirlerde dini
faaliyetlerin bulunmasi da emniyet (giivende olma) ihtiyacinin evrensel bir
nitelik tasidigini ortaya koymaktadir (Ozbaydar, 1970, s.7).

Her ne kadar insandaki din duygusu ve dinlerin kok ve baslangiglari,
eskiden beri tartisma konusu olmugsa da! ister giivende olma, ister
baglanma; ister sevgi, ister korku... hangi i¢giidii ve duygu ile aciklanirsa
aciklansin, “insan, yapisi itibariyle gerek suurlu, gerek suursuzca, mutlaka
bir inang sahibi olmak zorundadir.” (Kutub, 1981, s.16) Ciinkii din,

insanin diisiince, irade, duygu, vicdan ve davranis gibi, biitiin kabiliyet ve
temayiillerine hitap etmektedir. Bu 6zelligiyle din, insanin aklina ve gonliine
hitap eden bilim, felsefe ve sanat gibi yalniz bir cephesine yonelmis degildir.
Bilakis din, insanin biitiin benligine yonelen ve onu etkileyen bir suurdur
(Ayhan, 1981, s.165). Bu nedenle diyebiliriz ki, bilimde ve teknolojide ne
kadar ilerlerse ilerlesin, insanin dine olan ihtiyaci hi¢cbir zaman ortadan
kalkmayacaktir.

Hemen her dinde cesitli sekillerde goriilen ibadetlerin de bu fitri inancin
eseri ve sonuglar1 oldugu sdylenebilir. Ciinkii inan¢ olmadan, ibadetin varlig1
diisiiniilemez. Bu itibarla, goriilen ve goriilmeyen her seyin bir yaraticisi
olduguna, u¢suz bucaksiz evreni yaratan ve yoneten “Yiice Kudret”in
varligina ve birligine iman, diger hak dinlerin oldugu gibi, islam inancinin
da temelini teskil etmektedir (Draz, 1983, s.24; islamoglu, 1984, s.82).

islam inang sisteminde Allah’a iman, insan ile yaraticisi arasinda en degerli
bag teskil eder. Zira yeryiiziinde en serefli varlik insan,? insanin da en
degerli organi, kalbidir®. Kalbin sahip oldugu en kiymetli varlig1 ise imandir,
inangtir.

Allah’a iman, inang sisteminin baslangi¢ noktasi oldugu gibi, islam dininin
akide ve amel yoniinden de en 6nemli konularindan biridir. Zira imanin
diger boliimlerini, (meleklere, kitaplara... iman) Allah’a imanin alt bagliklar1
olarak kabul etmek miimkiindiir.

Bu calismada, hem pedagojik kaynaklar hem de din psikolojisi
arastirmalari 1s181inda, ¢cocuklara Allah inancinin 6gretiminde dikkat
edilmesi gereken temel ilkeleri belirlemeye calisacagiz. Ancak oncelikle su

11

Coculk ve 1 Dinlerin kok ve bf{slanglc;larl i¢in bkz. Taplamacioglu, 1975, s. 66.
Medeniyet 2 Bakara, 2/31; Isra, 17/70.

2021/2 3 Bubhari, iman, 39; Miislim, Miisakat, 107.
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hususu belirtmeliyiz ki, genel egitimde tehdit, tenkit, aleyhte kiyaslama,
kiskandirma vb. hatali davraniglardan kaginmak esas oldugu gibi%, bu durum
din egitimi ve 6gretiminde, 6zellikle Allah inancinin ¢ocuklara 6gretiminde
de hig siiphesiz s6z konusudur.

Din Psikolojisi bilim dalinda yapilan arastirmalar, ¢ocugun ikinci yastan
itibaren din ile karsilastigin1 (Yavuz, 1983, s.41), 3-4 yasindan sonra ise
“Nasil/neden?” sorulariyla her seyin aslini ve bu arada Yaratici giiciin
mahiyetini aragtirdigini ortaya koymustur (Armaner, 1980, s.83; Yavuz,
1983, 5.40). Hatta ¢ocugun ateist bir ¢evrede yetismis olsa bile yine

de “Yaratic1” giicii aramaya girisecegini belirten arastirma sonuglarina
rastlamak miimkiindiir (Jacquin, 1976, s.78). O hilde, dinin insan hayatinda
ve ¢ocuk ruhunda nasil bir 6nemi haiz oldugu tartismalarinin artik geride
kaldig: giiniimiizde, 6ncelikle ele alinmas1 gereken konu, Allah inancinin
Ogretiminin hangi esaslara dikkat edilerek yapilmasi gerektigidir. Zira
biiyiik bir incelik ve dikkatle 6gretilmesi gereken inang esaslari, hala ¢cocuk
iizerindeki en biiyiik etkiye sahip olan aile kurumu tarafindan ¢ogu kez hatali
telkinler veya yetersiz bir egitimle verilmekte, bu ise cocuklarda 6zellikle
ergenlik 6ncesi donemden itibaren baslayip tiim yasantisina sirayet edecek
birtakim olumsuz sonuglara sebep olmaktadir. Bu kisa giris boliimiinden
sonra simdi bahsi edilen temel ilkeleri ele almaya baglayabiliriz.

1. Allah Sevgisi Esas Olmalidir

Cocuklara Allah inancinin 6gretimi konusunda sevgiye dayali bir 6gretim
yontemi takip etmenin gerektigi ilk ilkedir; ¢ilinkii ¢ocuktaki en temel
duygular sevgi, iimit ve baglanma duygularidir. Bu itibarla, Allah inancini
¢ocuklara sevgi ve baglanma duygularini gelistirerek 6gretmek ve telkin
faaliyetine bu duygulardan hareket ederek baslamak daha dogru olacaktir.
Bu tiir bir egitim -en azindan- ¢ocugun daha neseli, iimitli ve medeni
cesareti yerinde bir kisilik kazanmasina yardimc1 olacak (Ayhan, 1985,
s.114) ve ¢ocuk psikologlarinin iizerinde 1srarla durduklar1 “cocuga yasama
sevincinin verilmesi gerektigi diisiincesine” (Yoriikoglu, 1981, s.214) de
olumlu katkida bulunacaktir.

Psikolojik olarak ele aldigimiz bu gercegi, pedagojik agcidan da
degerlendirmek miimkiindiir. Ozellikle islam egitim sisteminde sevgiye
dayal1 bir egitimin varlig1 onemsenmesi gereken bir realitedir. Bu tespiti

12 agagidaki bilgilerle temellendirebiliriz.

Cocuk ve .

Medeniyet 4 Genis bilgi i¢in bkz. Ayhan H. (1982). Egitime Giris ve Islamiyetin Egitime Getirdigi Degerler.
2021/2 Istanbul, s. 237 vd.
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Kur’an-1 Kerim’de, baba-ogul iliskisini iceren ayetlere bakildiginda, her
defasinda babanin ogula hitap tarzinin “Yavrucugum, Ogulcugum” seklinde
oldugu goriilecektir.> Aym 6zellik hadislerde de g6ze ¢arpmakta ve Hz.
Peygamber’in (sav) biitiin ¢ocuklara karsi, “Yavrucugum!” seklinde sevgi ve
sefkat ifadesiyle hitap ettigi goriilmektedir.®

islam egitim sistemi icinde yer alan islam bilginleri de goriisleriyle sevgiye
dayali egitimi Gnemsemislerdir. S6z gelimi imam Gazzili, “Eyyiihe’l-

Veled” isimli eserinde, nasihatlerine “Ey sevgili ve aziz oglum!” hitabiyla
baslamaktadir (Gazzili, 1963, s.10 vd.).

Sair ve mutasavvif Feridiiddin-i Attar, “Pendndme” adl1 meshur eserinde,
muhatabina “Yavrum / Oglum / Ey aziz can / Ey giizel huylu / Biricik
yavrum” gibi tatli ifadelerle hitap etmekte,” Keykavus tarafindan yazilan
“Kabusndme” adl1 eserde de buna benzer bir hitap tarzi goriilmektedir.
Bu kitapta da yine “Ey ciger parem / imdi ey ogul soyle bilmis ol ki / Ey
sevgili evladim!” gibi sevgi belirten ifadelerle cocugun kalbi kazanilmaya
calisilmaktadir (Keykavus, t.y., s. 84, 87, 91, 102, 119, 199).

Bilinen bir gergektir ki insan, psikolojik olarak iyi muamele, yumusak
davranus, giizel s6z ve tatli dilden hoslanmaktadir (Onkal, 1964, s.161).
Kur’an’da yer alan, “Eger sen kaba, kat1 yiirekli biri olsaydin, siiphesiz etrafindan
dagilp gitmislerdi...”® ayeti de bu gercege dikkati cekmektedir. Burada yine,
“Rabbinin yoluna hikmet, giizel ogiit ve en giizel tartigsma yontemiyle davette
bulun.”® ayetiyle “Muhakkak ki Allah, her hususta rifk (yumusakhik) ile muamele
edilmesini sever.” (Zebidi, 1980, s.133) anlamindaki hadis de konuyla ilintili
olarak zikredebilir.

Sevginin 6nemini ortaya koyan bu bilgilerden sonra, aile ortaminda verilen
din egitiminde Allah inancinin 6gretimi faaliyetinde baz1 anne babalar
tarafindan zaman zaman basvurulan “Allah korkusu” iizerinde bir nebze
durmak istiyoruz. Ciinkii psikologlar inan¢ duygusunun temelinde iki esas
duygunun; sevgi ve korkunun oldugu kanaatindedirler (Armaner, 1967,
s.23). Bu duygularin insani ibadete yonelten en biiyiik faktorler olmasi

5 ilgili ayetler ve degerlendirmeler igin bkz. Ay, M.E. (2020). Ailede ve Okulda ideal Din
Egitimi. Bursa, s. 61-62.

6  Bu konudaki hadisler i¢cin bkz. Wensinck, A. J. (1943). el-Mu’cemu’l-Miifehres li elfazi’l-
Hadisi’'n-Nebevi (c.I). Leiden, s. 225.

7  Genis bilgi icin bkz. islam Ansiklopedisi (1966) (c. I). Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari,
s. 6-12.

8  Al-i imran, 3/159.

9 Nahl, 16/125.

Cocuklara Allah inancinin Ogretiminde Temel ilkeler



14

Cocuk ve
Medeniyet
2021/2

da pek tabiidir (Sentiirk, 1985, s.224). Ancak bizim i¢in s6z konusu olan,
heniiz ibadet ile miikellef olmayan ¢ocukta bu iki duygunun nasil bir etki
brraktigidir. Ciinkii Allah korkusunun yerli yersiz telkin edilmesi sonucu
birtakim olumsuz sonuglara yol acabilecegi yapilan arastirmalarda ortaya
cikmistir (Ay, 2020, s.55-59). Su ifadeler anlamli bir 6rnektir: “Ben kiigiikken,
Allah bana, kendisinden her zaman korkmam gereken biri olarak tamtildi. ‘Allah
senin yaptiklarim goriiyor, eder yalan soylersen, aglarsan seni ¢arpar!” gibi sozler
soylendi. Ben de, duya duya, Allah’in yalmizca azap verici oldugunu zannederdim.
Daha sonralari 6yle olmadigim 6grendim ve biiyiiklerimin yalnizca susmam igin ya
da kendilerini rahatsiz etmemem igin dyle soylemis olduklarim anladim.” (Bilgin,
1986, 5.29).

Bu bilgiler ve tespitler sonucunda sunu ifade etmeliyiz ki, ilk yaslardan
itibaren baslatilmasi gereken Allah inanc1 6gretiminde, “Allah sevgisi”,
ogretim faaliyetinin temel tas1 olmalidir. Ciinkii cocukta hakli haksiz
ayirimini yapmaya yarayan vicdan, en erken yedi yasinda ortaya ¢ikan

ve gelisimini ancak 3-4 yilda tamamlayabilen bir kavramdir (Yavuzer,
1982, s.154; Jacquin, 1976, s.97). O hilde, yedi yaslarindan evvel ¢ocuga
uygulanacak cezai miieyyideler ve bu esnada telkin edilecek Allah korkusu,
onun i¢in ancak kisa siireligine bir caydirici unsur olacaktir. Bunun da
etkisinin kalic1 olmasi diisiiniilemez.

Ote yandan genel anlamda ¢ocuk egitimi acisindan probleme yaklasilacak
olursa sGyle bir durum s6z konusudur: Heniiz tiim soyut kavramlari ve
ayni sekilde sug, ceza ve giinahin ne demek oldugunu kavrayamayan

bu yaslardaki ¢ocuklarin, hayatlarinda 6nemli bir rol oynayan “korku”
duygusunun, “Allah korkusu” sekline doniistiiriilmesi ve anne babanin
bundan faydalanma yoluna gitmeleri son derece hatal1 bir tutumdur. Daha
da 6nemlisi, ¢cocugun ilk egitimcisi olan anne babalarin, ¢cocugun herhangi
bir yanlis hareketini gordiikleri zaman “Allah tas yapar. / Goziinii kor eder.

/ Cehennemde yakar.” vb. ifadelerle onu vazgecirmeye c¢alismalari, cocugun
gerek ruh saglig1 ve gerek sonraki hayati icin zararli olacaktir. Her seyden
once, cocuga, Allah’1 cezalandiran, azap veren biri olarak tanitmak, islam
inancina ve egitim sistemine ters diiser. Ciinkii Allah’in, Rahman ve Rahim
isimleri ve sifatlarinin yaninda pek ¢ok Cemal (kullarini seven, koruyan...)
sifatlar1 da vardir'®. Gergekten kullarini “el-Vedad” ismiyle ¢cok seven!! ve

10 Ayasbeyoglu, Kur’an’da Allah ve Rabb kelimelerinden sonra en ¢ok anilan kelimelerin,
Allah’in, “Rahman ve Rahim sifatlar1 oldugunu soyler. Bkz. Ayasbeyoglu, N. (1968).
Islamiyetin Egitimimize Getirdigi Degerler ve Kur’an-1 Kerim’in Egitim ile Ilgili Ayetlerinin Tahlili.
Istanbul: MEB Yayinlari, s. 16.

11 Bakara, 2/207; Maide, 5/54; Hacc, 22/65.
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onlara sayilamayacak nimetler veren Allah’1, gocugun heniiz islenmemis,
tertemiz zihninde, “gocuklara kizan, ceza ve azap veren” biri olarak
sekillendirmenin hi¢bir dogru tarafi yoktur.

Giiniimiiz din psikolojisi ¢caligsmalarinda da ¢ocugun din egitiminin sevgi
iizerine kurulmasi ve Allah’in azabindan ¢ok rahmetinden, esirgeyici ve
bagislayiciligindan bahsedilmesi geregini vurgulayan ifadeleri bulmak
miimkiindiir (Altintas, 1981, s.270; Giiran, 1981, 5.205). Ozellikle ¢cocuk
psikiyatrisi klinigi uzmanlari, “...cocuklara, Allah’in seven, koruyan, hos goren,
affeden, cezadan ¢ok édiillendiren bir varlik olarak tamitilmasi ve konunun bu
yannin etkin bigimde islenmesi gerektigi”ni ifade etmektedirler (Oztiirk, 1981,
5.210).

Allah korkusunun telkini konusuna gelince, onun ¢ocuklara vicdan
gelisimine tesadiif eden 10-11 yaslarindan sonra ve gerektigi zaman telkin
edilmesinin daha dogru olacaktir. Ciinkii bu yaslarda hakli-haksiz, sug-
ceza, sevap-giinah, cennet-cehennem gibi soyut kavramlarin anlasilmasina
yardimc1 olan zihni gelisim yeterince tesekkiil etmistir.

Konuya dair son olarak sunlar sdylenebilir: Dinin 6ziinde var olan iman,
itaat, hiirmet, husi gibi kavramlar da mutlak bir Allah sevgisinden dogar.
Ciinkii sevgi, yalnizca sevme duygusuyla doyuma ulasmaz. O beraberinde
paylasma, sadakat, adalet, fedakarlik gibi bir¢ok duygu ve faaliyeti de
beraberinde getirir ve sevgi ancak onlarla olgunlagmis bir sevgi halini
alir. Cocugun degerler egitiminde bile Allah sevgisine dayali bir inang
Ogretiminin 6nemli bir rol oynayacag: da diisiiniilebilir.

2. Hosgoriilii Olmalidir

Islam’in temel ilkelerinden biri olan hosgoriiniin en giizel 6rneklerini

Hz. Peygamber’in (sav) hayatinda bulmak miimkiindiir. Onun 6zellikle
¢ocuklara karsi engin hosgorii anlayis1 dikkat cekmektedir. Bizzat ayet ile
hugti ve huzur i¢cinde yapilmasi emredilen!? namaz ibadetinde bile, Hz.
Peygamber’in ¢ocuklarla belli sinirlar i¢inde ilgilendiginden bahseden
bilgiler,!3 onlarin génliinii hog etmede gésterilmesi gereken hoggérii ve
anlayisin sinirsizligina isarettir. Bu itibarla, ¢ocuklarin din egitiminde,
6zellikle Allah inancinin gretiminde bu esas1 da g6z 6niinde bulundurmak
gerekir. Béylece hem islami ilkelere uyulmus, hem de ¢ocugun yaratilisina
uygun bir 6gretim yontemi izlenmis olur.

12 Mi’mindn, 23/1, 2.
13 Buhari, Salat, 106; Miislim, Mesacid, 42; Tirmizi, Menakib, 31.
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Cocuk, i¢inde dini duygunun uyanis1 ve Allah tasavvuruna miisait bir

zihin yapisina sahip olmasiyla birlikte Allah hakkinda, bazen ilging,

bazen manasiz, bazen de dini ag¢idan uygun olmayan sorular sorabilir.

iste bu durumda, “Cocuklarin bulug ¢agina gelinceye kadar dinen sorumlu
sayilmadigi...”1* hadisindeki bilgiler hatirlanmali ve ¢ocuk hemen
elestirilmemelidir. Zira bu hadise gore ¢ocugun, “Cocukluk ¢aginda yaptig:
yahut yapacag hatalar, yanlislar, giinahlar, yetiskin insanlarin yaptigi
yanlislarin sonucunu dogurmayacaktir.” (Ayhan, 1982, s.236) islam’in
¢ocuklara tanimis oldugu bu hosgorii ilkesi, yeri geldiginde onlardan
esirgenmemelidir. Ozellikle, biiyiiklerin bile zaman zaman yapmaktan
kaginamadiklar kiiciik hatalar ve kusurlar, cocuklar tarafindan islendiginde,
bunlar birer giinah olarak telkin edilmemelidir (Ayhan, 1982, s.242).

Bu konuda Rousseau, “Dogmak iizere bulunan zevklerine, cepheden
yiiriiyerek kars1 koydugunuz ve hissettigi yeni ihtiyaglara, su¢ imisler

gibi muamele etmege basladiginiz zaman, ¢ocugunuzun sizi uzun miiddet
dinlemeyeceginden emin olunuz.” (Rousseau, 1966, s.245) demektedir.

Cocuklarin her hatali davranislar1 “giinah” olarak telkin edilirse, bu durum
onlarda bir siire sonra giinahkarlik duygusuna sebep olabilir. Yasanmis su
olay1 6rnek olarak verebiliriz.

“Ofke duygusunun giinah oldugu korkusuna kapilan 11 yasindaki bir
cocukta, anksiyete (i¢ sikintisi, panik, huzursuzluk, korku duygusu)
noébetine rastlanmistir. Yapilan muayene sonucunda sebebi anlasilmistir:
“Cocuk, sabah babasi ile ¢arsiya inmek istedigini belirtir. Baba s6z verir,
fakat cocuk evde olmadigindan onu almadan gider. Cocuk eve gelip
babasinin kendisini beklemedigini goriince ona 6fke duyar fakat belirtmez.
Sonra babaya duyulan bu 6fke duygusunun giinah oldugu korkusu ile
panige girer ve anksiyete nobeti baslar.” (Oztiirk, 1981, 5.209).

Cocuklarda Allah kavramina ilgi basladig1 ¢cagdan itibaren onu, aklinin
erdigi kadariyla konusmaya tesvik etmek saglam bir Allah inanci i¢in
gereklidir. Zira ¢ocuklugunda Allah ile iliski kurmay1 6grenememis

bir kimsenin, ileride bunu saglikl1 bir bicimde elde edebilmesi giictiir.
Dolayisiyla, ¢cocugun Allah ile aldkal1 diisiincelerine 6nem verilmeli,
dikkatle dinlenmelidir. Bu esnada yaptig1 yanlislar diizeltilirken dikkatli
olunmaly, kizarak susturmak yerine, egiterek diisiindiirmeli ve dogruya
yoneltilmelidir.

“Cocuklugumda ‘Allah ¢ok biiyiiktiir.” derlerdi. Ben Karadeniz’in kiyisinda
biiyiidiim. Sordum: ‘Ne kadar biiyiiktiir, su denizin ortasinda olursa, basi goge deger

14 Tirmizi, Hud(d, 1; EbG David, Hud(d, 16; Nesai, Talak, 13.
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mi?’ Biiyiiklerim bana o kadar kizdilar ki, hi¢ unutmuyorum.” (Bilgin, 1986, s.27)
Bu yasanmis hadise yaninda, pek ¢ok anne baba, ¢ocugunun suna benzer
sorulariyla karsilasabilir:

“Baba! Allah bizim apartman kadar biiyiik mii?” / “Baba! Allah’in boyu su minare
kadar var m1?” / “Anne! Allah su aga¢ kadar mu biiyiik?” / “Allah ne renk?”

Bu ornekler ¢ogaltilabilir. Ancak su husus unutulmamalidir: Cocuk bu
sorularindan dolay1 giinahkar olmaz. Ciinkii o bunlari, merak edip daha ¢ok
tanimak istedigi Allah hakkinda daha fazla bilgi edinmek i¢in sormaktadir.
O halde, onu tersleyip susturmak yerine bilgilendirmek ve sorularinin
devamina imkan saglamak gerekir.

isimlerinden biri de el-Halim (kullarina kars1 gok hosgoriilii) olan Allah
Teala’nin, Hz. Misa ve Hz. Harun’u -yaptig1 zuliimlerle taninan- Firavun’a
gonderirken, sdyle buyurmus olmasi konumuz a¢isindan dikkat ¢ekicidir:
“Firavun’a gidin, dogrusu o azmigtir. Ona yumusak séz soyleyin, belki ogiit

dinler...”15

Hz. Peygamber’in, yaramazlik yapan ¢ocuklara hemen miidahale edilmesini
yasaklamasi (Miindvi, 1972, s.310) ile Rousseau’nun, “Arzu ettikleri

vakit ¢cocuklar sigramali, kosmali ve bagirmalidirlar. Zira ¢ocuklarin bu
hareketleri, kuvvetlenmeye yeltenen biinyelerinin ihtiyaglaridir. ...Cocugun
oyunlarina, eglencelerine, sevimli insiyaklarina daima hiirmetkar olunuz.”
(Rousseau, 1966, s.41, 47) goriislerinin, aslinda ¢ocugun bu yaslarda
“cocukluk” yapabilecegine isaret ettigi hatirda bulundurulmalidir.

Cocugun yapmis oldugu hatalari diizeltirken, ¢ocuga sert davranmanin ona
zarar verecegini belirten ibn Haldun, bunlarin, cocugun gonliinii alarak ve

ona kars1 yumusak davranarak diizeltilmesi gerektigine inanmaktadir (ibn

Haldin, 1982, s.1300).

Dolayisiyla, genel olarak ¢ocuklara hosgorii ve anlayisla davranilmalidir.
iman esaslarinin 6gretiminde ve bilhassa Allah inancinin &gretiminde dini
ve ahlaki yonden uygun olmayan sdylemlerde bulunan ¢ocuk sert elestirilere
muhatap olmamali, herhangi bir cezaya ¢arptirilmamali, bunun yerine ona,
boyle kelimeleri konusmanin dogru olmadigi, ¢ocugun anlayabilecegi bir
dille ifade edilmelidir. Ancak burada sunu belirtmeliyiz ki, cocuga karsi
hosgoriilii olmakla, onun simarmasina imkan verecek bir tavir icinde olmak,
ayni seyler degildir. Asir1 ve gereksiz hosgoriiden dogan simariklik, cocuk
icin oldukg¢a zararhdir. Ciinkii ¢ocuk, asir1 hosgoriilii ve simarmasina imkan
verilen bir ortamda yetisecek olursa, kendine olan giivenini yitirebilecegi

15 Ta-Ha, 20/43-44.
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gibi, her istedigini zahmetsizce elde ettigi i¢in, baska insanlari, arzularinin
tatmini i¢in bir ara¢ olarak gérmeye de baslayabilir Bu ise onun hem
baskalarina hem de kendisine olan saygisim1 kaybetmesine yol agabilir.

3. Tedricilik (Asamalilik) Esasimna Ozen Gostermelidir

Allah’a iman 6gretiminde, sevgi ve hosgorii esasindan sonra dikkat
edilecek bir diger husus, tedriciliktir. Tedricilik, azar azar, derece derece,
asama asama ilerlemek demektir. Egitim ve 6gretimde, kolaydan zora
dogru bir yontem takip etmenin 6nemi tartisilmaz. Bunun 6rnekleri,
Kur’an ayetlerinde ve Hz. Peygamber’in (sav) hadislerinde yeterince
bulunmaktadir.!6

Allah hakkinda sorular sormaya basladig1 devreden itibaren kisa ve dogru
bilgiler, cocugun anlayabilecegi ciimlelerle verilmelidir. Bunu yaparken, ona
sorular sorma firsat1 da verilmelidir.!” Ciinkii insan tabiatinda soru sorarak
bilgi edinme 6zelligi vardir. Ancak verilecek cevaplarin sade, sikintisiz,
laubalilikten uzak, ciddi, kisa ve tereddiide meydan vermeyecek sekilde
olmasina dikkat edilmelidir (Rousseau, 1966, s.167).

“Herkese derecesine gore davramlmasini”'® emreden Hz. Peygamber

(sav), “Insanlara anlayabilecekleri sekilde konusunuz.” (Miinavi, 1982,

s.377) buyurmaktadir. Ayrica, her hususta ilke olarak kabul edilecek,
“Kolaylastiriniz, gii¢lestirmeyiniz; miijdeleyiniz, nefret ettirmeyiniz.”1° hadisinin
de gerek din egitimi, gerekse Allah inancinin 6gretiminde, g6z oniinde
tutulmasi gerekir.

Tedricilik esasina giizel bir 6rnek teskil ettiginden, Sehl b. Abdullah et-
Tiisteri’nin bir hatirasini nakletmek yerinde olacaktir. Unlii mutasavvif
soyle anlatmaktadir:

“Heniiz li¢ yaslarinda idim. Gece kalkip, dayim Muhammed b. Sivar’in
namaz kilisini seyrederdim. Bir giin doniip bana sdyle dedi: ‘Seni yaratan
Allah’1 hi¢ anmaz misin?’ Ben de, ‘Nasil anayim?’ dedim. Bunun iizerine
dayim, ‘Gece yattigin zaman, dilini hareket ettirmeden kalbinle ii¢ defa,
“Allah sahidimdir; benimle beraberdir ve beni goriiyor.” de!” dedi. Ben de
bu giizel s6ze birka¢ gece devam ettim; sonra durumu dayima bildirdigimde

16 Bakara, 2/219; Nisa, 4/43; Maide, 5/90; Isra, 17/106; Buhari, {lim, 12.

17 Soru sorarak egitim Kur’an ve hadislerde sik sik rastlanilan bir yéntemdir. Bkz. Mehmet
Tiitiincii, “Kur’an ve Hadisler’de Egitim Esaslar1”, DEUIF Dergisi, c. II, 5.240.

18 Ebt Davud, Edeb, 22.

19 Buhari, flim, 11.
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bana, ‘Onu her gece yedi defa soyle.” diye tavsiyede bulundu. Dedigi
sekilde bir siire daha devam ettikten sonra durumu kendisine bildirince,
bu defa bana, ‘Onu her gece on bir defa sGylemeye devam et.” dedi. Devam
ettim; bu soziin tatliligini kalbimde hissetmeye basladim. Bir yi1l gectikten
sonra dayim bana, ‘Sana 6grettigim o sozii hafizanda tut ve kabre girinceye
kadar devam et; siiphen olmasin ki, o sana diinyada da ahirette de fayda
verir.” dedi. Ben de yillarca buna devam ettim. Bu defa onun tatliligini i¢
alemimde iyice hissetmeye basladim. Sonra dayim bir giin bana, ‘Ey Sehl!
Allah’in beraber oldugu, sdhidi bulundugu ve nazar ettigi bir kimseye, hi¢
giinah islemek yakisir mi?’ dedi.” (Ulvan, 1978, s.169).

Rousseau’nun, “Hareketlerinde, diisiincelerinde, fazilet islemelerinde, hatta
eglenceleri arasinda, Halik’1 (Allah) daima sahit bulundurmalarina, sirf
Allah’1 sevdiklerinden dolayi, iyiligi gosterigsiz yapmalarina; ileride zararlari
O6deneceginden, fenaliga sikdyet etmeden dayanmalarina; huzuruna ¢iktiklar:
vakit goniil rahatlig: ile goriinebilmek i¢in her giinkii yasayislarinda

Allah’1 g6z 6niinde bulundurmalarina alistiriniz.” (Rousseau, 1966, s.306)
ifadeleriyle ana babalara yaptig1 tavsiyeleri, Sehl et-Tiisteri’nin dayisinin,
tedrici bir sekilde uyguldigini ve bunda da basarili oldugunu gérmekteyiz.

Kolaydan zor olana dogru bir yol izleyecegimize gore dil gelisimiyle birlikte,
oncelikle cocuga, islam’in tevhid inancini igeren “Kelime-i Tevhid” ve
“Kelime-i Sehadet”i, bunun yaninda, “islam’in Sartlar1” ile iman edilmesi
gereken konulari belirleyen “Amentii” metnini ezberletmekle, iman
Ogretimine baslanmalidir. Nitekim, Hz. Peygamber’in (sav) “Cocuklariniza ilk
dgreteceginiz kelime ‘Ldildhe illallah’ olsun.” (San’ani, 1970, s.334) tavsiyesine
uyarak, Ashab-1 Kirdm’in ¢ocuklarina Kelime-i Tevhid’i yedi kez okutarak
ezberlettiklerini (San’ani, 1970, s.334) gérmekteyiz.

Konusmaya bagladiktan itibaren kendilerine 6gretilen kelimeleri
ezberlemede, ¢ocuklar i¢cin herhangi bir zorluk yoktur. Onlar, yakinlarinin
ilgisini cekmek icin bol bol konustuklar1 bu devrede, dini nitelikli kelime ve
ciimleleri, dualari, zevkle tekrarlayip duracaklardir. Ote yandan, giiniimiizde
Anadolu’da hilen devam etmekte olan soru-cevapli 6gretimin faydali
oldugunu pek ¢ok yetiskin ifade etmektedir.

Cocuklara ezberletilenleri, onlar taklit yoluyla, tekrarlayip dururlar. Ciinkii
¢ocuk, ruhunda ortaya ilk olarak ¢ikan ve yillarca etkisini siirdiiren taklit
duygusu (Jacquin, 1976, s.23), onun soyledigi ilk kelimelerde de kendisini
gosterir (Cole, Morgan, 1975, s.323). Dolayisiyla, ¢ocuga ne Ggretilirse,
onu soyler. Bunun sebebi ise cocugun 6nce kendisine 6gretilenleri sadece
dinlemesi, dinlediklerini anlamaya ¢alismasi ve nihayet anlayabildigi
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kelimeleri sdylemeye gayret etmesidir?®. Hz. Peygamber’in fitrat hadisindeki
“...Dogan her ¢ocuk fitrat iizere diinyaya gelir. Onun bu (fitrat) hali konusma
cagina kadar devam eder. Konusmaya basladiktan sonra ebeveyni onu Yahudi,
Huristiyan veya Meciisi yapar. Eger anne babasi Miisliiman iseler ¢ocuk da
Miisliiman olur.”?! ifadesinde isaret edilen gercek burada bir kez daha ortaya
¢ikmaktadir.??

Gergekte ¢ocuk, mensubu bulundugu toplumun diniyle iki yolla
karsilasmaktadir. Beyza Bilgin bunlarin, “dil gelisimi” ile “zihinsel ve
duygusal gelisim” oldugunu ifade etmekte ve sunlar1 eklemektedir:
“Cocuklar din ile ilgili kavramlarla nasil karsilasiyorlar? Bunu genelde ‘iki yolla’
diye cevaplayabiliriz. Birincisi dil 6grenmeye paralel olarak; ¢ocuklar hayata
gozlerini agtiklari andan itibaren, Masaallah! Allah omiir versin! gibi temennilerle,
‘Hii Hii Hii Allah. Sen uykular ver Allah’ gibi ninnilerle, Allah kelimesiyle i¢
icedirler... Ikincisi, zihinsel ve duygusal gelismeye paralel olarak her seyin nasil
oldugunun, nereden geldiginin merak edildigi ¢cagda sorular, ilk insamn, ilk
hayvamn, ilk bitkinin, giinesin, ayin ve diinyamn yaratilisina kadar gider. Giinliik
hayatin getirdigi olaylar, ozellikle ciddi olanlar, oliimler, felaketler karsisinda
biiyiiklerin ¢aresizligi, ¢ocuklarin bu hayattan sonrasimi da soru yapmasina yol
agar.” (Bilgin, 1986, s.25).

Cocuk, kendisine 6gretilen dini nitelikteki kelime ve ciimleleri, dualar1
aynen tekrarlayacaktir. Ancak buna, kuru bir taklit goziiyle bakilmamalidir.
Ciinkii cocuk ezberledigi kavramlarin manasini da ayni zamanda zihninde
sekillendirmeye calisir (Guillaume, 1970, s.263). Burada 6nemli olan,
¢ocugun taklit duygusunu olumlu bir sekilde yonlendirmek ve hem bu
kavramlarla hem de Allah ile ilgili olan kelime ve ciimlelerle ¢cocugu
tanistirmak ve zihin diinyasinda bunlarin yerlesmesini saglamaktir.
Cocukluk ¢agindan sonra, inanglarin tahlil edilerek akil siizgecinden
gecirilmesi sonucunda olusacak olan “tahkiki iman”a (gercek ve saglam
inang) temel vazifesi gorecek olan bu kelimeler ve dualar, ¢cocuga biiyiik bir
Ozen, sabir ve sevgi ile 6gretilip ezberletilmelidir.

4. Cocugun Gonliine Hitap Etmelidir

ik ¢ocukluk yillarinda egosantrizmin (benmerkezci anlayis) ¢ocugun
duygu ve diisiincelerinde 6nemli rol oynadig: bilinmektedir. Aslinda
egosantrizmden, iman esaslarinin 6gretiminde istifade edilecegi

20 Dil Gelisimi icin bkz. Govsa, 1. A. (1940). Cocuk Psikolojisi. istanbul, s.154.
21 Miisned, IV, 24; Miislim, Kader, 23.
22 Fitrat kavrami hakkinda genis bilgi i¢in bkz. Ay, 2020, s. 24-27.
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unutulmamalidir. Ciinkii bu anlayisin etkisiyle ¢ocuk, her seyin ona hizmet
icin yaratildigina ve her seyin bir gayesi olduguna inanmaktadir.

Bu noktadan hareketle etrafinda gordiigii tiim varliklarin ona faydali
olmasi1 amaciyla Allah tarafindan yaratildigi, cocuga anlatilmalidir. Bu
konuda Kur’an-1 Kerim’deki ilgili ayetler, ¢ocugun dikkatini ¢ekecektir.
Bunun yaninda, Allah’in, yarattig1 tiim varliklar1 sevdiginden, 6zellikle
¢ocuklar1 daha ¢ok sevip, onlari kétiiliiklerden korudugundan da
bahsedilmelidir. Bu sekilde yapilan agiklamalar, cocugun benlik duygusuna
hitap ettigi icin olduk¢a hosuna gidecektir. Ayrica Allah’in insana gesitli
giizelliklerde, sayilamayacak nimetler sundugu, yanlis davranislar1 hemen
cezalandirmayip, pisman olmak i¢in zaman tanidigy, iyi ve begenilen
davraniglara ise karsiligini kat kat miikafat seklinde verdigi ve O’nun, bizim
Yiice Rabbimiz oldugu da anlatilmalidir (Ayhan, 1985, s.112-113). Biitiin
bunlar onun egosantrik anlayisinda karsilik bulacak hususlardir.

Cocugun gonliine hitap etme konusunda musiki ve siirler yaninda dini
hikaye ve menkibelerin de 6nemli bir yeri vardir. Ciinkii onlar bu alanda
yazilmis eserleri biiyiik bir ilgi ve zevkle dinlemektedirler. Bu nedenle onlara
3-4 yaslarindan itibaren bu tiir kitaplardan boliimler okunmali ve ¢ocugun
dini duygular1 pekistirilmeli, Allah ile ilgili bilgileri arttirilmalidir. Bu
konuda Kur’an’da gegen peygamberlerin hayatlarini iceren ¢ocuk kitaplari
oldukg¢a faydalidir. Peygamberlerin inanglari ugruna, ¢ektikleri sikint1 ve
eziyetlere saglam bir irade ve metanetle gogiis germeleri; gerektigi zaman
mucizeler gostermeleri ve sonugta Allah’in yardimiyla basariya ulasmalari...
Biitiin bunlar, ¢ocuk ruhunda derin ve olumlu izler birakacaktir. Ozellikle
Hz. Peygamber’in hayati; ¢ocuklugu, mucizeleri, savaslari... cocuklar i¢in
zevkle dinlenen konulardir. Mekke’den Medine’ye hicret ederken, magarada
gizlenmeleri olayini dinleyen pek ¢ok ¢ocuk, Peygamber’in goriilmesine
engel olmak i¢in ag 6ren Oriimcege; yumurta yapan giivercine minnet
duygulariyla sevgi beslemekte ve giinliik yasantisinda onlar1 koruyup
gozetmeyi diisiinmektedir.

Uykudan once dinledigi sicak ve tath ifadelerle yiiklii bir dini hikaye,
¢ocugun ruhunu saracak, tertemiz kalbine Allah ve Peygamber sevgisinin
yerlesmesine ve huzur icinde uykuya dalmasina vesile olacaktir.?3

Yine ¢ocukga isteklerinin yerine getirilmesi arzusunda olan her bir ¢ocuk
icin, dua, 6nemli bir siginaktir. Dua etmekle o, bir bakima rahatlar ve
huzur bulur. Zaman zaman ¢ocuklar, gerceklesip gerceklesmeyecegine

23 Hz. Peygamberin Asr-1 Saadet’teki sahabi ¢ocuklarla olan hatiralari i¢in bkz. Ay, M. E.
(2021). Biricik Peygamberim ve Etrafindaki Cocuklar (12. bs.). Bursa.
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bakmaksizin, “Allah’im bana .... ver” diye istekte bulunurlar, ancak zaman
icinde onlarin dua anlayislarinda -asagidaki 6rnekte oldugu gibi- gelismeler
de olabilmektedir.

“Annesi, ilkokul birinci siniftaki cocuguna, Allah’a dua etmesini, Allah’tan
her seyi isteyebilecegini soylemis. Cocuk bir elektronik ugak oyuncagi
istiyormus. Duasini annesine sdyle anlatmis:

- Biliyorum, Allah bana gokten oyuncak atacak degil. Ama senin kalbine,
‘Cocuguma bir elektronik ucak alayim, istegi verebilir. Sen de bana bu
oyuncagi alirsin.” (Bilgin, 1986, 5.29).

Goriildiigii lizere, cocuk duay1 egosantrik duygulari i¢in bir vasita olarak
gormektedir. Ancak burada 6nemli olan, ¢ocugun her konuda ve her
isteginde, Allah’a yonelmesini saglamaktir. Bu nedenle anne babalar, ¢cocuga
her zaman i¢in, Allah’a dua etmesini tavsiye etmeli ve ezberleyebilecegi kisa
dualar1 ona 6gretmelidirler. Boylece ¢ocuk, kii¢iik yastan itibaren dualar

ile Allah’a y6nelip baglandig: gibi, istek ve arzularini da 6ncelikle O’na
ictenlikle arz ettigi icin ruhi yonden de huzur i¢inde olacaktir.

Uykudan once ¢ocuga, “Allah’im! Beni, annemi, babami, kardeslerimi ve
biitiin miiminleri Sen koru.” vb. sekilde dua etmesi tavsiye edilmeli ve boyle
yaptig1 takdirde, meleklerin onu sabaha kadar koruyacagi anlatilmalidir.
Bunun ¢ocuk ruhundaki olumlu etkisi kisa zamanda goriilecektir.

5. Cocugun Dikkatini Etrafindaki Esya ve
Olaylara Yoneltmelidir

Kainat denilen sirlarla dolu bu dlemde, insan i¢in her zaman ilgi odag:
olabilecek sayisiz olay yasanir. Giinesin dogusu ve batisi, geceleyin ayin

ve yildizlarin 151k sacarak parlamasi, mevsimlerin degismesiyle sicaklarin
artmasi, yagmur veya karin yagmasi, binlerce ¢esit bitkinin ve yiizlerce
tiirden hayvanin bir diizen i¢inde hayatlarini siirdiirmesi... Kisaca, kdinatta
var olan her seyin bir “ilahi diizen” icinde kendisine verilen gorevi yerine
getirmesi, insan icin hep ibretle seyrede geldigi olaylardir. iste biitiin

bu giizelliklere ve degismeyen diizene, ¢ocuklarin ilgisinin ¢ekilmesi
gerekir. Etrafinda var olan esya ve meydana gelen olaylara dikkati ¢ekilen
¢ocuk, bu essiz diizenin mutlaka bir diizenleyicisi olduguna kendisi karar
verecek ve bu Yiice Kudret’in “Allah” oldugunu rahatlikla kabullenecektir.
Cocugun etrafindaki esya ve olaylardan etkilenmeleri, yetiskinlere nazaran
daha giicliidiir. Zira onlar zaten egya ve tabiatin gizliliklerinde birtakim
sirli giiglerin varligina inanabilecek haldedirler. iste anne baba onlar1 bu
sirli olaylarin yegane sahibinin Allah olduguna yénlendirmelidir. Ote
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yandan, yas!1 ilerledikce, Kur’an’da, insanlarin kainattaki olaylar1 ibretle
seyretmelerini tavsiye eden ayetlerden de ¢cocuga bahsetmek faydali
olacaktir.

Unlii pedagog Salzmann, ¢ocugun goérdiiklerinden ve isittiklerinden ¢ok
etkilendigini, bu yiizden din egitiminde duyumlarin egitimine 6nem
verilmesi gerektigini ifade etmektedir. Salzmann, kendi din egitiminde
babasinin biiyiik rolii oldugunu, her zaman babasiyla kirlara ¢iktigini ve
babasinin boyle zamanlarda kendisine Tanr1’nin biiyiikliigiinii anlattigin
soyler ve soyle devam eder:

“Bende Yiice Tanri’ya karsi sonmez ve gercek bir hiirmet baslamisti. Babamin
kalbime attig1 bu tohum bende daima iyiye, sefkate bagh bir his yaratmisti. Seneler
gectikge ben, ruhumdaki bu biiyiik diisiincelerin himayesine siginarak saadetin ne
oldugunu anladim. Biitiin saadet ve huzurumu daima iyiyi, sefkati ve Yiice Tanri’y
diigiinerek temin ettim.” (Salzmann, 1942, s.79).

Cocuklarin, gevrelerindeki esya ve tabiat giizelliklerine karsi ilgilerini

ve sevgilerini canl1 tutmak, ¢evreden aldiklari izlenimleri, gozlemleri,
duygulari, tasarimlari ifade etmelerine imkan saglamak, okul 6ncesi
donemde gerceklestirilecek Allah inancinin 6gretimindeki temel ilkelerden
biri olmalidir. Ciinkii Allah, ¢evremizde gordiigiimiiz varliklar1 yaratan

ve koruyandir. insanlar1 sevmenin ve saymanin, yaratilanlara deger
vermenin, Allah’a yakinlik vesilesi oldugu benimsetilmeli, O’nun yarattig1
insanlara ve tiim varliklara kars1 duyulan sevgi ve sayginin da ayn1 zamanda
Allah’a kars1 duyulan sevgi ve saygi olacag1 anlayisi bu yaslarda ¢ocuga
kazandirilmalidir.?* Aslinda ¢ocuga kazandirilacak saglam bir Allah inanci,
onun ayni zamanda bilingli bir ¢evre duyarlilig1 sahibi olmasina da 6nemli
katkida bulunacaktur.

Sonug

Cocuklara Allah inancinin 6gretiminde onlarin hem zihin diinyasina hem

de gonliine hitap eden ikili bir 6gretimin gerceklestirilmesi sarttir. Ciinkii
yaratilistan getirdikleri bir “Yce Kudret’e inanma” kabiliyeti (fitrat)
¢ocuktaki sevgi ve baglanma duygulariyla ¢ok tabii bir biitiinlesme siirecine
sahiptir. Saglam ve sahih inang bilgiyle, bu inancin kalpte kok salip
yerlesmesi ise ¢ocugun goniil diinyasina hitap etmekle gerceklesecektir.
iste bunun igin anne babalarin, 6zellikle cocuklardaki dil gelisimini iyi takip
etmeleri, konusma ¢agin1 6nemsemeleri, cocugun etrafindaki varliklar1

24 Selguk, Cocugun Egitiminde, s. 77.
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algilama ve soru sorma donemlerine dikkat etmeleri gerekmektedir.
Verilecek bilgiler o sorduk¢a ve asama asama olmali, sorularindan dolay1
¢ocuk asla elestirilmemelidir. Onlarin goniil diinyasina hitap edecek

siirler ezberletilmeli, dini hikadyeler okunmalidir. Ayrica ¢ocuklar: zaman
zaman kirlara ¢ikarmali, geceleri ay ve yildizlar: seyrettirmeli, ¢igeklerin,
daglarin, taslarin, bitkilerin giizelligini gostererek, biitiin bunlar1 yaratan ve
yonetenin Allah oldugu telkin edilmelidir. Kisacasi ¢ocuk, Allah’in varligina
ve yiice kudretine en biiyiik kanit olarak muhtesem bir sistemle islemekte
olan ugsuz bucaksiz evrenle; tarifi imkansiz giizelliklerle siislenmis
yeryiiziiyle, i¢cindeki tiim canlilara ev sahipligi yapan diinyamizla; kisacasi
cevresiyle ilgili, tanisik ve barisik olmalidir. Ciinkii biitiin bunlar, onu yiice

Yaraticr'ya gotiirecektir.
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Cocukluk Donemi Din Egitimine
Gelisimsel Bir Bakis Acisi

MUSTAFA KOYLU
CEMIL ORUC

Ozet

Gelisimsel din egitimi, psikoloji ve egitim bilimleri alanlarindaki gelismeler
cercevesinde sekillenmis bir egitim faaliyetidir. Bu ¢alismada tarihsel siire¢
icerisinde psikoloji ve pedagojideki gelismeler ve teoriler bu alandaki 6ncii
sahsiyetler iizerinden sunulmustur. Bu ¢ercevede ¢calismamizda psikoloji ve egitim
bilimlerindeki ¢aligmalarin verilerinden hareket eden din egitimi ¢aligmalarinin
metodolojisi, ilkeleri ve problemleri incelenmistir. Calismamiz yontem olarak
oncelikle genel gelisimde kuram gelistiren sahsiyetlerin temel goriislerini ele
almis, ardindan bunlar esas alinarak gelistirilen dini gelisim ve din egitimi
teorilerini konu edinmistir. Caligmamuz literatiir tarama ve dokiiman incelemesine
dayanmaktadir. Konuyla ilgili birincil kaynaklar incelenmis ve bunlarin din
egitimine etkileri farkli alan arastirmalari ile birlikte degerlendirilmistir. Sonug
olarak, din egitiminin gelisim teorileriyle birlikte ele alinmasi ve bilimsel 6lgiitler
cercevesinde programlanmasi gerektigi goriilmiistiir. Boyle bir din egitimi
faaliyetinin birgok yo6niiyle olumlu katkilarinin olacagi agiktir. Bununla birlikte
dini gelisim ve egitim konusunu salt bilimsel 6lgiitlerle sinirlamanin maneviyat ve
kutsallik gibi din egitiminin 6nemli bilesenlerini ihmal etmek gibi bir sorunla kars1
karsiya oldugunu, bunlarin ayrica ele alinmasi gerektigini belirtmemiz gerekir.

Anahtar kelimeler: Cocukluk donemi, din egitimi, dini gelisim, maneviyat
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Abstract

Developmental religious education is an educational activity shaped within the
framework of developments in the fields of psychology and educational sciences.
In our study, developments and theories in the field of psychology and pedagogy
in the historical process are presented through the leading figures in this field.
Studies in these areas have been adapted to religious development and religious
education. In this context, in our study, the methodology, principles and
problems of religious education studies, which are based on the data of studies
in psychology and educational sciences, were examined. As a method, our study
first examined the basic views of the people who developed theories in general
development, and then the religious development and religious education
theories developed on the basis of these. Our study is based on literature and
document review. The primary sources related to the subject were examined
and their effects on religious education were evaluated together with different
field studies. As a result, it has been seen that religious education should be
considered together with developmental theories and should be programmed
within the framework of scientific criteria. It is clear that such a religious
education activity will have positive contributions in many aspects. However, it
should be noted that limiting the subject of religious development and education
to purely scientific criteria is faced with the problem of neglecting important
components of religious education such as spirituality and holiness.

Keywords: Childhood, religious education, religious development, spirituality

Giris

Dini gelisim ve egitim konusu son yillarin 6nemli ¢alisma alanlarindan
biri haline gelmistir. Farkli disiplinler tarafindan yapilan ¢alismalar bir¢cok
acidan din ve maneviyatin insan yagsamindaki yerini tartismaya a¢mistir.
Dini gelisim ¢alismalari, bir yandan radikal hareketler, siddet ve bir kisim
psikolojik rahatsizliklarla iliskilendirilirken, diger taraftan 6zellikle ABD
ve bazi Bat1 iilkelerinde gelisim psikolojisinin 6nemli bir ¢alisma alani
olarak goriilmiis ve bu ¢alismalar neticesinde gelistirilen dini gelisime
katki saglayan yontemler ve yeni 6gretim bicimine doniik 6rnekler ders
kitaplarinda yer bulmaya baslamistir (Santrock, 2009; Boyatzis, 2014). Bu
cercevede konuyu Hiristiyanlik ekseninde degerlendiren Wright (1953),
gecmiste dinin Kilise etrafinda konumlandigi, ancak giiniimiizde dinin artik
her yerde oldugunu ifade eder. Biitiin bu gelismeler aslinda uzun siiredir
konusulan ve bilimsel agidan tartisilan bir¢ok konuyu yeniden giindeme
getirmistir: Bilimsel 6lgiitler cercevesinde gelisime pozitif katki saglayacak
bir dini gelisim ve din egitimi modeli gelistirilebilir mi?
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Son donemdeki bir¢ok ulusal ve uluslararasi gelisme, dinin insani gelisim
siirecleri ile uyumunu ve bu uyumdan ortaya ¢ikacak genis ve verimli alam
isaret etmektedir. Bu anlamda din egitimi salt bir bilgi aktarimindan Steye
gecmek durumundadir ve bunun i¢in gelisim psikolojisi verileri 6nemli bir
kaynak olusturur. Bu tiir arayislar giiniimiiziin temel bazi problemleri i¢in
¢oziimler gelistirme potansiyeline sahiptir (Atik, 2019). Gelisim psikolojisi
verileri incelendiginde yukaridaki sorulara cevaplar verildigi ve gelisim
konusundaki tartismalarin olduk¢a kapsamli bir sekilde siirdiigii goriiliir
(Rousseau, 2019; Piaget, 2015; Erikson, 1963; Allport, 1962). Tarihsel
olarak dini gelisim ve egitim konusu her inang sisteminde tartisilmis ve bu
konuda bir¢ok yaklasim gelistirilmistir. Bu noktada 6zellikle dini gelisim
ve egitimin genel egitim ve psikoloji ¢alismalari ile birlikte ele alindig:
arastirmalar 6ne ¢ikmaktadir. Buna gore ¢ocukluk, ergenlik, genglik

ve yetiskinlik donemlerinin her birinin ayr1 gelisim donemleri olarak
siniflandirilmasi ve s6z konusu dénemlerin gelisim gorevlerine gére din
egitimi iceriklerinin belirlenmesi gerekmektedir (Schweitzer, 2006; Ashton,
2000; Fowler, 1991; Elkind, 1970; Goldman, 1964). Gelisimsel bir din
egitimi yaklasimi da ancak bu cercevede diisiiniilmelidir.

Calismamizda, dini gelisim, psikoloji ve egitim bilimlerindeki teorik
temeller cercevesinde ele alinmistir. Bu ¢ercevede ilk olarak dini gelisim
ve egitim konularinin kisa bir tarihsel arkaplani verilmistir. Ardindan
konunun gelisim psikolojisi acisindan 6ne ¢ikan bazi temsilcileri
tarafindan ele alinis sekli incelenmistir. Calismamizda dini dogrudan
siddet veya patoloji ile iligkilendiren teorisyenlere yer verilmemistir. ikinci
olarak, gelisim psikolojisi ¢alismalarindaki metodolojinin dini gelisim

ve egitim ¢alismalarina uyarlanmasiyla sonuglanan gelisimsel din egitimi
calismalarinin temel yontem ve prensipleri incelenmistir. Burada dogrudan
bir teori yerine, s6z konusu ¢alismalarin genel degerlendirmesine yer
verilmistir. Ugiincii ve son olarak da, dini gelisim ve egitimin bilimsel
Olgiitlerle gergeklestirilmesinin muhtemel problemleri incelenmistir.

Gelisimsel Perspektif ve Din Egitimi

Egitim tarihinde dinin gelisimsel olarak ve bilimsel yontemlere gore ele
alinmaya baslanmasi 18. ve 19. yiizyillarda ger¢eklesmistir. Elbette bu
durum, din ve gelisim konusunun yiizyillar boyunca hig incelenmedigi
anlamina da gelmez. Nitekim Nirvana’ya ulagmak i¢in neler yapilmasi
gerektigini Ogiitleyen inanglardan, Tanr1’ya yaklagsmak ve onunla bir biitiin
olmak i¢in sistematik yontemler gelistiren inanglara kadar insanlik tarihi
ile esdeger bircok aciklama ve uygulama sekli daima olagelmistir. Biitiin bu
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aciklamalar aslinda gelisimin en basit halinden oldukg¢a karmasik ve ileri
diizeye nasil ulastigini ortaya koyar. Tarih boyunca bir¢ok insan aslinda
kisinin yasam boyunca gerceklestirdigi dini gelisimi, alg1 ve tutumlarin
doniisiimiinii ve ilerlemesini anlamaya ve agiklamaya ¢alismistir. Ancak
bunlarin gelisimsel ve bilimsel standartlarda yapilmasi yaklasik 150 yillik
bir konudur.

Giinilimiizdeki dini gelisim ¢alismalarinin tarihsel siirecteki karsilig1 daha
¢ok mistik diisiincelerdedir. Mistik 6gretiler insanin olgunlasma yolunda
kat ettigi ve kat edecegi mesafeler iizerine kafa yormus, bu ¢ercevede

bir kismu bugiine de ulasan bazi klasik eserler ortaya konulmustur.
Mistisizmin 6zellikle gelisim siireglerini insanin olgunlagsmasi agisindan
belirli basamaklar halinde incelemesi ve bunu sistemlestirmesi giiniimiiz
dini gelisim ¢alismalari ile benzerlik gosterir. Bu konuda gelisim teorileri
ile mistik siirecleri karsilagtiran galismalar da yapilmistir. Ornegin Avilal
Teresa’nin (1515-1582) mistik birlige giden yedi yolunu, Jane Loevinger’in
(1918-2018) ego gelisimi modeli ile karsilastirmali olarak inceleyen
calismalarda etkileyici bir benzerlik oldugu da goriilmiistiir (Meadow,
1992). Ancak s6z konusu mistik yollar ve modern teorilerin bir¢ok
farklilasan yonlerinin de oldugunu unutmamak gerekir. Ciinkii her teori
veya model kendi déneminin izlerini tasir.

islam diigiincesinde ise gelisimsel siireglerle ilgili ipuglar1 yine tasavvufta
goriilmektedir. Tasavvufta kisinin bazi asamalardan gectigi ve bu siirecin
sonunda belirli bir olgunluk diizeyine ulastig1 varsayilir. Bu sistematik sema
icerisinde kisi belirli terbiye yontemleri araciligiyla insani yoniinii gelistirir
ve kemale ulasmay1 hedefler. Bu siire¢ yasam boyu devam eder. Kisi bu
siirecte her dem yeniden dogmakta ve kendi varliginin suuruna ermektedir.
Bu anlamda tasavvufta biling dis1 kisinin kurtulmasi gereken bir alan degil,
Jung’un da ifade ettigi gibi kisinin mutlaka kesfetmesi gereken ve kendisi
icin de oldukga verimli bir alandir. Kisaca tasavvufta gelisim siireci salt
biligsel veya duyussal degil, varligin biitiinii ile ilgili ve 6zellikle bilingdisini
kapsayan bir ¢ercevede degerlendirilmistir. Gazali (1058-1111) 6rneginde
oldugu gibi tasavvuf ‘iyilestirme ve gelistirme’ (Arasteh ve Sheikh, 2015)
seklinde ele alinmistir.

islam egitim tarihinde giiniimiiz anlaminda gelisimsel bir din egitimi
yaklasimini gérmek zordur. Bununla birlikte 6rnegin Gazali’de oldugu gibi,
gelisim konular1 donemine gore olduk¢a detayl: bir sekilde ele alinmistir.
Gazali gelisimi, 0-2 yas donemi icin tufulet, 3-7 yas donemi i¢in sabavet,
7-15 yaslar1 icin miimeyyiz ve 15-40 yas donemi i¢inse 6mrii’l-vasat seklinde
isimlendirmistir ki bu isimlendirmeler biiyiik oranda dini literatiir ile
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iligkilidir. Bu donem siniflandirmalarinda egitim acisindan her bir gelisim
déneminin kendine mahsus 6zellikleri oldugunu ifade eder. Gazali’ye

(2004, 111, 5.10) gore sabavet donemindeki ¢ocuk ve gengler miimeyyizlik
doénemindekilerin halini bilmezler ve her bir donemin bilgi elde etme
kapasitesi farklidir. Gazali (2004, 1, s.130) bu donemler ile ilgili olarak alma,
anlama, inanma, yakin ve tasdik seklinde bir siirecin isledigini ve bunlar i¢in
de belli gelisimsel siireclerin yasanmasi gerektigini vurgular. Olusturdugu
sistemde 15’li yaslar ise, olgunlugun ve toplumda bir sahis olmanin
baslangici olarak goriiliir. Bu yaslarda insanin akli yetenekleri yiiksek bir
diizeye erisir. Daha 6nemlisi artik sorumluluk alma dénemi baslar.

Goriildiigii lizere tarihsel siire¢ igerisinde gelisim olgusu dini konularla
iligkili olarak farkl1 sekillerde islenmis ve bu konuda 6zellikle egitim
uygulamalar1 noktasinda 6nemli bir literatiir olusmustur. Ancak
giliniimiizdeki bilimsel bakis acisi ile bakildiginda bunlarin sistematik bir
gozlem, test etme, yordama gibi siireglerle iligkili olmadig1 sOylenebilir.
Teorik olarak dini kaygilarla ortaya ¢ikan bu yaklasimlar, 6nceden
planlanmis bir sistematik icerisinde sunulmus ve kisinin erginlesme
siirecinde belirli yol ve yontemler esliginde gelistirilmek istenmistir.

Giinilimiizdeki anlamiyla gelisim konular1 ilk defa Jean-Jacques Rousseau
(1712-1768)’nun ¢alismalarinda goriilmektedir. Rousseau (2019),
¢ocuklarin soyut ve sembolik din dilini anlamalarinin miimkiin olmadigini,
Tanr1’y1 yetiskinlerin tesvikiyle antropomorfik bir sekilde diisiinmeleri
sebebiyle yanlis veya eksik bir sekilde hayal ettiklerini belirtmistir. Biitiin
bunlar Rousseau’yu ergenlige kadar ¢ocuklara din hakkinda herhangi bir
bilgi vermemek gerektigi sonucuna gotiirmiistiir. Ona gore ergenlikten
itibaren Kkisi kendi inancim1 olusturabilir ve yetiskinlerin bu konuda
yonlendirmelerden sakinmasi gerekir. Rousseau’nun bu konuda oldukga kat1
bir goriis benimsemesinde kendi déneminin dini inang ve uygulamalarini ve
Kilise’nin niifuzunu hatirlamak gerekir. ilaveten Rousseau’nun kurumsal
dini mi yoksa inanci mi kast ettigi de ¢ok acik degildir. Ancak onun yapmis
oldugu gelisim siniflandirmasi, konunun bilimsel &lgiitlere gore incelenmeye
baslandiginin ilk 6rnegi olmasi agisindan 6nemlidir.

Gelisimsel din egitimi konusunda ilk 6nemli ¢alismalar G. Stanley Hall
(1846-1954) ile baslar. O, bireysel dini gelisimin insanlik tiiriiniin gelisimi
ile benzerlik gosterdigini savunur. Rousseau’nun belirttigi bilingdis1 dini
gelisim ve antropomorfik Tanr1 diisiincesi gibi konular1 ¢ogu kez Hall de
tekrarlar. Hall bu bakimdan ¢ocuklarin din egitiminde kullanilmak iizere bir
yontem Onerisinde bulunur. Ona gore ¢ocukluk donemi din egitiminde Eski
Ahit’e, ergenlik donemi din egitiminde ise Yeni Ahit’e yer vermek, gelisimsel
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acidan daha uygundur. Bunun sebebi ise, ¢ocuklarin daha yakin zamanda
edinilmis yollar1 benimsemeden 6nce daha eski dindar olma yollari lizerinde
calismalar1 gerektigi argiimanidir (Oser, Scarlett ve Bucher, 2006). Ancak bu
goriisler bilimsel olarak ispatlanamamis ve bilimsel olarak ispatlanamayan
goriisler de bilim alaninin disinda kabul edildiginden gegerli sayllmamistir.

Gelisim ve egitim bilimleri alaninda yaptig1 ¢alismalar konusunda siiphesiz
en Oonemli isim Jean Piaget (1896-1980)’dir. Piaget ve onun arastirma
yontemlerini kullananlar gelisimi, bilissel bir bakis acisiyla ele almistir.
Piaget’den hareketle bu yontemleri dini gelisim ve din egitimine uygulayan
pek ¢cok calisma yapilmistir.! Bu ¢alismalarin neredeyse tamamui, dini
gelisimi gozlemlenebilir ve Sl¢iilebilir bilissel siireglerle agiklamaya ¢alismis,
ancak dinin ilahi ve agkin yoniinii biiyiik oranda ihmal etmislerdir. Bu
yaklasimin dogal sonucu dini diisiinceyi basitten karmasiga dogru ilerleyen
bir yapi1 olarak ele almak ve diisiincenin ilk niivelerini ol¢iilemedigi ve
gozlemlenemedigi i¢in ihmal etmek veya gormezden gelmek seklinde
olmustur.

Piaget’nin dini gelisim hakkinda gercekte ne diisiindiigii konusu biraz
kapalidir. Bu sorunun cevabini arastirdigimizda aslinda bir ironi ile
karsilasiyoruz. Ciinkii Piaget sonrasi ¢alismalarin ona yiikledigi anlam hig
de Piaget’nin gercek fikirleri degildir. Sanilanin aksine Piaget, Tanr1’ya nasil
inanilabilecegi konusu ile ¢ok fazla ilgilenmistir. Otuzlu yaslarina kadar
Tanr ile ilgili bir¢ok arastirma yapan Piaget, bu arastirmalar sirasinda
askin ve i¢kin Tanr1 arasinda bir ayrim yapmistir. Piaget baslangicta
muhafazakar teolojinin yasalar: takip edilmesi gereken askin ve gizemli bir
Tanr fikrini kabul ederken daha sonralari i¢kin bir Tanr fikrine yonelmistir.
igkinlik lehine askinlig1 reddeden Piaget, Tanrr’y1 kalpte, aklin normlariyla
ve Isa’nin i¢sellestirilmis drnegiyle 6zdeslestirmeye baglamistir. Boylece
Piaget’nin dini gelisim modeli, ilahiligin agkin anlamindan i¢kin anlamalara
doniisiim etrafinda yogunlagmistir. Bu doniisiim bilissel bir degisimden

¢ok daha fazlasini ifade ediyordu. Onun bu modelinde akil vardi ama aym
zamanda kalp ve inang¢ da vardi (Oser, Scarlett ve Bucher, 2006). Baska bir
deyisle, Piaget’nin Tanri fikri bilissel siirecler ve akildan daha fazlasiyla
ilgiliydi. Piaget 1929’da Isvigre Hiristiyan Ogrenciler Dernegi iiyelerine
verdigi bir konferansta bunu agik¢a ortaya koyuyordu (Vidal, 1987, s.287).

“Nesilden nesile yayilan diisiince akimlari incelenirse, igkinlik, Tanr1 kavraninin
tarihini karakterize eden manevilesme diirtiisiiniin devami olarak goriiniir. Ayni1

1 Dini gelisim ve din egitimi alaninda gelisimsel bir bakis acisiyla yapilan birgok ¢alisma,
farkl1 yoniiyle Kenneth Edwin Hyde tarafindan ayrintili bir sekilde incelenmistir. Bu
konudaki degerlendirmeler i¢in Hyde (1991)’nin ¢alismasi incelenebilir.
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ilerleme, ilkel dinlerin yari-maddi Tanrisindan metafizik Tanrvya oldugu
gibi, dogaiistii nedensellik ile donatilmis askin Tanrrdan ickin deneyimin
saf tinsel Tanrisina dogru gerceklesir. Simdi -ve asil nokta budur- zeka
alanindaki bu ilerleme, ahlaki ve toplumsal bir ilerlemeye, yani nihayetinde
i¢sel yasamin ozgiirlesmesine tekabiil eder.”

Din egitiminin bilimsel bir yontemle ele alinmasi konusundaki dnciiliigiine
ragmen Piaget’nin dini gelisim konusundaki goriislerini elestirel bir
sekilde inceleyen ve onun bu konu iizerinde 6zellikle durmadigini belirten
caligmalar da vardir. Ornegin Piaget’nin dini arayisini inceleyen Fernardo
Vidal (1987), onun dini ve manevi gelisim teorisini uygulama ve test

etme konusunda bir program gelistirmedigini ifade eder. Piaget (2015),
hayatinin ilerleyen yillarinda ise bazi eserlerinde bu yonde baz1 ipuglar:
verse de, dogrudan dini gelisim ¢aligmalarin1 uyguladig: bir 6rnege
rastlanmamaktadir. Ayrica Piaget’nin 6zellikle olduk¢a zengin ve iiretken
bir sekilde gelistirdigi ickin ve kalbi bir Tanr1 fikrini neden test etmedigini
bilmememize ragmen onun bu yaklasiminin bilis ve zekadan daha fazlasini
ifade ettigini belirtmemiz gerekir.

Piaget’nin ¢alismalar1 hem egitim bilimlerini hem de dini gelisim ve din
egitimi arastirmalarini oldukga etkilemistir. Gelisimsel din egitiminin ilk
sistematik ¢alismalar1 daha ¢ok Piaget’nin metodolojisini kullanarak bunu
din egitimi ile iliskilendirme seklinde olmustur. Ancak bu ¢alismalar,
bilimsel yontemler kullanilarak 6zellikle Hiristiyan Avrupa’da geleneksel din
egitimine 6nemli elestiriler getirmekte ve ayrica tepki ile karsilanmakta idi.
Piaget’nin arastirma metodolojisi, dini bilginin aktarilmasinin artik yeterli
olmadigini, bunlarin bilimsel olarak incelenmesi gerektigini géstermistir.
Buna gore genel egitimde oldugu gibi, din egitiminde de, dini bilgi sistematik bir
sekilde diizenlenmeli, aktarilmali, tartisilmaly, elestirilmeli, anlasilip anlasilmadig
test edilmeli, geri bildirimler degerlendirilmeli ve anlasilmayan dini bilgiler
gelisimsel olarak ertelenmelidir. Ne var ki bu bakis acis1 ilk anda kulaga ¢ok
hos gelmekle birlikte, Smart’in (1968) sistematiginde belirttigi gibi, dinin
kutsallik boyutunun ne olacag ile ilgili bir bosluk olusturuyordu. Nitekim
Piaget’ci bakis acisina en 6nemli elestiri de bu konuda yapilacaktir.

Gelisim psikolojisi ¢alismalarinda Piaget’nin etkisi kadar 6nemli bir etki
gelistiren bagka bir isim ise Erik Erikson (1902-1994)’dur. Dini ve manevi
gelisim ile ilgili ‘temel giiven’ ve ‘kimlik’ iizerinde duran Erikson, dini
gelisimin temeline giiveni yerlestirir. Ancak Erikson’un bahsettigi ve 0-2 yas
doneminde gelistigini iddia ettigi temel giiven, bakim verene ve nihayetinde
Yaraticiya yonelik gelisen giivenden daha fazlasidir. Burada Erikson’un
(1963) giiven ile kastettigi sey, hayat1 yasamaya deger kilacak bir evrene
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giivendir. Bu da kimlik gelisimini destekler. Ona gére din, hayatinin her
déneminde kisinin kimlik kazanmasinda 6nemli bir rol oynar. Erikson, dinin
insan hayatinda gerceklestirdigi pozitif degisimi ve kimlik kazanma siirecini
onemli eseri Young Man Luther’de ayrintili bir sekilde inceler.

Erikson’un, gelisimi hayatin bir donemi ile sinirlandirmayarak bu siireci
kisisel bir kimlige ulasma ¢ercevesinde ele almasiyla ve dini kimlik kazanma
yollarindan biri olarak gormesiyle birlikte dini gelisim ¢alismalarinda
onemli bir gelisme kaydedilmistir. Nitekim onun hem gelisimin hem de dini
gelisimin temelini kisinin kendisine, ¢evresine, anlaml1 bir yasam siirmek
icin bir evrene ve nihayetinde Yaraticiya duyulan giiven ile aciklamasi ve
bunun gelisimsel olarak yasam boyu siirdiigiinii ifade etmesi dini gelisim
calismalarina yon vermistir.

Dini gelisim ¢alismalar1 konusunda en 6nemli ¢calismalar Hiimanist
psikolojinin 6nemli temsilcilerinden biri olan Gordon Allport (1897-
1967)’tan gelmistir. Allport’un, olgunlasmis dindarlik kavrami bu alanda,
ozellikle psikoloji disiplini i¢erisinde dini anlama, agiklama ve gelisimsel
olarak ele almada en 6nemli girisimlerden birisi olmustur. Olgunlasmamis
veya olgunlasmuis kisilik ¢alismalari bir siire sonra benzer bir sekilde Allport
tarafindan dini gelisim ile iliskilendirilmistir. Ona gore olgunlasmis dini
yasam, belirli kriterler gerektirir ve bunlar bir¢ok tecriibe sonucunda gelisir.
Buna gore dini konular1 temyiz etme, olgunlasmis dindarligin en 6nemli
ozelligidir. Burada inang oldukg¢a detayli bir sekilde ayrima tabi tutulur.

Bu, inancin her tiirlii elestiri ve kritige acik olmasini gerektiren en 6nemli
niteliktir. Buna goére kisinin kendi inanci ile ilgili her tiirlii elestiriye acik
olmasi olgunlagsmis dindarligin temel 6zelligidir. O halde olgunlasmis
dindarlikta radikal hareketlere yer yoktur. Bunun i¢in en 6nemli gelisim
ozelligi cocukluk dindarliginin terkedilmesidir. Ahlaki tutarlilik, evrensellik
ve birlestirici karakter olgunlasmis dindarligin temel 6zellikleridir (Allport,
1962). Buna gore olgunlasmis dindarlik kisinin ¢ocuklukta edindiklerine
siirekli yeni tecriibeler katmasi ve bunun sonucunda olgun Kkisilik gelisimine
paralel olarak dindarligin da niteliginde gerceklesen bir degisim gerektirir.

Allport (1962) bu cercevede ice doniik ve disadoniik olmak iizere iki tiir
dindarlik bi¢imini giindeme getirir. Allport, kisilik gelisimi i¢in kullandig1
kavramlarin bir¢ogunu dini gelisim i¢in de kullanmistir. Ona gore dini his
kisinin biitiin varlig ile iliskilidir. Bu birbirine zit iki tavir seklinde ortaya
¢ikar. Bunlar disa doniik (extrinsic) dindarlik ve i¢e doniik (intrinsic)
dindarliktir. Digsal dindarlik daha ziyade ¢ocuklukta gelisen ve biraz da
¢ikar iliskisine dayanan bir nitelik gosterir. Dua ya da ibadet daha ¢ok
kisiye saglayacagi digsal fayda ile iliskilidir. igsel dindarlikta ise, digsal
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dindarliktan tamamen farkl olarak, kisi yasaminin anlamini dinde ve kendi
kisiliginin bir parcasi haline getirdigi maneviyatta bulur. Olgun dindarlik
da diyebilecegimiz bu dindarlik seklinde kisi, dini hayatin canli bir olgusu
olarak yasama ¢abasi icerisindedir. Bu yasam digsal bir ¢ikar, beklenti

veya meta ile iliskili degil yaratici ile kurulan samimi ve canli bir iliski ile
gelisir. Ozellikle genglik doneminde din kisiligin bir pargasi haline gelerek,
fonksiyonel otonomi 6zelligini icra eder, boylece dindarlik i¢sel dindarlik
haline gelir.

S6z konusu ¢alismalar, hem gelisim donemlerine gore ayr1 din egitimi
miifredatlarinin hazirlanmasi hem de igeriklerin yas dénemlerine gore
diizenlenmesi bakiminda 6nemli bir temel olusturmustur (Benson,
Donahue ve Erickson, 1993). Dini gelisimi sadece patolojik davranislarla
iliskilendiren bazi yaklasimlarin aksine bu ¢alismalar dini, kimlik ve
kisilik gelisimine katkis1 agisindan inceleyerek gelisimsel bir bakis agis1
kazandirmistir. Yukarida kisaca dini, gelisimsel olarak inceleyen ve dinin
kisisel gelisim siireclerine yaptig1 olumlu katkilara isaret eden kisiler ve
calismalar incelenmistir. Psikoloji ve egitim bilimlerinin 6nemli temsilcileri
ve sOziinii ettigimiz goriisleri daha sonra bir¢ok arastirmaya da konu
olacaktir. Bu ¢alismalar saghikli bir din egitimi i¢in 6nemli bir temel teskil
eder. Hatta gelisim psikolojisi arastirmalar1 dini bilginin anlamlandirilip
i¢csellestirilmesi ve tercihlere yon vermesi i¢in yasanabilir ve saf bir
dindarligin gelisiminde 6nemli veriler saglar.

Gelisimsel Din Egitimine Dogru:
Metodoloji ve Prensipler

Gelisimsel din egitimi, ‘... dine y6nelik diisiinme etkinligini ifade etmenin
kisaltilmis bir bi¢imidir.” (Goldman, 1964, s.3) seklindeki bir argiimandan
hareket eder. Bu bakis acis1 gelisim, egitim ve din egitimi siireclerini

bir biitiin olarak ele alir. Ote taraftan bu bakis agisi, dini gelisim ve din
egitimini gelisimin ve egitimin dogal bir par¢asi olarak goriir ve bunu daha
ileri bir diizeye tasimak iizere din ve maneviyata tamamlayici bir rol atfeder.
Bu cercevede gelisimsel din egitimi ¢alismalarinin bazi temel prensipleri

vardir. Bu prensipler asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

1. Bireyin gelisim 6zelliklerini g6z ard1 eden bir din egitimi
diisiiniilmez

Din egitimi genel egitime bir alternatif degildir. Aksine gelisimin ve genel
egitimin dogal bir yoniinii temsil eder. Bu yoniiyle gelisim psikolojisi
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calismalarindaki veriler saglikli bir din egitimi icin de dayanak olusturur.
Dini gelisim bireyin dogustan sahip oldugu bazi temel yetenekleri

diger gelisim alanlarina paralel olarak gelistirme ¢abasi seklinde de
degerlendirilebilir. Kimlik edinme, 6z-yeterlilik kazanma ve saglikli bir
kisilik gelistirme konular1 basta Erikson olmak iizere, bircok psikologun
iizerinde 1srarla durdugu bir konudur. Ayni durumun dini gelisim ile ilgili bir
siireci var midir? Dini bir kimlik edinme, dini 6z-yeterlilik kazanma ve kisilik
gelistirme konusunda dini gelisim ¢alismalarinin yeri nedir? Ne olmalidir?

Gelisim psikolojisi arastirmalar:1 insanin dogustan bir dizi dogal egilime
sahip oldugu diisiincesinden hareket eder. Gelisimsel din egitimi de kisinin
bu egilimlerinden yola ¢ikarak, kutsallik hissini veya fitratin1 bulmasi
konusunda Kkisiyi destekler. Genel olarak toplumun biiyiik bir kismi1
inanglarinm1 hazir bulur, aile ve ¢evresinin tesiriyle bunlar1 benimsemeye
baslar. Bununla birlikte insanlarin bir kismu da ilerleyen yaslarda inang
konularini sorgulayarak bunlar1 kendi iradesiyle secer veya reddeder. Bu
bakimdan 6zellikle ¢ocuklarin dogustan sahip olduklar1 dogal yetenekleri
kesfetmesine ve yaratilis 6zelliklerini gerceklestirmesine firsat vermek
gerekir. Nitekim bu siirecin saglikl: bir sekilde atlatilmasi, saglikli bir

dini kimligin insas1 a¢isindan fevkalade 6nemlidir. Ancak bu Rousseau
(2019)’nun belirttigi cercevede ¢cocugun higbir sekilde genglik donemine
kadar dini bir 6greti ile karsilasmamasi anlaminda degil, her gelisim
doneminde farkli bir metot ve igerikle inancin bir sekilde kisinin hayatinda
olmasi ile ilgili bir durumdur.

2. Din egitiminin metot ve icerigini belirlemede gelisimsel
basamaklar esas alimir

Piaget’nin gelisimi dért basamak seklinde siniflandirmasi, kendisinden
sonra bu alanda yapilan biitiin ¢alismalari etkilemistir (Schweitzer, 2006).
Piaget’nin siniflandirmasi, zihinsel gelisimin en basit diizeyden soyut
islemler diizeyine evrildigi, her bir basamagin bir 6nceki basamak iizerinde
gelistigi ve nihayetinde hipotetik diisiince ile zirveye ulastig1 bir boylamsal
ilerleme modeline dayanir. Bu gelisim modelinde, her yas déneminin

bazi gelisim gorevleri vardir ve kisi bu donemlerdeki gelisim gorevlerini
sagladiginda bir sonraki donemdeki gelisim gorevlerine gegebilir. Tipk: bir
merdivenin basamaklarim1 tirmanmak gibi, kisi asama asama mesafe kateder
ve nihayetinde her dénemin gelisim gorevlerini tamamlayarak bir ilerleme

36 gosterir.
Ic\;ﬂczscduel;i\;t Piaget’nin metodolojisi kisa siire icerisinde dini gelisim ve din egitimi
2021/2 calismalarina da uyarlanmistir (Bkz. Hyde, 1990). Bu calismalar dini
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gelisim Gzelliklerini agiga ¢ikarma, bu gelisimsel 6zelliklere gore bir din
egitimi miifredat1 hazirlama ve bunlari test etmeyi merkeze almistir. Ancak
bu ¢alismalar daha sonra sosyal gelisim ve ahlaki gelisim kuramlarini da g6z
oniinde bulundurarak farkli boyutlara tagmnmistir. Ornegin psikolog Fritz
Oser ve teolog Paul Gmiinder’in dini yarg gelisimi teorisi, dini bilginin
Tanr1 ile girilen 6zel bir iligki sekliyle gelistigini iddiasindan ve genel gelisim
teorilerinin bir¢ogunun verilerinden hareketle dini yarg: gelisim basamaklar:
ortaya koymustur. Ornegin 6zerk olmayan dini yénelim ve almak igin
vermek yonelimi biitiiniiyle erken ¢ocukluk ve ¢ocukluk donemi bilissel,
duygusal ve ahlaki gelisim 6zelliklerini gosterir (Oser ve Gmiinder, 1991).
Bu donemdeki ¢ocuklar i¢in Tanri, iyilikleri odiillendirir ve kotiiliikleri
cezalandirir. Miisliiman ¢ocuklarda yapilan ¢alismalarda da benzer bulgulara
ulasilmistir (Yavuz, 2012; Coles, 1990). Bu gelisim doneminde Allport’un
belirttigi disa doniik dindarlik 6zellikleri 6n plandadir.

3. Din egitiminde icerikten ¢ok yontem iizerinde odaklanilir

Gelisimsel din egitimi dogasi itibariyle egitim bilimleri verilerini temele
alir ve bu konuda 6gretim yontemini 6ncelikli bir mesele olarak goriir.
‘Kiigiik ¢ocuklar sadece kendilerine 6gretilen dini degil, 6gretilme seklini
de Ggrenirler.” (Lee, 1988, s.186). Bunun sebebi egitim bilimleri a¢isindan
ogretme yontemlerinin daha kalic1 olmasidir. Dinin 6gretilme sekli ile
ergenlik ve yetiskinlikteki inang gelisimi arasinda giiclii bir iliski vardir.
Buna gore kati, kuralci ve sadece ‘yap’ veya ‘yapma’ seklindeki dini egitim,
Tanri tasavvurunu da etkilemekte ve kati bir dini goriis gelisimi ile devam
etmektedir.

Cocukluk donemi din egitimi, bu ¢ercevede dogrudan bilgi aktarimi veya
kurallar sisteminden ziyade ilgi uyandirma seklinde anlasilir. Din egitimi bir
metnin literal olarak aktarimi seklinde mi olmali yoksa, canl1 bir olgu olarak
¢ocuklarin hayatina dokunan, hissedilen ve diisiinceyi gelistiren bir olgu mu
olmalidir? Gelisimsel din egitiminde bu problem ‘Kutsal metni 6gretmek
mi?’ yoksa ‘Kutsal metinden 6grenmek mi?’ seklinde bir ayrima gidilerek
¢oziilmeye calisilir (Goldman, 1971, s.71). Buna gore ¢ok erken yaslardan
itibaren sadece metne dayal1 bir 6gretim, 6zii itibariyle yetiskinlere hitap
eden bir kitabin anlasilmasini problemli hale getirir. islam dini agisindan
diisiiniildiigiinde bu ‘Kur’an’dan 6gretmek’ seklinde sistematize edilebilir.
Buna gore ¢ocuklarin dil gelisimleri, tecriibeleri ve zihinsel gelisimleri

de dikkate alinarak Kur’an’a ilgi duymalar1 saglanir. Bu durumda Kur’an,
¢ocuklarin anlamakta zorlanmayacaklari kissalarin ve ahlaki 6giitlerin
kendisini sundugu canli bir kaynaga doniisiir.

Cocukluk Dénemi Din Egitimine Gelisimsel Bir Bakis Acis1
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4. Din egitiminde bireysel hazirbulunusluk esastir

Cocuklarin, yetiskinlerin kiiciiltiilmiis bir modeli oldugu seklindeki
anlayisin gelisimsel olarak bir karsilig1 yoktur. Buna gore ¢ocuk biitiin
ozellikleriyle kendine 6zgii bir bireydir ve sadece yetiskinlerin sahip oldugu
yetenek ve yeterliliklerin tamamina sahip degildir. Bu sebeple ¢ocuklarin
hazirbulunusluk durumunu gozetmek 6zellikle din egitimi agisindan
zorunludur. Din egitiminde su sorular1 sormak gerekir (Cox, 1966,

s.84): Bu basamaktaki bir ¢ocuk i¢in hangisi yahut ne tiir bir dini anlayis
miimkiindiir? Bir sonraki basamak i¢in ne tiir tecriibe ve zihni yetenekler
gerekir? Ne tiir bir egitim-6gretim yontemi ¢ocugun i¢inde bulundugu
basamaga hitap eder ve bir sonraki basamaga gecis saglayabilir?

Egitim, kisinin hazirbulunuslugu ile ilgili bir temel olusturur. fyi bir
ogretmen de uygun zamani gozeterek cocuklarin 6gretime esas olan
konularda bazi 6n bilgiler edinmesini saglar. Hazirbulunusluk 6zellikle
dini acidan gelisimin temel 6zelliklerinden biridir. Dini konularda bir
bilgiyi almak iizere hazir bir duruma gelmeyen bir 6grenciye sadece dini
kaygilarla 6gretim gerceklestirmek basarisizlikla sonuglanacagi gibi sonraki
doénemlerde ortaya ¢ikacak bazi problemlere de zemin olusturur. Dinden
uzaklasma yahut radikallesme bunun muhtemel sonug¢larindan bazilaridir.

5. Din egitimi elestirel bir pedagojik yaklasim benimser

Gelisimsel din egitiminde temel kavramlardan biri ‘merak’tir. Ozellikle
¢ocukluk doneminde herhangi bir konu iizerinde konusma baslatmak ve

bu konuyu biitiin yonleri ile tartisabilmek, basta dini diisiince olmak {izere
diger gelisim alanlarina katkida bulunur. Salt bir dini bilgi aktariminin
¢ocuklarda uzun siireli ve kalic1 bir etki saglamadig1 aciktir. Ote taraftan bu
tiir aktarimlarin tartismaya acik olmamasi da bazi olumsuz sonuglar dogurur
ki bu durum bizi endoktrinasyon problemi ile kars1 karsiya getirir.

Endoktrinasyon (katiyen elestiri ve tartisma kabul etmeyen bir 6gretim
sekli) modern egitimin ve din egitiminin ¢6zmesi gereken temel
problemlerden biridir. Endoktrinasyon igerigin tartismali konumunu,
icerigin sozde dogru oldugu sunumuyla 6grenenden gizlenmesidir. Burada
icerik rasyonel olarak tartisilmaz ve mutlak dogru olarak sunulur (Hull,
2004). Gelisimsel din egitimi temelde endoktrinasyonu reddeder ve
egitimde tartisilmayan hi¢bir konunun olmadigini, bu tartismanin da 6zii
itibariyle dine aykirilik tasimadigini, daha ziyade yerindelik anlaminda
olmasi gerektigini varsayar. Ornegin herhangi bir Kur’an kissasi eger
¢ocuklar tarafindan tam olarak anlagilmiyor ise, bu durumda; (a) kissanin
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icerigini ¢ocugun anlayacagi bir sekilde ¢ocuk diline aktarma, (b) bazi
béliimleri anlasilmiyor ise bu boliimleri yasamin ileri donemlerine erteleme,
(c) ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun degilse biitiiniiyle ¢ocukluk
déneminde kissay1 kullanmama seklinde secenekler sunar. Bunu ¢ocugun
kissa ile ilgili sormas1 muhtemel biitiin sorular1 goz 6niinde bulundurarak ve
elestirel bir yaklasimla incelemeyi hesaba katarak diizenlemek gerekir.

6. Din egitimi yasam boyu devam eden bir faaliyetidir

Gelisim psikolojisi arastirmalar1 gelisimin yasam boyu devam ettigini, buna
gore egitimin de yasam boyu siirmesi gerektigini géstermistir (Santrock,
2009). Gelisim psikolojisi ¢aligmalarinda Erikson’un ayrintil: bir sekilde
ifade ettigi ve sistemlestirdigi yasam boyu gelisimde, her donem ayr1 bir
oneme sahiptir. Buna gore her gelisim doneminin kendine 6zgii gelisim
gorevleri, krizleri ve mutlaka karsilanmasi gereken ihtiyaglar1 vardir
(Erikson, 1968). Bu yarg1 dini gelisim sahasinda da gegerlidir. Bircok
calisma 6zellikle ¢cocukluk ve ergenlik donemi iizerinde yogunlasir.
Dindarlig1 dogrudan ¢ocukluk ile iligkilendiren ¢alismalar olmakla birlikte
(Copley, 2008), her gelisim doneminin kendine 6zgii bir dindarliginin
oldugunu iddia eden gelisim psikolojisi ¢alismalar1 da vardir (Allport,
1962). Buna gore her gelisim donemi bir onceki gelisim doneminin devami,
ayn1 zamanda 6nceki dénemin kazanimlarinin yeniden yorumlanarak ileri
bir asamaya gecilmesi anlamina gelir. Cocukluk doneminde kazanilan

dini aligkanliklar, ergenlik donemi i¢in fevkalade 6nemlidir, ancak bu
kazanimlarin ergenlik doneminde degismesi gerekir. Ciinkii ergenlik

soyut diisiincenin gelistigi yeni bir donemdir. Aile ve ¢evrenin etkisi ile
gelisen dini kazanimlarin ergenlik doneminde olgun ve kendine 6zgii bir
dindarlik sekline evrilmesi beklenir. Gelisimsel olarak bu siire¢ yasamin
her dénemi i¢in boyle devam eder. Kisaca inang her gelisim asamasinda
kendisini yeniden var eder. Bu durum her gelisim donemi i¢in bir din egitimi
yaklasimim gerektirir.

7. Gelisimsel din egitimi yasam merkezlidir

Program gelistirmede bir¢ok farkl1 yaklasim s6z konusudur. Bunlar
icerisinde konuyu, metni ve 6grenciyi merkeze alan yaklasimlar mevcuttur.
Gelisimsel din egitimi dogrudan 6grenciyi merkeze alir, konu ve metin de
6grencinin durumuna gore belirlenir. Burada ¢ocuklarin gelisimine uygun
olmayan bir miifredat temelden reddedilir. Bu anlamda gelisimsel din
egitimi ¢6ziimii gelisim psikolojisi verilerinde bulmaya ¢alisir. Buna gore
psikoloji dini gerceklik veya dini diisiinceyi ispatlamak i¢in bir bakis agis1
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gelistirmez. Fakat daha 6nemli bir sey kazandirir: Kisinin dini diisiince
gelistirmesinde ve dindarliga uygun kosullarin saglanmasinda bir yontem
gelistirmek iizere kiymetli veriler saglar.

Cocuklar ergenlik donemine kadar gercek anlamda dini bir diisiinceye

sahip olamazlar. Ciinkii cocuklarin tecriibe ve zihinsel gelisim faaliyetleri

bu konuda yeterli degildir. Ancak bu durum erken ¢ocukluk ve ¢cocukluk
doneminde ¢ocuklarin dinden tamamen habersiz olduklar1 anlamina

da gelmez (Ashton, 2000). Bu agidan din egitimi, teolojiyi degil pedagojiyi
oncelemelidir. Cocugun merkezde oldugu ve dinin de bu ¢ercevede ¢ocugun
anlayis diizeyine gore sunuldugu bir yaklasim esas alinir. Bu siirecte ¢ocugun
giinliik yasaminda karsilig1 olan konular din egitiminin hareket noktasi
olarak kabul edilir. Sevgi, Allah’tan 6nce ¢evredekilere kars1 gelismeli,
Allah’a giivenden 6nce kardesine giiven gelismeli, Allah ile iletisime
gecmeden bitkilerle, hayvanlarla iletisim saglanmalidir. Somut olgulara kars1
gelisen duygu ve diisiinceler bu sayede Allah’a bir yol bulabilmelidir. Béylece
inangtan tamamen yoksun bir ¢ocukluk degil, yasayan canli bir olgu olarak
yasamla i¢ ice bir inang¢ gelisimi s6z konusu olur.

Gelisimsel Din Egitimine Yonelik Elestiriler

Farkli gelisim kuramlari kisinin belli bazi evrelerden gectigini, kiiltiirden
kiiltiire baz1 farkliliklar olmakla beraber bunlarin benzerlikler tasidigini
ifade eder. Dini gelisim ¢alismalarinda da benzer bir metodoloji takip
edilmistir. Buna gore her yas doneminin bazi 6zellikleri vardir ve bu
donemlerin gelisim 6zelliklerine uygun bir icerik ve yontemle din egitimi
yapilmalidir. Bu ¢ercevede gelistirilen bir¢ok egitim ve din egitimi yaklasimi
farkl: agilardan elestirilmistir. Bu elestiriler baz1 basliklar altinda soylece

incelenebilir:

1. Gelisim donemlerinin evrenselligi

Bazi arastirmacilar yas, donem veya basamak seklindeki siniflandirmalarin
kisinin gercgek dini gelisim 6zelliklerini yansitmayacagini ifade eder. Bu
calismalarda kisinin gercekte algilama ve 6grenme kapasitesi yas veya
herhangi bir gelisim donemi ile ilgili degildir. Kisinin deneyimlerinin
derinligi cogu kez sozel olarak ifade edilenlerin ¢ok 6tesindedir ve bu
durum kisinin bu deneyimleri yasayamayacag1 anlamina gelmez (Moltmann,
2000). Hatta bazi1 yaklasimlarda ¢ocuklar ile yetiskinler arasinda bir¢ok
ortak gelisim 6zelligi oldugu ve bunlarin aslinda bu tiir tecriibeler aracilig:
ile daha da giiclendigi ifade edilir. Sadece gelisim donemleri goz 6niinde
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bulundurularak yapilacak egitimde bu ortak deneyimlerin bir¢ogunun ihmal
edilme riski vardir (Boyatzis, 2011).

Piaget basta olmak iizere onun metodolojisini kullanan arastirmalarda,
bilimsel arastirma yontemlerinden kaynaklanan bazi sinirliliklar vardir.

Bu konuda gelisim psikologu Robert Slavin’in (2006, s.42) de ifade gibi,
‘cocuklar Piaget’nin belirttiginden daha donanimli’ olabilmekte ve bunu
teyit eden arastirmalar yapilmaktadir. Hatta gelisim kuramlarinin bir ‘at
gozliigline’ doniisme riski s6z konusudur (Miller-McLemore, 2006, s.656).
Soyle ki, ‘bu donemdeki ¢ocuklar bunu anlar ama sunu anlamaz’ seklindeki
bir bakis acis1 biligsel gelisim agisindan bir problem tegkil etmemekle
birlikte, din egitimi a¢isindan problem olusturabilir. Bu konudaki bir

kisim ¢alismalarda ¢ocuklarin tam bir bilim insani seklinde bir¢cok konuyu
anlayabildikleri, ancak bunu ifade etme konusunda bazi problemler yasadig1
belirtilmigtir (Schweitzer, 2006).

2. Maneviyatin bilissel gelisime feda edilmesi

Dini gelisimin g6zlemlenebilir, dl¢iilebilir ve test edilebilir olgulara
indirgenmesi, egitimde duygularin ve 6zellikle maneviyatin ihmal edilmesi
sonucunu dogurdugu seklinde bir elestiriye sebep olmaktadir. Gelisimsel
modelde biligsel aktarim miimkiindiir, ancak Devries’in (2001, s.162)
belirttigi gibi, “Ornegin sevgi ve duygu aktarimi s6zel degil, biling dis1 bir
deneyimle miimkiindiir.” Bu ise sadece bireysel bir ¢aba ile degil, digerleri
ile girilen uzun soluklu iliskiler araciligiyla 6grenilir ve yasanir. Modern
hayatta karsilasilan bir¢ok problem, kisinin sadece zihinsel yoniinii
gelistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda diger insanlar ve canlilarla kurulan
iliskiler araciligryla agilir.

Gelisimsel din egitimine en 6nemli elestiriyi getiren din egitimcisi John M.
Hull, sadece bilissel, sosyal ve ahlaki gelisim ekseninde gerceklestirilecek
bir din egitiminin giinlimiiz ¢ocuklarini, karsilasmalar1 pek muhtemel olan
bazi problemlerden uzaklastiramayacagini ifade eder. Buna gore sadece
sosyal yonden egitilen ¢ocuklar toplumu, aileyi ve bunlarin iliskisini
ogrenirler. Ahlak egitiminde ise dogruyu, yanlisi, ahlaki diizeni 6grenirler.
Hull’e (2002) gore bunlarin higbiri giiniimiiz cocugunun karsilagsmasi
muhtemel problemlerine ¢6ziim olamaz. Ornegin siddet, cocugun bas etmesi
gereken bir problemdir ve manevi egitim ¢ocuga yiiksek insani nitelikler
kazandirarak bu problemleri agmasi i¢in yardim eder. Maneviyat, insani
yonii ortaya cikarir ve digerleriyle yardimlasmaya dayal1 bir hayat yasamada
destek saglar. Cikara dayal: iligkilerin siradanlastirdig1 bir yasam icerisinde
iligski ve manevi bir yonelim gelistirme kisiyi hayata hazirlar.
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3. Inang gelisiminin karmasik yapisinin ihmal edilmesi

Gelisim kuramlarinin metodolojisini kullanan dini gelisim ve din egitimi
kuramcilar1 inancin zihinsel gelisim veya ahlak gelisiminde oldugu gibi
bir gelisim seyrinde ilerledigini ortaya koymustur. Bu ¢aligmalar inancin
kendine ait karmasik ve i¢ ice gecen yOniiniin gérmezden gelindigini ifade
eder. Bu durumda sdyle bir soru ile kars1 karsiya gelinir: Acaba inang yasa
bagli olarak siirekli gelisen ve belli bir noktada da zirve yapan bir olgu
mudur?

Bu soru dini gelisim alanindaki ¢alismalarda farkli sekillerde
cevaplanmaya calisilmistir. Biligsel, sosyal ve ahlak gelisim kuramcilarinin
metodolojisini dini gelisime aktaran kuramcilar, biiyiik oranda inancin
benzer siiregler gecirdigini ifade etmistir. Ayn1 sekilde gelisim teorileri
icerisinde kat1 evreler yerine esnek gelisim modelleri 6neren ¢alismalar
da mevcuttur (Reich, 1997). Ancak bu teoriler, temelde gelisimsel bir
modele dayanmakta ve inanc1 kismen ahlak gelisimine indirgemekten
kurtulamamaktadirlar.

inang gelisimini farkl bir bakis acisiyla ele alan John H. Westerhoff (2000),
hiyerarsik bir inang yerine farkli bir model 6nerir. Buna gore inancin

dort boyutu vardir ve bunlar arasinda bir gecis s6z konusudur. inangta
bir 6nceki diizeyden yeni bir diizeye geciste daha 6nceki inang 6zellikleri
yok olmaz ve yok sayilamaz. Ciinkii kisi bir sonraki diizeyde iken 6nceki
yasantilar1 hayatindan kolayca ¢ikaramaz. Bu durum zincire siirekli yeni
halkalar eklemek gibidir. Zincire yeni halka eklemek eskilerini ¢ikarmay1
gerektirmez. Hayatimizda siirekli bir sekilde inanca bazi yeni unsurlar
ekleriz, yine hayatimizin bazi dénemlerinde zincirin en basindaki halkaya
tekrar doneriz. inang dongiisel olarak boyle bir dinamizm igerisinde
devam eder. Bu da diisiincenin, hislerin ve iradenin aktif bir nitelige sahip
oldugunu gosterir. Kisi bazen daha 6nceki inanca aykir1 davranabilir, bu
stres ve kriz yaratabilir. Alternatifler 6grenildikce ve tecriibe edildikge,
sorgulamalar daha anlaml1 hale gelir ve inancin dinamizmi de buradan
kaynaklanir.

Her ne kadar islam tasavvuf kiiltiiriinde, ¢alismamizin baginda degindigimiz
iizere hiyerarsik bir sistem ongoriilse de, bu durum inancin siirekli gelisim
halinde oldugu ve dogrusal olarak hep ilerleme gosterdigi anlamina gelmez.
Kur’an-1 Kerim’de inancin siirekli degiskenlik gosteren yapisina vurgu
yapilir. Bazi faaliyetlerin imam arttirdig ifade edilir (Enfal Siresi, 8/2). Bu
bakimdan Kur’an’da dogrusal bir artistan ziyade, zamansal olarak degisken
ve dinamik bir siirece isaret edilir. Peygamberlerin siiphelerinden bahsedilir
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ve bu siiphelere gerekge olarak kalbin mutmain olmasi ifade edilir (Bakara
Siresi, 2/260).

Gelisimsel olarak 6rnegin Allport’un disa doniik dindarliginin yasin
ilerlemesiyle ice doniik dindarliga evrildigini gosteren bir kanit yoktur.
Boyle bir doniisiim ¢ocuklukta olabilecegi gibi ergenlikte de yetiskinlikte
de olabilmektedir. Ornegin kisi hayatinda higbir sekilde ice doniik bir
dindarlig1 tecriibe etmeyebilir veya Fowler (1991)’in de ifade ettigi

ve inang gelisiminin zirvesine yerlestirdigi evrensel inang, bir ¢cocukta
gelisebilmekte iken digerlerinde hicbir sekilde gerceklesmeyebilir. Ayni
sekilde Goldman’in (1964; 1971) belirttigi soyut dini diisiince ¢ocukluk
doéneminde kazanilabilecegi gibi, bir¢cok kiside yasam boyu kazanilamaz.
Bu durum inancin karmasik yapisindan kaynaklanir. Kisi Piaget’nin
belirttigi siniflandirmada somut islemlerden soyut islemlere gegebilir ve
bunun belli yas araliklarinda gerceklesmesi pek tabi ki miimkiindiir. Ancak
inang s6z konusu oldugunda, boyle bir gegis ve ilerleme pek miimkiin
goriinmemektedir.

Sonug

Sistematik olarak Rousseau ile baslayan ve daha sonra Hall’in ¢aligmalariyla
bilimsel incelemelere konu olan dini gelisim meselesi gelisim psikolojisinin
oncii ismi olan Piaget ile zirve yapmistir. Piaget sonrasi ¢alismalar, din ve
maneviyatin bilimsel 6l¢iitlere gére incelenebilmesinin yolunu agacaktir.
Buna gore dini bilgi, 6grencileri merkeze alan bir egitim bilimsel bakis
acisiyla gelistirilebilir, test edilebilir, uygulanabilir. Daha da 6nemlisi geri
bildirimlerden hareketle icerik ve yontem yeniden diizenlenebilir. Biitiin
bunlar egitim bilimleri alanindaki gelismelerin dini gelisim ve din egitimine
uyarlanmasiyla gelisimsel bir din egitimi yaklasiminin yolunu agmistir. Bu
siire¢ 6zellikle Hiristiyan Avrupa kiiltiiriinde Kilisenin faaliyetlerine bir
reaksiyon olarak da algilanmistir. Ancak bunlar bir biitiinliik icerisinde
incelendiginde, Rousseau gibi bazi 6rnekler istisna edilecek olursa, her
gelisim déneminin bazi dini ve manevi 6zellikler tasidigini ve din veya
maneviyati goz ard1 edecek bir egitim anlayisinin miimkiin olmadigin
belirtmislerdir.

Gelisimsel din egitimi temelde herhangi bir gelisim doneminde din ve
maneviyatin olmasi veya olmamasi ile ilgili bir konuyu tartismaz. Buradaki
temel problem, her bir gelisim donemini biitiin 6zellikleriyle bilmek, buna
gore dini bir icerik gelistirmek ve metodolojiyi de gelisim 6zelliklerine
gore uygulamaktir. Bu anlamda 6zellikle yontem konusu bu bakis agisinin

Cocukluk Dénemi Din Egitimine Gelisimsel Bir Bakis Acis1



temel hareket noktasini olusturur. Buna gore egitimde 6gretme yonteminin
cogu kez icerikten daha kalici oldugu varsayilir. Bu sebeple ¢cocugun
hazirbulunusluk diizeyine uygun, onun zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimi
esas alinarak bir icerigin hazirlanmasi gerekir. Gelisimsel yontem, bilginin
bir dogma olarak sunumunu reddeder. Bunun yerine karsilikl: etkilesim ile
dini bilgi ¢ocukla birlikte yeniden yapilandirilir. Bunu da yasam merkezli
bir din egitimi yaklasimi ¢ercevesinde gerceklestirir. Buna gore saglikli

bir din egitimi yaklasiminda ¢ocugun gelisim donemi, ilgileri, meraklari,
bireysel farkliliklari, kiiltiirel arka plam gibi hususlar bilinmeli ve 6gretim
yontemi buna gore diizenlenmelidir. Bunun i¢in bir din egitimcisinin
teolojiden 6nce iyi bir psikoloji ve pedagoji bilgi ve kiiltiiriine sahip olmas1
gerekmektedir.

Gelisim psikolojisindeki bir¢ok kuram hem kisa siirede uygulamaya
kavusmus hem de bazi yonleri ile elestirilere konu olmustur. Gelisimsel
din egitimi ¢aligmalar1 da bu siiregten etkilenmistir. Nitekim gelisim
kuramlarina yapilan elestirilerin neredeyse tamami dini gelisim ve din
egitimi kuramlarina da yoneltilmistir. Gelisim dénemlerinin evrenselligi
meselesi gelisim psikolojisinde ¢okga tartisilan bir konudur. Mesele din

ve maneviyat olunca, konu daha karmasik bir vaziyet almaktadir. Gelisim
doénemlerine bagh bir din egitiminin maneviyat1 dislayacag: seklinde ortaya
atilan elestiriler gelisimsel din egitimin salt bilgi aktarimindan Steye
gecemeyecegini, dinin 6nemli bir yoniinii olusturan maneviyat ve kutsallig1
gelistiremeyecegini ileri siirmiislerdir. inang bilis veya duygular gibi gelisir
mi, yoksa inancin kendine ait karmasik yapis1 dongiisel bir nitelik mi
gosterir sorusu burada yanit bulmamaktadir.

Dini gelisim ve egitim genel gelisimin disinda bir alan degil, onun dogal
bir parcasidir. Bu sebeple dini gelisim ve egitim, genel gelisimin bir boyutu
olarak bilimsel anlamda incelenmektedir. Calismamiz icerisinde goriislerini
inceledigimiz Piaget, Erikson, Allport gibi kuramcilarin disinda, dini baz1
patolojik davranislarla iligkilendiren kuramcilar da vardir. Burada 6zellikle
bilimsel olgiitler cercevesinde hareket eden goriisler ele alinmis, modern
doénemlerde inang konularinin, ¢ocugun hayatinda nasil ve hangi igerikle
yer almasi gerektigi konusu iizerinde durulmustur. Burada objektiflik, elestiri
ve yasamla bag kurma kritik ii¢ kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
kavramlar ayn1 zamanda gelecegin din egitiminin de temel kavramlar1 olmak
44 durumundadir.
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Miisliitman Ailede Cocuk ve
Cocuk Egitiminde Sorumluklar
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Ozet

islam’a gore gocuklar, Allah’in anne babalara hatta topluma verdigi bir nimet ve
hayatin siisii olmasinin yaninda, onlarin ayn1 zamanda sinavlaridir. Hig¢bir sey
bilmeden diinyaya gelen ¢ocuklar1 hayata hazirlamak ve dinini 6gretmek anne
babanin gorevidir. Cocuklar diinya hayatinin siisiidiir, diinya hayat1 gecicidir
onemli olan ahirete hazirlanmaktir. O hilde ¢ocuklar hem diinya hem de ahiret
hayatina hazirlanmalidir. islam’a gore aile kutsaldir. Cocuk egitimi en iyi aile
kurumu i¢inde gergeklesir.

Bu calismada, ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi gorevleri 6zetlenmistir. Anne
babanin ¢ocuga karsi gorevleri, iyi bir es se¢cimiyle baslamakta, Allah’tan hayirli
evlat istemekle, annenin iyi bir hamilelik donemi gegirmesi, iyi bir ad konulmasi
ile devam etmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina, hayatta kalma, topluma uyum
saglama egitimi vermelerinin yaninda dinlerini 6gretme de 6nemli bir yer
tutmaktadir.

Anahtar Kelimeler: islam, ¢ocuk, islam’da ¢ocuk, cocuk egitimi, din egitimi

Abstract

According to Islam, children are not only a blessing given to parents and society
by Allah and a kindness of life, but also an examination for them. It is the duty
of parents to prepare children who were born without any knowledge about life
and to teach their religion. Children are the kindness of the life in this world,
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however, the life is temporary, and the important thing is to prepare for the
afterlife. Therefore, children should be prepared for both this world and the
afterlife. According to Islam, the family is sacred-being. Child education takes
place in the best way in family institution. In this study, the duties of parents
towards their children are summarized. The duties of the parents towards the
child begin firstly with choosing a good spouse, asking Allah for a good child,
having a good pregnancy period for the mother, and calling a good name. In
addition to giving education to their children to survive and adapt to society,
teaching their religion also plays an important role.

Keywords: Islam, child, child in Islam, child education, religious education

Giris

Toplumun en kiiciik birimi olan aile, bir hanim, bir erkek ve varsa
¢ocuklardan olusur. Bu kurumun en 6nemli meyvesi ¢ocuklardir. Cocuklar,
neslin devamini saglayan, aile bireylerini hem birbirine hem de hayata
baglayan 6nemli varliklardir. Aslinda insana verilen sehevi duygularin

da aileyi olusturan evlilik kurumunun da temel amaci, ¢ocuklarla neslin
devamini saglamaktir. insanin dogasinda ebedi yasama istegi vardir. Bu
istek, insanin kendi neslinden gelen ¢ocuklar sayesinde gerceklesmektedir.

Bu yazida, Miisliiman ailede ¢ocuk ve ¢ocuk egitiminde sorumlular ve kisaca
gorevleri {izerinde durulmustur.

islam’a Gore Cocuk

islam’a gore gocuk, Allah’in insanlardan diledigine bahsettigi bir liituf ve
nimettir. “Goklerin ve yerin miilkii (hiikiimranligi) Allah’indir. O, diledigini
yaratir. Diledigine kiz ¢ocuklari, diledigine erkek ¢ocuklar1 verir. Yahut o
¢ocuklar erkekler, disiler olmak iizere ¢ift verir, diledigi kimseyi de kisir
yapar. Siiphesiz O, her seyi hakkiyla bilendir, hakkiyla giicii yetendir.”!
insanlarin cocuklarina karsi icten gelen karsiliksiz sevgileri dogasina
yerlestirilmis bir olgudur. “Boylece biz, anasinin gézii aydin olsun ve
iiziilmesin, Allah’in vadinin hak oldugunu bilsin diye onu anasina geri
dondiirdiik. Fakat onlarin pek ¢ogu bunu bilmezler.”? ayeti bu olguyu
anlatmaktadir.?

48 1 42/Sura suresi, 49-50. ayetler.

Cocuk ve 28/ Kasas suresi, 13.ayet.

Medeniyet 3 Benzer ayetler: 28/Kasas suresi, 9. ayet; 16/Nahl suresi, 72. ayet; 15/Hicr suresi, 51-54.
2021/2 ayetler.
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Bir evlada sahip olmak siiphesiz ¢ok biiyiik bir mutluluk vesilesidir. Dogumu
anne babasi icin bir miijdedir. Nitekim Kur’an’da Hz. ibrahim ve Hz.
Zekeriya peygamberlerin salih evlatlarla miijdelendikleri gériilmektedir.*
Benzer sekilde Peygamberimizin (SAV) oglu ibrahim’in dogdugu
miijdelendiginde, “Bu gece oglum oldu. Ona atam Ibrahim’in adin1 verdim.”
diyerek sevincini dile getirmistir.> Diger biitiin nimetler gibi bu giizel nimeti
lutfeden Allah’a siikretmek Allah’t hosnut eder.®

Cocuklar diinya hayatinin tath bir siisiidiir” ancak diinya hayatinin tath bir
siisii olmasinin yaninda insan i¢in ¢ocuk ayn1 zamanda sinav vesilesidir.
Kur’an’da séyle buyrulur: “Bilin ki mallariniz ve ¢oluk ¢ocugunuz birer
deneme aracidir. Allah katinda ise biiyiik bir miikafat vardir.”® Bu vb.?
ayetlerde ifade edilen siis, insanlarin ilgisini ¢eken giizellik veren,
giizellestiren sey anlamindadir. Ancak bu siis, diinya hayatinda oldugu igin,
diinya gibi gelip gegcicidir. 1° Nitekim “Diinya hayat1 ancak bir oyun ve bir
eglencedir. Elbette ki ahiret yurdu, Allah’a kars1 gelmekten sakinanlar i¢in
daha hayirlidir. Hal4 akillanmayacak misiniz?”!! ayetinde diinya hayati
oyun ve eglence olarak nitelenmektedir. Bunun i¢in ¢ocuk sevgisi, anne
babaya dini sorumluluklarini unutturmamali ve onlarin sevgisi Allah ve
Rasuliiniin sevgisinin 6niine ge¢memelidir. “De ki: “Eger babalariniz,
ogullariniz, kardesleriniz, esleriniz, asiretiniz, kazandiginiz mallar, kesada
ugramasindan korktugunuz bir ticaret ve begendiginiz meskenler size
Allah’tan, peygamberinden ve O’nun yolunda cihattan daha sevgili ise artik
Allah’in emri gelinceye kadar bekleyin! Allah, fasik toplulugu dogru yola
erdirmez.”12

Ayni sekilde ¢ocuklar anne babalar i¢in bir biiyiiklenme ve 6viinme araci
durumuna da déniistiiriilmemelidir. “Bilin ki, diinya hayat1 ancak bir oyun,
bir eglence, bir siis, aramizda karsilikli bir 6viinme, ¢ok mal ve evlat sahibi
olma yarisindan ibarettir. (Nihayet hepsi yok olur gider). Tipk: sdyle: Bir
yagmur ki, bitirdigi bitki ¢iftcilerin hosuna gider. Sonra kurumaya yiiz tutar

4 15/Hicr suresi, 51-54. ayetler; 37/Saffat suresi, 101-102. ayetler; 19/Meryem suresi, 7.
ayetler.

Miislim, Fedail, 62.

39/Ziimer suresi, 7. ayet; 14/ibrahim suresi, 7. ayet.

18/Kehf suresi, 46. ayet.

8/Enfal suresi, 28. ayet.

18/Kehf suresi, 46. ayet.

10 47/Muhammed suresi, 36.ayet; 29/Ankebut suresi, 64.ayet.

11 6/En’am suresi, 32.ayet.

12 9/Tevbe suresi, 24.ayet.
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da sen onu sararmis olarak goriirsiin. Sonra da ¢er ¢Sp olur. Ahirette ise
(diinyadaki amele gore ya) cetin bir azap ve(ya) Allah’in magfiret ve rizasi
vardir. Diinya hayati, aldatic1 bir gecimlikten bagka bir sey degildir.”!3
Peygamberimiz (SAV) de bu durumu sdyle agiklamaktadir: “Siz ¢ocuklar,
insan1 bazen cimrilige, bazen korkakliga, bazen de cehalete miiptela
kilarsiniz. Buna ragmen sizler Allah’in en giizel kokulu nimetisiniz.”14

Bir aile i¢in evlat ¢ok biiyiik bir nimet oldugu gibi onunla sinanmak ta zor
imtihanlardan biridir. Peygamberimiz (SAV) soyle buyurur: “insan, ailesi,
mali, nefsi, ¢ocugu ve komsusu ile sinanir; orug, namaz, sadaka ve iyiligi
emredip kotiiliikten sakindirma iste bu sinanma (esnasindaki kusurlarina)
kefaret olur.”!5

Evlatla imtihanin kendi aralarinda hem maddi ve hem de manevi agidan
daha da zor kisimlar1 vardir. Ornegin zihinsel veya fiziksel engelli bir cocuga
sahip olmak, bir aile i¢in en zor imtihanlardan biridir. Yine ¢ok isyan eden,
hayirsiz bir evlatla sinanmak ta ailenin en zor sinavlarindandir. Dolayisiyla
sunu soyleyebiliriz ki evlatla imtihanin, genel boyutu yaninda, daha agir bir
sinava tabi tutulma anlaminda 6zel boyutu da bulunmaktadir (Keskin, 2009,
s.88). Bazi insanlar genel boyut yaninda 6zel olarak da agir evlat sinavlariyla
sinanabilirler. Bunun &rneklerini Kur’an bize agiklamaktadir. Ornegin, Hz.
Yakup ve Hz. Ibrahim evlatla imtihan olunan peygamberlerdendir.16

Kur’an’da hayirli evlat istememiz 6giitlenmektedir. Biitiin canlilar,
icgiidiisel olarak nesillerini devam ettirme arzusu tasirlar. insan da

bu arzusunu, meydana getirdigi aile kurumuyla gerceklestirmeye
calismaktadir. Ailenin en temel islevlerinden birisi de siiphesiz ¢ocuk sahibi
olup neslin devamini saglamaktir. insanin dogal arzularin1 dogumla &liim
arasina sikistirmak miimkiin degildir. Onun 6liimden sonrasina yonelik

de bir takim arzular1 vardir ki bu arzularinin basinda neslini siirdiirme,
kendisinden sonra ocagin tiittiirecek bir varis, kendi adin1 yasatacak bir
evlat birakma diisiincesi gelmektedir (Keskin, 2009, s.89). Bir ayette ¢cocuk
sahibi olmak isteyenlere nasil dua edecekleri su sekilde 6gretilmistir: “Ey
Rabbimiz! Bize goziimiizii aydinlatacak esler ve nesiller bagisla ve bizi
takva sahiplerine dnder kil.”!”

13 57/Hadid suresi, 20.ayet

14 Tirmizi, Birr, 11.

15 Miislim, Fiten, 26; Buhari, Mevakitii’s-salat, 4.
16 37/Saffat suresi, 100-113.ayetler.

17 25/Furkan suresi, 74.ayet. Benzer ayetler: 46/Ahkaf suresi, 15.ayet; 7/Araf suresi, 189.
ayet; 3/Ali Imran suresi, 38.ayet.
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insandaki ¢ocuk talebini mesru géren Kur’an, insanlarin sahip olduklari
¢ocuklarina karsi sevgi beslemelerini de yaratilistan gelen, dogal/fitri bir
duygu olarak kabul etmistir. Bir ayette bu husus soyle ifade edilmektedir:
“Kadinlardan, ogullardan, kantarlarca y1gilmis altin ve giimiisten, salma
atlardan, davarlardan ve ekinlerden gelen zevklere asir1 diiskiinliik, insanlara
siislii (cazip) gosterildi. Bunlar, sadece diinya hayatinin ge¢imidir. Asil
varilacak giizel yer, Allah’in yanindadir.”'® Kur’an, anne babanin evlatlarina
kars: yaratilislarindan gelen sevgi ve sefkatini ifade ederken bazen ‘cocuk’
kavramini kullanir, bazen de bunun yerine ‘gézbebegi’ anlamina gelen
‘kurretu a’yun’ tamlamasin1 kullanir ki, onun bu ifadesi de ¢ocuk sevgisinin
dogal/fitri bir duygu oldugunu gésteren onemli igsaretlerdendir.’® Anne
babalar ¢ocuklarina karsi besledikleri bu fitri duygular:1 sebebiyle onlarin
bakim ve gecimlerini temin etmekten ve onlar i¢in biiyiik sikintilara
katlanmaktan geri kalmamislardir Keskin, 2009, s.93). Kur’an’in dogal/
fitri bir sevgi olarak kabul ettigi cocuk sevgisinin Hz. Peygamber’in
hayatinda buldugu yank: da konumuz ag¢isindan son derece 6nemlidir. Hz.
Peygamber’in bir dede olarak torunlarini sevmesi, onlar1 kucaklamasi, onlar
icin zaman zaman hutbelerini yarida kesmesi?® ve bir defasinda torunu
Hasan ve Hiiseyin'’i iki ellerinden tutup, ¢ocuklarin ayaklar1 kendi ayaklari
iizerindeyken ‘cik ¢1k’ diye gogiislerine kadar onlar1 tirmandirmasi?! ve
yine bir defasinda onlar1 kucaklayip optiikten sonra “Ya Rabbi, ben bu
ikisini seviyorum, sen de sev” diye dua etmesi,?? bir sefere ¢ikarken en son
vedalastig1, seferden dénerken de ilk ugradigi kimsenin kizi Fatima olmasi??
konu ile ilgili ilk akla gelen 6rneklerdendir (Keskin, 2009, s.97).

Cocuklar Allah’in anne babaya bir emanetidir. “Onlar emanetlerine ve
verdikleri s6zlerine riayet ederler.”?* ayetlerinde ifade edilen emanetler
icerisinde ¢ocuklarin velayetleri de sayilmistir (Yazir, 1975, 5.3429).

Cocuklar masumdur ve ergenlik ¢agina kadar dini yiikiimliiliikleri

yoktur. Bir hadiste “Kalem ii¢ kisiden kaldirilmistir: Akl erinceye kadar
mecnundan, uyanincaya kadar uyuyandan ve ergenlige ulasincaya kadar
¢ocuktan.”?> Bununla birlikte ¢ocuga, ne kadar kiigiik olursa olsun, heniiz

18 3/Ali Imran suresi, 14.ayet.

19 25/Furkan suresi, 74.ayet.

20 Ebu Davut, Salat, 1109; ibn Mace, Libas, 20.

21 Buhari, Ashabu n-Nebi, 22.

22 Hakim, Miistedrek, III, 567.

23 Ebu Davut, Terecciil, 21.

24 23/Miiminun suresi, 8.ayet; 70/Mearic suresi, 32.ayet

25 Tirmizi, Hudud, 1423; Ebu Davud, Hudud, 17; ibni Mace, Talak, 2041.
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ergen olmasa bile, onu sarhos edecek icecekler ya da sigara vb. kotii
aligkanliklarin kazandirilmasi; ¢irkin davranislarda bulunmanin dgretilmesi;
sovme ve cinsel igeriklikli konusmalarina izin verilmesi caiz degildir.

islam’da Ailenin Onemi

Aile, anne baba ve ¢ocuklardan olusan en kii¢iik toplum birimidir. Bu
bakimdan aile toplumun temel tas1 sayilmistir. ilk toplumlardan giiniimiize
kadar, biitiin toplumlarda aile vardir. Insanlar1 diger canlilardan ayiran
onemli 6zelliklerden biri, insanlarin aile diizeni i¢cinde yasamalaridir. Anne,
baba ve ¢ocuklarin yaninda nine, dede, amca, hala, day1 ve teyzeler de
aileden sayilir.

Dinimize gore aile, kutsal bir yuvadir. Birbirlerine sevgi ve saygi baglariyla
bagli olan; ayni1 inang, aym diisiince ve aym1 duygular1 paylasan; kendilerine
diisen gorevleri yerine getiren bireylerden olusan aileler, huzurlu olurlar.
Kur’an-1 Kerim’de “Allah, sizlere kendinizden esler, eslerinizden de ogullar
ve torunlar var eder.”?® buyrulur.

islam dini aileye biiyiik 6nem vermistir. Ciinkii aile hem kisinin huzur
buldugu bir ortam, hem neslin devamu i¢in bir vesile, hem de kisiyi dince
glinah sayilan cesitli kotiiliiklerden koruyan bir kurumdur. Kur’an-1
Kerim’de “I¢inizden kendileriyle huzura kavusacaginiz esler yaratip aranizda
sevgi ve rahmet var etmesi Allah’in varliginin belgelerindendir. Bunda
diisiinen insanlar i¢in dersler vardir.”?” buyrulur. Bu ayet evliligin amag

ve sonucunun huzur oldugunu; bu huzurun olusabilmesi i¢in dogustan
aile bireylerinin dogustan getirdikleri sevgi ve merhametle davranmalar1
gerektigi acik bir sekilde belirtilmektedir. Bu vb. ayetlerle hadislerden
¢ikarilan sonug, “Miiminin diinyadaki cenneti, i¢inde aile hayatin1 yasadig:
evdir.” anlayisi dile getirilmektedir.

Toplumun 6zii ve temeli ailedir. Uygarlikta ileri gitmis ne kadar millet varsa,
aile ocaginda iyi egitim goérmiis bireylerden meydana gelmistir. Ciinkii
milletler bir¢ok ailenin birlesmesinden meydana gelmektedir. Dinimiz,
ailelere, aile kurumuna ve aile bireyleri arasindaki iliski ve baglara biiyiik
o6nem vermektedir. Aile, evlilik ve nikah bagiyla kurulur. Peygamberimiz
(SAV) bir hadisinde “Nikah benim siinnetimdir. Evleniniz, ben diger
iimmetlere kars1 sizin ¢oklugunuzla 8giiniiriim.”?® buyurmustur. Kur’an’da

26 16/Nahl suresi, 72.ayet.
27 30/Rum suresi, 21. ayet.
28 ibn Mace, Nikah 1.
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evlendirme tavsiye edilmektedir. “Sizden bekar olanlari, kélelerinizden

ve cariyelerinizden durumu uygun olanlar1 evlendirin. Eger bunlar yoksul
iseler, Allah onlar liitfuyla zenginlestirir. Allah, liitfu genis olandir, hakkiyla
bilendir.”?°

Cocugun Egitiminde Ailenin Onemi

Aile toplumun temelidir. Ailenin en 6nemli islevi, insan neslinin devami i¢in
¢ocuk meydana getirip yetistirmektir. Cocugun egitiminde en 6nemli kurum
ailedir. Aile, dini duygularin uyandirilmasi, uygulanmasi ve dini bilgilerin ve
aliskanliklarin kazandirilmasi yoluyla egitim gorevini yerine getirir. Aile bu
gorevlerini informal bir ortamda yerine getirir. Egitimin mekani her yerdir
(okul, aile, toplum), fakat biitiin egitimin temeli ailededir.

Cocuk, davranislar kii¢iik yaslarda 6grenir ve 6grenmeler kolay sokiiliip
atilamayacak kadar derin bir sekilde yerlesir. Giinliik hayatta “huy ve
aligkanlik” dedigimiz kisilik 6zelliklerinin pek ¢cogunun temeli ¢ocuklukta
aile vasitasiyla atilir. Cocuk sadece insanlarla degil, esya ile olan iliskilerinin
esasini da burada 6grenir. Namaz, orug, sadaka vermek, comertlik, cimrilik,
temizlik, diizenlilik, daginiklik, ¢ekingenlik ve sosyallik gibi aliskanliklarin
kazanilmasi hep ¢ocukluktaki egitime baghdir.

Egitimciler, ¢ocuklarin gelecekte uyumlu ve basarili olabilmeleri i¢in en
saglikli egitim yollarinin gelistirilmesi ¢abasi icerisindedirler. Her ne kadar
kisilik gelisiminin insanin hayati boyunca siiregeldigini kabul etsek de
kisilik gelismesi ve yapilanmasinda temelin ¢ocukluk déneminde atildig:
gercegi gecerliligini korumaktadir.

Cocuga yoneltilen davranis ve ona karsi takinilan tutum, ilk yasantilarin
oriilmesinde biiyiik 6nem tasimaktadir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuk, sosyal
birey olmay1 6grenirken ayni1 zamanda 6zdesim yapacag1 bir modele ihtiyag
duyar. Kisilik olusumu i¢in gerekli olan 6zdesim, biiyiik ihtimalle aile
icindeki yakin bir iiye ile gerceklesmektedir. Genellikle 6zdesim nesnesi
anne baba olmaktadir, fakat agabey, teyze, hala, day1 ya da amca gibi aile
icinden bir eriskin de 6zdesim Kkisisi olabilir. Bu iiyelerin bozuk bir kisilik
yapisina sahip olmasi hilinde, olumsuz davranis 6rneginin ¢ocuga yansima
ihtimali artmaktadir.

Egitimin en iyi gerceklestirilecegi yer ailedir. insanlar, temel inang ve
degerlerini yeni nesillere aile aracilig ile aktarir. Birey, ilk dini ve ahlaki
bilgi ve tutumlari ailesinden 6grenir. Cocugun egitimi her seyden 6nce

29 24/Nur suresi, 32.ayet.
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temel ruhi ihtiya¢larinin karsilanmasina baghdir. Bunlar sevgi, disiplin ve
ozgiirliiktiir. Bu ¢ ihtiyag, birbiriyle siki sikiya baglantilidir ve birlikte
karsilanir. Cocugun bedensel, ruhsal ve sosyal gelisimi sevgi dolu sicak
bir ortamda yetismesine baglidir. Boyle bir ortami saglayan ilk ve temel
topluluk kuskusuz ailedir. Herkes, ailesinin bedensel 6zellikleri gibi,
diistincelerini, inanglarini, tutumlarini da tasir. Ciinkii biitiin bunlar1 ¢ogu
zaman bilingsizce, ailenin hayatindan, uygulamalarindan alir.

Allah, Kur’an’da aile ortamini karsilikli sevgi ve merhamet olarak
nitelemistir.3 Buna gore aile ortami, kargilikli sevgi ve merhamet ortamudir.
Aile bireyleri arasindaki iliskiler sevgiye dayali olmalidir. Karsilikl sevgi

ve saygl, aile bireylerini birbirine daha ¢ok yakinlastiracaktir. Cocuk sevgi
ortaminda biiyiimelidir. Ciinkii cocugun gorecegi sevgi veya sevgisizlik onun
kisiligine etki edecektir.

Cocugun anne babadan aldig1 iki sey sevgi ve egitimdir. Sevgi; kabullenme,
koruma, kollama ve sevecenlik gibi biitiin olumlu duygu ve davranislar1
icerir. Egitim ise 6gretilen her seyi, verilen bilgileri, becerileri,

yasaklari, kurallari, inanglari, deger yargilarini, gorgii kurallarini ve

insanin sosyallesmesi icin gerekli olan tiim toplumsal degerleri kapsar.
Peygamberimizin (SAV) ¢ocuklar1 sevdigini, optiigiinii goren bir bedevinin
bunu yadirgamasi ve ¢ocuklarini hi¢ 6pmedigini itiraf etmesi iizerine
Peygamberimizin (SAV), “Allah senin kalbinden merhameti almissa, ben ne
yapabilirim.”3! buyurmasi konunun énemini gosterir.

Ailenin diizenli, huzurlu ve mutlu olmasi, aile bireylerinin birbirlerine
kars1 sevgi, saygi, yardimlasma ve dayanisma bilinci i¢inde olmalarina
baglanmistir. Aslinda milletin biitiin bireyleri, birbirleriyle sevgi, sayg1
ve yardimlagma ihtiyacindadirlar. insan, yaradilis1 geregi bir bagkasina
mubhtactir. Uziildiigiimiiz veya sevindigimiz zaman bu duygularimizi
paylasacak dostlar arariz. Bunlarin basinda da aile iiyeleri gelir.

Anne ve babalar, kendileri ve ¢ocuklar1 i¢in ¢alisirlar. Aile iiyelerinin
ihtiyaglarini heldl yoldan ¢alisarak temin ederler; ¢ocuklarinin gelecegi icin
¢ok biiyiik maddi ve manevi fedakarliklar gosterirler. Cocuklarina milli ve
manevi degerleri tanitirlar. Onlarin giizel ahlakli olmalar1 i¢in ¢aba harcarlar.

Aile bireyleri kendi aralarinda yardimlagma ve dayanisma i¢inde olurlar.
Herkes, ailenin sevinci ile sevinir, iiziintiisiiyle iiziiliir. Aile bireyleri
kendilerine diisen gorevleri aksatmadan yerine getirirler. Anne ve babasina

30 30/Rum suresi, 21. ayet.
31 Bubhari, Edeb 18.
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eziyet etmezler. Akrabalarini, dostlarini ve komsularini sever, sayar ve
yardimlarina kosarlar. Biitiin bu giizelliklerin yasanmasi i¢in aile bireylerinin
empati yeteneginin gelismis olmasi gerekir.

Aile, her insanin dogup biiyiidiigii kutsal bir ortamdir. Hepimizin kaldig1
bir yer vardir. Insanlarin kaldiklar1 yerlere ev deriz. Ancak aile bireylerinin
yasadiklar1 yerlere yuva denir. Aile yuvalarina, aile ocagi da denilmektedir.
Aile yuvasi ve aile ocag1 gibi deyimler, icinde rahatlik ve giiven duygusu
veren, i¢inde sicakligini hissettigimiz yerler anlaminda kullanilmaktadar.
O halde, i¢inde yasadigimiz binalarin maddi yapisina ev derken, iginde
yasadigimiz manevi ortama da aile yuvasi veya aile ocagi diyoruz.

Ailenin 6nemi, insanin hayatinin ve egitiminin dayandig1 temel kurum
olusundan ileri gelmektedir. Birey ve toplum arasindaki olumlu iliskiler
aile araciliiyla kurulabildiginden, aile temel toplumsal bir kurumdur.
Toplumlar, temel degerlerini aile aracilig1 ile yeni nesillere aktarirlar. iginde
bulundugumuz kiiltiirel atmosfer bize, kisiligimizin gelismesi, ahlaki
karakterimizin olgunlasmasi imkanini saglar.

Her ailenin, ¢ocugun egitimiyle ilgili mutlaka dogru bilgilere sahip olmasi
gerekir. Bu husus hi¢bir sekilde ihmal edilmemelidir. Anne babalarin ¢ogu,
ebeveynlerinin kendilerini yetistirme tarzindan sikayet ederken kendi
¢ocuklarini nasil yetistirmek istedikleri konusunda ya fazla fikirleri yoktur
ya da bu konuda diisiinmeye vakit bulamazlar. Hayatlarini devam ettirirken
ebeveynligin kendiliginden olacagini zannederler. Bu “pasif ebeveynlik
tutumu” i¢ine diisme hatas1 herkesin basina gelebilir. Ebeveynlik sadece
olunan bir sey degil, yapilmasi1 gereken bir gorevdir. Anne baba olmak,

bos zaman oldugunda yapilan basit bir is olarak degil, aktif bir 6ncelik
olarak secilmelidir. Herkes iyi bir anne baba olabilir. Bu sadece ebeveynlik
yapmaya hayatta 6ncelik vermeyi istemekle saglanabilir. Cocuklarin, hayati,
anne babalariyla birlikte aktif bir sekilde yasayarak 6grenmeye, tanimaya
ihtiyaglar1 vardir ve onlardan ayr1 olarak, pasif bir sekilde bu, miimkiin
degildir. Yasalar da ¢ocuklarin yetistirilmesi gorevini yani velayetini aileye
vermigtir.32

32 Tiirk Medeni Kanunu Madde 335: “Ergin olmayan ¢ocuk, ana ve babasinin veldyeti
altindadir. Yasal sebep olmadik¢a velayet ana ve babadan alinamaz. Hakim vasi
atanmasina gerek gormedikge, kisitlanan ergin ¢ocuklar da ana ve babanin velayeti
altinda kalirlar.” Velayet ergin (resit) olmayan ¢ocugun korunmasi ve yetistirilmesi igin
ana ve babaya birlikte veya ayr1 ve tek basina olarak verilmis hak ve yiikiimliliikleri ifade
eder. Ana ve baba evli ise velayet her ikisinde birlikte bulunur. Her ikisi de ¢ocugun
bakimi, saglig1 ve egitimi ile ilgili kararlar almaya yetkilidirler. Ana veya babadan
birisinin 6liimii durumunda velayet sag olanda kalir. Bosanma karar1 esnasinda ise
velayetin kimde kalacagi somut durum ve olaylar g6z 6niinde tutularak hakim tarafindan
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Ailenin yani anne babanin ¢ocugunun egitiminde bazi gérevleri vardir. Bu
gorevlerinin basinda ¢ocugun maddi ihtiyaglarinin karsilanmasindan sonra
onun sosyallesmesi gelmektedir. Sosyallesme, toplum i¢inde yasayabilmek
demektir. Bunun i¢in toplumun kurallar1 bilinmelidir. Toplumda insanlar
arasindaki iliskileri diizenleyen hukuki diizenlemelerin yaninda dini ve
ahlaki kurallar 6nemli bir yer tutar. O hilde aile, cocuguna ahlaki kurallar
ogretmelidir.

Okullar egitim i¢in ¢ok 6nemli, vazgegilmez ve yeri doldurulamaz kurumlar
durumundadirlar. Okullar1 6rgiin egitim kurumlar1 olarak nitelendirir, onlar1
yaygin egitimden ayiririz. Bu ayirim, aslinda okulu daha yakindan tanimak
ve onunla 6zel olarak mesgul olmak kolaylig1 sebebiyledir. Okullar kadar
yaygin 6gretim hizmeti yapan kurum var midir acaba? Okullar, 6zellikle
ilkdgretim okullar1 vatandasin ayagina kadar gitmekte, zorunlu olusu
sayesinde de yetismekte olan yeni nesle, ortak degerleri kazandirmaktadir.
Ailelerin bir kismi1 ¢ocuklarinin okula gitmesi ile onlarla birlikte okulun
verdiklerinden etkilenmekte, yararlanmaktadirlar.

Her iimidi 6rgiin egitim kurumlarina, okullara baglamak dogru bir diisiince
degildir. Okul bilgi verir. Bilginin davranis haline doniismesi, bilgili kisinin
iyi ahlakli, karakterli kisi olmasi, o bilgilerin duygularla biitiinlesmesine
baglidir. Duygular ise okul ¢agindan ¢ok 6nce insanda bulunur ve belli
yonlerde sekil almaya baslamislardir. Egitim icin okul ¢agini beklemek,
okulun basarisin1 tehlikeye atmak demektir. Eger okul 6ncesinde duygular
gelistirilmemis ve dogru yonlendirilmesine ¢alisilmamissa, okulun verdigi
bilgiler biiyiik ¢apta egreti kalacak, ¢ocuk onlar1 ezberleyecek, fakat
kendisine mal edemeyecektir. fyiyi-kotiiyii, dogruyu-yanhsi, giizeli-girkini
teorik olarak 6grenip kurallari, kanunlar1 ezberledigi halde, yalan sGylemeyi,
riigsvet almayi, ¢almayi, kisisel ¢ikarini her seyden {istiin tutmayi, baskalarini
bertaraf etmek icin onlara iftiralar atmay, ayiplarini arastirarak, hilelerle
onlara zarar vermeyi siirdiiren, hatta bunlar1 basar1 sayan kimselerin varligi,
onlarin 6grendiklerini benimseyememis olmalarindandir.

Cocuk anne babasinin yaninda bir emanettir. Onun her tiirlii sekli almaya
hazir, temiz ve bos kalbi de 4deta bir cevherdir. Eger ¢ocuk iyiliklere
yonlendirilirse, hayir iizere biiyiir, diinya ve ahirette de mutlu olur. Bu
durumu anlatmak lizere atalarimiz ne giizel s6ylemisler: “Aga¢ yasken
egilir.” Burada en biiyiik sorumluluk ¢ocugun ilk ve en 6nemli ¢evresi olan

belirlenir. Ana ve baba evli degil ve cocuk evlilik dis1 diinyaya gelmis ise ¢ocugun velayeti
anneye aittir. https://hukukdestegi.com/tr/2015/12/17/veli-vasi-vesayet-velayet-kayyim-
yasal-danismanlik-kavramlari-neyi-ifade-eder/ (Erisim: 28.08.2021)
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aileye diismektedir. Bunu anlatmak i¢in de “Bakarsan bag, bakmazsan dag
olur.” denilmistir.

Ailenin Egitim Sorumlugu

Aile, siradan iki kisinin (anne ve babanin) bir araya gelerek yasadiklar1 bir
mekan degildir. Aile, iki farkli aileden iki farkli insanin, bir araya gelerek
yeni bir diinya kurup, biiyiik bir sorumlulugun altina girdigi bir kurulus, bir
kurum ve kii¢iik bir devlettir.

Toplumun en kiiciik birimi olan aile, ayn1 zamanda kiigiik bir egitim yeri
olan okuldur. Bu okulun 6grencileri, oncelikle ¢ocuklar olmak iizere tiim

aile bireyleridir. Yine bu okulun, 6gretmenleri basta anne baba olmak

iizere diger aile biiyiikleridir. Ciinkii anne baba hem 6grenen ve hem de
Ogreten, egitendir. Bunun i¢in her zaman, anne babanin ¢ocuk egitimine
hazir olmalar1 gerekir. Aile hayat1 yeni gelen misafirleri sayesinde biiyiik bir
degisiklige ugrar. Ailenin en biiyiik sermayesi bu ¢ocuklaridir. Allah’in aileye
liitfettigi cocuk, o aileye, taze kan, tath bir nese, huzur ve direnis kaynagidir.
Ancak Allah, anne babaya emanet olarak verdigi cocuga karsi biiyiik bir
sorumluluk ta yiikler.

Kur’an, ¢ocuklarin birer emanet oldugu gerceginden hareketle, onlar1
cehennem azabindan korumayi telkin etmektedir. “Ey inananlar! Kendinizi
ve ehlinizi cehennem atesinden koruyunuz.”3? islam kaynaklarinda aile

ve ¢ocuk egitimine dayanak olarak gosterilen bu ayette, insanin hem
kendisi hem de ailesini atesten korumasi istenilmektedir. Kisinin kendisini
atesten korumasi, Allah’in emir ve yasaklarina uymakla olur. Ehlini

atesten korumanin yolu ise onlara dini egitim vermektir. Ayette gecen, ehli
kelimesinden es ve ¢ocuklar anlagilmaktadir.3* Burada “koruyunuz” emri de
bu gorevin farz oldugunu gostermektedir (El-Kurtubi, el-Camili Ahkami’l-
Kur’an, c.10, 5.2273-2274’den aktaran Dodurgali, 2010, s.209).

islam bilginlerine gore ¢ocugun nafakasi ve himayesinden 6ncelikle baba
sorumludur. Kur’an’da sdyle buyrulmaktadir: “Emzirmeyi tamamlamak
isteyenler icin, anneler ¢ocuklarini iki tam yil emzirirler. Onlarin (annelerin)
yiyecegi, giyecegi, 6rfe uygun olarak babaya aittir. Hi¢cbir kimseye giiciiniin
uistiinde bir yiik ve sorumluluk teklif edilmez. Hicbir anne ve hi¢cbir baba
¢ocugu sebebiyle zarara ugratilmasin. (Baba 6lmiisse) miras¢1 da ayn1

seyle sorumludur. Eger (anne ve baba) kendi aralarinda danisip anlasarak

33 66/Tahrim suresi, 6.ayet.
34 Yazir, Hak Dini Kur’an Dili, c.VII, s.5122-5123.
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(iki y1l dolmadan) ¢ocugu siitten kesmek isterlerse, onlara giinah yoktur.
Eger ¢ocuklarimizi (bir siitanneye) emzirtmek isterseniz, orfe uygun olarak
vereceginiz iicreti giizelce 6dediginiz takdirde size bir giinah yoktur. Allah’a
kars1 gelmekten sakinin ve bilin ki, Allah, yapmakta olduklarinizi hakkiyla
gorendir.35

Cocugun egitiminden ise anne baba sagken ikisi birlikte sorumludur. Baba
oliince veya anneden ayrilma durumunda sorumluluk 6ncelikle anneye
verilir. Ruhsal veya bedensel rahatsizlig1 olmayan anne, baska biriyle
evleninceye kadar ¢ocugun egitimi lizerinde hak sahibidir. Annenin 6lmesi
ve evlenmesi durumunda ¢ocuga bakma ve egitme hakki sirasiyla anneanne,
babaanne, kiz kardes, kiz yegen, teyze ve halaya verilir. Cocugun bakim ve
egitimini ilizerine alacak bir kadin bulunmamasi durumunda sirasiyla, baba,
dede, kardes, erkek yegen ve amca sorumluluk alir. Buradan da anliyoruz
ki ¢cocuk egitiminde hanimlara 6ncelik verilmistir (Selvi, 2011, s.353-354).
Bir hadiste, “Allah, anne ile ¢ocugun arasini ayirani kiyamet giiniinde
sevdiklerinden ayirir.”36 buyurulur.

Anne babanin sorumlulugu hakkinda meshur bir hadiste soyle buyrulur:
“Hepiniz ¢obansiniz. Hepiniz gozetmekle gorevli olduklarinizdan
sorumlusunuz. Devlet bagkani yonettigi kimselerden, erkek ailesinden,
kadin evinden, hizmetgi kendisine emanet edilen seylerden sorumludur.”3’

Cocuga egitim verenlere Peygamber Efendimiz (SAV) de bir¢ok odiilleri
miijdelemistir: “Qldiikten sonra ii¢ kisinin amel defteri kapanmaz: Salih
evlat yetistirenler; faydalanilacak bir ilim birakanlar; (yol, koprii, okul,
cami gibi eser) sadakayi cariye birakanlar.”?® “Bir baba ¢ocuguna giizel bir
egitimden daha hayirli bir hediye vermemistir.”3°

Anne Babanin Cocuguna Kars1 Gorev ve Sorumluluklar:

1. Evlilik Oncesi Sorumluluklar

Bir bilgeye ¢ocuk egitimi ne zaman baslar diye, sormuslar. O da bir erkekle
bir hanim evlenmeye karar verdikleri zaman ¢ocugun egitimi bitmistir, diye
cevap vermistir. Burada vurgulanmak istenen, ¢ocuk egitiminin iyi bir es
sec¢imiyle basladig1 hususudur.

35 2/Bakara suresi, 233.ayet

36 Hakim, Miistedrek, 2/25.

37 Buhari, Vesaya 9; Miislim, Imare 20; Ebu Davud, Harac 1; Tirmizi, Cihad 27.
38 Miislim, Vasiye 14; Ebu Davud, Vesaya 14; Nesei, Siinen §; Ibni Hanbel, 11/272.
39 Tirmizi, Birr 33.
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Kisilik, insanin kendisi ve gevresi ile uyumunu saglayan, onu diger
insanlardan farkli kilan, 6zel ve tek yapan tipik 6zellikleridir. Kisilik insanin,
bireysel 6zelliklerinin, davranis egilimlerinin dinamik bir biitiiniidiir. Her
insanin kendine 6zgii bir takim 6zellikleri vardir. insan bu 6zelliklerin bir
kismini dogustan kalitimla anne ve babadan alir, bir kismini ise ¢cevreden
ogrenerek kazanir. Cocugun diinyaya geldiginde ilk karsilastig1 cevre
ailesidir.

insanin kisiligine ne kadar etki ettigi konusunda farkl goriisler olsa bile
kalitimin kisilige etkisi kabul edilmektedir. Kalitim, kisinin anne babasindan
genler yoluyla aldig1 6zelliklerdir. Egitimin veya kalitimin ¢ocuk iizerindeki
etkisi konusunda birbirine zit iki goriis vardir. Nativizme (dogustancilik)
gore, insan karakter ve davranislar1 daha ¢ok dogustan getirilir ve genlerine
gore sekillenir. Ampirizme gore ise insan mizag ve davranislar1 daha ¢ok
tecriibeyle kazanilir ve insan dogustan bos bir levha (tabula rasa) gibidir.
Bunlari birlestiren iiciincii bir goriis bulunmaktadir. Buna gore kisi,
dogustan getirdigi ruhsal 6zellikleri yani mizag ve yetenekleri ile kiiltiirel
cevrenin etKkisi altinda gelisir, yetisir (Dodurgali, 2010, s.185). Bu konu
tarih boyunca ahlakin degisip degisemeyecegi sorunu ¢ercevesinde her
zaman tartisilmistir (Aydin, 2012, s.18-20). Her iki goriisii savunanlar olsa
da her ikisinin de ortak noktasi, ¢ocugun mizag 6zellikleri ile yeteneklerini
dogustan; kiiltiirel ¢cevresini de sonradan agirlikli olarak anne babasinin
belirledigidir.

Kur’an’da dogrudan bir ayet bulunmamakla birlikte egitimin 6nemine dikkat
¢eken ayetler bulunmaktadir.*® Anne babanin ¢ocuklara asil etkisi ise bizzat
ornek model olmalaridir. Cocugun ilk ve temel 6rnegi anne baba olacagina
gore, evlenecek kiz veya erkek es seciminde bu hususu da goz 6niinde
bulundurmalidir. Es se¢iminde titiz davranmak, ailenin devami i¢in oldugu
kadar, anne babadan olusan bir ortamda egitim gorecek olan cocugun
egitiminde de son derece 6nemlidir (Dodurgali, 2010, s.180-183).

Kalitim ve egitimin etkisini Islam bilginlerinin fitratla ilgili agiklamalar1
ortaya koymaktadir. islam’a gore, cocuklar fitrat iizere dogarlar. Fitrat
kelimesi, insanlarin Allah’1 bilecek ve inanacak sekilde yaratildiklarim
anlatmaktadir. Bu durumu ag¢iklayan bir hadis soyledir: “Her dogan ¢cocuk
mutlaka fitrat iizere dogar, sonunda annesi ve babasi onu Yahudi, Hiristiyan
veya atege tapan yapar.”*! Kur’an’da “Sen yiiziinii (hanif) olarak dine, yani,

40 “Allah, sizi analarinizin karnindan, siz hi¢bir sey bilmez durumda iken ¢ikardi.
Stikredesiniz diye size kulaklar, gozler ve kalpler verdi.” 16/Nahl suresi, 78.ayet.
41 Miislim, Kader, 23; Buhari, Cenaiz, 78; Ebu Davud, Siinnet, 18; Buhari, 2004: 1/240.
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Allah insanlar1 hangi (fitrat) iizere yaratmis ise o fitrata ¢evir. Allah’in
yaratisinda degisme yoktur. iste dosdogru din budur; fakat insanlarin ¢ogu
bilmez.”*? buyrulmaktadir.

Evlilikte denklik konusu islami kaynaklarda 6nemle durulan hususlardandir.
Hem eslerin uyumu hem de ¢ocuklarin yetismesi agisindan denklik 6nemlidir.

2. Hamilelik Donemi Sorumluluklar:

Hamilelik dé6neminin ¢ocuk iizerindeki etkisi artik tartisilmayacak kadar
acik olarak ortaya konulmustur. Hamilelik doneminde anne babanin
¢ocuklarina karsi iki temel sorumlulugu vardir: Psikolojik ve duygusal
hayatin diizenlenmesi ve ¢ocugu yasatma (Dodurgali, 2010, s.190-200).

a.Psikolojik ve duygusal hayatin diizenlenmesi: Anne baba, hamilelik
doéneminde psikolojik olarak doguma ve ¢ocuk yetistirmeye hazirlikli
olmalidir. Disaridan gelen uyaricilara cevap veren, anne rahmindeki bebegin,
anne tarafindan gonderilen uyarilardan etkilenecegi aciktir. Gelecekte
¢ocugun bazi olumlu davranislar: kazanabilmesi i¢in, anne babasinin bu
donemi gerginliklerden uzak huzur icinde gecirmeleri ruhsal hayatlarinin
dengeli olmasi ve aynm1 zamanda ¢ocuklarinin iyi bir insan olacagina dair
olumlu diisiinceler tasimasi gerekmektedir.

Anne babanin zihninde nasil bir ¢ocuk istedikleri konusunda, dogumdan
once hayali bir cocuk kavrami olusur. Diinyaya gelen ¢cocugun anne babanin
beklentilerine uygun olup olmamasi, ebeveynin ona kars: takinacaklari
tavirlari belirler. Bunu agiklayan su ayet onemli bir tavsiyede bulunmaktadir:
“Onlar; Rabbimiz, bize ¢ocuklarimizdan ve eslerimizden goziimiiziin
aydinlig1 olacak insanlar ihsan et ve bizi Allah’a kars1 gelmekten sakinanlara
(muttakilere) 6rnek/6nder yap.”43 Béyle bir duanin kendilerini siiriikledigi
ruh haleti heniiz ¢ocuk dogmadan, bu sevinci anne babaya hissettirir.

Bu duanin anne babada dingin ve sakin bir psikoloji olusturacagi, ilerde
¢ocugun sakin mizagl ve salim bir kisilik kazanmasina yonelik davranmalari
konusunda zihinsel hazirliga zemin hazirladigin séyleyebiliriz.

Yapilan arastirmalar, dogum Oncesi ¢ocuga etki edebilecek etkenleri sdyle
siralayabiliriz: ilac;lar, kimyasal maddeler, radyasyon, beslenme; annenin
hastaliklari, duygusal durumu, yasi; ¢oklu gebelik. Hamilelik doneminde
annenin biyolojik yonden 6zellikle dikkat edecegi iki konu vardir: 1.ilag

60 kullanimi 2.Sigara, i¢ki ve uyusturucu kullanima.
Cocuk ve .

Medeniyet 42 30/Rum suresi, 30.ayet.

2021/2 43 25/Furkan suresi, 74.ayet.
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b.Cocugu yasatma: Cocuk egitimiyle dogrudan ilgili olmamakla beraber
Kur’an’in ¢ocuk konusunda degindigi diger bir husus, ¢ocugun diinyaya
getirilip yasatilmasi konusunda anne babaya yiikledigi sorumluluktur.
insan hayatina sayg1 konusunda sinir tanimayan islam dini, heniiz diinyaya
gelmemis, su¢ ve ceza kavramini bilmeyen, haklarini savunamayan,

heniiz hukuki bir varlig1 bulunmayan cenin konusunda da anne babaya
¢ocugu yasatma sorumlulugu yiiklemistir. Konuyla ilgili bir ayet soyledir:
“Evlatlarinizi fakirlik korkusuyla 6ldiirmeyin. Onlar1 da sizi de biz
riziklandiririz. Gergekten onlar1 8ldiirmek biiyiik bir sugtur.”#*

3. Dogum Sirasindaki Sorumluluklar

Dogum zorluklarla dolu bir is oldugundan son derece 6zen gosterilmesi
gereken bir olaydir. Bu durum Kur’an’da “Ciinkii annesi onu karninda
zorlukla tasimis ve dogurmustur.”*> seklinde yer almaktadir. Dogum

an1 ¢ok 6nemlidir ve bu esnada yapilacak bir hata, dogacak ¢ocuga kalici
hasarlar birakabilmektedir. Bu nedenle anne baba gerekli tedbirleri almak
durumundadir.

4. Helal Nafakayla Beslemek

Cocuk belli bir doneme kadar hem maddi anlamda ve hem de manevi
anlamda anne ve babasina muhtagtir. Zira bu déonemde onun her a¢idan
korunmaya ihtiyaci vardir. Bu ¢ercevede ¢cocugun hayatiyetinin devamligini
saglamak egitim ve saglig1 icin zorunlu bir takim harcamalarin yapilmasi
gerekmektedir. Cocuklarin biiyiiyiip gelismesi icin gerekli olan beslenme,
giyinme, barinma, saglik ve egitim gibi ¢esitli maddi ihtiyag¢larinin (nafaka)
temininde oncelikli olarak baba, imkan1 oraninda sorumludur. Bakara suresi
233. ayetinde gegen “... cocuk kendisine ait olan babaya da emzirenlerin
yiyecekleri ve giyecekleri orfe uygun olarak bir borgtur...” mealindeki ayet,
¢ocuklarin nafakalarinin da babaya ait olduguna isaret etmektedir (Keskin,
20009, 5.109; Yazir, 1975, 5.796).

Miisliiman’in helalinden yiyip igmesi Islam’in temel kurallarindandur.
“Mallariniz1 aranizda haksiz yollarla yemeyin.”46 ayeti haksiz kazanci
haram kilarken; “Ey Peygamber! Temiz olanlardan yiyiniz ve salih ameller
isleyiniz.”47 ve “Ey Insanlar! Yeryiiziinde bulunanlarin helal ve temiz

44 17/isra suresi, 31.ayet.

45 46/Ahkaf suresi, 15.ayet; 31/Lokman suresi, 14.ayet.
46 2/Bakara suresi, 188.ayet.

47 23/Miiminun suresi, 51. ayet.
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olanlarindan yiyin, seytanin pesine diismeyin; ¢iinkii seytan sizin ac¢ik
diismaninizdir.” ayetleri helal kazanci farz kilmaktadir.

Kisinin kendisinin helal ile beslenmesi gerektigi gibi ¢ocuklarinin nafakasini
da helalinden kazanmasi sarttir. Bu durumu agiklayan hadis soyledir:
“Yediginiz seylerin en temizi kendi kazancimizdan elde edilendir. Siiphe yok
ki ¢ocuklariniz da sizin kazancinizdandir.”4® Miisliiman’in ailesi ve ¢ocuklar
i¢in helalinden kazanmasi ve harcamasi tesvik edilmis ve sadaka olarak
kabul edilmistir. Bu konudaki hadislerde sdyle buyrulur:

“Esine, ¢ocuguna ve hizmet¢ine yedirdigin senin i¢in bir sadakadir. Kendine
yiyecek ikram etmen de senin i¢in bir sadakadir.”#°

“Coluk ¢ocugunun ge¢imini helalinden temine ¢alisan, Allah yolunda cihad
eden gibidir. Namusu dairesinde helalinden diinyalik pesinde olan, sehitler
derecesindedir.” (Gazali, 1975, s.235).

5. Dua Etmek

Dua, Allah’a yalvarmak, dilekte bulunmaktir. Dua dogal bir olgu oldugu i¢in
her dinde vardir. Dua ettikten sonra insan, psikolojik olarak bir rahatlik ve
serinlik hisseder. isteginin yerine gelecegi konusunda iimidi artar. Ayet ve
hadislerde dua etmek tesvik edilmistir. “Rabbiniz sdyle buyurdu: Bana dua
edin, size kargilik vereyim.”%? “Yalvarmaniz olmasa Rabbim ne diye size
deger versin.”5!

Siiphesiz Allah, kisinin ihtiya¢larini ve kalbinden gegenleri bilir. Ancak
dil ile dua etmenin, insanin kendisini egitmesi a¢isindan 6nemi agiktir.
Allah Kur’an’da miiminlere nasil dua edecegini de bizzat 6rneklerle
gostermektedir.52

Hz. Peygamber, “Allah katinda duadan daha serefli bir sey yoktur.”
buyurmaktadir.>® Hz. Aige sdyle der: “Hz. Peygambere ¢ocuklar getirirlerdi.

48 ibn Mace, Ticaret 64.

49 Ahmet b. Hanbel, IV, 131.

50 23/Miiminun suresi, 60. ayet.

51 25/Furkan suresi, 77. ayet.

52 Kur’an’da gegen aile ve ¢ocuk egitimiyle ilgili bazi dualar sunlardir: 37/Saffat suresi, 100.
ayet.; 46/Ahkaf suresi, 15. ayet.; 2/Bakara suresi, 128. ayet.;14/Ibrahim suresi, 40. ayet.;
7/ Araf suresi, 189. ayet.; 3/Ali Imran suresi, 38. ayet.; 26/Suara suresi, 169. ayet.; 25/
Furkan suresi, 74. ayet.; 46/Ahkaf suresi, 15. ayet.

53 Tirmizi, Daavat 1; Ibni Mace, Dua 1.
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O da onlara bereketle dua ederdi.5* Bir bagka hadiste s6yle buyrulur: “Kabul
edilecek ii¢ dua vardir: Mazlumun duasi, misafirin duasi ve anne babanin
¢ocuklarina yaptig1 dua.”>s

Dua etmek tesvik edilirken beddua ise yasaklanmaktadir. “Cocuklariniza
beddua etmeyin. Allah’in bir ihsan ve kabul saati vardir. O saate rastlarsa,
aleyhte yaptiginiz duayi kabul eder.”>¢

Hz. Peygamberin dogan ¢ocuklarin sag kulagina ezan, sol kulagina kamet
okumasi ve bunu tavsiye etmesi de dua etmek ve ¢ocuga ilk dini telkinlerin
baglamasi agisindan Miisliimanlara 6rnektir.5?

6. Giizel Ad Koymak

Anne babanin ¢ocuklarina giizel bir ad koymasi dini gorevleri arasindadir.
Ad, sahibinin taninmasini saglayan ve kendisini diger bireylerden ayiran
en belirgin semboldiir. Bu nedenle ¢ocuga ad vermek 6nemlidir. Aileler,
¢ocuklarina verecekleri ad1, uzun istisareler, bazen tartismalar sonunda
belirlerler. Ciinkii adlar, sdylenisindeki kolaylikla, aile ve ¢evre tarafindan
kabul edilebilirligiyle, telkin ettigi veya cagristirdig1 anlamlar ile hem ad
sahibini hem de digerlerini etkilemektedir (Bilgin, 2003, s.45).

Cocuklara ad koyarken, Hz. Peygamber’in ¢ok titiz davrandigini goriiyoruz.
O, “Siz kiyamet giiniinde hem kendi adinizla, hem de babalarinizin adiyla
cagirilacaksiniz. Bu sebeple adlarinizi giizel koyun.”>® buyurmustur. Bu
uyarisiyla Peygamberimiz (SAV), ad vermenin ayni1 zamanda bir de uhrevi
boyutunun bulundugunu gostermektedir. Hi¢ kimse ne diinyada ne de
ahirette, ne kendisinin ne de ¢ocugunun, kétii adla ¢agirilmasini istemez.

Ebeveynlere ad koyma hususunda su tavsiyelerde bulunulabilir:

* Cocuklara toplum icinde, kendilerini utandiracak, kiigiik diisiirecek adlar
koymamaliyiz.

* Basta Peygamberimiz (SAV) olmak iizere Islam biiyiiklerinin adlarini
tercih etmeliyiz.

¢ Aile biiyiiklerinin adlarinda 6zel olarak bir yanlishk veya ¢irkinlik yoksa
onlara 6ncelik verip hem onlar1 memnun etmek hem de kisilerin aidiyet
ihtiyaglarim gidermek giizel olur.

54 Ebu Davut, Edep 108.

55 Tirmizi, Daavat 48.

56 Ebu Davut, Salat 360.

57 Ebu Davut, Edep 5105; Tirmizi, Edahi 1514.
58 Ebu Davud, Edeb 69.
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e Anlamlar1 hos olmayan adlar yerine iyiligi, giizelligi hatirlatan adlar tercih
edilmelidir.

* Mutlaka degisik ad olacak diye anlamsiz veya sOylenmesi zor adlara gerek
yoktur.

* Ad koyarken oncelikle kar1 koca olmak iizere aile bireyleriyle istisare
etmekte yarar vardir.

7. Cocugun Bakimi, Gozetilmesi ve Emzirilmesi

Cocugun bakimi ve gozetimi Islami kaynaklarda hidane kavramiyla hukuki
cercevede ele alinmistir. Cocugun nafakasini temin etmek birinci derecede
babaya, bakimi1 da anneye verilmis gorevlerdendir. Benzer bir sekilde hukuki
cercevede ele alinan diger bir konu da ¢ocugun emzirilmesi konusudur.

Cocugun emzirildigi dénem olan ilk iki y1l ¢ocugun gelismesinde ve
egitiminde ¢cok 6nemli bir donemdir. Beslenmesinde anne siitiiniin dogal bir
imkan olmasinin yaninda saglik ve ¢ocuk gelisimi a¢isindan da ¢ok gerekli
bir gida oldugu aciktir. Ozellikle anne siitiiyle beslenen ¢ocuk, sadece
biyolojik a¢ligin1 gidermekle kalmaz, sevgiyi tadarak, ruhunu da doyurur.
Dolayisiyla emzirmenin hem bebegin hem de annenin ruh sagligina olumlu
etkileri vardir. Son tibbi arastirmalar da ¢ocugun beden ve ruh saghg:
acisindan anne siitiiniin yerini bagka hi¢bir gidanin ve anne kucaginin yerini
baska hi¢bir ortamin tutamayacagini gostermistir (Keskin, 2009, s.134).

Bilindigi gibi egitimde sevginin 6nemli bir yeri vardir. Sevginin yaninda
kii¢iik cocugun ve bebegin egitiminde giiven ihtiyac1 da olduk¢a 6nemlidir.
Yeni bir diinyaya baslayan bebegin, giiven, sevgi ve ilgiye muhtag¢ oldugu
bilinmektedir. Bebege sevgi ve giivenin hissettirilmesi, annenin dokunusu,
oksayisi, sivazlamasi, giizel sozler ve ninniler séylemesiyle saglanmaktadir.

Yapilan arastirmalar, bebegin dogumdan sonra anne babalarinin seslerini,
mimiklerini hissettiklerini ve onlar1 taklit ettiklerini géstermistir. Bu
nedenle bebegin dogumla birlikte annesinin viicuduyla temasi ¢ok
onemlidir. Bebeklerin ilk dakikalardan itibaren ¢evresine karsi hassas
olduklari bilinmektedir. Bebekler, kendilerini kaldiran kollarin sefkatli mi,
gergin mi oldugunu bilirler; ses tonlarinin ve bakislarin iyi ve dost¢a mi,
kaba ve ilgilisizce mi olduklarinin farkindadirlar.

Egitimin dogumun ardindan hemen ilk saatlerden itibaren basladigini
aciklarken, Amerikali yazar Carroll, diinyanin gesitli yerlerindeki
uygulamalardan 6rnekler vermektedir. Cocuklarin etrafinda olup
bitenlerden etkilendigini, konusmalar1 hissettigini agiklayan yazar, bu
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cercevede bazi Hiristiyan mezheplerindeki ve Kizilderililerin yaptiklari
dualarin, Miisliimanlarin ¢ocugun kulagina ezan okumalarinin etkilerinden
bahsetmektedir (Carroll, 2001, s.28).

Diinyada higbir canlinin yavrusu yeni dogan bir bebek kadar bakim

ve korunmaya muhtag degildir. Yeni dogmus bir bebegin tiim iliskisi
annesiyledir. ilk bakista bebegin temel ihtiyaglar1 aglik, soguk, altini
kirletme gibi bedensel ihtiyaglar olarak goriiliir. Ancak bu ihtiya¢larin
giderilmesi ve bunlar karsilanirken takinilan tutumlar ile cocugun giiven,
giivensizlik, sevgi gibi temel duygularinin temeli atilmaktadir. insan
kendisine giivenirse diger kisilerden de korkmaz; diger insanlardan
korkan biri ise garesizlik duygular1 yasar. Belli aralarla annenin kendisiyle
ilgilenecegini bilmek, cocuga giiven saglar.

Anne ¢ocuk beraberliginde fiziksel temas biiyiik 6nem tasir. Annenin beden
kokusu, 1s1s1, ¢ocugu alis bicimi bu iletisim aginda 6nemli oldugu i¢in,
bebegin ilk bir iki yi1lda annesiyle birlikte olmasina 6zen gosterilmelidir.
Ciinkii hayatinin birinci yilinda ¢ocugun fiziksel ve ruhsal gelisimi

biiyiik 6l¢iide anneye baglidir. Alt1 ay1 asan bir siire i¢cinde yiiriitiilen bir
arastirmada alinan zeka Sl¢iimlerinde, anneleri tarafindan ¢ok iyi bakilan
¢ocuklar arasinda besten yirmi puana kadar varan artiglar goriilmiistiir.

On iki aydan yirmi dort aya kadar olan ¢ocuklar {izerinde yapilan baska bir
arastirmada, iistiin vasifli anne davranislarinin ¢ocugun oyun seviyesinde ve
bagkalariyla uyum saglama yeteneginde daha ince zevkli bir gidise yol actig1
anlasilmistir (Aydin, 2012, s.134-139).

Kur’an ¢ocugun iki y1l emzirilmesini tavsiye etmektedir. Cocugun annesi
tarafindan emzirilmesi annenin dini bir gorevidir. Mesru bir mazeret
sebebiyle emziremezse baba iicretli siitanne tutmakla gorevlidir. Bazen fikih
kaynaklarimizda babanin siitanne tutma gorevi iizerinde durulmasi, sanki
annenin emzirme mecburiyeti yok gibi anlasilmaktadir. Emzirmeyle ilgili
ayetleri biitiincii yaklasimda degerlendirdigimizde annenin dini bir gérev
olarak ¢ocuklarini emzirmekle sorumlu oldugunu anlariz.5°

8. Cocuklar Arasinda Ayrim Yapmamak

Cocuklar arasinda adaleti gozetmek ve aralarinda herhangi bir ayirim
yapmamak anne babanin en ¢ok dikkat etmesi gereken sorumluluklarindan
birisidir. Bu ayn1 zamanda ¢ocugun da en temel hakkidir. Ciinkii adalet

65

Cocuk ve 59 Emzirmeyle ilgili ayetler: 2/Bakara suresi, 233.ayet; 31/Lokman suresi, 4.ayet; 28/Kasas
Medeniyet suresi, 7,12.ayetler; 4/Nisa suresi, 23.ayet; 65/Talak suresi, 6.ayet; 46/Ahkaf suresi,
2021/2 15.ayet. Ayrintilar icin bak. Keskin, 2009, s.133-144.
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Islam’in temel ilkelerinin baginda yer almaktadir. Kisaca séylemek gerekirse
hediye, bagis, ikram, maddi ihtiyaglarin karsilanmasi ve hatta bir 6piiciige
varincaya kadar gézlenebilecek tiim tutum ve davranislarda anne babanin
evlatlar1 arasinda esitlige dikkat etmesi gerekir.5°

9. Mahremiyet Egitimi

Mahremiyet denilince, insanin gizli ve 6zel alani1 akla gelmektedir.
Mahremiyet, bireyin kendi rizas1 disinda bakilmasi, dokunulmasi,
dinlenilmesi, paylasilmasi yasak olan ve saygi duyulmas: gereken, kendine
6zel her seyi, olarak tanimlanmaktadir. Bir bagka tanim da soyledir: Bireyin
baskalariyla paylasmak istemedigi ve sayg1 duyulmasini istedigi kendine ait
her sey.5!

Yukaridaki genel taniminin yaninda, islami agidan, mahremiyet haram
kelimesinden tiiremistir. Mahrem, haram olan; mahremiyet, haram olma hali
yani yasak olma durumu demektir. Mahremiyet bir anlamda dokunulmazlik
demektir. Dokunulmazlik da kisinin kendine ait, viicuduna, 6zel hayatina,
duygularina; bakilmasinin, fiziksel olarak dokunulmasinin, dinlenilmesinin
ve paylasilmasinin yasak olmasinm1 kapsar. Mahremiyet, insan viicudu i¢in
kullanildiginda 6zellikle cinsel dokunulmazlig: ifade etmektedir. Burada,
yasak derken haram olmasi kastedilmektedir. Elbette tiim haramlar yani
yasaklarda oldugu gibi, dl¢iiler Kur’an ve siinnette belirlenmistir.

Anne baba ¢ocuga, daha kiiciik yasta mahremiyetin sinirlarini, 6lgiilerini,
helal ve haram olanlar1 6gretmelidir. Bu egitimle ilgili ayetler ve hadisler
gayet aciktir ve anne babay1 uyarmaktadir. Bu alanla ilgili Nur suresinde
tiim Miisliimanlarin uymalar1 gereken a¢iklamalar ve sinirlar yer almaktadir.

Nur suresi 27-29 ve 59-91. ayetler, bagkalarinin evine izinsiz
girilemeyecegini; 30-31. ayetler kendileriyle evlenilemeyecek olanlarin
bakilamayacak yerleri konusunda gozlerine sahip olmalar1 gerektigini;
Hucurat suresi 12. ayet bagkalarinin hatalarini ve mahremiyetlerini
arastirmanin yasak oldugunu agiklamaktadir. Bu ayetler ve bunlara
aciklik getiren hadislerdeki hiikiimlere hem uyulmali hem de ¢ocuklara
ogretilmelidir.

60 “Allah, opiiciige varincaya kadar her hususta, cocuklar arasinda adaletli davranmanizi
sever.” el-Camius-Sagir, 11/297; “Allah’tan korkun ve ¢ocuklariniz arasinda adaleti
gozetin.” Buhari, Hibe 13; Miislim, Hibat 13; EbG Davad, Buya 83. “Cocuklarin,
senin tizerindeki haklardan biri, onlara adaletli davranmandir.” Ahmed b. Hanbel,
Miisned 1V, 269.

61 http://ahlakterimleri.com/terim-sonuc.php?s=terim-sonuc.php (Erisim: 11.08.2021)
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Ayet ve hadisler cercevesinde ¢ocuklarin kisiliklerine sayg1 gosterilmelidir.
Anne baba dahil biiyiikler, 4 yasindan itibaren ¢ocuklarin bedenleri iizerinde
izinsiz tasarrufta bulunmamalidir. Bilindigi gibi mahremler disindaki
kimselere, viicutta gosterilmesi ve bakilmasi ve de dokunulmas: yasak/
haram olan bolgelere avret yerleri denilir. Avret yerlerine bakma, gésterme
ve dokunma ag¢isindan ¢ocugun ergenlik/biilug ¢cagina gelmesine gerek
yoktur. Islam alimlerine gére 3-4 yasindan itibaren en ge¢ 10 yasindan
itibaren ¢ocuklarin avret yerlerine bakmak, dokunmak ve ¢ocuklarin da
gostermeleri uygun bulunmamistir. Bu nedenle ¢ocuklara, anlayabildikleri

Anneler, babalar, akrabalar kisaca tiim biiyiikler, avret yerleri konusunda
ozen gostermeli, ¢cocuklara anlatmanin yaninda bizzat 6rnek olmalidirlar.
Bazi yetiskinler, cocuklar1 severken avret yerlerine, ¢cocuklarin 6zel
bolgelerine dokunmada dikkatsiz davranmaktadir, bu aliskanliktan vaz
gecilmelidir. Yine bazi biiyiikler, saka olsun gibi gerekg¢elerle ¢cocuklarin
avret bolgelerini actirmaktadirlar, bu da ¢ok yanlistir. Bu nedenle, ¢ocuklar,
mahrem yerlerine vurularak sevilmemeli ve 6zel bolgelerini gostermeleri
istenmemelidir. Cocuk bu hassasiyeti 6grenemez ve yakinlari tarafindan

iyi niyetli olarak avret yerlerinin sevildigini goriirse, 6zel bolgelerinin

de sevilebilecegini, dokunulabilecegini zanneder ve kotii niyetli kisilerin
istismarlarina kars1 koyamayabilir. Cocuga sadece avret bolgelerine

degil tiim viicuduna izinsiz kimsenin bakamayacag1 ve dokunamayacagi
ogretilmelidir. Tabiki aym sekilde ¢cocugun da kimsenin avret yerlerine izni
olsa bile bakilamayacag1 ve dokunulamayacagi 6gretilmelidir. Tuvalet egitimi
alip kendi temizligini yapabilir duruma gelen ¢ocugun 6zel bolgelerine
zorunlu durumlar disinda temas etmemeliyiz. Boyle hassas yetisen ¢ocuk,
yavas yavas mahremiyete alismis olacak, kotii bakis ve dokunuglardan
kendini korumay1 6grenmis olacaktir.

Ebeveynler, kendileri giyinirken ayr1 bir odaya gitmeli, ayn sekilde
¢ocuklarin da iistlerini degistirirken bagkalar1 gormeyecek sekilde

hareket etmeleri saglanmalidir. Anne baba, ev icinde bile olsa, birbiri ile
davranislarinda ve kiyafetlerine dikkat etmeli, mahremiyet egitimine zarar
verecek sekilde agik sacik elbiseler giymemeli ve i¢ camasirlariyla ortalikta
gezmemelidir. Ayni sekilde ¢ocuklar da dort yasindan itibaren ev icinde ve
evin disinda ¢iplak birakilmamali veya asir1 agik kiyafet giydirilmemelidir.
Bu anlayis ¢ercevesinde anne baba ve ¢ocuklarin elbiseleri, i¢ camasirlar:
ve avret yerlerinin kazara bile olsa goriinmeyecek sekilde olmasina dikkat

67 edilmelidir.
Ic\;azcduel;i‘;,it Nur suresinde belirtilen evlere izinsiz girme yasagi konusunda Hz.
2021/2 Peygamber de bazi ikazlarda bulunmustur. Bu konuda Enes (RA) anlatiyor:
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Ben peygamberin hizmetgisi idim. izin istemeden (yanina) giriyordum.
Bir giin geldigimde Peygamber (SAV) s6yle buyurdu: ‘Oldugun yerde dur
yavrucugum! Ciinkii senden sonra bir gelisme oldu (hicap ayeti geldi).
Bundan béyle asla izinsiz girme!’62

Bu ayet ve hadisler dogrultusunda ¢ocuklara, baskalarinin odalarina izinsiz
girmemeleri 6giitlenmeli ve onlarin odalarinda da girerken izin istemeliyiz.
Boylece ¢ocuklara, izin istemeleri konusu kolayca ogretilebilir.

Nur suresinde belirtilen, evlenilmesi haram olan kisilerin avret
bolgelerine bakma ve dokunma konusunda Peygamberimiz (SAV) bizzat
uygulamalariyla 6rnek olmustur. “Abdullah bin Abbas anlatiyor: Fadl bin
Abbas, Rasulullah’in (SAV) terkisinde idi. Derken Has’am’dan bir kadin
fetva sormak iizere Rasulullah’a (SAV) geldi. Fadl kadina, kadin da Fadl’a
bakmaya basladi. Bunun iizerine Rasulullah (SAV) Fadl’in yiiziinii 6biir
tarafa cevirmeye basladi.%3

Mahremiyet konusunda dikkat edilmesi gereken bir baska uygulama da
¢ocuklarin yataklarinin ayrilmasi hususudur. Bu konuda Peygamberimiz’den
(SAV) iki hadis rivayet edilmistir. Bir rivayette yedi yasinda®* diger bir
rivayette on yaginda®® ¢ocuklarin yataklarinin ayrilmasi istenmektedir. Buna
gore en ge¢ on yasinda ¢ocuklar ayr1 yataklarda yatmalidirlar. Erkek erkege
veya kiz kiza da olsa ayn1 yorgani 6rterek yatmamalar1 istenmistir (Siiveyd,
2019, s.241).

Konuyla ilgili bir diger husus da kizlarin/kadinlarin basértiisii emridir.

Bu konuda Nur suresi 30-31. ayetlerde avret yerlerine bakma yasagi
yaninda 31. Ayette, kadinlarin basortiisii 6rtmeleri geregi bildirilmektedir.
Bu nedenle, kiz ¢ocuklarinin basortiisiine aligtirilmalari da 6nemlidir.
Cocuklara kiiciikken miidahale etmeyip yaklasik 10 yasindan sonra yavas
yavas alistirilarak, ergenlik doneminde kesin olarak basortiisii takmalari
saglanmalidir.

10. Cocuga Ogretilmesi Gereken Bilgiler/ilimler

insanlar, her seyi bilerek diinyaya gelmemekte, basta aile ¢evresi olmak
iizere sosyal ¢evreden ve okullardan bilgi ve beceriler 6grenmektedir.
islam dininde ilim 6grenmek tesvik edilmistir. Ancak bir de zaruri olarak

62 Buhari, Edebii’l-Miifred, hadis no: 807.

63 Nesai, Menasik 12; Muvatta, Hac 97.

64 Darekutni, Siinen 1/230; Hakim, Miistedrek 1/201.
65 Ebu Davud, Salat 26.
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O6grenmemiz gereken, bilgi ve beceriler vardir. Zorunlu egitim nedir ve bu
konuda sorumluluk kime aittir konular tartisilmistir. Yaklasik iki ytizyil
oncesinde ¢ocugun egitiminden basta baba ve anne olmak {iizere aile
sorumludur anlayis1 ve uygulamasi s6z konusuydu. Ancak bu anlay1s, her
¢ocuga zorunlu egitim anlayisiyla ailenin yaninda devletin gorevleri arasinda
yer almistir. Hatta simdilerde aile babanin tercihine birakilmadan zorunlu
egitim anlayisi tiim diinyada benimsenmis ve devlete ilkogretimi parasiz
verme yiikiimliiliigii getirilmistir.

Islami agidan baktigimizda gocugun zorunlu genel yasama becerilerinin ve
dini gorevlerinin kazandirilmasi gorevinin aileye verildigini sdyleyebiliriz.
Bu konudan meshur hadis, “ilim 6grenmek/talep etmek her Miisliimana
farzdir.”%¢ geklindedir. Peki baba, anne veya bunlar yoksa diger akrabalar
¢ocuklara hangi bilgi ve becerileri kazandirmak zorundadir. Cocuklara
kazandirilmasi gereken bilgi ve becerilere yani ortak kiiltiire temel egitim
diyoruz. Bir Miisliimanin 6grenmesi gereken yani farzi ayin ilimlerin ne
oldugu yukaridaki hadis ¢ercevesinde tartisilmistir. Tartismalarda farz
olan bilgiler daha ¢ok dini bilgiler olarak anlagilmaktadir.5” Bu tavir, dini
bilgiler disindaki konusma, okuma yazma, matematik, sosyallesme gibi
temel becerilerin kendiliginden olustugu anlayisindan kaynaklanmis olabilir.
Ancak farzi ayin bilgilerin yaninda farzi kifaye bilgiler konusunu genis
olarak tartisan Gazali, Miisliiman toplum i¢in basta tip ve fikih ilmi olmak
iizere hayat icin gerekli tiim ilimleri, farzi kifaye olarak kabul etmistir
(Gazali, ¢ev.1974, s.43-65). Gazali’nin bu anlayis1 onun hayati ve bilgileri
dini ve diinyevi olarak ikiye ayirdig1 seklinde yorumlanmistir. Halbuki
ona gore, bir Miisliiman, hayatta kalabilmek i¢in gerekli saglik, ekonomi,
(gecimini saglamaya yarayan) meslek edinimi gibi bilgileri 6grenmek
mecburiyetindedir. Ciinkii insanin kendi hayatina son vermesi yani intihar
biiyiik haramlardandir. insan, dogal olarak hayatta kalmak i¢in gerekli olan,
yeme, icme, barinma gibi zorunlu ihtiyaglarini karsilamak durumundadir
ve bu da farz olmaktadir (Gazali, ¢cev.1974, s.49). Okullarda verilen temel
egitim anlayis1 da boyledir.

Dini bilgiler a¢isindan farzi ayin olan ilimlere ilmihal bilgileri denilmektedir.
Ilmihal bilgileri, kisaca iman, ibadet, ahlak ve muamelat konularini
kapsamaktadir. islam egitim tarihine g6z attigimizda, ailenin yaninda,
Tiirklerin mahalle veya sibyan mektebi, Araplarin kiittap dedikleri okullarin
programlarinda daha ¢ok kisaca iman esaslari, namaz kilip orug tutacak

66 Ibn Mace, Mukaddime 17.
67 Tartismalarin dzeti icin bakiniz: ibrahim Canan, Peygamberimizin Siinnetinde Terbiye,
Tugra Nesriyat, Istanbul, tarihsiz, s.118-124.
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kadar ibadet ve namaz kilacak kadar Kur’an ezberleme (zeki ¢ocuklar i¢in
yiiziinden okuma ve hafizlik) egitiminin yapildiginmi goriiyoruz.

Bu genel agiklamalardan sonra, ¢ocuklara 6gretilmesi gereken bilgilerle
ilgili uygulamalara 6rnekler verebiliriz. Cocuklara kazandirilacak ilk beceri
elbette konusma egitimidir. Konusma ile ilgili Peygamberimizin (SAV)

dili fasih (agik, diizgiin, kitabi) konustugu bilinmektedir. Bunun yaninda
giizel ve etkileyici konusmayla ilgili bir hadis s6yledir: “Gercekten beyanda
sihir vardir ve gercekten siirde de hikmetler vardir.”%8 Beyan, s6z sdyleme,
belagat, s6z sOyleme sanati, acik ve anlasilir s6z soylemek demektir. Bu

ve benzeri hadislere gore, bir Miisliimanin konustugu dili diizgiin yani
kurallara uygun konusmasi siinnettir. Yine konusurken, lahn yani dili yanlis
ve dilbilgisi kurallarina uymadan kullanmak hos goriilmemistir.%°

Konusmayla ilgili 6grenilmesi gereken asil ve 6nemli husus, dil ile yapilan
haramlardan kaginmaktir. Ahlak kitaplarinda genellikle “dilin afetleri” veya
“dil ile islenen giinahlar” basliklar1 altinda sayilan baslica haramlardan
bazilar1 sunlardir: Yalan, giybet, dalkavukluk, bos sozler, gereksiz
tartigmalar, lanetlemek, miistehcen konusmalar, sir tutmama.”?

Dini bilgi a¢idan ¢ocuklara ogretilecek ilk bilgilerin dogal olarak

iman esaslar1 olmasi normaldir. Peygamberimizin (SAV) bu konudaki
uygulamalar1 konusunda, “Ciindeb bin Abdullah soyle rivayet etmistir:

“Biz ergenlik ¢cagina ermek iizere birer geng¢ iken Peygamber (SAV)

ile beraberdik. Biz Kur’an-1 Kerim’i 6grenmeden 6nce iman1 6grendik.
Ondan sonra Kur’an’1 6grendik. Kur’an sayesinde de imanimiz artt1.”
(Abdurrahman, 2008, s.55)71. “ibni Abbas’tan rivayet edildigine gore
Rasulullah (SAV) s6yle buyurdu: “Cocuklariniza ilk olarak ‘La ilahe illallah’1
ogretin. Oliim aninda da onlara ‘La ilahe illallah’1 séylemelerini telkin edin.”
(Abdurrrahman, 2008, s.56)72. Elbette iman ile ilgili 6gretilecek sadece
bundan ibaret degildir ve imanin diger sartlar1 da ¢ocugun yasina uygun
olarak 6gretilecektir.

Imanla ilgili bilgilerin yaninda ibadetler de cocuga dgretilmelidir. Tirkcede
islam’in sartlar1 diye meshur olan, “islam bes temel iizerine bina edilmistir:
Allah’tan bagka tanr1 olmadigina ve Hz. Muhammed’in Allah’in peygamberi
olduguna sehadet etmek, namaz kilmak, zekat vermek, haccetmek ve

68 Ebu Davud, Edeb 95; Tirmizi, Edeb 63.

69 https://islamansiklopedisi.org.tr/lahn (Erisim: 28.08.2021)

70 Konuyla ilgili 6rnek olarak bak. Gazali, Thyau Ulumi’d-din, c.3, 5.245-368.
71 ibn Mace, Mukaddime 61

72 Ahmed, 6547
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ramazan orucu tutmak.””? hadisi ¢ercevesinde ¢ocuklarin din egitimi icerigi
sekillenmistir. Tiirk egitim geleneginde 32 farz seklinde formiile edilen
icerik ¢cocuklara 6gretilmeye calisilmistir.

Cocuklara ne 6gretilecegi konusunda Lokman suresi 12-19.ayetlerde, Hz.
Lokman’in agzindan verilen 6giitler bir anlamda ¢ocuk egitiminin igerigini
ozetlemektedir.

Namaz dinin diregi oldugu i¢in’ namaz 6gretimi iizerinde ¢ok durulmustur.
Namaz, sadece nasil kilinacagi bilgisinin 6grenilmesi yetmeyen, giinde

bes defa kilinmasi gereken bir ibadettir. Bu konudaki meshur hadise gore,
¢ocuga yedi yasinda namaz emredilmelidir.”® Bu demektir ki yedi yasindan
daha 6nce namazin bilgisi verilmeli ve aliskanlig1 kazanmasi i¢in yavas yavas
alistirilmalidir. Namaz 6gretimiyle ilgili cocuklarin camiye alistirilmalar:
tavsiye edilmektedir. Nitekim rivayetlerde Peygamberimiz (SAV)

zamaninda kadin ve ¢ocuklarin da camiye geldikleri yer almaktadir.”® Yine
Peygamberimizin (SAV) torunlarinin Mescidi Nebevi’ye geldikleri, O’nun
sirtina bindikleri bilinmektedir.””

Peygamberimizden (SAV) tavsiye ve 6rnekler sadece ¢ocuklarin camiye
gotiiriilmesi ile sinirli degildir. Dini konularda es ve ¢ocuklara 6rnek olmak
icin olsa gerek, Peygamberimiz (SAV) evde de namaz kilardi ve sahabeye de
evde namaz kilmalarin tavsiye ederdi.”®

Namazin 6gretilmesi Kur’an okuma ve ezberlemeyi de giindeme
getirmektedir. Namaz kilacak kadar Kur’an’dan ezber yapilmasi farz oldugu
icin Miisliiman ¢ocuklarin egitiminin 6nemli bir boliimiinii olusturmaktadir.
Bu durum kaynaklarda Kur’an 6gretiminin ne zaman baslayacagi konusunda
tartigmalara sebep olmustur.”®

73 Buhari, Iman 1, 2, Tefsir sure 2/30; Miislim, iman 19-22; Tirmizi, iman 3; Nesai, iman
13; Ahmed b. Hanbel, Miisned, II, 26, 93, 120.

74 Tirmizi, Iman 8; Buhari, Iiman 2; Miislim, Iman 12.

75 Ebu Davud, Salat 26; Tirmizi, Mevakit 187 ve Salat 299; ibn Ebi Seybe, Musannef I, 304-
305; Bezzar, Miisned, IX, 329 (385); Darekutni, Stinen I, 230; Hakim, Miistedrek I, 317
(721); Heysemi, Mecmau’z-Zevaid, I, 294; Ahmed, Miisned III, 404 (15375); Darimi,
Salat 141.

76 Ebu Davud, Salat 107.

77 Feyzu 1-Kadir, 5, 226.

78 “Namazlarinizin bazilarini evlerinizde kiliniz ve oralari kabirlere ¢evirmeyiniz.” Buhari,
Salat 52; EbG David, Salat 205; “Farz namazlar disindaki namazlarin en faziletlisi
evlerinizde kilinandir.” (Tirmizi, Salat 331.

79 Bu konudaki goriisler i¢in bak. Canan, Peygamberimizin Siinnetinde Terbiye, s.129-131,
143.
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Cocuklara Kur’an 6gretimi konusunda her seyden 6nce, Kur’an’t

yliziinden okumak ile ezbere okumak arasinda bir ayrim yapmak gerekir.
Peygamberimizin (SAV) yedi yasindaki ¢ocuga namazi emretmemizi
istemesine gore cocugun namaz kilacak kadar Kur’an’dan ezber yapmasi
gerekir. Bundan ¢ocugun yedi yasindan 6nce Kur’an’1 yiiziinden okumasini
beklemek gerektigi sonucu ¢ikarilamaz. Ortalama bir ¢cocugun okuma
yazma Ogrenme yani ilkokula baslama yasi, diinyada en diisiik alt1 yastir.
Diinyadaki uygulamaya dayanarak, ortalama bir ¢cocugu, alt1 yasindan 6nce
Kur’an’1 yiiziinden okumaya zorlamak dogru degildir. Ciinkii ortalama olarak
¢ocuklarin gelisim seviyeleri alt1 yasindan 6nce okuma yazmaya yeterli
degildir.

Ortalama olarak ¢ocuklar, oyun olarak algiladiklari siirece (yani zorla ve
ders yapryormus gibi degil) ii¢ yasindan itibaren keyif alarak ezber yapma
olgunluguna sahip olurlar. Ancak yaklasik bes yasindan once ciimleler
kurma ve okuma yazma merak ve duyarliligina sahip degildirler. Bu
nedenle Kur’an ezberleseler bile yiiziinden okumanin 6gretilmesi, cocugun
gelismisligine uygun diismez. Ancak ¢ocuklar alt1 yaslarinda, okumaya ve
yazmaya ilgi duyarlar ve rahat bir seklide 6grenmeye baslayabilirler. Sayet
¢ocugun kapasitesi uygun ve istekliyse, ii¢ yasindan itibaren ezber yapmaya
hatta hafizliga baslayabilir. Alt1 yasina gelince de yiiziinden okuyarak ezber
yapmaya veya hafizliga devam edebilir.8°

Benim alt1 yasindan 6nce ¢ocuga yiiziinden Kur’an okuma 6gretilmemeli
goriisiime soyle tepkiler veriliyor: Ama ¢ocuklar 6greniyorlar? Tarihte
Srnekleri var; ibni Sina vb. kisiler, kiiciik yasta hafiz oldular. Osmanlida
mabhalle/sibyan mekteplerine ¢cocuklar erken yasta basliyorlardi. Simdi bu
goriisleri ele alalim.

Cocuklar alt1 yasindan 6nce de Kur’an 6greniyorlar iddiasi: Evet ¢ocuklari
zorlarsaniz veya onlarin 6niine din 6gretimi amaciyla Kur’an okumay
koyarsaniz, 6grenebilir. Ancak hangi ¢ocuklar veya ¢ocuklarin yiizde kag1
Kur’an okumay1 6grenmektedirler? Zeki, yetenekli ve hazirbulunuslugu
olan ¢ocuklar yiiziinden okumay1 6grenmektedirler. Ayni sinifta olup

ta kapasitesi, zekasi ve hazirbulunuslugu yeterli olmayan ¢ocuklar ise
yiiziinden okumay 6grenememektedir. Okumay1 6grenen ¢ocuklar
alkislanmakta, 6diillendirilmekte, torenlerle onurlandirilmaktayken;
gelismisligi ve hazirbulunuslugu yeterli olmadigi icin okumay1 6grenemeyen
¢ocuklar ise hiisran olmaktadir. Bu ¢ocuklarin bilingaltinda iki duygu

80 Hafizlik yas ile ilgili bak. https://sorularlaislamiyet.com/hafizlik-icin-en-uygun-yas-
kactir (Erisim: 27.08.2021) Hafizlik ile ilgili ayrintil1 bilgi igin bak. Cesitli Yonlefiyle
Hafizlik Egitimi, Editor Hatice Sahin Aynur, DEM Yay., istanbul 2021.
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olusmaktadir: Ben geri zekiliyim veya Kur’an 6grenmek zor. Ben bir¢ok
anne babadan ¢ocuklarinin anaokulu vb. kurumlara gittigini ancak Kur’an
o6grenemedigini ve daha sonra Kur’an okumdan sogudugunu hatta nefret
ettigini duydum.

Etrafimiza baktigimizda veya kitaplardan okudugumuza gore 3-4 yasinda
¢ocuklar hafiz olmaktadir iddiasi: Evet bu tespit dogrudur ama eksiktir.
ibn Sina, Kindi, imam Safi gibi alimler kiiciik yasta hafiz olmuslardir veya
giiniimiizde de milyarda 2-3 kisi kiiciik yasta hafiz olmus olabilir. Tersi
yetmis yasinda hafizligini1 da tamamlayanlar da olabilir. Ancak bu 6rnekleri
genellemek ve ortalama ¢ocuklari, gelisim seviyelerinin iistiinde zorlamak
dogru degildir.

Kiiciik yasta ¢ocuklara Kur’an 6gretiminin arka planinda anne babalarin
dindar ¢ocuk yetistirme niyetleri yatmaktadir, denilebilir.8! Cevremize
baktigimizda dindar anne baba ve egitimcilerin ¢ogunun; lise 6grencilerinin
elden ¢ikt1g1, ortaokul 6grencileri de kaybedilmek iizeredir; o hilde
¢ocuklar1 ilkokulda hatta okuloncesinde yakalayip dindar bir nesil
yetistirmeliyiz, kanaatine sahip oldugunu goriiyoruz. Din egitimi denilince
de namaz ve namazin kilinmasi i¢in Kur’an 6grenilmesi 6ne ¢ikmaktadir.
Elbette kiiciik yasta verilen egitim kalicidir ve ¢ocuklarimizi egitmeye
erken yagta, hatta dogum aninda baglamaliyi1z (Aydin, 2012, s.134-140).82
Ancak bunu yaparken ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri dikkate alinmalidir.

Bu konuda Peygamberimiz (SAV) acik bir ilke ortaya koymustur. O (SAV)
insanlara anlayabilecekleri sekilde konusmamaizi istemis, sevdirmemizi

ve kolaylastirmamaizi tavsiye etmis, nefret ettirmememiz konusunda
uyarmistir.83 Ziya Pasa da soyle der: “Idrak-1 meali bu kiigiik akla gerekmez;

81 Hatta bir kismunin sirf, akraba ve arkadas cevrelerine kars: ¢ocuklariyla 6viinme
davranislar1 gosterdiklerini de soyleyebiliriz.

82 Aydin, 2012; Ahlak Egitimine Cocugun Dogumuyla Baslanmalidir bashigi.

83 “Insanlara akillari olgtistinde konusun.” Ebt Davud, Edeb 20; Miinavi, Feyzii’l-Kadir,
3/75.

“Biz, insanlara akillar1 6l¢tisiinde konusmakla emrolunduk.” Deylemi, I, 398/1611; Ali
el-Miittaki, X, 242. “Insanlara anlayabilecekleri seyler sdyleyiniz. Siz Allah ve Rasiilii’niin
yalanlanmasini ister misiniz?” Buhari, ilim 4.

“Bir gruba, akillarinin almayacagi seyler soylersen, stiphesiz bu onlarin bir kismi igin bir
fitne olur.” Miislim, Mukaddime 3.

“Biz peygamberler toplulugu, daima insanlarin seviyelerine inmek ve onlarin
anlayabilecekleri sekilde konusmakla emrolunduk.” Zebidi, ithaf’u Sade, 2/65.

“Insanlarin seviyelerine inin.” Ebti Davud, Edeb, 20; Miinavi, Feyzii’l-Kadir, 3/75.

“Kolaylastiriniz, zorlastirmayiniz. Miijdeleyiniz, iirkiitmeyiniz.”. Buhari, ilim 11, Edeb
80, Cihad 164; Miislim, Cihad 6-7.

Misliiman Ailede Cocuk ve Cocuk Egitiminde Sorumluklar



(£

Cocuk ve
Medeniyet
2021/2

Zira bu terazi o kadar sikleti cekmez.”

Osmanlida mahalle ya da sibyan mekteplerine ¢ocuklar erken yasta
basliyorlardi, iddiasi: Evet bu bilgi dogrudur ama eksiktir. Bu mekteplere
¢ocuklar 3-4 yasinda basliyorlardi ama Kur’an ve dini bilgiler 6gretimi
farzi ayin bilgileri kapsiyor ve ezber yontemi ile yapiliyordu (Sakaoglu,
2003, s.48; Ergin, 1939, s.71). Yazma egitimi ancak bazi okullarda ve zeki
cocuklara verilirdi.®* Bu anlayis iilkemizde ilkokullarin yayginlagmasina
kadar biiyiik 6lgiide devam etti. Ornegin, 1920’lerde dogan dedemler ve
1940’1 yillarda dogan annemler, babamlar Kur’an’1 yiiziinden okumay1
bilmezler ama namaz sure ve dualarini ezbere okurlardi.8>

Kur’an okuma 6gretimiyle ilgili 6zetle sunu tavsiye edebiliriz: Cocuklar1
saatlerce masada/sirada oturarak ders yapiyormus havasina sokmadan,
oyun oynar gibi, kulak egitimi yoluyla namaz sure ve dualarini ezberletmeye
ii¢ yasindan itibaren baslayabiliriz. Alt1 yasindan sonra yiiziinden okuma

ve yazma Ogretimi yapabiliriz. Kii¢iik yasta cocuklarimiza din egitimi
vermek istiyorsak okuloncesi donemde dinin ahlaki boyutunu 6gretmeliyiz.
Evlatlarimiza, kul hakkini, adaleti, merhameti, empatiyi, sabri, fedakarligi,
sevgiyi, saygiy1 ... 6gretmeliyiz.

11. Ahlak ve Davranig Kurallarim1 Ogretmek

islam’in inang, ibadet, ahlak ve muamelat boliimleri ya da 6geleri vardir.
Bunlar birbirinden ayilamayacak kadar i¢ ice ge¢mistir, ancak bilgi alani
olarak ayr1 tasnif edilmistir. Egitim yontemleri bakimindan da farkliliklar
gostermektedir. islam dini agidan, inang, ibadet, ahlak ve muamelatin

i¢ ice oldugunu ifade eden ayet soyledir: “Iyilik, yiizlerinizi dogu ve bati
taraflarina ¢cevirmeniz(den ibaret) degildir. Asil iyilik (birr), Allah’a, ahiret
giiniine, meleklere, kitap ve peygamberlere iman edenlerin; mala olan
sevgilerine ragmen, onu yakinlara, yetimlere, yoksullara, yolda kalmisa,
(ihtiyacindan dolay1) isteyene ve (6zgiirliikleri i¢in) kolelere verenlerin;
namazi dosdogru kilan, zekat1 veren, antlasma yaptiklarinda sozlerini yerine
getirenlerin ve zorda, hastalikta ve savasin kizistig1 zamanlarda (direnip)
sabredenlerin tutum ve davraniglaridir. iste bunlar, dogru olanlardur. iste

“Ey insanlar! Ne oluyor sizlere ki, insanlar1 nefret ettiriyorsunuz. Sizden kim imam
olursa namazi hafif kildirsin. Ciinkii onlarin iginde ihtiyar, zayif ve ihtiyag sahibi olanlar
vardir.” Buhari, Ahkdm, 13; Miislim, Salat, 182.

84 Osman Ergin, Tirkiye Maarif Tarihi, c. 1, istanbul 1939, s. 71.

85 Sibyan mektepleri ile ilgili ayrintili bilgi i¢in bak. Elif Akbas, Tarihten Giinlimiize Sibyan
Mektepleri, Cumhuriyet Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sivas 2018.
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bunlar, Allah’a kars1 gelmekten sakinanlarin ta kendileridir.”8® Yine adaletle
ilgili ayet de ¢ok acik uyarida bulunmaktadir. “Ey iman edenler! Allah i¢in
hakki titizlikle ayakta tutan, adalet ile sahitlik eden kimseler olun. Bir
topluma olan kininiz, sakin ha sizi adaletsizlige itmesin. Adil olun. Bu,
Allah’a kars1 gelmekten sakinmaya daha yakindir. Allah’a kars1 gelmekten
sakinin. Siiphesiz Allah, yaptiklarinizdan hakkiyla haberdardir. Allah, iman
edip salih ameller isleyenler hakkinda, “Onlar icin bir bagislama ve biiyiik
bir miikéfat vardir” diye vaatte bulunmustur.”®” Konuyla ilgili ayetlerin
yaninda,® imanin subeleri konusundaki hadisler de dikkat gekicidir. “iman
yetmis (veya altmis) kiisur 6zelliktir (subedir). En yiiksegi, ‘Allah’tan baska
ilah yoktur.” demek; en asagisi ise, eziyet veren seyleri yoldan kaldirmaktir.
Haya da imanin bir bsliimiidiir.”%°

Ahlakla ilgili en bilinen ayette s6yle buyrulur: “Gergekte sen biiyiik bir ahlak
iizeresin.”? Peygamberimiz de bunu teyit ederek séyle buyurmaktadir:
“Ben, (baska degil, sadece) (iyi), giizel ahlaki tamamlamak (uygulamak)

icin génderildim.”®! Yine bir hadiste sdyle buyrulmaktadir: “Beni Rabbim
terbiye etti. Edebimi, terbiyemi giizel eyledi.”? Bagka bir hadis de
“Miiminlerin iman yo6niinden en miikemmeli, ahlaken en giizel olanidir.”
buyrulmaktadir.®® Konuyla ilgili en ¢arpici uyari, Miun suresindedir ve
surede ahlaksiz namaz bile elestirilmektedir.?*

Yukarida bir Miisliimanin 6grenmesi gereken farz ilimlerden bahsedilmisti.
Ahlak ilminin 6nemini herkes takdir eder. Ancak kaynaklarda, ahlakin
6grenilmesinin efal-i miikellefin agisindan yani farz veya siinnet olmasi
bakimindan fazla ele alinmadigin1 soyleyebiliriz. Gazali’nin, ihya kitabinin
ilk boliim baslig1 Kitabu I-ilim’dir. Yiiz sayfadan uzun olan bu béliimde,
ahlak ilmini, ahiret ve kalbin hallerini bildiren muamele ilmi olarak

86 2/Bakara suresi, 177.ayet.
87 5/Maide suresi, 8-9.ayetler.

88 Ornegin, 49/Hucurat suresi, 6-13.ayetler; 29/Ankebut suresi, 45.ayet; 42/Stra suresi,
37-43.ayetler; 8/Enfal suresi, 2.ayet.

89 Miislim, iman 58. Ayrica bak. Buhari, iman 3; Eba DAvad, Siinnet 14; Nesai, Iman 16;
Tirmizi, Birr 80; Iman 16; Ibni Mace, Mukaddime 9.

90 68/Kalem suresi, 4.ayet.

91 ibn Hanbel, II, 381.

92 Siiyati, Camiu’s-Sagir, I, 12.

93 Ahmed, Miisned, II, 250.

7 94 “Goérdiin mii, o hesap ve ceza giiniinii yalanlayani! Iste o, yetimi itip kakan, yoksula
Cocuk ve yedirmeyi 6zendirmeyen kimsedir. Yaziklar olsun o namaz kilanlara ki, onlar namazlarin
Medeniyet ciddiye almazlar, onlar (namazlariyla) gosteris yaparlar, ufacik bir yardima bile engel
2021/2 olurlar.” 107/Maun suresi.
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adlandirmakta ve farz oldugunu ifade etmektedir. Gerekge olarak da ahlak
ve muamelat konularinda farzlarin ve haramlarin oldugunu ve bunlarla amel
edebilmek i¢in bunlarin bilinmesinin gerekli oldugunu gostermektedir.
Ornegin, yalan, kibir, hased vb. kétii huylar haramdir bunlar1 bilmek de
farzdir (Gazali, ¢ev.1974, s.59-62).

islam dini, Miisliimanlarin, emir ve yasaklar, helal ve haramlar dairesinde
yasamalarini istemektedir. Bu nedenle anne babanin dogal gérevlerinden
biri de evlatlarina, kendi inanglarini, ahlak kurallarini, gelenek ve
gorenekleri 6gretmektir. Toplumsal hayata uygun davranislar elde etmenin
en etkili yontemlerden birisi ¢ocugu egitmekse, digeri gelenek gorenekleri
yasatmaktir. Geleneklerin 6nemli bir kismi dini kurallardan olusmustur.
Fakat zamanla dini niteliklerden ¢ok, kiiltiirel 6zellik kazanmigtir. Bu
nedenle bu dénemde ¢ocuga gelenek gorenekler ve gorgii kurallar
ogretilmelidir. Cocuga kazandirilabilecek baz1 gelenekler ve gorgii kurallar1
sunlar olabilir (Dodurgali, 2010, s.116-117):

. Selamlasma ve hal hatir sorma

. Misafir karsilama ve ikramda bulunma

. Biiyiikleri yiiceltme ve sayg1

. Bayramlasma ve kutlama

. Mevlit, hatim, siinnet, sohbet, diigiin gibi toplantilara katilma
. Akraba (silay1 rahim) ziyaretleri

. Hasta ziyaretleri

. Muhtaglara her tiirlii yardim

O 00 N & U b W N =

. Yeme i¢cme adabi

10. Erken yatip erken kalkma.

Cocuklara kazandirilmasi gereken 6nemli bir aliskanlik ta erken yatip erken
kalkma aliskanligidir. Bu konuda Kur’an’da séyle buyrulur: “Uykunuzu

bir dinlenme kildik, geceyi bir ortii yaptik, giindiizii de ¢alisip kazanma
zamani yaptik.”%> Bu ayeti tefsir ederken Elmalili Hamdi Yazir,%¢ giindiiz,
hayat ve gecim i¢in ¢alisma vakti; uyku ve gecenin ise giindiiz calismaya
hazirlanma vakti oldugunu séylemektedir (1979, s.78).%7 Hz. Peygamber

95 78/Nebe, 9-12. Ayni konudaki diger ayet: “O, geceyi size bir ortii, uykuyu istirahat
zamant ve giindiizii de hareket ve ¢aligma vakti yapandir.” 25/Furkan suresi, 47.ayet.

96 Yazir, Hak Dini Kur’an Dili, c.VIII, s.78.

97 Doktorlar, en iyi uykunun gece ve karanlik ortamda oldugunu 1srarla soyliiyorlar.
Ornegin: https://www.memorial.com.tr/saglik-rehberi/deliksiz-bir-uyku-icin-11-oneri
(Erisim: 30.08.2021)
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(SAV) su tavsiyede bulunmaktadir: “Aksam olup gece karanlig1 ¢oktiigiinde
¢ocuklarimizin disar1 ¢ikmasina engel olun. Ciinkii bu vakitlerde seytanlar
(sebebiyle kétiiliikler) yayilir.”98

SONUC

Anne babaya Allah’in bir liitfu ve seving kaynag olan ¢ocuklarin bakim
ve egitimi de kendilerinin gorevidir. islam dinine gore, cocugun bakim
ve egitilmesi gorevi devletten daha ¢ok anne babalara ve onlar yoksa
yakinlarina verilmis bir gorevdir. Anne babalar veya yakinlar, cocuklarin
iyi/salih davranislarindan kazandiklar1 sevaplara ortak oldugu gibi onlar1
giinahlardan da korumakla emredilmektedir. Cocuk egitimi en iyi aile
kurumu iginde gerceklesir. Bu nedenle islam’a gére aile kutsaldir.

Anne babanin ¢ocuga karsi gorevleri, iyi bir es secimiyle baslamakta,
Allah’tan hayirli evlat istemekle, annenin iyi bir hamilelik dénemi gegirmesi,
iyi bir ad konulmasi ile devam etmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina, hayatta
kalma, topluma uyum saglama egitimi vermelerinin yaninda dinlerini
ogretme de 6nemli bir yer tutmaktadir.

Mehmet Zeki Aydin
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Cezayirli Ailelerde Cocuga Yonelik
Islami Egitimin Yontem ve Amaclar1*

CEVIDA EMiRA (DJAOUIDA AMIRA)
MUSTAFA MUCAHIT

Ozet

Allah’in anne ve babalara verdigi nimetlerden biri olan ¢ocuklar, onlara
mutluluk ve geleceklerinin garantisi duygularin1 vermektedir. Bu nimete
kars1 da ebeveynlerin onlara karsi, aile icinde pek ¢ok sorumluklar1 vardir.
Bu sorumluluklardan biri de Yiice Allah’in emrettigi sekilde ¢ocuklarin dini
bakimdan yetistirilmesidir.

Ailede Islami egitim, dinin ve hayatin tiim yonlerini kapsayacak sekilde
yapilmalidir. islam dini inang, ibadet, ahlak ve muamelat olmak iizere dort
ogeden olusur. Bu nedenle Miisliiman ebeveynler ¢ocuklarini bu alanlarda
egiterek, onlarin dini kisiliklerini kazanmalarini isterler.

Miisliimanlar, ¢ocukla ve onun egitimiyle ¢ok ilgilenmistir, ¢iinkii ¢ocukluk
donemi bir Miisliiman’in kisiligini insa etmenin temel asamasidir. Bu makale
Cezayirli ¢ocuklara, aileleri tarafindan nasil bir din egitimi verildigini ortaya
koymay1 amaglamaktadir. Bu amagla, hangi yasta, hangi konular, hangi
yontemlerle 6gretilmektedir konulari tartisilmistir. Bir alan arastirmasi olan
bu calisma nicel bir ¢caligmadir. Aragtirmanin verileri, Nisan 2015’te Cezayir’de

*  Bu makale Cevida Emira tarafindan Arapga olarak yazilmis, Mustafa Miicahit tarafindan
Tiirkceye cevrilmistir.
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yasayan ve en az bir ¢ocugu ii¢ yasindan biiyiik 385 anne babaya uygulanan
anketten elde edilmistir. Bulgular tablolarda verilmis ve yorumlanmistir.

Anahtar kelimeler: Cocuk, islami terbiye, islami egitim, din egitimi, Cezayirli
cocuklar, Cezayirli anne babalar.

Abstract

Children, one of God’s blessings to parents, give them feelings of happiness
and the guarantee of their future. Against this blessing, parents have many
responsibilities towards them within the family. One of these responsibilities is
the religious upbringing of children as commanded by Allah Almighty.

Islamic education in the family should be done in a way that covers all aspects of
religion and life. The religion of Islam consists of four elements: belief, worship,
morality and treatment. This is the reason why Muslim parents want their
children to gain their religious personality by educating them in these areas.

Muslims have been very interested in children and their education, because
childhood is the basic stage in building a Muslim’s personality. This article aims
to reveal what kind of religious education is given to Algerian children by their
families. For this purpose are discussed which subjects are taught with which
methods and at which age. This field study is a quantitative study. The data of
the study was obtained from a questionnaire applied to 385 parents living in
Algeria and having at least one child older than three years old in April 2015.
Findings are given in tables and interpreted.

Keywords: Child, Islamic upbringing, Islamic education, Religious education,
Algerian children, Algerian parents
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Giris

Diinyaya bir sey bilmeden gelen ¢ocuklarin, sosyal hayata uyum saglamalari,
disiplinli ve kararli bir ahlaki bir kisilige sahip olmalari icin bir egitime
ihtiyaglar1 oldugu agiktir. Cocugun ilk egitimi ailesi tarafindan verilir.
Cocukluk doneminde alinan egitim, cocugun kisiligi iizerinde olduk¢a
etkilidir. Bu nedenle anne babalarin bilingli davranislariyla, onlar, gelecekte
giiclii, diisiinen ve iiretken bir toplum insa etmede gii¢lii yap1 taglar1 hiline
gelirler. Boyle bir egitim ve ahlak, ancak bunun igin kurallar koyan islam
dininin ilkelerinden kaynaklanmaktadir.

Islam, ilkeleri ve hukukuyla insani, Rabbani (ilahi) bir terbiyeden gecirmeyi
planlar. Bunu yaparken, insanin dogru, temiz ve saglikli bir hayat
yasayabilmesi i¢in, dogustan getirdigi 6zelliklerinin bir biitiin olarak ele
alinmasi gerektigini kabul etmesinin yaninda, iyi insan olmay1, inang amel
birlikteligine baglamistir. islam egitiminin esaslar1 ¢ercevesinde yetisen
insan, takva derecesine ulasir ve ilmin yol gostericiligi 1s181nda kendi
mutlulugu yaninda toplum ile de uyumlu bir hayat yasamis olur. Ciinkii
islam, aile ¢evresinde ve genel anlamiyla da toplumda ¢ocuklarin hak
ettikleri sekilde yetistirilmesi ve gozetilmesiyle ilgili hedefler koymustur. Bu
yiiksek hedeflere ulagsmak i¢in Kur’an-1 Kerim, imanla salih ameli her zaman
birlikte dile getirir. “iman edip de iyi davramslarda bulunanlar bilmelidirler ki
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biz, giizel is yapanlarin édiiliinii vermemezlik etmeyiz.”! ayeti buna Srnektir.

Cocuk, islam dini tarafindan kabul edildigi gibi, giiniimiizde de Birlesmis
Milletlerin belgelerinde biitiin haklar1 belirlenmis bir insan olarak kabul
edilmektedir.2 Cocuk haklarindan birisi de dogmus oldugu cevrede
“kimligini ve dinini” kazanma hakkidir. Bu nedenle bireyleri ve toplumu
yonlendiren o ¢evrede gecerli kiiltiirel ve dini anlayisa bagl olarak ¢ocugun
egitiminin toplumdan topluma farklilik gosterdigi goriilebilmektedir.
Bununla baglantili olarak ¢ocukla iletisim yontemleri de onun yasadigi
kiiltiirel ortama gore degisebilmektedir. Bilindigi gibi herhangi bir toplumun
dini inancindan kaynaklanan ahlaki degerleri, davranislar1 ve zevkleri,
diisiince, bilim, edebiyat ve sanat alaninda bireylerinin ortaya koyduklar1
seckin ozellikleri o toplumun kiiltiiriinii olusturmaktadir.

Problem ve Hipotezler/Denenceler

Cagimizda, ¢ocuk egitiminden ve 6neminden s6z etmek, entelektiiel bir
liiks gibi goriilmemekte, tam tersi, toplumsal hayatin zorunluluklarindan
birisini dile getirmektedir. iste bu baglamda Bu makalede, Cezayir ailesinde
¢ocuklara din egitiminde kullanilan yontem ve amaglar tartisilmistir.

islam egitimi, insan1 sadece Allah’a kul yapmay1, ona higbir seyi ortak
kosmamay1 hedefler. Kisi onun rizasi ve emirleri ¢cercevesinde davranmalidir.
Kuskusuz bir kusur islediginde hemen O’na tévbe etmesi ve yalvarmasi
gerekir. Buna gore egitim, Kur’ani bir ahlak ve nebevi bir terbiye iizerine
kurulur. islam egitimi, kardeslik ve yardimlasma, iyilik ve takva, merhamet
ve hosgorii vb. giizel ahlak sahibi insanlarin yetistirilmesi i¢in, vahyin ve
aklin yol gostericiliginde olusmus bir egitimdir.

Yiice Allah’in raz1 oldugu iyi bir kul olabilmek i¢in yapilmasi gereken
davranislar Kur’an-1 Kerim’deki Rabbani 6l¢iilerle belirlenmistir. Bu nedenle
egitim, inananlar1 sadece Allah’a kulluk etmeye y6nelik olmalidir. inanan
bir kimse yiice yaraticisina gercek bir kulluk sergilediginde, miitevazi

bir insan olacak, Allah’in c6mertge verdigi nimetlere raz1 olacak, kendisi
icin asil mutlulugun ve &6diiliin ahirette olacagina inanacaktir. Bu samimi
yaklasim ona gii¢ katacaktir. Ciinkii o sadece Allah rizasi i¢in hareket edecek
ve hatta erdemli davranislar1 elde etme ve onlar1 yayma noktasinda O’nun
hosnutlugundan baska bir sey icin cabalamayacaktir.

1 Kehf 18/30.
2 Ozellikle 20 Kasim 1959 tarihli Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Bildirgesi bu konuyu
ayrintili olarak agiklamistir.
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Teorik olarak, islam’in bakis agis1 béyledir. Ancak ¢ogunlugu Miisliiman
olan Cezayir ailelerinde ¢ocuk egitiminin bu esaslara uygun olarak yapilip
yapilmadig aragtirmaya muhtactir. Bu ¢alismada, Cezayirli ¢cocuklarin
aileleri tarafindan nasil egitildikleri ve 6zellikle ahlaki erdemlerin nasil
verildigi ve hedeflerinin ne oldugu arastirilmistir. Bu ¢ergevede su sorulara
cevap aranmistir:

Cezayirli aileler, ¢cocuklar1 yonlendirme ve onlara yol gostermede nasil bir
davranis icindedirler?

Cezayirli aileler, ¢ocuklarina din 8gretiminde dinin hangi konular1 tercih
etmektedirler?

Cezayirli aileler 6zendirme ve sakindirma konusunda nasil
davranmaktadirlar?

Cezayirli ailelerin kullandiklar: hikdye ve 6rneklendirme y6ntemleri
nelerdir?

Bu sorular1 cevaplamak i¢in asagidaki hipotez/denenceleri olusturduk:

* Cezayirli aileler, ¢ocuklarina din 6gretiminde 6ncelikle islam’in inang
esaslarini tercih etmektedirler.

* Cezayirli aileler, ¢ocuklarina din 6gretiminde islam’in bes sartin1
ogretmeye gayret etmektedirler.

* Cezayirli aileler, ¢cocuklarina din 6gretiminde, Kur’an’dan sure ve dualar1
ogretmeyi 6nemsemektedirler.

* Cezayirli aileler, ¢cocuklarina din 6gretiminde, Kur’an ezberletmeye okul
oncesi donemde baslamaktadirlar.

* Cezayirli aileler, ¢cocuklarina din 6gretiminde, aile icinde tesvik ve
sakindirma yontemini kullanmakta ve Allah sevgisini telkin etmeyi esas
almaktadir.

¢ Cezayirli aileler, ¢ocuklarina din 6gretiminde, hikiye ve atasézlerini
kullanma yontemlerini tercih etmektedirler.

¢ Cezayirli aileler, ¢ocuklarina din 6gretiminde, hikiye ve atasézlerini
kullanmada kiz ve erkek ¢ocuklarina gore farkliliklar vardir.

Arastirmanin Yontemi

Yontem, Madeline Grawitz’e gore bir amaca veya hedefler kiimesine
ulasmak i¢in koordineli siiregler dizisidir. Yontem sistematik arastirmalara
yonlendiren ilkelerden olusmaktadir. Yontem, ¢alismaya yardimci olacak ve
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belirli bir amaca gore bir ¢alisma plani araciligryla tekniklerin se¢imine izin
veren bir dizi 6l¢iit demektir (Grawitz, 1993, s.10-11).

Biz arastirmamizda, Raymond Beaudon’un tanimladig: gibi, konumuzun
cercevesine uygun olmasi nedeniyle nicel yontemi ve anket teknigini
kullandik. Ciinkii nicel yontem, arastirmacinin bir dizi 6genin
karsilastirmasina dayal1 olarak bilgi toplamasina imkan saglayan arastirma
yontemidir. Yapilacak karsilastirma ile olgunun sayisal olarak ortaya
konulmasina izin vermekte ve bu da arastirmacinin yapacagi analizlere
yardimc1 olmaktadir (Boudon, 1970, s.31).

Orneklem

Kapsamli bir anket yiiriitmenin zorlugu ve ¢ocuk sahibi olan ailelerin

tam bir listesinin oldugu veri tabanina sahip olamadigimiz i¢in evreni
eksiksiz olarak temsil eden bir 6rneklem bulmanin zor olmasi nedeniyle biz
calismamizda arastirma evreninin bir alt kiimesini test etmeye izin veren bir
islemler dizisi olan 6rneklem (Angers, 1997, s.229) kullanimina bagvurduk.
Angers’in 6rneklem grubunun bilinmedigi ve bu nedenle problemi olusturan
orneklemin evreni ne diizeyde temsil ettiginin bilinmedigi kasitl1 6rneklem
olarak adlandirdig1 (Angers, 1997, 5.229) bir yontemi tercih ettik. Bu,
arastirmaci tarafindan elindeki bilgiler 15181nda evrenin bir alt kategorisinin
secilmesi (El Hamali, 1988, 5.170), yani katilimcilarin durumlarinin
belirlenmesi seklinde gerceklesmistir.

Bu ¢aligmada ankete katilanlarin 3 yasindan biiyiik en az bir ¢cocugu olan ve
baskent Cezayir’de yasayan ebeveynler olmasina 6zen gosterdik.

Tanimlayici istatistiksel yontemi kullandigimiz bu ¢alismada, konuyu
olusturan evreni tanimaya imkan veren drneklemler kullanilmaktadir.

Bu arastirmada imkanlar ¢ercevesinde arastirmaya konu olan biitiin bir
evreni kapsayacak bir 6rnekleme ulasilmaya ¢alisildi. Arastirmada en az
ii¢ yasinda ¢ocugu olan ebeveynler tarafindan cevaplanmasini istedigimiz
anket formu kullanilmistir. Anket formu, 18’i kapali ve kendi g6zlemlerini
ifade edebilmeleri i¢in de 7’si agik uglu olmak iizere toplam 25 soruyu
kapsamaktaydi. Ancak bu makalede sadece din egitimiyle ilgili olanlar

ele alinmistir. Orneklem toplam 385 aileden olusmakta ve katilimcilar
baskent Cezayir’de ikamet etmektedirler. Arastirma Nisan 2015 tarihinde
gerceklestirilmistir.
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Calismada Kullanilan Kavramlar

Calismadan elde edilen sonuglar1 tartismadan 6nce iman, ahlak ve egitim
kavramlarinin tanimu ele alinacaktir.

iman

Genel anlamiyla islam, yalniz Allah’a yénelme ve sirkten uzak durmak yani
biitiiniiyle Allah’a yonelme ve O’nun emirlerine tam teslimiyettir (Kutub,
2001, s.9). Ciinkii Yiice Allah; “Biitiin benligini Allah’a teslim eden, daima
iyilik yapan ve her tiirlii batildan yiiz ¢eviren ibrahim’in inang sistemine
-Allah’1n o’nu sevgisiyle yiicelttigini gorerek- uyan kisiden daha iyi iman
sahibi kim vardir?”? buyurmaktadir.

Iman, insanin Yiice Allah’la tam bir baglanma ve iliski kurmasidir. Peki,
insan imanla nerede ve nasil yiikiimlii olacaktir? Yaratici olan Allah’in
yarattiklariyla kurdugu genel iliskinin aksine, insan kendi yaraticisiyla,
ozel bir bicimde kuracagi baglanti yoluyla iman edecek ve bdyle yiikiimlii
olacaktir. Demek ki iman, kisiyi sorumlu bir varlik konumuna da
ylikseltmektedir. Buna bagli olarak insan, kendisi i¢in onurlu ve saygin bir
konumu giivence altina da almis olacaktir. Boylece kendisine bahsedilen
yeryiiziinde Allah’in halifesi olma sifat1 gibi bir yiice degere sahip olacak,
kendisini yiikiimlii kildig1 emanetini iistlenecek ve nihayet cenneti

elde edebilecektir. Buna gore kiifiir/inkar kavrami, imanin bu sekilde
anlasilmasina bagli olmaktadir. Ciinkii “kiifiir/inkar”, Yiice Allah ile
baglantiy1 koparma anlamina gelmektedir.

Oyleyse iman, inanan bireyin saf ve temiz nitelikleriyle tiim davraniglarinin
iizerine kuruldugu, sahip oldugu kisiyi nimetlerle dolu cennetlere
ulastiracak olan saglam bir temeldir (ibni Teymiyye, 1993, s.3).

Ahlak

islam ahlak iizere kurulu bir toplum olusturmak i¢in gelmistir. Bu nedenle
ahlak Islam’in temeli ve esas1 olarak goriilmektedir. Ahlak, insanin tutum
ve davranislarinin dosdogru bir bicimde olmasini saglayan kontrol ilkeleri
demektir. Ahlak sayesinde insan, Allah’a kullugun en ulvi derecesine
yiikselmek i¢in, nefsini bencilligin kirlerinden arindirir. Bu hak dinin ve
onun hosgoriilii mesajinin asil amacinin ahlak oldugunu gosteren pek ¢ok
hadis vardir ki bunlarin en iinliisii Hz. Peygamberin “Ben giizel ahlaki

3 Nisa, 4/125.
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tamamlamak iizere gonderildim.”* hadisidir. islam’da ahlak sistematigi bir
takim ilkeler iizerine kuruludur. Bunlar:

a. Fitrat ilkesi: Buna gore insan bir dine baglanma, iyilik, dogruluk, tanigsma
ve toplumla uyum icerisinde olma gibi fitri 6zelliklere sahiptir.

b. Bir dine baglanma ilkesi: Ahlakin insanin {izerinde yaratildig1 bir fitrat
oldugu diisiiniildiigiinde, dinin rolii de bu fitrat1 belirgin hile getirmek,
miikemmellestirmek ve arindirmak olmaktadir.

c. Kapsamlilik ilkesi: Ahlak sistemi, insanin yaraticisiyla iliskisini ve
insanin hemcinsleriyle iliskisini icermesi a¢isindan kapsamli ve genel bir
ozellige sahiptir.

Ahlak erdemi, islam’in bireyi inga etmede ve toplumu 1slah etmede
benimsedigi en 6nemli temellerden birisi olarak kabul edilir. Ciinkii onunla
hem dini eksiklikleri giderilmis hem de diinya ve ahireti kurtulup diizene
girmis olacaktir.

Ahlak, iyi ya da kotii olsun insanin iradesiyle se¢mis oldugu davranislarin
kendisinden kaynaklandig1 nefiste yerlesik olan bir durumdur. Dolayisiyla
birey, dogal olarak iyi ya da kotii bir bicimde yetistirilmenin etkisine
girebilmektedir. Eger bir birey, erdemi ve hakikati tercih etme, iyilik sevgisi,
faydal: seyleri yapma ve kotiiliikten uzak durma arzusuyla yetistirilirse

bu onun karakteri hiline gelecek, hi¢ zorlanmadan kolay bir bigimde

giizel davranislar1 sergileyebilecektir. Tam tersi bir bicimde bu ihmal
edildiginde ya da kotii bir sekilde yetistirildiginde, ihanet, yalan, ac¢gozliiliik,
yabancilasma vb. olumsuz ahlaki davranislar1 hi¢ zorlanmadan ortaya
koyabilecektir (Abdiilmii’'min, 2004, s.16).

Terbiye/Egitim

ibni Sina terbiyenin, bireyleri din ve diinya igin ayn1 anda hazirlamanin
bir vesilesi oldugunu séyler. Birey egitimle zihinsel ve ahlaki olarak,
yeteneklerine ve kisisel yapisina uygun bir sanat edinebilir ve ge¢imini
saglayabilir (ez-Zintati, 1993, s.24 ).

Islami egitimin amagladig1 hedef cocugun, Cenib-1 Hakk’a tam anlamiyla
kulluk yapabiliyor denilebilecek bir dereceye ulasmasidir. Bunu ibni
Teymiyye soyle dile getirmektedir: “O, Allah’in sevdigi ve razi oldugu s6z ve
davranista, icten ve distan yapilan her seydir. Namaz, zekat, orug, hac, s6zde
dogruluk, emaneti yerine getirme, ana-babaya saygi, akrabalik baglarim
koruma, verilen sozleri yerine getirme, iyiligi emretme ve kotiiliikten

4 Ahmed bin Hanbel, Miisned , 15/22557.
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sakindirma, kafir ve miinafiklarla miicadele etme, komsuya, yetime,
muhtaca, yolcuya iyilik etme, dua, zikir, Kur’an okuma ve benzeri seyler hep
ibadettir.” (ibni Teymiyye, t.y., 5.149).

Miisliiman toplumlarda, insanin yetistirme ve ahlakini giizellestirme
hedefleri dogrultusunda, egitim miifredat1 ve yontemi gelenegi olusmustur.

Yonlendirme ve Rehberlik Etme Yontemi

Hz. Peygamber’in (sav) hayati, yonlendirme ve nasihat alaninda yol gosteren
birgok tutum ve direktif icermektedir. Ornegin ibni Abbas’a yonelik olarak
yonlendirme ve yol gosterme anlaminda sdyle buyurmustur: “Evladim!

Sana bazi s6zler 6gretecegim: Allah’1(n hakkini) koru ki O da seni korusun.
Allah’1(n hakkini) koru ki O’nu hep yaninda bulasin. Bir sey isteyecegin
zaman Allah’tan iste. Yardim dileyecegin zaman Allah’tan yardim dile. Sunu
bilmelisin ki biitiin toplum bir konuda senin yararina bir sey yapmak i¢in

bir araya gelse, ancak Allah yazmissa sana destek verebilirler. Yine onlar bir
konuda sana zarar vermek icin bir araya gelse, ancak Allah yazmissa sana
zarar verebilirler. Aruk kalem kalkti, yazgi bitti.”>

Bu y6ntem, insan nefsini tedavi etmenin ve diizeltip 1slah etmenin en
6nemli araci olup, miiminlerin kalplerini yumusatan ve katilasan ruhlari
incelten bir yontemdir. Yumusak ve 1srarli bir sekilde siirdiiriilmesi halinde
bu yontem, bireyin davranislarinda biiyiik bir degisiklik meydana getirir.
Giinahlarin ve kétiiliiklerin izlerinin ortadan kaldirilmasina neden olabilecek
bir tesvik ve korkutma yolu tercih edilmelidir. istenmeyen davranislarin
yerine erdemler ve salih davranislar kisiye alternatif olarak sunulmak
suretiyle Hz. Peygamber (sav)’in yontemi izlenmelidir.

Rehberlik etme ve yol gosterme, ulvi hedefleri olan bir Kur’an egitim
yontemidir. Bu yontemin en 6nemli amaci, yeryiiziinde Miisliiman bireye
verilen en biiyiik sorumluluklardan ve en 6nemli gorevlerden biri olan
bireyin ve toplumun 1slahi/diizeltilmesidir. Ayn1 sekilde bir miimin i¢in en
biiyiik arzu olan Allah’in rizasini kazanma da bu hedeflerdendir. Ciinkii
dosdogru yoldan ayrilip sapan Allah’in kullarina sefkat géstermek ve onlari
kendi kétiiliiklerinden islam’in giizelliklerine yonlendirmek 6nemlidir.

Lider konumunda olan bir rehberin, yol gostericinin, koklii ve saglam bir
imana sahip olmasi, ilim, iffet, vakar, sabur, fedakarlik ve sefkat sahibi
olmasi gerekir. Rehber, s6z ve davranislarinda uyum icinde islam’in istedigi

5 Tirmizi, Sifatii’l-Kiyame, 59.
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erdemleri gostermelidir. Zira soylediklerine kalpten samimi bir sekilde
inanmayan bir kimse, hi¢bir seyi anlatip iletemez ve sozlerinin de bir etkisi

olamaz.

Ornek/Rol Model Olma

Orneklik olusturma, bireyin yetistirilmesini ve davranislarinin
diizeltilmesini etkileyen en 6nemli yontemlerden biri olarak kabul edilir.
Ornegin bir ¢ocugun giizel bir davranis 6rnekligiyle egitilmesi, sozlii
bildirimlerden daha etkili olacak ve bizzat uygulayip gosterilerek yapilan bir
yol gdsterme yontemi, insan ruhunda daha fazla etkisini gosterecektir.

Cogunlukla anne babadan olusan yol gosterici kisilerin, imanlarinin saglam,
derinlikli, saf ve temiz, ilimle, iffetle donanimli, haysiyet, sabir, fedakarlik
ve merhamet gibi niteliklere sahip olmalidirlar. Cocuklarina rol model
olabilmeleri i¢in sozleriyle eylemlerinin ortiismesi gerekmektedir.

Giizel 6rneklik ilkesini, Kur’an-1 Kerim’den ve kendisinde s6z ve
davranislariyla Miisliimanlara rol model olan Hz. Peygamber’in (sav)
sahsiyetinden gikariyoruz. O, Islamyin emir ve yasaklariyla tecessiim ettigi
yegane Ornek olarak takip edilmesi gereken en yiice modeldir. Ciinkii Hz.
Peygamber’in kutlu yasantisi, amag ve niyette samimi olundugu takdirde,
Miisliiman bireyin egitiminde, davranislarini degistirmesinde ve ruhunu
arindirmasinda ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Hz. Peygamber (sav), ahlak
bakimindan insanlarin en iyisi ve giizeliydi. Cocuklarla oynar ve onlara
iyilikle davranirdi, ayrica comertligi, Allah yolunda harcamasi ve hayir
islerine diiskiinliigii ile taninirdi. Fakir muhtaglara yardim konusunda
yiyecek bir sey bulamasa bile bagkalarini kendi nefsine tercih ederdi.
insanlarin en cesuruydu ve kendisine kotiiliik edenleri bagislardi ve cok
sabirliydi. Dostlarina sevgi ve saka ile muamele eder, kendisini davet
edenlerin davetine icabet eder, hastalar1 ziyaret eder, kimseyi kinamaz ve
ayiplamazdi. Diinya hayatina deger vermezdi, en ¢ok ahiret icin gayret eden
birisiydi (El Useymin, 2001, s.53-62).

Kissa Yontemi

Bir egitim yontemi olarak kissa, insan ruhuna imani yerlestiren ve
derinlestiren, kalplere dogru inang ilkelerini benimsetmede miiminlere
yol gosteren bir 6zellige sahiptir. Kissa yontemi, 6giit vererek bireyleri
uyarmakta, gafletlerinden uyandirmakta, zihinlerde Allah’in belirledigi
kurallarin idrak edilmesini ve onlardan gerekli dersler ¢ikarmalarini
saglamaktadir.
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“Iste size Allah’tan bir nur ve apagik bir kitap (Kur’an) gelmistir.”® buyurulan
Allah’in kitabi dini kusatic1 ve kapsayici bir niteliktedir.

Ornegin peygamber kissalarinda, onlarin hikmet, akillarinin giicii ve
goriislerinde isabet gibi 6zellikleriyle diger insanlardan farkli ve onlarin en
hayirlilar1 oldugu ifade edilir. Onlarin hayatini inceleyen bir kimse, farkl
donemlerde diisiincelerinde, ruhlarinda ve davranislarinda ortaya ¢ikan
sapmalarla yiizlesmenin yol, yontem ve yaklasimlarini 6grenmis, kissalarda
anlatilan deneyim 6rneklerini somut olarak gérmiis olacaktir.

Kur’an’da sozii edilen kissalarin hedefleri arasinda, insanin gercekligini ele
almak, tutum ve hatalarini diizeltmek, hayata iliskin problemleri giindeme
getirerek onlar1 ahlaki ve sosyal agidan miikemmellige ulastirmak vardir.

Kur’an kissalari, olaylar1 ve anlamlarin1 diisiinmek, sorgulamak, onlardan
ibret almak ve hayatimiza yansitmak i¢in aktarilmistir. Kissalarda, insan
davraniglarinin hangi alanlarinda sapmalarin oldugu, bunlarin Kur’an’in
rehberliginde nasil diizeltilecegi 6rneklerle ele alinmistir. Onceki milletlerin
hayat hikayeleri 6rnek alinarak, yaratilistaki ilahi yasalar 1s181nda insanligin
onurlu ve serefli bir gelecege sahip olmasi gerektigi vurgulanmistir.

Bulgular ve Yorumlari

Cezayirli ¢ocuklarin din ve ahlak egitimiyle ilgili verilere ulasabilmek i¢in
ilk 6nce, yukarida iman, ahlak ve egitimin tanimlar1 verilmisti. Bu boliimde,
Cezayir’de ailelerin, ¢ocuk egitimi konusunda nasil davrandiklar1 ve teori ile
uygulama arasinda nasil bir fark oldugu, anket bulgularina gore agiklanmaya
caligilacaktir.

Cezayirli Ailelerin Cocuklara Din Ogretiminde Tercihleri

islam, ¢ocuklarin dogru bir sekilde yetistirilmesi ve onlarin hem dinlerine ve
hem de toplumlarina faydali olmalari i¢in en uygun sekilde yetistirilmelerine
onem vermistir. Ailenin Islami egitim konusundaki rolii ve etkisi herkes
tarafindan kabul edilmektedir. Ailenin bu konuda olumlu roliiniin yaninda,
yapilacak hatalarin da bir o kadar tehlikeli sonuglar1 olacag: agiktir. Ciinkii
aile, cocuga dogumdan biiyiiyiip gelisene kadar eslik eder ve o nihayet
kendine giivenen bir yetiskin haline gelir. islam, gocugu erken yaslardan
itibaren tevhit inanci iizerine yetistirilmesine 6zen gostermistir. Bu nedenle
tiim Miisliiman toplumlarda oldugu gibi, Cezayir toplumunda da dogum
sonrasinda kulagina ezan okunmasi gelenegi vardir.

6 Maide, 5/15.
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Islam’in 6ngordiigii tevhit inanci, kisinin Allah’tan bagka yaratici ve her
seye malik birinin olmayacagini ikrar etmesiyle sinirli degildir. Tam tersi
tevhit, Allah sevgisini, ona boyun egmeyi, ibadetlerde i¢tenligi, biitiin s6z
ve davraniglarda sadece onun hosnutlugunu gozetmeyi icermektedir (es-
Sallabi, 2011, s.11).

iste bu calismada Cezayirli ailelerde cocuklarin islami terbiye ile nasil
yetistirdiklerini arastirmak istedik, elde edilen verilerin istatistiksel bir
analizini sOyle yaptik:

Tablo:1 Ailelerin Cocugun Yagina Gore Din Ogretiminde Tercihleri

Tercihler
Cocugun Kur’an’in Giizel/ahlaki ~ Ogiit ve islam’in Toplam
Yasi ezberletilmesi davraniglarin  yonlendirme bes sartinin

istegi Ogretilmesi ve ogretilmesi

uygulatilmasi

S % S % S % S % S %
3-6 12 24 30 60 1 2 7 14 50 100
6-9 40 43,96 31 34,06 10 10,98 10 10,98 91 100
9-13 34 23,77 15 10,98 35 24,47 59 41,29 143 100
13-15 14 13,86 10 9,9 48 57,52 29 28,71 101 100

Toplam 100 25,97 86 22,34 94 24,41 105 27,27 385 100

Tablo: 1’de gordiigiimiiz gibi sorumuza cevap veren Cezayirli ailelerin,
islam’1 bir biitiin olarak 6gretme cabalar1 vardir. “Cocuklariniza dini
ogretirken hangi yasta hangisini tercih ediyorsunuz?” sorusuna verilen
cevaplarda, islam’in bes sartinin 6gretilmesi % 27,27 oraninda olup onu %
25,97 gibi yiiksek oranda Kur’an-1 Kerim’i ezberletme arzusu ile ¢ocuklara
dini sorumluluklar: hatirlatip 6gretme tercihi takip etmektedir. Buna karsin
% 22,34 oraninda aksirana dua etmeyi, esnerken eli agza gotiirmeyi, sag el
ile yemeyi, tuvalet adabini, selam verip alma adabini, misafiri agirlamayi,
baskalariyla yardimlasmay vb. tutum ve davranmislar gibi giizel ahlaki
ogretme gelmektedir. Bu tablodan ailelerin en ¢ok 9-13 yas grubundaki
¢ocuklara egitim verdigi sonucunu ve 3-6 yas grubunun en az egitim verilen
yas grubu oldugunu soyleyebiliriz. Ayni sekilde ¢ocuklara en ¢ok Kur’an-1
Kerim 6gretildigi yas araliginin 6-9 oldugunu da soyleyebiliriz.

Anne babalarin ¢ocuklarina ahlak ve gorgii kurallarini 6gretmedeki
tercihlerini bagimsiz degisken olan ¢ocugun yasina gore

Cevida Emira (Djaouida Amira), Mustafa Miicahit



degerlendirdigimizde; 3-6 yas grubundaki ¢ocuklara en yiiksek oranda
(%60) giizel ahlaki tutum ve davranislarin telkin edildigi ortaya ¢ikmaktadir.
Velilere gore ¢ocuklar, bu adab ve ahlaka, giizel davranislara kiigiik
yaslardan itibaren alistirilmalar: halinde, cocuk bunlar1 benimseyecek

ve ileriki yaslarinda bunlar birer davranis ve aligkanlik hiline gelecektir.
Bu tutum veya tercih psikolojik agcindan ¢ok 6nemli ve iyi bir tercihtir.
Ciinkii okul 6ncesi yani erken ¢cocukluk doneminde 6gretilmesi gereken,
ahlak ve degerlerdir. Bilinmektedir ki, insan kisiligi biiyiik ol¢iide kiigiik
yasta olugmaktadir. Kisilik, bireyin dogustan getirdigi miza¢ ve sonradan
kazandig1 karakterin bileskesidir. Ozellikle egitim yoluyla kazandigimiz
karakter Ozellikleri ve gorgii kurallar1 erken yasta kazanilmaktadir.

Dinin inang, ibadet, ahlak ve muamelat boliimleri/alanlar: vardir. C)gretim
acisindan bu alanlarin/béliimlerin 6gretim yontemleri ve 6gretme yaslari
¢ok farklidir. Cocuk somut alandaki 6grenmelerle baslar ve gittikce soyut
konular1 6grenmeye devam eder. Buna gore, cocuga 6nce somut gorgii
kurallar1 ve ahlaki davranislar ile ibadet ilkeleri 6gretilmeli, daha sonra
soyut olan inang esaslar1 6gretilmelidir. Bu acidan bakildiginda Cezayirli
anne babalarin, tercihlerinin ¢ocuk gelisimi ve 6grenme psikolojilerine
uygun oldugunu sdyleyebiliriz.

Islam’a gore bir Miisliiman giinde bes vakit namaz kilmalidir.” Namazin
sartlarindan biri de Kur’an’dan bir sure veya ayetler okumaktir. Bu da

din egitiminde ¢ocuklara Kur’an 6gretilmesi geregini ortaya ¢ikarmaktir.
Cezayirli ailelerin din 6gretiminde, 6-9 yas araligindaki ¢ocuklara %

43,96 oraninda Kur’an ezberletilmesi 6ne ¢ikmaktadir. Ebeveynlere gore
¢ocuk bu yaslarda Kur’an’1 6grendigi takdirde, ana babalarin camilerde

ve diger yerlerde diizenlenen zikir meclislerine ve dini programlara eslik
etmesi, cocuklarin gegmis islam biiyiiklerini 6rnek alarak takip etmelerini
saglayabilecektir. Cezayirli anne babalarin 6-9 yaslarda ¢ocuklarina Kur’an
ezberletmeleri ¢ocuk psikolojisine uygundur. Cocuklar bu yasta ezber
yapmaya yeterli ve yatkindir. Ancak verilere topluca yani 385 ailenin
tamamina baktigimizda, Kur’an-1 Kerim ezberletilmesi istegi olan ailelerin
orani sadece % 25,97’de kalmistir. Bunu tersten okudugumuzda Cezayirli
ailelerin yaklasik %75 oraninda Kur’an-1 Kerim ezberlettirilmesine 6nem
vermedikleri sonucu da ayni1 tablodan ¢ikartilabilir.

9-13 yas grubunda olan ¢ocuklara yonelik olarak ailelerden % 41,96

91 oranindaki gogunlugun Islam’in bes sartin1 emrettigi goriilmektedir. Ornegin
Cocuk ve

Medeniyet 7  “Gundiiziin giinesin giin ortasini asmasindan gecenin karanligina kadar namazi kil; bir
2021/2 de sabah namazini; ¢iinkii sabah namazi sahitlidir.” isra, 17/78.
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cocuk yedi yasina geldiginde Hz. Peygamber’in (sav) sozii geregi namaz
emredilmektedir. Nitekim Hz. Peygamberden rivayet edildigine gore soyle
buyurmustur: “Yedi yasina geldiklerinde ¢ocuklariniza namazi emredin. On
yaslarinda namazi kilmiyorlarsa (hafifce) déviin ve yataklarini ayrin.”8

Benzer sekilde aileler, cocuklar1 buluga ermeden 6nce orug tutmaya
alistirmaktadirlar. Biiyiidiiklerinde gii¢ yetirebilmeleri i¢in ¢ocuklara,

glinde bir-iki saat ya da giiniin yaris1 gibi zaman dilimlerinde orug
tutturulmaktadir. Boylece Allah’a boyun egme, emirlerini yerine getirme ve
O’na siikiir edebilme anlayisina gore yetistirilmektedirler. Hz. Peygamber’in
(sav) bize gosterdigi 6rnekte oldugu gibi; Rubeyyi binti Muavviz’den
aktarildigina gore o soyle demistir: Asure giinii sabah1 Hz. Peygamber

(sav) Ensar koylerine birisini gondererek soyle dedi: “Kim sabahleyin bir
sey yemeksizin duruyorsa, orucunu tamamlasin, kim sabahleyin bir seyler
yemis ise giiniin kalan kisminda bir sey yemeden (oruglu gibi) devam
etsin.” Biz de bundan sonra orug tutuyor, kii¢iik cocuklarimiza da -insallah-
tutturuyorduk. Mescide gidiyor onlara yiinden oyuncaklar yapiyorduk.
Onlardan birisi yemek i¢in agladiginda ancak iftarda o yiyecegi veriyorduk.”®

Namaz ve orug 6gretiminde Cezayirli anne babalarin, ¢ocuklarin yaslarina
uygun olarak hareket ettikleri goriilmektedir. Ayn1 sekilde, inang esaslarinin
ogretiminde de egitim/gelisim psikolojisinin verilerine uymaktadirlar.

Buna egitim literatiiriinde ¢ocuga/6grenene/muhataba gorelik ilkesi
denilmektedir. Bunu ilk olarak Peygamberimiz s6ylemistir. O bir hadiste
soyle buyurur: “insanlara akillar 6lgiisiinde konusun.”'? Bu egitim ilkesini,
daha sonra Batida J.J. Rousseau dile getirdi. Rousseau’nun goriislerinden
sonra egitim psikolojisi, 6grenme psikolojisi ve gelisim psikoloji olarak iki
alanda gelisti.

Son olarak yaslar1 13-15 arasi olan ¢ocuklarda % 57,52 oraninda genellikle
aileler tarafindan ¢ocuklarin Allah’in azabindan korkutma ve sakindirma gibi
ogiit ve yonlendirmeleri kullandigin1 gérmekteyiz.

Bu sonuglar, ailelerin ¢ogunun, ¢ocuklarini erdemli davraniglara aligtirmasi
nedeniyle Islami egitimle yetistirmeye calistiklarini gostermektedir.

Bu acidan bakildiginda ailelerin ¢ocuklarina, islam dini ile gelismeyen
medeniyet verilerinden miimkiin oldugunca istifade etmek suretiyle, islam
dinini 6gretmek icin ¢aba sarf ettiklerini ortaya koymaktadir. Ciinkii dogru
rehberlik ve yol gosterme, cocugun dini kavramlar: agik ve diizenli bir

8 Ebu Davud, Salat 25.
9 Buhari, Savm, 47; Miislim, Siyam, 136.
10 Ebt Davud, Edeb 20; Miinavi, Feyzii’l-Kadir, 3/75.
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sekilde 6grenmesine yardimci olacaktir. Bu nedenle de her aile, istenen
hedefe ulasmak icin en iyi ve en etkili yollar1 izlemeye calisir.

Cezayirli aileler igin Islami egitimin nihai amacini, cagdas yontemlerle,
¢ocugu duygu, diisiince, inang ve davranis uyumuna sahip bir kisi olarak,
milletinin mensubu yapmak seklinde 6zetleyebiliriz. Bylece Cezayirli
bir birey, ¢ocuklugundan baslayarak gencligi ve yaslilig1 boyunca ger¢ek
anlamda nebevi mesajin tasiyicisi olacaktir.

Cezayirli Ailelerin Cocuklara inang Esaslarin1 Ogretmede
Tercihleri

Her din gibi islam dini i¢in de inang esaslar1 dinin 6ziinii ve temelini
olusturur. islam’in inang esaslar1 imanin sartlar1 seklinde formiile
edilmigtir.1! Islam, iman esaslariyla, kisiligi, zihinsel ve ruhsal biitiinliik
icinde olusturmaya ve gelistirmeye 6nem verir. Kur’an-1 Kerim de bu
yontemi kullanir ve Allah’in gézetimi ve degerlerin i¢sellestirilmesi gibi
imanin olumlu sonuglarinin gii¢lendirilmesini siirekli vurgulamaya calisir.
Nitekim Yiice Allah, bir ayette soyle buyurmaktadir: “Siiphesiz, Rabbimiz
Allah’tir deyip, sonra dosdogru yolda yiiriiyenlerin iizerine melekler iner.
Onlara: Korkmayin, iiziilmeyin, size vidolunan cennetle sevinin, derler.”1?

Buradan hareketle, islam doktrininin temeli tevhit inancidir, miimin kesin
bir inangla yaraticisina bagli olmals; bir tek yaraticiya ibadet etmeli ve O’na
higbir seyi asla ortak kosmamalidir, denilebilir. Boylece O’nun disindaki
higbir seye degil sadece O’na kulluk edebilmesi saglanir. Ciinkii sadece
diisiincedeki bir Islam, ahlaki davranis olusturmak icin yeterli degildir.

islam inanc1 d6rt ana béliime ayrilmakta ve her boliimiin altinda da alt
boliimler bulunmaktadir. Bunlarin ilki insanin yaraticisina inanmasini
iceren ilahiyattir. ikincisi, insanlarin rehberlige olan ihtiyacin1 gideren
peygamberlere ve kutsal kitaplara imandir. Ugiinciisii ruhiyat olup, maddi
olmayan alemle ilgili olan yani melekler, cinler ve ruhlar gibi konulara
iliskindir. Sonuncusu ise semiyyatla yani isitmekle 6grenilebilen nakle bagh
konular olup ahiret hayatini ilgilendiren kabir halleri, kiyamet alametleri,
hesap, cennet, cehennem gibi seyleri icermektedir (El Beyanuni, 1985,

11 Bir hadiste bu sdyle ifade edilmistir: (Melek) Cebrail: “Ey Muhammed! Iman nedir?
Agiklar misin?” deyince; Peygamberimiz (sav) buyurdu ki: “Allah’a, meleklerine,
kitaplarina, peygamberlerine ve ahiret giiniine iman etmendir. Kadere, hayrina ve serrine
(hayir ve serrin Allah’in takdiri ile olduguna) iman etmendir.” (Buhari, Miislim, ibni
Mace, Tirmizi, Ebl David, Nesai)

12 Fussilet, 41/30.

Cezayirli Ailelerde Cocuga Yonelik Islami Egitimin Yontem ve Amaclar:



94

Cocuk ve
Medeniyet
2021/2

5.22). Bu birinci béliimiin i¢ine Allah’in her seyi bilmesi yani kadere imani1
da dahildir. Cocugun yasi ve cinsiyeti baglaminda, aile tarafindan kendisine
ogretilen korkutma ve sakindirma konularinin tercihine iliskin olarak
asagidaki tablo verilerine bakalim:

Tablo 2. Ailelerin Cocuklara Inang Esaslarini Ogretmede Tercihleri

Tercihler
Cocugun Allah’a Sirk  Ilk basta Abhiret Meleklere Toplam
Yas1 Kosmamasi Peygamberi giiniine iman
sevmesi inanmasi

S % S % S % S % S %
3-6 25 40 7 14 3 6 20 40 50 100
6-9 80 8791 5 5,49 1 1,09 5 549 91 100
9-13 100 69,93 20 1398 20 13,98 3 2,06 143 100

13-15 99 98,02 1 0,99 1 0,99 1 0,99 101 100
Toplam 304 77,40 33 8,57 25 6,49 29 7,53 385 100

Ailelere, “islami terbiyede ¢ocuklara inang esaslarini 6gretirken tercih
ettiginiz konu nedir?” seklinde bir soru yoneltilmistir. Ailelerin ¢ocugun
egitiminde korkutup sakindirdigi ilk tutum, % 77,40 oraninda Allah’a hi¢bir
seyi ortak kosmamasidir. Bu oran, Tablo 2’de goriildiigii gibi, ¢ocugun farkl
yas gruplariyla tutarlidir. Ailenin ¢ocuklarina kars1 en 6nemli gérevlerinden
biri de Allah’a olan tevhit inanci ile fitrat1 sapmalardan korumaktir.

Buna karsilik ailelerin % 8,57’si 6ncelikle ¢ocuklarina, cennete girmenin
ilk sart1 olarak Hz. Peygamber sevgisini 6gretmektedirler. Baz1 Cezayirli
aileler, Hz. Peygamber sevgisinin Allah’a olan sevgiden kaynaklandigina
inanarak, Hz. Peygamber’in sevgisini ¢ocuklarinin kalbine yerlestirmek i¢in
caba sarf ederler. Ciinkii onlara gore su hadiste de ifade edildigi gibi bir kisi
ancak Allah’1 ve Peygamberi sevmekle miimin olabilir: “Sizden birinize ben
babasindan, cocugundan ve diger tiim insanlardan daha sevimli olmadik¢a
(tam anlamiyla) iman etmis olamaz.”!3

Ailelerden % 7,53 oranindaki bir kesim, cennete girebilmek i¢in ¢ocuklarina,
meleklere inanmalar1 gerektigini 6grettikleri goriilmektedir. Bilindigi

gibi melekler, Allah’in emrinde olup emredildikleri seyleri yerine getirip
hi¢bir sekilde O’na kars1 ¢ikmazlar. Yeryiiziinde niteliklerini sadece

13 Buhari, iman, 8.
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Allah’in bildigi, bizim bilmedigimiz bir¢ok varlik bulunmaktadir. Melekler
de bunlardandir. Kimi ailelerin ¢ocuklarina bu gaybi iman ilkesinden
bahsettiklerini eldeki veriler ortaya koymaktadir.

Bu nedenle, Cezayirli aileler arasindaki islam anlayisinin, bakis acilarini o
bir tek Yaraticr’ya olan inanglarinda birlestirebildikleri sonucuna ulasiyoruz.
Yani bireyin Kkisilik gelisimi yoniinde emrine amade kilinanlar sayesinde
biitiiniiyle ona teslim olmasi, hayata iliskin izlenecek seyleri O’ndan alarak
sadece O’na ibadet etmesi ve varlik dleminde olanlar i¢in belirledigi ilahi
kurallar olan kozmik kanunlarina boyun egilmesi i¢in bdyle olmalidur.

Cezayir ailesi, tevhit inanci ¢ercevesinde Allah’in essiz ulGhiyetine iliskin
apacik gercekleri ve insanlarin biitiiniiyle benimseyip katildig: kullugun
oziinii fark etmistir. Boylece, hi¢cbir ortagi olmayan Allah’a gercek kullukta
temsil edilen islami egitimin genel amacina ulasma yolunu tutmustur. Bu da
¢ocuklarin dogru bir inang iizere yetistirilmelerini gerektirmektedir. Amag,
hi¢ kuskusuz akibetleri cennet olacak olan, bir basiret ve hidayet yoluyla
Allah’a kulluk eden salih bir insan ortaya ¢ikarmaktir.

Kimi aileler, ¢ocuklarina cennet nimetlerini ve melekleri anlatmakta,

yiice Allah’in su s6zlerinde oldugu gibi islam dininin korkutup caydirma
yontemini kullanmaktadirlar: “Rabbimiz Allah’tir.” deyip sonra da
dogrulukta devam edenler, onlari, melekler, 6liimleri aninda: “Korkmayiniz,
iiziilmeyiniz, size s6z verilen cennetle sevinin, biz diinya hayatinda da,
ahirette de size dostuz. Burada, canlarimzin ¢ektigi, umdugunuz seyler,
bagislayan ve aciyan Allah katindan bir ziyafet olarak size sunulur”

diyerek inerler. Allah’a ¢agiran, salih amel isleyen ve ‘Kuskusuz ben
Miisliimanlardanim.’ diyenden daha giizel s6zlii kimdir?” 14

Ote yandan aileler; Hz. Peygamber’in “Ben giizel ahlaki tamamlamak iizere
gonderildim.”15 buyruguna uyarak ¢ocuklarimi1 dogruluk, giivenilirlik,
samimiyet vb. giizel ahlak ilkelerini benimsetme iizerine yetistirirler.
Boylece ¢ocuklarin1 Cenab-1 Hakk’a davet, iyiligi emredip kotiiliikten
sakindirma gorevini yerine getirmeye hazirlamis olurlar.

Cocugun yasina gore degerlendirildiginde, yaslar1 ne kadar degisse de
tablodaki genel egiliminin Allah’a sirk kosmaktan uzak tutma hususunda en
yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Yaslar1 13-15 arasindakilerde bu oran
% 98,02°dir. Yaslar1 6-9 arasindaki ¢ocuklarda % 87,91, yaslar1 9-13 arasinda
olanlarda % 69,93 ve yaslar1 3-6 arasinda olanlarda ise % 40 oldugu ortaya
¢ikmuistir.

14 Fussilet, 41/30-33.
15 Muvatta, Husnii’l Halk, 8; Miisned, 2/381.
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Soziin kisasi, ailelerin ¢ogunlugunun sozlerinde, seving ve sevgi tutumlari
cercevesinde ¢cocuga Allah’t hatirlatmay: dikkate aldiklarini gormiis olduk.
“Allah onu giizel davraniglar1 dolayisiyla sevecegi ve cennetine sokacag1”
orneginde oldugu gibi genellikle sevginin ve umudun anlami iizerinde
yogunlasilmaktadir. Ayn sekilde ¢cocuk Kur’an-1 ezberlediginde Allah
sevgisini tatmis olacak ve okulda da iyi bir dereceyi elde etmis olacaktur.

Ozendirme ve sakindirma tercihinin ¢ocugun cinsiyetiyle iligkisi ele
alindiginda, cinsiyetler agisindan bir farklilik goriilememistir. Arastirmaya
gore cocuklara Allah’a sirk kosmaktan uzak durmalar: 6giitlenmistir.
Bunlardan erkekler 168 kisi olup % 80 oraninda ve kiz ¢ocuklar1 ise 130 kisi
olup % 72,28 oranindadirlar.

Kissa ve Atasozlerini Kullanma Yontemi

Cocuk cevresindeki varliklar1 bes duyu ile algilar. Ciinkii o, erken yaslarda
olan biteni anlama ihtiyacindadur. Iste kissalar, sahislar1 ve olaylari iceren
seylere iligkin olarak ¢cocukta somut bir bicimde anlamlarin ve fikirlerin
ortaya ¢ikmasina yardimci olur. Ornegin, her tiirlii egitime iliskin harika
orneklerin bulundugu peygamberlerin hikayeleri veya Kur’an’daki nebevi
kissalar dile getirilip anlatilir. Bu durumda o ¢ocuk; zevk duyacagi,
psikolojik rahatligin yani sira egitimin yer aldig1 peygamberlerin
hayatlarindaki olaylar1 da yasayacaktir.

Peygamberler ashaplarina 6rnek olarak gonderildigi gibi Hz. Muhammed
(sav) de bizlere 6rnek olmustur. Abdullah b. Mesud (r), giizel
davranislarinda ve yiice ahlaki 6zelliklerinde Hz. Peygamberin (sav) ashabini
takip etmenin gerekliligini soyle dile getirir: “ Kim bir 6rnek ararsa Hz.
Peygamberin (sav) ashabini 6rnek alsin. Ciinkii onlar bu iimmetin kalpleri
en muttaki, ilimleri en derin, en az gosteris yapanlaridir. Yollar1 en dogru
olan ve halleri en diizgiin olanlar onlardir. Allah onlar1 Peygamberine

yoldas olmalari ve dinini yerlestirmeleri i¢cin secmistir. Oyleyse onlarin
iistiinliiklerini bilin, gittikleri yolu izleyin. Zira onlar dosdogru yol
uizeredirler.” (Ulvan, t.y., s.9).

Ancak bu ¢alismada goriisiilen ailelerin ¢cogu (% 64,03), cocuklarini
yetistirirken kissa ve atasozleri anlatma yontemini kullanmadiklarini ifade
etmiglerdir. Kissa ve atasozleri dini ve ahlaki ilkelerini somutlastirmaktadir.
Somut Ornekler, insan ruhunu etkiler ve bdylece aktarilan bilgileri ve
yonlendirmeleri kabullenmeye hazir hile getirir.

Cocuklara, “kiigiiklere, hayvanlara merhamet vb. Hz. Peygamber’in
hayatindan alintilanan iyi nitelikleri; Peygamberin arkadaslarinin
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hayatlarindan verilen 6rnekler”le onlar, Hz. Peygamberin ahlakim
ogrenecek, boylece, kiiciiklere ve zayiflara merhamet gosterecek ve 6rnegin
insanlara ve hayvanlara eziyet etmeyecektir.

Aileler ¢ocuklarina Hz. Peygamberin (sav) siyretinden ve arkadaslarinin
yasayislarindan bazi seyleri anlatmaktadirlar. Boylece “Andolsun ki,
Restlullah, sizin i¢in, Allah’a ve ahiret giiniine kavusmay1 umanlar ve
Allah’1 ¢ok zikredenler icin giizel bir 6rnektir.”16 ayeti uyarinca onlarin giizel
ahlaklarim1 6rnek edinebileceklerdir.

Cocugun yasi1 degiskenine gore bir degerlendirme yapilacak olursa;
ailelerin ¢ocuk egitiminde kissa ve atasozlerinin kullanma tercihinde
yaslar biraz daha erken diizeydedir. Kiigiik yaslarda kissa ve atasozlerini
kullanma orani; yaslar1 3-6 arasinda olanlarda % 80 oraninda ve yaslar1 6-9
arasinda olanlarda ise bu oran % 67,03’tiir. Bu sonug, ileri yaslara oranla 9
yasindan daha kiiciik ¢ocuklarin baskalarindan kissalar1 dinleme egiliminde
olduklarini gostermektedir.

Tablo 3. Kissa ve Atasozlerini Kullanma Yontemi ile Cocuklarin Yaslarinin iliskisi

Cocugun Yas1  Evet Hayir Toplam

S % S % S %
3-6 40 80 10 20 50 100
6-9 61 67,03 30 32,97 91 100
9-13 23 16,08 120 83,92 143 100
13-15 11 10,89 90 89,11 101 100
Toplam 135 35,06 250 64,93 385 100

islami bir egitim yontemi olarak kissa ve atasozlerinin kullanilmasi
tercihinin ¢ocuklarin yaslariyla iliskisi ele alindiginda; arastirmaya gore
ister peygamber kissalari olsun isterse de sahabe kissalar1 olsun, ebeveynler
en ¢ok 6-9 yaslarindaki ¢ocuklarina kissa ve atasozii ile egitimi tercih
etmektedirler; en az oran ise 13-15 yaslarindaki ¢ocuklarda olmustur.

Bunu anne babalarin kii¢iik ¢ocuklariyla daha fazla ilgilendigi seklinde
yorumlayabiliriz.

Cezayirli ailelerde ¢ocuklar, nineleri ve dedelerinin ge¢mis zamanlara iliskin,
kimi zaman hurafeler de iceren hikayeleri anlattiginda ¢ok mutlu olurlardi.

16 Ahzab, 33/21.
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Bu hikayelerin 6nemli egitici bir niteligi s6z konusuydu. Maalesef bugiin
bu aliskanlik, daha dogrusu ¢ocuklara 6giit verme, yonteminin gittikge
azaldigini goriiyoruz. Halbuki bu aliskanlik, ¢cocuklarin ebeveynlerindeki
giizel davranislar1 gérmelerine ilave olarak s6zlii olarak dinleyerek de
kissalardaki giizellikleri i¢sellestirmelerini saglamaktaydi.

Anket verilerine gore; anne babas1 namazi vaktinde kilan ¢ocuklarin %
87’si de namazlarini vaktinde kildiklarini ifade etmislerdir. Haftada en az
li¢ kez Kuran okuyan ¢ocuklarin % 97’sinin anne ve babalar1 da aynisini
yapmaktadirlar. Bu nedenle, bilingli Cezayirli bir ailenin iyi 6rnekligin
¢ocuklarim yetistirme iizerindeki etkisinin son derece farkinda oldugunu
goriiyoruz. Bunu su ayetten elde etmektedirler: “Siiphesiz, sizden Allahya ve
ahiret giiniine kavusmayr uman ve Allahn ¢ok ananlar igin, Allahnin Peygamberinde
giizel bir 6rnek vardir.”17 Genglerin géniillerinde giizel etkiler birakmasi
nedeniyle Hz. Peygamber (sav) biitiin miiminler i¢in giizel bir 6rnek
olmustur.

Sonug

islam, ¢ocuklarin iyi bir sekilde yetistirilmesine ve onlar1 dinlerine ve
toplumlarina faydali olmalari i¢in uygun sekilde egitilmelerine 6zen
gOstermistir. Zira Kur’an ¢ocuklara 6zel ilgi gosterilmesini soyle dile
getirmektedir: “Allah size ¢ocuklariniz konusunda 6giitte bulunuyor.”!® ve
“Ey inananlar! Kendinizi ve ailenizi, yakit1 insanlar ve taslar olan atesten
koruyun.”!?

Cocuk, yetismesini ve terbiyesini iistlenen dogal ¢evre olan ailede dogar.
Ciinkii babalik ve annelik i¢giidiisii, hem babay1 hem de anneyi 6zellikle
erken donemlerden itibaren ¢ocuga bakmaya ve korumaya sevk eder. Erken
¢ocukluk evresi, sonraki donemlerde ¢ocugun gelisiminin bagh oldugu temel
olmas1 nedeniyle, insanin gelisim siirecindeki en 6nemli hayat evrelerinden
birisidir.

Cocugun kalbine gercek bir imanin yerlestirilmesi, Allah’a, var olan
sifatlariyla gerceklesecek tam bir inang, ona gosterilecek sevgi, boyun egme
ve O’ndan korkulmasi, her durumda sadece O’na siginilmasi hem ¢ocuklar
hem de aileler icin mutluluk kaynagidir. Ozellikle de inan¢ duyguya, akla,
bilime ve hikmete dayali saglam egitim yontemlerine dayaniyorsa; iste o
zaman inang ¢ocugun hayatinda ahlakin kaynagini olusturacaktir.

17 Ahzab, 33/21.
18 Nisa, 4/11.
19 Tahrim, 66/6.
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Islamyin gocuklarin iyi bir sekilde egitilmesine ve onlarin dinlerine ve
toplumlarina faydali olmalari i¢in en uygun bi¢cimde hazirlanmalarina 6zen
gosterdigi agiktir. Kur’an-1 Kerim ¢ocuklara gereken 6nemin verilmesini
istemektedir. Nitekim Yiice Allah sGyle buyurur: “Allah ¢ocuklariniz
hakkinda size tavsiye (ve emr) eder.”?? “Ey inananlar! Kendinizi ve ailenizi,

yakit1 insanlar ve taglar olan atesten koruyun.”?!

Bu arastirmada 6zetle su sonuglara ulasilmistir:

* Cezayirli aileler, ¢ocuklarina din 6gretiminde 6ncelikle islam’in inang
esaslarini tercih etmektedirler.

s Cezayirli aileler, cocuklarina din 6gretiminde islam’in bes sartin1
ogretmeye gayret etmektedirler.

* Cezayirli aileler, ¢ocuklarina din 6gretiminde, Kur’an’dan sure ve dualar1
ogretmeyi 6nemsemektedirler.

* Cezayirli aileler, ¢cocuklarina din 6gretiminde, Kur’an ezberletmeye okul
oncesi donemde baslamaktadirlar.

* Cezayirli aileler, ¢ocuklarina din 6gretiminde, aile i¢inde tesvik ve
sakindirma y6ntemini kullanmakta ve Allah sevgisini telkin etmeyi esas
almaktadir.

* Cezayirli aileler, ¢ocuklarina din 6gretiminde, hikdye ve atasozlerini
kullanma yontemlerini tercih etmektedirler.

¢ Cezayirli aileler, ¢ocuklarina din 6gretiminde, hikiye ve atasézlerini
kullanmada kiz ve erkek ¢ocuklarina gore farkliliklar vardir.

Yukarida da ortaya koydugumuz gibi, dinimizin egitim ve ahlak yontemleri,
genellik, biitiinliik, kapsamlilik, 6zgiinliik, karsilikli bagimlilik ve uyum

ile karakterize edilir ve o ayn1 zamanda fitrata ve inang ilkelerine baghdir.
Bu yontemler Cezayir ailesinde var olan iki temelden; Kur’an-1 Kerim ve
Hz. Peygamber’in hayatindan kaynaklanir. Cezayirli ailelerin ¢ocuklarini
yetistirme sekli, yaslarina gore korkutma, yonlendirme ve yol gosterme
yontemine dayanmaktadir. Ote yandan aileler kissalarla egitim yontemini
benimsememektedirler. Buradan hareketle, bireylerin saglikli bir islami
terbiye ile yetistirilmesindeki biiyiik yararlar1 olmasi1 nedeniyle, babalara,
ozellikle de annelere bu yonteme iliskin 6giit verilmesinin zorunlu olduguna
inaniyoruz.

20 Nisa, 4/11.
21 Tahrim, 66/6.
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Din Egitimi ve Bireysel Otonomi:
Felsefi Perspektif

VEFATASDELEN
“Tanri’ya karst en biiyiik hakaret, onu hig¢ diisiinmemek degil,
onun hakkinda kétii diigiinmek olurdu.”
Rousseau
Ozet

insanin ilk ve en temel faaliyet alanlarindan birisi olan egitim, bilgi, tecriibe ve
deger aktarimi olarak, modern zamanlara dogru gelindiginde bilimsel, felsefi

ve sistematik bir nitelik kazanmigtir. insan, kendi tecriibe ve birikimini gelecek
kusaklara, onlarin yararina olacak sekilde aktarmak istemistir. Yeni nesiller bu
egitimle hayata daha siki tutunup daha iyi adapte olabilecekler, sosyal ve fiziksel
cevreye en iyi sekilde uyum saglayabilecekler, yeryiiziinde insan olmanin anlam
ve degerini daha derinden hissedebileceklerdir.

iste bu egitim bicimlerinden biri de din egitimdir. ibn Haldun ve Giambattista
Vico’nun medeniyet ve sosyal bilimler teorisi baglaminda isaret ettikleri iizere
insan ilahi bir inayet olmak {izere bizzat Tanr1 tarafindan egitilmis, bir arada
yasamanin kural ve 6lgiitleri kendisine verilmistir. Buna gére Rab, insanhigin ilk
ve en esas terbiye edicisidir.

Bu makalede din egitimi, (1) “dini akidelerin egitimi”, (2) “din kiiltiirii egitimi”
olmak iizere iki sekilde ele alinacaktir. Dini akidelerin egitimi, belirli bir dinin
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inang ilkeleri etrafinda, o dinin i¢eriginin kazandirilmasina yonelik verilir. Din
kiiltiirii egitimi ise dinin ve inancin dogasini, felsefi ve bilimsel bir ¢ercevede ele
alan bir egitim olacaktir. Bu egitime iliskin bir ders, insanin yeryiiziindeki ruhsal
evrimine 151k tutan bir ders olmak iizere, diger kiiltiir dersleri gibi se¢meli veya
zorunlu olarak okutulabilir. Dini akidelerin egitimi ise belirli bir dinin inang

ve yasam ilkelerini 6greten bir ders olarak bireyin (6grenci ve ailesi) tercihine
birakilmasi anlamli olacaktir. Bu durum, dinlerin temelinde olan tolerans ve
insan iradesine sayg1 anlayisina da uygun diisecektir. Bununla birlikte din
egitimi, bir biitiin olarak devletin resmi kurumlarinda verilecek bir saatlik
siireyle sinirlanamayacak denli genis boyutlar1 olan, neredeyse bastan sona insan
hayatinin tiimiinii kusatan bir derstir. Bu egitim ¢ok kii¢iik yaslarda ailede baslar
ve bir sekilde 6miir boyu siiriip gider.

Anahtar kelimeler: Egitim, felsefe, din egitimi, dini akidelerin egitimi, din
kiiltiirii egitimi, tanr1 tasavvuru, bireysel otonomi.

Abstract

Education, which is one of the first and most basic fields of activity of human
beings, has gained a scientific, philosophical and systematic quality when it
comes to modern times, as the transfer of knowledge, experience and value. Man
wanted to transfer his own experience and knowledge to future generations in a
way that would benefit them. With this education, new generations will be able
to hold on to life more tightly and adapt better, adapt to the social and physical
environment in the best way, and feel the meaning and value of being human on
earth more deeply.

One of these forms of education is religious education. As Ibn Khaldun and
Giambattista Vico pointed out in the context of civilization and social sciences
theory, man was personally trained by God as a divine grace, and the rules and
criteria of living together were given to him. Accordingly, God is humanity’s first
and most essential trainer.

In this article, religious education will be discussed in two ways: (1) “education
of religious creeds” and (2) “religious culture education”. The education of
religious creeds is given around the belief principles of a particular religion, in
order to gain the content of that religion. Religious culture education, on the
other hand, will be an education that deals with the nature of religion and belief
in a philosophical and scientific framework. A course related to this education
can be taught as an elective or compulsory course, like other culture courses,

as a course that sheds light on the spiritual evolution of man on earth. It would
be meaningful to leave the education of religious creeds to the preference of
the individual (student and his/her family) as a course that teaches the beliefs
and life principles of a particular religion. This will also be in line with the

Vefa Tasdelen
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understanding of tolerance and respect for human will, which is the basis of
religions. However, religious education as a whole is a lesson that encompasses
almost the whole of human life, with dimensions too wide to be limited to the
one-hour period to be given in official institutions of the state. This education
starts in the family at a very young age and continues for a lifetime.

Keywords: Education, philosophy, religious education, education of religious
creeds, education of religious culture, imagination of god, individual autonomy.

Giris

Kinalizide Ali, Ahldk-1 Alai’de Immanuel Kant’in Egitim Uzerine (Uber
Pidagogik)’te ortaya koydugu anlayisi 6nceleyecek sekilde insanin egitimle
insan olabilecegi, insan olma hasletini gelistirebilecegi hususunu “hurma
cekirdegi metaforu” ile etkili bir sekilde dile getirir: “Hurma ¢ekirdegi; ne
elma, ne de hurma agacidir. Ancak yle bir sekilde yaratilmistir ki, terbiye
edilmesi durumunda hurma agaci olmas1 miimkiindiir. Ve kendi kendine
olmayip bu kabiliyet ancak terbiye ile gelisir. (Kinalizade, t.y., s. 39). Buna
gore insan ¢ekirdektir; nasil bir insan olacagi, alacag: egitime baghdir.

Filozof ve egitimcilerin iizerinde durageldikleri iizere insan dogustan
sadece fiziksel anlamda gii¢siiz ve yetersiz olarak dogmaz, ayni zamanda
pek ¢ok insani hasletin gelistirilmesine ihtiya¢ duyacak sekilde de dogar.

O, bu hasletlerin potansiyeline sahiptir, ancak onlarin egitim yoluyla
gelistirilmeleri de gerekir. insanin, en uzun siireli bakima muhtag bir
varlik oldugu, tabiatta onun kadar anne babasinin bakim ve ihtimamina
ihtiya¢ duyan bagka bir varlik olmadig1 bilinir. Bu ihtiyac1 yalniz fiziksel
gereksinimlerle sinirlamak yanlis olur; o, duygusal, zihinsel, sosyal anlamda
olgunlasmaya da ihtiya¢ duyar. Gazali dogustaki bu eksikligi fiziksel yap1
ve benlik (nefs)’teki eksiklik olarak iki sekilde ele alir: Nasil ki insanoglu
dogarken bedeni, viicudu tam ve miikemmel olarak dogmaz, aldig1 gidalarla
yavas yavas biiyiiyiip gelisirse, bunun gibi nefsi/benligi de dogarken

yarim ve gelismeye miisait olarak dogar; zamanla aldig1 terbiye, egitim ve
Ogretime paralel olarak gelisir, olgunlasir, kemale erer (Gazili, 1996, s.
77). Gazili, yine insanin iyilik ve erdem yolunda gelisebilmesi i¢in egitime
olan ihtiyacini su sekilde vurgular: “Bil ki, ¢cocuklarin egitimi en 6nemli ve
oncelikli islerdendir. Cocuk, anne ve babasinin yaninda korunmasi gereken
bir emanettir; onun kalbi sade, temiz ve parlaktir; ona iyi seyler 6gretilirse
bunlar1 kabul eder ve huy héline getirir, kotii seyler verilirse onlari alir ve
onlarla yasar. Bu sebeple iyi, dogru ve giizel seyler 6gretilerek onu bir melek
haline getirmek de, kotii ve yanlis seyler vermek veya kendi haline birakip
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ihmal etmek suretiyle onu seytan veya hayvan durumuna getirmek de
miimkiindiir” (Gazali, 2021, s. 1620).

Egitim, insan olma potansiyelimizi gelistiren, bizi olgunlastiran en temel
faaliyet alanidir. insanin oldugu her yerde egitim 6gretim faaliyeti de
olmustur. insan bilgi ve varolus tecriibesini gelecek kusaklara egitimle
aktarmis, yeryiiziindeki fiziksel ve manevi varligini egitimle desteklemistir.
Modern zamanlara dogru gelindik¢e insanin kendisi, ¢cevresi, toplumu

ve diger varliklarla olan iligkisi olduk¢a karmasiklasmis, bilgi, teknoloji

ve meslek alanlar gelistikce sistematik ve programli bir sekilde egitim
ihtiyaci ortaya ¢ikmis, bunun bir sonucu olarak egitim felsefi, bilimsel ve
akademik bir faaliyet alan1 hiline gelmistir. Buna goére her egitim-6gretim
faaliyeti belirli bir program dahilinde gerceklesir. Programin bir igerigi,
akisi, hedef davranis ve kazanimlar: vardir. Cok yonlii yapisiyla program,
icerigin olusmasindan amaglarin belirlenmesine, 6gretilen bilginin dogasinin
sorgulanmasindan 6l¢me ve degerlendirme siirecine kadar felsefl bir nitelik
tasir.

Bu cercevede bakildiginda din egitimi diger egitim bi¢cimlerinin yaninda
6nemli bir konumda bulunur. Onun da kendine gére bir igerigi, kaynaklari,
arastirma ve sorgulama yontemleri vardir. Bu konuda su sorulari sorabiliriz:
Din egitiminin insan varolusundaki, insanin maddi ve ruhsal diinyasindaki
yeri nedir? Din egitimi hangi bilginin {izerinde temellenir ve ne tiir bir
bilginin tasiyiciligini yapar? Yalniz belirli bir tiir bilginin tasiyiciligini m1
yapar, yoksa daha ileri bir tecriibeyi, bilginin 6znel bir deneyime evrilmesini
mi amaglar? Nasil bir insan ve toplum modeli ortaya koyar, hedef
davranislar1 nelerdir? Belirli bir inancin ilkeleri ve ibadet tarzin1 m1 6gretir,
yoksa inancin insan dogasindaki yerini ve anlamini1 m1 sorgular? Makalede
bu ve benzeri sorular, (1) “dini akidelerin egitimi”, (2) “din kiiltiirii egitimi”
olmak iizere iki sekilde ele alinacaktir. Bir din egitimi her iki sekilde de
verilebilir ya da her ikisinin sentezinden bir iigiincii yol olusturulabilir. Buna
gore din kiiltiirii egitiminin dogasi, Tanr1 tasavvuru, birey Tanr iligkisi

gibi konular cercevesinde felsefi ve evrensel bir nitelikte ortaya ¢ikarken,
belirli bir dinin akidelerinin ele alindig1 ve 6gretildigi din egitimi ise yerel ve
kiiltiire diizeyde kendini gosterir.

1. iki Yaklasim

Din egitimi bizdeki dini ve dindarlig1 olusturan bir egitimdir. Bizdeki Tanr1,
bizdeki din, bizim inancimizdir. Tanr1 nasil bizim Tanri’miz, din nasil bizim
dinimiz olmustur; bu soruyu herkes kendi tecriibesine dayanarak cevap
arayabilir. Hemen ilk planda aklimiza geldigi {izere, din egitimi aileden,
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sosyal ¢cevreden alinan etkilerle baslar ve sekillenir. Kiiltiir ve sosyal cevre,
kendi inancin1 belli belirsiz gelecek kusaklara aktarir. Tipki bagska konularda
oldugu gibi i¢cine dogdugumuz kiiltiire, onun degerlerine tabi oluruz. Bu,
yalmz bir-iki kiiltiir i¢in degil, biitiin din ve inanislar i¢in boyledir. Din
egitiminde bir toplum ve Kkiiltiir i¢cine dogmus olmak, aldigimiz egitimin ilk
ve en 6nemli asamasini olusturur. Bundan sonrasi kiiltiirel mirasi almak ve
6ziimsemek seklinde kendini gosterir. Bu “tabi olma” durumu, genellikle
bizim istemimizin disinda geceklestiginden bir tercih ve irade beyani1 s6z
konusu degildir. Toplum belirli bir inanis ¢cercevesinde bireyi yonlendirir,
motive eder, kosullar. Bu, ¢ogu kez bireyin se¢imi, tercihi, begenisi, diinya
goriisii cercevesinde ortaya ¢ikmaz; baska deyisle i¢cinde bulundugumuz
toplumun dini inanislarini benimseriz; diinyanin hangi inang ve kiiltiir
cografyasinda bulunursak, genel anlamda 6rnekleri hep gordiigii iizere biz
de cok biiyiik ihtimalle o inang bolgesinin deger yargilarini ve davranis
tarzlarini benimseyerek biiyiiriiz. Bu durumda kolaylikla tahmin edilecegi
gibi din egitimi bireyin dinleri tanima ve belirli bir dini se¢me konusunda
aldig1 egitim olmaktan ziyade, sosyal ¢evrede gegerli olan inanisin bireye
aktarimi seklinde gerceklesir. Dini ve inanci en ¢ok sorgulayan filozoflarin
bile bu adet iizere olduklar diisiiniiliirse, s6z konusu ¢evrenin birey
iizerindeki belirleyici etkisi kendiliginden ortaya ¢ikar. Bu bir bakima
“tanrisal inayet”, bir bakima literatiirdeki “taklidi iman”a karsilik gelir.

Din egitiminin konusu olan dini bilgi, vahiy bilgisi ve din kiiltiiriiniin
iirettigi bilgi olmak iizere iki kaynaga sahiptir. Vahiy, inancin dogaiistii
bilgi kaynagi, Tanrr’nin insana, bizzat bireye seslenisidir. Kutsal mesaj,
oncelikle bir kitleye gelmez, tek tek bireylere gelir. Onun muhatabi birey,
bireyin kendisidir. Anlamak, 6ziimsemek ve karar vermek durumunda olan
bu bireydir. Bu hitapla birey Tanri’nin muhatabi haline gelir. Bu nedenle
kutsal mesaj, bir topluma, bir ¢caga degil, 6ncelikle nerede olursa olsun ve
hangi zaman diliminde yasarsa yasasin tek tek her bir bireye hitap eder.
Her bir bireye, bireyin kendi idrak sinirlar1 ve varolus kosullari icinde hitap
eder. Din egitiminde kutsal kaynaklarla, bu iletisim kanalinin, bu varolusal
baglanmanin olusturulmasi durumu s6z konusudur. Bu da bir dini tecriibe
iizerinden olusur ya da bizzat dini tecriibenin kendisini olusturur.

Din egitimi yukaridaki iki yaklasim cercevesinde, yerine ve bakis agisina
gore ilki, yerine ve bakis agisina gore ise ikincisi veya her ikisinin
sentezinden olusan bir iigiincii yol olarak 6ne ¢ikararak bireyde dini
tecriibe olusturmay1 amaglayan bir egitimdir. Bu tecriibe ne iizerinden
olusturulacaktir: salt kurallar, cezalar, yasaklar ve korkular iizerinden mi,
yoksa sevgi ve varolugsal baglanma iizerinden mi? Bireyin Tanr1 ile olan
iliskisi, oncelikle fikhi ¢ercevede ortaya ¢ikmaz. Fikhi ¢erceve bireyin Tanr1
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ile iliskisinin bir sonucudur. Neyin kural neyin kural olmadigini 6gretmek
din egitimi icinde 6ncelikli degildir; bundan 6nce daha temel bir ilke yer alir:
Tanri ile aramdaki bagin dogasi nedir? Bu bag1 nasil kurabilirim? Tanr1’nin
varolusumdaki yeri nedir? Tanrisiz yasayabilir miyim? Tanrisiz neye iyi,
neye kotii diyebilirim; boyle bir hayatin anlamui olabilir mi? Dinin vaat ettigi
umudun yeryiiziindeki varligim a¢isindan tasidigi deger nedir? Biitiin bu
sorular cercevesinde bakildiginda din egitimi hayatin anlamim kuran, deger
duygusunu, varliga, evrene ve insana bakisi olusturan temel bir egitim
olacaktir? Sorun, bu zor, soyut ve felsefi konularin ¢ocuga nasil, ne sekilde
ve ne kadar verilebilecegidir. Baska deyisle Tanr1 nasil benim Tanrim, din
nasil benim dinim olacaktir?

2. Merak ve Bilme istegi

Cocugun din egitimi, esas olarak ona disaridan yiiklenen bir egitim degildir;
bu egitime [disaridan gelen egitime] zemin ve gerekge olusturacak sekilde
aslinda onun kendi dogasindan ¢ikan bir egitimdir. Zira o Tanr1, evrenin
olusumu, hayat ve 6liim gibi konulara merak ve ilgi duyan bir kisi olarak
kendi insan dogasindan kaynaklanan felsefi ve pratik nitelikli (nedir ve

nasil diye baslayan) sorular1 vardir. Bu sorular onun kendini, diinyay1 ve
hayat1 anlama siirecinin bir par¢asidir: Kimdir, nedir, neden buradadir,
neden bu zaman diliminde yasamaktadir, dogum ve 6liim nedir, biitiin

bu olup bitenlerin anlami1 nedir? Dogumdan 6nce bir hayat1 var miydi,
Sliimle birlikte ne olacaktir? Ister istemez bu sorular vardir. Aklin Tanr1,
ruh ve evren [evrenin basi ve sonu, ilk ve nihai nedenler] konularinda
kaginamayacagi sorular1 vardir. Dostoyevski iyi ve kotii degerleri konusunda
bir inang¢ baglami olusturur: Tanr1 olmadan iyi ve kotii degerleri olabilir mi,
ahlak olabilir mi? Tanr1 olmadan yasam olabilir mi? Sevgi olabilir mi, baris
olabilir mi? Ona gore, “Akil hi¢bir zaman iyilik ile kétiiliik arasindaki fark:
gorebilecek, hatta yaklasik olarak iyilik ile kotiiliigii birbirinden ayirabilecek
giice ulasmamustir. Tersine utanilacak derecede birbirine karistirmistir
ikisini (Dostoyevski, 1984, s. 286-287).

Sorular ¢ogaltilabilir. Bunlardan bazilar1 ¢ocugun kafasinda da vardir:
Diinya nicin boyledir? insan kimdir? insan nicin boyledir, ni¢in buradadir,
ni¢in var olmustur? Ni¢in dogmustur, nicin 6lecektir? Sonlu ve sinirl: bir
hayatin anlami ne olabilir? Tanr1’nin yarattigl ve yonettigi evrende kotiiliik,
haksizlik ve adaletsizlik ne olacak, nasil aciklanacaktir? Biitiin bu sorular
dikkate alindiginda din egitimi, varlik ve yokluk, olus ve yaratilis, iyilik

ve kotiiliik, hak ve haksizlik, 6zgiirliik ve zorunluluk/kader kavramlar1
cercevesinde temelini ve gerekg¢esini cocugun dogasinda bulan bir egitim
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olacaktir. Descartes sonlu aklimizin sonsuz bir Tanr1 inancim kendiliginden
diisiinemeyecegini sdyler (Descartes 1997, s. 161). Ona gore Tanr fikri
bizde dogustan (idea innata) vardir. Kant, Tanr fikrinin sosyal ¢evre ve
bireyin kendi i¢indeki kaynagina isaret eder; bdyle bir tecriibe ile kiside
Yiice Varlik karsisinda saygi, ibadet etme, siginma istegi olusur. Ancak o ilk
isaretlerini Hayy ibn Yakzan’da buldugumuz, daha sonra Rousseau’da da
karsilastigimiz su goriisii 6ne ¢ikarir: Cocuk, sosyal ¢cevreden Tanri ile ilgili
higbir fikir elde etmese bile kendi bilinci onu hayatin normal akis1 icinde
Yiice Varlik fikriyle kars1 karsiya getirir.

3. Tanr1 Tasavvuru

Din egitiminin temeli bir Tanr1 tasavvuruna dayanir. Bu tasavvur
kendiliginden olusur veya olusturulur. Tanr1 tasavvuru, evrenin ve
hayatin, iyinin ve kotiiniin kdkeni, dogum ve 6liimle ilgili sorularin dogal
bir sonucu olarak ortaya ¢ikar (Kant, 1908, s. 212, Russell, 1999, s. 83).
Bu merak Kkisiyi her seyin kaynagina koyabilecegi bir Tanr1 tasavvuru ile
karsilastirir. Nasil bir Tanr1’ya inaniyorum sorusunun cevap bulmasi, din
egitimi acisindan 6nem tasir. Bu sorunun cevaplanmasi 6nemli oldugu
kadar zordur da. Din egitiminin 6ncelikle bir felsefe sorunu olarak ortaya
¢ikmas1 bu zorluk i¢inde gerceklesir. Su sorular da bu zorluga dahildir:
Diinyevi dil O’nu ne kadar ifade edebilir? Fiziksel dil, metafizik olani ne
Olgiide karsilayabilir? Kullandigimiz biitiin diller, diinya tecriibemizin ve
diinya ile iligkimizin iiriiniidiir, diinyaya ait dildir. Tanr1’y1 kavrayabilmenin
oniindeki en biiyiik engel, diinyaya ait sinirli bir dille Tanr1’y1 diisiiniiyor,
dahas: diisiinemiyor olusumdur. Bu dil iizerinden metafizik bir tecriibe
olusturmaya calismak, hassas bir konudur. insan burada biitiin dikkatini
kusanmalidir. Baglica 6dev, pedagojik bir din dilinin olusturulabilmesidir.
Ozensiz bir konusma, olumsuz bir Tanr1 tasavvuru, hassas duygular
tirpanlayacaktir. Diinyevi dil, pedagojik yaklasimlardan yoksun kalirsa,
hosgoriisiizliige, nezaketsizlige ve kabaliga doniisebilecektir.

Felsefi acidan bakildiginda din egitimin anlami belirli bir dine ait akidelerin
ogretilmesinden ziyade birey ve Tanr1 arasinda, hayata deger ve anlam
katabilecek bir iligki olusturabilmektir. Bu tasavvurun olugsmasinda vahyin
ve dini tecriibenin temel bir yeri vardir. Vahiy, diinyevi dille bizimle
konusur. Bu nedenle bireydeki Tanr1 tasavvuru bu dil iizerinden gerceklesir
ve bireyin din tecriibesini olusturur. Onu nasil diisiinmeliyim, hangi
sifatlarla diisiinmeliyim? Diinyevi dille atfettigim sifatlar manevi dlemde

ne anlama gelir, onun gercekligini ne 6l¢iide karsilar? Onunla nasil iletisim
kurmaliyim, onunla nasil temasa ge¢meliyim? Din egitimi, bu sorunlarin
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cevabini arar. Ve baska temel sorularin: Nasil bir insan olmaliyim, hangi
degerlere baglanmaliyim, nelere yonelip nelerden yiiz ¢evirmeliyim?
Hayatimin ve 6liimiimiin anlami ne olmali?

Bu sorgulamalardan sdyle bir sonug ortaya ¢ikiyor: Tanr1’y1 anlatmak ve
ogretmek degil, O’nun anlatilamaz ve 6gretilemez oldugunu 6gretmek din
egitiminin anlamina uygundur. Tanrr’y1 bir bilimin veya bir diisiincenin
konusu olarak kavrayabilseydik, o zaman O bizim tasavvurumuzda tanrilik
vasfini yitirmis, Pascal’in dedigi gibi aklimizin kavrama sinirlar1 icinde
siradan bir nesne, ya da Kierkegaad’un dedigi gibi bir “kavram” haline
gelirdi. Augustinus ve Jaspes O’nun “kusatilamazlig1” lizerinde dururken
insan aklinin kavrayis sinirlarina da isaret etmislerdir (Augustinus, 1996,

s. 152, Jaspers, 1986, s. 58). Onunla iletisim kurmak, onu anlamaya
calismak, kavranilamazlig1 icinde kavramak, bilinemezligi i¢cinde bilmektir.
Tanrr’y1 her bir durumda belirli bir bilgi, diisiince ve kavram olarak bulmaya
calismak yerine varolusu besleyen, destekleyen mutlak adalet, sevgi ve umut
olarak anlamak, din egitiminin amacina uygun diisecektir.

ibn Sina, Hayy Ibn Yakzan hikayesinde, genel anlamda Islam kiiltiiriinde
gectigi lizere, Tanri’nin kavranilamazlig: ve bilinemezligi iizerinde durur:
“Onu belli bir asla yakistiran [Ona belli bir bi¢im ve suret veren] yoldan
¢ikmistir. Onu kendine yakisir sekilde 6verim diyen hezeyan sGylemis,
onun sifatlarini vasfetme giiciinden uzaklasmis ve O’nu bir seye benzeterek
Olmiistiir. Hi¢ kimse onu bir seye benzetebilmeye gii¢ yetiremez. Onun
parca buguk uzuvlar1 yoktur. Biitiin giizellikler O’nun yiiziiniin ve elinin
comertligidir. O’nun giizelligi biitiin giizellikleri artirir. O’nun keremi biitiin
keremleri degersiz kilar. iclerinden birisi ne zaman yaygisinin ¢evresinde
bulunsa, onu iyiden iyiye diisiinmek istese hayretten gozleri agilir da
oradan saskinlik icinde geri doner. [...] Sanirsin ki, O’nun giizelligi kendi
giizelliginin perdesidir, ortaya ¢ikis1 saklanisinin sebebidir, zuhur edisi
gizlenisinin nedenidir. O’nun 15181 kendi 151§1n1n perdesidir. [...] O’nu
goremeyenler kendi gii¢lerinin azligindan géremezler. O, iyilik ve ihsan
edicidir. O’nun giizelliginden bir eser goren herkes hep ona bakar, asla
gbziinii ondan alamaz” (ibn Sina, 1997, s. 66).

Din egitiminin kokeni felsefl acidan Platon’a dayandirilabilir. O mitoslarin
Tanrilar: yanlis bir tanr1 tasavvuruyla kotii ve ahlaksiz olarak anlattiklar:
gerekgesiyle ¢cocuklara anlatilmasini ve okutulmalarini istemez; hatta

108 Homeros’un siirlerinin yasaklanmasini ister (Platon, Devlet, 1992, s. 67-
68). Rousseau, onun bu anlayisini siirdiirecek sekilde Plutark’in bir soziinii

Ic\;ﬂczscduel;i\;t animsatir: “Tanr1 hakkinda asagilik, fantastik, hakaret dolu, ona layik
2021/2 olmayan fikirlere sahip olmak yerine hicbir fikre sahip olmamak daha iyidir;
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ona hakaret etmektense onu tanimamak daha az bir kétiiliiktiir.

O iyi yiirekli Plutark sunu soyler: “Benim hakkimda, Plutark adaletsiz,
haset, kiskang ve o kadar zorba biridir ki olmayacak seyi ister,
denilmesindense, diinyada Plutarkhos diye biri yoktur, denilmesini
yeglerim” (Rousseau, 2009, s. 192). Rousseau, Plutark’in bu soziinii
tamamlayacak sekilde Emile’nin bir baska yerinde de sunlari sGyler:
“Yetersizligime iyice inandigimdan, benimle olan iligkileri dolayisiyla
diistinmek zorunda kalmam disinda, Tanr1’nin niteligi iizerine asla
diistinmeyecegim. Bu diisiinceler her zaman pervasizcadir. Akl1 basinda bir
insan bu ise ancak iirpererek ve bunlar1 derinlestirmek i¢in yaratilmamis
oldugundan emin olarak girismelidir: Cilinkii Tanrr’ya kars1 en biiyiik
hakaret, onu hi¢ diisiinmemek degil, onun hakkinda kétii diisiinmek” olurdu
(Rousseau, 2014, s. 386).

imanda gaib’e (Bakara, 3), Kant’in deyisi ile numeon’a, “bilinemeyen”e
inanmak durumu s6z konusudur. Anlama yetimizin konusu, fenomen’dir;
onu goriiriiz, isitiriz, tadariz, koklariz; o, duyularimizin siniri i¢inde yer
alir. Burada Tanrr’y1, Tanrr’nin kendisinden bahsettigi kadar bilme ve
inanma durumu s6z konusu olur. Tanr bir obje haline getirilemeyen,
duyularimizin karsisina ¢ikarilamayan, kendi irade ve bilgisiyle kusatan,
ama kusatilamayandir. Onun gaib olmasi, ancak bir inang ¢ercevesinde
bilinebilecegi yoniindedir. Din bilgisi bir yoniiyle gaib’in, bir yoniiyle gaib’e
dayal1 din kiiltiiriiniin bilgisi olacaktir.

Felsefi ve pedagojik agidan bakildiginda “iyi Tanr1 tasavvuru” din egitiminin
en 6nemli hedefidir. Tanr1’y1 siddetin, 6fkenin, gazabin, hosgoriisiizliigiin,
insanlarin sahsinda tanmidigimiz bu sifatlarin 6znesi hiline getirmek, daha
¢ok zaman i¢inde ortaya ¢ikan din kiiltiiriiniin bir eseri olmali. Tanri,
biitiin bu diinyasal tanim ve sifatlarin 6tesinde, hayati, hayatin kendi
gercekliginin iistiinde ve ona bir miidahale olarak, bizim i¢imizde iyilik ve
sevgi ile insa eden bir varliktir. Kant bunu “baba” metaforuyla anlasilir
hile getirmeye ¢alisir: “Tanri fikrini agik hile getirmenin en giizel yolu
Tanrr’y1 kendi ihtimami altinda yasadigimiz bir babaya benzetmektir
(Kant, 1908, s. 213-215). Tanr1 hakkinda, ancak onun rahmetini, iyiligini,
bagislayiciligini diisiindiiglimiizde olumlu bir tasavvura sahip olabiliriz.
inanirken séyle bir duygu vardir igimizde: inandigim Tanr1 kétii, giigsiiz
ve aciz bir Tanr degildir. Merhametsiz ve acimasiz bir Tanr1 degildir. Beni
diinyaya getiren, bana hayat veren, beni varliga katan ve yine su anda

tam olarak kavrayamadigim bir sekilde beni yine kendisine dondiiriip
sonsuzluk verecek olan bir Tanrr’dir. Ondan geldim, ona dénecegim. O
benim vatanimdir, yurdumdur. Onu tiim nimetlerin, iyilik ve giizelliklerin
kaynagi olarak severim. Onu kotii ve kotiiliik isteyen bir varlik olarak

Din Egitimi ve Bireysel Otonomi: Felsefi Perspektif



110

Cocuk ve
Medeniyet
2021/2

diisiinmem, diisiinemem. “Ceza vericilik” durumu bile, iyilik ve adaletin
tecellisine yonelik bir gozeticiliktir. O hayatin, nimetin, giizelligin, iyilik ve
adaletin kaynagidir. “Tanr1 adaletlidir; bundan eminim; bu onun iyiliginin
bir sonucudur. insanlarin adaletsizligi kendilerinin isidir, yoksa Tanrr’nin
degil. Filozoflarin g6ziinde Tanr1 aleyhinde kanit olan ahlaksal diizensizlik,
benim goziimde yalnizca Tanr1’y1 kanithiyor. Ama insanlarin adaleti, herkese
kendisine ait olan seyi geri vermekte, Tanr1’nin adaleti ise herkesten, ona
vermis oldugu seyin hesabini sormakta toplanir” (Rousseau, 2014, s. 399).

inancin temelinde Yaratici Kudretin varligi sevgi, iyilik, giizellik ve adalet
lizere yarattig1, hayatin bu degerler iizerine kaim oldugu inanci bulunur.
inang, insan ruhunda bu iyilik ve giizellik duygusuyla tecelli eder. Bunun
hayattaki yansimasi sevgidir. En dogru tasavvur Tanr1’y1, sevgi, umut, iyilik
ve adalet olarak diisiinmektir. Tanr1 iyidir. O’nun iyiligi, biitiin varliga, var
olan her seye yayilmistir. Onun tarafindan sevildigimi, gozetildigimi ve
korundugumu hissederim. Beni yokluktan ¢ikarip diisiinmiis ve yaratmis
olmasi, dahasi bani sonsuzluga katacak olmasi benim i¢in sonsuz bir iyilik
ve umuttur. Diinyamin onun tarafindan korunduguna ve gozetildigine
inanirim. Onun kudretine giivenirim. Ona dua ederim. Dualarimla onunla
aramda bag kurarim. Din egitimi bize Tanr1 ile konusmayi, ona dua etmeyi,
bu sekilde Tanr1 huzurunda, Varlik 6niinde bulunmayi 6gretir. “Ben sizin
zanniniz iizereyim” hadisi bile kendi basina umutlu olmam ve Tanr1’y1 en iyi
sekilde tasavvur etmem i¢in yeterli nedeni sunmaktadir.

4. Din Egitimi Ne Olmali, Ne Olmamalis?

Neye inaniyorum, nasil bir Tanrr’ya inaniyorum sorusu yaninda nasil
inaniyorum, nasil inanmaliyim, sorusu da din egitiminin bir par¢asini
olusturur. Asagida nasil inanmali, nasil inanmamaliyim, sorularina din
egitimi agisindan cevap aranacaktir.

4.1. Teslim Alma! Teslim Olma!

Din egitiminde sik sik iizerinde durulan konulardan biri inanmanin bir
“teslim olma” durumu oldugu hususudur. Dinin tamiminda her ne kadar
“teslim olma” varsa da bu teslimiyet durumu aslinda “asla teslim olma!”
diye baslar. Telim olmaya alistirilan bir millet, iyi yetismis, karakterli

ve kendine malik bir millet olmayacaktir. inanma bizden teslim olmay1
degil, hemen her durumda teslim olmamayi, direng gostermeyi ve bilingli
olmay ister. Bu diren¢ daha ¢ok yine din adina ortaya ¢ikabilecek istismar,
aldatilma, atalet, cehalet karsisinda gosterilir.
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“Teslim olmama” konusunda elestirel diisiinme becerisi 6nemli bir bakis
acis1 saglayabilir. “Bir bak, dur bir daha bak”, “aklini kullan”, “iyi diistin”,
oku” gibi ifadelerde, elestirel diisiinmeyi tesvik eden uyarilar vardir. Eger
diisiinmezsen, kavrayici bir bakisla bakmazsan, okumazsan anlayamazsin; o
zaman karsina ¢ikan hemen her s6ze inanir, hemen her gii¢ karsisinda itaat
durumuna gegersin. inanma, nasil inanilmasinin yaninda nasil inanilmamasi
gerektigini de icerir. Elestirel diisiinme tutumlarinin egitim alanindaki

oncii isimlerinden Matthew Lipman, inan¢ konusunda elestirel diisiinceyi
disarida tutar; “Inanmak elestirel diigiincenin bir pargasi degildir; varsayim,
hipotez, sonuca gitme/karar verme, aciklama gibi siirecleri yoktur. O
psikolojik bir durumdur ve bundan daha ilerisinin iddia edilmesine izin
vermez” der (Lipman, 2003, s. 65). Bakildiginda bu yarginin kismen dogru
oldugu goriilebilir: Evet, dinlerin elestirilemez temel akideleri vardir. Dogru
olmayan yonii ise sudur: Din ve din kiiltiirii ayriminda, inang, kiiltiiriin
iirettigi yoniiyle, yorum ve agiklamalariyla, elestirel diisiinceye sonuna kadar
aciktir; din icindeki farkli yonelimler, ekoller, yollar, anlayislar elestirinin
bir iiriiniidiir. Din pratik bir boyut kazanabilmek i¢in yoruma ihtiyag

duyar. Burada elestiri, “nas”1 elestirme degil, iiretilen yorum ve anlayisi
elestirmeye yoneliktir. Elestirel bakis, her bir bireyin sahip olmasi1 gereken
onemli bir 6zellik olarak inan¢ konusu olan1 ve olmayan birbirinden
ayirmak suretiyle diisiincenin ve inancin “saglik durumu”nu olusturur.
Elestirel bakis olmazsa, inang tutumlar1 giderek hurafelesmeye, katilasma
ve hosgoriisiizliige dogru evrilir. Ve bu ¢ogu kez, daha iyi dindar olma adina
yapilir. Din egitiminde su soru 6nemlidir: Tanr1 benden gercekten ne istemis
olabilir?

Gergegi bulmasi icin Tanrr’nin insana verdigi iki ara¢ vardir: akil ve

vahiy. Din bu ikisini igerir. Bu ikisi yoksa din de olmaz. Din akli yok

etmeyi degil onu en giizel ve en etkin sekilde kullanmay1 6ngoriir. Teslim
olmanin anlami, ancak teslim olmamak ve biitiin ayarticilar karsisinda

diri kalabilmekle miimkiindiir. Rousseau bunu i¢inde bulundugu kiiltiiriin
kosullar1 agisindan su sekilde yorumlar: “Oyleyse igtenlikle gergegi mi
artyoruz? Higbir seyi babalarin, papazlarin otoritesine birakmayalim,
diinyaya gelisimizden baslayarak onlarin bize 6gretmis olduklar1 her seyi
vicdanin ve aklin incelemesine sunalim. Bana bos yere, “Aklini teslim

et” diye bagiracaklardir. Beni aldatmak isteyenler de boyle s6yleyebilir.
AKklimi teslim etmem i¢in nedenler bulunmalidir. [...] Benim taptig§im Tanr1
karanliklar, belirsizlikler icinde yiizen bir Tanr1 degildir; o, bana bir anlama
giicii verip de onu kullanmami yasaklamadi; bana aklina boyun egdir demek,
bu aklin yaraticisina hakaret etmek demektir” (Rousseau, 2014, s. 417-422).
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4.2. Bireysel Otonomi

Yaratilig, insanin otonom olacag: sekildedir; bu ayn1 zamanda birey olmanin,
tekligin de bir geregidir. Tanr1 isteseydi, yalniz kendi komutlari ile kendi
istedigi sekilde hareket eden, yalnz iyilige ayarl bir tiir yaratabilirdi.
Ama bu tiir o zaman insan, eylemi de iyilik olmazdi; bagka bir sey olurdu.
Insan olmanin anlami, onun otonomisinde, se¢me, karar verme ve isteme
yetisinde, bagka deyisle ihtiyarinda ortaya ¢ikar. Tanr1 kendi sifatlariyla
miicehhez bir insan yaratmis, bdyle bir varlik yaratmay: dilemistir. “Allah,
Ademi kendi bi¢iminde (suretinde) yaratt1” hadisi hatirlanabilir. Bazi
felsefelerin de isaret ettigi lizere insanin en yiiksek olgunluk derecesi ve
yeryiiziindeki varolusunun amaci bu hedefe yaklasmasiyla gerceklesir (Ibn
Tufeyl, 1985, s. 57-Rousseau, 2014, s. 392).

Din egitimi belirli bir cehalet ve korku duygusu iizerinde temellenmez;
cehaletin ve korkunun kolelestirdigi insanlar, dinin hedefledigi insan tipini
olusturmaz. Din, aydin, 6zgiir ve 6zerk insan tipini amaglar; bu insan tipi
egitimin de amacidir. Din egitimi, bireyin otonomisini yok etmeyi degil,
aksine onu bir biitiin olarak kurmay:1 ve giiclendirmeyi, sonugta otonom
bireyi ortaya ¢ikarabilmeyi amaglar. Kendi se¢imini yapabilen; kendisi,
cevresi ve giderek tiim insanlik adina sorumluluk duyabilen, belirli degerler
cercevesinde yasayan, kendi degerlerini iiretebilen bir insan tipi, din
egitiminin en 6nemi hedefidir. Bu insan tipinin 6zelligi, sosyal-fiziksel ¢evre
ve de kendisi ile olan iligki ve iletisimini askin bir varlikla iletisim halinde
siirdiirebilmesidir.

4.3. Umut Soylemi

inancin icinde varolussal bir “baglanma” durumu s6z konusudur. Bu
baglanma, korkuya degil, sevgiye, giivene ve umuda baglanmadir. Korku
benden ne oldugunu anlamami degil yalniz itaat ve teslimiyet ister. Korku,
gonliin ve akilin tutumu degildir.

Din egitimi temelini korku ve cehalette bulmaz. Cehalet bir korliik ve

katilik durumudur. Dini duyguya en ¢ok zarar veren odur. Din egitimi insani

kolelestirmez, aksine ona kendi potansiyelini ve 6zgiirliigiinii tanitir. Din

egitimi, insanliga, 6liim ve fanilik karsisinda umut 15181 yakar, sonsuzluk

duygusu verir. inancin otantikligini, sahihligini koruyabilmek gerekir. Din
112 bir niyettir, saflik ve samimiyettir. Din egitimi bir giinah hesaplamasi,

hele hele baskalarinin giinahinin hesabini tutma egitimi degildir. Insan1

Ic\;ﬂczscduel;i\;t kendisiyle, kendi i¢tenligi ve varolussal saflig1 ile karsilastiran bir egitimdir.
2021/2 Din egitimi yasama gii¢ ve umudunu kiran degil, aksine bu umudu asilayan
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ve giiclendiren bir egitimdir. Hayattan sogutan ve koparan degil, hayat1 vaat
eden bir egitimdir.

Su bir gercek ki, insanlarin, hayal giiciiniin acitmasiz bir Tanr1 fikri {izerinde
odaklanmasi, korku ve itaati kolaylastirirken dindarli1 da oldukga zor ve
kasvetli hale getirir. Bu durumda Tanr fikri, genel olarak sevgi ve umutla
degil de korku ve endise ile karsilanir. Bilgi, diisiince, anlayis, sevgi ve umut
gibi duygusal ve zihinsel tutumlarin eksik oldugu inanma tutumlarinda
endise ve korku hakim olur. Oysa umut, dini inanislarda ontolojik bir
derinlige sahip olur. Dinin en ¢ok yaslandig1 ve insanlara vaat ettigi duygu,
umuttur. Umut, Tanr1 inanci ve tasavvuru ile birlikte dogar ve yasar; korku
endise gibi ruh hallerinin disinda bireyin Tanr ile iliskisi konusunda ¢ok
onemli bir kanal olusturur. insanin en kati varolus gergekligini olusturan
6liim bile bir “vatana doniis” olarak algilanir. O’na doneceksek, o zaman
Varlik’a donecegiz demektir. Varlik’a doniis, kesin umuttur.

4.4. Ruh Ve Beden, Diinya ve Ote-Diinya ikilemi

Dinsel séylemlerde siklikla olusturulan ikilemlerden biri “ruh” ve “beden”
ve “diinya” ve “Gte-diinya” ayrimidir. Ruh ve beden, diinya ve 6te-diinya
ayrimi, hemen her dinin 6ziinde bulunan bir dualitedir. Hiristiyanlikta, “iki
efendiye birden hizmet edilmez” (Luka, 16), ilkesinden hareketle, beden ve
ruh arasindan bir ¢atlak olusturulmustur. “Ya ruh, ya beden” ikileminde,
ruh yiiceltilmis, beden asagilanmis, karanlik ve ¢irkin goriilmiistiir. Russell,
ortacagin mistik karakterini yansitmak i¢in su tiir bir ifade kullanir:
“Bedenin ve giysilerin temizligi ruhun pisligi/sefaleti olarak goriiliirdii, bite
Tanrr’nin incisi goziiyle bakilird1” (Russell, 1983: 37). Beden simartildiginda
ruh bundan eziyet gérecek ve 15181 kesilecektir. Islam kiiltiiriinde “nefs”
kavrami ¢ercevesinde ortaya ¢ikan benzer bir yaklasim s6z konusudur.
Derin anlamina karsin Ahmet Yesevi’nin, “yere girme” metaforu, yine ayni
sekilde Has Hacib’in “Odgurmus” tipiyle “nefs terbiyesi”ni nasil anladiklar:
hatirlanabilir (Ahmet Yesevi, 2015, s. 63-86, Has Hacib, 1958, s. 362-365).
Ruh ve beden arasinda olusturulan derin ¢atlak ayni sekilde diinya ve ote-
diinya arasinda da ortaya ¢ikar. $6yle diisiiniiliir: Zaten beden bu “asag1” ve
“karanlik” diinyanin bir parcasidir. Bu diinya 6yle karanliktir ki, neredeyse
manevi alemin 15181 kesilmis gibidir. Yapilmasi gereken sey, bellidir: O da
maddenin karanlik ve ¢irkinliginden siyrilmaktir. Ruhsal yiicelik bu sekilde
saglanabilir ve sonsuzlugun kapisina giivenli bir sekilde boyle varilabilir.

Aslina bakilirsa insanin kesin ve sabit bir yeri yoktur. O, her an seyir
halindedir. Eger bir yeri olacaksa bu yeri insanin kendisi belirleyecektir.
Bu onun manevi ve en temel 6devdir. Bu konuda su sdylenebilir: Esas olan,
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bedenin ve diinyanin manevi 15181n kesildigi karanlik ve asagilik bir varlik
alani olarak goriilmesi degil, insandaki ahldk duygusunun gelistirilmesidir.
Bedenin ve diinyanin asagilanmasi dindarca bir tavir olmayacaktir. Zira
bu beden ve i¢inde yasadigim bu diinya benim kendi se¢imim degildir.
Bedenimi kétiilemenin, onu karanlik ve asagilik bir alan olarak gérmenin
insanca bir anlami yoktur. Diinyadaki varligim ancak bir beden i¢inde

ve bir bedenle birlikte vardir. Din egitiminin ¢ocuga verebilecegi en iyi
mesajlardan biri bedenini sevmesi, onu en iyi sekilde korumasi, ona bir
ahlak elbisesi giydirebilmesidir. Zira bedenim yok oldugunda, diinyasal
varligim da ortadan kalkacak, “ben” dedigim bu sey de dagilmaya
ugrayacaktir.

Yine bunun gibi diinyay1 kotii ve asagilik bir yer olarak gordiigiimiizde din
ve dindarlik adina, insanlik ve medeniyet adina iyi bir sey yapmis olmayiz.
Sonugta oray1 da Tanr1 yaratmis, bu beden i¢inde bizi orya koymustur. Bu
diizeni kiiclimsemek, hor hakir gormek, tanrisal iradeyi de kiiciimsemek,
olacaktir. Bu bedenle bu diinyada en iyi sekilde yasayarak bu kusursuz
iradeyi anlayabilmek gerekir. Bedeni ile oldugu gibi diinya ile iliskisi de
insanin dindarliginin 6nemli bir par¢asini olusturur. Bu iligkinin iceriginde
diinyay1 imar etmekten orada insani ve ahlaki bir diizen olusturmaya kadar
genis yelpazede bir varolus alani yer alir. Bu anlamda yeryiiziine baglanma
onu asagilama seklinde degil, degerle yasama, onu kavrama ve bilme
seklinde gerceklesir. Bu sayede tabiatta ¢ozdiigiim her diigiim sayesinde
aklim tanrisal irade, Yaratic1 Kudret ve hikmetle yeniden bulusur, “Tanr1
zihinsel, akil yolu ile anlasilmaya uygun (intellectual) bir diinya yaratiyor.”
diyor (Locke, 1922, s. 248). Tabiatin sirlarin1 anlarken, kendi idrak
siirlarim iginde yaratici iradeyi de anlarim. Yeryiiziinde erdemli ve adaletli
bir diizen olusturmak kadar diinyadaki harmoni ve geometriyi okuyup
anlayabilmek de tanrisal iradeye yaklasim yollarindan biri olacaktir.

4.5. Hayatin Anlam1 Sorunu

insan sadece yagamak istemez, ayn1 zamanda yasadig1 hayat1 sikint1 icinde
de gecse anlamli hissetmek ister. Hayat1 anlamli hissetmek yasanan
zorluklari, yapilan miicadele ve ¢alismalar1 degerli kilar. Anlam sorunu,
bireyin inanglari, sahip oldugu degerler ve bir biitiin olarak onun hayat
anlayis ile ilgilidir. Hayatin ve diinyadaki varligimin anlami ne olmali, gibi
114 bir soru ister istemez her bireyin hayatinda yer alir ve bu sorular bireyi
ister istemez Tanr1 inanci ile kars1 karsiya getirir. Ayer gibi bazi filozoflar

Cocuk ve .1 = . . .
Medeniyet bu soruyu metafizik iceriginden dolay1 anlamli bir soru olarak gérmezler
2021/2 ve onun yerine “nasil yasamaliyim” sorusunu 6nerirler (bkz. Ayer, s.119-
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132); bununla birlikte hayatin anlami sorunu, yine de insanin kendisinden
kaginamayacagi bir sorundur.

Din egitiminde hayatimin anlamu ile ilgili soruyla da karsilagirim. inanirken
bu sonsuz zaman ve evren icinde, simdi ve burada bulunan, nefes alan, soru
soran ve kaygi duyan bu benlik i¢cin bir 151k, bir gerek¢e ve umut arryorum.
Inanmanin esas olarak boyle varolussal bir boyutu vardir. inanirken, kendi
kokenimizle, kendimizle, kendi varolussal gercekligimizle, varligimizin
gerekgesi ve anlamiyla baglant1 kurmaya calisiriz. Din egitiminin bu
baglamda insan hayatinda 6nemli bir yeri vardir.

4.6. Halkin Din Egitimi

Toplumun en egitici kurumlarindan biri, aile ve okullarin yaninda,
mabetlerdir. Ozellikle dini mekanlara ilginin yogun oldugu, toplu hilde
ibadet etmenin degerine ve iyiligine inanan toplumlarda bir kiiltiir

mekani olarak mabedin nemli yeri vardir. insanlar burada normal
hayatta hissedemedikleri manevi duygular edinirler; sergilenmesi gereken
davranislar, gosterilmesi gereken tavirlar konusunda bilgi alirlar. Din
adamlar1 konusmalari, davranislari, agiklamalari ile halki kolaylikla
etkileyebilecek kisiler olarak haftada en az bir kere halka hitap etme
imkani bulurlar. Bu hitabette, “sen dili” kullanmadan, horlamadan,
otekilestirmeden, aydinlatici bir séylemle olumlu duygular olusturacak
sekilde pedagojik bir din dilinin kullanilmas1 6nemlidir. Din egitimi,
merhameti, sefkati, bagislamay esas alir. Tanr1’nin sonsuz kudreti, ilmi ve
rahmeti karsisinda katilig1 degil hosgoriiyii, cehaleti degil ilmi ve bilgiyi,
korkuyu degil umudu esas alir. Bunun sonucunda tahammiil ve hosgorii
esigi diisiik, gergin, takintili, iletisim kapilar1 kapali, kendi i¢ine doniik
ayrismis bir toplum manzarasi degil, ol¢iilii, saygili ve hosgoriilii otonom
bireylerin erdemli toplumu ortaya ¢ikar. Su ¢ok agiktir: Din adamlari
rahmet, hosgorii, bagislama, sevgi kapilarini actiklarinda, insanlarin
yiizlerinin giildiigii, daha olumlu tutumlar sergiledikleri, daha umutlu
olduklar1 goriilebilir. Dini mesaj, insanlarin hayata olan baghiliklarini
sarsacak ve “Oliim-sevicilik” davranislar1 olusturacak sekilde olmamalidir.
Evet, bir giin herkes 6lecek ve diinya hayat1 sonsuza degin bitecektir.
Oliim ve &liimiin siddeti séylemi iizerine bir din ve din egitimi, bir ahlik ve
erdem anlayisi insa etmeye ¢alismak, insani ve ahlaki, dini ve pedagojik bir
yaklasim olmayacaktir.

115

Halki egitecek din adamlarinin sadece belirli dini bilgilerle donanmis
lc\;azcduel:u‘;,it olmalar1 yetmez, kaynaklara ulasabilme konusunda gerekli olan filolojik
2021/2 yeterlilik yaninda temel metinleri zengin bir bakis agisiyla ele alabilmek
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icin tarih, felsefe, sosyoloji, psikoloji, antropoloji, edebiyat, sanat, dinler
tarihi gibi genis bir alanda insanlik degerlerini 6ziimsemis olmalari, egitici
ve terbiye edici bir dil kullanabilmeleri de gerekir. ibadet mekanlari,
ozellikle modern hayatin agir baski ve stresinden bunalmis ¢agdas

insan i¢in rahatlayip nefes alabilecekleri, kendilerini ve yasadiklar1

hayat1 sorgulayabilecekleri ender dinginlik alanlarindan biridir. ibadet
mekanlarinda insanlara halka hitap eden din adamlarinin aydin, kiiltiirld,
donanimli, yetenekli olmalari, dini bilgiler yaninda yiiksek bilim ve sanatlara
vakif olmalari, bunun yaninda pedagojik bir anlayisa ve azami nezaket diline
sahip olmalar1 da gerekir. Aksi hilde vermeye calistiklar1 egitim, egitim ve
terbiye karsit1 bir tutuma doniisebilecektir.

4.7. Zorunlu mu, Segmeli mi?

Son olarak her zaman her yerde tartisilan bir konuya deginmekte fayda
olabilir: Din dersi olmali m1 olmamali mi, se¢gmeli mi yoksa zorunlu mu
olmalr?

Bu konudaki tartismalara kisaca deginecek olursak sunlar1 sdyleyebiliriz:
Diisiince tarihinde din egitimi ile ilgili birbirinden farkl1 goriisler yer
almaktadir. S6zgelimi Rousseau gibi bazi filozoflar, ¢cocukluk yasinin din
egitimi icin, bu yonde bir tercih yapabilmek i¢in uygun olmadigini, bunun
yerine zamani gelince, s6z gelimi 15’li yaslardan sonra, buna bizzat cocugun
kendisinin karar vermesinin dogru olacagini soyler (Rousseau, 2014, s.
190). Yusuf Has Hacib gibi, Kinalizade gibi, Locke gibi bazi filozoflar ise
-bunlar arasinda Nurettin Top¢u da vardir- ¢ocugun zaman gegirmeden

bu egitimi almas1 gerektigini diisiiniirler. Locke’a gore “Erdemin temeli
olarak ¢ocuklara ¢ok erken yasta iistiin varlik olarak Tanr1 diisiincesinin
yerlestirilmesi gerekmektedir. Her seyi yazan ve yapan ve tiim seyleri
kendisinden aldigimiz, bizi seven ve bize her seyi veren Tann fikri
¢ocuklarin zihnine yerlestirilmeli, bu iistiin varli§1 sevmesi ve O’na sayg1
duymasi 6gretilmelidir” (Locke, 2004, s. 123-124). Bu egitim, sanat ve
edebiyat, tarih ve felsefe, din ve ahlak gibi kiiltiir dersleriyle birlikte bir
deger ve sahsiyet egitimi olmas1 anlaminda diger biitiin bilimsel ve teknik
egitimler i¢in temel olusturacaktir. Bu nedenle Topgu, bu egitimin, sahsiyet
yapic1 bir egitim olarak teknik egitimden daha 6nce verilmesini ister ve
“Bize teknik okuldan daha ¢ok idealist insan yetistiren mektepler lazimdir.”
der (Topgu, 1998, s. 176).
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Yukarida verilen iki tiir din egitimi ayrimindan hareketle sylersek: Din
Cocuk ve e . . . cep s . . .
Medeniyet egitimi, felsefl, sosyolojik, tarihsel, antropolojik i¢erimleri olan, insanin
2021/2 yeryiiziindeki derin ruhsal tecriibesine 151k tutacak bir ders anlaminda
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okulun program tiiriine gére zorunlu veya se¢meli bir ders olarak
okutulabilir. Belirli bir dinin igeriginin, akidelerinin, inan¢ kurallarinin
ogretilmesi anlaminda bir din egitiminin se¢meli olarak okutulmasi, dinsel
tolerans ve dinlerin insan iradesine yaptiklar1 vurguya uygun olacaktir.

Din egitiminin temeli, bireyin istegine, talebine, ihtiyacina dayanmalidir.
istemedigi bir dersi kisiye vermeye calismak, pedagojik ve dini bir yaklagim
olmayacaktir. Asil olan kandan, sinirden, ¢esitli uzuvlardan bir insan ortaya
¢ikarabilmek, organizmayi insan haline getirebilmektir.

Sonug

Din, ibadetleri ve ortaya koydugu davranis tarzlari, insanlara verdigi

degerle her ne kadar somut bir goriiniimde olsa da, aslinda biitiin bu somut
gOstergelerin gerisinde somut olmayan bir temele, bir tanri, peygamber,
sonsuz ve Oliimsiiz bir ruh inancina dayanir. Bu nedenle dini duygunun
olumlu kavramlarla birlikte kurulmasi, kisi, toplum ve medeniyet ac¢isindan
biiyiik bir seving, umut ve gii¢ kaynagi olacaktir. Bizi yaratan, hayat ve rizik
veren, sonsuzluk ve umut veren bir Tanr1 imaji, sadece bireyler a¢isindan
degil, toplum, devlet ve medeniyetler agisindan da 6nem tasiyacaktir. Soyut
bir temele dayanan dini inanis, bu sekilde insan diinyasinda tecelli ettiginde,
kendi dogasina uygun bir noktadan hareket etmis olur. Tanr1 tasavvurum
bende pozitif duygular ve yasama tutumlar1 olusturacak, yer kabuguna
tutunma giiclimii ve direncimi artiracak, yasama seving ve umudumu
destekleyecek sekilde olmalidir. Korkutan, sindiren, sarsan, katilastiran,
evhamlarla donatan bir din ve Tanri fikri, yanlis bir din egitiminin eseri
olabilir. “Ben sizin zannimz iizereyim”, kutsi hadisi, O’nu en iyi sekilde
tasavvur edebilmemiz i¢in bize giiclii gerekgeler sunar. Aksi bir tutum, onun
yliceligine, iyiligine, iradesine ve merhametine uygun diismeyecektir.

Su halde din egitiminde asil olan, Tanr1 hakkinda dogru, uygun ve makul
bir tasavvur olusturabilmektir. Bu tasavvur ¢ercevesinde organize edilen
din egitimi: (1) Hayatin bos ve anlamsiz oldugu yoniinde bir karamsarlik
olusturmaz. (2) Diinyay1 kotiilemez, kiiciimsemez. (3) Bedeni kétiilemez,
kiicimsemez. (4) Hayatin giizellik ve nimetlerini kotiilemez, kiiciimsemez;
biitiin bunlar1 en ahlaki ve en insani sekilde nasil kullanabilirim,

sorusuna cevap arar. (5) inancin ilahi inayet ile olan bagini kurar, diger
din ve inanglara kars1 nefret s6ylemi olusturmaz. (6) Zorlastirict degil
kolaylastiricidir. (7) Kisiyi kendi hayatinin 6znesi olarak aktif bir konumda
tutar. (8) Toplumdan soyutlamaz, bir arada yagsama duygusu kazandirir.
(14) Bir cinsin asagilanmasi veya yok sayilmasina neden olacak sekilde
cinsiyet ayrimciligina gitmez. (9) Tanrr’y1 en yiice ve en kusatici varlik
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olarak verdikten sonra O’nu siirekli insanlarla ugrasan, hosgoriisiiz, sinirli,
tahammiilsiiz, insanlarin a¢i1gim kollayan bir varlik olarak gostermez.

(10) Ozgiirliik duygusunu, sorumluluk duygusuyla birlikte bir biling ve
otonomi olusturacak sekilde en genis sinirlariyla verir. Gereksiz kisitlama
ve yasaklamalara gitmez. (11) Meraki, bilmeyi ve anlamay tesvik eder.
(12) ibadeti sadece belirli dini vecibelerle sinirhi tutulmaz; iyi ve erdemli
yasamanin bastan sona ibadet oldugu duygusunu kazandirir. (13) Korku ve
kaygidan degil sevgi ve umuttan hareket eder. (14) Merhamet duygusunu
one c¢ikarir.

Goriilecegi iizere din egitimi, din ve din kiiltiiriine iliskin bilgilerin yaninda,
kisisel otonomiyi destekleyecek ve giiclendirecek sekilde, hayata yonelik
ilgi ve merakin, tutum ve davranislarin felsefi ve bilimsel diizeyde ifade
buldugu temel bir egitim alanidir. O, yalmz belirli akidelerin 6gretildigi

bir ders olarak goriildiigiinde tam olarak anlasilmis sayilmaz. Din egitimi
aslinda biitiin bunlarin anlamu ile ilgili bir derstir; bu nedenle dini olmaktan
cok felsefi bir bakis agisina ihtiya¢ duyar. Bu egitim biciminde insanin
Tanrr’ya olan baghiligi, ayn1 zamanda insanin insana ve insanin tiim varliga
baglilig1 olarak yeniden kurulur, bu yonde bir ruh, zihin ve goniil terbiyesi
olusur.
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HUSEYiN AKIN

Din dogaya uyum iizere yiiriiyiisiinii siirdiiren bir sistemdir. Doganin en
onemli 6zelliklerinden biri “celismezlik”tir. Bir olusun digerini tutmamasi
gibi ¢elisik durum doganin ruhuna aykiridir. Evet doganin ruhu vardir.
Sayet doga yani tabiat ruhtan mahrum olmus olsaydi igeriksiz malumat
yiginindan Steye gecemeyecekti. Yapaylig1 kabul etmeyen tabiat kendi
oziine saldirip muhalif olan her seye kars: bir sekilde savunma gelistirir.
Dinin biitiin umdeleri bu sisteme tabidir. ihtiyar sahibi olmayan, insanin
disindaki varliklarin ait oldugu diizenege siinnetullah, irade sahibi olan
insanin temellerinin oturtuldugu iklime fitrat denir. Biitiin tevhidi sistemler
insanin dogustan masumiyetini miidafaa eder. Bu anlamda her dogan
temiz ve giinahsiz dogar ilkesi esastir. insanin dogustan giinahkar kabul
edilmesi ve beraberinde vaftiz uygulamasi tevhidi bir sapmadir. Semavi
dinlerin fitratla baginin koparilmasina yonelik bir yaklasimdir tevariis
edilen “ilk giinah” anlayisi. Din egitimi ve ¢ocuk pedagojisi fitri temellerini
kaybettiginde dinin 6ngordiigii yetiskin insan seviyesi de bundan olumsuz
anlamda etkilenecektir. insanin doga ile iliskisi iginde anlama, kavrama ve
uygulama zorlugu barindirmayan bir iliski oldugu i¢in din ile miinasebeti
de kolaylik ve de dogallik iizere seyreder. insan hareket ve davraniglarinin
giizelligini konu alan ahlakin uygulanabilirliginde de bu kolayligin rolii
biiyiiktiir. Arapca’da “seciye, tabiat, huy” gibi manalara gelen ahlak

hulk veya huluk kelimesinin ¢oguludur (Cagrici). Ahlakin “hulk” yani
“yaratilis” anlamini icerdigini dikkatten kagirmamak lazimdir. Burada giizel
davranislar ya da davranislardaki giizelliklerin kaynaginda insanin diinyaya
gelisiyle birlikte dogustan getirdigi temizlik ve de safliga isaret vardir.

— GORUS-

HUSEYIN AKIN, akinakinhuseyin@hotmail.com
Sair, Yazar
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Mahrecine uygun bir tanim yapacak olursak ahlak: Yaratilistaki giizellige
geri donme ¢abasidir. insan 6mriiniin yaratilisa en yakin ¢ag1 kuskusuz
¢ocukluk ¢agidir. Cocukluk yetiskinlige -akli kullanma sorumluluguna-
ulagmaya yumusak bir gegistir. insan dogar dogmaz akli kullanma ile
mubhatap kilinsaydi bu hem dogaya ters hem de giiciiniin ¢ok iizerinde bir
agirlik olusturacakti. Cocukluk, realiteyle diinya acemisi insanin direk
temasinin olusturacagl travmanin 6niinde bir ¢eper vazifesi goriir. Cocuk
kainat icerisinde yer alan kevni ayetlerin en yalin ve en okunakli olanidir.
Dolayisiyla dogay: tahrip etmekle ¢cocugu ve ¢ocuklugu tahrif etmek
arasinda bir fark yoktur. Hatta doganin goriiniir tahribatinin en somut
bicimi ¢ocukluk ¢ag1 iizerinde yapilan tahrifattir diyebiliriz. Cocuklarin
erken biiyiidiigii bir ¢cagda dinin muhatap alip usuller gelistirebilecegi bir
¢ocuk olgusundan da bahsetme imkani yoktur. Zira ¢ocuk olma siireci
biyolojik safhanin 6tesinde daha ¢ok psisik ve zihinsel bir safthadir. Kur’an-1
Kerim’de ekin ile neslin fesadinin birlikte ifade edilmesi ¢ocuk-tabiat
biitiinliigiine de dikkat cekme amagli olsa gerektir (Yazir):” is basina gecti
mi yeryiiziinde bozgunculuk ¢ikarmak, ekini ve nesli helak etmek i¢in kosar.
Allah ise bozgunculugu sevmez.”

Cocukluk insanliga atilmis ilk adimdir. Bu ilk adim onun fitratla iliskisini
belirler. Fitri olanda yanlis, kotii ve giinah olana kars: kabiliyetsizlik ve
elverigsizlik vardir. “Cocuk istese de kotiiliitk yapamaz” denilemez, ¢iinkii
kotiiliik yapmaya niyet ederek onu isteme gibi bir giicten yoksundur. Bu
yoksunluktan masumiyet dogar. Fitrat kelimesinin kokiine indigimizde de
bu masumiyeti temellendirecek anlamlarla karsilasiyoruz. “Belli yetenek
ve yatkinliga sahip olus” ifadesiyle 6zetleyebilecegimiz bu kavram

“icinde bulundugu yetenek ve yatkinligin disina ¢ikmayan bu anlamda bir
arzu ve irade de gostermeyen” bi¢ciminde tavzih etmemiz miimkiindiir.
Cocuklardaki bu sinavdan muaf olma masumiyeti yetiskinlerin onlara
terbiyevi yaklasimlarinda usul gelistirmesini zorunlu kilmistir. Zira din s6z
konusu olunca ¢ocuk psikolojisi ve pedagojisi bagka alanlardan daha ¢ok
6nem arz etmektedir. Miisliiman din anlaticilarinin yaygin kullanim alani
icerisinde olan su hadis “fitrat”1n altin1 ¢izerken bir taraftan da ¢ocuklarin
inang¢ baglaminda degisim ve doniisiim sebepleri {izerinde dis etkilerin ne
denli miiessir oldugunu da dikkatlere sunmaktadir: “Diinyaya gelen her
insan fitrat iizere dogar; sonra anne ve babasi onu yahudi, hiristiyan, Mectsi
(farkl1 bir rivayete gore hatta miisrik) yapar” (Buhiri, “Ceni[liz”, 79, 92;
Miislim, “Kader”, 22-25). Bu hadiste ¢ocuk acaba savunmasiz bir varlik
olarak mi goriilmektedir? Anne babasi ve gevresi tarafindan asagiya ¢ekilen
biri mi? O vakit ¢ocuk sekil alan degil sekil verilen bir varlik konumuna
yerlestirilmis olmuyor mu?

Hiuseyin Akin
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Cocukluk ¢ag1 iizerinde her tiirlii deneysel yonlendirmenin yapildig: bir
siire¢ mi gercekten? Hadisin asil vurgulamak istedigi sey ¢ocugun fitratini
korumak ve ona iklimini bozacak telkin ve teblig yapmamak, empozede
bulunmamaktir. islami pedagojiye uygun olan ¢ocugun fitratin1 muhafaza
etmek ve bu fitrat iizere yetisip gelismesini saglamaktir. Cocugun fitrati
korundugu zaman dini terbiyeye de uyumlu hale gelir. Tabiat ifrat ve tefrite
kaymadan, her tiirlii asiriliktan uzak, normal olana yakin durmayi eksen
alir. Bu meyanda fitrat cocugu mutedil ve mutavassit bir insan olmaya
hazirlar. Cocuktaki saflik, duruluk ve giinahsizlik fitratin ona bahsettigi bir
normallik 6l¢iisiidiir. Herhangi bir normla miikellef olmadan daha o ¢aglarda
normali yakalayip yasamak insan olmakla ulasacagimiz asama konusunda
da bilgi vermektedir. Bu normale kisaca “Hanif” demek miimkiin: “Sen
yiiziinii Hanif olarak dine, Allah insanlar1 hangi fitrat iizere yaratmigsa

ona ¢evir” (Rim Suresi- 30/30). Kur’an’in diliyle “Hanif” sirkten beri bir
Allah inancina sahip Kkiifiir ve sapkinliklardan uzak bir tevhit anlayisinin
adidir. Saf ve yalin tevhit anlayisiyla ¢ocuklarin dogalarinda yasayip da dile
getiremedikleri Islami ruh ve atmosfer ayni noktada birlesip bulusurlar.
Dini Gelisim Kuramcis1 Ronald Goldman’a gore kutsallik hissini yasayan 3-6
yas donemindeki ¢ocuklarin, duygularini tam olarak ifade edememelerinin
nedeni ise deneyim eksikligi, entelektiiel olgunlasmamislik, sinirli kelime
dagarciklarina sahip olmalaridir. Egitim kavraminin iradeye dayal1 bir
siireci ihtiva ettigini g6z 6niinde bulundurdugumuzda (Egitim: Bireyin
davranislarinda kendi yasantisi yoluyla kasitli olarak istendik degisme
meydana getirme siirecidir.) ¢ocuklarin terbiye edilmesi onlar1 degistirmeye
yonelik bir ugras degil aksine davranislarina dek uzanan fitri diinyalarini
koruyup kollama ¢abasidir. Burada dikkat edilmesi gereken sey cocugun
yakin gevresi tarafindan bulundugu yerden baska taraflara dogru cekilip
yonlendirilmesine engel olmaktir.

Cocuklugun yetiskinlik i¢in bir arsiv oldugunu, ¢ocuklukta yiginak yapmis
bilingalt1 unsurlarinin ileri yaslarda tezahiir ettigini, Freud’un tabiriyle
¢ocuklugun “biiyiikliigiin babas1” oldugunu da bu arada dikkatlerden
kagirmamak lazimdir. Cocukluk déneminde yasanan ve de yasanmayan
her sey ¢ocugun ileriki yaslarini belirgin sekilde etkileyecektir. Cocugun
cevresi dini hayata ne denli yakinsa ¢ocugun dinle ilgili yaklasimlar1
kuvveden fiile daha ¢abuk yansiyacaktir. Burada yokluk ve mahrumiyet
kadar azlik ve ¢okluk da ¢ocuk zihinsel ve ruhsal gelisimini negatif anlamda
etkileyecektir. Dindar bir ailede yetisen ¢ocuk dini hassasiyetlere daha
erken ulasabilecegi gibi dinsel problemlerle de daha erken tanisacaktir.
Cocugun din ile iliskisinin kalic1 olabilmesi i¢in biligsel 6gretiden ziyade
duyussal yaklasimin daha biiyiik katkis: vardir. Cocuklukta biriktirilen

Ozii Fitrata Doniik Bir Ayet Olarak Cocuk
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din ve soyut diinyaya dair giizel hatiralarin yetiskinlik dénemlerinde dine
kars1 6nyargilar1 kirip olumlu duygular1 besleyecegi asikardir. Din adini
verdigimiz kavram ¢ocukluk ve ilk genglik yillarinda “hayat”tan bagimsiz
bir sey degildir. Cocuk ve ergen tasavvur ve tahayyiilii hayatla dinin arasini
agmaz. Bu kusaklara dinden bahsetmek isteyenlerin hayattan bagimsiz bir
baslik atmamalar1 gerekir. Goldman’in iizerinde durdugu sey ¢ocuklarin ve
geng insanlarin zihniyle uyumlu bir din anlatisinin yam sira dini anlayip
oziimseyecek korpe dimaglari ¢ok iyi tanimaktir: “Eger miimkiinse, din
egitimcileri i¢in giinliik yasam icinde kendi 6grencilerini birkag giin
izleyerek gecirmek iyi olur. Sayet 6gretmenler, egittikleri ¢cocuklarin
tecriibelerini, dilini, kavramlarini, meraklarini, ihtiyaglarini, ilgilerini,
sevinglerini, zevklerini, ruhsal durumlarini ve tutumlarini algilayabilirlerse,
din 6gretiminin, 6grencilerin yasamlari ile daha yakindan temas halinde
olabilecegini diisiiniiyorum.” (Goldman, s.94). Hayatla ¢atisan, hayati
anlamaya yaklasmayan, sefkati hayatin sefkatinden alt seviyede olan, nesesi
hayatla boy 6l¢iilmez olan bir din egitimi ¢ocuklarin ve genglerin hem
omurgasini hem de kimyasin1 bozacaktir.

Cocuk anne baba nezdinde bir goz nuru, hayatin nesesi ve diinyanin
siistidiir. Mal, miilk, kadin basta olmak iizere ¢ocuk da ebeveyn i¢in bir
sinavdir. Dini literatiirde buna “fitne” de denir (Nahl, 16/72; Kehf, 18/46;
Suara, 26/132-134). Fitne halk arasinda kullanildig1 gibi kaba anlamiyla
“ara bozucu” anlaminin ¢ok daha Gtesinde cezbedici, ¢ekici, meftun edici
olan demektir ki insana yeryiiziinde varlik sebebini unutturan her cekici ve
baglayic1 unsur fitne olarak isimlendirilir. Cocuga yaklasim ve ilgi cocugun
kendi varligim ebeveynde unutacak sekilde marazi bir hal almamalidir.

Bu yaklasim hem ¢ocugun kendi kisiligini bulmasinin dniinde bir engel
hem de Tanri-insan iliskilerinin 6ziine zarar verecek boyutta bir asirilik
olusturmamasi gerekir. “Mallariniz ve ¢ocuklariniz ancak birer imtihandir;
Allah katinda ise biiyiik bir miikafat vardir.” (Tegabun, 64/15). islam dini
perspektifinden baktigimizda “cocukla sinanmak” ¢ok yonlii bir imtihani
icerisinde barindiran bir mesuliyet durumudur. insan gegici siire elinde
bulundurduklarina emanet géziiyle bakmalidir. insanin esi ve cocuklariyla
iligkisi sahibiyet degil aidiyet iliskisidir. Aidiyet sorumlulugu da beraberinde
getirirken sahibiyet hesap sorulamazlig1 ve kendine sahip kildig1 seye karsi
tam bir inisiyatifi ifade eder. Cocuga dini duyarlik ve prensipler serbest
diisitinme ve karar verme yetenekleri 6rselenmeden verilmelidir. Yetiskin
insanlarin bir¢ogu Onyargilara ve pesin fikirlere dayanan negatif din
algilarinin 6ziinde dine dair ¢ocuklukta yasadiklar1 travmalarin oldugunu

soylemek sanirim abart1 olmaz.
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Din malumat degil 6z ve esastir. Bu durum ¢ocuk i¢in daha bir béyledir.
Cocuk zihnini din adina teferruatla mesgul etmek ¢ocugun gelecek giinlerde
yiiriiyecegi yollar iizerine yiginaklar olusturmaktan farksizdir. Dinde 6z bilgi
tevhittir. Cocuga “Tanr1” diisiincesi bu “birlik” ¢cercevesinde verilmelidir.
Tanr1 imgesi ¢ocugun zihnine saglikli sekilde yerlesmemisse din ve dine
dair esaslar hi¢bir zaman dogru bir zeminde olmayacaktir. Kur’an-1 Kerim’in
Lokman Suresi’nde yer alan ayetler ¢cocukta tevhit anlayisini yerlestirmeye
doniik terbiye 6rnekleridir: “Lokman’in ogluna 6giidiinii hatirla! O soyle
ogiit veriyordu: “Yavrucugum! Allah’a asla ortak kosma! Ciinkii sirk, biiyiik
bir zuliimdiir.” (8) Burada olumlu tevhit vurgusundan evvel olumsuz

sirk vurgusu yapilmis olmasi ¢cocugun dogasinda zaten fitri olarak tevhit
ruhunun varligina dolayl atiftir. Zira sirk fitrat dis1 bir yaklasim bigimidir.
Dogasin1 koruyamadiginda her ¢cocugu muharref bir genglik ve yetiskinlik
bekleyecektir.

Tevhidi fitratin korunmasi yaninda ayni surede ¢ocuklara din egitiminde yer
alan ikinci husus namaz ve ardindan da mahremiyet egitimi gelmektedir.
Kur’an’da ergenlik ¢agina ulasmamis ¢ocuklarin anne babalarinin odasina
girmeleri i¢in onlardan izin istemeleri belirtilirken ergenlige girmis

olanlar i¢in bu kuralin kapsami biraz daha genisletilmektedir (Nur-24/58-
59). Cocuklarin din egitimi onlarin belli basli dualar1 ve dini metinleri
okuyacak hale gelmesi ya da ezberlemesi degildir. Ruhlarina, mizaglarina

ve karakterlerine sinecek giizelliklerle onlar1 tanistirmaktir asil. Biiyiikler
gOsterir cocuklar gosterilen seye biiyiik bir arzuyla yaklasirlar ve bu
miinasebetten egitim meydana gelir. Istegin ve iradenin saf dis1 edildigi bir
tedrisatta egitimden bahsetmek miimkiin degildir. Burada olsa olsa metazori
o0gretme ve 6grenme vardir. Din egitiminde ¢ocugun namaza yonelmesi

ve namazla tanigsmasi namaz kilmasindan 6nde gelir. Zira hi¢bir cocuga
namaz miikellefiyet yasina ulagmadiklari i¢in farz degildir. Lokman Suresi
17’de yer alan “Ey yavrucugum! Namazi kil; iyiligi emredip (6giitleyip)
kotiiliikten engelle (sakindir); basina gelenlere de sabret! Siiphesiz ki bu,
azmetmeye deger islerdendir.” ayet cocuga vakti geldiginde mesul oldugu
(namaz, emr-i bil maruf nehy-i anil miinker, sabir gibi ibadet ve hasletleri
yerine getirmesi konusunda siki siki tembih niteliginde olsa gerektir. Sayet

17

boyle degilse Lokman (as.)’mn “yavrucugum!” diye nasihat ettigi evladi
bulug caginda olmalidir. Ayette Lokman (as)’in nasihatlerine muhatap olan
evladi kuvvetle muhtemel ¢ocukluk ¢aginin iistiinde delikanlilik yasindadir.
Her iki durumda da babanin evladina din egitimi noktasinda ¢ok 6nemli
yaklasimlarina rastliyoruz. En basta sefkat dili ve hitap bi¢imi dikkat
¢ekiyor. Biiyiik mesajlarin ¢ocuk katinda biiyiik bir sahsin (baba) dilinden

aktarilmasi sorumlu oldugu seyler karsisinda ¢ocugu olgunlastirir.
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Hz. Muhammed’in torunlari ile iliskisi yasam merkezli din egitimine

en giizel 6rnektir. Namaz kilarken uzun siire secdeden kalkmayan
Hz.Peygamber’e kaygilanan sahabe tarafindan bu durum soruldugunda
onun verdigi cevap cok incelikli ve bir o kadar da 6greticidir: “Oglum
(Hasan ya da Hiiseyin) secdeye vardigimda sirtima ¢ikti. Evde bu adeti
edindiginden, onu sirtimdan atamadim ve boylece secde uzun siirdii.” (ibn
Hanbel). Hz. Peygamberin torununa yaklasiminda ¢ocuklara din egitimi
konusunda ¢ok 6nemli dersler vardir. Cocugun oyun diinyasi icerisinde
dini sekil, motif ve sembolleri goriip tanimasi bilin¢altinda olumlu
anlamda ¢ok miiessir izler birakacaktir. Oyun ¢ocugun hayatla iliski kurma
bi¢imidir. Oyunu 1skalayarak ¢ocugu dini sorumluluklarla muhatap kilmak
fitrata aykirilik teskil edeceginden miispet kalic1 davranislarin olugsmasini
engelleyecektir.

Cocugun anne babasi namaz kilarken taklide yonelmesi ya da bu
hareketleri oyunlastirmasi namaz kilan kisinin disiplinini bozuyor gibi
goriilse de ¢cocugun dini diinyasinda ileri vadede bilgiye doniisen giizel
hatiralara vesile olacaktir. Teravihte giilen ¢ocuklar bazi1 yetiskin ya
da ihtiyarlarin nazarinda camide olmamasi gereken bir tavir igerisinde
goriilebilirler. Halbuki biraz daha yakindan ve icten bakildiginda ¢ocugun
sakalasmalarina katip giiliisiine yiikledigi dini bilgi ve duyarlik baska
higbir egitim-6gretim bi¢imiyle elde edilebilecek bir sey degildir. Ciinkii
hayatin icerisinde biraz muzipge de olsa yasayarak 6grendiklerini daha
kalic1 kilabilmektedirler. Soyut diisiinme yetenekleri tam gelismedigi icin
¢ocuklarin kutsali kavramasi olduk¢a zordur. Anlatarak da bu konuda
mesafe kat edilemez. Bu sebepten didaktik anlamda kutsali kavramanin
yerini kutsalla tanigmak almalidir. Ebeveyn tarafindan kutsal mefhum,
mekan ve giinler ¢cocuklarin ilgisine sunularak onlarla dogal siirecte
tanigsmasi saglanir.

Tanr biz insanlarla iletisim kurarken nasil bizim seviyemize iniyor ve
ilahi mesaj1 insan olma kapasitemizi esas alarak beyan ediyorsa, ilahi
mesaj karsisinda idrak olarak ¢ocuk mesabesinde olan biz yetiskinler de
gocuklara ayn1 metot ve hassasiyeti gostermeliyiz. Ozellikle erken donem
¢ocukluk siirecinde ¢ocuksu bir Tanr1 anlayis1 hakimdir. 10-12 yaslarina
dogru ise bu ¢ocuksu bakis yerini biraz daha oturmus bir Tanr1 anlayisina
birakir. Cocuklukta hizli zihinsel gelisim bir¢ok soyut kavram gibi Allah
126 anlayisinda da irtifa kazanir. Diinyaya nasil geldikleri ile ilgili sorulara
ebeveynin gecistirmeli cevaplar vermesi gibi yaratilis ve Tanr1 konusunda

Sﬂc;c&:;g;t da anne babalardan tatmin edici bir cevap alamadiklarini fark ederler. Bu
2021/2 fark edisten sonrasi kendi arastirma ve zihinsel ¢abasina dayanarak ¢ocugun
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daha giivenebilecege cevaplara yonelmesidir. Ozellikle 2 ila 5 yas arasinda
¢ocuklarin zihnini cezalandirici Tanr1 anlatisindan korumak icap eder. Tanr1
korkulan degil sevilen, giivenilen ve varligi ile mutlu olunandir. “Allah’tan
korkmak” ifadesi hangi anlamda kullanilirsa kullanilsin cografyamizdaki
¢ocuklarin diinyasinda “korkung olan bir varlik”la birlikte diisiiniilmeye
miisait bir ifadedir. Cocukluk dénemi asude bir uyku dénemidir. Cocuk

bir oyunun en heyecanli yerinde bu uykudan uyanir. Tasavvur ve tahayyiil
diinyas1 masal imgeleriyle doludur. Cocuk zihni mucizevi, askin dini

anlat1 ve metinleri bu minval iizere algilamaya miisaittir. Baz1 bilgilerin
verilmesinde ¢ocugun duygu ve zihin gelisimini dikkate almak gerekir.
Zamanindan evvel verilen kimi bilgiler ¢ocugun psisik diinyasina negatif
etki yaratabilir. Cocugun soyutla bagdasik bir zihin yapis1 gelistirebilmesi
icin hayal imkanlarindan ve masal unsurlarindan azami yararlandirilmasi
isabetli olacaktir. Ebeveynin bu dénemlerde fiili yaklasim ve yakinlagmay1
esas alip s6zel uyar1 ve nasihati miimkiin mertebe azaltmasi gerekir. Aksi
takdirde gittik¢e degeri diisen s6z giicten de diiserek tesirini kaybetmekle
yiiz yiize gelecektir. Cocukluk ¢ag1 idealler degil modeller ¢agidir. Ne kadar
ilgi ¢ekici davranis bigimi varsa ¢ocuk bunlari iistiinde denemek ister.
Kendine en yakistigina kanaat getirdigini benimser.

Geleneksel din egitim usulleri ne yazik ki ezber yaklasimlardan kurtulmus
degil. Cocugu tutup yaz tatillerinde mevsimlik Kuran kurslarina yazdirmak,
birlikte camiye gitmek, abdest ve namazi 6gretmek vb. mahdut bir alani
asamayan hassasiyetler elbette 6nemli fakat 6zellikle degisen ve gelisen
zaman igin bu anlamda yetersiz gayretlerdir. Ozellikle ahlaki umdeler,
davranis bigimleri, fiziki ve sosyal ortama karsi sorumluluklari, estetik
duyarlik ve hayati coskuyla yasama becerisi de bu egitimin vazgecilmezi
kabul edilmelidir. Cocuklarda din egitimi sanildig1 gibi cocukluk ¢aginin
bahgesini yaban otlarindan temizlemekten ibaret de degildir. Cocuklugun
imar ve insasi i¢in ¢alisip bir nevi genglik, yetiskinlik ve hatta ihtiyarlik
¢aglarina yatirim yapmaktir. Zira insanin temeli ve insanligin giris climlesi
¢ocuklugundadir. Cocugu hayata ve hayat tesine egitmenin yerini bugiin
maalesef “basariya egitmek” almistir. Basariyla egitmek ile basariya egitmek
arasinda ¢ok biiyiik mahiyet farki vardir. Hedefi tam isabet ettiremeyen her
¢ocugun basarisiz addedildigi bir toplumda normali yakalayamayan uglarda
gezinen yetiskin insanlarin olmasi gayet dogaldir. Fitrat ilahi mahregli ve
¢ocukluk ¢ag1 bir siirin Tanr1’dan gelen ilk dizesi gibi yetiskinligin ilham
kaynag: ve isaret fisegi ise bu ¢aga verecegimizden ¢ok bu ¢agdan alacagimiz
cok sey var demektir.

Ozii Fitrata Doniik Bir Ayet Olarak Cocuk
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Medyanin Kor Noktasi: Din

MUSTAFA RUHi SiRiN

Din, Aile, Cocuk, Gen¢ ve Medya

Modern diinyada medyanin dine kor bakis1 hangi zihniyet temeline
dayanmiyor? Bu sorunun cevabi 6nce iki diizlemde arastirilabilir: Modernligin
sekiiler zihniyet temelleri, bir. Yazili, sesli ve goriintiilii medyanin dogasi,
iki. Bu yazida medyanin dine kor bakisini belirleyen bu iki diizlemi
aciklamaya calisirken, ortaya ¢ikacak muhtevayi, kisaca aile, ¢ocuk ve geng
odakli eksende degerlendirecegiz.

Diinyay1 kusatan modernligin zihniyet temelleri, sanayilesmenin sonuglar1
ile iliskili oldugu kadar sanayilesme sonrasinin da belirleyicisidir. Biitiin
modern iletisim araclari ise sanayilesme yaninda modernlesme siirecleri ile
de iligkilidir.

Kapitalizmden tiiketim kapitalizmine, endiistrilesmeden post-endiistriyel
toplum ya da dijital toplum siiregleri yaninda modernlik ve yiiksek
modernlik de sekiiler modernlesmenin zihniyet asamalaridir. Modernligin
iiretim siireglerini bizzat gerceklestiren toplumlar ile iiretilen modernligi
tiiketen toplumlarin modernlikle yiizlesmesi ne oranda yapilirsa yapilsin,
yasadigimiz diinya tam anlami ile modernligin kusattig1 bir diinyadir.

Kendi modernligini {iretemedigi gibi modernligin iiretimine katkis1
olmayan, buna karsilik modernlik asamalarinin igine itilen toplumlarin
iiretilen modernligi kabulleri ise tektip modernlesmenin 6mriinii uzatmaya
yariyor. Tektiplestirici modernlesme; kiiltiirii meta’ya, (dolayisi ile gosteri
toplumunun da en iinlii metas1 konumuna) yiikseltirken, bu siire¢, aym
zamanda diinyayi iki yiizyildir yapay bir uygarliga dogru itiyor (Debord,
1996, s. 104). Kendi medeniyet dairesinde modernligini iiretemeyen
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toplumlarin kiiltiir soku ile yiiz yiize gelmelerinin temel nedeni de budur.
Her medeniyet, tektiplestirici bu sekiiler yapay uygarlikla ve kendi

varolus gerekgeleri ile yiizlesmedikge, kendi degerler sistemini ve kendi
modernligini liretmedikge degerlerin asinmasi ve ¢6ziilme kaginilmaz olarak

siirecektir.

Diinyay1 kusatan tektiplestirici yapay uygarligin insana ve diinyaya
hiikmeden bir zihniyet temeli vardir. Bilim, aragsallagsmis ve iktidar
aygitina doniismiistiir. Kiiltiir, sentetik oldugu kadar iiretilen ve satilan
markali metadir. Modern uygarlikta her sey, metafizikten soyutlanmis ve
aklilestirme siireclerinde iiretilir. Klasik medeniyetlerdeki insan ve toplum
merkezli ahlaki geleneklerin yerine, birey ve haz kiiltiirii egemendir.
Toplum; kadin, ¢ocuk, geng ve yasl gibi kategorilere ayrilmistir. Din,
klasik medeniyet alaninda belirleyici iken, dini kozmos yapay uygarliktan
kovulmustur. Modern ‘uygarlik’ta dinin yerine akil, iyilige karsilik ise fayda
ikame edilmistir. Modern ‘uygarlik’, kendini dinden soyutlayarak ve sekiiler
bir alt yapi iizerine kuruldugu i¢in din dislanmstir.

Modern sekiiler uygarlikta 6zellikle gorsel medya, tasiyici ve yayginlastiric
rolleri olan en etkili enstriimanlardir. Bu araglar, bir yandan bilgi

ve deger aktarirken, 6te yandan da deger asindirici islevi yerine
getirmektedirler. Zihniyet ¢atismasina yol acan bu iletisim siirecine
itirazlar da yapilmaktadir: “Dinlerin, inang sistemlerinin binlerce yil

icinde insanliga kazandirdig1 kiymet hiikiimleri ve deger yargilar kitle
haberlesme araglari tarafindan nispeten kisa zamanda asindirilmakta ve
yerlerine yeni 6lgiiler konabilmektedir. iletisim araglari fikir ve inang yayics;
belli agilardan yorumlarla fikir ve inanglara ait yap1 olusturucu; siirekli
tekrarlarla diisiinceyi devreden ¢ikararak otomatik hiikiim verdirici; giinliik
hadiselerden inang kesinliginde hiikiimler {iretici tesirler uyandirmaktadir.
Kitle yayin vasitalari, kiitlevi fanteziler, hayaller ve imajlar liretmektedir.
insanlarin akliligini dumura ugratarak giinliik, anlik arzular1 6n plana
cikarmaktadir.” (Dogan, 1996, s.1313). Sentetik-yapay uygarligin
yayginlasmasinda, iletisim araglarinin etkili bigcimde kullanilmalar:
belirleyici olmakta midir? Hi¢ kusku yok ki iletisim araglarinin mesajlari,
bu mesajlar1 kabule hazir toplumlarda daha etkili olmaktadir. Bu goriisii

en azindan merkez medya durumundaki televizyon igin ileri stirmek

miumkiindiir.

iletisim araglarinin etkilerini toplumlarin “deger iiretimi” ile “degisme
dinamikleri”ni iliskilendirmeden 6grenemeyiz. Her toplumda kiiltiirel
degerleri aktarma gorevini Once aile iistlenir. Ailenin deger iiretiminde
ve aktariminda etkili oldugu toplumlarda medyanin etkileme giiciiniin az
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oldugunu biliyoruz. Buna karsilik aile, deger iiretim ve aktariminda etkisiz
durumda ise medyanin bu boslugu doldurmasi kaginilmaz olmaktadir. Bu
durumda aile, deger iiretici konumundan medyanin hazir deger alic1 duruma
acik hale gelmektedir. Deger iiretiminde etkisizlesen ailenin yaygin oldugu
toplumlarda kiiltiirel yogunlugun azalmasi ise kaginilmaz bir sonugtur.

Merkez medya olan televizyonun hedefledigi ana birim ailedir. Biitiin
diinyada televizyon yayinlar1 aile odakli olarak planlanir ve gerceklestirilir.
Televizyon, ailenin bireylerine gore kendini tanimlarken, “enformatik,
kiiltiirel ve degerler sistemine iligkin etkiler, televizyonun, aile ortaminda
oldugu kadar bireysel ve toplumsal diizeyde de Kkiiltiirii olusturan en 6nemli
sosyallestirme kurumlarindan biri oldugunu ortaya koymaktadir.” (Batmaz-
Aksoy, 1995, s.3). Bu nedenle, iletisim araglari icinde televizyon, kiiltiirel
kuruma doniismiis ilk medyadir.

Medya okuryazarlig: diizeyinin diisiik oldugu ailelerde, medyanin kiiltiirel
etkisi daha genis boyutlu olmaktadir. Kiiltiirel gostergeleri yiiksek olan
ailelerde, televizyonun deger aktariminda etkisi ise daha simirhidir. Bu
sonugtan hareketle, medyanin etkilerini yalnizca denetimle 6nlemek
miimkiin olamaz. Ciinkii medyanin kiiltiirel etkileri denetime ragmen
dolayli olarak da miimkiin olabilmektedir. Kiiltiirel gostergeleri ve elestirel
medya okuryazarlig1 ¢itasi yiiksek ailelerde, medya etkisinin hi¢ olmadig: ise
iletisimin dogasina aykiridir. Medya herkesi etkiler; ancak, ¢ocuk ve geng
iizerindeki medya etkisi hem daha kolay hem de ¢ok yonliidiir.

Modern uygarlikta dine en mesafeli duran enstriimanlar iletisim araglaridir.
Dini icerikli programlar muayyen zamanlarda &zellikle televizyonun
dogasini doniistiirse de televizyonu kodlayan odak buna uzun siire izin
vermez. Boylece din, televizyon dili ile bir Kkitle kiiltiiriine doniiserek

yayin akis1 i¢inde hizla kaybolur. Neil Postman, dini igerikli programlarin
televizyon ekraninda yer almasina ragmen, televizyonun sekiiler bir medya
olmasin soyle acikliyor: Televizyon ekrani, sekiilerizm psikolojisi yaratmak
gibi dogal bir yonelimi temsil ediyor. Bu giiclii arag, bellekleri dini olmayan
olaylarla doldurmaktadir. Dini gostergelere bir cerceve hazirlayacak sekilde
yeniden diizenlenmesi ise ¢ok zordur. Seyirci bir diigmeye basarak farkli
bir diinyevi goriintiiye (bir hokey magi, bir reklam veya bir ¢izgi film)
gecebileceginin her zaman farkindadir (Postman, 1994, s.132). Sonug
olarak, Postman, “ekranin asil mesaji1 araliksiz bir eglence vaadi olmasidir.”
goriisiinde 1srar ediyor.

Televizyonun kusatici ve etkin oldugu bu eglence 6rgiisii iizerinde durmak
gerekiyor: Televizyon ekraninin hem tarihi hem de simdiye kadar sunmus
oldugu imkanlar, televizyon agikken i¢ gézleme kaymanin veya manevi
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askinligin olabilecegi fikrini temelinden ciiriitiir. Ciinkii televizyon ekrani,
sizden, goriintiilerin daima eglenmeniz ve haz almaniz diisiiniilerek
hazirlanmis oldugunu unutmamanizi ister.

Yogun medya tiiketicisi olan toplumlarda, dinin de “eglence gibi” sunuldugu
ise ortak kabullerden biridir. Medya fetisizminin yasandig1 ortamlarda,
dinin, derinlikli ve kutsal bir insani etkinlik durumuna sokan biitiin
ozellikleri silinmistir. Dinin ayiklandig1 medya siireglerinde, ne bir ritiiel

ne bir dogma ne bir gelenek ne bir teoloji ve her sey bir yana ne de ruhsal
bir agkinlik duygusu s6z konusudur. Neil Postman’in da belirttigi gibi,
televizyonda gosterilen seyler, 6zleri korunmus olsun olmasin, olduklari
durumdan bagka bir seye doniistiiriilmiistiir. Televizyon vaizleri bu konu
iizerinde diisiinmemis olamazlar. Buna ragmen bir kilisede veya ¢adirda yiiz
yiize kurulan iliskilerin, televizyonda anlamindan hi¢bir sey kaybetmeden ve
duyarliligin azalmadan siirdiiriilebilecegi yanilgisindan kurtulamamislardir.
Aslinda bu durum, biitiin dinlerin vaizleri i¢in de gegerlidir.

Televizyon ekrani sekiiler bir aynadir. Elektronik vaizlere ragmen
televizyonun sekiiler yapis1 degismiyor. Kisa siireli doniisiimleri de sabun
kopiigii gibi ugup gidiyor. Zaten elektronik vaizler disinda televizyonda

din merkezli programlara ya ¢ok az yer veriliyor ya da hig yer verilmiyor.
Cocuklar ve gengler, televizyonlardaki programlardan daha ¢ok “selaleleri
veya tele drama tiirii yapimlarda basrol oynayan sinema, tiyatro veya

sarkici yildizlar1” hatirliyorlar. Reklamlar1 veya markalari. Kiliseyi, nikah
torenlerini ve ayinleri. Bugiin biitiin diinya ¢ocuklarina ve genglerine daha
¢ok tanitilan sembol ve ritiieller ise incil ve Tevrat kaynaklidir. Sinirlar1 asan
¢ocuk ve genglik yayinlarinin hakim karakteri de benzer bir iceriktedir.

Televizyon kanallarinda ¢ocuga ait, cocuga dair, cocuga gore, ¢ocuklar i¢in
hazirlanmis dini muhtevali programlara nadiren yer verilir. Din, biiyiik
¢ogunlukla yetiskinlere anlatildig1 bicimde ¢ocuga anlatilir. Daha dogrusu
din mabetlere birakilmistir ve mabetlerde ise ¢ocuk yoktur. Mabetleri
¢ocuksuz kalan bir diinyada gorsel medya mabetlerin biraktig1 boslugu
doldurmakla gorevlendirilmis gibidir. Televizyona ve yeni medyalara bu
islevini sekiiler diisiince ortami hazirlamistir. Aydinlanma Cagi, diinyevi
cennet vadediyordu. Bu diinyevi cennet riiyasini ise televizyon ve medya
gerceklestirmistir. Modern uygarlikta bunun anlami sudur: Goérsel medya
ayn1 zamanda modern zamanlarin dijital mabetidir.

Sekiiler zihniyetle beslenen medya, dinin iizerini ¢ok yonlii illiizyonlari ile
orterken, ¢ocugumuzla ayn1 gemide oldugumuzu ¢ogu zaman unutuyoruz.
Bu yanilginin en temel nedeni sudur: Televizyonda size ve ¢ocugunuza ait
ayr1 ayr1 alanlar yoktur. Her sey herkes i¢indir. Cocuk, yetiskinler diinyasi
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icinde ddeta kaybolmus gibidir. Herkes ayni dizileri seyreder, ayni ¢izgi
filmlere miipteladir, ayn1 paparazzileri takip eder, daha az siklikta da olsa
ayni vaizi dinler. Yani artik merkez medya televizyonda, ¢ocugunuza ait
ayr1 bir programdan s6z etmemiz zordur. Televizyon dis1 medya diinyas1 ve
ozellikle cocuk medyasinin icerigi de benzer anlayisa gore yapilandirildig:
icin ¢ocuk maneviyati, genelde ¢ocuk ve yetiskin medyasindan kovulmus
gibidir. Arada bazi uzman agiklamalarini duyar gibi olursunuz. Biiyiime

ve gelisme ¢ag1 cocuklarinin dil, duygu ve diisiince gelisiminden s6z eden
konusmacilarin dinin yerine psikolojiyi ikame ettigini ise cogu ebeveyn fark
edemez. (Sirin, 1999, s.128-129).

Merkez medyanin dini muhtevaya kapali olusu, modern zihniyetten
kaynaklanmaktadir. Neil Postman, buradaki asil tehlikeyi ise dinin
televizyon programlarinin muhtevasina girmesinde degil, televizyon
programlarinin dinin muhtevasina girmesi olasilig1 ile agiklamaktadir. Su
anda diinyada hakim olan bu yondeki yaklasim doniistiiriilmedikge, iletisim
araglari ve 6zelde ise merkez medya olan televizyon ile din arasindaki
iligkinin diizelmesi imkansizdir.

Tiirkiye’de medya-din iliskisinin ii¢ diizlemde problemli oldugu sdylenebilir:
Modernligin yansiticis1 olarak medyaya hakim olan sekiiler zihniyetin
egemenligi, bir. Medyanin dine yer veris bigcimleri, iki. Dini kodlara gore
dinin medyada sunulusu, ii¢. Buradaki her ii¢ basligin cevaplandirilmasi,
Tiirkiye’de medya tiirlerinin kullanilmaya basladig: tarihten bu yana
incelenmesi ile miimkiin olabilir. Bu ise bu yazinin sinirlarim1 agsmaktadir.
Bizim yapmak istedigimiz degerlendirme ise yukarida belirttigimiz ii¢ ayr1
diizlemin bugiine yansiyan sonuglarini tespite yonelik olacaktir.

Yazili, 6zellikle de sesli ve goriintiilii medya modernlesme déneminin
iiriinleridir. Tiirkiye’de bu medya tiirleri baslangicindan giiniimiize kadar
modernligin kiiltiir ve egitim formlar1 ve kodlarina goére kullanilmislardir.
Geleneksel iletisim ortamlarinin etkinligi, modernlesme déneminden
itibaren zayiflama egilimi i¢ine girdikce, yeni medya tiirleri toplumun
iletisim merkezleri durumuna gelmis oldu. Medeniyet ve kiiltiir kodlarina
gore siirdiiriilen dogal haberlesme ortami ve gelenegine miidahale edilmesi
sonucu, kadim haberlesme geleneginin yerine modern iletisim araglarinin
ikame edilmesi gecikmedi. Bugiin artik gazete, dergi, kitap, radyo, sinema
ve televizyon yaninda ses ve goriintii aktarimina yonelen dijital yeni medya,
yasama bi¢iminin merkezi bir konuma yiikselmistir.

133

Heniiz medya tiirlerine gore gostergeleri bilinmeyen bir toplumda, din-
Ic\;azcduel;i‘;,it medya iliskilerini ¢ocuk ve gen¢ merkezli degerlendirmenin zorluklari
2021/2 ortadadir. Ancak, Tiirkiye’de medya, sekiiler modernlikten yana oldugu
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ortak kabulii bile medyaya hikim olan zihniyetin tespiti i¢in yeterlidir.
Medya, yapay modern uygarlikla iligkilerini siirdiiriip onun kodlarini
kullandikg¢a, kaginilmaz olarak diinyaya tek bir uygarlik duygusunu
pompaliyor. Bu yonii ile modern uygarlik, dini dislayici tutumu yiiziinden,
medeniyetleri tektiplestirici etkinligini bugiin de siirdiirmektedir.

Tiirkiye’de dinin medyada yer alis bi¢cimi de farkli degildir. Dini muhtevali
yayinlar, genelde haftalik periyodlarda elekronik vaiz saatleri -konusan
kafalar-, film, dizi ve programlarin icerigine dinin dahil edilmesi ve 6zelde
televizyonlarda dinin icerigine miidahale edilen programlar vb. biciminde
gerceklesmektedir. Yalnizca dini igerikli radyo ve televizyon yayinlari

ise basli basina bir inceleme konusudur. En yaygin olan dini programlar,
haftalik periyodlarda yayimlanan televizyon programlar1 olmakla birlikte, bu
programlar ¢ocuk dili’ne uygun degildir. Bu dini programlar biiyiik 6l¢iide
yetiskinin din algisina gore hazirlanir. Cocuga gore ve ¢ocuk bakis: dikkate
alinarak hazirlanan dini ¢ocuk yayinlari, televizyonun giinliik yayin akisinda
yer almadig: gibi, ¢ocuga yonelik kusak programlarin i¢inde dini muhtevaya
dolayli olarak yer verilir. Merkez medya televizyon yonetimleri tarafindan
dinin hatirlandig1 zaman dilimleri, Ramazan donemidir. Bu ay boyunca
¢ocuklar yine unutulur. Bu programlarda ¢ocuk, bayramda hatirlanan
nostaljik bir yaklasimdan &6te bir anlam i¢cermez. Her alanda oldugu gibi
¢ocuk, dini alanda da nesne gibi yansir gérsel medyalara. Bu ise medyaya
yansiyan dini icerikli yayinlarin en temel geliskisi oldugu gibi, din alaninda
modern ¢ocuk paradigmasi sarmalinin din boyutudur.

Modern ¢ocuk paradigmasi, ¢cocugu ayr1 bir kategori olarak tanimlar.
Cocugun biiyiime ve gelismesinden, ¢ocugun medeni, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik haklarindan yetiskini sorumlu tutar. En temel haklardan biri
olan “cocugun diisiince, vicdan ve din 6zgiirliigii hakkin1” tanir. Trajik ama
gercek; medya ¢cocugun inanma hakkina, din kozasinin 6riilmesine ve ¢ocuk
maneviyatina hemen hemen hi¢ yer vermez. Buna karsilik kiiciik yastaki
¢ocuk dindarligina elestirel yaklasir. -Bu durum en azindan bizde boyledir. -

Cocuk ve din iliskisinin yansitildig: diziler, filmler ve basil1 yayinlarin
tamamina yakini ise dis yapim ¢ocuk ve geng kiiltiiriiniin 6rnekleridir.
Pembe diziler dahil, kargo ¢ocuk Kkiiltiirii ile gelen yayinlarda Hiristiyanlik
ve Museviligin yer almasinda sakinca goriilmez. Buna karsilik Tiirkiye’de
gocuga ve gence yonelik dini yayinlarin bir boliimii islam dini disindaki
dinlerin misyonerlik amagl yayinlaridir. islam dini ile gocugun iletisim
ortamindaki iliskisi yerli film ve dizilere dinin yansimasi ile sinirlidir. Kald:
ki yerli film ve dizilere yansiyan din, ¢cogunlukla kara mizah bir yansima
biciminde olmaktadir.
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Televizyonun ¢ocuk dindarligin1 yansitma bicimi ile gazete ve dergilerde
¢ocuk ve din temalarinin yer alis bigimleri de birbirine paraleldir. Ulkemizde
basili ¢ocuk yayinlari arasinda dini ¢ocuk kitaplar1 en yaygin tiir olmasina
ragmen, bu yayinlar, cocuk gercekligi, pedagojik, gorsel ve estetik kabul
ol¢iitleri bakimindan ¢italar: ¢ok diisiik yayinlardir. Basili yayinlar dini
mubhteva yoniinden en uygun form olmasina ragmen, bu yayinlarda yer

alan din dili de ¢ocuk 6zne’ye uygun, ¢ocuk bakisi’na gore bir din dili
degildir. Buna karsilik 1970 sonrasi basili dini ¢ocuk yayinlarinda artisin
olmasi, kimilerine gore modernlesmenin ugradig: basarisizliga tepkinin
sonuglarindan biridir (Tapper, 1993, s. 237-239). Bu goriis, oryantalist bir
6n kabule dayanmasina ragmen dogrudur. ‘Bir popiiler edebiyat bi¢imi olan
resimli ¢ocuk kitaplar1 araciligiyla evlerdeki din egitimine bakarak’, ‘ideal
tip’ yetistirmek, modernlesmenin vitrini olan medyalarin dine kayitsiz
kalmalarina gosterilen tepki ile agiklanabilir. Dini ¢ocuk ve genglik yayinlar1
siirecinin Tiirkiye’de televizyon yayinciligina paralel olarak ortaya ¢ikmasi
ise ¢cocuklarin din ile iliskilerinin kurulmasina yonelik bir evredir ve
modernlesmeye y6nelik tepkinin sonuglarindan biridir.

Medya-din iliskisinde hi¢ siiphesiz en 6nemli birim ailedir. Tiirkiye’de
modernlesme siirecinde ailenin deger iiretici konumundan deger alic1
durumuna geldigi ise sosyal bilim ¢evrelerinin son ii¢ Aile Siirasi’’na
yansittig1 elestirel ortak goriislerden biri olmustur. Deger iliretemeyen
ailenin, mevcut degerleri tiiketmesi ve degerler konusunda ortaya ¢ikan
boslugu, medya araciligi ile hazir deger ithali ile doldurmaya yonelmesi,
Tiirkiye’de ailenin krizine isaret etmesi bakimindan 6nemlidir. Ciinkii
toplumu kusatan iletisim siiregleri iletisim araglarinin sinirlarini ve
mubhtevasini kendi “rasyonel”i dogrultusunda yeniden bi¢cimlendirmekte,
daha dogru bir ifade ile bu ¢erceveyi kendi “rasyonel”i dogrultusunda
odaksizlagtirmaktadir (Avci, 1990, s. 102).

Aile yapisinin kiiltiirel degerleri aktarma islevinin sinirlanmis olmasi, aile
tarafindan dini degerlerin aktarilmasini da sinirlandirmaktadir. Dini deger
Ogretimini ve egitimini medya alanina terketmek ise en trajik toplumsal
paradokslardan biridir. Ciinkii medya, dini aklilestirerek vermekte ve

dini kozmosu yok etmektedir. Daha agik bir ifade ile belirtmek gerekirse,
modern medya dinin muhtevasina miidahale ettigi gibi modern medya
tiirlerinin dogasi da dini kozmosa uygun degildir. Bu nedenle, Bat1 merkezli
sekiiler kiiltiir ve bilgi kodlarinin kullanildig1 modernlesme donemi biitiin

135 modern diinya insaninin temel uygarlik agmazidir.
Ic\;ﬂzcduel;i‘;,it Sonug olarak; modernligin yansiticisi olarak medyaya egemen olan zihniyet
2021/2 ve medyanin dine yer veris bi¢cimleri yaninda, dini kodlara gore dinin
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medyada sunulusu ve yer alma bi¢imi, dinin medya vaizlerinin inhisarina
girmesi tehlikesi ile birlikte diisiiniilmesi gereken bir durumdur. Dini

kozmos alanina miidahale edici hi¢bir medya, dinin dogasin1 yansitamaz.
Ciinkii dinin dogasin1 yansitmak dijital dadilarin yapacagi bir is degildir.

Din ile medya arasindaki bu ¢eliski nasil 6nlenebilir? Medyanin sahih din
gelenegine ve din dili’ne sadik kalarak dine kor bakis1 kismen doniisebilir.
Bu ise medya dili’nin egemenligi ile degil, din dili’nin medyanin dili’ni
doniistiirmesi ile miimkiin olabilir.

Tiirkiye 6rnegi dikkate alinarak, ¢ocuk ve geng 6zneye yonelik dini
yayinlarin durum tespitinde ise su sonuglara ulasabiliriz: Aile, cocuk

ve gence yonelik dini yayinlarin sesli, goriintiilii basil1 medyada yer alis
bi¢cimine dini muhteva degil, modern zihniyet ve medya tiiriiniin dogas1
hakimdir. Tiirkiye’de ¢ocuk ve geng¢ hedef kitlesi icin tasarlanan sesli,
goriintiilii ve basili dini yayinlarin dil ve anlatim dizgesi, ¢ocuk ve geng
6zneye gore degil yetiskin kimligine goredir. Cocuk ve gencin din ile
iligskisinde, dinin ¢ocugun ve gencin psikolojik ve pedagojik agilimina uygun,
dinin temel degerlerini yansitan nitelikli, biitiinliiklii ve estetik a¢ilima
sahip ¢ok yonlii dini yayin programi, aile odakli, ¢cocuk ve gen¢ merkezli bir
muhtevada olmalidir.

Din, Cocuk ve Iletigim Araglar

Dinin, aklilestirilerek veya gorsellikle somutlastirilarak sunulmasi,
diinyevi bir alana indirgenmesi tehlikesini dogurur. Pozitivist yaklasimla
aklin mutlaklastirilmasi ise sekiiler zihniyetin en tipik 6rnegini olusturur.
Bu yaklasim sonucu, aklin kavrayamayacag1 soyut ve sembolik degerler
(metafizik boyut) ayiklanarak din ete kemige biiriindiiriiliir.

Dini, akil ile sinirlamanin yaninda, ¢ocuk gercekligine gore dini ¢ocuga
anlatmaya yo6nelik bir cocuk din dili’nin olmayisi ¢ocuk ve din sarmalinin
basat sorunudur.

Yasadigimiz diinyada anlatilan din, yetiskinleri hedef kitle secen bir
yaklasimin sonucudur. Cocugun din dili’ne yonelmesi i¢in 6zellikle ¢ocuk
medyasinda ¢ocuk maneviyatinin kapilar1 hemen hemen hig agilmaz.

Kiiresel 6lgekli iletisim araglarinda dinin sunulus bigimi ise incil ve
Tevrat merkezlidir. Dine dair anlatimda bu iki kutsal kitabin belirleyici
rol oynamas1 modern enformasyonun olusturdugu bir sonug olarak kabul
edilebilir. Sinemadan televizyona kadar uzanan goérsel medyada bu iki
kitabin sembolleri ve yorumlari egemen bir dile déniistiiriiliiyor. Uretilen
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mesajlar ise siir tanimadan yaygin bir kargo kiiltiir ag1 olusturuyor. Diinya
cocuklar1 bu yaygin din kiiltiiriiniin etki alani i¢inde biiyiiyorlar. Ciinkii
islam’in ve son ilahi kitap Kur’an’in, ¢cagin insani ile ok sinirli iyi 6rneklerle
gerceklesebiliyor. Yetiskinler icin de ¢ocuklar i¢in de iyi 6rnekler aynidir.

Hatta ¢ocuklar agisindan iyi 6rnekler daha da azdir.

Cocugun dini diinyasin1 “gocuk dini” kavramini merkeze alarak anlamak
miimkiindiir. “Cocuk dini” yeni bir din degildir. Yetiskin ile ¢cocuk
arasindaki diinyaya bakis, algilama ve biling farklarini belirtmek amaci ile bu
kavrami kullanabiliriz.

“Cocuk dini” kavrami, ¢cocugun, yetiskinlerin olusturdugu muhtevay
oldugu gibi alamayacag1 ve anlayamayacag esasina dayaniyor. Cocuklugunu
yasayanlar ve hild ¢ocuklugunu hatirlayabilenler iyi bilirler; ¢ocuk, inancini,
dini duygu ve diisiince diinyasim1 kendisi insa eder. Dis diinyadan aldiklarini
“istidat ve kabiliyetleri” ile i¢sellestirdik¢e kendine 6zgii dini inanc1
gelistirir.

Cocugun olusturdugu dini inancin, yetiskininkinden farki, ¢ocuk ile yetiskin
arasindaki duygu, diisiince ve hayal farki kadardir. “Cocuk dini”’ne agirlikli
olarak yetiskinler yon verir. Cocugun ileride yasayacagi dini hayatin temeli,
cocuklukta atilir. Cevabini aradigi her seyi kavrayincaya kadar soru sorar
¢ocuk; ruhi ihtiyacini ve arayisini siirdiiriir. Bu sorular mahiyet bakimindan
yetiskinlerin sorularina benzese de bicem/iislup bakimindan birbirine
benzemezler. Cocuk, yasamak ve hissetmek istedigi dinin, ruhunun
derinliklerine kok salmasina asiri isteklidir. Zaten ¢ocuk demek inanma ve
cosku demektir. Cocuk dindarliginin temeli ise Allah’a inanma ve baglanma
ile baslar.

Cocuk dindarliginin olusumuna ¢ocugun “samimi, sicak ve duygusal” dogasi
yon verir. “Yetiskinler dini akil, ¢cocuklar ise duygular ile tasir” sozii,
¢ocugun safiyetini dogruluyor.

Kerim Yavuz, “cocugun dini, yetiskinlerin dinine benzer ama bu onlarin
dininin aynis1 demek degildir.” goriisiinii savunur. Cocuk, dini, kendisinden
higbir sey katmadan yanlizca yetiskinlerin kendisine aktarmis oldugu gibi
kabul etmez. Cocuga 6gretilen din, onun i¢inde inanca doniisiirken ana-baba
dindarlig1 olmaktan ¢ikar ve ¢ocugun inanci olmaya baslar. “Oyle ise cocuk
dini, yalnmizca yetiskinlerin dinine baglanamaz. Ciinkii ¢ocukluk, dindarlig1
inanma yoniinden degil, yetiskinlerin dininden inang keyfiyeti bakimindan
farklidir. Onlarin tesiri, cocugu olumlu yonde etkiledigi gibi olumsuz yonde
de etkileyebilir. Yetiskin ona dinini 6gretebilecegi gibi cocugun dininin
yikilmasina da sebep olabilir.” (Yavuz, 1994, s. 190). Kerim Yavuz, bu
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bilgilere dayanarak su sonuca ulasiliyor: Biiyiiklerin dini, nasil ¢ocukluk
doéneminin dini {izerine oturuyorsa ve ge¢misin bir uzantisi ise “cocuk
dini”ni de ge¢misin destegini almadan anlamaya ¢alismak dogru olmaz.

Madalyonun iki yiiziinii de dogru okumaliy1z: Bir yiizii ¢ocuk diger yiizii
yetiskin olan bir madalyon. Dini, ¢ocuga ve yetiskine gore anlatmak yine
yetiskinlerin gorevidir. iletisim araglarindan 6nce dinin ¢ocuk dili ile cocuga
ve yetiskine nasil anlatilacag ise problemin asil kaynagidir.

Din, Elektronik Vaiz ve Televizyon

Tarih boyunca sayisiz iletisim araci gelistirildi. En gii¢lii, en etkili, cazip
ve en yaygin kullanimi olan ilk medya televizyon oldu. Giiglii tarafi,
“kafalarimiza soyutlamalar degil, kalplerimize kisilikler sokmasindadir.”
Etkili olusu, ondan bir tiirlii kurtulamayisimizdan, cazip olusu ise dinamik
gorsel imgelerin dili ile konusmasindan kaynaklaniyor.

Televizyonun giiglii, etkili ve cazip olusunu daha iist bir anlama doniistiiren
en evrensel tema ise din’dir. insanoglunun ortak duyarligi olan dini degeri
yansitmasi bu araca ilgiyi artirabilir. Din temasi televizyon veya diger gorsel
medyalara karsi olan giivensizligi de ortadan kaldirabilir.

Neil Postman, i¢inde yasadigi Amerika toplumunda televizyonda dinin

bir eglence gibi sunuldugu goriisiinde: Dini, derinlikli ve kutsal bir insani
etkinlik durumuna sokan biitiin 6zellikleri silinmistir. Ne bir ritiiel, ne

bir dogma, ne bir gelenek, ne bir teoloji ve her sey bir yana ne de ruhsal
bir agkinlik duygusu s6z konusudur. Baslica rolii “vaizin yerine getirdigi,
Tanrr’nin ‘ikinci muz’olarak sunuldugu” programlardir. Bu ise elektronik
vaizlerin eksiklerinden ziyade, televizyonun igerik yonelimi ile ilintilidir.
Televizyon vaizlerinin zayifliklar1 kendilerinden daha ¢ok faaliyet
gosterdikleri aracin (medium) zayifliklarinda aranmalidir. Ciinkii her sey
televizyonda gosterilmez. Postman, daha acik bir ifadeye basvurma ihtiyaci
duyar: Televizyonda gosterilen seyler, 6zleri korunmus olsun olmasin,
olduklar1 durumdan baska bir seye c¢evrilmistir. Televizyon vaizleri bu konu
iizerinde hi¢ diisiinmemistir. Bir kilisede veya ¢adirda yiiz yiize kurulan
iligkilerin, televizyonda anlamindan hig¢bir sey kaybetmeden ve duyarhigin
azalmadan siirdiiriilebilecegi yanilgisindan kurtulamamislardir. Bu, biitiin
dinlerin vaizleri i¢in de gecerlidir.

Gosteri toplumlarinda din merkezli programlar bol bol alkisla doludur.
Bu programlarda bolluk kutsanir. Postman, fundamentalist programlarin
ekranda yer almasina ragmen, televizyonu sekiilerizm eksenli
degerlendirmekten yanadir. Ona gore televizyon ekrani bir sekiilerizm
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psikolojisi yaratmak gibi dogal bir yonelimi temsil ediyor. Bu giiglii arag,
bellekleri dini olmayan olaylarla doldurmaktadir. Dini gostergelere bir
cerceve hazirlayacak sekilde yeniden diizenlenmesi ¢ok zordur. Seyirci bir
diigmeye basarak farkli bir diinyevi goriintiiye (bir hokey magi, bir reklam
veya bir ¢izgi film) gecebileceginin her zaman farkindadir. (Postman, 1995,
s. 132).

Televizyondan yayinlanan din merkezli programlardan hemen 6nce veya
sonra gene reklamlar, popiiler programlarin tanitim ¢ekimleri ve cesitli
diinyevi goriintiilerle sdylemlere yer verilmektedir. Postman, vurgusunu
ihmal etmiyor: Ekranin asil mesaji1 araliksiz bir eglence vaadi olmaktadir.
Televizyonun zengin metaforlarindan olan eglence orgiisiiniin a¢ik anlamina
burada ihtiya¢ duyuyoruz: Televizyon ekraninin hem tarihi hem de simdiye
kadar sunmus oldugu imkanlar, televizyon acikken i¢ gézleme kaymanin
veya manevi agskinligin olabilecegi fikrini temelinden ciiriitiir. Televizyon
ekrani sizden, goriintiilerinin daima eglenmeniz ve haz almaniz diisiiniilerek
hazirlanmis oldugunu unutmamanizi ister.

Din, televizyon dili ile bir kitle kiiltiiriine doniiserek televizyon
programlarinin i¢inde eriyerek kayboluyor. Alabildigine hormonlu
televizyon programlar1 dini duyarli1 olan programlar1 yutuyor. Bu tiir
programlar televizyonun dogasin1 muayyen zamanlarda doniistiirebilse de
her seyi eglenceye doniistiiren televizyon ne ¢ocuk ne de yetiskin ruhuna
ayna olabiliyor.

Cizgi Film Dini Anlatmaya Ehil midir?

Cizgi sinemasi, “genis seyirci kitlelerine” ulagsmasi ve “popiiler duruma”
gelmesi nedeni ile “din kurumlarinin” da dikkatini ¢ekmis bir sanat dali. Bu
yaklasim, dinin sinema ile anlatimin1 savunan goriislere paralel bir anlayis1
icermektedir. Bat1 diinyasinda piiritenlerin sinema ve ¢izgi filmi ¢cocugun
egitiminde 6nemli bir egitim materyali kabul etmelerinden sonra, 6nceki
yiizyilin ilk ¢eyreginden itibaren dini konularda ¢izgi filmin kullanildigini
biliyoruz.

Dini s6ylemi ¢ocuklarin anlayabilecegi bir dil kullanarak, ¢cocugun

zihin ve ruh diinyasina, hayal ve tasavvur dlemine girecek ¢izgi filmler
139 araciligiyla iletme diisiincesi ne kadar dogrudur? Oncelikle bu gériis, ¢izgi

filmi olumlayan su yaklasima dayandiriliyor: Insanin bes duyusuna hitap

&chuel;i‘;it eden basit, gegici gercekgiligin karsisinda, onun ruh ve zihin diinyasin1
2021/2 sarmalayan manevi ve kalic1 ahlaki degerlerin bir kanevice seklinde
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islendigi ¢izgi film iislubu/bicemi kii¢iik seyircilerin alg1 gelisiminde ¢ok
miispet sonuglar doguracaktir. Bunun i¢in 6nerilen yaklasim 6zetle soyle
ozetlenebilir: Cizgi filmi estetik Ol¢iilerle kotarmak, imal1 ve ¢agrisimli bir
anlatim dilini islerlige sokmak, zengin bir muhtevay1, askin bir iisliba dayali
bir bi¢cimle aktarmak. Bu yaklasimda goriildiigii gibi ¢izgi film dili kendi
diizleminde kabul ediliyor ve dini muhteva ayrimina gidilmiyor.

Bu noktadan itibaren ana sorumuzu sormamiz gerekecek: Ontolojik
olusumu kutsal bilgi temeline dayanmayan bir tiiriin dili ile dini muhteva
dogru yansitilabilir mi? Cizgi filmin olusumunda belirleyici olan goriintii
hiz1 ve hareket, bu tiiriin dramatik dilinin belirleyicisidir. Cizgi filmin
hiza dayal1 dramatik dili ise dini kozmosun diirbiinii ile bakmaya engeldir.
Varlik nedeni dini kozmosa miidahale olan ¢izgi sinemasi dili, dinin
dogasim yansitabilir mi? Cizgi sinemasina din dili’nin yani kutsalin dili’nin
egemen olmasi ve manevi askinliga doniismesi kaydi ile, Evet, diyebiliriz.
Aksi takdirde dinin sahihligi, dogasi ve gercegi, sanallasma tehlikesi ile
kars1 karsiya kalmasi s6z konusudur. Muhtevanin kendi baglamindan
uzaklasarak sanallasmasi ¢izgi filmin algi olusumu ve ¢izgi mantig1
nedeniyledir. Burada bir ara soru sormamiz gerekecek: Cizgi film mantigim
olusturan algilama boyutunun belirleyicileri nelerdir? Kuskusuz, hiper-
eglence hiz ve haz. Cizgi film mantigini ¢ocuklarin ve yetiskinlerin farkl
algiladiklarini gelisim psikolojisi aragtirmalarindan biliyoruz. Ornegin,
dort yasindaki ¢ocuklar ¢izgi film kahramanlarinin ger¢ek olmadigini
kavrayamadiklar1 gibi onlarla 6zdeslesebilmeleri de kolaydir. Yedi yasinda
ise kahramanlarin hayal iiriinii olduklarini da bilirler. Ancak, bu yastaki
cocuklar, ¢izgi filmin hayalin siindiiriilmiis iskeleti oldugunu bilmezler.
Bu ise ¢izgi filmlerin ¢ocuk zihnini hayale kapatan etkisi olarak
aciklanabilir.

Yeni ¢ocuklugun deve giicii taz1 hiz1 surubu kabul edilen ¢izgi sinemasina,
yalnizca dini muhtevayi dogru yansitmadigi noktasindan hareketle elestiri
getiriyor degiliz. En azindan dini muhtevanin doniisme ihtimalinin
daha yiiksek olduguna isaret etmis oluyoruz. Ciinkii ¢izgi filmler
dramatik modern mit’lerdir. Soyut alg1 doneminde ¢ocuklar, ¢izgi film
kahramanlarinin yapay olduklarim bildikleri gibi, kendilerine zarar
vermeyeceklerine de inanirlar ve yine bu nedenle en korkung ¢izgi film
olaylarin izlemekten bile geri durmazlar. Cizgi filmden algiladiklar1 korku
140 ve tehlikenin gecici olduguna dair deneyimleri vardir. Kahraman silindir
altinda kalsa da 6lmeyeceginden emindirler. Pedagoji geleneginin ¢izgi
lc\;aczecduel;i‘;/it filmlerin ilk amacinin “6greticilik” olduguna ¢ekinceli yaklagsmalarinin
2021/2 nedeni de budur.
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Benim ¢ekincemin gerekgesi ise ¢izgi filmin varolus bi¢iminin gerceklikle
bagdasmayan goriintii illiizyonu ve hilesine dayanmasindan dolayidir.
Cekincemin dayanagi ise, ¢izgi filmlerin ¢ocuklarin muhayyilesini
beslemedigi tezine dayanmaktadir. Cizgi filmlerin hayal yetenegini
oldiirdiigii ise 1960’tan bu yana ¢ocuklar iizerinde yapilan yiizlerce
aragtirmanin sonuglar1 arasindadir. Hayalin 6liimii ise ¢ocukla metafizik
diinya arasindaki iletisim kopuklugu anlamina gelir.

Temel yaklasim olarak, popiiler bir sanat dal1 olan ¢izgi filmin ¢ekincesiz
olumlanmasi ve dini muhtevaya uygun bir tiir oldugunun kabul edilmesi
¢izgi filmin dogasi ile de gelismektedir. Bu yaklasim, ¢izgi film dili’nin dini
muhtevaya uygun oldugunu da kabul anlamina geliyor. Cizgi filmin dini
soylemin anlatimina uygun oldugu goriisiinii savunanlara kars1 goriislerimi
de 6zetle agiklamak istiyorum: Cizgi filmin hazci ve eglence mantigina dayali
dili ile dini muhtevanin dinin dogasina uygun icerigin anlatimi miimkiin
degildir. Cizgi filmin dramatik dili dini kozmosun diirbiinii ile bakmaya
engeldir. Bu tutumun siirdiiriilmesi durumunda ¢izgi filmin goriintii
illizyonundan olusan dini igerigi doniistiirmesi ka¢inilmaz bir sonugtur.

Ana sorumuzu burada tekrar sorabiliriz: Ontolojik olusumunu kutsalligin
belirlemedigi bir tiiriin dili ile dini muhteva dogru yansitilabilir mi? Varlik
nedeni dini muhtevanin -vahyin- iletisine miidahale olan ¢izgi sinemasi
dilinin, dinin dogasina miidahale ettigi hipotezime/denence dayanan
goriisiim 6zetle sudur: Cizgi sinemasina din dili’nin yani kutsalin dili’nin
egemen olmasi kaydi ile ancak -dini temal1 6ykiiler- ¢izgi filmle anlatilabilir.
Aksi takdirde sanal bir dini muhteva olusturmaya katkida bulunmus oluruz.

Medyanin Kor Noktasi: Din

Dinin yetiskinlere ait inanma bi¢imi ve kutsal bir alan olarak sunulmasi
bugiine ait bir yaklasim degildir. Dinler tarihi boyunca din agisindan ¢ocuk,
6zne durumuna gelememistir. Bunun sonucu olarak ¢ocuk, yetiskinler i¢in
olusturulan gelenek i¢inde dinin diinyasini kavramak zorunda kalmuistir.

inanma insanin dogasinin geregidir. Din, ¢ocugu da igine alir. Cocugun
inanmaya uygun ruhi yapis1 modern sekiiler psikoloji ile daha girift bir
duruma gelmis bulunuyor.

Cocugun ruhen inanmaya elverisli ve yatkin olusu ve ruhi yapisindan
kaynaklanan tecessiisii, onu, din alani ile kusatir. inanma i¢seldir. icinde
olmayan bir diisiince ve duyguyu insanin igine yerlestirmek ise imkansizdir.

Cocugun kolayca inanma ve baglanmasi yine ona ait ruhi 6zelliktir.

Medyanin Kor Noktasi: Din
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Cocuk ruhunun derinliklerine inildik¢e, cocuk, ruhi yeteneklerini harekete
gegirir.

Cocuk ruhu hem inanmaya a¢ik hem de isteklidir.

Cocuk, inanmak i¢in arayisa girer ve soru sorar. Sordugu sorulara aldig1
cevaplarla ve 6nce taklitle maneviyat kozasini1 6rmeye ¢alisir.

Yetiskinlere diisen gorev cocugun dine iliskin sorularini1 anlamak ve dinin
anlamim1 kavramasina yardimci olmaktir.

Cocuk, dini diinyasini kurmaya ¢alisirken, yetiskinler ona olumlu y6nde
etki edebilecegi gibi olumsuz yonde de etki edebilirler. Daha acik ifade ile
yetiskinler ¢ocuga dinini 6gretebilecegi gibi, din duygusunu koreltebilirler.

Yetiskine diisen ilk gorev ¢cocugun Allah hakkinda sorularina cevap
aramaktir.

inanma istegi dogustan var olan ruhi yaratilisin nimetleri ile donandik¢a
olgunlasabilir. Ciinkii din, 6nce ruha aittir ve ruha seslenir.

Cocuk ruhunda giiglii bir sekilde Allah’a giden bir yol bulundugu, gelisim
psikolojisinin de tespit ettigi varolus gercegidir. Ve psikoloji, dini inanci,
¢ocuk ruhunu sinir tanimayan arayisa baglar. Arayisin temelinde ise kendini
giiven i¢inde hissetme istegi vardir. Cocuk, sordugu sorulara istedigi
karsilig1 aldik¢a kendisini giiven i¢inde hissedecek ve inang¢ kozasini 6rmeyi
siirdiirecektir. Bu ihtiyac1 karsilanmadig: takdirde ise metafizik diinyayla
iliski kuramaz maneviyat kozasini dremez duruma gelir.

Cocugun olusturdugu dini inang, dini diinyasi ve diisiincesi yetiskininkinden
farklidir. Cocugun ve yetiskinin dini farkli algilamasi da bir yaratilis
gercegidir.

Cocugun i¢inde gelistirdigi din, ruhi yapisina uygun ve ¢ocuga 6zgii bir
“cocuk dini”dir. Ruhi giicleri ve yeteneklerinin harekete gecmesi ile olusan
bu «gocuk dini”, ¢cocugun gelecekteki din anlayisinin ilk kozasini teskil eder.

Modern ¢ocuk paradigmasina dayali cocuk modernlesmesi sekiiler bir temele
dayaniyor. Bu paradigmanin i¢cinde ¢ocuk ve din iliskisi ise en zayif alandir.
iletisim araglar1 din’e kars1 kor oldugu gibi, 6zellikle gocuk programlarinda
en yasak bolge yine din’dir. Cocuklarin kiiresel ve sekiiler kusatma altinda
olduklarini séylemek kolaydir. Bu ayni zamanda bir tiir kagistir. Bu kagis
ayn1 zamanda ¢ocugun en temel hakki olan inanma hakkinin farkinda
olamamak demektir. Bunun sorumlusu ise iletisim araglar1 degil biz
yetiskinleriz.

Mustafa Ruhi Sirin
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Modern Cocukluk ve Sanal Din

Cocuklugun anlamini bilen bin y1l yasamis gibi olur. Tam olarak bunu
bilmek ise imkansizdir. Cocuklugun anlamin bilme ¢abasi olmadan hayatin
anlamini fark etmek de miimkiin olamaz.

Cocuk da kendi anlamini bilmez. Cocuk, hayata dair tecriibesi olmayan
varliktir. Tipki bir filozofa benzer ¢ocuk. Hayret etme yetenegi ¢ok giicliidiir.
Tereddiitsiizdiir; hayata sasarak bakar. En yaman sorularini sormaktan

da gekinmez. ilk ¢ocukluk evresinde sordugu en getin sorular1 ise gocuk
maneviyati ile ilgilidir. Cocugun kendini gerceklestirme siireci ne kadar
erken baslarsa hayatin farkina varmasi da o 6lgiide kolaylasir.

Kimdir ¢ocuk? Cocuk insandir. Cocukluk ise insan hayatinin kék saldig1
evredir. Cocugun ¢ocuk oldugu goriis birligi hilinde kabul edilir; ancak
¢ocugun anlami hakkinda tipki hayat konusunda oldugu gibi goriis birligi
yoktur.

Hayat nedir? insanin yasama seriiveni. insan hayata dair 6devlerini yerine
getirerek iyi yasayabilir. Nedir iyi? Hakikiliktir; insanin ayakta kalmasi i¢in
yardimci kuvvettir. Fernando Savater, iyi yasamak i¢in hakli bir duygudashk
adaleti ya da hakl1 bir acima duygusuna sahip olma yeteneginin gerektigini
hatirlatir bize. Tagore, en iyi, arkadaslarla birlikte gelir, diyor. Yasadigimiz
cagda ise iyi konusunda da insanligin kafas1 bir hayli karisik. insanligin
goriis birligi icinde olmadig1 konulardan biri de ne yazik ki nelerin “ortak
iyi” oldugudur.

Bana gore en zor iki soru, “Cocuk Nedir?” ve “Hayat Nedir?” sorularidir.
Nigin zordur bu iki soru? Insanoglu heniiz hayat ve cocuk hakkinda goriis
birligine varamamistir. Buna karsilik, cocuk ve hayat konusunda hemen
herkesin konusmasi ise anlasilir bir seydir. Ciinkii her ikisi de birbirini var
eden gercekligin 6ziidiir.

Insanoglunun gocuk ve hayat konusunu daha anlasilir hile getirmek igin
¢aglar boyu teorilere ihtiya¢ duymasinin nedeni de bu olmali. Cocuklugun
ne oldugunu anlamaya calisan en basit teorinin “cocuk/kii¢iik insan teorisi”
oldugu kabul edilir. Cocuk gelisiminin yalnizca biiyiime siireci oldugu
noktasin1 merkeze aldigimizda makul bir teoridir bu. Bu noktadan itibaren,
Gareth B. Matthews’in, “Cocugu tanimak i¢in iyi bir cocuk teorisine
ihtiyacimiz var m1?” sorusunu 8diing alarak ilerleyelim:

Gareth B. Matthews, ¢ocukluk iizerine teoriler kurabilecek ilk kisilerin
psikologlarin olmasi gerektigi goriisiinde (Matthews, 2000, s. 31-15). Ama,
diyor, egitimcilerin de belli basl teorileri olmasi gerekir; tipk: antropologlar,

Medyanin Kor Noktasi: Din
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dilbilimciler, kiiltiir tarihgileri ya da siyaset bilimcilerin teorilerinin olmasi
gerektigi gibi. Cocukluk kavrami felsefi anlamda sorunlu oldugu igin listede
felsefeciler olmadig: gibi modern ¢ocuk bilimi ¢evrelerinin gelenegine uygun
olarak teologlar da yok. Nigin yok? Bat1 aydinlanmasi, temelinde gelistirilen
egitim teorilerinin dini kiliseye biraktig1 i¢in yok. Ronesans sonrasi dinin
siirgiin edilmesi gerektigi i¢in yok. Din kiliseye birakildig1 ve okulun din
iklimine uzak tutulmasi 6ngoriildiigii icin yok.

Higbir ¢ocukluk teorisinin digerine iistiinliigii olmasa da deneyime,
yinelemeye ve yaradilis¢1 modellere dayal1 teorilerin daha sik kullanildigini
biliyoruz (Matthews, 2000, s. 28-39). Benjamin Spok’un “Insanoglunun
tiim tarihini yinelemektedir ¢ocuk.” yaklasimini esas alan yineleme teorisi,
bireyin gelisim siireci boyunca insanligin gelisim siirecini tekrarladigi
esasina dayanir ve soziinii ettigimiz modeller arasinda en popiiler olanidir.
Buna karsilik hi¢bir modern ¢ocukluk teorisi medeniyete vurgu yapmaz.

Kuskusuz, insanin/¢ocugun en anlamli ve kusatici bilgi kileri ve pedagojik
tecriibe medeniyet’te vardir. Her medeniyet, ¢cocuk dili, cocuk bakisi ve ¢ocuk
yetistirme gelenegine dayanarak ¢ocukluk kozasini orer. Bizi ¢ocuk anlayisi
ile yiizlestiren en temel belirleyici medeniyetin pedagojisidir. Medeniyetlerin
¢ocuk konusunda birlestigi ortak nokta, “en iyinin” 6nce ¢ocuklara ait
oldugu yaklasimidir. Semavi dinlerin ortak ¢cocuk anlayisi ise cocugun
“Allah’in emaneti” kabul edilmesidir; ¢ocuk ve diinya, yetiskinlere emanettir.

Medeniyetimizin dayandigi ¢ocuk anlayisinin temeli ahlak egitimidir.
Cocuk yetistirmek, pratik ahlakin ana meselesidir. Cocugun irade, ahlak,
vicdan ve adalet duygusu egitiminin kozasinin 6zii ise ¢ocuk maneviyatidir.
Cocuk maneviyati, ¢ocugun yaradilis dogasina ve ilahi mimarisine uygun
egitilmesinin funda topragidir.

Aslinda ¢ocugu konusmak bir ¢ocukta biitiin ¢ocuklari, dahasi, biitiin
insanlig1 konusabilmektir. Semavi dinlerin hareket noktasi, Hz. Adem’i
insanligin baslangici kabul etme esasina dayanir. Cocuk ise insanligin
gelecege doniik yiiziidiir. Bu nedenle ¢ocuk, en biiyiik insanlik gercegi ve en
anlaml1 Evet’tir. Cocuk iizerine konusmanin ikinci anlami ise ¢ocugun biitiin
insanligin seriivenini konusmaya yonelik temel 6zne ve baslangi¢ olmasidir.

Yenidiinyada ¢ocuk, dogasin1 yansitmayan, temelsiz, eksik ve bilingsiz
calismalardan oldugu kadar baska hicbir seyden bu kadar sarsic1 zarar
gOrmemistir.

Modern ¢ocuk tasarimi Ronesans’in en pedagojik iitopyasiydi. Bugiin,
¢ocuklar1 tanimada kullandigimiz dil ise 19. yiizyildan bu yana gelisen
modern ve sekiiler ¢ocuk dili’dir.

Mustafa Ruhi Sirin
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Sosyal tarihgi Philippe Ariés, ¢ocuklugun icat edildigini savunuyordu.
Cocuk gelisimini inceleyen psiko-tarihg¢i Erikson ise ¢ocuklugun kiiltiirel
bir olusum sonucu ortaya ¢iktigimi ve gelistigini ileri siirmiistii. Aslinda,
modern ¢ocukluk tasarimi, icat edilen yapay bir kurgudur. Rénesans’in
en insani tasarimi olarak alkislanan bu tasarim, ayni zamanda 19. ve 20.
yiizyil1 etkileyen iki entelektiiel cocuk anlayis1 olarak belirir: Locke’un
onciiliigiindeki Protestan anlayista ¢cocuk, “bicimlenmemis bir kisi”dir.
Rousseau’nun onciiliigiinii yaptig1 romantik ¢ocuk anlayisinda ise, ¢cocuk,
“bozuk bi¢imli yetiskin”dir. Gerek Locke’cu gerekse Rousseau’cu ¢ocuk
yorumlarinda ¢ocuk ve yetiskinin farkli oldugu hipotezi 6ngoriilse de ¢ocuk
ve yetiskin teorileri birbirini tamamlamaktan ¢ok, birbirine doniismiis
psikolojik kurgulardir.

Cocuklugun kiiltiirel bir olusumla var oldugunu savundugu ve paraci felsefe
anlayisina dayandig icin modern ¢ocukluk anlayisina itiraz edenlerden biri
de Neil Postman’dir. Postman, modern ¢ocuk kurgularinin olusturdugu
yapay c¢ocukluk yerine, cocuklugu dil 6grenimine benzetir. Cocuklugun
biyolojik temeli vardir; fakat sosyal bir ¢evre cocuklugu baslatmadik¢a ve
bakip biiylitmedik¢e yani ona ihtiya¢ duymadik¢a gerceklesmeyebilir.

Neil Postman, tek bir ¢cocuk yorumu olmadigini hatirlatarak modern
¢ocukluk ve yetiskinligin agmazini da fark etmemize yardimci olur: Hig
kimse ¢ocuklarin yetiskinligi basarabilmesi gerektigini tartismamistir. Hig
kimse ¢ocuklarin yetismesiyle ilgili sorumlulugun yetiskinlere ait olduguna
itiraz etmemistir. Gergekte hi¢ kimse, ¢cocuklarin bakimi konusunda
yetiskinlerin en iyi ve en uygar olduklarina iligskin anlayis1 tam anlamiyla
tartigsmamistir. Modern ¢ocukluk paradigmasinin modern yetiskinlik
paradigmasi da oldugunu hatirlamaliy1z. Cocugun ne olmasini istedigimizi
soyledigimizde, kendimizin de ne oldugunu sdyleriz... (Postman, 1995, s.
95-153-192).

Modern ¢ocukluk tasarimi anlayisi, yeni ¢cocuklugun bicimlenmesinde en
etkili siire¢ olmayi siirdiiriiyor. Din ise bu ¢ocuklugun sekiiler bah¢esinden
kovulmustur. Sanal cennetlere ve paraci iitopyalara alistirilan diinya
¢ocuklar1 i¢in din, sanal bir alg1 diizeyine indirgenmistir. R6nesans’in
kiliseye ve vicdanlara terk ettigi din ile cocugun iliskisi ebeveynin dindarlig:
ile sinirli kalmistir. Bu nedenle ¢cocuk maneviyati, egitimin merkez iissii olan
okulda ya bir Kkiiltiir dersidir ya da din bilgisi diizeyindedir.

Tarih boyunca ¢ocukla din’in aras1 hi¢ bu kadar agilmamaist1. Ve insanlik
hi¢bir ¢agda din’e kars1 bu kadar kayitsiz kalmamisti. Bu ise, insanligin
yeniden ¢ocuga ve din’e doniisiin esiginde oldugu anlamina mi gelmektedir?
Evet. Sizce de 6yle degil mi?

Medyanin Kor Noktasi: Din



146

Cocuk ve
Medeniyet
2021/2

Kaynakg¢a

Batmaz, V., Aksoy, A. (1995). Turkiye'de Televizyon ve Cocuk. Ankara: Aile Arastirma Kurumu Yayinlari.

Debord, G. (1996). Gosteri Toplumu ve Yorumlar (Cev.: A. Ekmekgi, O. Taskent). istanbul: Ayrinti
Yayinlari.

Dogan, D. M. (1996) “Aile, Kadin, Cocuk ve Medya”. Yeni Turkiye Dergisi, Kasim-Aralik 1996, Sayi 12
Matthews, Gareth B. (2000). Cocukluk Felsefesi (cev.: E. Cakmak). istanbul: Gendas Yayinlari.
Postman, N. (1995). Cocuklugun Yokolusu (cev.: K. inal). istanbul: imge Kitabevi.

Postman, N. (1994). Televizyon: Oldtren Eglence (cev.: O Akinhay). istanbul: Ayrinti Yayinlari.

Sirin, M. R. (1999 ). Kusatiimis Gocuklugun Oykusu. istanbul: iz Yayincilik.

Tapper, R. (1993 ). Cagdas Turkiye'de islam-Din, Siyaset, Edebiyat ve Laik Devlet (cev. O. Arikan).
istanbul: Sarmal Yayinlari.

Mustafa Ruhi Sirin



147

Cocuk ve
Medeniyet
Cilt: 6 Sayr: 12
2021/2: 147-171

Cocuk Medyalarinda Dinin Sunulusu®

CEMIL ORUC

Ozet

Medyanin insan hayatindaki etkisi giderek artmakta, egitim, kiiltiir ve sanat
alanlarinda oldugu gibi dinin sunumu a¢isindan da medya 6nemli bir arag¢ haline
gelmektedir. Medyanin etkiledigi hedef kitlenin biiyiik bir cogunlugunu ise
yetiskinlerden ziyade ¢ocuklar olusturmaktadir. Cocuklugu manevi ve kutsal
yonii olan apayr1 bir degerlendirme alani olarak ele alan pek ¢ok ¢alisma,
yasadigimiz ¢agda ¢ocuklarin ge¢mis yiizyillara gore daha biiyiik bir tehlike
altinda oldugunu géstermektedir. Ulkemizde yeni sayilabilecek olan bu
arastirma sahasi uluslararasi literatiirde genisce ele alinmis, medya ve ¢cocuk
iliskisi konusunda ¢ok sayida arastirma yapilmistir. Medya, ¢ocukluk, ¢ocuk
maneviyati, ¢ocuk teolojisi ve manevi gelisim basliklar: altinda yapilan ¢aligsmalar
bu konuyu ¢ok y6nlii olarak ele almislardir. iste bu calisma literatiir tarama ve
dokiiman inceleme yoluyla ilgili arastirmalarin ele alindig1 teorik bir incelemedir.
Calismamiz esas olarak ¢ocuklugun parcaci bir bakis acisiyla ele alinamayacagini,
ozellikle ¢ocuk ve din iliskisi baglaminda teolojinin ¢ocuklugu diger gelisim
alanlariyla birlikte ele almasi gerektigini savunmaktadir. Bize gore degisen hayat
kosullar1 g6z 6niinde bulundurularak, ¢ocuk, medya ve din iliskisi disiplinler
arasi bir bakis agisiyla yorumlanmalidir. Dinin 6zellikle kutsallik ve derinlik
boyutunun ihmal edilmedigi bir yaklasim giiniimiiz ¢ocuklarinin en 6nemli
ihtiyaclarindan biri olarak goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Cocuk ve medya, ¢ocuk dindarlig1 ve maneviyati, ¢cocuk

teolojisi, din dili, dini gelisim

*  Bu galigma yazarin 1. Tiirkiye Cocuk ve Medya Kongresi’nde ayni isimle sunulan
tebliginin yeniden ele alinip diizenlenmis halidir.
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Abstract

The influence of the media on human life is increasing, and the media is
becoming an important tool in terms of the presentation of religion as well as

in the fields of education, culture and art. The majority of the target audience
affected by the media consists of children rather than adults. Many studies

that consider childhood as a separate field of evaluation with a spiritual and
sacred aspect indicate that children are in greater danger in our age than in past
centuries. This research field, which can be considered new in our country, has
been extensively discussed in the international literature, and many studies have
been conducted on the relationship between media and children. Studies under
the titles of media, childhood, child spirituality, child theology, and spiritual
development have dealt with this issue in a multi-faceted manner. This study is a
theoretical review that deals with researches related to literature and document
review. Our study mainly argues that childhood cannot be handled from a
fragmented point of view, and that theology should deal with childhood with
other developmental areas, especially in the context of the relationship between
child and religion. Considering the changing life conditions, the relationship
between child, media and religion should be interpreted from an interdisciplinary
perspective. An approach in which religion’s holiness and depth dimensions

do not neglect has been seen as one of the most important needs of today’s
children.

Keywords: Children and media, child religiosity and spirituality, child theology,
religious language, religious development.

Giris

20. ve 21. yiizyilda Kkitle iletisim araglar1 bir sosyallesme araci olarak insan
hayatinda biiyiik bir yer edinmeye baslamistir. Bu ¢ercevede genis halk
kitlelerinin bilgilendirilmesi, doniistiiriilmesi ve yonlendirilmesi biiyiik
oranda medyanin kontrolii altina girmis bulunmaktadir. Medyanin yeni rolii
endiistri toplumundan bilgi toplumuna gecisle birlikte daha da artarak inang
ve geleneksel degerleri olumsuz etkileyecek bir diizeyde seyretmektedir.
Medya ve iletisim ag: siirekli gelisme gosterirken egitimin bu siirecin
disinda veya bu siirece duyarsiz kalmasi diisiiniilemez.

Onceki dénemlerde belli mekanlarda ve sinirl bir sekilde yiiriitiilen egitim
siirecleri kitle iletisim araglarinin yayginlagsmasiyla birlikte yeni bir strateji
belirlemek durumunda kalmistir. Bu yeni siiregle birlikte egitim artik
yalnizca okul, egitim miifredatlari ve siniflarla sinirlandirilamaz (Cheung,
2006, s. 504). Ciinkii bu siirece dihil olan kitle iletisim araglar1 farkli
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Ogretim materyalleri ve yeni 6gretim stratejileri kullanarak egitimin genis
bir alana yayilmasina olanak saglamus, iistelik egitimi okul ve siniflarin
disina tasiyarak yeni egitim ve sosyallesme araglari iiretmistir. Bu araglar,
klasik egitim yaklasimlarinin aksine, ¢ocuklar agisindan hem bir eglence
araci olarak goriilmekte hem de egitimin baslica amaglarindan biri olan
kiiltiirel devamlilig: siirdiirmektedir.

Giiniimiizde okullarin en biiyiik alternatifi haline gelen medya iletisim
araglari bilgi sunma, diisiinceleri orgiitleme, degerleri yayma, beklentiler
olusturma ve davranis modelleri gelistirme gibi egitimin temel hedefleri
acisindan 6nemli bir fonksiyon iistlenmektedir (Cortes, 2005, ss.55-73).
Bununla birlikte bu siirecin en 6nemli muhataplar1 neredeyse bir¢ok
alanda profesyonel destege ihtiyaci olan ¢ocuklardir. Modern Kkitle iletisim
araglarinin olumlu etkileri yaninda olumsuz etkileri de s6z konusudur. Bu
ylizden, gerekli 6nlemler alinmadig: takdirde bu siire¢ ¢ocuklar agisindan
olumsuz sonuclar dogurabilir. Cocugun bir tiiketim araci olarak kullanildig:
bir siirecte egitimin biitiiniiyle kitle iletisim araglarina birakilmasi
diisiiniilemez. Agiktir ki kitle iletisim araglar1 yetiskinler kadar ¢ocuklar
iizerinde de etkili olmaktadir. Bu bakimdan medya ¢ocugun bilissel, sosyal
ve duygusal gelisimi yaninda dini gelisimini de etkilemektedir.

Din-medya iliskisi kapsaminda gerceklestirilen bazi arastirmalar, klasik
tezlerin aksine, modern donemlerde dini fenomenlerin medyada daha fazla
yer alacagini ve bunun bazi sosyal temeller iizerinde sekillenecegini ileri
siirmektedir. Bu cercevede ‘gelecekte artik dini-din dis1 veya sekiiler-kutsal
seklinde bir ayrimin yeterli olmayacagi, biitiin bu ayrimlarin 6tesinde daha
eklektik bir bakis a¢is1 gerekecegi’ (Stout ve Buddenbaum, 2008, ss. 226-
232) 6nemle vurgulanmaktadir. Bu ¢ercevede bireysel, kiiltiirel, kurumsal ve
popiiler din anlayislarinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Din-medya iliskisi baglaminda ¢ocuklarin 6nemli bir taraf oldugu agiktir
(Centerwall, 1992, s. 3059). Bu konuda 6zellikle Bat1 toplumlarinda
¢ocugun dini gelisiminde medyanin rolii iizerine ¢ok sayida arastirma
yapildig1 goriilmektedir. ‘Cocuk teolojisi’, ‘cocuk maneviyatr’, ‘cocuklar i¢in
teoloji’, ‘cocuk dindarlig1’ gibi 6zel arastirma konular1 bunlardan bazilaridir.
Bu basliklar altinda yapilan ¢alismalarda, ¢ocugun diinyasini anlama ve ona
6zgii bir ‘din dili’ gelistirmenin hedeflendigi goriilmektedir. Bu ¢alismalar
¢ogunlukla kutsal metinlerden yola ¢ikarak ¢ocuk pedagojisine uygun bir
‘cocuk teolojisi’ gelistirmeyi hedeflemektir (Mountain, 2011; Schweitzer,
2006; Ratcliff, 2004; Hay & Nye, 1998; Hull, 1997). Cocuk-din iligkisi
iizerine yogunlasan bu c¢alismalar ister istemez ¢ocuk ve medya iliskilerini
de arastirmak zorundadir. Bu bakimdan ¢ocuk medyasindaki dini sunumlar
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aragtirmacilarin siirekli ilgisini cekmektedir. Ciinkii medyada bir degerler
sistemi ve diinya goriisii ¢ercevesinde dini sunumlar gerceklestirilmekte,
¢ocuklar kendilerine sunulan modellerden hareketle baz1 davranislar
gelistirmektedir. Bu anlamda ¢ocuk medyasindaki dinin sunumu, dogrudan
veya dolayl olarak bir hayat tarzin1 6zendirmesi bakimindan olduk¢a 6nemli
bir husustur.

Bu calismada modern donemlerde medya ve ¢ocuk iligkisi tizerinde
durulacak, ¢ocugun dini gelisimi bakimindan medyada dinin sunumu ¢ocuk
dindarlig1 ve maneviyati, ¢ocuk din dili ile ¢ocuk teolojisi baglaminda
incelenerek bu sunumlarin ¢ocuklarin duygu, diisiince ve davranislari
iizerinde dogrudan ve dolayl etkileri deneysel arastirmalar 15181nda ele
alinacaktir.

Medya ve Din

Son yillarda medyada dini temalarin giderek arttig1 goriilmektedir. Bu,
mubhafazakar bir iktidarin yonetimde olmasiyla agiklanmakla birlikte
yalnizca ililkemize 6zgii bir durum da degildir. Son yillarda 6zellikle Bat1
medyasinda dini temalarin 6nemli 6lgiide arttig1 gozlenmekte ve bu konuda
birgok arastirma yapilmaktadir (Herbert, 2006). Ornegin, yaklasik on iki
yildir yayimlanan Din ve Medya Dergisi (Journal of Media and Religion)
editorleri din-medya iliskisi ¢cercevesinde gelistirilen yaklasimlar1 goz
oniine aldiklarinda su sonuca ulagmislardir: Bireyler popiiler Kkiiltiiriin
medyasi araciligiyla dini deneyimler yasamaya gittik¢ce daha goniillii olmaya
baslamislardir (Stout ve Buddenbaum, 2008, s. 226).

Konuyla ilgili literatiire bakilirsa modern, ¢ogulcu ve sekiiler toplumlarda
dinin baz1 yapisal degisikliklerle beraber sosyal hayatta daha etkin bir

rol alacagl, dini sembol ve iddialarin medyada siklikla tartisilacagi, buna
paralel olarak dini otoritenin niteliginde de bazi degisikliklerin yasanacag1
ongoriilmektedir (Stout ve Buddenbaum, 2008, s. 226; Herbert, 2006, s.
640). Bu 0ngorii beraberinde ‘gelecek yillarda teolojinin ana meselelerinden
biri’ olarak medya teknolojilerinin popiiler kiiltiir ve dini gelenekleri
eklektik bir yapida ele almasinin kaginilmaz bir sekilde dinin dogasini da
degistirecegi olgusuna yogunlasmasini zorunlu kilmaktadir.

Son yillarda medyada dini konular ve tartismalarin yapildig: programlar
siklikla ekranlarda yer almaktadir. Bu programlarda dini agidan bir problem
olarak siiregelen konular tartismaya agilarak kimi zaman geleneksel inang
ve aligkanlarin gergekligi sorgulanmaktadir. Medya araglarinin, 6zellikle

de televizyonun inang sistemlerini ve dinlerin deger yargilarini asindirarak
yerine yeni Ol¢iitler koyduguna isaret eden bir¢cok inceleme, 6zii itibariyle
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sekiiler bir aygitin dinin formlarin1 sekiiler bir arag icerisinde doniistiirdiigii
sonucuna varmaktadir (Postman, 2012, s. 163; Sirin, 2003, ss. 81-88).
Medya egitim konusunda okul ve ders miifredatlarinin sinirlarini asarak
alternatif egitim-6gretim ortamlari hazirladig: gibi dini de, ibadet mekanlar1
ve belli kutsallik alanlarindan ¢ikararak daha sekiiler bir alana tasir. Medya
bir enformasyon araci olarak etkileme, egitme, yetistirme ve bazi degerleri
aktarma rolleri iistlenir; dini konular bu siirecin disinda degildir. iste bu
noktada 6nemli bir problemle karsilasiriz: Esas itibariyle yasama doniik,
belli bir zaman ve mekan formu i¢inde yasanan dinin sanallagsmasi, pratik
alandan ¢ikarak teorik bir hiiviyete biiriinmesi; medya programlar1 arasinda
dinin herhangi bir program diizeyine indirgenmesi. Uzerinde diisiiniilmesi
gereken konu sudur: Acaba medyada dini bir programi izlemekle herhangi
bir programi izlemek arasinda ne tiir bir farklilik vardir?

Dinin medyadaki sunumuyla kutsal i¢eriginden soyutlanarak sinif ortaminda
sunumu arasinda bir benzerlik s6z konusudur. Bu konuda Fenomenolojik
din egitimi yaklasiminin 6nemli temsilcilerinden biri olan Ninian Smart
(1968, s. 7) dinlerin bazi boyutuna isaret eder. Buna gore her dinin doktrin,
mitoloji, etik, ritiiel, pratik ve sosyal olmak iizere alt1 boyutu vardir. Medya
dinin sunumunda her biri birbiriyle yakindan iliskili olan bu boyutlarin
tiimiinii gézetmek durumundadir. Ancak dinin biitiin boyutlariyla sunumu
bakimindan okulda veya herhangi bir kamu alaninda sunumunun, dine ait
topluluk veya kutsal mekandaki sunumundan biiyiik oranda farkli olacag1
ve bu nedenle de okullardaki veya medyadaki dini sunumun bilgilendirici
boyuttan Gteye gecemeyecegi ileri siiriilmektedir. Ayni sekilde dinin
kendisi ve medyadaki sunumu arasinda benzer bir durum s6z konusudur.
ilk olarak medyanin ideolojik yaklasiminin dini ¢arpitici sunumu ki bunun
orneklerini iilkemizde oldukga yogun bir sekilde gorebiliriz. ikincisi ise
dinin sunumunda, Smart’in da belirttigi gibi, dinin boyutlarinin neredeyse
tamaminin buharlagmasi olgusudur.

Medyada dine ideolojik yaklasimlar 6zellikle ¢ocuklar iizerinde ileri diizeyde
olumsuz etkiye sahiptir. Ciinkii medya ¢ocuklar hi¢ farkina varmadan,
toplum ve kiiltiiriin yasam standartlarini, yasam bigimlerini, insanlarin
birbirleriyle iliskilerini, davranis kaliplarini, sosyal sorunlari ve tiiketim
alanlarin etkilemektedir (Ayranci vd., 2004, ss.133-135). Yine bir¢ok insan
diinya goriisiinii ve hayat tarzin1 medyada kendilerine sunulan 6rnekler
iizerinden sekillendirmektedir.! Bu fiili durum karsisinda dinin veya dini
hatirlatan herhangi bir olgunun art niyetli yahut ¢arpitilarak sunumu

1 Ornegin Amerika toplumunun yaklasik % 65’i diinya goriislerini medya araciligiyla
sekillendirdiklerini belirtmislerdir (Bkz. Kuntsche, 2004, ss. 230-236).
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ya da dinin eglence konusu yapilmasi din egitimi a¢isindan en énemli
engellerden biri haline gelmektedir. Medyada bir eglence araci olarak
izlenen dini hayat tarzinin ¢ocuklar i¢in bir anlam ifade etmeyecegi agiktir.2
Boyle bir betimleme karsisinda ¢ocuklarin dini hayat tarzini i¢sellestirmesi
beklenemez. iste bu Herbert’in (2006, s. 639) belirttigi ‘medyadaki
gelismeler dini kimliklerin sekillenmesinde bir enstriimandir’ iddiasini
haklilandirir.

ikinci 6nemli nokta, dini 6gretinin birgok bilesenin yiizeysellesmesi ve
siradanlagmasi konusudur. Medya dinin 6zellikle kutsallik boyutunu ve
hakikat iddiasin1 neredeyse biitiiniiyle yiizeysellestirerek sunmaktadir.
Ciinkii medyanin beklentileri dinin beklentilerinin 6niine ge¢mis
durumdadir. Postman’in (2012, 132) deyisiyle din tarihsel, derinlikli ve
kutsal bir insani etkinlik durumundan uzaklasmais, bu 6zellikler silinmistir.
Burada ne ritiiel, ne gelenek, ne teoloji ne de bir ruhsal askinlik duygusu
s6z konusudur. Dinin en 6nemli boyutlarindan birinin kutsal ile olan
iletisimi saglama ve giiclendirme oldugu diisiiniildiigiinde (Otto, 1958,
s.112) medyanin bunu bagsarma ihtimali diisiiktiir. Ornegin insanlarin
ekran karsisinda herhangi bir programi izlerken hissettigi duygular ve bu
programlara kars1 hazir bulunusluk diizeyi ile dini bir programi izlerken
hissettikleri arasinda nasil bir farklilik goriilmektedir? Muhtemelen bu
ikisi arasindaki farkin biiyiik olmadig1 sGylenecek, kisi dini bir programdan
herhangi bir programa rahatlikla gegecektir. iste medyanin sundugu din bu
yonleriyle kutsalligini ve derinligini kaybetmis bir icerige sahiptir.

Hal boyle iken, yukarida soziinii ettigimiz “Cocukta dini kimligin
olusumunda medyanin rolii nedir?” sorusu akla gelebilir. Medyanin
¢ocuklar iizerinde biiyiik bir etkisi oldugu aciktir. Bu durumda dini olgu

ve sembollerin ¢ocugun diinyasini olumlu ve olumsuz yonde etkileyecegini
acikca belirtmemiz gerekir. ‘Medya ¢ocugun dindarli§1 ve maneviyati
tizerinde oldukga etkilidir’ (Bosacki vd., 2010, ss. 49-61) ve bu etki
dogrudan dini igerikli programlarda oldugu gibi dinin dolayli sunumuyla da
ilgilidir. Bize gore de, dinin sunumunda dolayli bir yontemin tercih edilmesi
daha uygun goéziikmektedir. Ornegin salt dini olgularin anlatimi pek ¢ok
insan i¢in sikici olabildigi gibi bir film ve sanatsal bir olguya eklenen
anlatimlar izleyicinin ilgisini daha fazla ¢ekebilmektedir. Bu bakimdan dinin
sunumunda kutsallik ve derinlik aramak yerine dini bir yasam tarzinin
ornekleriyle yetinmek daha dogru goriinmektedir.

2 Insanlarin ibadetlere yada dini olgulara yonelik ilgisizligini aragtiran bir alismada
katilimcilarin biiytik bir cogunlugu (% 19.62) bu ilgisizligin sebebini medyada dini
olgularin sunumuna baglamaktadir (Bkz., Uygun, 1992, s. 54).
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Cocuk Maneviyat1 ve Dindarlig:

Bireyin yetiskinlikte sahip oldugu bir¢ok nitelik temelde ¢ocukluk
doneminde kazanilir. Bilissel gelisimde islem 6ncesi donemi basarili bir
sekilde atlatamamis bir cocugun somut islemler donemine gegisi oldukca
zordur. Bagka bir ifadeyle erken ¢ocukluk doneminde sosyal ve duygusal
gelisim ac¢isindan giiven duygusunu kazanamamis bir ¢ocugun yetigkinlikte
saglikli iliskiler gelistirmesi diisiiniilemez. Acaba benzer durum dini gelisim
agisindan da aynm1 midir? Daha da 6nemlisi din sadece gengleri ve yetiskinleri
ilgilendiren, belli bir yasa gelinince sahip olunan bir olgu mudur?

Dini gelisim, Bati literatiirii incelendiginde, tipki bilissel gelisim, sosyal
gelisim gibi biitiin gelisim alanlari ile baglantili olarak basl basina bir
gelisim siireci olarak ele alinir. Yani dini gelisim siireci kendine ait ilkeleri
ve kritik baz1 donemleri olan, saglikli bir sekilde atlatilmadig: takdirde
gelecekte kisinin dini hayatinda bir¢ok olumsuzluga sebep olabilecek

bir siireci ifade eder (Ratcliff, (ed), 2004; Coles, 1990; Heller, 1986;
Goldman, 1965; Harms, 1944). Cocugun erken donemlerden itibaren
gelistirdigi bircok duygu dogrudan dinle de irtibatlidir. Cocuk bu siirecte
giivenebilecegi, siginabilecegi ve sefkat gorebilecegi bir ¢cevrede yetisme
ihtiyac1 duyar; karsiliksiz sevgi ve adalet diisiincesini yoneltebilecegi bir
varlik arar. Biitiin bu sosyal ve duygusal 6zellikler aslinda dinle dogrudan
ilgilidir. Bu dénemde ¢ocuklar biitiin 6grenmelere a¢ik oldugu gibi dini
konular1 da 6grenmeye asir1 istek duyarlar. Onlarin herhangi bir dini konuya
verdikleri ani tepkiler goz 6niinde bulunduruldugunda Sunden’in ifadesiyle
giivenli dini aktarim rol modellerden 6grenme yoluyla gerceklesir (Nils, 2004,
s. 87). Agiktir ki; cocugun en 6nemli 6grenme kaynagi kendisine sunulan rol
modellerdir.

Yaklasik alt1 yaslarindan itibaren giiven arayisiyla beraber Kkiiltiirel kodlarin
etkisiyle ¢ocuk yeni bazi kurumsal 6grenme siireclerine dahil olur. Bilissel
gelisimle iligkili olarak ¢ocukta dini alanlara yonelik ilgi daha gercekgi hale
gelir ve bazi dini kavramlar ¢ocugun giindelik konusmalarina yansir. Aile,
sosyal cevre ve okul dini gelisimde temel faktorler olarak yerlerini korur.
Ancak ¢ocuk dindarliginda birincil fakt6r olarak aile etkin konumunu
siirdiirmekle beraber (Bosacki vd., 2003, s. 58), son yillarda medya bu rolii
paylasmaya baslamistir.

Cocukluk donemi din olgusunu yetiskinlikten farkli olarak dort ana bashk
altinda inceleyebiliriz. Bunlar; kolay inanirlik, ben merkezci yonelim,
antropomorfik yaklasim ve spontane gelisimdir (Ratcliff & Nye, 2006,

s. 473; Koylii, 2004, ss.137-154). Cocuk dindarlig1 acisindan, 6zellikle
erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuk din hakkinda kendisine anlatilan her
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seye inanmaya hazir ve isteklidir. Ozellikle duyularinin Gtesinde yer alan
soyut varliklar konusunda kendilerine anlatilan seylere hemen inanir, bu
konularda siirekli sorular sorar ve biiyiik bir merakla yeni 6grenmeler
edinmenin yollarim arar. Bu anlamda ¢ocuk dindarlig1 yetiskinin sundugu
dini model temeline dayanir. Bu modelin davranislari, telkinleri ve her
seyden 6nemlisi dini nitelikli davranislarindaki samimiyet ¢cocugun dini
alana d4hil olmasini temin eder. Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde
¢ocugun bu tiir davranislar1 benimseyerek kendisine verilen yanitlara
hemen inanmasi ve herhangi bir sorgulama ihtiyaci hissetmemesi sebebiyle
konunun gercek yada hayali, somut veya soyut olmasinin bir 6nemi yoktur
(Starbuck, 1908, s. 189)

ikinci olarak ¢ocugun benmerkezci yonelimi dini gelisim agisindan oldukga
onemlidir. Cocuk yaklasik yedi yaslarina kadar baskin bir sekilde ve
olgunlasmaya bagh olarak da ileri yaslarda kendisini her seyin merkezine
koyma egilimdedir. Allah ¢ocugun ihtiyaglarin1 karsilayan, onu seven, her
an ona yardim eden, giinesi, y1ldizlar1 kendisi i¢in yaratan, aile ve ¢evresini
var eden bir varlik seklinde tasavvur edilir (Ozbaydar, 1970, s. 12; Piaget
ty, s. 202). Cocuk dindarliginda benmerkezcilik evrendeki her seyin kendisi
icin yaratildig1 ve bunun da biiyiik oranda Allah’in giiciiyle gerceklestigi
seklindedir. Ancak bu, ¢ocugun biitiiniiyle egoist bir yonelim tasidig:
anlamina gelmez. Cocuk bu donemde yalnizca baskalarinin bakis agisini
hesaba katmadigi i¢in heniiz 6zgeci bir bakis gelistirememistir.

Uciincii olarak ¢ocuk dindarlig1 antropomorfik bir nitelik arz eder. Yaratictya
veya soyut varliklara insani nitelikler yiikleme ve bu yonde agiklamalara
yonelme seklinde tanimlayabilecegimiz antropomorfizm, yaklasik sekiz
yaslarina kadar ileri diizeyde g6zlenirken on yaslarindan itibaren bu
diisiince biciminde gerilemeler yasanir (Goldman, 1964, s. 3, 54). Cocuklar
yaraticinin varligi ve niteligi konusunda problem yasadiklarinda veya bu
yonde bazi zihinsel arayislara yoneldiklerinde muhtemelen, 6nceden sahit
olduklar1 ve deneyimledikleri diisiince kaliplarim1 kullanacaklardir. Ciinkii
Piaget’nin de belirttigi gibi, 6grenmenin en temel araglarindan biri sema
gelistirme ve mevcut diisiince kaliplarindan hareketle yeni 6grenmelerin
gerceklesmesidir. Her ne kadar ¢cocugun Allah tasavvuru baslangi¢
diizeyinde bazi somut nitelikler tasisa da, bu tasavvur ¢ocugun kutsallik
hissine zarar vermez. Cocukta Allah tasavvurunun dini gelisim a¢isindan
biiyiik bir 6nemi vardir. Bu tasavvurun somut niteliklerinin ¢ocugun dini
gelisimini olumsuz etkileyecegi yoniindeki kaygilarin bilimsel agidan bir
kiymeti yoktur. Bu konuda yapilan arastirmalar ¢ocukta Allah tasavvurunun
gelisiminde bu diisiince seklinin bir basamak oldugu ve ¢ocugun bu siirecten
gecmesi gerektigini acikca gostermektedir (Allport, 2004, s. 48-50; Fowler,
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2004, ss. 405-421, s.412). Dini gelisimin baslangi¢ diizeyini temsil eden
bu asama mutlaka gecilmesi gereken temel bir siirectir. Islam kiiltiirii ve
egitim anlayis1 cocugun Allah tasavvurunun miimkiin oldugunca erken
yaslardan itibaren soyut Allah tasavvuruna doniismesini 6ngoriir (En’Am
Stiresi, 6/103). Ancak Hiristiyan kiiltiiriinde somut bir¢ok imgenin yer
almasi, drnegin yaratici i¢cin baba metaforunun siklikla kullanilmas1 bu
tasavvurun soyut bir Allah inancina doniismesine mani olmakta veya bunu
geciktirmektedir.

Dordiincii olarak, cocugun dini tecriibe alan1 onun sosyal ¢evresine

bagl olarak siirekli genisler ve ¢ocuk bu ¢evre ile kendiliginden bir

inang etkilesimi icine girer. Bu durumda ¢ocuk, ebeveynler istemese

bile, kaginilmaz bir sekilde dini konulara muhatap olur. Ciinkii cennet,
cehennem, 6liim, ruh, melek ve kader gibi kavramlar ¢cocugun zihin
diinyasin1 mesgul ederken bunlara yonelik ilgi, merak ve yeni arayislar da
kendini gostermeye baslar. Cocuklar her seyden 6nce dinle ilgili kavramlar1
bilmek ve anlamak isterler. Bunu da imkanlar: dl¢iisiinde gerceklestirmeye
ve eksik yonleri farkli kaynaklarla tamamlamaya ¢alisirlar (Yavuz, 1983, s.
70). Bu arayis siireci sonunda ¢ocuk kiiltiirel inan¢ unsurlariyla karsilasir,
boylece kurumsal dinle tanismaya baglar.

Cocuk dindarliginin bu niteliklerinin yan1 sira yine ¢ocuk maneviyatinin
Bati literatiiriinde 6ne ¢ikan bazi 6zellikleri s6z konusudur. Bunlara kisaca
deginecek olursak;

1. iligkilere dayali yasam. Modern diinyanin sundugu enstriimanlar
bireysellesmis bir yasam bi¢imini ortaya ¢ikararak ¢ocugu biiyiik oranda
cevreden soyutlamakta ve onu kendisiyle bas basa birakmaktadir. Ayrica
¢ikara dayali iliskiler, siddet ve materyalizm gibi olgular ¢ocugu biiyiik
oranda olumsuz y6nde etkiler. iste cocuk maneviyat1 digerleriyle kurulan
iliskiyi 6n plana ¢ikararak ¢ikar iliskisi yerine karsiliksiz bir iliski tarzinm
gelistirmeyi hedefler.

2. Zafiyet ve kirilganhik igerisinde yagama. Kutsal metinlerde belirtildigine
gore Allah bazi topluluklarda peygamberler se¢mis, onlarin ¢cocukluklari
ise biiyiik oranda problemlerle, zafiyet ve caresizlik icinde ge¢mistir.
Giiniimiiz ¢ocuklarinin da aslinda biiyiik bir ¢ogunlugunun aynm
problemlerle karsilastiklar: diisiiniilebilir. iste cocuk maneviyatinin ikinci
onemli yonii, cocukluga teolojik bir bakis acis1 gelistirmek, yani kutsal
metinlerdeki 6rneklerden hareketle cocuklugun problemlerini ¢6zmeye
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- calismaktir.

Sﬂc;c&:;g;t 3. Oyun ve yaraticilik iginde yasama. Cocugun duygusal gelisiminin 6nemli
2021/2 yonlerinden biri de yasamin biitiiniine ‘oyun’un yerlestirilmesidir. Ayrica
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dini kavramlarin anlasilmasi ve i¢sellestirilmesinde oyun bir egitim
yontemi olarak kullanilmaktadir. Bir yontem olarak manevi gelisimde
oyun bir¢ok modern egitim yaklasiminda okullarda uygulanmaktadir
(Hyde, 2011, ss. 341-353).

4. Agqik goriislii olma ve umutla yasama. Cocuklarin mistik yeterlilik konusunda
yetiskinlerden daha istekli ve donanimli olduklarina dair pek ¢ok
arastirma s6z konusudur. Ayrica dini diisiince tarzinin dogmatik bir baski
unsuruna doniismedigi takdirde diisiinceyi harekete gecirme, bilissel
ve duygusal gelisime katkida bulunma gibi fonksiyonlar: da vardir. Bu
anlamda ¢ocuk maneviyat1 mistik yeterliliklerle ¢ocugun dini birgok
kavram konusunda kendi bakis agisin1 gelistirmesine de imkan tanir
(Orug, 2013; Mountain, 2011; Schweitzer, 2006; Hull, 1997).

Cocuk dindarlig1 ve maneviyat1 konusundaki ana vurgulardan sonra bu
béliimde son olarak ¢ocuklar icin gelistirilebilecek bir din diline vurgu
yapmak yerinde olacaktir. Oncelikle din dili kavramina aciklik getirmek
gerekir.

Din dili 6zii itibariyle teolojik dilden farklidir. Din dili kavramaiyla,
Arapca’nin Miisliimanlar i¢in kutsali ifade eden bir dil olmasi veya
ilahiyatgilarin ve teologlarin gelistirdikleri teknik dil kastedilmez. Bunun
otesinde ‘vahiy’, ‘peygamber’ ve ‘Tanr1’ gibi kavramlarin belli bir anlamda
kullanilmast, o ifadenin dini bir ifade olmasini saglamayabilir. Ornegin
‘Miisliimanlar Hz. Muhammed’in resul olduguna inanirlar’ gibi bir ciimle
dogrudan bildirme kipi oldugu i¢in dilin dini kullanimiyla higbir ilgisi
olmayabilir. Bunlar en fazla dinin akademik incelemelerinde kullanilan

ve bunun Gtesine ge¢meyen ifadelerdir. Oysa dini 6gretiler birtakim

tarihi 6gretilere dayanirlar; ama mahiyetleri geregi bu iddialarinin

Otesine uzanirlar. Yani bir ifadenin dini olabilmesi i¢in, onun salt tarihsel
ve antropolojik bir ifade olma diizeyini asip, inan¢ baglaminda bir rol
oynamasi ve kanaate dayanan bir dil olma 6zelligi tasimasi gerekir. Daha
acik soylemek gerekirse, ifadenin, her seyden 6nce, normal baglamlarda
hayata kars1 ¢ok kapsamli ve temel bir tutumu dile getirmesi ve bu durumu
cagristirict 6zellikte olmasi; ikinci olarak da bu tutumun nesnesinin bir
baglanma ve teslimiyet nesnesi olmasi gerekir. Kisaca din dili inananin
anlayiglarini yoneten ve hayatlarina yon veren temel bakis agis1 ve tutumlari
dile getiren bir dildir (Kog, 1998, s. 16-17).

Din dili herhangi bir dini kavramin veya dini bir anlatimin salt aktarimi
veya anlatimda kullanilan teorik ve akademik bir dil degildir. Aksine cesitli
bakis acilarindan, belli bir hayat ve diisiince tarzina dayali kanaat, tutum ve
gercekligi ne olarak gordiigiimiize iliskin kavrayislarin belli bir dilde, belli
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kurallar ¢ercevesindeki ifadesidir. Bu bakimdan din dilinin muhtevasim
degerlendirmeye yonelik bir faaliyet, dini ifadelerin nesnel karsiliklar1 ve
anlatimlarinin ne olduklarinin belirlenmesi kadar bu dilin kisinin temel
tutum ve bakis agisini yansittigini da goz oniinde bulundurmak zorundadir
(Kog, 1998, s. 27). Yani din dili hem kisinin psikolojik olarak s6z konusu
dini ifadeye y6nelik bir tutumunu hem de bu ifadeye ait bir hakikat iddiasini
dile getirmek durumundadir. Bunu da ifadenin kullanildig1 baglami ve

dinin kendi diinyasi icerisindeki kullanimiyla daha acik bir sekilde ifade
edilebilecegini soyleyebiliriz. O halde bdyle bir kullanimda 6zellikle
¢ocuklarin dini kavramlar1 bu baglamda algilamalar1 miimkiin miidiir?

Cocuk din dilinin 6zellikle erken ¢ocukluk déneminden itibaren
yetiskinlerden farkli olarak daha fazla 6znel degerlendirme ve hakikat
iddias1 tasidigin soyleyebiliriz. Ciinkii ¢ocuk dindarliginin basta gelen
ozelliklerinden biri kolay inanirlik ve kendilerine anlatilanlari ileri diizeyde
sorgulamadan kabul etmeleridir. Bu durum beraberinde din dilinin iki
onemli unsuru olan kisisel bir tutumu yansitma ve mutlak bir hakikat
iddias1 tasima konusunda ¢ocuklarin daha istekli olduklarini gosterir. Dini
gelisim donemlerini inceleyen arastirmalar, ¢ocuklarin kullandiklar: dini
ifadelerle, gerceklestirdikleri dini igerikli sohbet ve konusmalarin aslinda
onlarin din dilini etkili bir sekilde ve bir inanca doniistiirerek kullandiklarini
gostermektedir (Ashton, 2000, s. 67). Burada s6z konusu arastirmalarin
biiyiik oranda Hiristiyanligin egemen oldugu ve yine olduk¢a erken
yaslardan itibaren okullarda din egitimi derslerinin verildigi ¢evrelerde
yapildigini hatirlatmamiz gerekir. Sonug olarak din dili ¢ocugun birinci
derecede kendisini ilgilendiren konular1 kendi kavramsallastirmalari ile
belirli bir tavir ve hakikat iddiasiyla ortaya koymasidir. Bu ise ¢ocuklarin
kendi teolojik yaklasimlarini gelistirmeleri ile miimkiindiir.

Cocuk Medyalarinda Dinin Dogrudan ve Dolayli Sunumu

Medya inang ve deger yargilarinin olusmasi ve yeni davranislarin
kazanilmasinda olduk¢a karmasik bir rol iistlenmektedir. Medyanin
icerigi bunlarin gelisme istikameti agisindan fevkalade 6nemlidir (Barry
vd., 2012, ss. 66-78). Bu baglamda medya biitiin boyutlariyla ¢ocuklarin
diinya goriislerini ve degerlerini sekillendirmede etkili araglardan biri
haline gelmistir (Cheung, 2006, s.513). Bu etki biiyiik oranda ¢ocuklarin
his, diisiince, deger ve davranislarinda yavas ve fark edilmeden gerceklesir
(Rossiter, 1999, 5.208). Ciinkii heniiz hayal ile gercegi ayirt edemeyen,
biiyiik oranda gordiiklerinin etkisiyle bir diinya kuran ¢ocugun kisilik
gelisimi, benlik olusumu ve kiiltiirleme gibi egitim siirecleri medyanin etki
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alani ile dogrudan iliskilidir. Bu bakimdan medyadaki davranmis kaliplari,
diisiince tarzlar1 ve model olabilecek kisilerin genel 6zellikleri ¢ocugun
diinyasinda 6nemli bir yer tutmaktadir (Orug vd., 2011, 5.283). Bu
etkilenmenin ¢ocuk dindarlig1 ve maneviyatini ilgilendiren boyutu, dinin
medyadaki sunumu ile dogrudan ilgilidir. Ciinkii klasik aile-cocuk-sosyal
cevre etkilesimi, 6zellikle ailenin gii¢lii olmadig1 ¢cevrelerde medyanin
tartismasiz baskinligiyla sonu¢lanmaktadir. Ailenin giiclii oldugu yapilarda
ise pozitif medya kullaniminin dini inang ve pratikler konusunda olumlu
etkiler sagladig1 yoniinde bazi veriler s6z konusudur (Barry vd., 2012, s.
69).Yani ¢ocuk-ebeveyn iligkisinin giivene dayal1 oldugu ailelerde, medya
kullanimu biiyiik oranda ¢ocugun gelisimine pozitif etki ederek ¢cocuklarda
ozgeci degerlerin gelisimine katki saglamaktadir. Ancak bdoyle bir iligki
tarzinin gelistirilemedigi ailelerde medyanin hikimiyeti s6z konusu
olmaktadir.

Biz burada dinin ¢ocuk medyasindaki sunumu bakimindan dogrudan ve
dolayli sunum ornekleri lizerinde duracagiz. Soziinii edecegimiz dini sunum,
ilk boliimde ele aldigimiz, medya din iliskisinin belirli yonleriyle daraltilmis,
kutsallik vurgusu biiyiik oranda bilissel ve duygusal diizeye indirgenmis dini
sunum Ornekleri ¢cercevesinde olacaktir.

Cocuk dindarlig1 ve maneviyatinin 6ngordiigii ¢ocuk programlari ve din
dilinin kullanim1 Avrupa iilkelerinde oldukga gelismis bir diizeyde iken
iilkemiz medyasinda heniiz baslangi¢ diizeyindedir. Bu konuda Avrupa
iilkelerinden iki 6rnek vermek miimkiindiir. Bunlardan ilki kutsal kitaplarin
¢ocuk din diline aktarilmasi ve ¢ocuklarin kendilerini ifade edecekleri veya
kendilerini bulabilecekleri yazili medya ile ilgilidir. Cocuk dindarliginin en
onemli yonlerinden biri siiphesiz ¢ocugun kutsal ile bulusmasini saglayacak
enstriimanlar gelistirmektir. Din felsefecisi Otto (1991, s. 8) kutsalin
insanda a priori bir kategori olarak var oldugunu ileri siirer. Onun bu
tezinin din egitimi uygulamalarindaki karsilig ise erken yaslardan itibaren
kutsal kitap ve kutsal mekanlarla bulugsmasini temin etmek gibi ¢ocugun
birinci derecede tecriibe edecegi firsatlarinin olusturulmasidir. Kutsal kitap
genel itibariyle yetiskinlere yonelik bir kitaptir, ancak bu durum onun
¢ocuklarla bulusmasina mani degildir. Bu konuda 6zellikle Hiristiyanligin
yaygin oldugu iilkelerde gok sayida calisma yapilmustir. Sadece incil
iizerinde yapilan ¢aligmalara baktigimizda bile gelisim basamaklarina gore
hazirlanmis yirminin iizerinde farkli incil 6rnekleri oldugunu gériiriiz.

158 Bebek incili, okul 6ncesi incili, ¢ocuk incili sadece bunlardan birkagidir.
Bunlarin disinda hazirlanan dini igerikli materyallerin sayis1 burada

Sﬂc;c&:;g;t sayamayacagimiz kadar goktur. S6z konusu dini materyaller basta Ingiltere
2021/2 ve Almanya olmak iizere bir¢ok Avrupa iilkesinde din egitimi derslerinin
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basladig erken ¢ocukluk déneminden itibaren belli bir biitiinliik icerisinde
ve egitim sistemi ile entegre bir sekilde verilmektedir.

Cocuk medyalarinda dinin dogrudan sunumuna iliskin diger bir 6rnek ise
BBC’nin 1940’11 yillardan itibaren savas yillarinda uygulamaya koydugu ve
1960’1 yillara kadar devam eden ‘Cocuk Saati Dualarr’ programidir.> Bu
program egitimin 6nemli enstriimanlarindan biri olarak ingiliz okullar:

ve medyasinda dinin ingiliz hayat tarzini devam ettirmedeki roliine vurgu
yapar. Bu programda hem okullardaki din egitimi hem de medyada dinin
temsili ‘Ingiliz halkinin geleneksel Hiristiyan karakteri’ gergevesinde
sekillenmis ve ‘dini yayinlar pedagojik amaglarin yam sira Hiristiyanlig:
temsil etme’ (Parker, 2010, s. 661) fonksiyonunu iistlenmistir. Aym
zamanda ¢ocugun ailesiyle birlikte din egitimine dahil olmasi ve dini
duyarliliginin gelistirilmesini hedeflemistir. Programla ilgili olarak yapilan
degerlendirmelere bakilacak olursa, ¢ocuklara dini bir deneyim kazandirdig1
ve yetiskinlerden farkli olarak ¢ocuklar i¢in yapilan pedagojik bir programin
mevcut din egitimi anlayisinda da bazi pozitif degisikliklere yol agtig:
gozlenmistir (Parker, 2010, s. 675).

Kisaca degindigimiz bu iki 6rnek dinin dogrudan sunumuyla ilgilidir.
Ornekler incelendiginde konunun muhataplarinin biiyiik oranda dine
ilgi duyan insanlar oldugu goériiliir. Yani dinin dogrudan sunumu birinci
derecede dini alanla ilgili olan, dini bilgi aktarmay1 hedefleyen, mesajini
acik bir sekilde iletmeye ¢alisan bilgilendirme, heyecanlandirma ve
bilinglendirme amaglarina yoneliktir. Bunlara dogrudan dini kisiliklerin
hayatini inceleyen, belgesel ve din egitimi amacli diger yayinlar1 da
ekleyebiliriz.

Dinin dolayli sunumuna dair 6rneklere gelecek olursak, bu konuda medyada
dogrudan dini bir sunum ve ima yerine dolayl1 olarak mesajin alt metinlerde
sunan, sembolik ifadelerin giiciinden faydalanan ve boylece izleyiciye fark
ettirmeden belli bir hayat tarzini ideallestiren bir sunum s6z konusudur.

Bu tiir sunumda dogrudan herhangi bir konuyu dine dayandirma veya dini
propaganda yapma s6z konusu degildir. Ortak insani degerlerin sunumu
veya doga olaylarinin anlatimi gibi dini alanlarla da yakindan iliskili olabilen
konularin sunulusu buna 6rnek gosterilebilir. Cocuk maneviyati agisindan

3 Children’s Hour Prayers, BBC’nin egitim programlarinda 6nciiliigi tistlendigi ve
Hiristiyanligin Ingiliz kimliginin bir pargasi olarak diisiiniildiigii bir donemde gocuklar
igin diizenlenen kisa bir dua programidir. Bu program 1960’lara kadar yaklasik 20 y1l
devam etmistir. Program ¢ocuklarin dua kiiltiiriinii belli bir olgunluk diizeyine kadar
gelistirme, dini deneyimlerine deger verme ve giivenli bir iletisim kurma temelleri
tizerine kurgulanmistir (Bkz., Parker, 2010, s. 659).
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diisiiniildiigiinde alt metinlerde veya satir aralarinda dini alana vurgu yapan,
ornegin daglarin ugsuz bucaksiz goriintiisii maneviyatin ana unsurlarindan
biri olan sonsuzluga isaret ederken, bir ¢oldeki sessizlik veya yalmzlik
manevi alanla iliskilendirilebilir.

Ulkemizdeki ¢ocuk medyalarinda 6zellikle Avrupa iilkelerinden ithal
edilen programlarda dolayl dini sunum 6rneklerinin etkili bir sekilde
yapildig1 goriiliir. Ancak bu programlarin ¢ogu Hiristiyan inanci temeline
dayanmaktadir. Bu bakimdan mevcut ¢ocuk programlarinin islami esaslar
ve degerlerle uyumlu oldugunu séylemek giitiir. Ornegin genelde biitiin
dinler, 6zelde ise Islam dini temel olarak bir yaratici fikrinden hareket
etmekle birlikte bu yaraticinin nitelikleri dinlere goére farklilik arz eder.
Mesela Hiristiyanliktaki Tanri fikri etrafinda gelisen bir¢ok ifade, sembol
ve benzetmenin Islam dini acisindan kabul edilmesi miimkiin degildir.
Ayrica biiyiisel ve mitolojik unsurlar, olaganiistii giiclerle donanmis her
seyi aninda yapabilen ¢izgi kahramanlar, birbirleriyle savasan tanrilar veya
yiizyillarca hi¢ 6lmeden yasayan varliklar aslinda 6zii itibariyle islam inanci
bakimindan kabul edilemez. Benzer bir durum Hiristiyanlikta siklikla
somutlastirilan melek inancinda da s6z konusudur. Kilise duvarlarinda yer
alan kanatli melek figiirleri, biiyiik oranda da ask, cinsellik gibi konularla
iliskilendirilen resim ve heykeller, hemen her programda goriilebilecek dini
semboller islam inancina uygun degildir. Oysa biitiin bu figiirler Batidan
alinan ¢ocuk medyalarinda ¢okga yer almaktadir. Bunlar Hiristiyan inanci
bakimindan bir problem teskil etmedigi gibi dinin dolayl1 sunumunu

da gerceklestirmis olur. Dini gelisim alaninda yapilan arastirmalarin

odak noktasinda Allah inanci1 vardir ve dinin sunumu biiyiik oranda bu
cercevede gerceklestirilir. Dini gelisim teorisyenlerinden David Elkind

salt bir yaratici Tanr fikrinin ancak sembollerle ve bu yondeki arayislarla
anlam kazanacagini belirtir (Elkind, 1970, s. 39). Hiristiyanliktaki somut
sembollerin aksine islam’da Allah’in ‘Hicbir beseri goriis ve tasavvur
tarafindan kusatilamayacagl’ (En’am Stiresi, 6/103) ilkesi 6zellikle
vurgulanir. Bu bakimdan islam’da somut semboller veya dogrudan
Yaraticinin zatina yonelik 6rneklerden ziyade yaratilan seyler iizerine vurgu
yapilir. islam’da Allah fikri onun evrendeki kesintisiz islevinin sonuglarinin
gozlemlenmesi yoluyla anlatilir ve semboller bu ¢ercevede olusur (Esed,
2002, s. 1059).

Din dili daha ziyade dolayli dini sunumda ve sunumun bi¢iminde kendini
160 gosterir. Bu dil 6zellikle ¢ocuklar iizerinde yavasca, fark edilmeden, belirli
hayat tarzlarini mesrulastirma ve ideallestirme eyleminde ortaya ¢ikar.

Ic\;ﬂczscduel;i\;t ?ini sembol ve Kkisilikler dolayli olarak bilingaltini yonlendirmeyi hedefler.
2021/2 Ornegin iilkemizde gosterimi yapilan bir¢ok film ve dizide Hiristiyan din
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adamlar1 diinyanin ve insan hayatinin gelecegine dair kritik zamanlarda
yahut insanlarin ¢aresiz, mutsuz, endiseli oldugu durumlarda mucizevi
bir kurtarici olarak ortaya ¢ikar ve problemi daha makul bir diizeyde
degerlendirerek akisi iyi yonde etkiler. Ayn sekilde Hiristiyan bir aileyi
konu eden yayinlarda da biiyiikten kiigiige tiim aile bireyleri birer iyilik,
diiriistliik, yardimseverlik ve ¢aliskanlik 6rnegi olarak sunulur. Ailede
herkes sorumlulugunu bilir; bir arada bulunulan zamanlarda dini ritiieller
beraberce gerceklestirilir; yemek 6ncesi veya uyumadan 6nce belirlenmis
dualar yapilir, pazar giinlerinde ise dini sorumluluk bilinciyle dini ayinlere
katilmak {izere Kkiliseye gidilir ve ilahiler okunur (Bahadir, 2005, s. 581).
Boyle bir modelleme aslinda ¢ocuga dini bazi degerlerin kazandirilmasinda
en etkili dolayli dini sunumlardan biridir. Agiktir ki; cocuk ideallestirilmis
bir dini yasam tarzinin kendisine dayatildiginin farkinda bile degildir.

Bu konuda iilkemizde yapilan programlara bakacak olursak, Hiristiyanlik
icin tasvir ettigimiz yasam tarzinin aksi yonde bir durumla karsilasiriz.
Tiirkiye’deki yerli yapimlarin biiyiik bir boliimii yukarida Hiristiyan

hayat tarzini ideallestiren yaklasimlar bir yana, mevcut dini ve kiiltiirel
hayat1 temsil etmekten olduk¢a uzaktir. Yani Batidaki toplum sorunlarini
ve insanlarin kisisel dramlarini ¢6zmeye calisan barisci rahibin islam
toplumlarinda bir karsilig1 yoktur (Ozkok,2003). Cocuklar tarafindan
siklikla ve biiyiik ¢ogunlukla eglence amagli izlenen bir¢ok filmde de dini
semboller veya dini kisilikler cogu zaman bir alay konusu olarak sunulur.
Bunun yayin ilkeleri agisindan hi¢bir dayanag: yoktur. Bu tiir mesajlar dini
bilgisizlik veya kasitli ideolojik yaklasimlar yiiziinden genel kategorilere
doniiserek zihinlere kazinmakta ve toplumda saygi duyulan dini sembol,
kisi veya kurumlar asindirilmaktadir. iste cogu kez bir magazin veya eglence
orgiisii icerisinde sunulan bu temalardan en biiyiik zarar1 géren ¢ocuk
maneviyatidir (Enderun, 2008, s. 115-148; Menekse, 2005, s. 63).

Cocugun davranislarini agiklayabilmek i¢in, cocugun yetistigi cevrede
gordiigi ‘model davraniglar’a bakmak gerekir (Ciiceloglu, 2002, s. 334).
Albert Bandura (1989, s. 1175) insan davranislarinin neredeyse tamaminin
gbzlemleme ve model alma yoluyla sekillendigini belirtir (Krohn vd.,

1979, s. 636). Ona gore bu siireg ii¢ asamadan olusur. Bu asamalar sGylece
siralanabilir: Bircok uyarandan gelen 6zellikleri alma, bu bilgileri bilesik
kurallarla biitiinlestirme ve bu kurallar1 yeni davranis kaliplar1 gelistirmek
icin kullanma (Kagit¢ibasi, 2005, s. 275; Bandura, 2001, s. 275). Gelisimin
heniiz baslangicinda ¢ocugun rol modeller aramasi ve bunlar araciligiyla
kendi kisiligini kazanmas1 6zdesim kurabilecegi 6rnekler aracilifiyla
saglanir. Cocuk bu 6zdesim kurma islemi sirasinda benimseyecegi ve

bir hayat tarzina doniistiirecegi her seyi ¢cevreden edinir. Bu etkilenme
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siirecinde siiphesiz aile temel bir yere sahiptir. Aile ayn1 zamanda medyanin
etkilerini pozitife cevirme konusunda da etkili bir kaynaktir.*

Bocaski’ye gore medyanin ¢ocuklar iizerindeki etkisini olumluya ¢evirme
konusunda aile basi ¢eker. Aile popiiler kiiltiiriin medya araglarindaki
programlari iizerine evde bazi tartismalar agarak ¢ocugu pasif alici
durumundan kurtarmaya ¢alisir (Bosacki vd., 2010, s. 51). Bu bakimdan
medyadaki dini sunumlarin agiklanmasi, tartisilmasi, diizeltilmesi veya
yorumlanmasi biiyiik oranda ailenin sorumluluk alanina girer. Ozellikle dini
acidan problemli bir durum karsisindaki ebeveyn duyarliligi bazi olumsuz
etkilenmelerin oniine gegebilir. Cocugun ekranda gordiigii her seyi, 6zellikle
erken ¢ocukluk déneminde, dogru olarak kabul etmesi, -bunlara mitolojik,
hayali, kurgusal programlar da dahildir- ¢cocukla giivene dayal1 bir iligki
kurulmasiyla 6nlenebilir. Bagka bir ifadeyle, medyanin ‘cocuk bakiciligina’
(Sartori, 2004, s. 26) doniismemesi i¢in asil sorumluluk biiyiik oranda aileye
diiser. Din egitimci John M. Hull (1997, s. 8), bu konuda ¢ocukla yapilan
konusmalar1 ‘teolojik konusmalar’ olarak isimlendirir. Hull, Otto’nun kutsal1
temele alan yaklasimindan hareketle, ¢ocugun kutsala yiiksek diizeyde ilgi
duydugunu bu yondeki konusmalarin da ¢ocuktaki kutsalligr gelistirecegini
ifade eder. Bu bakimdan ¢ocuk dindarliginin temeli ¢cocuk-ebeveyn iletisimini
acik tutmaya ve bu agik iletisimi medya ile desteklemeye dayandirir.

Dini Gelisimde Medyanin Etkisi

Medya giiniimiiziin bir realitesi olarak etki alanin1 her gegen giin
arttirmaktadir. Medya diger bir¢ok alanda oldugu gibi dini gelisim ve din
egitimi konusunda da en 6nemli akt6rlerden biri olmustur. Bu durum
medyanin din ile olan iliskisini yeniden ele almay1 gerektirmektedir.
Ozellikle son otuz yilda dogan hi¢ kimsenin medyasiz bir yasaminin
olmadigi, her an medya unsurlari ile kars1 karsiya olduklar:
diisiiniildiigiinde, meselenin ¢ok daha 6nemli oldugu sdylenebilir.

Batili iilkelere baktigimizda, 6zellikle Katolik Kilisesi medyay1 “Tanr1’nin
bir hediyesi’ olarak gérmektedir (Soukup, 2005, s. 236). Bu yaklasimin
temelinde medyanin iletisim saglama, birlik kurma, kutsala yoénlendirme
gibi imkanlar1 barindirtyor olmasinin pay1 biiyiiktiir. Her ne kadar medyaya

4 Son donem arastirmalar1 ¢ocugun dini sosyallesmesinde ailenin 6zellikle annenin
etkisine vurgu yapar. Anneler modern ¢agda da evin ve inancin koruyucusu olarak yerini
korurlar. Bu anlamda kadinlarin erkeklerden daha dindar, annelerin de ¢ocugun dini
gelisiminde babadan daha etkili oldugu belirtilir (Bkz., Ream & Savin-Williams, 2003,
s.54; Cheung, 2006, s. 506).
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konu olmus herhangi bir dini olgunun popiilerlik, ticari amaglar, izlenme
oranlar1 gibi kaygilar ile dini olgular1 kutsallik hissinden soyutladiklar:
yoniinde giiclii elestiriler olsa da (Postman, 2012, s.163), giiniimiiz
kosullarinda dinin medyada saglikl1 bir zeminde sunulmasinin 6nemi agik¢a
ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii giiniimiizde medyanin belirli bir kiiltiir ve hayat
tarzini destekleme ve yayma gibi bir fonksiyonu s6z konusudur. Hatta bu
yonde c¢alismalar yapilmadig takdirde geleneksel dinlerin bir¢ok agidan asli
ozelliklerini kaybedecegi, ana-baba ve 6gretmenlerin kendilerini daha derin
bir sorunun icerisinde bulacaklari seklinde bazi tahminler yapilmaktadir
(Christians, 2002, s. 38; Hoover, 2013, s. 221; Koylii ve Orug, 2017, s. 162;
Streib, 1997, s. 50; Sirin, 2016, s. 115). Bugiin medya araglar1 gercekten
insan hayatinin vazgegilmez unsurlar1 arasina girmistir. Ote taraftan medya
araglarinin din egitimi alaninda etkin bir sekilde kullanilmamasi bdyle bir
imkandan din egitimini mahrum birakacaktir yahut tam aksine yanlis dini
mesajlarin izleyiciye sunulmasi din egitimini olumsuz etkileyecektir.

Medyanin ¢ocuklarin davranislar iizerindeki etkileri konusundaki literatiir
incelendiginde ¢alismalarin genelde iki acidan konuyu ele aldiklar1 goriiliir.
Bunlar, dogrudan siddet, saldirganlik, cinsellik veya gercek dis1 davranis
ozellikleri gibi olumsuz etkileri inceleyen ¢alismalar ile dil gelisimine katk:
saglama, empati kurma gibi olumlu etkiler iizerinde duran ¢alismalardir
(Wilson, 1991, s. 227-228). Ancak bu ¢alismalar daha ¢ok boylamsal degil,
kesitseldir. Yani hayatin belli bir an1 yahut kesiti lizerinde yapilan ¢alismalar
olup ayni1 6rneklem grubu iizerinde uzun yillar yapilan (boylamsal)
incelemeler degildir. Bu sebeple medyanin olumsuz etkilerine maruz kalmis
¢ocuklarin ergenlik ve yetiskinlik yillarinda ayn1 davranislari gosterip
gostermedigi heniiz bilinmemektedir.

Bununla birlikte sosyal 6grenme konusunda yapilan arastirmalarin
ozellikle siddet konusunda, bizlere sagladig1 pek ¢ok veri vardir: “Fiziki
olarak ¢ocuklarini cezalandirma egiliminde olan anne babalarin ¢ocuklar1
da digerleriyle olan iliskilerinde bu davranis modelini yansitirlar. Siddet
egilimli ve suistimal edilmis ¢ocuklarin ebeveynlerinin genelde fiziki ceza
uygulayan ebeveynler oldugu goriilmektedir. Her ne kadar bu tiir ailelerde
yetisen ¢ocuklarin hepsi ayni1 6zellikleri kendi ¢ocuklarina yansitmasalar
bile, bunlardan % 30’unun kendi ¢ocuklarini da suistimal ettikleri ve
onlara kotii davrandiklar: goriilmiistiir. Aile i¢inde cogunlukla siddet,
siddete yol agmaktadir.” (Myers, 1993, s. 435). Ailede siddete sahit olan
163 veya siddete maruz kalan ¢ocugun bu yondeki davranisinin pekistigi
ortam medya olmaktadir. Medya, ailedeki herhangi bir davranis1 olumsuz

lc\;aczecduel;i‘;/it bir sekilde pekistirdiginde olumsuz davranisin gelisme ihtimali daha da
2021/2 yiikselmektedir. Baska bir deyisle, aile ortamindaki olumsuz davranislar
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medya ile pekistirilmektedir. Diger taraftan medyanin olumsuz etkileri

de aile ve yakin ¢evre icerisinde en aza indirilebilmektedir. Bu bakimdan
saglam bir aile, ¢ocuk-medya iliskisinde belirleyici bir rol iistlenmektedir.
Konunun dini gelisim ile ilgili olan kismina gelince, benzer siirecler burada
da islemektedir. Aile ortaminin dini atmosferi, dis diinyada herhangi bir
pekistireg ile karsilasiyorsa o davranisin kazanilmasi hizlanir ve ergenlikten
itibaren kalic1 hale gelme ihtimali artar.

Din egitiminde medyanin kullanilmasindaki en 6nemli siireg, medyadan
ogrenme ve medyay1 6grenme seklinde kategorize edilebilir. Medyadan
6grenme medya igerikleri ile ilgili bir konu iken medyay1 6grenme dogrudan
kisinin kendisi ile ilgili bir konudur. Din egitimi a¢isindan medyay1 6grenme
‘medya etkilerini kabul ya da ret etme kabiliyetini’ (Lee, 1988, s. 202)
kazanmadir. Bu kabiliyetin kazanilmasinin medya araglarinin ailedeki
fonksiyonu ile yakindan ilgisi vardir. Eger medya, iyi bir ‘cocuk bakicisina’
doniismiis veya aile bireylerinin vakit harcadiklar: bir alternatif olarak
goriilmiis ise, ¢ocuklardan medyay1 kullanmay1 6grenmek beklenemez
(Wallinga ve Skeen, 1988, s. 44-45). O halde hem genel egitimde hem

de din egitiminde medyanin etkileri konusu ele alinirken, ilk acikliga
kavusturulmasi gereken konu medya araglarinin ailede isgal ettikleri yer
olacaktir.

Aile yapisal bir¢ok degisiklik gecirmekle birlikte, hala ¢cocuklar icin

temel koruma roliinii siirdiirmektedir. Medya agisindan ailenin koruma
rolii, medya igeriginin diizenlenmesi konusunda talepkar olmak, medya
icerikleri hakkinda ¢ocuklarla konusma siireglerini a¢ik tutmak, yanlis
davranis 6rneklerini tartismak ve olumlu davraniglar1 pekistirmektir. Biitiin
bu siirecin anahtar kavrami, ¢ocukla iletisim halinde olmak ve ¢cocugun
karsilastigr medya icerigini kolaylikla ailesi ile konusabilecegi bir ortam
olusturmaktir.

Ailenin rolleri disinda dini gelisim agisindan konunun dogrudan ¢ocuk
medyasi ile ilgili yoniinii ele alacak olursak su soruyu sormamiz gerekir:
Cocuklar medyadaki dini icerigi dogrudan mi1 almaktadir, yoksa bunu
cevresel faktorlerle iliskilendirerek mi kabul etmektedirler? Bu sorunun
cevabini daha iyi verebilmek i¢in iki farkl1 sunum seklinin muhtemel
etkilerini degerlendirmekte fayda vardir. ilk olarak Allah’in dogrudan ve
dolayli yardimu ile ilgili bir sunum 6rnegi ile giinliik hayat deneyimlerinden
soyutlanmis mucizevi sunum Grneklerinin dini gelisim agisindan ne tiir

164 sonuglara yol a¢tigina deginmek yerinde olacaktir.
Ic\;dc;cduel;i‘;it Din egitimi a¢isindan yaklasik bes yasindan itibaren ¢ocuklarin Allah’in
2021/2 dolayli yardimi konusunda bilgilendirilmeleri gerekmektedir (Vianello,
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Tamminen ve Ratcliff, 1992, s. 65; Albayrak, 2006, s. 389). érnegin
herhangi bir ¢izgi filmde ¢ocugun istedigi herhangi bir sey icin siirekli dua
etmesi ve bir siire sonra da istenen durumun gerceklesmesi karsisinda,
‘Allah, iste dua edenin duasim1 kabul eder’ seklinde verilen bir mesajin
dini gelisime olumlu anlamda bir etki saglayip saglamayacag: tartismasi
iizerinde durmak gerekir. Pedagojik ve dini kaynaklar bu tiir bir sunumun
¢ocuklarda olumsuz bir¢ok davranisin baslangici olacagi konusunda
hemfikirdir (Barber, 1981; Atik, 2018). Ornegin boyle bir sahneyi izleyen
bir ¢ocuk, kendi isteklerinin karsilanmadigini, yahut sevdigi bir yakininin
iyilesmesi i¢in siirekli dua ettigi halde onun 6liimiinii gérdiiglinde
yasayacagi ruh hali muhtemelen sucluluk yada isyandir. Ciinkii erken
¢ocukluk doneminde bu tiir isteklerin dogrudan karsilanmamasinin sebebi
olarak ¢ocuklar kendilerini goriirler. Yani bagkalar1 dua ettiginde oluyor
ve ben dua ettigimde olmuyorsa benim istedigim seyler kotiidiir veya ben
kotiiyiim seklinde bir ruh haline kolaylikla kapilabilirler. Bu problemin
¢Ozilimii ise dolayl1 yardim fikrinin dogru anlasilmasi ve sunumudur. Ciinkii
dolayli yardimda, Allah’1n insanin kétiiliik barindirmayan herhangi bir
istegine, bazen aninda bazen ilerleyen bir vakitte, bazen insanin istegi ile
uyumlu ama bazen de insanin isteginden farkli bir sekilde karsilik vermesi
miimkiindiir.

Kohlberg’in (1968, s. 24-30) ahlak gelisim kuraminda erken ¢ocukluk
doénemi ile ¢ocukluk déneminin ilk yillar1 itaat-ceza y6neliminin yogun
oldugu yillardir. Bu yas donemi ¢ocuklarinin medyada siirekli bir sekilde
yapilan herhangi iyi bir davranisin aninda 6diillendirildigini gérmeleri bu
donemde atlatilmasi gereken ¢ikar iligkisini pekistirmis olur. Ciinkii yapilan
her iyi davranisin i¢sel bir motivasyon ile degil de dissal bir beklenti ile
yapilmasi ve bunun karsiliginin beklenmesi ¢ocukta ¢ikar iliskisinin ilk
tohumlarini eker (Ciiceloglu, 2016).

Dolayl1 yardim fikri ¢ocuklarda, Allah ile iliskinin karsilikliliga dayali
olmadigi, herhangi bir somut istegin yerine getirilmesinin insana bakan
yoniiniin olmas: gerektigi, bu gayretler sonucunda Allah’in insana yardim
seklinin farkl olabilecegi ile ilgili bir bakis acis1 gelistirir/gelistirmelidir.
Bu bilissel destek saglanmadig: takdirde, Yaratici ile iligki arayis: ihtiyact
duyan ¢ocugun, Yaratici ile ilgili gelisecek muhtemel duygular1 olumsuz
yonde etkilenecegi gibi dinin kendisini de bir ¢ikar iligkisi olarak diisiinme
egilimini ortaya ¢ikarir.

ikinci bir problem ise medyadaki dini sunumun giinliik hayat gerceklerinden
ve rasyonel bakis ac¢isindan uzak olmasinin dini gelisime etkisinin ne
olacag ile ilgilidir. Bu konuda sinirli sayida kesitsel arastirma, bu tiir dini

Cocuk Medyalarinda Dinin Sunulusu



166

Cocuk ve
Medeniyet
2021/2

icerikli televizyon programlarinin olumsuz y6nleri lizerinde durmaktadir.
Bahadir (2010, s. 571), bu durumu soyle ifade etmektedir: “Her seyden
once bu dizilerden bir kismu (sir dizileri), dini metinlerde soyut ve
irrasyonel olarak tanimlanan ve hakkinda sinirl bilgiler verilen Ahiret,
Cennet, Cehennem, Melek, Seytan gibi fenomenleri basit gorsel 6gelerle
somut olgulara indirgemektir. Bu durum, ¢ocuklarin bir yandan ekranda
yansitilan karakterlerle uyusmayan dini bilgileri kuskuyla sorgulamalarina;
diger yandan ise, kutsal metinlerde yiiceltilen dini olgulari, gercekte
olduklarindan daha basit 6geler seklinde algilamalarina yol agmaktadir. Bir
baska sakinca da, ¢ocuklarin seyrettiklerinden hareketle giinliik hayatta
karsilastiklar1 sorunlar telafi edecek sihirli bir giiciin miidahalesine yonelik
beklentiler gelistirmeleridir. Bu beklenti, dogal olarak onlar1 hazir olanla
yetinmeye ve miicadeleden kagmaya itebilmektedir.”

Gordiigii her seye inanmaya egilimli olan ¢ocuklarin, bilimsel bir temel

ve rasyonel aciklamalardan uzak anlatimlar karsisinda yasayacag kaygi,
korku ve suglulugun 6tesinde gelecek yasamlarini etkileyebilecek daha
biiyiik bir gelisim problemi vardir. Bu problem dinin tamamen teorik,
iitopik ve mucizevi bir olgu oldugu, gercek yasamin ise bunun disinda bir
alan oldugu seklindeki bir ikilem durumunun ¢ocukluk yillarindan itibaren
gelismesidir. Ciinkii erken yaslardan itibaren gercek yasam deneyimlerinden
tamamen farkli, mucizevi sir olgularin hakim oldugu bir diinyay1 algilayan
¢ocugun ergenlik doneminden itibaren sorumluluk alma, sosyal sorumluluk
projeleri gelistirme, karsiliksiz bir is yapma konularinda problemler
yasamasi muhtemeldir. Ciinkii bu faaliyetler emek ve fedakarlik gerektiren
ve karsilik beklemeden yapilan faaliyetlerdir. Olaganiistii anlatimlarin dini
bir ¢ercevede sunuldugu bir medyaya maruz kalan ¢ocuklarin genglik ve
yetiskinlikte din ve hayat iliskisini saglikli bir sekilde kurmalarinin giig
olacag aciktir.

Dini gelisim konusunda yapilan arastirmalarda bu durum ikili diinya
problemi olarak isimlendirilir (Goldman, 1964, s. 241-42). Dini argiimanlar
ile bilimsel argiimanlar birbirinin alternatifi degil, birbirinin tamamlayicisi
ve destekleyicisi olmalidir. Bu sekilde bir medya sunumu, ¢ocugu hem

dini hem de bilimsel agidan gelistirir. Uzlagsmaci goriis de diyebilecegimiz
bu bakis ac¢isinda, dini diisiince bilimsel diisiinceyi desteklemeli ve

giinliik yasam gercekliginden farkli, hayali bir duruma doniismemelidir.

Bu saglanmadig: takdirde, yani dini diisiincenin hayali, sir, giinliik hayat
gercekliginden uzak bir sekilde sunuldugu durumlarda kisinin yasaminda iki
muhtemel tutumun ortaya ¢ikmasi beklenir: Bunlardan ilki dini goriislere
tamamen kapali, farkli goriislere kars: tahammiilsiiz, radikal tutumlardir;
ikincisi ise ilk karsilasilan dini goriisii hemencecik benimseme ve korii
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koriine taklittir. Bu durumlarda inancin zayiflamasi, radikal hareketlere
yonelme gibi baska problemlerin gelismesi muhtemeldir (Meier vd., 1996, s.
179).

Sonug

Cocuk medyalarinda dinin sunumu 6nemli bir problem alani olarak kendini
gostermektedir. Bu konunun problemli oldugu konusunda ortak endiseler
s0z konusu olmakla birlikte, iilkemizde bu konuda yapilan inceleme ve
arastirma sayis1 yok denecek kadar azdir. Uluslararasi literatiirde bu
konudaki ¢alismalar giderek yayginlasmakta, bu konu akademik diizeyde
yogun bir sekilde tartisilmakta, dinin geng nesillere aktarilmasi agisindan bu
konulara daha fazla 6nem verilmektedir. Oysa iilkemizde ¢ocuk dindarhig;,
¢ocuk teolojisi, ¢ocuk maneviyati, cocuk ve medya gibi konular son yillarda
konusulmaya baslanmistir.

Cocuk medyalarinda dinin sunumundan s6z ederken, ¢ocuk medyalarinin
biitiiniiyle din temasi iizerine kurulmasi gerektiginden s6z etmedigimizi
acikca ifade etmek gerekir. Ancak konuyu ¢ocuk medyasi ve dinin sunumu
acisindan ele aldigimizda s6ziinii ettigimiz problemler iizerine yogunlagsmak
gerektigi konusunda da bir mutabakat olmasi gerekir.

Medyada giinliik yasamin disinda, olaganiistiiliiklere dayal1 bir

dini sunumun, ¢ocuklarin dini gelisimleri iizerinde olumlu bir etki
uyandirmayacagi agiktir. Aksine boyle bir dini sunum ¢ocuklarda bazi
kalici dini gelisim problemlerine sebep olur. Cocuklarin zihninde giinliik
yasamlarina dokunmayan, karsilastiklar1 herhangi bir durumda ¢6ziimler
saglamayan, temsil ve iliski arayisina yanit vermeyen dini sunumlar,
¢ocuklarda dinin, hayatin disinda, gercek problemlerle iliskisi olmayan ve
sadece teorik bir alan olarak algilanmasina neden olur.

Dini gelisim agisindan medyanin ¢ocuklar iizerindeki olumsuz etkilerini
en aza indirmek i¢in 6ncelikle yapilmasi gereken, aile kurumunun
giiclendirilmesi, aile ici iletisim siire¢lerinin acik tutulmasi ve her

seyden 6nemlisi medya iceriginin pedagojik ve dini kaygilar g6z 6niinde
bulundurularak diizenlenmesidir. Burada 6zellikle dikkat edilmesi gereken
husus, anne baba i¢in medya iceriklerinin ¢ocuklar1 oyalama aracina
doniismemesidir. Bu siiregler etkili bir sekilde kullanildiginda, ¢ocuklarin
medyay1 6grenmeleri ve medyadan 6grenmeleri bir anlam ifade edebilir.

Dini gelisim a¢isindan medyanin din-giinliik yasam iliskisini saglikli bir
sekilde kurmasi en 6nemli meselelerden birisidir. Bunun igin Islam’in giincel
hayatin disinda bir din olmadig1, basta Kur’an olmak iizere dini referanslarin
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gercek hayatla dogrudan bir baginin oldugu yasam merkezli bir yaklasim
6nemli bir baslangi¢ noktasidir. Ozellikle de iyi-kotii miicadelesinde

taraf olma, iyi olan1 destekleme, bunun i¢in karsilik beklemeden ¢alisma
ve sorumluluk alma, bunu yaparken de Kur’an kissalarina géndermede
bulunma ile ilgili rol modellerin oldugu icerikler ¢ocugun dini gelisimini
olumlu destekleyecektir. Ayrica dinin yasayan bir olgu olarak ele alinmasi,
giincel yasamla iliskisinin kurulmasi dolayisiyla hayata dokunan bir
yoniiniin oldugunun vurgulanmasi din egitiminin saglikli bir temel
kazanmasina yardim edebilir.

Herhangi bir cocuk programinda dini-kiiltiirel ifadelerin kullanilmasi

yahut ¢cocugun ezan sesi duymasi, yetiskinlerle birlikte namaz kilmasi,
bayramlarda camiye gitmesi, yemege besmeleyle baslamasi, uyumadan 6nce
Allah’a dua etmesi, aym sofra etrafinda toplanan ailenin iftar sevincini
birlikte yasamasi veya herhangi bir durum karsisinda ¢ocugun Allah’t
hatirlamasinin ne gibi bir mahzuru olabilir? Biitiin bunlar ¢ocugun dini
algilamasindaki en 6nemli deneyimlerdir. Bu bakimdan ¢ocuk medyasinda
bu tablolarin yer almasi ¢ocuk maneviyati agisindan olduk¢a 6nemli

goriinmektedir.

Cemil Oruc
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Cocuga Saygil1 Medya Anlayis1+
(PsikoTeolojik Elestirel Yaklasim)

AHMET ALBAYRAK

Ozet

Bildirimizin amaci, Psiko-Teolojik elestirel bakis a¢isiyla ¢ocuga saygili medya
anlayisinin nasil gelisebilecegini ve hangi varolussal ve kuramsal temellerden
beslenebilecegini tartigsmaktir. Bildiri metnimiz, metin analizlerine bagl
tiimdengelim yontemini iceren kuramsal yorumlamaya dayanmaktadir.
Calismamizin I. Tiirkiye Cocuk ve Medya Kongresi’'nde ¢ocuga ve ¢ocuk haklarina
saygty1 temel alan bir medya perspektifinin gelisimine katk: saglayabilecegi
diisiiniilebilir. Bildirinin kuramsal ¢ercevesinin 6zeti sdyledir:

Tabula Rasa Teorisi’nin aksine ¢ocuk, dogustan getirdigi ontolojik ve kozmolojik
inang ve degerlerini koruma ve gelistirme hakkina sahiptir. Bu hak ile yasiyla
birlikte gelisim ¢izgisine uygun fiziki ve fizikotesi siireglerle evren ve evrende
var olan her seyle biitiinlesebilme potansiyelinin farkina varabilmesi i¢in
algilama diizeyini gelistirebilecek ¢evresel kosullara ihtiyac1 vardir. Bu ihtiyacin
karsilanmasi da ¢ocugun haklarindan biridir. Ancak sekiiler paradigmaya dayali
biling insasinin 6zellikle ¢ocuk ve genglere transferini 6ncelikli gérev bilen bazi
medya kuruluslari, gorselligin cazibesi ve imajinasyona dayanan otoritesiyle
¢ocugun saf ben’ini yipratabilmektedirler.

Cocuga saygili medya anlayisi, cocugun varolusuyla getirdigi dogalligin1 koruma
ve gelistirme iradesini gostermesiyle belirginlesebilir. Ozellikle son yiizyilin gii¢
kavramina ve belirli cinsel projeksiyonlara dayal1 olarak tanimlamaya ¢alistig1
beden imajlarinin baskisina ragmen medya, ¢ocugun gelisim gorevlerine uygun

*  Bugalisma, 1. Tiirkiye Cocuk ve Medya Kongresi’nde bildiri olarak sunulmus ve Kasim
2013 tarihinde I. Tiirkiye Cocuk ve Medya Kongresi Bildiriler Kitab: (cilt 1) igerisinde
yayimlanmis metindir.
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“kendilik” bilincine ve kendi kiiltiir havzasinda yasadig1 medeniyet perspektifine
dayal1 insan prototipinin gostergesi olan beden kabuliine hakki oldugu gercegiyle
hareket etmelidir. Cocugun ahlaki ve kisilik gelisiminin fiziksel ve biligsel
gelisimi kadar 6nemli oldugu gercegi kabul edildigi zaman, medyada, ¢ocugun
duygu ve diisiince diinyasinin dinamigi olarak estetik alg1 diizeyini kozmik
diizlemde artiracak ¢agrisimlara sahip sanat ve edebiyat iiriinleriyle daha fazla
karsilasabilecegiz demektir.

Anahtar Kelimeler: Cocuga Saygi, Medya, Zaman Algisi, Saf Ben, Kendilik
Bilinci, Beden Algisi, Estetik Algi.

Abstract

The purpose of this paper, the concept of psycho-theological how to critically
develop in children, and which respect the media to discuss the existential and
theoretical foundations. Papers treatise, containing the theoretical interpretation
of the text is based on the analyzes of the deductive method. This study can
contribute to the development of a media perspective should be considered in
the First Children and Media Congress in Turkey is based on respect for the
rights of the child. Summary of the theoretical framework of the paper is as
follows:

Contrary to the Theory of Tabula Rasa, child innate ontological and cosmological
beliefs and values have the right to protection and development. This line of
development in accordance with the right physical and metaphysical processes
with the age of the universe and everything in the universe in order to reach the
detection level to realize the potential of delivering integration needs to improve
environmental conditions. This need is one of the rights of the child. However,
the construction of the secular paradigm, based on the awareness of children and
young people, especially the transfer of some of the media organizations who
know the priority task, corroded the pure ego of the child by the authority of the
visual charm and imagination.

Sense of respect for the child media, demonstrating the will to protect and
improve the naturalness of the child’s existence brought magnified. Especially
in the last century, the concept of power and tried to define specific sexual
body images based on projections, despite pressure from the media, the

child’s developmental tasks appropriate “self ” awareness of their culture and
civilization lived in the basin based on the perspective of the right to accept the
fact that the human body should act as an indicator of the prototype. Moral, and
physical and cognitive development of the child’s personality development is as
important as the fact that the time of adoption, the media, the level of aesthetic
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perception of the child’s feelings and thoughts as a cosmic level, will improve the
dynamics of the world of art and literature have connotations products means
that more may face.

Keywords: Children Respect, Media, Time Perception, Pure Ego, Self
Awareness, Body Image, Perception on Aesthetics.

“Her ¢ocuk kendisi kesfeder
hayati 68reten aynay:

Her sey yeniden baslar
her sey ¢ocuk igin yeni

oyun da riiya da
M. Ruhi Sirin (1998a, s.16)

Cocuk, renk tayfalar1 arasinda bizler i¢in sonsuzluk elgisi ve hayatin
merkezinde kiiciik ayaklariyla yiiriimeyi goze alabilen biiyiik bir varliktir.

Cocuk, yaratilisin safiyetini ve onurunu tasidig i¢in dogal haklariyla

birlikte diinyaya gelmektedir. O, insan varligini, 6ncesi ve sonrasiyla ve tiim
potansiyelleriyle temsil etmektedir. Bu temsil kabiliyetinden dolayidir ki
¢ocuk, sadece gelecegimiz degil, bizlere dn1 yasatabilen ve zamani biitiiniiyle
ihata edebilen tertemiz bir varliktir. “Cocuklar icin gelecek Gylesine
soyuttur ki neredeyse gelecek diye bir sey yoktur. Onlar simdide yasarlar.”
(Firestone, 2011, s.52) Cocuga saygili medya anlayisi, sunulan yayinlarin
gecmis-gelecek dizgesine dayanmasi yerine ¢cocukta simdiyi derinlestiren ve/
veya onu masals1 bir formla zamandtelerine tasiyabilen karakterde olmalidir.

Cocugun ilahi gercgeklikle iligkili diinyasi vardir ki bu diinya, “cocuk dini”
kavramiyla adlandirilir. Cocuk bu diinyayi, samimi, sicak ve duygusal
dogasiyla birlikte yasar. (Sirin, 2006, s.124) Cocugun varolustan gelen bu
oziinii/dogalligin1 koruma hakki, onun dogustan getirdigi ilahi ve insani
nitelikleri ve yetenekleri dolayisiyla psikolojiyi hem kapsayan, hem asan
asalet odakli bir potansiyele dayanmaktadir. Plotinus, “ilk’ten sonra bir
varlik varsa, bu basit bir varlik degildir; cokluk olan birliktir. Cokluk
olan birlik nereden gelir? ilk olandan.” (Platinus, 1996, s.40) seklinde
tanimlamaya c¢alistig1 tiiriim (sudir) teorisi, insan varliginin sugsuz ve
giinahsiz formu olan ¢ocuga “Bir”in sifatlarimi yiiklemektedir. Cocuga
saygili medya paradigmasi, bugiiniin ¢ocuguna psikoloji Gtesi anlayislarla

Cocuga Saygili Medya Anlayisi



(metapsychological considerations) sunabilecegi rol modelleriyle (Wiggins,
2003, 5.63-67) ¢ocugun asil olma potansiyelini destekleyebildigi 6l¢iide
onun yabanci unsurlarla karigsmadan 6ziinii/ariligini koruma hakkina saygi
gOstermis olacaktir.

Cocugun duygu ve diisiince diinyasinin hayallerle bezenmis olmasi, onun
farkli zaman boyutlarinin disavurumudur. Tarih dedigimiz kavram da
aslinda sadece ge¢misin aktarilmasi degil, zaman algisinin mekana gore
yorumlanmasidir. Bu bakis acgisiyla, her tiirlii medya ile ¢ocuk iletisiminin,
onun zamanini tiiketmekten ziyade, zamanin Frank Dance’nin Sarmal
iletisim Modeli’nde (Giiriiz & Eginli, 2008, s.44) vurguladig1 gibi,
¢ocugun gecmis ve gelecek “ben”ler arasi iletisimleri “simdi”de kurmasini
gelistirecek diizeyde olmasi beklenir.

Tabula Rasa Teorisi’nin aksine ¢ocuk, dogustan getirdigi ontolojik ve
kozmolojik inang ve degerlerini koruma ve gelistirme hakkina sahiptir.
Carl Gustav Jung’un arketiplerle dizayn ettigi kolektif bilingalt1 teorisi
(Jung, 1991, s.345, 519) bile, psisenin onemine yaptig1 asir1 vurgunun
tartisilmasina ragmen, atalarin izlerinin bilingte yasatildigini, bir bagka
ifadeyle hayata sifir noktasindan baslamadig1 gercegini ifade eder. Boyle
olunca ¢ocuk, inang ve degerlerini kendisine gore yeniden gelistirmeyip,
hazir buldugu ve/veya bilincinde var olanlar1 koruma ve pekistirme

siireclerini siirdiirmeye calisir.

Cocuk sahip oldugu inang ve degerlerini koruma hakki ile yasiyla birlikte
gelisim ¢izgisine uygun fiziki ve fizikotesi siireclerle evren ve evrende olan
her seyle biitiinlesebilme potansiyelinin farkina varabilmesi i¢in algilama
(orgiitleme-yorumlama-anlam verme) diizeyini (Munn, 1962, s.400-402)
gelistirebilecek cevresel kosullara ihtiyaci vardir. Bu ihtiyacin, medyada
sunulabilecek diizeyde hazirlanacak metafiziksel icerikli ¢izgi filmlerle
ve/veya ¢ocukta diinya ve evren tasariminin belirginlesmesine katki
saglayabilecek ¢ocuk belgeselleriyle karsilanmasi da ¢ocugun medyadan
bekleyebilecegi haklarindan biridir.

Cocukta kendiliginden var olan canliciligin en saf hali “her sey bilinglidir”
(Piaget, 1988, s.112, 135) seklindeki birinci asamasinda giinesin ve ayin bizi
izledigini diisiinmesiyle paralel olarak teolojik bir bicimde Tanr1’nin bizleri
gormesi ve bizlerle olmasi hissini yasatacak ¢ocuk programlari sunabilmek,
176 medya yayincilarin yerine getirmesi gereken ¢ocuk 6devlerinden biridir.
Ciinkii Pierre Bovet’in Din Duygusu ve Cocuk Psikolojisi baslikl1 eserinde

lc\;ﬂzcduel:u‘;/eet Ovide’den aktardigr su misra (Bovet, 1958, s.9), cocuk dogasinin dua
2021/2 etmeye ontolojik olarak ne kadar yatkin oldugunu gostermektedir:
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“Os homini sublime dedit caelumque tueri Jussit et erectas ad sidera

tollere palmas.”

(Tanri, insana goklere yonelmis bir yiiz verdi; ona gége bakmasini, ellerini
yildizlara dogru kaldirmasini emretti.)

Cocuk, gelisim ve din psikologlarindan olusan uzman goriislerine
basvurmadan ¢ocuk benligi ile dini tecriibe (religious experience)
siireclerinin gelisimi (Hyde, 1990, s.167-168) yeterince dikkate alinmadan
yapilan programlar, cocugun sadece Tanr1 tasavvurlarinin kirilmasini degil,
ayn1 zamanda diinyaya ve evrene olmasi gerektigi gibi anlam verememesi
sonucunu da dogurabilmektedir. Oysa dini tecriibenin ¢ocukta ahlaki
anlamda olumlu ve kisiligini gelistirici etkileri bilinmektedir (Albayrak,
2005, 5.75). Wach da bu tecriibenin arkadaslik iliskilerinde bile ifade tarzini
buldugunu vurgular (Wach, 1958, s.59, 97, 121).

Cocugun imajinasyona dayal1 gorselligin hakimiyetine dayanan gorsel

ve isitsel medya iiriinlerine karsi kendi algilama derinligini koruma ve
gelistirme hakk: vardir. Sekiiler ve rasyonel paradigmaya dayal1 biling
insasinin 6zellikle cocuk ve genglere transferini 6ncelikli gorev bilen bazi
medya kuruluslari, gérselligin cazibesi ve imajinasyona dayanan otoritesiyle
¢ocugun saf ben’ini (pure ego) yipratabilmektedir. Cocuk demek, goriinen
ve goriinmeyen gercekligin ifadesi demektir; ancak medya goriintiileri
arasinda kaybolus, bir okyanusta olmaya karsin deniz kenarinda kiigiiciik bir
bardagin icinde yiizmek demektir.

Postman, televizyonun enformasyonu sayesinde ¢ocuk ve yetiskin
arasindaki biitiin sirlarin ifsa olmasiyla ¢ocuk masumiyetinin kayboldugunu
soyler. (Yorumu i¢in Sirin, 1998b, s.133-135) Oysa ¢ocugun safiyetini
siirdiirebilmesi, varolussal bir hakkidir ve medya yayinlarinda buna uygun
zemin hazirlamak, ¢ocuga sayginin bir gostergesidir. Oysa ¢ogu kez 6zellikle
televizyon merkezli medya, adeta mit liretme aracina (Kaplan, 1993,
5.83-92) doniiserek ¢ocukta alg1 kirilmasina sebep olabilmekte ve igerigi

ve formu tartisilabilecek yeni bir biling insasini olusturabilmektedir. insan
haklarinin ge¢misle iligkisini irdeleyen Thomas Paine, sorgulamasini su
sozleriyle ilk insanin iistiinliigiine kadar gotiirebilmektedir:

“... Fakat ge¢miste daha 6ncesine ve daha 6ncesine dogru gitmekte devam
edersek nihayet gercege varir, insanin Yaradanin elinden ¢iktig1 zaman
ulasiriz. O zaman o ne idi? insandi. Onun yiiksek ve biricik unvani “insan”
idi ve ona bundan daha yiiksek bir unvan verilmesi de kabil degildir.”
(Paine, 1988, s.51)
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Dogan her ¢ocuk bu unvani tam hakkiyla tastyabilen bir varliktir ve biz
biiyiikler safiyetimiz agisindan yipranmis bile olsak, ¢ocuklar1 Varlik temsili
acgisindan kiskanmadan, aksine onlara imrenerek medya iiriinlerimizle
sadece bu diinya ile sinirli olan ve asir1 somutlagsmis nesneler yerine onlari
yildizlar 6tesi evrenin sonsuzluk diyarlarina ulastirabilecek agilimlar
sunabilmeliyiz.

Medya, bilgilendirme ve eglendirme misyonuyla birlikte, farkinda olarak
veya olmayarak, 6zellikle tiirlii etkilere agik ¢ocugun alg: diinyasini, 6nceden
belirlemis oldugu kiiltiirel bir formla (Kaplan, 1993, s.13-22) yeniden
yapilandirma siirecinin aktorii olabilmektedir. Cemil Meri¢, medyanin ve
ozellikle televizyonun kiiltiirel bir altyapis1 olmadigini, kitaba alternatif bir
yap1 olusturdugunu ve okumayan ve dolayisiyla diisiinmeyen insanlar i¢in
icat edildigini sert ifadeleriyle dile getirmektedir. (Merig, 1986, s.404)

Televizyon basta olmak iizere internet ve cep telefonlarindan izlenebilen
goriintiiler, Batili bir model olarak, siirekli olarak dikkat eden ve dikkat
ceken, dikkati iistiinde toplamak isteyen bir insan tipinin olusmasina
zemin hazirlamaktadirlar. Ronesans, kendi kiiltiirel cografyasinda dikkat
cekme Ozelligine dikkat etme 6zelligini de ekleyerek psikolojik bir enerji
olusturmus (Karakog, 1997, s.45) ve goriintiilii teknolojiye teorik a¢ilim
saglamistir.

Modern enformasyon ¢aginda her yastan insanin televizyon karsisinda esit
diizeyde olmasiyla karsimiza haberli koleler, yani kendisini ilgilendirsin
veya ilgilendirmesin her seyden haberli olmaya ¢alisan modern insan tipleri
¢tkmaktadir. Bu sinifin en yaygin ve magdur grubu ise ¢ocuklardir. (Sirin,
2006b, 5.57)

Bu perspektifle ele aldigimizda, Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler
Teorisi’ne gore bir ekosistem 6gesi olarak teknoloji tabanli medya araglari
¢ocuga cevresel etki yapmakta, onlarin giyim tarzlarindan canlandirdiklar:
karakterlere kadar davranislarini etkileyebilmektedirler (Ertiirk, 2011, s.53).

Bu etkilerin izleri 6zellikle son ¢ocukluk ve ilk ergenlik donemlerinin
gelisim psikolojisinde ciddi etkileri olan beden ve ruh dengesinin
saglanmasinda goriilmektedir. Adler, tek yanl olarak fiziksel siirecte bedene
agirlik verilirse, bir viicut bilgeligi goriisiine ulasilacagimi vurgular. Ona
gore cocugun eszamanli olarak ruhsal siireci de bu bilgelige katilirsa denge
saglanmis olur. (Adler, 2000, s.47).

Giinilimiiz medyasinda ¢agdas diinyanin ¢ocuga 1srarla sundugu adeta
standartlasmis ve tek tiplestirilmis beden imajlar1 vardir ki bu baski,
¢ocugun kendi bedeni varligini ruhsal varlig ile birlikte oldugu gibi
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kabullenme hakkinin ihlali anlamina gelmektedir. Ayn1 zamanda

¢ocuk, medyada sunulan karakterlerden hareketle ruh-beden iliskisini
ruhun lehinde degerlendiremezse, bir baska ifadeyle, ruhun bedende
kesfedebilecegi tiim olanaklar1 harekete gecirebilen (Adler, 2003, s.31) Oncii
ve merkez kuvvet oldugu diisiincesinden uzak kalirsa yasamin anlam ve
amacini kesfedemeyecektir ki bu durum, medya sarmal1 igerisinde kalmis
gosteri ¢aginin ¢ocugu (Sirin, 2006a) i¢in en azindan mutsuzluk demektir.

Cocugun yas donemlerine bagh duyussal ve bilissel gelisim ¢izgisini
siirdiirebilme hakki vardir. Ornegin, medyada ¢ok sayida goriintii ve gerekli-
gereksiz her tiirlii bilgi y1gin1 ile ¢cocugun karsilasmasi gegici hafizayi asir1
bir bicimde zorlayabilmekte, bu durum da kalic1 hafizanin yipranmasina
zemin hazirlayabilmektedir. Hafiza yipranmasina (kayip, daginiklik) bagh
olarak benlik/kendilik algisinin zaman ve mekan a¢isindan ideallestirme ve/
veya biiyiiklenmeci narsisistik aktarima (Kohut, 1998, I. ve II. boliimler)
doniisiimiine sebep olmak bir insan ve ¢ocuk hakki ihlalidir.

Zihin parasiit gibidir, eger acik degilse calisamaz. Televizyondan cep
telefonuna ve internete kadar medya aktarimlar1 ¢ocuk zihnini aktiflestiriyor
mu yoksa pasiflestiriyor mu? Cocugun bilissel gelisim ¢izgisini siirdiirebilme
hakkinin ihlali bu noktada da karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica bu konuda
heniiz pozitif verilere dayali akademik bir ¢aligma ile karsilasamamis

olsak bile, cocukta pasif zihin sonucu kendilik algisinin farklilagsmasi veya
doniisiimiiyle ortaya ¢ikan tutum ve davranisla reklamlara dayal: tiiketim
iliskisi medya haklari agisindan ayrica sorgulanmalidir.

Cocugun giivenligi kavrami ¢evresinde medya kuruluslarinin ¢ocuk i¢in her
acidan en yararli olan1 sunmalari, ulusal ve uluslar aras1 hukuk a¢isindan
da bir zorunluluktur. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin, ¢ocugun korunmasi ile
ilgili temel ilkelerinden biri, “cocugun yiiksek yarar1” ilkesidir. Ayrica 20
Kasim 1959 tarihli Cocuk Haklar Bildirgesi’nin ikinci maddesinde ¢ocugun
giivenligi kavramim belirlemeye katki saglayacak su ilke ongoriilmiistiir:

“Cocugun Ozgiirliik ve sayginlik icinde saglikli ve normal bi¢cimde beden,
fikir ve ruh gelisiminin saglanabilmesi i¢in giivenliginin korunmasi
gereklidir.” (Akyiiz, 2000, s.79-82)

Cocugun kiiltiirel haklar1 (Akyiiz, 2000, s.396-399) cercevesinde ¢ocugun
kendi psikolojisine uygun sanat ve edebiyat iiriinleriyle donanma hakki
179 vardir. Medyanin ¢ocuga sunacagl sanat ve edebiyat iiriinleri, cocuga

saygl cercevesinde, onun i¢inde yasadig1 “an” ile paralellik icermelidir.

Ic\;ﬂczscduel;i\;t Aslinda ge¢mis ve gelecek, 6zellikle ilk ve orta ¢ocukluk dénemleri ¢cocuk
2021/2 algilamasinda i¢ ice bir biitiindiir. Ayrica bu dénem ¢ocuklari i¢in sanatsal
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iiriinler, ne sadece hayal iiriinii ne de sadece asir1 gercek¢i olmalidir.
Bu anlamda her bir yapimc1 firmanin ve/veya gisterime sunacak medya
kurulusunun biinyesinde iyi egitimli cocuk psikologu istihdam etmesi,

¢ocuga saygili medya anlayisinin bir geregidir.

Charlie Chaplin, makinelerden ¢ok insanliga, zekddan ¢ok sefkat ve
kibarliga ihtiyacimiz oldugunu séylemektedir. Bunlar olmadan yasam
siddet dolu olur ve her seyi kaybederiz der. Cocuklarimizi mutlu yarinlara
tasiyabilecek medya teknolojilerini nasil iyilik ve merhamet oluklarina
doniistiirebilecegimizi, hem medya sahipleri, hem de medya izleyicileri

olarak siirekli diisiinmeliyiz.

Oncelikle iilkemizde gocuga saygili medya anlaysi, ilgili kurumlarin
¢ocugun varolusuyla getirdigi dogalligin1 koruma ve gelistirme iradesini
gostermesiyle belirginlesebilir. Cocuga saygili medya, kesfedilebilmis
kadariyla bile olsa onun hayal diinyasin1 yok eden veya ortadan ikiye ayiran
degil, hayal diinyasini biitiinlestiren ve gelistiren medya olmalidir. Ozellikle
son yiizyilin gii¢ kavramina ve belirli cinsel projeksiyonlara dayal1 olarak
tanimlamaya ¢alistig1 beden imajlarinin baskisina ragmen medya, ¢ocugun
gelisim gorevlerine (Havighurst) uygun (Hurlock, 1953, s.6-7; Bacanly,
2012, s.52-59) “kendilik” bilincine ve kendi kiiltiir havzasinda yasadig1
medeniyet perspektifine dayal1 insan prototipinin gostergesi olan kisilik
gercegiyle hareket etmelidir. Cocugun ahlaki ve kisilik gelisiminin fiziksel
ve bilissel gelisimi kadar 6nemli oldugu gercegi kabul edildigi zaman,
medyada, ¢cocugun duygu ve diisiince diinyasinin dinamigi olarak estetik alg1
diizeyini kozmik diizlemde artiracak ¢agrisimlara sahip sanat ve edebiyat

iiriinleriyle daha fazla karsilasabilecegiz demektir.

Bildirimi ¢ocuk diinyasinin ¢ocuk dostu ve bilge sairi Mustafa Ruhi Sirin’in
cocuga giiclii bir ideal fisildayan su misralariyla (1998a, s.13) bitirmek

istiyorum:

“Ineceksin sana ait
yeni bir merdivenle

1s1ldaklarin siisledigi derin kuyulara

Degnekten atinla ¢ikacaksin ince yokuslari

ylikselmek i¢in daha biiyiik sulara.”

Ahmet Albayrak
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Dijital Medya ve Din Egitimi:
Ayri Diinyalar?+

BERND TROCHOLEPCZY

Ozet

Bu calismada din egitimi ile dogru dijital medya kullaniminin birlestirilme

sebepleri iizerinde durulmaktadir.

1. Giinlimiiz ¢ocuklarinin ihtiyaglarindan bahsedebilmek i¢in, giinliik yasantinin

*

gidisatindan ve diizeninden ayrilmasi miimkiin olmayan din egitimi
olgusunun ele alinmas1 ve agikliga kavusturulmasi gerekmektedir. Dijital
medyanin (bilgisayar tabanli eglence, sosyal medya kullanimi, kullanici
bilgilerinin yonetilmesi vb.) (mir ist unklar, was mit letzterem gemeint ist,
aber das konnte auf meine mangelnde Fachkenntnis zuriickzufiihren sein)
cocuklarin yasamlarinda giderek daha fazla yer almasi kiiresel bir siire¢ gibi
goriinmektedir. Cocuklarin gelecekleri ve meslekleriyle ilgili olarak, yeni
medyanin 6neminin bireyler i¢in oldugu kadar modern toplumlarin
ilerlemesi agisindan da biiyiik 6l¢iide artmas1 gercekgi bir sekilde
beklenilmelidir.

. Din konusuna gelince, kimse dinin medyaya yatkinligin1 goz ardi edemez:

Din bile hedefledigi kitleye yaklasmak i¢in teknik araglardan faydalanmaya
ihtiya¢ duyar. Din ¢ocuklarin ve geng yetiskinlerin giinliik yasantilarina/yasam
diinyalarina yakin oldugu i¢in; dinin uygunlugunun gii¢lendirilmesi, teknik
medya gibi dijital ortamlardan faydalanilmasinin dinin uygunlugunun Stesinde
bir sey olmadiginin ve modern toplumlarin tiim iiyelerinin ger¢ek diinyalarina
uzandiginin gosterilmesi anlamina gelmektedir. Nihai gerceklik zeminiyle
olan temel iliski hi¢bir seyi sinirlar1 disinda birakmamaktadir.

Bu ¢alisma, 1. Tiirkiye Cocuk ve Medya Kongresi’'nde bildiri olarak sunulmus ve Kasim
2013 tarihinde I. Tiirkiye Cocuk ve Medya Kongresi Bildiriler Kitab: (cilt 2) igerisinde
Ayse Aksakal cevirisi ile yayimlanmis metindir.

— GORUS—
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3. Gorsellestirme kapasitesi ve mantiksal yapinin ¢ok basit bir sekilde
sunulabilmesi nedeniyle, dijital medya din egitimi agisindan son derece faydali
araglar sunar. Din, katilasmis ve nesnel bir inanma bi¢ciminden ibaret degildir.
Bunun yani sira, dini bakis acisiyla da yorumlanacak durumlarla ilgili yeterli
bilgi edinmek i¢in ¢ok ¢aba gosterilmelidir. Farkli durumlarda bilgiyi basarili
bir sekilde kullanabilme kapasitesi, yeterliligin ne oldugunun anlasilmasim
saglayan anahtardir. “Yeterlilik”, diizenleyici bir fikir olan, kurumsal ve
resmi ortamlarda (okul, {iniversite vb.) 6grenme fikrine giderek daha fazla
doniismiis gibi goriinmektedir. Medyada yeterlilik ve dini bilgi yeterliligi
birlikte artabilir.

4. Frankfurt Goethe Universitesi'nde 2005 yilindan bu yana bilgisayar
destekli din 6grenimine dair deneyim edinme sansimiz oldu. Alman
Piskopos Konferansi (DBK) tarafindan 1smarlanan bir internet platformunu
projelendirdik, gerceklestirdik, uyguladik ve son olarak ancak -ayni
derecedednemli degerlendirdik. Platform tiim okul tiirlerinde ilkokul ve
ortaokul seviyesinde din egitiminden sorumlu Almanca konusan Katolik
Ogretmenlere hitap etmektedir. Degerlendirme yoluyla, bilgisayar destekli
din 6greniminin kullanishiligini ve egitim kurumlarindaki din egitimi i¢in
faydalarini kanitlayabiliriz.

Abstract

The paper is concerned with relevant reasons to combine religious learning with

the competent use of digital media.

1. To start with the needs of today’s children one has to reflect and clarify
the phenomenon of religious learning, which cannot be separated from
the conduct and practice of daily life. It seems to be a global process that
digital media (i.e. computer based entertainment, the use of social media,
management of user-relevant information etc. (mir ist unklar, was mit
letzterem gemeint ist, aber das kénnte auf meine mangelnde Fachkenntnis
zuriickzufiihren sein) has become more and more part of children’s every day
lives. As to the future and later professions of children one has to realistically
expect an immensely increased importance of new media for individuals as
well as for the progress of modern societies.

2. As to religion, no one can ignore the mediacy of religion: even religion has
to use technical instruments to come close to those it addresses. Because
of religion’s closeness to the every day lives/the lifeworld of children and
young adults, strengthening the relevance of religion means to show that
the use of digital, i.e. technical media, is nothing beyond religion’s relevance
and extends into the real world of all members of modern societies. The
fundamental relation to the ultimate ground of reality leaves nothing outside
of its range.

Bernd Trocholepczy
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3. Due to the capacity of visualization and the possibility to represent logical
structures in a very elementary way, digital media are very useful instruments
for for teaching religion) Religion is not only the concrete and practical way
of believing. In addition it needs every effort in order to acquire a competent
knowledge in relation to situations which are also to be interpreted in a
religious way. The capacity of using knowledge successfully in different
situations is the key to understanding the meaning of competence. And
“competence” seems to have become more and more the regulative idea of
learning in institutional and formal settings, as for example in schools and
universities. Competence in media and competence in religious knowledge
may grow together.

4. At the Goethe University in Frankfurt we had the chance to gather
experiences with computer based religious learning since 2005. We
conceptualized, realized, implemented and last but not least evaluated an
internet platform commissioned by the German Bishops-Conference (DBK).
The platform addresses all German-speaking Catholic teachers responsible for
religious education in primary and secondary schools of all school-types. By
evaluation we can prove the usefulness of computer based religious learning
and its benefits for religious education in educational institutions.

Ogretmenler ve cocuklar tarafindan dijital medyanin yetkin sekilde
kullanimi ile din egitimi ve 6grenimini birlestirmek i¢in yadsinamaz
nedenler vardir. ilging sekilde sadece gocuklar icin degil ayrica dinin
anlasilmasi i¢in de kazan-kazan durumu vardir. Modern toplumlarda
¢ocuklarin etkilesime girmelerine yardimci olmak, basa ¢ikmalar1 gereken
tiim zorluklar1 karsilamada genglere yardimc1 olmak anlamina gelmektedir.
Zamanmimizda dini anlamak, gercege dinsel ve teknik yaklasim arasindaki
inkar edilemez farki kabul etmektir.

Din her zaman her irktan ve her kiiltiirden insanm1 kontrollerinin disinda
kalan ve tiiriimiiziin ilk giinlerinden beri tam olarak hiilkmedemedikleri sey
ile yiiz yiize getirmistir. Bunun tam aksine de, giiniimiiziin modern dijital
teknolojisi insanin neredeyse her sorunu ¢6zebilme becerisini ve etkinligini
kanitlar gibi goriinmektedir.

Her iki paradigma da modern diinyamizda her an her yerde var oldugu i¢in,
uygulanan farkli goriis agilar1 nedeniyle ilk bakista birbirlerinden ¢ok farkli
gibi goriinmelerine karsin, ¢ocuklarin, her iki perspektifi de 6grenmek

icin yardima ihtiyaci vardir. Modern diinyamizda bir diinyada yasamak

ve insanoglunun yapabileceklerinin limitinin ne oldugunu ve nerede
durdugunu anlamak din egitiminin 6ncelikli hedefidir. Dijital teknolojinin

Dijital Medya ve Din Egitimi: Ayr1 Duinyalar?



kesinlikle “n6tr” olmamasi aksine modern teknik diinyay: tiim bilimsel,
kiiltiirel, politik boyutlar1 i¢cinde yonetme egilimiyle insanin etkinligini ¢ok
biiyiik oranda arttirmasi nedeniyle egitim baglami i¢inde bu teknolojiyi
kullanmanin neredeyse hi¢ alternatifi yoktur.

Dijital devrim yasamlarimizi ve yasam kosullarimizi radikal bir sekilde
degistirmektedir ve su anda biz kendimizi bu degisimin sadece basinda
buluyoruz. Yine de bu devrim bizim zaten iyi bildigimiz bir seyi
kanitlamaktadir. Bu nedenle ima ettigini soruya dokmiiyoruz: Modern
teknolojinin yaygin dogasinin kendisini. Bu devrim belki de tarihte ilk defa
zapt edemeyecegimiz ya da durduramayacagimiz kiiresel bir devrimdir.

Bu nedenle uygun tiim egitim ¢aligmalarinin amaci yapabileceklerinin ve
olasiliklarinin 6tesinde ne oldugunun anlasilmasi ve anlatilmasi olmalidir.

Egitim cercevesinde dikkate alinmasi ve saygi duyulmasi gereken 6nemli bir
durum vardir: Dijital medyanin yetkin sekilde kullanimini genisletmek iizere
basarili bir strateji olusturmak icin, ilk 6nce 6gretmenleri ve egitmenleri

ele almak gerekir ve sonrasinda ikinci bir adimda ve bu ilk ¢abalarin bir
sonucu olarak 21. yiizyil teknolojilerinin sundugu firsatlar ve riskler
konusunda farkindalik gelistirmeleri i¢in ¢ocuklar ve genglere tavsiyelerde
bulunulmalidir.

Modern iletisim ve bilgi teknolojisinin yetkin sekilde kullanim1 kullaniciy1
cesitli baglamlarda teknolojinin en iyi ve en sorumlu uygulamasini
bulmasin1 saglamak ve kullanicilarin bireysel gereksinimlerine uygun
sekilde dijital medyadan faydalanmak anlamina gelmektedir. BT
teknolojisinin verimli kullanim olasilig1 ise yine de sinirlidir ¢iinkii sinirlar
dahilinde gercekten her sey neyse odur.

Dijital medya iizerine bu diisiinceler hi¢bir suretle dijital medyanin reddi
olarak anlasilmamalidir; bu yalmizca sinirlarinin kabul edilmesine yol agar.
Bu 6nemli ve yaygin sorunu anlamak ve onunla yiizlesmek ¢ok dnemlidir;
bununla basa ¢ikmada basarili olmak i¢in 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin
kurumsal yardima ve destege ihtiyac1 vardir.

I

Bugiiniin ¢ocuklarinin gereksinimlerinden baslarsak, onlarin deneyim
diinyasinin kosullarini yansitmak ve netlestirmek gereklidir. Cocuklarin
giindelik hayatin1 anlamak ¢ocuklarin kendisini anlamaktir. Cocukluk,

186 bireylerin kiiltiirel, tarihsel, toplumsal ve son olarak giiniimiiziin teknolojik
etkilerinden ve degisikliklerden ayri tutulabilecek ebedi bir fikir kesinlikle

Ic\;ﬂczscduel;i\;t degildir. Cocuklarin dogasini anlamak i¢in, ilk 6nce ¢ocuklarin nerede
2021/2 yasadiklarini bilmek ve nasil zaman gegirdiklerini anlamak gerekir.

Bernd Trocholepczy
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Zaman ve yer kavramlarinin felsefi tartigsmalardaki yeri ne olursa olsun
kimse dijital devrimin onciisii olan teknolojinin giindelik yasamimiza
siirekli olarak miidahale ettigini inkar etmeyecektir. Bir sekilde, 21. yiizyil
dijital medyasi1 ¢ocuklarin ve genglerin su anda bulunduklar1 somut yeri
marjinallestirme egilimindedir.

Uygun dijital araglara erisimlerinin olmasi sarti ile, kisiler konumlarindan
tamamen bagimsiz olarak istedikleri anda birbirleriyle baglant1 kurabilirler.
Birbirleriyle baglantilidirlar ¢iinkii bilgiyi nakleden ve ileten son derece
fazla gesitte dijital araca erisimleri vardir ve oldukga yeni ve sasirtici bir
unsur olarak ayni sekilde yararli egitim araglari ile de potansiyel olarak
birbirleriyle baglanabilirler. Bulunulan yerin marjinallesmesinin yaninda bir
baska marjinallesme daha vardir: Zaman faktoriiniin devreden ¢ikiyor gibi
goriinmesi. Dogru dijital ara¢ yakinlardaysa Kkisi istedigi her zaman telefon
gOriismesi yapabilir, iletisim kurabilir ve mesajlasabilir.

Siiphesiz ki, dijital medya (yani bilgisayar destekli eglence, sosyal medyanin
kullanimi, kullaniciya iliskin bilgilerin yonetimi vb.) gittikce artan sekilde
¢ocuklarin giinliik hayatlarinin son derece 6nemli bir pargas1 haline gelen
kiiresel bir siire¢ gibi goriinmektedir.

Gengler ekran 6niinde gittik¢e daha fazla zaman korkung derece artan
dakikalar ve saatler gecirmektedir. Belki bir giin arkadaslariyla yiiz yiize
gercek zamanli iletisim kurmak i¢in harcadiklar siireden daha fazlasini
dijital arayiizler oniinde iletisim kurmak i¢in harcayacaklar.

Bir yandan ¢ocuklarin ve genglerin ihtiyaglarini, diger yandan da onlarin
dogal gereksinimlerini miikemmel bir sekilde karsilayan dijital medyanin
bastan ¢ikarici giicii hakkinda birseyler 6grenebilecegimiz ii¢ 6rnek vermek
istiyorum.

a. Frankfurt Universitesi kafeteryasini son ziyaretlerimde gittikge daha fazla
ogrenci arkadaslariyla konusmak yerine kendi baslarina oturup, akilli
telefonlarini kullaniyor, kisa mesaj, tweet ya da mail atiyor gibi goriindii
bana. Her ne kadar ayn1 masada yan yana otursalar da, birbirleriyle
konusmuyor, onun yerine kendilerini tiimiiyle dijital araglarinda mesaj
yazmaya kaptirmig goriiniiyorlard. itiraf etmeliyim ki onlara ayak
uydurabilecek ya da onlar1 taklit edecek kadar yetenekli degilim.

b. Metroda gelirken artan sayida ilkokul birinci sinif 6grencisinin bile
birbirleriyle konusmaktan ¢ok elektronik araglartyla (miizik dinlemek,
oyun oynamak vb) daha ilgili oldugunu fark etmeden duramadim. Ancak
bilgisayarlar diinyasinda yasamak onlar1 sofistike ve iistii kapali reklamlar
i¢in kolay hedef haline getiriyor, onlar1 su¢glayamam. Kendimi modern

Dijital Medya ve Din Egitimi: Ayr1 Duinyalar?
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toplumlarimizda neyin yanhs gittigini ve benim egitim ihtiya¢larimin ne
oldugunu ve gercekten misyonumun ne oldugunu diisiinme konusundaki
¢abalarimi artirmak zorunda hissediyorum.

Siiphesiz ki, dijital teknikler yetiskinlerin oldugu kadar ¢ocuklarin ve
genglerin de hayatlarinda belirgin bir unsurdur. Tiim istatistik kayitlar1
dijital ara¢ alanindaki satislarda hizlanan biiyiik bir biiyiime oldugunu
kanitlamaktadir ve istatistikler ayica sosyal ag hizmetlerinin artan
kullanimin da belgelemektedir.

c. Her y1l, Goethe Universitesi yaslar1 sekiz ile on iki arasinda degisen
cocuklar1 Cocuk Universitesine kaydolmalari igin davet eder. Orada
cok sayida ders ve kurs verme firsatim oldu. 2011’deki konum su
baslig1 tasiyordu: “internet ile Arkadas Edinmek? Blog Tutma ve
Mobbing Hakkinda”. Sekiz ile on yaslar1 arasindaki ¢ocuklardan kaginin
Facebook’a iiye olduklarini agik bir sekilde onaylayacaklarini bilmek
istedim. On ii¢ yas sinir1 oldugunu bildigim i¢in sordugum 1000 ¢ocugun
yarisindan fazlasinin Facebook’u kullanarak arkadas bulabildiklerini
ogrendigimde gercekten ¢ok sasirdim. “Like (begenmek)” diigmesine
basmaktan gercekten keyif aldiklarini, arkadaslariyla bilgi paylasmaktan
hoslandiklarini ve ayrica kendilerini ¢ok biiyiik ve hizla biiyiiyen bir
toplumun iiyesi olarak gordiiklerini itiraf ettiler.

Cocuklara sordum: “Sosyal Ag sitelerine katilma nedenleriniz nelerdir?”.
Cocuklarin motivasyonu konusunu arastiran hi¢ kimse cevaplara
sasirmayacaktir; neredeyse tiim cevaplar birbirine benzemektedir:
“Arkadaslarimiz dijital aglar kullaniyor.” / “Onlarla baglantili olmak
istiyoruz.” / “Hangi bilgileri paylastiklarim ve ilettiklerini bilmek istiyoruz.”
/ “Bir toplulugun iiyesi olmamak yalniz kalmak anlamina geliyor.”!

Cocuk i¢in bu en korkutucu kabus gibi goriiniiyor: Geride birakilmak, yalniz
olmak, bu (meghul) yiizsiiz toplumun disinda kalmak ve ayr1 olmak.

Anneleri olmadiginda bebeklerin kaybolacaklarin1 anlamak i¢in kimsenin
bilimsel ¢alismalara ihtiyac1 olmaz. insan prematiireligi olgusu nedeniyle
anne-babalar1 olmadan bebekler tamamen savunmasizdir; iyi beslenmeyen
bebekler 6lmeye mahkumdur. Ve bu baglamda yemek i¢in aglamak yasamak
icin aglamaktir. Felsefi ve antropolojik bir goriis acisindan biliyoruz ki
insan olmak ilk 6nce hitap edilmek ve sonrasinda bunun karsiliginda cevap
vermek anlamina gelir. insanoglu konuskan bir varliktir. Bu nedenle kimse

1 Ayrica, ¢ocuklarin medya aligkanliklar: tizerine yapilmis Almanca c¢alismay da
inceleyebilirsiniz: Calmbach, M., Wippermann, C. (2008), Sinus Milieustudie U 27 Wie
ticken Jugendliche? herausgegeben im Auftrag von BDKJ und MISEREOR, Diisseldorf.
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yalitilmis bir sekilde yasayamaz. insan ada degildir ve yalniz, insanlardan
uzakta yagsayamaz; bu temel i¢goriiyii netlestirmek i¢in tek bir climle
soyleyebiliriz: Tek bir insan insanoglu degildir. Sosyal dislanma, kaygi, 6lim
korkusu ve depresyon arasinda temel bir iliski vardir.

Ancak bu asli iligkileri bildigimden dolay1 ¢ocuklar1 sosyal aglarin biiyiisiine
kapildiklari, kisa mesajlastiklar1 ve Whatsapp kullandiklar: i¢in su¢layamam.

Cocuklarin bir bagka temel ihtiyaci da diinyay1 kesfetmek ve bunu

oyun oynayarak yapmaktir. Oyunlar ve ¢ocuklar her zaman bir biitiin
olusturur. Oyunlar bebekler ve kii¢iik ¢ocuklar i¢in yiyecek kadar zorunlu
goziikmektedir. Burada yasamsal gereksinimler s6z konusudur.

Oyun oynarken ¢ocuklar, anneleri yakinlarda olmasa bile kendilerini yalniz
hissetmezler; bircok oyun diizeni arkadas gerektirir; isbirligi ve etkilesim
yasamin daha ileri donemlerinde sosyal iliskiler kurabilme becerisini
sekillendirir. Ancak kimse isbirligi yapmasa bile oyunun kendisi bir tiir
arkadag/partnerdir ve bir sekilde yiiz yiizedir.

Sosyal iliskilere acik olmak, anlamin biitiinsel bir sekilde yapilandirilmis
gecmisi olarak diinyaya agilmak kadar 6nemlidir. [bkz. 6rn. Martin
Heidegger, “Varlik ve Zaman”; s6ylemlerinden birinde Heidegger yeni
dogan bir bebegin ilk yiiz yiize kaldig1 seyin anlam olduguna isaret eder.]
Anlam ile karsilagsmak kiiciik ¢ocuklarin temel gereksinimidir. Siiphesiz
ki oyun oynamak insan i¢in anlamin 6zii olarak diinyay1 agar. Cocuk oyun
oynarken her seyin arkasinda bulunmay1 ya da deneyim yoluyla iiretilmeyi
bekleyen bir anlam oldugunu kesfeder.

Arkadasl ya da arkadassiz oyun oynamak kurallarin diizenlemesine, soyut
seylere ve olusumlara odaklanilmasi anlamina da gelmektedir. Oyun
sirasinda kisinin konsantrasyonu bozulmasin diye rahatsiz edilmemek

hep zordur, bu da bir seye odaklanmay1 ya da yakinlig1 halinde 6z-kontrol
giiciinii artirmay1 daha da gerekli kilar. Bu kuvvetlendirici giiclerle basa
¢ikmak insan praksisini (insan olmay1) 6grenmektir. Bu da sonugta insan
olmak anlamina gelir. Cocugun 6grenmesini “kendiliginden yuvarlanan bir
cember, ilk hareket” olarak tanimlayan Nietzsche’ydi [“Masumiyettir ¢cocuk
ve unutkanlik, yeni bir baslangig, bir oyun, kendiliginden yuvarlanan bir
cember, ilk hareket ve mukaddes bir evettir”, F. Nietzsche, Boyle buyurdu
Zerdiist, Zerdiist’iin Sézleri].2

189 2 “Innocence is the child, and forgetfulness, a new beginning, a game, a self-rolling wheel,
Cocuk ve a first movement, a holy Yea”, Common, Thomas (trans.) (2008), Nietzsche, Friedrich
Medeniyet (1891), Thus spoke Zarathustra. Discourses of Zarathustra. Online: http://www.
2021/2 gutenberg.org/files/1998/1998h/1998-h.htm
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Bir ¢erceve sunmak a¢isindan benim i¢in en 6nemli olanlar1 6zetlemek
istiyorum: Oyunlar aracilifiyla, 6rnegin oynayarak ¢ocuk insanlar1 (sosyal
iliskiler), diinyasim1 (“anlam vardir”) ve eylemin kaynag: ve kokeni olarak
kendini (“kendiliginden yuvarlanan ¢ember, “ilk hareket” olmay1) kesfeder.

Hig kimse ¢ocuklarin eglence diinyas1 iginde dijital medyanin artan ilgisini
gormezden gelemez. Siber alanda dijital destekli iletisim, rol oynama ve
gercek zamanli hareket etmeye yardimci olan dijital medya ile ¢ocuklari
hedef alan dijital endiistrinin ¢ok belirgin basarisinin nedeni nedir?

Bredow-Enstitiisii Bremen, Almanya, [Schmidt 2009] ¢ocuklar ve genglerin
ii¢ web tabanli fonksiyon alaninda sosyal yonetim, kimlik yonetimi ve bilgi
yonetimi gittikce daha fazla zaman gecirdigini belirten ampirik bir ¢calisma
yayinladi.3 [“kimlik yonetimi” teknik teriminin taniminin daha genis
anlamiyla karigsmamasi i¢in, “kimlik yonetimi” yerine 6z yonetim terimini
kullanmayi teklif ediyorum.]

Burada en ¢arpici olan besbelli ki temel gereksinimlerin bir yanda yonetime
diger yanda web’e, yani dijital araglara ve yararli yazilimlara devredilmesidir.
Anlaml bir diinya olusturarak ve kisinin kisiligini yaratici1 bir 6zgiirliik
icinde bigimlendirerek sosyal iliskilerle ilgili “ihtiyac1” tanimlayan sey,
kendi giicii nedeniyle yasamin temel gereksinimlerini yonetme becerisine
sahip olmayan insanoglu seklinde Kendini ortaya koyar.

Bebek beslenmek ve biiyiimek i¢in ebeveynlerine baglidir; ¢ocuk diinyanin
kendisine anlamini agmasina baghdir ve daha genis anlamda, gencler de
Nietzsche’nin “kendi kendine yuvarlanan tekerlek” fikri baglaminda kendi
giiclerini kullanmak i¢in kendi 6zgiin dogalarinin sinirlarina baglhidir.

iletisim kurmaya ve muhatap alinmaya yonelik temel gerekliligi artik
bildigimiz gibi, dijital medyanin ayrica oyun oynamaya iliskin temel
gereksinime de yanit verdigini biliyoruz. Cocuklarin oyunlarda harekete
gecme becerilerini deneyimlemeden Kkisilik ve zeka gelistirmeleri
olanaksizdir.

Ancak hepimiz “ego shooters (birinci sahis nisanci)” gibi oyunlarin
uyarimlar1 abartma egiliminde oldugunu biliyoruz, dijital oyun oynamanin
yerlesik bileseni olarak belirgin anlam alani, oyun oynayan kisinin tiim
dikkatini oyuna vererek bir sonraki diizeye ge¢me konusuna kilitlenmesine
neden olmaktadir.

3 Schmidt, J.-H. (Hrsg.) (2009), Heranwachsen mit dem Social Web. Zur Rolle von Web
2.0Angeboten im Alltag von Jugendlichen und jungen Erwachsenen, herausgegeben vom
HansBredow-Institut fiir Medienforschung, Hamburg/ Salzburg.
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Hepsinden 6te, bir¢ok dijital oyun ¢ocuklarin oynamaya devam etmelerini
saglamaya calisiyor ¢iinkii bunu saglayacak gelismis 6diil sistemleri var.
Bircok dijital oyun iireticisi bilgisayar ve web tabanli oyunlara para ve zaman
harcamalari i¢in gengleri bastan ¢ikartiyor. Cogunlukla psikologlar danisman
olarak katkida bulunuyorlar ¢iinkii oyun iireticileri iyi hesaplanmis etki-
tepki modelleriyle ¢ocuklarin dikkatini nasil ¢ekeceklerini bilmektedir. Bana
¢ocuk zihinlerini gercekten 6nemli olan seylerden uzaklastiran ¢ok oyun
varmis gibi geliyor.

Bir¢ok 6zenli sorgulama “cok sayida ancak zayif baglar” diye tanimlanan
sosyal iliski olgusundan rahatsizlik duymaktadir. Sosyal ag hizmetleri
baglaminda, nicelik niteligin yerini alma egilimi gosteriyor gibi: Cocuklar
sahip olduklar1 arkadas sayisin1 karsilastirmaktadir. Bircok sosyal ag
kullanicilarinin arkadas sayilarini diizenli bir sekilde artirmalar: konusunda
tesvik etmek icin kullanicilarin arkadas sayisini, agikc¢a gostermektedir.
Gene, yonetim kisilerin temel kisisel yakinlik ve yakin olma “ihtiyacini1”
bulaniklastirma egilimindedir.

Dijital medyanin bir bagka taahhiidii de 6zyonetimde basarili olmaktir.
Ancak yaratic1 6zgiirliik bulma ve kimligi sekillendirme temel

ihtiyaci, gerceklestirilmesine yonelik dijital girisimlerle bir sekilde
degistirilmektedir. Ornegin “6z yonetim” terimi baglaminda dijital tabanl
bir kimlik yaratmak bir “profil” gelistirmektir. Sosyal aglar konseptine
iliskin olarak, kisi kategorik zorunluluga kosulsuz olarak uymak zorundadir:
“Sadece iyi ve begenilebilir oldugunu gosterme kuralina uygun sekilde

katilim yapmak.”4

Bu kurala uymak i¢in bir¢ok neden vardir ¢iinkii siber uzaya girilen hi¢bir
yaz1 kaybolmayacaktir, bellegi neredeyse hatasiz/eksiksizdir ve “unutkanlik
sular1”® yoktur. Dijital medya kullanicis1 giiniin birinde “dijital ge¢misinde”
yaptig1 hatalarla karsilasacagini her zaman 6ngérmelidir. Bu gergekgi

tehdit “yeni bir baslangi¢” baglaminda kisilerin “kendiliginden yuvarlanan
¢ember” olmalarina engel olabilir.

Bilgi yonetimi diinyay1 kesfetmeye yonelik temel insan ihtiyacina karsilikmis
gibi goriinmektedir. Dijital araglarin yardimiyla ¢ocuklar ve gengler herhangi
bir baglamda ya da durumda gereken neredeyse her tiirlii bilgiyi bulacaktir.
Her zaman her yerde bulunan bilginin cazibesi son derece giigliidiir; internet
kullanicisi her seyi her zaman ve her yerde bilerek neredeyse “her seyi
bilen” olarak goziikmektedir.

4 Immanuel Kant, Ahlak Metafiziginin Temellendirilmesi
5 Day-Lewis, Cecil (cev.) (1952). Vergilius, Aeneis. s. 705.
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Kimse dijital medya fazlaligini inkar edemez. Bugiin iskenderiye
Kiitiiphanesi’nin kurucu atalarinin var olan tiim kitaplara sahip olma hayali
bizim i¢in gercek haline gelmistir. Aslinda dijital araglara sahip her ¢ocuk
bilginin korkung biiyiik ve sonsuz evrenine girebilecektir. Ancak bir¢ok
web sitesinin kullanicilarinin profiline uygun bilgiyi teklif eden “filtre
baloncuklar1” oldugunu biliyoruz. ilk basta 6nemli gibi goriinen sey sadece
algoritmalarla hesaplanmaktadir.

Boylelikle anlam bilgiye doniisiir ancak bilgi anlamdan kuvvetli sekilde
farklilasir. Diinyalarini gelistiren araglari fiziksel olarak denemek insanin
bebeklikteki temel ihtiyacidir. [Bu arada dualara genelde fiziksel jestlerin
eslik etmesi 6nemlidir. Duanin bilgiyle bir alakas1 yoktur ancak sadece
anlam baglaminda anlasilmasi gerekir.]

Toparlamak adina altini ¢iziyorum: Dijital iletisimin, oyun oynamanin, bilgi
edinmenin kurallari, ¢ocuklarin temel gereksinimlerini karsiliyormus gibi
goriinmektedir. Dijital medya ¢ocuklarin temel gereksinimlerini karsiladig:
Olciide basarili ve gekicidir.

Ancak dijital teknoloji, iyilestirme anlaminda basarili oldugunda ayn1 anda
giiclii degisiklikler ortaya ¢ikar: Olusmasi ve verilmesi gereken sey bir
teknige, “manipiilasyon” olarak anlasilan ve yiiksek etkinlikle birlesmis
ongoriilen yonetime doniisiir. Ancak tiim modern toplumlarin asli ve
gelecek odakli bir pargasi oldugu i¢in dijital medya kullanimina gercekgi
bir alternatif olmadigindan dolay1 dijital medya bugiin ¢ocuklarin benzesen
yasamlarinin silinmez bir pargasidir. Kimse dijital medya kullanimi ve
sinirlarin 6grenilmesinden dolay: bu sekilde su¢glanmamalidir.

Dijital medyanin sinirlar1 insanin temel ihtiyaglarina cevap vermedigi
gerceginde goriilebilir. iste bu baglam, 6gretmenler iizerine egitime
yonelik bir sorumluluk yiiklemektedir. Cocuklara ve genglere dijital
medya kullanimlarinda eslik etmek i¢in 6gretmenleri yetkinlik ve dijital
okuryazarlik kazanmalar1 konusunda egitmek 6nemli bir istir.

II.

Din olgusu ne insan gereksinimlerine indirgenebilir ne de bugiiniin
¢ocuklarinin gereksinimlerinden ayr1 tutulabilir, bu konuda inancim tam.
insanlarin giinliik yasamlarinda yaptiklarindan ve uyguladiklarindan ayri
tutulamayan din egitimi olgusuna iliskin iizerinde kisinin diisiinmesi ve
anlamasi gerekir.

Din ¢ocuklar s6z konusu oldugunda ve teolojik bir goriis agisindan kesin bir
icerik barindirmaz ve her seyden 6nce inanilmasi gereken bir seri dogmayla
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sirh degildir. Din egitimin en 6nemli 6gesi olarak bir giinliik hayat
olgusudur. Baslangicta insana yalnizca kuramsal degil ¢ok somut bir sekilde
hitap edilir. insan din tarafindan ¢agrilir, hitap edilir ve gerekli teslimiyeti
gostermesi beklenir.

Bu teslimiyet her zaman temel bir yasam praksisini (uygulamasini)
yansitir. [Diisiinmenin bile bir “uygulama” olmas1 6nemlidir.] Din egitimi
baglaminda, bu da ¢ocuklarin ve genglerin giindelik yasamlarinin pedagojik
ve didaktik alaninda kag¢inilmaz bir ¢ekisme anlamina gelir.

Kimse dinin araciya ihtiyaci oldugunu goz ardi edemez. Din hitap ettiklerine
yakinlagmak i¢in medyay1 kullanir ve bir sekilde dinin gerceklemesi

medya kullanimu ile iligkilidir. Ancak din olgusunun antropolojik bir

goriis acisindan baglayan uygun teolojik bir tanimlamasi yoktur. Din,
basitce insanoglunun ihtiyaglarina indirgenemez. Aksi takdirde Tanr1’nin
insan isteklerine cevap verme aracina indirgenebilecegine dair bir siiphe
dogacaktir. Boylelikle din somut durumlarinda kisiye hitap eden Tanr1
etkinliginin 6nemini vurgular.

Tanimlanabilen tiim temel ihtiyaglar, O dinin anlam diinyasin1 olusturan;
goriilebilir ipuglaridir; din olgusu sosyal toplumlarla yakindan baglantilidir;
ve dinin temel taahhiidii, teslimiyeti oraninda kisiyi baglarindan
kurtarmaktir ¢iinkii teolojik agidan bakildiginda 6zgiirliik ve teslimiyet
nispeten Tanr1 bikip usanmadan insanoglunun biitiinliigii ile ilgilenirken
gelisir.

Tiim bu dini taahhiitlerin dogrulugu her giin kanitlanmalidir. Ve kisinin
giinliik hayatinin tekdiizeliginde bile bunlar1 kanitlamanin baska yolu
yoktur. Bir sekilde din ve dijital medya, her ikisi de ¢cocuklarin temel
gereksinimlerini karsilamanin tek yolu olmadiklari i¢in birbiriyle rekabet
ederler. Ve her ikisine de taahhiitler eslik eder.

111

Rekabet giiclii bir iliskidir. “Gereksinim” olgusu teknolojik, dijital terimler
ya da “iyilestirme”nin diger modern terimleri ile karsilanamaz. Ancak
bugiiniin diinyasinda yasamak sirketleri, okullari, iiniversiteleri iyilestirmek
anlamina gelir ve bazilar1 insanlarin bile iyilestirilmesi gerektigini 6ne siirer.

Iste tam da bu nedenle din egitimini dijital medya kullanimdan ayirmak
yerine bu ikisini birlestirmek gerekir. Anne babalarla 6gretmenler, ¢cocuklar
ve gengler dijital medyay1 kullanirken onlara eslik etmek ve dijital medyay1
dikkatlice kullanmay1 6gretmek zorundadir. Dikkatli olmak bir sekilde
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oz-diisiiniimsel (self reflexive) olmaktan farklidir. insanlarin giinliik
hayatlarinda modern dijital medyanin etkisiyle ilgilenen olgusal bir yaklasim
bulmak ka¢inilmazdir ve ayni zamanda yeterince zordur. Fenomolojik
yaklasim “kendisinin, kendisi gosterir gibi, kendisini kendisinden gosterdigi
sekilde goériilmesine izin vermektir.”®

Bu zorlu sorun ne kadar gii¢ olsa da acilen kurumsal bir destek gerektirir.
Dijital yetkinligi ve okuryazarlig iyilestirmek i¢in iiniversitelerin, devletin
ve din kurumlarinin bu fenomene dikkat etmesi zorunludur.

Katildigim girisimlere yonelik ¢ok somut bazi 6rnekler vermek istiyorum.

1. Frankfurt Goethe Universitesi’nde 2005 yilindan bu yana bilgisayar
destekli din 6grenimine dair deneyim edinme sansimiz oldu. Alman
Piskopos Konferansi: (DBK) tarafindan 1smarlanan bir internet
platformunu projelendirdik, ger¢eklestirdik, uyguladik ve son olarak
degerlendirdik. Platform tiim okul tiirlerinde ilkokul ve ortaokul
seviyesinde din egitiminden sorumlu Almanca konusan Katolik
Ogretmenlere hitap etmektedir. Degerlendirmemizin yardimiyla
bilgisayar destekli din 6greniminin kullanisliligini ve egitim
kurumlarindaki din egitimi i¢in faydalarini kanitlayabiliriz.

2. Goethe Universitesi’nde tiim fakiiltelerin (16), 40.000 fazla ogrenci
icin dijital destekli 6grenmeyi iyilestirmeye katkida bulundugu
“studiumdigitale” denilen bir ag yiiriitiiyoruz. Her yil, 6gretim ve
ogrenimde dijital medyanin kullaniminin iyilestirilmesi konusuyla
ilgilenen 6grencilerin katildig bir yarisma diizenliyoruz. Basarili projeler
tanitilmakta ve finansal sponsorluk ile desteklenmektedir. [15.000 €
boyle bir proje i¢in sunulan en yiiksek miktardir.]

3. Goethe Universitesi’'nin 14 fakiiltesinin hepsinden olusan ve (ilkokul
ve ortaokulda 6gretmenlik yapmak isteyen 6gretmen stajyerlerini
hedef alan) 6gretmen egitimine katkida bulunan bir ag olan “Egitim
Arastirmalar1 ve Ogretmen Egitimi Akademisi” tiim stajyer 6gretmenleri
(Goethe Universitesi’nde yaklagik 6.500 kisi), yukarida bahsedildigi
sekilde dijital medyay1 dikkatli ve sorumlu bir sekilde kullanma
konusunda ¢ocuklara ve genglere eslik edebileceklerini gosteren bir dijital
medya sertifikasi almaya davet etmektedir.

Farkl: fakiiltelerden meslektaslarimla beraber medya sertifikasi fikrinin
olusturulmasi ve gelistirilmesine katkida bulundugum i¢in gurur

6  Martin Heidegger, Varlik ve Zaman. Ceviren: John Macquarrie ve Edward Robinson,
Oxford 1962, s. 58.

Bernd Trocholepczy



195

Cocuk ve
Medeniyet
2021/2

duyuyorum. Bu sertifika programinin yonetiminden sorumlu olarak
siirekli bicimlendirici degerlendirmeler yaparak bu akademik kursu
iyilestirmek iizere elimizden gelenin en iyisi yaptigimiz konusunda sizi

temin ederim.

Hesse eyaleti yonetimi ile igbirligi icinde sadece iiniversitedeki
ogrencilere degil ayrica 6grenci, 6gretmenler ve 6gretmenlere hitap
eden eyalet capinda bir dijital medya sertifikasi gelistirmek i¢in ¢ok
calistyoruz. Sadece Hesse yonetimi degil ayrica Hesse’de yer alan
tiim iiniversiteler (Darmstadt, Giel3en, Marburg, Kassel ve Frankfurt)
bu projeye dahil olmustur. Bunlara ek olarak, farkli bélgelerin okul
yonetimindeki yoneticiler de projede yer almaktadir.

4. Din egitimi ve d6gretiminin Alman okul miifredatinin ayrilmaz bir
parcasi olmasindan dolay1 (bkz. Alman anayasas1 GG 7. maddesi, Abs.3)

uzmanlik alanim “din ve medya egitimidir”.

Kurslarimda ve derslerimde dijital medya kullanmaktan ve iyi niteliklerini
ve sorunlarini, avantajlarini ve dezavantajlarini tartigsmaktan asla
kaginmadim; bu sekilde 6grenciler 6rnegin etkilesimli beyaz tahta ve

21. yiizyilin diger araglarini yeterli sekilde kullanmay:1 6grenmektedir.
Ogrenciler Etherpad’i kullanarak geri bildirim vermede ya da tartigma
gruplarinda toplanilan bilgileri 6zetlemede basarili olmaktadir; bircok
6grenci kendi araglarini (akilli telefonlar, tabletler, diziistii bilgisayarlar)
getirirken, digerleri onlara Goethe Universitesi’nin tahsis ettigi araglardan
faydalanmaktadir. Aslina bakarsaniz ¢ocuklara din ile ilgili anlaml1

bilgiyi nasil edinebileceklerini 6gretmek lizere WebQuest yontemlerini
uygulamaya aligtilar. Farkli dinlerin perspektiflerini anlamak i¢in dijital
bilgiye basvuruyoruz (Second Life, Facebook) ve ayrica her seyden 6nce
ozgiin girdilerini istedigimiz farkli inan¢tan uzmanlara ve inananlara da
hitap ediyoruz; sadece akademik 6gretimin genelde ¢ok begendigi kavramsal

aciklamalar sunmalarini istiyoruz.

Kesinlikle bagka 6rnekler de verebilirim ancak benim niyetim giinliik
hayatlarinda dijital olarak basarili olmalari i¢in ¢ocuklara yardimci olmak
iizere 6gretmenlerin dijital yetkinligini artirmay1 amaglayarak adim adim
ilerleme firsatim1 gostermektir.

iki yonden sinirlamayi yasamaktan kaginmanin yolu yok.

Bir tanesi iceride ne oldugunu, digeri ise o sinirlarin 6tesinde ne oldugunu
gozler 6niine sermektedir. insanoglu 6liimlii bir varliktir; cocuklarin
savunmasizlig1 bu gercegi gosterir.
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Cocuklar ebeveynlerinin ve 6gretmenlerinin ilgisine ihtiya¢ duyarlar;
o6gretmenlerin kendisi ise bu makalede altini ¢izdigim gorevleri yerine
getirebilmek i¢in kurumsal destege bel baglar.
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Dijital Cagda Cocuk Medyas1 (ve Din):
Zorluklar ve Kosullar+

STEWART M. HOOVER

Medya ¢ag1 bize bir¢ok zorluk sunuyor. Korkular kadar firsatlarla da
karsilasiyoruz ve kiiltiirel, egitimsel ve dini liderlerin (hepsi olmasa da)
bir¢ogu buna karsilik vermesi gerektigini hissediyor. Medya ve a¢ilimlarina
bakarken kullandigimiz ¢ergeveler arasinda, higbiri ¢ocuklar ve medya
sorunu kadar 6nemli ve acil goriinmiiyor. Cocuklara yonelik endise

20. yiizyilin baslarinda ilk biiyiik arastirmalara vesile olurken ¢ocuklar
tizerindeki potansiyel etkilerse ayni yiizyilin ortalarinda medyada siddet
caligmalarinin yolunu agt1. Oyle ki “etki” gelenegini izleyen biitiin bir medya
arastirmalar1 mekanizmasinin kaynaginin ¢ocuklara ve medyanin ¢ocuklar
tizerindeki etkilerine yonelik endisede yattig1 sGylenebilir.

Diger yandan, 6zellikle belirli ve tekil medya etkilerinin dar sinirlar1 disinda
gocuklar1 ve medyay1 arastirmak halen son derece zor. Ustelik medya
degisiminin, 6zellikle dijital medyanin gelisiminin ¢ocuklar {izerindeki
yansimalarini anlamak istiyorsak, kesinlikle daha genis kapsaml1 bir
arastirma gereklidir. Cocuklar yetiskinler gibi gozlemlenip deneylere tabi
tutulamazlar ve ¢ocuklarin medyay1 nasil gordiigiine, diisiindiigiine ve
kullandigina iliskin giivenilir bilgi saglamak da son derece zordur. Bash
basina karmasik birer haber kaynagi olmalarinin 6tesinde, anne baba
katilimi ve onlarin onay/ret siireci de siklikla ¢ocuklarla ilgili arastirmalar:
karmasiklastirir.

*  Bugalisma, 1. Tiirkiye Cocuk ve Medya Kongresi’nde bildiri olarak sunulmus ve Kasim
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Bu nedenle, hakkinda en az bilgi sahibi oldugumuz medya diinyasi, bize
fiziksel olarak en yakin goriineni, yani ¢ocuklarin diinyasidir. Elimizde
¢ocuklarin medyay1 nasil sectiklerine, medyadaki tercihlerine ve medyadan
duyduklart memnuniyete, medya deneyimine iliskin dilek ve arzularina,
kullanim aligkanliklarina ve tiikettikleri medyayla ilgili anlam ¢ikarma ve
diinya kurma siireglerine iliskin ¢ok az faydali arastirma kanit1 olmas1 bu
durumu daha da karmasik ve sira dis1 kiliyor. Kanitlarin biiyiik béliimiine
cocuk gelisimi ve psikolojisi literatiiriinden 6grendiklerimizin, diger yas
gruplarindan yola ¢ikilarak yapilan tahminler ve ¢ikarimlarin, uygun
egitim ve anne babalik uygulamalarindan elde edilen genelgecer bilgilerin,
dogrudan gozlemlerin ve ¢ocuklarla rastgele yapilan sohbetlerden edinilen
icgoriilerin birlesiminden ulasiyoruz.

Cocuklar ve medya baglaminda din gibi 6zel bir konu ise daha biiyiik
zorluklar, belirsizlikler ve sorunlar iceriyor. Bu konuda daha da az arastirma
kanit1 bulunuyor ve din boyutunun dahil olmasi kiiltiirel ve ahlaki degerleri
cevreleyen ¢ok daha karmasik bir meseleler grubuyla birlikte sosyal
uygulama ve aile iliskileri yapisi sorunlarini 6n plana ¢ikarryor. Din ayrica
ana meselenin belirli bir din odakli medya yapimi1 ya da uygulamasinin
manevi, ahlaki ya da davranigsal yansimalarindan hangisi olacagi sorusu
cergevesinde de belirsizlik yaratiyor. Oyle ki, “din”den bahsederken aslinda
dinin 6ziiniimii, yoksa dinin ahlaksal ya da davranigsal katmanlardaki
yansimalarini mi1 kastettigimiz sorusu gizliden gizliye varligini hissettiriyor.

Cocuklara yonelik dini (ya da din kaynakli veya odakli) medya araciligiyla
nasil iiretmeli, pazarlamali, yayinlamali, cekmeli ve 6gretmeliyiz gibi

genis kapsaml1 bir soruyu arastirirken, bir¢ok varsayim ya da gerceve

ortaya ¢ikiyor. Daha saglam bir temel olusturmak i¢in bu varsayim ya da
cerceveleri incelemek istiyorum. Bu tespitlerimde hem medya yapimina
iliskin hem de medya, din ve ¢ocuklar konusu hakkindaki daha genis
kapsamli s6ylemlere iligkin gozlemlerden yola ¢ikiyorum. A¢iklamaya
calistigim gibi, diislincelerimize temel alabilecegimiz arastirma kanitlar1
nispeten az. Meslektaslarimla aile, din ve medya iizerine ¢aligsmalar yiiriittiik
ve anne babalarin ¢ocuklarinin dini yagamuyla ilgili olarak medya hakkinda
neler diisiindiiklerini ve konustuklarim gayet iyi biliyoruz; ayrica ¢ocuklarin
medyay1 gercekte nasil kullandiklarina iliskin de ¢ok miktarda kanitimiz var.
Cocuk medyasinin hedef kitlesinin diinyasi, gereksinimleri, i¢goriileri ve
uygulamalar1 hakkindaysa neredeyse hicbir sey bilmiyoruz. Tespitlerim ayni
zamanda sonraki biiyiik zorlukla; diger bir deyisle dijital ve sosyal medyanin
hizla degisen gerceklikleri, sorunlar1 daha da karmasiklastirmasi olasi
teknolojik gelismelerle ilgili olarak 6ngoriilii davranmay1 amagliyor.

Stewart M. Hoover
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Cocuklar, aileler ve medyaya iliskin tiim ¢alismalar1 ¢cevreleyen ve elbette
ozellikle din hakkindaki konusmalar1 etkileyen genis ¢erceveyi modern
diinyada, ev hayat1 kapsamui ve kisitlari, sinirlar1 ve beklentilerine iliskin
gelistirdigimiz diisiince yapisi belirliyor. Ev hayat1 elbette modernligin,
modern bireyselciligin sosyal ve kiiltiirel gelisiminin ve sanayilesmenin
beraberinde getirdigi yapisal diizenlemelerin bir icadidir. Diisiince yapimizin
oziinde, ev hayati ve olusumuna iliskin siirekli bir endise yatiyor. Ferdinand
Tonnies’in tabiriyle “gemeinschaft” (cemaat) ya da tiim toplumlarin ve
kiiltiirlerin (Durkheim’in ifadesiyle) “mekanik” bir aile, topluluk, is,

kiiltiir ve din uyumu i¢inde yasadig1 varsayilan sanayi 6ncesi durumdan
“geselleschaft” (cemiyet) ya da zoraki dayanismalarin, dar sosyal iliskilerin,
gergin dini baglarin ve sosyal iliskilere daha yontemsel ve yinelemeli

bir yaklagimin egemen oldugu, Habermas’in “sistem diinyas1” olarak
tanimladig1 sanayi sonras1 doneme tasiyan soziim ona tarihi yolculuk
hakkinda kafa patlatmaya devam ediyoruz. Bu cercevede, gecmise ve

soziim ona ahengine deger verip birbiriyle rekabet eden ¢ok sayida siyasi,
teknolojik ve ekonomik giicleriyle bugiinden korkan, edinilmis bir sosyal
imgelem dogrultusunda hareket ediyoruz.

Modernlikle ilgili bu kayg1 6zellikle ev hayatinda gii¢leniyor. Genel olarak
Batr’da (ve 6zellikle anavatanimda), bunun kdkeninde ¢ogunlukla 1950’1
yillar civarinda yasanmuis, aile yasami, cinsiyet rolleri ve iliskileri, topluluk
ve din baglarinin giiclii ve dayanikli oldugu, ailelerin bu dengeye y6nelik
herhangi bir tehditten korkmadig1 bir miikemmellik d6nemi imgelemi

yatar. Bu dogrultuda, aile dis giiclere karsi savunulmasi gereken, sinirli ve
korunakli bir alan olarak goriiliir. Modernligin son donemlerinde ve goreceli
refah ve giivenlik baglamlarinda, bu tehditler fiziksel olmaktan ¢ok ahlaka
ve degerlere yoneliktir.

Medya her zaman bu kaygi sdyleminde biiyiik bir yer tutar. Nedenini
anlamak hig zor degil. Diger bir¢ok tehdidin aksine, medya tam da evimizin
icindedir (ya da orada olmayi arzu eder). Yasamlarimiza sinsice sizarak
(ya da oyle diisiiniiliir) ¢cok uzaklardaki kanallari, sebekeleri ve etkilerini
evin korunakli ortamina sokmustur. Sizma metaforlar1 medya ve aile
tartismalarimizi egemenligi altina almistir. Medyay1 yabanci, yapay ve
tehditkar olarak degerlendiririz. Bu degerlendirme elbette fazlasiyla anne
babalik ve ¢ocuklara iliskin konulara odaklanmistir. Ayrica patolojilerine,
medyanin tehlikelerine ve tehditlerine odaklanan medya ¢6ziimlemeleriyle
de hos bir birliktelik sergiler. Cogu elestirmen bir kopukluk varsayimiyla
yola ¢ikarak medyanin her zaman ev yasamindan ve ev diinyasindan kopuk
oldugunu, hatta bu yasam ve diinya iizerinde yikic1 etki yarattigini iddia
eder.

Dijital Cagda Cocuk Medyasi (ve Din): Zorluklar ve Kosullar
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Medya ev ortamini yikiyorsa, tespitlerimin diger temasi olan din ne
durumda? Dinin rolii sasirtic sekilde belirsizdir. Genel olarak dinin hayali
gecmislerimizin bilesenlerinden biri olarak bir sahicilik tasidig1 varsayilsa
da belirli din tiirleri sorunlu olabilir. Modern anne babalar kontrolleri
disindaki dini etkilere siipheyle yaklasirlar. Anne babalar onayladiklar1
medya iceriklerini arastiracak ve kendilerinin se¢mediklerinden siiphe
duyacaklar. Bu isleyis ¢ocuklara yonelik medya hakkindaki diisiince
seklimizden pek farkli degil. Ancak ¢ocuklar i¢in iiretilmis ve asir1 Sl¢iide
bagnaz olmayan ¢ok az dini medya icerigi bulunmasi nedeniyle anne
babalarin secenekleri ¢ok sinirli. Simdi agiklayacagim bir nedenden &tiirii
bu durum sorun olusturuyor. Ancak ¢ocuklara yonelik dini medya diger
gruplara yo6nelik dini medyayla ayni zorluklarla karsilasiyor: internet
siteleri, televizyon, DVD’ler, popiiler miizik. Bunlarin arasindaki en temel
zorluk, sekiiler ya da ticari medyadan ayirt edilebilecek, ¢ekici, ¢arpici ve
anlaml icerikler iiretme sorunudur. Basitce ifade etmek gerekirse, popiiler
ve gekici sekiiler medya ile dini medya arasinda “gecis yapma” zorlugu
yiiksek bir esiktir.

Anne babalarin ¢ocuklara y6nelik dini medyayla ilgili niyetleri genis ve
onemli bir anne baba yetki alanina girer. Medya hanelerinde dinle ilgili
calismalarimizda, hane cinsiyet iligkilerinin en belirleyici boyutlarindan
birinin evin ahlak kiiltiiriiyle ilgili kararlar1 alma yetkisinin kimde oldugu
meselesi oldugunu bulduk. Tutucu dindar evlerde, bu rol babaya ait. Oyle
ki medya, din ve erkeklikle ilgili gelecek kitabimizda, cagdas erkekligin
ingilizce de “P” ile baslayan iig rolle 6zetlendigine dikkat cekiyoruz:
Provision (tedarik), Protection (koruma) ve Purpose (amag). Ayrica modern
yasamin stresi i¢inde, erkek ve kadinlarin genellikle sorumluluklar1
gecmiste yapmadiklar sekilde paylastiklarini ama yetkileri altinda olan
ozel alanlara sahip olmanin erkekler i¢cin halen 6nemini korudugunu ve
“koruyucu” roliiniin bu alanlardan biri oldugunu da bulduk. Bu koruma
rolii siklikla ahlaki ve manevi koruma olarak ortaya ¢ikiyor ve erkeklerin

bu rolii oynayabilecekleri birka¢ yerden biri de evdeki medya kontroliinde
kendini gosteriyor. Dolayisiyla medya ailenin dini degerlerinin tartisildig:
ve temsil edildigi merkezi konumlardan biri olarak kodlaniyor. Bu da medya
ve medyaya yonelik anne baba tutumlari iizerinde biiyiik bir baski yaratiyor.
Sonug itibariyla, evde nelerin uygun oldugu ve tiiketilebilecegine iliskin
kararlar, her ne kastedilirse kastedilsin, hangi yapimlarin dini “etkiler”i
olabileceginden ¢ok daha fazlasini igeriyor.

Cocuklara yonelik medyayla ilgili ebeveyn politikalarinin ve se¢imlerinin
¢ogunlukla ¢ocuklarin aslinda nelere maruz kalacagini belirlemedigine iliskin
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saglam kanitlar1 dikkate aldigimizda, ortaya biiyiik bir belirsizlik ¢ikiyor.
Bunu tekrarlamama izin verin; ¢iinkii bunun 6nemli bir nokta oldugunu
diisiinliyorum. Bizim ve digerlerinin kanitlarinin ¢cogunlugu, ¢cocuk medyasi
diyetlerinin anne baba dilekleri ve politikalariyla etkin sekilde kontrol
edilmedigini ortaya koyuyor.

Bu sorunun bir diger cercevesi de ¢ocuklarin kendi temsil yetkileridir. Din
ve ¢ocuklara yonelik medyaya iliskin ¢ogu kuralci ve kisitlayict s6ylem,
¢ocuklarin medya yasamlariyla ilgili olarak kendi temsil yetkilerini goz ard1
eder. Yaptigimiz tiim politikalar, siiregler, kurallar ve hiikiimlerin ¢ocuklarin
neler tiikettigini ve yaptigini belirledigini varsayiyoruz. Ancak gercek hig
de Oyle degil. Temsil yetkisine iliskin bu varsayim ayni zamanda deneyime
dayal1 anlayisimizi da sinirlandiran bir etmendir. Cocuklara nadiren medya
hakkinda onlara temsil yetkisi taniyacak, kendi fikirlerini ve “iyi”, “koti”
ve “uygun” medya tanimlarimizin sinirlar1 disindaki deneyimlerini ifade
etmelerine olanak verecek sekilde sorular sorariz. Bu alanda ergenlerle
yapilan ¢alismalar son derece iimit vericidir ve sadece ¢ocuklar1 dinlersek
cok sey 6grenecegimizi varsayabiliriz.

Temsil yetkilerine iligkin varsayimlarimiz ayn1 zamanda ev hayati
hakkindaki kaygilarimizla da ise yaramaz bir sekilde etkilesim kurar.
Cocuklarin medyada dini ve diger degerleri ayirt etme becerilerinden
siiphelendigimiz i¢in, medya kullanimlarinin bazi etkilerinden ve
sonuglarindan korkuyoruz. Medyanin onlar1 doniistiirebilecegi seyden
korkuyoruz. Medya, din ve ¢ocuklar hakkinda online yorumlarla ilgili
ylizeysel bir arastirmada ifade edilen ¢ok sayida korkuyla bunu dogrularken
bu korkularin ¢ogunlugu ¢ocuklara yonelik dini medyanin asil niyetinin
onlar1 giidiimlemek oldugunu ileri siiriiyor. Yine ¢ocuklarin kendi potansiyel
temsil yetkileri goz ard1 edilirken sadece medyanin tutsagi ya da kurbam
roliinii iistlendikleri varsayiliyor.

Cocuklara yonelik dini medyanin en derin belirsizliklerinden biri tam da bu
alanda kendini gosteriyor. Bir yanda, ¢ocuklarin medyayla iliskilerinde kendi
temsil yetkilerinden siiphelenirken yanlis dini medya tiiriiniin potansiyel
tehlikelerinden korkuyor ve yakiniyoruz. Ayni zamanda, ¢ocuklara

yonelik dini medyayla ilgili kurallar1 koyarken, genellikle liretmek ya da
desteklemek istedigimiz “iyi” ya da “olumlu” medyanin da ¢ocuklar1 bu kez
iyi yonde olsa da yine giidiimleyecegini varsayiyoruz.

Medya, ¢ocuklar ve din sorununa 6zel bir diger 6nemli ¢erceve ise medyanin
¢ok 6nemli bir sekilde olumlu faydaya doniistiiriilebilecegi yoniindeki
etkili diisiincedir. Semavi dinlerde, gengler arasinda dini katilimin diisiise

Dijital Cagda Cocuk Medyasi (ve Din): Zorluklar ve Kosullar



gectigine iliskin yaygin bir kan1 vardir. Bu kiiresel bir olgudur. Genglik
bugiin dini uygulamalara ve dini gelenege gittikce daha az yonelmektedir.
Bu tespit genglerin katiliminin ve 6zdesiminin yiiksek oldugu yerlerde bile
dogrudur. Bu konunun endise yarattig1 bircok yerde, medya yaygin sekilde
¢Ozilim olarak goriiliiyor. Yeni dijital ve sosyal medya dahil olmak iizere,
modern medya gengleri camiye ya da kiliseye geri getirmek ve orada tutmak
icin kullanilamaz m1?

Bu sekilde, cocuklara yonelik medya, biiyiiyiip gelistik¢e bu etkilere maruz
kalacak ¢ocuklar1 hazirlamak iizere konuslandirilan ayni projeye dahil
olacaktir. Sonug itibariyla, medyaya diinya ¢apinda genglerin gelenege
gittikce daha siipheci yaklagsmasina yol agan giiclii sosyal kuvvetleri (ve
bizzat medya da bu durumun yaratilmasina katkida bulunuyor) ortadan
kaldirmak gibi ¢ok daha zor ve zorlayici bir gérev veriliyor.

Bu ¢erceveler bazi giiclii kuvvetlerle karsilasiyor. Bunlarin en 6nemlisi,
anne babalarin ve ailelerin medya hakkinda hissettikleri son derece gercek
belirsizliktir. Bir yanda, soziinii ettigim korku ve kaygi var ama diger yanda
da medya yogun ¢ekiciligini koruyor. Bunun nedeni, medyanin kiiltiiriin
temelini olusturan, 6nemli ve ¢arpici fikirleri, degerleri ve hassasiyetleri
dile getirmesidir. Medya ¢agdas “Oykiiclimiizdiir”. Kabile atesinin etrafinda
oturup tarih, bellek ve degerlere iliskin 6nemli efsaneler ve anlatilar
tasarlayan ihtiyarlar heyetidir. Bu sekilde “sekiiler” medyanin en azindan
“kutsal” bir potansiyeli vardir: Kiiltiirlerinin merkezlerindeki degerleri ve
idealleri dile getirir. Medya bu nedenle ortak toplum degerlerini yansitmasi
acisindan “ise yariyor”.

Medyanin bu merkezi konumu, bir sekilde, “ortak kiiltiir” ya da ortak
kiiltiirel baglam olusturdugu anlamina geliyor. Ortak kiiltiirel sohbetin
pargast olmak istiyoruz. “Disarida birakilmak” istemiyoruz. Modern
kiiltiirler gegmistekinden ¢ok daha kiigiik parcalara ayrildi ama yine de giiglii
ortaklik anlari, simgeleri ve mecazlar1 ortaya ¢ikiyor. Bunlar 6nemli diinya
etkinlikleri olabilecegi gibi kiiresel ¢apta gise rekorlar1 kiran filmler ya da
sinema yildizlari, tat ve moda trendleri, yeni miizik veya dans tiirleri, hatta
sosyal, siyasi veya dini hareketler gibi yaygin sekilde paylasilan kiiltiirel
ifadeler ve deneyimler de olabilir. Hepimiz bdyle seylere katilmak isteriz ve
medya diinyas1 bunun merkezinde durur. Sonug itibariyla, biz yetiskinler
medya hakkinda derin bir belirsizlik hissiyle bas basa kaliyoruz: Bir yanda,
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ev hayatin1 ve ev hayat1 degerlerini tehdit ediyor ve potansiyel bir tehlike
&chuel;i‘;it olusturuyor. Diger yanda, bolgesel, ulusal ve kiiresel “ortak kiiltiirler”e
2021/2 acilan bir pencere gorevi goriiyor.
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Bu belirsizlik hissi ¢ocuklara yonelik medyayla ilgili duygularimiza da
uzaniyor. Mer-kezimizde goriistiigiimiiz ve cocuklarinin medya diyetlerini
sekillendirmekle ilgili son derece iyi niyetler besleyen anne babalarin
¢ogunlugu bu ayni olguyla karsi karsiya kaldi. Ancak bu kez ¢ocuklarinin
okullarinda ve arkadas ¢evrelerinde “dislanmis” duruma diisiirmeme
arzusunda kendini gosterdi. Cocuklarimizin Gtekilestirilmesini ve kiiltiirel
sohbetten “dislanmasini” istemiyoruz. Ayrica anne baba olanlarimiz
¢ocuklarin bu konuyu ne kadar giiclii ve etkin sekilde savunduklarini gayet
iyi bilir. “Herkes bunu seyrediyor...” yaygin bir nakarattir.

Pratikte, dogrudan maruz kalmalarim1 sinirlandirmakta basarili olsak bile
¢ocuklar1 medyanin bu Kkiiltiirel girdilerinden korumak son derece zordur.
Giinliik sosyal aglar1 araciligiyla en son video oyunlari, modalar, televizyon
programlari, sosyal medya trendleri, vs. hakkinda yogun bilgi edinirler.
Modern hayatta, ebeveynler ne kadar dikkatli, amagli, hatta kisitlayici
olsalar da “medyasiz ¢ocuk yoktur” demeyi seviyorum.

Bir¢ok anne baba ve 6zellikle ¢aligmaya katilanlar arasindaki dindar anne
babalar bu belirsizligi daha 6nce dile getirdigim 6zerklik meselesiyle
asiyorlar. Aslinda hi¢birimiz ¢ocuklarimizin “kurban” ya da medyay1
sorumlu sekilde tiiketemeyecek kadar saf oldugunu diisiinmek istemiyoruz.
Boyle bir iddiada bulunmak dolayli olarak kendi ebeveynligimizi suglamak
demektir. Dindar anne babalar dini yasami ve dini degerleri ¢ocuklarin
kiiltiirle ve kiiltiirel degerlerle karsilagsmalarini ve uzlagsmalarini saglayacak
bir tiir “alet takimi1” olarak gorme egilimindedirler. Dolayisiyla anne babalik
cocuklar1 dogru degerler ve tekniklerle “donatmak”tir. Burada gayet iyi
temsil edilen genis kapsamli ve etkili “medya okuryazarlig1” hareketi bu
itici giicle yola ¢ikmistir. Ayrica en azindan Amerika Birlesik Devletleri’nde
medya okuryazarlig1 her zaman dini toplulugun gii¢lii bir temeli olmustur.
Dolayisiyla bir¢ok dindar anne baba ¢ocuklarin 6zerkligi diisiincesini kosullu
olarak benimsemeyi se¢mistir: Cocuklarin dogru se¢imleri yapmak i¢in
uygun rehberlige ihtiya¢ duyduklarini ama se¢im yapmakta 6zgiir olmalar1
gerektigini varsayarlar.

Tiim bunlar kulaga gayet hos ve makul gelse de ¢ocuklar, medya ve din
sorununu ¢ézememistir. Zaman zaman kamusal ya da 6zel yasamda hemen
ve kolaylikla medyaya ve “tehlikeli” medyanin ev hayatimizin korunakl: ve
dingin ortamina s1zmasina atfedilen krizlerin yol actig1 “ahlaki panikler”
goriiyoruz. Siklikla bu paniklerin merkezinde dindar sesler yer alir. Bazen
de bu karsitlar dinin ya da dini degerlerin medyadaki deger tartismalar1
icin 6nemli isaretler ve mihenk taslar1 oldugunu belirtirler. Durumun
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sandigimizdan ¢ok daha karmasik olduguna iliskin kanitlara ragmen,
ev hayatiyla ilgili kaygilar kolaylikla iistesinden gelemeyecegimiz kadar
kliselesmis ve kaniksanmistir.

Dijital ve sosyal medyanin tiim diinyada sosyal yasamda gittikce daha
yayilmasiyla birlikte bu durum ¢ok daha karmasiklasacaktir. “Geleneksel”
medyadan bahsederken ¢ocuklarin kendilerini temsil etme yetkileri
6nemli bir mesele olmaya devam ederken yeni dijital ¢ag tiimiiyle 6zerklik
demektir. Yaygin olarak gozlemlendigi iizere, bu medya kanallar1 kendi
tiiketicilerini ve uygulayicilarim (iistelik bunlar gittik¢e aynilasiyor)
bazilarinin iiretim ile tiiketimi tek kelimede bulusturarak “pro-sumption”
(liretici tiiketim) dedigi bir katilim 6znelligine davet ediyor. Bu medya
kanallari izleyici kitlesini pasif olarak varsayan ve ¢erceveleyen medyanin
¢ok Gtesinde olanaklar sagliyor. izleyici kitleleri bugiin aktifler ve hicbir
izleyici kitlesi genglerden ve ¢ocuklardan daha aktif degil. Diger bir deyisle,
daha 6nce medyayla ilgili aile veya topluluk degerlerini ya da politikalarini
sekillendirirken ne tiir zorluklarla karsilagsmis olursak olalim, bugiin ¢ok
daha zorlayici1 ve zorlu bir durumdayiz.

Din diinyasinda, bir¢ok dindar ses bu medya kanallarinda biiyiik potansiyel
gordii ve kullanicilar1 arasinda dini inanci, maneviyati tesvik etmek icin
nasil kullanilabilecegine iliskin yogun spekiilasyonlar yapildi. Aslinda bir¢ok
kullanicinin ve kullanic toplulugunun bu medya kanallarini kullanarak
yepyeni inang ve aidiyet aglar1 olusturduklarina iliskin kanitlar var. Yeni
dinler ve din tiirleri ortaya ¢ikiyor. Diger bir deyisle, bu medya kanallarinin
geleneksel ve kurumsal dini destekleme ya da tasarlama potansiyelinden ¢ok
daha yaygin ve giiclii bir a¢ilimlar dizisi s6z konusu.

Bu da bizi dijital ¢agin dine yonelik bir baska zorluguna gétiiriiyor:
Geleneksel dinler bu yeni medya kanallarindan faydalanma konusunda yeni
ve popiiler din tiirleri kadar donanimli degil. Bu egilimin devam edecegini
ve ¢ocuk izleyici kitlesi dahil olmak iizere tiim yas gruplar i¢in gittikce daha
¢ok igerigin iiretilecegini bekleyebiliriz. Geleneksel dinler bir¢ok agidan
kaybedecek ve anne babalar ile 6gretmenler kendilerini daha da derin bir
sorunun i¢inde bulacaklar. Ev hayatindaki kriz, medyanin potansiyeline
iliskin kaygilar da alevlenecek. Medyayla ilgili bir¢ok ikilemimiz
derinlesecek.

Bu yeni ¢agla yiizlesirken, bana ait iki ¢erceve, ¢ocuklar ve medya ya da
¢ocuklar, medya ve din hakkinda yeni diisiince tarzlar1 sunmak istiyorum. Bu
cerceveleri sanirim bu tiir arastirmalar yiiriittiigiimiiz on y1l boyunca bir¢ok
medya hanesiyle goriismelerimden 6grendiklerimle gelistirdim. ilki medya,
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ev hayati, cocuklar ve (benim konum dahilinde) din ¢alismasinda yeni bir
paradigmayi dikkate alma Onerisidir. Diger bir deyisle, medyay1 ev hayatiyla
kopukluklar: agisindan degerlendirmeyi birakip devamhiliklar agisindan
degerlendirmeliyiz. One siirdiigiim gibi, medyay1 evin ahlaki kiiltiiriine
yonelik yikici bir tehdit olarak degerlendirmek kolaydir. Bunun yerine,
neden medyanin aile hayatiyla ilgili olarak nasil isledigine bakmiyoruz?

Bu ¢ikarim, ortak kiiltiiriin cazibesi ve medyayla belirsiz iliskilerimiz
hakkinda soylediklerimin ¢ogundan alinmis bir derstir. Bir yandan medyay1
yasamlarimizda boylesine carpici, keyifli ve anlamli bulurken bizi medyanin
ev hayatimiza gizlice s1zdiginm diisiinmeye tesvik eden edinilmis idealler
yiiziinden boliinmiis durumdayiz. Medyada koétii, olumsuz, din dis1 ya

da giinahkar degerler olmadigini iddia etmiyorum. Aksine. Evlerimiz

ve ¢ocuklarimiz ile bu tiir medya arasinda duvarlar 6rebilecegimizi
varsaymanin pek anlamli olmadigini soyliiyorum. Bu tiir medyanin en karsit
degerlere sahip evlerde bile kiiltiirel agcidan nasil etkili oldugunu anlamaya
calismak daha anlamlidir. Ciinkii gercekten etkili oluyorlar, aksi takdirde
var olamazlardi.

Bu cerceveyle birlikte, ¢cocuk izleyici kitlesinin diinyasiyla ilgili bir tespitimi
tekrarlayacagim. Medya, din ve ¢cocukluk arasindaki devamliliklar1 daha iyi
anlamak i¢in, ¢ocuk izleyici kitlesinin deneyimlerini ve ifadelerini daha iyi
anlamanin yollarinm bulsak nasil olur? Onlar1 dinlemenin, kendi adlarina
konugmalarina olanak tanimanin daha iyi yollarini bulamaz miy1z? Ozerkligi
destekleyen yeni medya kanallar1 ortaya ¢iktikea, 6zerklikleri gittikce medya
aliskanliklarinin merkezine oturuyor. Bunun onlarin bakis agilarindan

nasil isledigini anlamaya caligsak nasil olur? Burada ciddi akademisyenlige,
¢ocuk gelisimi teorisine, ebeveyn yetkilerine, egitim ve medya okuryazarligi
stratejilerine yer yok demiyorum. Cocuklarin medyayi nasil, nerede ve neden
tiikettikleri gibi 6nemli sorular1 siklikla g6z ardi ettigimizi s6yliiyorum.

Cok az sey bilmemize ragmen her seyi bildigimizi varsaydik. Bence 6zellikle
medya, ¢ocuklar ve dinle ilgili olarak bu soruna yonelik daha ayrintili ve
uyumlu bir saha arastirmasinin vakti geldi de gegiyor bile.

Simdiye kadar fark etmis olabileceginiz gibi, kanaatimce medya, ¢ocuk

ve din sorununu ele almak i¢in, 6ncelikle genel olarak medya ve ¢ocuklar
hakkinda bazi1 denenmis ve onaylanmis varsayimlari ele almamiz gerekiyor.
Dini diger degerlerin, kiiltiirel sorunlarin ve meselelerin bir alt grubu
olarak ele almis gibi goriinebilirim. Aslinda bu sorunlarla ilgili olarak

205 dinin 6zgiin unsurlar1 oldugunu diisiiniiyorum. Ancak arastirmamizin
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yansir, bazilarinin itici giicii ve bazilarinin da sonucudur. En 6nemlisi,
modern diinyada ev hayatiyla ve ¢ocuk izleyici kitlesinin 6zerkligiyle ilgili

kaygilarimiza iligskin olarak ortaya koydugum sorunlarin kékeninde din
meseleleri yatmaktadir.
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