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Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarn1 Uzerinde “Mavi Anadoluculuk” Akiminin izleri

Osman Kubilay GUL!
Nagihan EVCi2

Gonderim Tarihi: 13.06.2021 Yayin Tarihi: 31.12.2021
Oz

Bu c¢aligma, tarihsel biling ve ortak kiiltiiriin olusturulmasinda 6énemli bir noktada bulunan Mavi Anadoluculuk fikir
akiminin sosyal bilgiler ders kitaplarina yansima durumunu belirlemek amaciyla yiiriitiilmiistiir. Nitel arastirma
kapsaminda yiiriitiilen bu ¢aliymada, dokiiman incelemesi yontemi tercih edilmistir. Calismada sosyal bilgiler 4, 5, 6.
ve 7. sinif ders kitaplar1 Mavi Anadoluculuk fikir akimi gergevesinde incelenmis ve bu akima ait diigiincelerin ders
kitaplarina yansima durumlari ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Calismanin verilerini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
sosyal bilgiler derslerinde okutulmak tizere ders kitabi olarak kabul edilen ve bes yil siireyle kullanimina izin verilen,
sosyal bilgiler 4, 5, 6. ve 7. simif ders kitaplar1 olugturmaktadir. Verilerin analizi i¢in betimsel analiz teknigi
kullanmilmigtir. Calismada elde edilen bulgulari, ders kitaplarinda yer verilen; kiiltlir ve kiiltiirel unsulara yonelik
faaliyetler, gelenek-gorenekler, Anadolu uygarliklari, hiimanizm, sanat, dogal ve beseri giizellikler, yazili edebi
iirtinlerin kullanimi, nadir de olsa Islamiyet’e verilen énem konularimin Mavi Anadoluculuk fikir akim1 gercevesinde
iliskilendirilmesi olusturmaktadir. Bulgular 15181nda ise, Mavi Anadoluculuk fikir akimi; Anadolu kiiltiirtinii, insani,
tarihi, cografyayi, sanati, hitmanizm digtincesini, edebiyat1 ve edebi iiriinleri ele almas: bakimindan Anadolu’ya farkl
bir gozle bakabilmeyi saglayacag: i¢in bu akimin 6nemi tespit edilmistir. Ayrica Mavi Anadoluculuk fikrinin sosyal
bilgiler ders kitaplarina yansimasinin da 6grencilere bir¢ok noktada fayda saglayacagi sonucu ortaya ¢ikarilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, sosyal bilgiler ders kitaplari, sosyal bilgiler egitimi, Mavi Anadoluculuk Akimi

Traces of “Blue Anatolianism” Movement on Social Studies Textbooks

Abstract

This study was carried out in order to determine to what extent the Blue Anatolian Movement, which is an important
point in the creation of historical awareness and common culture, reflected on social studies textbooks. In this study,
which was carried out within the scope of qualitative research, the document analysis method was preferred. Social
studies in the study 4,5,6. and 7th grade textbooks were examined within the framework of the Blue Anatolian
Movement stream and the reflections of the thoughts belonging to this trend to the textbooks were tried to be revealed.
The data of the study are social studies 4,5,6, which is accepted as a textbook to be taught in social studies courses in
the 2018-2019 academic year and is allowed to be used for five years. and 7th grade textbooks. The data were obtained
through descriptive analysis. Findings of the study; included in the textbooks; activities for cultural and cultural
elements, traditions-customs, Anatolian civilizations, humanism, art, natural and human beauty, the use of written
literary products, and rarely, the importance given to Islam is associated with the Blue Anatolian idea thought stream.
In the light of the findings, the idea of Blue Anatolianism; The importance of this movement has been determined as

! Sorumlu Yazar: Osman Kubilay Giil, Dog. Dr., Sivas Cumhuriyet Universitesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimii, Tirkiye,
kubilaygul@gmail.com, ORCID: 0000-0001-9829-1819

2 Nagihan Evci, Doktora Ogrencisi, Sivas Cumhuriyet Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkiye, evcinagihan@gmail.com, ORCID:
0000-0002-1001-312
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it will enable us to look at Anatolia from a different perspective in terms of handling Anatolian culture, people, history,
geography, art, humanism thought, literature and literary products. In addition, it has been revealed that the reflection
of the idea of Blue Anatolian Movement in social studies textbooks will benefit students at many points.

Key Words: Social studies, social studies textbooks, social studies education, Blue Anatolian Movement
Girig
Kelime manasi olarak “bir zaman dilimi igerisindeki degisikliklerin tiimii” anlamina gelen degisim
(Mitderrisoglu, 2018, s. 6382), insanlar i¢in oldugu kadar iilkeler ve toplumlar i¢in de gegerli bir
kavramdir. Zamanin akiyor olmasi, degisimin de kaginilmaz olmasina sebebiyet vermektedir.
Insanlarin yasadigi degisimler kendilerini ve ¢evrelerini etkilerken toplumlarin yasadig:
degisimlerin etkileri ¢ok daha genis sahalara yayilmaktadir. Tarihi siire¢ igerisinde yasanan koklii
degisimlerden birisi de Fransiz Ihtilali’dir. Fransa merkezli baglayan ihtilal, yaydig fikir akimlan ile
once Avrupa’y: sonra da biitiin diinyay1 etkilemistir. Thtilalin yaydig1 hiirriyet, bagimsizlik, insan
haklar1 ve milliyet¢ilik gibi fikirler toplumlar arasinda hizla yayilmis sadece diisiinciilerin degil,
diinya haritasinin da degismesine neden olmugtur. Ozellikle milliyetcilik akimi biiyiik imparatorluk
¢aginin sonunu getirmis, ulusal devletler donemini baslatmistir. Cok uluslu yapiya sahip olan

Osmanli Devleti de bu degisimden nasibini almis ve hédkimiyeti altindaki milletler birer birer
bagimsizliklarini ilan etmeye baglamistir (Yildirim, 2012, s. 6; Atasoy, 2019, s. 2).

Osmanlinin dagilma doénemine girmesiyle birlikte bir¢ok problem de kendini gostermeye
baslamistir. Karsilasilan problemleri ¢ozmek, kotii gidisati durdurmak ve ayrilik¢i unsurlarin
devlete verecegi zarar1 engellemek amaciyla Osmanli aydinlar tarafindan bir takim fikir akimlan
ileri stirtilmistiir (Cilliler, 2015, s. 45). Bu fikir akimlarindan Osmanlicilik, 19. yiizyillda Osmanlh
Imparatorlugu biinyesindeki cesitli dinsel ve etnik uluslarin aym1 vatan topraklari iizerinde, ortak
bir imparatorluk fikri etrafinda birlestirilmesi diisiincesiyle olusturulan bir fikir akimidir (Kuran,
1997, s. 62-63). II. Mahmut déneminde tam olarak ifadesini bulan Osmanlicilik Akimi, tiim Osmanh
tebaasinmi birlestirmeyi amag edinmis olsa da Miisliiman ve gayrimiislim halk arasinda birlikteligi
saglayamadig1 igin basarisiz olmustur (Akgiil Unsal, 2020, s. 193). Buna ragmen Osmanlhcilik fikri,
Osmanli Devleti’nin sona erdigi giine kadar resmi devlet politikasi olarak devam etmistir. Bunun en
onemli nedeni olarak devletin son zamanlarina gerek Anadolu’da gerekse Arap yarimadasinda
yasayan Miisliman ve gayrimiislim tebaamin varhig: gosterilebilir. Bir diger fikir akimi olan
Islamcilik; Tiirk modernlesme siirecindeki birlikteligin, Islam’in hem Osmanlh icerisindeki
Miisliman halki hem de diinya Miisliimanlarim1 bir biitiin olarak gormesi sonucu olusacagini
savunmaktadir. Ozellikle balkanlardaki topraklarin biiyiik béliimiiniin kaybedilmesinden sonra,
gayrimiislimlerin iilke niifusundaki oraninin azalmasi, aydinlarin Islamcilik fikri iizerine daha fazla
kafa yormasina neden olmustur. Islamcilik higbir zaman devletin resmi politikas1 haline gelmese de
I1. Abdiilhamid zamaninda en parlak dénemini yagadig1 ve kendisinin islamcilik fikri dogrultusunda
politikalar izledigi savunulabilir. Ittihat ve Terakkinin yénetimi ele gecirmesinden sonra Islamcilik
fikri 6nemini yitirmeye baglamistir. I. Diinya savag: sirasinda Araplarin itilaf Devletlerinin yaninda
fiili olarak yer almalari ve Osmanl Devletine karst savagmalari, Islamcilik fikrinin etkisini
kaybetmesine neden olmustur (Akgiil Unsal, 2020, s. 195). Tiirkciiliik fikir akimi, Osmanl
Devleti'nin farkhi din ve milletlerden olusan kozmopolit yapisina yonelik verilen tepki, yasanilan
toprak kaybi, cagdaslasma hareketleri, Miislim ve gayrimiislim halklarin sergiledigi milliyetci
hareketler ve ayni zamanda Bati’ da yiiriitiilen Tirkoloji ¢aligmalari gibi durumlarn etkisiyle
dogmustur (Sarinay, 1999, s. 25-26). Onceki dénemlerde takip edilen Osmanlicilik ve Islamcilik
fikir akimlarinin abartilarak Tiirklerin kendi iilkelerinde geri planda birakilmasi, yabancilara
verilen kapitiilasyonlar nedeniyle kendi iilkelerinde kendilerini yabanci gibi hissetmeleri de
Tiirkciilik akiminin gelismesinde yadsinamayacak faktorler olarak one ¢ikmaktadir. Bu akim;
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Osmanli Imparatorlugu'nun birlik ve biitiinligiinii saglamada yetersiz kalsa da imparatorluk
sinirlar dahilinde kurulmus olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ ne ait kurucu ideolojiyi beslemesi agisindan
onem tasimakta ve yeni Tiirk devletinin kurulusunda da 6nemli rol oynamaktadir (Cilliler, 2015, s.
60). Baticilik fikir akimi, Osmanli Imparatorlugu’nun geleneksel toplum yapisinda meydana gelen
karmasa ve problemlerin ¢6ziimii i¢in Tiirk aydinlar tarafindan ileri siiriilen bir bagka fikir akimidir
(Saribay, 1985, s. 51-52). Bu fikir akimi kisaca batililagsma hareketi adiyla anilmig olsa da temel de
batidaki modern gelismelerin takip edilmesi, devlet ve toplum iizerinde batiya yonelik bir yenilesme
hareketinin olusturulmasi gibi birtakim amaglar1 baz alan bir fikir hareketi olarak Osmanli’nin
dagilmasini engellemede yetersiz kalmistir (Atasoy, 2019, s. 9). Osmanlicilik, Islamcilik, Tirketilik
ve Baticilik fikir akimlan tiim gayretlere ragmen devletin parcalanmasini engelleyememis ve bu
durum devleti ¢okiigse gotirmistiir. Tirketlik akimi, Milll Miicadele’nin alevlenmesinde ve
Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurulusu asamalarinda etkisini devam ettirmis, yeni bir fikir akimi olan
Anadoluculuk akimini da giindeme getirmistir.

Donemin kosullar1 dogrultusunda meydana gelen siyaset ve kimlik arayislarina dair ¢6ziim Onerisi
niteliginde ortaya ¢ikan Anadoluculuk akimi, cografyaya bagli olusan milliyetciligin savunuldugu
bir diisiince sistemi olarak kendini gostermistir. Esasinda Anadoluculuk fikri ile vatan, ulus ve ulusal
cografya kavramlar1 arasinda biitiinliik olusturulmaya ¢alhisilmistir. Ulus devlet olma ozelligi ve
halka wulus olma bilincinin kazandirilmasi, Tiirkiye Cumhuriyetinin de kurulus esasim
temellendirmistir (Akgiil Unsal, 2020, s. 193). Osmanli Devleti’nin asli unsuru olmasina karsilik
Tiirklerin uzun yillar yonetim tarafindan ihmal edilmis olmas: halk arasinda 6zgiiven kaybina neden
olmustur. Mustafa Kemal Pasa heniiz Milli Miicadele’nin baslangicindan itibaren halka 6zgiiven
asilamaya ¢alismistir. Her firsatta bunu dile getiren ulu 6nder, Tiirk tarihi ve Tiirk dili izerine ilmi
caligmalar yaptirarak bu 6zgiiveni bilimsel temeller iizerine oturtmaya gayret etmistir. Halkinin
gozlinde biyiik bir sayginlig olan Atatiirk, “Benim yaradilisimda fevkalade bir sey varsa Tiirk olarak
diinyaya gelmemdir.” “Benim hayatta yegine fahrim, servetim Tiirkliikten baska bir sey degildir.
(Bozkurt, 1995, s. 95)” sozleri ile Tiirk Milletinin mensubu olmaktan gurur duydugunu her firsatta
dile getirmistir. Atatiirk ayrica “Diinyanin bize hiirmet gostermesini istiyorsak evveld bizim kendi
benligimize ve milliyetimize bu hiirmeti hissen, fikren, fiilen, biitiin is ve hareketlerimizle
gosterelim; bilelim ki milli benligini bulmayan milletler baska milletlerin avidir. 1923 (Parla, 1997,
s. 143)” sozii ile de diinyadan saygi gormek icin milli benlife 6nem verilmesi gerektigini
vurgulamistir. Bu kapsamda Anadoluculuk fikriyle ilgili olarak, Tiirk milleti arasindaki ulusal bilinci
olusturmada rol aldig1 ve yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti'nin saglam temellerde yiikselmesine
olanak tanidig1 icin bu fikir akiminin 6nemli bir yere sahip oldugu soylenebilir. 1950°li yillara
gelindiginde ise farkli goriislerin benimsenmeye baglamasi, Anadoluculuk fikrinin yaninda bir diger
akim olan Mavi Anadoluculuk fikrini de ortaya ¢ikarmigtir.

Mavi Anadoluculuk fikri, temelde medeniyetler besigi olan Anadolu’yu cografi temelli bir vatan
anlayis1 cercevesinde degerlendirerek Anadolu'nun tarihi degerlerinin 6n planda tutulmasi
gerektigi goriisinii ele alan bir fikir akimidir. Ayrica batililasmanin kaynag: olarak goriilen Yunan
medeniyetinin esas kaynaginin Anadolu oldugunu, bu kiiltiirel mirasin dogal sahiplerinin de
Anadolu’ da yasayan halk oldugunu savunmuslardir (Karacasu, 2009, s. 34-35; Yazici, 2011, s. 165;
Kosar, 2018, s. 79). Bu fikir akiminin savunuculugunu; Halikarnas Balikgisi (Cevat Sakir Kabaagacli),
Azra Erhat ve Sabahattin Eyiiboglu gibi aydinlar tistlenmiglerdir. Ayni1 dénem igerisinde yurdunu
sevip sahiplenen, iilkesinin tanitilmasinda etkin olan her bireyin mavi ismiyle anilmasi, “Mavi
Anadoluculuk” isminin ortaya ¢ikisinda etkili olmustur (Kosar, 2018, s. 84).

Mavi Anadolucular, Tiirk Tarih Terzi'ni reddetmemis, tezin savundugu Anadolu uygarliklarini Tiirk
kokenli olarak belirleyen tarihsel anlayis1 kabul etmeyerek yerine Anadolu’da yasayan uygarliklarin
birikimleri sonucu olusan Anadolu halkinin varligimi kabul etmislerdir (Yazici, 2011, s. 165).
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Anadolu topraklarn iizerindeki bu uygarhklara ve uygarliklarin kalintilarina sahip ¢ikarak kiiltiirel
mirasin halka tamitilmasi gerekliligini savunmuslar ve bu kapsamda ¢aligmalarim siirdiirmiislerdir.
Bu durum hakkinda bir Anadolu uzmani ve sevdalisi olan Halikarnas Balik¢isi; Anadolu
topraklarinda Hitit, Lidya, Frigya, Karya ve Yunan gibi bir¢ok uygarligin yasadigini, zaman icinde
bu uygarliklara ait ortak bir kiiltiiriin olustugunu ve zamanla bu kiiltiirel birikime ulasildigini
savunmustur. Bu goriis dogrultusunda Anadolu’nun pek ¢ok uygarliga ev sahipligi yaptigini, bircok
bilgi ve kiiltliriin bu topraklar iizerinde temellendirildigini ve bu agidan Anadolu kiiltiiriiniin
arastirilmasi gerektigini ortaya ¢ikarmis (Yetkin, Yilmaz ve Kozak, 2018, s. 131) ve bu durumu su
sozleriyle dile getirmistir: “Gilgamis Destani, Hititlerin komsusu Hurriler tarafindan Hurriceye
cevrilmisti. Bu is L.O. 2000 yilindan az énce oldu. Sonra Gilgamis Destani Hititceye cevrildi. Hititler
de Anadolu’nun her yerine niifuz etmislerdi. Imkan var miydi ki Anadolulu Homeros bu efsaneleri
duymamis olsun? Zaten Ilyada'da ve hele Odisseia’da yazilmis olanlar, Homerosun Gilgamis
efsanelerini ¢ok iyi bildigini kanitlar” (Balik¢i, 2001, s. 168). Sabahattin Eyiiboglu ise, Anadolu
topraklarinin ge¢misinde bulunan degerleri benimseyerek bu degerleri yeniden canlandirmayi ve
ortaya ¢ikarmay1 amaglamis, boylelikle kiiltiirel bag: gliclendirmeye ¢alismistir (Kosar, 2018, s. 81).

Kisaca Mavi Anadolucular, batililagsmanin yam sira Anadolu’yu ve Anadolu kiiltiiriinii temele
almiglardir. Ulkemizin en giizel yéreleri, dogal ve tarihi giizellikleri, arkeolojik ve turistik acidan
dikkat ceken antik kentler, dren yerleri, miize vb. kiiltiirel kaynaklar1 eserlerinde yansitarak, temel
aldiklar1 disiincelerini savunmaya gayret etmiglerdir. Bu baglamda, Mavi Anadoluculuk
hareketinin 6zellikle tarih, medeniyet ve kiiltiirii konu alan bir fikir akimi olarak ortaya ¢iktig:
soylenebilir. Savunduklar1 bu diisiinceler yardimiyla eski-yeni arasindaki benzerlik ve
farkliliklardan yola ¢ikarak ge¢mis ve gelecek arasinda baglar kurmay ayrica yeniden yapilanmak
amaciyla da egitim, kiiltiir ve ortak bir tarih bilincinin olusturulmasini amaglamiglardir.

Mavi Anadoluculuk fikri, ders kitaplarinda da kendisini hissettirmistir. Ozellikle edebiyat ve tarih
ders kitaplari, Mavi Anadoluculuk fikirlerinin rahatlikla yer buldugu kaynaklar olmustur. Sosyal
bilgiler ders miifredatinda tarih konularinin da yer almasi, bu fikrin sosyal bilgiler ders kitaplarini
da etkilemesine neden olmustur.

Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Bu caligma, tarihsel bilin¢ ve ortak kiiltiiriin olusturulmasinda énemli bir noktada bulunan Mavi
Anadoluculuk fikir akiminin sosyal bilgiler ders kitaplarina ne 6l¢iide yansidigini belirlemek
amaciyla yiritilmiistir. Mavi Anadoluculuk Hareketi, eski-yeni arasindaki benzerlik ve
farklhiliklardan yola ¢ikarak ge¢mis ve gelecek arasinda baglar kurmayi, yeniden yapilanmak
amaciyla da egitim, kiiltlir ve ortak bir tarih bilincinin olusturulmasini amagladig: i¢in tiim bu
diistincelerin sosyal bilgiler ders kitaplarina yansima durumunun 6nem arz ettigi ve alana katkilar
sunacag diisiiniilmektedir.

Bu caligmanin ana problemi, “Mavi Anadoluculuk akimi, sosyal bilgiler ders kitaplarina ne élgiide
yansimistir?” sorusu olarak belirlenmistir. Ana problem etrafinda olusturulan alt problemler ise
asagida yer almaktadir:

1. Mavi Anadoluculuk fikir akimi, Sosyal bilgiler 4. simif ders kitabina ne olgiide
yansimistir?

2. Mavi Anadoluculuk fikir akimi, Sosyal bilgiler 5. sinif ders kitabina ne olgiide
yansimistir?

3. Mavi Anadoluculuk fikir akimi, Sosyal bilgiler 6. sinif ders kitabina ne Olgiide
yansimistir?
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4. Mavi Anadoluculuk fikir akimi, Sosyal bilgiler 7. simif ders kitabina ne olgiide
yansimistir?

Simirhliklar

Aragtirma siirecinde iki 6nemli simirhilik durumu ortaya ¢ikmaktadir. Bu simirhiliklardan iZkz, Milli
Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye kurulu kararryla 2018-2019 egitim-6gretim yilinda sosyal
bilgiler derslerinde okutulmak iizere ders kitab1 olarak kabul edilen ve bes yil stireyle kullanimina
izin verilen,

e Sosyal Bilgiler 4. sinif Tuna Yayincilik,

e 5.simif Anadol Yayincilik,

e 6. simf Anadol Yayincilik,

e 7.smuf Ekoyay Yayinciliga ait ders kitaplarinin incelenmesidir.

Ikinci simrlilik ise; Sosyal bilgiler ders kitaplar icerisinde yer alan ‘Kiiltiir ve Miras’ 6grenme
alaninin/iinitesinin ¢aligma kapsaminda degerlendirilmesidir.

Yontem

Tarihsel biling ve ortak kiiltiiriin olusturulmasinda 6nemli bir noktada bulunan Mavi Anadoluculuk
fikir akiminin sosyal bilgiler ders kitaplarina ne dl¢iide yansidigini belirleyebilmek amaciyla nitel
aragtirma kapsaminda yiiriitillen bu caligmada, dokiimantasyonun birincil kaynagina erisim
gerceklestirildigi icin dokiiman incelemesi yontemi tercih edilmistir. Dokiiman incelemesi veya
analizi olarak bilinen bu yontem; tek bagina bir arastirma yontemi olarak degerlendirilebilecegi gibi
diger nitel yontemlerin kullanildig1 durumlarda ek bilgi kaynag: olarak da kullanilabilmektedir. Bu
yontem, arastirilmak istenen olgu veya olaylara yonelik bilgi iceren yazili materyallerin analizlerini
icermektedir (Yildirrm ve Simsek, 2018, s.189). Arastirmacilar genellikle kendilerinden 6nce
yapilmis olan aragtirmalari inceler, literatiirii taray1p gozden gegirir ve bu bilgileri de aragtirmalarina
dahil ederler. Kisaca bu durum analitik bir yontemi kapsamaktadir (Kiral, 2020, s.175).

Dokiiman inceleme sirasinda arastirmaci, ihtiya¢ duyacag: veriyi gozlem ve goriismeye gerek
kalmadan elde edecegi i¢in (Yildirim ve $imsek, 2018, 5.189- 190) calisma verileri olarak, 2018-2019
egitim-ogretim yilinda sosyal bilgiler derslerinde okutulmak {izere bes y1l siireyle kullanimina izin
verilen 4,5,6. ve 7. sinif ders kitaplar: belirlenmistir.

Bu kapsamda belirlenen sosyal bilgiler ders kitaplari, Mavi Anadoluculuk fikir akimi agisindan
incelenmis ve birtakim verilere ulasilmigtir. Bu veriler, nitel veri analiz teknikleri igerisinde yer
alan betimsel analize tabi tutulmustur. Betimsel analiz, elde edilen verileri diizenleyip yorumlayarak
okuyucuya sunmay1 amagladig icin bu c¢aligma verilerinin incelenmesi noktasinda da tercih
edilmigtir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 239).

Bulgular

Mavi Anadoluculuk akiminin temel aldig: ‘Kiiltiir, Uygarlik Anlayisi, Tarih’ konular1 kapsamindaki
fikirlerin, Sosyal bilgiler (4,5,6. ve 7. sinif) ders kitaplarina yansima durumlarina ait elde edilen
bulgulara bu boliimde yer verilmistir.

4.sinif sosyal bilgiler ders kitabr iizerinde, ‘Mavi Anadoluculuk’ fikir akiminin izlerine
1liskin bulgular: Sosyal bilgiler 4.sinif ders kitabinda Mavi Anadoluculuk akima ile iligkili olan konu
ve aciklamalar Tablo 1.’de yer almstir.
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Tablo 1. Mavi Anadoluculuk fikir akimu ile iligkilendirilen 4.sinif konular:

Ogrenme

Suuf Alam

Konu Acgiklama

Sayfa 38-39’da milli kiltiir 6gelerinden; el oymas: sandik, el
dokumas: hali, iglemeli yelek, kahve degirmeni, kahve fincam
ve ¢eyiz sandigina dair gorsel ve bilgilendirmeler yer almaktadur.

Sayfa 40’ta Isparta Belediyesi tarafindan 2013 yilinda hizmete

o acilan Isparta Etnografya Miizesine yonelik gorsellere ve
Milli Kilttr bilgilendirmelere yer verilmistir.
Ogelerimiz

Kiiltiir ve Sayfa 41-42’de Mardin ve Kasimiye Medresesine iligkin

Miras fotograflar ve bilgilendirmeler bulunmaktadir.

4 .Simf

Sayfa 43’te Tiirk kiiltiiriiniin en 6nemli geleneklerinden biri
olan bayram kutlama toérenlerinin tamitim bilgilerine ve
torenlerle ilgili gorsele rastlanmigtir.

Gegmisten Sayfa 44-45-46-47’de milli kiltiir 6gelerinden biri olan ¢ocuk
Bugiine Cocuk  oyunlarini tanitan bilgilendirmeler ve oyunlara yonelik
Oyunlan gorsellerin oldugu gozlenmistir.

Tablo 1. incelendiginde; sosyal bilgiler 4.simif ders kitabinin ‘Kiltiir ve Miras’ 6grenme alani
icerisinde (s. 38-39); Tiirk ve Anadolu kiiltiiriinii olusturan birtakim (el oymas: sandik, el dokumas:
haly, islemeli yelek, kahve degirmeni, kahve fincani, ¢eyiz sandig vb.) milli kiiltiir 6gelerine yer
verildigi goriilmektedir. Ders kitabinda, milli kiiltiir 6gelerinin 6nemi {izerinde durulmus ve Tiirk
milletinin zengin kiiltiirii detayh olarak yer bulmustur. Ayrica, Tiirk konukseverliginin sembolleri
arasinda degerlendirilen kahve kiiltiirii ile ¢eyiz hazirliklar: ve ¢eyizlerin sandiklarda saklanmasinin
da Tirk kiiltiirii i¢in 6nemli gelenekler oldugundan bahsedilmistir. Mavi Anadoluculuk akiminin
savunucularindan olan Azra Erhat, ... “Ciinkii kiiltiiriin bas: sonu, baslangici bitisi yoktur, insan bir
kiiltiiriin icinde dogar, anasinin agzindan duydugu ninniden tut da, her giin i¢cinde yasadigi cevreden
gelen algilar etkilerle beslenir 6miir boyunca. Kendi ulusal kiiltiiriinden baska kiiltiirlerle de
alisverise girebilir, onlardan da bir seyler alip faydalanabilir, zenginlesebilir. Ne var ki bir insana
kiiltiirlii diyebilmek icin, o insanin tasidigi kiiltiiriin bilincine varmasi gerekir”... (Erhat, 1996b,
5.120) sozleriyle kiiltiiriin ve kiiltiirel degerlerin 6nemine dikkat gektigi ve bu goriisiin ders
kitabinda ele alinan boliimleri destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Ders kitabinin 40.sayfasinda, Isparta Etnografya Miizesi’ nin goriintiileriyle birlikte miizeyi tanitan
kiiltiirel degerler (el dokumas: halilar, giysiler, kahve ve mutfak kiiltiirlerini yansitan esyalar vb.
ogeler) ile davranis 6rneklerine (kiz isteme, kina, diigiin vb. cesitli geleneksel torenler) yonelik
birtakim kalintilarin ve canlandirmalarin bulundugu belirtilmistir. 41 ve 42. sayfalarda ise, Mardin,
mimari yapisi ve Kasimiye Medresesi'ne iliskin bilgiler ele alinirken diger taraftan da Mardin’de
yasamis uygarliklardan Artuklular’a, Kasimiye Medresesi'nin tamamlandigi dénem uygarligi olan
Akkoyunlular’a ve medresenin yikilisinda etkin olan Mogollara ait bilgi ve kalintilara deginilmistir.
Mardin topraklar iizerinde yasamis olan uygarliklarin Mardin’ in bugiinkii haline gelmesinde ve
Anadolu kiltiiriiniin olusumunda etkili olmalar1 ve bu uygarliklara ait kalintilarin miizelerde
korunmasi, kiiltiirel biitiinlik acisindan 6nemli gorilmektedir. Mavi Anadoluculuk akiminin
temsilcilerinden Azra Erhat’ in ... “Eski bir uygarlik belirtisinin, bir anitin, bir yapitin Tiirk olmasi
I¢in, Asya'dan gelme Tiirk irkli, Tiirk kokenli uluslarca yapilmis olmasi gerekmez. Irklar, kokenler,
kaynaklar onca karisiktir ki, kim Tiirk, kim degil diye kesinlikle saptanamaz bugiine bugiin. O halde,
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ulusculugun olumlu, verimli ve tek bilimsel sayilabilecek yolu yontemi kafataslari olcerek bicerek
sonuglar, giiliing ve glivenilmez sonuglar ¢ikarmak degil, eskiden kalma anit ve yapitlara, yani her
tiirlii uygarlik belirti ve verilerine yurdumuzda filiz vermislerse, sahip ¢ikmaktir”... (Erhat, 1999,
5.66) sozleri de bu durumun 6nemini ortaya koymaktadir. Azra Erhat (1996) kiiltiirle iligkili olarak
diger bir goriisiinde de ge¢misten bugiine ortaya ¢ikarilan tiim kanitlarin yani sira arkeolojik kalinti,
sanat eserleri, inan¢ ve yasam bicimleri ile dil ve kiiltiir kaynakli konularin tamaminin diisiince
diinyas1 acisindan 6nemli oldugunu dile getirmistir. Insanlarin kendilerini ve cevrelerini
anlayabilmek ve anlatabilmek icin gerceklestirmis olduklar1 ugraglar neticesinde kiiltiirlerin
olustugunu, boylelikle uygarliklarin meydana geldigini savunmus bu kapsamda da kiiltiiri
caligmalarina konu edinmistir (Erhat, 1996a, s.82-83).

Ders kitabinin 43.sayfasinda, kiiltiirel geleneklerden biri olan bayram kutlamalarinin ele alindig:
goriilmektedir. Tiirk ve Anadolu kiiltiiriniin en 6nemli gelenekleri arasinda yer alan bayramlasma
ve bayram kutlamalar, kiiltiirel bag: ve birlikteligi olusturdugu i¢in 6nem arz etmektedir. Kitabin
44,45,46. ve 47. sayfalarinda ise, ‘Ge¢misten Bugiine Cocuk Oyunlar1’ konu bashg: altinda milli
kiiltiir 6gelerinden biri olan ¢ocuk oyunlarina yer verilmigtir. Tarih boyunca degiserek ve geliserek
bugiine aktarilan ve zamana bagh olarak kimi zaman ortadan kalkan kimi zamansa gocuklar
tarafindan degistirilerek varligina devam eden ¢ocuk oyunlari, Anadolu kiiltiiriinii yansitan énemli
degerler arasinda yerini almigtir. Insanlarin bir araya getirilmesi ve paylasimlarin saglanmast
konusunda destekleri olan Mavi Anadolucularin esas amacinin kiiltiir ve kiiltiirel bilincin
kazandinilmas1 oldugunu Azra Erhat, ... “Bizde izine pek rastlanmayan bir merak varsa, o da
yukarida anlatmaya ¢alistigim, topragimizda yer etmis ge¢mis uygarliklar: ve kiiltiirleri benimseme,
yasama merakidir. Gegmisi giiniimiize karistirmay:r beceremedigimiz i¢cin kiiltiirsiiz kaliyoruz.
Kiiltiirsiiz kalmak ne demek? Bence sudur: gordiigiimiiz bir yeri yalniz bugiin oldugu gibi gormek,
onun gézle gériinen boyutlarina tarih, arkeoloji ve filoloji bilimlerinin saglayabilecegi derinlik
boyutunu katamamak, dile getiremedigimiz bir put karsisinda put gibi durmak, bilgisizIligin,
kiiltiirsiizliigiin kara duvarini asamayip Romantiklerin 6vmekle bitiremedikleri ge¢misi yasama
zevkine bir tiirlli varamamak. Birka¢ dostla birlikte bizim her yil yapmaya giristigimiz ,mavi
yolculuklar” bu kiiltiir zevkini tatmak icindir.”...sozleriyle ifade etmistir. Bu konulan
destekleyecek nitelikteki bir bagka Ornek ise; Sabahattin Eyiiboglu (1994)nun ... “cenaze
torenlerindeki ritiiellerden halk danslarina, resimden mimari ve heykele; oyali mendillerden
nakislara, kilimlere dokunan desenlere; tiirkiiden siire; romandan oOykiiye; dile, ele ve goénle
yansiyan her tiir insani duygu ve davranisi”... sanat olarak degerlendirdigi ve yine sanaty, ... ‘insanin
yasamina giizellik ve anlam katan, giinlerini birer bos zaman kirintis: olmaktan ¢ikaran; cok kez bir
tiirkt, bir oyali mendil, bir giizel séz siirli bir cosku”... (Eyiiboglu, 1994, s. 160) olarak ele aldig:
goriisleri verilebilir.

5.sinif sosyal bilgiler ders kitab: ilizerinde, ‘Mavi Anadoluculuk’ fikir akiminin izlerine
1liskin bulgular: Sosyal bilgiler 5.s1mif ders kitabinda Mavi Anadoluculuk akimi ile 6rtiigen konu ve
aciklamalara Tablo 2.’de yer verilmistir.

262



TUBAD Cilt VI, Say1 I, Aralik, 2021

Tablo 2. Mavi Anadoluculuk fikir akimu ile iligkilendirilen 5.sinif konulan

Ogrenme

Suuf Alam

Konu Acgiklama

Sayfa 34-35-36-37° de Anadolu uygarliklarindan Hititler,
Frigler, Lidyalilar, Urartular ve Iyonlara ait fotograf ve
bilgilendirmeler bulunmaktadir.

Uygarliklar
Ogreniyorum

Sayfa 40-41’de tilkemizde yer alan dogal ve begeri giizelliklere
iligkin ¢esitli fotograflar ve tamitici aciklamalara yer

Cevremizdeki verilmigtir.

Giizellikler

Sayfa 43-44’te dogal ve begeri giizelliklere yonelik olarak
ogrencilere ornek teskil etmesi amaciyla tasarlanan
etkinliklere rastlanmigtir.

Sayfa 45-46’da kiiltiirel unsurlar arasinda yer alan ve
5 Symf Kultiir ve diinyanin en zengin mutfaklarindan biri kabul edilen Tiirk
’ Miras mutfagina ait yemek Ornekleri ile ilgili gorsel ve

bilgilendirmelere yer verildigi gozlenmistir.

Kiiltiirel Sayfa 46-47'de milli birlik ve beraberligin olusumunda
Zenginliklerimiz onemli katkilar1 olan kiiltiirel unsurlardan biri olan halk
oyunlar tanitilmig ve oyunlara ait gérseller yer almigtir.

Sayfa 48-49’da milli kiiltiir unsurlan igerisinde yer alan el
sanatlarina  yonelik gorseller ve ilgili agiklamalar
bulunmaktadir.

Sayfa 50-51-52-53’te Tiirk kiiltliriiniin geleneklerinden olan
dini ve milli bayramlar, diigiin ve asker ugurlama térenleri ile
iligkili gorsel ve bilgilendirmelere ulagilmistir.

Kaltirimizia
Taniyalim

Tablo 2.’den yola cikilarak; Sosyal bilgiler 5.s1nif ders kitabindaki ‘Uygarliklan Ogreniyorum’ konu
baslig1 icerisindeki 34, 35, 36 ve 37. sayfalarda, Anadolu uygarhiklarindan Hititler, Frigler, Lidyalilar,
Urartular ve Iyonlara ait tarihi kahnti fotograflarina ve fotograflari destekler nitelikteki
bilgilendirmelere yer verildigi goriilmektedir. Bu baglamda, Anadolu uygarliklarindan her birinin
kuruldugu bolgeler, siyasi, sosyal, ticari ve dini yapilar1 hakkinda birtakim bilgiler de sunulmustur.
Ayni zamanda bu uygarliklara ait kalintilarin miizelerde sergilendigi bilgisinden yola ¢ikilarak miize
gezilerinin 6nemi de belirtilmeye calisilmistir. Anadolu’ da yasamis olan uygarhiklarin Anadolu
tarih ve kiiltiiri agisindan 6nemli oldugu fikrini benimseyen Mavi Anadolucularin asagida verilen
goriisleriyle ders kitabinda incelenen konularin iligkilendirilebilecegi belirtilebilir. Azra Erhat
(2003), Anadolu uygarliklarina verdigi 6nemi su sozleri ile dile getirmektedir: ... “7Tiirkiye de biitiin
Tiirkiye’nin derinligine giden bir tarih bilinci uyandirmistir, tarihi sevdirmis, benimsetmistir, hem
bu topragin tarihini dar sinirlari ile yalniz bir Tiirk ulusunun ya da irkinin tarihi olarak degil, yiiz
yillar1 kaplayan bir uygarlik tarihi olarak anlamistir. Isik tuttugu savlar istiinde durmaga deger,
kurdugu kopriilerin saglamligi Anadolu'da bugiin bulunmakta olan ve yarin daha da ¢ok sayida
ortaya ¢ikarilacak olan anitlarla pekistirilecege benzer. Yakin zamanda bir Hitit uygarlig: kadar
onemli bir Lykia uygarligina tanik olacaga benzeriz’... (Erhat, 2003, s. 87).

Halikarnas Balik¢isi (2001) ise benzer bir goriiste bulunarak Anadolu uygarliklarinin 6nemine;
... “Ta bastan aciklandigi gibi Anadolu eski tas devrinden beri akla gelen bir uygarliklar ¢aglayani,
birbiri ardina gelen bir uygarliklar sentezidir. Bunlar Hititler’ den ¢ok daha once akmaya koyulan
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ve simdi tarih ve arkeolojide Hitit, Frig, Lidya, Iyon, Pers, Bizans, Selcuk ve Osmanli diye
adlandirilan ve birbirine katilip birbiriyle kaynasan uygarliklardir. Uzayip gelen bu zincirin
baklalarinin her biri, 6nceki baklalarin ya da kusaklarin kaninda gelmis ve daha énceki uygarligin
—1yi kotii- bir sonucu, semeresi olmustur. Kisinin bu gercegi inkdr etmesi, Tiirkiyeli bir Tiirk yurttas:
degilim demesine gelir. Béyle bir Tiirk yurttas: kan ve uygarlik bakimindan kendisinden éncekilerin
varisi ve hatta yurdunun yurttas: saymamasi demektir...” (Balik¢i, 2001, s. 203-204). gorisii ile
dikkat cekmistir.

Halikarnas Balik¢isi bir bagka goriistinde; ... “Tiirkler dedigimde giiniimiizde Anadolu da yurtlanmis
olan bizlerin salt Selcuk ve Oguz kanindan oldugumuz anlasiimasin. Anadolu’yu énce adaletleri ve
dinsel oldugunca ulusal hosgériileri ve sonra askeri giicleriyle elde eden Tiirkler olsa olsa iki, ii¢
milyon insandan olusuyordu. O zaman Anadolu’nun toplam sayis: yirmi ti¢ milyondu. Atalari ta
Hitit ve Hititlerden o6nceki uluslara, Babillilere, Asurlulara, Frigyalilara, Ionia ve Dorlarla
Lidyalilara ve hatta Amazonlara, Simeryenlere ve Goltlara dayanan Anadolu halkina Tiirkler karist:
ve dillerini Anadolu’ya yaydi. Tiirklerden énce, érnegin Hititler doneminde Anadolu iki yiizyildan
cok bagimsiz kalmamisti. Ancak Tiirkler zamanindadir ki, Anadolu yedi yiizyil bagimsiz kalmistir.
Unutmamali ki, yenigerilerin ¢ogu hristivan halkindan devsirildi. Ancak burada kandan séz
etmiyoruz;, kiiltiirden soz ediyoruz. Kiiltiiriinse soyla ilgisi yoktur. Onun i¢cin yenigeriler de
Tiirk tiirler.. (Balikci, 2008, s.191). sozleriyle Anadolu uygarliklarinin, Anadolu halkinin ve
kiiltliriiniin olusumuna olan etkilerini yansitmistir.

Melih Cevdet Anday (1996) ise; ...“Oturdugun yeri yurt bileceksin! O yerin kiiltiiriini
benimseyeceksin! Ingilizler, Ada’nin tarihini kendi tarihleri olarak beller ve belletirler. Nitekim
cagdas bir ulus yaratma devriminin onciisii Mustafa Kemal Atatiirk, eski Anadolu uygarliklarini
Ogrenme ve Oziimseme yolunu agcmistir. Yoksa o giine degin Hititlerle, Hattilerle hi¢ ilgilenen
olmamisti. Bizde arkeolojinin ¢agdas bilimler arasinda one ¢ikmasi da Anadolu uygarliklarini
benimseme akiminin sonucudur. O giinler Prof. Kopriilii'niin bir sozii kulagima gelmisti; demis ki,
‘Bu biiciir insanlarin torunu olmaya da gonliim bir tiirlii raz1 olmuyor.” Hititlerin biiciir olup
olmadiklarini bilmiyorum, ama Anadolu'da Hititlerin bir kiyima ugradiklarina dair bir bilgimiz
olmadigina gore, bu halk sonradan gelenlerle karisip yasamini stirdiirmiistiir diyebiliriz”... (Anday,
1996). sozleriyle Anadolu’da yasayan uygarliklarin, Anadolu halkimi olusturdugunu ve bu agidan
Anadolu uygarliklarina 6nem verilmesi gerektigini belirtmistir.

Eyiiboglu (1956) Anadolu uygarliklarinin Anadolu tarihine olan etkisine iligkin;... “Bu memleket
ni¢in bizim? Dort yiiz atliyla Orta Asya'dan gelip fethettigimiz igcin mi? Boyle diyenler gercekten
benimsemiyor, ama yurt saymiyorlar bu memleketi. Gurbette biliyorlar kendilerini yasadiklari
yerde. Hititler, Frikyalilar, Yunanlilar, Farslar, Romalilar, Bizansllar, Mogollar da fethetmisler
Anadolu’yu. Ne olmus sonunda? Anadolu onlarin degil, onlar Anadolu’nun mali olmus. Bu
memleket bizim oldugu i¢in bizim, fethettigimiz icin degil. Aramizda disaridan gelmeler cogunluk
olsa bile —ki degil elbette- kaynasmis, hallesmis hepsi. Fetheden de biziz artik, fethedilen de. Eriten
de biziz, eriyen de. Biz bu topraklar yogurmusuz, bu topraklar da bizi. Onun i¢cin en eskiden en
yeniye ne varsa yurdumuzda Oz malmizdir bizim. Halkimizin tarihi Anadolu’nun
tarihidir.”... (Eyiiboglu, 1956, s. 9-10). gorisiinii belirterek bu durumun 6nemine dikkat ¢cekmistir.

Ders kitabinda ‘Cevremizdeki Giizellikler’ konu baglig: altindaki 40 ve 41. sayfalarda, 6grencilerde
mekana dair bir biling olusturabilmek amaci ile dogal ve beseri giizellikler hakkinda agiklamalarin
verildigi ve birtakim gorsellerden faydalanildig: tespit edilmis, Anadolu'nun kiiltiirel kaynaklar
tamtilmistir. Ayrica 43 ve 44. sayfalarda ise, dogal ve beseri giizelliklerin 6grenilmesi agisindan
ogrencilere ornek olusturabilecek etkinliklerin tasarlandif: belirtilmistir. Mavi Anadolucular;
Anadolu’nun tarihini, cografyasini ve kiiltiiriinii bir biitiin olarak degerlendirdikleri i¢in dogal ve
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beseri unsurlarin konu alindig1 noktalarda Mavi Anadoluculuk akiminin izlerinin ortaya ¢iktig
soylenebilir. Halikarnas Balikcist’ min; ... "Diinyanin neresinde olursa olsun insan bir yere gitti
miydi, o yere gider. Bu laf m1 sanki? Bunu bilmeyecek ne var? Ama Anadolu'da bir yere gidildi
miydi ayni yerde en az ii¢ dort dleme birden gider. Bir dlem diisiince ve felsefe dlemidir. Bir 4lem
de tarihsel dlemdir. Sonra bir yerin efsaneler dlemi vardir. Bunlardan baska bir yerin dogal
gtizellikler dlemi vardir. Bu birka¢ dlem baska yerlerde de vardir. Ama diinyanin hicbir yerinde,
Anadolu topraklarindaki kadar zengin degildir.”... (Balik¢i, 2011, s. 37). goriisii bu anlamda 6rnek
olarak ele alinabilir.

‘Kiiltiirel Zenginliklerimiz’ konu bashigi altinda 45 ve 46. sayfalarda, diinyanin en zengin
mutfaklarindan biri kabul edilen Tiirk mutfaginin yemek Orneklerine iligkin gorsel ve
bilgilendirmelere yer verildigi gozlenmistir. Tiirkiye tizerinde bir¢ok uygarligin yasamis olmasi,
kiiltiirel zenginligi artiran en Onemli sebepler arasinda yerini almakta ve bu durum yemek
kiiltiiriindeki cesitliligi de etkilemektedir. Bu agidan yemekler de kiiltiirel 6geler arasinda yerini
korumaktadir. 46 ve 47. sayfalara gelindiginde, halk oyunlarinin ele alindig belirlenmistir. Kiiltiirel
unsurlardan bir digeri olan halk oyunlar:, milli birlik ve beraberligin olusumu acisindan 6nemli
kabul edilmektedir. Halk oyunlarinda eski dans izlerine ve ge¢mis uygarliklarin hareketlerine
rastlanildig igin kiiltiirel anlamda ge¢mis ile bugiin arasinda bag olusturdugu soylenebilir. Ayni
konu baghig: altinda sayfa 48 ve 49’da ise, milli kiiltiir unsurlarindan biri olan el sanatlar ele
alinmistir. El sanatlan kiiltiirel birikimin olusturulmas: noktasinda etkili oldugu i¢in 6nemli kiiltiir
unsurlar arasinda degerlendirilmigtir. Bir bagka konu baglig1 olan ‘Kiiltiiriimiizi Taniyalim’ a ait 50,
51, 52 ve 53. sayfalar incelendiginde, Tiirk kiiltiir geleneklerinden olan dini ve milli bayramlar,
diigiin ve asker ugurlama torenlerine yonelik gorsellere ve bu gelenekleri tanitmak amac ile
bilgilendirmelere ulagilmistir. Ders kitabinda ele alinan konularin ortak noktasi ise kiiltiir anlayisini
temel almalaridir. Kiiltiire ve kiiltiir unsurlarina 6nem veren ve bu durumu caligmalarinda sik sik
dile getiren Mavi Anadolucularda Eyiiboglu (1956); ...Sayisiz devietler, medeniyetler bizim
sirtimizda yiikselmis, bizim sirtimizda ¢6kmiis. Yetmis iki dil konusmusuz Tiirkce’ de karar
kilmadan énce. Hepsinin tadi kalmis damagimizda. Aylarimizin, kéylerimizin, kentlerimizin
adlarina bakin. Ne degisik eller, ne degisik halk oyunlarinda tutusmus, ne horonlara, ne halaylara
girmisiz. Doguyla Bati sarmas dolas olmus bizim icimizde. Ya o ya bu degil, hem o hem buyuz biz.
... Biz bir bagka tiirlii Tiirk, bir bagka tiirlii Miisliimaniz. Mayamizda en agir basan, bu medeniyetler
besigi Anadolu'dur.”... (Eyiiboglu, 1956, s. 9-10). goriisii ile gelenek gorenekte dahil her unsurun
6nemli oldugunu ve bu unsurlarin kiiltiiriimiizii olusturmada 6nemli bir yere sahip oldugunu ifade
etmistir.

Erhat’ a gore ise gelenek ve goreneklere verilen 6nem soyle dile getirilmistir; gelecegin saglam
temellere oturtulabilmesi, idrak edilebilmesi icin ge¢mis degerlere sahip ¢ikmak gerekmektedir.
Bugiliniin ve gelecegin olusturulmas: asamasinda gec¢misten elde edilen birikimlere ihtiyag
duyulmaktadir. Bu asamada geleneklerin 6nemi ortaya ¢ikmakta, gelenekler yardimiyla insanlar
hem kisisel var oluslari hakkinda hem de iginde bulundugu toplumun uygarlik seviyesinin
artirilmasi agamasinda birtakim ¢abalar bulmaya baglamaktadir (Erhat, 2003, s. 109).

6.s1nif sosyal bilgiler ders kitabi iizerinde, ‘Mavi Anadoluculuk’ fikir akiminin izlerine
iliskin bulgular: Sosyal bilgiler 6.simif ders kitabinda Mavi Anadoluculuk akimu ile iligkilendirilen
konu ve agiklamalar Tablo 3.’te yer bulmaktadur.
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Tablo 3. Mavi Anadoluculuk fikir akimu ile iligkilendirilen 6.sinif konular:

Simif Unite Konu Aciklama
Orta Asya’da
Kurulan Ilk Tiirk  Sayfa 47’ de Uygurlar dénemine ait Gog¢ Destani ele alinmistir.
Devletleri
Tirklerin

Sayfa 53 ve 54’te Tirklerin islamiyeti kabuliine dair bilgilere

Islamiyet’ i o
yer verilmistir.

Kabulii
Sayfa 61-62° de Tiirkiye Selguklu Devleti ve o ddnemde yapilan
6.Smf Tarihe mimari eserlere iligkin fotograflar ve bilgilendirmeler
) Yolculuk bulunmaktadir.
Sayfa 63’'te Anadolu’da sosyal, kiiltiirel ve dini alanlarda
Yeni Yurt caligmalar yapan; Mevlana, Ahi Evran, Yunus Emre ve Hac1
Anadolu Bektag-1 Veli gibi kisilere iligkin tanitici metinlerine yer

verilmigtir.

Sayfa 64-65te Tiirkiye Selgcuklu Devleti déoneminde yapilan
medrese, kiimbet, kiilliye, cami vb. tarihi eserlere ait gorsel ve
aciklamalarinin yer aldig goriilmiistiir.

Tablo 3. incelendiginde, sosyal bilgiler 6.s1nif ders kitabinda ‘Orta Asya’da Kurulan Ilk Tiirk
Devletleri’ konu bashg: altindaki 47. sayfada, Uygur Devleti déneminde kaleme alinmis olan Gog
Destan1’ na ait birtakim bilgilerin yer buldugu gézlenmis ve bu destan yazili edebi iiriinler arasinda
degerlendirilmistir. Edebi tirenler aracilig1 ile ge¢mis toplumlara yoénelik bir¢ok bilgiye ulasim
kolaylastirildig1 i¢in edebi iiriinler pek ¢ok farkl alanda da kullanilir olmustur. Mavi Anadoluculuk
fikir akiminin, tarihin ve kiltiiriin anlagilmasi noktasinda edebi eserlerden faydalanmay:
ongormesine asagida belirtilen Azra Erhat’ in goriisii 6rnek olarak verilebilir:

. “Edebiyat bilimi soyle bir ilkeden yola ¢ikmis: Yazili her eser yazarinin 6zelliklerini yansitmakla
kalmaz, cevresinde gegerli goriislerin, davranis ve tutumun da bir yansimasidir, yani kisacasi su ki,
belli bir zamanda kaleme alinmis belli bir eseri incelemekle o zamanin tiim toplumunu da
goziimiizde canlandirabiliriz. Tarih yalniz tarih¢ilerin ¢izdikleri bir siire¢ degildir, yani tarih soyut
degildir, her yazidan tarihsel bir siirii sonug ¢ikarilabilir ve asil tarihi yansitan yazarlardir, sairlerdir,
sanat¢ilardir. Ciinki cevrelerinin gerceklerini en canli, en siirekli olarak dile getiren onlardir. O
halde bir ¢agin, bir dénemin portresini ¢izmek icin asil onlara basvurmali. Edebiyat, tarihin en
belirgin, en somut aynasidir: Edebiyat eserlerini yalniz 6¢retim malzemesi olarak ele almamali, daha
Oteye gitmeli, insanin da, toplumun da egilimlerini, goriislerini bize anlatacak onlardir ¢iinkd. Dil
yalniz insana 6zgii bir veri, bir yetidir: dilden baska aracimiz yoktur anlamak ve anladigimizi
birbirimize aktarmak icin. Dil ve lislup, onlardan yola ¢ikip incelendi mi, biitiin bir ulusun, bir ¢cagin
tutumu agiklanabilir.”... Erhat, 1996 b, s. 127-128).

‘Tiirklerin Islamiyet’ i Kabuli’ konu baghg altinda sayfa 53 ve 54’te Tiirklerin Islamiyetle
tanigmalarina dair bilgiler ele alinmigtir. Mavi Anadolucular Islamiyet’i elestirseler Islamiyet dahil
birgok dini ayr1 olarak degil bir biitiin haliyle yani Anadolu tarihi icerisinde degerlendirmislerdir.
Eyiiboglu’ nun asagida verilen goriisii bu durumu agiklar niteliktedir:

... “‘Halkimizin tarihi Anadolu’nun tarihidir. Paganmigsiz bir zaman, sonra Hristiyan olmusuz, sonra
Miisliman. Tapinaklar1 kuran da bu halkmis, kiliseleri, camileri de. Bembeyaz tiyatrolar: dolduran
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da bizmisiz, karanlik kervansaraylari da, Kah bozkira ¢ikmisiz, kah mavi denize.”... (Eyiiboglu,
1956, s. 9-10).

‘Yeni Yurt Anadolu’ konusu igerisinde yer alan 61, 62, 64 ve 65. sayfalarda, Tiirkiye Selcuklu Devleti
doneminde yapilan mimari eserlere iligkin bilgiler bulunmaktadir. Ge¢miste insa edilen ve kiiltiirel
anlamda 6nem tagiyan mimari eserler, gecmis ile gelecek arasinda koprii olusturacagi i¢in bu mimari
yapilarin degerinin bilinip korunmasinin 6nemi ortaya cikarilmaktadir. Bu durumun Mavi
Anadolucularin kiiltiiriin olusumunda eskiden kalma yapilarin etkili oldugunu belirtmis olduklar:
gorisleriyle ortiistiigli belirtilebilir. Azra Erhat’ in asagidaki goriisleri bu duruma 6rnek tegkil
etmektedir:

... ‘O halde, ulus¢culugun olumlu, verimli ve tek bilimsel sayilabilecek yolu yéntemi kafataslari
Olcerek bicerek sonuclar, giiliing ve giivenilmez sonuglar ¢ikarmak degil, eskiden kalma anit ve

yapitlara, yani her tiirlii uygarlik belirti ve verilerine yurdumuzda filiz vermislerse, sahip
¢ctkmaktir’,.. (Erhat, 1999, 5.66).

... “Clinkii kiiltiiriin bas: sonu, baglangici bitisi yoktur, insan bir kiiltiiriin icinde dogar, anasinin
agzindan duydugu ninniden tut da, her giin icinde yasadigi cevreden gelen algilar etkilerle beslenir
omiir boyunca. Kendi ulusal kiiltiiriinden baska kiiltiirlerle de alisverise girebilir, onlardan da bir
seyler alip faydalanabilir, zenginlesebilir. Ne var ki bir insana kiiltiirlii diyebilmek i¢in, o insanin
tasidigi kiiltiiriin bilincine varmasi gerekir.”... (Erhat, 1996 b, 5.120).

‘Yeni Yurt Anadolu’ konusu icerisindeki 63. sayfada ise, Anadolu topraklari tizerinde sosyal, kiiltiirel
ve dini alanlarda ¢aligmalariyla taninan; Mevlana, Ahi Evran, Yunus Emre ve Hac1 Bektas-1 Veli gibi
hiimanizmi benimsemis sahsiyetlere iligkin tanitici metinlerine yer verilmigstir. Mavi Anadoluculuk
fikir akimi kapsaminda hiimanizm diisiincesine 6nem verilerek Tiirk biiyiiklerini ele alan ¢aligmalar
yapildig i¢in kitabin bu konularinda Mavi Anadoluculugun izlerine rastlandig: sdylenebilir. Azra
Erhat’ 1n agagidaki goriisleri bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir: ... Hiimanizm Tiirk halk gelenegi
icerisinde Batidan daha 6nce goriilmiis ve herhangi bir kesintiye ugramadan halk arasinda varliginm
devam ettirmistir. Mevlana, Yunus Emre, K6roglu, Pir Sultan Abdal, Nasrettin Hoca gibi Tiirk
biiyiikleri hiimanizmin en giizel 6rneklerini vermislerdir. Ozellikle Mevlana ve Yunus Emre’nin
esas diisiincelerinin tiim insanliga yonelik oldugu belirtilmistir. Ayrica Tiirk biiyiikleri vasitasiyla
Tiirk milleti ile Islamiyet arasinda “essiz uyum” un olusturuldugu da dile getirilmistir... (Erhat,
2003, s. 116-117). Erhat bir diger goriisiinde ise; ...Mevlana, Yunus Emre, Pir Sultan Abdal gibi
mutasavviflarla ilahi agka doniik, mistik bir sylem boyutuna erigen hiimanizm geleneginin aslinda
“insanlik” diistincesi oldugunu belirtmigtir... (Erhat, 2003, s. 147). Ayrica Eyiiboglu'nun ge¢misin
kiiltiir mirasina olan bakisini dile getirdigi asagidaki goriisii de 6rnek olarak verilebilir: ... “Maziye
doniis mazinin zihniyetine déniis olmamalidir. Tarihi suur eski diinyay1 aynen yasatmak degildir.
Diiniin kiymetlerini bugiiniin telikkilerile 6lcmeliyiz. Maziyi yasatan tefsirdir. Eski giizelliklerin
yeni manalarla dolmasi zaruridir... Maziden sunu alip bunu birakamayiz. Mazi bir kiildiir. Fiizuli'yi
kendi diinyasi icinde, kendi telikkilerile anlamaliyiz... Yunus Emre nin siirini alip diinya gorisiinii
birakamayiz. Mimar Sinan’in camiini alip mimari telakkisini birakamayiz. Her eseri kendi iklimi
Iginde miitalea etmek lazimdir... Fiizuli yalniz tarih¢ilerin degil, biitiin milletin, biitiin Tiirk
suurunun malidir ve hi¢ kimse Fiizuli’ den zevk almak icin Fiizuli nin diinya goriisiinii benimsemek
mecburiyetinde degildir... Tiirk tefekkiiriiniin Avrupali olmasini istiyorsak onu kendi mazimizle
beslemeliyiz.”... (Eyiiboglu, 1938, s. 384-385).

7.sinif sosyal bilgiler ders kitabr iizerinde, ‘Mavi Anadoluculuk’ fikir akiminin izlerine
iliskin bulgular: Sosyal bilgiler 7.s1nif ders kitabinda Mavi Anadoluculuk akimu ile 6rtiigen konu ve
aciklamalar Tablo 4.’te belirtilmigtir.
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Tablo 4. Mavi Anadoluculuk fikir akimu ile iligkilendirilen 7.sinif konular:

Sinif Unite Konu Aciklama
Osmanlh Sayfa 36’ da Gaziantep’te kay1 boyuna ait izlerin bulundugu ve eski
Devleti’ nin  mezarlara rastlandigi, bu bilgilerin ise bir internet haberiyle
Kurulusu duyuruldugu ele alinmigtir.
Avrupa’daki
Gelismeler ~ Sayfa 66’ da Leonardo Da Vinci'ye ait tablolara ve tasarimlara (ugus
ve Osmanli  makinasi, denizalt1 ve helikopter gibi ara¢ tasarimlari), sanatin
Tarihe Devletine  6nemine yer verilmistir.
7.51mf Yolculuk Etkileri
Sayfa 81" de Osmanli donemine ait sanat dallarn hakkinda
bilgilendirmeler bulunmaktadir.
Seyyahlarin
Gozityle Sayfa 86, 87, 88 ve 89 da Osmanli dénemi han, hamam,
Osmanli kervansaray, cami gibi yapilardan ve Osmanli donemine iligkin

yeme-i¢me, sofra diizeni, kahve kiiltiirii ve bayramlara iligkin
tanitict metinlerine yer verilmistir.

Tablo 4. incelendiginde, sosyal bilgiler 7.sinif ders kitabinda ‘Osmanli Devleti'nin Kurulusu’ konu
baglig: altindaki sayfa 36’ da, bir internet haberine yer verilmistir. Haberin icerigini, Gaziantep’te
kay1 boyuna iliskin mezarlara ulagilmasi olusturmaktadir. S6z konusu mezarlar, ait oldugu toplum
ve kiiltiire dair pek ¢ok bilgiyi icermektedir. Kiiltiir, toplumlarin tarihsel gelisim siiregleri igerisinde
birtakim degerleri olusturup gelecek nesillere ulastiran unsurlarin biitiinii olarak ifade edildigi i¢in
mezarlarda bu unsurlar igerisinde degerlendirilmektedir. Mavi Anadoluculardan Azra Erhat, ... “Ne
var ki Iitincenin kendisinde cultus humanus civilisque (insana ve kentliye yakisir bir yasama bigimi)
ciimlesini de, cultura est animi philosophia (egitim, kiiltiir ruhun erdemi, filozofisidir) ciimlesini de
buluruz, yani bu demektir ki aslinda kiiltiiriin hangi alanda kendini belirttigi 6nemli degil de, ister
toprak, ister tanri, ister yasam diizeninde bakim, dikkat, ilgi, kendini verme ve stireklilik onemlidir.
Ancak bu goriisle kiiltiir bir erdem olup hangi alanda olursa olsun iiriin vermeyi, yoku var etmeyi
basarmaktadir.”...(Erhat, 2003, s.83) goriisii ile kiltiiriin farkli alanlarda ortaya ¢ikabilecegini,
o6nemli olanin da sonucunda belirlenen hedeflere ulasarak bir {iriiniin ortaya ¢ikarilacagini ifade
etmistir.

Sosyal bilgiler 7.simif ders kitabinin farkli konu bagliklar: altinda yer alsalar da 66. ve 81. sayfalarinda
sanata ve sanatin onemine deginilmisgtir. Leonardo Da Vinci'nin eserleri 6rnek olarak verilmig
ayrica Osmanli toplumundaki sanat dallarina agiklik getirilmistir. Ders kitabinda yer verilen sanata
iligkin konularin, Mavi Anadoluculuk akiminin esas aldig1 diisiinceleriyle ortiismekte oldugu
soylenebilir. Bu kapsamda Eyiiboglu’ nun sanata yonelik takindig1 tavir ... “sanatta “yarar’s aramaya
baslar. Bu yarar, halkin bilin¢lendirilmesi ve halka karsi sorumluluk duyulmasini énkosul sayar.
Baska bir deyisle, yeni ol¢iit, sanatin pedagojik islevidir. Doga, dogaya déniis, halkin dogal hayatinda
egitilmesi (bu ayni zamanda Kemalist modelin ‘koyliyii koyiinde modernlestirme” ilkesinin
karsiligidir) gibi vurgular, hem Hiimanizmacilarin kurucu é6znesi olan Halikarnas Balik¢isi‘na, hem
de Ronesans hiimanizminin dogaya doniisii ile romantizmin doga anlayiglarina baglanir.”... (Ergiil,
2014, s. 8) seklinde ifade edilmistir. Ayrica Eyiiboglu, sanat1 hem insami yiicelten hem de tim
olumsuzluklara karsin ‘insanlarin kaderini degistirme, daha aydin kafalar ve yiirekler yaratma,
diinyamizi saran karanligi yenme cabasidir” (Eytiboglu, 2000, s. 390) olarak dile getirmistir. Bu
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yoniiyle sanata dair konularin ele alindig1 béliimlerde Mavi Anadoluculuk akiminin etkili oldugu
belirtilebilir.

‘Seyyahlarin Goziiyle Osmanli’ konu baghg: altinda 86, 87, 88 ve 89. sayfalarda, Osmanli donemine
ait tarihi ve kiiltiirel yapilar ile geleneklere yer verilmistir. 6.s1n1f ders kitabinda da kiiltiirel yapilar
ele alindig1 ve bu durumun Mavi Anadolucularin goériislerinde de yer buldugu ifade edilmisti. 7.s1mf
ders kitabindaki ele alinan konu ile 6.simiftaki konunun benzerlik tasidigi bu anlamda Mavi
Anadolucularin iligski kurulan goriislerinden bahsedilmesinin tekrara diismeye sebebiyet verecegi
icin goris ornekleri belirtilmemistir.

Tartisma

Mavi Anadoluculuk fikir akiminin ele alindig1 ¢alismalarin literatiirdeki durumu incelendiginde;
erken Cumbhuriyet yillarinin ulus-devletlesme siirecinde milliyetcilik ve milli kimlik {izerine
diistincelerini dile getiren Mavi Anadoluculuk hareketinin incelenmesi (Yildirim, 2012), Mavi
Anadoluculuk fikir akimi gercevesinde Sabahattin Eyiiboglu’ na yonelik elestirel bakis agilari
(Kosar, 2018), Halikarnas Balik¢isi'nin eserlerinde dile getirdigi Tiirk kimligine iligkin sdylemler
(Yazicy, 2011), Halikarnas Balik¢isinin Turgut Reis adli eserinin tarihi roman kavrami gercevesinde
ele alinmas: (Karatas, 2014), Halikarnas Balik¢isi'nin hikdye ve romanlarinda mitolojik unsurlarin
ele alinmasi (Kiligaslan, 2010), Halikarnas Balik¢isi'nin eserlerinde rastlanan mitlerin izleri ve bu
izlerin karsilagtirmali mitolojiye katkis1 (Sivri ve Kusca, 2013), Sabahattin Eyiiboglu’ nun ge¢mise
yonelik diisiinceleri ve degerlendirmeleri (Akagiindiiz ve Akagiindiiz, 2011), dil, siyaset ve edebi
elestiri baglaminda Mavi Anadolu hareketinin incelenmesi (Ergiil, 2014), Mavi Anadoluculuk
akiminin Halikarnas Balik¢isi'nin yapitlarindaki cografyaya etkisi (Apaydin, 2015), Hatem Tiirk’ iin
Bir Mavi Yolcu Sabahattin Eyiiboglu adli eserinin degerlendirilmesi (Ozkaya, 2017), Tiirk
hiimanizmi baglaminda Mavi Anadoluculuk hareketinin incelenmesi (Akgiin Unsal, 2020)
konularinin ele alindig: goriilmektedir. Mavi Anadoluculuk fikir akima ile sosyal bilgiler egitiminin
iliskilendirildigi herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamigtir. Bu kapsamda yapilan Sosyal Bilgiler Ders
Kitaplar1 Uzerinde “Mavi Anadoluculuk” Akiminin izleri adlh ¢aligmanin alanda bir ilk oldugu ve
literatiire katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Sonug ve Oneriler

Sosyal bilgiler ders kitaplar1 Mavi Anadoluculuk baglaminda irdelenmis ve elde edilen bulgulardan
yola ¢ikilarak asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Mavi Anadolucular; uygarligin kokenlerinin Anadolu’da aranmas: gerektigini savunarak Anadolu
tarihi ve kiiltiiriine yonelmislerdir. Bu kapsamda Anadolu topraklar {izerindeki her bir degeri
onemli goérmiis ve eskiyi yasatmay1 amag edinmiglerdir. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer verilen
milli kiiltiir deger ve faaliyetlerinden; gelenek- goérenekler, tarihi kalinti 6rnekleri ve kiiltiirel
unsurlarin, Mavi Anadolucularin bu goriisleriyle ortiistiigii bulgusuna ulasilmistir. Mavi
Anadolucularin Anadolu ve Anadolu kiiltiiriine iligkin degerleri 6nemli goriiyor olmalar1 ve her
firsatta bu durumu dile getirmelerinin, milli kiiltiir 6gelerinin yansitilmasinda etkili olabilecegi
fikrini ortaya ¢ikarmistir. Bu bulgular 151831nda, Mavi Anadoluculuk fikrinin sosyal bilgiler ders
kitaplar: araciligiyla varligini devam ettirmesi, 6grencilerde kiiltiirel bilincin olusumunu ve kiiltiir
aktarimini saglayacag icin bu fikrin kitaplara yansimasinin faydali olacag: sonucuna ulasilmistir.

Calismadaki bir diger bulgu ise, sosyal bilgiler ders kitaplarinda Anadolu uygarliklan ile eski
donemlerde yasamis uygarliklarin ele alindigi boliimlerin, Mavi Anadolucularin temel aldif:
goriislerle iliskilendirilme durumudur. Bu fikir akiminin temeli, Anadolu’da yasayan uygarliklarin
kiltiirel birikimlerinin Anadolu halkimi olusturdugu ve bu anlamda da Anadolu’ da yasayan
uygarhiklarin (Hitit, Lidya, Frigya, Karya ve Yunan gibi bir¢cok uygarligin) arastirilmas: gerektigi
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diisiincesidir. Ders kitaplarina yansiyan Mavi Anadoluculuk fikirleri neticesinde 6grenciler,
Anadolu'nun tarihi degerlerini benimseyeceklerdir. Bu kapsamda da kiiltiirel deger ve geleneklerin
uzun siiregler sonucunda olustugu, ge¢mis ve bugilin arasinda bag kuruldugu, birlikteligin
saglanmas1 i¢cin de bu kiiltiirel baga sahip ¢ikilmasi gerektigi gibi fikirlerin 6grencilere
kazandirilacag: ortaya ¢ikarilmigtir.

Elde edilen bir bagka bulgu, ders kitabinda bahsi gecen dogal ve tarihi giizelliklere yonelik konular
ile Mavi Anadolucularin goriisleri arasinda benzerlik kuruldugudur. Mavi Anadoluculuk fikir akimu,
Anadolu kiiltiiriinii ele alirken tarih ve cografi unsurlar1 bir biitiin olarak degerlendirdigi icin
ogrencilerin dogal ve begeri cevrelerine yonelik farkindalik olusturarak duyarhilik gelistirmeleri
noktasinda bu akimin etkili olacag: sonucuna ulasilmistir.

Ulasilan bagka bir bulgu ise, Go¢ Destani’'ndan bahsedilen boliimiin Mavi Anadolucularin edebi
triinlerin kullamim alanlarina yonelik goriisleri ile iligkilendirildigi kisimdir. Ders kitaplarinda
edebi iiriinlere yer verilmesinin, tarihin ve kiiltiiriin anlasilmas: noktasinda 6grencilere kolayliklar
sunacag tespit edilmistir.

Sosyal bilgiler ders kitaplarinin incelenmesi sonucu ulagilan bir bagka bulgu, Islamiyet’e yonelik bir
konunun Mavi Anadolucularin gériisleri ile értiistiigiidiir. Mavi Anadoluculuk akiminda; Islamiyet
ve Islam kiiltiirii ele alinan, benimsenen bir konu olmamakla birlikte kiiltiirii tanimlamak
hususunda dinin 6éneminden bahsedilmistir. Bu akimin, kiiltiirel biitiinliigiin saglanmas1 asamasinda
dinin 6nemli oldugu ve dine olan hassasiyetin 6grencilere kazandirilmasinda 6nemli rol oynayacag:
ortaya ¢ikarilmigtir.

Ders kitaplarinda yer verilen Mevlana, Ahi Evran, Yunus Emre ve Hac1 Bektasi Veli gibi hiimanizmi
benimseyen Onemli sahsiyetlerin Mavi Anadoluculugun goriisleri ile ortiistiigii elde edilen
bulgulardan bir digeridir. Mavi Anadolucular hiimanizm konusunda bir¢ok calisma yapmislar ve
hiimanizmin 6neminden bahsederken Mevlana, Yunus Emre gibi 6nemli sahsiyetlerin fikir ve
yasam bigimlerini 6rnek olarak benimsemislerdir. Bu konunun sosyal bilgiler ders kitaplarina
yansimasi, 6grencilerin hiimanizmi anlama ve benimseme noktasinda Mevlana, Yunus Emre, Hac1
Bektasi Veli gibi tasavvuf ehlinden faydalanabilecegi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Mavi Anadolucularin sanata verdikleri 6nem ile sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer verilen sanat
dallar1 ve Leonardo Da Vinci'ye ait eserlerin benzesmekte oldugu ulagilan bir bagka bulgudur.
Ogrencilerin sanata olan ilgilerini artirabilme asamasinda Mavi Anadolucularin fikirlerinin etkili
olacag: goriilmektedir.

Ozetle; Mavi Anadoluculuk fikir akim1 diger fikir akimlarina nazaran fazla ragbet gormese de
Anadolu kiltiirtini, insani, tarihi, cografyayi, sanati, hiimanizm diisiincesini, edebiyati ve edebi
driinleri ele almas1 bakimindan Anadolu’ya farkli bir gozle bakilmasini saglayacag: i¢in 6nemli
goriilmekte olan bir fikir akimi olarak degerlendirilebilir. Ayrica Mavi Anadoluculuk fikrinin sosyal
bilgiler ders kitaplarina yansimasinin da 6grencilere bir¢ok noktada fayda saglayacag: sdylenebilir.

Bu dogrultuda su oneriler verilebilir:

e Mavi Anadoluculuk fikir akimi, diger fikir akimlarina nazaran sig kaldig: icin
hakkinda daha fazla arastirmanin yapilabilecegi 6nerilmektedir.

e Mavi Anadoluculuk akiminin sosyal bilgiler disinda baska alanlardaki yansimalar
da aragtirilabilir.

e Mavi Anadoluculuk fikir akimina yonelik 6gretmen goriislerinin alinabilecegi
calismalar yapilarak alana katk: saglanabilir.
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Oz

Bu ¢aligmanin amac1 Tiirkiye’de 1997-2020 yillar1 arasinda Tirkce egitimi alaninda hazirlanmis yiiksek lisans ve
doktora tezlerinin arastirma profilini ortaya koymak, ¢aligmalari 6zellikle danigman ve jiri tiyeleri baglaminda
degerlendirerek gelecekte bu bakis agisiyla yapilacak olan ¢aligmalara yol gosterici nitelikte bulgular elde etmek ve
danigman ile jiiri iiyelerinin uzmanhk alanlarina gore veriler sunmaktir. Bu gercevede arastirmaya konu olan
lisanstisti tezler tiirdi, hazirlandig: yil ve iiniversite, yapildig: enstitii, hazirlandig: tiniversitenin hangi kusakta oldugu
gibi betimsel 6zelliklerinin yaninda tez danigman ve jiiri iiyelerinin bilim alanlari, h-indeks ve atif sayilar ile farkl
yiiksek6gretim kurumlarindan gelerek jiirilere katihm saglayan bilim insanlarinin dagilimlar1 incelenmigtir.
Aragtirma gergevesinde incelenen lisansiistii tezler Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi Tez Merkezi verilerine dayal
olarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 866 yiiksek lisans ve 169 doktora tezi olusturmaktadir. Tezler
nitel aragtirma yaklagimina uygun bir bi¢cimde arastirmaci tarafindan gelistirilen “ Lisansiistii Tez, Danigman ve Jiiri
Inceleme Formu” kullamilarak analiz edilmistir. Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde bulgularin sistematik ve acik
bir sekilde betimlenerek agiklanip yorumlandig: betimsel analiz tekniginden yararlamilmistir. Bulgular grafik, frekans
ve yiuizde tablolariyla sunularak tartigilmigtir. Aragtirmada elde edilen bulgulara gore yiiksek lisans tezlerinin tiim
yillarda doktora tezlerinden fazla oldugu, doktora tezlerinin oransal olarak artigi ve lisansiistii tezlerin biitiinsel
manada yiikselis egiliminde oldugu belirlenmistir. Tezlerin en ¢ok Gazi, Atatiirk, Canakkale Onsekiz Mart, Dokuz
Eyliil ve Bolu Abant Izzet Baysal iiniversitelerinde hazirlandig1 gériilmiistiir. Yapilan tezlerde egitim bilimleri
enstitiilerinin oram %64.64 iken sosyal bilimlerin oraninin %34.30 oldugu saptanmistir. Arastirmada iiniversiteler
kurulus yillarina gore ti¢c kusaga ayrilmis ve tezlerin sirasiyla en fazla birinci, ikinci ve tigiincii kusak tiniversitelerde
yapildig1 bulgusuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e Egitimi, Lisansiistii Tezler, Tez Danigmany, Jiiri

1 Sorumlu Yazar: Muhammed Ikbal Demir, MEB, Tiirkiye, demirmikbal@gmail.com, ORCID: 0000-0003 1258-9011
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* Bu caligma, “Tiirkge Egitimi Lisansiistii Tezlerine Yo6nelik Bir Arastirma: Tez Jiirileri” baghikl yiiksek lisans tezinden yararlanilarak
hazirlanmigtir.
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A Turkish Teaching Graduate Theses Research: The Members of The Jury

Abstract

The aim of this research is to reveal the research profile of the master”s and doctoral theses prepared in the field of
Turkish education between 1997-2020 in Turkey, to obtain findings that will guide the studies to be carried out from
this point of view in the future by evaluating the studies especially in the context of consultants and jury members
and to present data according to the fields of expertise of its members. In this context, the type of graduate theses
subject to the research, the year they were prepared and the university, the institute they were made in, the
generation of the university they were prepared in, as well as the descriptive features of the thesis advisor and the
jury members, the h-index and citation numbers, and the distributions of the scientists who came from different
higher education institutions and participated in the juries have been examined. The graduate theses examined
within the framework of the research were downloaded from the database of YOK Publication and Documentation
Department National Thesis Center with the keyword "Turkish education".The sample of the study consists of 866
master's and 169 doctoral dissertations. Theses were analyzed using the "Graduate Thesis, Supervisor and Jury Review
Form" developed by the researcher in accordance with the qualitative research approach. Descriptive analysis
technique, in which the findings are described, explained and interpreted systematically and clearly, was used in the
analysis of the obtained data. The findings are presented in graphics, frequency and percentage tables and discussed.
According to the findings vii obtained in the research, it was determined that master theses were more than doctoral
theses in all years, doctoral theses increased proportionally, and graduate theses had an increasing trend in a holistic
sense. It has been observed that most of the theses were prepared in Gazi, Atatiirk, Canakkale Onsekiz Mart, Dokuz
Eyliil and Bolu Abant Gzzet Baysal universities. In the theses made, the rate of educational sciences institutes was
64.64%, while the rate of social sciences was 34.30%. In the study, universities were divided into three generations
according to their foundation years, and it was found that the theses were made in the first, second and third
generation universities, respectively.

Key Words: Turkish Education, Graduate Theses, Thesis Advisor, Jury

Giris
Bilim diinyasinda yapilan ilmi ¢aligmalar siirekli bir artis icerisindedir. Ozellikle yiiksek lisans ve
doktora gibi lisansiistii egitim alan aragtirmaci sayisinin artistyla birlikte yapilan bilimsel
caligmalar da ¢ogalmaktadir. Siirekli gelisen ve degisen bilhassa egitim alanindaki ¢aligmalar: takip
etmek daha Onemli hale gelmeye basglamistir. (Boyaci ve Demirkol, 2018). Arastirmacilarin
bilimsel ¢aligmalarini hazirlamadan Once alanla ilgili ¢aligmalar hakkinda bilgi sahibi olmasi
onemlidir. Bu amagcla alanyazinda ¢alisma alamiyla ilgili makale, tez vb. bilimsel veriler sik sik
aragtirilmaktadir. Arastirmacilar c¢alisma alanlarn ile ilgili kimlerin ¢alistigini 6grenmek
gereksinimi duyarlar. Ancak yeterli firsat bulamadiklann i¢in c¢aligmalarin  hepsine
ulasamayabilirler. Bu durumlarda analiz ¢alismalarinin ne kadar 6nemli oldugu ortaya ¢ikar. Zira
analiz ¢alismalari, belli bir alanda olusan bilimsel birikimi degerlendirmeye firsat tanimasi ve bir
araya getirmesi bakimindan oldukca degerlidir. Analiz ¢alismalar1 bu yoniiyle yeni arastirmacilara
yol gostermektedir (Ozgakmak, 2017). Aragtirmalarin niteligini ortaya ¢ikaran analiz ¢calismalar
sayesinde alanda yapilan ¢aligmalarin ge¢misi ortaya konularak bugiinii degerlendirilecek gelecek
yeni ¢alismalar i¢in yol haritas: ¢ikarilmis olacaktir.

Her bilim alaninda oldugu gibi Tiirkce egitimi akademik alaninda ¢aligma yapan veya yapacak
olan aragtirmacilarin alanda tamamlanmis tezler ile yayimlanmis akademik c¢alismalan
inceleyecekleri disiiniilmektedir. Zira Tiirk¢e egitimi alaminda ¢alisma yapacak olan
aragtirmacilarin  bu alanda yapilan c¢aligmalarn genel olarak incelemis olmalari, alanin
dinamiklerini bilmeleri gerekir. Bu dogrultuda literatiirde Tiirkge egitimi alaninda lisansiistii
tezleri biitiinciil veya alanda daha 06zel bir konuya odaklanarak inceleyen bir¢cok caligma
bulunmaktadir. Unal ve Ozer (2014), dort temel dil becerisinden biri olan dinleme becerisi ile
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ilgili caligmalar1 incelemis; ¢alismada 73 yiiksek lisans tezi, 14 doktora tezi ile bildiri, makale ve
kitaplar iizerinde analiz yapilmistir. Cin Seker (2020), Tiirkce egitimi alaninda dinleme ve
konusma becerisine yonelik lisansiistii tezlerin anahtar kelimeleri iizerine bir inceleme yapmuistir.
Karadag (2014), okuma ilgisi, aliskanlig ile ilgili ilkdgretim diizeyinde yapilmus lisansiistii tezlerin
karsilagtirmali bir analizini olusturmustur. Tok ve Potur (2015), yazma egitimi konusunda 126
yliksek lisans, 38 doktora tezi ve 127 makaleyi inceleyerek yazma egitimindeki egilimleri
degerlendirmistir. Serefin (2019) yaptig1 calismada Tiirkce 6gretiminde siirin kullanimi ve siir
ogretimi ile ilgili lisansiistii tezlerle ilgili analiz yapilmistir. Yukaridaki ¢aligmalar gibi Tiirkce
egitimi alanindaki dil becerilerinden sadece birini ve siiri konu alan ¢aligmalarin yaninda tezleri
daha biitiinciil olarak inceleyen calismalar da bulunmaktadir. Dénmez ve Giindogdu (2016), 2000-
2016 yillar1 arasinda yayimlanan Tiirkce 6gretim programiyla ilgili makale ve tezlerin analizini
yapmistir. Girmen, Kaya ve Bayrak (2010), Tiirkge egitimi alaninda yasanan sorunlar lisansiistii
tezlere dayali olarak belirlemek amacryla 150 yiiksek lisans ve 28 doktora tezini incelemistir.
Ozgakmak (2017), calismasinda Tiirkce egitimi alaninda 2011-2015 yillar1 arsinda yapilan
lisansiistii caligmalari; yili, enstitiisdi, tiirdi, {niversitesi, hedef kitlesi ve konusuna gore
degerlendirmistir. Coskun, Ozgakmak ve Bala (2012), yaptiklari calismada 1981-2010 yillar
arasinda Tiirkce egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezleri; tiirii, hedef kitlesi, {iniversitesi,
enstitiisii gibi kriterlere gore simiflandirarak biitiinciil olarak degerlendirmislerdir. Boyac1 ve
Demirkol (2018) calismalarinda Tiirkce egitimi alaninda yapilan doktora tezlerinin nicel
saptamasini yaparak tezleri konu, 6zet, bashk ve kiinyeleri yoniinden degerlendirip alana yonelik
degerlendirmelerde bulunmustur.

Bu caligmada tezlerin betimsel 6zelliklerinin yaninda 6zellikle danigman ve jiiri {iyelerine yonelik
degerlendirmeler bulunmaktadir. Tez damigmani deneyimlerini Ogrencisiyle paylasan, onu
yonlendiren, destekleyen; siirecte eksik yonlerini objektif bir bicimde gostererek 6grencinin
gelisimine destek olan &gretim iiyeleridir. Kapucu, Aypay ve Apaydin’a (2014) gore akademik
damigsmanlar Ogrencilerin sosyallesmelerine, lisansiistii deneyimlerinin kalitesinin artmasina,
konferanslarda sunumlar yapmasina, projelere, yayinlara ve disipliner toplulugun bir parcasi
olmalarina katkida bulunmakta, ayni zamanda oOgrenciye yardim etmekte ve Ogrencinin
ozgilivenini desteklemektedir. Tez danigmanlar: lisansiistii egitimde 6grenciye rehberlik yaparak
onun akademik gelisimine katk: sunmaktadir. Akademik jiiri ise, bilimsel bir ¢alismanin niteligini,
degerini, gecerlik ve giivenirligini ve bilimsel etige uygunluk gibi farkh degiskenlere gore
inceleyip onaylayan ve ¢alismanin gelisimine katki saglayan, alan uzmanlarindan olusan hakem
heyeti ya da secici kurul olarak tanimlanabilir. Akademik jiiri {iyeleri bir makaleyi veya bir
lisansiistii tezi bilimsel dikkatle inceleyerek onun niteligini ve bilimsel degerini ortaya
cikarmaktadir. Akademik jiiriler 6grencinin bilgisini, stiregte kazandig: becerileri, ortaya koydugu
tezin bilimsel bir nitelik tasiyip tagimadigimi daha 6z bir ifade ile 6grencinin ve ortaya koydugu
irliniin niteligini degerlendirmesi bakimindan 6nemlidir. Ayrica tez savunma sinavlari, 6grenci ve
danmigman Ggretim iiyesinin performanslari hakkinda jiiriler tarafindan geri bildirim sunularak
ogrencilerin kendilerini gelistirmesini saglamaktadir (Powell ve McCauley 2002, akt: Balci, 2013).
Bu yo6niiyle danigsman ve jiiri iiyelerinin cesitli kriterlere gore incelenmesi 6nem arz etmektedir.

Belirtilen caligmalar ve alanyazin incelendiginde Tiirkce egitimi alaninda bu ve buna benzer
bircok aragtirmanin oldugu goriilmektedir. Yapilan bu tiir ¢aligmalar Tiirk¢e egitimi alaninda
aragtirma yapan bilim insanlarina kolaylik saglayacak ve caligmalarin dikkatinin hangi yonde
olduguna dair yol gosterecektir. Tiirkce egitimi alaninda gerceklestirilen bu tiir ¢caligmalarda genel
olarak tezlerin veya makalelerin yayim yili, konusu, 6zet ve anahtar kelimelerine dair bilgiler,
tniversiteleri, enstitiileri, arastirma yontemleri, veri toplama araglar1 ve hedef kitlesi gibi alt
ozelliklerine dair degerlendirmeler yapilmistir. Bununla birlikte alanyazinda lisansiistii tezleri
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jurileri bakimindan degerlendiren bir caliymanin olmadigy goériilmiistiir. Eldeki ¢alismanin en
temel cikis noktasini bu husus olusturmaktadir. Bu calismada Tiirk¢e egitimi alaninda yapilan
lisanstistii tezlerin tiirti, Universitesi, enstitilleri ve yili ile ilgili incelemelerden sonra tez
danigmanlar1 ve jiiri diyelerinin unvan, bilim alani, h-indeks ve atif sayilarina iligkin bulgu ve
degerlendirmeler yapilmistir. Ayrica iiniversitelerden farkhh kurumlara lisansiistii tezler igin jiiri
tiyesi olarak giden akademisyenler ve iiniversiteler arasindaki iligki jiiri iiyeleri baglaminda
degerlendirilmistir. Bu agidan ¢aligmanin alandaki s6z konusu eksikligi giderecegi ve literatiire
katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Lisansiistii tezleri bu oOzelliklere gore inceleyen ve
degerlendiren bir calisma olmadigindan c¢alisma alanyazina Ozgiin katki sunan bir nitelik
tasimaktadir.

Yontem
Aragtirma Modeli

Bu aragtirma nitel arasgtirma yaklagimlarina uygun olarak gerceklestirilmistir. Nitel arastirma;
gozlem, goriisme, dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, olaylarin
biitiinciil ve gercekei bir bicimde ortaya konmasi i¢in dogal ortaminda nitel bir siirecin izlendigi
aragtirma olarak belirtilebilir (Yildinm ve $imsek, 2011, s.39). Nitel yontemin kullanildig
arastirmalarda incelenen konu hakkinda derin bir kavrayisi yakalama kaygis1 bulunur (Karatas,
2015). Bundan dolay: nitel aragtirma yapan kisiler konunun “ne kadar” ya da “ne kadar iyi”
oldugunu o6grenmekten ziyade daha genis bir bakis agis1 kazanmak isterler (Biyiikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel 2018: 252). Bu ¢alismada Tiirkge egitimi alaninda yapilan
lisansiistii tezlerin oncelikli olarak betimsel 6zellikleri incelenmis, ardindan tez danigmanlar1 ve
jiri dyelerine yonelik detayli bir arasgtirma yapilmistir. Bu amagla tezlerin damigman ve jiiri
iiyelerine yonelik derinlikli bir i¢ gorii saglanmaya ¢alisilmistir. Bundan dolay: Tiirkce egitimi
alaninda yapilan lisansiistii tezlerin 6zellikle danisman ve jiiri iiyelikleri baglaminda derinlemesine
incelenmesi ve yorumlanmasinin amaglandigi bu c¢aligmada nitel aragtirma modelinin uygun
oldugu distintilmiigtiir.

Verilerin Toplanmas:

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “ Lisansiistii Tez, Danigman ve Jiiri
Uyesi Inceleme Formu” kullanilmistir. Form olusturulurken alanyazinda bulunan bazi caligmalar
ornek alinmistir (Sozbilir, Kutu ve Yasar, 2012; Seref ve Karagoz, 2019; Ozcakmak, 2017; Samsa,
2020). Belirlenen kriterlere gore olusturulan taslak formun arastirmanin amacina uygun olup
olmadigin test etmek maksadiyla giivenirlik ve gecerlilik ¢aligmalar1 yapilmistir. Bu maksatla iki
farkli aragtirmaci tarafindan rastgele secilen on tez iizerinde taslak formun pilot uygulamasi
yapilmig; uygulamanin ardindan degerlendirmeler arasindaki iliski incelenmistir. Inceleme
sonuglarina gore ilgili alan uzmam iki kisinin goériisleri dogrultusunda zayif noktalan diizeltilerek
form giincellenmis ve forma son sekli verilmistir. Calismanin veri setini YOK Tez Merkezi
“Detayli Arama” boliimiinde Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dalinda listelenen tezler olusturmaktadir.
02.02.2020 tarihinde yapilan taramada 1210 teze erisilmistir. Bu tezlerin 88 tanesinin tam metin
erisim izni olmadigi, 87 tanesinin ise Tiirkce egitimi alamiyla direkt baglantili olmadig
belirlenmis; bu yiizden aragtirmaya déhil edilmemistir. Arastirma kapsaminda 866 yiiksek lisans ve
169 doktora olmak iizere toplam 1035 lisansiistii tez incelenmistir.
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Verilerin Analizi

Calismada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel analiz tekniginden yararlanmilmigtir.
Betimsel analiz, cesitli veri toplama yontemleriyle elde edilen verilerin belirli temalara gore
ozetlenerek yorumlanmasini iceren bir analizdir. (Ozen ve Hendekgi, 2016). Betimsel analizde
elde edilen veriler sistematik ve agik bir sekilde betimlenerek agiklanir ve yorumlanir. Neden
sonuc iligkileri kurularak analiz edilip birtakim sonuclara ulagilir. Bu caligmada YOK Tez Merkezi
veri tabanindan belirlenen Oolgiitlere gore indirilen tezler oncelikle numaralandirilmis ve
dosyalanmistir. Dosyalanan tezler tek tek acilarak arastirmaci tarafindan olusturulan “Lisansiistii
Tez, Danisman ve Jiiri Uyesi Inceleme Formu”na titizlikle kodlanmigtir. Tezler yiiksek lisans ve
doktora olmak {izere iki diizeyde gruplandirilmistir. Inceleme formuna kodlanan tezler Microsoft
Excel programina aktarilarak kontrolleri yapilmistir. Daha sonra kodlarin sikliklarini belirlemek
icin hesaplamalar yapilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar, betimsel analiz yontemlerinde sikga tercih
edilen frekans ve yiizde hesaplamalar1 kullanmilarak tablolastirilmistir. Bu yontemle olusturulan
tablolar yorumlanarak bulgular kisminda sunulmustur.

Bulgular ve Yorumlar

1200
1000
800
600
400
200

0 o

Yiiksek Lisans Doktora Toplam
mf 866 169 1035
% 83,67 16,33 100

Tez Sayilan

Sekil 1. Tezlerin Tiiriine Gore Dagilimi

Sekil 1. incelendiginde Tiirkce egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezlerin biiyiik ¢ogunlugunun
yiliksek lisans tezi (f=866 %83.67) oldugu, yaklasik altida birini ise doktora tezlerinin (f=169
9%16.33) olusturdugu goriilmektedir. Tablo 1’de tezlerin yillara ve lisansiistii diizeylerine gore
dagilimi verilmektedir.

Tablo 1. Tezlerin Yillara ve Lisansiistii Diizeylerine Gére Dagilimi

Yiiksek Lisans (%) Doktora (%) Toplam (%)
1997 0 0,00 1 0,59 1 0,10
2000 1 0,12 0 0,00 1 0,10
2002 2 0,23 1 0,59 3 0,29
2003 3 0,35 0 0,00 3 0,29
2004 18 2,08 5 2,96 23 2,22
2005 13 1,50 1 0,59 14 1,35
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2006 19 2,19 1 0,59 20 1,93
2007 3 0,35 1 0,59 4 0,39
2008 19 2,19 1 0,59 20 1,93
2009 33 3,81 6 3,55 39 3,77
2010 43 4,97 5 2,96 48 4,64
2011 66 7,62 17 10,06 83 8,02
2012 63 7,27 9 5,33 72 6,96
2013 39 4,50 7 4,14 46 4,44
2014 87 10,05 21 12,43 108 10,43
2015 95 10,97 25 14,79 120 11,59
2016 84 9,70 13 7,69 97 9,37
2017 86 9,93 19 11,24 105 10,14
2018 71 8,20 19 11,24 90 8,70
2019 119 13,74 17 10,06 136 13,14
2020 2 0,23 0 0,00 2 0,19
Toplam 866 100 169 100 1035 100

Tablo 1. lisansiistii tezlerin yillara gore genel toplamlar: bakimindan incelendiginde en fazla tezin
2019 yilinda (f=136 %13.14) yapildig1 belirlenmistir. Bunu sirasiyla: 120 tez ile 2015 yili, 108 tez
ile 2014 y1l1, 105 tez ile 2017 yil1, 97 tez ile 2016 y1l1, 90 tez ile 2018 y1l1, 83 tez ile 2011 y1l1, 72 tez
ile 2012 yih takip etmektedir. Diger yillarda yapilan tez sayilarinin toplami ellinin altinda oldugu
gorilmiistiir. Yiiksek lisans tezlerinin siralamada fazla oldugu 2014, 2015, 2016, 2017, 2018, 2019
yillarinda doktora tezlerinin de diger yillara nazaran fazla yapildig: dikkat cekmektedir. 1997 ile
2006 yillar1 arasinda yapilan tezlerin yirminin altinda oldugu belirlenmis, bu durumun YOK veri
tabanina tezlerin yiiklenmemis olup tezlere erisim saglanamadigindan kaynaklandig:
diigiiniilmektedir.

Bu ¢alismada 1997-2020 yallar1 arasinda yapilan tezlerin %83.67’si yiiksek lisans, %16.33’i doktora
tezi olarak belirlenmistir. Coskun, Ozcakmak ve Balci (2012) caligmalarinda 1981-2010 yillani
arasinda inceledigi tezlerin %84,2’sini yiiksek lisans ve %15,8inin doktora tezi oldugunu tespit
etmistir. Girmen, Kaya ve Bayrak (2010) ise calismasinda 2006-2010 yillar1 arasinda Tiirkge
egitimi alaninda yapilan tezlerin %84,2’sinin yiiksek lisans, %15,2’sini doktora tezi oldugunu
belirlemistir. Tablo 1’de 2014-2019 yillar1 arasinda yiiksek lisans ve doktora tezlerinin birbirine
paralel olarak artis gosterdigi goriilmektedir. Calismamiz ve diger caligmalar incelendiginde
doktora tezleri oransal olarak yiikselirken lisansiistii tezlerin tiimiinde sayisal bir artis goéze
carpmaktadir. Tiirkce egitimi alaninda caligan Ogretim iiyesi sayisinin artmast bu durumun en
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o6nemli sebebi sayilabilir. Tablo 2’de tezlerin hazirlandig: {iniversitelere gére dagihm ile ilgili
bulgular yer almaktadir.

Tablo 2. Tezlerin Hazirlandigi Universitelere Gore Dagilimi

) Yiiksek Lisans Doktora Toplam
Universiteler
f % f % f %

Gazi Universitesi 74 8,55 44 26,04 118 11,40
Atatiirk Universitesi 37 4,27 37 21,89 74 7,15
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 49 5,66 15 8,88 64 6,18
Dokuz Eyliil Universitesi 54 6,24 4 2,37 58 5,60
Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi 45 5,20 1 0,59 46 4,44
Sakarya Universitesi 36 4,16 5 2,96 41 3,96
Firat Universitesi 36 4,16 3 1,78 39 3,77
Hatay Mustafa Kemal Universitesi 36 416 3 1,78 39 3,77
Afyon Kocatepe Universitesi 34 3,93 - - 34 3,29
Istanbul Universitesi 25 2,89 8 4,73 33 3,19
Ankara Universitesi 9 1,04 20 11,83 29 2,80
Digerleri (n=49) 431 29 460

Tablo 2’de Lisansiistii tezlerin Tiirkiye’de bulunan 60 iiniversitede hazirlandig1 gériilmektedir.
Tezler iiniversitelere gore incelendiginde Tiirkce egitimi alaninda yapilan tezlerin en fazla 118 tez
ile (%11.40) Gazi Universitesinde hazirlandigi gozlemlenmistir. Gazi Universitesini 74 tez ile
(%7.15) Atatiirk Universitesi takip etmektedir. Uciincii sirada ise 64 tez ile (%6.18) Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi bulunmaktadir. Sonrasinda 58 tez (%5.60) ile Dokuz Eyliil Universitesi
dordiincii, 46 tez (%4.44) ile Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi besinci sirada yer almaktadir. Bu
tiniversitelerde yapilan tezler toplam tezlerin %34,7’sini olusturmaktadir.

Calismada ilk bes tiniversitede yapilan tezler, biitlin tezlerin %34.77’sini olusturmaktadir. Diger
calismalardaki oranlarla kargilastirildiginda (Ozgakmak, 2017: %38,9; Coskun, Ozgakmak ve Bala,
2012; %48,2 ) bu oranin azaldigi boylelikle diger tiniversitelerin de daha fazla tez yapmaya
bagladiklar1 sdylenebilir. Bu durum farkli {iniversitelerin de bilimsel iiretime katk: saglandigini
ortaya koymaktadir. Calismamizda doktora tezlerinin en ¢ok yapildig1 bes iiniversitenin tiim
doktora tezleri igindeki orani %71,9 olarak saptanmistir. Boyaci ve Demirkol (2018) bu oram
%77.82 olarak ifade ederken Turan, Sevim ve Tunagiir (2018) %73.88 olarak belirtmistir. Bu
bilgilerden hareketle doktora tezlerinin ¢ok biiyiik bir kisminin belirli {iniversitelerde yapildig:
sonucuna ulagilabilmektedir. Tablo 3’te tezlerin enstitiilere gore dagilimi ile ilgili bilgiler
sunulmaktadir.
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Tablo 3. Tezlerin Enstitiilere Gére Dagilimi

Yiiksek Lisans % Doktora % Toplam %

Egitim Bilimleri Enstitiisii 527 60,85 142 84,02 669 64,64
Sosyal Bilimler Enstitiisii 331 38,22 24 14,20 355 34,30
Tirkiyat Aragtirmalari Enstitiisii 4 0,46 2 1,18 6 0,58
Lisansiistii Egitim Enstitiisi 4 0,46 1 0,59 5 0,48
Toplam 866 100 169 100 1035 100

Tablo 3. incelendiginde toplam ¢aligmalarin yaklagik ticte ikisinin Egitim Bilimleri Enstitiilerinde
(=669 %64.64) yapildig1 goriilmektedir. Egitim Bilimleri Enstitiilerini ¢aligmalarin %34.30'unun
(f=355) yapildig: Sosyal Bilimler Enstitiileri, %0.58’inin (f=6) yapildig1 Tiirkiyat Arastirmalar
Enstitiileri ve %0.48’inin (f=5) yapildig: Lisansiistii Egitim Enstitiileri takip etmektedir. Lisansiistii
egitim enstitilleri 2018 yilinda uygulanmaya baglanarak tiim enstitiilerin tek c¢at1 altinda
toplanmasiyla olusturulmustur. Lisansiistii egitim enstitiisiinde yapilmis tez sayisinin az olmasinin
bundan kaynaklandig: séylenebilir.

Tiirkce egitimiyle alakal tezleri inceleyen diger caligmalara bakildiginda Ozgakmak (2017) en
fazla tezin egitim bilimleri (%67,8) ve sosyal bilimler (%27,8) enstitiilerinde yapildigini tespit
etmistir. Boyaci ve Demirkol (2018) 1995-2018 yillar1 arasinda yapilan doktora tezlerini inceledigi
calismasinda tezlerin %73’intin egitim bilimleri %27’sinin ise sosyal bilimler enstitiilerinde
yapildigini belirledigi gortilmektedir. Bu arastirmalarla calijmamiz kiyaslandiginda tezlerin
yapildiklar1 enstitiiler nazarinda birbiriyle 6rtiismektedir. Ancak Coskun, Ozgakmak ve Balci
(2012) tarafindan gerceklestirilen bir diger arastirmada 1981-2010 yillar1 arasinda yapilan tezlerin
%70,1’inin sosyal bilimler %25,6’sinin ise egitim bilimlerinde yapildig1 goriilmiistiir. Yine Dogan
ve Ozcakmak’iin (2014) yaptig1 calismada 1998-2013 yillarinda dinleme egitimiyle ilgili tezlerin
%53’tiniin sosyal bilimler ve %45’inin ise egitim bilimleri enstitiilerinde yapildigin1 saptanmuistir.
Aragtirmalar karsilastirilarak degerlendirildiginde Tiirkge egitimi alaninda egitim bilimleri
enstitiilerinde yapilan tezlerin sayisinin giderek arttig1 buna karsin sosyal bilimler enstitiilerinin
payimnin distiigi tespit edilen bir diger bulgudur. Tablo 4’te Tiirkce Egitimi alaninda yapilan
tezlerin tiniversite kusaklarina gére dagilimi verilmistir.

Tablo 4. Tiirkce Egitimi Alaninda Yapilan Tezlerin Universite Kusaklarina Gére Dagilimi

Yiiksek Lisans % Doktora % Toplam %
Birinci Kusak Universiteler 400 46,19 137 81,07 537 51,88
Ikinci Kusak Universiteler 355 40,99 25 14,79 380 36,71
Uciincii Kusak Universiteler 111 12,82 7 4,14 118 11,40
Toplam 866 100 169 100 1135 100

Tiirkiye’de Istanbul Universitesinin kuruldugu 1933 yilindan 1982 yilina kadar iiniversite
sayilarinda siirekli bir artis gézlenmistir. 1982 yilinda kurulan 8 yeni devlet iiniversitesiyle say1
27’ye ve 1987 yilinda iki vakif {iniversitesinin kurulmasiyla tiniversite sayis1 29’a yiikselmistir.
1992 yihna gelindiginde ise 24 yeni {iniversite daha kurularak say1 53 olmustur. Bu agidan
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bakildiginda yiiksekogretimde 1992 yilimin iiniversite sayilarinda goriilen biiyiime agisindan bir
dontim noktas: oldugu sdylenebilir (Giinay ve Giinay, 2011).

1992 yilindan sonra 2006 yilina kadar devlet iiniversitelerinin sayisinda bir artigy olmazken vakif
iniversitelerinin sayisindaki artis toplam {iniversite sayisinin artmasimi saglamistir. 1994 yilinda 3
tane olan vakif iiniversitelerinin sayis1 2006 yil1 éncesinde 24’e ilerlemistir. 2006 yilindan 2011
yilina kadar 50 devlet ve 38 vakif olmak {izere toplam 88 yeni iiniversite kurulmustur (Giinay ve
Giinay, 2011). Giintimiizde ise bu say1 129 devlet ve 78 vakif {iniversitesi ile birlikte toplam 207’ye
ulagsmigtir. Universitelerin kurulus tarihleri géz oniinde bulunduruldugunda 1992 ve 2006
yillarinin {niversite sayilarinda gorillen artiy bakimindan o6nemli bir yere sahip oldugu
soylenebilir.

Bu aragtirmada iiniversitelerin kurulus tarihleri ve yukarida belirtilen doniim noktalar1 dikkate
alinarak iiniversiteler 3 kusakta degerlendirilmigtir. Bu kusaklar;

1. Birinci kusak iiniversiteler: 1992 yilina kadar acilan iiniversiteler
2. Tkinci kusak iiniversiteler: 1992 yilindan 2006 yilina kadar agilan iiniversiteler

3. Ugiincii kusak iiniversiteler: 2006 yili ve sonrasinda acilmis olan iiniversiteler olarak
belirtilmistir.

Tablo 4. incelendiginde toplam tez sayilar1 bakimindan birinci kusak iiniversiteler 537 tez (%
51.88) ile ilk sirada yer alirken, ikinci kusak {iniversiteler 380 tez ( %36.71) ile ikinci sirada,
ticlincii kusak tniversiteler ise 118 tez ( %11.40) ile son sirada yer almaktadir. Yiiksek lisans ve
doktora tezlerinin her ikisinde de birinci kusak {iniversiteler 6n sirada yer alirken ikinci kusak ve
ticiincii kusak {iniversiteler birinci kusak iiniversiteleri takip ettigi goriilmistiir. Tablo 5’te Tez
danigmanlarinin unvanlarina ait bilgiler verilmistir.

Tablo 5. Tez Danismanlarinin Unvanlara Gére Dagilimi

Yiiksek Lisans (%) Doktora (%) Toplam (%)

Profesor Doktor 195 22,52 111 65,68 306 29,57
Dogent Doktor 279 32,22 40 23,67 319 30,82
Yardimc1 Dogent Doktor/Doktor Ogretim Uyesi 392 4527 18 10,65 410 39,61
Toplam 866 100 169 100 1035 100

Akademik unvan, 6gretim elemanlarinin bilimsel iiretimlerinin temel uzmanlik alanlarina 6zgi
oOlciitlere gore degerlendirilmesi sonucu elde edilir. Bu unvanlar ¢ogunlukla akademisyenin
bilimsel kimligi hakkinda ipuglar1 ortaya koyar. Bu durum goz oniinde bulundurularak tezlerin
daha ¢ok hangi unvanlara sahip arastirmacilar tarafindan yonetildiginin belirlenmesinin 6nemli
olacag disiintilmektedir (Seref ve Karagoz, 2020). Bu amagla Tablo 5. incelendiginde yiiksek lisans
tez danigmanlarinin biiyiik bir kisminin (f=392 %45.27) yardimc1 dogent/doktor 6gretim iiyesi
unvanina sahip oldugu goriilmektedir. Bu unvanlar sirastyla dogent doktor (f=279 %32.22) ve
profesor doktor (f=195 %22.52) unvan: takip etmektedir.

Doktora tez danigmanlar1 unvanlara gore incelendiginde profesér doktor (f=111 % 65.68)
unvanina sahip damismanlar ilk sirada yer alirken; ikinci sirada dogent doktor (f=40 %23.67)
unvanina sahip tez damigmanlari, son sirada ise yardimc: dogent doktor/ doktor Ogretim iiyesi
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(f=18 %10.65) unvanina sahip danigmanlar yer almaktadir. Tablo 6'da tez damigmanlarinin bilim
alanlari, anahtar kelimeleri, damigmanlik, h-indeks ve atif sayilar ile ilgili bulgular sunulmaktadir.

Tablo 6. Tez Danismanlarinin Bilim Alanlari, Anahtar Kelimeleri, Danismanlik, H-Indeks ve Atif Sayilari

Aragtirmaci Danigmanlik Sayis1  Bilim Alam Hindeks Atf Sayisi
Sedat Sever 68 Tirkce Egitimi 22 3753
Abdurrahman Gtizel 55 Tirk Dili 18 1186
Murat Ozbay* 29 Tirkce Egitimi 12 770
Gryasettin Aytas 27 Yeni Tiirk Edebiyat1 15 1073
Ahmet Kirkkili¢* 27 Tiirkce Egitimi 5 90
Nevin Akkaya* 26 Tiirkce Egitimi 9 385
Aziz Kiling*™ 23 Belirtilmemis 3 30
Alpaslan Okur 23 Tirkce Egitimi 14 935
Celal Demir 21 Tirk Dili 9 327
Halit Karatay 21 Tirkce Egitimi 19 1602
Mubhsine Borekgi 21 Tiirkce Egitimi 10 281
Fahri Temizyiirek 18 Temel Egitim 16 816
Sener Demirel 18 Tiirkce Egitimi 10 377
Hasan Kavruk 18 Tiirkge Egitimi 11 446
Mustafa Volkan Cogkun* 17 Belirtilmemis 5 120
Osman Giindiz** 17 Yeni Tiirk Edebiyati 10 830

* Sobiad Atuif Dizini (atif.sobiad.com) verileri dikkate alinmigtir.
** Publish or Perish 7 verileri dikkate alinmigtir.

Tablo 6’da 15 ve iizeri sayida danmigmanlhk yapan bilim insanlarn bulunmaktadir. Tablo 6.
incelendiginde Ankara Universitesi dgretim iiyesi Prof. Dr. Sedat Sever damigmanlik yaptigi
lisansiistli tez sayist bakimindan ilk sirada (68) yer almaktadir. Sedat Sever’i sirasiyla; Baskent
Universitesi gretim iiyesi Prof. Dr. Abdurrahman Giizel (55), Kirikkale Universitesi 6gretim iiyesi
Prof. Dr. Murat Ozbay (29), Gazi Universitesi 6gretim iiyesi Prof Dr. Giyasettin Aytas ve Atatiirk
Universitesi 6gretim iiyesi Ahmet Kirkkili¢ (27), Dokuz Eyliil Universitesi 6gretim iiyesi Nevin
Akkaya (26), Prof. Dr. Aziz Kiling ve Sakarya Universitesi 6gretim iiyesi Prof. Dr. Alpaslan Okur
(23), Afyon Kocatepe Universitesi dgretim iiyesi Prof. Dr. Celal Demir, Abant Izzet Baysal
Universitesi 6gretim iiyesi Halit Karatay ile Atatiirk Universitesi 6gretim iiyesi Prof. Dr. Muhsine
Borekgi (21) takip etmektedir.

Tablo 6'da lisansiistii tezlere danigmanlik yapan akademisyenlerin YOK Akademik bilim alanlarina
ve anahtar kelimelerine iliskin bulgularin su sekilde oldugu goriilmiistiir:
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Tiirkge Egitimi (115), Tiirk Dili (50), Yeni Tiirk Edebiyat1 (38), Klasik Tiirk Edebiyat:1 (26), Temel
Egitim (26), Egitim Bilimleri (22), Tiirk Halk Bilimi (16), Yabanci Dil Egitimi (13), Dil Bilimi (9),
Cagdas Tiirk Lehceleri ve Edebiyatlar: (8), Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi (6), Diinya Dilleri ve
Edebiyatlan (3), Glizel Sanatlar Egitimi(1), Miizik (1), emeklilik, vefat... vb. nedenlerle tespit
Edilemeyen (46). Tez danmismanlhigl yapan akademisyenlerin biiyiik bir kisminin (%30) bilim
alanimin Tirkce Egitimi oldugu goriilmektedir. Tiirkce egitimini %13 ile Tiirk dili, %10 ile yeni
Tiirk edebiyati, %7 ile klasik Tiirk edebiyati, %7 yiizdelik dilim ile temel egitim (Ilk okuma ve
yazma Tirkce egitimi) ve %06 ile egitim bilimleri takip etmektedir. Yukarida belirtilen bilim
alanlar tez danigmanlarinin %70’inden fazlasini olugturmaktadir. Tez danigmanlarinin %12’lik bir
kismimin bilim alanlari emeklilik, vefat vb. nedenlerle YOK akademik internet sayfasinda
bulunamadig: i¢in tespit edilememistir. Aragtirmaya dahil olan tez danigmanlarinin geriye kalan
%15’lik kismini ise Tiirk halk bilimi (%4), yabanc dil egitimi (%3), Tiirk dili ve edebiyat1 egitimi,
cagdas Tirk lehgeleri ve edebiyatlarn ile dil bilimi (%2), diinya dilleri ve edebiyatlar: ile miizik
(%0,01) olusturmaktadr.

Bilim diinyasinda iiretkenlik 6nemli bir faktor olarak {izerinde durulan bir konu olmus ve bilim
insanlarinin degerlendirmeleri atif sayis1 h-indeks gibi olciitlerle yapilmistir. Arastirmaya konu
olan lisansiistii tez danigmani akademisyenlerin atif sayisi ortalamasmmin 321, h-indeks
ortalamalarinin 7,33 oldugu tespit edilmistir. 271 akademisyenin atif sayilarimin, 226
akademisyenin ise h-indeks sayilar1 bu ortalamanin altinda kaldig1 goriilmiistiir. Atif sayis1 ve h-
indeksi yayinlarin bilim diinyasinda takip edilen gostergeler oldugunu yansitmas: bakimindan
onemlidir. Tez danigmanlik ve atif sayilari, h-indeksleri gibi bilgiler birlikte degerlendirildiginde
15’in {izerinde danigmanlik yapan Sedat Sever ( h indeks:22 atif: 3753), Abdurrahman Giizel (h
indeks:18 atif: 1186), Murat Ozbay (h indeks:12 atif: 770), Giyasettin Aytas (h indeks:15 atif:
1073), Nevin Akkaya (h indeks:9 atif: 385), Alpaslan Okur (h indeks:14 atif: 935), Halit Karatay (h
indeks:19 atif: 1602), Muhsine Borekgi (h indeks:10 atif: 281), Fahri Temizyiirek (h indeks:16 atif:
816), Mehmet Temizkan (h indeks:20 atif: 1252), Osman Giindiiz (h indeks:10 atif: 830), Ali Goger
(h indeks:24 atif: 1898), Cengiz Alyilmaz (h indeks:14 atif: 781) gibi akademisyenlerin hem
alanlarinda yayinlar takip edilen kisiler oldugu hem de bir¢cok O6grenciye akademik olarak
damismanlik yaptiklar sdylenebilir. Aragtirmanin sonraki boliimiinde jiiri iiyelerinin unvanlarina
gore dagilimina iligkin bilgiler bulunmaktadir. Tablo 7’de on ve iizeri sayida jiiri {iyeligi yapan
akademisyenlere iligkin bilgiler verilmistir.

Tablo 7. Tez Jiiri Uy lyelerinin Akademik Bilim Alanlari, Danismanlk, H -Indeks ve Atif Sa y1lars™

Aragtirmaci Toplamsii}ifll’iSIUyeligi Anahtar Kelime Hindeks Auf Sayist

Sedat Sever 75 Tiirkge Egitimi 22 3753
Abdurrahman Giizel 66 Tiirk Dili 18 1186
Guyasettin Aytag 52 Yeni Tiirk Edebiyat1 15 1073
Hayati Akyol 50 Temel Egitim 28 3299
Murat Ozbay* 47 Tiirkge Egitimi 12 770
Nevin Akkaya* 46 Tiirkce Egitimi 9 385
Ahmet Kirkkili¢* 39 Tiirkce Egitimi 5 90
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Aziz Kilin¢g** 37 3 30

Selahattin Dilidiizgiin** 36 Tirkce Egitimi 11 700
Fahri Temizyiirek 35 Temel Egitim 16 816
Alpaslan Okur 34 Tiirkce Egitimi 14 935
Celal Demir 31 Tiirk Dili 9 327
Halit Karatay 31 Tiirkge Egitimi 19 1602
Mubhsine Borekei 31 Tirkce Egitimi 10 281

Sener Demirel 29 Tirkce Egitimi 10 377
Mustafa S Kagalin*™* 28 Tirkce Egitimi 8 492
Osman Gindiz** 27 Yeni Tiirk Edebiyat1 10 830
Mesut Giin 26 Tiirkge Egitimi 10 257
Mehmet Hilmi Ugan* 26 Yeni Tiirk Edebiyat1 6 172

* Sobiad Auf Dizini (atif.sobiad.com) verileri dikkate alinmistir.
** Publish or Perish 7 verileri dikkate alinmastir.
** Tabloya 25’in tizerinde jiiri tiyeligi yapan akademisyenler yansitilmigtir.

Tablo 7. incelendiginde en fazla tez jiiri iiyeligi yapan akademisyenin tez danigmanlig1 sayis1 da en
fazla olan Prof. Dr. Sedat Sever (f=75) oldugu goriilmektedir. Sedat Sever’i sirasiyla 66 jiiri iiyeligi
ile Bagkent Universitesi 6gretim iiyesi Prof. Dr. Abdurrahman Giizel, 52 jiiri iyeligi ile Gazi
Universitesi 6gretim iiyesi Prof. Dr. Giyasettin Aytas, 50 jiiri iiyeligi ile Gazi Universitesi dgretim
iiyesi Prof Dr. Hayati Akyol, 47 jiiri iiyeligi ile Gazi Universitesi dgretim iiyesi Prof. Dr. Murat
Ozbay, 46 jiiri iiyeligi ile Dokuz Eyliil Universitesi 6gretim iiyesi Dog. Dr. Nevin Akkaya, 39 jiiri
iiyeligi ile Atatiirk Universitesi gretim {iyesi Prof. Dr. Ahmet Kirkkilig, 36 jiiri iiyeligi ile Istanbul
Universitesi 6gretim iiyesi Prof. Dr. Selahattin Dilidiizgiin, 35 jiiri iiyeligi ile Gazi Universitesi
ogretim iiyesi Fahri Temizyiirek, 34 jiiri iiyeligi ile Sakarya Universitesi 6gretim iiyesi Alpaslan
Okur, 31 jiiri tiyeligi ile Prof. Dr. Celal Demir, Prof Dr. Halit Karatay ve Prof. Dr. Muhsine
Borekgi takip etmektedir.

Tiirkge egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezlerde bulunan jiiri iiyelerinin % 22’sinin bilim
alaninin Tiirkce egitimi oldugu goriilmistiir. Tiirkge egitimini sirasiyla Tirk dili (%13), egitim
bilimleri (%12), yeni Tiirk edebiyat1 (%10), temel egitim (%8), klasik Tiirk edebiyat1 ( % 6), Tirk
halk bilimi (%4), dilbilimi, ¢agdas Tiirk lehgeleri ve edebiyatlari, yabanci dil egitimi ve diger bilim
alanlar1 (%3), sosyal alanlar egitimi( Tiirk dili ve edebiyati1 egitimi), rehberlik ve psikolojik
danigmanlik, tarih, diinya dilleri ve edebiyatlari, bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi (%1) ve
bilim alanlari tespit edilemeyen akademisyenler (% 10) takip etmektedir.

Tablo 7’de 25’in iizerinde jiiri iyeligi yapan (19) akademisyenler bilim alanlarina gore
degerlendirildiginde genel toplamda oldugu gibi biiyiik bir kisminin (11) Tiirkce egitimi bilim
alaninda oldugu belirlenmistir. Jiiri iiyelik sayilar fazla olan akademisyenlerin bilim alanlarinin
Tiirkge egitimi, yeni Tiirk edebiyati, temel egitim (ilk okuma ve yazma Tiirkce egitimi), klasik
Tiirk edebiyati, Tiirk Dili gibi alanlarda yogunlastig: goriilmiistiir.
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Akademik jiiri tiyelik sayilar1 10 ve iizerinde olan 93 akademisyene iligkin bilgiler dikkate
alindiginda h-indeksi en yiiksek olan bilim insaninin Gazi Universitesi temel egitim (Ilk okuma ve
yazma Tiirkce egitimi) bilim alam1 o6gretim iyesi Prof. Dr. Hayati Akyol (f=28) oldugu
belirlenmistir. Hayati Akyol'u sirasiyla Erciyes Universitesi dgretim iiyesi Prof. Dr. Ali Goger
(f=24) , Ankara Universitesi Ogretim iiyesi Prof. Dr. Sedat Sever (f=22), Hatay Mustafa Kemal
Universitesi 6gretim iiyesi Prof. Dr. Mehmet Temizkan (f=20), Ankara Universitesi 6gretim iiyesi
Prof. Dr. Canan Aslan (f=20), Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi 6gretim iiyesi Prof. Dr. Halit
Karatay (f=19), Canakkale Onsekiz Mart Universitesi dgretim iiyesi Prof. Dr. Cavus Sahin (f=19),
Baskent Universitesi dgretim iiyesi Prof. Dr. Abdurrahman Giizel (f=18), Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi dgretim iiyesi Dog. Dr. Abdullah Sahin (f=17), Sakarya Universitesi dgretim iiyesi
Dog. Dr. Havva Yaman (f=17), Gazi Universitesi 6gretim iiyesi Prof. Dr. Fahri Temizyiirek (f=16),
takip etmektedir.

Akademik Jiri iiyelik sayilar1 10 ve iizerinde olan akademisyenler atif sayilar1 bakimindan
degerlendirildiginde ilk siray1 Ankara Universitesi Ogretim {iyesi Prof. Dr. Sedat Sever (f=3753)
almistir. Sedat Sever’i sirasiyla Gazi Universitesi 6gretim {iyesi Prof. Dr. Hayati Akyol (f=3299),
Erciyes Universitesi égretim {iyesi Prof. Dr. Ali Gécer ( f=1898), Prof. Dr. Halit Karatay (f=1602),
Prof. Dr. Cavug Sahin (f=1374), Prof. Dr. Mehmet Temizkan (f=1252), Prof. Dr. Canan Aslan
(f=1251), Prof. Dr. Abdurrahman Giizel (f=1186), Gazi Universitesi 6gretim iiyesi Prof. Dr.
Giyasettin Aytag (f=1073), Hacettepe Universitesi dgretim iiyesi Dog. Dr. Mehmet Kurudayioglu
(f=935), Sakarya Universitesi dgretim iiyesi Alpaslan Okur (f= 935), Dog. Dr. Abdullah Sahin
(f=907), Dog. Dr. Deniz Melanlioglu (f=890), AtatiirkUniversitesi 6gretim iiyesi Prof. Dr. Osman
Giindtiz (f=830) takip etmektedir.

Sonug olarak hazirlanan bir lisansiistii tezin niteligini, degerini, gegerlik ve giivenirligini ve
bilimsel etige uygunlugunu, bilime olan katkisini degerlendiren ve karar veren heyet akademik
jiri olarak nitelendirilir. Akademik jiiriler tezin ve 6grencinin bilimsellik 6l¢iitlerine uygun olup
olmadigin belirlemesi bakimindan 6nemlidir. Bu itibarla lisansiistii tezlerin niteligini ortaya
koyan tez jiirilerinin incelenmesi 6nem arz etmektedir. Tezleri degerlendiren jiiri {iyelerinin her
birinin alaninda uzman olmas: beklenen kosullar arasindadir. Tiirkce egitimi alanindan hazirlanan
tezlere en ¢ok jiiri iiyeligi yapan akademisyenlere bakildiginda uzman olduklar: bilim alanlarinda
ilk siray1 Tiirkce egitimi almakla birlikte, Tiirk dili, yeni Tiirk edebiyati, temel egitim, egitim
bilimleri ve klasik Tiirk edebiyat: alanlarinda yogunlastig1 goriilmektedir. Tiirkce egitimi disindaki
bilim alanlarina sahip bir¢ok arastirmacinin da Tiirkge egitimi boliimlerinde 6gretim {iyesi olarak
calisti1 goriilmekte ve bu akademisyenlerin Tiirkce 6gretimi, yabancilara Tiirkce 6gretimi, temel
dil becerileri gibi alanlarda galigmalar1 bulunmaktadir. Arastirmada en fazla jiiri iiyeligi yapan
akademisyen Prof. Dr. Sedat Sever olarak tespit edilmistir. Sedat Sever Tiirkce egitimi bilim
alaninda uzman olup Tiirkce egitimi ile ilgili bircok ¢aligma yapmistir. Sever alandaki ilk deneysel
aragtirmay1 yapmigtir. Ozellikle tam &grenme yontemini dil bicerilerinin dgretimine uyguladig:
caligmasi alanin dikkat ceken caligmalarindan biridir. Ayrica Tiirkce Ogretimi ve Tam Ogrenme
adiyla kitaplagtirilan eser, pek ¢ok arastirmacinin yararlandig: kaynak eser hiiviyeti tasimaktadir.
Tiirkge egitimi bilim alan1 uzmani olmayip tez jiiri iiyeligi sayis1 bakimindan 6n siralarda olan
Prof. Dr. Abdurrahman Giizel, Prof. Dr. Giyasettin Aytas, Prof. Dr. Hayati Akyol, Prof. Dr. Fahri
Temizyiirek, Prof. Dr. Celal Demir, Prof. Dr. Osman Giindiiz, Prof. Dr. Mehmet Hilmi Ucan ve
Prof. Dr. Cengiz Alyilmaz gibi isimler dikkat cekmektedir. Giyasettin Aytas'in yeni Tiirk edebiyat1
bilim alanina sahip oldugu tespit edilmistir. Oysaki Aytas'in ¢ocuk edebiyat1 ve egitimi, dil bilgisi
Ogretimi, yabancilara Tiirkce 6gretimi ve temel dil becerileri ile alakali bilimsel ¢alismalar1 (Aytas,
2017a ; Aytas, 2017b; Aytas ve Cegen, 2008; Aytas, 2005 vb.) bulunmaktadir. Ayrica Aytasin 15 h-
indeks ve 1073 atif sayisi ile yayinlar takip edilen bir akademisyen oldugu soylenebilir. Bu
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bakimdan Giyasettin Aytas hem tezlere yaptifi damismanhk hem de tez jiiri {yeligi sayis:
yoniinden 6n siralarda bulunmaktadir. Bilim alami temel egitim( Ik okuma ve yazman Tiirkce
egitimi) olan Fahri Temizyiirek ulusal ve uluslararasi dergilerde yayimladig1 bir¢ok arastirmasinda
Tiirkge egitimi, yabancilara Tiirkce Ogretimi, temel dil becerileri konularinda caligmalar
(Temizyiirek ve Akgiin, 2020; Temizyiirek ve Ince, 2019; Temizyiirek ve Unlii, 2018; Temizyiirek
ve Birinci, 2016 vb.) yapmistir. Baskent Universitesi Tiirkce dgretmenligi béliimiinde &gretim
iiyesi olan Abdurrahman Giizel ise Tiirk dili bilim alaninda uzman olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Tiirkce egitiminin kurulusunda 6nemli katkilar1 olan (Giizel, 2003) Giizel'in danigmanhk ve jiiri
tyeligi sayisinin fazla olmas: beklenen bir durum olarak degerlendirilebilir. Tiirk dili alaninda
uzman olan Cengiz Alyilmaz ve Celal Demir Tiirkce egitimi anabilim dallarinda 6gretim iiyesi
olarak caligmiglar ve Tiirkce egitimi ile alakali caligmalar (Demir, 2018; Demir ve Yapici, 2007;
Demir, 2016; Coban ve Alyilmaz, 2019; Alyilmaz ve Alyilmaz, 2018) yapmiglardir. Temel egitim
bilim alanina sahip olan Prof. Dr. Hayati Akyol'un 6zellikle okuma ve yazma gibi temel dil
becerileriyle ilgili ¢ok sayida c¢aligmasi bulunmaktadir. Bu itibarla Tiirk¢e egitimi akademik
alaninin hem disiplinler aras: bir alan olmas: hem de fakl bilim alanlarina sahip akademisyenlerin
Tiirkce egitimi anabilim dallarinda gorev yaptig1 géz 6niine alindiginda tez jiirilerinde farkli bilim
alanlarina sahip akademisyenlerin olmasi beklenen bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. H-
indeks ve atif sayilarinin fazlaligiyla dikkat ceken Hayati Akyol, Ali Goger, Sedat Sever, Mehmet
Temizkan, Havva Yaman, Adem Iscan, Guyasettin Aytas, Abdurrahman Giizel, Abdullah Sahin ve
Halit Karatay gibi bilim insanlarinin tez jiirilerinde bulunmalarinin degerlendirme, goriis ve
onerileri ile tez ¢aligmalarinin nitelik kazanmasina katkida bulundugu disiiniilmektedir. Ayrica
akademik alanda 6n planda olan bilim insanlarinin farkl tez jiirilerinde bulunmalarinin bilimsel
iletisime de katki sunacag1 ongoriilmektedir. Lisansiistii tez jiiri heyetleri i¢in farkli kurumlardan
cagrilan akademisyenlerin unvanlara gore dagilimi Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Farkli Kurumlardan Davet Edilen Jiiri Uyelerinin Unvanlara Gére Dagilimi

Unvan Yiiksek Lisans % Doktora % Toplam %
Profesér Doktor 75 16,09 87 33,59 162 22,34
Dogent Doktor 180 38,63 122 47,10 302 41,66
E;re‘il Dog. Dr. /Dr. Ogrt. 211 452 50 1931 26l 36
Toplam 466 100 259 100 725 100

Tablo 8'de farkli kurumlardan davet edilip docent doktor unvanina sahip olan akademisyenler,
yiiksek lisans tez jiirilerinde ikinci sirada bulunurken doktora tez jiirilerinde ilk sirada yer
almaktadir. Profesér doktor unvanina sahip akademisyenler doktora tezlerinde ikinci sirada
bulunurken yiiksek lisans tezlerinde diger akademik unvanlara gore daha az tercih edilmistir.
Yardimc1 dogent doktor/doktor 6gretim {iyesi unvanlar ise yiiksek lisans tez jiirilerinde en fazla
tercih edilen unvan olurken doktora tez jiirilerinde en az tercih edilen unvan olarak karsimiza
¢ikmaktadur.

Ek 1’de farkl kurumlara yirmi ve {izeri sayida jiiri iiyesi gonderen iiniversitelerin hangi kurum kag
kez gittigine iliskin bilgiler verilmistir. Buna gére Hacettepe Universitesi akademisyenlerinin jiiri
iiyesi olarak daha cok Gazi Universitesi (32) ve Ankara Universitesi (10) ile bag kurdugu
sdylenebilir. Hacettepe Universitesi dgretim iiyelerinden Mahir Kalfa bes defa, doktora egitimini
Gazi Universitesinde tamamlayan Ozay Karadag ii¢ ve Filiz Mete bir defa, lisans ve doktora
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egitimini Gazi Universitesinde tamamlayan Mehmet Kurudayioglu iki defa, lisans ve yiiksek lisans
egitimini Gazi Universitesinde bitiren Mustafa Durmus ise doért kez Gazi Universitesinde
Lisansiistii tez jiiri heyetine dahil olmustur. Hacettepe Universitesinden Gazi Universitesine jiiri
iyesi olarak en c¢ok giden isim, lisans ve yiiksek lisans egitimini bu iiniversitede tamamlayan ve
yeni Tiirk edebiyati bilim alaninda uzman Serdar Odaci olmustur. Serdar Odac1 on iki defa Gazi
Universitesinde jiiri iiyesi olurken, ayni bilim alaninda uzman ve doktora egitimini Gazi
Universitesinde bitiren Abide Dogan dért kez jiiri olarak gorev yapmigtir. Hacettepe Universitesi
ogretim iiyelerinden Mahir Kalfa, Ayse Kiran, Ozay Karadag, Banu Aktiirkoglu gibi isimlerin
Ankara Universitesine jiiri iiyesi olarak gittigi tespit edilmistir. Hacettepe Universitesi Tiirkce
egitimi bolimii 2013 yilinda kurulmus olmasiyla birlikte farkli {iniversitelere giden jiiri iiyeleri
bakimindan ilk sirada yer almaktadir. Bu durum jiiri {iyesi olan akademisyenlerin Tiirkce egitimi
uzmani olan akademisyenlerin yaninda Serdar Odaci ve Abide Dogan gibi yeni Tiirk edebiyati
bilim alanm1 uzmani, Ayse Kiran ve Nalan Biiyiikkantarcioglu gibi farkli alan uzmanlarinin da jiiri
iiyesi olarak davet edilmesinden kaynaklanmaktadir.

Atatiirk Universitesi ile Erzincan Binali Yildirim Universitesi arasinda da jiiri iiyesi baglaminda
karsilikli bir iligkiden soz edilebilir. Tiirk dili ve edebiyat:1 egitimi alaninda uzman olup lisans ve
yiiksek lisans egitimini Atatiirk Universitesinde tamamlayan ve bir dénem aymni iiniversitede
calisan Mahmut Abdullah Arslan, Atatiirk Universitesine dokuz defa jiiri iiyesi olarak gitmistir.
Atatiirk Universitesinden Erzincan Binali Yildinm Universitesi tez jiirilerine 6gretim iiyeleri
dokuz kez davet edilmistir. Tacettin Simsek dort jiiri tiyeligi ile bu isimlerin baginda gelmektedir.

Istanbul Universitesinden Ankara Universitesine dokuz jiiri iiyesi gitmis olup bu isimlerin baginda
yedi jiiri iiyeligi ile Tiirkce egitimi alan uzmami Selahattin Dilidiizgiin gelmektedir. Marmara
Universitesi 6gretim iiyeleri Latif Beyreli (6) ve Mustafa Sinan Kagalin (2) ise jiiri iiyesi olarak
Istanbul Universitesine en ¢ok giden isimler olmustur.

Bagkent Universitesi ile Gazi Universitesi arasinda akademik jiiri baglaminda tek yonlii yogun bir
iliskiden soz edilebilmektedir. Zira Baskent Universitesinde Gazi Universitesine on sekiz defa jiiri
tiyesi akademisyen gitmigtir. Bu isimlerin biiyiik bir kismini Tiirk dili alaninda uzman olup Tiirkce
egitimi boliimlerinin kurulusunda biiylik gayretleri olan Abdurrahman Giizel (5) , yeni Tiirk
edebiyat1 alaninda uzman olan Ummiihan Bilgin Topgu (7) ve yine yeni Tiirk edebiyat1 alaninda
caligmalar yapan Ahmet Demir (3) olusturmaktadar.

Istanbul Medeniyet Universitesinin Sakarya Universitesi ile kurdugu jiiri iligkisi de dikkat
cekmektedir. Istanbul Medeniyet Universitesinden Sakarya Universitesine on iki kez jiiri iiyesi
gitmistir. Bu isimlerin baginda Tiirkce egitimi alan uzmani olup daha énce Sakarya Universitesinde
gorev yapan Bekir Ince (8) gelmektedir. Bekir Ince’yi dort defa jiiri iiyeligi icin Sakarya
Universitesine giden klasik Tiirk edebiyati alan uzmani ve uzun yillar Sakarya Universitesinde
gbrev yapan Ismail Giileg takip etmektedir.

Kilis 7 Aralik Universitesinden Hatay Mustafa Kemal, Firat, Nevsehir, Trabzon, Inénii, Erzincan
ve Gaziantep iiniversitelerine akademik jiiri iiyesi olarak ziyaretler gerceklestigi goriilmektedir.
Burada dikkat geken husus halen Amasya Universitesinde gérev yapan ve Tiirkge egitimi alan
uzmani olan Nursat Bigcer isminin tiim bu iliskinin biiyiik bir kismimi olusturmasidir. Nursat
Biger’in on bir defa farkl: Yiiksekogretim kurumlarinda tez jiirilerine katildig: belirlenmistir.

Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesinin Erciyes, Firat ve Kirsehir Ahi Evran {iniversiteleri ile
akademik jiiri baglaminda iligki siklig1 daha yiiksektir. Suan Mersin Universitesinde gorev yapan
Tiirkce egitimi alan uzmani Mesut Giin bu iliski aginda ilk sirada yer almaktadir. Mesut Giin
Erciyes Universitesine bes defa, Firat Universitesine iki defa, Akdeniz ve Kirsehir Ahi Evran
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tiniversitelerine ise birer defa jiiri iiyesi olarak gitmistir. Lisans, yiiksek lisans ve doktora egitimini
Firat Universitesinde tamamlayip bir dénem aymi iiniversitede gérev yapan Tiirkce egitimi alan
uzmani Murat Sengiil ise Firat Universitesine iic defa giderek tez savunmalarina jiiri iiyesi olarak
katilmigtir.

Ek T’deki iligki ag1 incelendiginde akademisyenlerin lisansiistii tez jiiri iiyesi olarak davet
edilmelerinde cografi olarak yakinlhigin etkili oldugu soylenebilir. Akademik jiiri heyetlerinin
olusumu agamasinda arastirmada dikkat ¢eken bir diger husus, jiiri {iyelerinin gittigi
tiniversitelerde ya daha 6nceden ¢alismas: ya da egitimlerinin bir bolimiini (lisans, yiiksek lisans,
doktora) o {iniversitelerde tamamlamig olmasidir. Ornegin Istanbul Medeniyet Universitesi
dgretim iiyesi Prof. Dr. Ismail Giileg ve Dog. Dr. Bekir Ince daha énce gérev yaptigi Sakarya
Universitesinde bircok defa lisansiistii tez jiiri heyetine katilmistir. Yine egitimlerinin bir kismim
Gazi Universitesinde tamamlayan Mustafa Durmus, Ozay Karadag, Filiz Mete ve Serdar Odaci gibi
isimler Gazi Universitesi tez jiirilerinde tercih edilen isimler olmustur. Erzincan Binali Yildinm
Universitesi 6gretim iiyesi Dog. Dr. Mahmut Abdullah Arslan lisans ve yiiksek lisans egitimlerini
tamamladigi Atatiirk Universitesine ¢ok defa jiiri iiyesi olarak gitmistir. Bu durum farkh
kurumlardan akademik jiiri {iyesi cagrilirken bolgesel yakinligin yaninda, birbiri ile kisisel
iligkileri olan akademisyenlerin tercih edildigini diistindiirmektedir.

Tez jiirilerinde farkli kurumlardan davet edilen bilim insanlarinin benzer kisilerden olusmasinin
bilimsel iletisimi de olumsuz olarak etkiledigi soylenebilir. Bu durumda lisansiistii tez jiirileri
olusturulurken oncelikle ilgili alan uzmanlarinin tercih edilmesi ve her seferinde farkli bilim
insanlarindan olusan jiiriler kurularak tezlerin niteligine katki sunulmasi beklenmektedir.
Yiiksekogretim Kurulunun bu konuda caligma yaparak bilim alanlarina gore jiiri havuzlan
olusturmasi ve jiiri tiyelerinin buralardan davet edilmesinin faydali olacag: 6ngoriilmektedir. Jiri
havuzu ile birlikte akademisyenlerin sadece belirli {iniversitelere daha yogun gitmesinin Oniine
gecilerek tim iniversitelerin, akademisyenlerin bilimsel bilgilerinden istifade etmesi
saglanacaktir. Boylece hem alanda kisi dongiisii olusturulacak hem de aragtirmacilar arasindaki
bilimsel aktivite canlilik kazanacaktir.

Sonug ve Oneriler

Tiirkiye’de 1997-2020 yillar1 arasinda yapilan Tiirk¢e egitimi yiiksek lisans ve doktora tezleri
incelenerek yapilan bu caligma, Tiirkce egitimi alaniyla ilgili sunulan tezleri analiz etmek, alana
genel bakis acis1 sunmak, tezleri jiiri iyeleri ve danismanlari bakimindan yapilan bir
degerlendirme niteligindedir. Bu degerlendirmeyle alandaki mevcut durum tanimlanarak
aragtirmalarin genel egilimleri belirlenip bu baglamda 6neriler gelistirmek hedeflenmistir. YOK
Tez Merkezinden elde edilen 1035 Tiirkce egitimi tezi; tezin tiirii, yayinlandig tiniversite, enstitii,
yil1, tiniversite kusaklarina gore dagilimi, danigman ve jiiri iiyelerinin bilim alanlari, h-indeks ve
atif sayilari, farkli kurumlardan ¢agrlan jiiri dyeleri ve dniversiteleri detayli bir sekilde
incelenmisgtir.

Arastirma kapsaminda incelenen 1035 tezin 866’sin1 yiiksek lisans tezleri 169'unu ise doktora
tezleri olusturmaktadir. Yiiksek lisans tez sayilarinda en yiiksek seviye 2019 yilinda goriilmesinin
yaninda, 2008 yilindan itibaren genel olarak yiikselme egiliminde oldugu belirlenmistir. Doktora
tezlerinde ise 2011 yilinda %8 civarinda bir artis gozlemlenmis, iki yil sayisal bir diistisiin
ardindan 2014 ve 2015 yillarinda tekrar atihm yaparak %12’li seviyelere ¢iktig1 goriilmiistiir.
Doktora tezlerinin genel olarak 2011 yili sonrasinda 6nceki yillara gére daha fazla oldugu tespit
edilmistir. Lisansiistii tezler biitiin olarak degerlendirildiginde 2008 yilindan itibaren sayisal bir
yiikselis goze carpmaktadir. 2013, 2016 ve 2008 yillarinda bir 6nceki yila gore diisiis goriiliirken
sayisal olarak azimsanmayacak diizeyde lisansiistii ¢aligma yapildig1r belirlenmigstir. 2014-2019
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yillar1 arasinda yiiksek lisans ve doktora tezlerinin birbirine paralel olarak ilerledigi gériilmiis,
yapilan ¢alismalarda doktora tezlerinin oransal artis ve lisansiistii tezlerinin ise biitiinsel olarak
say1sal bir yiikselis egiliminde oldugu saptanmigtir.

Calismada incelenen 1035 tezin Tiirkiye’de bulunan altmis iiniversitede yapildig1 goriilmiistiir.
Tezlerin %11.40"1 Gazi Universitesinde, %7.15’i Atatiirk Universitesinde, %6.18’i Canakkale
Onsekiz Mart Universitesinde, %5.60’1 Dokuz Eylil Universitesinde ve %4.44’{i ise Bolu Abant
Izzet Baysal Universitesinde yapilmigtir. Doktora tezleri ise en ¢ok Gazi, Atatiirk, Ankara ve
Canakkale Onsekiz Mart Universitelerinde yapilmistir. Diger calismalar incelendiginde bu
tiniversitelerin ilk besteki yerini korudugu goriilmiistiir. Lisansiistii tezlerde ilk siralarda yer alan
tiniversitelerin koklii iiniversiteler oldugu saptanmistir. Bu iiniversitelerin akademik kadrolarinin
nitelikli ve sayisal olarak yeterli oldugu, diger tiniversitelerle etkilesimlerinin yiiksek oldugu; bu
sebeple tez sayilarinin fazla oldugu distiniilmistiir. Caligmada ilk bes iiniversitede yapilan tezler,
biitiin tezlerin %34.77’sini olusturmaktadir. Diger calismalarla kiyaslandiginda bu oranin azaldig:
dolayisiyla bilimsel ¢aligmalarin farkli iiniversiteler tarafindan paylasildig: belirlenmistir. Ayrica
ilk bes tiniversitede yapilan doktora tezlerinin tiim doktora tezlerine oraninin %71,9 oldugu
saptanarak doktora tezlerinin biiyitk bir bolimiiniin belirli tiniversitelerde yapildig1 sonucuna
ulagilmigtir.

Incelenen tezlerin %64.64tiniin egitim bilimleri enstitiilerinde, %34.30'unun sosyal bilimler
enstitiilerinde yapildig1 belirlenmistir. Doktora tezlerinin %84 ve yiiksek lisans tezlerinin
960,81 egitim bilimleri enstitiilerinde yapilirken sosyal bilimler enstitiilerinin orani yiiksek lisans
tezlerinde %38,2, doktora tezlerinde ise %14,2 olmustur. Egitim bilimleri enstitiilerinin oraninin
doktora tezlerinde daha fazla oldugu tespit edilmistir. Alanda yapilan arastirmalar kiyaslandiginda
caligmalarin birbiriyle ortiistiigii belirlenmistir. Tiirkce egitiminin egitim fakiilteleri catis1 altina
girmesiyle birlikte egitim bilimleri enstitiilerinde yapilan lisansiistii tezlerin sayisinin giderek
artt1g1 buna karsin sosyal bilimler enstitiilerinde yapilan tezlerin oraninin diistiigii saptanmistir.
Son yillarda tiim enstitillerin tek cati altinda toplanmasiyla olusturulan lisansiistii egitim
enstitiilerinde yapilan tez sayilarinin ¢ogalmasi da ulagilan bir diger sonugtur.

Tiirkiye’de tiiniversitelerin kurulus yillar1 incelendiginde 1992 ve 2006 yillarinda kurulan
iniversitelerle sayisal olarak bir atilim yapildig1 belirlenmistir. Bu bakimdan 1992 yilina kadar
acilan tiniversiteler birinci kusak, 1992 ve 2006 yillar:1 arasinda agilan iiniversiteler ikinci kusak ve
2006 yili ve sonrasinda agilan iiniversiteler tiglincii kusak tiniversiteler olarak degerlendirilmistir.
Lisansiistii tezlerin yapildig1 {iniversitelere bakildiginda en fazla tezin sirasiyla birinci, ikinci ve
ticlincil kusak tiniversitelerde yapildig: bilgisine ulasilmigtir. Birinci kusak tiniversitelerde iiretilen
tezlerin {iciincii kusak iiniversitelerde iiretilen tezlerin dort katindan fazla oldugu belirlenmistir.
Bu durum kokli iiniversitelerin bilimsel tez ¢aligmalarinda yeni kurulan iiniversitelerden ¢ok
onde oldugunu gostermektedir. Doktora tezlerinde tiglincii kusak iiniversitelerin ¢ok gerilerde
olmasi kokli iiniversitelerdeki akademik kadronun sayisal ve niteliksel yetkinligini
temellendirmektedir.

Lisanstiistii tez c¢aligmalarina damigmanlbik yapan akademisyenler incelendiginde doktora tez
danigmanlarinin %65,6 gibi biiyiik bir kismi profesér doktor unvanina sahip 6gretim iiyelerinden
olusmaktadir. Doktora tezlerine doktor 6gretim tiiyesi/yardimci dogent doktor unvanina sahip
akademisyenler %10,6 oraninda danigmalik yapmistir. Bu durum yiiksek lisans tezlerinde tersine
donerek ilk sirada %45,2 ile doktor 6gretim iiyesi /yardimci dogent doktor unvanina sahip
akademisyenler gelmektedir. Dogent doktor unvanina sahip akademisyenler doktora ve yiiksek
lisans tez danigmanliklarinda ikinci sirada yer almaktadir. Bu bilgilerden hareketle doktora
tezlerine danigmanlhik yapan akademisyenlerin oOncelikle profesér doktor unvanindan tercih
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edildigi belirlenmis, yiiksek lisans tez damigmanliklarinda ise doktor o6gretim iiyesi/yardimci
dogent doktor unvanlariyla daha sik kargilagilmistir.

Lisansiistii tezlere danismanlik yapan akademisyenlerden Sedat Sever, Abdurrahman Giizel, Murat
Ozbay, Giyasettin Aytas, Ahmet Kirkkilig, Nevin Akkaya, Alpaslan Okur, Celal Demir, Halit
Karatay, Muhsine Borekei, Fahri Temizyiirek ve Sener Demirel gibi isimler 6n siralarda yer
almaktadir. Tez danigmanlarinin bilim alanlarinda ilk siray1 Tiirkce egitimi almasinin yaninda
Tiirk dili, yeni Tiirk edebiyati, klasik Tiirk edebiyati, egitim bilimleri ve temel egitim gibi bilim
alanlarinin azimsanmayacak oranda oldugu gorilmistiir. Farkli bilim alanina sahip tez
damigmanlar Tiirkce egitiminin disiplinler arasi bir alan olmasi baglaminda degerlendirilmis; buna
karsin Tiirkce egitimi bilim alanina sahip tez danigmanlarinin tezin akademik verimliligine daha
fazla katki sunacag diistiniilmistiir. Farkli bilim alanlarindaki akademisyenlerin danigman olmasi
disiplinler arasilik baglaminda diistiniildiigiinde bu durum daha anlaml hale gelmektedir.

Yayinlara yapilan atif sayilari, bilim insanlarimin h-indeks degerleri bilimsel c¢aligma ve
aragtirmacilarin  niteligini ortaya koyan parametrelerdir. Akademisyenlerin  bilimsel
performanslarimi 6l¢gmek amaciyla kullanmilan atif sayisi ve h-indeks degerleri bakimindan
damigmanlik sayis1 yiiksek olan akademisyenlerin belirtilen performans parametrelerinin de
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda tezlere yol gostererek tezin niteliksel gelisimine katk:
sunan danigmanlarin atif sayis1 ve h-indeks degerlerinin yiiksek olmas1 ve uzmamni olduklar: bilim
alanlarinin Tiirkge egitimi olmasinin tezlerin bilimsel degerlerini artiracag: 6ngoriilmiistiir.

Bilim insanlan egitim gordiigli bilimsel alanda bilgi ve becerilerini ispatladiktan sonra akademik
unvanlar kazanmaktadir. Unvanlar akademisyenlerin bilimsel 0Ozellikleri hakkinda bilgi
vermektedir. Bu bakimdan tez jiirilerinin hangi akademik unvanlardan olustugu onem arz
etmektedir. Lisansiistii tezler incelendiginde yiiksek lisans tez jiirilerinde yardimci dogent
doktor/doktor 6gretim iiyesi unvaninin %49 ile ilk sirada yer aldig gériilmiistiir. Bu unvani %32
ile dogent doktor ve %18 ile profesor doktor unvanlar takip etmektedir. Doktora tezlerinde ise
profesor doktor unvani %44 ile ilk sirada yer alirken yardime: dogent doktor/doktor 6gretim iiyesi
unvani %20 ile son sirada yer almaktadir. Bu bakimdan Yiiksek lisans tezlerinde yardimci dogent
doktor/doktor 6gretim iiyesi unvaninin, doktora tez jiirilerinde ise profesér doktor unvaninin daha
cok tercih edildigi sdylenebilmektedir.

Hazirlanan bir lisansiistii tezin niteligini, degerini, gecerlik ve giivenirligini, bilime olan katkisini
degerlendiren ve karar veren heyet akademik jiiri olarak nitelendirilmektedir. Bu itibarla
lisansiistii tezlerin niteligini ortaya koyan tez jiirilerinin incelenmesi 6nem arz etmektedir. Tezleri
degerlendiren jiiri tiyelerinin her birinin alaninda uzman olmas: beklenen kosullar arasindadir.
Tiirkge egitimi alanindan hazirlanan tezlere en ¢ok jiiri yeligi yapan akademisyenlere
bakildiginda uzman olduklar1 bilim alanlarinda ilk siray:1 Tiirkce egitimi olmakla birlikte, Tiirk
dili, yeni Tiirk edebiyati, temel egitim, egitim bilimleri ve klasik Tiirk edebiyat1 alanlarinda
yogunlastig1 goriilmiigtiir. Tiirkge egitimi alan uzmani Sedat Sever, Murat Ozbay, Nevin Akkaya,
Selahattin Dilidiizgiin, Ahmet Kirkkili¢, Latif Beyreli, Alpaslan Okur, Muhsine Borekg¢i, Halit
Karatay, Mesut Giin, Tacettin Simsek, Kemalettin Deniz, Yusuf Dogan, Thsan Kalenderoglu,
Abdullah Sahin, Asiye Dogan gibi bilim insanlarinin yanisira Giyasettin Aytas, Fahri Temizytirek,
Abdurrahman Giizel, Cengiz Alyilmaz ve Celal Demir, Osman Giindiiz gibi yeni Tiirk edebiyati,
temel egitim, Tiirk dili bilim alanlarinda uzman olup Tiirkge egitimi boliimlerinde galisan ve
Tiirkce egitimi ile alakali ¢aligmalar yapan bilim insanlar1 en fazla jiiri iiyesi olan kisilerdendir.
Farkli bilim alan uzmam jiiri iiyeleri disiplinler arasilik baglaminda degerlendirilmis ve tezlerin
gelisimine katki sunmustur. Jiiri {iyelerinin atif sayilar1 ve h-indeksleri degerlendirildiginde jiiri
iyelik sayilan yiiksek olan bilim insanlarinin bu degerlerinin de genel olarak yiiksek oldugu
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goriilmektedir. Bu bakimdan Sedat Sever, Hayati Akyol, Ali Géger, Halit Karatay, Cavus $Sahin,
Mehmet Temizkan, Canan Aslan, Abdurrahman Giizel, Giyasettin Aytas, Alpaslan Okur, Deniz
Melanlioglu ve Osman Giindiiz gibi akademisyenler 6n siralarda yer almaktadir.

Tezin yapildig1 iiniversite disinda farkli yiiksekdgretim kurumlarindan jiiri {iyesi olarak davet
edilen bilim insanlarina bakildiginda yiiksek lisans tezlerinde %45 ile yardimc: dogent
doktor/doktor 6gretim iiyesi ilk sirada tercih edilirken doktora tez jiirilerinde dogent doktor %47
ile en ¢ok davet edilen unvan olmustur.

Bilim insanlarimin farkhi yiiksekogretim kurumlarina ka¢ kez jiiri iiyesi olarak gittigine
bakildiginda en fazla akademisyenin Hacettepe Universitesinden davet edildigi goriilmiistiir.
Hacettepe Universitesini Gazi, Atatiirk, Istanbul, Bagkent ve Ege Universiteleri takip etmektedir.
Hacettepe Universitesi jiiri iiyesi baglaminda en fazla Gazi Universitesi (32) ve Ankara Universitesi
(10) ile iliski kurmustur. Hacettepe Universitesinde Tiirkce egitimi boliimii yakin zamanda
kurulmasina karsin farkli kurumlara gonderdigi jiiri iiyesi baglaminda ilk sirada yer almasi farkl
alan uzmani akademisyenlerin jiiri olarak davet edilmesinden kaynaklanmistir. Ornegin Serdar
Odac1 yeni Tiirk edebiyat1 alan uzmani olmasina karsin Gazi Universitesine 12 defa jiiri olarak
gitmistir. Serdar Odac1 disinda Abide Dogan, Ayse Kiran, Nalan Biiyiikkantarcioglu gibi farkl alan
uzmanlarinin da jiiri olarak davet edildigi tespit edilmistir. Gazi Ankara ve Istanbul
Universitelerinin koklii {iniversiteler olmasi dolayisiyla jiiri iiyesi géndermesi bakimindan ilk
siralarda yer almasi beklenen bir durum olarak degerlendirilmistir. Atatiirk Universitesi ile
Erzincan Binali Yildinnm Universitesi, Istanbul Universitesi ile Marmara ve Ankara Universiteleri,
Bagkent Universitesi ile Gazi Universitesi, Istanbul Medeniyet Universitesi ile Sakarya
Universitesi, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi ile Erciyes, Firat ve Kirsehir Ahi Evran
Universiteleri arasinda iliski sikhgimin daha yogun oldugu saptanmistir. Gazi ve Istanbul
Universitelerinin iligki yelpazesinin daha genis oldugu gériiliirken birgok iiniversitenin sadece
belirli iniversitelerle iligki kurdugu tespit edilmistir. Ornegin Ege Universitesi farkli kurumlara
yirmi bir defa jiiri iiyesi géndermis; jiirilerin yirmi tanesi Dokuz Eyliil Universitesine gitmistir.
Buna kargin Gazi Universitesi toplamda on dokuz {iniversite ile jiiri {iyesi baglaminda iliski
kurmustur. Ek 1’deki iliski ag1 incelendiginde cografi yakinligin jiiri iiyesi tercih edilirken 6nemli
bir faktor oldugu goriilmiistiir. Dikkat ¢eken bir diger husus ise farkli kurumlara jiiri tiyesi olarak
giden akademisyenlerin gittigi {iniversitelerde ya daha 6nceden c¢alismasi ya da egitimlerinin bir
boliimiinii (lisans, yiiksek lisans, doktora) o iiniversitelerde tamamlamis olmasidir. Bu durum
kisisel iligkilerin de jiiri iiyesi davet edilmesinde etkili oldugunu diisiindiirmektedir.

Bu ¢alismada elde edilen bulgu ve sonuglarin Tiirkge egitimi alaninda galigma yapacak olan yeni
arastirmacilara bakis acis1 kazandiracag ve yol gosterici olacagina inanilmaktadir. Bu maksatla,
yeni arastirmacilar tarafindan, gelecek yillarda arastirma konusuyla ilgili yapacaklar1 benzer ya da
iligkili caligmalar ve yetkililer i¢in su 6neriler sunulmustur:

1. Tez sayilan ile ilgili yapilan degerlendirmede Tiirkge egitimi ile alakali tez rakamlarinin
her gecen giin artmasina karsin bu tezler icinde doktora tezlerinin sayisal olarak cogalirken
oransal bakimdan distiigii belirlenmistir. Tiirkge egitimi akademik alanina doktora tezlerinin
katkisinin yiiksek olacagi distintildiigiinde doktora programlarimin sayisinin artirilmasi igin
yapilacak ¢alismalarla bu durumun 6niine gecilmelidir.

2. Tirkge egitimi alaninda yapilan tezlerin Gazi, Atatiirk, Canakkale Onsekiz Mart, Dokuz
Eyliil Universiteleri gibi kéklii iiniversitelerde daha fazla oldugu goriilmiistiir. Nispeten yeni
kurulan tiniversitelerde bu sayinin diisiik oldugu gézlemlenmistir. Bu dogrultuda lisansiistii egitim
veren iiniversitelerin sayisinin artirilmasi ve lisansiistii egitim veren iiniversitelere daha fazla
ogrenci kabul edilmesi yerinde olacaktir.
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3. Bu aragtirmada iiniversiteler kurulus yillarina gore ii¢ kusakta incelenmistir. Lisansiistii
tez ¢aligmalarinin yarisindan fazlasimin birinci kusak iiniversitelerde tamamlandigl goriilmiis;
ticlincil kugak tiniversitelerde ise bu oranin %11.48’de kaldig1 belirlenmistir. Bu durum goz 6niine
alindiginda ozellikle di¢lincii kusak yani 2006 ve sonrasinda kurulmus iiniversitelerde bu oranin
yiikselmesi i¢in lisansiistii egitim faaliyetlerinin artirilmasi, bu itibarla gerekli tedbirlerin alinmas:
onemlidir.

4. Yiiksek lisans tez damigmanlarinda ilk siray1 doktor 6gretim {iiyesi/yardimci dogent
doktor unvam alirken, doktora tezlerinin %65,68 ile ¢ok biiyiik bir kismi profesor doktor unvanh
bilim insanlarinin danigmanliginda tamamlanmistir. Tez danigmani akademisyenler teze ve
aragtirmactya her yoniiyle 1s1k tutan, akademik bilgisiyle yol gosteren kisilerdir. Bu durumda
akademik unvan 6nemli olmakla birlikte s6z konusu akademisyenin caligmalar1 géz Oniinde
bulundurularak danigsman atamas: yapilmali; akademik verimlilik 6n planda tutulmalhdir.

5. Jiri iiyelerinin unvanlara gore dagiliminda yiiksek lisans tezleri i¢in doktor 6gretim
tiyesi/yardimc1 dogent doktor unvani (%49), doktora tezleri i¢in ise profesér doktor unvaninin
(%44,6) baskin oldugu goriilmektedir. Jiiri liyelerinin tespitinde unvanlardan ziyade elestiri ve
degerlendirmeleri ile teze daha ¢ok katkisi olacak bilim insanlan tercih edilmelidir. Jiiri dyesi
olacak akademisyenlerin 6ncelikle tez alaniyla ilgili caligmalar: dikkate alinmalidur.

6. Akademisyenlerin bilim alanlar1 hangi alan uzmani olduklar1 noktasinda bilgiler
vermektedir. Tez danigmani ve jiiri liyesi bilim insanlarinin uzmanhk alanlarina bakildiginda ilk
sirada Tiirkge egitimi gelmesine kargin Tiirk dili, yeni Tiirk edebiyati, egitim bilimleri, klasik Tiirk
edebiyati ve temel egitim alanlarinin yogun oldugu belirlenmistir. Tiirk¢e egitimi disindaki
alanlarda uzman bilim insanlarinin danismanlik ve jiiri iiyeligi yapmasi, Tiirkce egitimi akademik
alanina disiplinler arasi bir alan olarak bakildiginda normal karsilanan durumdur. Ancak Tiirkge
egitimi akademik alam1 miistakil bir uzmanhk alami olup diger uzmanbhk alanlarindan
ayrilmaktadir. Bu yoniiyle tez danigmani veya jiiri iiyesi tercih edilirken Tiirkce egitimi uzmani
bilim insanlarinin aldig1 egitim ve yiriittiigli caligmalar dogrultusunda tezin gelisimi ya da
degerlendirilmesi siirecinde bilimsel katkisinin daha fazla olacag: diisiiniilmiistiir. Bu dogrultuda
tez danigmani ve jiiri iiyesi akademisyenlerin Tiirkce egitimi bilim alanindan tercih edilmesi daha
yerinde olacaktir. Tezin konusuna uygun olarak psikoloji, sosyoloji, tarih gibi alanlardan da jiiri
tiyelerinin olabilecegini sdyleyebiliriz. Ancak alanin, alan egitimcisi olmayan kisilerin kontroliine
girmesinin sorun dogurabilecegini de dikkatten kagirmamak gerekir. Bu bakimdan farkli bilim
alanlarindan tercih edilen bilim insanlarinin 6ncelikle tezin konusuyla alakal bir alanda ¢alistyor
olmas: ya da Tiirkge egitimi alaninda ¢aligmalarinin olmas: géz 6niinde bulundurulmahdir.

7. Bilim insanlar alanlar1 dogrultusunda siirekli bir ¢aligma icerisindedir. Caligmalarinin
sonucunda ¢ikardiklar1 yayinlar ilerde yapilacak caligmalara kaynak teskil etmektedir. Bilim
insanlarimin yaptiklar caligmalara aldiklar1 atiflar onlarin ne derecede takip edildikleri alanda
hangi diizeyde etkili olduklar1 bakimindan 6nemlidir. Bu baglamda tez danigmani ve jiiri iiyesi
olacak akademisyenlerin bilimsel performanslar1 hakkinda bilgi veren atif sayis1 ve h-
indekslerinin yiiksek olmas: tezlerin gelisim ve degerlendirme siirecine olumlu katk: saglayacaktir.
Bu bakimdan ozellikle jiiri iiyelerinin 6ncelikle alan uzmam olmasi ardindan bu degerlerinin
yliksek olmasina dikkat edilmelidir.

8. Farkli kurumlardan davet edilen jiiri {iyeleri degerlendirildiginde cografi yakinlik ve
bilim insanlan arasindaki kisisel yakinligin 6n planda oldugu goriilmiistiir. Zira birgok jiiri iiyesi
ya egitiminin bir kismin o iiniversitede tamamlamis ya da daha 6nce o kurumda ¢alismistir. Bu iki
durumun bertaraf edilebilmesi i¢in Yiiksekogretim Kurulu tarafindan bilim alanlarina yénelik jiiri
havuzlarinin olusturulmasi1 yararli olacaktir. Olusturulan jiiri havuzlanyla iilke diizeyinde
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aragtirmacilarin birbirleriyle olan iletisimleri daha giiclii olacak, boylelikle bilimsel iletigsim
kuvvetlenecektir. Jiiri {iyelerinin olusumunda tamidik iligkisinin 6niine gegcilerek salt bilimsel
iletisim 6n planda tutulacaktir. Ayrica olusturulan jiiri havuzlar sayesinde alanda daha fazla takip
edilen, calismalariyla daha ¢ok referans alinan bilim insanlarimin farklh tez jiirilerinde
bulunmasina zemin hazirlanmig olacaktir.

9. Calisgmamizda Tiirkce egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezler betimsel 6zelliklerinin
yaninda danigmanlar ve jiiri diyeleri baglaminda ayrintili sekilde incelenerek degerlendirilmistir.
Danigman ve jiiri tiyelerini degerlendirmesi bakimindan ilk olan bu ¢alisma ilerleyen yillarda daha
da gelistirilerek yinelenebilir. Boylelikle Tiirkce egitimi alanminda c¢alijma yapacak olan
arastirmacilara bakis acis1 kazandirabilir.

10. Bu calisma Tirkge egitimi disinda farkli akademik alanlarda yapilacak benzer
caligmalara da 6rnek tegkil edecektir.
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Cevrimici Mahremiyet Farkindalik Olgeginin Gelistirilmesi: Giivenirlik ve
Gegerlilik Caligmasi
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Oz

Cevrimici mahremiyet, giiniimiizde hizla gelisen teknolojilerle internet kullaniminin artmasi ve buna bagl olarak
stirekli etkilesim, ¢evrimi¢i olma durumlariyla baglantih olarak olusabilecek giivenlik agisindan 6nemli bir kavramdar.
Bu calismanin amaci gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilarak Cevrimi¢i Mahremiyet Farkindalik Olcegi (CMFO)
gelistirmektir. Arastirma kapsaminda betimsel tarama modelinden yararlanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu
Amasya Universitesinin farkli béliimlerinde egitim géren 514 iiniversite grencisi olusturmaktadir. Olusturulan
lgegin deneme formu 49 maddeden olusmaktadir. Olcegin gegerliligine yonelik madde faktér korelasyonlar,
acimlayic1 faktor analizi (AFA), dogrulayici faktor analizi (DFA), madde ayirt edicilik gligleri hesaplanmistir.
Giivenirlige yonelik i¢ tutarlik ve kararlihik diizeyleri incelenmistir. Yapilan bu analizler sonucunda 5’li likert tipinde
17 madde ve 3 faktérden meydana gelen CMFO olusmustur. Ug faktér toplam varyansin %47.709unu agiklamaktadir.

Olgegin tamaminin giivenirlik katsayisi (Cronbach a) .794 olarak hesaplanmustir. Elde edilen analiz sonuglari,
olusturulan dlgegin glivenilir ve gegerli oldugunu destekler 6zelliktedir.

Anahtar Kelimeler: Farkindalik, Gevrimici Mahremiyet, Olcek Gelistirme

Developing Online Privacy Awareness Scale: Reliability and Validity Study

Abstract

The aim of this study is to develop an Online Privacy Awareness Scale (OPAS) using validity and reliability analyzes.
Within the scope of the research, descriptive survey model was utilized. The study group consists of 514 students
studying at different departments of Amasya University. The first version of the scale is consisted of 49 items. For the
validity of the scale, exploratory factor analysis, confirmatory factor analysis, item factor correlations, and item
distinctiveness analyses were calculated. Internal consistency and stability levels in terms of reliability were examined.
As a result of these studies, OPAS is a 5-point Likert-type scale consisting of 17 items and 3 factors. Three factors
explain 47.709% of the total variance. The whole scale was calculated as Cronbach a =.794. It can be said that the
results of the analysis provided support the validity and reliability of the scale.

Key Words: Awareness, Online Privacy, Scale Development

!'Sorumlu Yazar : Ozgen Korkmaz Prof.Dr, Amasya Universitesi, Tiirkiye, ozgenkorkmaz@gmail.com, ORCID : 0000-0003-4359-5692
2Mehmet Vergili, Milli Egitim Bakanlg, Tiirkiye, vergilimehmet@gmail.com, ORCID : 0000-0002-7221-5815
3Emel Karadas, Amasya Universitesi, Tiirkiye, tongelemel@gmail.com, ORCID: 0000-0002-8478-6228



WP T T,
23 e v << it . i
TUBAD s | TUSRE) | EESTERE:

TUBAD Cilt VI, Say1 II, Aralik, 2021
Girig

21.ytizyilda hizla geligsen teknoloji ile birlikte insanlar bilgiye hizli bir sekilde ulagsmakta ve farkli
ortamlarda paylagsmaktadir (Tagdelen ve Cataldas, 2017; Hazar, 2018). 2016 yili itibariyle diinyada
3,4 milyara yakin bireyin internet kullanicisi oldugu ve 2,3 milyarinin sosyal aglarda hesaba sahip
oldugu ifade edilmektedir (Kalaman, 2017). internet her gecen giin biiyiimekte ve kullanicilarina
farkh secenekler sunarak vazgecilmez bir teknoloji haline gelmektedir (Mih¢1 ve Cakmak, 2017).
Mihg1 ve Cakmak (2017), cocuklar ve genglerde bu durumun daha belirgin oldugunu ifade
etmektedirler. Gelisen teknolojilerin genis kitlelerce kullaniminin insanoglunun yasamina faydah
bircok etkisinin olmasinin yami sira, insan yasaminda birtakim sorunlara da neden oldugu
goriilmektedir (Geng, Kazez ve Fidan, 2013; Acilar, Olgun ve Goriir, 2015). Giiniimiizde aligveris,
bankacilik, iletisim, kamusal faaliyetler gibi pek ¢ok hizmetin dijital ortamlara tasinmasi, bireylerin
bu ortamlara erisimini arttirmistir (Kalaman, 2017). Bireyin kendini 6zgiir hissettigi bu ortamlarin,
sinirsiz  paylagimlar yapmasimi ve bilgilerini sorgulamadan paylasmasini normallestirdigi
belirtilmektedir (Kalaman, 2017). Gengler ve ¢ocuklar gelisen teknolojinin getirileri ile karsi
karstyadir (Cetinkaya, Giildiiren ve Keser, 2016). Bu teknolojiler sayesinde bireyler, ¢evrimici
ortamlara baglanmakla birlikte mahremiyete yonelik tehlikelere agik hale gelebilir (Debatin,
Lovejay, Horn ve Hughes, 2009; Cetinkaya, Giildiiren ve Keser, 2016). Giiniimiizde hizla yasanan
teknolojik gelismeler yasamimizin bir parcas: haline gelmis, stirekli ¢evrimici ulasilabilir olma

durumu mahremiyet problemini ortaya ¢ikarmistir. Bunlar birtakim ihlallere (6zel hayat, 6zgiir
olma vb.) neden olabilmektedir (Karshoglu, 2014).

Mahremiyet kavrami bireylerin kisisel verilerinin deger kazanmasiyla son yillarda 6nemini
arttirmistir (Furnell ve Phippen, 2012). Mahremiyet kavraminin, toplum i¢inde zamanin etkisiyle
degisim gosterdigi ifade edilmektedir (Acilar, Olgun ve Goriir, 2015; Aslanyiirek, 2016). Aslanyiirek
(2016), mahremiyet kavramim “gizli olmasi ve gizli kalmasi gereken sey” olarak ifade etmistir. Kara
(2013)’ya gore gizlilik kavrami, dijital verilere ve bilgi teknolojileriyle ilgili sistemlere yalnizca
yetkiye sahip kisi veya kuruluslarin giris yapabildigi, gizli bilgi ve verilerin yetkisi bulunmayan
kisi/kuruluslarca ele gecirilememesi durumunu ifade eder. Mahremiyet kavrami, kisinin kendi
yasami1 ve hayatina iligkin bilgileri, bagka kisilerle ne kadarini ne sekilde paylasacagini sinirlama
hakkina sahip oldugunu ifade eder (Yiiksel, 2003). Mahremiyetin, son yillarda internetin hizla
gelismesiyle dikkat ¢eken bir konu olmas: ve bireylerin gizliliginin korunmasina iligkin endiseler
ortaya ¢ikardig ifade edilmektedir (Caudill ve Murphy, 2000). Kalaman (2017), ticari sirketlerin
veya devletlerin degisik yollarla hali hazirda mahremiyet ihlalleri yapabildigini, internetin
bireylerin yasamina girmesiyle bu mahremiyet ihlallerinin nicelik ve nitelik olarak da etkilendigini
belirtmistir. Zaman ve mekan kavramlarini degisime ugratan internet, mahremiyetin sinirlarini
etkilemis ve mahremiyetin korunmasini zorlagtirmaya baglamistir (Kalaman, 2017). Aslanyiirek
(2016), gelisen teknolojiyle birlikte internet kullamiminin arttigini, devletlerin, bilgisayar
korsanlarinin ve pazarlama sirketlerinin yaptigi gizlilik ihlallerini vurgulayarak giivenlik
konusunda sorgulama yapilmas1 gerektigini belirtmistir. Cevrimici mahremiyetin, giintimiizde
internet kullanicilarinin en biiyiik tedirginlik yasadig1 konulardan biri oldugunu ifade etmislerdir
(Acilar, Olgun ve Goriir, 2015).

Cevrimi¢i mahremiyet kavrami, internette bilgi toplamak, goriis bildirmek vb. amaglarla baglanan
kisilerin bu siirecte bilgilerinin korunmas: i¢in alinabilecek tedbirler olarak ifade edilmektedir
(Strauss ve Rogerson, 2002; Wu, Lau, Atkin ve Lin, 2011). Bu baglamda Strauss ve Rogerson (2002)
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bilgiyi, bireyin kisisel bilgilerini; adi, adresi, ailevi bilgileri, kimlik numaras1 vb. olarak ifade
etmektedirler. Bireyin kimlik, telefon numaras1 gibi bilgileri dijital ortamlarda biiyitkk veri
tabanlarina kaydedilmektedir (Kalaman, 2017). Aslanyiirek (2016), cevrimi¢i mahremiyet
kavramim “internet tizerinde bilingli veya bilingsiz olarak paylasilan kisiye 6zel bilgilerin gizliligi
ve giivenlik seviyesi ile ilgili bir kavram” olarak ifade etmektedir. Cevrimi¢i mahremiyet kavrami
distintildiigiinde, bireylerin sahsi verilerine diger kisilerin erisimi i¢in secenekler sunmalar1 ve bu
bilgileri bagkalarinin elde edemeyecegi bicimde kontrol etme olanaklari olmasi gerekmektedir
(Milne, Rohm ve Bahl, 2004). 2,5 milyardan fazla etkin kullaniciya sahip olan internet ortaminda
devletlerin, servis saglayicilarin, korsanlarin ve sirketlerin sahsi bilgileri toplamasi bir¢ok ihlale yol
acmaktadir (Aslanyiirek, 2016). Aslanyiirek (2016), gelisen teknolojiyle ayni hizda ilerleyen
internet kullaniminin gittikce artmasi ve mahremiyet alaninda yapilan ihlallerin, bu ortamin
givenilir olma hakikatini yeniden diisinmemizi sagladigini ifade etmektedir. Karaarslan, Eren ve
Ko¢ (2014), bireylerin internete baglandiklar1 andan itibaren c¢evrimici ortamlarda takip
edildiklerini ifade etmektedirler. Bununla ilgili alinan tedbirlere ragmen yapilan islemlerin
izlenebilecegi ve gizliligin ihlal edilebilecegini ifade etmektedirler (Karaarslan, Eren ve Kog, 2014).
Bununla birlikte verileri gizlemede artan zorluklar, bireylerin zamanla bu konuyu
diiginmemelerine, bikkinlik hissetmelerine ve ¢evrimici kimliklerini korumada zorlanmalarina
sebep olmaktadir (Taddicken, 2014; Choi, Park ve Jung, 2018).

Bireylerin dijital ortamlarda bagimsiz olduklarini diisiinerek ¢ogu zaman mahremiyetlerinin
bozuldugu konusunda kaygilanmadiklar1 veya bozuldugunun farkinda olamadiklann ifade
edilmektedir (Kalaman, 2017). Bireylerin ¢evrimici ortamlarda kargilastiklari cerezlerin ilerleyen
yasamlarina nasil tesir edecegi ve karsilarina neler ¢ikaracag: konusunda farkindaliklarinin diisiik
oldugu ifade edilmektedir (Topbas ve Gazi, 2016). Bireylerin teknoloji temelli tedbirler almasim
saglamak ve insan olgusunu da géz 6niinde bulundurarak bilgi giivenligi farkindalig1 kazandirmak
risklerin azalmasinda oldukg¢a o6nemlidir (Cetinkaya, Giildiiren ve Keser, 2017). Mahremiyet
alaninda ortaya ¢ikabilecek tehditlerden bir digeri de bireyin kendi kendine bilgilerini yaymasidir
(Yiiksel, 2003). Bireyler ¢evrimici mahremiyetlerinden kaygi duymalarina ragmen, cevrimigi
ortamlardaki profillerinde kisisel bilgilerini ifsa ettikleri ifade edilmektedir (Jordaan ve Heerden,
2017). Internetin giivenli kullanimu igin alinacak énlemler arasinda égrencilerin farkindaliklarini
artirmak ve bunlara yonelik 6l¢gme arac1 gelistirmek oldugu ifade edilmektedir (Mihg1 ve Cakmak,
2017). Farkindalik kavramini insanlar giinlitk hayatta siklikla kullanmaktadir (Yilmaz, 2015).
Farkindalik kavrami Tirk Dil Kurumunca “farkinda olma/ goriilmesi veya bilinmesi gereken
seylerden haberi bulunmak, kavranmasi gereken bir seye dikkat etmek” seklinde tanimlanmaktadir
(TDK, 2019). Okur ve Yalgin-Ozdilek (2013), bireyin farkindahg: oldugu konuyla ilgili belirli
seviyede bilgileri olmasinin 6nemini vurgulamaktadirlar.

Alanyazin incelendiginde ¢evrimi¢i mahremiyete doniik bazi 6lgek caligmalarina rastlanmigtir.
Ornegin Tokgdz (2011), Karakaya (2014) ve Karshoglu (2014), cevrimigi mahremiyet ile ilgili
yapilan mevcut ¢aligmalar {izerinde yaptiklari incelemelerde, konunun daha ¢ok devlet tarafindan
gerceklestirilen faaliyetler agisindan incelendigi, diger alanlarinin incelenmedigi sonucuna
varmiglardir. Mih¢i ve Cakmak (2017), yapmis olduklari Siber Saglik Olgekleri gelistirme
caligmalarinda Gevrimici Mahremiyet Olcegi ve Cevrimici Giivenlik Olgegi farklh iki alt boyut
olarak yer almaktadir. Siber saglik catis1 altinda 7 alt boyuttan olusan 6lcek gelistiren Mih¢1 ve
Cakmak (2017), bu alt boyutlara olan farkindalik diizeylerini 6l¢gmeye caligmiglardir. 7 alt boyuttan
olusan 06lcek icerisinde Cevrimici Mahremiyet dlgegi 4 madde icermekte olup, 6lgcegin Cevrimigi
Mahremiyet konusunda sinirli oldugunu ifade edilmektedir (Mih¢1 ve Cakmak, 2017). Alakurt
(2017), tarafindan uyarlanan Cevrimici Mahremiyet Kaygis1 6lgegi internet ortaminda gizlilik
konusuna dikkat cekmeyi amaglamis ve 6lgegi Tiirk kiiltiirine gore uyarlamistir. Keser ve Giildiiren
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(2015) tarafindan gelistirilen Bilgi Giivenligi Farkindalig1 6lceginde 6grencilerin bu konuya y6nelik
farkindaliklarin1 ve eksiklerini gosterecek bir 6l¢me araci gelistirmeyi amaglamiglardir. Yilmaz
(2015), tarafindan Dijital Veri Giivenligi Farkindalik 6lcegi gelistirilmigtir. Erdogdu, Gokoglu ve
Kara (2021), bilgi giivenligi farkindaligini 6l¢mek amaciyla Mobil Bilgi Giivenligi Farkindalik
6lcegini gelistirmislerdir. Yapilan ¢alismalara bakildiginda Cevrimici Mahremiyet konusunda sinirh
caligmalar oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada Cevrimi¢i Mahremiyet konusu daha kapsamlh
incelenmis, konu kendi bazinda ele alinmistir. Onceki calismalarin siirliliklar1 ve kapsam
gecerliligi ele alindiginda Cevrimi¢i Mahremiyet farkindaligiyla ilgili ¢alismalarin eksikligi
goriilmektedir. Bu sebeplerden o&tiirii yapilan aragtirmada ogrencilerin Cevrimici Mahremiyet
Farkindaliklar1 hakkinda gecerliligi ve giivenilirligi kabul géren bir 6l¢me araci gelistirmek
amaclanmistir.

Yontem

Universite 6grencilerinin ¢evrimigi mahremiyet farkindalik diizeylerini belirlemeye yonelik bir
6lcek gelistirmeyi hedefleyen bu calisma betimsel tarama modelinde gerceklestirilmistir. Betimsel
tarama modeli, bireylerin, gruplarin ortamlardan toplanan verilerin ozelliklerini, durumunu,
yetenekleri vb. tanimlayan ve Ozetleyen arastirma modelidir (Biyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2017).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, Amasya Universitesinde 2018-2019 égretim yilinda “Ilahiyat,
Matematik, Tarih, Sehir ve Bolge Planlama, Kentsel Tasarim ve Peyzaj Mimarligi, Grafik Tasarim,
Bilgisayar Destekli Tasarim, Bilgisayar Programcihigi, Ingilizce Ogretmenligi, Okul Oncesi
Ogretmenligi, Makine Miihendisligi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, Psikolojik
Danismanlik ve Rehberlik” béliimlerinde 6grenim gormekte olan 514 6grenci olusturmaktadir.
Olgek ¢alismalarinda madde havuzundaki sayisin 10 kat1 katilimciya ulagilmasinin énerildigi ifade
edilmektedir (Korkmaz, Usta ve Kurt, 2014). Calisma grubunun cinsiyet ve boliim 6zelliklerine gore
dagilimi Tablo 1’de yer almaktadar.

Tablo 1. Ogrencilerin Cinsiyete ve Béliime Gore Dagilimi

Boliim Kadin Erkek Toplam
Ilahiyat 48 26 74
Matematik 25 12 37
Tarih 28 9 37
Sehir ve Bolge Planlama 3 4 7
Kentsel Tasarim ve Peyzaj Mimarlig1 26 20 46
Grafik Tasarim 25 23 48
Bilgisayar Destekli Tasarim 5 20 25
Bilgisayar Programcilig 7 19 26
Makine Miihendisligi 11 52 63
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi 25 17 42
Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik 38 7 45
Okul Oncesi Ogretmenligi 18 7 25
Ingilizce Ogretmenligi 27 12 39
Toplam 286 228 514
Olgek Gelistirme Siireci

Bu arastirmada {iniversite ogrencilerinin ¢evrimici mahremiyet farkindaliklarina yonelik 6lgek
gelistirmek amaciyla ilk asamada g¢evrimi¢i mahremiyet ve farkindalik kavramlarina doéniik
alanyazin taramasi yapilmig (Caudill ve Murphy, 2000; Strauss ve Rogerson, 2002; Furnell ve
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Phippen, 2007; Wu, Lau, Atkin ve Lin, 2011; Karaarslan, Eren ve Kog, 2014; Aslanyiirek, 2016;
Alakurt, 2017; Jordaan ve Van Heerden, 2017; Choi, Park ve Jung, 2018) ve mahremiyet kavrami ve
kapsami incelenmistir. Bu baglamda konuyla ilgili gelistirilmis 6l¢ek olup olmadig arastirilmis fakat
literatiirde cevrimici mahremiyet farkindaligina yonelik gelistirilmis bir 6lcege rastlanmamistir. Bu
taramanin ardindan literatiirde konuyla ilgili Yilmaz (2015)'in gelistirmis oldugu “Dijital Veri
Farkindalig1” 6lcegi, Kalaman (2017) ve Tokgo6z (2011)’iin ¢aligmalarinda yapmis olduklar anketler
ve benzer arastirmalar (Geng, Kazez ve Fidan, 2013; Keser ve Giildiiren, 2015; Giildiiren, Cetinkaya
ve Keser, 2016; Cetinkaya, Giildiiren ve Keser, 2017; Mih¢1 ve Cakmak, 2017) incelenmigtir. Yapilan
alanyazin taramasi sonucunda bireylerin cevrimi¢i ortamda mahremiyetleri agisindan nasil
davranmalan gerektigine doniik esaslar belirlenerek her biri 6lcek maddesi olarak ifade edilmistir.

Alan uzmanlarn ile yapilan goriismede anlamsal karmasalar veya benzer anlamlari iceren maddeler
alan uzmanlarinin doniitlerine uygun olarak yeniden diizenlemistir. Bununla birlikte maddeler
icinde yer alan ve farkl anlagilabilecek kavramlarin yer aldigi maddeler yeniden diizenlenmistir.
Ayrica bazi maddelerde bulunan o6znel bilgiler geneli kapsayacak sekilde diizenlenmistir.
Uzmanlarin doniitleri sonrasinda maddeler igerisinde yer alan VPN, DoNotTrackMe ve Ghostery
gibi terimler teknik bilgi gerektirip herkes tarafindan anlasilamayabilecegi yoniindeki uzman
goriisleri dogrultusunda yeniden gozden gegirilerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ayrica uzman
goriisleri dogrultusunda mobil uygulamalarin erisim alanlar, c¢ift faktorlii sifre korumalar, gizli
sekme ve web sitelerinin giivenligi konularina déniik yeni maddeler eklenmistir. Yapilan alanyazin
taramasi, aragtirmacilar ve alan uzmanlarinin katkisi sonucunda madde havuzu 29 olumlu 20
olumsuz olmak {izere 49 maddeden olusturulmustur. Hazirlanan 6lgegin maddelerinin yanina,
ogrencilerin farkindalik diizeylerini 6l¢mek amaciyla besli likert tipi 6lcekleme kullanilmigtir.
Hazirlanan dl¢ek Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri alaninda 3 uzman gériisiine sunulduktan sonra
gelen doniitler dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir. Yapilan diizeltmelerin ardindan 49 maddelik
6lcek deneme formu olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Pilot uygulama sonucunda toplanan veriler fiizerinde, ilk olarak faktér analizi yapilip
yapilamayacagini belirlemek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ile Bartlett analizleri uygulanmigtir.
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) verilerin faktor analizine uygun olup olmadigina dair bilgi verdigi ve
KMO’nun .60'tan yiiksek ¢ikmasimin verilerin faktor analizi i¢in uygun degerde oldugu ifade
edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2002; Biiyiikoztiirk vd., 2017).

Yapilan KMO ve Bartlett analizleri sonucunda 6lgek verilerinin faktor analizi i¢in uygunlugu
belirlenmistir. Olgegin yap1 gecerliligi ve faktér yapisimi olugturmak amaciyla agimlayici faktor
analizi uygulanmistir. Faktor analizi, “ayni yapiy1 ya da niteligi 6l¢en degiskenleri bir araya
toplayarak Ol¢meyi az sayida faktor ile agiklamay: amaglayan istatistiksel bir teknik” olarak
tamimlanmaktadir. (Biiytikoztiirk, 2018, s.133). Bunun yani sira Osberne, Costello ve Kellow (2008),
faktor analizinin agik degiskenler birlikte degisimine neden olan gizli degiskenleri ortaya ¢ikaran
bir teknik oldugunu ifade etmektedirler. Agimlayic: faktor analizi sosyal bilimlerde yaygin olarak
kullanilan ve uygulanan bir istatistiksel tekniktir (Osberne vd., 2008). Olcegin faktor yapisi temel
bilesenler analizi teknigi kullamilarak belirlenmistir. Olgegin faktor yiikleri ise varimax dik
dondiirme teknigi kullanilarak incelenmistir. Rotasyon islemlerinde dik ve egik déndiirme
yontemleri kullanilir. Dik dondiirme yontemi, faktorlerin birbiri ile iliskiye girmemesini saglar.
Egik dondiirme yontemde ise faktorler birbirinden bagimsiz degildir. Bu nedenle genelde dik
dondiirme yontemi tercih edilir. Temel bilesenler analizi, degisken eksiltme ile kavramsal yapilar
elde etmek icin kullanilan bir istatistiksel tekniktir (Biiylikoztiirk, 2018). Temel eksen faktor
analizine gore daha yaygin, pratik olmasi, diger analizlerde kullanilmak {izere puan hesaplamak ve
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verileri azaltmak i¢in daha kullanigh olmas: ve tiim maddeler i¢in varyanslarin tamamini analize
katmasi nedeniyle temel bilesenler analizi tercih edilmistir. Yapilan analiz sonucunda faktor yiikii
.30’dan diisiik ve birden ¢ok faktore dagilan maddeler 6lgekten ¢ikarilarak analizler yenilenmistir.
Acimlayic1 ve dogrulayici faktér analizleri 514 ogrenciden olusan orneklem iizerinden
gerceklestirilmigtir.

Acimlayic1 faktor analizinin ardindan elenen maddeler Olgekten cikarilarak kalan 17 madde
kullanilarak 6l¢egin dogrulayici faktér analizi incelenmigtir. Dogrulayic: faktor analizi, belirlenen
sayida faktoriin altinda yer alan maddelerin bulunduklar: faktorii yeterinde temsil edip etmedigini
belirlemeye yonelik kullanilan bir yontemdir (Buyruk ve Korkmaz, 2014). Dogrulayici faktor analizi
maksimum olasilik yontemiyle incelenmistir. Dogrulayici faktér analizi sonucunda ulagilan modelin
dogrulanabilmesi amaciyla RMSEA, S-RMR, GFI, AGFI, CFI, NFI ve IFI indeksleri kullanilmigtir.
Uygulanan faktor analizinin sonucunda 6l¢egin ayirt ediciligi bagimsiz 6rneklem t testi uygulanarak
belirlenmistir. Madde ayart ediciligi, maddelerin 6l¢iilmek istenilen 6zellige gore kisileri ne diizeyde
ayirdigini gosteren bir yontemdir (Biiytlikoztiirk vd., 2017). Bu arastirmada ulagilan ham puanlarin
biiyiikten kiiciige siralanmasinin ardindan %27’lik iist-alt gruplarin ortalama farkina dayali bir
teknik kullamlarak maddelerin ayirt ediciligi hesaplanmistir (Biiyiikéztiirk vd., 2017). Olgegin ayirt
ediciligi belirlendikten sonra, Pearson’s r testi kullanilarak madde toplam korelasyonlarina
bakilarak 6lcegin gegerliligi hesaplanmigtir. Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla éncelikle ig
tutarhilik katsay: yontemi kullanilarak 6lcegin Cronbach’s Alpha, Es Yarilar Korelasyonu, Guttman
Split-Half ile Spearman Brown giivenirlik katsayilarina bakilmistir. Giivenirlik katsayisinin .70 ve
daha yiiksek olmasi 6lcekteki maddelerin giivenirligi icin genel olarak yeterli oldugu ifade edilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2018). Olgegin giivenirligini hesaplamak amaciyla 6lcegin kararhlik diizeyine
bakilmigtir. Kararhlik analizi igin test-tekrar-test yontemi kullamlmstir. Tki uygulama arasindaki
elde edilen puanlarin korelasyonu ile hesaplanan kararlilik katsayis1 yonteminde, degerlerin .30
diizeyinin altinda olmas: diisiik, .30 — .70 diizeyinin arasinda olmasi orta, .70 — 1.00 diizeyinin
arasinda olmasi ise yiiksek iliskiyi gosterdigi ifade edilmektedir (Biiyiikoztirk vd., 2017,
Buytkoztirk, 2018).

Verilerin Toplanmas:

Calisma grubunda belirlenen boliimler ve bu boliimlerin derslerine girmekte olan 6gretim
tiyeleriyle goriistiliip uygun zaman ve dersler belirlenmistir. Cogaltilan 6lgekler belirlenen derslerde
arastirmaci ve 6gretim iiyeleriyle birlikte 6grencilere verilen 20 dakikalik siire icerinde uygulanarak
veriler toplanmistir. Verilerin toplanma siiresi 3 hafta stirmiistiir.

Bulgular ve Yorum

Olgegin Gegerliligine iligkin Bulgular
Gevrimigi Mahremiyet Farkindaligi Olgeginin gecerliligini belirlemeye yonelik yap1 gegerligi,
madde-faktor korelasyonlari, madde ayirt edicilik degerleri hesaplanmistir. Sonuglara iliskin
bulgular asagida verilmistir.

Yap: Gegerliligi
Agimlayic1 Faktér Analizine iligkin Bulgular: Cevrimigi Mahremiyet Farkindaligi Olgeginin yap:
gecerliligini test etmek amaciyla 6ncelikle veriler tizerinde KMO ile Bartlett analizi yapilmigtir.
Yapilan analiz sonucunda KMO= .826; Bartlett degeri x2 = 6742.313; sd=1176 (p= .000) olarak
belirlenmigtir. Faktor analizinin yapilabilmesi icin KMO degerinin .60’tan yiiksek olmas:

beklenmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2017). Yapilan analizler sonucunda ¢ikan degerler gercevesinde
49 maddeli 6lgekte faktor analizi yapilabilecegi sonucuna ulagilmistir.
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Olgegin tek faktérli olup olmadigini anlamak amaciyla temel bilesenler analizi, faktér yiiklerini
anlamak amaciyla varimax dik déndiirme teknigi uygulanmigstir. Olusan madde yiikleri incelenerek
madde yiikii .30’dan diisiik 26 madde ile birden fazla faktore dagilan 6 madde 6lgekten ¢ikarilmigtir.
Bu islemin ardindan yeniden uygulanan faktor analizi Olcekte kalan 17 madde {izerinden
yapilmistir. Cikarilan maddeler kapsam gecerliligi acisindan incelenmis ve kapsam gecerliligini
etkilemeyecegine karar verilerek uzman goriisii alindiktan sonra Olgekten c¢ikarilmasina karar
verilmigtir.

Yapilan analizlerle birlikte kalan 17 maddenin, 3 faktér altinda toplandig: goriilmiistiir. Olcegin 17
maddelik son hali sonucunda KMO degerinin .782; Bartlett degerinin x2 = 2519.513; sd= 136 (p=
.000) oldugu goriilmiistiir. Olgegin kalan 17 maddesiyle yapilan analizlerle birlikte varimax dik
dondiirme teknigi sonras: yiiklerin .511 ile .784 arasinda oldugu goriilmistiir. Yapilan analizler
sonucunda Olcekte yer alan maddeler ile faktorlerin varyansin % 47.709 ‘“Uni agikladig:
belirlenmistir. Bu sonuclarin ardindan faktérdeki maddeler incelenerek faktorlere isim verilmistir.
“Dikkat” ismi verilen ilk faktor altinda yedi madde, “Giivenlik” ismi verilen ikinci faktor altinda beg
madde ve “Iletisim ve Paylasim” ismi verilen {igiincii faktor altinda bes madde toplanmistir. Yapilan
analizlerle birlikte 6lcekte kalan 17 maddenin varyans: agiklama miktari, faktorlerin 6z degerleri ile
madde yiiklerinin faktorlere gore dagilimina ait bulgular Tablo 2°’de yer almaktadur.

Tablo 2. Agimlayic Faktor Analizi Sonuglar:

Maddeler ok g B m
Varyans
Kullandigim ¢evrimici platformlarin gizlilik ayarlarini ve .366 511
M-14 .. . .
bildirimlerini kontrol ederim.
Kullandigim ¢evrimici ortamlarda (sosyal aglar, aligveris .379 518
M-13 siteleri, oyunlar vb.) hesabimin gizlilik ayarlarim
yaparim.
Cevrimi¢i ortamlarda kullandigim parolalarin giigli .335 .547

M-3  olmasina (buytik-kiiglik harf, rakam, 6zel karakterler ve
en az 8 karakter kullanimiyla) dikkat ederim.

=
% M-10 E-posta veya sosyal aglardan aldigim mesajlarin iceriginin .541 .646
A givenilir olup olmadigini anlarim.

é Cevrimici ortamlarda paylastigim bilgilerin sirketler, .441 .664

M-4  devlet kurumlar1 veya bilgisayar korsanlar1 tarafindan
kullanilabileceginin farkindayim.
Cevrimici ortamlarda tanimadigim kigilerden gelen mesaj .486 .680
M-5 veya  e-postalarin  giivenlik  riski  olusturup
olusturmadigini anlarim.

Cevrimici platformlarda paylastigim bilgilerin koéti .539 .730
M-9  niyetli kisiler =~ tarafindan kullanilabileceginin
farkindayim.
M-11 Internet sitelerinin kullandig1 cerez (cookies) dosyalar1 .382 .550
hakkinda bilgim vardir.
M-15 Mobil cihazima uygulama yiiklerken uygulamanin hangi .588 566
™ izinleri talep ettigine dikkat ederim.
'E, Internet sitelerinin ve mobil uygulamalarin giivenlik .424 735
& M-12 sertifikalarim ve veri sifreleme yontemlerini kontrol
g ederim.
P M-17 Ziyaret ettigim web sitelerinin giivenligini kontrol .564 .759
ederim.
M-16 Web tarayicimdaki  eklentilerin  hangi  bilgilere .590 784
erigsecegine dikkat ederim
B Cevrimici ortamlarda tamimadigim kisilerle kisisel .641 .547
2 -é’ M-8  bilgilerimi (adres, dogum tarihi, yas is, telefon vb.)
= paylasirim.
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Arkadasglarimla veya yakinlarimla yaptigim yazigmalarin .342 .613
M-1  ekran gorintilerini izin almaya gerek duymadan
paylagirim.
Bagkalarina ait bilgi, resim, video vb. igerikleri ¢cevrimi¢i .542 .633
ortamlarda izin almaya gerek duymadan paylagirim.
Cevrimici ortamlarda tamimadigim kisilerin beni takip .393 .766
etmesine veya arkadag olmasina izin veririm.
Cevrimici ortamlarda tamimadigim kigilerle iletisim .637 .767
kurarim.

M-2

M-6

M-7

Ozdeger 3.052 2.698 2.360
Aciklanan varyans 17.954 15.874 13.881

Tablo 2’de goriildiigi gibi 6lgegin “Dikkat” faktoriiniin altinda 7 madde bulunmaktadir. Maddelerin
faktor yiikleri .511 ve .730 degerleri arasinda degismektedir. “Dikkat” faktoriiniin toplam varyansa
sagladigr katki miktar1 %17.954’ttiir. “Dikkat” faktoriiniin Olcek icindeki 6z degeri 3.052dir
“Gtivenlik” faktorii altinda 5 madde bulunmaktadir. Maddelerin faktor yiikleri .550 ve .784 degerleri
arasinda degismektedir. “Giivenlik” faktoriiniin toplam varyansa sagladigi katki miktan
%15.874’tiir. “Giivenlik” faktériiniin 6lcek icindeki 6z degeri 2.698'dir. “Iletisim ve Paylagim”
faktorii altinda 5 madde bulunmaktadir. Maddelerin faktor yiikleri .547 ve .766 degerleri arasinda
degismektedir. “Iletisim ve Paylasim” faktériiniin toplam varyansa sagladign katki miktar
%13.881’dir. “Iletisim ve Paylagim” faktériiniin &lgek igindeki 6z degeri 2.360tir. “Iletisim ve
Paylasim” faktorde yer alan maddeler yap1 olarak olumlu anlam olarak ise olumsuzdur. Bundan
dolay1 bu faktorde yer alan maddeler analiz sirasinda ters gevrilerek kodlanmalidir.

Dogrulayici Faktor Analizine iligkin Bulgular: Acimlayici faktor analizi sonucunda 17 maddeden
olusan ti¢ faktorlii 6lgegin faktor yapilarini dogrulamak amaciyla dogrulayici faktor analizi Amos 23
programiyla analiz yapilarak incelenmistir. Dogrulayici faktér analizi yapilarak model
olusturulmustur. Olusturulan modelin uyum indekslerinde iyilestirme yapilmak amaciyla maddeler
arasindaki kovaryanslar incelenerek modifikasyon gerceklestirilmistir. ~ Gergeklestirilen
modifikasyonlar Sekil 1’de gosterilmistir. Dogrulayici faktor analizi maksimum olasilik yontemiyle
yapilmis olup x2(sd=108, N=514) = 343.186, x2/sd = 3.178; p< .001, RMSEA= .065, S-RMR= .064,
GFI=.929, AGFI=.900, CFI=.903, NFI=.866 ve IFI= 904 uyum iyelik degerleri bulunmustur. Uyum
indekslerine iligkin deger araliklar1 Tablo 3’te 6zetlenmistir (Kline, 2015; Simsek, 2007).

Tablo 3. Uyum Degerleri ve Yorumlar

Incelenen Uyum Indeksleri Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum
x2/sd 0<x2/sd<?2 2 < x2/d<5

RMSEA 0 < RMSEA < .05 .05 < RMSEA < .08
S-RMR 0<S-RMR < .05 .05 <S-RMR < .10

GFI 95 <GFI<«1 90 < GFI < .95

AGFI 95 < AGFI<1 .90 < AGFI < .95

CFI 97 <CFI<1 95 < CFl < .97

NFI 95 <NFI<1 .90 < NFI < .95

IFI 95<TFI<1 .90 < TFT < .96
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Analiz sonucunda NFI degeri kabul edebilir degere ¢ok yakin, diger degerlerinde kabul edilebilir
uyum gosterdigi goriilmiistiir. Elde edilen bu sonuclar dogrultusunda agimlayic: faktor analizi ile
olusturulan faktdr yapilarinin dogrulandiginin gostergesidir. Analizler sonucunda faktor modeli ile
faktér-madde iliskisine ait t degerleri Sekil 1’de yer almaktadar.

Sekil 1. Dogrulayici Faktor Analizi Korelasyon Diyagramu (t Degerleri)

Madde Faktdr Korelasyonlarina Iliskin Bulgular: Olgekte var olan her bir faktérde yer alan maddeler
ve faktorlerden elde edilmis puanlar arasindaki korelasyon madde faktér korelasyonu yontemi ile
hesaplanmigtir. Bu analiz sonucunda 6lgekteki maddelerin genel amaca hizmet etme durumu, her
bir maddenin olgekte olma ve olmama durumlar1 arasindaki iligki, bu sayede maddenin Olcege
katkas1 tespit edilmistir. Olgekte yer alan maddelerin hesaplanan madde-faktor korelasyon degerleri
Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Madde — Fakt6r Korelasyonlar1

Dikkat Giivenlik Tletisim ve Paylagim
Madde r. Madde r. Madde r.
M3 .610™ M11 .630™ M1 667
M4 617 M12 .695* M2 679
M5 .668* M15 .643* M6 .718*
M9 .680* M16 .783* M7 733"
M10 .697* M17 788 M8 .610™
M13 .654™

305



TUBAD Cilt VI, Say1 I, Aralik, 2021

M14 647
N =514 *=p<.001

Tablo 4 incelendiginde birinci faktérdeki maddelerin madde fakt6r korelasyonlar1 .610 ve .967;
ikinci faktérdeki maddelerin madde faktor korelasyonlar1 .630 ve .788; ficiincii faktordeki
maddelerin madde faktor korelasyonlar1 .610 ve .733 arasinda degistigi goriilmektedir. Olcekte yer
alan maddelerin bulunduklar1 faktorler ile arasindaki iliskinin pozitif ve anlamli oldugu
goriilmektedir (p< .000). Bu sonuglara gore maddelerin bulunduklar faktoriin ve 6lgegin amacina

hizmet ettigi ifade edilebilir.

Madde Ayirt Ediciligine iligkin Bulgular: Olcegi olusturan maddelerin ayirt edicilik giiciiniin
hesaplanmasi amaciyla maddelerin puanlar: biiyiikten kii¢tige dogru siralanmistir. Bunun ardindan
siralamada olusan %27°1ik iist-alt gruplarda bulunan 138’er kisiden olusan gruplar belirlenmisgtir.
Olusan gruplarin puanlarina madde ayirt edicilik giictinii hesaplamak amaciyla bagimsiz 6rneklem
t-testi yapilmistir. Olgekteki her bir maddenin ayirt edicilik giiclerini gosteren t degerleri ile
anlamhlik diizeyleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Madde Ayirt Edicilik Giigleri

Dikkat Giivenlik Iletisim ve Paylagim

Madde t Madde t Madde t Faktor t

M3 11.893 M11 9.530 M1 9.056 F1 23.185
M4 10.864 M12 9.215 M2 8.952 F2 20.608
M5 11.384 M15 11.719 M6 7.371 F3 13.784
M9 11.488 M16 15.101 M7 8.456

M10 13.717 M17 16.813 M8 9.759

M13 12.311 Toplam 43.386
M14 11.610 Df: 276; p< .001

Tablo 5 incelendiginde 6l¢ekte bulunan 17 maddeye, faktorlere ve toplam puana iliskin bagimsiz
orneklem t testi sonucunda elde edilen degerler 7.371 ile 16.813 arasinda degistigi goriilmektedir.
Olgegin geneline ait t degeri 43.386 olarak belirlenmistir. Analiz sonucunda belirlenen farklar
anlamh diizeyde oldugu goriilmektedir (p< .001). Buna gore o6lgekteki maddelerin ve dlgegin

genelinin ayirt edicilik diizeyinin yiiksek oldugu soylenebilir.

Olgegin Giivenirligine Iligkin Bulgular
Gevrimigi Mahremiyet Farkindaligi Olgeginin giivenirligini belirlemeye yonelik i¢ tutarhilik ile
kararhilik analizleri yapilmis ve bulgular asagida verilmistir.

I¢ Tutarhlik Diizeyine Iligkin Bulgular: Olgegin faktérleri ve biitiin halinin giivenirlik analizi;
Cronbach’s Alpha, Es Yarilar Korelasyonu, Guttman Split-Half ile Spearman Brown giivenirlik
katsayilarn kullanilarak incelenmistir. Faktorlere ve o6lcegin geneline iligkin giivenirlik analizi
sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Faktdr I¢ Tutarlilik Katsayilari

Cronbach’s Es Yarilar Guttman Split- Spearman
Faktorler Madde Sayis: Alpha Ksorelasyonu Half ’ BI:'own
Dikkat 7 776 .558 .704 719
Giivenlik 5 .696 574 722 .735
Hetisim ve 5 713 486 629 661
Paylasim
Toplam 17 .794 .630 .769 773
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Tablo 6 incelendiginde 3 faktér ve 17 maddeden olusan 6lgegin Cronbach’s Alpha degeri .794; Es
Yarilar Korelasyonu .630; Guttman Split-Half degeri .769; Spearman Brown degeri .773 olarak
belirlenmigtir. Bununla birlikte faktorlerin giivenirlik degerleri incelendiginde Cronbach’s Alpha
degeri .696 ile .776; Es Yarilar Korelasyonu .486 ile .574; Guttman Split-Half degeri .629 ile .722;
Spearman Brown degeri .661 ile .735 arasinda oldugu goériilmektedir. Bu sonuglar faktérlerin her
birinin ve 6l¢egin biitiiniiniin tutarh 6l¢timler yapabildigi sdylenebilir.

Kararhlik Diizeyine iligkin Bulgular: Olcegin gecerlilik diizeyini belirlemek amaciyla test tekrar test
yontemi kullanilmigtir. 17 maddeden olusan 6l¢ek formu daha 6nce veri toplanmig olan 22 kisilik
gruba 4 haftanin ardindan yeniden uygulanmigstir. Yapilan birinci ve ikinci uygulama sonucunda
elde edilen puanlar arasindaki iliski her bir madde, faktor ve 6lcek biitiinii i¢in analiz edilmistir.
Olgegin kararlilik analizine iliskin bulgular tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Test Tekrar Test Sonuglar:

Dikkat Giivenlik fletisim ve Paylagim

Madde r Madde r Madde r Faktor r

M3 .643 ** M11 772 M1 871 Dikkat .693 **
M4 468 * M12 .628 ** M2 .804 = Givenlik 737 *
M5 779 ** M15 444> M6 .831 ™ Iletisim ve  .863 **
M9 .490* M16 464 * M7 421" Paylasim

M10 .549* M17 .768 ** M8 A73

M13 .602*

M14 .470* Toplam 791 *

N=22; ** p<.001; * p<.005

ey

Tablo 7 incelendiginde 6lgekteki maddelerin korelasyon katsayilar1 .421 ile .871 arasinda degistigi,
bu iligkilerin pozitif ve anlamli oldugu goriilmektedir. Uygulanan test-tekrar-test yontemi
sonucunda Olcegi olusturan faktorlerin elde edilen korelasyon katsayilari “Dikkat” i¢in .693,
“Giivenlik” igin .737 ve “Iletisim ve Paylagim” igin ise .863 olarak bulunmustur. Olgegin biitiiniine
ait korelasyon degeri .863’tiir ve her bir iligki anlaml ve pozitiftir (p< .001; p< .005). Bu sonuglara
gore Olcegin gecerlilik diizeyinin yiiksek oldugu s6ylenebilir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada bireylerin ¢evrimici ortamlardaki mahremiyet farkindaliklarin diizeyini belirlemek
amaciyla Cevrimi¢i Mahremiyet Farkindalig: 6lgegi gelistirilmistir. Gelistirilmis olan Cevrimigi
Mahremiyet Farkindalig: 6lcegindeki 17 madde besli likert tipinde olgeklendirilmistir. Faktorleri
isimlendirmek i¢in her bir faktore dagilan maddeler ve alanyazin incelenmis ve 6lgegin faktorleri
isimlendirilmistir. “Dikkat” adinin verildigi faktor 7 madde, “Giivenlik” adinin verildigi faktor 5
madde ve “[letisim ve Paylasim” adimin verildigi faktér 5 maddeden olugmaktadir. Benzer lceklerde
(Keser ve Giildiiren, 2014; Yilmaz, 2015; Alakurt, 2017; Mih¢1 ve Cakmak, 2017) yer alan faktorlerin
isimlendirilmesinde Saldiri, Tehditler, Korunma, Kullanim ve Giiven kavramlarinin kullanildig:
goriilmistiir. Bu baglamda yapilan olcekler ve Cevrimici Mahremiyet Farkindaligi olgeginde
faktorlere dagilan maddelerde incelenerek faktorler isimlendirilmisgtir.

Olgegin gecerliligini belirlemek amaciyla faktdr analizi ve ayirt edicilik diizeyleri yontemleri
kullanilmigtir. Olgegin analize uygunlugunu ve faktér yapisini belirlemek icin agimlayic1 faktér
analizi uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda ulagilan degerler ile dlcegin 3 faktore dagildig:
gorilmiistiir. Faktorlerde yer alan agiklanan varyans, faktorlerin 6zdegerleri ve maddelerin faktor
yiikleri miktarlar incelendiginde Olcegin, yap1 gecerligine sahip bir 6lgek oldugu soylenebilir.
Acimlayic1 faktor analizinin ardindan {i¢ faktore ayrilan 6lgegin faktor yapilarini dogrulamak
amaciyla 6lgek verileri tizerinde dogrulayic: faktor analizi uygulanmistir. Uygulanan dogrulayici
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faktor analizi sonucunda, olusturulan 6lcek modelinin veriler tarafindan dogrulandig: sonucuna
ulagilmistir. Olgegi olusturan maddelerin, bulundugu faktérle lgmeye calistigi 6zelligi ne diizeyde
dlcebilecegini belirlemek amaciyla madde-faktér korelasyonlar1 incelenmistir. incelenen madde
faktor korelasyonlar1 sonucunda ulasilan degerler, 6lcekte bulunan maddelerin ve faktdrlerin,
6lcegin geneli ile dlgegin 6l¢mek istedigi 6zelligi 6l¢ebilme amacina anlamh diizeyde hizmet ettigi
goriilmektedir. Bu analizlerin ardindan maddelerin ayirt ediciliginin belirlenmesi amaciyla %27’1ik
iist - alt gruplar arasindaki farkin bulunmas: amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda,
6lcekte yer alan maddelerin ve 6l¢egin biitiiniiniin ay1rt ediciliginin yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Olcegin giivenirligi belirlemek amaciyla i¢ tutarlilik ve kararlilik yéntemleri uygulanmistir. Olcegin
i¢ tutarhilik katsayilarinin hesaplanmasi amaciyla; Cronbach’s Alpha, Es Yarilar Korelasyonu,
Guttman Split-Half ile Spearman Brown giivenirlik katsayilar1 kullamilmistir. Elde edilen i¢
tutarlilik katsayilar sonucunda élgegin giivenilir 6lciimler yapabildigi sonucuna varilmigtir. Olcegin
kararhilik diizeyini belirlemek amaciyla ilk uygulamanin {izerinden gecen dort haftanin ardindan
iki uygulamadan elde edilen verilere madde ve faktér bazinda test-tekrar-test yontemi uygulanmus,
aradan gecen zamana ragmen Ol¢egin giivenli 6l¢timler yapabildigi belirlenmistir.

Alanyazin incelendiginde mahremiyete yonelik baz1 6lcek caligmalar1 bulunmaktadir. Ornegin
Mihg1 ve Gakmak (2017) tarafindan yapilan Siber Saglik Olgekleri galigmasi, ortaokul égrencileri
icin gelistirilmis ve 7 alt boliimden olugsmaktadir. Bu alt boyutlardan birisi Cevrimi¢i Mahremiyet
bashklidir ve dort maddeden olusmaktadir. Alakurt (2017), internet kullanicilarina yonelik
Cevrimi¢i Mahremiyet Kaygis1 6l¢eginin uyarlama ¢aligmasini gergeklestirmistir. Bu ¢alisma E-
posta Kullanimi, Cevrimici Giiven ve Gevrimi¢i Odeme olmak iizere 3 faktérden olusmaktadir. E-
posta Kullanimi faktérii 6 madde, Cevrimici Giiven faktorii 6 ve Gevrimici Odeme faktorii 2 madde
olmak tizere 6lgek toplam 14 maddeden olusmaktadir. Keser ve Giilderen (2015), 6gretim elemanlari
icin Bilgi Giivenligi Farkindalig: 6lcegini gelistirmislerdir. Bu ¢alisma, Saldir1 ve Tehditler ile Kisisel
Verilerin Korunmasi faktorleri olmak tizere 2 faktér ve 34 maddeden olugsmaktadir. Giilderen,
Cetinkaya ve Keser (2016), ortaokul 6grencilerine yonelik Bilgi Giivenligi Farkindahig: olgegini
gelistirmislerdir. Gelistirilen 6lgek Saldir1 ve Tehditler, Mahremiyet ile Kisisel Verilerin Korunmasi
faktorleri olmak {izere 3 faktor ve 36 maddeden olugmaktadir. Son olarak Yilmaz (2015),
ogretmenler icin Dijital Veri Giivenligi 6lcegini gelistirmistir. Dijital Veri Giivenligi Farkindalig
Olcegi tek faktorli yapida olusan 34 maddelik bir olgektir. Erdogdu, Gokoglu ve Kara (2021),
tarafindan {iniversite 6grencileri icin gelistirilen Mobil Bilgi Giivenligi Farkindalik 6lgegi 6 faktor
ve 17 maddeden olusmaktadir. Mobil Bilgi Giivenligi Farkindalik 6lceginin faktorleri Bagkalarina
Ait Cihazlan Kullanma, Yedekleme, Giincelleme, Erigim Izni, Sifre Korumasi ile Anlik Mesajlasma
ve Gezinim olarak belirlenmistir (Erdogdu, Gékoglu ve Kara, 2021). Alanyazinda yer alan dlcekler
gelistirildikleri diizey, faktor ve madde sayilar1 agisindan incelenmistir. Goriildiigii gibi alanyazinda
gelistirilen bu olgeklerden icii siber saglik, veri giivenligi bilgi glivenligi odakh gelistirilmis ve
yalnizca bir boyutunda ¢evrimi¢i mahremiyete deginilmistir. Bu ¢alismada gelistirilen olgekte ise
Gevrimici Mahremiyet Farkindalig1 kavrami Dikkat, Giivenlik ile Iletisim ve Paylagim olmak iizere
ti¢ faktorle agiklanmaya calisilarak daha genel ve kapsayic1 bir gergeve ¢izilmeye calisilmistir. Bu
yoniiyle 6lcegin diger dlgeklerden ayrildig: ve alanyazina katki saglayacagi sdylenebilir.

Bireylerin hizla gelisen ¢evrimigi ortamlarda bilgiye erisiminin ve paylasiminin giderek artmasi,
bireylerin kisisel bilgilerinin gizliligi konusunda onlar1 tehlikelere acik hale getirebilir ve tehlikeleri
ortaya ¢ikarabilir (Debatin vd., 2009; Cetinkaya vd., 2016; Tasdelen ve Cataldas, 2017; Hazar, 2018).
Internetin hizla yayginlagmasi sonucu degisken 6zelliklere sahip olmasi bireylerin
mahremiyetlerini korumalarinmi zorlastirmig ve mahremiyet tedirginligi yasadiklar1 bir konu haline
gelmistir (Acilar vd., 2015; Kalaman, 2017). Cevrimici mahremiyet, bireyin kisisel bilgilerini (ad1,
adresi, ailevi bilgileri, kimlik numarasi vb.) ¢evrimici ortamlarda korumasi i¢in alabilecegi tedbirler
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olarak ifade edilmektedir (Strauss ve Rogerson, 2002; Wu vd., 2011). Teknolojinin ve veri
tabanlarimin  hizla gelismesiyle birlikte bireylerin kisisel bilgilerinin depolanabilmesi,
kopyalanabilmesi, taginabilmesi gibi islemlerin kolaylikla yapilabilmesi, kisisel bilgilerin sadece
yasalarla korunamayacag1 gercegi cevrimi¢i mahremiyet farkindahginin 6nemini arttirmaktadir
(Karaarslan vd., 2014; Aslanyiirek, 2016; Choi vd., 2018). Bireylerin ¢evrimici mahremiyete yonelik
kaygilarinin ¢evrimici ortamlara olan giivenlerini etkiledigi ifade edilmektedir (Beldad, Jong ve
Steehouder, 2010; Okumus ve Atilgan, 2021). Okumus ve Atilgan, web sitelerinin sunmus olduklar
gizlilik politikalarinin anlagilir olmasinin bireylerinin ¢evrimici ortamlara giivenlerini arttirdigini
ifade etmiglerdir. Bireylerin ¢evrimici ortamlarda gosterdikleri giivenlik ve gizlilik hedeflerinin
benzer oldugu ifade edilmektedir (Kayes ve Iamnitchi, 2017). Bireylerin ¢evrimigi ortamlarda
mahremiyet kavramini 6nemsemedigi yapilan calismalarda ifade edilmistir (Yildiz, 2012; Acilar vd.,
2015). Ancak bireylerin cevrimici ortamlarda giivenliklerinin saglanabilmesi, her seyden o6nce
mahremiyete iliskin farkindaliklarinin gelitirilmesi ile miimkiin olabilir. Ote yandan bireylerin
¢evrimi¢i mahremiyet konusunda ne kadar farkindaliklarinin oldugunun belirlenmesinin 6nemli
oldugu sdylenebilir. Bu baglamda gelistirilmis olan Cevrimi¢i Mahremiyet Farkindaligi Olcegi
bireylerin ¢evrimici ortamlarda bilgilerinin gizliliginin farkindalik diizeyinin belirlenmesi amaciyla
kullanilmasinda yardimci olacag diisiintilmektedir.

Sonug olarak Cevrimici Mahremiyet Farkindalifi Olgeginin bireylerin gevrimici ortamlarda
mahremiyete doniik farkindalik diizeylerini belirlemek i¢in kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir
dlgek oldugu sdylenebilir. Incelenen alanyazinda bireylerin ¢evrimici mahremiyet farkindaliklarini
Olcen bir oOlgege rastlanmamustir. Bu o6lgegin alanyazina Onemli katkilar saglayabilecegi
diisiiniilmektedir. Olcegin gecerlilik ve giivenirlik caligmasi iiniversite dgrencileri iizerinden
gerceklestirilmistir. Cevrimici Mahremiyet Farkindaligi Olceginin farkli yas gruplarindaki bireyler
i¢cin uyarlanmasi onerilebilir.

Simarhliklar

Aragtirma Amasya Universitesinde 2018 - 2019 bahar déneminde 6grenim gérmekte olan 514
ogrenci ile sinirhdir.

Alanyazinda hem AFA hem de DFA’nin ayni veri seti kullanilarak yapilamayacag: yoniinde bulgular
yer almaktadir. Ancak bu arastirmada farkh bir veri seti olusturulamadigindan hem AFA hem de
DFA aym veri seti kullamilarak yapilmis, AFA yalmzca DFA’y1 giiclendirmek amaciyla
kullanilmigtir.
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Bilimsel Makalelerde En Sik Kargilagilan Hatalara Yonelik Fen Bilgisi
Egitiminde Yiiksek Lisans Yapmakta Olan Ogrencilerin Gériigleri !

Aykut Emre BOZDOGAN 2
Cezmi UNAL 3

Gonderim Tarihi: 03.09.2021 Yayin Tarihi: 31.12.2021
Oz

Yapilan ¢aligmanin amaci fen egitimi alaninda yayinlanan bilimsel makalelerde en sik kargilagilan hatalara yonelik fen
bilgisi egitiminde yiiksek lisans yapmakta olan 6grencilerin goriiglerinin belirlenmesidir. Caligmada nitel arastirma
yontemlerinden olgu bilim kullamilmigtir. Yapilan ¢aligmaya zorunlu ders olan “Bilimsel Aragtirma Yontemleri ve
Yayin Etigi” dersini aldiktan sonraki dénem se¢meli ders olarak “Makale Yazim Yontemleri” dersini secen 11 erkek, 12
kadin olmak iizere toplam 23 lisansiistii 6grenci katilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilere sectikleri ders kapsaminda
oncelikle bir makalenin yazim siiregleri hakkinda igerik sunulmus ve daha sonra secilen ¢esitli makaleler incelenerek
yapilan hatalar goésterilmistir. Daha sonra 6grencilerin fen egitimi ile ilgili sececekleri makaleleri incelemeleri ve
makale igeriklerinde karsilagtiklar1 sorunlar tespit etmeleri istenmistir. Bu siiregte her bir 6grenci 5-12 aras1 makale
incelemis ve gordiikleri hatalar: belirtmistir. Yapilan analizler sonucunda erkek 6grencilerin inceledikleri makalelerde
en stk hata yapilan boliimleri sirasiyla yontem, tartisma ve giris; en az hata yapilan boliimleri ise sirasiyla anahtar
kelime, kaynak ve baghk olarak ifade ettikleri goriilmistiir. Kadin 6grencilerin ise inceledikleri makalelerde en sik hata
yapilan béliimleri sirastyla giris, bulgular ve yontem; en az hata yapilan boliimleri ise sirasiyla kaynakca, anahtar kelime
ve baglik olarak ifade ettikleri goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6grencilerin inceledikleri makaleler kapsaminda
goriisleri genel olarak degerlendirildiginde fen egitimi alaninda yayinlanan makalelerde en sik hata yapilan boliimleri
giris, yontem ve bulgular olarak siraladiklari, en az hata yapilan boliimleri ise anahtar kelime, kaynakga ve baslik olarak
siraladiklar: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: lisansiistii egitim, makale hatalari, fen egitimi.

The Opinions of Master’s Students in Science Education on The Most
Common Errors in Scientific Articles

Abstract

The aim of the study is to determine the opinions of students who are doing master's degree in science education about
the most common mistakes in scientific articles published in the field of science education. Phenomenology, one of the
qualitative research methods, was used in the study. A total of 23 graduate students, 11 male and 12 female, who chose
the "Article Writing Methods" course as an elective course after taking the compulsory course "Scientific Research
Methods and Publication Ethics" participated in the study. The students participating in the study were first presented
with content about the writing processes of an article, and then various selected articles were examined and the
mistakes made were shown within the scope of the course they chose. Afterward, the students were asked to examine
the articles they would choose about science education and to identify the problems they encountered in the content
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of the articles. In this process, each student examined 5-12 articles and stated the mistakes they encountered. As a
result of the analysis, it was seen that male students expressed that the sections of the articles examined with the most
common mistakes were method, discussion and introduction; and with the least mistakes as keywords, references and
title, respectively. On the other hand, female students expressed that the sections of the articles examined with the
most common mistakes were introduction, results, and discussion; and with the least mistakes as references, keywords
and title, respectively. When the opinions of the all students participating in the research were evaluated within the
scope of the articles in the field of science education they examined, it was determined that they listed the sections
with the most mistakes as introduction, method and results, and they listed the sections with the least mistakes as
keywords, references and title.

Key Words: master’s students, article, science education.

Girig

Bilim, insanlar arasinda kabul gormiis bilimsel yontemlerle yeni bilgilerin elde edilme siireci olarak
tanimlanabilir (Biyiikoztiirk ve dig, 2014). Bilim, sistematik ve titiz bir ¢aliyma gerektirdigi gibi
bilimsel ¢iktilarinin da diger insanlar ile paylasilmasi gerekmektedir. Bilim insanlar1 yaptiklar
caligmalari, elde ettikleri sonuglar1 ve bu sonuglar iizerindeki fikirlerini bilim diinyasina katki
saglamak ve insanliga faydali olmak amaciyla bilimsel yayinlara dontstiiriirler (Erkus, 2011).
Bilimsel iirtinlerin bilim diinyasina sunulmasinda kullanilan pek ¢ok yontem bulunmaktadir. Kitap,
tez, makale, bildiri ve rapor bilimsel yayinlarin raporlastirilmasinda kullanilan en 6nemli yayin
tiirleridir. Bilimsel konularda yapilmis bibliyometrik ¢aligmalarda ortaya ¢ikan sonug ise bunlar
arasinda en ¢ok kullanilan yayin tiiriintin bilimsel makaleler oldugudur (Al, 2008; Bozdogan A. E.,
2020; Bozdogan, K. 2020; Dogru, Giizeller & Celik, 2019; Evren Yapicioglu, 2021; Sénmez, 2020).

Bilimsel makaleler, bilimsel adimlar dikkate alinarak gerceklestirilmis 6zgiin arastirmalarin
raporlaridir (Day, 1997). Bilimsel makaleler bir yoniiyle iiretilen bilimsel bilginin tanitiminmi ve
yayilmasini saglarken, diger bir yoniiyle de iiretilen bilginin dogrulugunun diger arastirmacilar
tarafindan kontrol edilebilmesini miimkiin kilmaktadir. Bilimsel bilginin yapisi geregi, yapilan
aragtirmalarin hem sonuglarinin hem de sonuglarin elde edilme siireclerinin diger aragtirmacilar ile
detayli olarak paylagilmasi gerekmektedir (Soénmez, 2005). Bilim diinyas: ile paylagilmayan
arastirmalarin bilimsel niteligi tartismaya agik hale gelmektedir. Bilimsel bilginin bilim diinyas: ile
paylasilmasinda en sik karsilan yontemlerden biriside bilimsel makaleler olarak goriilmektedir
(Giilmez, 2021).

Aragtirmacilar icin bilimsel makalelerin yayinlanma siireci de bilimsel bilginin elde edilme siireci
kadar zorlu ge¢mektedir. Arastirmalarin sadece sonuglarinin raporlastirilmas: bilimsel makaleler
icin yeterli degildir. Bilimsel makalelerde arastirmanin amaci, 6nemi, yontemi, bulgulann ve
bulgularin alanyazin ile karsilastirilmas: gibi bir¢ok 6zelliginin detayli olarak yer almasi beklenir
(Arikan, 2009; Karasar, 2005; McMillan & Schumacher, 2010). Ayrica, bilimsel dergilerde makaleler,
yeterli sartlarin mevcut olup olmadiginmin tespiti i¢in kor hakemlik siirecinden gecerler. Her ne
kadar bilimsel dergiler makale se¢iminde titiz ¢caligmalar gerceklestirseler de, makale degerlendirme
stirecindeki farkl zayifliklardan dolay1 (Bornmann, Nast & Daniel, 2008) yayimlanmis makalelerde
bazi hatalara rastlanabilmektedir. Bornmann ve Daniel (2007) bilimsel makalelerde rastlanilan
cesitli hatalarin, makale degerlendirme siirecinin siibjektif bir niteliginin olmasindan ve etik
kaygilarin 6n planda tutulmamasindan kaynaklandigini ifade etmektedir. Arikan (2009) bilimsel
makalelerde rastlanilan hatalar1 sekilsel hatalar ve igeriksel hatalar olmak iizere iki boliimde
incelemektedir. Sekilsel hatalar temel olarak yayinci kurulusun benimsedigi bilimsel yazim
formatina (6r. APA fromati) uymama olarak tanmimlanirken, igerik hatalar1 makalenin girig, yontem
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ve bulgular gibi boliimlerinde bilimsel normlarn karsilayacak diizeyde agiklama yapilmamasi olarak
tamimlanmaktadir (Celik ve dig, 2014).

Yeni aragtirmacilarin yetistirilmesinde bilimsel arastirmalarin nasil yapilacagi ve yapilan
aragtirmalarin nasil yazili olarak sunulacaginin &gretilmesi en 6nemli konu olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Birgok lisansiistii programda bilimsel arastirma yontemleri dersinin zorunlu ders
olarak okutulmasi bu konuya verilen 6nemi gostermektedir. Alanyazina bakildiginda, bircok
arastirmacinin bilimsel aragtirmanin 6gretilmeye calisildig: derslerin uygulamaya doéniik olmasim
ve derslerde 6grencilerin aktif olmas: gerektigini vurgulamaktadir (Aguado, 2009; Barraket, 2005;
Strangman & Knowles, 2012). Bununla birlikte 6grencilerin bilimsel dergilerde basilmis makaleler
icin bir hakem gibi incelemeler ve degerlendirmeler yaptig1 simif i¢i ve disi ¢aligmalar yapmasi
onemli goriilmektedir. Boylelikle 6grenciler bir taraftan edindikleri teorik bilgileri inceledikleri
makaleler iizerinde uygularken pekistirecek, diger yandan kendilerini bir dergi hakemi gibi
hissederek, yaparak yasayarak 6grenme ilkesini uygulamis olacaklardir. Bu kapsamda yapilan
caligmanin amaci fen egitimi alaninda yayinlanan bilimsel makalelerde en sik karsilagilan hatalara
yonelik fen bilgisi egitiminde yiiksek lisans yapmakta olan o6grencilerin goriisleri olarak
belirlenmistir.

Yoéntem
Aragtirma modeli

Calismada nitel aragtirma yontemlerinden birisi olan olgubilim kullanilmistir. Olgubilim, yasanmig
deneyimleri ortaya c¢ikarmaya odaklanan bir yontemdir. Olgubilim caligmalar1 kesin ve
genellenebilir sonuglar ortaya koymayabilir. Ancak incelenen olguyu daha iyi tanimaya ve
anlamaya katki saglar (Yildirnm ve S$imgsek, 2005). Yapilan ¢alisma, Tokat Gaziosmanpasa
Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisti Fen Bilgisi Egitimi bilim dalinda yiiksek lisans yapan
ogrencilerin “Bilimsel Arastirma Yontemleri ve Yayin Etigi” dersinden ve “Makale Yazim
Yontemleri” dersinden edindikleri bilgi ve deneyimlerden yola ¢ikarak inceledikleri makalelerin

hangi boliimlerinde ne tiir sorunlar gordiiklerini belirlemek i¢in gerceklestirilmistir.

Yapilan calisma Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Fen Bilgisi Egitimi
bilim dalinda agilan se¢meli derslerden birisi olan “Makale Yazim Yontemleri” dersi kapsaminda
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin bu dersi segebilmesi icin daha oénceki dénmemlerde Bilimsel
Aragtirma Yontemleri ve Yayin Etigi dersini almig olmas: gerekmektedir. 14 hafta siiren Makale
Yazim Yontemleri dersi kapsaminda; makale yazarken dikkat edilecek etik ilkeler (1 hafta), makale
degerlendirme siireci ve 6nemli noktalar (1 hafta), hakemlerin siklikla eksik gordiikleri konular ve
elestirileri (1 hafta) konularinda bilgi verildikten sonra bir makalenin boliimleri ve yaziminda
dikkat edilmesi gereken noktalar (3 hafta) basliklar1 altinda gerekli agiklamalar yapilmigtir. Sonraki
8 hafta boyunca 6grencilerin fen egitimi alaninda kendi tercihlerine gore segerek inceledikleri
makaleler sinif ortaminda sunulmus ve bu makalelerde yapilan hatalar iizerinde tartisilmigtir. Bu
stirecte 0grencilerin her birisi 5-12 arasi makale incelemiglerdir.

Ogrencilerin inceledikleri makalelerde gordiikleri sorunlara iligkin gériislerinden érnekler Resim 1,
2,3, 4,5 ve 6'da verilmistir.
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Caligma Grubu

Olgubilim ¢aligmalarinda olguyu deneyim etmis bir grup birey ile ¢alisarak bu fenomen arastirihir
(Yildirim ve Simgek, 2005). Bu kapsamda arastirmanin ¢aligma grubu, fen bilgisi egitiminde yiiksek
lisans yapmakta olan 11 erkek, 12 kadin olmak {izere toplam 23 lisansiistii egitim géren 6grenciden
olusturulmustur.

Veri Toplama Araclarn ve Veri Analizi

Aragtirmanin verileri déonem sonu Ogrencilere sorulan bir agik uglu sorudan olusmaktadir.
Ogrencilere sorulan soru su sekildedir; “Alaminizla ilgili incelediginiz makaleleri géz éniine
aldiginizda, yayinlanan bir makalenin béliimlerini (makale basligi, makale 6zeti, anahtar kelimeler,
giris, yontem, bulgular, tartisma, sonug, éneriler ve kaynakca) size gore en sik hata yapilandan en
az hata yapilana gore siralayiniz ve size gére bu béliimlerde yapilan hatalari aciklayiniz.”
Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplar siralanmis, puanlamis ve tablolar seklinde verilmis ve elde
edilen bulgular 6grenci goriisleriyle desteklenmistir.

Bulgular

Aragtirmaya katilan fen egitiminde lisansiistii egitim goren erkek oOgrencilerin inceledikleri
makalelerde gordiikleri sorunlar incelenmis ve Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Fen Egitiminde Lisansiistii Egitim Goren Erkek Ogrencilerin Inceledikleri Makalelerde
Sorun Gérdiikleri Makale Boliimlerinin Dagilimi

Bﬁ;kn;l:ﬁ Bashk  Ozet Ié:. 1 Giris Yontem Bulgular Tartigma Sonu¢ Oneriler Kayn.
O1 4 5 1 7 10 6 9 8 2 3
02 2 4 3 8 9 7 10 5 6 1
Os 2 7 1 6 9 4 8 5 10 3
Os 5 10 1 6 9 8 7 4 3 2
Os 2 1 3 10 9 8 7 5 6 4
O 6 10 1 5 8 9 7 3 4 2
O 3 4 2 7 6 5 10 9 8 1
O16 3 5 2 9 10 4 8 7 6 1
O1s 6 7 1 9 2 4 5 3 10 8
O 1 8 2 9 3 10 5 4 7 6
On 3 6 1 5 9 10 7 8 4 2
Top. P. 37 67 18 81 84 75 83 61 66 33
(srralama) (8) (5) (0 3) (1) 4) (2 ) (6) &)

Fen egitiminde lisansiistii egitim goren erkek ogrenciler inceledikleri makalelerde en fazla sorun
gordiikleri makale boliimlerini sirasiyla yontem (84 puan), tartisma (83 puan) ve giris (81 puan)
bagliklarn altinda oldugunu ifade etmislerdir. Bu kapsamda erkek lisansiistii 6grencilerin ikisi
yontem bagligini birinci siraya koyarken (10 puan), besi ikinci siraya (9 puan) ve biri de {igiincii
siraya (8 puan) koymustur. Ogrencilerden ikisi tartigma bagligim birinci siraya koyarken (10 puan),
biri ikinci siraya (9 puan) ve ikisi de tigiincii siraya (8 puan) koymustur. Yine 6grencilerden biri giris
basligini birinci siraya (10 puan) koyarken, {icii ikinci siraya (9 puan) ve biri de i¢lincii siraya (8
puan) koymustur. Fen egitiminde lisansiistii egitim goren erkek 6grenciler inceledikleri makalelerde
en az sorun gordiikleri makale boliimlerini ise sirasiyla anahtar kelime (18 puan), kaynakca (33
puan) ve baglik (37 puan) basliklar altinda oldugunu ifade etmislerdir. Bu kapsamda erkek lisanstistii

316



TUBAD Cilt VI, Say1 11, Aralik, 2021

ogrencilerin altis1 anahtar kelime bashigini1 onuncu siraya koyarken (1 puan), {i¢ii dokuzuncu siraya
(2 puan) ve ikisi de sekizinci siraya (3 puan) koymustur. Ogrencilerden {icii kaynakca bagligini
onuncu siraya koyarken (1 puan), ticii dokuzuncu siraya (2 puan) ve ikisi de sekizinci siraya (3 puan)
koymustur. Yine 6grencilerden biri baglik kismini onuncu siraya (1 puan) koyarken, i¢ii dokuzuncu
siraya (2 puan) ve {licii de sekizinci siraya (3 puan) koymustur.

Aragtirmaya katilan fen egitiminde lisansiistii egitim goren kadin Ogrencilerin inceledikleri
makalelerde gordiikleri sorunlar incelenmis ve Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Fen Egitiminde Lisansiistii Egitim Goren Kadin Ogrencilerin Inceledikleri Makalelerde
Sorun Gérdiikleri Makale Boliimlerinin Dagilimi

ngl;all:ﬁ Baghik Ozet Ii 1 Giriy Yontem Bulgular Tartisma Sonug Oneriler Kayn.
Os 4 6 2 10 5 9 8 7 3 1
Or 4 7 8 6 9 10 3 2 5 1
Os 2 3 1 4 9 10 7 5 6 8
O 3 5 2 10 8 9 4 7 1
On 8 7 5 9 10 1 6 4 3 2
On 2 4 3 8 7 10 6 5 9 1
O 10 9 2 7 8 6 3 4 5 1
Ou 5 6 1 10 2 3 9 8 7 4
Or 3 8 2 10 9 7 6 5 4 1
O 3 6 2 5 8 10 9 7 4 1
On 2 7 1 8 6 10 4 3 9 5
O 6 10 3 9 7 8 4 5 1 2
Top. P. 52 78 32 96 88 90 74 59 63 28

(sralama) (8) (4 (O (@) @) @) ®) @) (6) (10)

Fen egitiminde lisansiistii egitim goren kadin 6grenciler inceledikleri makalelerde en fazla sorun
gordiikleri makale boliimlerini sirasiyla giris (96 puan), bulgular (90 puan) ve yontem (88 puan)
bagliklar altinda oldugunu ifade etmiglerdir. Bu kapsamda kadin lisansiistii 6grencilerin doérdii giris
bagligini birinci siraya koyarken (10 puan), ikisi ikinci siraya (9 puan) ve ikisi de {igiincii siraya (8
puan) koymustur. Ogrencilerden besi bulgular bagligini birinci siraya koyarken (10 puan), biri ikinci
siraya (9 puan) ve biri de {giinci siraya (8 puan) koymustur. Yine 6grencilerden biri yontem
basliginmi birinci siraya (10 puan) koyarken, ii¢ii ikinci siraya (9 puan) ve ii¢ii de iigilincii siraya (8
puan) koymustur. Fen egitiminde lisansiistii egitim goren kadin 6grenciler inceledikleri makalelerde
en az sorun gordiikleri makale boliimlerini ise sirasiyla kaynakca (28 puan), anahtar kelime (32
puan) ve baglik (52 puan) bagliklar altinda oldugunu ifade etmislerdir. Bu kapsamda kadin lisanstistii
ogrencilerin yedisi kaynakga bagligin1 onuncu siraya koyarken (1 puan), ikisi dokuzuncu siraya (2
puan) ve biri de yedinci siraya (4 puan) koymustur. Ogrencilerden ii¢ii anahtar kelime kismini
onuncu siraya koyarken (1 puan), besi dokuzuncu siraya (2 puan) ve ikisi de sekizinci siraya (3 puan)
koymustur. Yine o6grencilerden ii¢ii baghk kismimi dokuzuncu siraya (2 puan) koyarken, igii
sekizinci siraya (3 puan) ve ikisi de yedinci siraya (4 puan) koymustur.

Aragtirmaya katilan fen egitiminde lisansiistii egitim goren 6grencilerin inceledikleri makalelerde
gordiikleri sorunlar genel olarak incelenmis ve Tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3. Fen Egitiminde Lisansiistii Egitim Goéren Ogrencilerin Inceledikleri Makalelerde Sorun
Gordiikleri Makale Boliimlerinin Dagilimi

Bli\j/{zlr:lll:ri Baslik Ozet K‘A; 1 Giriy Yoéntem Bulgular Tartisma Sonu¢ Oneriler Kayn.
O 4 5 1 7 10 6 9 8 2 3
O2 2 4 3 8 9 7 10 5 6 1
Os 4 6 2 10 5 9 8 7 3 1
O4 2 7 1 6 9 4 8 5 10 3
Os 5 10 1 6 9 8 7 4 3 2
Os 2 1 3 10 9 8 7 5 6 4
O; 4 7 8 6 9 10 3 2 5 1
Os 2 3 1 4 9 10 7 5 6 8
Oy 3 5 2 10 8 6 9 4 7 1
O 6 10 1 5 8 9 7 3 4 2
Ou 8 7 5 9 10 1 6 4 3 2
On 2 4 3 8 7 10 6 5 9 1
O 10 9 2 7 8 6 3 4 5 1
O 5 6 1 10 2 3 9 8 7 4
O 3 4 2 7 6 5 10 9 8 1
O 3 5 2 9 10 4 8 7 6 1
Ow 3 8 2 10 9 7 6 5 4 1
Ous 6 7 1 9 2 4 5 3 10 8
O 3 6 2 5 8 10 9 7 4 1
O 1 8 2 9 3 10 5 4 7 6
On 3 6 1 5 9 10 7 8 4 2
On 2 7 1 8 6 10 4 3 9 5
Oz 6 10 3 9 7 8 4 5 1 2

Top. P. 89 145 50 177 172 165 157 120 129 56

(ralama) (@) () (10) (1) @) ®3) (©)) @) (6) ©)

Genel olarak incelendiginde ise fen egitiminde lisansiistii egitim géren 6grencilerin inceledikleri
makalelerde en fazla sorun gordiikleri makale boliimlerini sirasiyla giris (177 puan), yontem (172
puan) ve bulgular (165 puan) basliklar1 altinda oldugunu ifade etmislerdir. Bu kapsamda lisansiistii
ogrencilerin besi giris bashigini birinci siraya koyarken (10 puan), besi ikinci siraya (9 puan) ve ticii
de ii¢lincii siraya (8 puan) koymustur. Makalelerde en sorunlu boliimiin giris oldugunu ifade eden
ogrencilerden ikisinin bu boliim ile ilgili tespit ettikleri sorunlar su sekildedir:

“Oo: Incelenen makalelerin cogunda yapilan calisma ile ilgili bilgiler verilmis fakat genel olarak
daha énce yapilmis ¢alismalara, bu calismanin hangi eksigi kapattigina, neden boyle bir ¢calisma
yapmaya gerek duyulduguna deginilmemistir. Bu da bir makale icin biiyiik bir eksiliktir.”

“O1: Genelden é6zele dogru konu biitiinliigii saglanmamis. Arastirmanin amac giris kisminin
sonuna dogru verilmesi gerekirken verilmemis. Baslikta verilen kavram giriste yeterince
aciklanmamis.”

Ogrencilerden iicii yontem bagligini birinci siraya koyarken (10 puan), sekizi ikinci siraya (9 puan)
ve dordii de tiglinci siraya (8 puan) koymustur. Yontem boliimii ile ilgili tespit edilen sorunlar su
sekilde ifade edilmistir:

“On:  Yéntem kisimda yapilan desen calismaya uygun olmayabiliyor, ulasilabilen evren-
orneklem miikemmel olmayabiliyor. Veri toplama araglari, kapsam gecerliligi, yapi gecerliligi,
giivenirlik-gecerlilik diisiik olabiliyor. Bu sebeplerle bircok hataya yéntem kisminda
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karsilagiyorum. Veri toplama siirect kisa tutulabiliyor buda bulunan sonuglarin dogruluk payini
etkileyebiliyor.”

“Oss: Arastirmanin neden o yontemle yapildigi net olarak vurgulanmamaktadir. Arastirmaya
katilan katilimcilarin ozellikleri eksik verilmesi, veri toplama araglarinin gelistirilme siiregleri,
gegerlik ve giivenirlik konusunda yapilan ¢alismalarin eksik verilmesi, verilerin analizinin eksik
oldugu goriilebilir.”

Ogrencilerden yedisi bulgular bagligim birinci siraya (10 puan) koyarken, ikisi ikinci siraya (9 puan)
ve licli de ticiincti siraya (8 puan) koymusgtur. Bulgular boliimiinii birinci siraya koyan 6grencilerden
ikisinin goriisii asagida verilmistir.

“Os: Arastirma sonucunda olusturulan tablo ve grafiklerin uygun formatta verilmemesi, bulgular

e ilgili yorum yapilmasi ve ¢ok fazla sayisal veri kullanilmasi séylenebilir.”

“Ou: Bulgular béliimiinde sayisal verilerin ve analiz sonuglariyla cok fazla bogumlanmasi belli
bir sira izlememesi, yorum yapilmasi ve ¢ok fazla metin icermesi sik¢ca yapilan belli bash
hatalarin en basinda gelmektedir.”

Fen egitiminde lisansiistii egitim goren 6grenciler inceledikleri makalelerde en az sorun gordiikleri

makale boliimlerini ise sirastyla anahtar kelime (50 puan), kaynakca (56 puan) ve bashk (89 puan)
kisimlar altinda oldugunu ifade etmislerdir. Bu kapsamda lisansiistii 6grencilerin dokuzu anahtar
kelime bagligin1 onuncu siraya koyarken (1 puan), sekizi dokuzuncu siraya (2 puan) ve dordii de
sekizinci siraya (3 puan) koymustur. Ogrencilerden 10’u kaynakga bagligini onuncu siraya koyarken
(1 puan), besi dokuzuncu siraya (2 puan) ve ikisi de sekizinci siraya (3 puan) koymustur. Yine
ogrencilerden biri baslik kismini onuncu siraya (1 puan) koyarken, altis1 dokuzuncu siraya (2 puan)
ve altis1 da sekizinci siraya (3 puan) koymustur.

Sonug ve Tartigma

Yapilan ¢alismanin sonunda fen egitiminde lisansiistii egitim goren erkek 6grencilerin inceledikleri
makalelerde en fazla sorun gordiikleri makale boliimlerinin sirasiyla yontem, tartisma ve giris
bagliklar altinda; kadin 6grencilerin ise girig, bulgular ve yontem basliklar: altinda oldugunu ifade
ettikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin cevaplar1 genel olarak incelendiginde ise makalelerde en
fazla sorun gordiikleri makale boliimlerinin giris, yontem ve bulgular basliklar: altinda oldugu tespit
edilmigtir. Bilimsel ¢aligmalarin raporlastirilmasindaki en 6nemli yollardan birisi makalelerdir.
Yayinlanan bir bilimsel caligmanin en 6nemli kisimlarinda birisi ise yontem bolimiidiir. Literatiirde
ozellikle bilimsel makalelerin yontem boliimiinde yer alan eksikliklere ve hatalara rastlandig: ifade
edilmektedir (Celik ve ark., 2014; McKercher ve ark., 2007). Arastirma yonteminin agik ve detayh
yazilmamasi, yontem ile aragtirmanin amacinin uyumlu olmamasi ve kullanilan istatistiklerdeki
sorunlar makalelerin yontem boliimiinde karsilagilan en biiyiik sorunlar olarak ifade edilmektedir
(Ajao, 2005; Audisio ve ark., 2009; Pierson, 2004; Sayin, 2008; Uluoglu, 2010). Yine makalelerde
okuyucunun dikkatle okudugu béliimlerden birisi de bulgulardir. Bulgularin sunulmas: noktasinda
bulgularin aragtirma sorularini detayh bir sekilde cevaplar nitelikte olmasina dikkat edilmesi gerekir
(Buytikoztirk ve ark., 2014; Sonmez, 2005). Ayrica bulgular: verirken miimkiin oldugunca objektif
olmaya caligilmali ve yorumlar katilmadan sadece veriler diizenli bir sekilde organize edilerek
verilmelidir (Yildirim ve $imsek, 2005). Makalelerde dikkat edilmesi gereken bir diger 6nemli nokta
ise giris baslig1 altinda sunulan igeriktir. Girig baglig1 yapilan ¢aligmanin 6nemini, literatiirdeki hangi
boslugu doldurdugunu ve hangi amagla gerceklestirildigini ortaya koyan bir bolimdiir (Sonmez,
2005). Bilimsel dergilere gonderilen pek ¢ok makalede de bu boélimiin yetersiz kaldigi ve
aragtirmanin kuramsal temellerinin yeterince ifade edilmemesi nedeniyle kabul edilmedigi veya
revizyon istegi yapildig tespit edilmistir (Bordage, 2001; Chernick, 2008; McKercher ve ark., 2007).
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Yapilan c¢aligmanin bir diger sonucu ise fen egitiminde lisansiistii egitim goren gerek erkek
ogrencilerin gerekse kiz ogrencilerin inceledikleri makalelerde en az sorun gordiikleri makale
boliimlerinin anahtar kelime, kaynakca ve baslik bagliklar: altinda oldugunu ifade etmeleridir. Bu
durum 6grencilerin inceledikleri makalelerde baglik ve anahtar kelimenin o ¢aligmay1 yansittigini
diisindiiklerini gostermektedir. Yine yayinlanmadan 6nceki kontrollerde makalelerin kaynakca
bolimiiniin derginin kurallarina gore diizenlendigini ve daha az hata ile karsilasildigini ortaya
koymaktadar.

Oneriler

Lisansiistii diizeyde “Bilimsel Arastirma Yontemleri ve Yayin Etigi” dersini alan 6grencilerin
edindikleri teorik bilgileri uygulamaya koyabilecekleri buna benzer se¢meli dersler acilarak
ogrencilerin raporlastirma siirecine yonelik pratik kazanmalari saglanabilir. Boylelikle 6grencilerin
yaptiklar1 bagimsiz caligmalarin yayinlanmasi noktasinda bir makalenin bagliginin, 6zetinin,
anahtar kelimelerinin nasil olmas: gerektigini, giris kisminda nelere deginmesi gerektigini, yéntem
kisminda uygun yontemin se¢imini, bulgular, sonug ve tartismada boliimlerinde nasil bir igerik
olusturmasi gerektigini bilmeleri 6zgiivenlerini de arttiracaktir.
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Oz

Bu caligmada, egitim alaninda gerceklestirdigi devrim niteligindeki yeniliklerle Tiirk Egitim Tarihimizdeki
egitim bakanlarimiz arasinda yer alan Mustafa Necati, hayati, egitimci kisiligi ve Cumhuriyetin ilanindan
sonra iki donem maarif vekaletligi gorevinde 6gretmenlik meslegi ile ilgili ¢aligmalari, bakanlik tegkilat
yapisinda yaptif1 diizenlemeler, harf devriminin gerceklestirilmesi ve yayginlastirilmasi konusundaki
olaganiistii ¢abalar1 ve bu kapsamda millet mekteplerinin agilmas: ve yayginlagtirilmasindaki ¢abalar: ve
egitim sistemine katkilari, hakkinda yapilan bilimsel caligmalar, yazilan kitaplar ve resmi belgelerden
yararlanilarak dokuman incelemesi yontemiyle ele alinarak degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Mustafa Necati, Maarif vekaleti, Egitim Felsefesi

Mustafa Necati and His Philosophy of Education

Abstract

In this study, Mustafa Necati, who is among our ministers of education in our Turkish Education History
with his revolutionary innovations in the field of education, his life, his education as an educator and his
work as the ministry of education for two terms after the proclamation of the Republic, the regulations he
made in the organization of the ministry, the realization and popularization of the alphabet revolution. The
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Girig

Milli miicadele ve bagimsizlik savasinin basarihi bir sekilde zaferle sonuglanmasindan sonra aym
kararlilik ve iradeyle yeni bir miicadele baglatilmistir. Bu miicadelede amag, tiim toplumsal kurum
ve yapilan ¢agdas uygarlik diizeyine ulastirabilecek gerekli diizenlemeleri yapmaktir. Bu zorlu
miicadelede basarili olmanin yolu, yillarca ihmal edilen egitimde bagarili olmaktan ge¢mektedir.
Yeniden kurulan devletin, yapilacak koklii reformlarla Atatiirk ilke ve inkilaplarini hayata
gecirerek, toplumsal degisim ve doniistimii gerceklestirmek, cagdaslasma yolunda emin adimlarla
yliriiyebilmek ancak egitimle saglanabilecektir.

Cumbhuriyetle birlikte yeni kurulan devlet, 6zellikle egitim ve kiiltiir alaninda biiyiik degisiklikler
yapmis, Atatiirk’iin yasadigr yillar icerisinde onemli yenilikler gerceklestirilmistir. Tim bu
reformlarin adim adim hayata gecirilmesinde, bagarili sonuglar alinmasinda en biiyiik pay, egitimi
yonlendiren siyasi kadroya aittir. Bu donemdeki egitim bakanlar iginde 6zellikle Mustafa Necati,
yenilik ve gelismelere cesurca 6nciilitk etmesiyle 6ne ¢cikmaktadir.

Bu calismanin amaci, Mustafa Necati'yi, 6gretmene verdigi deger, 6gretmenlik meslegi ile ilgili
calismalari, bakanlik teskilat yapisinda yaptig1 diizenlemeler, harf devriminin gergeklestirilmesi ve
yayginlastirilmasi konusundaki olaganiistii ¢cabalar1 ve bu kapsamda millet mekteplerinin agilmasi
ve yayginlastirilmasindaki etkisi ve Tiirk egitim tarihindeki yeri ve Onemini bir kez daha
vurgulamaktir.

Calismada Mustafa Necati'nin Hayati, egitim felsefesi ve O'nun Tiirk Milli egitimine bakanhk
donemindeki katkilari incelenmistir.

Yoéntem
Aragtirmanin Modeli

Bu c¢aligmada dokiiman incelemesi modelinden yararlanilmigtir. Karasar (2005) “var olan kayit ve
belgelerin incelenerek veri toplanmasini belgesel tarama yontemi olarak ifade etmektedir.
Dokiiman incelemesi, basili veya elektronik materyalleri inceleme ve degerlendirme amaciyla
sistemli olarak kullanilabilen bir islemdir. Her arastirma yonteminde oldugu gibi, dokiiman
incelemesi yonteminde de anlam ¢ikarma, anlayis kazanma ve deneysel bilgi gelistirmek amaciyla
verilerin incelenmesi ve yorumlanmasini gerektirmektedir. Dokiiman incelemesinde tahlil siireci
dokiimanlarda yer alan verilerin bulunmasi1 ve secilmesi, degerlendirilmesi ve sentezlenmesini

kapsamaktadir (Bowen, 2009).
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin verilerine, Mustafa Necati hakkinda yapilan bilimsel ¢alismalar, kitaplar ve MEB’in
resmi internet sitesinde bulunan bilgi ve belgelerden yapilan tarama ve incelemeler sonucunda
ulagilmistir.

Bulgular
Mustafa Necati’'nin Hayat1

Mustafa Necati 1894 yilinda Izmir'de diinyaya gelmistir. izmir Idadisinden mezun olduktan sonra
Istanbul Hukuk Mektebinde egitimine devam etmistir. 1913 yilinda mezun oldugu hukuk
Mektebinden sonra, Izmir'e donmiigtiir. Ogretrnen okulundaki 6gretmenlikle beraber, ailesinin
yasadig1 bolgede avukatlik ta yapmistir. 1915-1918 yillar: arasinda daha sonra Milli Egitim Bakanlig:
yapacak olan arkadag1 Vasif Cinar’la beraber Ozel Sark Mektebini yonetmistir. Milli Miicadeleye
destek saglamak amaciyla gesitli dergi ve gazetelerde yayinladig yazilarla Kuvayi1 Milliye hareketine
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o6nemli destek saglamis ve Balikesir Barosu'nun kurulmasinda da 6nderlik etmistir. Mustafa Necati,
1920’de Manisa (Saruhan) milletvekili olarak I. Mecliste milletvekili, istiklal mahkemelerinde
iiyelik, Kastamonu Istiklal Mahkemesi Bagkanligi, Adalet Bakanlig, Tiirk Muallimler Birligi
Bagkanlig1 gibi bulundugu gorevleri bagariyla temsil etmistir (Kaynardag, 1991; Eski, 1999). Mustafa
Necati, 20 Aralik 1925'de egitim bakanlhigl gorevini iistlendiginde heniiz 31 yasindadir. Gegirdigi
apandisit ameliyatindan sonra iyilesemeyen Mustafa Necati, 31 Aralik 1929 tarihinde yasamini
yitirmigtir (MEB, 1982, 5.47).

Mustafa Necati ile ilgili literatiir incelendiginde (Beydogan, 1991; Kaynardag, 1991; Eski, 1999;
Kaya, 2001), 34 yil gibi kisa siiren yasaminda 6nemli gorevler iistlendigi, nitelik ve nicelik olarak
pek ¢ok onemli ¢alismalar yaptig1 goriiliir.

Mustafa Necati bulundugu tiim gorevlerde basarili olsa da Milli Egitim Bakanlig gorevindeki kararl
ve kokli uygulamalari ile Tiirk egitim tarihindeki yerini almistir. Milletvekilligi doneminde gii¢li
kisiligi, yenilik¢i Ozelligi ile 6ne c¢ikmis, egitim sistemin gelismesi ve bakanligin yeniden
teskilatlanmasi konusunda biiyiik ¢aba gostermistir. Egitimci yonii incelenirken, "egitimci
bakanhgi" ve "bakanlk egitimciligi" yonleriyle ele almak gerekir (Inan, 1987: 354). Gergekte
Atatiirk donemindeki egitim diizenlemeleri konusunda akilda kalanlar, Mustafa Necati'nin
gerceklestirdigi caligmalardir.

Mustafa Necati, egitim sistemine getirdigi dinamizm ve milli egitim teskilatinda sagladig
motivasyonla, Atatiirk devrimlerinin benimsenerek yerlesmesinde etkili olmustur. Harf inkilabs,
egitim konusunda yurt disgindan davet edilen uzmanlardan yararlanilmasi, izlenecek egitim
sisteminin felsefesinin olusturulmas1 gibi birbirinden 6nemli uygulamalar O'nun bakanhk
doneminde gergeklestirilmistir.

Mustafa Necati, egitim isleri hakkinda gazetecilerle yaptig1 goriismede, 6ncelikle egitim konusunda
yapilmasi gereken caligmalar: su sekilde ifade etmistir.

1- Bakanlik merkez tegkilatinin gii¢clendirilmesi.

2- Genel egitim komisyonu kurulmasi. (Terbiye-i umumiye heyeti olusturulmasi),

3- Dil komisyonu kurulmasi. (Lisan heyeti tegkili)

4- Mevcut kuruluglarin toplanmasi. (Mevcut miiesseselerin teksifi,)

5- Ogretmenlerin terfii.

6- Bakanligin illerdeki egitimi yayginlastirmasi. (Vekaletin vilayet terbiyesinin tevsii)

7- Kurumlarin denetlenmesi (Simdiye kadar hiikiimet tarafindan gerekli denetimi tam olarak
yapilamayan genel egitimde etkili kurumlarin denetlenmesi)

8- Yeni okullarin agilmasi (koy okullari, kdy 6gretmen okullar, orta ve yiiksek 6gretmen okullari),
9- Mintika eminligi adiyla egitim bolgeleri olusturulmas:

Mustafa Necati, Milli Egitim Bakanlif1 gorevini iistlendiginde, tiim olumsuz sartlara ragmen,
Kurtulus Savag'nin ilk giinlerinden itibaren Mustafa Kemal Atatiirk’iin 6nderliginde baslayan
cagdas ve bilimsel bir egitim sistemi kurma ¢alismalarin yiiriitmekle gérevli resmi bir yap1 olarak
varhigimi  siirdiiren Heyet-i Ilmiyeyi toplayarak, yapilmasi gereken isleri planladi.
(https://ataturkansiklopedisi.gov.tr/bilgi/Heyet-i_%C4%B0lmiye).

27 Aralik 1925 tarihinde Mustafa Necati'nin bagkanliginda yapilan Uciincii Heyeti Ilmiye
toplantisinda;
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1. Genel Devlet ve il biitgesinden Milli Egitim Tegkilat1 i¢in ayrilan 6denegin daha faydal bir sekilde
kullanilmas:

2. Okul kapasitelerini artiric1 6nlemler alinarak, kayit i¢cin bagvuran tiim ¢ocuklarin okullara kabul
edilmesi

3. Liselerin yeniden diizenlenerek belirli merkezlerde giiclii liseler agilmasi, zamanla sayilarinin
artirilmasi

4. Ogretmen okullar1 ve diger meslek okullarinin, belirli merkezlerde birlestirilerek giiclendirilmesi
5. Giindiiz egitim yapilan ortaokullarda karma 6gretim uygulamasina gecilmesi,
6. Stajyer ogretmenlere verilecek pedagojik formasyon ile ilgili esaslarin belirlenmesi,

7. Egitim ve Ogretim (Talim ve Terbiye) isleri ile ilgili calismalarda bulunmak {izere bir "Talim ve
Terbiye Dairesi" kurulmas: gibi 6nemli konular goriisiilerek ve gerekli kararlar alinmistir (TTKB,
2021).

Toplant1 sonunda alinan bu 6nemli kararlar derhal uygulamaya konulmasi i¢in Bakanlik Tegkilat
Kanunu Tasaris1 hazirlanmigtir.

[k icraati olarak 23 Mart 1926 tarihinde 789 Sayili Maarif Vekaleti Teskilit Kanunu kabul edildi.
Bu yasa kapsaminda, egitim politikalar1 gelistirmek i¢in Bakanlik biinyesinde dil ve diger bilimsel
sorunlara ¢oziim iiretmek icin "Dil Heyeti" ile egitim-6gretim isleriyle ilgili olarak "Talim Terbiye
Dairesi" adlar altinda iki farkli bilimsel kurul olusturulmustur. Tirkce sozciiklerin derlenmesi ve
imla sozligiiniin diizenlenmesi ¢alismalarina hiz verildi. 1929 yilinda Arapga, Farsca derslerinin
egitim programindan cikarilmasi, Ogretim Birligi Yasasima karsi olumsuz tutum benimseyen
yabanci &zel okullar1 kapatilmasi, Ogretmen okulunda Tiirke edebiyat béliimiiniin acilmasi
caligmalar1 gerceklestirildi. Ayrica 1927 yilinda 1052 Sayili Meslek Mektepleri Kanunu ile il
idareleri ve Sanayi ve Ticaret Bakanligi'na bagh meslek okullarini da Milli Egitim Bakanligi'na
baglayarak Ankara, Aydin, Bursa, Diyarbakir, Edirne, Istanbul, Kastamonu ve Konya’da yeni sanat
okullar agild.

Mustafa Necati’nin Milli Egitim Bakanlig gorevinde kaldig: stirede; ilkokullar sehir ilkokullar1 5 yil,
k&y ilkokullari ise 3 yillik olmak {izere iki farkli sekilde diizenlendi. Ik ve orta 6gretimin iicretsiz
hale getirilmesi saglanarak, daginik yerlesim yerlerindeki kéy ¢ocuklarini merkezi yerlerde agilan
yatili kdy okullarinda egitimlerini siirdiirmeleri saglandi. Korunmaya muhtag kimsesiz ¢ocuklar i¢in
sehirlerdeki yatili okullarda meslek edinmeleri ile ilgili caligmalar stirdiiriildii.

Halk dershaneleri agilarak okuma yazma 6gretimiyle beraber vatandashk egitimi konusunda temel
bilgileri 6gretmek amaciyla yapilan halk egitimi ¢alismalarinda 50 bin kisiye egitim verildi.

1928 yilinda kabul edilen Latin temelli yeni Tiirk harflerinin o6gretilmesi i¢in agilan Millet
Mekteplerinde diizenlenen 42 bin kurstan bir milyon civarinda vatandasin yararlanmasi saglandu.

Liselerde dindar ve vatansever 6gretmen yetistirilmedigi diisiincesiyle kiz ve erkek 6grencilerin bir
arada egitim- Ogretime devam etmelerini saglayan karma egitime karsi protestolar yapildigy,
ogretmen okulu 6grencilerinin de boykot yaparak bu eylemlere destek verdigi bir donemde taviz
vermeyerek karma egitim konusunda kararl bir tutum sergiledi. Ortaokullarda 1927-1928 6gretim
yilinda baglatilan karma egitim ve 6gretim (Karamuk, 1973), tartismali bir siirecin ardindan, 1930
yilinda da liselerde baslatilmistir (Kamer, 2017).

Mustafa Necati’nin, bakanligi donemlerinde egitim alaninda yaptig1 caligmalan {i¢ baslik altinda;

1. Bakanlik teskilatinda yapilan diizenlemeler,
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2. Egitim ve 6gretmen yetistirme sorunlarina getirdigi ¢dziimler,

3. Harf inkilabi ve millet mektepleri ile ilgili diizenleme ve uygulamalar seklinde incelemek
miimkiindiir (Inan, 1980).

Milli Egitim Bakanhg ile Ilgili Cahgmalar

Mustafa Necati'nin bakanligi déneminde, 2 Mart 1926 tarihinde kabul edilen 789 sayili Maarif
Teskilat1 Kanunu ile Bakanlik tegkilati ve egitim kurumlari, 6gretmenlerin ¢aligma ve sosyal haklar
gibi 6nemli konular yasal glivenceye kavusturulmustur. Kanuna gore; ilkokullar, yatili ve giindiizli
olacak sekilde, sehir ve koy okullar seklinde iki gruba ayrilmis; okulu bulunmayan kéyler i¢in
biiyiik bir kdyde ya da merkezi olabilecek koylerde “kdy yatili okulu” olarak adlandirilan bolge
okullar da kurulmustur. Aym yasanin yedinci maddesinde, 6gretmen okullari, ilk muallim ve kdy
muallim mektepleri seklinde iki boliime ayrilmasina karar verilmigtir (Uyar, 2000).

Mustafa Necati'nin Bakanlik tegkilati ile ilgili yapilan kanununun ikinci maddesiyle bakanligin
siyasetten etkilenmesi ve 6zerkligini saglayabilecek bir dairenin gerekliligine inanarak talim ve
terbiye dairesini kurmustur. Ancak karma egitim, Latin temelli Tiirk harflerinin kullanilmasi, kdy
egitmenleri ve kOy enstitiileri hareketi gibi konularda yapilan yenilik ve diizenlemelerin karsisinda
yer almis, sadece ders kitaplari ile ilgili olarak kitaplarin yazdirilmasi ve incelenmesi gibi gorevlerini
ylriitmistiir (Basgoz, 1999).

Maarif Teskilati Kanununun yirminci maddesinde; Valilik makamimin Igisleri Bakanligi’na baglh
olmas: ve egitim bakanligindan gelen yazilarla geregi gibi ilgilenmemeleri, bakanhik emirlerinin
uygulamalarinda yasanan sikintilarin Oniine ge¢mek icin Maarif Eminlikleri diizenlemesi
yapilmistir. Bu diizenleme ile Tiirkiye’de 13 egitim bolgesi olusturularak, bolgelerin her birinde
Maarif Emini ad1 verilen egitimciler goérevlendirilmistir. Béylece egitim konularinda bakanliga
yardimc1 olmayan valiliklerin olumsuz etkilerinin 6niine gecilmistir.

Maarif Eminlikleri araciligy ile egitim hizmetlerinin valiliklerden alinarak egitim bakanlig1 denetimi
ve sorumluluguna alinmasi, Ogretim Birligi ile ilgili uygulamalarin tamamlayicist olmustur. Maarif
Eminleri; 6gretmenlerin atanmalari, bolgelerindeki egitim-6gretim hizmetlerinin diizenlenmesi ve
bakanligin aldig: kararlarin uygulanmas: konularindaki ig ve islemleri yerine getirmek gibi gorev ve
sorumluluklar1 vardir. Ancak, verilen yetki ve sorumluluklarin bir kismi bir yil gibi kisa bir stirede
atama yetkileri geri alinmis, idari ve mali yetkilerin valiliklerde ve Icisleri bakanhginda olmast
sebebiyle, maarif eminlerinin gorev ve sorumluluklar1 azaltilarak sadece egitim miifettisi olarak
gorev yapmaya devam etmislerdir. 1931 yilinda ise Maarif Eminlikleri kaldirilmistir (Basgoz, 1999;
Ergiin, 1991).

Mustafa Necati'nin bakanligi doneminde, bakanlik teskilatinda olusturulan kadronun ve bakanlhk
orgilitlenmesinin nitelik olarak zirvede oldugu dénem olarak kabul edilir (Kaynardag, 1991).
Bakanlikta olusturulan bu nitelikli kadro sayesinde, egitim alaninda yapilan diizenlemelerle,
Atatiirk inkilaplarina uygun bir sekilde hayata gegirilmesine imkéan saglamistir. Laik ve karma
egitim- Ogretim, yeni alfabenin kabul edilmesi gibi konularda yaptiklar: cesur ve ilerici hamleler,
O’nun zamaninda bakanligin ciddi bir ¢calisma dénemine girmesiyle bu miitevazi dairenin insanlari

sayesinde basarilmistir (Aydemir, 1995, s. 126)
Ogretmen Yetigtirme Konusunda Yapilan Galigmalar

Cumbhuriyetin ilk yillarinda 6gretmen yetistirme sorununun da kapsaml olarak ele alinmasi yine
Mustafa Necati'nin bakanligi déneminde olmustur. Bakanlik gorevi devraldigi zaman iilkedeki
yaklagik 35 000 6gretmen agigimi kapatabilmek i¢in umutsuzluga kapilarak “Bu gidisle cumhuriyet
ogretmensiz 35.000 koye ancak 100 yil sonra 6gretmen gonderebilecektir.” diyecektir (Tiirer, 2006,
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s. 3). Ancak uzun yillar icerisinde ¢6ziimlenebilecek 6gretmen ihtiyaci sorununu, kalici ve pratik
bir sekilde kisa siirede ¢6zebilmek i¢in planlamalar yapar. Tasarlanan plan dahilinde, 10 yillik siire
icerisinde, her y1l 3 bin 6gretmen yetistirilmesi hedeflenerek calismalara baglanir. Yeni 6gretmen
okullar1 agilmasi, mevcut okullardaki kontenjanlarin arttirilmasi, farkh mesleklerde ¢alisan egitimli
insanlara verilen kisa siireli kurslarla ilkokullardaki 6gretmen acig1 kapatilmasiyla birlikte koy
okullar ile ilgili gesitli diizenlemeler gerceklestirilmistir.

Bu calismalarla, ilkogretim diizeyindeki egitimin yayginlastirilmasi amaclanmaktadir. Ciinki
ilkokuldan mezun 6grencilerin sayisi, sonraki kademelere devam edecek 6grenci sayilarini da
belirlemektedir. Gen¢ Tiirkiye'nin ihtiya¢ duydugu 6gretmen, miihendis, doktor gibi ihtiyag
duyulan yetismis insan giiciinii saglayabilmek icin iist diizey egitim kurumlarina devam edilmesi
gerekmektedir.

1926 yilinda kabul edilen Maarif Tegkilatina Dair Kanun kapsaminda sehirler icin bes yillik “Ilk
Muallim Mektepleri”, kéyler icin ¢ yillik “Kéy Muallim Mektepleri” planlanarak 6gretmen
yetistirme amaciyla diizenlemeler yapilmistir (MEB, 1995).

[k olarak Kayseri ve Denizli’de acilan okullarda, grencileri kdy sartlarina uyum saglayacak bicimde
yetistirmeyi amaclamaktadir. Daha sonra, Ankara, Balikesir, Erzurum ve Konya’'da da 6gretmen
okullar1 agilmistir. 1926'dan itibaren Ilk Muallim ve Kéy Muallim Mekteplerinden mezun olan
ogretmenlerin ilkokullara atamalar: yapilmistir. Ancak bu okullar, Mustafa Necati'nin vefat etmesi
sonrasinda goreve gelen yoneticilerin, Ogretmen vyetistirme konusunda aym hassasiyetle
davranmamalari, okullarin eksik olan alt yapilarinin tamamlanamamasi, kdylere mahsus ayr bir
okul acilmasinin gereksiz oldugu gibi sebeplerle K6y Muallim Mektepleri 1931 ve 1932 yillarinda
birer y1l arayla kapatilmigtir. 1937 yilinda bes y1l siireli Koy Ogretmen okullar adiyla tekrar agilan
okullar 1940 yi1linda Koy Enstitiileri'ne doniistiiriilmistiir.

1926 yilinda 842 say1li ik Mektep Muallim Muavinleri Hakkinda Kanun’un kabul edilmesiyle cesitli
kurslar diizenlenerek, emekli 6gretmen, doktor, eczaci, gibi farkli meslek gruplarindan 6gretmen
aciginin kapatilmas: amaciyla ¢alismalar yapilmistir.

Ancak planlanan ¢aligmalarin gerceklestirilebilmesinin bir de ekonomik boyutu vardir. 22 Nisan
1926 tarih ve 819 sayili kanun, il 6zel idareleri biitcesinin onda birini, bakanhk tarafindan
belirlenecek 10 farkli bolge merkezinde 6gretmen okulu binasi yapilmasina tahsis edilmesi kabul
edilerek, egitim alaninda yasanan mali kaynak yersizliginden kaynaklanan sorunlara ¢6ziim
getirebilmistir. Boylece ilk olarak Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisii, daha sonra,
[zmir Erkek Ogretmen Okulu, son olarak Balikesir Erkek Muallim Mektebi binas1 yapilmistir (Ozer,
2005).

Harf Inkilabi ve Millet Mektepleri

Tiirklerin Islamiyet’i kabul etmesinden sonra, yazi dilinde Tiirkce kelimelerin Arap harfleriyle
yazildig: “Osmanlica” ad1 verilen Tiirkce, Arapga ve Farsca kelimelerin birlikte kullanildigi, bir yazi
dili yiizyillarca kullanilmigtir. Cumhuriyetle birlikte baglayan egitim ve kiiltiir alaninda yapilacak
reformlarin 6niindeki en biiyiik engel ise halkin okuryazarlik oraninin ¢ok diisitk olmasidir. Ayrica
Arap harflerinin 6grenilmesinde yasanan zorluklar, Tiirkce kelimeleri Arap harfleriyle yazma,
Arapca kelimeleri 6grenme ve bu kelimelerin telaffuzunda yasanan zorluklar sebebiyle terk edilerek
Latin temelli Tiirk alfabesi kabul edilmistir (Mert, 2017). Tiirk egitim ve kiiltiir hayatindaki etkileri
gliniimiizde de bazi gevreler tarafindan tartisma konusu edildigi bilinmektedir

Kabul edilen yasaya gore, en ¢ok alt1 aylik siire igerisinde halka yeni yazinin 6gretilmesi
hedeflenmektedir. Bu ¢alismanin istenen hedefe ulagabilmesi i¢in yurdun dort bir yaninda halka
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okuma yazma 6gretilmesi amaciyla olusturulan, her okulda acilan ve 15-45 yaslari arasinda herkesin
bu kurslara katilmasinin zorunlu oldugu Millet Mekteplerinin agilmasina karar verilir. Bu okullarin
bagogretmenligini de Atatiirk iistlenmistir. Tki kademli olarak olusturulan bu okullarda okuma
yazma bilmeyenlerin gittigi derslikte okuma yazma 6gretilirken, okuma yazma bilenler i¢in bagka
bir derslikte ise kompozisyon, aritmetik ve ol¢liler hakkinda bilgiler verilmistir. Mustafa Necati
yogun emek verdigi Millet Mekteplerinin tim yurtta agilacagi 1 Ocak 1929 giinii hayata veda
etmistir. O'nun yerine bakanlik gorevine gegici olarak gérevlendirilen Ismet Inénii caligmalarin
ayn1 sekilde siirdiiriilmesini saglamasiyla, okuma yazma orani 1935 yilina gelindiginde yiizde 35’e
kadar ulagsmistir (Binbasioglu, 2005; Eski, 1999).

Sonug

Tiirk Egitim Sistemi'nin gelismesinde ¢ok kisinin emek ve ¢aligmalari vardir. Ancak Mustafa Necati
bakanligi doneminde egitim ve milli egitim tegkilatindaki sagladig: ilerleme, uyum, samimiyet ve
baglilik, 6gretmenlik meslegine kazandirdig: sayginlik, deger ve giiven gibi 6nemli katkilarla 6zel
bir yeri vardir.

Uzun y1llar siiren savaslar sebebiyle Ulkenin yoksullugu en ¢ok hissettigi dsnemde egitimde yaptig
koklii reformlarin yaninda egitime biiyiik yatirimlar yapilmasini ve milli egitimin laik ve Atatiirkcii
yolda ilerlemesini saglamistir.

Mustafa Necatinin Ulkede egitim ve egitimcilerin maddi ve manevi gelisimleri konusunda,
Ogretmen ve miifettigler icin kurslar agma, yurt digindan uzmanlar1 davet etme, ders arac-
gereclerinin okullara dagitilmasi, 6gretmenlerin meslekle ilgili bilgilerini artirmalar1 amaciyla
Terbiye dergisinin ¢ikartilmasi, karma egitim ve yeni harflerin kabuli gibi bircok yenilik
gerceklestirmigtir.

Ayrica egitimin bilimsel temellere dayali olarak gelismesi igin arastirma ve incelemeler yaparak
sonuglarini yayinlama, farkh iilkelerde ki egitim ve 6gretim konularindaki gelismeleri takip ederek
yayginlastirmak icin "Gazi Orta Ogretmen Okulu" ve “Egitim Enstitiisiinii" kurdurmustur.
Ogretmenlerin iilke diizeyinde 6rgiitlenmeleri i¢in bagskanlik ve kuruculugunu iistlendigi Tiirk
Muallimler Birligi dernegindeki faaliyetlerini bakanligi déneminde de siirdiirmiistiir. Egitim
politikalarinin olusturulmasinda yerli ve yabanci uzmanlardan da yararlanmisg, alinan kararlarin
uygulamaya gecirilmesinde kararlilikla hareket etmistir.

Mustafa Necati'nin 6gretmen yetistirme konusunda;

“Biz ¢ocuklari doga ile esya ile karsilastiran, nese ve Ozgiirliik havas: icinde ¢alismaya, gozlem ve
usa vurmaya, yaraticiliga gotiiren bir okul istiyoruz. Biz istiyoruz ki okul, ¢ocuklarin birbirine
yardim ederek, birbirini tamamlayarak calistiklar1 bir deneylik (laboratuvar) olsun. Bizim yapmak
istedigimiz okulda, dinleyiciler yoktur. Diizen ve uyum i¢inde ¢alisan, yapitlar ortaya koyan kiiciik
adamlar vardir’ (Bal, 1991, s. 153). Seklinde diisiincelerini ifade etmigtir.

Bakanlik gorevine geldigi 20 Aralik 1925 tarihinden baslayarak, 6gretmenlerin ekonomik ve sosyal
haklarinin iyilestirilmesi i¢in cesitli diizenlemeler yapmistir. Bunlar arasinda, 6gretmenlik
meslegini yiicelterek sayginligini artirmak ic¢in protokolde hemen validen sonra yer almasinin
saglanmasi, Maarif Tegkilati Kanununun on ikinci maddesinde yer alan “maarif hizmetinde asil olan
ogretmenliktir” hitkmii ile 6gretmeni, egitim- 6gretim hizmetleri ¢atis1 altinda en st konuma
ylikseltmistir. Ogretmenligin aranan ve gipta edilen bir meslek haline getirilmesindeki tutumu ve
bu konulardaki samimiyetini hem konusmalariyla hem de davramislariyla bulundugu her ortamda
sergilemistir.
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Ogretmenlerle iletisime verdigi énem, gosterdigi 6zen 6gretmenlere yazdigi mektuplarda onlara
“sevgili meslektasim”, “arkadagim” hitaplarim1 kullanmas: ve mektuplar1 “sefkatle kucaklarim”,
“gozlerinden Operim” seklinde sonlandirmasi (Kaynardag, 1991), o6gretmenlere sikintilarini,
isteklerini sormasi, kitaplar gondermesi bu samimiyetin ve ictenligin gostergesidir.

Ulkemizde egitimde modernlesme hareketleri 19. Yiizyildan itibaren baglamis, yapilan koklii
reformlar, egitim yatirimlari, acilan her kademedeki okullar, 6gretim programlar ile ilgili
calismalar, okuryazarlik orani ve okula erisimde gelinen diizeye ragmen egitim sistemimiz &zellikle
yetistirdigimiz insan modeli ile ilgili elestiriler devam etmektedir. Oysa Mustafa Kemal’in, 1 Mart
1922 tarihli meclis toplantisinda 6gretmenlerden beklentilerini dile getirdigi: “Efendiler, yetisecek
cocuklarimiza ve genglerimize gorecekleri 6gretimin sinir1 ne olursa olsun, en once ve her seyden
once Tiirkiye'nin bagimsizligina. Kendi benligine ve ulusal degerlere diisman olan tiim unsurlaria
miicadele etme geregi 6gretilmelidir. (linkii boyle bir miicadelenin gerektirdigi bilgi ve degerlere
sahip olmayan kisilerden olusan toplumlara hayat ve bagimsizlik hakki yoktur” (Tirk, 2020).
Diistincesindeki ana fikre bagh kalarak milli ve ¢agdas bir egitim hedefine ulagsmak asla zor
olmayacaktir.
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Sinif Rehber Ogretmenlerinin Bakis A¢isindan Rehberlik Hizmetleri
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Oz

Rehberlik hizmetlerinin amacina ulagmamasi veya yetersiz kalmasi bir¢ok problemi de beraberinde getirmektedir. Bu
calismada sinif dgretmenlerinin rehberlik hizmetlerine dair goriislerini ortaya konulmasi, rehberlik hizmetlerinde
kargilagtiklar1 sorunlarin ve ¢oziim onerilerinin tespit edilmesi amaglanmigtir. Boylece rehberlik hizmetlerinin daha
etkili sunulmas: saglanacaktir. Bu ¢alisma olgubilim deseni ile sekillendirilmis nitel bir aragtirmadir. Caligma grubu
farkli tiir ve kademedeki okullarda simif rehber 6gretmenligi yapan 14 katihmcidan olugsmaktadir. Calismada veri
toplama araci olarak gerekli uzman goriisii alinip 6n test uygulamas: yapildiktan sonra son sekli verilmis 10 sorudan
olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullamilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle
incelenmistir. Katihmacilar rehberlik kavramini yardimci olmak, yol gostermek, 6grenciyi tanimak, 6grencinin
sorunlarini ¢6zmek, 6grenciye destek olmak, 6grenciyi yonlendirmek ve motive etmek kavramlar ile agiklamiglardar.
Rehberlik hizmetlerinde kargilagilan sorunlar ise simif rehber 6gretmeninden kaynakli sorunlar, ders saatinden
kaynakli sorunlar, veliden kaynakli sorunlar, 6grenciden kaynakli sorunlar, okul rehber 6gretmeninden kaynakl
sorunlar, okuldan kaynakl sorunlar gergevesinde ele alinmigtir. Katihimcilar, rehberlik hizmetlerinin daha etkin bir
sekilde gerceklestirilmesi icin paydaglar arasindaki igbirligini gelistirmeye yonelik tedbirler alinmasi, sadece
anketlerle yapilan rehberlik faaliyetleri yerine yiiz yiize rehberlik faaliyetlerinin yiiriitiilebilecegi bir rehberlik
sisteminin olusturulmas gibi birtakim 6nerilerde bulunmuslardar.

Anahtar Kelimeler: Rehberlik, Rehberlik Hizmetleri, Sorun

Guidance Services from Classroom Guide Teachers' Perspective

Abstract

The failure or insufficiency of the guidance services brings along many problems. In this study, it was aimed to reveal
the opinions of classroom teachers on guidance services, to identify the problems they encounter in guidance services
and to find solutions. Thus, more effective provision of guidance services will be provided. This study is qualitative
research shaped with a phenomenological pattern. The study group consists of 14 participants who work as classroom
guidance teachers in schools of different types and levels. In the study, a semi-structured interview form consisting of
10 questions, which was finalized after the necessary expert opinion was obtained and tested, was used as the data
collection tool. The obtained data were analyzed by descriptive analysis method. Participants explained the concept
of counseling in terms of helping, guiding, getting to know the student, solving the student's problems, supporting
the student, guiding and motivating the student. The problems encountered in guidance services were addressed
within the framework of the problems caused by the classroom counselor, problems originating from the lesson time,
problems caused by the parents, problems caused by the students, problems originating from the school counselor,

1 Sorumlu Yazar: Adem Bayar, Dog. Dr. Amasya Universitesi, Tiirkiye, adembayar80@gmail.com, ORCID ID: 0000-0002-8693-9523
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and problems originating from the school. Participants also made a number of suggestions such as taking measures to
improve cooperation between stakeholders in order to realize guidance services more effectively, establishing a
guidance system where face-to-face guidance activities can be carried out instead of guidance activities conducted
only through questionnaires.

Keywords: Guidance, Guidance Services, Problem
Giris

Gelisen ve degisen diinyada kisilerin bireysel ve toplumsal sorunlar1 da giin gectikce daha da
artmakta ve karmasik hale gelmektedir. Birey olarak gliniimiiz diinyasinin hayat sartlarina uyum
saglamak bazen giiclesebilmekte, bazen de kargilasilan sorunlara ¢6ziim bulmakta yetersiz
kalinmakta ve istenmedik durumlar ortaya ¢ikmaktadir. Oyle ki iilkemizde antidepresan kullanim1
OECD ortalamasina gore iki kat artmis durumdadir (https://dokuz8haber.net). Okullarimizla ilgili
Milli Egitim Bakanligi (MEB) Okullarda Siddeti Onleme Projesi Kurulu'nda gérev almis olan
Hacettepe Cocuk ve Ergen Ruh Saglig1 ve Hastaliklar1 Anabilim Dali emekli 6gretim iiyesi Prof.
Dr. Ferhunde Oktem, okullardaki artis gésteren siddet olaylarinin ilerleyen zamanlarda daha da
artarak ilerleyecegine dikkat ¢cekmistir (https://www.haberturk.com). Bunu 6nlemek, psikolojik ve
sosyal yonden giiclii bireyler yetistirmek icin genelde egitim sistemi, 6zelde ise rehberlik
hizmetleri biiyiik 6nem tasimaktadir. Ilgi, yetenek ve istek gibi bircok 6zellikleri birbirinden farkl
ogrencileri tek cati altinda bir araya getiren okullarin saglikli bireyler yetistirebilmeleri i¢in
rehberlik hizmetlerinin nasil ve kimlerle yiiriitiildiigii, bireylerin ihtiyaclarina cevap verebilecek
nitelik ve yeterlilikte olmasi, gliniimiiz diinyasinin sorunlarim sirtlayabilmesi agisindan 6nemli bir
konu haline gelmektedir.

Rehberlik hizmetlerinin iilkemizdeki tarih¢esine bakildiginda, rehberligin Gazi Egitim Enstitiisii
Pedagojik ve Ozel Egitim Béliimlerinde ayr1 bir ders olarak 1953-54 ders yilinda okutulmasindan
sonra, 1955-56 yillarinda Istanbul ve Ankara’da rehberligi esas alan ders programlar1 hazirlandig:
goriilmektedir. 1959 yilindan itibaren Istanbul ve Izmir'de daha sonra diger illerde Rehberlik ve
Aragtirma Merkezleri agilmaya baslanmigtir. Milli Egitim Bakanlig: Talim ve Terbiye Dairesi ise
1970 yilinda orta dereceli okullarda rehberlik servislerinin kurulusu ve goérevini belirleyen
diizenlemeyi yaparak 24 okulda uygulamaya baslamistir (http://mebk12.meb.gov.tr).

Kepgeoglu (1995, s.13) rehberligi “bireyin kendini anlamasi, problemlerini ¢ézmesi, gercekgci
kararlar almasi, kapasitelerini gelistirmesi, cevresine dengeli ve saglikli bir uyum yapmasi1 ve
boylece kendini gerceklestirmesi i¢in uzman kisilerce bireye yapilan psikolojik yardim” seklinde
aciklamaktadir. Bu baglamda, okullarda rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerinin rehberlik
uzmanlar: tarafindan planh ve programl bir sekilde sunulmasi gerekliligi ilk defa Ikinci Bes Yillik
Kalkinma Planinda belirtilmistir (Dogan, 1998; Kepgeoglu, 1995; Tan, 2000). Okullarda rehberlik
ve psikolojik danigmanlik hizmetleri, bu hizmet alaninda yetigsmis uzmanin sorumlulugu ve
onderliginde, 6gretmenlerin katilimi ile yiiriitiilmektedir. Dogan (2000), “ne psikolojik danigman
ne de Ogretmen tek bagina bu programi yiiriitemez”, demektedir. Okullarda rehberlik
hizmetlerinin sunulmasinda iki farkh yaklasim siiregelmistir. Bunlardan biri yetistirilmis rehberlik
uzmanlar tarafindan birebir ve yiiz yiize iletisim kurularak verilen rehberlik hizmetlerini savunan
“uzman merkezli rehberlik programi”; digeri ise rehberlik hizmetinin biiyiik 6l¢iide 6gretmenlerce
yiirtitiildiigt rehberlik uzmaninin bilgi akisi sagladig: “6gretmen merkezli rehberlik programi” dir
(Dinkmeyer, 1973). Ulkemizin kosullar1, uzun yillar ikinci goriisiin benimsenmesini gerektirmistir
(Yesilyaprak, 1999). Tabii ki bunun en biiyiik gerekgesi okullarda bu hizmetleri yiiriitecek yeteri
saylda uzmanin olmayistydi. Bu sebeple iilkemizde rehberlik hizmetleri biiyiik 6l¢iide simif rehber
ogretmenlerince yerine getirilmeye ¢alistilmistir (Kantarcioglu, 1974; Kuzgun, 1988; Tan,1986).
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Rehberlik hizmetlerinin 21. yiizyilin sorunlarina ¢6ziim bulabilmesi, kagit iizerinde kalmayip
amacina ulasmasi, rehberlik hizmetlerinde yeni yaklasimlarin ortaya konulabilmesi i¢in éncelikli
gorevi okullarda ders vermek olan 6gretmenlerimizin rehberlik hizmetlerine olan bakis a¢ilarinin
arastirilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Okullardaki rehberlik hizmetlerine katki saglayacagindan
dolay1 bu ¢aligma 6nem arz etmektedir.

Literatiir Taramasi

Bu boliimde rehberligin tanimi, rehberligin amaci ve rehberlik hizmetleri uygulamalarinda
karsilagilan sorunlar bagliklar: sirasiyla ele alinmigtir.

Rehberligin Tanimi

Rehberligin tanimina iligkin c¢alismalara bakildiginda, arastirmacilar tarafindan farkh
tanimlamalarin yapildig1 gériilmektedir. Ornegin; Kuzgun’a (2011) gére, rehberlik, égrencinin
Ozlini anlamasi, c¢evresindeki imkanlar1 tamimasi ve dogru kararlar vererek kendini
gerceklestirmis bir birey olabilmesi amaciyla yapilan sistematik ve profesyonel yardimdir. Bagka
bir tanima gore ise rehberlik, 6grencinin sorunlarimi ¢ozebilmesi, kendini anlayabilmesi,
kapasitesini en 1ist diizeye c¢ikarabilmesi, realist kararlar verebilmesi, cevresine uyum
saglayabilmesi ve boylelikle kendini gerceklestirebilmesi i¢in uzmanlar tarafindan saglanan
psikolojik yardimlardir (Kepgeoglu, 2004). Tiirk Dil Kurumu'na gore rehberlik “1-kilavuzluk, 2-
ogrencilerinin sorunlarini 6grenerek onlara yardimda bulunma” anlamlarina gelmektedir.
Rehberlik etmek ise, “yol gostermek, kilavuzluk etmek” anlamlarinda kullanilmaktadir
(https://sozluk.gov.tr). Baymur (1971), rehberligi tanimlarken Landy ve Palmer'in goriislerinden
de faydalanarak rehberligin ne olmadig1 konusuna agiklik getirmistir. Buna gore rehberlik, degisik
kurslar agarak yetistirici 6gretim hizmeti saglamak, okullarda 6grencilerin tarafinda bulunarak
onlara ogiitler vermek, bazi tavsiyelerde bulunmak degildir. Jones ve arkadaslar1 (1970) ise
rehberligi bir kisinin bagka bir kisiye karsilastig1 sorunlarin ¢éziimiinde, se¢imler yapma ve uyum
saglama noktasinda yaptig1 bir yardim olarak gérmektedir. Boylece yardim alanin kendisine kargi
sorumlu olabilme yetenegi gelistirilir.

Rehberlik hizmeti evrensel bir hizmet olup sadece okul veya aile ile sinirli bir hizmet degildir.
Tan’a (1969) gore rehberlik, bireyin en verimli bir bi¢imde gelismesi ve tatmin edici bir uyum
saglanmasinda ihtiyaci olan segimleri yapmasini, dogru kararlar1 vermesini saglayacak bilgi ve
becerileri kazanmasi ve bu se¢im ve kararlan yiiriitmesi i¢in bireye yapilan sistemli ve profesyonel
yardimdir. Mortensen (1966) ise rehberligi, kuramsal agidan ve uygulama bakimindan
bireysellestirilmis bir egitim cercevesinde ele alarak bireylerin yetenek ve kapasitelerinin en st
seviyeye c¢ikartacak bicimde demokratik bir cercevede gelistirilmesini amacglamaya yonelik
sunulan egitim program ve uygulamalarini, bireysel imkédnlar1 ve uzmanlarin hizmetlerini
kapsayan unsur olarak tanimlamistir. Ohlsen’e (1964) gore ise rehberlik, 6grencilerin sorunlarinin
¢oziimiine ve gliclenmesine katki saglamak, problem ¢6zme ve karar verme becerilerini
kazanmalarina yardimc: olmak igin birlikte ¢alistiklari, goriis ve bilgilerini diizenledikleri ortak
bir yatirim, ugrasidir. Mathewson'un (1962), tanimina gore rehberlik, bireyin kendine 6zgii gizil
glclerini daha iyi anlamasi, toplumsal ve ahldki degerlere uyumlu bir sekilde toplumun
beklentilerini karsilamas i¢in egitimsel ve yorumlayici islemlerle sunulan sistemli ve profesyonel
bir yardim siirecidir. Smith'e (1951) goére ise rehberlik bireylerin farkli alanlarda yeterli
uyumunun saglamasinda temel olan yeterli tercihleri, planlar1 ve yorumlar: ortaya koyabilmesi
icin ihtiyac1 olan bilgi ve becerileri kazanmasini destekleyen islemlerdir. Chilsholm ise (1945)
rehberligi bireylerin, kendisiyle iligkili genis boyutlardaki bilgilerle temasa ge¢cme islemi olarak
tanimlamaktadir. Bradshaw’a (1936) gore rehberlik, 6grencinin sinifta 6gretimden yeterli sekilde
faydalanabilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan sartlarin olusturulmasidir.
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Yukaridaki tanimlamalar géz 6niine alindiginda rehberlik sosyal bir varlik olan bireyin gevresiyle
bir¢ok alanda uyumunun desteklemesi, problemlerinin ¢éziimiine katki saglanmasi, bireyin gizil
gliclerinin agiga c¢ikarilmas: ve kendini gerceklestirebilmesi gibi degisik amaglarla bireye ihtiyaci
olan yardimin uzman kisilerce sistemli ve profesyonel bir sekilde verilmesi iglemidir. Burada
rehberligin amaci kadar kim tarafindan nasil sunuldugu da 6nemli bir faktordiir.

Rehberlik Hizmetlerinin Amac:

Rehberlik hizmetlerinin amacina iligkin ¢aligmalara bakildiginda rehberligin islevi tarihi gelisim
icinde farkli sekillerde ele alinmigtir. Ornegin; Girgin’e (2012) gore rehberlik hizmetlerinin amaci,
ogrencide bulunan acik veya gizli tim potansiyellerin en iist seviyede gelistirilmesidir. Tan (1969)
rehberligi; uyum saglayici, yoneltici ve ayarlayic islev olmak {izere {ice ayirmaktadir. Uyum
saglayic1 islev, bireyin uyum saglayamadii veya zorlandigi durumlarda gerekli yardimlarin
yapilmasini kapsar. Bu iglev sadece uyum problemleri yasayan 6grencilere yoneliktir. Yoneltici
islev ise bireyin ihtiyaci, yetenegi ve nitelikleri dogrultusunda en iist seviyede basarili olabilecegi
alanlara, boliimlere ve mesleklere yoneltilmesi ve gelistirilmesi i¢in gerekli yardimlar1 kapsar.
Ayarlayicl islev, program ve uygulamalarin bireyin ihtiyacina, yetenegine ve ozelliklerine gére
planlanma yapilmasina iligkin yardimlari kapsar. Egitim programlarini planlayan ve gelistirenleri
ogrenciler hakkinda bilgi vermek ve bu yonde egitim programimi degistirmek ve gelistirmek
rehberligin ayarlayic islevidir.

Tiedeman ve Field (1963), rehberlik ile 6gretimin islev bakimindan birbirinden farkli olduguna
deginmislerdir. Buna gore 6gretim, bagkalarinin tecriibelerinin aktarimini saglar. Rehberlik ise
6grencinin bir birey olarak kendi deneyimlerini ve bu deneyimlerinin sonuglarini sekillendirme
stirecinin test edilmesini kapsar. Bu arastirmacilar 6gretimi 6grencinin cevresi ile benligi arasinda
faydali bir kesisme alani olarak gormiistiir. Rehberligin kisi diizeyinde bu kesisme alanindaki
uyumsuzluklar1 en aza indirme ve esitleme islevi bulunmaktadir. Mathewson (1962), gelisimsel
rehberlik anlayis1 temelinde rehberligin okullardaki islevini bes ana gruba ayirmakta ve bunlara
ilave olarak dort ayr islevi de ortaya koymaktadir. Bu bes temel islevden biri bireysel vak'a
incelemesi islevidir. Bu islev ¢ok kapsamli problemlere yonelik uygulama alanina sahip bireysel
ozellikleri ¢6ziimleme, degerlendirme, biitiinlestirme ve yorumlama basamaklarini igerir. Bilhassa
okulda, belirli ihtiyacglar1 ve problemleri karsilamaya yonelik bir ¢calismadir. Diger islevi psikolojik
danigma ve buna iligkin grup ¢alismas islevidir. Konsiiltasyon islevi birey ve bireylerin rehberlik
ihtiyaglarina yonelik ¢evreyle olan iletisimi ve konsiiltasyonu saglama islevidir. Esglidiim islevi
rehberligi bir biitiin olarak tiim islemleri esgiidiimle ele almay1 amaclar. Programlama islevi
rehberligin amacina ulasmasini saglamak amaciyla gerekli programlamayi saglamaktir. Ek islevleri
ise; hizmet ici egitimlerle personelin secilmesi, orgiitiin planlanmasi, rehberlik ¢aligmalan ile
basamaklarinin degerlendirilmesi ve rehberlik alaninda halkla iligkilerin saglamasidir. McDaniel
(1956) ise rehberligin islevlerini egitsel hizmet, kisisel hizmet ve toplumsal hizmet olmak {izere
uc¢e ayirmistir.

Yapilan calismalara gore rehberlik hizmetlerinin iglevleri cok boyutlu ve kapsamh olmakla birlikte
bireyin gizil giiclerinin ortaya konulabilmesi i¢in bireyi tanima-anlama islevi, bireyin sorunlarina
¢oziim bulma islevi, bireyin gelisimine yardim islevi ve bireyin gevresiyle uyum saglama islevi 6n
plana ¢ikmaktadir.

Rehberlik Hizmetleri Uygulamalarinda Kargilagilan Sorunlar

Rehberlik hizmetlerinde karsilagilan sorunlarla ilgili literatiir tarandiginda o&grencilerden
kaynaklanan sorunlar, velilerin ilgisizliinden kaynaklanan sorunlar, is yiikiiniin agirligindan
kaynaklanan sorunlar ve psikolojik danigsmanmin kilavuz programlarimin bulunmamasindan
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kaynakli sorunlar tespit edilmistir (Coll ve Freeman, 1997; Moracco, Butcke ve McEwen 1984;
VanZandt ve Perry, 1992; Wilgus ve Shelley, 1988). Bunlarin yam sira rehberlik hizmetlerinin
ylritiilmesinde karsilasilan sorunlarla ilgili literatiirde birgok calisma bulgusu bulunmaktadir.
Bunlar 6grenci sayisinin fazla olmasi, okuldaki fiziki yetersizlikler, rehber 6gretmenden beklenen
gorevlere iliskin algilar, mevzuatin yetersizligi ile bu alanda kullanilacak ara¢ ve gereclerin
yetersizligi gibi sorunlar seklinde siralanabilir (Akkoyun, 1995; Gokcakan ve Ozer, 1999; Goérkem,
1985; Kepgeoglu, 1986; Kulaksizoglu, 1990). Konuyla ilgili yapilan bir diger calismada Bakioglu ve
Gayik Asyali (2005) rehberlik hizmetlerinde okul rehber 6gretmeni sayisinin yeterli olmadigini
ortaya koymustur. Bagka bir aragtirmada ise 6grenci ve velinin rehberlik hizmetlerine olan
ilgisizligi, rehber Ogretmenlerin azhigi, okulda rehber Ogretmenin bulunmamasi, rehberlik
hizmetlerinin tam bilinmiyor olmasi ve yanlis inaniglar gibi bulgulara ulagilmistir (Karatas ve
Sahin Baltaci, 2013). Rehberlik hizmetlerinde karsilagilan sorunlarin analiz edilerek ¢6ziim
onerilerinin gelistirilmesi rehberlik hizmetlerinin saglikl yiiriitiilmesine katki saglayacaktr.

Aragtirmanin Amaci ve Aragtirma Sorularn

Bu calismanin amaci rehberlik hizmetlerinin daha etkili sunulabilmesi icin sinif rehber
ogretmenlerinin rehberlik hizmetlerinde kargilastiklar1 sorunlar1 ve bu sorunlarin ¢6ziimiine
iligkin Onerileri ortaya koymaktir. Bu amag ¢ergevesinde arastirma boyunca asagidaki sorulara
yanit aranmigtir:

Katilicilara gore,

1. Rehberlik kavraminin tanimi nedir?

2. Rehberlik siirecinde kargilagilan sorunlar nelerdir?

3. Rehberlik hizmetlerinin daha etkili gergeklestirilmesi i¢in neler yapilmalidir?
Yéntem

Bu baslik altinda aragtirmanin yontemi, aragtirmanin deseni, ¢calisma grubu, arastirmacilarin rolii
ve verilerin toplanmasi ve analizi konularina yer verilmistir.

Aragtirmanin Yontemi

Bu calisma nitel aragtirma yontemi kullanilarak yapilmigstir. Nitel arastirmada alg: ve olaylar dogal
ortaminda gergekei ve biitiinciil bir anlayisla nitel veri toplama tekniklerinden gozlem, goriisme
ve dokiiman analizi gibi teknikler kullanilarak ele alinmaktadir (Yildirim ve $imgek, 2008). Nitel
arastirmada, arastirma konusu olgu ve olaylar kendi baglaminda degerlendirilerek, insanlarin
onlara kattiklar1 manalar 6nem kazanir (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2010). Bu
aragtirma yontemi, insanoglunun kendi gizemlerini ¢6zmek amaciyla kendi gayretiyle
sekillendirdigi toplumsal olusumun ayrintilarina ulagmak tizere gelistirdigi yeni bilgi ortaya
cikarma yéntemlerinden biri olarak gériilmiistiir (Ozdemir, 2010).

Aragtirma Deseni

Bu ¢aligma nitel arastirma desenlerinden biri olan olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilarak
diizenlenmistir. Olgubilim deseni, héalihazirda yasanan ancak derinlemesine inceleme geregi
duyulan olgu ve olaylarin ayrintili olarak ortaya konulmasinda kullanilir (Yildirim ve $imsek,
2011). Fenomenolojik ¢aligmanin amaci katihmcilarin yagantilarina, deneyimlerine iligkin
algilarini ortaya ¢ikarmaktir (Creswel, 1998; Patton, 1990). Bu yaklagimda arastirmaci tarafindan,
arastirma yapilan konu hakkinda belli yasantiya sahip bulunan katilimcilar belirlenir ve ¢alismaya
déhil edilir (McMillan, 2004).
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Caligma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu amach 6rneklem yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi
teknigi  kullanilarak  belirlenmistir. =~ Amagli  O6rneklemede arastirmaci, katilimcilarin
belirlenmesinde kendi yargisimi kullanarak arastirmanin amacina uygun katilimcilar secer (Balcy,
2005). Maksimum cesitlilik Ornekleme teknigi; kiiciik bir orneklemden hareketle birey
cesitliliginin maksimum derecede yansitilmasi amaciyla kullanilir. Maksimum cesitlilige bagh
yapilacak bir calismada amag genellemeye ulasmak maksadiyla cesitlilik saglamak degildir. Tam
tersine cesitlilik goriilen durumlar arasinda benzer olgularin bulunup bulunmadigini tespit ederek
cesitliligin durumuna gore problemin degisik yonlerini ortaya ¢ikarmaktir (Yildirim ve $imsek,
2008). Maksimum c¢esitlilik yontemi, incelenen problemle iliskin ¢ok sayida degisiklikleri igine
alan ana temalara ve tanimlamalara ulagsmay: amacglamaktadir (Neuman, 2014). Maksimum
cesitlilik orneklemesinde Orneklem belirlenirken kendi i¢cinde benzerlik bulunan ve konuyla
iligkili degiskenlik gosteren farkli durumlar dikkate alimir (Grix, 2010). Maksimum c¢esitlilik
ornekleme ile arastirma yapilan konu hakkinda daha ¢ok veriyi ortaya ¢ikaracak etkenler tespit
edilmelidir (Neuman & Robson, 2014).

Bu arastirmanin ¢alisma grubu 2020-2021 egitim-6gretim yih itibari ile en az 2 sene simif rehber
Ogretmenligi yapmis 14 katihmcidan meydana gelmektedir. Katilimcilarin demografik bilgileri
asagida olusturulan tabloda sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

Cinsiyet Meslekteki Egitim Sinif Rehber
Deneyim Seviyesi Ogretmenligi
Deneyimi

Katilimei 1 K 17 Lisans 10
Katilimc1 2 K 3 Lisans 2
Katilime1 3 K 5 Lisans 3
Katilimc 4 E 3 Lisans 2
Katilima 5 E 19 Lisans 10
Katilima1 6 E 5 Lisans 4
Katilima 7 K 8 Lisans 5
Katilima 8 K 5 Lisans 3
Katilima1 9 K 17 Lisans 10
Katilimc1 10 E 14 Yiiksek Lisans 10
Katilimea 11 E 5 Lisans 3
Katilima 12 E 10 Lisans 7
Katilima 13 E 16 Lisans 10
Katilimc1 14 E 21 Lisans 14

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin 6’s1 kadin, 8i ise erkek; mesleki deneyimleri 3 ila 21 sene
arasinda degismekte; sadece 1 tanesi yiiksek lisans derecesine sahipken digerleri lisans mezunu ve
sinif rehber Ogretmenligi deneyimi ise 2 ila 14 yil arasinda degismektedir. Katilimcilarin
kimliklerini agiga ¢ikaracak herhangi bir bilgiye ¢aligma igerisinde yer verilmemistir. Katilimcilar
K1, K2, K3, ........ ve K14 olarak kodlanmistir. Bulgular1 desteklemek ve kanit olusturmak
maksadiyla goriismelerden elde edilen kimi veriler bulgular kisminda paylagilmistir.

Aragtirmacilarin Roli

1. Aragtirmaci akademisyenlige ge¢meden 6nce Milli Egitim Bakanligi'na bagl okullarda 3,5 yil
ogretmen olarak gorev yapmistir. Bu siire zarfi igerisinde sinif rehber 6gretmenligi gérevini de
istlenen aragtirmaci zaman zaman bazi problemlerle karsilasmistir. Bundan dolay:r bu konuya
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dikkat cekmek isteyen arastirmaci ayni zamanda bu problemlerin iistesinden gelinmesi i¢in bazi
¢6zlim yollarini ortaya koymak amaci ile bu ¢caligmay: yapmaya karar vermistir.

2. Aragtirmaci Egitim Yonetimi Anabilim Dalinda yiiksek lisansa devam etmekte olup Milli Egitim
Bakanligi'na bagli cesitli kurumlarda 5 yil 6gretmenlik yapmuis, 6 y1l miidiir yardimcilig1 gérevinde
bulunmus ve 3 yila yakin siiredir sube miidiirliigii gorevini yiiriitmektedir. Bu siirede farkh tiir ve
kademelerdeki rehberlik hizmetlerine iliskin sikintilar1 gozlemlemis ve rehberlik hizmetlerinin
daha etkili verilebilmesi i¢in sinif rehber 6gretmenlerinin bakis acisindan konunun arastirilmasina
karar vermisgtir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Yapilan calismada veri toplama maksadiyla arastirmacilar tarafindan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Hem esnek bir yapiya sahip olmasi hem de arastirma konusu problemin
¢oziimiiyle ilgili sorulardan olusmasi sebebiyle veri toplama araci olarak yari yapilandirilmig
goriisme formu tercih edilmistir (Merriam, 2013). Yann yapilandirilmis goriisme tekniginin;
katihmcilarin incelenen calisma problemine ait diisiincelerini detaylica anlamak, yerine gore
katilimcilara ek sorular yoneltip katiimcilarin sorulara ait cevaplarim1 yasantilariyla
orneklendirmelerini saglamak gibi bir faydas1 bulunmaktadir (Bogdan ve Biklen, 2007; Marshall ve
Rosman,1999). Boylece arastirmaci yari yapilandirilmig goriisme yonteminde problemin
¢ozlimiine yonelik goriisme sorularimi goriisme oOncesinde hazirlamakta, goriisme sirasinda
esneklik saglayarak katihmcilarin verdikleri cevaplara gore hazirladign sorularda degisiklikler
yapabilmekte, ilave sorular yoneltebildigi gibi sorularin siralamasinda da degisiklikler
yapabilmektedir (Cepni, 2007). Benzer bir diisiinceyi paylasan Patton (2010) yar:1 yapilandirilmig
goriismede sorulardan bazilarinin goriismeden o6nce hazirlandigini bazilarinin ise goriisme
sirasinda katilimcilarin cevaplarina gore sekillendigini ifade etmistir. Bu sebeple katilimcilarin yar
yapilandirilmig goriisme yonteminde 6nceden hazirlanan sorularinin degistirilmesi ve sekillenmesi

noktasinda belli bir seviyede etkisi bulunmaktadir (Ekiz, 2009).

Hazirlanan goériisme sorular1 gerekli uzman goriisleri alindiktan sonra iki katilimciya uygulanarak
sorularin anlagilirlig: test edilmis ve goriisme formuna son sekli verilmistir. Katilimcilarin istekleri
de dikkate alinarak belirlenen yer (okul, kafeterya vb.) ve saatte bir araya gelinerek goriismeler
gerceklestirilmigtir. Her goriisme ortalama 15-20 dakika siirmiistiir. Goriigmelerin baginda
katilmcilara ait demografik anlamda kendilerini tanitici (cinsiyet, mesleki deneyim, egitim
seviyesi vb.) bazi sorular sorulmus, daha sonra goriisme sorularina gegilmistir.

Aragtirmacilar goriisme esnasinda cevaplarin a) Arastirmanin amacindan ayrilmamasi, b) Kayit
altina alinmasi, c¢) GOrlisme sorularina ayrilan zamana gore daha uzun olmasi, d) Problemin
¢oziimiine yonelik derinlik icermesi ve e) Etki altinda kalinarak verilmemesi noktasinda yeteri
kadar 6zen gosterilmistir (Kvale,1996).

Gortisme sirasinda Onceden hazirlanan goriigme sorularinin disinda ¢aligmanin 6ziinden
ayrilmamak sartiyla bazi ilave sorular da sorulmustur. Yoneltilen bu ilave sorularla elde edilen
bilgilerin degisik boyutlarina ve detayina ulagilmas: amaglanmistir (Yildirim ve Simgek, 2011).

Goriisme siireci katihmcilarin rizasi alinarak kayit altina alinmis, daha sonra word belgesi
formatinda yazili hale getirilmistir. Yazili hale dontstiirilen katihmcilara ait veriler
numaralandirilarak siralama yapilmistir. Toplanan bu verilerin analizinde betimsel analiz teknigi
kullanilmis olup asagidaki asamalar takip edilmistir:

1. Betimsel Analiz I¢in Bir Cerceve Olusturma: Veri analizi icin gerekli cerceve belirlenmis,
olusturulan ¢erceveye uygun temalar belirlenmistir.
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2. Belirlenen Temalara Gére Verilerin Islenmesi: Belirlenen temalara gore veriler diizenlemistir.
Cerceve digindaki veriler aragtirma diginda birakilmigtir.

3. Bulgularin Tanimlanmasi: Diizenlenen verilerin tanimlanmas: yapilmis. Veriler gereksiz
tekrarlardan arindirilarak verilerin anlagilir olmasina dikkat edilmistir.

4. Bulgularin Yorumlanmasi: En son asamada ise bulgularin agiklamasi yapilarak neden sonug
iligkisi icerisinde verilmeye ¢calisilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008; Yildirim ve Simsek, 2011).

Bulgular

Bu aragtirmanin amaci, isin asil mutfaginda bulunan sinif rehber 6gretmenlerinin rehberlik
hizmetlerine dair goriislerini derinlemesine inceleyerek karsilastiklar sorunlar1 ve bu sorunlara ait
¢oziim Onerilerinin ortaya konulmasi ve bdylece rehberlik hizmetlerinin daha etkili
ylritilmesine katk: saglamaktir.

Elde edilen veriler, arastirma sorularina gore analiz edilmistir. Bu baglamda ¢aligmanin birinci
aragtirma sorusu ‘Rehberlik kavraminin tanimi nedir?” seklindedir. Katilimcilarin verdikleri
cevaplar analiz edildiginde katihmcilarin rehberlik kavramini; 1) yardimci olmak, 2) yol
gostermek, 3) 6grenciyi tanimak, 4) sorunlarini ¢ézmek, 5) destek olmak, 6) yonlendirmek ve 7)
motive etmek kavramlar ile bir tuttuklar1 goriilmektedir. Elde edilen bulgular Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Rehberlik Kavramina [liskin Tanimlamalar

Kavram f %  Ornek Ciimle
1 Yardima 16 28  Rehberlik, Ogrencilerin sorunlariyla ilgilenip onlara yardimci olmak
Olmak diyebiliriz (K10).
2 Yol 15 26  Rehberlik ogrencilerin egitim-6gretiminde, geleceklerinde, hayatlarinda,
Gostermek kisisel gelisimlerinde onlara yol gostermektir (K13).
3 Ogrenciyi 11 19 Rehberlik oncelikle bireyi tanimak, incelemek, anlamak daha sonra
Tanimak kendisine tamitmaktir (K6).
4 Sorunlarim 9 16 Ogrencinin sorunlarimi  belirlemek, sorunlarin ¢éziimii icin gerekli
Cozmek caligmalar: yapmak (K12).
5 Destek Olmak 3 5 Rehberlik sinmifindaki 6grencilerin gelisimleri, ilerleyisleri ve kararlarn
hakkinda onlara destek olmak (K3).
6 Yonlendirmek 2 4 Ogrencilerin kabiliyet ve egilimleri konusunda taniyarak yénlendirmeye
caligmak (K11).
7 Motive Etmek 1 2 Ogrencinin ders bagarisini arttirmak igin motive etmek (K1).
Toplam 57 100

Tablo 2 incelendiginde katihmcilarin rehberlik kavramini en fazla yardimci olmak, yol géstermek
kavramlar1 ile tanimlarken; en az yonlendirmek, motive etmek kavramlari ile bir tuttuklan
anlasilmaktadir.

Caligmanin ikinci aragtirma sorusu “Rehberlik siirecinde karsilagilan sorunlar nelerdir?” seklinde
olup katilimcilarin bu soruya iligkin verdikleri cevaplar analiz edildiginde katilimcilarin rehberlik
stirecinde kargilagtiklar1 sorunlar; 1) simif rehber 6gretmeninden kaynakli sorunlar, 2) ders
saatinden kaynakli sorunlar, 3) veliden kaynakli sorunlar, 4) 6grenciden kaynakli sorunlar, 5) okul
rehber 6gretmeninden kaynakl sorunlar, 6) okuldan kaynakl sorunlar seklinde siralanmistir. Elde
edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Rehberlik Siirecinde Karsilasilan Sorunlar

Kavram f % Ornek Ciimle

1 Simf Rehber 15 33  Bazen 6grenciye tam olarak ulasamadigimi disiiniiyorum. Her ne kadar
Ogretmeninden ilgilenmeye caligsam da o6grenci kendini giivende hissetmeyince
Kaynakl sorunlarini tam olarak aciklamiyor. Bu tiir durumlarda kendimi yetersiz
Sorunlar hissettigim zamanlar ¢ok oldu (K8).

2 Ders Saatinden 11 24  Rehberlik icin ayrilan zaman yetersizdir. Haftada bir saat rehberlik dersi
Kaynakl yetersiz. Liselerde haftada 40 saat ders okutulmaktadir. Ogrenci ve
Sorunlar Ogretmenin ders diginda bos zamani yok. Bu durum rehberlik

caligmalar: ve sosyal faaliyetleri yapilamaz hale getirmistir (K5).

3 Veliden Kaynaklhi 7 16  Ogrenci icin saglikl iletisim kurabilecek velilerin, is birligi yapabilecek
Sorunlar ebeveynlerin olmamasi gibi sorunlar yasanmaktadir (K1).

4 Ogrenciden 5 11 Cocuklarin kendini tam a¢mamasi, bazen gercek olan durumlarini
Kaynakl soylememeleri, gercekleri gizlemeleri (K10).

Sorunlar

5 Okul Rehber 4 9 Rehber Ogretmen olmayan okulda Ogrencinin beni agan sorunu
Ogretmeninden oldugunda sevk edecegim veya muhatap alabilecegim birini bulmakta
Kaynakl zorlaniyorum (K11).

Sorunlar

6 Okuldan 3 7 Ayn goriisme odalarinin olmamasi goriismelerin gizliligine golge
Kaynakl dustirmektedir (K5).

Sorunlar
Toplam 45 100

Tablo 3 incelendiginde simif rehber 6gretmenlerinin rehberlik siirecinde siklikla karsilastiklar

sorunlarin basinda 6gretmenin kendisinden kaynaklanan sorunlar ve ders saatinden kaynaklanan

sorunlar gelmekteyken -en az kargilastiklar1 sorun ise okuldan kaynakli sorunlar seklinde

belirtilmigtir.

Aragtirmanin son sorusu ‘Rehberlik hizmetlerinin daha etkili gerceklestirilmesi i¢in neler

yapilmalhdir?”

seklinde olup katihmcilarin bu soruya verdikleri yanit analiz edildiginde,

katilmcilarin daha etkili rehberlik hizmetlerinin sunulmasi igin; 1) is birligi, 2) rehberlik sistemi

olusturulmali, 3) rehberlik hizmetlerine ayrilan zamanin artirilmasi, 4) okul rehber 6gretmenleri

daha etkin olmali, 5) hizmet i¢i egitim verilmeli ve 6) bireysel planlar olusturulmali gibi birtakim

onerilerde bulunduklar goriilmektedir. Elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Rehberlik Hizmetlerinin Daha Etkili Gerceklestirilmesi Icin Oneriler

Kavram f %  Ornek Ciimle
1 IsBirligi 10 23  Ogrencinin ailesi en temel etkendir. Aile ile ilgili olan iligkileri
gelistirmek rehberlik hizmetlerinin islevselligini arttirmak icin
yapilacak her diizenleme olumlu bir gelisme olacaktir (K4).
Rehberlik hizmetleri aile, okul rehber O6gretmeni, 6grenci,
cevre ekseninde olugturulmahdir (K11).
2  Rehberlik  Sistemi 9 21 Ogrenciyi tanimak énemli oldugundan ayn1 sinif grencilerinin
Olusturulmali rehberligini mezun olana kadar devam ettirecek bir sistem
olugturulabilir (K1).
3  Rehberlik Hizmetine 8 19  Ogrenciyi anket tiirleriyle tanimak yerine birebir gériisme
Ayrilan Zamanin saatleri ayrilmasi ve rehberlik i¢in ayrilan saatleri ders
Arttirilmasi programinda artirmak verimli olabilir (K1). Goriigme odalar

olusturulmali, rehberlik saatleri ¢ogaltilmali (K3).
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4  Okul Rehber 7 16  Okul rehber ogretmenlerinin daha etkin olmasi rehberlik
Ogretmenleri Daha derslerine girmesi, sorunlu olan Ogrencilerle ve aileleriyle
Etkin Olmal birebir goriismesi gerekir (K14).

5 Hizmet I¢i Egitim 6 14 Rehberlik hizmetlerinin etkin ve faal olarak siirmesi i¢in
Verilmeli ogretmenlere 6zel kurslar verilmeli ve bu gorevi etkin olarak

isteyen 6gretmenlere 6ncelik verilmeli (K13).

6  Bireysel Planlar 3 7 Gereksiz evrak igleri yerine 6grenciye farkindalik kazandiracak
Olusturulmali plan ve programlar yapilip uygulanmali (K2).

Toplam 43 100

Tablo 4 incelendiginde katilimcilar rehberlik hizmetlerinin daha etkili sunulabilmesi i¢in en fazla
igbirliginin saglanmas: ve etkin bir rehberlik sistemi olusturulmasi 6nerisinde bulunurlarken; en
az bireysel planlar olusturulmali 6nerisinde bulunmuslardir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Aragtirmacilar katihmcilarin rehberlik kavramini 1) yardimci olmak, 2) yol gostermek, 3)
Ogrenciyi tanimak, 4) sorunlarim ¢ézmek, 5) destek olmak, 6) yonlendirmek ve 7) motive etmek
kavramlari ile bir tuttuklar sonucuna ulagmislardir. Ilgili literatiire géz atildiginda konu ile ilgili
benzer tanimlamalarin yapildig: goriilmektedir (Kepgeoglu, 1995; Kuzgun 2011; Ohlsen, 1964).
Bunun disginda bazi bilim insanlari tarafindan rehberlik kavrami tanimlanirken rehberlik
hizmetlerinin profesyonel bir yardim oldugu, psikolojik bir yardim oldugu ve uzmanlarca verilen
bir yardim oldugu vurgulanmaktadir. Ornegin; Kuzgun'a (2011) gore rehberlik, sistematik ve
profesyonel yardimdir. Kepgeogluma (2004) gore rehberlik uzmanlar tarafindan saglanan
psikolojik yardimlardir. Tan’a (1969) gore rehberlik, sistemli ve profesyonel yardimdir. Mortensen
(1966) ise rehberligi uzmanlarin hizmetlerini kapsayan unsur olarak tanimlamigstir. Mathewson'un
(1962), tanimina gore rehberlik sistemli ve profesyonel yardim siirecidir. Rehberlik 6grencilerin
biitlinsel gelisimine yardimci olmay: ifade eder. Dolayis: ile rehberlik 6nleyici ve gelistirici bir
calismadir (LaiYeung, 2014). Rehberlik 6nemli bir egitim araci olarak ¢ocuga akranlar tarafindan
ona asilanan olumsuz diisiincelerden arindirarak uyumunu saglar (Nkechi, Ewomaoghene ve
Egenti, 2016). Bir ¢ocugun her yoniiyle gelisiminin miimkiin olmasi ancak ideal bir 6grenme-
Ogretme ortamina sahip olmasina baghdir (Egbo, 2013). Bu ise rehberlik hizmetlerinin saghkli bir
sekilde yiiriitilmesi ile miimkiindiir. Ancak iilkemizin kogsullar1 nedeniyle, uzun yillar rehberlik
hizmetleri 6nemli o6lgiide simif rehber Ogretmenlerince yerine getirilmeye c¢alhisilmistir
(Kantarcioglu, 1974; Kuzgun,1988; Tan,1986).

Aragtirmacilar rehberlik siirecinde karsilagilan sorunlarin ise 1) simif rehber 6gretmeninden
kaynakl sorunlar, 2) ders saatinden kaynakl sorunlar, 3) veliden kaynakl sorunlar, 4) 6grenciden
kaynakli sorunlar, 5) okul rehber &gretmeninden kaynakli sorunlar ve 6) okuldan kaynakli
sorunlar geklinde siralandigi sonucuna ulagmiglardir. Ilgili literatiire bakildiginda benzer
sorunlarin ortaya konuldugu goériilmektedir (Akkoyun, 1995; Gokcakan ve Ozer, 1999; Gorkem,
1985; Kepgeoglu, 1986; Kulaksizoglu, 1990). Bakioglu ve Gayik Asyali (2005) ise rehberlik
hizmetlerinde okul rehber 6gretmeni sayisinin yeterli olmadig tespitinde bulunmugtur. Boitt
(2016) rehberlik ve danmismanlik programinin uygulanmasinda kargilasilan zorluklari zaman
yetersizligi, ebeveyn desteginin olmamasi, finansman eksikligi, imkanlarin yetersizligi, is
birliginin olmamasi, nitelikli personel eksikligi, 6gretmenlerin is yiikiiniin agir olmas1 ve okul
yonetiminin yeterli destegi gostermemesi olarak bulmustur. Khanda 2018 yilinda gercgeklestirdigi
calismasinda rehberlik hizmetlerinde 6gretmenlerin karsilastiklar1 zorluklari yeterli kaynaklarin
bulunmamasi, zaman eksikligi, mesleki egitim ve beceri eksikligi, agir is baskisi, ebeveyn
desteginin olmamasi ve okul yonetiminin desteginin olmamas: seklinde tespit etmistir.
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Aragtirmacilar son olarak daha etkili rehberlik hizmetlerinin sunulmas: i¢in; 1) isbirligi, 2)
rehberlik sistemi olusturulmali, 3) rehberlik hizmetlerine ayrilan zamanin artirilmasi, 4) okul
rehber Ogretmenleri daha etkin olmali, 5) hizmet i¢i egitim verilmeli ve 6) bireysel planlar
olusturulmali gibi birtakim &nerilere ulagmiglardir. Ilgili literatiire bakildiginda benzer énerileri
ortaya koyan caligmalara rastlanilmaktadir. Ornegin; Dogan (2000), ne psikolojik danigman ne de
Ogretmen tek bagina bu programi yiiriitemez derken rehberlik hizmetlerindeki isbirliginin
6nemine vurgu yapmustir. Boitt (2016) rehberlik hizmetlerinin daha etkili bir sekilde yiiriitiilmesi
icin daha ¢ok 6gretmene ig imkanmi verilerek 6gretmenlerin is yiikleri azaltilmali, 6gretmenlere
rehberlik hizmetleri i¢in daha ¢ok zaman verilmeli, 6gretmenlere gerekli ekonomik ve imkan
destegi hem okul yonetimi hem de hiikiimet tarafindan saglanmali ve is birligi kiiltiiri
olusturulmali gibi birtakim Onerilerde bulunmustur. Benzer sekilde Khanda (2018) rehberlik
hizmetlerin daha verimli bir sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in her okulda diizenli olarak tam
zamanh bir danigsman atanmali, okul yonetimi rehberlik hizmetleri i¢in asgari temel ihtiyaclar
saglamali, danigman 6gretmene gereksinim duydugu ihtiyaglar i¢in ekonomik destek saglanmali,
veliler ve okul yonetimi okullarda yiiriitiilen rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerine kars:
olumlu tutumlar kazanmalar1 saglanmali seklinde birtakim o6neriler gelistirmistir.

Aragtirmacilar yukarida ulagilan sonuglara bagh olarak birtakim Onerilerde bulunmuslardir.

Bunlar;

1- Rehberlik hizmetlerinde igbirligini saglayacak tedbirler alinmali,

2- Velilerin rehberlik hizmetlerine farkindaliginin olusturulmas: saglanmali,

3- Ogrenciler rehberlik hizmetlerinin énemi konusunda bilgilendirilmeli,

4- Her 6grenciye ulasilabilecek bir rehberlik sistemi olusturulmals,

5- Ders programlarinda rehberlik faaliyetlerinin siiresi arttirilmali,

6- Rehber 6gretmenlerin aktif olarak rehberlik saatlerine katilimi saglanmals,

7- Sinif rehber 6gretmenlerine rehberlik hizmetlerine yonelik hizmet ici egitimler verilmeli,
8- Rehberlik hizmetlerinin uzmanlar tarafindan sunulabilmesi amaciyla her okulda en az bir

rehber 6gretmenin bulunmasi saglanmalidir.
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Aragtirmanin amaci sinifinda kaynastirma ogrencisi bulunan simif Ogretmenlerinin kaynastirma egitiminde w
Matematik dersi 6gretiminde karsilagtiklar1 sorunlari, olumsuz durumlari, Matematik dersiyle ilgili goriislerini
tutumlarini ve onerilerini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmaya 2018- 2019 Egitim-Ogretim yili bahar dénemind.
Mersin Ilinin Mut Ilgesinde gérev yapan ve siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan géniillii on sinif 6gretmen
katilmigtir. Arastirmada nitel aragtirma yonteminden yararlanilmig ve aragtirma verileri yar1 yapilandirilmi
goriismelerle toplanarak, betimsel analiz teknigiyle analiz edilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgular 1s181nd:
kaynastirma egitimi verilen siniflarda Matematik dersi ve 6gretimi ile Bireysellestirilmis Egitim Programi olusturulmas
ve uygulanmas: siirecinde sinif 6gretmenlerinin kargilastiklar giigliitkler belirlenerek, on iki tema olusturulmus vi
bulgular analiz edilerek 6gretmen goriislerine yer verilmistir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin kaynagtirm:
Ogrencileri i¢in Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlarken 06grenci seviyesine uygun kazamimlarina ye:
verdiklerini ifade etmislerdir. Aragtirmanin sonucunda simif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi Matematik 6gretim
stirecinde zorluk yasadiklari, kaynastirma ogrencisini matematik dersine dahil etmekte zorlandiklarini ve aile
igbirliginin 6nemini vurguladiklar1 ortaya ¢ikmigtir.

Anahtar Kelimeler: Kaynagtirma egitimi, Matematik Ogretimi, Bireysellestirilmis Egitim Program1

Teacher Opinions on Mainstream and Mathematics Teaching

Abstract

The aim of the research is to determine the problems, negative situations, opinions, attitudes and suggestions of th
class teachers who have mainstream students in the classroom about the teaching of mathematics in inclusive
education. Ten volunteer teachers who works in the district of Mut in Mersin in the spring term of the 2018- 201!
academic year participated in the study. Qualitative research method was used in the study and research data wert
collected through semi-structured interviews and analyzed with descriptive analysis technique. In the light of th
findings obtained from the research, it was tried to determine the difficulties encountered by the class teachers in the
process of creating and implementing an Individualized Education Program with the teaching and teaching o
mathematics in the classes where inclusion education was given. They stated that the classroom teachers involved i1
the research included the achievements appropriate to the student level in preparing the Individualized Educatio:
Program for the mainstream students. Twelve themes were created from the findings of the research and the finding
were analyzed and teachers' opinions were included. According to the findings of the study, it was found out tha
classroom teachers had difficulty in teaching mathematics in mainstream education, they had difficulty in including
mainstream students in mathematics lesson and emphasized the importance of family cooperation.
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Girig

Insanlar fiziksel, ruhsal, duygusal yonden farkli zellikler sergileyerek birbirinden ayrilmaktadir.
Bunun yam sira 6grencilerin gelisim ve 6grenme oOzelliklerinde de farkliliklar goriilebilmektedir.
Bunlar bireysel farkliliklar olarak adlandirilmaktadir. Cogu zaman oziir, engel, 6zel yetenek olarak
ifade edilen bu farkhiliklara sahip ¢ocuklarin egitiminde; cocuklarin gelisim gosterebilmesi ve hayata
uyum saglayabilmesi i¢in 6zel egitim uygulamalarina ihtiya¢ duyulmaktadir (Cavkaytar, Ersan ve
Digerleri, 2018: 2.)

Ozel egitim; bilissel, davranigsal, sosyal-duygusal, fiziksel, duyusal alanlarda yetersizlikleri ya da
ustiinliikleri olan 6grencilere kapsamli ve arastirma temelli 6gretimin destek hizmetleri tarafindan;
ogrencilerin bireysel gelisim 6zelliklerine uygun ve 6zel olarak hazirlanan programlarla sunulmas:
olarak tanimlanmaktadir (Bryant, Smith ve Bryant, 2008; Salend, 2008; Akt. Diken,2015: 2).
Ulkemizde ise 573 sayih Kanun Hiikmiinde Kararname'nin 3. maddesi b fikras1 6zel egitimi “dzel
egitim gerektiren bireylerin egitim ihtiyaclarini karsilamak icin ozel olarak yetistirilmis personel,
gelistirilmis egitim programlari ve yontemleri ile onlarin 6ziir ve ézelliklerine uygun ortamlarda
stirdiiriilen egitim” olarak tanimlanmaktadir.

Ozel gereksinimi olan cocuklar, biligsel 6grenme veya davranig problemleri olan, fiziksel ya da
duyussal bozukluguna sahip g¢ocuklarin igerdigi gibi, zihinsel olarak iistiin ya da ozel yetenekli
cocuklar da icerdigi icin ‘biitiinlestirici’ bir terimdir (Ak¢amete, Dogru ve Digerler, 2018: 2). Ozel
egitimde ama¢ tiim ¢ocuklarin olabildigince biitiinlestirilmis  egitim  ortamlarindan
yararlanabilmelerini saglayacak diizenlemelere yer verilmesi ve 6grencilerin bireysel gelisimlerinin
desteklenmesidir (Cavkaytar, Ersan ve Digerleri, 2018: 2). Ataman (2009), 6zel egitimin amacini
Ogrencinin potansiyelini ortaya ¢ikarip en iist seviyede kullanabilmesi i¢in imkanlarin olusturulmasi
ve Ogrencilerin bu imkanlardan en iyi sekilde fayda saglamasi; kendisine yetebilen, gevresi ile
uyumlu ve iretken bireyler olarak yetismelerine firsat tanimak olarak ifade etmektedir (Ataman,
2009; Akt. Camadan, 2012).

Ozel egitimde, 6grencinin gereksinimlerini karsilayabilecek en iyi egitimin verilmesi kaynastirma
egitimi ile saglanmaktadir (Onciil, 2003). Kaynastirma; 6zel gereksinimli &grencilerin egitim ve
Ogretimlerini, akranlarinin egitim aldig1 okullarda ve onlarla aym1 simiflarda siirdiirmesi olarak
tanimlanmaktadir (Sucuoglu ve Kargin, 2006: 29). Milli Egitim Bakanlig ise Kaynastirma Egitimini,
“Ozel egitim gereksinimi olan bireylerin her tiir kademede diger bireylerle karsihikli etkilesim
iginde bulunmalarini ve egitim amaglarini en ist diizeyde gerceklestirmelerini saglamak amaciyla
bu bireylere destek egitim hizmetleri de sunarak akranlariyla tam zamanli ya da ozel egitim

i2

siniflarinda  yar1  zamanli  olarak  verilen  egitim olarak  tamimlamaktadir  (

http://www.orgm.meb.gov.tr ).

Kargin’ a gore (2004) basarili kaynastirma egitimi igcin bazi Ozelliklere sahip olmasi oldukga
onemlidir. Bu ozellikler;

e Oncelikle basta okul miidiirii olmak iizere tiim okul calisanlari, 6zel gereksinimli
ogrencilere karsi kabul edici ve destekleyici tutumlar sergilemelidirler.

o  Siuf ogretmenlerinin tutumlari, kaynastirmanin basarisinda ikinci énemli oge olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin egitiminden sorumlu olan dgretmenlerin, egitim
programini planlamak, uygulamak, 6grencilerinin gelisimlerini ve basarilarini saglamak
gibi gorevleri vardir.

o Genel egitim siniflar, tim Ogrencilerin gereksinimlerini karsilayacak, 6grenmelerini
kolaylastiracak bicimde diizenlenmelidir.
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o Genel egitim siniflarinda tiim ogrenciler, birlikte ogrenme, oynama, egitimsel ve sosyal
etkinliklere katilma firsatlarina sahip olmalidiriar.

o Kaynastirma sinifindaki diger Ogrenciler ozel gereksinimli 6grenci hakkinda
bilgilendirilmelidirler.

e Kaynastirma egitiminin bagariyla uygulanabilmesi icin genel egitim sinifindaki 6zel
gereksinimli 6grenciye ve Ogretmene, gereksinimlerine yonelik destekleyici 6zel egitim
hizmetlerinin saglanmas: gerekmektedir.

e  Siniftaki tiim 6grenci velileriyle ishirligi saglanmadir.

Kaynastirma Egitimi verildigi ortam olarak en az kisitlayici ortamlardan en fazla kisitlayici
ortamlara dogru siralandiginda; tam zamanh kaynastirma uygulamasi, kaynak oda destekli
kaynastirma, 6zel sinif, giindiizlii 6zel egitim uygulama okulu ve yatili 6zel egitim okullarinda
uygulanabilmektedir (Kircaali, Iftar ve Batu, 2007; Akt. Camadan, 2012). Giintimiizde kaynastirma
egitimi i¢in yatili okul uygulamalar: pek tercih edilmemektedir.

Kaynastirma Egitiminde Matematik Ogretimi

Matematik teknoloji ve bilim de oldugu kadar giinliik hayatimizdaki problemlerin ¢6ziimii igin
kullandigimiz 6nemli bir bilim dalidir. Bu 6neminden dolay:r matematik dersi okul 6ncesi egitim
programlarindan yiiksekogretim programlarina kadar her diizeyde ve her alanda 6nemli bir yere
sahiptir (Baykul, 2006: 33).

Matematigi 6grenmek, matematikle ilgili temel kavram ve becerilerin 6grenilmesinin yami sira
matematiksel diistinmeyi, problem ¢6zme stratejilerini kavramayi, problem ¢o6ziimiinde kendi
stratejilerimizi kullanmay1 ve matematige karsi olumlu tutum gelistirmeyi, matematigin hayatin her
alaninda var oldugunu fark edip, matematiksel becerileri giinliik yasamda kullanabilmeyi
gerektirmektedir (Yikmis, 2012: 11). Ancak her c¢ocuk matematige karsi olumlu bir tutum
gelistirememekte bu ylizden matematigi sevmemekte ve matematik dersine karsi mesafeli
durmaktadar.

Normal ¢ocuklar bile temel matematik beceri ve islemlerini 6grenmede zorlanirken; 6zel egitime
ihtiyac1 olan c¢ocuklar bu siireglerden eksiksiz olarak gecememekte ve devam ettikleri siniflarda
bir¢ok matematik beceri ve iglemlerini 6grenirken ve uygularken giicliik yasamaktadir (Katsiyannis
ve Prillaman, 1990; Akt. Yikmis, 2012: 16).

Ozel gereksinimli dgrencilerin matematik derslerinde sorun yasayarak bagarisiz olmalarina neden
olan birgok etken bulunmaktadir. Ogrencilerin éziir tiirii ve derecesi 6nemli olmakla birlikte uygun
bir egitim ortami sunulmadig: i¢in de basarisiz olabilmektedirler. Basarisizlik neden olan etmenler
su sekilde siralanabilir;

e  Etkili olmayan ogretim

e Sozel dil soruniar

e Bilissel etmenler

o Zayif okuma becerileri

e Duyussal etmenler

e Gorsel algida yetersizlik

o  Dikkatsizlik

e Motor becerilerde yetersizlik (Diken, 2015: 445-446).

Ogretim programlarinin igerikleri 6zel gereksinimli dgrencilere gére diizenlenmediginde, onlarin
hesaplama ve problem ¢6zme becerilerine yeterli diizeyde sahip olmalar1 zorlagmaktadir (Yikmas,
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2012: 17). Normal egitim simiflarinda egitim géren 6zel gereksinimli 6grencilerin matematik 6gretim
programlarindan en iyi sekilde fayda saglamalar1 ve giinliikk hayatta bireysel ihtiyaglarini
saglayabilmeleri i¢in program igeriginde, ders planlarinda, 6gretim tekniklerinde, degerlendirme
sirecinde uyarlama ve degisikliklere ihtiya¢ duyulmaktadir (Diken, 2015: 444).

Kaynastirma Egitiminde 6zel egitime gereksinimi olan &grencilerin, akranlariyla birlikte normal
siniflarda herhangi bir soruna maruz kalmadan egitim alabilmeleri i¢in 6zel egitim programlar
hazirlanmaktadir. Bireysellestirilmis Egitim Programlar1 (BEP); 6zel egitime gereksinimi olan her
birey icin ihtiyaclarina uygun 6zel ve yazili olarak, egitim kurumlar veya kaynagtirma egitimi veren
ogretmenler tarafindan diizenlenen ve 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin, 6gretmenlerin, ana-
babalarin gereksinimlerini karsilamak amaciyla hazirlanan 6zel 6gretim programlaridir (Fiscus ve
Mandell, 2002). Bireysellestirilmis Egitim Programlar1 hazirlanirken aile ve 6gretmen isbirligi icinde
olmali ve ailenin ve cocugun ihtiyaglar1 goz ardi edilmemelidir.

Bireysellestirilmis Egitim Programi;

e  (Cocugun performansini

e  Kisa ve uzun dénemli amaglarini

o  Uygun 6gretim planlarini

e Her amaca uygun egitsel destegi

o Ogretimsel yéntem ve materyalleri

e Normal egitim programinin hangi alaninda bireyin katilimi i¢cin uyarlamanin
yapilmasi gerektigini

o  Degerlendirme siirecini

e Uygulama i¢in éngoériilen siireyi

e (Cocuk i¢in yapilacak ek diizenlemeleri icermelidir (Acar, Sahin ve Yaban, 2011).

Aragtirmanin Amaci

Aragtirmanin temel amac1 simif 6gretmenlerinin, Kaynastirma egitiminde Matematik 6gretimine
iligkin goriislerini, Matematik Ogretiminde karsilastiklar1 problemleri, hangi egitim-6gretim
uygulamalarina yer verdikleri, hangi etkinlikler ve materyallerden yararlandiklarini belirlemektir.
Bu amagla arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

1. Smmif o&gretmenlerinin Kaynastirma egitiminde Matematik &gretimi sirasinda
karsilagtiklar problemler nelerdir?

2. Simif 6gretmenlerinin Kaynastirma egitiminde Matematik 6gretimi i¢in BEP hazirlarken
karsilagtiklar problemler nelerdir?

3. Smmif ogretmenlerinin Kaynastirma egitiminde Matematik o6gretiminde kullandiklan
etkinlikler ve materyaller nelerdir?

4. Simif 6gretmenlerinin Kaynastirma egitiminde Matematik 6gretiminde kimlerden ve nasil
yardim almaktadirlar?

5. Simf 6gretmenlerinin Kaynastirma egitiminde Matematik 6gretiminde yeterli okul-aile
igbirligi kurulmakta midir?

Aragtirmanin Onemi

Giinliik hayatta matematik 6nemli bir yere sahip olmasina ragmen; okullarda matematik dersi
akademik basarisinin diisiik olmas1 ve birgok Ogrenci tarafindan matematigin 6grenilmesi zor
bir bilim dal1 ve ders olarak goriilmesi 6grenim ve dgretim siirecinde problemler yasanmasina
neden olmaktadir (Yildiz ve Baltaci, 2016). Okullarda egitim gdéren normal Ogrenciler bile
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matematik dersinde bu kadar zorlanir ve basarisiz olurken, 6zel gereksinimli bireylerin
matematik dersinde basarisiz olmasi kagimilmazdir. Bu yilizden kaynastirma egitimi matematik
Ogretimi siirecinde Ogretmenin kaynastirma Ogrencilerinin  bireysel farkliliklarma ve
ihtiyaglarina gore 6grenme ortamlarini diizenlemesi ve 6grencinin bilissel, fiziksel ve duyusal
gelisim diizeyine uygun etkinliklere yer vermesi olduk¢a onemlidir. Eger 6zel gereksinimli
ogrencilerin farkliliklar1 ve ihtiyaclar1 géz ardi edilirse; 68retmen kaynastirma ogrencilerine
matematik gretiminde basarisiz olabilir. Ozel gereksinimli 6grencilere matematigin
ogretilmesinde sinif Ogretmenlerine biiylik sorumluluk diismektedir. Smif 6gretmenlerinin
kaynastirma egitiminde matematik dersine yaklasimi ve sinif i¢i uygulamalari 6zel gereksinimli
bireylerin matematik 6grenmesinde oldukca etkilidir.

Alan yazindaki ¢aligmalarin agirlikli olarak sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili
goriisleri tizerine yapildigir (Mural ve Yikmis, 2008; Demir ve Acar, 2010; Sarag ve Colak;
Camadan, 2012; Hasanoglu, 2013; Anilan ve Kayacan,2015; Hacisalihoglu Karadeniz, Akar ve
Sen, 2015; Hacisalihoglu Karadeniz, 2017; Demir ve Usta, 2019; Deniz ve Coban; 2019) ve
kaynastirma egitiminde Matematik Ogretimi ile ilgili calismalarin smirli sayida oldugu
goriilmistiir. Kaynastirma egitimi alan Ogrencilere matematik ogretimi siirecinde sinif
ogretmenlerinin karsilagtigi gilicliiklerin belirlenmesi, sinif 6gretmenlerinin sinif ortamini nasil
diizenlendigi, farkl etkinlik ve materyalleri nasil kullandig1 ve kaynastirma 6grencilerini nasil
desteklendigine iligkin goriislerini ortaya ¢ikarmak 6grencinin matematik dersine dahil olmasi
ve kaynastirma egitim uygulamalarinda matematik dersinin basaris1 agisindan 6nemlidir. Bu
nedenle ¢alismamiz kaynastirma egitiminde matematik 6gretimi siirecinde sinif 6gretmenlerinin
karsilastigr  giigliiklerin ~ belirlenmesi, kaynastirma  G6grencilerinin  matematik  dersi
uygulamalarina dahil edilmesi ve bu alandaki eksikligin fark edilmesi agisindan énemlidir.

Yontem

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢alisgma grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi
hakkinda bilgi verilmistir.

Aragtirmanmin Modeli

Bu aragtirmada, simif Ogretmenlerinin kaynastirma egitiminde matematik ogretimine iliskin
goriislerini belirlemek amaciyla nitel aragtirma yontemlerinden durum c¢aligmasi arastirma deseni
olarak benimsenmistir. Durum ¢alismasinda, bir ya da birka¢ durum veya olgu ile ilgili etkenler
biitlinciil olarak arastirilir ve ilgili durum ya da olguyu neden, nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan
nasil etkilendikleri aragtirihir (Yildinm ve $imgek 2011). Durum c¢alismasinda giincel bir olgu ve
konuyu kendi baglami igcinde ele alinarak, olgu ve konuya iliskin bir sorgulama yapilmaktadir (Yin,
2009).

Goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi nitel arastirmalarda kullamilan nitel bilgi toplama
yontemleridir (Yildirnm ve $imsek, 2011). Yar1 yapilandirilmis goriigmeler, hem sabit secenekli
cevaplamay1 hem de ilgili alanda derinlemesine arastirma yapmaya firsat saglar (Biiytikoztirk ve
digerleri, 2012: 152). Betimsel analizde elde edilen veriler, daha 6nce belirlenmis olan temalara ya
da aragtirma sorularinin ortaya koydugu boyutlara gore 6zetlenir ve yorumlanir (Eristi ve digerleri,
2013: 154). Betimsel analizde amag, elde edilen bulgular diizenlenerek ve yorumlanarak okuyucuya
sunulmasidir. Bu amagla elde edilen veriler, sistematik ve agik bir bicimde betimlenir, yorumlanir,
neden-sonug iligkileri analiz edilir ve belli sonuglara ulagilir (Yildirnm ve Simgek, 2011: 224).
Sinifinda kaynagtirma 6grencisi bulunan simif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ve matematik
Ogretimi ile ilgili goriislerini belirlemek amaciyla yari-yapilandirilmig gériisme yontemi kullanilmas;
elde edilen verilere betimsel analiz teknigiyle yorumlanmstir.
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Caligma Grubu

Calisma 6rnekleminin olusturulmasinda ve verilerin toplanmasinda; arastirmaya katilmaya goniillii
ve istekli olma, aktif sinif 6gretmenligi yapma, sinifinda en az bir tane kaynastirma 6grencisi olma
gibi o6lciitler dikkate alinmigtir. Bu ¢alismada 2018-2019 Egitim-Ogretim yili bahar déneminde
Mersin’in Mut Ilcesi’'ndeki; 3'ii kéyde ve 2’si ilce merkezinde olmak iizere 5 farkli ilkokulda gorev
yapan on tane sinif Ogretmeni yer almistir. Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin kisisel
ozellikleri Tablo.1’de ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 1. Sinif 6gretmenlerinin kisisel 6zellikleri

Cinsiyet Yas Kidem Mezuniyet Siniftaki Kaynagtirma ile ilgili
Ogrenci Sayis1  hizmetici egitim
1 K 31 6-10 y1l Egitim Fak. 1-20 H
2 E 34 11-15y11  Egitim Fak. 1-20 E
3 K 33 6-10 y1l Egitim Fak. 1-20 E
4 K 35 11-15y1l  Egitim Fak. 1-20 H
5 K 35 11-15y1l  Egitim Fak. 1-20 E
6 E 32 6-10 y1l Egitim Fak. 21-40 H
7 K 28 0-5yil Egitim Fak. 1-20 E
8 K 38 11-15y11  Egitim Fak. 21-40 E
9. E 38 11-15y11  Egitim Fak. 21-40 H
10. E 53 21-x Yiiksek Ogretmen Okulu 21-40 H

Tablo.1 incelendiginde aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 6’s1 bayan 4’ii erkektir. Ogretmenlerin
en genci 28, en yasghsi 53 yagindadir. Ogretmenlerin bir tanesi Yiiksek Ogretmen Okulu mezunu
iken digerleri Egitim Fakiiltesi mezunudur. Ogretmenlerin yarisi kaynastirma egitimi ile ilgili
hizmet i¢i egitim almistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verilerini toplamak i¢in yari-yapilandirilmis gériisme formlarn olusturulmustur. Gériisme
formlan hazirlanmadan 6nce kaynastirma egitimi ile ilgili alinyazin taramasi yapilarak formda yer
alabilecek olas1 goriisme sorulari olusturulmustur. Taslak goriisme sorular1 olusturulduktan sonra 1
Ogretim iyesi ve 2 sinif Ogretmeninin goriisii alinarak, sorular {izerinde yeniden diizenlemeler
yapilmis ve goriisme formuna nihai sekli verilerek 15 soru olarak hazirlanmigtir.

Verilerin toplanmasi arastirmaci tarafindan o6gretmenlerin c¢alistiklari okullarda yaklagik yirmi
glinliik bir siirecte gerceklestirilmistir. (Sinifinda en az bir tane kaynastirma 6grencisi olan farkh
sinif diizeyinde gorev yapan simif 6gretmenleri ile) Arastirmanin verilerini toplamak iizere yiiz yiize
yapilan goriismelerden 6nce calisma grubuna dahil olan simif 6gretmenleri ile telefon veya okul
yoneticileri aracilifiyla irtibata gecilmis ve goriismeler i¢in randevular alinmistir. Goriismeler
ogretmenlerin okullarinda, yaklagik 30 dakikalik bir siirede gergeklestirilmis ve biitiin goriismelerin
ses kayd1 alinmistir.

Verilerin Analizi

Yildinim ve Simsek’e (2011: 228) gore ise nitel arastirma verileri dort asamada analiz edilebilir. Bu
asamalar: (1) verilerin kodlanmasi, (2) temalarin bulunmasi, (3) kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
(4) bulgularin tanilanmas: ve yorumlanmasidir. Bu dogrultuda bu ¢alismada bu asamalar dikkate
alinarak goriisme verilerinin analizinde 6ncelikle goriisme yapilan simif 6gretmenlerinin ses kayitlar
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bilgisayar ortaminda yazili metne déniistiiriilmiistiir. Goriisme yapilan her 6gretmen igin; O1,
02,03... seklinde kodlanmis ayr1 ayr1 dosyalar olusturularak, veriler analiz yapmak icin hazir hale
getirilmigtir. Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ve matematik 6gretimi ile ilgili sorulara
verdikleri cevaplarin betimsel analizi yapilmis, her soruya verilen yanitlarin dékiimii yapilarak elde
edilen veriler 6gretmenlerinin goriislerinin benzerligine gore gruplandirilmistir.

Aragtirmanin giivenirliginin saglanmasi i¢in toplanan veriler o6nce aragtirmacilar tarafindan
kavramsallagtirilmis ve sonrasinda ortaya ¢ikan bu kavramlar diizenli hale getirilmigtir. Elde edilen
veriler 1s181nda yazilar; arastirmacilar tarafindan bir¢cok kez okunmus, analiz edilmis, benzerlikler ve
farkliliklar tizerinde tartigilmis, boylece ortaya c¢ikan az sayidaki farkliliklar giderilmis ve uzman
goriisii de alinarak kodlamalar yapilmistir. Veriler bir biitiin olarak analiz edilip kodlama siireci
tamamlandiktan sonra olusturulan kodlar, aragtirmanin amaglar1 ve goriisme sorularindan da yola
cikilarak on iki tema olusturulmustur. Temalar acik ve kolay anlagilabilir sekilde diizenlenerek
yorumlanmis ve goriisme yapilan 6gretmenlerin sdylediklerinden alintilar yapilarak, 6gretmen
goriisleri analiz edilmistir. Ogretmen gériislerinden alintilar yapilirken higbir diizeltme yapilmadan
oldugu bicimiyle ele alinmigtir.

Bulgular

Bu boliimde 6gretmenlerle yapilan goriismelerin sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir.
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda olusturulan temalar agagidaki gibi
siralanabilir:

e BEP’ te yer alan Matematik dersi kazanimlar

e BEP Matematik dersi kazanimlarinin 6gretimi

e BEP Matematik dersi kazanimlarinin siiresi

e BEP Matematik dersi kazanimlarinin 6grenci seviyesine uygunlugu

e Kaynastirma egitiminde Matematik dersinde kullanilan etkinlikler ve materyaller

e Kaynagtirma egitimi Matematik dersinde yardima ihtiya¢ duyulmas:

e Kaynagtirma egitimi Matematik dersinde egitsel diizenlemeler

e Kaynastirma egitiminde Matematik dersine kaynastirma 6grencisinin dahil edilmesi
e Kaynagstirma egitiminde Matematik dersinde kaynastirma 6grencisinin degerlendirilmesi
e Kaynagstirma egitimi Matematik dersinde aile igbirligi

e Kaynastirma egitimi Matematik dersinde yasanan sorunlar

e Kaynagstirma egitimi Matematik 6gretimi i¢in 6neriler

BEP’ te Yer Alan Matematik Dersi Kazanimlan

Aragtirmaya katilan simif Ogretmenlerinin hepsi BEP hazirlarken 0Ogrenci seviyesine uygun
matematik kazanimlarina yer verdiklerini ifade etmiglerdir. Ogrenci seviyesine uygun olarak daha
basit ve Ogrencinin daha kolay kavrayabilecegi ve giinliikk hayatta kullanabilecekleri kazanimlara
agirhik verdiklerini belirtmislerdir.

“BEP hazirlarken her sinifta ogrencinin hazirbulunusluk diizeyine gére Matematik konularina yer
veriyoruz.” (010)

“Ogrencinin diizeyine gére Matematik dersi ile ilgili kazanimlara yeterince yer veriyorum.” (02)
BEP Matematik Dersi Kazanimlarinin Ogretimi

Aragtirmada yer alan kaynastirma egitimi veren sinif 6gretmenlerinin biri (O6) disinda digerlerinin
hepsi sinmif seviyesi arttikca ve soyut kavramlarin sayisi ¢ogaldikca Matematik dersi kazanimlarim
ogretmekte zorluk yasadiklar1 ifade etmislerdir. Kazanimlarin 6gretiminde zorluk yasamayan
ogretmenin kidem yilinin 6-10 y1l arasinda oldugu ve kaynastirma egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim
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almadig goriilmektedir. Ayrica arastirmada yer alan simif 6gretmenlerinin ¢ogu 6grencinin engel
diizeyi de arttikca Matematik dersinin 6gretiminin zorlastigina vurgu yapmaislardir.

“Somut nesnelerle ogretebilecegim konularda zorlanmiyorum. Ama soyut kavramlara gelince isim
zorlagiyor.” (07)

“Kaynastirma ogrencilerine Matematik 6gretimi zor bir siire¢c ve ben bu siirecte seviye arttikca
zorlaniyorum.” (O4)

“Pek zorlanmiyorum. Ogrencim sadece problemleri anlamakta giicliik cekiyor. Dért islemi
kolaylikla yapiyor.” (06)

“Matematik konularini anlama ve kavramada genel olarak bircok dgrenci zorluk ¢cekiyor. Bu yiizden
kaynastirma égrencisine bu kazanimlari 6gretmek daha zor” (O5)

BEP Matematik Dersi Kazanimlarinin Siiresi

Aragtirmaya katilan simif Ogretmenlerinin doért tanesi (01, 02, 03, 05) Matematik dersi
kazamimlarim1 zamaninda yetistiremediklerini ifade ederken; diger alt1i 6gretmen ise matematik
kazanimlarimi zamaninda yetistirdiklerini sorun yasamadiklarini ifade etmislerdir.

“Maalesef zamaninda yetistirmek konusunda zorluklar yasiyoruz. (linkii her seferinde bir onceki
dgretilenler tekrar edilmek durumunda, égrenci bazi 6grendiklerini unutmus oluyor.” (O5)

“Evet yetistiriyorum ancak bazi kazanimlar1 6¢renmede siire¢ uzayabiliyor.” (O3)

“Kazanimlan yetistiriyorum. Fakat ogrencinin o kazanimlari ne kadar aldigi, uzun siireli hafizasinda
tutup tutamadigini bilmiyorum.” (09)

“Zor anladigh icin yetistiremiyorum.” (O1)
BEP Matematik Dersi Kazanimlarinin Orenci Seviyesine Uygunlugu

Aragtirmada yer alan simif Ogretmenlerinin yarisi (01, 06, 07, 08, 69) Matematik dersi
kazanimlarinin kaynastirma Ogrencisi seviyesine uygun oldugunu ifade ederken; simf
ogretmenlerinin diger yarisi ise Matematik dersi kazanimlarinin kaynastirma 6grencisi seviyesine
uygun olmadigini, Matematik dersi kazanimlarinin arasindan kaynastirma Ogrencisi seviyesine
uygun olanlar sectiklerini ifade etmislerdir.

“BEP Matematik kazanimlar1 igerisinden Jgrencinin diizeyine uygun, ihtiyac duyacagi ve
kavrayabilecegi kazanimlar1 seciyorum.” (010)

“Orta diizey zihinsel engelli bir kaynastirma o6grencim oldugu igin sinif seviyemdeki BEP
kazanimlan seviyesine uygun degil. ” (O5)

“Ilgili sinif diizeyi kazanimlari uygun degil. Ancak BEP raporunda belirlenen kazanimlardan, farkl
sinif kazanimlarini da secebiliyoruz.” (02)

“Kazanimlardan dort islem, basit problemler uygun; ancak 6l¢cme konularini oldukca somut islemek
gerekiyor.” (03)

Kaynagtirma Egitiminde Matematik Dersinde Kullamlan Etkinlikler ve Materyaller
Aragtirmaya katilan simf dgretmenlerinin bir tanesi (0O6) diginda diger &gretmenlerin tiimii
Kaynagtirma egitimi Matematik kazanimlarinin 6gretilmesinde farkl etkinliklere ve materyallere
(Oyun oynama, tas, yaprak, say1 cubugu...) yer verdiklerini ifade etmektedir. Kaynastirma egitimi

matematik 6gretiminde farkl etkinlik ve materyallere yer vermeyen 6gretmenin kidem yilinin 6-10
yil arasinda oldugu ve hizmet i¢i egitim almadig: goriilmektedir. Matematik dersi kazanimlarinda
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yer alan soyut ifadeleri farkli materyaller kullanarak somutlastirmaya calistiklarini ifade etmislerdir.
Sinif 6gretmenlerinin bazilar1 6zel egitim icin iretilen materyallerden faydalandiklarimi ifade
ederken bazilar da giinliik hayatta daha kolay bulunabilen (tas, renkli kalemler, tahta bloklar, say1
cubuklar, kartlar... ) materyalleri kullandiklarini ifade etmislerdir.

“Evet veriyorum. Gorselleri, materyalleri daha ¢ok kullaniyorum. Eslestirme kartlari, problemleri
somutlastirma ve hikayelendirme gibi...” (O3)

“Bircok farkli etkinlige yer vermeye calisiyorum. Bahgede taslarla, yapraklarla somut érneklerle
farkl calismalar yapiyoruz.” (05)

“Kaynastirma Ogrencisi ile Matematik konularini islerken bilhassa dort islem becerilerini
gelistirirken say1 ¢ubuklarini kullanmasini Oneriyoruz. Bunlardan yararlanmasini sagliyoruz.
Disaridan topladigimiz taslari, tahta bloklari, renkli kalemleri ve parmaklarini kullaniyoruz.” (O10)

“Problemler disinda kalan konularda ogrenmekte pek zorluk yasamadigi icin farkli etkinliklere
gerek kalmiyor. Problemlerde sekil ¢cizme veya canlandirma gibi ogrenmeyi kolaylastirici yéntemler
uyguluyorum.” (06)

“Evet. Onun i¢in farkli materyaller getiriyorum. Somut Orneklere daha fazla yer veriyorum.
Ozellikle drama etkinligini kullaniyorum. Ozel egitim &grencileri igin iiretilmis materyaller
aliyorum. Ayrica konuya gére kendim materyal tasarliyorum.” (O7)

“ Sozel ifadelerden ziyade yasayarak Ogrenme iizerinde durmaya ¢alisiyorum. Goziiyle gordiigt,
eliyle dokundugu materyalleri kullanmasi daha fazla 6grenmesini saglamaktadir.” (O9)

Kaynagtirma Egitimi Matematik Dersinde Yardima Thtiyag Duyulmas

Arastirmada yer alan kaynastirma 6grencisi bulunan sinif 6gretmenlerinin yarisi (Ol, 04, 05, 06,
O8) kaynastirma dgrencisine Matematik 6gretiminde yardima ihtiyag¢ duymadiklarini ama ihtiyag
duyarlarsa 6gretmen arkadaslarindan yardim alabileceklerini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan
sinif ogretmenlerinin diger yarisi ise yardima ihtiya¢ duyduklarini ve kaynastirma 6grencisinin
desteklenmeye ve motive edilmeye ihtiyac1 oldugunu ifade etmislerdir.

“Almiyorum. Seviyeye uygun anlatimda rehber gretmene ihtiya¢ duyuluyor. Rehber 6gretmen
eksikligi oldugu i¢in bu konuda yardim alacagim kimse yok.” (03)

“Bazi konularda ilerlemekte sikint1 yasiyoruz. Bu gibi durumlarda yardima ihtiya¢ duyuyoruz. Diger
sinif gretmeni arkadaslarimdan yardim aliyorum.” (O2)

“Genel olarak yardima ihtiva¢ duymuyorum ama takildigim konu olursa arkadaslarimdan fikir
alabilirim.” (04)
“Kesinlikle yardima, desteklenmeye ve motive edilmeye ihtiyaci var. Rehber 6gretmenle isbirligi
icerisindeyiz.” (010)

Kaynastirma Egitimi Matematik Dersinde Egitsel Diizenlemeler
Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin hepsi Matematik dersinde kaynastirma 6grencisi i¢in

gerekli egitsel diizenlemeleri yaptiklar1 ve cogunlukla kaynastirma 6grencisi ile bire bir ¢alistiklarini
soylemislerdir.

“Evet. Sorular1 seviyesine uygun segiyorum ve en basite indirgeyerek anlatiyorum. Sinif diizeni
Igerisinde elimizden geldigince bire bir ¢alisma yapiyorum ancak tamamiyla ona uygun bir egitim
ortami olmasi icin ayricalikli bir ortam miimkiin degil.” (O5)
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“Evet kesinlikle yapiyorum. Ozellikle bire bir calismay1 uyguluyorum. Konuyu basit ve adim adim
anlatarak ilerliyorum.” (O7)

“Evet diizenlemeler yapiyoruz. Daha ¢ok bire bir ¢calisip, somut orneklerle ve diizeyine uygun
sorularia ilerliyoruz.” (O2)

Kaynastirma Egitiminde Matematik Dersine Kaynastirma Ogrencisinin D4hil Edilmesi

Aragtirmada yer alan sinif 6gretmenlerinden bir tanesi (O6) kaynastirma &grencisinin matematigi
sevdigi icin Ogrenciyi matematik dersine dahil etmekte sorun yasamadigim dile getirirken; geriye
kalan dokuz 6gretmen ise kaynastirma 6grencisini matematik dersine dahil etmekte zorlandiklarini,
hatta bazi giinlerde kaynastirma 6grencisinin matematik dersine kars: daha isteksiz yaklastigini ifade
etmektedirler.

“Kendisi de Matematigi sevdigi icin elinden geldigi kadar derse katilir. Ben de onu elimden geldigi
kadar derse dahil ediyorum.” (06)

“Zorlandigim zamanlar oluyor. Ogrencim bazen dgrenmeye acik bir durumda olmuyor, istemiyor.
Boéyle durumlarda oyunlarla ilgisini toplamaya cahisiyorum.” (O5)

“Gorsel olarak dikkatini ¢ceken bir materyal, video veya etkinlik varsa derse dahil oluyor. Onun
disinda zorlaniyorum.” (07)

“Evet sinif ortaminda derse dahil olmada ¢ok zorlaniyor ogrencim. Derste dikkatini toplayamiyor.”
(©3)

Kaynagtirma Egitiminde Matematik Dersinde Kaynagtirma Ogrencisinin Degerlendirilmesi

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenleri kaynastirma 6grencilerini BEP’ te yer alan Matematik dersine
gore farkli degerlendirme teknikleri kullanarak (simif i¢i gozlem, kazamim degerlendirme...)
degerlendirdiklerini, yapamadiklarindan ¢ok yapabildiklerine odaklandiklarini belirtmektedirler.

“Bire bir ogretimde yaplp yapmadigina bakarak ve sorulari seviyesine uygun hazirlayarak
degerlendirme yapiyorum.” (O7)
“BEP kazamimlarina gore degerlendiriyorum. Ilgili kazamim diizeylerini nasil ve ne kadar
dgrendigine bakiyorum.” (02)
“Diger 6grencilerle aymi sekilde anlamasini beklemiyorum ve degerlendirirken yapabildiklerini
daha cok gérmeye calistyorum.” (010)

Kaynagtirma Egitimi Matematik Dersinde Aile Isbirligi
Aragtirmaya katilan biitiin simif 6gretmenleri Matematik dersinde kaynastirma 6grencisinin ailesiyle
isbirliginin 6neminden bahsetmis ve bu yiizden aile is birligi yapilamas1 gerektigini vurgulamisladir.
Ancak sinmif 6gretmenlerinden ¢ tanesi ailenin kaynastirma 6grencisi ile yeterince ilgilenmedigini
bu yiizden is birligi yapamadigim ifade ederken, dgretmenlerden bir tanesi (O5) ailenin ¢ocugun

durumunu kabullenemedigi icin is birligine yanasmadigim dile getirmistir. Sinif 6gretmenlerinin
alt1 tanesi ise kaynagtirma 6grencisinin ailesi ile siirekli iletisim halinde olduklarini ifade etmislerdir.

“Aile ile isbirligi yapamiyoruz. (linkii aile zaten ¢ocugunun durumunu kabullenme konusunda bile
itirazlarda bulunuyor. Ev calismasi icin verdigim etkinlikler tiirlii bahanelerle yapiImiyor.” (O5)

“Aile yardimi olmadan bazen hichir sey yapamiyorum. Ogrenci annesine bagimli, ondan destek
almadan bazen dgrenciyi sinifa bile getiremiyorum.” (07)

“Veli destegini maalesef géremiyoruz. Bu yiizden isbirligi yapamiyoruz.” (02)
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“Mutlaka aile ile isbirligi yapilmas: gerekir. Fakat kaynastirma Ogrencisinin anne babasi ayri
Annenin zaman zaman issiz olmasindan dolay1 égrenciye zaman ayiramadigini diisiiniiyorum.”
(010)

Kaynagtirma Egitimi Matematik Dersinde Yaganan Sorunlar

Aragtirmada yer alan sinif dgretmenlerinin ii¢ tanesi (06, O7, O8) kaynastirma 6grencisinin
Matematik dersinde herhangi bir sorun olusturmadigini ve dersin islenisine engel olmadigini
belirtirken; arastirmaya katilan 7 simif 6gretmeni ise her zaman olmasa da kaynastirma 6grencisinin
Matematik dersinde 6gretimi olumsuz etkiledigini, sinifin diizenini bozdugunu ve ders esnasinda
diger 6grencilerin dikkatlerini dagittigini ifade etmislerdir.

“Ogrenci bazen farkli sesler ¢ikariyor, hayali oyunlar oynuyor. Diger dgrencilerin dikkatini
dagitiyor. Bazen getirdigim materyali sadece oyuncak olarak goriip amacina uygun kullanmamiza
engel oluyor.” (07)

“Diger égrencilerin motivasyonunu ve dikkatini dagitacak hareket ve konusmalar yapiyor.” (O3)

)

“Sinif genelinde hi¢bir sikintimiz yok. Bire bir egitimde tam anlamadigi konu varsa pekistiriyoruz.’
(©6)

“En biiyiik sorun zaman ve sinif diizeni. Kaynastirma oOgrencilerinin en azindan giinliik bazi
derslerde ayri, ozel sinif ortamlarinda bire bir calistirilacagi bir ortamda olmasi gerektigine
inaniyorum.” (O5)

Kaynagtirma Egitimi Matematik Ogretimi i¢cin Oneriler

Aragtirmaya katilan simif ogretmenlerinin bes tanesi (02, 03, 04, 09, 010) kaynastirma
ogrencilerinin Matematik dersinde destek egitim sinifinda egitim almasinin daha verimli olacagini
distiniirken; simif 6gretmenlerinin bes tanesi de farkli ve ilgi gekici etkinlik ve materyallerin
kullanilarak kaynastirma oOgrencisinin matematik dersine dahil edilerek akranlaryla egitim
almasinin daha verimli olacagini dile getirmislerdir.

“Bol bol dikkat cekici etkinliklerle derse motive edilmeli. Tahtaya miimkiin oldugunca ¢ok
kaldirilmali. Basar1 duygusunu Ogrenci mutlaka tatmali. Yapamayacagi, basaramayacagi konular
lizerinde ¢ok durulmamali. Gérsel ve ti¢ boyutlu etkinliklere daha fazla yer verilmeli. Problemleri
¢ozerken dgrencilerle birlikte canlandirma yapilmal.” (O6)

“Diger ogrencilerin derste dikkatini dagitmamas: adina kaynastirma Ogrencisinin destek egitim
sinifindaki ders saati matematik dersleri ile ayni saatte olabilir. O saatte baska bir dgretmen ile
dgrenci bire bir calisma yapabilir.” (O3)

“Bence Matematik atélyesi gibi bir sinif olmali. Materyaller elimizin altinda her an temin
edilebilecek sekilde diizenlenmeli.” (O7)

“Kaynastirma oOgrencisi genel egitime uygun olmadigi icin ozellikle matematik dersinde destek
egitim sinifina alinabilir.” (O2)

“Kaynastirma Ogrencisine her derste ve konuda mutlaka destek egitimi verilmelidir. Varsa
yetenekleri dogrultusunda destek egitimi verilmeli ve yardimci olunmali.” (O10)

“Ogrenci bazi derslerde ayri 6zel egitim sinifinda yer almali. Bu sinifta gerekli egitim dgretim
materyalleri bulunmali. Aile destegi ¢ok onemlidir. Her okulda destek alabilecegimiz bir Rehberlik
servisi ve rehberlik 6gretmeni bulunmal.” (O5)
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Sonug ve Tartisma

Kaynastirma Ogrencisi olan sinif Ogretmenlerinin kaynastirma egitiminde matematik Ogretim
stirecinde karsilagtiklan giigliikler, matematik dersine yaklagimlari, 6gretim siireci ve 6grencinin
matematik dersine dahil edilmesi ile ilgili goriislerine yonelik sonug, tartisma ve Oneriler bu
bolimde sunulmugtur.

Aragtirmanin sonucunda, kaynagtirma oOgrencisi olan sinif Ogretmenlerinin BEP hazirlarken
Matematik dersi kazanimlarinin kaynastirma &grencisinin seviyesine uygunluguna dikkat ettikleri
yoniinde goriis sunduklar1 gorilmiistiir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin kaynagtirma egitiminde
Matematik dersi kazamimlarinin Ogretiminde sorun yasadiklari belirlenirken, 6gretmenlerin
¢ogunlugunun matematik dersi kazanimlarini zamaninda yetistirdikleri sonucu ¢ikmistir. Arastirma
bulgusu; Vural ve Yikmis (2008) arastirma sonucunda goriisme yapilan sinif 6gretmenlerinin BEP
hazirlamamasi, Camadan (2012)’ 1n arastirma sonucunda ise simif ogretmenleri kendilerini BEP
hazirlama konusunda yetersiz bulduklari i¢in, tutarhlik gostermemektedir.

Aragtirmada yer alan simif 6gretmenlerinin yaris1 Matematik dersi kazanimlarinin kaynagstirma
ogrencileri icin uygun olmadigini belirttigi halde; ¢ogunlugu kaynastirma 6grencisine matematik
ogretimi siirecinde farkli etkinlik ve materyal kullanimina yer verdiklerini ifade etmislerdir.
Aragtirmada sinif 6gretmenleri 6grencinin farklhiliklarina ve ihtiyaglarina uygun olarak 6gretimi
diizenlediklerini ifade etmislerdir. Bu durum Hacisalihoglu-Karadeniz, Akar ve Sen (2015) ‘in
arastirma bulgularindaki kaynastirma egitiminde &gretmenlerin O6gretim siirecinde Ogrenci
ihtiyaglarina dikkat etmedigi sonucu ile ortiismemektedir.

Aragtirma bulgularinda; sinif 6gretmenlerinin yine yarisi kaynastirma Ogrencisine matematik
Ogretimi siirecinde yardima ihtiya¢ duymadiklarini ancak ihtiya¢ duyarlarsa yardim alabilecekleri
sonucuna ulagilmistir. Aragtirmanin bu sonucu Sara¢ ve Colak (2012); Hacisalihoglu-Karadeniz,
Akar ve Sen (2015)'1n aragtirma bulgulan ile 6gretmenler kaynastirma egitiminde yardima ihtiyag
duyduklarim ifade ettigi icin Ortiismemektedir. Arastirmada kaynastirma ogrencisi olan simf
ogretmenlerinin kaynastirma oOgrencisine matematik 6gretiminde egitsel diizenlemeler yaptiklar
ozellikle bire bir ¢aligmalara yer verdikleri belirlenmistir.

Aragtirmanin sonucunda sinif 6gretmenlerinin biri disinda hepsi kaynastirma 6grencisini matematik
dersine dahil etmekte sorun yasadigini ifade ederken; bir simif Ogretmeni ise kaynastirma
6grencisinin matematik dersini sevdigi i¢cin problem yasamadiginmi belirtmistir. Arastirmanin diger
bir sonucunda ise simif Ogretmenlerinin hepsinin matematik dersi o6gretiminde kaynagtirma
6grencisinin basarisini degerlendirirken farkli etkinliklere yer verdikleri, kaynastirma 6grencisinin
yapamadiklarindan ¢ok yapabildiklerine odaklandiklar1 goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan simif 6gretmenlerinin hepsi kaynastirma 6grencisine matematik 6gretiminde
aile isbirliginin o6nemini vurgularken; simif ogretmenlerinin 3 tanesi ailenin kaynastirma
ogrencisiyle ilgilenmedigini, 1 tane smnif Ogretmeni ise ailenin ¢ocuklarinin durumunu
kabullenemediklerini ifade ederken, simif 6gretmenlerinin 6’ s1 kaynastirma o6grencisinin ailesi
igbirligi icinde oldugu sonucuna ulasilmigtir. Demir ve Usta (2019)’nin arastirma sonucu ile
ortiistirken, Hacisalihoglu-Karadeniz, Akar ve $en (2015)1n aragtirmasinda Ogretmenler velilerle
iletisim sorunlar yasadiklarini belirttigi i¢cin aragtirma sonuglar: 6rtiismemektedir.

Her ¢ocugun kendi yasitlariyla egitim almak hakkidir. Sinifinda kaynastirma 6grencisi olan simif
ogretmenlerinin iicii disinda digerleri matematik dersinde kaynastirma 6grencisinden dolay: derse
odaklanamadiklarimi sinifta bulunan diger 6grencilerin dikkatini dagittigini belirtmislerdir. Her
kaynastirma 6grencisinin matematik dersinde basarili olabilmesi i¢in aile ve 6gretmenlerin siirekli
iletisim halinde olmasi, 6grencinin gelisiminin yakindan takip edilmesi olduk¢a 6nemlidir.
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Oneriler

Aragtirma sonunda kaynastirma ogrencisi olan sinif Ogretmenlerinin Matematik Ogretiminde
zorlandiklan ve sorun yasadiklar goriilmiistiir. Arastirma sonunda elde edilen bulgular gcercevesinde
kaynastirma egitiminde Matematik 6gretimine yonelik olarak;

Kaynastirma egitiminde siniflardaki o6grenci sayisi azaltilabilir ve simif ortami, fiziki sartlar
ogrencilerin egitim ihtiya¢larim uygun olarak diizenlenebilir.

Kaynastirma egitiminde basariy: arttirmak icin aile ile igbirliginin etkili ve etkin olmasi amaciyla
sinif-aile etkinlikleri diizenlenebilir. Kaynastirma 6grencisi ailesi ile birlikte ders dis1 etkinliklere
katilabilir.

Kaynastirma 6grencileriyle aymi sinifta bulunan diger 6grencilere ve velilerine kaynastirma egitimi
hakkinda bilgi verici brosiirler veya kitapgiklar hazirlanabilir.

MEB tarafindan kaynastirma egitimine ve matematik &gretimine yonelik, 6grencilerin ihtiyaclar
dogrultusunda kaynak kitaplar ve egitsel materyaller hazirlanabilir.

Sinifinda kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenlere materyal gelistirme ve uygulama ile ilgili hizmet

i¢i egitimleri diizenlenebilir.
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Oz

Bu aragtirmada “Canadian Social Studies Dergisinde” 2000 ile 2020 yillar1 arasinda yayimlanan makaleler
degerlendirilmektedir. Arastirmada, nitel aragtirma yontemi tercih edilerek, dokiiman incelemesi kullanilmaktadar.
Aragtirmanin verilerini, Canadian Social Studies Dergisi'nde 2000 ile 2020 yillar1 arasinda yayimlanan toplam 114
makale olusturmaktadir. Ulagilan akademik caligmalar, yayin yili, yapildig ilke, calisma grubu, igerik, egitim
durumlar1 olmak fiizere farkli kategorilerde incelenmistir. Aragtirmada veriler icerik analizi kullanilarak
¢oziimlenmistir. Sonu¢ olarak en ¢ok makalenin 2014 yilinda yayimlandigi goriilmiistiir. Makale yazarlarinin
cogunlukla Kanada adresli oldugu gozlenmistir. Makalelerin ¢aligma grubunda yetigkinlerin daha fazla yer aldig
belirlenmistir. Arastirmalarda daha cok tarih ve vatandaglik egitimi konusunun ele alindig: tespit edilmistir. Tarih
konu alami igerisinde, Kanada tarihi dikkat ¢eken alt temadir. Arastirmalarda daha ¢ok simif dis1 6gretim ve drama
Ogretim teknikleri ile biyografi, metin yorumlama ve siir analizi edebi iriinlerin kullanildif1 goriilmektedir. Bu
sonuglar dogrultusunda cesitli 6nerilere yer verilmektedir.
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An Evaluation of Researches Published in Canadian Social Studies Journal

Abstract

In this research, articles published in the "Canadian Social Studies" journal between 2000 and 2020 are evaluated. In
the research, qualitative research method is preferred and document analysis is used. The data of the research consists
of a total of 114 articles published in the Canadian Social Studies journal between 2000 and 2020. The academic
studies reached were examined in different categories such as publication year, country of publication, study group,
content, educational status. In the research, the data were analyzed using content analysis. As a result, it was seen
that the most articles were published in 2014. It has been observed that the article authors are mostly from Canada. It
was determined that adults were more involved in the study group of the articles. It has been determined that the
studies mostly focus on history and citizenship education. Within the subject area of history, Canadian history is the
sub-theme that draws attention. It is seen that mostly out-of-class teaching and drama teaching techniques and
literary products such as biography, text interpretation and poetry analysis are used in the studies. In line with these
results, various suggestions are given.
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Giris

Egitim, bireylerin zihni, bedeni, duygusal ve toplumsal yeteneklerinin, davraniglarinin istenilen
dogrultuda gelistirilme siireci olarak tamimlanmaktadir. Bu dogrultuda bireyleri sosyal, siyasal ve
ekonomik a¢idan gelistirmek, yasama hazirlanmak i¢in onlarin gerekli bilgi, beceri, tutum ve
davraniglar elde etmesini ve onlara kisilik kazandirmak hedeflenmektedir (Akyiiz, 2015
Biytikkarag6z, Musta, Yilmaz & Pilten, 1998; Tezcan, 1997).

Bireyi toplumsallastirma hedefini iistelenen egitim, sosyal bilimlerin degisim ve siirekliliginde
etkin olmasini saglamaktadir. Boylece egitimin gerek sosyal bilim dali gerekse sosyal bilimlerin
uygulama alam1 konumuna gelmesiyle “sosyal bilgiler” kavrami olusmustur (Safran, 1993). Sosyal
bilgiler, toplumsal ve insanla ilgili diger bilimlerin icerik ve yontemlerinden yararlanarak, insanin
fiziksel ve sosyal gevresiyle etkilesimini zaman boyutu icinde disiplinler arasi bir yaklagimla ele
alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmis, diisiinen,
becerilere sahip, demokratik vatandaglar yetistirmeyi amacglayan bir ¢alisma alanidir (Doganay,
2002: 17). Dolayisiyla sosyal bilgiler, bireylerin yurttaghik ve demokratik degerlerini gelistirerek
onlar1 hayata ve {ist 6grenime hazirlama ve sosyallestirmeyi amaglayan egitim kurumlarinda, bu
hedefleri gerceklestirmeye yonelik en 6nemli derslerden biridir (Fitchett, Starker & Salyers, 2012;
Kogoglu, 2014).

Sosyal bilimlerin bir alani olan sosyal bilgiler, diger alanlar kadar koklii bir yaprya sahip olmadig:
icin bu alanda yapilan akademik ¢alismalar da olduk¢a yenidir. Bu baglamda yapilan ¢aligmalar,
arastirmacilarin ¢aligmalarinda yanlis ve(ya) eksik aragtirma yontemlerini kullanmalari, konu
seciminde oOzglinliigii saglayamama gibi nedenler geregi literatiire istenilen nitelikte katk:
saglayamamaktadir. Dolayisiyla alanda daha o6nce yapilmigs olan bilimsel aragtirmalarin
degerlendirildigi ve bu baglamda ortaya konulan ¢aligmalarin analiz edildigi literatiir aragtirmalar
sinirli olmakla birlikte 6nem tagimaktadir (Altay, 2020: 23; Orug & Ulusoy, 2008). Nitekim kiiresel
diisince anlayisinin gelisimi, sosyal olay ve olgular hakkinda zaman ve mekéna gore degisim ve
farklilik algisinin olugmasi, farkli bakis acilarinin goriilmesi ve degerlendirilmesi ve yeni fikirlere
referans teskil etmesi agisindan akademik caligmalarin incelenmesi, teoriden pratige gecis
noktasinda bir ¢cerceve sunmaktadir (Liman, 2020: 6).

Mgili alanda/disiplinde giincel durum ve aragtirma egilimlerine yonelik yapilan caligmalar,
arastirmacilarin arasgtirma yapmak istedikleri konularina, kariyerlerine ve akademik yayinlarina
yol gosterebilmektedir (Cohen, Manion & Morrison, 2007; Lee, Wu & Tsai, 2009). Bu cercevede
arastirmacilardan, ilgili literatiir kapsaminda daha 6nce yapilmis olan arastirmalar inceleyerek
eksik veya yetersiz gordiigi konularda alana katk: saglamalar1 beklenmektedir (Aydemir, 2013).
Boylece arastirmacilarin daha o6nce yapilan caligmalarin igeriklerini bilmeleri hem tekrardan
kacinma hem de alanda eksikliklerin giderilmesi agisindan 6nem tagimaktadir (Altay, 2020: 23).

Giiniimiizde bilimsel dergiler araciligiyla bilimin ilerledigi gozlemlenirken, bilimsel bilginin
birikimliligi ise dergilerde yer alan bilgilerin herkes tarafindan ulagilabilirligi ile artis
gostermektedir. Dolayisiyla bilimsel dergiler, diinyada bilimin gelisiminde 6nem tagimaktadir
(Ank & Tiirkmen, 2009). Bilimsel dergilerin incelenmesine iligkin yapilan ¢aligmalar simirhdir.
Igili literatiir incelendiginde sosyal bilgiler egitimi alaninda yapilan literatiir taramalar1 genellikle
doktora ve yiiksek lisans tezleri iizerine yapildigi (Canbulut, Avci & Sipahi, 2016; Dere &
Gokeinar, 2021; Kayaalp & Karamese, 2020; Oguz Hagat & Demir, 2018; Oru¢ & Ulusoy, 2008)
ulusal indeksli bilimsel dergilerdeki akademik ¢aligmalara yonelik literatiir taramalar1 (Akaydin &
Kaya, 2015; Gegit & Kartal, 2010; Karagoz, & Seref, 2019; Rahima, 1993) ile uluslararas1 indeksli
dergilerdeki akademik caligmalara yonelik taramalarin (Liman, 2020) oldugu tespit edilmisgtir.
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Aragtirma konusu olan Canadian Social Studies dergisi Alberta Universitesi tarafindan ii¢ ayda bir
yayimlanan hakemli bir dergidir. Kuruldugu giinden itibaren sosyal bilgiler egitimi alan ile ilgili
cok sayida tarih, cografya, sosyal bilimler ve sosyal bilimler ile ilgili makaleler yayimlanmaktadir.
Bu kapsamda yapilan aragtirmanin amaci, “Canadian Social Studies Dergisi'nde” 2000-2020 yillar1
arasinda yayimlanan akademik ¢aligmalar nitelik ve nicelik kapsaminda degerlendirilmesidir. Bu
caligma literatiirdeki eksikligi giderebilmesi ve sosyal bilgiler egitimi alanindaki akademisyenlere,
lisansiistii 6grencilere faydali olacag: diisiiniilmektedir. Ayrica yapilacak olan siireli yayin
incelemeleri alanla ilgili literatiir incelemesi 6zelligi gosteren caligmalarin alana, aragtirmacilara ve
akademisyenlere biiyiik katki saglayacaktir. Arastirmanin amaci gercevesinde asagidaki sorulara
cevaplar aranacaktir;

1.Canadian Social Studies Dergisi’'nde yayimlanan makalelerin yayin yillara gére dagilimi nedir?

2.Canadian Social Studies Dergisinde yayimlanan makalelerin yapildig: iilkeye gore dagilimi
nedir?

3.Canadian Social Studies Dergisinde yayimlanan makalelerin c¢alijma grubuna gore dagihim
nedir?

4.Canadian Social Studies Dergisi'nde yayimlanan makalelerin igerigine gore dagilimi nedir?

5.Canadian Social Studies Dergisinde yayimlanan makalelerin egitim durumlarina gére dagilimi
nedir?

Yontem

Canadian Social Studies Dergisi incelenirken arastirmanin amacina uygun olarak nitel aragtirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi tercih edilmistir. Yildinm ve Simsek (2016) dokiiman
incelemesini, arastirilmas1 amaclanan olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizi olarak ifade etmektedir. Bu yontemin tercih edilmesinde, arastirma amaci kapsaminda
incelenen yazili materyallerin (makalelerin) analiz edilmesi ve bunlarin gec¢miste yapilan
caligmalar1 aydinlatma niteligi tasimasi bakimindan aragtirmanin konusuna uygun bir yontem
oldugu diisiintilmektedir.

Veri Kaynag1 ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada “Canadian Social Science Dergisinde” yayimlanan makaleler degerlendirilmistir.
Dergide yayimlanan makalelere derginin resmi ana sayfasi {izerinden erisim saglanmistir. Makale
incelemesi 2000 ile 2020 yillar1 arasinda yayimlanan ¢aligmalarla gerceklestirilmistir. Canadian
Social Studies Dergisinde 2021 yilindaki yayinlar sisteme girilmedigi icin arastirma kapsamina
alinmamigtir. Ulagilan makaleler “pdf” formatinda indirilip yayimlandig: yila gore tasnif edilmistir.
Toplam 114 makaleye ulagilmigtir.

Verilerin Analizi

Karasar (2014) arastirmac: tarafindan elde edilen verileri kaynaklarinin arastirma problemine,
kuramsal ya da pratik yonden ¢oziim Onerileri gelistirilmesine olanak verecek sekilde islenerek
¢oziimlenmesi ve yorumlanip degerlendirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Toplanan veriler
(makaleler) betimsel analiz yontemine uygun olarak ¢éziimlenmistir. Betimsel analiz, elde edilen
dokiimanlarin daha 6nceden belirlenen temalara gore sistematik ve agik bir sekilde 6zetlenerek ve
yorumlamasina imkédn saglamasi geregi kullamlmistir (Yildinm ve Simsek, 2016). Caligmada
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incelenen her bir makalenin yayin yili, yapildig: iilke, calisma grubu, icerigi, konu alanlarn ve
egitim durumlan belirlenerek aragtirmacilar tarafindan kategorize edilmistir. Incelenen makaleler
yillara gore biitiinsel bir sekilde degerlendirilerek bulgular boliimiinde tablo ve grafiklerle
sunulmustur.

Aragtirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Elde edilen veriler belirlenen cercevede kategorize edilmistir. Kategoriler olusturulurken
literatiirde yapilan benzer ¢alismalardan faydalamilmistir. Arastirmanin gecerlik ve giivenirligini
saglamak amaciyla, elde edilen verilerin iki veya daha fazla arastirmacinin, birbirlerinden
bagimsiz bir sekilde analiz etmesi ve bulgularin karsilagtirilmas: olarak tanimlanan aragtirmaci
ticgenlenmesi yapilmistir (Patton, 2014). Arastirmanin konusu ve amaci dogrultusunda elde edilen
verilerden olusturulan kategoriler, iki farkli uzman arasgtirmaci tarafindan kodlanarak
karsilagtirmalar yapilmistir. Sonug¢ olarak kategorilerin olusturulmasinda fikir birligi esas
alinmigtir.

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde 2000-2020 yillar1 Canadian Social Studies Dergisinde yayimlanan
makalelerin igerik analizi sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmektedir. Tablo 1’de dergide
yayimlanan makalelerin yayin yillar1 ve frekans dagilimlarina iligkin bulgular gosterilmektedir.

Tablo 1. Canadian Social Studies Dergisi’'nde yayimlanan makalelerin yayin yillara gore dagilim:

Yayin yih f %

2000 3 2,7
2001 13 11,4
2002 11 9,6
2003 5 43
2004 15 13,3
2005 7 6,3
2006 7 6,3
2008 4 3,5
2010 4 3,5
2012 9 7,8
2014 18 15,7
2015 2 1,7
2017 8 7

2018 7 6,1

2020 1 0,8
Toplam 114 100

Tablo 1’e gore dergide yayimlanan makale sayisinin yillara gore farklilik oldugu goriilmektedir. En
fazla makalenin 2014 yilinda, en az makalenin ise 2020 yilinda yayimlandigi bulgusuna
ulagilmaktadir. Bunun ile birlikte dergi, 2000 ile 2006 yilar1 arasinda her sene diizenli
yayinlandigi, 2006 ile 2014 yillar: arasinda iki yilda bir, 2014 ile 2020 yillar1 arasinda ise diizenli
olarak yayinlanmadig: tespit edilmektedir. Grafik 1’de dergide yayimlanan makalelerin
uygulandi iilkelere gore dagilimi verilmektedir.
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W Kanada: 97; %85,1

M ABD: 15;%13,1

Turkiye: 1; %0,9

W ingiltere: 1; %0,9

Grafik 1.Canadian Social Studies Dergisi'nde yayimlanan makalelerin uygulandig iilkeler

Aragtirma kapsaminda yer alan 114 makale ¢aligmasinin hangi iilkelerde gergeklestirildigini
gosteren Grafik 1’de, 97 (%85,1) makale Kanada’'da, 15 (%13,1) ABD’de uygulanirken, Tiirkiye ve
Ingiltere’de 1’er makale uygulanmistir. Tablo 2’'de dergide yayinlanan makalelerin calisma
grubuna gore dagilimlar yer almaktadir.

Tablo 2. Canadian Social Studies Dergisi nde yayimlanan makalelerin ¢alisma grubuna gore dagilimi

CGaligma Grubu f %
Yetigkin 33 28,9
Miifredat 19 16,6
Pedagojik Egitim 14 12,4
Ogrenci — 6gretmen 13 11,4
C)gretmenler 12 10,6
C)grenci 11 9,6
Goégmen Ogrenciler 8 7
Afrikali Siyahiler 3 2,6
Amish Toplulugu 1 0,9
Toplam 114 100

Tablo 2’de dergide yayimlanan makalelerin hangi ¢aligma grubuyla yapildig1 incelendiginde, gesitli
calisma gruplan ile gerceklestirildigi tespit edilmistir. Makalelerin ¢aligma gruplarinda en fazla
yetiskin (%28,9), en az Amish toplulugu (%0,9) tercih edilmigtir. Tablo 3’te dergide “tarih”
konusunu isleyen makalelerin dagilimlarina yer verilmektedir.

Tablo 3. Canadian Social Studies Dergisi’nde yayimlanan makalelerin tarih konularina gére dagilimi

Konular f %
Kanada Tarihi 9 32,2
Tarih Egitimi 8 28,6
Tarih Ogretimi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi 3 10,6
Quebec Tarihi ve vatandaglik egitimi programi 3 10,6
Tarihsel Empati 1 3,6
Tarih Ders Kaynaklari 1 3,6
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Tarih Egitimi 1 3,6
Tarih Bakig Acis1 1 3,6
Tarih Miifredat: 1 3,6
Toplam 28 100

Tablo 3’de dergide yayimlanan makalelerin yaklasik %25’inin (28 makale) tarih konulariyla ilgili
oldugu tespit edilmistir. Tarih konularindan ise en fazla Kanada tarihi (%32,2), en az tarihsel
empati, tarih ders kaynaklari, tarih egitimi, tarih bakis acis1 ve tarih miifredat1 oldugu
goriilmektedir. Tablo 4’te dergide “vatandaslik egitimi” konusunu isleyen makalelerin dagilimi
gosterilmektedir.

Tablo 4. Canadian Social Studies Dergisi’nde yayimlanan makalelerin vatandashk egitimi konularina gore

dagilimi
Konular f %
Vatandaglik 7 63,6
Demokratik vatandaglik 4 36,4
Toplam 11 100

Tablo 4’te incelenen dergide yayimlanan makalelerde vatandashik (%63,6) ve demokratik
vatandaghik (%36,4) konular: islenmektedir. Buna gére 2000 ile 2020 yillar1 arasinda toplam 11
makale vatandaglik ile ilgili oldugu tespit edilmektedir. Tablo 5’te dergide farkli konular ele alan
makalelerin dagilimlar gosterilmektedir.

Tablo 5. Canadian Social Studies Dergisi’nde yayimlanan makalelerin farkli konulara gére dagilimi

Konular f %
lkdgretim/Lise Egitimi 13 20,4
Cografya 11 17,2
Cok Kiiltarlilik 7 10,9
Kiiresel Egitim 7 10,9
Dijitallesme 4 6,5
Kiiresellesme 4 6,5
Mezhepsel Siddet 3 4.6
Ulusal Kimlik 3 4.6
Arsiv Caligmas1 2 3,1
Sosyal Konugmalar 2 3,1
Tartigmali Konular 2 3,1
Somiirgecilik 2 3,1
Barig Egitimi 1 1,5
Veri Arastirmasi 1 1,5
Okul Binalar: 1 1,5
Cocuk Haklar 1 1,5
Toplam 64 100

Tablo 5’te dergide yayimlanan makalelerin farkli konularn ele aldig1 goriilmektedir. Bu baglamda
dergide en fazla ilkogretim/lise egitimi (%20,4) konular islenirken, en az barig egitimi, ¢cocuk
haklari, veri arasgtirmasi ve okul binalarinin islendigi bulgusuna ulasilmaktadir. Tablo 5’te
dergideki makalelerin egitim durumlarina gére dagilimi gosterilmektedir.
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Tablo 6. Canadian Social Studies Dergisi nde yayimlanan makalelerin egitim durumliarina gore dagilimi

Egitim Durumlan f %
Ogretim Teknikeri ~ Sinif Dis1 Ogretim 14 41,17
Drama 9 26,47
Biyografi 5 14,70
Edebi Uriinler Metin Yorumlama 3 8,82
Siir Analizi 3 8,82
Toplam 34 100

Tablo 5’te incelenen dergide yayimlanan 23 makalede sinif dis1 6gretim ve drama olmak tizere iki
farkli 6gretim tekniginin kullanildig:, 11 makalede ise biyografi, metin yorumlama ve siir analizi
olmak iizere ii¢ 3 farkl edebi iiriin kullanildig1 goriilmektedir. Ogretim tekniklerinden en fazla
sinif dig1 6gretim kullanirken, edebi iriinlerden en fazla biyografiye yer verildigi bulgusuna
ulagilmaktadir.

Sonug ve Oneriler

Canadian Social Studies Dergisi'nde yayimlanan makalelerin 2000 ile 2020 yillar1 arasinda diizenli
olarak yayimlanmadig: ve toplam 114 makale yayimlandig: tespit edilmigtir. En fazla makalenin
2014 yilinda, en az makalenin ise 2020 yilinda yayimlandigi bulgusuna ulasilmaktadir. Bu
makalelerin Kanada, ABD, Tiirkiye ve Ingiltere adresli oldugu goriilmektedir. Dergide farkh
iilkelerden makalelerin olmasi derginin uluslararas: taninirliga sahip olmasi seklinde agiklanabilir.

Canadian Social Studies Dergisinde yayimlanan makale ¢aligmalarinin 6gretmenler, 6grenciler-
Ogretmenler, Ogrenciler, miifredat, yetiskinler, pedegojik egitim, Afrikali siyahiler, Amish
toplulugu ve go¢men Ogrenciler olmak {izere farkli calisma grubu ile gerceklestirildigi tespit
edilmigstir. Tirkiye'de sosyal bilgiler egitimi alaninda yazilan makalelerin degerlendirilmesine
iligkin yapilan bir caligmada, yayimlanan makalelerde orneklem olarak en fazla ortaokul
ogrencileri tercih edilmektedir (Altay, 2020). Pedagoji egitimi ile ilgili olarak Mary (2017)
calisgmasinda Ogretim programlarimin  igerisinde ¢ok sayida somiirgecilik konularinin
yerlestirilmeyi amaglayan pedagojik yonelimlerin oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda en ¢ok
tercih edilen ¢aligma alaninin yetigskin “toplum” konusu olmas1 Kanada'nin farkh etnik yapisi ile
agiklanabilir.

Dergide tarih konusu ile ilgili 9 farkli alanda 28 makale ve 2 farkl alanda vatandaslik konusu ile
ilgili makale yayimlanmigtir. Bu makalelerde go¢menlerle yapilan roportaj, gogmenlere verilen
vatandashik egitimi, go¢men hikayeleri gibi konulara yer verilmektedir. Bu baglamda incelenen
dergide yayimlanan makalelerde, monokiiltiiriin etrafinda tasarlanan bir ortak proje 6rnegini
kullanarak yazarlar, 6grencilerin 21. yiizyilda aktif vatandaglar olarak yetistirilmelerini saglamak
icin gerekli analitik diisinme becerilerinin, yansitici diisinme becerilerinin ve kiiresel
farkindaliklarinin gelistirilmesi gerektigini savunmaktadirlar (Richardson ve Blades, 2001). Tupper
(2002) ise aragtirmasinda cinsiyet ve vatandashk egitimi iizerinde durmaktadir. Ayrica vatandashk
programinin aktif deneyimlemeyi saglamasi ve sosyal bilgiler 6gretiminde reform yapilmasi
gerektigini ifade edilmektedir (Foran, 2004). Igartua (2001); Reynolds (2001); Bliss (2002) ve Seixas
(2002) Kanada ulusal tarihini 6gretmek amaci ile gesitli aragtirmalar yapmaislar, bu aragtirmalarda
toplumsal biitiinlesmeyi saglamasi icin Kanada tarihini ogretmenin O6nemli oldugunu
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vurgulamaktadirlar. Bu baglamda Kanada tarihi ve vatandaghk konularinin en ¢ok tercih edilen
konular olmas: farkli etnik yapidan meydana gelen Kanada toplumu hakkinda daha fazla bilgi
edinmeye ve toplumsal katilimi artirmaya yonelik oldugu diistiniilmektedir. Tiirkiye’de ilkokul
hayat bilgisi ve sosyal bilgiler alaminda yapilan ve ulusal indeksli dergilerde yayimlanan
aragtirmalar inceleyen bir calismada, arastirma konularimin genel olarak, &gretim yoOntemi,
deger/beceri egitimi ve program/ders kitab1 inceleme seklinde oldugu belirtilmektedir (Akaydin &
Kaya, 2015). Altay (2020) Tiirkiye’de sosyal bilgiler egitimi alaninda yayimlanan makalelerin
degerlendirilmesine yonelik calismasinda, en fazla calisilan konularin 6gretim yontem ve
teknikleri ile sosyal bilgiler dersi ile iligkili konularin 6gretimi oldugunu vurgulamaktadir. Bir
bagska c¢aligmada Liman (2020) The Social Studies Dergisinde en fazla tarih egitiminin ele
alindigin tespit etmistir. Bu anlamda incelenen derginin konu yelpazesinin daha genis ve farkl
oldugu soylenebilir.

Toplumsal c¢aligmalarin klasik yansitici sorgulama kavramsallagtirmasina dayanan bir sosyal
bilgiler miifredat1 i¢in argiimanlar olusturulmaktadir. Yapilandirmaci 6gretim yonteminde beyin
temelli 6gretme ve Ogrenme, 6grenci ve Ogretmen goriisleri ile desteklenmektedir (Gibson &
McKay, 2001). Yine Foran’a (2008) gore oOgrenciler sadece simifin sinirlar igindeki igerik
kavraminmi tecriibe ederler. Miifredatin donistiiriilmesine yo6nelik bir strateji, 6gretmenlerin
geleneksel bir 6gretme anlayisindan uzaklasip 6grencilerle ortaklasa hareket etmeleri gerekir.
Drama yontemiyle ogrenciler sosyal bilgiler igerigini 6grenmede ve diisiinme becerilerini
gelistirmede yardima olurlar. Ogrenciler ayrica gegmisten gelen insanlar, mekanlar ve olaylar
hakkinda bilgi edinmek i¢in yapilandirilmis rol yapma yontemini kullandiklarini belirtmektedir
(Morris & Welch, 2004). Canadian Social Studies Dergisinde yayimlanan makalelerin 6gretim
tekniklerinden drama ve simif disi 6gretiminin kullanildig1 tespit edilmektedir. Makalelerde
incelenen 6gretim durumlarina yonelik 6gretmenlerin sinifta 6gretmen-6grenci ortaklig: kurarak
sinif yonetimine nasil dahil edebileceklerini, pozitif bir 6grenme ortami yaratabilen daha kapsamh
sinif yonetimi tarzlar1 hakkinda éneriler sunmaktadar.

Canadian Social Studies Dergisi'nde yayimlanan makalelerde edebi metinlerden metin yorumlama
ve siir analizine yer verildigi goriilmektedir. Tarc (2014) ders siirecinde edebi iiriin kullanimini
aktif diisiinme ve bir anlam olusturma siireci olarak gorerek elestirel diisiincenin iiretken bir form
oldugunu ifade etmektedir. Diger bir calismada ise Farley (2014) yaratic1 bir oyun caligmasinin
hatirlamay1 arttirdigini ve 6grencilerin ahlaki niteliklerini gelistirdigini 6ne siirerek buna bagh
hatirlatma kurami 6nermektedir.

Dergide ¢ok kiiltiirliiliitk, mezhepsel siddet, kiiresellesme, kiiresel egitim, ulusal kimlik, barig
egitimi, ¢ocuk haklari, dijitallesme, arsiv ¢aligmasi, sosyal konusmalar, veri arastirmasi, okul
binalari, tartigmali konular, cografya, ilkogretim/lise egitimi ve somiirgecilik gibi konularinda
islendigi tespit edilmektedir. Bu baglamda Bilinovich & Peel (2010) yapmis olduklar1 ¢alismada
her bir 6grencinin kendi aralarindaki iletisimi yaziya dokmek yerine 6grencilerin yazmis olduklar
yazilar1 okuduktan sonra nasil diisiindiiklerini ve hissettiklerini belirlemektedirler. Scott'un (2014)
yapmis oldugu calismada Aborijin geleneklerine ve topluluklarina 6zgii bakis acilarina dikkat
cekerek bu toplulukta gorev yapan ogretmenlerin sosyal bilgiler Ogretim programini
kavramsallastirip nasil ele alabileceklerine dair dnerilerde bulunmaktadir. DiMascio'nun (2014)
yapmis oldugu caliyjmada federal hiikiimetin Kanada genelinde ilk ve orta Ogretimi nasil
etkiledigini ele almaktadir. Hortonun (2014) yapmis oldugu ¢aligmada sosyal sorumluluk 6gretimi
icin Onceden tasarlanmis bir cerceve kullanarak gen¢ yetiskinlerin ge¢mislerinden alintilar
yaparak sosyal bilgiler dersinde 6grenme yontemi olarak kullanilabilecegini 6nermektedir. Hilary
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Mac & Kathleen’in (2017) yapmis olduklar1 ¢aligmada bir¢ok yonden tarihi tartismasinin ahlaki
boyutlar1 hakkinda tarihsel diisinmeye yonelik sorularin belirlenmesinin kolay bir yol oldugunu,
tarihsel kanitlar1 analiz etmenin nihai bir karara varmada zorlayici bir asama oldugunu ifade
etmektedirler.

Aragtirma sonuglarindan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

e Arastirmacilar farkl iilkelerde yayimlanan makaleleri inceleyerek kendi iilkelerinde de
benzer konular ile ilgili arastirmalarda bulunarak, ulagilan sonuglar1 karsilagtirabilirler.

e Aragtirmacilar diinyadaki gelismelere paralel olarak Canadian Social Studies Dergisi'nde
yayimlanan makale konularimi tarayarak popiiler konular ile ilgili ¢alismalar tercih
edebilirler.

e (Canadian Social Studies Dergisinde yayimlanan makale konularinmin bir¢cogu birbirini
tekrar edecek sekilde yayimlanmis oldugu bu sebepten dolay1 dergide yayimlanan makale
konularinin goriilebilecegi bir sistem gelistirilerek arastirmacilarin hizmetine sunulabilir.

e Canadian Social Studies Dergisinde Tiirkiye'den sadece bir makale yayimlandig
bulgusuna ulagilmaktadir. Tiirkiye’den daha fazla arastirmaci dergiye makale gondererek
Tiirkiye’deki sosyal bilgiler egitiminin gelisimi ile ilgili farkl tilkelerdeki arastirmacilara
bilgi vermesi bakimindan yararh olabilir.
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Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Konugmaya Yonelik Tutumlan ile Iletisim
Doyumlan Arasindaki iligkinin Incelenmesi

Berna URUN KARAHAN!
Merve KILICOGLU BAYRAKTAR?

Gonderim Tarihi: 24.06.2021 Yayin Tarihi: 31.12.2021

Oz

fletisim birey i¢in bir ihtiyactir. Oyle ki hayatin1 devam ettirebilmesi, sosyal hayatinda ve gretim siireglerinde bagar
gostermesi iletisimin dogru kullanilmas: ile iligkilidir. Konugma becerisinin dogru edinimi ve kullanilmas: ile daha
saglik gerceklesecek olan iletigimin bireyde gercek anlamda tatmin olusturmasi gerekir. Ozellikle dilin becerilerini
Ogretecek ve bu anlamda rehberlik edecek olan Tiirkce Ogretmeni adaylarimin konusma becerisi ile iletisim
doyumlarinin dikkatle incelenmesi gerektigi disiiniilmektedir. Bu dogrultuda ¢aligmada amag¢ Tirkce 6gretmeni
adaylarinin konusmaya yonelik tutumlan ile iletisim doyumlar: arasindaki iligkinin tespit edebilmektir. Calisma
grubunu Kafkas Universitesi Tiirkce Egitimi ABD &grencileri olusturmustur. Elde edilen sonuglara gére; Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin konusmaya yonelik tutumlar ile iletisim doyumlarinin iyi denilebilecek diizeyde oldugu tespit
edilmigtir. Ayn1 zamanda Tiirkce 6gretmeni adaylarinin konusmaya yonelik tutumlar ile iletisim doyumlarinin sinif
ve mezun olunan lise tiirii bakimindan anlaml farklihk gosterirken cinsiyet ve yas degiskenleri bakiminda herhangi
anlaml bir farkliliga rastlanmamigtar.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce 6gretmeni aday1, konusma tutum, iletisim doyum.

Examination of the Relationship Between Speech Attitudes and
Communication Satisfaction of Turkish-Language Candidate Teachers

Abstract

Communication is a need for the individuals. In fact, the correct use of communication is required to maintain a life
and the success of individual both in social life and teaching processes. With the correct acquisition and use of verbal
skills, healthy communication should create real satisfaction for the individual. It is believed that the verbal skills and
communication satisfaction of especially Turkish-language candidate teachers who will be teaching and guiding
language skills should be carefully examined. In this regard, the aim of the study is to determine the relationship
between the speech attitudes of Turkish-language candidate teachers and their communication satisfaction. The
study group was composed of the students of Department of Turkish Language at Kafkas University. According to the
results obtained, it was found that the speech attitudes of Turkish-language candidate teachers and their
communication satisfaction were at a satisfactory level to a certain extent. In addition, speech attitudes of Turkish-
language candidate teachers and communication satisfaction differed significantly in terms of class and type of high

1 Sorumlu Yazar : Berna Uriin Karahan, Do¢. Dr. Kafkas Universitesi, Tiirkiye, bernacan61@hotmail.com, ORCID ID: 0000-0001-
8804-7230
2 Merve Kilicoglu Bayraktar, Ogretmen, MEB, Tiirkiye, mkilicoglubayraktar@gmail.com, ORCID ID 0000-0002-7662-9302
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school they graduated from, while no significant differences were found in terms of gender and age variables.

Key Words: Turkish-language candidate teachers, speech attitude, communication satisfaction.
Giris

Konusma, dilin becerilerinden olup iletisimin de temel unsurudur. Konusma, bireyin alma,
algilama, anlama ve anlamlandirma siireclerinden sonra kendini ifade etmek, bildiklerini
aktarmak, 6gretmek veya sosyallesmek vb. adina kullandig: bir aragtir. Konugsma ayni zamanda
O6grenme ve Ogretme siireclerinin de temelinde yer alan bir beceridir. Konusmanin tanimlarina
bakilacak olursa; “Dil, damak, dis, ses teli, dudak, girtlak, agiz gibi organlar yardimiyla
gerceklesen, insanin diger insanlarla anlasabilmesini ve haberlesmesini saglayan bir davranig
bicimidir. Bagka bir ifadeyle konusma sozlerin sesler yardimiyla ifade edilisidir” (Temizyiirek,
Erdem ve Temizkan, 2007: 247).

Konusma, diger dil becerileri gibi birey icin bir ihtiyagtir. Ancak bu becerinin ihtiyag
siralamasinda biraz daha 6ncelikli oldugu soylenebilir. Zira bireyin toplum igindeki yeri biraz da
bu becerinin dogru edinimi ile ilgilidir. “Konusma anlatma becerisi, bireyin diline ve dolayl
olarak da hayatina etki eden; bireyin toplumsal siirecindeki rolii geregi yani basindan ayrilmayan
bir dil becerisidir” (Demir Atalay, 2019: 5). Bu denli 6nemli olan bu becerinin edinimi siireci
dikkatle ele alinmalidir. Zira beceri edinimi siire¢lerinde karsilasilabilecek herhangi bir piiriiz
sireci olumsuz etkileyebilir. Dahasi1 bu piiriizler olumsuz tutumlara doéniisebilir. Eger birey
beceriye karsi olumsuz tutum gelistirirse bu 6grenmenin zorlagmasini ve beceri gelisimini de
olumsuz yonde etkiler. Bu nedenle bireylerin beceri edinimi siireclerinde olumlu tutumlara sahip
olmalar icin gereken titizlik gosterilmelidir.

Birey yetistigi cevre, kiiltiir ve sosyal ortam ile biitiinlesir. Zamanla bu yasantilarin bir karmas:
olarak karsimiza ¢ikar. Iste bireyde tutumlar bu sekilde olusur. Bu nedenle higbir siire¢ bireyin
yasanmigliklarindan ve cevresinden ayr sekillenemez. Ozellikle 6gretim siireclerinde bu durumun
dikkate alinmasi gerekir. Aydogan’a (2008: 62) gore “basariya ulasmay1 etkileyen unsurlardan biri
de 6grencinin tutumlaridir. Okul, 6gretmen ve 6grenme ile ilgili 6grenci tutumlar 6grenme ve
Ogretme siirecini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilir. Ciinkii tutumlar davranisa yon veren
gizli gliclerdir”.

Tutum bireyin 6grenme siirecinde basar1 saglamasinda 6nemli bir etkendir. Bu a¢idan bakildiginda
Ogrenme Ogretme siirecinin temel unsurlarindandir denilebilir. Zira herhangi bir konu ya da
durumla ilgili tutum bireyin o konu ya da durumla ilgili hayat:1 boyunca edinecegi tecriibelerin
tamamin etkiler. Sahinli’ye (2008: 58) gore “tutum davraniglarin olusmasinda olduk¢a 6nemli bir
etkendir. Istedigimiz hedeflere ulagabilmek igin tutumun &gretim agisindan olumlu yénde
gelistirilebilmesi mithimdir. Bu dogrultuda konusmaya y6nelik olumlu bir tutum 6grenciye sosyal
hayatinda ve 6gretim hayatinda bagar1 saglar”.

Iletigim ise konugma ve anlagsmanin sonucudur denebilir. Saglikli bir iletisim olumlu tutum ile
dogru bir konusma edinimi siireci sonucu gergeklesir. TDK iletisimi, “Duygu, diisiince veya
bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii yolla bagkalarina aktarilmasi, bildirisim, haberlesme,
komiinikasyon” olarak tanimlamaktadir. Kisaca iletisim bireyin kendini anlatma oldugu kadar
etrafindakileri anlamaya da olan ihtiyacidir denebilir. Zira birey sosyal bir varliktir ve
sosyallesmenin temel unsuru da iletisimdir. “Bu baglamda iletisim, insanin duygu, diisiince, hayal
ve isteklerini bagka insanlara aktarmaya ve anlatmaya; ayni zamanda bagka insanlarin duygu,
diisiince, hayal ve isteklerini de anlamaya ¢alistig1 ve bunun i¢in ¢ok farkh yol, yontem, teknik ve
arag kullandig bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir” (Sahin, 2019: 46).
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Tamimlardan da anlasilacag: tizere iletisim; bireyin ve toplumun hayatin her basamaginda
kullandig1 bir aractir. Hal boyle olunca saglikli bir iletisim siireci anlama ve anlagmanin temel
anahtaridir. Iletisim ve anlasma adina doyuma ulagilmasi becerinin ve anlagmanin saglikl
edinimini ve gerceklesmis oldugunu gosterir. Iletisim doyumu, “bireylerin iletisim kurma
amaglarinin basariya ulagmasi ve iletisimin siirdiiriilebilirligi acisindan gerekli bir durumdur”
(Hecth, 1978: 257). Iletisimin basarili olmas1 ve devaminin getirilmesi ve nesilden nesile aktarimi
sozill gecen iletisim doyumu ile miimkiindiir.

Tiim bunlar 15181nda ¢aligmada amag; Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin konusmaya yonelik tutumlarn
ile iletisim doyumlar1 arasindaki iligkinin incelenmesidir. Zira dili 6gretecek olan Tiirkce
ogretmeni adaylarinin dilin temel becerilerine hakim olmalar1 ve bu becerileri dogru aktarmalar
gelecek nesillerin yetistirilmesi siirecinde biiyiik 6nem tagimaktadir. Dolayisiyla ¢alismanin bu
anlamda literatiire katki saglayacag diistiniilmektedir.

Yontem

Bu aragtirmada, Tiirkce 6gretmeni adaylarinin konusmaya yonelik tutumlari ile iletisim doyumlar
arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmigstir. Arastirmada var olan durum var oldugu sekliyle
betimlenmeye calisilacagindan, arastirma tarama modelinde yapilandirilmistir. Tarama modeli,
“arastirmaya konu olan birey ya da nesne kendi kosullar i¢inde ve oldugu gibi ifade edilmeye
calisgihr” (Karasar, 2010).

Caligma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Kafkas Universitesi Dede Korkut
Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi ABD da Ogrenim goren 224 Tiirk¢e Ogretmeni aday1
olusturmustur. Ogrencilerin demografik 6zelikleri ile ilgili bilgiler tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubunda yer alan dgretmen adaylarinin demografik ozellikleri

Demografik Frekans (f) Yiizde (%)
Ozellikler
Kadin 117 52.2
Cinsiyet Erkek 107 47.8
Toplam 224 100.0
1(1) 56 25.0
2(2) 58 25.9
3(3) 60 26.8
Sinif
4(4) 50 22.3
Toplam 224 100.0
Veri Toplama Araglari

Konugmaya Yénelik Tutum Olgegi: Arastirmac: tarafindan gelistirilen 6lgek, 14 madde ve 1 alt
boyuttan olugmaktadir. Bu alt boyut “konugma tutumu” olarak adlandirilmistir. Olgegin Cronbach
Alfa giivenirligi a=0.93 olarak tespit edilmistir. Yapilan DFA sonuclarina gére (x2/sd =1,70; CFI =
.97; GFI = .91; NFI = .95; NNFI = .97; RMSEA =.078) 6lcek gecerli ve giivenilir sayilmistir.
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Ogrenci Iletisim Doyum Olgegi: Goodboy, Martin ve Bolkan (2009) tarafindan gelistirilen &lcek,
Akin, Yaniz ve Kazaz (2015) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir. Olcek 8 madde ve tek alt
boyuttan olugsmaktadir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirligi a=0.75 olarak tespit edilmistir. Yapilan
DFA sonuglarina gore (x2= 51.11sd = 16; CFI = .95; GFI = .96; NFI = .93; NNFI = .92; RMSEA
=.084) 6lcek gecerli ve giivenilir sayilmigtir.

Bulgular

Calismada ilk olarak Tiirk¢ce Ogretmeni adaylarinin Olgeklerden elde edilen ortalamalarina
bakilmigtir. Sonuglar tablo 2’de verilmisgtir.

Tablo 2. Ortalamalar

Alt Boyutlar N X Ss
Konusma tutumu 224 49.01 6.59
fletisim Doyumu 224 28.38 15.1

Ortalamalara bakildiginda Konusma Tutumu 6lgeginden alinabilecek en yiiksek puan 70, en diisitk
puan ise 14’tiir. Bu durumda Ogretmen adaylarinin konusmaya yonelik tutumlarimin iyi
denilebilecek diizeyde oldugu sdylenebilir. Iletisim doyumu 6lgeginden alinabilecek en yiiksek
puan 40, en diisiik puan ise 8'dir. Tabloya bakildiginda 6gretmen adaylarinin yine iyi denilebilecek
diizeyde bir ortalamaya sahip olduklar: sdylenebilir.

Calismada 6gretmen adaylarinin konusmaya yonelik tutumlar ile iletisim doyumlarinin cinsiyet
degiskeni bakimindan anlamh bir farklihik gosterip gostermedigini tespit edebilmek amaciyla t
testi yapilmistir. Elde edilen bulgular tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet degiskenine gore t testi sonuglari

Cinsiyet N X S Sd t p
Kadin 117 49.5 6.56

Gidiilenme Erkek 107 48.4 6.61 219.8 1.287 .199
Kadin 117 28.4 4.98

Ogrenme Stratejileri gy ok 107 78.3 599 217.1 .106 916

*p<.01, *p<.05
Tablo 3’e gore Ogretmen adaylarimin konusmaya yonelik tutumlarn ile iletisim doyumlarinin
cinsiyet degiskeni bakimindan herhangi anlaml bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir.

Calismada 6gretmen adaylarimin konusmaya yonelik tutumlan ile iletisim doyumlarimin sinif
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini tespit edebilmek amaciyla Anova yapilmigtir.
Elde edilen bulgular tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Sinif degiskenine gére Anova sonuglar:

Alt boyutlar Gruplar N X S F P
1(1) 56 51.2 8.12

Konugma 202) 58 51.9 7.17

tutumu 33) 60 6.4 398 13.950 .000
A4(4) 50 49.0 4.40
1(1) 56 24.0 5.94

lletisim 202) 58 283 5.72

doyum 3(3) 60 27.9 4.86 4652 004
A4(4) 50 30.0 3.40

*p<.01, *p<.05

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin konusmaya yonelik tutumlarinin sinif degiskeni
bakimindan anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Post hoc testi sonuglarina gore bu
farkin 3 ve 4. simif 6grencileri lehinedir denebilir. Diger yandan iletisim doyumu agisindan
bakildiginda yine anlaml bir farklilik oldugu ancak burada post hoc sonuglarina gore farkin 2 ve
4. simif 6grencileri lehine oldugu tespit edilmistir.

Calismada Ogretmen adaylarimin konusmaya yonelik tutumlan ile iletisim doyumlarinin simif
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini tespit edebilmek amaciyla Anova yapilmigtir.
Elde edilen bulgular tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Yas degiskenine gére Anova sonuglar

Alt boyutlar Gruplar N X S F p
1(20-22) 64 49.3 6.85

Konusma 2(23-24) 70 49.2 6.54

tutumu .245 .865
3(25-26) 50 48.4 5.47
4(27-28) 40 48.6 7.66
1(20-22) 64 27.6 5.30

fletisim 2(23-24) 70 28.6 5.79

doyum 727 537
3(25-26) 50 28.5 4.38
4(27-28) 40 289 4.44

*p<.01, *p<.05

Tablo 5 incelendiginde oOgretmen adaylarimin konusmaya yonelik tutumlan ile iletisim
doyumlarinin yas degiskeni bakimindan herhangi anlamli bir farkhilhik gostermedigi tespit
edilmistir.

Calismada 6gretmen adaylarinin konusmaya yonelik tutumlan ile iletisim doyumlarinin mezun
olunan lise degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini tespit edebilmek amaciyla Anova
yapilmistir. Elde edilen bulgular tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Mezun olunan lise degiskenine gore Anova sonuglar

Altboyutlar  Gruplar N X S F P
1(Diiz lise) 106 47.2 5.37

Konugma 2(Anadolu) 71 51.1 7.02

tutumu 8.213 .000
3(Meslek) 47 49.6 7.43
1(Diiz lise) 106 28.6 4.07

Dletigim 2(Anadolu) 71 28.1 6.12

doyum 259 772
3(Meslek) 47 28.0 5.66

*p<.01, *p<.05

Tablo 6 incelendiginde 6gretmen adaylarinin konusmaya yo6nelik tutumlarinin mezun olunan lise
tiirii degiskeni bakimindan anlaml farklilik gésterdigi tespit edilmistir. Post hoc testi sonuglarina
gore bu farkin Anadolu lisesi ile meslek lisesi 6grencileri lehine oldugu tespit edilmistir. Diger
yandan 6gretmen adaylarinin iletisim doyumlarinin mezun olunan lise tiirii degiskeni bakimindan
herhangi anlamh bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Sonug ve Tartigma

Calismada Tiirkce 6gretmeni adaylarinin konusmaya yonelik tutumlan ile iletisim doyumlan
arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda oncelikle 6gretmen adaylarinin
dlgeklerden aldiklar1 ortalama puanlara bakilmigtir. Ogretmen adaylarinin konusmaya yénelik
tutumlan ile iletisim doyumlarimin iyi denilebilecek diizeyde oldugu soylenebilir. Konusma
becerisinin 6gretiminde ve dolayisiyla dogru iletisim siire¢lerinde rol oynayacak Tiirkce 6gretmeni
adaylarinin bu beceri agisindan aldiklar1 bu sonug¢ #mit vericidir. Eyiip (2013) 6gretmen
adaylariyla yaptigi calima sonucunda konusmaya yonelik olumlu bir tutuma sahip olduklan
sonucuna varmistir. Literatiirde bu ve benzeri sekilde yapilan ve benzer sonuglar: olan ¢aligmalara
rastlanmistir ([scan, Karagdz ve Almali, 2017; Basaran ve Erdem 2009). Diger yandan égrencilerin
iletisim becerilerinin olumlu diizeyde oldugunun tespit edildigi ¢aligmalara rastlanmistir (Pehlivan
B. 2005; Giinay, 2003; Cift¢i ve Tagkaya, 2010 ve Yilmaz ve Cimen, 2008). Gizir ve Koksal (2014)
ilkogretim okullarinda gorev yapan oOgretmenlerle yaptiklar1 calisma sonucunda &gretmenlerin
iletisim doyumunun bazi boyutlarinda doyum sagladiklar1 bazi boyutlarda ise kararsiz kaldig
sonucuna ulagmiglardir.

Calismada cinsiyet ve yas degiskenleri bakimindan herhangi anlamh bir farkliliga rastlanmazken
sinif degiskeni bakimindan hem konusmaya yonelik tutum hem de iletisim doyum bakimindan
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu farkin konusmaya yonelik tutum igin 3 ve 4. simif
ogrencileri, iletisim doyumu agisindan bakildiginda ise 2 ve 4. sinif 6grencileri lehine oldugu tespit
edilmistir. Bu sonuca gore Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin konusmaya yonelik tutumlar ile iletisim
doyumlarinin iist siniflarda daha iyi durumda oldugu soylenebilir. Bu durum uygulama derslerinin
artmasiyla kendini ifade ¢abasinin da artmasi ve 6grencinin artik ortama uyum saglama siirecinin
tamamlanmis olasi ile agiklanabilir. Gizir ve Koksal (2014) ilkogretim okullarinda gbrev yapan
ogretmenlerle yaptiklar1 calisma sonucunda oOgretmenlerin iletisim doyumlarinin cinsiyet
degiskeni bakimindan herhangi anlamh bir fark olmadigi sonucuna ulagsmiglardir. Eyiip (2013)
Ogretmen adaylariyla yaptigi c¢alima sonucunda konugsma becerilerini kullanmaya yonelik
tutumlarinin cinsiyet degiskeni bakimindan herhangi anlamli bir farklilhik olmadigini tespit
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etmigstir. Benzer bir calismada Yelok ve Sallabas (2009) Sozlii Anlatim dersine ydnelik tutumun
cinsiyet degiskeni bakimindan herhangi anlamh bir farklilik géstermedigini tespit etmistir. Uriin
Karahan (2015) Tirkce Ogretmeni adaylariyla yaptign caligma sonucunda st siniflardaki
ogrencilerin alt siniflara oranla daha olumlu konusma tutumuna sahip olduklar1 sonucun
varmistir.

Son olarak caligmada Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin mezun olunan lise tiirii degiskeni bakiminda
konusmaya yonelik tutumlar i¢in anlamh bir farklihk oldugu tespit edilmistir. Bu farkin Anadolu
lisesi ile meslek lisesi mezunlar1 lehine oldugu sonucuna varilmigtir. Diger yandan 6gretmen
adaylarinin iletisim doyumlarinin mezun olunan lise tiirii bakimindan herhangi anlamlh bir
farklilik olmadig: tespit edilmistir. Elde edilen bu sonug adi gegen liselerde yiiriitiilen 6gretim
ortamlar1 ile uygulamali derslerin yogunlugu ile aciklanabilir. Uriin Karahan (2015) Tiirkce
ogretmeni adaylariyla yaptig1 caligma sonucunda konusma egitimine yonelik tutumlarinin mezun
olunan lise tiirli degiskeni bakimindan herhangi anlamli bir farklhilik olmadigin tespit etmistir.
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Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Biyoteknolojiye Yénelik Tutumlan ve
Biyoetik Degerleri: Biyoteknolojinin Renkleri Projesi’
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Gonderim Tarihi: 17.07.2021 Yayin Tarihi: 31.12.2021
Oz

Gelecegin bilimsel okuryazar nesillerini yetistiren fen bilimleri 6gretmenlerinin, bilimsel okuryazarligin geregi olan
biyoteknolojik gelismeler ile ilgili tutumlarini ve bu konularla ilgili bilingli kararlar verebilmeleri i¢in, etik degerleri
ne derece kullandiklarinin belirlenmesi 6nemlidir. Bu ¢alismada Fen Bilimleri 6gretmenlerinin biyoteknoloji, genetik
miihendisligi ve alt dallar1 hakkinda bilgileri tutumlar ve biyoetik goriisleri ile ilgili bakis agilarina katki saglayacag:
diistiniilen Biyoteknolojinin Renkleri egitim programi uygulanmigtir. Fen Bilimleri 6gretmenlerin ¢aligma oncesi ve
sonrasi biyoteknolojiye yonelik tutumlarini ve biyoetik degerleri ile egitime yo6nelik goriislerini belirlemek ¢alismanin
amacini olusturmaktadir. Projenin ¢aligma gurubunu, Tiirkiye'nin gesitli illerinde 6zel veya kamu kurumlarinda ¢alisan
25 Fen Bilimleri 6gretmeni olusturmustur. Caligma, tek 6rneklem 6n test son test deneysel desen olarak desenlenmis,
nitel ve nicel veri toplama tekniklerinden yararlanilmigtir. Biyoteknoloji Tutum Olgegi, gretmenlerin biyoteknolojiye
yonelik tutumlarim, Biyoetik Degerler Olcegi ise dgretmenlerin biyoetik degerlerinin tespit edilmesi amaci ile
uygulanmistir. Ogretmenlerin uygulanan egitim ile ilgili gériislerinin belirlenmesi i¢in ise agik uglu sorulardan olugan
goriisme formundan yararlamlmistir. Caligmadan elde edilen verilerin analizi igin nitel ve nicel veri analiz
tekniklerinden yararlanilmis, uygulanan odlgekler icin frekans ve yiizde dagilimlari, iligskili gruplar t testi, Mann
Whitney-U testi, Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler analizleri, gériigme formundan elde edilen verilerin analizi igin
ise igerik analizi gerceklestirilmistir. Calisma sonucunda, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin biyoteknolojiye yonelik
tutumlarinin anlamh bicimde artis gosterdigi, genel biyoetik degerlerinin degismedigi ancak biyoteknolojinin yararlar
ile ilgili biyoetik degerlerinin anlaml bi¢cimde artig gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica, projenin, Fen Bilimleri
ogretmenlerinin biyoteknoloji bilgilerine katkis1 ve etik goriislerine etkisi ile ilgili olumlu goriise sahip olduklar
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Biyoteknoloji, Tutum, Biyoetik, Fen Bilimleri Ogretmenleri

Science Teachers' Attitudes Towards Biotechnology and Their Bioethical
Values: The Colors of Biotechnology Project

Abstract

It is important to determine the attitudes of science teachers raising future scientific literate generations about
biotechnological developments, which are a requirement of scientific literacy, and to what extent they use ethical
values so that they can make informed decisions about these issues. In this study, the Colors of Biotechnology training
program, which is thought to contribute to the knowledge of science teachers about biotechnology, genetic engineering
and its sub-branches, their attitudes and perspectives on bioethics, was implemented. Science teachers' attitudes
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towards biotechnology, their bioethical values and their views on education were determined as the aim of the study.
The working group of the project consisted of 25 Science teachers working in private or public institutions in various
provinces of Turkey. The study was designed as a single sample pre-test post-test experimental design, and qualitative
and quantitative data collection techniques were used. Biotechnology Attitude Scale was applied to determine teachers'
attitudes towards biotechnology, and Bioethical Values Scale was applied to determine teachers' bioethical values.
Open-ended questions were used to determine the opinions of the teachers about the applied education. Qualitative
and quantitative data analysis techniques were used for the analysis of the data obtained from the study. Frequency
and percentage distributions, related groups t test, independent groups t test, ANOVA analysis were performed for the
applied scales and content analysis was performed for open-ended questions. As a result of the study, it was determined
that science teachers' attitudes towards biotechnology increased significantly, their general bioethical values did not
change, but their bioethical values related to the benefits of biotechnology increased significantly. In addition, it was
determined that Science teachers’ had a positive opinion about the contribution of the project to biotechnology
knowledge and its impact on their ethical views.

Key Words: Biotechnology, Attitude, Bioethics, Science teachers
Giris

Fen, teknoloji, toplum ve c¢evre arasindaki iliski diistiniildiigiinde akla ilk gelecek alanlardan biri,
bas dondiiriicii bir hizla ilerleyen biyoteknolojidir. Bu alandaki gelismeler insanlarin yedikleri
yiyeceklerden, kullandiklar ilaglara, ¢alistiklar1 sektorlerden, maruz kaldiklar: tibbi uygulamalara
kadar bircok alanda etkili olmaya baslamistir. Disiplinler arasi bir bilim dal olarak ifade edilen
biyoteknoloji, genetik, molekiiler genetik bilimi, mikrobiyoloji, molekiiler biyoloji, biyokimya,
fizyoloji, fizik, kimya gibi alanlarin yani sira miithendislik ve bilgisayar mithendisliginin katkisiyla
gelismektedir (Akkkaya, Pazarhioglu, 2012; Kolonkaya, 2000; Yesilbag, 2004). Biyoteknolojinin
kullanim ve uygulama alanlarimin gelismesi nedeni ile yapilan tanimlar zamanla degismistir.
Biyoteknoloji, genel olarak, biyolojik sistem ve islemlerin uygulamaya gecirilmesi olarak
tamimlanirken, giliniimiizde gecerli olan modern biyoteknoloji; biyoteknoloji ve DNA ve gen
dirlinlerinin manipiilasyonu ile yeni iiriinlerin olusturuldugu rekombinant DNA teknolojisinin bir
araya gelmesini icermektedir (Thomas, 2004, s.35).

Biyoteknoloji insan yasamina biiyiik katki saglayacak teknolojilerden birisidir. Tarim, hayvancilik
ve gida alanlarinda aglik ve yoksulluk ile miicadele etmek amaci ile ve tip alaninda insan saghginin
korunmasina ve hastaliklarin tedavi edilmesi, ila¢ ve as1 olusturma amaci ile gerceklestirilen
caligmalarda 6nemli gelismeler saglamis ve saglamaktadir. Biyoteknoloji bu bes temel alanin yani
sira gliniimiizde farkl alanlar1 da kapsamasindan dolay: alt dallara ayrilmis ve her biri farkl renk
kodlar ile tanimlanmistir (Akkaya, Pazarlioglu, 2012; Kafarski, 2012). Biyoteknolojinin alt dallan
ve renk kodlar1 Sekil 1 de sunulmugtur.

:' Renk ' Biyoteknoloji Faaliyet Alam I

Kirmizi |  Saglik, medikal, tani

} Gida, beslenme
Yesil Tanm ve ¢evre (biyobenzin, biyogibre,...)
Kahverengi Sulama ve col
' Gen teknelojisine dayal biyo-endlstriler
Klasik fermentasyon ve biyoproses teknolojisi

Patentler, yayinlar, fikri mulkiyet haklan

Biyoterdr, biyosug

Sekil 1. Biyoteknolojide renk kodlar1 (Akkaya, Pazarlioglu, 2012; Kafarski, 2012)
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Sekil 1’e gore, insan saglig1 ve tip ile ilgili olan kirmizi biyoteknoloji as1 ve antibiyotik {iretimini,
farmakogenomikler, biyofarmasdtikler, rejeneratif tedavileri, yapay organ ve doku iiretimi ve yeni
teshisleri ele alir. Deniz biyoteknolojisi ve biyogesitliligine dayanan mavi biyoteknoloji endiistriyel
tiriinler olusturmak icin okyanus ve deniz kaynaklarini kullanir. Gida ve beslenme ile ilgili olan sar1
biyoteknoloji en besleyici gidanin elde edilmesi ve saglig: gelistirici bilesenlerle belirli yiyeceklerin
iyilestirilmesini icerir. Tarimin gelistirilmesi ile ilgili olan yesil biyoteknoloji genellikle yesil
devrimin bir sonraki asamasi olarak kabul edilir ve Diinya'daki aghk sorununa ¢6ziim bulmaya
calisir, genetigi modifiye edilmis ya da transgenik organizmalari igerir. Kurak topraklar ve ¢ollerle
ilgili olan kahverengi biyoteknoloji ¢6l mahsullerinin yetistirilmesi, tuzlu tarim ve su iriinleri
yetistiriciliginin gelistirilmesi ve su, atik su ve diger su kaynaklarinin akilci kullanimimi kapsar.
Endiistriyel biyoteknoloji olarak ifade edilen beyaz biyoteknoloji cesitli kimyasal bilesenlerin
tiretimi, biyoyakitlarin endiistriyel {iretimi ve biyoenerji, biyopolimerleri icerir. Cevre sorunlar ile
ilgili olan gri biyoteknoloji cevreyi belirli kirleticilerden temizlemek i¢in mikroorganizma ve hatta
bitkileri kullanan biyoremediasyonu igerir. Biyoinformatik, bilgisayar bilimi ve ¢ip teknolojisi ile
ilgili olan altin biyoteknoloji primerlerin arastirilmasini, peptitlerin siralanmasini, DNA'daki
degisimlerin arastirilmasini kapsar. Hukuk, etik ve felsefi konularla ilgili olan mor (menekse rengi)
biyoteknoloji sorunlarin diizenlenmesine ve ¢oziimlenmesine ve tartisma igin bir platform
olusturulmasini igerir. Biyoterdrizm ve biyolojik silahlar konulari ile ilgili olan karanhk
biyoteknoloji patojenik, viriilan ve direncli mikroorganizmalar1 biyolojik silahlara doniistiirmek
veya zararli etkilerini ortadan kaldirmay: kapsar (Barcelos vd., 2018; Giil, 2014; Kafarski, 2012).

Biyoteknoloji; sosyal, yasal, ekonomik boyutlar: da iceren biyokimyayi, genetigi, bagisiklik sistemi
bilimini, kimya miithendisligi ve molekiiler biyolojiyi bulabilecegimiz bir alani kapsar. Biyoteknoloji
alanindaki hizli gelisme ilag (rekombinant insiilin ve DNA kopyast), degisik canlilarin genomlarinin
tam dizisi ve genetik olarak degistirilmis yiyecek iiretim sektorii alanlarindaki ilerlemelere de
olanak saglamistir. Bunlar gz 6niine alindiginda tiim bireyleri etkileyen bir problem vardir. Bu da
herkesin kimliginin bir tek DNA ile belirlenmesi gercegidir. Bu nedenle, bu konunun egitim
alaninda yer almasi 6nemlidir. Toplumun hem tibbi tedaviler hem de yiyecek iiretiminde
biyoteknolojiye bagli olmaya basglamasi, bireylerin giinliik yasantilarinda bu konularla siklikla
karsilasmasi da 6gretim programlarina dahil edilmesi icin gereklidir. Bu baglamda, 6grencilerin bu
konular1 anlama, tartigabilme, kargilagtiklar1 durumlarda bilingli kararlar verebilme ve ¢éziimlerine
yonelik analiz yapabilme becerilerini gelistirmek amaci ile biyoteknoloji konular1 fen 6gretim
programlarinda yerini almistir (Sadler ve Zeidler, 2004).

Ulusal ve uluslararas: alanlarda yapilan ¢alismalar, fen bilgisi 6gretmenlerinin biyoteknolojiye
yonelik tutumlann ve bilgilerinin gesitli faktorlere gore degistigini gostermistir. Yapilan bu
calismalarda 6gretmenlerin biyoteknoloji ve genetik miithendisligi uygulamalar1 hakkindaki bilgi
diizeylerinin simirh oldugu, bu konular ile ilgili giincel gelismeleri takip edemedikleri tespit
edilmistir (Giirkan, 2013; Leslie ve Schibeci, 2003;Y1ice, 2011). Ayrica mezun olduklar1 boliimiin
bilgi diizeylerini etkiledigi, bu baglamda biyoloji boliimii mezunu fen bilgisi 6gretmenlerinin bilgi
diizeylerinin daha yiiksek oldugu (Senler,vd., 2006) bulunmustur.

Ogretmenlerin biyoteknolojiye yénelik tutumlar ile ilgili yapilan caligmalarda ise, tutumlarinin
cinsiyete gore degistigi ve kadinlarin daha olumlu tutuma sahip olduklar1 (Ocal, 2012; Karaarslan,
2017; Sogukpinar, Karisan, 2020), gen terapisine yonelik tutumlarinin olumsuz oldugu (Cebesoy,
2014) tespit edilmistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin genetik okuryazarlik diizeylerinin ve bu
konulara yonelik tutumlarinin incelendigi bir ¢alismada, genetik konusunda bilgili ve ilgili
oldugunu diisiinen 6gretmenlerin genetik okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu bulunmustur
(Cebesoy, 2014). Ogretmenlerin tutumlarinin, gretim ortamlarinda uygulamalarim da etkiledigi
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(Wallace ve Kang, 2004) goz 6niinde bulunduruldugunda, tutumlarinin artirilmasim saglayacak
caligmalarin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Modern Biyoteknoloji uygulamalar: toplum tizerinde giderek artan bir etkiye sahiptir. Faydalarinin
yani sira, bu uygulamalarin sosyal ve etik etkileri de s6z konusu olup. Bu konularda tartigmalara
neden olmaktadir (Kolarova, 2014). Yapilan caligmalar, bireylerin biyoteknolojik uygulamalar ile
ilgili etik kaygilar1 oldugunu gostermektedir (Semenderoglu, Aydin, 2014). Bu baglamda,
ogretmenlerin biyoteknoloji uygulamalar1 konusunda bilgi sahibi olmalarinin yaninda, olusabilecek
etik ve sosyal konularinda farkinda olmalar1 da 6nemlidir. Bu farkindaliga sahip olan 6gretmenler
ogretim siireclerinde dogru bilgi ile birlikte, biyoteknoloji uygulamalarinin risklerini, faydalarini,
zararlarini ve etik degerlerini esas alarak, 6grencilerin bu konularda goriislerini olusturmalarini ve
bilingli karar vermelerini saglayabilirler (Chen ve Raffan, 1999; Dawson, Schibeci, 2003).

Incelenen caligmalar géz 6niinde bulunduruldugunda, fen bilimleri 6gretmenlerinin, gelecegi
sekillendiren biyoteknoloji uygulamalar1 konusunda kendilerini gelistirebilecekleri ve dogru
yonlendirilebilecekleri caligmalara ihtiyaclari oldugu anlagilmaktadir. Bu baglamda TUBITAK4004-
Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 kapsaminda gerceklestirilen “Biyoteknolojinin Renkleri” projesinin
amaci; gelecegin biyoteknoloji okuryazarlarini yetistiren fen bilimleri 6gretmenlerinin,
biyoteknolojik gelismelere yonelik tutumlarinin ve etik degerlerinin gelistirilmesini saglamaktir. Bu
dogrultuda, bu caligmanin amaci, gerceklestirilen Biyoteknolojinin Renkleri projesinin Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin biyoteknolojiye yonelik tutumlari ve biyoetik degerlerine etkisi ile proje
uygulamalarina yonelik goriislerinin tespit edilmesidir. Bu amagla aragtirmanin problemi:
“Biyoteknolojinin Renkleri projesinin Fen Bilimleri 6gretmenlerinin biyoteknolojiye yonelik
tutumlar1 ve biyoetik degerlerine etkisi var midir?” olarak belirlenmistir. Arastirmanin alt
problemleri ise su sekildedir:

1. Projeye katilan Fen Bilimleri dgretmenlerinin Biyoteknoloji Tutum Olgegi 6n test ve son test
puanlan arasinda anlaml fark var midir?
1.1. Projeye katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Biyoteknoloji Tutum Olgegi 6n test ve son
test puanlar1 arasinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamh fark var midir?
2. Projeye katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Biyoetik Degerler Olgegi én test ve son test
puanlan arasinda anlamh fark var midir?
2.1. Projeye katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Biyoetik Degerler Olgegi én test ve son test
puanlari arasinda cinsiyet degiskeni agisindan anlaml fark var midir?

3. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin gerceklestirilen proje ¢alismasina iligkin goriisleri nelerdir?
Yontem
Aragtirma Modeli

Biyoteknolojinin Renkleri projesi kapsaminda gerceklestirilen uygulamanin, Fen Bilimleri
ogretmenlerinin biyoteknolojiye yonelik tutumlari ve biyoetik degerlerine etkisi ile proje
uygulamalarina yonelik goriislerinin tespit edilmesinin amacglandig1 bu ¢alisma, tek gurup Ontest
son test deneysel desen olarak desenlenmistir. Esitlenmis bir karsilagtirma grubuna ulagsmanin
miimkiin olmadig1 durumlarda kullanmilan bu desen (Christensen, Johnson, Turner, 2015), mevcut
¢alismanin bir proje ¢aligmas: olmasi, dolayisiyla bir kargilagtirma gurubunun olmamasi nedeni ile
tercih edilmistir. Projenin etkililiginin degerlendirilmesi i¢in proje uygulamalar1 6ncesi ve sonrasi
ol¢timler yapilmistir.
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Caligma Grubu

Biyoteknolojinin Renkleri projesine Tiirkiye'nin 17 farkh ilinden 13 kadin ve 12 erkek olmak {izere
25 Fen Bilimleri 6gretmeni katilmistir. Proje oncesinde, proje duyurusu yapilmig ve katilimcilar
basvuru yapanlar arasindan secilmistir. Projeye katilacak 6gretmenlerin se¢iminde 6l¢iit 6rnekleme
teknigi kullanilarak baz élgiitler esas alinmigtir. Bu 6lciitler; kadin ve erkek 6gretmen sayilarinin
dengeli olmasi, daha énce TUBITAK1n Bilim ve Toplum projelerinden herhangi birinde yer
almamig olmasi, uygulamali etkinlik ve faaliyetlere katilmasimi engelleyecek herhangi bir saglik
sorunun olmamasi, hizmet siiresinin 3 ile 15 yil arasinda olmasi, Istanbul, Ankara, izmir, Bursa,
Antalya, Adana, Konya gibi biiyiik sehirler hari¢ diger illerden en fazla bir 6gretmenin yer almasi
ve Biyoteknoloji etkinliklerini kendi 6gretim ortamlarinda uygulamay: amacladigini belirten
ve/veya elde ettigi kazamimlar1 6grencileri ile projeye doniistiirmek istedigini ifade etmesidir.
Katilmcilarin bagvurulari proje web sayfasi (http://biyoteknolojininrenkleri.com/) {izerinden
alinmis ve belirtilen 6lciitler dogrultusunda 6gretmen se¢imi tamamlanmigtir.

Veri Toplama Teknikleri

Calismada veri toplamak amaci ile nicel ve nitel veri toplama tekniklerinden yararlamilmistir.
Ogretmenlerin Biyoteknolojiye yonelik tutumlarinin ve Biyoetik degerlerinin belirlenmesi igin
nicel veri toplama teknikleri, proje uygulamalarina yonelik goriislerinin belirlenmesi i¢in ise nitel
veri toplama teknigi kullanilmistir. Biyoteknoloji Tutum Olgegi Dawson ve Schibeci (2003)
tarafindan gelistirilmis ve Tiirkce uyarlama calismasi yapilmistir (Siirmeli, 2008). Olgek 15
maddeden olugmaktadir. Biyoetik Degerler Olgegi Silva, Araujo, ve Calderia (2012) tarafindan
gelistirilmis ve Turgut ve Yakar (2016) tarafindan Tiirkce uyarlama caligmasi yapilmistir.18
maddeden olusan 6lcegin Biyoteknoloji uygulamalarinin yararlari, Bilim ve Etik, Ureme
teknolojileri ve klonlama, Genetik miidahalelerin kontrolii olmak {izere 4 alt boyutu vardur.

Calismada, Ogretmenlerin  gerceklestirilen proje uygulamalarn ile ilgili goriislerinin
degerlendirilmesi amaci ile 6 agik uglu sorudan olusan form 6gretmenlere sunulmustur. Yoneltilen
soru formunda, gerceklestirilen proje c¢aligmasinin, Ogretmenlerin biyoteknoloji bilgilerine,
biyoteknoloji caligmalarina bakis agilarina, etik goriislerine etkisi ile ilgili sorularin yani sira, etkili
olan ¢aligma ile projede uygulanan c¢aligmalarin Fen Bilimleri dersinde uygulanabilirli§i ve proje
kapsaminda konu igerigi ve uygulama boyutlarinda yapilmasini 6nerdikleri degisiklikler ile ilgili
sorular yer almistir.

Uygulama

Proje 10 giin siiresince gerceklestirilmistir. Proje kapsaminda 6gretmenlere, Biyoteknolojinin farkh
uygulama alanlar1 ile ilgili kapsamli bilgi saglanmasi amaci ile alan uzmanlar tarafindan
bilgilendirmeler yapilmistir. Bu baglamda Ogretmenlere Bitki Biyoteknolojisi, Hayvansal
Biyoteknoloji, Cevre Biyoteknolojisi, Tibbi Genetik, Gida Biyoteknolojisi ve Biyogiivenlik, Adli
Genetik, Biyoterdrizm konular1 ve érnekleri agiklanmistir. Ogretmenlerin, Biyoteknoloji konular
ile ilgili ortaokullarda yapilabilecekleri ¢alismalara 6rnek olusturmasi i¢in DNA izolasyonu, PCR,
Jel Elektroforezi, Biyoplastik iiretimi, Giyilebilir Teknoloji, Karyotip calismalar gerceklestirmeleri
saglanmistir. Katihmci 6gretmenlerin Biyoteknoloji ile ilgili bilimsel calismalar yapan bilim
insanlarimi ve yaptiklar ¢alismalar1 yakindan inceleyebilmeleri, calismalar1 deneyimleyebilmeleri
amaciyla biyoteknoloji laboratuvarlarinda caligmalar gerceklestirilmistir. Egitim kapsaminda
katihmcilarin laboratuvarda aktif rol oynamasina imkan veren teorik ve biyoteknoloji ve alt
dallarin1 kapsayan toplam 25 farkli bilimsel etkinlik yapilmistir. Ornegin biyoteknoloji ve
uygulamalarinin iist diizeyde gerceklestirildigi Namik Kemal Universitesi Uygulama ve Aragtirma
Ciftligi ile Ziraat Fakiiltesine geziler diizenlenerek katilimcilara giincel ¢aligmalarla ilgili bilgiler
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aktarilmistir. Ayrica katilimcilar Namik kemal Universitesi Molekiiler Biyoloji ve Genetik
laboratuvarlarinda bitkilerden DNA izolasyonu, PCR ve elektroforez uygulamalarini
gerceklestirmiglerdir. Laboratuvar etkinliklerine katilan 6gretmenler bes (5) guruba ayrilmistir. Her
guruba caligmalarinda ve uygulamalarda destek olacak Ogretmen, yiiksek lisans veya doktora
ogrencilerinden olusan birer rehber eslik etmistir. Bu caligmalarla birlikte, 6gretmenlerin
biyoteknoloji 6gretiminde uygulayabilecekleri arglimantasyona temelli 6grenme, sosyo-bilimsel
konularda argiimantasyona dayali 6grenme (argiiman olusturma, argiimantasyon degerlendirme
teknikleri) ile ilgili bilgilendirme yapilmis, 6rnek uygulamalar ve modeli yansitan ders planlarinin
hazirlanmasi uygulamalar: gerceklestirilmistir. Ayrica sosyobilimsel konularda biyoetik degerler ile
ilgili bilgilendirme yapilmis, biyoteknoloji uygulamalarinda karsilasilan biyoetik konular
vurgulanmis ve biyoteknoloji uygulamalarinin biyoetik agidan degerlendirilmesi igin tartigma
ortami1 olusturulnustur. Bu ¢aligmalara ek olarak proje kapsaminda deneyler, ders plan1 hazirlama
calismalari, Web 2.0 araglarinin kullanimi, sanal laboratuvar uygulamalari ve animasyon yapma
caligmalarina da yer verilmis, Ogretmenlerin uygulamalara aktif katilmalar1 saglanmigtir.
Gergeklestirilen etkinlikler ve uygulama plam Sekil 2 de sunulmustur.
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+On test uygulamasi
*Proje Tanitimu
*Tanisma Etkinlikleri-Oryantasyon

*Gen ve Genom Yapisi ve Organizasyonu

*Yesil — Mor Biyoteknoloji; Gdo ve Biyogiivenlik
*Kirmiz1 Biyoteknoloji; Adli Tip Uygulamalari

» Olgme ve degerlendirme etkinlikleri

«Sari- kahverengi Biyoteknoloji; Cevre
‘ * Kirmiz1 Biyoteknoloji; Gen Terapi
+Siyah Biyoteknoloji

*Gida Biyoteknolojisi; Klasik fermantasyon ve proses teknolojisi

AN

51 loserlend indidlosi

*Web2 0 Araclar; Animasyon Yapma

*Sosyo-bilimsel konular, Argiimantasyon; Etik

‘ +Sanal Laboratuvar Uygulamalari: DNA izo, Pcr, Elektroforez
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eDrama {;Q]IQT\"IQQI -Riynfp](nn]njinin yarini
2

+Giyilebilir Teknoloji

*Okul Etkinlikleri: Karyotip Calismalari
+E-Ogrenme Uygulamalari: Pigeonetics

+ Patates Nisastasindan Biyoplastik Uretimi
+Ol¢me ve Degerlendirme Etkinlikleri

«

«Hayvan Biyoteknoloji

+Klon Hayvan Gezisi

+Olgme ve Degerlendirme Etkinlikleri;
*Biyoteknoloji temali1 Senaryo yazma g¢alismasi

+ Okul Etkinlikler:; Tikurtukten DNA 1zolasyonu ve DNA Parmak 1z1- Jel Elektoforezi

* Yesil Biyoteknoloji

*Biyodizel Uretimi

*Yesil Biyoteknoloji; Bitki Doku Kiiltiirii Teknigi
* Ziraatbiyotek gezisi

+Olgme ve Degerlendirme Etkinlikleri

sLaboratuvar Etkinlikleri; Bitkilerden DNA {zolasyonu- 1
« Laboratuvar Etkinlikleri; Bitkilerden DNA izolasyonu- 2
+Ol¢me ve Degerlendirme Etkinlikleri

e Laboratuvar EBEtkinlikler:; PCR 1eknolojis1 ve Uygulamalari
«Laboratuvar Etkinlikleri; PCR Teknolojisi -DNA Elektroforez

Oﬁlgme ve Degerlendirme Etkinlikleri

e Katilimec1 Sunumlari
*Son testlerin uygulanmast

€€ € €« «

Sekil 2. Proje kapsaminda gerceklestirilen uygulama plani

Veri Analizi

Calismada kullanilan veri toplama tekniklerinin analizi i¢in nicel ve nitel veri analiz tekniklerinden

yararlamlmugtir. Biyoteknolojiye Yénelik Tutum Olgegi ve Biyoetik Degerler Olgegi icin nicel veri
analiz teknikleri kullanilmigtir. Bu dogrultuda, ilk olarak ol¢cek uygulamalarindan elde edilen

verilerin normal dagilim gosterip gostermediginin belirlenmesi amaci ile Shapiro Wilk analizi
yapilmigtir. Olgeklerin &n ve son test uygulamalar icin yapilan test sonucunda dagilimlarin normal

oldugu saptanmistir (Tablo 2.1, Tablo 2.2.).
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Tablo 2.1. Bitoteknoloji Tutum Olgeklerinden elde edilen On Test ve Son Puanlar: Shapiro Wilk Testi

Sonuglari
On-Son Test Istaristik Sd P
On_Tutum .93 25 121
Son_Tutum .86 25 .003

Tablo 2.2. Biyoetik Degerler Olceginden elde edilen Son Test Puanlarin Shapiro Wilk Testi Sonuglari

On-Son Test Istaristik Sd P

On_Deger .983 25 933
Son_Deger 947 218
On_BUY 919 25 .058
Son_BUY .814 .062
On_BE 978 25 .834
Son_BE 973 723
On_UTK 915 25 .059
Son_UTK .942 .169

Tablo 2.1 ve Tablo 2.2’de goriildiigi iizere, Biyoteknoloji Tutum ve Biyoetik Degerler 6lceklerinden
elde edilen ontest ve sontest puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan Shapiro Wilk testi sonucunda Biyoteknoloji Tutum Olgegi i¢in dagilim normalden
farklilik gosterirken (pson_wum<.05), Biyoetik Degerler Olgegi ve alt boyutlari i¢in dagilimin normal
dagilimdan farklilig1 anlamh bulunmamistir (p>.05).

Veri analiz siirecinde ikinci olarak uygulanan 6lgeklerin giivenirlik katsayis: hesaplanmis Tablo 2.3
de sunulmustur. Tabloya gore uygulanan 6lgekler icin giivenirlik katsayilar1 kabul edilebilir sinirlar
arasinda bulunmaktadir. Ancak Biyoetik Olgegi Genetik Miidahalelerin Kontrolii alt boyutunda
glvenirlik katsayilar1 kabul edilen sinirlardan diisitk bulundugu i¢in, bu boyut i¢in elde edilen
veriler caligmadan ¢ikarilmigtir.

Tablo 2.3. Olgeklerin Giivenirlik Katsayis

Ontest-a Sontest-o
Biyoteknoloji Tutum Olgegi 76 .80
Biyoetik Deger Olgegi .68 .81
Biyoteknoloji Uygulamalarinin 64 66
Yararlan
Bilim ve Etik .68 .62
Ureme Teknolojileri ve Klonlama .79 .69
Genetik Miidahalelerin Kontroli -.19 .58

Uciincii olarak, dgretmenlerin Biyoteknoloji Tutum Olgegi puanlari aritmetik Ontest-sontest
ortalamalarinin anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Wilcoxon
[saretlenmis Mertebeler testi, Biyoteknoloji Tutum Olgegi puanlarimin cinsiyet degiskenine gére
anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen Mann Whitney-U
testi uygulanirken, biyoetik Degerler Olcegi ve alt boyutlarinin uygulama éncesi ve sonrasinda
farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi i¢in eslestirilmis t testi uygulanmistir.
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Ogretmenlerin projede gerceklestirilen uygulamalarla ilgili gériislerinin belirlenmesi amaci ile
sorulan acik uglu sorularin degerlendirilmesi i¢in nitel veri analiz tekniklerinden igerik analizi
yapilmustir. Icerik analizi, arastirmada toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini gerektirir
ve Onceden belirgin olmayan temalarin ve boyutlarin ¢ikarilmasina olanak tamir (Yildirim ve
Simgek, 2006). Calismada agik uclu sorularin analizinde, nitel veri analizinde kullanilan temel
analitik stirecler verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, verilerin kodlara ve temalara gore
diizenlenmesi ve tanimlanmasi, bulgularin yorumlanmas: asamalar1 dikkate alinmigtir.

Bulgular
Biyoteknoloji Tutum Olgegi ile ilgili Bulgular

Tablo 3.1. Biyoteknoloji Tutum Olgcegi Ontest-Sontest Puanlar1 Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi

Sonuglari
Siralar Siralar z P
Puan Gruplar N Ortalamas1  Toplam
Negatif siralar 222 12.25 269.50
On_Tutum- Pozitif siralar 2b 15.25 30.50 -3.420 .001
Son_Tutum Esit 1¢
Toplam 25

a.0n_Tutum<Son_Tutum
b. On_Tutum>Son_Tutum
c. On_Tutum=Son_Tutum

Tabloda (3.1) goriilebilecegi iizere, Biyoteknoloji Tutum Olgegi puanlar aritmetik dntest-sontest
ortalamalarinin anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Wilcoxon
Isaretlenmis Mertebeler testi sonucunda siralar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur. S6z konusu farklilik sontest lehine gerceklesmistir.

Tablo 3.2. Biyoteknoloji Tutum Olgegi Ontest Puanlarinin Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Puan Gruplar N SO ST U YA P

u Kadin 13 1492  194.00

On_Tutum Frkek 1 1092 131.00 53.00 -1.36 .18
Kadin 13 12.88  167.00

Son_Tutum 7650 -.083 .93
Erkek 12 13.13  157.50

Tabloda goriildiigii gibi, 6gretmenlerin Biyoteknoloji Tutum Olgegi puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen
Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplarin 6n test ve son test aritmetik ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>.05).

Tablo 3.3. Biyoteknoloji Tutum Olgcegi Ontest-Sontest Puanlari Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi

Sonuglar1
> Grun] Siralar Siralar
uan ruplar N Ortalamas1  Toplam Z P
Negatif siralar 0° ,00 .00
. _ ers b
Erkek On_Tutum Po.sz siralar 11 6.00 66.00 2941 003"
Son_Tutum Esit 1¢
Toplam 12
> Grun] Siralar Siralar
uan ruplar N Ortalamas1  Toplam Z P
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Kadin

Negatif siralar 2:
On_Tutum- Pozitif siralar 11b
Son_Tutum Esit 0c
Toplam 13

9.00
6.64

18.00
73.00

-1,924

.054

Tabloda goriilebilecegi iizere, Biyoteknoloji Tutum Olcegi erkeklere ve kadinlara ait puanlarin
aritmetik Ontest-sontest ortalamalarinin anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek

amaciyla yapilan Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler testi sonucunda, erkek katilimcilarin siralar
ortalamalar1 arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlaml sonug¢ bulunurken (p<.05), kadin
katilimcilarin siralar ortalamalan arasinda istatistiksel olarak anlamli farklhilik bulunmamigtir
(p>.05)

Tablo 3.4. Biyoteknoloji Tutum Olgegi On-Son Test Karsilastirmasi

Ontest (f, % degerleri)

Sontest (f, %

degerleri)
5 B N H g N
- <} [ r 3 |
X g 5 X X g 5 M g
() v [V [\ ] ()
1 Sarap ve bira yapiminda maya kullanilmas: 23 ) 2 25 i i
%92 %8 %100
9 Hayvan gidas: i¢in maya kullanilmas: 19 3 3 23 2 i
%76 %12 %12 %92 %8
Insan atiklarini daha etkili ayristirmak igin genetik 93 2 24 1
3 miihendisligi islemlerine tabi tutulmus mikroplar %92 %8 = 96 %4 -
kullanilmas:
4 Tuzlu topraklarda daha iyi yetigmeleri i¢in bitkilerin 20 3 2 22 3 )
genlerini degistirmek %80 %12 %8 %88 %12
5 Daha lezzetli ekmek yapmak i¢in mayalarin genlerinin 13 5 7 17 6 2
degistirilmesi %52 %20 %28 %68 %24 %8
6 Besin degerini yiikseltmek i¢in bitkilere gen aktarimi 15 5 5 23 2 i
%60 %20 %20 %92 %8
. Lezzetlerinin daha iyi olmasi i¢cin meyvelerin 9 5 11 17 5 3
genlerinin degistirilmesi %36 %20 %44 %68 %20 %12
Daha yavag olgunlagmasi ve daha uzun raf 6mriine 9 5 1 18 6 1
8 salil.p ?l'ma31 igin domateslerin genlerinin %36 %20 opdd %7) %24 %4
degistirilmesi
Hagerelere (boceklere) kars1 dayaniklhiliklarim 13 6 6 23 1 1
9 saglamak i¢in tahillara mikroorganizmalardan gen %52 %04 0624 9692 o4 o4
aktarimi
10 Et ve siit kalitesini artirmak icin ¢iftlik hayvanlarinin 13 5 7 19 6 )
genetik yapisinin degistirilmesi %52 %20 %28 %76 %24
Insanlar igin ilag iiretmek amaciyla genetik
11  mihendisligi islemlerine tabi tutulmus ineklerin 15 7 3 19 > !
%60 %28 %12 %76 %20 %4
kullanilmas:
12 Bitkilerden hayvanlara gen aktarimi 14 8 3 17 8 )
%56 %32 %12 %68 %32
13 Genetik hastaliklarin tedavisi icin insan doku 19 2 4 23 2
hiicrelerinin genlerinin degistirilmesi %76 %8 %16 %92 %8
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14 Genetik bir hastali1 tedavi etmek i¢in bir embriyonun 21 2 2 20 5
genlerinin degistirilmesi %84 %8 %8 %80 %20

15 Dollenmis memeli yumurtalarina insandan alinmig 10 6 9 10 5 10
genlerin yerlestirilmesi %40 %24 %36 %40 %20 %40

Tablo 3.4'de Biyoteknoloji Tutum Olceginde yer alan maddelerin 6n test son test karsilagtirmalar:

goriilmektedir. Tablodan da anlasilabilecegi tizere, olgekteki bazi maddelerin (7, 8, 9, 10, vb.)
frekanslari son testte artmigtir

Biyoetik Degerler Olgegi ile ilgili Bulgular

Tablo 3.5. Biyoetik Degerler Olgegi Ontest-Sontest Puanlar: Iliskili Grup t Testi Sonuglari

t Testi
Puan Gruplar N X SS Sh.,
P x t Sd P
Biyoteknoloji Tutum Ontest 25 2.96 .32 .06 15 24 13
Olgegi Sontest 25 3.07 .36 .07 ' '

Tabloda goriilebilecegi {iizere, Biyoetik Degerler Olgegi puanlar aritmetik Ontest-sontest
ortalamalarinin anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan

eslestirilmis grup t testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmamistir (t=-1.5; p>.05).

Tablo 3.6. Biyoetik Degerler Olcegi Biyoteknoloji Uygulamalarinin Yararlar1 Boyutu Ontest-Sontest
Puanlan Iliskili Grup t Testi Sonuglari

t Testi
Puan Gruplar N X SS Sh.
P x Tt Sd p
Ontest 25 3.47 .37 .07 .
BUY Sontest 25 3.66 .34 .06 2.12 24 04

Tabloda gériilebilecegi iizere, Biyoetik Degerler Olgegi Biyoteknolojinin Yararlar: boyutu puanlari
aritmetik Ontest-sontest ortalamalarinin anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek

amaciyla yapilan eslestirilmis grup t testi sonucunda, aritmetik ortalamalar1 arasinda son test lehine
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t=-2.12; p<.05).

Tablo 3.7. Biyoetik Degerler Olcegi —Bilim Etigi Boyutu Ontest-Sontest Puanlar
Iliskili Grup t Testi Sonuglari

t Testi
Pu Grupl N X SS Sh.
an ruplar 5 T Sd D
Ontest 25 2.49 71 .14
BE Sontest 25 2.52 .62 12 18 24 85

Tabloda goriilebilecegi iizere, Biyoetik Degerler Olgegi Bilim Etigi puanlar aritmetik dntest-sontest
ortalamalarinin anlaml bir farkhilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan

eslestirilmis grup t testi sonucunda, aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmamistir (t=.18; p>.05).

Tablo 3.8. Biyoetik Degerler Olcegi —Ureme Teknolojileri ve Klonlama Boyutu Ontest-Sontest Puanlari
[liskili Grup t Testi Sonuglari

t Testi
Pu Grupl N X SS Sh.
an ruplar % T Sd D
Ontest 25 2.13 .83 .16
UTK Sontest 25 2.19 72 14 ~49 24 62
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Tabloda goriilebilecegi iizere, Biyoetik Degerler Olgegi Ureme Teknolojileri ve Klonlama boyutu
puanlar1 aritmetik Ontest-sontest ortalamalarimin anlamh bir farklihk gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis grup t testi sonucunda, aritmetik ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamigtir (t= -.49; p>.05).

Tablo 3.9. Biyoetik Degerler Olcegi Ontest-Sontest Puanlar: Iliskili Grup t Testi Sonuglan1 (Erkek)

Puan Gruplar N X s Sh, — ¢ ;;“i 5
A I L
BUY somen 2 1973 96 M8 1 08
BE omen 12 loos 219 @ B 17
UTK S)I;t::stt 12 222 igg Z; -1.97 11 07

Tabloda gériilebilecegi iizere, Biyoetik Degerler Olcegi erkek katilimcilara ait puanlarin aritmetik
ontest-sontest ortalamalarinin anlamh bir farklilhik gosterip géstermedigini belirlemek amaciyla
yapilan eslestirilmis grup t testi sonucunda, 6lcek ve alt boyutlar1 agisindan erkek katilimcilarin
aritmetik ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik bulunmamstir (p>.05).

Tablo 3.10. Biyoetik Degerler Olgegi Ontest-Sontest Puanlar [ligkili Grup t Testi Sonuglar1 (Kadin)

Puan Gruplar N X Ss Sh. r t ;;Sti 0
Biyoetik Deger gﬁf:t 13 gi:g‘; s:gg ;Z; 59 12 56
BUY R e
BE R
Ut o B ets m  es 04 12 o

Tabloda gériilebilecegi iizere, Biyoetik Degerler Olgegi kadin katilimcilara ait puanlarin aritmetik
ontest-sontest ortalamalarinin anlamh bir farklilhik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan eslestirilmis grup t testi sonucunda, biyoetik degerler, biyoteknoloji uygulamalarin yararlan
ve bilimsel etik boyutlar: agisindan kadin katilimcilarin aritmetik ortalamalar: arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik bulunmamistir (p>.05). Ureme teknolojileri ve klonlama boyutu agisindan
kadin katihmcilarin 6ntest puanlar: lehine anlaml farklilik tespit edilmistir (p<.05).

Acik Uglu Sorulardan Elde Edilen Veriler ile ilgili Bulgular
Tablo 3.11. Projenin Ogretmenlerin Biyoteknoloji bilgisine katkisi ile ilgili Bulgular

Projesi’nin Biyoteknoloji ile ilgili bilgiye katkis Toplam
Olumlu Goriigler
Yeni bilgi edinmeye katk: 20

DNA, Gen, Genom, Elektroforez, DNA izolasyonu, Klonlama, Fermente islemler,
Biyodizel
Biyoteknolojinin alanlarni, (calisma yéntemleri, giincel arastirmalar)

Farkli lab deneyimi
Eksik ve yanlis bilgilerin giderilmesine katki

N~ | LN
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GDO'’lu iiriinler 4
Ogretim yontem ve tekniklerine katki 4
Olcme degerlendirme tekniklerine katki 1
Kavram yanilgilarinin giderilmesine katk: 3
Toplam 34

Tabloda (3.11) 6gretmenlerin, gerceklestirilen projenin biyoteknoloji bilgilerine katkisi ile ilgili
goriisleri yer almaktadir. Tabloya gore, 6gretmenlerin hepsi projenin biyoteknoloji bilgilerine
olumlu katkis1 oldugunu belirtmistir. Olumlu goriislerine aciklama olarak da en fazla projenin yeni
bilgi edinmelerine katki sagladigini vurgulamiglardir. Bunun yani sira bazi 6gretmenler projenin
eksik ve yanlis bilgilerinin giderilmesine ve konu ile ilgili kavram yanilgilarinin giderilmesine, baz1
ogretmenler ise 6grenme ortamlarinda uygulayabilecekleri yontem ve teknikler ile ilgili katk:
sagladigim ifade etmislerdir.

Biyoteknolojinin Renkleri Projesi'nin Biyoteknoloji ile ilgili bilgilerine olumlu katki sagladigim
ifade eden dgretmenlerden birisinin goriisleri su sekildedir (O18):

...Genin yapisi ile ilgili bilmedigim bircok seyi, klonlamanin yapilabilecegi durumlari,
GDO’nun aslinda ¢ok fazla zararl: etkisinin olmadigini, bitkisel yaglardan elde edilen biyodizelin
kullanilmasi i¢cin gerekli sartlari, DNA izolasyonuyla bitki ve hayvanlardan elde edilen gen, geom
yapilarinin bilgilerime katki sagladigini diisiiniiyorum.

Farkli agilardan olumlu gbriis belirten diger bir 6gretmenin gériisleri ise su sekildedir (012):

...DNA yapisi ve ozellikleri anlaminda ¢ok yeni bilgiler edindim. GDO’lu iiriinler hakkinda
olumsuz bir bakis acisina sahipken artik att1 ve eksilerini tartabilecek bir bilgi birikimine sahibim.
Fermente iiriinlerin nasil islemlerden gectigini gordiim. Degerli Hocalarimin bakis agcimi
degistirmesinde katkilar1 biiyiik oldu. Adli Tip uygulamalarindaki merakimi giderdim. Okul
diizeyinde uygulayabilecegim bircok etkinlik ogrendim. Siyah biyoteknoloji ile savaslarin sadece
cephe ve ekonomi anlaminda olmayacagini ogrendim.

Tablo 3.12. Projenin Ogretmenlerin Biyoteknoloji Calismalarina Bakis Acilarina Etkisi ile ilgili Bulgular

Biyoteknoloji ¢aligmalarina bakig agisina etki Toplam
Olumlu Goriigler
Yeni /Olumlu bakis agisi kazanma 11
Yeni gelismeleri ogrenme 3
Farkl: bakis agisi [gcevreye (canlilarin kalitim materyali) yonelik] 2
Fayda zarar degerlendirmesi yapabilme 5
Yanl bilgiye sahip olma farkindalif1 kazanma 4
Bilimsel aragtirmalara yonelik bakis agis1 kazanma 2
Canlilaria yapilan ¢alismalara duyarlik 1
Ogretim uygulamalarini gézden gecirmeye yonelik bakis acis1 kazanma 2
Ogrencilerin kariyer bilinci kazanmasina yénelik bakis acist 1
Bilgi edinme yollar: ile ilgili bakis agis1 kazanma 1
Toplam 25
Olumsuz Goriigler 1
Oncesinde sahip olunan bilgi birikimi etkisi 1
Kodlanamayan 1

Tablo (3.12) de projenin 6gretmenlerin biyoteknoloji ¢aligmalarina bakis agilarina etkisi ile ilgili
goriisleri yer almaktadir. Tabloya gore, 6gretmenlerin biiyitkk ¢ogunlugu projenin, biyoteknoloji
caligmalarina olumlu bakis agis1 kazandirmada etkili oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte,
projenin biyoteknoloji konular ile ilgili fayda-zarar degerlendirmesi yapabilme ve yanh bilgiye
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sahip oldugunu fark etme agisindan etkili oldugunu ifade eden 6gretmeler de bulunmaktadir. Bir
ogrencinin yanit1 kodlanamazken, bir 6grenci ise olumsuz goriis belirtmistir.

Projenin Biyoteknoloji ¢alismalarina bakis agisini etkiledigini belirten bir 6gretmenin ifadesi su
sekildedir (O18):

...bu proje sayesinde bazi bildigim bilgilerin eksik veya yanlis oldugunu 6grendim. Canl ile
yapilan calismalarin ¢ok hassas ve zor asamalarinin oldugunu gérdiim. Yapilan uygulamalarda
canliya karsi olan duyarliigim biraz daha artt1.

Bir diger 6gretmen ise goriislerini su sekilde ifade etmistir (O6):

Kesinlikle etkiledi. Zararli olarak bildigimiz bazi seylerin aslinda zararli olmadigini, yararl
olarak bildigimiz bircok uygulamanin insan saghgi ve ¢evre agisindan olumsuz sonuglari
dogurabilecegini 6grenmis olduk...bu projeye katilmadan é6nce GDO’nun ¢ok zararli oldugunu
diisiiniirken, su an ondan daha zararli seylerin oldugunu fark ettim.

Tablo 3.13. Projenin Ogretmenlerin Etik Gériislerine Etkisi ile ilgili Bulgular

Etik goriiglere etkisi Toplam
Olumlu Gériig
Etik ilkeleri dikkate alarak degerlendirebilmeye yonelik etkisi 9

Adalet, yasama hakki, zarar vermeme ilkeleri
(Canli hayatinin 6nemini anlama, Canlinin yasama hakki)

Etik gortislerde degisimine yonelik etkisi (Etik goriislerdeki yanilgi) (Etik olmadig:
diistiniilen konularin etik oldugunun fark edilmesi)

7
GDO ¢alismalarinin insan saghgina etkisi 1

Etik ve ahlak fark: 1
1

1

Etik dis1 konularin 6grenilmesi

Etik ¢aligma yapmanin 6nemini fark etme

Toplam 19
Olumsuz goriig (Etki yok) 4
Kodlanamayan 2

Tablo (3.13) da projenin 6gretmenlerin etik goriislerine etkisi ile ilgili goriisleri yer almaktadir.
Tabloda goriildiigii tizere, 6gretmenlerin ¢ogu projenin, etik goriislerine olumlu etkisi oldugunu
vurgulamistir. Ozellikle etik ilkeleri dikkate alarak degerlendirme yapmalarina ve etik
goriislerindeki yanilgilarina etkisi oldugu ifade edilmistir. Buna kargilik 4 6gretmen projenin etik
goriislerine etkisi olmadigini ifade etmis, 2 6grencinin yanitlari ise kodlanamamustir.

Projenin, etik ilkeleri dikkate alarak degerlendirebilmeye yonelik etkisini 6gretmenlerden birisi su
sekilde ifade etmistir (023):

...Daha genis, daha ayrintili bakabiliyorum. Ancak etik noktasinda bir 6l¢iit olmadigr icin
degiskenlerin, daha dogrusu adalet, yasama hakk: ve zarar vermeme ilkelerinin daha dogru

diisiiniilerek karar verilmesi gerektigi noktasinda bana yeni ufuklar katti.

Tablo 3.14. Projede Yer Alan En Etkili Calisma ile ilgili Bulgular

Biyoteknolojinin Renkleri Ile flgili Caligmalar 21*

Yesil Biyoteknoloji 10

DNA izolasyonu, Elektroforez, PCR

Ogrenilenlerin uygulanabilmesi, somutlastiriimasi

Lab ¢alismalarin nasil yiiritildiigiiniin 6¢renilmesi

Lab malzemelerin kullaniminin dgrenilmesi

~I~IN G o

Calismalarin doga icin 6nemi
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Hayvan Biyoteknolojisi

Klon orneklerinin goriilmesi

Bilgi edinme

Konunun gelecek icin 6nemi

San Biyoteknoloji

Giinliik yasamda tiiketilen besinler ve icerikleri ile ilgili bilgi edinme

Kahverengi Biyoteknoloji

Hibrit ve GDO farkinin anlagilmasi

Gri Biyoteknoloji

Konu ile ilgili yanilgilarin giderilmesi

Kirmiz: Bitoteknoloji

RN PN NN NN NN

Siyah Biyoteknoloji

[am—y
S
*

Opretimi Ile flgili Galigmalar

Argiimantasyona Dayali Ogrenme

Drama Caligmalar:

Olgme Degerlendirme Calismalari

Giyilebilir Teknoloji Uygulamasi

Tikiiritkkten DNA izolasyonu

Bilimsel senaryo yazma

Ogretim Plan1 Hazirlama Caligmast

Caligmalarin Hepsi

— N |= == [N]|wW|w|w

Kodlanamayan

Tabloda (3.14) projede yer alan en etkili caligma ile ilgili 6gretmen goriisleri yer almaktadir. En etkili
calisma ile ilgili 6gretmenlerin yanitlarimin degerlendirmesi sonucu veriler Biyoteknolojinin
Renkleri ile ilgili calismalar ve Ogretim ile ilgili ¢alismalar olmak iizere iki tema altinda
incelenmigstir. Biyoteknolojinin renkleri agisindan degerlendirildiginde 6gretmenlerin en fazla yesil
biyoteknoloji ¢aligmalarinin etkili oldugunu vurguladiklar1 tespit edilmistir. Ayrica, hayvan
biyoteknolojisi, sar1 ve kahverengi biyoteknoloji alanlarinin etkili oldugunu ifade eden 6gretmenler
de belirlenmistir. Ogretim ile ilgili caligmalar incelendiginde, argiimantasyona dayali 6grenme,
drama ¢aligmalar: ve 6l¢gme-degerlendirme ¢alismalarina vurgu yapildig: anlagilmaktadir.

Yesil Biyoteknoloji ¢aligmalarinin etkili oldugunu belirten bir 6gretmenin goriisleri su sekildedir
(O11):
DNA izolasyonu c¢aligmas1 benim i¢in en etkili calisma oldu. Laboratuvar malzemeleri tanimadan

turun da kademe kademe DNA’nin izlenmesinin son basamagina kadar etkilendigimi
soyleyebilirim.
Bir diger gretmen ise goriislerini su sekilde ifade etmistir (O14):

DNA izolasyonu: Derste konuyu anlatirken séyleyip gectigimiz aslinda ne oldugunu tam
olarak bilmedigimiz replikasyon déngiisiiniin ya da DNA baz diziliminin dis ortamda ¢ogaltilip

inceleme yapilabilecegini gordiim. Laboratuvar ortaminda ¢alismak, analizleri yapmak, vb.. en
etkileyici kismiydi.

Tablo 3.15. Projede Yer Alan Calismalardan Fen Bilimleri Dersinde Uygulanabilir Olanlar ile ilgili Bulgular
Fen Bilimleri Dersinde Uygulanabilir Caligmalar

Evet

Tiikiiriikten DNA izolasyonu 18
Olgme ve Degerlendirme etkinlikleri 10
Biyoplastik yapimi 7
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Jel elektroforez

Argiimantasyon

Drama

Teorik bilgiler

Internet uyg, egitsel oyun

Klon resimleri

Biyodizel yapimi1

Senaryo hazirlama

Pawtoon

Giyilebilir Teknoloji

Cevre projesi
Kodlanamayan

= e = N

Tabloda (3.15) projede yer alan ¢alismalar arasinda Fen Bilimleri dersinde uygulanabilir olanlar ile
ilgili 6gretmen goriisleri yer almaktadir. Tabloya gore, Fen Bilimleri dersinde uygulanabilirlik
acisindan en fazla vurgulanan c¢alismalar DNA izolasyonu ve 6l¢me-degerlendirme etkinlikleridir.
Biyoplastik yapimyi, jel elektroforez, argumantasyo, drama, teorik bilgilerin yer aldig1 ¢caligmalar da
bazi 6gretmenler tarafindan belirtilmistir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Ogretmenler, gelecek nesillerin biyoteknoloji okuryazarhginin tegvik edilmesinde émemli role
sahiptir. Ogretmenlerin belirli alanlara yénelik tutumlarinin o konularin &gretimini
etkileyebilecegi (Van Driel vd., 2007) g6z 6niinde bulunduruldugunda, biyoteknolojiye yonelik
tutumlarinin  belirlenmesi de o6nem kazanmaktadir. Yapilan c¢aligmalar o6gretmenlerin
biyoteknolojiyi 6nemli bir konu olarak degerlendirdiklerini ve tutumlarinin genel olarak olumlu
oldugunu géstermekle birlikte (Fonseca vd., 2012; Mowen vd., 2007), biyoteknolojiye yonelik
olumsuz diisiincelere sahip olduklar1 vurgulayan g¢aligmalar da bulunmaktadir (France, 2007).
Mevcut calismanin sonuclari, Biyoteknolojinin Renkleri projesine katilan fen bilimleri
ogretmenlerinin biyoteknolojiye yonelik tutumlarinda son test lehine fark oldugunu, son testte
tutumlarin anlamh bir sekilde arttigini gostermistir. Yapilan arastirmalar da biyoteknoloji
egitiminde uygulamali ¢alismalarin 6gretmenlerin biyoteknolojiye yonelik tutumlarimi olumlu
etkiledigini tespit edilmistir (Chabalengula vd., 2011; Konak vd., 2019). Arastirmacilar biyoteknoloji
caligmalan ile ilgili bilgi sahibi olmanin daha olumlu tutumlar olusturdugunu (Prokop vd., 2007),
bilgi eksikliginin ise kaygi yarattigimi (Yunta vd., 2005) vurgulamaktadir. Bu baglamda, mevcut
calisma sonucunda fen bilimleri 6gretmenlerinin biyoteknolojiye yonelik tutumlarinin artmasinin
nedeni, konu ile ilgili bilgi diizeylerinin gelismesi olarak diisiintilmektedir.

Calismada fen bilimleri 6gretmenlerin biyoteknolojiye yonelik tutumlari cinsiyet agisindan
degerlendirildiginde, 6n test ve son test puanlarinda kadin ve erkekler arasinda farklilik olmadig:
goriilmektedir. Grup ici degerlendirme sonuglar1 incelendiginde, kadinlarin 6n test ve son test
puanlan arasinda farklilhik bulunmazken, erkeklerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda son test
lehine farklilik bulunmustur. Bu sonug, ¢caligma sonucunda erkeklerin tutum puanlarinin anlamh
olarak arttigim gostermektedir. Mevcut caligmadan farkli olarak, Ocal (2012) calismasinda,
ogretmenlerin biyoteknolojiye yonelik tutumlarinin cinsiyete gore degistigini ve farkliligin kadinlar
lehine oldugunu tespit etmistir.

Uygulanan egitim sonunda, 6gretmenlerin tutumlarinin biyoteknoloji uygulamalarinin kullanim
amacina gore degisebildigi goriilmektedir. Buna gore, mikroorganizmalarla ilgili uygulamalar:
iceren klasik biyoteknoloji uygulamalarina; besin degerini ve dayanikliligini artirmak amaci ile
bitkilerin genlerinde yapilan c¢aligmalara; besin kalitesini artirmak ve ilag iiretmek amaci ile
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hayvanlarin genlerinde yapilan caligmalara; hastaliklarin tedavisi i¢in insan doku hiicrelerinde
gerceklestirilen uygulamalara kars: egitim 6ncesine gore daha olumlu yaklagima sahiptirler. Genetik
bir hastaligi tedavi etmek icin bir embriyonun genlerinin degistirilmesi konusunda ise kabul
edilebilir diizeyde olmakla birlikte egitim sonunda degisim gézlenmemistir. Ogretmenlerin klasik
biyoteknoloji uygulamalar1 ve genetik bozukluklarin tedavisi i¢in insan genlerinin manipiilasyonu
konularinda olumlu goriislere sahip olduklar1 yapilan ¢aligmalar ile de tespit edilmistir (Fonseca vd.,
2012). Ancak, gen terapisi uygulamalari konusunda fen bilimleri 6gretmenlerinin olumsuz
tutumlara sahip oldugunu gosteren c¢aligmalar da mevcuttur (Cebesoy, 2014). Bununla birlikte
GDO'lann iiretimi ve kullanimi1 konusunda kararsiz olduklar1 belirlenmistir (Fonseca, vd., 2012).
Ogretmenlerin insan klonlama ¢aligmalarina yénelik tutumlar ise az sayida gretmen tarafindan
kabul edilebilir bulunmakla birlikte, egitim sonunda tutumlarinda degisim gozlenmemigtir.
Klonlamanin en az kabul goren uygulama tiirleri arasinda oldugu benzer caligmalarda da tespit
edilmistir (Fonseca vd., 2012; Turgut, 2018)

Biyoteknoloji uygulamalarinin konusunun, amacinin ve organizmanin tiiriiniin GDO konusundaki
kararlar etkileyen 6nemli faktorler oldugu cesitli calismalarda vurgulanmaktadir (Sorgo, Ambrozic-
Dolinsek, 2010; Siirmeli ve $ahin, 2010). Mevcut ¢alismada 6gretmenler mikroorganizmalarda,
bitkilerde ve hayvanlarda genetik miidahalelere ve olumlu yaklagsmaktadir. Buna kargilik, yapilan
calismalarda o6gretmenlerin, genetigi modifiye edilmis mikroorganizmalar1 ve bitkileri, genetigi
modifiye edilmis hayvanlara gére daha kabul edilebilir gormektedirler (Sorgo, Ambrozi¢-Dolinsek,
2009). Bununla beraber, gida iiretimini iceren GDO uygulamalarimi reddettikleri (Christoph vd.,
2008; Sorgo, Ambrozi¢-Dolinsek , 2009), ilag, biyoyakit, organik madde iiretimi ya da stres faktoriine
direng saglama gibi faydal seyler iiretmeyi amaglayan uygulamalar1 kabul ettikleri belirlenmistir
(Sorgo, Ambrozi¢-Dolinsek, 2009)

Biyoteknolojinin etik konular1 icermesi nedeni ile Uluslararas1 Fen Egitimi Standartlar: tarafindan
biyoetik konusunun o6gretilmesi desteklenmekte; (National Research Council, 1996), 6grencilere
kendi biyoetik degerlerinin ve toplumda var olan ¢oklu degerlendirmelerin farkinda olmalarina
yardimci olmasi agisindan 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Dawson ve Taylor, 1997). Yasama
sayginin artirllmasini ve doga bilimleri ile ilgili etik konularin anlagilmasini saglamak ve de bilim
ve teknoloji uygulamalarinin sonuglarinda etik teorilere dayali karar verme becerisi gelistirmek
amaclar ile biyoetigin okul ve iiniversite programlarinda biyoloji egitimi kapsaminda yer almasinin
desteklenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Bryant ve dig., 2003; Daud, 2020; Willmott, Wellens,
2004; Willmott ve Willis, 2008). Bu baglamda bazi, uluslararasi fen bilgisi 6gretmen egitimi
programlarinda biyoetik konular biyolojik cesitlilik, biyoloji ve ¢evre sorunlari, biyoteknoloji ve
genetik konularina entegre edilmistir (Daud, 2020).

Mevcut calismaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin biyoetik degerlerinin genel olarak orta
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Alt boyutlar agisindan degerlendirildiginde, biyoteknoloji
uygulamalarnin yararlar1 boyutunda yiiksek; bilim ve etik boyutunda orta; iireme teknolojileri ve
klonlama boyutunda diisiik deger diizeylerine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Egitim 6ncesi ve sonrasi
biyoetik degerleri incelendiginde, ontest sontest puanlar1 arasinda fark olmadig: belirlenmisgtir.
Biyoetik degerler olgegi alt boyutlar1 agisindan degerlendirildiginde, “bilim ve etik, iireme
teknolojileri ve klonlama” boyutlarinda egitim 6ncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda fark bulunamamas
ancak, “biyoteknoloji uygulamalarinin yararlar1” boyutunda son test lehine anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin iireme teknolojileri ve klonlama caligmalar1 konusunda biyoetik
degerlerinin diisiik diizeyde, biyoteknoloji uygulamalarinin yararlar: konusunda ise yiiksek diizeyde
olmas: biyoteknolojiye yonelik tutumlar ile iligkilendirilebilmektedir. Buna gore, 6gretmenlerin
biyoteknolojiye yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 konularda biyoetik degerlerinin ytiksek,
olumlu tutuma sahip olmadiklar1 konularda ise biyoetik degerlerinin diisiik oldugu anlagilmaktadir.
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Benzer sonuglar fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoetik degerlerinin tespit edilmesi amaciyla
gerceklestirilen bir calismada da tespit edilmistir. Buna gore, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
biyoetik degerlerinin genel olarak orta, biyoteknoloji uygulamalarinin yararlar: boyutunda yiiksek;
iireme teknolojileri ve klonlama boyutunda diisiik oldugu belirlenmistir. Mevcut ¢calismadan farkh
olarak, ayn1 ¢alisgmada bilim ve etik boyutunda 6gretmen adaylarinin biyoetik degerleri diisitk
bulunmus, tedavi amacli olsa da embriyonik kok hiicre uygulamalar konusunda etik kaygilara sahip
olduklar: ifade edilmigtir (Stirmeli, $ahin, 2010; Turgut, 2018).

Biyoetik Degerler 6l¢egi alt boyutlar cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde, ti¢ alt boyutta da
erkeklerin On test ve son test puanlar1 arasinda farklilik bulunamamistir. Kadinlarin biyoteknoloji
uygulamalarinin yararlar1 ve bilim ve etik boyutlarinda 6n test son test puanlar1 arasinda fark
bulunamazken, iireme teknolojileri ve klonlama boyutunda 6n test lehine anlam farklilik oldugu
tespit edilmistir. Bu sonuca gore, kadin Ogretmenlerin egitim sonrasi iireme teknolojileri ve
klonlama konusunda biyoetik degerlerinin diistiigi anlasilmaktadir. Egitim siirecinde klonlama
caligmalarinin etik boyutlarinin tartisilmasinin, klonlama uygulamalarinin bilimsel arastirma
ortamlarinda incelenmesinin o6gretmenlerin biyoetik degerlerinde degisiklige neden oldugu
digtiniilmektedir.

Aragtirma kapsaminda sorulan agik uglu sorular degerlendirildiginde, fen bilimleri 6gretmenlerinin
hepsi projenin biyoteknoloji bilgilerine katkis1 konusunda olumlu goriis belirtmis ve konu ile ilgili
yeni bilgi edinmelerini sagladigini ifade etmislerdir. Ayrica, kavram yanilgilarinin giderilmesine ve
eksik/yanlis bilgilerinin diizenlenmesine katki sagladigini ifade eden 6gretmenler de olmustur.
Projenin biyoteknoloji uygulamalarina bakis agilarina etkisi konusunda ise, 6gretmenlerin hemen
hepsi olumlu goriis belirtmis, yeni ve olumlu goriis kazandiklarim ifade etmislerdir. Fayda/zarar
degerlendirmesi yapabilme ve sahip olduklan bilgilerin yanlhiliginin farkina varma gibi etkileri
oldugunu da belirtmislerdir. Elde edilen bu sonuglara, gerceklestirilen biyoteknoloji egitiminin
uygulama igerikli olmasi nedeni ile ulasildig1 diisiiniilmektedir. Benzer sonuglar uygulamal
biyoteknoloji ¢aligmalarinda da ortaya ¢ikmis, bu tiir ¢aligmalarin 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin bilgi diizeyine olumlu katki sagladig1 vurgulanmistir (Agag, 2019; Orhan, $ahin, 2018).

Projede gerceklestirilen ¢aligmalar arasinda, 6gretmenler, yesil biyoteknoloji kapsaminda yapilan
uygulamali caligmalarin daha etkili oldugunu belirtmigler, bu kapsamda DNA izolasyonu,
elektroforez, PCR gibi ¢aligmalar1 drnek gostermislerdir. Ogretmenlerin bazilar1 dgretimle ilgili
caligmalarin da etkili oldugunu vurgulamis, bu kapsamda ise, argiimantasyon, drama, ol¢gme-
degerlendirme gibi ¢aligmalar1 ifade etmislerdir. Ayni zamanda, bu ¢alismalarin fen bilimleri
derslerinde uygulanabilirligini degerlendirmisler, DNA izolasyonu etkinligini siklikla vurgularken,
ol¢me degerlendirme etkinlikleri, biyoplastik yapimi, jel elektroforez, argumantasyon, drama,
egitsel oyunlar gibi etkinliklerin de uygunlugunu ifade etmislerdir. Bu baglamda, 6gretmenler
deneysel ¢alismalarin ve yenilik¢i 6gretim yontemlerinin biyoteknoloji konularinda etkili olacagini
diisiinmektedirler. Bu diisiincelerle iligkili olarak, sosyobilimsel konular baglaminda degerlendirilen
biyoteknoloji uygulamalarinin 6gretmen egitiminde gesitli etkinlikler, laboratuvar uygulamalar ile
zenginlestirilmesinin, 6gretmenlerde bu konularla ilgili yiiksek biling, tutum ve farkindalik
saglayabilecegi vurgulanmistir (Agag, 2019). Bununla birlikte, yapilan mevcut ¢alismada
ogretmenlerin biyoteknolojiye yonelik tutumlarindaki artis ve literatiirde yer alan ¢alismalarda
ariimantasyonun, tutuma yonelik olumlu etkisi (Kingir, 2011; Sekerci, 2013) dikkate alinarak,
arglimantasyonun ogretim modeli olarak biyoteknoloji konusunun &gretilmesindeki 6nemi de
ortaya ¢ikmaktadir.

Mevcut c¢alismada ogretmenlere biyoteknoloji uygulama alanlar1 ile birlikte bu konularda
karsilasilabilecek etik durumlar konusunda bilgilendirmeler yapilmis, argiimantasyon o6gretim
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modeline dayali bilimsel tartisma ortamlar1 olusturulmustur. Bu dogrultuda, projenin, etik
goriislerine etkisi ile ilgili olarak, 6gretmenlerin biiylik ¢cogunlugu olumlu goriis belirtmis, etik
olarak degerlendirme yapabilme, etik goriislerindeki yanilginin farkina varmay: sagladiginmi ifade
etmislerdir. Macer (2004) de bilim ve teknoloji ile iligkili etik ve toplumsal konularin 6gretilmesi
konusunda hemfikirdir. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin etik ¢ikarimlarini daha iyi anlamalarini
saglamak, etik ikilemlere cevap verebilmek ve ig diinyasina katildiklarinda etik kararlar verebilmek
icin Ogrencilere biyoetik egitiminin verilmesi ve etik bilgi, beceri ve degerler kazandirilmas:
onemlidir (Daud, Daud, 2020). Bu egitimin verilmesinde fen bilimleri 6gretmenlerinin rolii
biiytiktiir. Bu nedenle 6gretmenlerin biyoetik konusunda bilgilendirilmesi gerekmektedir. Bu
gerekliligin vurgusu fen bilgisi 6gretmen adaylar ile gerceklestirilen bir ¢alisma ile de vurgulanmas,
Ogretmen adaylarinin biyoteknolojiye karsi olumsuz yaklagima sahip olmalarinin nedenleri;
uygulamalarin etik olup olmamasi, dini degerler, yasam hakki ve dogal diizenin korunmasi olarak
tespit edilmistir (Yice, Yal¢in, 2013). Bu baglamda fen bilgisi 6gretmen adaylarina, biyoetik
konular tartismalar igin daha fazla firsat verilmesi, biyoetik konusunun fen egitimine dahil
edilmesi 6nerilmistir (Daud, Daud, 2020).

Biyoteknolojinin renkleri ile kodlanan uygulama alanlarinda caligmalar ilerledikce fen bilimleri
Ogretim programlarina da yansimalar gerceklesecektir. Bu baglamda, fen bilimleri 6gretmenleri bu
uygulama alanlan1 ile bilgilerini yenilemeye ihtiya¢ duyacaklar. Mevcut c¢alisma sonuglari,
biyoteknolojinin renklerini iceren uygulamali ¢calismalarin, égretmenlerin biyoteknolojiye yonelik
olumlu tutum ve biyoteknoloji uygulamalarinin yararlarina yonelik biyoetik degerlerinde gelisme
sagladigin1 gostermistir. Ayrica biyoteknoloji renkleri ile ilgili bilgilerine ve biyoteknoloji
uygulamalarini degerlendirebilmelerine olumlu katki sagladigi, fen bilimleri dersi 6gretim
siirecinde kullanilabilecek o6gretim yontemlerini ve yapilabilecek uygulamalar1 6grenmeleri
acisindan da etkili oldugu tespit edilmigtir. Bu sonuglar dogrultusunda, fen bilimleri 6gretmenlerine
glincel biyoteknoloji alanlarindaki gelismeleri, bu ¢alismalarin risklerini ve faydalarini etik agidan
degerlendirebilmeleri ve bunlarin Ogretim siirecine yansimalar1 ile ilgili gerceklestirilen
Biyoteknolojinin Renkleri projesi gibi uygulamali egitimlerin verilmesi 6nemlidir. Bununla birlikte,
caligma sonucunun Ogretmen yetistirme programlari agisindan de Onemi vardir. Bu agidan
degerlendirildiginde, 6gretmen yetistirme programlarinda da biyoteknolojinin farkh alanlari ve
uygulamalarn ile birlikte, biyoetik konusunun yer almasi, 6gretmen adaylarina bu konular ile ilgili
bilgi, beceri ve etik deger kazandirilmasi 6nerilmektedir.

Kaynakca
Agac, H. (2019). Fen Bilgisi 6¢retmen adaylarinin “tarimsal biyoteknoloji” konusundaki yapilandirilmis deney

uygulamalarinin bilgi ve tutumlarina etkisi. Ganakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitisii.

Akkaya, A., Pazarlioglu, N. (2012). 21. Yiizyilin anahtar teknolojisi: beyaz teknoloji biyoteknoloji. Kirikkale
Universitesi Bilimde Gelismeler Dergisi, 1(1), 22-33.

Barcelos, M.C.S., Lupki, F.B., Campolina, G.A., Nelson, D.L., Molina, G. (2018). The colors of biotechnology:
general overview and developments of white, green and blue areas. FEMS (Federation of European
Microbiological Societies) Microbiology Letters, 365(21), 1-11.

Bryant, J. and Baggott la Velle, L. (2003). A bioethics course for biology and science education students.
Journal of biological education 37(2), 91-95.

Cebesoy, U. B. (2014). An analysis of science teachers’ genetics literacy and related decision making process.
Unpublished doctoral dissertation, Middle East Technical University, Ankara, Turkey

396



TUBAD Cilt VI, Say1 11, Aralik, 2021

Chabalengula, V. M., Mumba, F. & Chitiyo, J. (2011). American elementary education pre-service teachers’
attitudes towards biotechnology processes. International Journal of Environmental & Science
FEducation, 6(4), 341-357.

Christoph, I. B., Bruhn, M. & Roosen, J. (2008). Knowledge, attitudes towards and acceptability of genetic
modification in Germany. Appetite, 51(1), 58-68.

Chen, S. Y. & Raffan , J. (1999). Biotechnology: Students’ knowledge and attitudes in the UK and Taiwan.
Journal of Biological Education, 341), 17-23.

Christensen, L. B., Johnson, R. B. ve Turner, L. A. (2015). Arastirma Yéntemleri Desen ve Analiz. (A. Aypay,
Ceviri Edit6rii). Am1 Yayincilik, Ankara.

Daud, Z., Ari, Z., Daud, N. (2020). Awareness and perceptions on bioethical 1ssues among pre-service science
teachers. Bangladesh Journal of Bioethics, 11(3), 9-20.

Dawson, V. M. & Schibeci, R. A. (2003). West Australian school students’ understanding of biotechnology.
International Journal of Science Education 25(1). 57-69.

Dawson, V., Taylor, P (1999). Teaching bioethics in science: Does it make a difference. Australian Science
Teachers Journal, 45(1), 59-64.

Fonseca, M. J., Costa, P., Lencastre, L., Tavares, F. (2012). Disclosing biology teachers’ beliefs about
biotechnology and biotechnology education. Teaching and Teacher Education, 28, 368-381.

France, B. (2007). Location, location, location: Positioning biotechnology education for the 21st century.
Studies in Science Education, 43(1), 88-122.

Giil, D. U. (2014). Saglik alaninda biyoteknolojik uygulamalar: Kirmiz1 biyoteknoloji. Bilecik Seyh Edebali
Universitesi Fen Bilimleri Dergisi, 1(1), 66-70.

Girkan, G. (2013). Fen bilgisi 6¢retmen adaylari ve 6¢retmenlerinin biyoteknoloji ve genetik miihendisligi
bilgi diizeylerinin cesitli degiskenler acisindan karsilastirilmasi. Yiiksek lisans tezi, Inonii Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Malatya.

Kafarski, P. (2012). Rainbow code of biotechnology. CHEMIK, 66(8), 811-816.

Kolarova, T. (2014). The Attitude of 17-18 Years Old Students to Socio-Ethical Issues of Genetic Engineering.
Biotechnology & Biotechnological Equipment, 23(1), 58-62.

Karaaslan, Z. E. (2017). Fen alanlari 6¢retmen adaylarinin genetigi degistirilmis organizmalara (GDO) iliskin
metaforlar ve gorsel imajlar. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Dicle Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Diyarbakar.

Kingir, S. (2011). Using the science writing heuristic approach to promote student understanding in chemical
changes and mixtures. Doktora tezi, Orta Dogu Teknik Universitesi, Ankara, Turkiye.

Kolankaya, N. (2000). Biyoteknolojiye bir bakis: Diinya ve Tiirkiye. Kiiresellegsme Siirecinde Biyoteknoloji ve
Biyogiivenlik Sempozyum Bildirileri Kitaba, 1-6.

Konak, M. A., Hasangebi, S.(2019). Tiibitak 4005- Gelecegin Teknolojisi Biyoteknoloji Projesi-2. 7.
Uluslararas1 Ogretim Teknolojileri ve Ogretmen Egitimi Sempozyumu, Ozetler Kitabs, (30 Ekim — 01
Kasim), Antalya.

Leslie G. and Schibeci, R. (2003). What do science teachers think biotechnology is? Does it matter? Australian
ScienceTeachers’ Journal 49(3), 16-21.

Macer, D. (2004). Bioethics education for informed citizens across cultures. School Science Review, 86(315),
83-86.

Mowen, D.L., Roberts, T.G., Wingenbach, G.J. ve Harlin, J.F. (2007). Biotechnology: An assesment of
agricultural science teachers’ knowledge and attitudes. Journal of Agricultural Education, 48(1), 42-
51.

National Research Council (1996) Linking science and technology to society’s environmental goals: National

Forum on Science and Technology Goals. National Research Council Policy Division, Washington
DC.

397



TUBAD Cilt VI, Say1 11, Aralik, 2021

Orhan, T.Y., Sahin, N. (2018). The impact of innovative teaching approaches on biotechnology knowledge
and laboratory experiences of science teachers. Education Sciences, 8(4), 1-24.

Ocal, E. (2012). Iikégretim fen bilgisi 6gretmenlerinin biyoteknoloji (genetik miihendisligi) farkindalik
diizeyleri. Yiiksek lisans tezi, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Malatya.

Prokop, P., Leskova, A., Kubiatko, M., Diran, C. (2007). Slovakian student’s knowledge of and attitudes
toward biotechnology. International Journal of Science Education, 29(7), 895-907.

Sadler, T.D., Zeidler, L.D. (2004). The Morality of socioscientific issues: Construal and resolution of genetic
engineering dilemmas. Science and Education, 88(1), 4-27.

Semenderoglu, F. ve Aydin, H. (2014). Ogrencilerin biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konularini

kavramsal anlamalarina yapilandirmac: yaklasimin etkisi. Turkish Studies - International Periodical
For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 9(8), 751-773.

Sogukpinar, R., Karigan, D. (2020). Genetik ve Biyoteknolojiye yonelik bilgi ve tutumlar: Bir derleme
caligmasi. Cagdas Yonetim Bilimleri Dergisi, /(1), 19- 50.

Sorgo, A., Ambrozi¢-Dolinsek, J. (2009). The relationship among knowledge of, attitudes toward and
acceptance of genetically modified organisms (GMOs) among Slovenian teachers. Electronic Journal
of Biotechnology, 12(3), 1-13.

Sorgo, A., Ambrozi¢-Dolingek, J. (2010). Knowledge of, attitudes toward, and acceptance of genetically
modified organisms among prospective teachers of biology, home economics, and grade school in
Slovenia. Biochemistry and Molecular Biology Education, 38(3), 141e150.

Siirmeli, H. (2008). Universite dg¢rencilerinin biyoteknoloji ve genetik miihendisligi calismalari ile ilgili tutum,
bilgi ve biyoetik gériislerinin degerlendirilmesi. Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Siirmeli, H. ve Sahin, F. (2010). Universite égrencilerinin biyoteknoloji caligmalarina yonelik tutumlari.
Egitim ve Bilim, 35(155), 145-157.

Siirmeli, H., Sahin, F. (2010). Universite 6grencilerinin genetik miihendisligi ile ilgili biyoetik gériisleri:
genetik testler ve genetik tani, Tiirk Fen Egitimi Dergisi (TUFED),/(2), 119-132.

Sekerci, A. R. (2013). Kimya laboratuvarinda argiimantasyon odakli 6gretim yaklasiminin Ggrencilerin
argiimantasyon becerilerine ve kavramsal anlayislarina etkisi. Doktora tezi, Atatiirk Universitesi,
Erzurum, Tirkiye.

Senler, B., Cakir, N. K., Gorecek, M. ve Tagkin, B. G. (2006). Fen bilgisi 6gretmenlerinin biyoteknoloji

konusundaki bilgi diizeylerinin belirlenmesi (Mugla Ili Ornegi). Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 31(31), 126-132.

Thomas, P. (2004). Avrupa Birligi"nde GDO"Iu gidalara karsi tiiketici tepkileri Modern Biyoteknoloji,
Genetigi Degistirilmis Organizmalar ve Gida Giivenligi Konferansi. Istanbul.

Turgut, D. ve Yakar, Z. (2016, December) Adaptation of a modified Turkish version of Bioethical Values
Questionnaire (BVQ). Multidisciplinary Academic Conference - Education, Teaching and Learning,
At Czech Republic, Prague.

Turgut, D. (2018). Ogretmen adaylarinin biyoetik degerleri, bilimsel okuryazarlik ve empati beceri
diizeylerinin siniflar bazinda incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Pamukkale Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiist.

Van Driel, ]. H., Bulte, A. M. W., & Verloop, N. (2007). The relationships between teachers’ general beliefs
about teaching and learning and their domain specific curricular beliefs. Learning and Instruction,
172), 156e171.

Wallace, C. S., & Kang, N. H. (2004). An investigation of experienced secondary science teachers’ beliefs about
inquiry: an examination of competing belief sets. Journal of Research in Science Teaching, 41(9), 936-
960.

Willmott, C.J.R., Wellens, J. (2004). Teaching about bioethics through authoring of websites. Journal of
Biological Education, 391), 27-31.

398



TUBAD Cilt VI, Say1 11, Aralik, 2021

Willmott, C., Willis, D. (2008). The increasing significance of ethics in the bioscience curriculum. Journal of
Biological Fducation, 42(3), 99-103.

Yesilbag, D. (2004). Tarimsal ve hayvansal iriinlerde modern biyoteknoloji ve organik iretim. Uludag
University Journal of Faculty of Veterinary Medicine, 23(1-2-3), 157-162.

Yildirim, A., Simgsek, H. (2006). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri. Ankara: Seckin Yayin.

Yunta, E.R., Herrera, C.V., Misseroni, A., Milla, L.F., Outomuro, D., Lemus, I.S., Lues, M.F. A., Stepke, F.L.
(2005). Attitudes towards genomic. Research in four Latin American countries. Electronic Journal of
Biotechnology, 8(3).

Yiice, Z. (2011). Fen bilgisi 6¢retmenligi 6¢rencilerinin biyoteknoloji konusundaki bilgileri ve biyoteknoloji
uygulamalarina yénelik biyoetik yaklagimlari: Tutum, gériis ve defer yargilari. Doktora tezi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yiice, Z., Yalgin, N. (2013). Science teacher candidates’ “bioethics” views about biotechnology practices.
Akdeniz Egitim Arastirmalari Dergisi, 14a, 91-102.

399



..’*@.’ PONIHE BUIMSEL ARASTMALAR OERGS | =
TUBAD | TUSREJ | REERE

TUBAD Cilt VI, Say1 11, Aralik, 2021

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Tarih Dersine iligkin Alg Diizeylerinin
Metaforlarla incelenmesi (BILSEM Ornegi)!

Siikrii SU?
Abdulkadir SAGLAM?
Rabia SU*
Osman KAYNAR>
Gonderim Tarihi: 08.10.2020 Yayin Tarihi: 31.12.2021

Oz
Bu aragtirmanin amaci, 6zel yetenekli 6grencilerin tarih dersine iligkin algilarin1 metaforlar araciligiyla
ortaya ¢ikarmaktir. Aragtirmanin 6rneklemini Kaman Bilim ve Sanat Merkezi ve Van Yusuf Gokgenay
Bilim ve Sanat Merkezi'nde 6grenimine devam eden (11-18) yas aralifindaki Bireysel Yetenekleri Fark
Ettirme (BYF), Ozel Yetenekleri Gelistirme (OYG), Proje Uretimi ve Yonetimi gurubu toplam 78 6grenci
olusturmaktadir. Aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji (olgu bilim) yontemi
kullanilarak gerekli verilere ulasilmis daha sonra veriler igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmigtir.
Aragtirmanin verileri, 6grencilerin tarih dersine iligkin algilarini ortaya ¢ikarmak icin gelistirilen “Tarih
dersi... gibidir/benzemektedir; ¢iinkii...” form ile elde edilmistir. Bulgulara gore o6grencilerin tarih
dersine iliskin 48 farklh metafor tirettikleri goriilmiistiir. Tarih dersine yonelik 6grencilerin en fazla
gelistirdikleri metaforlar; “Kitap” (£:7), “Cinar agac1” (£:5), “Ezberleme” (f:4), “Zaman” (f:4), “Miize” (f:4),
“Gegmis” (£:3), “Su” (f:2), “Babaanne” (f:2), “Magara” (f:2), “Filiz” (f:2), ve “Yapboz” (f:1) seklinde
siralanmaktadir. Uretilen 48 adet metafor benzer dzelliklerine gére 6 farkli kategoride toplanmistir.
Kategoriler ise siklik olarak “Geg¢misin aynasi olarak tarih” (30,76), “Kissadan hisse alinacak tarih”

(21,79),“Degisim ve siireklilik baglaminda tarih” (15,38), “Geg¢misten gelecege uzanan koprii olarak tarih”
(19,51), “Rehber ve yol gosterici olarak tarih” (11,53) ve “Sikic1 bir ders olarak tarih” (11,53) seklindedir.
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Analysis of History Perception Levels of the Gifted Students Through
Metaphors

Abstract

The purpose of this research is to reveal the perceptions of the gifted students about history lessons
through metaphors. The sample of the research consists of 78 students who are studying at Kaman
Science and Art Center and Van Yusuf Gokcenay Science and Art Center and who are between 11 and 18
years old BYF, OYG and PROJE group students. In the research, phenomenology method which is one of
the qualitative research methods was used to reach the needed data and then it was analyzed by content
analysis method. The data of the research is obtained through the "History lesson is like ... ; because ..."
form which was developed to elicit perceptions of the students about the history lesson. According to
findings, it was seen that students produced 48 different metaphors related to history lesson. The most
developed metaphors for students in history teaching; "The Book" (f: 7), “Plane tree” (£:5), “Memorizing”
(f:4), "Time" (f: 4), "Museum" (f: 4), "Past" (f: 3), "Water" (f: 2), "Grandma" (f:2), "Cave" (f: 2), "Sprout” (f:
2), and "Puzzle" (f: 1). The 48 produced metaphors were collected in 6 different categories according to
their similar characteristics. The categories are as follows: "History as the mirror of the past" (30,76), "
History to learn a lesson from " (21,79), " History in the context of change and continuity " (15,38) ,
“History as a bridge from past to present "(19,51), "History as a guide "(11,53) and "History as a boring
subject"(11,53).

Key Words: Gifted students, History Lesson, Metaphor, Science and Art Center

Giris

Toplumlar, siyasi, ekonomik, insani, sosyal ve gorsel sanatlar alanlarinda kendi toplumlarin
yonetecek ve onlar bir iist seviyeye c¢ikaracak belli sayida 6zel yetenekli insan1 barindirir. Bu
sebeple 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi 21. yiizyilin oncelikli gereksinimlerinden biridir
denilebilir. Milli Egitim Bakanligi verilerine (2013) goére yaklasik olarak toplumun % 2’sini
olusturan iistiin yetenekliler, cesitli yontemlerle topluma kazandirilmaya caligilmaktadir. Ustiin
zekali/ozel yetenekli 6grencilerin topluma en iyi sekilde entegre edilebilmeleri igin erken
¢ocukluk donemlerinde uygun sartlarda ve seviyelerine uygun olarak egitim almalar sarttir.
Tiirkiye’de stiin zekalilarin ve 6zel yeteneklilerin egitimi Osmanh Déneminde faaliyet gosteren
Enderun Mektebi'ne dayanmakla birlikte iizerinde durulan 6nemli hususlardan biridir.

Ustiin yetenekli/zekal &grenci; zeka, yaraticilik, sanat kapasitesi veya 6zel akademik alanlarda
yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi uzmanlar tarafindan belirlenen ve bu
alanlarda 6zel egitime gereksinim duyan 6grencilerdir (MEB, 2016). Kirk ve Gallagher (1989; Akt.
Ozsoy, 2014) istiin zekal/6zel yetenekli bireyi; “Entelektiiel, yaratici, sanat veya liderlik gibi
alanlarda yiiksek performans kapasitesi gosteren veya bu kapasitelerini tamamen gelistirmek i¢in
ozel akademik alanlarda okulunda elde edemedigi etkinliklere ve faaliyetlere ihtiya¢ duyan birey”
seklinde tanimlamistir.

Yine Milli Egitim Bakanligi (MEB) Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) Yénergesinde (2019) 6zel
yetenekli birey, “yasitlarina gore daha hizh 6grenen; yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede
onde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz
hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans gosteren birey” olarak tanimlanmistir. Her
yiliz ¢ocuktan en az ikisinin {istiin yeteneklere ve hiinerlere sahip oldugu bilinmektedir. Eflatun,
bu bireyleri “Altin Cocuklar” seklinde adlandirmaktadir (Camurlu 2001; Boran ve Aslaner, 2008).
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Ustiin yetenekliler egitiminin ilk amaci: bireyin bir veya birden fazla alanda kendi geligimini
gerceklestirmesini saglamaktir. Tkinci amag: toplumun sorunlarini ¢ézmeye yardimer olabilecek ve
topluma degerli katkilarda bulunabilecek bilim adamlari, sanatgilar ve liderler icin firsatlar
saglamalidir (Renzulli, 1986; aktaran Tetik, 2020). Bir veya daha fazla alanda akranlarindan daha
iyi performans gosteren veya daha iyi performans gosteren iistiin yetenekli cocuklarin 6zel egitim
ve sosyo-duygusal ihtiyaglar1 kargilanmalidir. Bunun igin 6zel 6grenciler igin hazirlanmis bir
o6grenme ortami ve farklhilastirilmig bir miifredat gerekmektedir (Van Tassel Baska ve Stambaugh,
2008).

Baz1 iilkelerde o6zel yetenekliler genel egitimden farkli yaklagimlar ve modeller kullanilarak
egitilir; bu tiir 6grencilere tam1 koymak ve yetenek alanlarimi belirlemek i¢in 6zel yetenekli
ogrencilerin davranis, Ozellik ve becerilerini kapsayan bir¢ok tami listelerinin olusturuldugu
goriilmektedir. Eker (2020: 44) bu argiimani "farkli yas gruplar, cinsiyet, ailenin cografi ve
sosyoekonomik kosullar1 gibi bircok faktér goéz oniine alindifinda yetenegin tanimi ve
tezahiiriiniin  kiiltiirler arasinda farkhilik gosterdigi" seklinde ortaya koymaktadir. Ozel
yetenekliler ¢ok cesitli bir grubu temsil eder ve her iistiin yetenekli kisi bu 6grencilere 6zgii
ozellikleri sergileyemez (Clark, 2015). Bu baglamda {istiin yetenekli 6grencilerin teshisinde ortaya
¢ikan ozellikler, bu 6grencileri tespit etmek icin kullanilabilecek bir arag olarak goriilmemektedir;
Bunu sadece 6gretmenlere ve ailelere potansiyel {istiin yetenekli kisilerin potansiyel 6zellikleri
hakkinda fikir veren bir kontrol listesi olarak diisiinmek daha dogru bir yaklasim olacaktur.

Tiirkiye'nin de stiin zekalhlar igin en eksiksiz ve dogru tami sonuglarina ulagsmak i¢in en etkili
strateji ve yontemlerin gelistirilmesine yonelik devam eden bir arastirma ve gelistirme hedefi
oldugu bilinmektedir. Bu ¢aligmalar genellikle erken ¢ocukluk donemine odaklanmaktadir. Bir
cocugun yetenekleri ne kadar erken fark edilirse, yeteneklerini etkileyecek faktérlerden o kadar
fazla kaginabilir ve yeteneklerinin gelisimi i¢in uygun bir ortam olusturabilir (Levent, 2011). Bu
kapsamda tanilama siirecinin baglama zamani ve yapis1 gibi konular uzun yillardir uzmanlar
tarafindan tartistlmaktadir. Bu tartigmalar sonucunda tanilama siirecinde cesitli yontemler
kullanilmaktadar.

Tiirkiye’de iistiin zekali ve 6zel yetenekli cocuklarin egitim aldiklar1 kurumlarin basinda Bilim ve
Sanat Merkezleri [BILSEM] gelmektedir. Ilki 1996 yilinda acilmis olmakla birlikte, 2021 yilt
verilerine gore toplam 185 Bilim ve Sanat Merkezi faaliyet gostermekte ve bu merkezlerde
tanilamasi yapilarak egitim 6gretim faaliyetlerinden faydalanmakta olan yaklasik 40.000 6grenci
bulunmaktadir (http://orgm.meb.gov.tr). Bu bireyler egitim-6gretim faaliyetlerine okul dis1
zamanlarda devam etmektedir. Bilim ve Sanat Merkezinin amaci, okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve
lise cagindaki iistiin zekali ve 6zel yetenekli 6grencilerin bilimsel diisiince ve davramnislarla estetik
degerleri birlestiren, iireten ve problem ¢6zen bireyler olarak gelismelerini saglamaktir (Uzun,
2004).

Yiiriirliikteki egitim sisteminde, istiin zekédli/6zel yetenekli &grenciler yasitlariyla birlikte
okullarina devam ederken, okul disi zamanlarda veya hafta sonlarinda BILSEM’lere gelerek
egitimlerine devam etmektedirler. Sistemin en biiyiikk avantajlarindan biri, ¢ocuklarin kendi
okullarindan, arkadaslarindan soyutlanmamalaridir. Yani kendilerini ayr bir yerde gorememeleri
ve toplumun sorunlarindan, sikintilarindan haberdar olmalaridir. Bu sayede okul disindaki
saatlerde BILSEM’de egitimini siirdiiriirken; okul zamaninda da toplumu zihinsel, sosyal, kiiltiirel
ve duygusal agidan tamiyabilmekte, toplumla calisma, iiretme olanagina sahip olmaktadirlar.
Toplumla biitiinlesen ve farkliliginin bilincinde olan, farkliligini insanlik adina gelistiren bireyler
olarak yetistirilmektedirler (D6nmez, 2004).
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Bugiin Tiirkiye'de {istiin yeteneklilerin egitimi icin birgok farkli program bulunmaktadir. Ustiin
yeteneklilerin egitimi alaninda BILSEM basta olmak iizere iiniversiteler, resmi ve 6zel okullar,
STK'lar, 6zel ve resmi kurumlar aragtirma yapmaktadir. BILSEM, iilkemizde 6zel yetenekler icin
en 6nemli ve 6nde gelen egitim merkezleri olmaya devam ediyor. 1995 yilinda agilmaya baslayan
bilim ve sanat merkezlerinin sayis1 bugiin 185°dir. BILSEM, Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim ve
Oryantasyon Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan agilan okul dis1 yardimci egitim modeline
uygun olarak &zel egitime destek saglayan merkezlerdir. Ik ve ortadgretime devam eden {istiin
yetenekli Ogrencilerin orgiin egitim kurumlarinda Ogrenimlerini aksatmadan bireysel
yeteneklerinin farkinda olmalarini ve yeteneklerini en iist diizeyde kullanabilmelerini saglamak
amacityla agilmis bagimsiz 6zel egitim kurumlandir (Bayko¢ Dénmez, 2004). Ozel yetenekli
ogrencilerin bu amaclar dogrultusunda sosyal bilgiler ve 6zellikle tarih dersi becerilerinin de st
diizeyde olmas: beklenmektedir.

Sosyal bilgiler alaninda calisan 6gretmenler, alanda 6zel yeteneklere sahip olduguna inandiklan
ogrencileri belirlemek i¢in aranacak nitelikleri; emsallerine gore soyut bir bi¢imde ileri diizeyde
teorik bilgiye sahip, karmagsik ve karmagik siirecleri seven, gelismis kriterlere sahip projeler
tizerinde ¢alisan, cevrelerinde yenilik ve yaraticilik kaynag olan, bulunduklar: toplulukta daha iyi
strateji ve organizasyonel ¢aligmalar uygulayan 6zgiin hikayeler olusturan, iletisimde mizahi etkin
kullanabilen, yazabilen ve anlatabilen, farkli ve ¢oklu ilgi alanlarina sahip olan, baska bir agidan
kimsenin fark edemeyecegi iliskileri gorebilen, hizli ve kolay o&grenebilen, farkli alanlarda
karmagsik ve odakli okumalar yapabilen, kritik bir noktaya sahip olaylar arasindaki iligkileri fark
edebilir, insanlar ve sosyal etkilesimlere sahip olabilir, bagkalarinin sonuglarina karsi samimi ve
duyarl olabilir, bagkalarinin diisiincelerine ve etik degerlerine deger verdigini ifade edebilir,
olaylar arasinda iligki kurabilir, soru sorarak ve arastirarak sosyal sorunlar1 kabul eden, problem
kisitlamalarinin belirlenmesi, hipotezler olusturma, uygulama olusturma, veri toplama ve bunlarn
verileri gizleme ve sonug olarak anlamli sonuglar etkili bir sekilde diizeltme yetenegine sahip
bireyler olarak degerlendirir (Sisk, 1987; aktaran: Uzun, 2006).

Bu noktadan hareketle, 6zel yeteneklere yonelik yapilmasi gereken sosyal arastirmalarla ilgili
etkinliklerde teorik bilgi degil, yeni fikir ve genellemeler olusturmaya yonelik arastirma yapilmasi
gerekmektedir. Ornegin; 6zel yetenekli cocuklar, tarih ile ilgili teorik bilgileri ezberlemek yerine,
belirli cografyalarda neden, nasil ve neden belirli medeniyetlerin gelistigi sorularina cevap
bulmay1 daha etkileyici bulacaktir (Sisk, 1987). Tarih, iistiin yeteneklilerin kisisel ilgi alanlarina
dayali olarak kiiltiir, siyaset, iilkeler ve farkh iklimler, tarihi kisilikler ve olaylar vb. temalar
icermektedir (Yurteri ve Mertol, 2018). Ozel yetenekliler kiiciik yaglardan itibaren yasadiklar
toplumun sosyal ve politik sorunlari ile ahlak ve erdem felsefesi ile ilgilendikleri i¢in bu konularin
islenecegi sosyal bilimler gibi 6zel derslere ihtiya¢ duyarlar. Tarih dersi sayesinde 6gretmenler
ozel yetenekli Ogrencilerin gelisimine daha fazla katkida bulunabilmislerdir (McGowan ve
Guzetti, 2003). Tarih dersinde kullanilan yo6ntemler sayesinde modiillerin, etkinliklerin ve
projelerin caligilmasi giincel ve etkili modiillerin 6gretilmesinde faydalidir. Bu nedenle 6zel
yetenekli 6grencilerin gelisimine yonelik etkinlikler agisindan olduk¢a uygun bir formata sahiptir
(Sisk, 1987; aktaran Ocak vd. 2012).

BILSEM’in bu amaglarmin yerine getirilebilmesi icin; biinyelerindeki {istiin zekal ve o6zel
yetenekli 6grencilerin potansiyellerini en etkin bi¢cimde kullanabilecekleri ve bu potansiyellerini
gelistirebilecekleri sekilde ornek etkinliklerle calismalar1 yiiriitiilmelidir. Bu etkinliklerin
matematik, fizik, kimya, biyoloji, cografya, bilisim, tarih, Tiirk dili ve edebiyati, resim ve miizik
alanlarinda yetenek o6zelliklerine sahip 6grenciler i¢in ayrn ayr diizenlenmesi gerekmektedir. Bu
alanlardan biri olan tarih dersindeki etkinliklerin de iistiin zekali/6zel yetenekli 6grenciler i¢in
dizayn edilmesi esastir.
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Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirmanin amaci BILSEM’e devam eden (13-18) yas araligindaki Bireysel Yetenekleri Fark
Ettirme (BYF), Ozel Yetenekleri Gelistirme (OYG) ve Proje Uretimi ve Yonetimi grubundaki
ogrencilerin, “Tarih dersine” iliskin alg1 diizeylerinin metaforlar yardimiyla ortaya ¢ikarmaktir.

Ustiin  zekali/6zel yetenekli bireylerin fark edilmesi, yeteneklerinin en {ist diizeyde
gelistirilebilmesi, sorunlarinin en aza indirilebilmesi ve 6zel yetenekli bireylerle dogrudan veya
dolayl sekilde etkilesim halinde bulunan kisi ve kurumlarin desteklenebilmesi iizerine az denecek
sayida aragtirma ve inceleme mevcuttur. Tirkiye’de daha 6nce 6grenci goziiyle farkh disiplinlere
iligkin caligmalar var olmakla birlikte, 6zel yetenekli 6grencilerin tarih dersine karsi algilarini
metaforlar aracihigiyla ortaya koyan herhangi bir c¢alismaya rastlamlmamigtir. Literatiir
incelendiginde matematik (Sahin, 2013), felsefe (Aslan ve Biiyiikalan Filiz, 2018), iletigim (Yilar ve
Tanrkulu, 2021), siyaset (Kogoglu, 2018), cografya (Aydin, 2010), sanat egitimi (Akdeniz ve
Carikci, 2017), okul ve ideal okul (2012), Bilsem ve matematik (Satmaz, 2016), Bilsem ve okul (Su,
Saglam ve Mutlu, 2017) gibi farkli alan ve disiplinlere iligkin 6grenci algilarinin metaforlar yoluyla
belirlendigi arastirmalara rastlanmakla birlikte 6zel yetenekli 6grencilerin tarih ya da tarih dersine
iligkin boyle bir ¢alismanin olmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle ortaya c¢ikarilacak sonuglarin
istiin yetenekli ve zekali ogrencilerin egitimi konusunda Onemli katkilar saglayabilecegi
distiniilmektedir.

Problem Ciimlesi

Calismanin problem ciimlesi, iistiin zekali/6zel yetenekli 6grenciler tarih dersine iliskin hangi
metaforik kavramlari1 kullanmaktadir ve bu kavramlar1 nasil agiklamaktadir? Sorusudur.

Yontem
Aragtirmanin Yontemi

Aragtirma nitel aragtirma yontemlerinden biri olan olgu bilimsel (fenomenoloji) yaklasima gore
desenlemistir. Bu yaklagimda farkinda oldugumuz ancak ayrintili bir anlayisa sahip olamadigimiz
olgular arastirilmaktadir (Yildirim ve $imgek, 2008). Olgu bilimsel yaklagimin amaci, genellikle bir
olguya iligkin bireysel algilarin orta ¢ikarilmasi ve yorumlanmasidir. Olgu bilim aragtirmalarinda
veri kaynaklari, arastirmanin odaklandig1 olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya
yansitabilecek bireyler ya da gruplardir (Yildinnm ve Simsek, 2008). Olgu bilim deseninin
kullanildig: ¢caligmalarda verilerin elde edildigi bireyler bu olguyu bizzat yasayan, disa vurabilecek
veya yansitabilecek bireylerdir. Bu bakimdan 6zel yetenekli 6grencilerin tarih dersine iligkin
algilan ortaya ¢ikarilarak yorumlanmigtir.

Bireyler, bir duyguyu veya diisiinceyi ifade ederken, onu karsisindaki kisi ya da kisilerin
anlayabilecegi bir yapiya doniistiirmek isterler. Soyut kavramlarin kelimelere dokiilebilmesi i¢in
somutlastirilmas: gereklidir. Somutlagtirmalar bireylerin biriktirdikleri yasantilarla paraleldir.
Metaforlar da somutlastirma yapmada bireylerin bagvurdugu vazgecilmez araglardandir.

Metaforlar, egitimde kavram kargasalarini ayiklama ve dogru bilgileri ortaya ¢ikarma giiciine sahip
bir aragtir. Metafor kullanma siirecinde bireyler, yasanti ve deneyimleri ile oriintii olusturarak
farkinda olarak ya da olmayarak dogrular ifade etme egilimindedirler (Kelleci, 2014). Metaforlarin
islevi, “anlamak” oldugu icin egitim ve 6gretimde algilamanin bir yolu olarak kullanilmaktadir
(Saban, 2009). Bu calismada nitel verileri elde etmek adina metafor teknigi kullanilmistir.
Egitimde dogru kavram ve bilgileri ortaya ¢ikarma ve 6gretme giicline sahip bir ara¢ olan metafor,
son yillarda yeni bir 6gretim teknigi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Caligma Grubu

Aragtirmanin 6rneklemini Kirgehir ilinde bulunan Kaman Bilim ve Sanat Merkezine ve Van Yusuf
Gokeenay Bilim ve Sanat Merkezi'ne devam eden (13-18) yas araligindaki BYF, OYG ve PROJE
grubu toplam 78 o&grenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyet ve
programlarina iligkin dagilimlar: Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubunun cinsiyet ve program dagilimi

Kisisel Ozellik ve Program f

Erkek 41
Cinsiyet

Hmelye Kadin 37
5.s1mf 11
6.s1if 19
7.sif 25

Sinif Seviyesi 8 smf ?

9.s1mif 6

10.s1m1f 5

11.simf 3
BYF 30
BILSEM’de devam ettigi program OYG 34
PROJE 14

Tablo 1’e bakildiginda arastirmaya katilan 78 6grencinin 41'inin erkek, 37’sinin kadin oldugu
gorilmektedir. Aragtirmaya katilan 6grenciler 5.simif ile 11.simif arasinda 6grenim gormektedir.
12.simiftan aragtirmaya katilmak isteyen ogrenciye ulagilamamistir. Yine arastirmaya katilan
ogrencilerin BILSEM’de devam ettikleri program tiiriine gére dagilimlarinda bakildiginda, 30
ogrencinin BYF, 34 &grencinin OYG ve 14 dgrencinin de PROJE programina devam ettigi
goriilmektedir.

Veri toplama Araglar1 ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada 6grencilerin tarih dersine iliskin algilarini ortaya ¢ikarmak i¢in uzman goriisleri
alinarak aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Tarih dersi............ gibidir/benzemektedir;
¢linkd......... ” form ile elde edilmistir. Hazirlanan form iki boliimden olusturulmustur. Birinci
boliimde 6grencilerin kisisel bilgileri yer alirken, ikinci bolimde metafor sorusu yer almaktadir.
Veri toplama araci katilimcilara uygulanmadan 6nce gerekli yasal izinler alinmistir.

Verilerin Analizi

Ustiin zekali/6zel yetenekli &grencilerin tarih dersine iligkin olugturduklar1 metaforlarin
belirlenmesi amaciyla, katilimcilara verilen formlardan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde
icerik analizi teknigi kullanilmigtir. icerik analizi, toplanan verilerin énce kavramsallastirilmas
daha sonra ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli bir bigimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi
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aciklayan temanin saptanmasi ve verilerin tamimlanmas: siirecidir (Yildinnm ve Simgek, 2008).
Icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla, bir metnin baz1 sézciiklerinin daha kiigiik
icerik kategorileri ile Ozetlendigi sistematik, tekrarlanabilir bir teknik olarak tanimlanmaktadir
(Buytikoztirk vd., 2008). Olusturulan metaforlar icerik analiziyle su 1i¢ basamakta
cOzimlenmisgtir;

i. Kodlama ve Ayiklama Asamasi: Ogrencilerin gelistirdigi metaforlar ilk olarak alfabetik
olarak siralanmigtir. Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlar kaynaklarinin betimsel analizi
yapilarak tablo haline getirilmistir. Tablolarda 6grencilerin gelistirdikleri metaforlar ayr
ayr1 ve kullamilma sikliklarina gore yazilmistir. Bu asamada bos birakilan kagitlar ve
metafora iligkin aciklamalardan anlam olarak tutarsiz olarak goriilen formlar elenmistir.

1. Kategori Geligtirme: Bu adimda, olusturulan metaforlar, metaforun konusu, kaynagi ve
kaynak-konu arasindaki iligki agisindan incelenmigtir. Bu aragtirmada metaforun konusu
tarih dersi, kaynag ise 6zel yetenekli 6grenciler tarafindan gelistirilen metaforlar ve bu
metaforlara yiikledikleri anlamlardir. Inceleme sonucu katilimcilarin gelistirdikleri
metaforlar ve acgiklamalar1 incelenmis ve gelistirilen metaforlar 6 farkli kategoriye
ayrilmistir.

iii.  Gegerlik ve Giivenirlik: Bir arastirmada elde edilen verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi
ve arastirmacinin sonuglara nasil ulastigini agiklamasi nitel bir arastirmada gegerligin
o6nemli Olciitleri arasinda yer almaktadir (Yildinm ve Simsek, 2008). Olusturulan
kategoriler, aragtirmanin giivenirligini saglamak amaciyla, metaforun yer aldig: kategoriyi
temsil edip etmedigini belirlemek {izere uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisii
dogrultusunda metafor ile dahil edildikleri kategoriler arasinda uyusmazlik olanlar tespit
edilmis ve yeniden diizenlenmistir.

Ogrencilerin olusturduklar1 48 farkli metaforun belirlenmesinden ve bu metaforlarin olusturdugu
6 adet kategorinin gelistirilmesinden sonra, biitiin veriler bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Bu
asamadan sonra, 48 farkli metafor ve 6 kategoriyi temsil eden 6grenci sayist (f) ve yiizdesi (%)
hesaplanmistir. Ayrica metaforun olusturulma gerekgesini belirten ifadelerden yiiksek frekansa
sahip olanlar temsil edenler oldugu gibi alinti yapilarak bulgular kisminda yer verilmisgtir.
Ogrencilere ait kodlamalar (01, 02, O3, ....... 078) seklinde olusturulmus ve bulgular kisminda
bu sekilde verilmigtir.

Bulgular

Aragtirma neticesinde Bilim ve Sanat Merkezine devam eden {istiin zekali/6zel yetenekli
dgrencilerin tarih dersine iligkin toplam 48 farkli metafor gelistirildigi tespit edilmistir. Ustiin
zekali/6zel yetenekli 6grencilerin olusturduklar1 metaforlar, tarihin farkli 6zelliklerini vurgular
niteliktedir. Gelistirilen metaforlar ve frekans dagilimlar1 agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2. Ustiin zekali/ézel yetenekli 6grencilerin “Tarih dersine” iliskin gelistirdikleri metaforlar

Metafor f % Metafor f %
1 Kitap 7 87 |25 Masal 1 1,2
2  Cnar agac 5 65 |26 Tarih 1 1,2
3  Miize 4 5,1 |27 Iinsan 1 12
4 Zaman 4 5,1 |28 Sosyaldersi 1 1,2
5  Ezberleme 4 51 29 Uzunyol 1 12
6 Ayna 3 3,8 |30 NihatAtsiz 1 12
7  Sikicabhk 3 38 |31 Tespih 1 1,2
8  Gegmis 3 3,8 |32 Kandil 1 12
9  Atatiirk 3 3,8 |33 Hayat 1 12
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10 Filiz 2 25 |34 Hava 1 1,2
11  Ansiklopedi 2 25 |35 Oz giiven 1 1,2
12 Osmanh 2 25 |36 Kus 1 12
13 Babaanne 2 25 |37 Sivilce 1 1,2
14 Su 2 25 | 38 Demokrasi 1 1,2
15 Magara 2 25 39 Kasa 1 1,2
16 Fener 2 25 |40 Ask 1 1,2
17 Hazine 2 25 | 41 Tarihieser 1 1,2
18 Kultir 2 2,5 | 42 Takvim yaprag: 1 1,2
19 Saat 1 12 | 43 Zamanmakinesi 1 1,2
20 Dinya 1 1,2 |44 Kul 1 1,2
21  Yapboz 1 1,2 | 45 Nefes 1 1,2
22 Uzay 1 1,2 |46 Uyku 1 12
23 Klasor 1 12 |47 Kopri 1 12
24 Tohum 1 12 |48 Dag 1 12

Tablo 2 incelendiginde, Ogrencilerin tarih dersine iligkin 48 farkli metafor gelistirdigi
goriilmektedir. Gelistirilen metaforlarin biiyiikk bir boliimii (30) yalmz bir katihimci tarafindan
temsil edilmektedir. Geriye kalan (18) metaforun ise 2-7 katihmci tarafindan temsil edildigi
goriilmektedir. Bu bulguya iliskin metaforlarin frekans dagilmina bakildiginda en sik
kullanilanlar arasinda “Kitap” (f:7), “Cinar Agac1” (£:5), “Zaman” (f:4), “Miize” (f:4), “Ezberleme”
(f:4), “Gegmis” (£:3), “Ayna” (£:3), “Sikicilik” (£:3), “Su” (f:2), “Babaanne” (f:2), “Magara” (f:2) ve
“Filiz” (f:2) seklinde siralanmaktadir.

Ogrencilerin olusturmus oldugu metaforlarin kategorik dagilimi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ozel yetenekli égrencilerin “Tarih dersine” iliskin gelistirdikleri metafor kategorileri

Sira ) Metafor Metafor
No Kategori Adi  Metafor N F
Cinar agac1 (5), Miize
(4), Ayna (3), Gegmis
.. (3), Babaanne (2),
Gegmigin .
Magara (2), Kil (1),
1 :Z:;Sl olarak Zaman Makinesi (1), 13 24
Osmanli (1), Masal
(1), Kasa (1), Tarihi
eser (1)
Kitap (7),
Ansiklopedi 2),
Y 1), H
Kissadan ( 12;pr32 f ( 21) Hayat
2 hisse alinacak ’ ges" » Hava 11 17
tarih (1), Ogzgiiven (1),
Sivilce (1), Insan (1),
Ask (1), Sosyal Dersi
1),
o Zaman (4), Filiz (2),
D
oY su (@, Kus (D),
stireklilik N
3 . Diinya (1), Tohum 7 12
baglaminda . y
. (1), Takvim yaprag:
tarih )
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Gegmisten Saat (1), Uzay (1),

4 gelecege Kopri (1), Klasor (1), 7 7
uzanan koprii Tarih (1), Uzun yol
olarak (1), Dag (1)
Rehber/yol Ataturk. (3), Fe'ner
- e (2), Hazine (1), Nihat
5 gosterici . 6 9
larak tarih Atsiz (1), Kandil (1),
clarak tan Demokrasi (1)
. Ezberleme (4),
g Swaabirders . k@), uyku (1) 4 9
olarak tarih ]
tespih (1)
Toplam 48 78

Tablo 3’de goriildiigii gibi olusturulan metaforlar kendi aralarinda 6 kategoride degerlendirilmigtir.
Bu kategoriler; “Ge¢misin aynas: olarak tarih” (30,76), “Kissadan hisse alinacak tarih” (21,79),
“Degisim ve siireklilik baglaminda tarih” (15,38), “Ge¢misten gelecege uzanan koprii olarak tarih”

(19,51), “Rehber/yol gosterici olarak tarih” (11,53), “sikic1 bir ders olarak tarih” (11,53) seklinde
belirlenmistir.

Asagida, ozel yetenekli 6grenciler tarafindan tarih dersine iligkin {iretilen 48 adet metaforu temsil
eden kategoriler ve bu kategorilere iliskin 6grencilerin ifadelerine yer verilmistir.

Ogrencilerin “Gegmisin aynasi olarak tarih” kategorisinde olusturduklan metaforlara yonelik
bulgular

Tablo 3 incelendiginde “Ge¢misin aynasi olarak tarih” kategorisinin toplam 13 farkli metaforun 24
ogrenci tarafindan olusturuldugu goriilmektedir. Bu kategoride bulunan metaforlarin frekans
dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilanlar arasinda Cinar Agaci (5), Miize (4), Gegmis (3),
Ayna (3), Babaanne (2), Magara (2) seklinde siralandig: goriilmektedir. Asagida, bazi katilimcilarin
“Gegmisin aynasi olarak tarih” kategorisini olusturan metaforlar1 neden gelistirdiklerine yonelik
gerekce ve ifadelerine yer verilmistir.

O18: “Tarih dersi kitaba benzer. (iinkii her sayfadan bir ders ¢ikarip her kelimede biraz daha
derine ineriz. Okudukga, 6grendikce tutulur ve merak ederiz.”

027: “Tarih dersi Osmanli gibidir. (iinkii Osmanli bizden dénce yasamis bir imparatorluktu.
Osmanl: aslinda bizim ecdadimizi ve tarihimizi anlatiyor, bizim soyumuzun nerden geldigini
ogrenmemizi sagliyor.”

O74: “Tarih dersi aga¢ gibidir. Ciinkii cok koklii gecmisi, halkin kékleri gibi gecmisini
amimsatirken, o kéklii gecmisin sonuglar1 agacin dallarina yani giiniimiizde devletlere benzer. Bu
anlamda tarihimizi 6g¢renip iyi bir sekilde tahlil etmeliyiz.”

Ogrencilerin “Kissadan hisse alinacak tarih” kategorisinde olusturduklan metaforlara yénelik
bulgular

Tablo 3 incelendiginde “Kissadan hisse alinacak tarih” kategorisinin toplam 11 farkli metaforun 17
ogrenci (%21,79) tarafindan olusturuldugu goriilmektedir. Bu kategoride bulunan metaforlarin
frekans dagihimlarina bakildiginda; Kitap (5), Ansiklopedi (2), Hayat (1), Nefes (1), Hava (1),
Ozgiiven (1), Sivilce (1), Insan (1), Ask (1), Sosyal Dersi (1), Yapboz (2) oldugu gériilmektedir.
Asagida, baz1 6grencilerin “Kissadan hisse alinacak tarih” kategorisini olusturan metaforlar: neden
gelistirdiklerine yonelik gerekce ve ifadelerine yer verilmistir.
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068: “Tarih dersi sivilce gibidir. Ciinkii gériintii olarak kétiidiir, fakat bizim bir parcamizdir. Tarih
dersini de ge¢miste yasanan yenilgilere benzetebiliriz. Her ne kadar milletler kendi tarihlerinde
zaferlerden bahsetseler de yenilgiler de bir kenara birakilmamali, unutulmamalidir.”

O71: “Tarih dersi nefese benzer. (iinkii tarihini bilmeyen iilkeler ve milletler nefessiz kalan bir
insan gibidir. Tarihimizi bilmek ve dersler ¢cikarmak gerekir.”

Ogrencilerin “Degisim ve siireklilik baglaminda tarih” kategorisinde olusturduklan metaforlara
yonelik bulgular

Tablo 3 incelendiginde “Degisim ve stireklilik baglaminda tarih” kategorisinin toplam 7 farkh
metaforun 12 6grenci (%15,78) tarafindan olusturuldugu goriilmektedir. Bu kategoride bulunan
metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilanlar arasinda Su (2), Zaman (3),
Filiz (2) oldugu goriilmektedir. Asagida, bazi katilimcilarin “Degisim ve siireklilik baglaminda
tarih” kategorisini olusturan metaforlar1 neden gelistirdiklerine yonelik gerekce ve ifadelerine yer
verilmigtir.

033: “Tarih dersi tohuma benzer. (iinkii siirekli yeni bilgiler verir. Yeni gercekler ortaya ¢ikarir.
Tipki tohumun bugdaya déniismesi gibi.”

O34: “Tarih dersi diinyaya benzer. (iinkii siirekli hareket halindedir.”
O35: “Tarih dersi kus gibidir. Ciinkii yazilmadiginda ugar gider.”
O56: “Tarih dersi suya benzer. Ciinkii asla durmaz ve durduramazsiniz akar gider.”

062: “Tarih dersi zamana benzer. (iinkii zaman biter ve zamani her zaman iyi degerlendirmek
gerekir. Ayrica zaman da tiikenir ve zamani geri alma sansimiz olmaz.”

Ogrencilerin “Gegmisten gelecege uzanan koprii olarak tarih” kategorisinde olusturduklan
metaforlara yonelik bulgular

Tablo 3 incelendiginde “Geg¢misten gelecege uzanan koprii olarak tarih” kategorisinin toplam 7
metaforun 7 ogrenci (%19,51) tarafindan olusturuldugu goriilmektedir. Bu kategoride bulunan
metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda bu kategoride yer alan metaforlar; Koprii (1), Dag
(1), Klasor (1), Saat (1), Uzay (1), Tespih (1), Kasa (1), Tarih (1), Uzun Yol (1), Cinar Agac1 (1) yer
aldig1 goriilmektedir. Asagida, baz1 katilimcilarin “Gegmisten gelecege uzanan koprii olarak tarih”
kategorisini olusturan metaforlar1 neden gelistirdiklerine yonelik gerekce ve ifadelerine yer
verilmigtir.

O9: “Tarih dersi zamana benzer. (iinkii sizi alip gegmise gotiirir.”

O16: “Tarih dersi saat gibidir. Ciinkii siirekli devam eder ve geri alinamaz. Nasil ki saati geri almak
miimkiin degilse gecmisi de geri getirmek ve olaylari tekrar yasamak imkénsizdir.”

O15: “Tarih dersi uzaya benzer. (iinkii konu konuyu acar ve sonu gelmez.”

Ogrencilerin “Rehber/ yol gésterici olarak tarih” kategorisinde olusturduklar1 metaforlara yonelik
bulgular

Tablo 3 incelendiginde “Rehber/ yol gosterici olarak tarih” kategorisinin toplam 6 farkli metaforun
9 6grenci (%11,53) tarafindan olusturuldugu goriilmektedir. Bu kategoride bulunan metaforlarin
frekans dagilimlar ise; Nihal Atsiz (1), Kandil (1), Atatiirk (1) seklinde siralandig goriilmektedir.
Asagida, bazi katilimcilarin “Rehber/ yol gosterici olarak tarih” kategorisini olusturan metaforlar
neden gelistirdiklerine yonelik gerekce ve ifadelerine yer verilmistir.
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Ol: “Tarih dersi kandile benzer. Ciinkii tarih dersi de kandilden ¢ikan kéti koku gibidir.
Ogrenirken hosnut kalmayiz ve sikiliriz, ama karanlikta bizi kandilin 1s1¢1 gibi aydinlatir.”

O2: “Tarih dersi Atatiirk gibidir. Ciinkii unutmamamiz, hatirlamamiz gerekir. Hayatimizin her
aninda hem tarihin hem de Atatiirkiin 1s1¢ina ve rehberligine ihtiyacimiz vardir.”

2

O44: “Tarih dersi fener gibidir. Clinkii gecmisi iyi 6grenerek gelecege daha aydinlik bakabiliriz.”

063: “Tarih dersi hazine gibidir. Ciinkii gelecekte de gecmiste de hayatimizda yer alan her zaman
kullanabilecegimiz bir kaynaktir.”

O76: “Tarih dersi Nihal Atsiz gibidir. Ciinkii tarih deyince aklima ilk olarak Tiirk tarihi ve Nihat
Atsiz gelir. Tiirk tarihini ondan égreniyorum ve bana rehber oluyor.”

Ogrencilerin “stkic1 bir ders olarak tarih” kategorisinde olusturduklari metaforlara yonelik
bulgular

Tablo 3 incelendiginde “sikici bir ders olarak tarih” kategorisinin toplam 4 farkli metaforun 9
ogrenci (%11,53) tarafindan olusturuldugu goriilmektedir. Bu kategoride bulunan metaforlarin
frekans dagilimlarina bakildiginda; ezberleme (4), sikicihk (3), uyku (1) ve tespih (1) olarak
siralanmaktadir. Asagida, bazi katihmecilarin “sikici bir ders olarak tarih” kategorisini olugturan
metaforlar1 neden gelistirdiklerine yonelik gerekge ve ifadelerine yer verilmistir.

038: “Tarih dersinde siirekli olarak bilgi ezberleme yaptigimiz i¢in ¢cok sikiliyorum”
O59: “Ders bitsin diye tespih cekiyorum sikintidan”
Sonug ve Tartigma

Arastirma neticesinde BILSEM’e devam eden &zel yetenekli dgrencilerin formlara verdikleri
cevaplara bagh olarak olusan bulgulara gore, katihmecilarin tarih dersine iliskin 48 adet metafor
trettikleri goriilmiistiir. Tarih dersine yonelik 6grencilerin en fazla gelistirdikleri metaforlar;
“Kitap” (£7), “Zaman” (f:4), “Miize” (f:4), “Agag” (£:3), “Gegmis” (£:3), “Su” (f:2), “Babaanne” (f:2),
“Magara” (£:2), “Filiz” (f:2), ve “Yapboz” (f:2) seklinde siralanmaktadir. Uretilen 48 adet metafor
benzer 6zelliklerine gore 6 farkli kategoride toplanmistir. Kategoriler ise siklik olarak “Ge¢misin
aynast olarak tarih” (30,76), “Kissadan hisse alinacak tarih” (21,79),“Degisim ve siireklilik
baglaminda tarih” (15,38), “Ge¢misten gelecege uzanan koprii olarak tarih” (19,51), “Rehber ve
yol gosterici olarak tarih” (11,53) ve “Sikici bir ders olarak” (11,53) seklindedir.

Doénmez ve Yesilbursa (2014) de calismalarinda 6grencilerin tarih algisini; "ge¢misin olaylar”,
"takvim zamani", "tarihi eserler" ve "kiltlir unsurlarni" olarak ifade etmislerdir. Genel olarak
ogrencilerin tarihi sadece ge¢misteki savaslar, antlagmalar ve baris gibi siyasi olaylar olarak degil,
ayn1 zamanda icatlar, kesifler, gocler gibi sosyal tarihin konular: olarak algiladiklar1 goriilmiistiir.
Calisma bu haliyle caligmamizda ulasilan sonuglarla ortiismektedir denilebilir. Kaya ve Giiven
(2012) de ilkogretim yedinci simif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde tarihe yaklagim ve tarihin
hayatlarindaki degerine iliskin goriiglerini belirlemeyi amaglayan calismalarinda; derslerin
ogretmen merkezli oldugunu, Ogrencileri aktif tutacak yontemlerin daha az uygulanabilir
oldugunu ve yontemlerin c¢esitlilik gostermedigini gostermislerdir. Ulusoy ve Erkus da (2015)
calismalarinda 6grencilerin kronoloji, savas, vatan, gelenek, zafer, cephe, kurtulus savas: ve isgal
kavramlarinda genel olarak sorun yasamadiklari; “Kuvay-1 Milliye, muharebe ve taarruz”
kavramlarinda zorlandiklarini tespit etmiglerdir. Caligmamizda ortaya c¢ikan “sikicibk ve
ezberleme” gibi metaforlar diisiiniildigiinde Kaya ve Giiven’in ¢alismasiyla ortiisen noktalar
bulunmaktadir.
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Ustiin zekali/6zel yetenekli 6grencilerin bu kavramlar1 kullanarak olusturduklar1 metaforlarin,
tarih dersini somutlastirarak benzerlikler kurmakta zorlanmadiklarin1 ve bu disipline asina
olduklarini gostermektedir. Kullanilan metaforlarin zenginligi ve cesitliligi 6zel yetenekli
ogrencilerin tarih dersine yonelik algilarinin kuvvetli ve gelismis oldugunun somut bir ifadesidir.
Konu-kaynak iligkisi dikkate alinarak olusturulan kategorilere bakildiginda, tarih dersinin
yapisinin ve iglevinin ne oldugunun 6zel yetenekli bireyler tarafindan bilinmesi tarihin anlagilmis
olmasi bakimindan olumlu bir sonuctur.

Kategorilere bakildiginda birinci sirada “Ders ¢ikarilmas: gereken olarak tarih dersi” oldugu ve en
cok metaforun bu kategoride gelistirildigi goriilmektedir. Ogrencilerin agirlikli olarak bu
kategoriye ait metafor olusturmalari, onlarin tarihi ders ¢ikarilmasi gereken bir disiplin olarak
gordiiklerinin kamitidir. Ikinci sirada en cok metaforun olusturuldugu kategori “Gelecegin aynasi
olarak tarih dersi” oldugu goriilmektedir. Ogrenciler bu kategoride tarihin faydaci yoéniine vurgu
yaparak gelecegin planlanmasinda tarihi bir yol haritas1 olarak benimsediklerini gostermektedir.
Diger kategorilere bakildiginda; tarih dersinin degisim ve siirekliliginin devamina vurgu
yapilirken, yine tarih dersinin rehber olan yol gosteren ve gelecegi aydinlatan yonlerine de vurgu
yapilmistir.

Alanyazina bakildiginda ¢aligmamizla ortiisen sonuglara ulasan arastirmalarin mevcut oldugu
goriilmektedir. Safran ve Simsek (2009) 4-8.simif 6grencilerinin tarih, tarih 6gretimi ve tarihsel
zaman kavramlarina yonelik tutumlarim ortaya koyduklar1 calismada 6grencilerin tarih, 6gretim
tarihi ve tarihsel zamana yonelik ilgi ve tutumlarinin genel olarak iyi diizeyde oldugu, sosyo-
ekonomik c¢evrenin okulun egitim olanaklarim1 etkiledigi ve bu durumun G&grencileri
farklilastirdigy ortaya c¢ikmistir. Altun (2014), 712 ilkokul ve ortaokul Ogrencisiyle yaptig
calismasinda, caliyma grubundaki ogrencilerin ii¢ farklh tarih algisina sahip olduklarim
gostermistir. Bunlar; "tarihi zaman olarak algilamak", "tarihi giincel etkinlik olarak algilamak" ve
"tarihi gecmis olarak algilamak". Yilmaz ve Koca (2012) égretmenlerin tarih dersinin 6gretimini
olumlu bulduklar1 sonuglarina ulagmiglardir. Diger bir ¢aligma ise Yalg¢inkaya'nin (2013) 8. sinif
ogrencilerinin tarih kavramina iliskin metaforlarin1 inceledigi nitel arastirmasidir. Caligma,
“kapsaml1”, “insanlar i¢in faydali ve 6nemli”, “karmagik yap1”, “sevilen ve bagimlilik yapan”,
“bilgilendirici”, “tekrarlayic1” olmak {izere alt1 ana kategori belirledi ve metaforlarin didaktik yoni
cok fazla agirhik tagimaktadir. Bu calismada 6grencilerin tarihin 6nemi ve gerekliligi iizerinde
durduklar: belirtildi.

Capan’in (2010) yilinda yapmis oldugu istiin yetenekli 6grencilere yonelik 6gretmen adaylarinin
metaforlarini ortaya koyan calismasi, Ozsoy’un (2014) Bilim ve Sanat Merkezi 6grenci, 6gretmen
ve velilerinin iistiin yetenekli 6grenci kavramina iligkin metaforlarimi ortaya koyan caligmasi,
Mertol, Dogdu ve Yilarin (2013) iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
iliskin metaforik algilarini ortaya koyan galigmalarindan sonra bu caligmada ele aldigimiz {istiin
zekali/6zel yetenekli 6grencilerin tarih dersine yonelik sahip olduklari olumlu ya da olumsuz
algilan1 ortaya ¢ikarmak, tarih derslerinin farkli 6zellikteki bireylere yonelik etkili bir sekilde
verilmesi agisindan 6nem arz etmektedir.

Oneriler
Bu sonuglardan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

e Ozel yetenekli dgrencilerin bagka alanlara yénelik metaforik algilar incelenebilir.

e Bu calismanin sonuglar1 hedef kitle ile simirli oldugundan cinsiyet ve sosyoekonomik
durum gibi cesitli degiskenleri dikkate alan benzer ¢aligmalarin yam sira, bu arastirmay
etkileyecek caligmalarin da yapilmas: gerekmektedir.
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e Ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin tarih algisimi ortaya ¢ikarmaya yonelik ¢alismalar
gerceklestirilebilir. Tiirkiye'de ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin tarih algisina iligkin ¢ok
az aragtirma oldugu distiniildigiinde, bu tiir aragtirmalarin bu alana katki saglayacag:
distiniilmektedir.

Bu arastirmanin bulgularindan hareketle, 6zel yetenekli 6grencilerin tarih dersini algilama
sekillerinin ortaya konulmas: program yapicilara, danigman ogretmenlere ve diger paydaslara yol
gosterecektir. Bu sonuglara gore tiim paydaglara egitim verilmesi ve 6zel yetenekli 6grencilere
yonelik tarih dersi ile ilintili egitim, 6gretim ve etkinliklerin dizayn edilmesi 6nerilmektedir.
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Ogretmenlerin Orgiitsel Sinizm ve Orgiitsel Sessizlik Algilar1 Arasindaki
Migki
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Oz

Bu aragtirmada 6gretmenlerin orgiitsel sinizm ve orgiitsel sessizlik algilarinin diizeylerinin belirlenerek bu iki kavram
arasindaki iligkinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Arastirma nicel aragtirma desenlerinden iligkisel tarama modeli
ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin evrenini 2020-2021 Egitim-Ogretim yilinda Kahramanmaras ili merkez
ilgelerinde gorev yapmakta olan 8957 Ogretmen olusturmaktadir. Bu evren goz oniine alinarak arastirmanin
orneklemi basit se¢kisiz 6rnekleme teknigiyle 384 katihimcidan olugmustur. Arastirmada veri toplamak tizere
orgiitsel sinizm ve Orgiitsel sessizlik olgekleri ile aragtirmac: tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu kullamlmistir.
Verilerin analizi SPSS 26.0 programi aracihig: ile gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde t-Testi, ANOVA, Tukey
testi, Pearson korelasyon ve basit regresyon kullanilmistir. Ogretmenlerin &rgiitsel sinizm algilarmin diisiik diizeyde,
orgiitsel sessizlik algilarimin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin drgiitsel sinizm algilar1 cinsiyet ve
mezun olunan fakiilte degigskenlerine gore anlaml farklilik gostermezken, mezuniyet durumu degiskenine gore
anlaml farklihk gostermektedir. Orgiitsel sessizlik algilari ise cinsiyet, mezuniyet durumu ve mezun olunan fakiilte
degiskenlerine gére anlamli farklilk gostermemektedir. Ogretmenlerin &rgiitsel sinizm algilan ile orgiitsel sessizlik
algilar1 arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Orgiitsel sinizmin &rgiitsel sessizligin
anlaml bir yordayicist oldugu saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Sinizm, Sessizlik, Egitim, Ogretmen

The Relationship Between Teachers' Perceptions of Organizational Cynicism
and Organizational Silence

Abstract

This study aims to determine the levels of teachers' organizational cynicism and organizational silence perceptions
and to reveal the relationship between these two concepts. The research was carried out with relational survey
model, one of the quantitative research designs. The population of the research consists of 8957 teachers working in
the central districts of Kahramanmaras in the 2020-2021 academic year. Considering this population, the sample of
the study consisted of 384 participants with random sampling technique. A personal information form developed by
the researcher, organizational cynicism and organizational silence scales were used to collect data in the research.
The analysis of the data was carried out using the SPSS 26.0 program. The t-Test, ANOVA, Tukey test, Pearson
correlation and simple regression were used in the analysis of the data. It was determined that the teachers'

1 Sorumlu Yazar : Ali Culha, Dr. Ogretim Uyesi, Harran Universitesi, Tiirkiye, aliculha@harran.edu.tr, 0000-0002-5215-0823
2 Ahmet Kaya, Dog. Dr. Kahramanmarasg Stit¢ii Imam Universitesi, Tirkiye, ahmetkaya@ksu.edu.tr, 0000-0001-8899-9178
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perceptions of organizational cynicism were at a low level and their perceptions of organizational silence were at a
moderate level. While teachers' perceptions of organizational cynicism do not differ significantly according to gender
and graduated faculty variables, they differ significantly according to graduation status variable. Perceptions of
organizational silence do not differ significantly according to gender, graduation status and graduated faculty
variables. It has been determined that there is a positive and moderate relationship between teachers' perceptions of
organizational cynicism and organizational silence. Organizational cynicism was found to be a significant predictor of
organizational silence.

Key Words: Cynicism, Silence, Education, Teacher

Girig

Bireysel cabalar1 ortak amagclar etrafinda birlestirmeyi hedefleyen orgiitler, farkh fikirlerin dile
getirilmesiyle en iyi sonuca ulasmanin hedeflendigi ortamlardir (Akin & Ulusoy, 2016).
Giiniimiiziin rekabet¢i ve degisen cevresi, Orgiitlerin daha etkili olma yolunda diyelerinin
fikirlerine, diisiincelerine ve oOnerilerine daha fazla ihtiya¢ duymalarina yol agmaktadir. Bu
nedenle yoneticiler tiim orgiit iiyelerinin fikirlerini, elestirilerini, sorunlarin ¢éziimiine yonelik
Onerilerini dile getirmelerini tesvik eden acik bir o6rgiit iklimi yaratmay: hedeflemektedirler
(Algarni, 2020; Morrison & Milliken, 2000). Ancak orgiitlerde yoneticilerin hatali ve adil
olamayan uygulamalar isgorenlerde endise, kaygi, yabancilagma, tiikenmislik gibi istenmeyen
tutum ve davranislarin gelismesine neden oldugu da bilinen bir gercektir (Gil & Agiroz, 2011;
Sagir & Oguz, 2012). Orgiitsel literatiirde sinizm olarak ifade edilen bu durum érgiitlerin daha
etkili ve verimli olma yolundaki gelisimlerini olumsuz etkileyebilmektedir. Benzer sekilde
isgorenlerin Orgiit faaliyetlerine kasith bir seklide kayitsiz kalmalar: ve sessiz davranmalar1 da bu
gelisime zarar verebilmektedir. Insan unsurunun agir bastig1 okullar i¢in de bu durumun gegerli
olabilecegini séylemek miimkiindiir. Bu noktadan hareketle arastirmada 6gretmenlerin orgiitsel
sinizm ve sessizlik algilarinin tartigma konusu yapilarak okullardaki insan kaynaklarinin 6nemine
dikkat cekmek amaglanmigstir. Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin orgiitsel sinizm ve orgiitsel
sessizlik algilarim1  konu edinen simirlh sayida aragtirmanin oldugu goriilmektedir. Bu
aragtirmalardan Demirtag, Ozdemir ve Kiigiik (2016) ve Sezgin-Nartgiin ve Kartal (2013), sadece
ortaokul 6gretmenlerinden verileri toplamislardir. Bu aragtirma tiim okul kademelerinde gorev
yapan 6gretmenlerin katilimi noktasinda bahsi edinilen aragtirmalardan farklilik géstermektedir.

Sinizm ve Orgiitsel Sinizm

Sosyal bilimlerdeki ¢ogu kavram gibi sinizm kavraminin da farkli bakis acilariyla onlarca tanimi
yapilmistir. Bununla birlikte sinizmin olumsuz bir davranis oldugu noktasinda bir goriis birligi
hakimdir. Sinizmin davranigsal, biligsel ve duygusal bilesenlerinin oldugu hususunda ortak bir
soylemin oldugunu belirtmek miimkiindiir (Andersson, 1996; Dean vd., 1998). Sinizm kavrami bir
bireye, gruba, ideolojiye, sosyal gelenege veya bir kuruma yonelik olumsuz tutum ve duygular
(Andersson & Bateman, 1997), bagkalarinin niyetlerine giivenmeme ve gercek yiizlerini
yansitmadiklarina yonelik inan¢ olarak tamimlanabilir (Andersson, 1996; Dean vd., 1998). Bir
tutum veya davranis bi¢imi olarak sinizmin ortaya ¢ikmasinda bireydeki diger insanlarin diriist
olmadig: psikolojik hali temel olusturmaktadir (Demirtas vd., 2016). Bu psikoloji 6rgiitsel yasamda
yoneticilerin birtakim uygulamalar1 sonucunda isgérenlerde orgiitlerine yonelik giivensizlik,
tedirginlik, kaygi, yabancilagsma ve kusku gibi bazi olumsuz tutum ve davranislar seklinde ortaya
cikmaktadir (Giil & Agirdz, 2011). Ozellikle, isgorenlerin adalet, diiriistliik, samimiyet gibi
beklentileri karsilanmadiginda ortaya ¢ikan (Brandes vd., 1999) olumsuz tutum ve davranislarin
orgiitlerde yaygin olarak goriildiigiinii ve orgiitiin isleyisini 6nemli 6l¢iide etkiledigini s6ylemek
mimkiindiir (Alanoglu & Karabatak, 2021; Dean vd., 1998; Johnson & O’Leary-Kelly, 2003). Bu
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baglamda orgiitsel sinizmin Orgiite yonelik olumsuz inanglar, duygular ve bunlarla ilgili
davraniglarla karakterize edilen tutumlar anlamina geldigi, bireyin orgiit icindeki sosyal
deneyimlerine, cevre ile birlikte verdigi bir tepki oldugu soylenebilir (Andersson, 1996; Dean vd.,
1998). Bu olumsuz tepki orgiitiin gelismesinin 6niinde bir engel olarak goriilmektedir (Alanoglu &
Karabatak, 2021). Dean vd. (1998) orgiitsel sinizmi {i¢ boyutlu bir kavram olarak agiklamaktadir.
Bilissel boyut, oOrgiitte samimiyet, diriistlik ve adalet eksikligine yonelik bir inangtir. Bu
boyutuyla sinizm adalete, iyilige ve samimiyete yonelik inangsizlik egilimi seklinde ortaya ¢ikar
(Dean vd., 1998; Durrah vd., 2019). Duyussal Boyut, Orgiitte yasanan istenmeyen durumlar
neticesinde ortaya ¢ikan duygusal tepkilerdir (Dean vd., 1998). Saygisizlik, nefret, kizginhik ve
utanma gibi giicli duygulan icermektedir (Abraham, 2000; Demirtas vd., 2016). Davranissal Boyut
ise orgiit liyelerinin cevreleriyle orgiitle alakali negatif veya hos olmayan bilgileri paylasmalar1 ve
yakinmalar1 gibi sinizmin belirtileri olarak sayilabilecek tutum ve davranmiglari sergilemeleri ile
ilgilidir (Dean vd., 1998; Demirtas vd., 2016).

Orgiitsel Sinizmin Nedenleri ve Sonuglar

Orgiitsel sinizm, isgérenlerde 6rgiit yoneticilerinin ve dolayisiyla da érgiitiin diiriistliikten uzak
olmasi seklinde kanaatlerin olustugu ve giivensizlik yasandig: durumlarda gelismektedir (Dean vd.,
1998). Boyle bir durumda stres, asir1 rol yiikii, bireysel ve orgiitsel ihtiyaglarin karsilanamamasi,
sosyal destek yetersizligi, karmasiklik, terfi siireclerindeki adaletsizlikler, karar alma siireclerinde
etkisizlik, iletisim yetersizligi, psikolojik s6zlesme ihlalleri, isten ¢ikarma gibi faktorler orgiitsel
sinizme neden olabilmektedir (Andersson, 1996). Orgiitsel sinizmin meydana gelmesi halinde
orgiit paydaslar1 bu durumdan etkilenmekte (Andersson, 1996) ve bir¢cok olumsuz sonug ortaya
¢ikmaktadir (Altindz vd., 2011). Yoneticilerin tutum ve davranislarina yonelik hayal kirikligi, bu
nedenle de meydana gelen giivensizlik ve umutsuzluk (Andersson & Bateman, 1997), performans
yetersizligi (Byrne & Hochwarter, 2007) gibi istenmeyen durumlar yasanabilir. Okullarda da
tutum, davranig, kiiltlir, yasanmisghk, degerler, inanglar ve kisilik Ozellikleri bakimindan
farklilagabilecek 6gretmenler, memurlar ve yardimc: personellerin 6rgiite yonelik sinizm duygusu
yasamalar1 miimkiin olabilir (Kalagan & Giizeller, 2010).

Okullarda Sinizm

Okullar insan eylemlerinin ve etkilesimlerinin yogun olarak yasandigi ortamlar olarak sinizmin
meydana gelebildigi yerlerden biridir (Helvact & Cetin, 2012; James, 2005). Sinizm gibi negatif
cagrisimlar yapan bir orgiitsel davranis biciminin temelinde okul iiyelerinin kiiltiirleri, inanglar,
degerleri, ilgileri ve tutumlarinin rol oynadig1 séylenebilir. Diger orgiitlerde oldugu gibi okullar
icin de bir tehdit unsuru olarak gériilen sinik tutumlarin meydana gelmesini engellemek veya
minimum diizeyde kalmasimi saglamak noktasinda okul yoneticileri ve 6gretmenlerin okullarina
karsi olumlu tutum ve davranislar sergilemeleri onemlidir. Cilinkii Orgiitsel sinizmin diger
orgiitlerde oldugu gibi okullarin isleyisini de etkilemesi kagimilmazdir (Demirtas vd., 2016).
Ogretmenlerin gérev yapmakta olduklar1 okula yénelik olumsuz tutum, duygu ve davranislari
katkilarim1 ve performanslarini azaltabilecekleri anlamina gelmektedir (Alanoglu & Karabatak,
2021). Yiksek diizeyde sinizm, Ogretmenlerin okulu birakmalarina, performanslarini
diisirmelerine, okula kars1 olumsuz tutum gelistirmelerine ve kararlara katilmaktan kaginmalarina
neden olmaktadir (Akin, 2015). Ogretmenlerin kendilerine deger verilmedigini diisiinmeleri,
okulla ilgili 6nerilerde bulunmaktan vazge¢meleri, emeklerinin takdir edilmedigini diistinmeleri,
herkese adil davranilmadigina inanmalar1 ve okulun geleceginden umutsuz olmalar1 olumsuz
ogretmen duygu ve davranislar1 olarak orgiitsel sinizmin sonuglar1 olarak siralanabilir (Kalagan &
Giizeller, 2010).
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Sessizlik ve Orgiitsel Sessizlik

[letisim problemlerinin bir yansimasi olarak bireylerin goriis ve 6nerilerini dile getirmekten
cekindikleri (Breen vd., 2005) bir iklimde herhangi bir zorlukla yiizlesmemenin tercih edilmesiyle
baslayan sessizlik (Perlow & Williams, 2003), bireyin algiladig1 ve diisiindiigii gercekleri mevcut
hali degistirebilecek veya diizeltebilecek potansiyelde olan bireylere iletmemesi seklinde
tanimlanabilir (Pinder & Harlos, 2001). Orgiitsel yasamda yoneticilerin 6rgiitte fikir catigmasinin
orgiitiin isleyisine zararhh olduguna inanmalari ve astlarindan olumsuz geribildirim alma endiseleri
gibi nedenlerle astlar, orgiitsel isleyisle ilgili goriis ve Onerilerini agiklamanin beyhude veya
tehlikeli olduguna kanaat getirebilirler (Breen vd., 2005). Orgiitsel manada Morrison ve Milliken
(2000), Pinder ve Harlos (2001) ve Milliken vd. (2003) tarafindan kavramsallastirilan orgiitsel
sessizlik nispeten yeni bir yapidir (Algarni, 2020). Isgérenlerin orgiitleri veya gorevleri ile ilgili
bilgi, diisiince, endise, Oneri ve goriislerini dile getirmedikleri veya agiklamadiklarinda
gerceklesen sessizlik (Duan vd., 2018; Morrison & Milliken, 2000; Vakola & Bouradas, 2005)
orgiitlerde yaygin bicimde goriildiigiinden arastirmacilarin da son yillarda odaklandig: konulardan
biridir (Alpaslan & Kayalar, 2012; Feng & Wang, 2019; Kahveci & Demirtas, 2013). Org[itsel
sessizlik, degistirebilecek veya iyilestirebilecek herhangi bir durumla ilgili olarak gerekli
hazirbulunusluga ve potansiyele sahip igsgorenlerin orgiitsel sorunlar karsisinda diisiince, goriis ve
endigelerini ifade etmekten bilingli olarak saklamalar1 ve paylasmamalari olarak tanimlanmaktadir
(Morrison & Miliken, 2000; Pinder & Harlos, 2001). Iggérenlerin orgiitleri veya sorumluluklar ile
ilgili goriis, diisiince, kaygi ve oOnerilerini dile getirmeyip sakinma seklinde ortaya ¢ikan bu
davrams bicimi, orgiitlerde yaygin olarak yasanabilmektedir (Alpaslan & Kayalar, 2012). Bireysel
faktorlere ve mevcut kosullara gore degisebilen dinamik bir siire¢ olan sessizlik, 6rgiit i¢cinde dogal
olarak gelisebilecegi gibi gevresel kosullarin etkisiyle de meydana gelebilir (Pinder & Harlos,
2001). Bu noktada orgiitteki her iletisim probleminin Orgiitsel sessizlik olarak
tanimlanamayacagini belirtmek gerekir. Orgiitsel sessizlik isgdrenlerin goriis, omeri ve bilgileri
bilingli olarak agiklamamalar1 durumundaki orgiitsel davranmistir (Morrison & Milliken, 2000).
Dolayistyla, yasanan bir durum karsisinda herhangi bir goriis, oneri veya fikir beyan etmeme
durumundan ayrigmaktadir (Dyne vd., 2003).

Orgiitsel Sessizligin Nedenleri ve Sonuglan

Isgorenlerin &rgiit icinde sessiz kalmay1 tercih etmelerinin farkli nedenleri olabilir. Sessizlik
eyleminin nedenleri genellikle ii¢ boyutla agiklanmaktadir. Birincisi, kayitsizlik ve rizaya dayal
olarak isgorenlerin herhangi bir bilgi, fikir veya diisiinceyi bilingli olarak bagkalariyla
paylasmamalaridir. Milliken vd. (2003)’'nin anne etkisi olarak agikladigi ozellikle olumsuz bir
durumla ilgili olarak orgiitiin amac1 ve diger isgorenlerin yarar1 gozetilerek kotii haberleri
iletmekten kaginma veya erteleme durumudur. Ikincisi isgérenlerin kendini koruma ve korku
nedeniyle bilgi, fikir veya diisiinceyi paylasmaktan kaginmalanidir. Isgdrenlerin kotii bir haber
iletmeleri durumunda kendilerine yonelik asagilama, yikic1 elestiri, yildirma, terfi firsatlarinin
kaybi1 ve hatta isten ¢ikarilma gibi olumsuz yonetici tepkilerinden ¢ekinmeleridir. Son boyut ise
iliskileri korumaya dayali olarak, isgorenlerin istemelerine ragmen karsilik bulamadiklarinda
goriis ve diigiincelerini paylasmaktan vazge¢meleri durumudur. Isgérenlerin fikirlerine deger
verilmedigini diisiinmeleri ve fikirlerini dile getirmenin bir fark yaratmayacag: diisiincesine sahip
olmalar1 halidir (Detert & Edmondson, 2011; Dyne vd., 2003; Milliken vd., 2003; Perlow ve
Repenning, 2007). Daha somut olarak ise mali problemler, yetkinlik veya performanslarla ilgili
kaygilar, orgiit politikalar ile ilgili goriis ayriliklari, karar alma siireglerinde aktif olmama, kariyer
hesaplari, dislanma veya Gtekilestirme gibi davraniglar, ¢atisma, taciz veya istismar gibi durumlar
orgiitlerde sessizlige neden olan faktorler arasinda sayilabilir (Milliken vd., 2003).
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Orgiitsel sessizlik, yukar1 dogru etkili geribildirimin olmamas: (Morrison & Milliken, 2000), etik
olmayan uygulamalara (Clapham & Cooper, 2005), stres, memnuniyetsizlik, hayal kiriklig1 ve
orgiitten ayrilma gibi istenmeyen bireysel ve Orglitsel sonuclara neden olabilir (Morrison &
Milliken, 2000; Vakola & Bouradas, 2005). Orgﬁtsel acidan yanlis kararlarin alinmasinin 6niiniin
acilmasi, giiven, moral ve motivasyon, baghlik, is tatmini, uyum, sosyallesme gibi orgiitsel
fonksiyonlar1 olumsuz etkilemektedir. Bireysel acidan asagilanmighk, meslektaslarina kars
glicenme, kin duyma ve bencillik gibi olumsuz duygularin giicti artabilmektedir (Alpaslan &
Kayalar, 2012; Milliken vd., 2003; Perlow & Williams, 2003). Sessizlik orgiitte bir kiiltiir veya bir
iklim haline geldiginde iggorenler fikirlerini, diisiincelerini ve onerilerini soyleyemez duruma
gelebilirler. Fikirlerinin degersiz oldugunu, goéz ardi edilecegini veya Onemsenmeyecegini
distinebilirler (Vakola & Bouradas, 2005). Sessiz bir orgiitte de yaraticilik duygusu zedelenebilir,
performans, etkililik ve verimlilik gibi temel gostergeler olumsuz etkilenebilecektir (Perlow &
Williams, 2003). Egitim kurumlar1 da bu sorunlardan uzak degildir. Orgiit icinde sessizlikten
kaynaklanan olumsuz tutum ve davranislar okullarda da yasanabilmektedir (Algarni, 2020).

Okullarda Sessizlik

Orgiitsel sessizlik egitim kurumlar1 ve okullar igin giderek daha fazla énem kazanan ve
arastirmacilarin daha fazla ilgi gosterdigi konulardan biridir. Etkili iletisim, ifade 6zgiirliigii, bilgi
akis1 ve basarili meslektas ¢aligmalarinin yer aldifi 6grenme ortamlar1 olarak okullarin yap: ve
iklimine uygun diismeyen sessizlik kavrami g6z ard1 edilmeyecek bir olgudur (Algarni, 2020). Zira
okullarda yoneticileri ve ogretmenlerin okulun isleyisi ile ilgili goriislerini dile getirmeleri
beklenen ve istenen bir durumdur. Okullarda yasanan sorunlarin ve ¢oziim oOnerilerinin ifade
edilmesi okulun gelisimi ve etkililiginde rol oynar. Aksi halde goriis, diisiince ve Onerilerin ifade
edilmemesi performans diistikliigiine ve okulun amaclarina ulasmamasina neden olabilir (Kahveci
& Demirtas, 2013).

Orgiitsel Sinizm ve Orgiitsel Sessizlik Iligkisi

Orgiitsel sinizm ve drgiitsel sessizlik kavramlar ile ilgili literatiir incelendiginde her iki kavramin
da orgiitler i¢in olumsuz ve istenmeyen tutum ve davranig bi¢imi oldugu aragtirmanin kavramsal
cercevesinde acik bir sekilde belirtilmistir. Orgiit i¢inde yanlig uygulamalar, beklentilerin
karsilanmamasi, adaletsiz uygulamalar ve iletisimsizlik gibi Orgiitsel sinizme neden olan
(Andersson, 1996) ve diger orgiitsel davramislar1 etkileyebilen durumlar yasandigi bir iklimde
orgiit icindeki adaletsizler ve yanlis uygulamalar iggorenlerin sessiziligi tercih etmelerine neden
olabilir (Panahi vd., 2012; Pinder & Harlos, 2001; Wang & Hsieh, 2013). Ciinkii orgiitsel sessizlik
orgiit icindeki bircok degiskenden etkilenir ve performans, baglilik ve motivasyon gibi bir¢ok
orgiitsel davramig faktoriinii etkiler (Vakola, & Bouradas, 2005). Sezgin-Nartgiin & Kartal (2013)
egitim alaninda yaptiklar1 ¢aligmada da benzer bir iligkiyi dogrulamiglardir. Buradan hareketle
orgiitsel sinizm ve Orgiitsel sessizlik gibi iki orgiitsel davranis arasindaki iligkiye yogunlasmak ve
bu iligkiyi egitim Orgiitleri baglaminda ele almak gerekgesi ile aragtirma gerceklestirilmigtir.
Arastirmada Ogretmenlerin orgiitsel sinizm ve Orgiitsel sessizlik alg1 diizeylerinin belirlenerek bu
iki kavram arasindaki iligkinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Bu amaci gerceklestirmek iizere
asagida siralanan sorulara cevap aranmigtir:

1. Ogretmenlerin o6rgiitsel sinizm algilarinin diizeyi nedir ve bu algi cinsiyet, yas, brans,
mezuniyet, mezun olunan fakiilte ve mesleki kidem gibi degiskenlere gére anlamh bicimde
farklilasmakta midir?

2. Ogretmenlerin orgiitsel sessizlik algilarinin diizeyi nedir ve bu algi cinsiyet, yas, brans,
mezuniyet, mezun olunan fakiilte ve mesleki kidem gibi degiskenlere gére anlaml bicimde
farklilasmakta midir?
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3. Ogretmenlerin orgiitsel sinizm algilan ile érgiitsel sessizlik algilar1 arasinda nasil bir iligki
vardir?
Yoéntem

Aragtirmanmin Modeli

Aragtirma nicel aragtirma desenlerinden iliskisel tarama deseni ile gerceklestirilmistir. Tarama
aragtirmalan katihmci grubun bir konu ya da bir olayla ilgili olarak goriislerinin alinmasiyla
verilerin elde edildigi arastirmalardir. Iligkisel tutum, davranis, durum ve olgular1 betimlemenin
Otesinde arastirmaya konu olan tutum, davramig, durum ve olgular arasindaki iliski ve
baglantilarin ortaya ¢ikarildig: arastirmalardir (Biyiikoztiirk vd., 2012).

Evren ve Orneklem

2020-2021 Egitim-Ogretim yilinda Kahramanmaras il merkezinde gorev yapan 8957 &gretmen
(MEB, 2021) bu arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Bu evren goéz 6niine alinarak arasgtirmanin
orneklemi basit seckisiz 6rnekleme teknigiyle 384 katilimcidan olugmugstur. Orneklem grubu
olusturulurken oOl¢me aract formu 400 adet cogaltilmistir. Arastirmaci arastirmanin evreni
cercevesindeki okullara giderek goniillii olarak aragtirmaya katilmak isteyen ogretmenlerle
aragtirmanin verilerini toplamistir. Bu nedenle 6l¢me araci formlarinin geri donis orani % 100
diir. Verilerin analizine baglamadan 6nce yapilan kontrolle eksik dolduruldugu tespit edilen 16
form degerlendirme dis1 birakilmig, 384 formla veri analizleri gergeklestirilmistir.
Degerlendirmeye alinan 6lgme araci formlarinin orami % 95,8 olarak belirlenmistir. Orneklemi
teskil eden 6gretmenlere iligkin bilgiler Tablo 1’de sunulmugtur:

Tablo 1. Katiimcilara ait Bilgiler

Degisken N Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 232 60,4
Erkek 152 39,6
Yas 30 ve alt1 216 56,3
31-40 126 32,8
41-50 31 8,1
51 ve iistii 11 2,9
Brang Okul Oncesi 66 17,2
Simaf 94 245
Brang 224 58,3
Mezuniyet Durumu Lisans 340 88,5
On lisans 44 11,5
Mezun Olunan Fakiilte Egitim Fakiiltesi 328 85,4
Diger 56 14,6
Mesleki Kidem 0-5yil 177 46,1
6-10 yil 121 31,5
11-19 y1l 52 13,5
20 y1l ve {izeri 34 8,9
Toplam 384 100
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Veri Toplama Araglar

Aragtirmada veri toplamak iizere Orgiitsel sinizm O6lcegi, orgiitsel sessizlik 6lgegi ve kisisel bilgi
formu kullanilmistir.

Orgiitsel Sinizm Olgegi, Brandes, Dharwadkar ve Dean (1999) tarafindan gelistirilmistir. Olgek
Kalagan (2009) tarafindan Tiirk kiiltiiriine uyarlanmistir. 3 boyut ve 13 maddeden olusan besli
Likert seklindeki bir 6lcektir. Olcegin 1.-5. maddeleri biligsel sinizm, 6.-9. maddeleri duyussal
sinizm ve 10.-13. maddeleri davranigsal sinizm boyutlarini ifade etmektedir. Olgegin giivenirlilik
kapsaminda Cronbach Alpha i¢ tutarhilik katsayis1 hesaplanmis ve 0,93 olarak tespit edilmistir.

Orgiitsel Sessizlik Olcegi, Kahveci ve Demirtas (2013) tarafindan gelistirilmistir. 5 boyut ve 18
maddeden meydana gelen begli Likert seklindeki bir élgektir. Olgegin 1.-4. maddeleri okul ortama,
5.-7. maddeleri duygu, 8.-12. maddeleri sessizligin kaynagi, 13.-15. maddeleri yonetici ve 16.-18.
maddeleri izolasyon boyutlarini ifade etmektedir. Olgegin giivenirlilik kapsaminda Cronbach
Alpha i¢ tutarhilik katsayis1 hesaplanmis ve 0,89 olarak belirlenmistir.

Kigsisel Bilgi Formu, arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Yas, cinsiyet, brans, mezuniyet, mezun
olunan fakiilte ve mesleki kidem gibi sorular yer almaktadar.

Arastirmada kullanilan 6l¢me araglarinda yer alan seceneklerin diizeyine iliskin sinirlar Tablo
2’deki gibi sekillenmistir. Bu sinirlar belirlenirken diizey araligi 0,80 (Puan Araligi=En yiiksek
deger-En kiiciik deger/n) olarak kabul edilmistir.

Tablo 2. Olgme araglarinda Yer Alan Seceneklere Iliskin Sinirlar ve Diizeyler

Secenekler Sinirlar Diizeyler
Hig katilmiyorum (1) 1,00-1,79

Diistik diizey
Az katiliyorum (2) 1,80-2,59
Orta diizeyde katiliyorum (3) 2,60-3,39 Orta diizey
Cogunlukla katiliyorum (4) 3,40-4,19

Yiiksek diizey
Tamamen katiliyorum (5) 4,20-5,00

Verilerin Analizi

Verilerin analizine baglamadan 6nce basili formlar araciligiyla toplanan veriler elektronik ortama
aktarilmistir. Verilerin analizinde SPSS 26.0 programi kullanilmigtir. Istatistiksel islemler
yapilmadan once verilerin normal dagilip dagilmadig: test edilmistir. Hesaplanan basiklik ve
carpiklik degerleri -1,5 ile +1,5 arasinda oldugundan (Tabachnick & Fidell, 2013) verilerin normal
dagildig1 kabul edilmigstir. Bu nedenle de parametrik testler kullanilmigtir. Aritmetik ortalama,
standart sapma, t-Testi, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), Tukey testi, Pearson korelasyon
testi ve basit regresyon analizleri kullanmilmigtir. Verilerin analizinde p=0,05 anlamhlik diizeyi
kabul edilmistir.

Bulgular

Aragtirmada 6gretmenlerin orgiitsel sinizm ve orgiitsel sessizlik algilar1 arasindaki iliski cinsiyet,
yas, brang, mezuniyet, mezun olunan fakiilte ve mesleki kidem degiskenleri temelinde ortaya
konulmustur.

Orgiitsel Sinizm ve Orgiitsel Sessizlik Algisimin Diizeyine Yénelik Bulgular

Aragtirmada ilk olarak 6gretmenlerin orgiitsel sinizm ve orgiitsel sessizlik algilarimin diizeyleri
boyutlar da gz oniine alinarak incelenmistir. Tablo 3’te ulasilan bulgular verilmistir.
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Tablo 3. Orgiitsel Sinizm ve Orgiitsel Sessizlik Diizeyine Iliskin Bulgular

Olgek ve Boyutlan n X Ss

Orgiitsel Sinizm 384 2,54 0,39
Biligsel 384 2,74 0,47
Duyusgsal 384 2,02 0,48
Davranigsal 384 2,81 0,41
Orgiitsel Sessizlik 384 3,49 0,30
Okul ortami 384 3,33 0,37
Duygu 384 3,65 0,40
Sessizligin Kaynag: 384 3,29 0,35
Yonetici 384 3,83 0,39
Izolasyon 384 3,53 0,42

Tablo 3’te 6gretmenlerin Orgiitsel sinizm algilarina ait ortalamanin 2,54 oldugu, bu degerin diisiik
diizeye karsilik geldigi, orgiitsel sessizlik algilarina ait ortalamanin ise 3,49 oldugu, bu degerin ise
yiiksek diizeye karsilik geldigi goriilmektedir.

Orgiitsel Sinizm ve Orgiitsel Sessizlik Algisinin Gesitli Degiskenlere Gére incelenmesine
Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin 6rgiitsel sinizm ve orgiitsel sessizlik algilarinin cinsiyet, mezuniyet durumu ve
mezun olunan fakiilte degiskenlerine gore t-Testi yapilmistir. Tablo 4'te ulagilan bulgular
verilmisgtir.

Tablo 4. Cinsiyet, Mezuniyet Durumu ve Mezun Olunan Fakiilteye Gore t-Testi Bulgular

Olgek Degisken n X Ss t sd P
Cinsiyet Kadin 232 2,51 0,78 -,777 382 0,433
Erkek 152 2,58 0,74
Orgﬁtsel Sinizm Mezuniyet Lisans 340 2,78 0,97 -1,814 382 0,025*
Durunu On lisans 44 2,51 0,73
Mezun Olunan Egitim 328 2,55 0,77 711 382 0,455
Fakiilte Diger 56 2,47 0,72
Cinsiyet Kadin 232 3,50 0,59 ,569 382 0,570
Erkek 152 3,47 0,62
Orgiitsel Sessizlik ~ Mezuniyet Lisans 340 365 056  -1848 382 0,054
Durunu On lisans 44 3,47 0,60
Mezun Olunan Egitim 328 3,49 0,62 ,208 382 0,815
Fakiilte Diger 56 3,50 0,51

*p< .05

Tablo 4’teki bulgulara gére ogretmenlerin Orgiitsel sinizm algilar1 cinsiyet ve mezun olunan
fakiilteye gore anlamh farklihk gostermezken, mezuniyet durumuna gore anlamh farkhilhik
gostermektedir. Buna gore on lisans mezunu 6gretmenlerin 6rgiitsel sinizm algilar lisans mezunu
ogretmenlere gore daha yiiksek diizeydedir. Ayrica Ogretmenlerin oOrgiitsel sessizlik algilar
cinsiyet, mezuniyet durumu ve mezun olunan fakiilteye gore anlaml farklihk géstermemektedir.

Ogretmenlerin &rgiitsel sinizm algilarimin yas, brans ve mesleki kideme gore anlamli olarak
farklilasip farklilasmadigini test etmek amaciyla ANOVA yapilmistir. Ulasilan bulgular Tablo 5’te
gosterilmistir.
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Tablo 5. Orgiitsel Sinizm Algisinin Yas, Brans ve Mesleki Kideme Gore Farklhilasmasina Iliskin ANOVA

Bulgular
Degisken . X S Varyansin Kareler od Karele F p Fark
Kaynag: Toplam1 ort.
30 ve alt1 (1) 199 243 0,74 Gruplar arasi 5,133 3 1,711 2,932 0,033 1-2
Yas 31-40 (2) 120 2,68 0,78 Grup ici 221,712 380 0,583
41-50 (3) 31 2,61 0,66 Toplam 226,845
51ve +(4) 34 2,60 0,88
Okul Oncesi (1) 66 2,71 0,71 Gruplar arasi 2,257 3 1,128 1,914 0,149 -
Brang Sinaf (2) 94 249 0,82 Grup ici 224,588 380 0,589
Brang (3) 224 251 0,75 Toplam 226,845
0-5yil (1) 177 2,44 0,75 Gruplar arasi 4,878 3 1,626 2,784 0,041 1-3
Mesleki 6-10 y1l (2) 121 2,61 0,74 Grup ici 221,967 380 0,584
Kidem 11-19 y1l (3) 52 2,75 0,87 Toplam 226,845
20 y1l ve + (5) 34 250 0,67
“p< .05
Ogretmenlerin orgiitsel sinizm algilarinin bransa gore anlamh farklilik gostermezken, yas ve
mesleki kideme gore anlamh farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Yasa gore 31-40 yaslarindaki
Ogretmenlerin orgiitsel sinizm algilar1 30 ve alt1 yaslardaki 6gretmenlere gore daha yiiksektir.
Mesleki kideme gore 11-19 yil kideme sahip 6gretmenlerin orgiitsel sinizm algilar1 0-5 y1l kideme
sahip 6gretmenlere gore daha yiiksektir.
Ogretmenlerin orgiitsel sessizlik algilarinin yas, brans ve mesleki kideme gére anlaml olarak
farklilagip farklilagsmadigini test etmek amacryla ANOVA yapilmis, ulagilan bulgular Tablo 6’da
gosterilmistir.
Tablo 6. Orgiitsel Sessizlik Algisinin Yas, Brans ve Mesleki Kideme Gére Farklilasmasina Iliskin ANOVA
Bulgulan
Degisken n X Ss Varyanim Kareler od Kareler F » Fark
Kaynag: Toplami1 ort.
30 ve alt1 (1) 199 3,43 0,59 Gruplar 1,629 3 0,543 1,484 0,218 -
arasl
Yas 31-40 (2) 120 3,58 0,65 Grup ici 139,078 380 0,366
41-50 (3) 31 353 044 Toplam 140,707
51ve +(4) 34 348 0,61
Okul Oncesi (1) 66 3,49 0,58 Gruplar 0,371 3 0,186 0,504 0,605 -
arasi
Brang Sinif (2) 94 344 068 Grupici 140,336 380 0,368
Brans (3) 224 351 057  Toplam 140,707
0-5y1l (1) 177 3,46 0,59 Gruplar ,936 3 0,312 0,848 0,468 -
. arasi
xzsii‘l 6-10yil(2) 121 350 058  Grupici 139,771 380 0,368
11-19 yil (3) 52 3,60 0,71 Toplam 140,707
0yilve+(5) 34 344 053

*p< .05

Ogretmenlerin 6rgiitsel sessizlik algilarimin yas, brans ve mesleki kideme gére anlamli olarak

farklilasmadig tespit edilmistir.
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Ogretmenlerin &rgiitsel sinizm ve orgiitsel sessizlik algilar1 arasindaki iligkinin yénii ve diizeyini
ortaya cikarmak {iizere Pearson korelasyon testi yapilmistir. Ulasilan sonuglar Tablo 7’de
gosterilmistir.

Tablo 7. Orgiitsel Sinizm ve Orgiitsel Sessizlik Algis1 Arasindaki Iliskiye Yénelik Bulgular

— El :g 5 5 g 8 o
He Ae 868 & A 3L 8 84
Biligsel Sinizm 1
Duyussal Sinizm ,634 1
Davranigsal Sinizm 572 553 1
Genel Sinizm 892,855 ,800 1
Okul Ortam1 446 336 342 446 1
Duygu 352,243 218 327 ;705 1
Sessizligin Kaynag: 319,253 242 323 509 455 1
Yonetici 206,171 205 ,228 450 ,482 ,600 1
Izolasyon 265 1,188 228 268 553 ,628 514 584 1
Genel Sessizlik 405 305 ,314 406 811 ,801 ,805 ,766 ,804 1
*p< .05

Tablo 7’deki bulgular incelendiginde orgiitsel sinizm ve Orgiitsel sessizlik algis1 arasinda pozitif
yénde ve orta diizeyde bir iliski oldugunu sdylemek miimkiindiir (r=.406; p< .05). Olceklerin
boyutlar 6zelinde incelendigi zaman da bu bulguya paralel bulgularin elde edildigi goriilmektedir.

Ayrica 6gretmenlerin orgiitsel sinizm algilarinin ile orgiitsel sessizlik algilarini yordama derecesini
ortaya ¢ikarmak amaciyla regresyon testi yapilmistir. Ulasilan bulgular Tablo 8’de gosterilmisgtir.

Tablo 8. Orgiitsel Sinizm Algisimin Orgiitsel Sessizlik Algisini Yordama Giiciine Iliskin Regresyon Testi
Bulgulan

Bagimsiz Bagimh Standart

2
Degisken Degisken B Hata Beta t P R
N . 1 N .. 1
Orgitse Orgiltse 320 037 406 8691 000 165
Sinizm Sessizlik
*p< .05

Tablo 8'te goriildiigli iizere orgilitsel sinizmin Orgiitsel sessizligin anlamh bir yordayicisi oldugu
saptanmigtir (R=.406; R?=.26; p<.01). Bulgulara gére &gretmenlerin &rgiitsel sinizm algilari
orgiitsel sessizlik algilarinin %16,5’ini agiklamaktadar.

Tartisma

Aragtirmada elde edilen ilk bulgu 6gretmenlerin orgiitsel sinizm alg: diizeyinin diisiik oldugudur.
Bu bulguyu destekleyecek sekilde 6gretmenlerin Orgiitsel sinizm alg: diizeyinin orta veya diisiik
oldugu (Cemaloglu vd., 2014; Demirtas vd., 2016; Kalagan & Giizeller, 2010; Sirin,vd., 2018)
oldugu Tirkiye’de yapilan ilgili aragtirmalarca ortaya konmustur. Bu durumda Tiirkiye'deki
Ogretmenlerin sinizm algilarinin diisiik diizeyde oldugu sdylenebilir. Girdisi ve ¢iktis1 insan olan
okullarda ¢ocuklarla i¢ ice olmanin 6gretmenlerin meslekleri ve gorev yaptiklar: okullara yonelik
tutumlarinin olumlu etkilenebilecegi, sinizm algilarinin da diisiik olabilecegi sdylenebilir (Konan
& Culha, 2017). Ote yandan bu bulgu Tiirkiye'de devlet okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin is
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glivencelerinin olmasi1 ve onemli bir gelir farkliliginin olmamas: ile iligkilendirilebilir (Akin,
2015). Bununla birlikte sinizm algilar yiiksek olan 6gretmenlerin okula katk: saglama potansiyeli
muhtemelen daha diisiil olacagi goz oOniine alindiginda (Alanoglu & Karabatak, 2021)
Ogretmenlerin olumsuz veya istenmeyen davranislar sergilemelerine neden olabilecek &gelerin
belirlenerek ortadan kaldirilmasi okulun gelisimi, etkililigi ve verimliliginde pozitif katkilar
saglayabilir (Demirtas vd., 2016).

Ogretmenlerin &rgiitsel sessizlik algilarinin orta diizeyde (Acaray & Yildirim, 2017; Aydin, 2016;
Demirtas & Nacar, 2018; Kahveci & Demirtas, 2013; Ugar, 2017) ve yaygin olarak goriildigiini
(Cakici, 2007; Bayram, 2010) tespit eden arastirmalara paralel sekilde bu arastirmada da
dgretmenlerin rgiitsel sessizlik alg1 diizeyinin yiiksek oldugu ortaya cikmistir. Orgiitlerin saglikl
bir yapida olmalarinin belirtilerinden biri de sessizligin olmamas: olarak ifade edilebilir. Zira
sessizligin hakim oldugu bir orgiitiin iletisim bozukluklari, sorunlar ve isleyiste yavaglamalar
meydana gelebilir (Balkan-Akan & Oran, 2017). Ancak giiniimiizde gorev yaptiklar1 orgiitte sessiz
kalmay1 tercih eden ve caligma ortamlarindaki sorunlarla ilgili fikirlerini, endiselerini ve
bilgilerini saklayan calisanlarin sayisi az degildir (Algarni, 2020). Bu durumun nedenleri olarak
aragtirmanin kavramsal cercevesinde de deginilen Orgiitsel sessizlife neden olan faktorler
sayilabilir (Milliken vd., 2003). Okullar géz oniine alindiginda bu nedenlerin gegerli olacag:
soylenebilir. Ayrica orgiitlerdeki sessizlige hiyerarsik yap: ve destekleyici olmayan orgiit kiiltiirii
gibi ozellikler de neden olabilir (Milliken vd., 2003; Morrison & Milliken, 2000) Dolayisiyla
Tiirkiye’deki okullarda sessizligin yaygin olmasi hiyerarsi ile iligkilendirilebilir. Hofstede'nin
(1980) farkh kiiltiirlerdeki orgiitsel yapilarin farklilasmasini inceleyen calismalari, Tiirkiye'de
orgiitsel hiyerarsinin giiclii oldugunu ve yoneticiler ile ¢alisanlar arasindaki gii¢ mesafesinin fazla
oldugunu ortaya koymaktadir. Zira okullarda 6zellikle okul miidiiriiniin tutum ve davraniglarinin
ogretmenlerin sessizliginde etkili oldugu bilinmektedir (Algarni, 2020). Buradan hareketle
ogretmenlerin okul ortaminda sessiz kalmalarinda gii¢ mesafesinin etkili olabilecegi sdylenebilir.

Ogretmenlerin 6rgiitsel sinizm algilarinin 6n lisans veya lisans gibi mezuniyet durumlarina gére
anlaml farkhilik gosterdigi tespit edilmistir. On lisans mezunu 6gretmenlerin &rgiitsel sinizm
algilan lisans mezunu 6gretmenlere gore daha yiiksek diizeydedir. Tiirkiye’de 6n lisans mezunu
ogretmenlerin okul dncesi kurumlarda gorev yaptiklar1 g6z 6niine alinirsa bu 6gretmenlerin daha
fazla sinizm algisina sahip olduklar sOylenebilir. Bu bulgu kiiciik yas grubundaki 6grencilerle
yapilan egitim faaliyetlerinin daha fazla sabir gerektirmesi ile agiklanabilir. Ayrica 6n lisans
mezunu Ogretmenlerin lisans diizeyinde pedagojik formasyon derslerini almamalar1 da bu algida
etkili olabilir. Cinsiyet degiskenine gore ¢ogu arastirma (Akin, 2015; Helvac1 & Cetin, 2012;
Kalagan & Giizeller, 2010; 2013; Sirin,vd., 2018) bu arastirmaya paralellik gostermektedir. Bu
arastirmalar da dikkate alindiginda 6gretmenlerin orgiitsel sinizm algilarinda cinsiyetin belirleyici
olmadigim séylemek miimkiindiir. Ogretmenlerin &rgiitsel sinizm algilarmin yas ve mesleki
kideme gore anlamh farkhilik gosterdigi tespit edilmistir. Yasa gore 31-40 vyaslarindaki
ogretmenlerin Orgiitsel sinizm algilar1 30 ve alti yaglardaki 6gretmenlere gore daha yiiksektir.
Mesleki kideme gore 11-19 yil kideme sahip 6gretmenlerin orgiitsel sinizm algilar1 0-5 yil kideme
sahip Ogretmenlere gore daha yiiksektir. Aslinda bu iki bulgu birbirini genel olarak destekler
nitelikte kabul edilebilir. Ogretmenlerin mesleklerinin ilk yillarinda ve nispeten daha genc
yaslarda iken daha heyecanli ve daha idealist olmalarindan kaynaklanabilecek olumlu duygulara
sahip olabilecekleri soylenebilir. Bu bulguyu destekleyen arastirmalar da mevcuttur (Korkut &
Aslan, 2016; Kalagan & Giizeller, 2010; Konan & Culha, 2017). Zamanla yasanan problemler
nedeniyle 6nce hayal kiriklig1 ve olumsuz diisiincelerin olustugu ilerleyen yillarda ise bu durumun
kaniksandig sdylenebilir (Konan & Culha, 2017).
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Ogretmenlerin &rgiitsel sessizlik algilar1 cinsiyet, mezuniyet durumu ve mezun olunan fakiilte
degiskenlerine gore anlamli farklilik géstermemektedir. Cinsiyetle ilgili olarak literatiirde genel
bir egilim bulunmamaktadir. Isleyici (2015), Demir ve Cémert (2018), Demirtas ve Nacar (2018),
Sezgin-Nartgiin & Kartal (2013), Ucar (2017), Unlii vd. (2015) érgiitsel sessizlik algilar1 cinsiyete
gore anlamh farkhilik gostermedigi tespit ederken, Daglar (2020), Kahveci ve Demirtas (2013)
kadin Ogretmenlerin, Aydin (2016) ise erkek ogretmenlerin orgiitsel sessizlik algilarinin daha
yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Bu durumda 6gretmenlerin Orgiitsel sessizlik algilarinda
cinsiyetin belirleyici olmadigini sdylemek miimkiindiir. Mezuniyet durumu ile ilgili olarak Demir
ve Comert (2018) de benzer bulgulara ulagmiglardir. Buna gore 6gretmenlerin sessizlik algilarinda,
mezun olduklan yiiksekégretim kurumunun etkisi olmadig1 soylenebilir. Ayrica 6gretmenlerin
orgiitsel sessizlik algilarinin yas, brans ve mesleki kidem degiskenlerine gore anlamh farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Bu bulgulara paralel olarak Demir ve Comert (2018), Kahveci ve
Demirtas (2013), Sezgin-Nartgiin ve Kartal (2013), Sirin vd., (2018), Ucar (2017) arastirmalarinda
yas ve mesleki kidem acisindan 6gretmenlerin orgiitsel sessizlik algilarinin farklilagsmadigini tespit
etmiglerdir.

Ogretmenlerin &rgiitsel sinizm algilan ile 6rgiitsel sessizlik algilar arasinda pozitif yénlii ve orta
diizeyde bir iliski oldugu ortaya ¢ikmigtir. Orgiitsel sinizmin orgiitsel sessizligin anlamli bir
yordayicisi oldugu saptanmigtir. Demirtag, Ozdemir ve Kiiciik (2016) ve Sezgin-Nartgiin ve Kartal
(2013) tarafindan yapilan arastirmalarda da paralel bulgular elde edilmistir. Orgiitsel sinizm
istenmeyen bir tutum ve davranis bi¢imi olarak, diger negatif orgiitsel degiskenlerle ayni yonli
iligki sergileyecegi muhtemeldir (Andersson & Bateman, 1997). Ogretmenlerinin 6rgiitsel sinizmi
algisina sahip olmalar1 okulun isleyisine iliskin goriis, diisiince ve Onerilerini ifade etmekten
kacinacaklar1 seklinde agiklanabilir (Demirtas vd., 2016). Ayrica okul yoneticilerinin tutum,
davranis ve uygulamalar1 6gretmenlerin sessiz kalmay1 tercih etmelerine (Algarni, 2020; Vakola, &
Bouradas, 2005) ve sinik tutumlar sergilemelerine neden olabileceginin altimi ¢izmek gerekir.
Orgiitsel sessizligin hatali kararlarin alinmasina, isgérenlerin moral, motivasyon, giiven, baghlik,
is tatmini gibi Orgiitsel tutum ve davramslari negatif yonde etkileyecegi, orgiitsel gelismeyi
olumsuz etkileyecegi sdylenebilir (Alpaslan & Kayalar, 2012; Cakici, 2008). Ayrica bireyin bildigi
bir konuda sessiz kalmay1 tercih etmesi ve bu yilizden icine distiigii celigki hali rahatsizlik
vermektedir (Cakici, 2008). Boyle bir iklimde olumsuz duygularin giicli artmas: daha muhtemel
olup, bireyin bencillik, giicenme, kin duyma gibi sinik tutumlar i¢inde olmasini tetikleyebilir.
Neticede de orgiitiin etkililigi, verimliligi ve performansinin zarar goérecegi kaginilmaz hale
gelebilir (Perlow & Williams, 2003).

Sonug ve Oneriler

Orgiitsel sinizm ve drgiitsel sessizlik diger érgiitlerde oldugu gibi okullarda da istenmeyen drgiitsel
davraniglar arasinda gosterilebilir. Insan iligkilerinin yogun oldugu ve etki alaninin fazla oldugu
okullarda 6gretmenlerin sinizm ve sessizlik gibi negatif algilarinin olabildigince diisiik diizeylerde
olmas:i daha tercih edilecek bir durumdur. Bu nedenle okul yoneticilerinin 6gretmenlerde
meydana gelebilecek istenmeyen tutum ve davraniglar1 goz ardi etmeden ve heniiz ortaya
¢ikmadan onleyici bir tutumla engellemeleri beklenmektedir. Bu aragtirmanin katilimcilar devlet
okullarinda gorev yapan Ogretmenlerdir. Aragtirmacilara yonelik olarak caligma olanaklar ve is
glivencesi bakimindan farklilasan 6zel okullarda sinizm ve sessizlige yonelik arastirmalarin
yapilmasi onerilebilir.
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Smmirhliklar

Bu aragtirmanin bazi simirliliklar1 bulunmaktadir. Ilk olarak aragtirmanin verileri Kahramanmaras
ili merkez ilcelerinde goérev yapan oOgretmenlerin katihmiyla smirhdir. Ikinci olarak ise
arastirmanin drneklemini sadece devlet okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin olusturmas: da bir
sinirhilik olarak goriilmektedir.
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Pandemi Déneminde 4.S1nif Sosyal Bilgiler Dersinde Cografya Konularinin
Ogretilmesinde Karsilagilan Sorunlar ve Ogretmen Gériigleri
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Gonderim Tarihi: 18.03.2021 Yayin Tarihi: 31.12.2021
Oz

Pandemi siirecinde diinya ¢apinda etkilenen ¢esitli alanlar bulunmaktadir. Egitim sistemleri de bu etkilenen alanlar
arasinda yer almaktadir. Arastirmanin amaci, pandemi déneminde 4.sinif sosyal bilgiler dersinde cografya konularinin
ogretilmesinde karsilagilan problemleri ortaya ¢ikarmaktir. Aragtirmada olgubilim deseni kullanilmig olup verileri elde
edebilmek i¢in yar1 yapilandirilmis miilakat formu kullanmilmistir. Arastirmanin verileri, sinif 6gretmenligi yapan 8
Ogretmen ile yapilan goriisme sonucu elde edilmistir. Hazirlanan milakat formu 6 adet agik u¢lu sorudan olugsmaktadir.
Caligmanin amacina uygun olan veriler direkt alintilar yapilarak sunulmustur. Arastirmanin sonucunda covid-19
pandemi déneminde 4.simif sosyal bilgiler dersinde cografya konularinin 6gretilmesinde kullanilan yontemden,
materyalden, kazanimlardan ve anlatim tiiriinden kaynaklanan bazi sorunlar tespit edilmistir. Aragtirmanin sonunda
¢Oziim Onerileri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cografya, Sosyal Bilgiler, Stmif Ogretmeni. Cografya konulari, Ogretmen goriisleri.

Problems Encountered in Teaching Geography Subjects in the 4th Grade
Social Studies Lesson during the Pandemic Period and Teacher Opinions

Abstract

There are many areas affected in our country during the Covid-19 pandemic process. One of these areas is our education
system. The purpose of the research is to reveal the problems encountered in the teaching of Geography Subjects in
the 4th grade Social Studies Course during the covid -19 pandemic that emerged in 2019. The research is of the
phenomenological (phenomenological) type of qualitative research methods and the data were obtained using a semi-
structured interview form. The data of the study were obtained as a result of interviews with 8 teachers who are
classroom teachers. The interview form, consisting of 6 open-ended questions, was chosen as the data collection tool
in the study. The data obtained in the research were analyzed with the descriptive analysis method and the opinions
stated were presented by making direct quotations. As a result of the research, some problems arising from the method,
the material used and the lecture approach in teaching geography subjects in the 4th grade social studies course during
the pandemic period were determined. Based on the findings of the research, solutions were offered in the context of
the problems experienced.
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Girig
Diinya Saglik Orgiitii 11 Mart 2020 yilinda diinya ¢apinda pandemi ilan etmistir. Cin’'in Wuhan
kentinde ortaya ¢ikan Coronaviriis (covid-19) salgini bir¢cok alanda degismelere neden olmustur. Bu
alanlardan biri egitim sistemimizdir. 2019-2020 Coronaviriis (Covid-19) pandemisi, diinya ¢apinda
egitim sistemlerini etkilemis, yiiz yiize egitim terkedilerek tiim okullarin ve {niversitelerin
kapanmasina neden olmustur (Wikipedia, 2020b). Bu durumun ne zaman son bulacag: konusunda
net bir bilgi bulunmamaktadir (Can,2020).

Icerisinde bulundugumuz 21. yiizyilda bireyin ve toplumun gelecegi; bilgiye ulasmaya, bilgiyi
iiretmeye ve bilgiyi kullanmaya baghdir (Giines, 2003). Sosyal Bilgiler dersleri kapsaminda yer alan
cografya konularinin 6gretimi insanlara “yasadig1 diinyay: tanitirken, onun en iyi ve en verimli
sekilde nasil kullanilmas: gerektigini ve bunlar1 yaparken de onun nasil korunmas: gerektigini
ogretir”’ (Akyol, 2004: 32). Cografya 6gretiminin dogru, etkili ve verimli bir sekilde yapilmasi, diger
disiplinler acisindan da olduk¢a énem tagimaktadir (Ors,2007).

Tarih, Cografya, Yurttaghk Bilgisi dersleri cumhuriyetin ilk yillarinda bagimsiz olarak okutulurken
ilk kez 1962 yilinda bir ders miifredat: kapsaminda toplanmistir. Sosyal Bilgiler dersi i¢inde yer alan
Cografya biliminin bir¢ok tanimi bulunmaktadir. Atalay (2005: 1) “yeryiiziiniin sekillenmesini,
sekillenmede etkili olan etkenleri ve yeryiiziinde canli hayati olusturan insan, bitki, hayvan
topluluklarn ile dogal ortam arasindaki iliskiyi ve bunlarin dagilisini inceleyen bir bilim dalidir”
seklinde tanimlamaktadir. Izbirak, (1992: 61-62) “yeryiiziine bagl olaylar1 tanitan, bunlari
aciklayan bilimdir’ derken; Giingordii (1999: 2) “yeryiizii olaylari ile insan arasindaki miinasebetleri,
bu olaylarin dagilisim1 ve bu dagilislarin nedenlerini inceleyen bir bilimdir’ diye tanimlamaktadir.
Cografya ¢ok genis inceleme alanlarina sahip bilim dallarindan biridir (Ors,2007).

“MEB Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan grenme alanlari;
1. Birey ve Toplum

2. Kiiltiir ve Miras

3. Insanlar Yerler ve Cevreler

4. Bilim Teknoloji ve Toplum

5. Uretim Dagitim ve Tiiketim

6. Etkin Vatandaghk

7. Kiiresel Baglantilar”

Bu 6grenme alanlar1 goz oniinde bulundurularak 4.simif 6gretmenlerine asagida belirtilen 6 agik
uclu soru sorulmustur:

1) Pandemidonemi sosyal bilgiler dersi icerisinde yer alan cografya konularini islerken yontem
ve teknikler nelerdir?

2) Pandemi donemi sosyal bilgiler dersi icerisinde yer alan cografya konularini iglerken
kullandiginiz materyaller nelerdir?

3) Pandemi donemi sosyal bilgiler dersi igerisinde yer alan cografya ogretimi programi
icerisinde bulunan kazanimlara yonelik goriisleriniz nelerdir?

4) Pandemi donemi sosyal bilgiler dersi igerisinde yer alan cografya konularini iglerken sinif i¢i
etkinliklerde aldigimiz 6nlemler nelerdir?
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5) Pandemi doneminde yapilan egitim-ogretim siirecinde Ozellikle sosyal bilgiler dersi
icerisinde yer alan cografya konularinin 6gretiminde kars1 karsiya kaldigimiz baslica sorunlar
nelerdir?

6) Pandemi dénemi sosyal bilgiler dersi icerisinde yer alan cografya 6gretimi icin 6nerileriniz
nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Covid-19 pandemi siirecinde tiim diinyada oldugu gibi lilkemizde de bu siiregten olumsuz etkilenen
birgok alan bulunmaktadir. Bu alanlardan birisi hig siiphesiz egitim sistemimizdir. Yapilan arastirmanin
amact, 2020 yilinin baslarinda ortaya ¢ikan covid -19 pandemi déneminde 4.sinif sosyal bilgiler dersinde
cografya konularmin 6gretilmesinde karsilasilan problemleri ortaya ¢ikarmak ve sorunlara yonelik
¢Oziim Onerileri sunulup alanyazina katki saglamaktir.

Yontem

Calismada nitel bir yaklasim olan olgubilim deseni kullanilmistir. Olgubilim deseni farkinda
oldugumuz fakat derinlemesine bilgi sahibi olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Yildirim ve
Simgek, 2018: 69).

Olgubilim deseninde, gercegin ne oldugu bireysel tecriibeler dogrultusunda arastirilmaktadir. Bu
sebepten dolay1 covid -19 pandemi déneminde 6gretmenlerin kargilastiklar1 problemleri bireysel
tecriibelerinden faydalanarak ortaya koymak ve alanyazina katki saglamak i¢in yapilan bu
arastirmada olgubilim deseni secilmistir.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Verilerin elde edilmesinde yar: yapilandirilmig miilakat formu kullanilmigtir. Goriisme esnasinda
sorulacak sorular hazirlanirken bir uzman ve farkh arastirmacilardan goriis alinmig olup alinan
doniitler sonucunda goriisme formu revize edilmistir. Gériisgme formu pilot uygulama yapildiktan
sonra gelistirilmis ve son hali verilmistir.

Aragtirmada “4.Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Cografya Konularinin Ogretilmesinde Karsilagilan
Sorunlar ve Ogretmen Goriisleri” baghkli goriisme formu kullanmilmistir. Uzman gériisiine
bagvurularak hazirlanan milakat formu iki boélimden olusturulmustur. Birinci bolimde
aragtirmanin amaci, katihmcilarin kimliklerinin gizli tutulacag: bilgisi ve demografik bilgileri
bulunmaktadir. Ikinci kisminda ise arastirma amaciyla ilgili olarak hazirlanan alti soru
bulunmaktadir. Bu sorular alanyazin taranip ve okullarda yapilan gozlemler sonucunda
hazirlanmigtir. Ayrica aragtirma sonunda transkript edilen veriler katiimc: ile paylasilip teyit
ettirilmistir.

Caligma Grubu ve Verilerin Analizi

Calismada uygun 6rnekleme yontemi kullamilmistir. Bliyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2008 de yaptiklar bir calismada uygun 6rnekleme yontemini “Yapilan aragtirmada
arastirmacinin rahatlikla ulasabildigi 6rneklemden verileri toplayabilmesidir” diye tarif etmektedir.
Ozmen ve Karamustafaoglu, 2019 yilinda yaptigi diger bir aragtirmada ise “Olgiit 6rnekleme
yonteminde, orneklemi belirleyen o6lgiitii karsilayan bireyler arastirmamin &rneklemini
olusturdugunu” ifade etmislerdir.

Arastirmada caligma grubu goniilliikk esasina dayali olarak pandemi doneminde 4.siniflara egitim
vermekte olan 8 6gretmen ile olusturulmustur. Katihimecilarin izni dahilinde goriisme esnasinda ses
kayd1 yapmistir. Goriismenin yapildig1 giin veriler transkirpt edilip katilimcinin onay1 alinmis ve
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calisgmaya uygun olmayan veriler ¢alisma kapsami disinda tutulmugstur. Caliyma kapsaminda
kullanilan 6rneklem grubuna ait gorev siireleri sekil 1'de sunulmustur.

Mesleki Kidem Grafigi
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Sekil 1. Orneklemeye ait demografik bilgiler

Orneklemeye ait demografik bilgilerin sunuldugu sekil 1de goriildiigii {izere goriismeye katilan
ogretmenlerin 6’s1 kadin 2’si erkektir. Gorlismeye katilan o6gretmenlerin goérev siireleri

ey

incelendiginde en az 5 yil ile en fazla 28 yil arasinda degistigi goriilmektedir.

O1 o6gretmeni mesleginin 5. yilinda olup 2 kere 4. Simiflarda egitim 6gretim faaliyetlerini
gerceklestirmisgtir.

02 ogretmeni mesleginin 7. yilinda olup 2 kere 4. Simflarda egitim 6gretim faaliyetlerini
gerceklestirmistir.

O3 bgretmeni mesleginin 7. yilinda olup 2 kere 4. Simiflarda egitim &gretim faaliyetlerini
gerceklestirmistir.

O4 ogretmeni mesleginin 25. yilinda olup 6 kere 4. Siniflarda egitim 6gretim faaliyetlerini
gerceklestirmisgtir.

O5 ogretmeni mesleginin 24. yilinda olup 5 kere 4. Siniflarda egitim 6gretim faaliyetlerini
gerceklestirmisgtir.
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06 dgretmeni mesleginin 21. yilinda olup 4 kere 4. Simiflarda egitim 6gretim faaliyetlerini
gerceklestirmisgtir.

O7 ogretmeni mesleginin 23 yilinda olup 5 kere 4. Simiflarda egitim 6gretim faaliyetlerini
gerceklestirmigtir.

O8 ogretmeni mesleginin 28 yilinda olup 7 kere 4. Siniflarda egitim 6gretim faaliyetlerini
gerceklestirmisgtir.

Goriismede aragtirmanin amacina uygun olmayan veriler analiz disinda tutulmustur. Goriismede
elde edilen veriler transkript edilip temalar belirlenmistir.

Bulgular

Bu bélimde, calismanin arastirma sorulari dogrultusunda pandemi doneminde sosyal bilgiler
Ogretimi yapmakta olan 4.simif Ogretmenleriyle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular
sunulmustur.

Tablo 1. Cografya konularini islerken kullanilan yontem ilgili goriisler

Goriisler Ogretmen Frekans
Proje Yontemi 01,02,03,05 4
Diiz Anlatim Yontemi 01,02,03,05,06,07,08 7
Gosteri Teknigi 01,03,04,05 4
Bilgisayar Destekli Ogretim 01,02,03 3
Soru Cevap Yontemi 01, 02, 03,05,07,08 6
Tartigma O5 1

Arastirmaya katki saglayan 8 6gretmenden O1, 02, O3 ve O5 dgretmenleri pandemi siirecinde proje
yontemini kullanmaktadirlar.

Aragtirmaya katki saglayan 8 ogretmenden 01,02,03,05,06,07 ve 08 ogretmenleri pandemi

stirecinde diiz anlatim yontemini kullanmaktadirlar.

Aragtirmaya katki saglayan 8 &gretmenden 01,03,04 ve O5 6gretmenleri pandemi siirecinde
gosteri teknigini kullanmaktadirlar.

Aragtirmaya katki saglayan 8 6gretmenden O1, O2 ve O3 6gretmenleri pandemi siirecinde bilgisayar
destekli 6gretimi kullanmaktadirlar.

Aragtirmaya katki saglayan 8 ogretmenden O1, 02, 03,05,07 ve O8 &gretmenleri pandemi
siirecinde soru cevap yéntemini kullanmaktadirlar. Buna iligkin O1 égretmeni;

“Yontem ve tekniklerin hemen hemen hepsine yer vermeye ¢alisiyorum. Proje yontemi, anlatim
yontemri, gosteri teknigi, bilgisayar destekli 6¢retim vb. yontemleri kullaniyorum.” seklinde goriis
belirtmistir.

Aragtirmaya katki saglayan 8 dgretmenden O5 dgretmeni pandemi siirecinde tartisma ydntemini
kullanmaktadir.
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Tablo 2. Cografya konularini islerken kullanilan materyaller ile ilgili goriisler

Gortsler Ogretmen Frekans
Harita 01,02,04,05,06,07 6
Cografya Atlasi 02,05,06 3
Kiireler 03,04,07 3
Animasyonlar 03 1
Slayt 03,07 2
Video 02,03,07,08 4
Cesitli Kitaplar 03,07,08 3
Egitim Siteleri 02, 03,06 2
Gorseller 02 1
Akillh Tahta 05,06,08 2
Oyun 08 1
Film 07,08 2

Arastirmaya katki saglayan 8 dgretmenden O1, 02, 04, 05,06 ve O7 6gretmenleri pandemi
sirecinde materyal olarak harita kullanmaktadirlar.

Aragtirmaya katk saglayan 8 dgretmenden 02,05 ve O6 gretmenleri pandemi siirecinde materyal
olarak cografya atlas1 kullanmaktadirlar.

Aragtirmaya katki saglayan 8 dgretmenden 03,04 ve O7 6gretmenleri pandemi siirecinde materyal
olarak kiire kullanmaktadirlar.

Arastirmaya katki saglayan 8 dgretmenden O3 6gretmeni pandemi siirecinde materyal olarak
animasyonlar1 kullanmaktadirlar.

Arastirmaya katki saglayan 8 dgretmenden O3 ve O7 dgretmenleri pandemi siirecinde materyal
olarak slayt kullanmaktadirlar.

Aragtirmaya katki saglayan 8 dgretmenden 02, O3, O7 ve O8 dgretmenleri pandemi siirecinde
materyal olarak video kullanmaktadirlar.

Arastirmaya katki saglayan 8 6gretmenden O3, O7 ve O8 6gretmenleri pandemi siirecinde materyal
olarak cesitli etkinlik kitaplarini kullanmaktadirlar.

Arastirmaya katki saglayan 8 égretmenden 02,03 ve O6 gretmenleri pandemi siirecinde materyal
olarak egitim sitelerini kullanmaktadirlar.

Aragtirmaya katki saglayan 8 dgretmenden O2 gretmenleri pandemi siirecinde materyal olarak
gorseller kullanmaktadirlar. Buna iligkin 02 Ogretmeni;

“Videolar, gorseller, harita cesitleri, gercek yasam fotograflar1 (kéylerinden vs.), egitim siteleri,
velileri ile goriismelerini isteyip yasam alanlarina dair goriisip etrafindaki dag irmak vs. hakkinda
bilgi almalarini istiyorum.”seklinde goriis belirtmistir.

Aragtirmaya katki saglayan 8 égretmenden 05,06 ve O8 gretmenleri pandemi siirecinde materyal
olarak akilli tahtay: kullanmaktadirlar.

Aragtirmaya katki saglayan 8 6gretmenden O8 6gretmeni pandemi siirecinde materyal olarak cesitli
oyunlar kullanmaktadir. Buna iliskin O8 6gretmeni;
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«

.. Once dersi ekrana yansittigim kitaplarla anlatip sorular1 ¢ézerek dersi isliyorum. Ders ile ilgili
video izletiyorum varsa oyunlarla pekistiriyorum.” seklinde goriis belirtmistir.

Aragtirmaya katki saglayan 8 gretmenden O7 ve O8 6gretmenleri pandemi siirecinde materyal
olarak cesitli filmleri kullanmaktadirlar.

Tablo 3. Cografya 6gretim programi icerisinde bulunan kazanimlar ile ilgili goriisler

Gériigler Ogretmen Frekans
Uzaktan egitim ile bazi kazamimlar soyut bir sekilde 02,06 2
islenmektedir.

Kazanimlara verilen siirelerin kazanimin zorluk 02,03 2
derecesine gore diizenlenmesi gerekmektedir.

Kazanimlardaki derinlik pandemi dénemine uygun olarak 01 1
hafifletilmelidir.

Kazanimlar c¢ocuklarin giinliitk hayatta kullanabilecegi 07 1
sekilde secilmistir.

Kazanimlar pandemi déneminde tamamlanabilir. 04 1
Kazanim sayis1 artirilmalidir. 05 1
Ders sayis: artirilmalidir. 01,02,08 3
Pandemi doneminde kazanimlar yetismemektedir. 08 1

Aragtirmaya katk: saglayan 8 dgretmenden O2 ve O6 &gretmenleri pandemi siirecinde uzaktan
egitim ile baz1 kazanimlar soyut bir sekilde islendigi goriisiindedir. Buna ilisgkin O2 6gretmeni;

“...kazanim icerikleri giizel, yasamla i¢ ice ancak pandemi yani uzaktan egitim sebebi ile yon bilgisi
ve konular1 havada kaliyor. Uzaktan egitimle daha soyut bir sekilde kaliyor anlatim.” seklinde goriis
belirtmigtir.

Aragtirmaya katki saglayan 8 égretmenden O2 ve O3 dgretmeni pandemi siirecinde kazanimlara
verilen siirelerin kazanimin zorluk derecesine gore diizenlenmesi gerektigi goriisiindedir. Buna
iligkin 03 Ogretmeni;

“bazi kazamimlar i¢cin verilen siire yetersizken Ogrencinin daha kisa siirede Ggrenebilecegi
kazanimlara ayrilan siire cok fazla bu kazanimlarin siiresi diizenlenmeli ve bazi kazanimlar seviye
istii(O3) seklinde goriis belirtmistir.

“...kazanimlarin siiresi zorluk derecesine gére biraz daha artirilabilir. (iinkii video ve gérsellerle
zaten yeterince kavramayan ¢ocuk icin materyalleri genisletmek belki bircok video izletmek,
tanmitim yapmak gerekiyor. Bunun i¢inde zaman lazim daha fazla derse ihtiyag var ”seklinde goriis
belirtmistir.

Aragtirmaya katki saglayan 8 &gretmenden O1 &gretmeni kazanimlardaki derinlik pandemi
donemine uygun olarak hafifletilmesi gerektigi goriisiindedir.

Aragtirmaya katki saglayan 8 dgretmenden O7 dgretmeni kazamimlarin gocuklarin giinliik hayatta
kullanabilecekleri sekilde se¢ildigi goriisiindedir.

Aragtirmaya katki saglayan 8 ogretmenden O4 6gretmeni kazanimlarin pandemi déneminde
tamamlanabilecegi goriisiindedir.

Aragtirmaya katki saglayan 8 6gretmenden O5 6gretmeni kazanimlarin sayisinin artirilmast
gerektigi goriisiindedir. Buna iliskin O5 &gretmeni;
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“... sosyal bilgiler dersi icerisinde yer alan cografya kazanimlar: hakkinda benim goriisiim kazanim
sayilar1 artirilmalr ders kitaplarinda gérsel ve haritalara bolca yer verilmeli. Diinya haritasinin
ayrintil1 bir sekilde ders kitaplarinda yer almasi gerekir. ” seklinde goriis belirtmigtir.

Aragtirmaya katki saglayan 8 dgretmenden O1 ve O8 dgretmeni ders sayilarimin artirilmasi gerektigi
goriisiindedir. Buna iligkin O1 6gretmeni;

«

. ya ders sayilan artirilmali ya da kazamimlar hafifletilmelidir. Ogrencilerin teknolojik
Imkdnlarinin olmasi ve materyallere ulasimi saglanmali, bazi konular oyunlastirilarak cegsitli
platformlarda hazirlanmali.” seklinde goriis belirtmistir.

Aragtirmaya katki saglayan 8 &gretmenden O8 oégretmeni pandemi déneminde kazanimlarin
yetisemeyecegi goriisiindedir. Buna iligkin O8 égretmeni;

“...0gretim programlar: pandemi doneminde biraz kazanim olarak yetismeyebilir. Bu konu ile ilgili
fazladan ders yapilabilir. Ya da miifredat azaltilabilir veya ders siireleri uzatilmali. Dersle ilgili dijital
oyun, etkinliklere yer verilmeliydi.” seklinde goriis belirtmistir.

Tablo 4. Cografya konularini islerken sinif i¢i etkinlikler ile ilgili goriisler

Goriigler Ogretmen Frekans
Gorsellige ve somutluga 6nem verilmelidir. 01 1
Etkinligin konunun igeri§ine uygun olmasina dikkat 03 1
edilmelidir.

Cevrelerini daha dikkatli izlemelerine dikkat edilmelidir. 02

Sosyal ~mesafeye dikkat ederek arag-  gerecler 04

kullanilmigtir.

Cografya kazanimlari canli derslerde iglenmistir. 05,07,08 3
Tiim 6grencilerin derse aktif katilimi saglanmalidir. 06 1

Aragtirmaya katki saglayan 8 &gretmenden O1 &gretmeni kazamimlardaki pandemi déneminde
gorsellige ve somutluga 6nem verilmesi gerektigi goriisiindedir.

Arastirmaya katki saglayan 8 6gretmenden O3 6gretmeni kazanimlardaki pandemi déneminde
etkinligin konunun icerigine uygun olmasina dikkat edilmesi gerektigi goriisiindedir. Buna iligkin
03 ogretmeni;

«

.. etkinligin konunun icerigine uygun olmasina dikkat ediyorum. Konu ile ilgili etkinlikler
zenginlestirilip online egitime veya seyreltilmis egitime uygun hale getirilmelidir.” seklinde goriis
belirtmistir.

Arastirmaya katki saglayan 8 6gretmenden O2 6gretmeni kazanimlardaki pandemi déneminde
cevrelerini daha dikkatli izlemelerine dikkat edilmesi gerektigi goriisiindedir.

Aragtirmaya katki saglayan 8 &gretmenden O4 6gretmeni kazanimlardaki pandemi déneminde
sosyal mesafeye dikkat ederek arac-gereclerin kullanilmasi gerektigi goriistindedir.

Aragtirmaya katki saglayan 8 6gretmenden 05,07 ve O8 égretmenleri cografya kazanimlarini canli
derste iglemiglerdir.

Aragtirmaya katki saglayan 8 gretmenden O6 gretmeni tiim 6grencilerin derse aktif katiliminin
saglanmasi gerektigi goriisiindedir.
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Tablo 5. Cografya konularinin 6gretiminde kars1 karsiya kaldiklar: sorunlar ile ilgili goriisler

Gortsler Ogretmen Frekans
Uygulama alaninda sorun yaganmaktadir. 02,03,04,07 4
Ogrencilerin simirh sayida duyularina hitap etmek 01 1
kalicilig1 olumsuz yonde etkilemektedir.

Cografya konularindaki harita bilgisi ¢ocuklar i¢in 05 1
soyut bir kavramdir.

Her simifa 6zel cografya 6gretim materyalleri olmalidir. 06

Okullarda cografya dersi i¢in ayrn bir simf 06

olusturulmalidir.

Ders siirelerinin kisa olusu ve cografya konularinin 08 1
canli  derslerle  islenmesi  basar1  diizeyini

digtirmektedir.

Miifredat hafifletilmelidir. 08 1

Arastirmaya katki saglayan 8 gretmenden 02, O3, O4 ve O7 6gretmenleri kazanimlardaki pandemi
déneminde uygulama alaninda sorun yasandig gériisiindedirler. Buna iliskin O2 ve O7 égretmeni;

“..uygulama alaninda sorun yasiyoruz. Cocugun yaparak yasayarak ogrenme ortami kisitli kaldl.
Mesela yeryiizii sekillerini konusurken cocuga gorseli gostersek bile yetersiz kaliyor. Ornegin vadiyi
somut olarak anlamlandiramiyor. Yon bilgisinde eksik varsa krokiyi yanls okuyabiliyor.(0O2)”
seklinde goriis belirtmistir.

“...uygulama konusunda zorluk yasadik. Okulun krokisini uygulamali olarak ¢izmek istedik ama
yapamadik. Diger kazanimlar uygulanabildi.” seklinde goriis belirtmistir.

Arastirmaya katki saglayan 8 6gretmenden O1 6gretmeni kazanimlardaki pandemi déneminde
ogrencilerin smmirlh sayida duyularina hitap etmek kalicilign olumsuz yoénde etkiledigi
goriistindedirler. Buna iligkin O1 6gretmeni;

“Opgrencilerin sinirl sayida duyularini kullanmas: kalhciligh etkiliyor. Materyallerle daha yakindan
temaslarinin olmas: kaliciligi saglayabilirdi. Bu anlamda bazen kalici olmama durumlarni ile
karsilasiyoruz. " seklinde goriis belirtmistir.

Aragtirmaya katki saglayan 8 &gretmenden O5 &gretmeni cografya konularindaki harita bilgisi
cocuklar icin soyut bir kavram oldugu gériisiindedir. Buna iligkin O5 égretmeni;

“‘Cografya konularindaki harita bilgisi ¢ocuklara ¢ok soyut kavram olarak geldi. Giinliik
yasantilarindan yasadiklar fakat 6grenmekte sikint1 cektikleri bir konu. ”seklinde goriis belirtmistir.

Aragtirmaya katki saglayan 8 &gretmenden O6 &gretmeni her simifa 6zel cografya oégretim
materyalleri olmasi gerektigi gériisiindedir. Buna iligkin O6 6gretmeni;

“... elimizde daha ¢ok materyallerin olmasini isterdim. Her sinifta kiire modeli, kabartma haritalar
ve modeller olmal1. ”seklinde goriis belirtmistir.

Aragtirmaya katki saglayan 8 6gretmenden O6 dgretmeni tiim okullarda cografya dersi igin ayr1 bir
sinif olugturulmast gerektigi goriisiindedir. Buna iliskin O6 6gretmeni;

“...kesinlikle cografya dersi icin ayr1 bir sinif olmali. Yaptirabilecegimiz etkinlik ornekleri b1 kitap
halinde bize verilmeli.” seklinde goriis belirtmistir.
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Aragtirmaya katki saglayan 8 dgretmenden O8 &gretmeni ders siirelerinin kisa olusu ve cografya
konularimin canl derslerle islenmesi basar1 diizeyini diisiirdiigii goriistindedir. Buna iliskin O8
Ogretmeni;

“...pandemi doneminde ders siirelerinin kisa olusu hafta da 2 giin yiiz yiize ders islenmesi ve canli
derslerle islenmesi basar1 diizeyini olumsuz etkilemektedir. ”seklinde goriis belirtmigtir.

Arasgtirmaya katki saglayan 8 6gretmenden O8 6gretmeni miifredatin hafifletilmesi goriisiindedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yapilan arastirmada pandemi déneminde 4. Simif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi icerisine
bulunan cografya konularinin ogretilmesinde kullandiklar1 materyalden, yontemden ve
etkinliklerden kaynaklanan bazi sorunlar tespit edilmistir. Pandemi doneminde 6gretmenlerin
cogunlugu diiz anlatim teknigini daha ¢ok tercih ettigini, bunun yaninda soru-cevap tekniginin de
yaygin olarak tercih edilen yontemlerden oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu siiregte cografya
konularinin 6gretiminde harita basta olmak {izere kiire ve konu baglantili gorsel materyal
kullanildig: sonucuna ulagilmstir.

Sosyal Bilgiler dersi cografya konular1 kazanimlarinin genellikle soyut oldugu, dolayisiyla istenilen
diizeyde bagarinin saglanmasinin zor oldugu belirtilirken, kazanimlarin yaninda ders saatlerinin
yetersizligi vurgulanmis, ders saatlerinin artirilmasi istenmigstir. Pandemi doneminde simif ici
etkinliklerin zor oldugu, konunun o6zelligine uygun olarak gorsel materyal kullanilmaya 6zen
gosterildigi, bu siirecte sosyal mesafeye uymanin da bazi simirhiliklara neden oldugu belirtilmistir.

Calismada ortaya ¢ikan 6nemli sonuglardan birisi de cografya konularinin 6gretiminde uygulamaya
daha fazla yer verilmesi gerekli iken, bu olaganiistii siirecte uygulamaya yeteri kadar zaman
ayirillamamasindan kaynaklh oldugu iizerinde durulmustur.

Pandemi déoneminde 6gretmenlerin kargilastiklari sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileri sunlardir:

e Sosyal bilgiler dersi icerisinde yer alan cografya konularinin 6gretilmesinde gorsellik biiyiik
onem arz etmektedir. Ogretmenlerin konu ile ilgili gérsellere yer vermesi dersi zevkli ve
daha anlagilir hale getirmektedir. Uzmanlar tarafindan 6grencilerin biligsel gelisimlerine
uygun gorseller hazirlanabilir.

e Pandemi doneminde sosyal mesafenin korunmasi agisindan birgok etkinlik
yapilamamaktadir. Bu durum dersi monoton hale getirmistir. Bu durumu ortadan kaldirmak
icin konu ile ilgili karikatiirler veya sarkilar kullanilabilir.

e Sosyal bilgiler dersi icerisinde bulunan cografya konularinin 6grenilmesinde 6grenciler
daha ¢ok ezbere yonelmekte ve sinav basarisi iizerinde durmaktadirlar. Ezber yontemi
tekrara bagvurulmadig: siirece bilgilerin kaliciligini saglamakta yeteri diizeyde degildir.
Bilgilerin kaliciligini saglamak ve konularin birbiri ile iliskisini net bir sekilde gosterebilmek
icin kavram haritalar kullanilabilir.

e Nitelikli cografya 6gretimi bilginin kullanilabilir hale gelmesi ile gerceklestirilebilir. Teorik
bilgiden ¢ok uygulamaya yonelik etkinlikler yapilmalidir. Alan gezileri yapilarak
ogrencilerin hayal giiclinii ve ilgileri dogrultusunda yaratic1 yazma etkinlikleri yapilabilir.

e Pandemi siirecinde kitaplardaki etkinlikler yeniden gézden gegirilmeli ve siirece uygun hale
getirilmelidir.

e Pandemi siirecinde sosyal mesafeye uygun olarak ¢ocuklarin okula geldigi giinlerde drama
etkinliklerine yer verilebilir.
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e Pandemi déneminde sinirlandirilan etkinliklerden dolayr 6grenciler normal egitim
siirecinden daha pasif hale gelmistir. Siiregte 6grencilerin aktifligini saglayabilmek i¢in her
bir 6grenciye iinlii bir cografyacinin hayatini aragtirma gorevi verilip arastirilan tinld
cografyacinin hayati meddah oyunu seklinde sinifta veya canl derste sunulabilir.

e Pandemi siireci goz 6niinde bulundurularak kazanim sayilar: siirece uygun hale getirilebilir.
Ayrica sosyal bilgiler ders saatleri artirilmali, uygulamaya daha fazla zaman ayrilabilmelidir.

e Ogretmenlere cografya konularinin &gretilmesi ile ilgili etkinlik kilavuz kitaplan
hazirlanmalidir.

Yapilan aragtirmada 4. Simif sosyal bilgiler dersi icerisinde bulunan cografya 6gretimi sirasinda
karsilagilan sorunlar ortaya konulmustur. Bu ve buna benzer ¢aligmalarin sadece 4. Simif sosyal
bilgiler dersi i¢in degil biitlin egitim camialarinda yapilmasi 6nem arz etmektedir.
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Lise Son Sinif Ogrencilerinin “Sosyal Medya” Kullanim Amaglarinin
Incelenmesi
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Oz

Aragtirmada, lise son simif Ogrencilerinin sosyal medya kullamim amaglarini belirlemek ve bu amaglarini cesitli
degiskenler agisindan incelemek amacglanmaktadir. Arastirma, nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama
deseniyle yiirttilmistiir. Verilerin toplanmasinda Sisman-Eren (2014) tarafindan gelistirilen “Sosyal Medya Kullanim
Amaclar1 Olgegi” kullamlmigtir. Aragtirmada, 2019-2020 Egitim Ogretim yilinda Tokat ili ve ilgelerinde egitim géren
lise son simif 6grencileri ile ¢alisgilmistir. Lise son simif 6grencileri arasindan oransiz kiimelere ayirma yontemi
kullanarak segilen 667 &grenci ile yiriitiilmiistiir. Elde edilen veriler SPSS 20.0 programinda aritmetik ortalama,
standart sapma, t-testi, tek yonli varyans analizi (ANOVA) kullanilarak analiz edilmigtir. Anlamh farklihgin
gozlemlendigi durumlarda farkin hangi gruplar arasinda oldugunu gormek i¢in Tukey testi uygulanmigtir. Aragtirma
sonucunda; lise son sinif 6grencilerinin sosyal medya kullanim amaclari; cinsiyet, okul tiirii, giinlitk internet kullanim
stiresi ve haftalik internet kullanmim siiresi degiskenleri agisindan anlaml farklilhik gostermistir. Ancak 6grencilerin

yasadig1 yerlesim bolgesinin tiirii agisindan anlamh fark géstermemistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Medya, Lise, Ogrenci

Investigation of the "Social Media" Usage Purposes of Senior High School
Students

Abstract

We conducted our research in order to determine the purposes of social media use of senior high school students and
to examine these purposes in terms of various variables. Our research was conducted with the correlational scanning
design of the quantitative research method. In the collection of data, "social media usage purposes scale" developed by
Sisman Eren (2014) was used. Our research was conducted with 667 students who were selected among the senior high
school students studying in Tokat province and its districts in the 2019-2020 academic year using the method of
disproportionate clustering. The data obtained were analyzed by using arithmetic mean, standard deviation, t-test, one-

! Sorumlu Yazar : Murat Urfalioglu, Doktora, Gazi Universitesi Bilisim Enstitiisii Yonetim Bilisim Sistemleri, Tiirkiye,
muraturfal60@gmail.com, 0000-0002-2893-8135

2 Sami Sahin, Prof. Dr., Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bsliimii, Tiirkiye,
sami@gazi.edu.tr, 0000-0003-1873-5243

3 Mustafa Kiirk¢ii, Ogretmen, Tokat Milli Egitim Miidiirligii, Tiirkiye, mustafakurkcu60@gmail.com,0000-0002-4669-105X



TUBAD Cilt VI, Say1 I, Aralik, 2021

way analysis of variance (ANOVA) values in SPSS 20.0 program. In cases where a significant difference was observed,
Tukey test was applied to see between which groups the difference was. As a result of our research; Social media usage
purposes of senior high school students; showed a significant difference in terms of gender, school type, daily internet
usage time and weekly internet usage time variables. However, it did not show a significant difference in terms of the
type of residential area where the students lived.

Key Words: Social Media, High School, Student

Giris

Bireyin herhangi bir gruba dahil olmasi durumu sosyallesme olarak tanimlanmaktadir. Bir gruba
dahil olmay: segen birey, o grubun; degerlerini, normlarini, kiiltiiriindi, kurallarini benimsemekle
ve bu grup icinde istlenecegi rolleri ve kendisinden beklenilen davramiglar1 yerine getirme
sorumlulugu istlenmektedir. Bireyin sosyallesmesi igin bir takim siireclerin yasanmasi
gerekmektedir. Sosyallesme siireci bireyin diinyaya gelmesiyle baglar ve yer aldig1 toplumun;
degerlerini, inanglarini, aligkanliklarini ve davranis kaliplarini 6grenip 6ziimsemesiyle devam eder
(Ergiin, 1994). Sosyallesme kavrami insanlarin yiiz yiize iletisimi ve etkilesimini temsil etmektedir.
Ancak; 20. yiizyil son ceyreginden itibaren insanlik bircok alanda hizli bir degisim siirecine
girmistir. Bu degisim siireci; yapilari, anlayislar1 ve her alandaki uygulamalar etkilemistir (Can,
2002). Bu degisim siireci sosyallesme olgusunda da etkisini gostermistir. Internet teknolojisinin
oncesinde birey, farkli boyutlu gruplara dahil olmay1 sectiginde bu gruplardaki diger bireylerle yiiz
yliize etkilesim yasamak zorundayken, giiniimiizde internet teknolojisiyle birlikte bu olgu da altiist
olmustur.

Uluslararas: bilgi iletisim ag1 olan internet; birbirine bagh bilgisayar aglarindan olusmaktadir. TDK
sozligiinde genel ag olarak yer alan internetin herhangi bir sekilde sinirlamasi ve yoneticisi
bulunmamaktadir (URL-1). Gelisen diinyada bilgi zaten degismekteydi. Internet ile birlikte bilgiye
erisme yollar1 da degisime ugradi (Can, 2002). Birey internet aracilif1 bilgiye sadece ulagsmakla
kalmads, farkl uygulamalar ile bilgiyi {ireten haline geldi. Bu uygulamalarin yer aldig: internet
ortami bireyin diinyasina sosyal medya kavramim getirdi. Internet teknolojisinin ilk agamasi
oldugunu soyleyebilecegimiz Web 1.0 araglarinda tiiketici konumundaki birey, bilgilerin
bulundugu web sayfalarina girerek bilgiyi edinerek ayrilirdi. Ancak Web 2.0 olarak adlandirilan
teknolojiyle birlikte birey internet ortaminda bilgi tiiketicisi olmanin Gtesine gecerek bilgi iretmeye
basladi. Bu anlamda sosyal medya, Web 2.0 teknolojisi ve felsefesini temel alan, icerigin aym
zamanda tiiketicisi olan bireyler tarafindan olusturuldugu saglayan internet tabanli uygulamalar
olarak tanimlanabilir (Tuncer, 2013).

Sosyal medya uygulamalar:1 bireylerin, halka acik veya halka yar1 agik olarak kendi profillerini
olusturduklari, baglant1 paylastiklari, ¢evrimi¢i topluluklardaki bireylerle aktivitelerini
paylastiklari, birbirlerine mesaj gonderebildikleri, ses, video ve dosya paylasimi yapabildikleri
sitelerdir (Boyd ve Ellison, 2007). Dolayisiyla sosyal medya denilen alanin en 6nemli &zelligi,
iceriginin kullanicilar tarafindan iretilmesi ve paylagilmasidir. Sosyal medya uygulamalar
kullanicilarina; kendilerini ifade etme, iletisimde bulunma, etkilesim i¢cinde olma, gruba katilma ve
sosyallesme imkanlar1 sunmaktadir (Evans, 2008). Sosyal medya uygulamalarindaki bu imkénlara
ulagsma ve kullanma, karmasik olmanin aksine oldukcga basit bir iletisim simetrisine sahiptir. Bir
kullanici ayni anda farkl alanlardaki birgok birey ile iletisim kurabildigi gibi baska kullanicilarda
ayn1 siirecte onunla iletisim kurabilirler. Bu durum sosyal medya uygulamalarinin ne kadar genis
bir ag1 kapsadigini ve kullanimini ne kadar kolay oldugunu gostermektedir (Bedir ve Giilcii, 2016).
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Jenkins ve Deuze’a (2008) caligmasina gore bireyler, sosyal medya ile kendi hikayelerini
anlatabilirler, bagkalarinin hikdyesine ulasabilirler, bilgi edinebilirler, tartigmalara katilabilirler ve
izleyebilirler. Bu sayede bireyler diinya hakkinda farkli perspektiflerden beslenme imkani bulurlar.
Sosyal medya uygulamalarinin kullanim amaglarimi iceren farkhi yapi taslar1 vardir. Bu yap1
taglarinin 6nemi her bir uygulama agisindan farklidir. Ornegin; Youtube “paylasim”, Facebook
“iligkiler”, LinkedIn ise kimlik unsuruna daha fazla odaklanmig durumdadir (Bedir ve Giilcii, 2016).
Odak noktas: farklihk gostermesine karsin sosyal medya uygulamalari kullanicilar1 arasinda
ayricalik gostermeden, etkilesime dayal1 esit bir ortam olusturan, erisimi ve kullanim sekli basit,
paylasimli ve genis kitlelere ulasabilen olarak tasarlanarak bireylerin kullanimina sunulmustur
(Giiney, 2020). Bireylerin sosyal medya uygulamalarini kullanma nedenleri farklilhik gostermekle
birlikte daha c¢ok, iletisim kurma, bilgiye ulasma ve eglenme amacgli tercihlerin 6ne c¢iktig
goriilmektedir (Sisman-Eren, 2014). Sosyal medya uygulamalar1 da bireylerin bu nedenleri
dogrultusunda benzer ve farkli yonleriyle cesitlilik gostermistir. Bu kapsamda giiniimiizde daha ¢ok
kullanilan bazi sosyal medya uygulamalari sunlardir;

e Facebook,
e WhatsApp,
e Instagram,
e  YouTube,

e Wikipedia,
e Twitter,

e LinkedIn,

e Blog sayfalan

Bu uygulamalardan Facebook uygulamasi, 2004 yilinda Mark Zuckerbeg tarafindan, egitim gordiigii
Harvard Universitesindeki 6grencilerin kullanimi amaciyla ézel bir ag olarak kurulmustur.
Kullanici aksi yonde tercih yapmadikga, ayni1 agin parcasi olan kullanicilar birbirlerinin profillerini
goriintiileyebilir. Facebook uygulamas: kullanicilarina, yeni insanlarla tanigma firsat1 vermekle
birlikte daha ¢ok mevcut iligkileri saglamlastirmak i¢in kullaniliyor (Boyd ve Ellison, 2007). 2006
yilindan itibaren 13 yas sinirlamasi ile biitiin bireylerin kullanimina agilan facebook kullanicilarina,
fotograf ve video paylasimi, mesajlasma, telekonferans ve oyun oynama gibi birgok firsat sunuyor.
Kullanicilar kendi tercihlerine gore profillerini gizli hale getirme gibi bir dizi glivenlik tercihinde
bulunabiliyor (Kenanoglu, 2017). Ucretsiz bir uygulama olan facebook’un en énemli gelir kaynag
bircok sosyal medya uygulamasinda oldugu gibi reklam yayinlar1 olusturmaktadar.

Yahoo eski ¢aliganlar1 olan Brian Acton ve Jan Koum tarafindan 2009 yilinda kurulan WhatsApp,
180’den fazla iilkede 2 milyar1 agan kullaniciya sahip bir sosyal medya uygulamasidir. WhatsApp ile
kullanicilar, internet tabaninmi kullanarak, arkadaslar1 ve aileleriyle kolay, giivenilir ve {icretsiz
mesajlasma ve arama gerceklestirebilirler (URL-4).

Instagram, 2010 yilinda kurulmus ve 2012 yilinda Facebook tarafindan satin alinmigtir. Instagram
uygulamas: kullanicilarina, fotograf ve video paylagimi yapma, mesajlasma, canli yayin yapma ve
paylagimlara kullanic1 etiketleme gibi imkanlar sunan ve akilli telefonlar {izerinden kullanilabilen
bir sosyal medya uygulamasidir (Yenicikti, 2016).

Video paylasim sitesi olan YouTube 2005 yilinda kurulmustur ve 2006 yilinda Google firmasinin
biinyesine dahil edilmigtir. Platform tizerinde yer alan videolar herkes tarafindan ulagilarak
izlenebilmekte ve iiye olunarak videolar yiiklenilebilmektedir. YouTube iizerinde egitimden
eglenceye kadar farkli temalarda bir¢cok video bulunmaktadir (Kenanoglu, 2017). Bu anlamda
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kullanicilarina, ihtiyaglar cercevesinde genis bir video havuzu sunmaktadir. Kullanicilarinin video
paylasimina firsat vermesi sayesinde en ¢ok bilinen uygulamalardan biri haline gelen YouTube, bilgi
ve beceri paylagimina firsat vermesinin yaninda reklam dagitim platformu olarak da gorev
yapmaktadir. Kullanicilar izledikleri videolara puan verebilmekte, yorum yapabilmekte ve sikdyet
ederek videonun uygulamadan kaldirilmasini saglayabilmektedirler (Bedir ve Giilcii, 2016).

Wikipedia, bir¢cok dil kullanilarak kullanicilar: tarafindan ortaklasa hazirlanan, bagimsiz ve kar
amac1 tagimayan bir ag ansiklopedisidir. Siirekli olarak eklemeler yapilarak degisikliklere izin
vermesi yOniiyle hicbir zaman tamamlanamayacagl 6ngoriilmektedir (URL-3). Web tarayicilan
araciligi ile olustrulan dinamik sayfalara viki adi verilmektedir. Vikilerin en iyi Ornegi
Wikipedia'dir. Igeriginin kullanicilari tarafindan olusturuldugu bu uygulamada kullanicilar, basit
metin diizenleme araglari kullanarak icerikler tizerinde degisiklikler yapabilirler (Caverly ve Ward,
2008). Iceriklerinin kullanicilan tarafindan olusturulmasi, eklemlenmesi ve degistirilmesi yoniiyle
olusan bir ansiklopedi olmasi nedeniyle wikipedia igeriklerinin giivenirligi iizerine tartismalar
devam etmektedir.

2006 yilinda Evan Williams, Jack Dorsey ve Biz Stone tarafindan gelistirilen Twitter, en basit
tanimla insanlarin kendini ifade ettigi kisa mesaj paylasim ag1 olarak aciklanabilir. Twitter, oldukca
farkl kimlige sahip kullanicilar yer aldig1 heterojen bir ag ortamidir. Bu yapisi sayesinde yeni bir
kamusallik kiiltiiriiniin olugsmasina katk: sunmaktadir (Schmidt, 2016). Twitter uygulamasini diger
uygulamalardan ayiran en énemli iki 6zelligini karakter sinirlamasi ve hiz olarak gosterebiliriz. Ik
olarak 140 karakter ile mesaj paylasimina izin veren uygulama daha sonra bu sinir1 280 karaktere
cikararak kullanicilarin kendilerini kisa ve 6z olarak ifade etmelerine olanak tanimaktadir.

LinkedIn, 2003 yilinda kullanicilarinin is gelistirme siireclerine yardimci olmak, bilgi birikimini
paylasmak amaciyla kurulan ve kullanicilarinin profil olusturmasina, resim paylagmasina,
arkadaslar ile baglant1 kurmasina firsat taniyan sosyal medya uygulamasidir. LinkedIn, is odakl1 bir
sosyal medya uygulamasidir. Uyeleri uygulamayi, tanidiklar ve giiven duyduklari kisiler ile iletisim
ag1 olusturmak amaciyla kullanirlar. Linkedln herkese agik olmasina karsin daha ¢ok 6grenciler ve
profesyoneller tarafindan tercih edilen bir uygulamadir (Papacharissi, 2009).

Dilimize “ag giinligii veya web giinliigii” olarak cevrilmesine karsin halen orijinal haliyle
kullanilmaya devam edilen “blog” terimi, en basit tanimiyla kolay hazirlanabilen web sayfasi
anlamina gelmektedir. Blog adi verilen web sayfalarinda, bireyler genel olarak bedava olan
yazilimlan kullanarak bir giinlitk olusturmaktadir. Her yeni girise gonderi ad1 verilen blog’larda en
yeni gonderiler en {istte yer alir ve her bir gonderi, olusturan kullanicisinin bilgilerini igerir.
Blog'larin igerigi; politikadan eglenceye, kiiltiirden spora, reklamciliktan pazarlamaya kadar uzanan
inanilmaz bir c¢esitlilik gostermektedir. Kullanicilar, bloglarda istedikleri konuda istedikleri
icerikleri yazabilmektedirler (Ozata ve Oztagkin, 2005).

Wearesocial'in 2018 yilinda agikladig: internet kullanici raporuna gore diinya niifusunun %55’i
interneti ve %44’ sosyal medya uygulamalarini aktif olarak kullanmaktadir. Mobil cihaz
kullaniminin yayginlasmas: sosyal medya kullanimindaki biiyiimeyi artirmaktadir (URL-2). Bu
veriler gelecegin egitim Ogretim siire¢lerinin insasinda sosyal medyanin vazgecilmez bir alan
oldugunu gostermektedir. Ogrenciler basta olmak {izere egitim paydaslarinin bilingli sosyal medya
kullanicilan haline gelmeleri, nitelikli egitim siiregleri i¢cin olmazsa olmaz unsurlar arasinda yerini
almaktadar.

Sosyal medyanin siirekli ve uzun saatler siiresince kullanim1 sonucunda bireyde; dikkat eksikligi,
sozsiiz iletisim, kayg1 ve depresyon gibi rahatsizliklar gériilebilmektedir. Sosyal medya uygulamalari
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ogrencileri etkisi altina alarak sosyal hayattan kopmalarina dahi neden olabilmektedir (Tanriverdi
ve Sagir, 2014). Buna karsin sosyal medya uygulamalari 6grencilerin 6grenme becerilerinin
gelistirilmesinde bir ara¢ olarak da kullanilabilir (Clarke, 2009). Bu nedenle, sosyal medya
uygulamalarinin bilingli kullaniminin &gretilmesi, egitim siirecleri acisindan 6nemli bir ihtiyag
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Sosyal medya {izerine yapilan arastirmalara iligkin literatiir
incelendiginde, lise Ogrencileri iizerine yapilan aragtirmalarin daha az oldugu goriilmektedir.
Degisen ve gelisen diinyada, sosyal medya kullamim yayginhgin diisiindiigtimiizde nitelikli egitim
6gretim siireclerinin planlanmasinda sosyal medya uygulamalarinin bir ara¢ olarak kullaniminin
onemli oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla bircok sosyal medya uygulamasina yasal olarak
erisilebilen yas araliginda bulunan lise son sinif 6grencilerinin sosyal medya kullanim amaclarinin
tespit edilmesi, bu verilerin 6grencilerin bilin¢lendirilmesinde ve egitim siireglerinin gelecegine
doniik planlamalarinda kullanilmasi 6nemli bir husustur.

Aragtirmada lise son simif 6grencilerinin sosyal medya kullanim amaclarini belirlemeyi, sosyal sosyal
medya kullanim amagclarini; cinsiyet, yerlesim bolgesi, okul tiirii, ka¢ yildir internet kullandigi,
ginliik internet kullanim siiresi, haftalik internet kullanim siiresi bagimsiz degiskenleri agisindan
incelemeyi ve lise son simf 6grencilerin sosyal medya kullanim amaglarinin egitim o6gretim
siireglerine entegre edilmesine yonelik onerilerin gelistirilmesi amag¢lanmaktadar.

Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi

kisimlar agiklanmagtir.

Aragtirma Modeli

Aragtirmada nicel arastirma yéntemlerinden olan iligskisel tarama modeli kullanilmistir. {ligkisel
tarama modeli, degiskenler aras: iligkileri agiga ¢ikarmak ve bu iligkilerin diizeylerini belirlemek
icin kullamilmaktadir (Biyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, ve Demirel, 2016).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2019-2020 egitim-6gretim y1linda Tokat ili sinirlan icerisindeki lise son (12.
Sinif) simiflarda egitim goren oOgrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin evreninde 89 lise
bulunmakta ve bu liselerde toplam 29.006 6grenci egitim goérmektedir. Arastirma 6rnekleminin
seciminde oransiz kiimelere ayirma yoluyla 6rneklem se¢im yo6ntemi kullanilmistir. Kiimelere
ayirma yoluyla 6rneklem se¢imi yonteminde, evrenin i¢inden rastgele okullar secilir ve bu okullarda
egitim goren biitiin lise son sinif 6grencileri ¢aligmaya dahil edilir (Biiyiikoztiirk vd., 2016). Bu
dogrultuda aragtirmada Tokat ili sinirlar igerisinde bulunan ortagretim okullar iginden 7 okula
ulasilabilmistir. Bu okullarin son siniflarinda egitim géren 6grencilere 6lgek formlar: gerekli izinler
alindiktan sonra uygulanmistir. Formlardan eksik ve hatali doldurulanlar elendikten sonra geriye
kalan 667 adet 6lcek formu degerlendirilmeye alinmistir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmada Sisman-Eren (2014) tarafindan gelistirilen 12 maddeli ve besli derecelendirmeli
(1=Higbir zaman, 5=Her zaman) likert 6lcegi olan “sosyal medya kullanim amaclari 6l¢egi” gerekli
izinler alinarak kullanilmistir. Kullanilan 6l¢me aracimin (Cronbach Alfa) i¢ tutarlilik katsayis1 .89,
birinci ve ikinci faktériin giivenirlik katsayilan sirasiyla .88 ve .80 dir (Eren, 2014).Ol¢ek kisiler
aras1 etkilesim ve ders hazirlig1 olmak iizere iki boyuttan olus-maktadir. Kisiler aras: etkilesim
boyutunda 7 madde, ders hazirlig: boyutunda ise 5 madde yer almaktadir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 20.0 paket programi kullanilmigtir. Verilerin normal dagilip
dagilmadiginin incelenmesinde ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin yanisira, Q-Q  grafikleri de
incelenmis olup verilerin normal dagildig goriilmiistiir. Bagimsiz degiskenlere gore dgrencilerin
6lcekten aldiklar puanlarin karsilagtirilmasi i¢in ikili gruplarda bagimsiz gruplar icin “t testi”, ikiden
fazla gruplarin ortalamalar1 arasindaki farki test etmek i¢in tek yonlii varyans (ANOVA) analizi
kullanilmistir. Verilere t testi ve varyans analizi uygulanmadan 6nce varyanslarin homojenligi test
edilmigtir. Tek yonli varyans analizi sonuglarina gore, anlamh farkliligin kaynaginin
belirlenmesinde ¢oklu karsilastirma testlerinden Tukey testi kullanilmigtir.

Bulgular

Tokat ili merkez ve ilgelerinde egitim goren lise son simif 6grencilerinin sosyal medyay: kullanim
amaclarinin “Cinsiyet” degiskenine gore karsilastirilmasina iligkin t-testi sonuglar1 Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1. Lise Son Sinif Ogrencilerinin Sosyal Medya Kullanim Amaglarinin “Cinsiyet" Degiskenine Gdore

Kargsilagtirilmasi
Boyutlar Cinsiyet n X S Sd t P
Kisiler aras: etkilesim Kadin 298 20,67 6,39 665 -,423 ,672
Erkek 369 20,88 6,25
Ders Hazirligy Kadin 298 15,26 3,77 665 5,684 0,000
Erkek 369 13,42 4,44

Tablo 1’de goriildiigii gibi lise son simif 6grencilerinin sosyal medyay1 kullanim amaclar cinsiyet
degiskenine gore; kisiler arasi etkilesim boyutunda [t(665)= -,423; p>.05] anlamh farklihk
gostermemistir. Ancak; ders hazirligi [t(665)=5,684; p<.05] boyutunda kadin 6grenciler lehine
anlamh farklilhik gostermistir.

Tokat ili merkez ve ilgelerinde egitim goren lise son sinif 6grencilerinin sosyal medyay: kullanim
amaglarinin “Yerlesim Bolgesi” degiskenine gore kargilagtirilmasina iligkin tek yonli ANOVA
sonugclari Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Lise Son Sinif Ogrencilerinin Sosyal Medya Kullanim Amaglarinin “Yerlesim Bolgesi” Degiskenine
Gore Kargilastirilmasi

Boyutlar Yerlesim Bolgesi n X S Sd F P Fark
Kisiler aras1  a. Koy-Kasaba 174 20,12 6,46 2 2573 077
etkilesim b. Tlge 96 20,12 6,05 66
c. Merkez 397 21,24 6,27 4
d. Toplam 667 20,79 6,31
Ders a. Koy-Kasaba 174 13,74 4,24 2 1,732,178
Hazn’]lgl b. ng 96 14,25 3,95 66
c. Merkez 397 14,46 4,32 4
d. Toplam 667 14,24 4,25
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Tablo 2’de gorildiigi gibi lise son sinif 6grencilerinin sosyal medyay: kullanim amagclar: yasadiklar
yerlesim bolgesi degiskenine gore; kisiler arasi etkilesim [F(2-664)= 2,573; p>.05] ve ders hazirhig:
boyutlarinda [F(2-664)= 1,732; p>.05] anlamli farklilik gostermemistir.

Tokat ili merkez ve ilgelerinde egitim géren lise son simif 6grencilerinin sosyal medyay1 kullanim
amagclarinin “Okul Tiirtl" degiskenine gore karsilastirilmasina iligkin tek yonlit ANOVA sonuglar:
Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Lise Son Sinif Ogrencilerinin Sosyal Medya Kullanim Amaglarinin “Okul Tiirii" Degiskenine Gére

Kargsilagtirilmasi
Boyutlar Okul Tiri n X S Sd F P Fark
Kisiler a. Anadolu Lisesi 240 20,39 6,50 3 4,668 ,003 a-c
arasi b. Fen Lisesi 107 20,66 6,16 663 d-c
etkilegim c. Mesleki ve Teknik A.L. 181 22,19 6,53
d. Sosyal Bilimler Lisesi 139 19,74 5,49
e. Toplam 667 20,79 6,31
Ders a. Anadolu Lisesi 240 14,82 3,92 3 10,021 ,000 a-b
Hazirlig b. Fen Lisesi 107 13,41 3,51 663 a-c
c. Mesleki ve Teknik A.L. 181 13,15 4,80 b-d
d. Sosyal Bilimler Lisesi 139 15,29 4,16 c-d
e. Toplam 667 14,24 4,25

Tablo 3’'de goriildiigii gibi lise son sinif 6grencilerinin sosyal medyay1 kullanim amaglar: okul tiirii
degiskenine gore; kisiler arasi etkilesim [F(3-663)= 4,668; p<.05] ve ders hazirlig: boyutlarinda [F(3-
663)= 10,021; p<.05] anlaml sekilde farklilik gostermistir. Farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan TUKEY testinin sonuglarina gore; Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi (x =22,19, 5=6,53) son sinif 6grencileri, Anadolu Lisesi (x =20,39, 5=6,50) ve Sosyal
Bilimler Lisesi (x =19,74, S=5,49) son sinif 6grencilerine gore sosyal medyayy, kisiler arasi etkilesim
amaciyla daha fazla kullanmaktadirlar.

Ders hazirligs boyutunda baktigimizda ise Anadolu Lisesi (x =14,82, S=3,92) son simif 6grencileri,
Fen Lisesi (x =13,41, S=3,51) ve Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (x =13,15, S=4,80) son sinif
ogrencilerine gore; Fen Lisesi (x=13,41, S=3,51) son sinif 6grencileri Sosyal Bilimler Lisesi (x=15,29,
S=4,16) son sinif 6grencilerine gore; Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (x =13,15, S=4,80) son sinif
ogrencileri de Sosyal Bilimler Lisesi (x =15,29, S=4,16) son simif 6grencilerine gore; sosyal medyay1,
ders hazirlig1 amaciyla daha fazla kullanmaktadirlar.

Tokat ili merkez ve ilgelerinde egitim goren lise son simif 6grencilerinin sosyal medyay1 kullanim
amaglarimin “Internet Kullanim Yili" degiskenine gore karsilagtirilmasina iliskin tek yénlii ANOVA
sonuglar1 Tablo 4’de sunulmugtur.

Tablo 4. Lise Son Sinif Ogrencilerinin Sosyal Medya Kullanim Amaglarinin “Internet Kullanim Yil1"
Degiskenine Gére Karsilastirilmasi

Boyutlar Internet Kullanim n X S Sd F P Fark
Yili

Kisiler aras1  a. 1-3 y1l aras1 88 18,35 6,15 3 12,500 ,000 a-c

etkilesim b. 4-6 y1l aras1 280 19,96 6,03 663 a-d
c. 7-9 y1l aras1 160 21,93 6,41 b-c
d. 10 y1l ve iizeri 139 22,68 6,10 b-d
e. Toplam 667 20,79 6,31
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Ders a. 1-3 y1l aras1 88 13,19 4,26 3 3,380 ,018 a-d
Haz1rhg1 b. 4-6 yll arasi 280 14,40 4,08 663

c. 7-9 yil aras1 160 13,95 4,07

d. 10 y1l ve tizeri 139 14,92 4,67

e. Toplam 667 14,24 4,25

Tablo 4’de gortildiigi gibi lise son sinif 6grencilerinin sosyal medyay1 kullanim amaglarn internet
kullanim yihi degiskenine gore; kisiler aras: etkilesim [F(3-663)= 12,500; p<.05] ve ders hazirlhig
boyutlarinda [F(3-663)= 3,380; p<.05] anlamli sekilde farklilik gostermistir. Farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan TUKEY testinin sonuglarina gore; interneti 1-3 yil
arasinda (x =18,35, 5=6,15) kullananlar, 7-9 yil aras1 (x =21,93, S=6,41) ile 10 y1l ve iizerinde (x
=22,68, S=6,10) kullananlara gore sosyal medyayi, kisiler arasi etkilesim amaciyla daha az
kullanmaktadirlar.

Ders hazirligi boyutunda bakildiginda ise interneti 1-3 yil arasinda (x =13,19, S=4,26) kullananlar,
10 y1l ve tizerinde (x =14,92, S=4,67) kullananlara gore; sosyal medyay1, ders hazirlig1 amaciyla daha
az kullanmaktadirlar.

Tokat ili merkez ve ilgelerinde egitim goéren lise son simif 6grencilerinin sosyal medyay: kullanim
amaclarinin “Giinliik Internet Kullanim Siiresi" degiskenine gére karsilastirilmasina iligkin tek
yonli ANOVA sonuglar Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. Lise Son Sinif Ogrencilerinin Sosyal Medya Kullanim Amaclarinin “Giinliik Internet Kullanim
Stiresi” Degiskenine Gore Kargsilastirilmasi

Boyutlar Giinliik Internet n X S Sd F p Fark
Kullanim Siiresi
Kigiler aras1  a. 1 saatten az 92 16,02 5,74 3 41,165 ,000 a-b
etkilesim b. 1-2 saat 254 19,68 5,82 663 a-c
c. 3-4 saat 196 22,50 5,73 a-d
d. 4 saatten fazla 125 23,88 5,94 b-c
e. Toplam 667 20,79 6,31 b-d
Ders a. 1 saatten az 92 13,45 3,93 3 3,139 ,025 a-c
Hazirlig b. 1-2 saat 254 14,33 4,00 663
c. 3-4 saat 196 14,84 4,29
d. 4 saatten fazla 125 13,68 478
e. Toplam 667 14,24 425

Tablo 5°de goriildiigli gibi lise son sinif 6grencilerinin sosyal medyay: kullanim amaglar giinlitk
internet kullanim siiresi degiskenine gore; kisiler arasi etkilesim [Fi-¢63- 41,165; p<.05] ve ders
hazirhigr boyutlarinda [Fe-e63- 3,139; p<.05] anlamli sekilde farklilik gostermigtir. Farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan TUKEY testinin sonuglarina gore; interneti
ginliik 1 saatten az (x =16,02, S=5,74) kullananlar, 1-2 saat (x =19,68, S=5,82), 3-4 saat (x =22,50,
S=5,73) ve 4 saatten fazla (x =23,88, S=5,94) kullananlara gore sosyal medyay1, kisiler aras1 etkilesim
amaciyla daha az kullanmaktadirlar.

Ders hazirligi boyutunda bakildiginda ise interneti giinliik 1 saatten az (x =13,45, S=3,93)
kullananlar, 3-4 saat (x =14,84, S=4,29) kullananlara gore; sosyal medyay1, ders hazirlig: amaciyla
daha az kullanmaktadirlar.
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Tokat ili merkez ve ilgelerinde egitim goren lise son sinif 6grencilerinin sosyal medyay: kullanim
amaclarimin “Haftalik Internet Kullanim Siiresi” degiskenine gore karsilastirilmasina iliskin tek
yonli ANOVA sonuglar: Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Lise Son Sinif Ogrencilerinin Sosyal Medya Kullanim Amaglarinin “Haftalik Internet Kullanim
Stiresi" Degiskenine Gore Karsilagtirilmasi

Boyutlar Haftalik Internet n X S Sd F P Fark
Kullanim Siiresi
Kisiler aras1  a. 1-2 giin 56 16,76 6,54 3 27,030 ,000 a-d
etkilegim b. 3-4 gin 74 17,77 5,97 663 b-d
c.5-6 giin 54 17,68 5,63 c-d
d. her giin 483 22,07 5,94
e. Toplam 667 20,79 6,31
Ders a. 1-2 glin 56 12,78 3,97 3 3,678 ,012 a-d
Hazu’hg1 b. 3—4 gﬁn 74 13,90 3,96 663
c. 5-6 giin 54 13,53 4,25
d. her giin 483 14,54 429
e. Toplam 667 14,24 4,25

Tablo 6’da goriildiigii gibi lise son simif 6grencilerinin sosyal medyay: kullanim amaglar: haftalik
internet kullanim siiresi degiskenine gore; kisiler aras1 etkilesim [Fi-¢63- 27,030; p<.05] ve ders
hazirhigr boyutlarinda [F-663-3,678; p<.05] anlamli sekilde farklhilik gostermistir. Farklihigin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan TUKEY testinin sonuglarina gore; interneti
haftanin her giinii (x =22,07, S=5,94) kullananlar, 1-2 giin (x =16,76, S=6,54), 3-4 giin (x =17,77,
S=5,97) ve 5-6 giin (x =17,68, S=5,63) kullananlara gore sosyal medyay, kisiler arasi1 etkilesim
amaciyla daha fazla kullanmaktadirlar.

Ders hazirligi boyutunda bakildiginda ise interneti haftanin 1-2 giinii (x=12,78, S=3,97) kullananlar,
her giin (x =14,54, S=4,29) kullananlara gore; sosyal medyay1, ders hazirligi amaciyla daha az
kullanmaktadarlar.

Tartigma ve Yorum

Aragtirma bulgularina gore lise son sinif 6grencilerinin sosyal medyay: kullanim amaglari cinsiyet
degiskeni agisindan; kisiler arasi etkilesim boyutunda anlamli farklilik géstermemistir. Ancak; ders
hazirlig1 boyutunda kadin 6grenciler lehine anlamh farklilhik gostermistir. Bu bulgu alan yazinda
cinsiyet faktoriiniin, genglerin ¢evrimigi ag topluluklarina katilimryla 6nemli 6lgiide iligkili oldugu
bulgusuyla benzerlik gostermektedir (Ahn, 2011). Hargittai (2007) de bu aragtirmanin bulgusuyla
benzer olarak caligmasinda sosyal ag sitelerinin kullaniminda cinsiyetin etkili oldugu bulgusuna
ulagmistir. Tahiroglu, Celik, Uzel, Ozcan ve Avci (2008) kadin kullanicilarin interneti daha ¢ok bilgi
edinme amaciyla kullandiklari sonucuna ulasmiglardir. Tanriverdi ve Sagir (2014) calismalarinda da
kadin &grencilerin sosyal medyay1 egitim amach olarak daha fazla kullandiklarn sonucuna
varmiglardir. Deniz ve Giiriltii (2018) bu arastirma ile benzer olarak cinsiyet degiskeninin
internette mesgul olma siirelerini etkiledigi bulgusuna ulasmistir. Emin Kalender (2016)
calismasinda cinsiyet degiskeninin 6grencilerin sosyal medyaya doniik tutumlarinda anlaml fark
olusturdugu ve bu farkin kadin 6grenciler lehine oldugu bulgusuna ulagmistir. Oral ve Kenanoglu
(2020) galismalarinda bu arastirmadan farkl olarak erkek 6grencilerin sosyal paylasim sitelerinin
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egitimde kullanmanin ders basarisinda katkisinin daha fazla oldugu goriisiine sahip olduklar:
bulgusuna ulagmiglardir. Bununla birlikte bu aragtirmanin bulgular1 Sisman-Eren (2014), Orhan ve
Akkoyunlu (2004) bulgulari ile de farklilik gostermektedir.

Bulgular, lise son sinif 6grencilerinin sosyal medyay1 kullanim amaglar: yasadiklar: yerlesim bolgesi
degiskeni acisindan; kisiler arasi etkilesim ve ders hazirligi boyutlarinda anlamh farkhihk
gostermemistir. Ayrica lise son simif dgrencilerinin sosyal medyay1 kullanim amaglar1 okul tiirii
degiskeni acgisindan; kisiler aras: etkilesim ve ders hazirligi boyutlarinda anlamh sekilde farkhilik
gostermistir. Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi son simif 6grencileri, Anadolu Lisesi ve Sosyal
Bilimler Lisesi son sinif 6grencilerine gore sosyal medyayi, kisiler arasi etkilesim amaciyla daha fazla
kullanmaktadirlar. Alan yazinda ise Deniz ve Giiriiltii (2018) yaptiklari ¢caligmalarinda sosyal medya
bagimhiliginin okul tiirti degiskeninden biiyiik 6lciide etkilenmedigi, sadece ¢atisma boyutunda

anlamh farklilik gosterdigi bulgusuna ulagmiglardir.

Bulgular, lise son simif 6grencilerinin sosyal medyay: kullanim amaglar1 internet kullanim yih
degiskeni acgisindan; kisiler arasi etkilesim ve ders hazirhigi boyutlarinda anlamh sekilde farklilik
gdstermistir. Interneti 1-3 y1l arasinda kullananlar, 7-9 yil arasi ile 10 y1l ve iizerinde kullananlara
gore sosyal medyayi, kisiler arasi etkilesim amaciyla daha az kullanmaktadirlar. Ders hazirlig
boyutunda ise interneti 1-3 yil arasinda kullananlar, 10 yil ve {izerinde kullananlara goére; sosyal
medyay1, ders hazirligi amaciyla daha az kullanmaktadirlar. Bu sonuca gore lise son simif
6grencilerinin interneti kullanmaya yeni bagladiklar1 ilk 3 y1llik dénemde onu kesfetmek gibi farkl
amaclarla kullandiklar1 séylenebilir. Bu bulgu, 6grencilerin interneti kullanma siireleri arttikca
sosyal medyayi kullanma siirelerinin arttig1, eski kullanicilar sosyal medyada gecirdikleri siire daha
fazla oldugu bulgusu ile benzerlik gostermektedir (Emin - Kalender, 2016). Deniz ve Giiriiltii (2018)
benzer olarak ¢aligmalarinda sosyal medya bagimliliginin, sosyal medya kullanim yili degiskeni
acisindan anlamh farkhilhk gosterdigi ve sosyal medya kullanim yilimin artttk¢a buna doéniik
bagimhliginda arttifi sonucuna ulagsmiglardir. Sisman-Eren (2014) ise c¢alismasinda; internet
kullanim yilinin arttikea kisiler aras: etkilesim yoniinde sosyal medya kullaniminin da arttig1 ancak
bu aragtirmadan farkli olarak; internet kullanim yilinin arttik¢a sosyal medyanin ders hazirhig

amaciyla daha az kullanildig: sonuglarina ulagmstar.

Bulgular, lise son sinif 6grencilerinin sosyal medyay1 kullanim amaglan giinliik internet kullanim
stiresi degiskenine gore; kisiler arasi etkilesim ve ders hazirligi boyutlarinda anlamh sekilde farklilik
gostermistir. Interneti ginlitk 1 saatten az kullananlar, 1-2 saat, 3-4 saat ve 4 saatten fazla
kullananlara gore sosyal medyayi, kisiler aras: etkilesim amaciyla daha az kullanmaktadirlar. Ders
hazirhigs boyutunda ise interneti giinliik 1 saatten az kullananlar, 3-4 saat kullananlara gore; sosyal
medyay1, ders hazirhigi amaciyla daha az kullanmaktadirlar. Bu bulgu alan yazinda Emin
Kalender’in (2016) calismasindaki; Ogrencilerin sosyal medyaya iliskin tutumlarinin “sosyal
medyada gecirdigi zaman” degiskeni agisindan anlaml fark olusturdugu ve bu farkin sosyal medyada
gecirilen zamanla dogru orantili oldugu bulgusu ile benzerlik gostermektedir. Deniz ve Giiriltii
(2018) benzer olarak; sosyal medya bagimhliginin, giinliik internet kullamim siiresi degiskeni
acisindan anlaml farklilik gosterdigi ve giinliik internet kullanim siiresinin arttik¢a sosyal medya
bagimhiliginin da arttigi bulgusuna ulagsmiglardir. Sisman-Eren (2014) ise kisiler aras: etkilesim
boyutunda anlamh fark oldugu ve gilinliik internet kullanim siirelerinin arttik¢a kisiler arasi
etkilesim amach kullanimin da arttifi bulgusuna ulagsmistir. Farkli olarak ise ders hazirhig
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boyutunda anlamh farklihgin olmadig: bulgusuna ulagsmigtir. Tanriverdi ve Sagir (2014) farkh
olarak; ayda birkag kere sosyal medyay kullanan 6grencilerin giinde bir defa veya birkag kez sosyal
medyay1 kullanan 6grencilerden daha basarili olduklar: bulgusuna ulasmiglardir. Yildirnm Sen
(2019) ise; internette daha az siire geciren katilimcilarin daha ¢ok siire geciren katilimcilara gore
daha fazla amagsal kullanim tutumuna sahip oldugu bulgusuna ulagmistir.

Bulgular, lise son sinif 6grencilerinin sosyal medyay1 kullanim amaglar1 haftalik internet kullanim
stiresi degiskeni acisindan; kisiler arasi etkilesim ve ders hazirligi boyutlarinda anlamh sekilde
farklilik gostermistir. Interneti haftanin her giinii kullananlar, 1-2 giin, 3-4 giin ve 5-6 giin
kullananlara gore sosyal medyayi, kisiler aras: etkilesim amaciyla daha fazla kullanmaktadirlar. Ders
hazirlig: boyutunda ise interneti haftanin 1-2 giinii kullananlar, her giin kullananlara gore; sosyal
medyayi, ders hazirligi amaciyla daha az kullanmaktadirlar. Diger taraftan Sisman-Eren’in (2014)
calismasindaki; kisiler arasi etkilesim boyutunda anlamh fark oldugu ve haftalik internet kullanim
siirelerinin arttik¢a kisiler aras1 etkilesim amagli kullanimin da arttifn bulgusu ile benzerlik
gosterirken ders hazirligi boyutunda anlaml farkliligin olmadig: bulgusuna ile gelismektedir.

Sonug ve Oneriler

Kadin ogrenciler sosyal medyayi, erkek oOgrencilere gore ders hazirhigi amaciyla daha fazla
kullanmaktadirlar. Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim bélgelerinin tiirii sosyal medyay1 kullanim
amaglarim etkilememektedir. Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi son sinif 6grencileri, Anadolu Lisesi
ve Sosyal Bilimler Lisesi son sinif 6grencilerine gore sosyal medyayi, kisiler arasi etkilesim amaciyla
daha fazla kullanmaktadirlar. Anadolu Lisesi son sinif 6grencileri, Fen Lisesi ve Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi son sinif 6grencilerine gore sosyal medyayi, ders hazirligt amaciyla daha fazla
kullanmaktadirlar. Fen Lisesi son simif 6grencileri Sosyal Bilimler Lisesi son sinif 6grencilerine gére
sosyal medyay1, ders hazirligi amaciyla daha fazla kullanmaktadirlar. Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi son sinif 6grencileri, Sosyal Bilimler Lisesi son sinif 6grencilerine gore sosyal medyayi, ders
hazirhigr amaciyla daha fazla kullanmaktadirlar. Lise son sinif 6grencilerinden interneti 1-3 yil
arasinda kullananlar, 7-9 yil arasi ile 10 yil ve {izerinde kullananlara gére sosyal medyay, kisiler
arasi etkilesim amaciyla daha az kullanmaktadir. Lise son simif 6grencilerinden interneti 1-3 yil
arasinda kullananlar, 10 yil ve {izerinde kullananlara gore sosyal medyayi, ders hazirhg amaciyla
daha az kullanmaktadirlar.

Lise son sinif 6grencilerinden interneti giinliik 1 saatten az kullananlar, 1-2 saat, 3-4 saat ve 4 saatten
fazla kullananlara gore sosyal medyay1, kisiler aras: etkilesim amaciyla daha az kullanmaktadirlar.

Lise son sinif 6grencilerinden interneti giinliik 1 saatten az kullananlar, 3-4 saat kullananlara gore
sosyal medyay1, ders hazirligi amaciyla daha az kullanmaktadirlar.

Lise son sinif 6grencilerinden interneti haftanin her giinii kullananlar, haftada; 1-2 giin, 3-4 giin ve
5-6 giin kullananlara goére sosyal medyayi, kisiler arasi etkilesim amaciyla daha fazla
kullanmaktadirlar.

Lise son sinif 6grencilerinden interneti haftanin 1-2 giinii kullananlar, her giin kullananlara goére
sosyal medyayi, ders hazirligi amaciyla daha az kullanmaktadirlar.

Aragtirma perspektifinden bakildiginda farkl sosyal medya uygulamalarim siklikla kullanan lise son

sinif 6grencilerinin ders dncesi ve sonras etkinliklerinde sosyal medya uygulamalar 6gretmenlerce
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ara¢ olarak kullanilabilir. Bu uygulamalar iizerinden ogretmen kontroliinde sanal siniflar
olusturularak cevrimici etkilesim saglanabilir. Ogrencilerin bu uygulamalar iizerinden grup kurarak
ders konularinda yardimlagmalar ve 6dev yapmalari saglanabilir. Ogretmen rehberliginde lise son
sinif 6grencilerinin, sosyal medya uygulamalarinda egitim temali sayfalar olusturmalari ve bu yonde
icerik iiretmeleri saglanabilir. Boylece, yasak¢1 uygulamalara karsin 6grencilerin sorumluluk alarak
sosyal medyay1 faydalh kullanmalarinin 6nii agilabilir. Bu ¢alisma farkl illerde ve farkhi egitim
kademelerinde egitim goren 6grenciler icin tekrarlanarak sonuclar1 karsilastirilabilir.
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Bilim ve Teknoloji Alaninda Senaryo Planlamasi
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Oz

Senaryolar, zihnimizi gelecekte meydana gelebilecek bir dizi degisiklik, siirpriz ve bunlarin etkileri hakkinda
diisiinmeye tesvik eder. Senaryo, bir toplulugun kontrolii disinda degisikliklerin meydana geldigi durumlarda 6zellikle
degerlidir. Senaryo planlama, belirsizlik altinda karar verme siirecini bilgilendirerek ve gelecekteki olasi durumlarin
aciklamalarim saglayarak bilgi entegrasyonunu iyilestirme yontemidir. Sosyal, teknolojik ve politik faktorlerdeki
degisiklikleri 6grenmenin bir yoludur. Ekolojik ¢evrenin durumu ve gelecegi hakkinda gesitli hipotezlerin gelisimini
tanimlar. Sosyoekonomik sistemleri etkiler ve boylece yeni teknolojilerin benimsenmesini ve yayilmasini saglar.
Toplumun yenilik¢iliginin ve riskleri anlama ve etkili mekanizmalar gelistirme kapasitesinin iistesinden gelmek
anlamina gelir. Ayrica, yeni ve gelismekte olan teknolojilerin risklerine iligkin kamuoyu algisini da ele alir. Senaryo
planlamasinin amaci gelecekteki gelismeleri tahmin etmek veya tahmin etmek degil, gesitli olas1 ve makul gelecekleri
hayal etmektir. Gelecegi planlayarak ve gelecekteki belirsizlikleri ortadan kaldirarak, gelecek senaryolar: olugturmak
miimkiin olacaktir.

Bu makale, senaryo planlamanin sosyal, bilim ve teknoloji tizerindeki etkisi iizerine literatiir aragtirmasi icermektedir.
Bilimsel arastirmalarda elde edilen sonuglarin teknoloji kullaniminda gergeklestirilmesi, olumlu ve olumsuz etkilerinin
farkindalig, yeni teknolojilerin toplum i¢in 6nemi ve sosyal agidan yeri vurgulanmigtir. Baglantilar, stratejik yontemin
uygulanmasini ve kriz yonetiminin entegrasyonunu saglayan stratejik araglar araciligiyla yapilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Senaryo, Senaryo analizi, Senaryo planlama, Strateji, Stratejik planlama

Scenario Planning in Science and Technology

Abstract

Scenarios encourage our minds to think about a series of changes, surprises and their effects that may occur in the
future. The scenario is particularly valuable when changes occur outside the control of a community. Scenario planning
is a method of improving information integration by informing the decision-making process under uncertainty and
providing explanations of possible future situations. It is a way of learning about changes in social, technological and
political factors. It defines the development of various hypotheses about the state and future of the ecological
environment. It affects socioeconomic systems and thus enables the adoption and dissemination of new technologies.
It means overcoming society's innovation and capacity to understand risks and develop effective mechanisms. It also
addresses public perception of the risks of new and emerging technologies. The purpose of scenario planning is not to
predict or predict future developments, but to imagine various possible and plausible futures. By planning for the future
and eliminating future uncertainties, it will be possible to create future scenarios.

This article contains literature research on the impact of scenario planning on social, science and technology. The
realization of the results obtained in scientific research in the use of technology, awareness of its positive and negative
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effects, the importance and social place of new technologies for society and their social place are emphasized. The links
will be made through strategic tools that ensure the implementation of the strategic method and integration of crisis
management.

Key Words: Scenario, Scenario analysis, Scenario planning, Strategy, Strategic planning
Girig
Senaryo Planlama, esas olarak is sektorii tarafindan giiclii bir sekilde tesvik edilmis ve gelistirilmig
olmasindan kaynaklanan baz1 6zel Ozellikler sunmaktadir. Giintimiizde modern ¢agin
gereksinimlerini teknolojik olarak karsilamanin yam sira gelecekteki belirsizlikleri kontrol etmek
ve degisim yonetimini uygulamak bir zorunluluk haline gelmistir. Bu nedenle bilimsel ve teknolojik
degisikliklerin ekolojik cevre tizerindeki etkileri dikkate alinmalidir. Teknoloji ile i¢ ice yasayan ve
farkli zamanlarda ekolojik ortamlarda yasadign disiiniilen nesillerin bir¢ok yeni bilimsel ve
teknolojik alana uyum saglamasi gerekmektedir. Bilim ve teknoloji (BT) temelli yasam tarzim
benimseyen toplumlarda, sosyal medyay1 verimli kullanan, yiiksek teknolojik iletisim ¢aginda
yasayan, teknolojiyi problem ¢6zmede kullanma becerisine sahip, sosyal medyay: etkin kullanan
nesillerin yetistirilmesine ihtiya¢ vardir. Bunun icin farkli diisiinen, farkli bilgiyi isleyen, bilgiye
hizli ulagabilen, teknolojiden anlayan, formalitelere takilmayan, ¢abuk ogrenen ve gesitliligi
kucaklayan bir nesil yetistirmek gerekiyor. Bu nedenle bilim ve teknolojinin pratik yasam
ihtiyaglarini kargilayacagi senaryolar 6nceden planlanmali ve buna gore 6nlemler alinmalidir. Aksi
taktirde ekolojik cevredeki olumlu ya da olumsuz etkilere kars: gesitli mekanizmalar gelistirilemez.
Bu da cevresel risklere yol agan sorunlarin tespit edilememesine neden olur. Bu nedenle, senaryo

planlamasi i¢in teknoloji ve bilimin somut ve faydali arastirma sonuglar: biiyiik 6nem tagimaktadir
(Tas vd., 2017).

Senaryo planlama, sosyo-teknik sistemleri yonlendiren ve etkileyen bir yontem olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Sosyal, teknolojik ve politik faktorleri tanimlamanin ve 6grenmenin bir yolu olarak
goriiliir. Odak noktas: yalnizca sosyal zorluklar iizerinden olmayacaktir. Bilimsel arastirmalarda
elde edilen sonuglar, toplumlar: teknolojik yeniliklerin kars: karsiya oldugu toplumsal zorluklari ve
genel zorluklar1 aramaya itecektir. Bu tiir yaklagimlar, senaryo planlamasinin 6zel bir 6rneginin
olugsmasim saglayacaktir. Toplumlar bu yenilikler sayesinde, riskleri 6nceden tahmin etmek ve bu
riskleri yonetmek icin etkili mekanizmalar gelistirme firsatina sahip olacaktir. Senaryo kullanimi,
ortak bir amag veya eylemi gerceklestirmek i¢in bir araya gelen kurum veya kisilerin is birligi ile
gelistirilir ve analiz, yiiksek farkindalik sahibi kisi ve paydaslarin kullanimina sunulur. Ayni
zamanda senaryo, tiim ekip {iyeleri tarafindan paylasilan ortak fikirlerin kargilikli temsili ruhunu
gerektirir. Ozellikle senaryo planlamasi, acil bir durumu anlama, senaryo olusturma becerisini
gelistirme, tim paydaslarda siire¢ odakli olma, gevreyi etkileyen birden ¢ok aktdriin veri girisini
gerceklestirme, alg1 ve fikirlere odaklanma gibi nitel analitik unsurlari icerir (Wright vd., 2008).

Bu calismada, senaryo analizi teknigi kullanilarak gelecege yomelik senaryolar iiretilmesi ve
degerlendirilmesi iizerinde durulacaktir. Sezgisel tahminler veya deneyimler kullanilarak bilimsel
yontemlerle desteklenen sistematik bir bakis acisiyla  gelecekteki  belirsizliklerin
degerlendirilmesine vurgu yapilacaktir. Senaryo analizi, gelecegin tasarlanmasi, stratejik amag ve
hedefleri belirlemek, uygulamak, izlemek ve degerlendirmektir. Bu unsurlar senaryo analizi
asamasinda onemlidir (Yildiz, 2013). Disiplinleraras1 aragtirma kapsaminda bir senaryo planlama
projesinin metodolojik olarak nasil uygulanabilecegine dair caligmalari icerir. Gelecekteki
belirsizlikler, sezgisel tahminler veya deneyimler kullanilarak bilimsel yontemlerle desteklenen
sistematik bir bakis agisiyla degerlendirilir.
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Senaryo Planlamasi

Senaryo planlamasinin gelisim tarihi incelendiginde, II. Diinya Savasi'ndan hemen sonra gelistirilen
sistem analizinde basladig1 goriilmektedir. Sistem analizinin bir uzantis1 olarak, karar vermede
olasilik kullaniminin sinirlamalarina yanit vermek icin senaryo planlamasi gelistirilmistir (Cooke,
1991). Senaryo planlama uygulamas: gelistirilmeden 6nce tek bir hedefi optimize etmeye ¢aligmak
veya farkli hedeflerle karsilastirmak gibi sonuglari / olasiliklar: degerlendirmek ve beklenen en iyi
sonuca ulagmak icin galigmalar yapilir. Iyi kurgulanmig senaryolar, gelecege dair ilging ve bazen
eglenceli goriigler sunabilir. Bununla birlikte, gercek degerleri, stratejik konusma ve eylem ¢ikarma
yeteneklerinde yatmaktadir. Stratejik OngOrii siireci, senaryolarin gelistirilmesinden sonra
tamamlanmaz. Aksine, kapsaml bir stratejik 6ngériilen proje, bireylerin ve kuruluslarin bir dizi
canl alternatif i¢cin hazirlanmasina ve tercih edilen bir gelecekteki sonuca dogru ilerlemesine
yardimci olmak igin stratejilerin formiilasyonunu da desteklemelidir (Tapinos, 2012). Ardindan,
ozellikle karmagik ve / veya belirsiz sosyal ve ¢evresel faktorlerin senaryo planlama yonteminin
etkilesiminin aragtirilmasi ve degerlendirilmesi gelir.

Herhangi bir senaryo planlama siirecindeki ilk adim, odak bir konuyu veya karar1 belirlemektir. Bu
ilk asamanin amaci, sirket igin bir karar, strateji veya belirli bir 6nemli soruyu belirlemek veya
giindeme getirmektir (Ogilvy vd., 1998). Senaryo planlama uygulamasinin sirkete uygun olmasini
saglamak icin bu karar veya sorunun sirket icin gercekten dnemli veya belirleyici olmas1 gerekir
(Olivera vd., 2018). Belirsizlik ortamlarinin analiz asamasinin devami gelecege ait senaryolarin
olusturulmasidir. Planlama siirecinde, gelecekteki durumlarda, referanslari yansitmak i¢in az sayida
senaryo ile calismak yaygin olarak kullanilir. Senaryo kavramu ile ilgili farkli agiklamalar ve
yorumlar bulunmaktadir. Senaryolar, degisikliklerin bir toplulugun kontrolii disinda gergeklestigi
durumlardir. Senaryo, gelecekteki durumun tanimini ve bizi bugiinden / gelecege gotiiren yollarin
gelisimini veya tasvirini saglar (Pillkahn, 2008). Kavramsallastirma farkli alanlarda ele alinan
senaryolarda ortaya ciktign i¢cin bu yonde uygulamalarin daha da gelistirilmesine ihtiyag
duyulmaktadir. Senaryolar, bilimsel siireclere ve karar alma noktalarina dikkat ¢ekmek i¢in
olusturulan olaylarin varsayimina dayanir. Gelecek senaryosunun olusturulmasinda konuya hakim
uzmanlar ve karar vericilerin katihmiyla gerceklesir. Ardindan yontemi kolaylastiran
yapilandirilmis bilgiler beyin firtinasi seklinde gerceklestirilir (Oppenheimer, 2009).

Toplumlarin yasadig:r ve fiziksel olarak varliklarini, 6zelliklerini ve niteliklerini algiladiklarn
ortamlar fiziksel ortamlardir. Bagka bir deyisle, orgiitsel biitiiniin insanlarin duyabildigi, gérebildigi
ve hissedebildigi yani dogada 6zel olarak var olan ve varligi duyularla algilanabilen her bir
parcasidir. Fiziksel ortami olusturan biitiiniin her bir pargasi, bir kurulusun iriinleri, faaliyet
raporlari, belgeler, demir baslar ve kullanilan her tiirlii alet gibi nesneler olarak tanimlanir. Fiziksel
ortami olusturan bir diger 6nemli biitiiniin parcalarindan biri de teknolojidir (Cansu, 2006). Bilim
ve teknoloji alaninda elde edilen somut ve faydal senaryo aragtirmalarinda iki tiir sorunun cevabi
aranmaktadir. Belirli kosullarin mevcut oldugu varsayimsal verilere dayali olan gelismelerde adim
adim gelismelerin nasil gerceklestigini veya senaryo oyuncularina her adimda siireci 6nlemek,
yonlendirmek veya kolaylastirmak icin hangi alternatiflerin sunuldugunu bilmek. Senaryo
planlamasim kullanmadan 6nce detayl1 bilimsel analiz saglayan bir tahmin sistemine ihtiyag vardir.
Bu nedenle, 6nceden bilinen ve tahmin edilen verileri yansitacak bir tahmin sistemi tasarimcisina
ihtiya¢ vardir. Toplumdaki tim kurum, kurulus ve bireylerin kendi gelecegini tasarlamalarina
yardimci olan stratejik bir ara¢ olarak senaryo planlama, bir kurumun ge¢misini/gelecegini analiz
ederek toplumun gelecegi hakkinda bilgi edinmeye yonelik bir yaklasim olarak anlagilmakta ve
kesin bilgileri ve 6nemli tetikleyici faktorleri belirlemeyi amaglamigtir. Senaryolar, akla, sezgiye
veya baz1 verilere dayanarak gelecekteki bir olayi, durumu veya ne olacagini bilme isi degil,
gelecegin belirsizliklerini yonetmek icin etkin bir sekilde kullanilan etkili araglardir (Ringland,
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2006). Gelecek yillara bakarak belirsizlikler i¢in planlama ¢alismalar yapmak, elde edilen sonuglar
ongoriilebilir bir varsayimla sorgulamak ve ihtiya¢ duyulacak yeni planlama yontemlerini kabul
etmek bilim ve teknoloji alaninin amagclar1 arasindadir. Bu amagla, senaryo planlamasi gelecegi
sorgulamanin iyi bir yoludur (Barber, 2009). Senaryo planlama siirecinde gelistirilen ve analiz edilen
cesitli senaryolar gelistirilmektedir. Bu sayede matematiksel modeller kullanilarak mevcut durum
ileriye taginmaktadir. Yapilan klasik tahminler ve izlenecek yol ve asamalar, farkl: alternatifler goz
ontinde bulundurularak farkl sekillerde yapilmaktadir. Bu sekilde elde edilen uyar: sinyalleri
taninir ve senaryolarin altinda yatan gercekler ortaya c¢ikar. Bu sayede ortaya ¢ikmasi muhtemel
olan beklenmedik siiprizlerin o6niine gecilmeye calisihr. Hazirlanan bilimsel senaryolar, ani
degisimlere ve soklara karsi daha kolay uyum saglar ve daha etkin ¢6ziimler iiretir. Senaryo
unsurlarinin seciminde senaryoyu etkileyebilecek hassas kuvvetler ve belirsizlikler ile senaryodan
bagimsiz olarak gerceklesmesi kesin olan bilesenler belirlenmelidir (Aplak vd., 2010). Ornegin kesif
senaryosu planlamasiyla, paydaglar “itici glicleri” belirler ve bu unsurlar1 birka¢ olas: gelecekle
birlestirir. Ardindan grup, daha sonra her senaryo i¢in uygun yanitlar1 6zetler (Futrell, 2019).

Senaryo planlamasi, ¢alisanlarin ve {ireticilerin siirekli olarak gelecek hakkinda diisiinmelerini ve
fikir aligverisinde bulunmalarini amaglar. Biiyiik ya da kii¢iik bir¢ok bilim ve teknoloji sirketi, bu
planlar sayesinde stratejilerinde ve gelecek arastirmalarinda ¢alismalarini daha etkin kullanmiyor.
Yapilan gelecek caligmalari, bugiinii farkli bir sekilde gérmeye yardimci olur ve bunlar "bugiinii
rahatsiz etmek" icin birer aragtir (Curry, 2009). Bu amagla gelistirilen senaryolar ve arastirmalar
daha da gelistirildiginde ekonomik, sosyal ve cevresel siirdiiriilebilirlik 6nemli bir ara¢ haline
gelecektir. Ayrica elde edilen firsatlara karsi alinabilecek kararlarin 6nceden test edilmesi 6nemli
bir rekabet avantaji saglayacaktir. Niifusun biiyiik bir kisminin ticaret, sanayi veya hizmet alaninda
calistign bolgede bir yerlesim biriminin veya bir kurum/firma/toplulugun gelecekteki hedefleri
belirlenirken veya kalkinma stratejileri belirlenirken tiim bireylerin katilimiyla senaryo analizi
kullanilir (Chakraborty, 2011). Uzun siiredir ayn1 ortamda bulunan ¢alisanlarin benzer deneyim ve
bilgi birikimlerinden dolay1 aralarindaki entelektiiel farkliliklar daha azdir. Bu nedenle, farkh dis
deneyime sahip kisiler ve/veya kuruma yeni iiye olan kisiler, isletmelerin strateji gelistirme siirecine
dahil edilmelidir. Senaryo analizi, hem kisisel goriis farkliliklarina hem de gelecekteki
belirsizliklerin modellenmesine izin verdigi i¢in orijinal iiriin ve fikirlerin gelistirilmesine yol agar.
Senaryo analizi aym1 zamanda bilimdir. Ayrica, farkl1 gelecek senaryolarina karsi benimsenen
stratejilerin esnekligini ve dayamikliligini test eder. Akilci diisiinme yolunda hissedilen bilgi,
yetenek ve hayal giicii cergevesinde sekillendirme parametrelerinin belirlenmesi sonucunda gelecek
senaryosu ortaya cikmaktadir. Bagka bir deyisle, hayalleri gelecek diisiincesine doniistiirmek
amagclanir (Oppenheimer, 2009). Bu sayede stratejilerin kirilma noktalarina iliskin verileri tespit
etmek ve takip etmek daha kolay hale gelmektedir. Ayni zamanda belirlenen stratejilerle ilgili
riskleri azaltmak i¢in kaynak planlamas: yapilir. Senaryo analizi ile olusturulan alternatif planlar,
ana plana daha yakin hazirlanir. Boylece kurumun degisen ¢evre kosullarina uyum ve adaptasyon
hizi artirilir. Degisen c¢evre kosullarina hazirlikli olmak ve gelecekteki belirsizlikler karsisinda
atilacak adimlar1 belirlemek agisindan stratejik diisiince gelistirir. Senaryo analizi aym1 zamanda
orglitsel 6grenme siirecini de hizlandirir. Teknolojik ve bilimsel gelecek senaryolar1 sayesinde
kurumun giiclii ve zayif yonleri belirlenir. Kurulusun karsilasacag: firsat ve tehditler belirlenir.
Senaryo planlama yontemi ile alternatif gelisme ve gelecek firsatlari, belirsizlikler ve risk faktorleri
degerlendirilerek elde edilen sonuglar1 gostermek icin olasi gelecek senaryo haritalar1 olusturulur.
(Clemen, 2005). Senaryo planlama siirecinde gelistirilen ve analiz edilen senaryolar, matematiksel
modeller sayesinde mevcut durumu ileriye tagiyan klasik tahmin ve piyasa arastirmas: sayesinde
farkl alternatifler ortaya ¢ikarmaktadir. Boylece analizin olusumu ve yorumlanmas: yapilmakta ve
senaryolarin altinda yatan gercekler ortaya konulmaktadir. Ayrica olusabilecek siirprizlerin 6niine
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gecilebilir, degisimler ve soklara daha kolay adapte olunabilir ve daha etkin miidahale edilebilir.
Uzun vadeli planlama ve stratejik ongérii i¢in senaryo planlamasimin kullanilmasi, biiyiik
degisikliklere hizla uyum saglamay1 kolaylastirir (Varum vd., 2010). Senaryo planlamasindan
beklenen sonug, caliganlarin isletmenin gelecegi hakkinda siirekli diisiinmelerini ve goris
aligverisinde bulunmasini saglamak ve isletmelerin 6mriini uzatmaktir.

Senaryo Planlamasi ve Stratejik Ongorii

Bir senaryo olusturmak, fiziksel, biyolojik veya miithendislik gibi sistemlerde ¢alisanlar tarafindan
bir sistemi modellemeye benzer. Ancak 6nemli bir fark vardir. O da senaryonun toplumsal bir amag
icin gerceklestirilen yorumlayici bir unsur olmasidir. BT alaninda, sistemler ve senaryo planlama
yontemi ile olusturulan senaryolar gelistirilir. Senaryo planlamasi, farkl kisilerden farkli, ayni veya
benzer fikirlerin bir araya getirilmesiyle gerceklesir. Bagka bir deyisle, belirli bir toplulugun ekolojik
cevreyi tiim yoOnleriyle nasil anladigina bagh olarak, gercek verilerin farkl bir yorumudur. Temel
amaci, gelecekteki belirsizliklere karsi manevra yapmak i¢in hazirlikli ve daha donanimlhi olmaktir
(Olivera vd., 2018). Bu senaryo ogeleri kesinlikle fiziksel yasalar tarafindan gereklidir. Bunlar,
mutlaka dikkate alinmas: gerekmeyen veya bizim tarafimizdan iyi bilinen degismez kurallara tabi
olmayan davranis bicimleridir. Bir senaryonun unsurlar1 dzgiir iradeye sahip olabilir. Ornegin,
gelismis bir teknolojik modeli ele alalim. Bu modelin bir pargas1 veya modeli vardir. Par¢anin veya
modelin acgilip acilamayacagi, teknoloji kullanicisinin istikrarsizlig: gibi birgok faktériin etkisine
baglidir. Bu modelin durumu, yorumlanmasina ve toplumsal yapinin bundan nasil etkileneceginin
sonucuna baghdir. Ancak, o par¢anin ve modelin belirli durumunun nasil yorumlandigina bagh
oldugu i¢in kesin olarak tahmin etmek zordur. Burada giivenle sdylenebilecek karmasik durumlar
i¢in farkli sonuglar elde etmek miimkiin olacaktir. Senaryo planlama, dis etkenlerden kaynaklanan
karmagiklig1 basitlestirmek ve karsilagilan farkli sonuglarin olasiligini anlamak icgin gelistirilmis
bilimsel bir yontemdir. Senaryo planlama yontemini kullanmak, gelecekte bir isin basina ne
gelecegini tahmin etme yetenegi degildir. Ekolojik ¢evrenin mevcut durumunun olugmasinda
sosyal, politik, ekonomik ve teknolojik risk faktorlerinin nasil etkilestigi ve gelecekteki
durumlarinin nasil sekillenecegi hakkinda daha detayl: bilgi elde etmektir. Senaryo planlamasinin
gerceklestirilmesi, ekip olusumundan grup iiyelerinin paylasilan orgiitsel diisiince ve duygularina
kadar bir¢ok faktoriin dikkate alinmasina baghdir. Sirketler i¢in her gecen giin daha da 6nemli hale
gelen insan kaynaklarinin yonetimi, strateji siireci ve kriz yonetimi agsamalarinda hayati 6nem
tagimaktadir. Senaryo planlamasinda, sirketteki kilit kisilerin karsilagacaklar1 zorluklarin yam sira
liderlik ve yonetim taahhiidiiniin iistesinden gelmeleri 6nemlidir. Ayrica senaryo planlamasinin
dogasina uygun uzun vadeli bir yapiya sahiptir (Pollard vd., 2006). Amagc, ekolojik ¢evrenin nasil
oldugunu tanimlamak ve ardindan mevcut durumun nasil olabilecegine dair varsayimlar
gelistirmektir. Ekolojik ¢evrenin nasil oldugunu arastirmak ve nasil bir arada uyum icinde var
olabilecegini degerlendirmek konusunda karsiliklh fikir aligverisi saglar. Teknoloji ve bilimin yagsam
gereksinimlerini karsilamada senaryo planlamasi, arastirmacilarin ve uygulayicilarin, sosyal
bilimcilerin, hiimanistlerin (gelistirmeyi ve yiiceltmeyi amaglayan diisiince) ve politika yapicilarin
durumu daha iyi anlamalarini saglar. Aym zamanda toplumda yerlesik degerler hakkinda mevcut
diistinceyi birlestirmeyi amaglayan yararh bir tekniktir. Senaryo planlama, farkli kurum, kurulus,
kurulus veya sirketlerin faaliyetlerinden, hedeflerinden, politikalarindan ve sonuglarindan
etkilenebilecek veya etkilenebilecek bireyler, gruplar, kuruluslar veya sistemler arasinda ortak bir
dil olusturmak ve boylece farkl kiiltiirler arasinda iletisim kurmak i¢in etkili bir aragtir. Belirsizlikle
basa ¢ikmak, gelecek hakkinda kararlar veren bir¢ok kisi, kurulus, topluluk ve hatta hiikiimet
aktorleri icin biiylik bir zorluktur. Bu aktorlerin faaliyet gosterdigi durumlar dogal olarak ¢ok
karmagiktir ve sosyal, ekonomik, politik ve sosyal cevresel degisiklikler gibi cesitli degisikliklerden
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etkilenir. Bilimsel aragtirmalarda elde edilen sonugclar sosyal bilimlerde ve beseri bilimlerde senaryo
planlamasinda kullanilmaktadir. Sektorde sadece uzman veya yoneticilerin katilimimi saglamakla
kalmayip bircok kisi, grup veya organizasyonun senaryo olusturma siirecine katilmasi da
miimkindir (Bradfield vd., 2005).

Stratejik yonetim, sivil toplum kuruluslarinda faaliyet gosteren islemelerin kendilerini yenilemesi,
rakipler arasindaki farkliliklari tespit etmesi, tespit edilen eksiklikler dogrultusunda tedbirler
almasi, giiclii alanlar gelistirerek tecriibe ve uzmanlik kazanimlarimin artirilmasi gibi konulara
dayanmaktadir. Stratejik yonetimden yoksun isletmeler, finansal sermaye ve insan kaynaklar
yonetimini etkin bir sekilde kullanamazlar. Sonug olarak alinacak kararlar giinliik politikalara gore
belirlenmekte ve olas1 dalgalanmalardan etkilenmektedir. Iyi senaryolar alinacak kararlarla ilgili,
tutarli, makul, ikna edici ve seffaf olarak anlatilabilmeli ve aciklanabilmelidir (De Brabandere vd.,
2010). Ayrica stratejik yonetimde alanla ilgili verilerin organizasyonu acik, anlagilir ve kesin
bilgilerin elde edilemedigi kosullarda kararlastirilabilmeli ve yoneticinin yaratici diisiinme
ogretileri iizerinde durulmalidir. Stratejik diisiinceye sahip yonetici, bityiik hasara veya yok olmaya
neden olabilecek durumlar karsisinda degisimi erken farkeder, gerekli onlemleri alir,
degerlendirilmesi gereken firsatlar1 farkeder ve degerlendirir (Akgemici, 2008). Organizasyonun
ama¢ ve hedeflerine ulagmasi i¢in st diizey kararlarin formiile edilmesi, uygulanmas: ve
degerlendirilmesi gerekir. Bunun i¢in organizasyonun dis ve i¢ ¢evresinin degerlendirilmesini
saglayan bir yonetim teknigine ihtiyag vardir. Dolayisiyla is ortamindaki karmagiklik ve belirsizlik
nedeniyle senaryonun kullanimi artmaktadir. Arastirmacilar ayrica senaryo planlama faaliyetleri ile
inovasyon arasinda dogrudan bir baglant1 oldugunu kabul etmektedir (Sarpong vd., 2011). Bu
islemleri gerceklestiren organizasyon ise strateji yonetimi olarak tanimlanmaktadir. Stratejik
yOnetimin amaci, organizasyon yapisindaki gii¢lii ve zayif yonleri belirlemek ve elde edilen verilerin
analizini saglamaktir. Ayrica organizasyon diger organizasyonlarla karsilastirilarak durum tespiti
yapilir. Organizasyon disindaki durum veya kosullara yonelik tehditler/tehlikeler belirlenir.
Boylece organizasyonun daha basarili olmasi ve gelecege giivenle bakmas: igin stratejiler
gelistirilmeye calisilir. Stratejik yonetim ile organizasyonun kaynaklarina dayali veriler ile dig
cevredeki giiclii ve zayif yonlerin, firsat ve tehlikelerin tespiti ve analizi yapilir. Varlig1 ve giicii
ortaya konmamis oOrgiitteki zaaflar ve yetersizlikler arasinda mevcut durumlar bulunabilir.
Organizasyonda stratejik bir hedefin olmamas, iist yonetim eksikligi, yetenekli yonetici ve personel
eksikligi, sahada arastirma ve gelistirme konularina dikkat edilmemesi, kurum kiltiirii eksikligi
(normlar, kaliplar, inanglar, tutumlar ve davranislar), sinirli pazarlama ve satis stratejileri, diisitk
kalite, diistik verimlilik isleri ve ulagilmas: gereken hedefleri kolaylastirir (Aktan, 1999). Olaylar /
sinyaller yeni bir {iriin, yeni bir uygulama, yeni bir pazar stratejisi, yeni bir politika veya yeni bir
teknoloji, yerel bir trend veya bir organizasyon olabilir (Saritas vd., 2012).

Bilim ve teknolojinin pratik yasam ihtiyaglarini karsilamada belirsizligin yiiksek oldugu
zamanlarda, hem stratejik plan hem de biitge ¢aligmalar uygulayicilarin isini zorlagtirmaktadir.
Senaryolar stratejik planlama ile orijinal, sosyal agidan yararh iiriinler veya fikirler yaratma yetenegi
sayesinde bu sorunlu durumdan kurtulmaya caligihr. Bu siireg, senaryo se¢imi ve iyilestirme
faaliyetlerinde bir gelisme olarak kabul edilir (Durance, 2010). Bilimsel arastirmalarda stratejik
planlama yapmak icin birlikte calisan ekipler, genellikle incelenen alanin benzer bir zihinsel
modeline sahiptir. Bu nedenle strateji olusturma ve gelistirme siirecine katilacak olan ¢aliganlarin
bir pozisyonda uzun siire ¢alismis olmalar1 gerekmektedir. Senaryoya dayali stratejik planlamanin
ilk adimi, dramatik bi¢im ve degisim oldugunda, pratik temel yasam gereksinimlerine kars:
teknolojinin, bilimin temelini belirler. Buradaki en 6nemli nokta, kalkinma hareketinin yiiksek
derecede rekabetle sonug¢lanmasidir (Tim, 2000). Stratejik planlama, ayni yerdeki bireyler veya
nesneler icin stratejiler gelistirmek amaciyla iistlenilen rollerdir. Stratejik planlama, bir
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organizasyon tarafindan belirlenen amag ve hedefleri elde etmek / erismek ve bunlara ulagmak i¢in
stirecleri diizenlemek i¢in iistlenilen faaliyetlerin biitiiniidiir. Bu senaryo planlama siireci, arzu
edilen gelecegi gercege doniistiirmeye yardimci olur (Saliba, 2009). Organizasyonun amag ve
hedeflerini belirleme ve tanimlama siirecidir. Stratejik planlama sayesinde gelecekte olusabilecek
potansiyel tehlikelerden kaginmak ve degerlendirilmesi gereken firsatlardan yararlanmak icin
alinan giincel kararlar ve ilgili diger verilerle uyumlu olasilik ve tehlikeler gibi konular ele
alinmaktadir. Karakterler, gerceklesmesi muhtemel olmayan ancak olaylar / sinyaller meydana
gelmesi durumunda senaryolar1 degistirmek icin yiiksek etkisi veya etkisi olacak olaylar veya
sinyaller olarak tanimlanabilir (Kononiuk vd., 2015). Ayrica stratejik planlama, sisteme iligkin
girisimcilik riskine dayah giincel kararlarin alinmas: ve gelistirilmesi siirecidir. Alinan kararlarin
uygulanmas: sirasinda ihtiya¢ duyulan ¢alismalarin siirekliligi sistematik olarak diizenlenir. Daha
sonra organize feedback (geri bildirim) araciligiyla, beklentilere karg: alinan kararlarin sonuglar
olciliir (Yelkikalan, 2006). Stratejik planlama, kurulusun c¢alisacagi alanlari ve masil
gosterdigi/gosterecegi gibi konular1 belirlemek amaciyla uzun siireli planlama olarak da
diisiiniilebilir. Ileride olmasina/gerceklesmesine yénelik olarak diisiiniildiigii igin, gelecege dair
yapilan tahminlere dayanir. Gelecegin nasil sekillenecegine iligkin tahminler, planlamanin énemli
bir parcasidir. Gelecege yonelik belirsizlik ve risk ortamlar1 belirlenir ve bunlar tahmin edilerek
azaltilmaya c¢alisilir. Organizasyonlar i¢in stratejik planlamay1 gerekli kilan bircok neden vardir.
Organizasyonlarin biiyiime ihtiyaci, rekabet ortaminin yayginlasmasi, gelisen teknolojiler ve dig
cevre kosullarindaki siirekli degisiklikler, ¢calisma alanindaki faaliyetlerin siirekliligi gibi konular ele
alinmaktadir (Dinger, 2011).

Bilimsel aragtirmalarda, teknolojik yeniliklerde veya yeni fikirlerde elde edilen somut ve faydal
sonuglar risk/riskler tagiyabilir. Orgiit i¢indeki bireylerin davramslarinin yénlendirici, tesvik edici
veya sinirlayic etkilerini kullanarak, ¢alisanlarin risk alma tutum ve davraniglarinin etkilenmesine
neden olabilir. Bu riskler yoneticiler tarafindan normal kabul edilir ve bagarisizliklar tolere edilirse,
orgiit paydaslarinin cesaretle ¢aligmalari saglanir. Cok paydasl platformlar: baglatmak ve siirdiirmek
icin bir toplant1 / platform yoneticisi ("kolaylastiric1" veya "arabulucu" olarak adlandirilir) gerekir.
Bir soruna ¢oziim iiretmek i¢in paydagslar bir araya getirmek biiyiik bir sorumluluktur (Demekech
vd., 2010). Organizasyon icinde bir kisi olumsuz sonuglardan sorumlu tutuldugunda ve
cezalandirldiginda, diger tiim calisanlar sadece kendilerine verilen gorevleri yapmay: tercih
ederler. Bu durum orgiit ¢alisanlarinin yeni seyler deneme egilimi gostermemesine neden olur
(Erdem, 2009). Biitiin bunlar bir araya geldiginde &rgiit kiiltiiriinii olustururlar. Orgiit kiiltiirii
kavrami, betimsel aragtirma teknikleri ile gerceklestirilmektedir. Bir nesnenin, bir duygunun veya
bir diisiincenin zihindeki soyut ve genel tasarimini gosteren boyutlar, organizasyondaki
faaliyetlerin nasil islediginin ve paydaslardan ne beklendiginin temel olusumlaridir. Orgiit
calisanlar1 bu boyutlara bakar ve orgiit hakkinda nesnel olmayan biitiinciil bir anlam olusturmaya
calisir (Aksehirli, 2009). Calismalar sonucunda gerceklestirilen planlamada riskler ve belirsizlikler
bulunmaktadir. Bu nedenle, gii¢lii bir planlama ¢abasinin yetki devrini destekleyen niteliklere sahip
olmas1 gerekir. Siirekli gelisim ve degisim iginde olan organizasyonlar degisime ayak uydurmak
zorundadir. Gelecege yonelik gercekei bir planlama ile elde edilen sonuglarin modeli belirlenir ve
organizasyonu i¢ ve dis tehditlere kars1 korumak icin bir strateji gelistirilir. Planlama ¢aligmalar
teknolojik ve bilimsel agidan incelendiginde, yonetim ile her kademedeki ¢alisanlar arasinda
iletisimin kurulmasinin ne kadar 6nemli oldugu goriilmektedir. Planlama uygulandiginda, motive
edici bir faktor olarak kapsaml aragtirma ve tartisma gerektirir. Ciinkii planlama sayesinde tiim
alternatifler degerlendirilerek en uygun alternatif bulunmaya caligihr (Giilsen, 2013). Tim
toplumlarin en ¢ok ihtiya¢ duydugu gelecegi gorebilmek, gelecege dair saglhikli ongoriilerde
bulunabilmek ve buna gore pozisyon alabilmek i¢in saglikli bir tartisma ve degerlendirme ortaminin
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olusturulmasina yo6nelik ¢alismalar yapilmaktadir. Ardindan gelecegi sekillendirmek icin gelecek
icin kritik olan konulann diisinmek ve bugiinden atilabilecek adimlari belirlemek gerekiyor.
Stratejik ongorii, gelecegi daha iyi anlamaya, hazirlamaya ve etkilemeye yardimci olmak igin
tasarlanmis gelecek arastirmalarimin uygulamasidir (Iden vd., 2017). Oziinde, stratejik 6ngérii,
gelecegin 6nceden belirlenmis veya tahmin edilebilir olmadigim kabul eder. Aksine, bircok makul
gelecegin kokleri, potansiyel degisimin zayif veya erken sinyalleri olarak simdiki zamana sahiptir
(Kononiuk vd., 2015). Bu sinyallerin belirlenmesi ve izlenmesi, ana akima girerken ortaya ¢ikan
egilimler ve degisiklikler tarafindan hazirliksiz veya sasirma olasiligini azaltabilir. Ayrica, istenen
gelecege dogru ilerlemek i¢in bugiiniin kararlarinin ve eylemlerinin kaldirilabilecegi noktalar1 da
ortaya ¢ikarabilir. Bu nedenle siyasi, ekonomik, bilimsel ve teknolojik gelismeler tartisilmali ve
sosyal katilimcilar tarafindan bir tegvik olarak goriilen senaryo planlamasi yapilmalidir. Béylece
teknolojinin ve bilimin yasamsal ihtiya¢larinin karsilanmasinda verimli bir gelecek saglanacaktir.
Planlama calismalarinda koordinasyon en ist diizeydedir ancak 6zellikle planin hazirhk agsamasi
onemlidir. Planlama siirecine daha genis katihmin saglanmasi, daha genis kesimlerin
goriig/Onerilerinin alinmas1 ve planlama siirecine katk: saglanmasi, eksikliklerin azaltilmasi ve
uygulama asamasinda karsilasilabilecek olas: risklerin azaltilmasi en 6nemli unsurlardir (Aykag,
1999).

Senaryo Planlama Siirecinde Gerekli Adimlar

1. Senaryo planlama, olas1 gelecekleri hayal etmenin disiplinli bir yontemidir. Senaryolarin amaci
gelecekte ne olacagini soylemek degil, olabilecekleri ortaya cikarmaktir. Gelecege yonelik bir
senaryo hazirlamak, her seyden 6nce gelecekle ilgili sorular sormaktir. Gelecek hakkinda dogru
sorular1 sormak, dogru cevaplar1 bulmaktan daha 6nemli olabilir. Gelecek senaryosunu kurmak i¢in
yapilacak ilk sey, gelecek senaryosunun konusunu ve sorusunu belirlemek ve kapsayacag: zamani
belirlemektir. Senaryodan beklenene gore konu net sinirlarla secilmelidir. Ciinkii soruya senaryo
tekniginden daha iyi cevap verebilecek yontemlerin olup olmadig: bu asamada ortaya ¢ikacaktir
(Lembert vd., 2008). Oncelikle bilim ve teknoloji alaninda senaryo sorusu giindeme getirilmelidir.
Bunun i¢in bir organizasyonu en iist diizeyde yoneten kisi veya kisiler tarafindan, sirketin bugiin
nerede oldugu, kimin i¢in ve kiminle ne yaptif1 ve faaliyet amacina yonelik hangi senaryo
tizerinden gelistirilecegi ile ilgili dogru sorunun belirlenmesi gerekmektedir. Sirketler gelecekte
piyasalarin nasil sekillenecegi ve nasil konumlanmalar1 gerektigi sorularina cevap arar. Bu da
stratejinin belirlenmesi agisindan 6nemlidir. Ciinkii olusturulacak senaryo bu soru iizerine kurulu
olacaktir. Senaryolar, farkli varsayimlarin, gerceklerin ve egilimlerin kombinasyonlarina dayanan
alternatif gelecekler gelistirmenin bir yoludur (Mc Donald vd., 2009).

2. Basit gelecek senaryolar: olusturup bunlarin i¢ tutarhiliklarini ve giivenilirliklerini test ettikten
sonra senaryo gelistirme asamas1 baglar. Bu asamada, karar vermede kullanmak yerine gelecegi
kesfetmek ve 6grenmek icin 6grenme senaryolarn gelistirilir. Amag, stratejik 6neme sahip konular
belirlemek ve bu konular etrafinda potansiyel sonuglar1 ve egilimleri yazmaktir. Egilimler tiim
senaryolarda 6nemli olmakla birlikte, farkl1 senaryolarda degisen derecelerde 6nem tagiyabilirler
(Schoemaker, 1995). Farkli yerlerde ve kaynaklarda saglanan bilimsel arastirmalar bir araya
getirilmelidir. Toplumun algilarini ve bireye yansiyan yonleri sekillendirmek, yeri geldiginde
degistirmek veya gelistirmek amaglanir. Dolayisiyla mevcut niifus; Yas, cinsiyet, medeni durum,
ekonomik durum, egitim durumu gibi farkli sosyal ve ekonomik boyutlar1 incelerken, niifus
dagilimini iilkeler ve bolgelere gore, dogum, 6liim, go¢ hareketleri gibi gelismeleri dikkate alirken
veri toplamak gerekmektedir. Bilimsel arastirmalar sonucunda elde edilen veriler strateji
belirlemede ve senaryo olusturmada kullaniir. Bu verilerin dogrulugunun, gelistirilecek
stratejilerin ve olusturulacak senaryolarin gegerliligine etki etmektedir. Bu, yapilan planlamanin
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glivenirliginin artiracaktir. Senaryolarin en olasi (beklenen), zorlayici (neyin yanls gidebilecegi) ve
vizyoner (sasirtic: derecede basarili) olasiliklar dikkate alinarak gelistirilmelidir (Bezold, 2010).

3. Senaryoda, bilimsel arastirmalarda elde edilen gercekleri ve yorumlar1 karsilagtirmaya ihtiyag
vardir. Bir yaklagimin digerine karg: savunucular: olsa da, gesitli yaklasimlarin goreceli etkinligi ve
faydasinin dogrudan karsilastirilmadigini ve bir stratejik 6ngorii yaklasiminin digerlerinden daha
iistiin olduguna dair net bir kanit bulunmadigini belirtmek 6nemlidir. Bunun yerine, uygulayicilar
tipik olarak, ge¢mis ve mevcut kosullar ve kilit paydaglarin ihtiyaglar1 ve ¢ikarlari gibi kritik
baglamsal faktorlerle ilgisine dayanan bir yaklagim secerler (Keenan vd., 2008). Bir varig noktasina
ulagmak icin baglangi¢c noktas: haritalanir ve varig noktasina ulagmak i¢in kullanilabilecek tiim
alternatif rotalar belirlenir. Ardindan tiim bu alternatif rotalarin maliyet ve zaman faktdrleri ortaya
cikar. Boylece en az maliyet ve en kisa siirede ulagilmasi gereken yol ortaya ¢ikar (Gordon, 2003).
Senaryo olusturmanin en 6nemli agamasi, hassas verilerin aktarilmas: ve saklanmasi, veri kaybinin
onlenmesi / minimizasyonu ve hedeflere etkin bir sekilde ulagsmak i¢in farkli beceri, egitim ve
goriislere sahip calisanlarin yaratici giiglerini, is giiciinii ve bilgilerini bir araya getirmektir. Bu
faktorler senaryonun ¢ikis noktas: ve elde edilen verilerin sonuglandirilmasi sirasinda bagvurulan
kaynaklardir. Bu agamadaki faktorler dikkatlice diistiniilmelidir.

4. Teknoloji ve bilimin pratik yasam ihtiyaclar karsisinda 6ngoriilebilir veriler veya bunlarla ilgili
senaryolar ortaya ¢ikmahdir. Senaryo, makul bir gelecegi betimleyen, 6zenle olusturulmus bir olay
orgiisiine sahip bir hikayedir. Gelecek 6nceden belirlenmis veya 6ngoriilebilir olmadigindan, bir
stratejik ongorii projesi sirasinda ¢oklu gelecek vizyonlar: genellikle ayri senaryolar olarak ifade
edilir. Tam olarak kag senaryo iiretilmesi gerektigi, son kullanici ihtiyaglarina ve kullanilan senaryo
gelistirme tekniklerine bagh olarak degisecektir (Amer vd., 2013). Ekolojik ¢evreye olumlu veya
olumsuz etkileri olan her tiirlii olaya baglh olan ve hangi senaryo olursa olsun gerceklesmesi kesin
olan sistemlerin altyapisinin kurulmas: i¢in gerekli olan temel bilesenleri, verileri ve yontemleri
igerir. Stratejik bir 6ngorii cabasinin pargasi olarak senaryolar olusturmak, muhtemelen bilim ve
teknolojinin esit pargalaridir. Senaryo gelistirme siirecine yardimci olmak ve rehberlik etmek i¢in
gelistirilen ¢esitli teknikler ve yontemler vardir (Loveridge, 2009). Bilimsel arastirmalarda bu
teknikler kullanilarak elde edilen somut ve faydali sonuglar kullanilmaktadir. Bu asamada olas:
alternatif durumlar tamimlanir. Farkli deger kiimeleri senaryo olarak olusturulur / kaydedilir ve
ardindan elde edilen sonuglar1 goriintiillemek i¢in senaryolar arasinda gegis yapilir. Senaryo,
ongorme ve agiklama, isin nasil yapildigini belirleme veya gosterme ve gelecege yonelik tahmin
yapma siiregleri icin secilen uygun analiz modelleri sayesinde ortaya ¢ikar. Senaryo olusturma
slireci, insan diisiincesi ve karar verme siireci iizerinde giiclii bir etki yaratir ve kamuoyunda bir
tartismayi atesler (Grunwald, 2011). Stratejik 6ngoriide bulunmak, iki farkh ancak birbiriyle iligkili
gorevin tamamlamayi icerir. Gelecek 6nceden belirlenmedigi i¢in, ilk gérev, geleceklerin haritasini
¢ikarmay1 veya bazen stratejik 6ngorii uygulayicilan tarafindan projeksiyonlar olarak adlandirilan
alternatif geleceklerin islevsel goriislerini gelistirmeyi igerir (Hines vd., 2015).

5. Senaryodaki kritik belirsizlikler bilimsel arastirmalarla belirlenir. Belirsizligin yiiksek oldugu
donemlerde hem stratejik planlama hem de senaryo planlamas: yapmak ¢ok zorlasiyor. Her planda
kritik belirsizlikler oldugu i¢in alinacak onlemler farkli olacaktir. Stratejik ongoriiniin, stratejik
planlamanin bir ikamesi degil, bir tamamlayicis1 olduguna dikkat etmek onemlidir. Geleneksel
stratejik planlama ge¢misten gelen kanitlar1 gozden gegirir ve gelecekte isleri nasil daha iyi, daha
hizli veya daha yetkin yapabilecegimizi sorar. Bu ileriye doniik yaklasim, istikrarli ve degismeyen
ortamlarda ¢ok kullamigh ve verimlidir (Ramirez vd., 2016). Senaryo planlamasinda, farkl
gerceklesmelere karsi atilacak adimlar icin degisiklik ve degerlendirmeler aranmali ve bunlara
hazirlanmalidir. Yani olumsuzluklar karsisinda farkli alternatifler bulmak gerekiyor. Kritik
belirsizlikler genellikle 6nceden belirlenmis bilesenlerle iliskilendirilir. Hem gelecegin hem de
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mevcut ve potansiyel cevrelerin davramiglarindaki belirsizlikler, planlama siirecini
zorlagtirmaktadir. Ongoriilebilir senaryolara iligkin senaryolar sorgulanir ve senaryo analizleri
ortaya c¢ikarilir. Senaryolar, isletmelerin olas: beklenmedik durumlara hazirlanmalarina yardimci
olan ve onlar1 daha esnek ve daha yenilik¢i kilan degerli bir arag olarak kabul edilir (Hiltunen, 2009).
Bu sayede hem gelecegin hem de mevcut ve potansiyel ortamlarin davranislar1 daha net goriilmeye
caligilir.

6. Son olarak elde edilen veriler arasinda senaryolarin olusturulmas: gerekmektedir. Bu agamada
kritik belirsizlikler dikkate alinir. Temel egilimlerin, temel dinamiklerin ve temel belirsizliklerin
ortaya cikmasiyla birlikte gelecek senaryolarinin temel cergeveleri olusturulmalidir. Kritik
belirsizlikler sonucunda senaryolarin aldig: formlar incelenir ve elde edilen veriler dogrultusunda
senaryo planlamas: yapilir. Burada kullanilabilecek yontemlerden biri; Olumlu ve olumsuz bir
senaryo olusturmak olabilir. Diger bir yontem, en 6nemli iki belirsizligi veya daha fazla belirsizligi
secmek ve bu belirsizlikler iizerine senaryolar olusturmaktir. Bunu yaparken katilimcilarin "béyle
bir sey asla olamaz" veya "bundan bagka bir sey asla olamaz" gibi goriisler ifade etmemesi Onerilir.
Tercih edilmesi gereken yaklasim su sekilde olmalidir: "Bu gelisme pek olas1 degil ama boyle bir
gelisme olursa boyle bir gelisme olas1 hale gelebilir" (Oppenheimer, 2009). Senaryo planlamas: ile
giiniimiizde net olarak goriillemeyen durumlara iligkin verilerin etkili ve yaratici diisiinme
tekniklerini kullanarak stratejiler gelistirilmesine onciilik etmek, gelecekteki muhtemel
belirsizlikler karsisinda herkesin hemfikir olacag: ortak stratejilerin gelistirilmesi amaglanmaktadir.
Gelecekte savas, dogal afetler ve uluslararasi degiskenler daha biiyiik bilinmeyenler olarak kabul
edilmektedir (Aligica, 2004). Bu amacla teknoloji ve bilimsel alanda titiz arastirma ve gelistirme
caligmalarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayni zamanda isletmelerle ilgili stratejilerin gelistirilmesi ve
bu metodolojiler dogrultusunda cesitli senaryo uygulamalarin kullanilmasi saglanmaktadir. Gelecek
senaryosunun olusturulmas: siireci, konuyla ilgili uzmanlarin ve karar vericilerin katihmiyla
gerceklestirilmeli ve yapilandirilmis bir beyin firtinasi ¢aligmasi gercevesinde olusturulmalidir
(Styles vd, 2004).

Sonug ve Oneriler

Ekolojik cevre iizerindeki sosyal, bilimsel ve teknolojik etkilerin daha iyi anlagilmas: ve gelecekteki
beklentilerin kargsilanmasi gerekmektedir. Bu nedenle olusturulan senaryolar bir 6ngorii veya
6ngorii araci/amaci olarak degil, onlar1 kullanan toplumlarin zihninde degisiklik yaratan tartigmalar
ve belgeler olarak tanimlanmaktadir. Gelecege yonelik beklentilerimizi anlamak ve normal hayatta
gercekten diisiiniilemeyecek gelismelere kars1 6nlem almak amacglanmaktadir. Bir diger amag ise
gelecek nesillerin toplumsal etkilerini g6z 6niinde bulundurarak sorumluluklarini kabul etmelerini
saglamak ve toplumun hem yararlar1 hem de riskleri konusunda farkindalik yaratmaktir. Bu nedenle
diinya ¢apinda ¢ok sayida 6zel sektor ve kamu sektorii, faaliyet gosterecekleri gelecekteki baglamlari
bir araya getirmek ve anlamlandirmak i¢in uygulamaya diizenli olarak katilmaktadir (Hammoud ve
digerleri, 2014). Ayrca {ilkelerin teknolojilerine yoénelik olumlu algilarimin da siirdiiriilmesi
gerekmektedir. Senaryo planlamas: sinirlandirilmamali, sivil hayatta, teknolojide, bilimde ve is
hayatinda kullanilmalidir. Giintimiizde senaryolar stratejik bir arag olarak kullanan bir¢ok kurulus,
kriz durumlarini bagarih bir sekilde veya minimum hasarla atlatmay: basariyor. Ciinkii senaryo
planlama hemen her alanda gozlemlenebilen ve gelecegi tahmin etme yetenegini artirmak icin
uygulanabilen bir yontemdir.

Senaryo planlama, gelecekteki belirsizlikleri yonetmek ve stratejik planlama siirecini verimli kilmak
i¢in kullanilan 6nemli bir yonetim ve sistem siirecidir. Bu siirecin etkinligi, sistemi etkileyecek tiim
faktorlerin dogru, gercekci ve bilimsel temelli yaklagimlarla degerlendirilebilmesine baglhdir.
Senaryo planlama ¢aligmalar1 genel degerlendirme sonucunda karma bir yaklagim sunar. Senaryo

464



TUBAD Cilt VI, Say1 11, Aralik, 2021

planlama metodolojisinin modiiler yapisi i¢inde birbirini takip eden siirecler zinciri tanimlanir. Her
asama bir sonraki agama i¢in girdi saglar. Senaryo planlama teknigi kullanilarak gelecek projelerin
analizi, gelecekteki belirsizlikleri sistematik olarak belirlemek ve senaryolar: tahmin etmek i¢in
kullanilabilecek bir yaklagimdir. Bu teknigin farkl sektorlerde faaliyet goésteren kuruluslarin
stratejik ve taktik planlamalarinda ileriye doniik bir sentez yapmak icin kullanilabilecegi
degerlendirilmelidir.
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Oz

Ogrenme ve &grenmeyi etkileyen faktérlere nérofizyolojik bir bakis agisiyla yaklasan egitsel norobilim, biligsel
norobilimden aldig: verileri pedagojik verilerle biitiinlestirerek egitimcilere yepyeni kapilar agmay: hedeflemektedir.
Bu caligma ile, Tiirkiye’de egitsel norobilim ¢aligmalarinin mevcut durumunu ortaya koymak ve aragtirmalarin
yonelimi belirlemek amaglanmigtir. Calisma kapsaminda belirlenen anahtar kelimeler dogrultusunda ulagilan,
Tiirkiye’de giiniimiize kadar yapilmig tiim egitsel nérobilim konulu aragtirmalar incelenmistir. ilgili aragtirmalara
ulagmak icin dokiiman incelemesi yapilmistir. Ulagilan 21 aragtirma, igerik analizi yontemiyle analiz edilmis,
dokiimanlardan elde edilen veriler kodlanarak, arastirma sorularina uygun olarak belirlenmis kategoriler halinde
diizenlenmistir. [cerik analizinde; aragtirma amaci, aragtirma yéntemi, veri toplama siireci, yayin tiirii, calisma grubu,
veri toplama araci, konu alani ve yayin yillarina gore inceleme yapilmigtir. Analiz sonuglarina gore; Turkiye'deki
calismalarin 2013 yihindan itibaren bagladigi ve kuramsal ¢alismalarin agirlikta oldugu gorilmiistiir. Kuramsal
aragtirmalarin ¢ogunlukta olmasindan Otiri, aragtirma yontemi olarak nitel arastirmalarin sayica fazla oldugu ve
buna bagl olarak belgesel arastirmalarin ve literatiir tarama yaklagiminin daha ¢ok kullamldigi sonuglarina
ulagilmigtir. Calisilan konu igerigine bakildiginda genel olarak egitimi konu alan ¢aligmalarin agirhikta oldugu ve
calismalarin daha ¢ok makale yayin tiiriinde oldugu goriilmiistiir. Calismadan elde edilen sonuglara gore, Tiirkiye’de
egitsel norobilimin heniiz yeni gelismekte oldugu, ilgili arastirmalarin sayisinin simirh oldugu ve var olan
aragtirmalarin daha ¢ok kuramsal diizeyde kaldig1 goriillmiistiir.

Anahtar kelimeler: Egitsel norobilim, egitimsel sinirbilim, zihin beyin ve egitim, néro-egitim

Analysis of Researches on Educational Neuroscience in Turkey*

Abstract

Educational neuroscience, which approaches learning and the factors affecting learning from a neurophysiological
perspective, aims to open new doors to educators by integrating the data from cognitive neuroscience with
pedagogical data. With this study, it is aimed to determine the current status of educational neuroscience studies in
Turkey and to reveal the trend in existing research. All educational neuroscience researches that have been done in
Turkey so far, reached in line with the keywords determined within the scope of the study, were examined.
Document analysis was used to reach related researches. The 21 researches reached were analyzed by content
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analysis method. The data obtained from the documents were coded and organized into categories determined in
accordance with the research questions. According to the analysis results; It has been observed that the
neuroeducation studies in Turkey started in 2013 and the theoretical studies were abundant. Due to the fact that
theoretical researches are in the majority, it has been concluded that qualitative researches are more in number as a
research method and accordingly, documentary researches and literature review technique are used more.
Considering the content of the subject studied, it was seen that the studies on education in general were dominant
and the studies were mostly in the type of article publication. According to the results obtained from the study, it has
been observed that educational neuroscience is still developing in Turkey, the number of relevant studies is limited,
and the existing studies are mostly at the theoretical level.

Keywords: Educational neuroscience, mind brain and education, neuro-education

1. Giris
Bireyler yasamlarinin tiim anlarinda bilingli ya da bilingsiz bir sekilde siirekli aktif olarak sosyal

ortamlarindan veri alirlar. Bu veriler eger bireyde biligsel, duyussal ya da devinimsel bir takim
degisimler olusturursa, bu degisim siireci 6grenme olarak ifade edilebilir (Keles ve Cepni, 2016).

Ogrenmeye dair tammlar incelendiginde, bilim insanlar1 tarafindan gesitli 6grenme kuramlarina
dayandirilmis farklh tamimlar oldugu goriilmektedir. Davramisci, bilissel ve duyussal kuramlar
ogrenmeyi farkli agilardan incelemis ve farkli tanimlar ile agiklamistir. Davranisgi 6grenme
kurami, 6grenmeyi uyarici-tepki iligkisiyle agiklamakta olup, 6grenmeyi deneyim sonucu elde
edilen kalici davranig degisiklikleri olarak tamimlanmistir (Selguk, 2007). Ayrica davranigci
yaklagim zihnin kapali bir kutu olarak arastirilmaya kapali oldugunu ifade etmektedir (Jensen,
2006; akt. Beyhan ve Ekemen, 2016). Biligselci kuramlar ise, davranis degisikliginin sadece uyarici-
tepki iligkisi ile aciklanamayacagini, Ogrenmenin zihinsel siireclerde meydana geldigini
(Senemoglu, 2007) ve herkes ayni uyaran alsa bile 6grenmenin ayni sonuglara ulasamayacagin
savunmaktadir (Selcuk, 2007). Bilisselcilere gore, yeni Ogrenmeler eski &grenmelerden
etkilenerek, kendisinden sonraki ogrenmelere basamak olusturmaktadir (Kutluata, 2008).
Duyussal 6grenme kuramlari ise; 6grenmede sosyal etkilesimin 6nemini savunmakta; 6grenmeyi
benlik ve ahlak gelisiminde olusacak duyussal ciktilarla ifade etmektedir (Ozden, 2003; akt.
Gomleksiz ve Kan, 2012).

Ogrenmeye dair pek ¢ok farkli kuram ve tanim olsa da 6grenme sonug itibariyle beyinde meydana
gelen bir takim degisimlerdir (Hebb, 1949; akt. Keles ve Cepni, 2006). Bu degisimlerin anlasilarak
aciklanmas: ise, 6grenmenin kalicihiginin saglanmasi konusunda alinacak yeni tedbirlere dair
onemli dayanaklar sunacaktir. Bu baglamda; beyinde meydana gelen siiregleri, beyindeki noral
aglari, norofizyolojik degisimleri, 6grenmeye etki eden dikkat, stres, kayg: gibi biyolojik kaynakl
faktorleri, beyindeki olusum nedenleriyle beraber aciklamak 6grenmeye daha genis bir tanim
getirmekle kalmayacak, 6grenmenin daha kalici hale gelmesi i¢in yeni kapilar aralayacaktir
(Campbell, 2011). Tiim bunlardan hareketle gelisimi oldukca yeni olan egitsel nérobilim, biligsel
norobilimden aldig1 verileri egitim ortamlarina sunarak, Ogrenme ve Ogrenmeyi etkileyen
faktorleri agiklamaya ¢alismaktadir (Koyuncu, 2017).

Amerika Birlesik Devletleri’nin 1990-2000 yillar1 arasini “Beynin 10 yili” (Geake, 2004) olarak
belirlemesi iizerine beynin yapi ve isleyisiyle ilgili calismalara 6nemli kaynaklar ayrilmaya
baslanmis ve beyin ile ilgili calismalar hiz kazanmistir. Bu projeyle beraber, diinyada beyin ile
ilgili caligmalarin artarak ilerlemesi egitim alaninda da onemli paradigma degisimlerine kap1
aralamis ve Hebb, Chall, Mirsky, Gardner, Hart gibi bilim insanlarinin arastirmalarindan dayanak
alarak ortaya cikan (Ferrari ve McBride, 2011) Zihin, Beyin ve Egitim (Mind, Brain and
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Education-MBE) alan1 olusturulmustur (Oziidogru, 2014). Bu alan disiplinlerarasi bir yaklagima
hizmet ederek, ii¢ 6nemli disiplin arasinda bilgi akigini saglamaya baslamigs ve norobilim
verilerinin egitime aktarilmasinda 6nemli bir koprii olmustur (Ansari, De Smedt ve Grabner, 2011;
Oziidogru, 2014). Zihin, Beyin ve Egitim alaninin gelismesiyle beraber egitim ortamlarinda
ilerlemeye baglayan beyin paradigmalari egitim siireclerine 6nemli bakis acilar1 kazandirmaya
baslamis ve norobilim verilerinin egitime aktarilmasi konusunda yapilacak olan c¢aligmalarin
oniind agmistir (Ferrari ve McBride, 2011). Bu yeni alan, farkli aragtirmacilar tarafindan Zihin,
Beyin ve Egitim alani, egitsel norobilim, egitimsel sinirbilim ya da néro-egitimadiyla anilmaktadir
(Ansari, De Smedt ve Grabner, 2011; Sousa, 2011).

Norobilim, sinir sisteminin yap1 ve isleyisini arastiran, tiim bu arastirmalar1 beyin goriintiileme
teknikleriyle agiklayarak pek ¢ok farkh disipline veri sunan disiplinleraras1 bir bilim dahdir (Keles
ve Cepni, 2006). Calismalarini pek c¢ok farkli disiplinle iligkili halde siirdiiren noérobilimin alt
dallarindan biri de biligsel norobilimdir. Biligsel norobilim; zihinsel siire¢lerin ve insan
davraniglarinin nedenlerini agiklamaya calisirken, bircok hastaligin nasil meydana geldigine de
beyin goriintilleme teknikleriyle aciklik getirmektedir (Howard-Jones, 2011). Ayrica
disiplinlerarasi bir yaklasima hizmet ederek elde ettigi verileri pek ¢ok disiplinle paylagmakta
iken, egitime de katki sunmaktadir (Ferrari, 2011). Bu anlamda; biligsel norobilim, biligsel ve
psikoloji kuramlarini nérobilimsel verilerle destekleyerek egitsel norobilimin gelisimine katk:
sunmaktadir (Campbell, 2011; Carew ve Magsamen, 2010; Ferrari, 2011; Sousa, 2011).Egitsel
norobilim ise; biligsel norobilimden aldig: verilerden hareketle 6grenme ve 6grenmeyi etkileyen
norofizyolojik faktorleri agiklamaya calisarak Ogrenmenin daha kalici hale gelmesi igin
alinabilecek 6nlemlere dayanak olusturmay1 amaglamaktadir (Geake, 2004).

Egitsel norobilim, psikoloji, biligsel norobilim ve egitim verilerini birlestirerek disipinleraras: bir
yaklasimla ortaya ¢ikmis olan (Ansari, De Smedt ve Grabner, 2011; Carew ve Magsamen, 2010;
Sousa, 2011) yeni bir yaklasim olarak tanimlanirken, verilerinin egitime entegrasyonunun egitim
programlarinda biiyiik degisimler olusturacag: savunulmaktadir (Howard-Jones, 2011; Koyuncu,
2017). Bu anlamda 6grenme ve 6grenmeyi etkileyen faktorlerin nérofizyolojik olarak aciklanmasi
ve bu verilerin egitim psikolojisi verileri ile biitiinlestirilmesi olduk¢a 6nemlidir. Tiim bunlardan
hareketle egitsel norobilimin iki 6nemli disiplin olan psikoloji ve biligsel noérobilimden beslendigi
sdylenebilir (Ferrari, 2011). Ilerleyen zamanlarda egitimcilerin, biligsel nérobilim verilerini
pedagojik olarak analiz edip sinif ortamina sunmalarinin 6grenmenin kaliciiginda 6nemli bir
basamak olacag: diisiiniilmektedir (Campbell, 2011).

Norobilim ve egitim birlikteliginin 6grenme siirecleri agisindan 6nemi konusunda g¢ok fazla
calisma mevcuttur. Ozellikle beyin gériintiileme teknikleri kullanilarak 6grenme giicliigii yasayan
bireylerin gelisimsel bozukluklarinin agiklanmasi (Ferrari, 2011) ve bu bireylerin 6grenme
siireclerine yonelik alinabilecek tedbirlerin belirlenmesi bu iki alamin disiplinleraras:
etkilesiminde olduk¢a 6nemlidir. Ayrica bu etkilesim, 6grenmeyi etkileyen dikkat, stres, kayg: gibi
biyolojik kaynakli disavurumlarin noérofizyolojik nedenlerinin agiklanmasiyla (Carew ve
Magsamen, 2010) bu faktorlere yonelik alinabilecek Onlemlere daha anlamh dayanaklar
olusturulabilecek ve norobilim verilerinin egitim ortamlarinda kullanilmasini saglayarak
egitimcilerin 6gretim siirecine yonelik uygun 6gretim yontemleri se¢mesini de kolaylastiracaktir
(Watagodakumbura, 2017).

Egitsel norobilim verilerinin egitim ortamlarina aktarilmasi gerekliliginin en 6nemli nedenleri,
ogrenen bireyi daha iyi anlamak ve 6grenmenin kaliciligini desteklemektir. Egitsel norobilim 21.
ylizyll anlayisina uygun bireyler yetistirilmesini amaglayarak, amaca uygun Ogretim
yontemlerinin gelistirilmesi ve 6grenme siirecinin zenginlestirilmesine destek olacaktir (Geake,

470



TUBAD Cilt VI, Say1 11, Aralik, 2021

2004). Bu alan aym1 zamanda 6grenme ile ilgili olan davranislara bilimsel kanitlar olusturarak
ogrenmenin kaliciligimi arttiracaktir (Howard-Jones, 2011). Ayrica egitsel norobilim iizerine
yapilan caligmalarin sonuglari incelendiginde, bu alaninin neden egitim siireclerine entegre
edilmesi gerektigi konusu daha da giliclenmektedir. Bu anlamda; 6grenmeyi plastisite ile
aciklayarak insan beyninin her yasta 6grenebilecegine yonelik bulgularin sunulmas: (Tastan,
2020), beyindeki noronlarin noérogenez adi verilen siire¢ ile yenilenmesi (Yiicel, $en, Duran,
Ozcan ve Kiiciikgedik, 2020) ve bunun 6zellikle uzun siireli hafizada etkili olmasi (Izci ve Erbas,
2015), dil 6grenme ve matematik basarisinda beyin fonksiyonlarinin éneminin bilimsel bulgularla
aciklanmasi (Ferrari, 2011), 6diil ya da ceza sonucunda olusan duygusal tepkilerin norofizyolojik
nedenlerinin agiklanmasi (Metin, 2013), 6grenme siirecine onemli etkileri olan dikkat, stres ve
kayg1 gibi faktérlerin norofizyolojik nedenlerinin bilimsel bulgularla sunulmasi (Carew ve
Magsemen, 2010), 6grenme siirecinde hareket ve egzersizin Oneminin biyolojik nedenlerinin
aciklanmas: (Sousa, 2011) gibi pek ¢ok calisma Ogrenme siirecinde egitsel norobilimi neden
kullanmamiz gerektigini aciklayarak 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi konusunda egitimcilere
onemli bulgular sunmaktadir (Sousa, 2011).

Egitsel norobilimin diinyadaki gelisimi izlendiginde, pek ¢ok iilkede bu gelisimin olduk¢a hizh
ilerledigi goriilmektedir. 1999 yilinda Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii'niin (Organisation
for Economic Co-operation and Development-OECD) Egitim Arastirmalar1 ve Yenilik Merkezi
(Centre for Educational Research and Innovation-CERI) tarafindan baglatilan “Beyin ve Ogrenme
Projesi”’(Brain and Learning Project) uluslararasi diizeyde ¢aligmalar yiiriitiilmesini saglayarak,
norobilim ve egitim alanlarinda disiplinlerarasi gelisimin 6niinii agmistir (OECD, 2017). 2007
yilinda Kurt Fischer tarafindan Harvard Universitesi'nde kurulan Uluslararasi Zihin, Beyin ve
Egitim Akademisi (International Mind, Brain and Education Society-IMBES), ii¢ aylik periyotlarda
calismalar yayinlayan Zihin, Beyin ve Egitim (Mind, Brain and Education-MBE) dergisini
yayinlamaktadir. Ayrica 2012 yilindan giinimiize kadar ¢ikarilmig 24 cilt ile alanin gelisimine
biiyiik katkilar sunmus olan “Nérobilim ve Egitimdeki Egilimler” dergisi (Trends in Neuroscience
and Education Society) aktif sayilar iiretmeye devam etmektedir. Bu dergiler kapsaminda egitsel
norobilim alaninda ampirik ya da kuramsal c¢aligmalarin yapilmasi ve yayimlanmasi
desteklenmektedir. Ayrica uluslararas: diizeyde 6nemli bir dergi olan Science Magazine gibi iist
diizey dergilerde egitsel norobilim iizerine 6zel sayilar ¢ikarilarak (Ansari, Coch ve De Smedt,
2011) bu yeni disiplinin gelisimine katki saglanmaktadir.2008 yilinda Sinirbilim Dernegi bagkan:
Tom Carew, Egitimde Sinirbilim Arastirmalar1 Zirvesinin (Neuroscience Research in Education
Summit) diizenlenmesini saglayarak disiplinleraras1 veri akisinin éneminin acgiklanmasina 6ncii
olmus ve bu zirve kapsaminda 6nemli bilimsel ¢aligmalar yapilmistir (Ansari, Coch ve De Smedt,
2011). 2010 yiinda ise gerceklesen &nemli gelismelerden biri de Ogrenim ve Ogretim
Arastirmalar1 Avrupa Toplulugu'nun (European Association for Research on Learning and
Instruction-EARLI) diizenledigi konferanslar olmustur (Carew ve Magsamen, 2010). Bu
konferanslar gercevesinde belirlenen Ozel Ilgi Gruplarindan (Special Interest Group-SIG) bir
tanesi de egitsel norobilimdir (https://www.sig22neuroeducation.com/). Bu gruplar gercevesinde
egitim ve norobilimin birlikteligi savunulmakta ve egitsel norobilimin gelisiminin desteklendigi
caligmalara onciilitk edilmektedir.

Egitsel norobilim {izerine diinya genelinde son yillarda yapilan ¢aligmalar incelendiginde, genel
bir sonug olarak egitsel norobilim uygulamalarinin 6grencilerin 6grenme siireglerinde anlamh
etkilerinin oldugu ve 6grenmenin kaliciligimi arttirdigi (Brockington, ve digerleri, 2018; Clark,
Hudnall ve Perez-Gonzalez, 2020; Rosenberg-Lee, 2018; Wortha ve digerleri, 2020) yoniinde
olumlu sonuglar gérmek miimkiindiir. [lgili arastirma sonuglar1 dikkate alindiginda; 6grenme ve
ogrenmeyi etkileyen norofizyolojik faktorlerin egitsel norobilim arastirmalariyla egitim
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ortamlarina sunulmasi, giinlimiiz egitim anlayisina ve 21. ylizyil gerekliliklerine uygun bireyler
yetistirilmesi i¢in egitimcilere yenilikgci fikirler sunacak ve 6grenmenin kaliciliginin arttirilmasini
destekleyecektir. Bu calismada, iilkemizde giintimiize kadar egitsel norobilim konusunda yapilmig
aragtirmalarin metodolojilerinin, arastirma siireglerinin ve sonuglarinin incelenmesi ile, bu alanin
ilkemizdeki gelisimini izleyebilmek icin veriler sunulmasi ve tiim bu verilerin bir arada
degerlendirilmesi hedeflenmistir. Belirtilen gerekcelerle cercevesi c¢izilen arastirmada;
iilkemizdeki egitsel norobilim arastirmalarinin mevcut durumunu ortaya koymak ve yonelimi
belirlemek amaglanmistir. Aragtirma sonuclarinin Tiirkiye’de egitsel nérobilimin gelisimine katki
saglayacag: ve bu konuda yapilmasi muhtemel arastirmalara kaynaklik edecegi diistiniilmektedir.
Calisma kapsaminda Tiirkiye'de egitsel norobilim konusunda yapilmis olan arastirmalarin;
amacina, yontemine, veri toplama siirecine, yayin tiiriine, ¢alisma grubuna, veri toplama aracina,
yayin yilina ve konu alanina gore dagilimlarinin nasil oldugu seklinde olusturulan alt problemlere
yanit aranmistir.

2.Yontem

Egitsel norobilim ile ilgili Tiirkiye'de yapilmis olan arastirmalarin incelendigi bu ¢alismada nitel
aragtirma siireci izlenmis olup, calisma kapsaminda dokiiman incelemesi yapilmistir. Dokiiman
incelemesi (dokiiman analizi), arastirmada incelenen olgu veya olaylarla ilgili bilgiler iceren yazili
materyallerin toplanarak analiz edilmesini igerdiginden (Creswell, 2012), c¢aligmanin amaci
dogrultusunda ilgili tez, makale ve bildiriler analiz edilmistir.

2.1. Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda 14.05.2021 tarihinde Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) Ulusal Tez Merkezi
veritabaninda yiiksek lisans ve doktora tezleri taranmus, ilgili makalelere ulagsmak i¢in ise, Ulusal
Akademik Ag ve Bilgi Merkezi (ULAKBIM), Dergipark, Base-search, ResearchGate ve Google
Akademik veritabanlar1 taranmigtir. Aragtirmalar, “egitsel norobilim”, “egitimsel norobilim”,
“egitsel sinirbilim”, egitimsel sinirbilim”, “noroegitim”, “noro-egitim”, “norobilim+egitim”,
“sinirbilim+egitim”, “norobilim+6grenme” ve “sinirbilim+6grenme” anahtar sozciikleri ile
herhangi bir kisitlama yapilmadan taranmastir.

Yapilan taramalar sonucunda YOK Ulusal Tez Merkezi veritabaninda konu ile alakali olabilecek 6
lisaniistii teze ulagilmistir. Tezlerden 1 tanesi norobilim verilerinden yararlanmis olmasina ragmen
beyin temelli 6grenme ilkeleri dogrultusunda yazilmis oldugundan dolayr veri kapsamindan
¢ikartilmig ve ¢aligmanin amacina uygun 5 tez incelemeye dahil edilmistir. Diger veritabanlarinda
yapilan taramalar sonucunda ise 17’si makale, 4'i bidiri olmak {izere 21 g¢aligmaya rastlanmistir.
Makalelerden 3 tanesi tarama sonucunda ulagilan tezlere ait yayimlanmis makaleler oldugundan
dolay1 veri kapsamindan c¢ikartilmigtir. Yapilan tiim taramalar sonucunda Tiirkiye’de egitsel
norobilim konusunda yayimlanmis 5’i tez 14’ makale ve 4’1 bildiri olmak iizere toplamda 23
arastirmaya ulasilmistir; fakat icerigine ulagilamayan 2 bildiri analize dahil edilmemistir.

2.2. Verilerin Analizi

Tirkiye’de egitsel norobilim konusunda yapilmis aragtirmalarin analizinin yapildigi bu caligma
kapsaminda dokiiman incelemesi ile ulagilan 21 arastirma Miles ve Huberman’in (1984) 6nermis
oldugu nitel veri analizi yaklasimi benimsenerek incelenmistir. Miles ve Huberman'in 6nermis
oldugu veri analizi yontemine gore analize uygun bulunan veriler 3 asamada incelenmistir. Buna
gbre veri analizi; verilerin azaltilmasi, gorsellestirilmesi ve sonuclarin dogrulanmasi (Ozdemir,
2010) asamalari izlenerek gerceklestirilmistir.

Yapilan dokiiman incelemesi sonu¢larinin anlamh hale getirilmesi amaciyla, 21 arastirma, igerik
analizi yéntemiyle analiz edilmistir. Igerik analizi ile veriler tanimlanarak, verilerin igerisinde
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gizlenmis bilgilerin ortaya c¢ikartilmasi ve verileri tamimlayacak uygun kavramlara ve dogru
iligkilere ulagmak hedeflenmistir (Yildirim ve $imsek, 2013). Bu dogrultuda, dokiimanlardan elde
edilen veriler kodlanarak, aragtirma sorularina uygun olarak belirlenmis kategoriler halinde
diizenlenmistir. Verilerin analizi stirecinde kodlarin degerlendirilmesi ile yeni kategoriler
olusturulmustur. Elde edilen veriler tablolastirilarak kod ve kategorilere iliskin betimsel
istatistikler olan frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Bu yontem bazi arastirmacilar
tarafindan betimsel icerik analizi olarak ifade edilmektedir (Calik ve S6zbilir, 2014; Dinger, 2019).
Betimsel icerik analizinde, belirli bir konu iizerinde yapilan ¢aligmalarin ele alinarak egilimlerinin
belirlenmesi ve arastirma sonuglarinin degerlendirilmesi yapilirken (Calik ve Sozbilir, 2014)
betimsel istatistikler temelinde hareket edilmekte ve ¢ogunlukla frekans ve yiizde dagilimlar
analiz i¢in kullanilmaktadir (Dinger, 2019).

Arastirma kapsaminda incelenen 21 aragtirmaya yonelik yapilan veri analizinin giivenirligini
saglamak icin kodlamalar farkh iki kodlayici tarafindan yapilmistir. Farkli iki kodlayiciya ait analiz
sonugclar arasindaki uyum, Miles ve Huberman’a (1994) ait kodlayicilar arasi uyum formiili ile
(Giivenirlik=goriis birligi sayisi/(goriis birligi sayisi+goriis ayriligy sayis)x100) hesaplanmistir.
Kodlayicilar arasi uyum %98,7 olarak bulunmustur. Bu deger i¢ tutarliligin yiiksek oldugunu ve
analiz sonucglarinin giivenilir oldugunu gostermektedir. Nitel arastirmalarda kodlayicilar arasi
uyum yiizdesinin %90 ve {izeri olmas: analiz sonuglarinin giivenilir oldugunu gostermektedir
(Miles ve Huberman, 1994).

3. Bulgular

Tiirkiye’de egitsel norobilim alaninda yapilan arastirmalara iligkin veriler; arastirma amaci,
arastirma yontemi, veri toplama siireci, yayn tiirii, calisma grubu, veri toplama araci, yayin yili ve
konu alanina gore analiz edilmis, analiz sonuglar1 betimsel istatistik yontemleri kullanilarak
grafikler {izerinde gosterilmistir.

3.1. Cahgmalarin Aragtirma Amacina Gore Dagilim

Veriler aragtirmanin amaci kategorisi altinda kuramsal aragtirmalar ve uygulamali arastirmalar
olarak kodlanmis ve analiz edilmistir. Kuramsal aragtirmalarda alanin gelisimi ve tanitiminin
yapildigy, ilgili aragtirmalarin sonuglarinin paylasildigi c¢alismalara rastlanirken; uygulamal
aragtirmalarda simif ortaminda egitsel norobilim verilerinin degerlendirildigi ya da beyin
goriintiileme tekniklerinin kullanildig: arastirmalara rastlanmistir. Ulagilan aragtirmalarin amacina
gore dagilminin yapildig1 analize iligkin sonuglar Sekil 1’de gosterilmistir. $ekil 1’deki veriler
incelendiginde 14 caligmanin kuramsal diizeyde yapildig1 goriiliirken 7 galismanin uygulamali
calisma oldugu goriilmistiir. Analiz sonuglarina gore %66,6 oraniyla kuramsal arastirmalarin
uygulamali aragtirmalara gore sayica daha fazla oldugu sdylenebilir.
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Sekil 1. Aragtirma kapsamindaki ¢aligmalarin aragtirmanin amacina gore dagilimi
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3.2.Caliymalarin Aragtirma Yontemine Gore Dagilim

Analize dahil edilen 21 caligma dayandiklan felsefi yonteme gore nitel arastirma, nicel arastirma
ve karma aragtirma yontemi kodlariyla analiz edilmis ve sonuglar Sekil 2’de gosterilmistir. Nitel
aragtirmalarda daha ¢ok dokiiman incelemesi ile veri toplandig1 ve alanin tanitiminin 6n plana
ciktigy goriiliirken, nicel arastirmalarda tarama modelinin sayica fazla oldugu, karma
aragtirmalarda ise, i¢ ice karma desenin tercih edildigi goriilmistiir. Sekil 2’deki veriler
incelendiginde; 21 ¢aligmadan 14’{iniin nitel aragtirma yontemleriyle yapildig1 goriiliirken, nicel
arastirma yontemlerinin kullanmildig1 4, karma arastirma yontemlerinin kullamildig: 3 c¢alismaya
rastlanmigtir. Analiz sonuglarina gore, Tiirkiye'de egitsel norobilim alaninda yapilmis ¢aligmalar
icerisinde %66,6'11k oranla nitel arastirma yontemlerinin en fazla kullanildig: goriiliirken, %19,04
ile nicel arastirma yontemlerinin kullanildigi, %14,28’lik bir oranla ise karma arastirma
yontemlerinin tercih edildigi goriilmiigtiir.
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Sekil 2. Arastirma kapsamindaki ¢aligmalarin aragtirmanin yontem tiiriine gore dagilimi
3.3. Galiymalarin Veri Toplama Siirecine Gére Dagilim1

21 galigma veri toplama siirecine gore ampirik ve belgesel arastirma kodlar altinda analiz edilmis
ve sonuglar Sekil 3’te gosterilmistir. Belgesel arastirmalar kapsaminda daha ¢ok literatiir tarama
yaklasimina rastlanirken, ampirik aragtirmalarda anket, bagar1 testi, beyin goriintiilleme gibi
tekniklere rastlanmistir. Sekil 3’teki verilere gore 7 caligmanin ampirik c¢aligma oldugu, 14
calismanin ise belgesel calisma oldugu goriilmektedir. Analiz sonuglarina gore %66,6 ile belgesel
calismalarin daha fazla yapildig: séylenebilir.
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Sekil 3. Aragtirma kapsamindaki ¢aligmalarin veri toplama siirecine gére dagilimi
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3.4. Cahsmalarin Yayin Tiiriine Gére Dagilimi

21 aragtirma; yayin tiirii kategorisi altinda tez, makale ve bildiri kodlariyla analiz edilmis ve
sonuclar Sekil 4’te gosterilmistir. Sekil 4’teki veriler incelendiginde 5 ¢aligmanin tez, 14 ¢aligmanin
makale, 2 ¢alismanin ise bildiri oldugu goriilmektedir. 5 tez kendi icinde incelendiginde 1 tezin
yiiksek lisans diizeyinde, 4 tezin ise doktora diizeyinde yazildig1 gortilmistiir. Ulasilan tezlerin
matematik egitimi, fen egitimi ve egitim bilimleri alanlarindayazildig: goriiliirken, uluslararasi
dergilerde yayimlanan makalerin sayica fazla oldugu ve ulasilan bildirilerin daha ¢ok uluslararas:
kongrelerde sunuldugu goriilmiistiir. Analiz sonuglarina gore; Tiirkiye'de egitsel norobilim
konusunda yapilmis aragtirmalardan %66,6 ile en ¢ok caligmanin, yayin tiiriine gore makale
oldugu séylenebilir.
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Sekil 4. Aragtirma kapsamindaki ¢aligmalarin yayin tiiriine gore dagilimi
3.5. Caligmalarin Caligma Grubuna Gore Dagilim

Calisma grubu kategorisi altinda; 6gretmen, 6gretmen adayi, 6grenci ve bilimsel ¢caligmalar kodlar
olusturulmustur. Olusturulan kodlara ait analiz sonuglarn1 Sekil 5'te gosterilmistir. $ekil 5’teki
sonuglar incelendiginde 6gretmenlerle ¢alisilan 2, 6gretmen adaylarn ile ¢alisilan 2, 6grencilerle
calisilan 4 ¢alisma oldugu goriiliirken, bilimsel ¢caligmalardan dayanak alinarak gerceklestirilen 14
calisma oldugu belirlenmistir. Ogrenciler ile gerceklestirilen ¢alismalarin daha ¢ok ilkokul
ogrencileri ile yapildigi sonuglarina ulasilirken, Ogretmen ya da Ogretmen adaylariyla
gerceklestirilen caligmalarin matematik ve fen egitimi alanlarinda oldugu goriilmistiir. Analiz
sonuglarina gore, 21 ¢alisma igerisinde 22 farkli caligma grubu oldugu goriilmiistiir. Bu 22 ¢alisma
grubu icerisinde ¢aligma grubu bilimsel ¢aligmalar olan arastirmalarin %63,6 ile diger arastirmalara
gore daha fazla oldugu soylenebilir.
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Sekil 5. Aragtirma kapsamindaki ¢aligmalarin ¢aligma grubuna gore dagilimi
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3.6. Cahgmalarin Veri Toplama Aracina Goére Dagihim

Analize uygun bulunan 21 arastirma veri toplama aracina gore literatiir tarama, 6lcek, basar testi,
gozlem, beyin goriintiileme teknikleri, goriisme, test, envanter, rubrik kodlariyla analiz edilmis ve
sonuclar Sekil 6’da gosterilmistir. Sekil 6’daki veriler incelendiginde literatiir tarama yaklagiminin
kullanildig: 14 ¢alisma, 6lgek uygulanan 2 ¢alisma, basar: testinin kullanmildig1 3 calisma, gozlem
yapilan 1 caligma, beyin goriintiileme tekniklerinin kullanildigi 2 calisma, gériisme tekniginin
kullanildig: 1 galigma, test uygulanan 2 ¢alisma, envanter kullanilan 1 ¢aligmaya rastlanirken, 1
calismada da rubrik kullanildigi sonuglarina ulagilmistir. Analiz sonuglarina gore; 21 arastirma
icerisinde 29 farkli veri toplama aracina rastlanmigtir. 29 farkli veri toplama teknigi icerisinde
%48,2 orani ile ¢alismalarda en fazla literatiir tarama yaklagimiyla veri toplandig belirlenmistir.

16
14
12 4+—
10 +—
e |14
4-_
7 1] 4 37 1 2 1 2 1 1
0 1 II II II II II II T 1
N > (2 e X 'S N
S & & ¢
& o < o > & & >
5" & G & & & A
& P s %
ol S
x& R
A% %é”

Sekil 6. Aragtirma kapsamindaki ¢aligmalarin veri toplama aracina gore dagilimi
3.7. Cahgmalarn Yayin Yillarina Gore Dagilim

21 galisma yayin yillan kategorisi altinda analiz edilmis ve sonuglar Sekil 7’de gosterilmistir. Sekil
7’deki veriler incelendiginde Tiirkiye’'de egitsel norobilim alanindaki ¢aligmalarin 2013 yilindan
itibaren basladig1 goriilmektedir. 2013, 2019 ve 2021 yillarinda 1 ¢alisma, 2018 yilinda 2 ¢alisma,
2014, 2015, 2016 ve 2020 yillarinda 3 ¢alisma, 2017 yilinda ise 4 calismaya ulagilmistir. Analiz
sonuglarina gore, egitsel norobilim ile ilgili calismalarin 2017 yilinda diger yillara gore daha fazla
yayimlandig: goriilmektedir.

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

Sekil 7. Arastirma kapsamindaki ¢aligmalarin yillara gore dagilimi
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3.8. Cahiymalarin Konu Alanlarina Gére Dagilimi

Konu alan1 kategorisinde; matematik egitimi, yabanci dil egitimi, beyin gelisimi, néromit, okuma
glicligii, 6grenme giicliigii, 6grenme ortamlari ve egitim kodlar1 olusturulmus, olusturulan kodlara
ait analiz sonuglar1 Sekil 8’de gosterilmistir. Sekil 8'deki verilere gore; 2 caligmanin matematik
egitimi, 2 ¢alisgmanin yabanci dil egitimi, 1 ¢alismanin beyin gelisimi, 3 ¢alismanin néromitler, 1
caligmanin okuma giicligi, 2 caligmanin 6grenme giicligi, 1 calismanin 6grenme ortamlar
konusunda yapilmis oldugu gorilirken 9 calismanin da egitim alaninda yapilmis oldugu
gorillmektedir. Egitim alaninda yapilan ¢alismalarin genel olarak; egitsel nérobilimin 6énemini ve
gerekliligini anlatan, alanin tanitimini ve gelisimini destekleyen caligmalar oldugu goriilmistiir.
Analiz sonuglarina gore %42,8 ile en ¢ok ¢caligmanin egitim alaninda yapildig: diisiiniilecek olursa,
daha 6zel disiplinlerde yapilan ¢alismalarin heniiz ¢ok az sayida oldugu sdylenebilir.
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Sekil 8. Aragtirma kapsamindaki ¢aligmalarin konu alanlarina gére dagilimi
4, Tartigma, Sonug ve Oneriler

Tiirkiye’de egitsel norobilim konusunda yapilmis arastirmalarin analizinin yapildigi bu ¢aligma
kapsaminda 21 arastirmaya ulagilmigtir. Aragtirmalar ¢alismanin amaci kapsaminda belirlenen ve
analiz siirecinde ortaya c¢ikan kategorilerde incelenmis; boylece ilgili aragtirmalarin egilimini
ortaya koymak {izere sistematik olarak analiz edilmistir. Ulagilan arastirmalarin sayica az olmasi,
iilkemizde gelisimi oldukga yeni olan bu alan i¢in beklenen bir sonug olarak karsimiza ¢ikmistir.

Ulagilan aragtirmalarin amacina gore tiirii incelendiginde, kuramsal arastirmalarin uygulamali
arastirmalara gore sayica fazla oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglardan hareketle; Tiirkiye’de gelisimi
oldukca yeni olan egitsel norobilim alaninda heniiz ¢ok fazla uygulamaya doniik aragtirmanin
olmadigi, daha ¢ok alami tanmitici ¢aligmalarin 6n plana ¢iktigr sdylenebilir. Bu anlamda; egitsel
norobilimi tanitan ve agiklayan kitap boliimlerine de ulagilmistir (Deryakulu ve Atal, 2020; Mutlu
ve Akgilin, 2016; Soylu, 2020). Kuramsal arastirmalar uygulamali arastirmalara literatiir olarak
dayanak saglamasindan otiiri, iilkemizdeki gelisimi olduk¢a yeni olan bu alanda ilk sayilabilecek
caligmalarin daha ¢ok kuramsal arastirmalar olmasi beklenen bir sonu¢ olmustur. Egitsel
norobilimin iilkemizdeki gelisimi agisindan kuramsal arastirmalarin ve kitap boliimlerindeki
tanitict ¢alismalarin sayisimin giderek artmasi, ilerleyen siiregte egitsel norobilimle ilgili
uygulamali ¢aligmalarin sayisinda da artis olacagini diisiindirmektedir. Ayni zamanda kuramsal
aragtirmalarin sayica fazla olmasina paralel olarak, aragtirmanin yontemi kategorisi altinda nitel
aragtirmalarin diger arastirma yontemlerine gore sayica fazla oldugu goriilmiistiir. Nitel
arastirmalar incelenen olgu ve olaylarla ilgili derinlemesine bilgiler icermesinden o6tiirii, egitsel
norobilimin gelisimi ve tamitimi agisindan oldukca degerli caligmalardir. Ayrica aragtirma
yontemine baglh olarak veri toplama siireci kategorisi altinda en ¢ok rastlanan belgesel aragtirmalar
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olurken; bunun paralelinde, veri toplama araclarindan literatiir tarama yaklasiminin daha ¢ok
tercih edilmis oldugu sonuclarina ulasilmistir. Egitsel norobilimin gelisimi ve tanitimi agisindan
diinyadaki caligmalarin tanitildigi ve amaglarinin ifade edildigi belgesel arastirmalar ile literatiir
taramalarin ve paralelinde nitel aragtirmalarin sayisinin fazlaca olmasi kuramsal arastirmalardaki
sayica fazlahigy daha iyi agiklamaktadir. Tiim bu sonuglarla iligkili olarak; ulasilan aragtirmalarin
caligma gruplarina bakildiginda, bilimsel aragtirmalardan dayanak alan arastirmalarin sayisinin
diger calisma gruplarina gore daha fazla olmas: literatlir tarama yaklagiminin sayica fazla
olmasindan 6tiirii beklenen bir sonug¢ olmustur.

Arastirmalar yayin tiirine gore incelendiginde makalelerin tez ve bildirilere oranla daha fazla
oldugu goriilmiistiir. Tez yaziminin uzun bir siire¢ almasi ve iilkemizde heniiz yeterli literatiiriin
bulunmamas: gibi nedenlerden hareketle tez sayilarinin diisitk oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica
ilkemiz icin hentiz ¢ok yeni sayilabilecek olan egitsel norobilim alaninda ¢aligmis uzman ve
akademisyenlerin sayisinin az oldugu goz éniinde bulunduruldugunda yiiksek lisans ve doktora tez
calismalarinin beklenen diizeyde olmamasi kaginilmaz bir sonug olarak karsimiza ¢ikmaistir.

Ulagilan aragtirmalarin ele aldiklar1 konu dagilimlar dikkate alindiginda; genel olarak egitimi
konu alan ¢aligmalarin 6zel disiplinlere nazaran daha fazla oldugu gériilmiistiir. Egitim alanindaki
calismalarin 6zellikleri incelendiginde; egitim ortamlarinda egitsel norobilimin énemini agiklayan
(Demir, Usta, Yayla, Taskin, Hastun¢ ve Alav, 2016; Sayan, 2020), egitimcilerin nérobilim
verilerini neden kullanmas: gerektigi sonuglarim paylasan (Koyuncu, 2017) ve beyin goriintiileme
tekniklerinin egitim ortamlarina entegre edilmesi ile ilgili egitsel veriler sunan (Keles ve Kol,
2015) farkli galigmalar oldugu soylenebilir. Bu tiir caligmalarin zamanla sayisinin artmast,
matematik egitimi, dil egitimi, 6grenme giicliikleri gibi daha 6zel disiplinler i¢in kaynak tegkil
edecek ve egitsel norobilimin farkh disiplinlerle olan iligkisinin kurulmasina yardimci olacaktir.

Calismalarin yillara gore dagilimi incelendiginde, Tiirkiye'de egitsel norobilim ile ilgili
calismalarin 2013 yilindan sonra basladig: goriilmiistiir. Diinyadaki ¢alismalar ortalama 2000-2005
yillar1 arasinda baglamasina ragmen, iilkemizdeki ¢aligmalarin daha ge¢ baglamasinin nedeni,
norobilimin iilkemizdeki gelisimi ile iligkilendirilebilir. Universitelerde norobilim programlarimin
daha ge¢ acilmis olmasi ve ¢aligmalarin daha ¢ok klinik verilerle sinirli kalmis olmasi, tibbi
bilimler ile egitim bilimleri arasinda gereken iliskilerin kurulamamasi, yeterli donanim ve
techizata ulasilamamasi, uygulama izni almanin giicliikleri gibi faktoérler alanin {ilkemizdeki
gelisimini geciktirmis olabilir. Ayrica beyin temelli 6grenme verilerinden dayanak alan
calismalarin varlig1 da egitsel norobilimin gelisimine etki ederek siireci yavaglatmis olabilir.

Elde edilen tiim verilerden hareketle; egitsel norobilimin iilkemizde heniiz yeni gelismekte
oldugu, ilgili aragtirmalarin sayisinin sinirh oldugu, var olan arastirmalarin daha ¢ok kuramsal
diizeyde kaldig1 goriilmiistiir. Bu anlamda alani tanitici kuramsal ¢aligmalarin sayisinin artmasi,
ilkemizde bu alanin daha ¢ok taninmasimi ve anlagilmasini destekleyecek ve devaminda
uygulamali arastirmalarin da sayisinin artmasina kaynak tegkil edecektir. Uygulamali arastirmalar,
egitsel norobilim verilerinin biligsel norobilime aktarilmasina destek olarak alanin gelisimi i¢in
onemli veriler sunacak ve veri akiginin ¢ift yonli olmasimi destekleyecektir (Diindar-Coecke,
2021; Sayan, 2020). Bu sonuglara gore; 6grenme ve 6grenmeyi etkileyen faktorlere norofizyolojik
bir bakis kazandiracak olan bu yeni alanin gelisimi i¢in 6nemli adimlar atilmasina ihtiya¢ vardir.
Uluslararasi anlagsmalar ve projeler ile yurtdisindaki gelismelerin yakindan takibinin saglanmasi,
yiiksek lisans ve doktora i¢in yurt disi gorevlendirmeler yapilarak konu alaninda uzman
akademisyenlerin yetistirilmesi, disiplinleraras: isbirligine yer verilen projelerin o6ncelikli ve
ayricalikli olarak desteklenmesi ve boylece iilkemizde kuramsal ve uygulamali arastirmalarin
say1sinin arttirilmasi 6nerilmektedir.
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