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EDITORDEN

Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi onuncu sayisi ile yayin hayatina devam etmektedir. Egitim bilimleri ve
O0gretmen yetistirme alaninda hizla artan bilgi birikimine katki verme cabamiz sizlerin de destegi ile

artarak devam etmektedir.

Bu sayimizda, dergimize yapilan ¢ok sayidaki basvuru sonucu hakem degerlendirme islemleri

tamamlanan on iki adet makale ile karsinizday1z.

Dergimizin hazirlanmasi siirecinde, katk: veren ve ¢alismalarn titizlikle degerlendiren tiim hakemlerimize
ve calisma arkadaslarima, yogun is tempolar1 arasinda dergimizin niteligi adina verdikleri emek ve

Ozveriden o6tiirii icten tesekkiirlerimizi sunuyoruz.
Prof. Dr. Soner YAVUZ

Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi Bas Editori
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Relation between Interviews for Constructivist Social Studies
Learning and Teaching Process of Students’ and Their Attitudes
towards Social Studies Lesson

Giirbiiz OCAK?, Melek DIDIN2

Received: 03 November 2017, Accepted: 05 February 2018

ABSTRACT

The process of teaching and learning has been differentiated with the priorities of the needs of the individuals in the education
and training process. In this process differentiation, the use of constructivist approach in educational programs in 1986 is
effective. Beginning to be used in Turkey in 2006, it is necessary for the students to learn to learn. Using constructivist
approach in social studies class, traditional learning based learning, learning from teacher-centered teaching environments,
based on the experiences of the students, environment where the student is active was put into practice. Factors such as
materials used in the constructivist approach and evaluation methods increase the interest and curiosity of students towards
social studies lesson. As a result, the constructor gained importance in researching the relationship between the social studies
learning teaching process and the attitude towards constructivist social studies course in terms of giving depth to the work
done in the literature. The effect of gender, grade level and family income variables in the study conducted investigated the
relationship between constructivist social studies learning teaching process and attitude toward constructivist social studies
course. It was aimed to describe whether these factors differed significantly according to various variables. Constructivist
social studies learning teaching scale developed by Saglam and Giingér in 2012 and attitude scale for constructive social
studies lesson developed by Simsek and Yildirim in 2012 were used for data collection. The cronbach alpha value of these
scales was 76. While the universe of the research is composed of the secondary schools in Turkey, there are 645 middle school
students in Afyonkarahisar. Correlational research model was used in determining the relationship between constructivist
social studies learning teaching process and attitude towards constructivist social studies course. One-way ANOVA tests were
used to describe the relationship between the two variables in the analysis of the data collected from 645 students voluntarily
participating in the research in 4 schools. Two-way variance (ANOVA) and One Way ANOVA tests were used to describe the
effect of the two variables. According to the results, post hoc tests were used. As a result, there was a positive and moderate
relationship between the constructivist social studies learning teaching process and attitudes towards constructivist social
studies course in terms of variables.

Keywords: Constructivist Social Studies, Learning Teaching Process, Attitude.

EXTENDED ABSTRACT
Purpose and Significance

The purpose of this study is to perform in the 5th, 6th, 7th, 8th grade secondary school students and to determine
whether the relationship between the constructivist social studies learning teaching process and the attitudes of the
students towards the social studies course varied in terms of gender, class level and family income. The purpose of
this study is to describe the relationship between constructivist social studies learning teaching process and
attitudes of students for social information according to learning material, classroom climate, transfer of knowledge,
student centered education sub-dimensions. The results obtained gain importance in terms of clarifying the relation
between constructivist social studies course learning teaching process and constructivist social studies course
attitude. It is thought that the research done is important in terms of getting new results and deepening the
literature about this subject.

1 Prof. Dr., Afyon Kocatepe University, Faculty of Education, gocak@aku.edu.tr
2 Master Student, Afyon Kocatepe University, Social Sciences Institute, melekdidin92@gmail.com
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Methods

In this study, a correlational research model was used to describe the relation between constructivist social studies
learning teaching process and student attitudes towards social studies course in terms of variables. According to
Fraenkel and Wallen (2006), correlational research should describe the causal relationship between two variables
without intervention. But these variables do not affect each other. Proportional changes with each other are
examined (Biyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2008, pp. 226). Correlational modeling is
appropriate when trying to illustrate the relationship between positive and negative aspects, but why they are not
necessarily the end result of each other's relationship. Exploring the positive or negative effects of the constructivist
social learning teaching process on attitudes towards social knowledge is an exploratory correlation research from
the types of correlational research.

Results

The relationship between the constructivist social studies learning teaching process and attitudes towards the
constructivist social studies course was found to be positively low. In addition, it was found that the level of female
students was moderate and that of male students was low. In terms of class levels, there is a moderate relation to
the 7th grade students while it is low compared to the 5th, 6th and 8th grades. In terms of family income, a
moderate relationship was found between the learning teaching process and the attitude toward social studies less
than those with low and moderate levels, and a low level of relationship was found among those with high level of
income. From the results of the findings, it was determined that there is a significant difference between the
attitudes towards the constructivist social studies course of middle school students in terms of teaching and
learning process of social studies lesson. It also shows that the common effect of gender and learning teaching
process is a significant difference between the attitudes of students. There is no significant difference in the level of
students and this process on attitudes. There is a significant difference between the attitudes of the students to the
constructivist social studies course, which is the common effect of the family income and the constructive social
learning teaching process.

Discussion and Conclusions

As a result, it was found that there is a positive and low level of relationship between constructivist social studies
learning teaching process and attitudes of students towards constructivist social studies course. Variables such as
gender, class level and family income were found to have an effect on attitudes. Thus, it was understood that the
constructivist learning-teaching process influenced the attitudes of the students towards the social studies course
positively. When studies conducted in this literature are examined, it has been found that various variables such as
gender, class level and socioeconomic status of the family are effective both in social studies learning teaching
process and in students' attitudes towards social studies course. In addition to this, the use of materials in lessons,
the giving the lessons by specialists, and the teachers 'attitude towards constructivist approach have influenced
students' attitudes towards social studies lessons. Thus, it is suggested that factors affecting the learning process of
social studies and the attitude towards social studies lesson are determined and studies are carried out according to
the characteristics of the teachers, students, classroom environment, school type, environment in which the student
lives.
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OZET

Egitim 0gretim siirecinde bireylerin ihtiyaclarinin daha 6n plana alinmasiyla birlikte 6grenme 6gretme stireci farklilasmistir.
Bu siirecin farklilasmasinda 1986 yilinda yapilandirmaci yaklasimin egitim programlarinda kullanilmaya baslamasi etkilidir.
2006 yilinda Tirkiye’de de kullanilmaya baslanmasi 6grencilerin 6grenmeyi 6grenmesini gerekli kilmistir. Yapilandirmaci
yaklasimin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasi geleneksel, ezberlemeye dayali 6grenmelerden, 6gretmen merkezli 6gretim
ortamlarindan kurtulup &grencinin yasantilarina dayali, 6grencinin aktif oldugu ortamlar uygulanmaya konulmustur.
Yapilandirmaci yaklagimda kullanilan materyaller, degerlendirme yoéntemleri gibi faktorlerin 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine karsi ilgi ve meraklarini artirmaktadir. Bunun sonucunda yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siireci ile
yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutum arasindaki iliskinin arastirilmasi ile literatiirde yapilan c¢alismalara
derinlik kazandirmasi agisindan 6nem kazanmaktadir. Yiiriitiilen ¢calismada cinsiyet, sinif seviyesi ve aile geliri degiskenlerinin
etkisi yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siireci ile yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutum
arasindaki iligki incelemistir. Cesitli degiskenlere gore bu faktorlerin anlamlh farklilik gosterip gostermedigini betimlemek
amagclanmistir. Veri toplamak icin Saglam ve Giingor (2012) tarafindan gelistirilen yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme
Ogretme siireci 6lgegi ile Simsek ve Yildirim'in (2012) gelistirdikleri yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutum 6lcegi
kullanilmistir. Bu o6lgeklerin Cronbach Alpha degeri ,76 olarak bulunmustur. Arastirmanin evrenini Tirkiye’de bulunan
ortaokullar olustururken o6rneklemini Afyonkarahisar’da bulunan 645 ortaokul dgrencisi olusturmaktadir. Yapilandirmaci
sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siirecine iliskin gorisler ile yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutum arasinda
iliskinin tespit edilmesinde korelasyonel arastirma modeli kullanilmistir. Toplamda 4 okulda bulunan arastirmaya gonilli
olarak katilan 645 6grenciden toplanan verilerin analizinde iki degiskenin arasindaki iliskiyi betimlemek amaciyla Pearson
Korelasyon, iki degiskenin aralarindaki etkiyi betimlemek amaciyla ise tek ve ¢ift yonlii varyans analizi yapilmistir. Cikan
sonuglara gore ise post hoc testleri kullanilmistir. Sonug olarak degiskenler agisindan yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme
O0gretme siirecine yonelik goriisler ile yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 arasinda pozitif yonli ve orta
diizeyde bir iliski tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci Sosyal Bilgiler, Ogrenme Ogretme Siireci, Tutum.

1. Giris

Egitim 68retim siirecin de bireylerin ihtiyaclarinin degismesi ile 6grenme modelleri de degisim
gostermektedir. Ogrenciler ezberlemek, 6gretilenin aynisim séylemek yerine daha derin ve 6ze inen
bilgiler 6grenme ihtiyaci duymakta ve ogrenirken sorgulayarak, anlamlandirarak o6grenmektedirler
(Erdogan, 2009, s. 1-2). Bireyin yapilandirmaci yaklasim ile 6grenmesi sonucu bilgiler kalici hale
getirilmektedir. Burada Onemli olan bilgiyi alip ezberlemeleri degil bilgiyi nasil anlamh hale
getirdikleridir. Celebi'nin (2006) yapmis oldugu calismada 6grenme Ogretme ortamlarinin 6grenci
merkezli olmasi durumunda sosyal bilgiler acisindan belirlenen hedeflere daha basarili bir sekilde
ulasildig tespit edilmistir. Sosyal bilgiler dersinde 6grenci merkezli bir egitimin verilmesi yapilandirmaci
0gretim yontemlerinin kullanilmasi ile gergeklestirilmektedir. Yapilandirmaci yaklasima gore ilk etapta
anlamsiz olan bilgiler 6nceden 0grenilmis bilgilerle harmanlanarak yapilandirilir ve yeni bilgiler
olusturulur. Yapilandirmacilik bir¢cok diisliniir tarafindan bircok sekilde ifade edilmistir.
Yapilandirmacilik bilginin zihinde yapilandirilmasindan dolay1 bu sekilde adlandirilmistir. ilk baslarda
ogrencilerin bilgiyi nasil 68rendikleri ile ilgilenirken daha sonra bilgiyi nasil yapilandirdiklar: konusunda
ilgilenmislerdir.

Sosyal bilgiler, toplumlar1 hayata hazirlayan bir program tasarimidir. Igerigini sosyal bilimlerin
kapsamina giren disiplinler olusturmaktadir. Ayrica sosyal bilgiler, giinliik hayatta kullanilabilecek

1 Prof. Dr., Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, gocak@aku.edu.tr
2Yiiksek Lisans Ogrencisi, Afyon Kocatepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, melekdidin92@gmail.com
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bilgileri icermektedir (Erdogan, 2009, s. 8). Sosyal bilgiler dersinde ise girisimci, iiretken, ne istedigini
bilen bireyler yetistirmek amaglanmaktadir. Bu nedenle yapilandirmaci yaklasim ile 6grencilere bilgiler
somut bir sekilde sunulmustur. Yapilandirmaci sosyal bilgiler dersinin hedeflerine ulasilmasi ile bilgilerin
kalici olmasini saglamistir (Erdogan, 2009, s. 3). 2004 yapilandirmaci sosyal bilgiler programu ile birlikte
¢agin ihtiyaclarina cevap verebilecek ezberci 6gretimden kurtularak 6grencilerin anlamasi, yorumlamasi
ve yaratici, girisimci oOzelliklere sahip olmasi hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda 6grencilerin
O6grenmeyi 6grenecek sekilde bir siire¢ tasarlanmistir.

Bireyler, toplumdaki goérevlerini devam ettirmek ve nitelikli bireyler haline gelmek icin okulda
bulunduklarn siire icerisinde gerekli kazanimlara ve aliskanliklara sahip olurlar. Okul sadece 6grenme
O0gretme siireci icinde akademik bilgiler saglamaz. Ayn1 zamanda 6grendiklerini giinlik hayatinda
uygulama firsati saglamaktadir. Okulda 6grendiklerini kendi yasantisi ile iliskilendirmesinde
yapilandirmaci 6grenme 6gretme siireci dnemli bir rol oynamaktadir. Yapilandirmaci sosyal bilgiler
O6grenme siirecinde dgrencilerin bilgiyi kesfetmelerini saglamak 6grencileri heyecanlandirmaktadir ve
ogrencilerin 6grendigi bilgileri glinliik hayatta kullanma orani artmaktadir (Sahin Yanpar, 2001, s. 465).

Bu stlirecte 6grencilerin 6grenmesi gereken bilgileri daha énceden belirlemek yerine bilgileri anlamli
hale getirecek, yapilandirmalarini saglayacak materyaller sunulmalidir. Sunulan materyaller 6grencilerin
ozellikle sosyal bilgiler dersinde soyut kavramlari somutlastirmalarini saglamalidir. Béylece bilgilerin
kalic1 hale getirilmesinde yardima olunur (Demirel & Erdem, 2002, s. 85). Ogrenme 6gretme siirecinde
sosyal bilgiler dersinin kaliciligin1 artirmak i¢in 6gretmenler tarafindan kullanilan 68retim yontem ve
tekniklerde etkili olmaktadir.

Kullanilan yontem ve teknikler arasinda en ¢ok geleneksel yonteme dayali diiz anlatim, soru cevap gibi
tek yonli iletisim iceren teknikler kullanilmaktadir. Fakat yapilan ¢calismalara gére hem yapilandirmaci
sosyal bilgiler hedeflerine uygun hem de 6grencinin bire bir yasayarak 6grendigi problem ¢6zme, proje
yontemi, isbirlikli 6grenme gibi yéntemler ile 6grenilen bilgilerin kalicihgr artmaktadir. Ogrencilerin bu
stirecte 6grendiklerini yapilandirirken birbiriyle etkilesim halinde bulunmalar1 daha etkili bir 68renme
saglamaktadir. Bu nedenle isbirlikli 6grenmenin kullanilmasi 6nem tasimaktadir (A¢ikgoz, 2003, s. 54).
Celebi'nin (2006) calismasinda yapilandirmaci sosyal bilgiler derslerinde etkilesime dayali 6gretim
yontemlerinden isbirlikli yontemin kullanilmasi siirecin verimli kilinmasini saglamistir. Ogrencilerin aktif
olmasi sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinin olumlu yénde gelistigi tespit edilmistir.

Sosyal bilgiler 6grenme 68retme siirecinde yapilandirmaci yaklasimin uygulanmaya baslamasi ile
birlikte kullanilan materyallerin etkisi Erdogan’in (2009) ¢alismasinda 6grencilerin derse karsi tutumu ve
ogrendikleri bilgilerin kalicih@g konusunda olumlu etkiledigi anlasilmistir. Ogrencilerin gériislerine gore
zor ve karisik olarak nitelendirdikleri sosyal bilgiler dersi 6grenme ve Ogretme siirecinde ilging
materyaller kullanilmasi dersin daha eglenceli hale geldigi seklindedir.

Thurstone’'na (1967) gore tutum, kisinin bir objeye karsi olumlu veya olumsuz olarak gelistirdigi
duygu, davranis, diisiincelerdir (akt. Tay & Tay, 2006, s. 74). Bloom’a (1995) gore 6grenmede bilissel
ozellikler kadar duyussal ozelliklerde etkilidir. Ogrencinin bir derse karsi olumlu tutum gelistirmesi
ogrencilerin dersteki basarisini da artirmaktadir (akt. Kayali, 2003, s. 80).

Kili¢ & Dere’nin (2015) arastirmasinda 6grencilerin yasi, okulun bulundugu yer, kullanilan materyaller,
dersi brans 6gretmenlerinin anlatmasi gibi cesitli etkenlerle sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutum
gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Yapilmis olan calismalarin sonuglarina baktigimizda yapilandirmaci
yaklasima gore planlanan 6gretim programlar1 sosyal bilgilerde 6grencinin aktifligi ve derse karsi
tutumunu artirmak igin olduk¢a uygun ve kullanishdir. Fakat bu programin basarili bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in en énemli rol 6gretmenlere diismektedir. Bu programlar dogrultusunda 6gretmenler
etkin ve rehber rol oynamali 6grencilerin derse katilimini ve sosyal bilgilere yonelik tutumunu olumlu
yonde artirmalidir (Gokkaya & Tural, 2012, s. 440). Russel ‘e gore sosyal bilgiler 6gretiminde sadece ders
kitaplarini ve diiz anlatim yénteminin kullanilmasi teori ve pratik arasinda bir bosluk olusturmaktadir.
Bu yontemde sosyal bilgiler dersine olan olumlu tutumu diistirmektedir. Fakat yapilandirmaci yaklasim
ile kullanilan bir 6gretme- 6grenme siireci daha basarili bir ortami beraberinde getirmektedir (akt. Yasar,
Cengelci, Goz & Giirdogan, 2015, s. 40).

Sonu¢ olarak eski doénemlerden beri yapilandirilmis yaklasimin egitimde kullaniliyor ve
kullanilmasinin tavsiye ediliyor olmasi 6grenciler de 6grenmeyi 6grenme bir gereklilik olmustur. Boylece
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bireyler bilgilerini ezberlemek yerine anlamlandirarak eski bilgiler ile yeni bilgileri yapilandirarak
olusturmaya baslamislardir. Ogrenme ortamlar1 yasama yakin hayata hazirlayici somut materyaller
kullanilarak olusturulmustur. Ogretmenlerin goérevi ise ogrencileri distan kontrol etmek, bilgileri
dogrudan vermek degil bilgileri i¢sellestirmelerini saglamak ve onlara rehberlik etmektir. Buradan
anlasilacag1 iizere 6grenmeyi 6grenmede birey hem kendisi hem cevresinden etkilenerek bilgilerini
olusturmaktadir. Bu siirecte bireylerin aktif olmasi yapilandirmaci sosyal bilgiler dersinden zevk
almalarini, 6grendiklerinin kalici olmasimi saglamistir. Derste 6grendigi bilgilerin problem c¢6zme,
elestirel diistinebilme gibi bir¢cok alanda kullanilabiliyor olabilmesi derse yonelik olumlu tutum
gelistirmesini saglamaktadir.

Literatiir calismalarina baktigimizda yapilan bir¢ok arastirmada yapilandirmaci 6grenme 6gretme
slireci ile 68rencilerin derslere yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelistigi tespit edilmistir (Avci Yavuz,
2009; Saglam, 2006; Sahin Yanpar, 2001). Bu tiir bir iliskinin tespit edilmis olmas1 yapilandirmaci sosyal
bilgiler 6grenme 6gretme siirecine yonelik 6grenci goriisleri ile yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlar1 arasindaki iliskinin farkli boyutlar ve degiskenler acgisindan incelenmesi literatiirde bu
konuda yapilan arastirmalart derinlestirmesi, 6grencilerin olumlu tutum gelistirmesine yonelik
yapilandirmact 6grenme Ogretme yontemlerinin daha c¢ok kullanilmasina Kkatki saglayacagi
diistintilmiistiir.

1.1. Problem Durumu

Yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siireci ile 6grencilerin aktif katiliminin saglanmasi
onemlidir. Bu yaklasimin gerektirdigi kazanimlar ile 6grencinin yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine
yonelik ne sekilde tutum gelistirdigini net olarak ortaya koyan arastirmalarin yapilmasi 6nem
kazanmaktadir. Boylece siirecte kullanilan materyaller, olusturulan sinif iklimi, 6grencilerin 6grendikleri
bilgilerin transferi konusunda ve 6grenci merkezli bir 6gretim sonucu 6grencilerin tutumlarina yoénelik
aralarindaki iliskinin cesitli degiskenler acgisindan arastirilmasi literatiirde var olan bilgilerin
genislemesini ve ortaya yeni sonuglarin ¢cikmasini saglayacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismada 5., 6., 7. ve 8. Sinif ortaokul dgrencilerinde yapilandirmact sosyal bilgiler 6grenme
O0gretme siireci ile sosyal bilgiler dersine yonelik 6grencilerin tutumlar arasindaki iliskinin cinsiyet, sinif
seviyesi ve ailenin geliri agisindan degiskenlik gosterip gostermedigini tespit etmek ve 6grenme
materyali, sinif iklimi, bilginin transferi, 6grenci merkezli egitim alt boyutlarina gore yapilandirmaci
sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siireci 6grenci goriisleri ile sosyal bilgilere yonelik 6grencilerin tutumlar:
arasindaki iliskiyi betimlenmesi amag¢lanmistir.

Yirttiilen ¢alismanin problem ciimlesi “Cesitli degiskenler acisindan (cinsiyet, sinif diizeyi, aile geliri)
ortaokul 6grencilerinin yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siirecine yonelik goriisleri ile
yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iliski var midir?” olarak
belirlenmistir. Belirlenen alt problem cercevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Ortaokul 68rencilerinin yapilandirmaci sosyal bilgiler 68renme 68retme siirecine iliskin goriisleri
ile sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar: arasinda anlaml bir iliski var midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin cinsiyetleri agisindan yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme
slirecine iliskin gorusleri ile yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yo6nelik tutumlar1 arasinda
anlamli bir iliski var midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin sinif seviyeleri acisindan yapilandirmaci sosyal bilgiler 6§renme 6gretme
slirecine iliskin gorusleri ile yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yo6nelik tutumlar1 arasinda
anlaml bir iliski var midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin aile geliri acisindan yapilandirmact sosyal bilgiler 6grenme 6gretme
strecine iliskin gorisleri ile yapilandirmact sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 arasinda
anlaml bir iliski var midir?

5. Yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6g8retme siirecine iliskin ortaokul 6grencileri goriislerinin
diizeyi acisindan yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlaml bir fark
var midir?
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6. Ortaokul 6grencilerinin cinsiyeti ve yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siirecine
iliskin goriislerinin ortak etkisine bagl yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar:
lizerinde anlaml bir fark var midir?

7. Ortaokul 6grencilerinin sinif seviyesi ve yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siirecine
iliskin gorislerinin ortak etkisine bagh yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari
lizerinde anlaml bir fark var midir?

8. Ortaokul 6grencilerinin aile geliri ve yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siirecine
iliskin gorislerinin ortak etkisine bagl yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari
lizerinde anlaml bir fark var midir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Yontemi

Bu calismada degiskenler agisindan oOgrencilerin yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 68retme
slirecine yonelik goriisleri ile sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi betimlemek
amaciyla korelasyonel arastirma modeli kullanilmistir. Fraenkel ve Wallen’e (2006) gore korelasyonel
arastirma miidahale edilmeksizin iki degisken arasindaki neden sonug iliskisini betimlemektir. Fakat bu
degiskenler arasinda birbirini etkileme yoktur. Birbiri ile orantisal degisimleri incelenmektedir
(Biiytukoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2008, s. 226). Aralarindaki iliskinin incelenmesi
sirasinda birbirinin kesin olarak neden sonucu olmamalari ama aralarinda pozitif veya negatif yonde bir
iliskinin betimlenmesi ¢alismanin korelasyonel modele uygun oldugunu gostermektedir. Yapilandirmaci
sosyal bilgiler 6grenme 6gretme stirecine iliskin gorisleri ile sosyal bilgilere yonelik tutumlar1 olumlu
veya olumsuz etkilemesinin incelenmesi korelasyonel arastirma tiirlerinden kesfedici korelasyon
arastirmadir. Kesfedici korelasyon arastirma modeli degiskenler arasindaki iliskiyi anlayip ¢oziimlemek
icin kullanilmaktadir (Fraenkel & Wallen, 2006; akt. Biiylikoztiirk, vd., 2008, s. 227).

2.2. Arastirmanin Orneklemi

Yapilan arastirmanin evrenini Tirkiye'deki ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Yazicioglu ve
Erdogan’a (2014) gore evren arastirma sonugclarinin genellenebildigi birimlerdir. Arastirmanin evreni
arastirmanin amacina gore belirlenmektedir. Orneklem ise evreni temsil edecek ve arastirma problemini
¢6zmeye yarayacak nitelikte evrenin alt birimidir. Evrenin Tiirkiye oldugu bu calismada ulasilabilir evren
ise Afyonkarahisar ili ortaokul 6grencileri olarak belirlenmistir. Ulasilabilir evrendeki 6grenci sayisi
Afyon Milli Egitim Midirliginden alinan bilgiye gore 48568 olarak tespit edilmistir. Arastirmanin
orneklemini Afyonkarahisar’daki 348 kiz 6grenci 297 erkek 6grenci olmak iizere toplam 645 6grenci
temsil etmektedir. Bu calismada orneklem tiirii olarak uygun o6rneklem tercih edilmistir. Ciinki
Biiytikoztirk vd. ‘'ne (2008) gore drneklemler uygulanma sekline gore farkh sekillerde ele alinmaktadir.
Uygun orneklem ise verilerin toplanmasinda zaman, para ve isgiicli kaybini 6nlemeyi temel amag edinen
bir 6rneklem ¢esididir.

Tablo 1
Ogrencilerin cinsiyet ve sinif seviyelerine gére dagilimi

Cinsiyet Ogrenci Sayisi Sinif Seviyesi Ogrenci Sayisi
Kiz 348 5 217
Erkek 297 6 103
7 149
8 176
Toplam 645 Toplam 645

2.3. Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak Saglam ve Gilingér (2012) tarafindan gelistirilen yapilandirmaci sosyal
bilgiler 6grenme 6gretme siireci 6l¢egi gerekli izinler alinarak kullanilmistir. Bu 6l¢ek “6gretim materyali”,
“0grenci merkezli 6grenme”, “bilginin transferi” ve “sinif iklimi” olmak iizere 4 alt boyuttan olusmaktadir.



Ocak, G. and Didin M. Karaelmas Journal of Educational Sciences 6 (2018) 1-14 7

Dort basamakl Likert tipi “1”Hicbir zaman, “2” Ara sira, “3” Cogu zaman, “4” Her zaman olmak iizere bir
dereceleme o6lcegi seklinde 20 madde olarak yazilmis ve bu maddeler iizerinde gecgerlik ve giivenirlik
analizleri yapilmistir. Yapilandirmaci Sosyal Bilgiler Ogrenme Ogretme Siireci Olcegi 'nin*(YSBOS) i¢
tutarlik katsayis1.78; 6gretim materyali alt boyutu i¢in .67, 68renci merkezli 6grenme alt boyutu icin .62,
bilginin transferi alt boyutu icin .57, sinif iklimi alt boyutu i¢in .50 olarak bulunmustur (Saglam ve Giingor,
2012, ss. 108).

Calismada betimlenecek iliskinin tespit edilebilmesi amaciyla kullanilan 6l¢ek ilk olarak Sahin, Cakir &
Sahin (2001) tarafindan gelistirilmis olup Simsek & Demir (2012) tarafindan ‘Yapilandirmaci Sosyal
Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi**(YSBT) 4'lii likert tipinde 28 madde olarak uyarlanmustir. Olgegin
alt boyutlar1 bulanmamaktadir. Simsek & Demir’in (2012) uyarlamis oldugu dl¢egin gecerlik ve giivenirlik
analizleri yapilmistir. I¢ tutarlilifin hesaplanmasinda Cronbach alfa giivenirlik hesaplanmasinda .95
degeri bulunmustur. .70 ‘ten biiyiik olmasi sebebi ile yiiksek dlizeyde giivenilir kabul edilmektedir.

2.4. Verilerin Analizi

Ol¢me arac olarak segilen yapilandirmac sosyal bilgiler 6grenme 6gretme 6lcegi ve yapilandirmaci
sosyal bilgiler dersine yonelik tutum 6lgegi toplamda 4 okulda uygulanmistir. Uygulanan 6lgeklerden 645
tanesi degerlendirmeye alinmistir. Bilgisayar ortaminda yapilan bu degerlendirmede belirlenen alt
problemlere uygun analiz islemleri yapilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siirecine iliskin goriisleri ve
yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutumun ortaokul 6grencilerinde uygulanmasi sonucu ig
tutarliligin hesaplanmasi ile Cronbach alfa giivenirlik degeri .76 olarak tespit edilmistir. Sonucun .70’ten
biiylik olmasi ile yiiksek diizeyde giivenilir kabul edilmektedir. Arastirma ayni zamanda normal dagilim
gostermektedir. Normal dagilim gdsteren verilerin analizinde cesitli degiskenler acisindan iki 6lcegin
Pearson korelasyon degerlerine gore iliskisine bakilmistir. Daha sonra c¢esitli degiskenler ve
yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siireci ile yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlarin ortak etkisinin anlamh farklilik gosterip gostermedigi cift yonlii varyans analizi ile tespit
edilmigstir. Farkliligin oldugu durumlarda ise homojenlik degerlerine gore post hoc testlerinden Scheffe ve
Dunnett C testleri kullanilmigtir.

3. Bulgular

Ik 6nce iki o6lgegin iliskisine bakilmis olup daha sonra degiskenler agisindan aralarindaki iliski ve
ortak etkisi betimlenmistir.

3.1. Ortaokul égrencilerinin yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siirecine iliskin gortisleri ile
sosyal bilgiler dersine ydnelik tutumlari arasinda anlamli bir iliski var midir?

Tablo 2
Ortaokul 6grencilerinin yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siirecine iliskin gortsleri ile sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlar1 arasindaki Pearson korelasyon sonuglari

N Pearson korelasyon p
Ysbt* 645 .29 .00
Ysbos* 645

*ysbt= yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar
**ysbds=yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siireci

Ortaokul 6grencilerinin yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutumu ile yapilandirmaci sosyal
bilgiler 6grenme Ogretme siirecine yonelik gorisleri arasindaki iliskinin hesaplanmasinda Pearson
korelasyon kullanilmistir. Pearson korelasyon katsayisi ikili degiskenlerin normal dagilmasinda
kullanilmaktadir (Biiytikoztiirk, 2016, s. 31). Korelasyon katsayisinin 1.00 olmas1 miikemmel pozitif bir
iliskiyi; -1.00 olmas1 miikemmel negatif yonli bir iligkiyi; 0,00 olmasi iliskinin olmadigini géstermektedir.
Mutlak deger olarak ise 0.70-1.00 arasinda kalan degerler yiiksek; 0.70- 0.30 arasinda olanlar orta; 0.30-
0.00 arasinda olmasi diisiik diizey de bir iliskiyi gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2016, s. 32).
Yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siirecine iliskin gorisler ile yapilandirmaci sosyal bilgiler
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dersine yonelik tutumlar1 arasinda pozitif yonli diisiik diizeyde anlaml iliski bulunmaktadir (p = ,00).
(r=.30-.00) kosulu ile Pearson korelasyon degeri .29 olmasindan dolay1 diisiik diizeyde bir iliski vardir.

3.2. Ortaokul égrencilerinin cinsiyetleri acisindan yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siirecine
iliskin goriisleri ile yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlart arasinda anlamli bir iliski

var midir?
Tablo 3
Cinsiyet degiskenine gore Pearson korelasyon sonuglari
Pearson korelasyon P N

Kiz Ysbt .32 .00 348
Ysbos

Erkek Ysbt .28 .00 297
Ysbos

Ogrencilerin yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme &gretme siirecine yonelik goriisleri ile
yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iliskinin kiz 6grencileri a¢isindan
(rkiz=.32) pearson korelasyon degeri ile orta diizeyde anlaml bir iliski vardir (p=.00; p<.05)(Biiylikoztirk,
2016, s. 32). Erkek 6grencileri agisindan ise yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme stireci ile
yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda diisiik diizeyde anlamli bir iliski vardir
(I‘erkek= .28; p= .05).

3.3. Ortaokul égrencilerinin sinif seviyeleri agisindan yapilandirmaci sosyal bilgiler 6Grenme 6gretme
stirecine iligkin goriisleri ile yapilandirmact sosyal bilgiler dersine yénelik tutumlari arasinda anlamli
bir iliski var midir?

Tablo 4
Sinif seviyesi degiskenine gore Pearson korelasyon sonuclari
Pearson korelasyon P N
5.sinif Ysbt .28 .00 217
Ysbos
6.smif Ysbt 25 .00 103
Ysbos
7.smif Ysbt 31 .00 149
Ysbos
8.simif Ysbt .25 .00 176
Ysbos

Yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 68retme siireci ve yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine
yonelik tutum arasindaki iligski sinif seviyesi acgisindan incelendiginde r5 = .28 ; r6 = .25 ve r8 = .25
pearson korelasyon degeri ile 5., 6. ve 8. Siniflar agisindan diisiik diizeyde anlaml bir iliski elde edilmistir
(p= .00; p< .05)(Biuytkoztirk, 2016, s. 32). 7. siif agisindan ise r7= . 31 pearson korelasyon degeri ile
orta diizeyde anlaml bir iliski vardir.

3.4. Ortaokul égrencilerinin aile geliri agisindan yapilandirmaci sosyal bilgiler grenme dgretme stirecine
iliskin gériisleri ile yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yéonelik tutumlari arasinda anlamli bir iligki

var midir?
Tablo 5
Aile geliri degiskenine gore Pearson korelasyon sonuglari
Aile geliri Pearson P N
korelasyon
Diisiik Ysbt .55 .00 41
Ysbos
Orta Ysbt .25 .00 512
Ysbos
Yiiksek Ysbt .33 .00 92

Ysbos
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Ortaokul 6grencilerinin aile geliri acisindan yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siirecine
yonelik goriisleri ile yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda anlamh bir iliski
vardir. Diisiik gelirli ve yiiksek gelirli 6grenciler agisindan yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme
O0gretme siireci ile yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 arasinda pearson korelasyon
degerine gore (r= .55). (r= .33) orta diizeyde anlaml bir iliski tespit edilmistir. Orta gelirli 6grenciler
acisindan ise (r=.25 ) degeri ile diisiik diizeyde anlamh bir iliski oldugu anlasilmaktadir (p=.00; p< .05)
(Biiytikoztirk, 2016, s. 32).

3.5. Ortaokul égrencilerinin yapilandirmact sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siirecine iliskin gériisleri
agisindan yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

Tablo 6
Yapilandirmaci 6grenme Ogretme siireci diizeyleri agisindan yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlarina gore tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari

Ysbos N X SS P F Farklilik Kaynagi
Diizeyi
Diisiik Diizey 67 60.38 9.00 (1.00)- (2.00);(3.00)
Ysbt Orta Diizey 464 63.45 7.44 .00 19.76 (2.00)- (1.00);(3.00)
Yiiksek Diizey 114 67.62 9.19 (3.00)- (1.00);(2.00)
Toplam 645 63.87 8.17

Ortaokul ogrencilerinin yapilandirmaci 6grenme o6gretme siireci agisindan yapilandirmaci sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlaml bir farklilik olup olmadig: tek yonlii varyans analizi
(ANOVA testi) ile olciilmiistiir. Buna gore aralarinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir
(p=.00; p< .05) (Coskun, Altunisik, Bayraktaroglu & Yildirim, 2015, s. 200). X= 67.62 degeri ile en yiiksek
ortalamaya sahip olan yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siirecinde yliksek diizey
puanlamadaki 6grencilerin en ¢ok katkisi oldugu yorumu yapilabilir. Anlamh farkliligin kaynagina
baktigimizda ise (p= .03; p< .05) homojenlik degerine gore ¢oklu karsilastirmalarda kullanilan scheffe
testinin sonuclari kabul edilmistir (Coskun vd., 2015, s. 202). Bu sonuca gore diisiik, yiiksek ve orta diizey
gruplarda birbiriyle iligkili anlaml farlilik vardir.

3.6. Ortaokul égrencilerinin cinsiyeti ve yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme stirecine iligkin
gortislerinin ortak etkisine bagli yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari tizerinde
anlamli bir fark var midir?

Tablo 7a
Cinsiyet ve yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siirecine iliskin 6grenci goriislerine gore iki faktorli
varyans analizi (ANOVA) sonuglari

Cinsiyet Ysbos N X Ss Farklilik Kaynag1
Diizeyi
Kiz Diistik Dlizey 30 57.50 7.56
Orta Dlzey 249 65.88 7.14
Yiiksek Diizey 69 65.88 7.58
Toplam 348 63.09 7.53
Erkek Diisiik Diizey 37 62.72 9.48 11.00*- 21.00*
Orta Dilizey 215 63.99 7.75 22.00*
Yiiksek Diizey 45 70.28 10.77
Toplam 297 64.79 8.78
Toplam Diistik Dlizey 67 60.38 9.00
Orta Dlizey 464 63.45 7.44
Yiiksek Diizey 114 67.62 9.19
Toplam 645 63.87 8.17

*11.00= diisiik diizey kiz 6grenci grubu  * 21.00= orta diizey kiz 6grenci grubu  *22.00= orta diizey erkek 6grenci grubu

Tablo 7b
Cinsiyet ve yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siirecine iliskin 6grenci goriislerine gore iki faktorli
varyans analizi (ANOVA) sonuglari
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F P H2
Ysbos 17.32 .00 .02
Cinsiyet 23.76 .00 .06
Ysbos* Cinsiyet 3.61 .02 .01

Tablo 7’de yapilan betimlemede iki faktorli ANOVA kullanmilmustir. iki faktérli ANOVA’nin
kullanilmasinin amaci iki faktériin bagimli degisken iizerindeki ortak etkisini ayn1 anda test etmektir
(Biytikoztiirk, 2016, s. 55). Elde edilen sonuglara gore cinsiyet ve yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme
O0gretme siirecine iliskin goriisler ile yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutum arasinda
(p=.028) degeri ile anlaml bir farklilik vardir. Cinsiyet ve yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme
slirecinin tek tek yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutumuna etkisi incelendiginde
(pcinsiyet=.00; pysbés= .00) degerleri ile anlamh bir farklihik tespit edilmistir. Iki degiskenin
yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutuma ortak etkinin ortaya cikmasi sonucu tek yonli
ANOVA testi uygulanmistir. Tek yonlii ANOVA testi uygulanmasinin amac iliskisiz iki ya da daha ¢ok
orneklem ortalamasinin sifirdan farkli anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmektir (Biiytkoztiirk,
2016, s. 48). Tek yonlii ANOVA testi sonucunda ise p=.00 sigma degeri elde edilmistir. Homojenlik sigma
degeri ise p=.48 bulunmus olup homojen degildir sonucuna varilmistir. Gruplarin homojen olmadig:
yorumu yapildig1 ve hangi gruplar arasi farkliligin oldugunu tespit etmek icin Dunnett C testi sonuglari
dikkate alinmistir. Buna gore diisiik diizey kiz 6grencileri ile orta diizey kiz ve orta diizey erkek 68renciler
arasinda baskin bir farklilik vardir. Eta-kare degeri ise cinsiyet ve yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme
O0gretme strecine iliskin goriislerinin yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine ydnelik tutum iizerinde
12=.01’ lik etkisi oldugunu gostermektedir.

3.7. Ortaokul égrencilerinin sinif seviyesi ve yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siirecine iliskin
gortislerinin ortak etkisine bagl yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yénelik tutumlari tizerinde
anlamli bir fark var midir?

Tablo 8a
Sinif seviyeleri ve yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 68retme stirecine iliskin 68renci gortiislerine gore iki
faktorlii varyans analizi (ANOVA) sonuclari

Ysbos Diizeyi Sinif Diizeyi N X SS Farklilik kaynagi
Diisiik diizey 5. SINIF 9 60.33 11.09
6. SINIF 7 62.42 7.63
7. SINIF 20 61.30 8.14
8. SINIF 31 59.35 9.44
Toplam 67 60.38 9.00
Orta diizey 5. SINIF 167 64.58 7.29
6. SINIF 69 63.15 7.59
7. SINIF 95 62.12 7.65 e
8. SINIF 133 63.15 7.27
Toplam 464 63.45 7.44
Yiiksek diizey 5. SINIF 41 67.31 8.55
6. SINIF 27 65.74 8.94
7. SINIF 34 70.44 10.49
8. SINIF 12 64.91 6.43
Toplam 114 67.62 9.19
Toplam 5. SINIF 217 64.92 7.81
6. SINIF 103 63.78 7.97
7. SINIF 149 63.91 9.11
8. SINIF 176 62.60 7.76

Toplam 645 63.87 8.17
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Tablo 8b
Sinif seviyeleri ve yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siirecine iliskin 6grenci goriislerine gore iki
faktorlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari

F P n2
Ysbos 12.23 .00 .03
Sinif Diizeyi 1.07 .36 .00
Ysbos*Sinif Diizeyi 1.84 .08 .01

Tablo 8'de yapilmis olan betimlemede ortaokul 6grencilerinin sinif diizeyi ve yapilandirmaci sosyal
bilgiler 6grenme Ogretme siirecine iliskin gorisleri yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlar1 iizerinde anlaml bir etkisi yoktur. iki faktér ayr ayr1 degerlendirildiginde sadece siif
seviyesinin yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutumuna yonelik p= .36 degeri ile anlaml bir
farklilik bulunmazken yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme stireci agisindan yapilandirmaci
sosyal bilgiler dersine yonelik tutum arasinda p = .00 degeri ile anlamh farklilik vardir. Bu iki faktoriin
ayr1 ayr1 etkisi ise 2= .03 ve n2= .00 ‘lik bir etkisi oldugu tespit edilmistir.

3.8. Ortaokul égrencilerinin aile geliri ve yapilandirmact sosyal bilgiler 6grenme 6gretme stirecine iligkin
gortislerinin ortak etkisine bagli yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari tizerinde
anlamli bir fark var midir?

Tablo 9a
Aile geliri ve yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siirecine iliskin 6grenci goriislerine gore iki faktorli
varyans analizi (ANOVA) sonuglari

Ysbos Diizeyi Aile Geliri N X Ss Farklilik Kaynagi

Diisiik Diizey Diisiik 6 55.00 11.04
Orta 52 60.13 9.01
Yiiksek 9 65.44 4.85
Toplam 67 60.38 9.00

Orta Diizey Diistik 29 63.55 8.35 12.00*-21.00*
Orta 365 63.29 7.50 22.00*
Yiiksek 70 64.30 6.74 23.00*
Toplam 464 63.45 7.44

Yiiksek Diizey Diisiik 6 78.83 16.71 13.00*- 21.00*
Orta 95 66.40 8.33 22.00*
Yiiksek 13 71.38 6.76 23.00*
Toplam 114 67.62 9.19

Toplam Diisiik 41 64.53 12.00
Orta 512 63.54 7.98
Yiiksek 92 65.41 6.97
Toplam 645 63.87 8.17

*12.00= diisiik diizey orta gelirli 6grenci grubu
*21.00= orta diizey diisiik gelirli 6grenci grubu
*22.00= orta diizey orta gelirli 6grenci grubu

* 23.00= orta diizey yiiksek gelirli 6grenci grubu
*13.00= dusiik diizey yliksek gelirli 6grenci grubu

Tablo 9b
Aile geliri ve yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siirecine iliskin 6grenci goriislerine gore iki faktorlii
varyans analizi (ANOVA) sonuglari

F P H2
Ysbos 22.61 .00 .06
Aile Geliri 5.17 .00 .01
Ysbos*Aile Geliri 4.83 .02 .03

Tablo 9’ da aile geliri ve yapilandirmaci sosyal bilgiler 68renme 6gretme siirecine iliskin gorisler ile
yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda (p= .00) degerine gore anlamli bir
farklilik bulunmustur. Eta-kare degerinin m2= .03 ‘lik bir etkisi vardir. Aile geliri ve yapilandirmaci
sosyal bilgiler 68renme 6gretme stireci tek tek etkisi ele alindiginda p= .00 sigma degeri ile iki degisken
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acisindan da ayr1 ayri yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar arasinda anlamli farklilik
ortaya ¢ikmistir. Bu anlaml farkliligin kaynagini tespit etmek amaciyla tek yonlii varyans ANOVA analizi
yapilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore ANOVA sigma degeri p= .00 ve homojenlik sigma degeri p= .00
olarak tespit edilmistir. Boylece scheffe testi sonuclari dikkate alinmis olup diisiik diizeyde orta gelirli
ogrenciler ile orta diizeyde orta, diisiik ve yiliksek gelirli 6grenci gruplari lehine daha baskin anlaml bir
farklilik bulunmustur. Ayrica orta diizeyde orta, diisiik ve ytliksek gelirli 6grenci gruplar: lehine olan
anlamh farkhilik diisiik diizey yiiksek gelirli 6grenci gruplar1 arasinda da tespit edilmistir. Aile geliri ile
yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siirecinin yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik
tutum Uzerinde tek tek etkisine baktifimizda eta-kare degerinin n2= .06; n2= .01 ‘lik etkisi
bulunmaktadir. Boylece scheffe testi sonuglari dikkate alinmis olup diisiik diizeyde orta gelirli 6grenciler
ile orta diizeyde orta, diisiik ve yliksek gelirli 68renci gruplar1 lehine daha baskin anlamh bir farklilik
bulunmustur. Ayrica orta diizeyde orta, diisiik ve yiiksek gelirli 6grenci gruplari lehine olan anlaml
farklilik disiik diizey yliksek gelirli 6grenci gruplar1 arasinda da tespit edilmistir. Aile geliri ile
yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siirecinin yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik
tutum tlizerinde tek tek etkisine baktifimizda eta-kare degerinin n2= .06; n2= .01 ‘lik etkisi
bulunmaktadir.

4, Tartisma, Sonug ve Oneriler

Sonuc olarak yapilan ¢alisma yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siirecine 6grencilerin
aktif katilmasi ve 6grencilerin yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinin net olarak
ortaya konulmasi bakimindan o6nemlidir. Bu noktada c¢esitli degiskenler acisindan Ogrencilerin
yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 68retme siirecine yonelik goriisleri ile yapilandirmaci sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumu arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada I¢ tutarliigin
hesaplanmasi sonucu .76 deger ile ylksek diizeyde giivenilir oldugu anlasilmistir. Yapilan incelemenin
sonucunda ise genel olarak cinsiyet, sinif diizeyi ve aile geliri agisindan anlaml bir iliski oldugu tespit
edilmistir. Normal dagilim gésteren bu calismada degiskenler acisindan Pearson korelasyonu degerine
gore farkli diizeylerde iliski oldugu betimlenmistir. Bulgulardan hareketle ilk alt probleme yonelik olarak
Pearson korelasyon hesaplamasinda degerin .29 olarak bulunmasi diisiik diizeyde bir iliskinin oldugunu
gostermektedir. Bu sonu¢ ortaokul 6grencilerinin yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme
stirecine iliskin gortsleri ile yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 arasinda pozitif
yonlii bir iliskinin oldugunu géstermektedir. Ikinci alt problemden hareketle ise kiz 6grencilerde Pearson
korelasyon degerinin (.32) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Boylece cinsiyetler bakimindan kiz
ogrencilerde yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siirecine yonelik goris ve yapilandirmaci
sosyal bilgiler dersine yénelik tutumlarin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Ugiincii alt problemin
Pearson Korelasyon kat sayisi ise 7. Sinif 6grencilerde daha yiiksek oldugundan 7. sinif 6grencilerine gore
orta diizeyde anlaml bir iliskinin oldugu anlasilmaktadir. Bu sonug¢ gosterir ki 7. sinif 6grencileri
acisindan yapilandirmaci sosyal bilgiler 68renme 68retme siireci ile yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine
yonelik tutum diger sinif diizeylerine gore daha yiliksek diizeydedir. Dordiincii alt problemden hareketle
aile gelirine baktigimizda iki faktoriin arasindaki iliski diisiik ve yiiksek gelirli aileler agisindan orta
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Yani aile gelirinin disiik veya ytliksek olmasi yapilandirmaci sosyal bilgiler
0grenme Ogretme siirecine yonelik gorusler ile tutum arasindaki iliskiyi orta gelirli 6grencilere gore daha
¢ok etkilemektedir.

Yapilan tek yonlii varyans analizi sonuclarina gore ortaokul 6grencilerinin yapilandirmaci sosyal
bilgiler 6grenme 6gretme slirecine yonelik gorusleri ile yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine iliskin
tutumlar arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu sonuglara gore en yiiksek
ortalama degere (67.62) sahip olan yiiksek diizey 6grencilerin katkisi oldugu anlasilmaktadir. Yiiksek,
orta, diisik diizey olarak belirlenen gruplarin birbiriyle iliskili olarak aralarinda anlamh bir farklilik
vardir.

Cift yonli varyans testinde ise iki degiskenin yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutum
lizerinde ortak etkisine baktigimizda cinsiyet ve aile geliri ile yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme
O0gretme siirecinin yapilandirmaci sosyal bilgiler tutumu ile anlamli farklilik oldugu ortaya c¢ikmustir.
Ayrica bu degiskenlerin tutum iizerindeki tek tek etkisi de incelenmistir. Diger degiskenler a¢isindan ise
herhangi bir anlamh farklhilik bulunmamaktadir. Ortaya ¢ikan bu sonuca gore yapilandirmaci sosyal
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bilgiler 6grenme Ogretme siirecine iliskin gorusler ile tutum arasindaki iliskinin 6lglilmesi sirasinda
Ogrenci goriislerine cinsiyet, sinif dizeyi gibi faktorlerin etkisi dahil edilmesi ile tutum tizerinde olumlu
yonde bir farklilik oldugu anlasilmistir. Ulastigimiz bu sonuglar belirlenen cinsiyet, sinif diizeyi, aile geliri
gibi faktorler ile 68renci merkezli 6grenme, bilginin transferi, sinif iklimi ve 6grenme materyaline iliskin
gorislerinin yapilandirmact sosyal bilgiler dersine yo6nelik tutumlarini olumlu yénde etkiledigini
gostermektedir. Daha 6nceki ¢alismalarda elde edilen bu sonuglar1 desteklemektedir.

Diindar’in (2008) yapmis oldugu ilkdgretim sosyal bilgiler dersi 6grenme ortamlarinin yapilandirmaci
ozellikler acisindan degerlendirilmesi adli calismasinda cinsiyet, sinif diizeyi, ailelerin ekonomik durumu
gibi degiskenler agisindan da bu tiir degiskenlerin yapilandirmaci 6grenme ortamlar: lizerinde etkili
oldugu anlasilmistir. Ozkal, Giingér & Cetin’in (2004) calismasinda sosyal bilgiler dersine iliskin 6gretmen
goriisleri ve 6grencilerin bu derse yonelik tutumlar1 cesitli degiskenler acisindan incelenmis olup
ogrenciler agisindan cinsiyetleri, ailenin sosyo ekonomik durumu, sosyal bilgiler dersine yonelik tutumu
etkilerken okulun tiirii ve Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasima bakis acisi 6grenme Ogretme
ortamlarinda etkili oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismadaki okul tiirii degiskenine gore devlet okullarinda
yapilandirmaci 6grenme 6gretme ortaminin daha etkili oldugu sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari
olumlu yonde arttirdig tespit edilmistir. Bu konu ile ilgili literatiirde yapilan arastirmalara baktigimizda
benzer sonuglara ulasildigini gérmekteyiz. Avcl Yavuz‘un (2009) yaptig1 arastirmada 6grenme 6gretme
ortamlarinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari olumlu y6nde etkiledigi ortaya ¢ikmistir.

Saglam (2006) yapilandirmaci sosyal bilgiler slirecini degerlendirme yontemleri agisindan ele alirken,
Russel bu stireci kullanilan materyaller bakimindan degerlendirmistir. Bu tiir farkli bakis acilar ile
ogrencilerin derse aktif katilmas1 yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutumu olumlu y6énde
artirdigini géstermektedir. Yapilan arastirmalar yapilandirmaci 6grenme 6gretme siirecinde 6grencinin
aktif katilmasi kadar 6gretmene diisen gorevler ve 6gretmenin nitelikli olmasinin da énemli oldugunu
gostermektedir. Kilic & Dere (2015) yapmis oldugu calismada sosyal bilgiler dersinin anlatilmasinda
alaninda uzman kisilerin yetkili olmasi sosyal bilgiler dersine karsi tutumu olumlu etkilemistir. Sonu¢
olarak literatlirdeki ¢alismalar yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine yonelik tutumun olumlu y6nde
artirilmasini saglayan bircok faktor yer almaktadir. Yapilandirmaci sosyal bilgiler dersi 6grenme 6gretme
stireci ile dersin geleneksel yontemlerden kismen kurtulup monotonluktan ¢ikarilmasi ile yapilandirmaci
sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu yonde tutum gosterildigi anlasilmaktadir. Fakat yapilan bu
¢alismadan da anlasildig lizere yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siireci ile yapilandirmaci
sosyal bilgiler dersine yonelik tutum arasindaki iliski cinsiyet, sinif diizeyi, ailenin sosyo ekonomik
durumuna gore farklilik gostermektedir.

Bundan sonra yapilacak olan g¢alismalarda bazi degiskenlerin cift yonlii varyans testinde anlamh
farkhlik gostermemesi sebebi ile arttirilarak yapilmasi 6nerilir. Ogretmenler acisindan tekrar
degerlendirilmesi gereken bir konudur. Bu noktada 6gretmenlerin yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine
karsi olan tutumlari, bu stiregte yapilandirmaci yaklasimi uygularken etkili olan 6gretmenin motivasyonu,
kidemi, materyal kullanmadaki ve ortaya yeni materyaller koymalarindaki becerileri, hangi
degerlendirme yontemlerinin daha c¢ok tercih edildigine yénelik bir arastirma yapilabilir. Ogrenciler
acisindan sosyal bilgiler akademik basarisinin sosyal bilgiler dersine olan tutumu hangi yonde etkiledigi
yapilandirmaci sosyal bilgiler 6grenme 6gretme siirecinde bilgiye ulasmada kullanilan materyaller ve bu
materyallerin yapilandirmaci sosyal bilgiler dersine olan tutumu etkileyip etkilemedigi konusunda
¢alisma yapilabilir.
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ABSTRACT

With the rapid development of technology, new concepts have emerged in the field of education. One of these is ubiquitous
learning (u-learning). Within the scope of the study, it is aimed to evaluate the ubiquitous learning system in terms of usability.
From this purpose, it has been revealed that what the level of u-learning system usability is, what types of usability problems
are available and what kind of ease of use it provides. For this, 2nd grade 21 volunteer students at CEIT were selected as using
purposive sampling method from a state university. It was specified that having smart phones by participants and internet
connection in the classroom as a criterion for sampling. During the four weeks (12 lesson hours), this group was given lecture
with u-learning strategies was observed and 10 volunteer students were interviewed. Interviews and observations were
implemented to obtain data regarding the usability of u-learning system. In addition, the level of u-learning system usability
was determined using System Usability Scale (SUS). As a result, the average score of SUS was got to be 72,14. As a result of the
interviews and observation, it became clear that there was a problem of usability due to internet, mobile device and sensor
technologies during the use of the u-learning system. However, these problems have been experienced individually and
encountered only in the first week. It has also been observed that this does not pose any problem for the course. U-learning
system has been evaluated as easy to use because of the effective time use, the simplicity of the Learning Management System
and instant access to information through sensor technologies. Finally, several suggestions were given for future studies.

Keywords: Ubiquitous learning, Usability, Students Perspectives.

EXTENDED ABSTRACT

Content With the rapid progress of technology, techno-pedagogical concepts have begun to be practiced in the field
of education. These concepts have pedagogical and technological dimensions, so they can be applied after providing
certain technical infrastructure. One of these concepts is ubiquitous learning (u-learning) which has developed with
common usage of the internet, mobile technology and sensor technology.

It is known that invisible technologies have to be used in order to carry out u-learning and it is stated that learners
can carry out their learning process without distraction in natural learning environments (Ng et al., 2010). For this
reason, it seems that usage of sensor technologies (QR codes, RFID tags, etc.) which is one of the embedded
technologies, enables the technology to operate silently, has a great prospect. It is known that ubiquitous learning
has positive effects in terms of different variables in educational studies. This system not only helps improving
academic achievement (1) but also helps progressing of learners' motivation and satisfaction in positive direction
(Liaw, 2008; Tseng, Chu, Hwang & Tsai, 2008; Chu, Hwang & Tsai, 2010; Hwang, Chu, Lin & Tsai, 2011). In addition,
because of accessing the knowledge directly from context (context-awareness), problem-solving skills of learners
can be affected positively (Shih vd. (2012). In literature review, it is seen that the studies for the pedagogical
dimension of u-learning are more than the studies for the technological dimension. Moreover, it is thought that u-
learning system can be easily used by the learners has the ability to affect the learning performance so usability of
the u-learning system is important.

1 Res. Assist., Karadeniz Technical University, Fatih Faculty of Education, ferdogdu@ktu.edu.tr
2 Assoc. Prof. Dr., Gazi University, Faculty of Education, sami@gazi.edu.tr


mailto:sami@gazi.edu.tr

Erdogdu, F. and Sahin, S.. Karaelmas Journal of Educational Sciences 6 (2018) 15-24 16

Within the scope of the study, it is aimed to evaluate the ubiquitous learning system in terms of usability. In line
with this purpose, it has been revealed that what the level of u-learning system usability is, what types of usability
problems are available and what kind of ease of use it provides. Research model was defined as a case study from
qualitative research types. The usability of system which is carried out in the classroom environment by using u-
learning strategy was evaluated by taking student opinions and supported by observation notes.

The research group comprises 2nd grade 21 volunteer students at Department of Computer Education and
Instructional Technology. The study was implemented in Human-Computer Interaction Course. A purposive
sampling method was used in the research for selecting participants. For observation making during 4 weeks (12
lesson hours), semi-structure observation form was used. While the observation form was being prepared, the
scope of the research questions was taken into consideration. In addition, two experts were supported to increase
the validity of the observation form. In the same way, semi-structured interview form was prepared and two experts
supported for validity. In addition, a 5-point Likert scale consisting of 10 questions was used to determine the level
of usability of the u-learning system in the study.

As a result of the study, it was revealed that the usability level of the system has been got to be high (72,14).
According to Bailey (2006), the system usability scale score can be stated to be high if the result is over 65 or 70
points. Another result is related to putting forth the usability problems about u-learning system. In this context,
some opinions were taken from students and supported by observation notes. As a result, it is found some problems
about usability due to internet, mobile device and sensor technologies during the use of the u-learning system.
These problems have been experienced individually and encountered only in the first week so they are not seen big
problem to pose any problem for the course. And also, u-learning system has been evaluated as easy to use because
of effective time use, the simplicity of the Learning Management System and instant access to knowledge through
sensor technologies. The system has proven to be able to use the time effectively with immediacy feature. In
addition, the Learning Management System, which is an important dimension of u-learning system, is simple, and
thanks to the sensor technology, the student has instant access to information.

In the study, detailed information about usability was obtained by interview and observation. However, a user-
based study which is one of the usability study methods can be implemented for future studies. Thus, as students
can be provided with usability tasks, quantitative data can be obtained in terms of effectiveness, efficiency and
satisfaction. In addition, the study was conducted in relation to the implementation of u-learning in the classroom.
Different implementations can be conducted by integrating sensor technologies in outside the classroom especially
in some locations within the campus. Finally, smart phones, QR codes, and the Moodle Learning Management
System were used as the part of the u-learning system components in the study. Alternatives to these technologies
may be used in future studies to benefit from different features of the technologies. Thus, the effect of u-learning
system components having different characteristics can be examined.
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OZET

Teknolojinin hizli bir sekilde ilerlemesiyle birlikte egitim-6gretim alanina yeni kavramlar girmektedir. Bunlardan biri de her
yerde 6grenme kavramidir. Bu ¢alisma kapsaminda her yerde 6grenme sisteminin kullanilabilirlik acisindan degerlendirilmesi
amagclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda her yerde 6grenme sisteminin kullanilabilirlik derecesinin ne oldugu, ne tiir
kullanilabilirlik problemlerinin mevcut oldugu ve ne gibi kullanim kolaylig1 sagladig1 ortaya konulmustur. Bunun ig¢in, bir
devlet tiniversitesinin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bélimi 2.smif dgrencileri amagh érnekleme yontemi ile
secilmistir. 21 goniilli 6grenciden olusan katilimcilarin akilli telefonlara sahip olmasi ve smiflarinda internet baglantisinin
olmas1 Olgiit olarak belirlenmistir. 4 hafta (12 ders saati) boyunca her yerde o6grenme stratejisi ile ders anlatimi
gerceklestirilen bu grup gézlenmis ve sonrasinda 10 goniillii 6grenci ile gériismeler yapilmistir. Goriisme ve gozlemler her
yerde 6grenme sisteminin kullanilabilirligine iliskin veriler elde etmek icin yapilmistir. Ayrica Sistem Kullanilabilirlik Olgegi
(SKO) kullanilarak her yerde é6grenme sisteminin kullanilabilirlik derecesi tespit edilmistir. Sonug olarak égrencilerin SKO
puanlarinin ortalamasi 72,14 olarak bulunmustur. Yapilan goriisme ve gozlemlerin sonucunda ise her yerde 6grenme
sisteminin kullanimi sirasinda internet, mobil cihaz ve algilayici teknolojilerden kaynakl bir takim kullanilabilirlik problemi
yasandigl ortaya c¢ikmistir. Fakat bu problemlerin bireysel olarak yasandigi ve sadece ilk hafta karsilasildigi sonucuna
ulasilmistir. Bu durumun dersin islenisine yonelik herhangi bir sorun olusturmadigl da goriilmiistiir. Ayrica, her yerde
dgrenme sisteminin zamam etkili kullanmay1 saglamasi, Ogrenme Yoénetim Sisteminin sade olusu ve algilayia teknolojiler
sayesinde aninda bilgiye ulasmay1 saglamasi kullanim kolaylig1 acisindan degerlendirilmistir. Son olarak, calisma kapsaminda
gelecekteki calismalar icin ¢esitli dneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Her Yerde Ogrenme, Kullanilabilirlik, Ogrenci Gériisleri.

1. Giris

Teknopedagojik kavramlar, teknolojinin hizli bir sekilde ilerlemesiyle birlikte egitim-6gretim
kapsaminda kullanilmaya baslanmistir. Bu kavramlar pedagoji ve teknoloji boyutlarina sahip olmasi
sebebiyle belirli bir teknik altyapi gerektirmekte ve sonrasinda uygulanabilmektedir. Bunlardan biri de
internetin, mobil iletisim cihazlarinin ve algilayic1 teknolojilerin birlikte kullanildig1 her yerde 6grenme
kavramidir. Her yerde 6grenme sistemi, kisinin istedigi yerden istedigi zamanda bilgiye aninda ulasip
o6grenmesini gerceklestirebilmesi anlamina gelmektedir (Jungi, Yumei ve Zhibin, 2010). Ayrica, dogru
zamanda, dogru yerde ve dogru icerikle 6grenme olarak da nitelendirilmektedir (Shih, Kuo ve Liu, 2012).
Her yerde 6grenme kavrami, Mark Weiser’in (1991) ortaya koydugu, teknolojinin giinliik yasama gomiilu
olmasi ve sessiz bir sekilde calismasi anlamina gelen “her yerde bilisim” kavramina dayanmaktadir (Ng,
Nicholas, Loke ve Torabi, 2010).

Her yerde Ogrenmenin etkili bir sekilde saglanabilmesi icin goriinmez teknolojilerin (glnliik
yasantimiza gomiilii olan algilayici teknolojiler, mobil cihazlar ve bilgisayarlar kullanilmasi 6nemlidir; bu
sekilde 68renenlerin dikkati dagilmaz ve 6grenme dogal olarak gerceklesir (Ng vd., 2010). Bu nedenle
gomiilii teknolojilerden olan algilayici teknolojilerin (QR kod, RFID etiketleri vb.) ise kosulmasi biiytik bir
oneme sahiptir. Sekil 1'de, bilisim teknolojilerin gelismesi ile birlikte egitimde ortaya ¢ikan yeni
yonelimler 6zetlenmistir. E-6grenme, bilgisayar ve internet teknolojileri lizerine kurulmus bir 6grenme
cesididir. M-68renme ise mobil ve kablosuz iletisim teknolojilerini temel alarak ortaya ¢ikmis bir dijital
o6grenme cesididir. Son ¢ikan yonelimlerden biri olan her yerde 6grenme, her yerde 6grenme, mobil ve
kablosuz iletisim teknolojilerine ek olarak algilayici teknolojiler iizerine kurulmus bir kavramdir. Ayrica,
her yerde 6grenmenin, bilgiye aninda ulasabilme, herhangi bir yerden ulasabilme, etkilesim gibi
ozellikleri acisindan e-6grenmeden daha gelismis oldugu bilinmektedir (Boyinbode ve Akintola, 2009).
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Heryerde 6grenme

- Algilayial
teknolojiler

- Mobil cihazlar

- Kablosuziletisim

M-o0grenme

- Mobil cihazlar
- Kablosuz iletigim

E-dgrenme

- Bilgisayar aglan

Sekil 1. Dijital Ogrenme Arasindaki Farklar

(Liu, G.-Z., & Hwang, G-J. (2010). A key step to understanding paradigm shifts in e-learning: towards context-aware ubiquitous
learning. British Journal of Educational Technology, 41(2), E1-E9.)

Her yerde 6grenme kavramini e-6grenme ve m-6grenme kavramlarindan ayiran en dnemli ozelligi
sahip oldugu algilayic1 teknolojilerinin baglam farkindaligl olusturmasidir (Huang, Chiu, Liu ve Chen,
2011). Baglam-farkindaligi, 6grenenlerin 6grenmenin gergeklestigi ortam ve kosullarin (konum, hareket,
hava durumu, zaman vb.) bilgisine sahip olmasi anlamina gelmektedir (Shih vd., 2012). Béylece her yerde
o6grenmede, 6grenenler bulundugu ortamdan bilgiyi alarak 6grenirler (Shih vd, 2012). Her yerde
o6grenme ifade edilen 6zellikleri agisindan egitim-ogretimde dnemli bir potansiyele sahiptir.

Her yerde 0grenme cesitli egitsel degiskenler acgisindan olumlu etkilere sahiptir. Bu sistem sadece
akademik basariy1 artirmaz (Lin ve Tasi, 2011) aym1 zamanda oOgrenenlerin motivasyon ve
memnuniyetlerinin olumlu ilerleyisine de yardimci olur (Liaw, 2008; Tseng, Chu, Hwang ve Tsai, 2008;
Chu, Hwang ve Tsai, 2010; Hwang, Chu, Lin ve Tsai, 2011). Buna ek olarak, 6grenenlerin bilgiye dogrudan
baglamdan ulasabilmesi sayesinde problem ¢6zme becerilerini de olumlu yonde etkiler (Shih vd., 2012).
Hwang vd. (2011) her yerde 68renme teknolojisinin uygulandig1 derslerde 6grenenlerin derse olan
olumlu tutum ve algilarinin arttifl sonucuna ulagsmistir. Ayrica Chen ve Huang (2012) arastirmalarinda,
her yerde 6grenme teknolojilerinin 6grenme siiresine de olumlu etkisi oldugu sonucuna varmislardir.

Diger taraftan diger 6grenme teknolojilerinde oldugu gibi her yerde 6grenme teknolojilerinin de
kullanilabilirligi egitsel c¢iktilar1 bakimindan o©nemlidir. Cevrimici ortamlarda sistem arayiiziiniin
kullanilabilirligi ile 6grenenin derse aktif katilimi arasinda iliski oldugu belirtilmektedir (Hew, Cheung ve
Ng, 2009). Ayrica ¢evrimici ortamlarda arayiiziin kullanilabilir olmasi ile derse devamlilik arasinda iliski
olduguda ifade edilmektedir.. (Patterson ve McFadden, 2009; Rice, 2006; Jordan, 2014). Bu durum bir
teknolojinin kullanilabilirlik diizeyinin énemini ortaya koymaktadir. Her yerde 6grenme teknolojisinin
bilesenleri olan mobil ve algilayici cihazlarin kullanimin kolay olmasi da bu agidan 6énem arz etmektedir.
Kullanilabilirligin yliksek olmasi sistemi kullanmak icin gerekli olan beceri ihtiyacin1 ve zamani diisiiriir
(Shneiderman ve Plaisant, 2010). Tim bunlara ek olarak, kullanilabilirliin boyutlarindan olan
memnuniyetin 6grencilerin akademik basarilarin1 etkileyen o6nemli faktorlerden biri oldugu
bilinmektedir (Delice ve Odabasi, 2014). Bu noktada, herhangi bir 6grenme sistemi gelistirme stirecinde
kullanilabilirligin son derece 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Kullanilabilirlik, belirli bir ortamdaki teknoloji ve kullanici arasindaki etkilesimle ilgili bir kavramdir
(Weinerth, Koenig, Brunner ve Martin , 2014). Literatiir incelendiginde kullanilabilirligin farkli tanimlari
karsimiza ¢ikmaktadir. ISO 92-41-11 standardina gore kullanilabilirlik “belirli bir kullanicinin, belirli bir
gorevi, bir baglam icerisinde etkili, verimli ve memnuniyet icerisinde yapmasi” olarak ifade edilmektedir
Nielsen (1994), kullanilabilirlik ¢alismalarim1 insanlarin belli baglamlar icinde teknoloji kullanirken
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gosterdikleri davranislari ortaya ¢ikarmak olarak tanimlamistir. Bu tanimdan da anlasilacag iizere bir
sistemin kullanilabilir olmasi icin temel anlamda etkili ve verimli olmasi, bunlara ek olarak da
kullanicilarin sistemi kullanmaktan memnun kalmalari gerektigi goriilmektedir. Kullanicilarin verilen
gorevleri yapabilmesi etkililigi; gérevi yaparken harcanan ¢aba, zaman, maliyet ve hatalar ise verimliligi
ifade etmektedir (Usability.gov, 2017). Aym1 zamanda kullanicilarin sistemi kullanmaktan memnun
olmalar1 da gerekmektedir. Etkililik, verimlilik ve memnuniyet dereceleri birlikte yorumlanarak sistemin
kullanilabilir olup olmadig1 sonucuna ulasilabilmektedir.

Bu calisma kapsaminda her yerde 6grenme sisteminin kullanilabilirlik agisindan degerlendirilmesi
amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaya c¢alisilmistir?

1. Her yerde 6grenme sisteminin kullanilabilirligi nasildir?
2. Her yerde 6grenme sisteminin kullanilabilirligine iliskin problemler nelerdir?
3. Her yerde 6grenme sisteminin kullanim kolayliklari nelerdir?

2. Yontem

Arastirmanin modeli, nitel arastirma desenlerinden durum calismasi olarak belirlenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, bir devlet iiniversitesinin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Bolimii 2.simf ogrencilerinden 21 goniillii katihmcr olusturmaktadir. Uygulama Insan Bilgisayar
Etkilesimi dersi kapsaminda yuriitilmiistir. Arastirmada gozlem ve goriisme birlikte kullanilarak
yontemsel cesitlemeye gidilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011). Gozlemle elde edilen veriler, goriismelerle
de desteklenmistir. Veriler, uygulama siiresince (4 hafta-toplam 12 ders saati) yapilan gozlemler ve
uygulama sonrasi 10 goniillii 68renciyle yapilan goriismeler ile elde edilmistir. Goriisme ve gozlem ile
elde edilen veriler igerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Analiz siirecinin ilk basamaginda goriisme kayitlari
yaziya gecirilmistir. Ardindan veriler kodlanip temalar olusturulmustur. Temalar kesinlestikten sonra
temalar arasindaki iligkiler belirlenip organize edilmistir. Son olarak, temalar kodlarla iliskilendirilerek
yorumlanmistir.

2.1. Olgme Araci

Kullanilabilirlik él¢iimii igin 10 sorudan olusan 5'li likert tipi bir 6lgek kullanilmistir. ilk olarak Brooke
tarafindan 1986 yilinda endiistriyel amach gelistirilen bu 6lgek; donanim, yazilim, web siteleri, mobil
cihazlar ve uygulamalarn iceren sistemlerin kullanilabilirliginin o6lciilmesi icin giivenilir bir arag
saglamaktadir (Brooke, 1996). Madde havuzunda bulunan 50 maddeden 10’u 20 kisiden olusan ofis
sistemleri mithendisligi grubu uzmanlar1 tarafindan uygun goriilmiis ve hizli bir sekilde kullanilabilirligi
belirledigi i¢in secilmis ve dlgek olusturulmustur (Brooke, 1996). Secilen maddeler arasindaki korelasyon
birbirine ¢ok yakindir (* 0.7 / £ 0.9). Bu durum 6lgegin glivenilir oldugu gostermekte olup ayrica gecerlik
ve giivenirlik diizeylerini belirleyici bir calisma yapilmamistir (usability.gov, 2015). 10 maddeden olusan
Olgekte her bir maddeye 1'den 5’e kadar puan verilir. 1, 3, 5, 7 ve 9. maddelere verilen puanlardan 1
cikarilir. 2, 4, 6, 8 ve 10.maddelere verilen puanlar ise 5’ten ¢ikarilir. Yapilan bu islemlerden sonra tiim
puanlar toplanir ve 2,5 ile ¢arpilir. Boylece sistem kullanilabilirlik puani hesaplanmis olur. Cikan deger 0
ile 100 arasindadir.

2.2. Etkinlik Uygulama Stireci

Her yerde 6grenme uygulamasi Sekil 2’de gosterilen islem adimlarinda uygulanmistir. Bu islem
adimlar1 asagida sirasi ile agiklanmaktadir.

1. Ogretim elemani 6gretim icerigini (video, quiz, animasyon vb.) 6grenme yonetim sistemine ekler.

2. Ogrenme igeriklerinin linkleri 6gretim elemani tarafindan QR kod etiketlerine gomiiliir ve
ortamdaki ilgili nesneye bu etiket yapistirilir.

3. Ogrenciler akilh telefon ya da tablet ile QR kodu tararlar.

4. Ogrenciler QR kod etiketini tarattiktan sonra etkinlige (fotograf, tartisma, quiz, video)

ulasabilecekleri bir linke ulasirlar.

Ogrenciler linke tikladiginda 6grenme yénetim sistemi lizerinden icerige ulasirlar.

Ogrenciler 6grenme yonetim sistemi aracihigi ile birbirleri ile etkilesim kurarlar.

7. Ogrenme yonetim sistemi tarafindan kaydedilen 6grenci bilgilerini 6gretim elemani kontrol eder.

A
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grenme Ogretim Elemani
Yonetim Sistemi

Baglam

Sekil 2. Her Yerde Ogrenme Sistemi Uygulama Siireci

3. Bulgular

Calisma kapsaminda elde edilen veriler ii¢ alt problem seklinde bu béliimde sunulmustur. Ilk olarak
ogrencilere uygulanan “Sistem Kullamlabilirlik Olgegi”inden elde edilen veriler 1518inda her yerde
0grenme sisteminin genel anlamda kullanilabilirlik derecesi ortaya konulmustur. Ardindan gériisme ve
gozlem notlarindan her yerde 6grenme sisteminin kullanilabilirligine iliskin 6grenci goriisleri alinip,

uygulama siirecinde karsilasilan problemler ve kullanim kolayliklari ile ilgili veriler ortaya konmustur.

3.1. Kullanilabilirlik

Bu alt problem kapsaminda 6grencilere her yerde 6grenme sisteminin kullanilabilirligine iliskin
Sistem Kullanilabilirlik Olgcegi (SKO) uygulanmstir. Olgek sonuglar analiz edildiginde ulasilan bulgular
Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1 ) o

§istem Kullanilabilirlik Olgegi (SKO)"Ogrenci Puanlari “ _
Ogrenci SKO Puani Ogrenci SKO Puani
OGR1 77.5 OGR12 67.5
OGR2 60 OGR13 90
OGR3 57.5 OGR14 75
OGR4 65 OGR15 65
OGR5 72.5 OGR16 75
OGR6 70 OGR17 67.5
OGR7 90 OGR18 75
OGRS 77.5 OGR19 55
OGR9 87.5 OGR20 55
OGR10 80 0GR21 70
OGR11 82.5

Ortalama SKO Puani: 72,14
Standart Sapma: 10,55
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Tablo 1 incelendiginde 21 6grencinin vermis oldugu ortalama puan 72,14 olarak gériilmektedir. Bu
sonu¢ her yerde Ogrenme sisteminin genel olarak kullanilabilirlik derecesinin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bailey (2006) ‘ya gore 65 ya da 70 puan iizeri sonuc ¢ikmasi halinde kullanilabilirligin
yliksek oldugunu ifade edilebilmektedir.

3.2. Zorluklar

Gonilli 10 kisi ile yapilan goriismeler sonrasinda bir tema olusturulmustur. Bu tema kapsaminda ise
ti¢ farkl kod olusturulmustur. Goériisme yapilan 6grencilerden dordii internet ile ilgili, dordii mobil cihaz
ile ilgili, biri algilayic1 teknolojinin kullanimu ile ilgili ve bir 6grenci ise 6§renme yonetim sistemi sifre
problemi ile ilgili sorun yasadigini ifade etmistir. Internet ile ilgili problem yasayan 6grencilerden biri bu
durumu “Internet ile ilgili sikintimiz vardi Internet paketimiz yoktu ya da wifi’ye baglanamiyorduk.”
diyerek ifade etmistir. Ogrencilerin internetin kullanimina iliskin problemle karsilastiklar1 goriilmektedir.
Fakat uygulama esnasinda hicbir zaman internet baglantis1 kesilmemistir. Ayrica goriismelerle elde
edilen internet ile ilgili problemler koduna gézlem sonucunda da ulasilmistir. Karsilasilan bu zorluk
uygulamanin ilk haftasinda yasanmis ve 6grenciler tarafindan 6gretim elemanina belirtilmistir. Ayrica
mobil cihazin kullanimina yo6nelik yasanan probleme iliskin 6grenci “Akilli telefon ile okuturken bazen
problem cikti. Telefonla alakaliydi” diyerek durumu belirtmistir. Diger 6grenci ise “Kendi cihazimi
kullanmadigim icin dokunmatigi bana ¢ok kétii geldi” diyerek yasadigi problemi ifade etmistir.
Ogrencilerin vermis olduklari cevaplar incelendiginde mobil cihazlarin dokunmatik ézelliginden dolay: da
zorluk yasadig1 dikkat cekmektedir.

Bunlara ek olarak diger yasanan kullanilabilirlik problemi ise algilayic1 teknoloji yani QR kod ile
ilgilidir. Fakat bu problemden sadece bir 6grenci gériisme esnasinda bahsetmistir. Yapilan gézlemler
sonucunda da algilayici teknoloji ile ilgili problem yasayan 6grenci fark edilmistir. Fakat gozlem notlari
incelendiginde 6grencinin yanlis bir QR kod yazilimi indirdigi ve bu nedenle QR kodu taratmada
problemle karsilastig1 goriilmektedir. Ayrica gozlem sonucunda sistemin kullanilabilirliginden dolay: ¢ok
fazla zaman kayb1 olmadig1 goriilmektedir. Yasanan problemlerin sinif ortaminin ve 6grenmenin dogasini
etkilemeyecek diizeyde oldugu sonucu cikarilabilir.

Ayrica, 6grencilerin sistemin kullanilabilirligine yonelik yasadiklar1 problemler incelendiginde
goriisme yapilan 6grencilerden ¢ok azinin bu problemlerle karsilastiklar1 gériilmektedir. Bu problemlerin
dersin akisini bozacak ve zaman kaybi yasatarak sinif yonetimini zorlastirici ya da dersi kagirmak gibi bir
sonuca gotiirmedigi anlasilmaktadir. Yasanan problemlerin genel olarak goriilmedigi sadece bireysel
anlamda gorildiigi dikkatleri cekmektedir. .

3.3. Kazanimlar

Her yerde 6grenmenin kullanilabilirliginin sagladig1 kullanim kolaylig ile ilgili 68renci gortsleri tg
farkhh kod altinda toplanmigtir. Bunlar sirasiyla etkili zaman kullanimi, OYS kullanimi ve algilayic
teknoloji kullanimi olarak belirtilmistir. Goriisme sonucunda sekiz 6grenci her yerde 6grenme sisteminin
zamani etkili kullanma yoniinde olumlu etkisinin oldugunu ifade etmistir. Bu ifadelerden biri su
sekildedir:

“Hem hizli olmast mesela 6rnek veriyorum kagit lizerinde oldugunu diistinsek yaptigimiz uygulamalarin
kagitlart vermek, okumak, yazmak bunlar uzun siirecektir. Direkt okutup direkt o sayfaya ulasabilmemiz
gtizel bir seydi. O agidan fena degildi bence”.

Ayrica bu sistem kapsaminda kullanilan OYS'nin sade oldugunu belirten yedi 6grenci mevcuttur.
Bunlara ek olarak algilayici teknolojilerin kullanimin kolay oldugunu ifade eden dort 6grenci
bulunmaktadir. Bir 6grenci “Bence zor bir tarafi yok. Hocam zaten gayet anlasilabilir bir teknoloji bu
acidan herkes kullanabilir diye diisiintiyorum” diyerek her yerde 6grenme sisteminin saglamis oldugu
kullanim kolayligini ifade etmistir. Sonug olarak, gonilli 10 6grenci ile yapilan goriismeler sonucunda
her yerde 6grenme sisteminin sagladigi kullanim kolayligi konusunda 6grencilerin tamamina yakini
hemfikir oldugu goriilmektedir. Ayrica, goriisme yapilan 6grencilerin ¢ogunlugunun bu sekilde ifade
etmeleri sistemin kullanimin kolay oldugunu géstermektedir.
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4. Sonug ve Oneriler

Bu ¢alisma kapsaminda her yerde 6grenme sisteminin kullanilabilirlik acisindan degerlendirilmesi
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda sistemin kullanilabilirlik derecesinin ne olduguy,
kullanilabilirligine iliskin ne tiir problemlerin yasandigi ve sagladigi kullanim kolayliklarinin neler oldugu
ortaya konulmustur. Bu calismada, her yerde &grenme stratejisi Insan-Bilgisayar Etkilesimi dersi
kapsaminda uygulanmistir. Calismaya goniillii 21 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 6grencisi katilmigtir.
Calisma icin, Insan-Bilgisayar Etkilesimi dersi kapsaminda her yerde d6grenme stratejisi kullanilan bir
siif ortaminda 21 goniillii Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri égrencileri secilmistir. Ogrencilerden
Sistem Kullanilabilirlik Olgegi ile her yerde dgrenme sisteminin kullanilabilirlik derecesini belirlemeleri
istenmistir. Ayrica goriisme ve gozlemler araciligiyla her yerde 6grenme sisteminin kullanilabilirligine
iliskin problemler ve kullanim kolayliklari ortaya konulmustur.

Calisma sonucunda her yerde 6grenme sisteminin kullanilabilirlik derecesinin yiiksek oldugu ortaya
cikmistir. Bailey (2006) ‘ya gore sistem kullanilabilirlik 6lcek puaninin 65 ya da 70 puan iizeri sonug
cikmasi halinde kullanilabilirligin yiiksek oldugunu ifade edilebilmektedir. Ogrencilerin élgek puanlarina
tek tek bakildiginda birkag¢ 6grencinin sistem kullanilabilirlik puanin 65’ten kii¢iik oldugu geri kalaninin
ise yiiksek derecede oldugu dikkatleri cekmektedir. Calisma kapsaminda her yerde 6grenme sisteminin
kullanilabilirlik derecesinin ytliksek ¢cikmasinin sebeplerinden birinin 6grenci kitlesinin aldiklar egitim de
g0z O6niinde bulunduruldugunda teknoloji kullanimina yatkin bireyler olmasidir. Kullanilan bu 6l¢ekle
kullanilabilirlige iliskin hizli ve genel bir sonu¢ elde edilmektedir (Bailey, 2006). Kullanilabilirligin
boyutlarindan olan memnuniyetin 6grencilerin akademik basarilarini etkileyen énemli faktorlerden biri
oldugu da bilinmektedir. (Delice ve Odabasi, 2014). Bu noktada, herhangi bir 6grenme sistemi gelistirme
stirecinde kullanilabilirligin son derece 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu acidan degerlendirildiginde
ogrencilerin bu sistemi kullanmaktan memnun kaldiklar1 sonucuna da ulasilabilir. Ayrica, 6grenci
gorlgleri alinarak ve gozlem yapilarak da kullanilabilirlik ile ilgili problemler ve kolayliklar ortaya
konularak her yerde 6grenme sisteminin kullanilabilirlik derecesi 6grenci gorusleri ile desteklenmis ve
ayrintil bir sekilde incelenmistir.

Bir diger sonug ise her yerde 6grenme sisteminin kullanilabilirligine iliskin karsilasilan problemlerin
ortaya konulmasi ile ilgilidir. Bu kapsamda o6grencilerden goriisler alinmis ve gozlem notlarn ile
desteklenmistir. Sonu¢ olarak her yerde 6grenme sisteminin bilesenleri olan internet, mobil cihaz ve
algilayici teknolojilere iliskin bir takim kullanilabilirlik problemlerinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Fakat
bu problemlerin sadece dersin uygulanmasinin ilk haftasinda meydana gelmesi ve ¢ok fazla kisiden
ziyade bireysel olarak yasanmasi kullanilabilirlik probleminin yiliksek 6neme sahip olmadiginm
gostermektedir. Ayrica yasanan bu problemlerin 6grenmenin dogasini bozmadigi, 68renciyi dersi takip
etmekten alikoymadigl ve sinif yonetimi noktasinda herhangi bir zaman kaybina yol agmadigi
gozlemlenmistir.  Fakat bireysel olarak yasanan internet Kkesintisi ya da akilli telefonlardaki
dokunmatiklik 6zelligin kalitesi gibi kullanilabilirlik problemleri géz ardi edilmemelidir. Bunun igin
alternatif c¢oziimler tretilmesi (farkh teknolojilerin 6grencilere saglanmasi vb.) gereklilii 6nem
kazanmaktadir. Bu sonuca benzer olarak Ozen (2013) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinde de her
yerde 0grenmenin dezavantajlar1 kisminda 6grenme yonetim sistemi giris sifresi ile ilgili problemden
bahsedilmistir. Ayrica Shih, Chu, Hwang ve Kinshuk (2011) tarafindan yapilan arastirmada her yerde
6grenmenin kullanilmasi sinif yonetim problemi olusturmadigl yoniindedir. Bu problemlerin yarattigi
sorunlarin biiyiiklik derecesi uygulamaya dahil olan 6grenci kitlesinin teknoloji kullanim bilgisine gore
degiskenlik gosterebilecegi diistiniilmektedir.

Son olarak ise her yerde 6grenme sisteminin kullanilabilirlik agisindan bir takim kullanim kolayliklari
sagladigl sonucuna ulasilmistir. Sistemin algilayic1 teknolojiler sayesinde bilgiye aninda erisim
saglamasiyla zamani etkili kullanabilme imkani verdigi ortaya cikmistir. Ayrica her yerde 6grenme
sisteminin 6nemli boyutlarindan olan Ogrenme Yoénetim Sistemi’'nin de sade olmasi ve algilayic
teknolojiler sayesinde 6grencinin bilgiyle aninda karsilasmasi kullanim kolayligi saglamistir. Bunun da
O0gretim elamanina zamanini verimli kullanabilme imkani verdigi diistinilmektedir. Shih vd. (2011)
tarafindan yapilan calismada kullanilan PDA ve algilayic1 teknolojilerin 6grenciler tarafindan uygun ve
kullaniminin kolay oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, bu teknolojiler sayesinde dersin daha zevkli
oldugu ifade edilmistir. Buna ek olarak, Chen ve Huang (2012) tarafindan gelistirilen her yerde 6grenme
sisteminin kullanmish oldugu ve 0grenme zamanini diisiirdiigii sonucuna ulasilmistir. Bu sonug,
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kullanilabilirligin hem 6gretmen hem de 6g8renci agisindan zamani etkili kullanabilme imkéani verebildigi
ve boylece 6grenme zamanini asagilara ¢ekebildigini gostermektedir.

Ogrenci goriisleri ve gozlem notlar ile kullanilabilirlige iliskin bilgiler elde edilmistir. Fakat farkh
calismalar i¢in kullanilabilirlige iliskin 6grencilerin yani sira 6gretim elemanindan da goriis alinabilir.
Calisma smif icerinde her yerde Ogrenmenin uygulanmasina iliskin olarak diizenlenmistir. Simif
disarisinda ozellikle yerleske icerisinde belirli yerlerine algilayic1 teknolojiler entegre edilerek farkl
uygulamalar gergeklestirilebilir. Calismada her yerde 6grenme sistemi bilesenlerinden akilli telefonlar,
QR kodlar ve Moodle Ogrenme Yénetim Sistemi kullanilmistir. Farkl 6zelliklerden faydalanabilmek icin
bu teknolojilerin alternatifleri baska ¢alismalarda kullanilabilir. Boylece farkli 6zelliklere sahip olan her
yerde 6grenme sistemi bilesenlerinin etkisi incelenebilir.
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ABSTRACT

No doubt one of the most important scientific and technological developments of the 21st century is developments in
biotechnology. The purpose of this study is to investigate the preservice science teachers’ level of knowledge toward
biotechnology and genetic engineering applications. Under this caption the research was made to find out whether there is
significant difference between the knowledge level of preservice science teachers on biotechnology and genetic engineering
applications their gender, class level, educational status, graduated high school, parental education background and monthly
income. In order to find out the knowledge level of the teachers, a knowledge test reliability and scope validity was developed
and a survey to determine some demographic characteristics was prepared. The survey was applied to 291preservice science
teachers in Inonu University. According to the analysis, there is no significant difference between the knowledge level on
biotechnology/genetic engineering and the gender, the educational status, graduated high school, parental education status
and monthly income was found. But, there is significant difference between the knowledge level on biotechnology/genetic
engineering and class level was found. Our results showed that knowledge levels of 4th grade preservice science teachers
were significantly different from 1st, 2nd and 3rd grade students. In addition, more than half of the preservice science teachers
participating in this study did not correctly answer 8 questions of the knowledge test. These questions that were answered
incorrectly were mostly related to genetic engineering, genetic modified organisms, cloning and human genome project. The
results show that preservice teachers do not follow current developments.

Keywords: Science Teacher, Biotechnology, Genetic Engineering.

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

One of the most important scientific and technological developments of the 21st century is biotechnology.
Biotechnology is defined as any technological application that uses biological systems, living organisms, or
derivatives to make or modify products or processes for specific use (Demirci, 2008). The inclusion of biotechnology
is an important topic in a modern science curriculum in that it increasingly plays a role in the daily lives of citizens
(Kidman, 2009). Biotechnology is an example of 'modern’' science which provides teachers with a context to show
how teams of scientists, technologists and social scientist work together. It also provides opportunities for students
and teachers to explore and critically debate the dilemmas and ethical issues that arise during the process (Phoenix,
2000; Chen & Raffan, 1999). Furthermore the social and political issues arising from the practice of biotechnology
provide a rich context to link science with the lifeworld of the student (France, 2007). The biotechnology education
calls for that students, and thus future citizens, are well informed so they are able to effectively engage in public
debate (Kidman, 2009).

Teachers are the key people who determine what is taught (or not taught) in the classroom, so it is important to
identify that teachers perceive as being the enablers and barriers to their conducting learning experiences, for
example a course in biotechnology, with their students (McNeill & Krajcik, 2008; Garrett 2009). Teachers are faced
with questions about what knowledge, and ethical issues related to biotechnology could be taught (Kidman 2009).
The role of science teachers is of great importance in equipping students with knowledge about biotechnology and

1 This Study is derived from master thesis
2Doctorate Student, Inénii University, Faculty of Education
3Prof. Dr., Inonti University, Faculty of Education, sibelL.kahraman@inonu.edu.tr
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genetic engineering applications. Science teachers’ inclination to include topics in the syllabus may be affected by
positive attitude towards the biotechnology topic. If teachers have a negative attitude and lack conceptual
knowledge in biotechnology, then they will be less likely to engage their students in issues arising from
biotechnology (Leslie & Schibeci, 2003).

Teachers do not allocate much time for biotechnology in lessons (Fonseca,Costa, Lencastre & Tavares, 2012; Steele
and Aubusson, 2004). Also, students are prejudiced against biotechnology, thinking that it is a hard field (Steele and
Aubusson, 2004) and possibly as a result of this, students are known to be unwilling to learn about biotechnology
(Kidman, 2009). Teachers are also known to have negative perceptions and beliefs concerning biotechnology
(France, 2007).

Purpose and Significance

The purpose of this study is to investigate the preservice science teachers’ level of knowledge toward biotechnology
and genetic engineering applications. Under this caption the research was made to find out whether there is
significant difference between the knowledge level of preservice science teachers on biotechnology and genetic
engineering applications their gender, class level, educational status, graduated high school, parental education
background and monthly income. The limited studies on preservice science teachers’ knowledge about
biotechnology excuse for the present study. It is requirement to examine the science teachers’ knowledge levels
about biotechnology, since their level of knowledge are going to be effective in the life of the students.

Methods

The study group was formed from 291 preservice science teachers of the first, second, third and fourth class in
Inonu University Education Faculty. During the sampling procedure, pre-service science teachers were chosen by
purposeful sampling method. In order to find out the knowledge level of preservice science teachers, a
Biotechnology/Genetic Engineering Knowledge Test was used by us developed. A scale which consists of thirty-five
item and questions of preservice teachers’ demographic characteristics was applied to 291preservice science
teachers. The knowledge test had a reliability coefficient 0.813.

Investigation was made to reveal whether or not the knowledge of preservice science teachers about
biotechnology/genetic engineering varies across different variables (such as the gender, class level, educational
status, graduated high school, parental education background and monthly income). Collected data is analyzed by
using t-test for independent groups, t-test and ANOVA test with SPSS.

Results and Discussion

According to the analysis, there is no significant difference between the knowledge level on biotechnology/genetic
engineering and the gender, the educational status, graduated high school, parental education status and monthly
income was found. But, there is significant difference between the knowledge level on biotechnology/genetic
engineering and class level was found. Our results showed that knowledge levels of 4th grade preservice science
teachers were significantly different from 1st, 2nd and 3rd grade students. In addition, more than half of the
teachers participating in this study did not correctly answer 8 questions of the knowledge test. These questions that
were answered incorrectly were mostly related to genetic engineering, genetic modified organisms, cloning and
human genome project. It is very remarkable that these subjects are more current applications of biotechnology.
The results show that teachers do not follow current developments and this problem needs to be solved. This
problem can be solved by placing more emphasis on current issues in the curriculum.

France (2007) likened to the location of a real estate the percentage allocated for biotechnology in curricula. From
his point of view, this is an absolute must in order to benefit from the possible yields of biotechnology. With this aim
in mind, an increase in the percentage of the biotechnology in the curricula from primary to tertiary education will
help students to understand better biotechnology and its everyday applications.
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OZET

21. yiizyilin en 6nemli bilimsel ve teknolojik gelismelerinden birisi hi¢ siiphesiz biyoteknoloji alaninda yasanan gelismelerdir.
Bu calismanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konusundaki bilgi diizeylerini
belirlemektir. Bu cergevede, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetik miithendisligi uygulamalarina iliskin bilgi
diizeylerinin cinsiyetleri, sinif diizeyleri, 6grenim durumlari, mezun olduklar lise tiirii, anne ve babalarinin egitim durumlari
ve aylik gelir durumlarina gére anlamh bir farklihk gosterip géstermedigi arastirlmigtir. Ogretmen adaylarinin, bilgi
diizeylerini 6l¢mek icin, glivenirlik ve kapsam gecerliligi analizi yapilan bilgi testi gelistirilmis ve baz1 demografik 6zellikleri
belirlemeye yonelik bir anket hazirlanmistir. Anket inénii Universitesi'nde 6grenim gérmekte olan 291fen bilgisi 6gretmen
adayina uygulanmistir. Analiz sonuclarina gore; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetik miihendisligi bilgi
diizeylerinin 6gretmen adaylarinin cinsiyeti, 6grenim durumu, mezun olduklari lise tiirii, anne- baba egitim durumu ve
ailelerinin aylik gelir durumuna goére bir farklilik gostermedigi bulunurken, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji ve
genetik mithendisligi bilgi diizeylerinin sinif diizeylerine gére anlaml bir fark gosterdigi bulunmustur. Sonuclarimiz 4. sif fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgi diizeylerinin 1., 2. ve 3. sinif 6grencilerinden anlaml bir sekilde farkli oldugunu gostermistir.
Ayrica, 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasi, genetik miihendisligi, genetigi degistirilmis canlilar, genetigi degistirilmis
gidalar, klonlama, insan genom projesi konularina iliskin 8 soruyu dogru cevaplayamamistir. Bu sonuclara gore 6gretmen
adaylarinin biyoteknoloji alanindaki giincel gelismeleri takip etmedikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilgisi Ogretmeni, Biyoteknoloji, Genetik Miihendisligi.

1. Giris

Cok disiplinli bir bilim olan biyoteknoloji ¢esitli bilim dallarindan karmasik gelebilecek bilgileri bir
arada bulundurdugu icin, 68renmeye calisanlar acgisindan giicliikler olusturmaktadir (Thieman ve
Palladino, 2013). Ayrica bu teknolojinin hizli bir sekilde gelismesiyle her gecen giin farkh faydalar ve
riskler ortaya ¢ikmakta ve bu konudaki bilgiler ve tartismalar da yasantimizda daha ¢ok o6nem
kazanmaktadir (Sicaker ve Oz Aydin, 2015). Bu gelismeler ve giigliikler dogrultusunda okullarda
biyoteknoloji egitiminin verilmesinin gerekliligi ve énemi ortaya ¢ikmaktadir (Hanegan ve Bigler 2009;
Steele ve Aubusson 2004). Biyoteknoloji uygulamalarinin yasami kolaylagtirmak ya da yasama miidahale
icin kullanildig1 diisiiniildiigtinde, bu konudaki baz1 temel bilgilerin 6grenilmesi ve 6gretilmesi zorunlu
hale gelmistir. Ogrencilerin bu konuda edindikleri bilgileri, giinliik yasamlarinda ¢ok fazla kullanacak
olmalar1 fen égretiminde biyoteknolojiyi énemli hale getirmigtir (ilkériicii-Gé¢mengelebi, 2007; Akt.
Sonmez ve Pektas, 2017).

Okullarda verilen fen egitiminin amaci1 6grencilerin temel fen kavramlarim 6grenmelerinin yaninda,
bilime karsi merak ve ilgilerini artirmak ve bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmek olmalidir (Kidman,
2010). Bilimsel ve teknolojik gelismelerin paralelinde 6gretim programlarinin bilim ve teknolojinin
sosyal ve cevresel yansimalarimi da icerecek bicimde yapilandirilmasi gerektigi ve bu baglamda,
biyoteknolojinin ylikselen kiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik degerinin goz oOniine alinarak egitim
sisteminde yer almasi gerektigi savunulmaktadir (Lewis ve Wood-Robinson, 2000; Marbach-Ad, 2001;
Stewart ve VanKirk, 1990; Akt. Turan ve Kog, 2012)

Biyoteknoloji egitiminin 6nemi ¢ok sayida iilkenin ulusal miifredat programinda yer almaktadir (Steel
ve Aubusson, 2004). Ulkemizdeki mevcut miifredat programlar incelendiginde, biyoteknoloji ve genetik
miihendisligi ile ilgili konular ilk ve ortadgretim miifredatlarinda 1998 yilindan buyana yer almaya
baslamistir (Semenderoglu ve Aydin, 2014). 2017 yilinda degisen ilkogretim fen bilimleri programi, 8.
siif “DNA ve Genetik Kod” iinitesinde, “Biyoteknoloji” alt baslifinda Tablo 1'de verilen igerigi ve

1 Bu ¢alisma yiiksek lisans tez ¢alismasindan iiretilmistir.
2 Doktora 6grencisi, Inonti Universitesi, Egitim Fakiiltesi
3 Prof. Dr., inénii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, sibel.kahraman@inonu.edu.tr
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kazanimlar1 barindirmaktadir. Lisans fen bilgisi égretmenligi programlarinda ise ilgili derslere YOK
tarafindan 2006 yilinda yapilan degisiklikle ilk kez yer verildigi ve bu derslerin ilk kez 2008-2009 egitim
ogretim yilinda “Genetik ve Biyoteknoloji” ve “Biyolojide Ozel Konular” adl iki ders halinde miifredatta
yer aldig1 gorilmektedir. Biyoteknoloji bilimin yenilik¢ci yiiziiniin ve farkli disiplinlerden bilim
insanlarinin birlikte calismalarinin iyi bir 6rnegidir. Dahasi 6grencilerin gergek diinyada karsilastiklar:
sosyal ve politik olaylarin giincel kaynaklarindan biridir. Bu agidan biyoteknoloji giiniimiiz biyoloji ve fen
bilimleri miifredat1 icerisinde vazgecilemez bir konu haline gelmistir (France, 2007). France’ye gore
(2007) biyoloji disiplinine 6grencilerin biitiinciill bir bakis acis1 gelistirebilmeleri icin etkin bir
biyoteknoloji egitimi 6nemli bir arag¢ olabilir. Ayrica biyoteknoloji gliniimiiz miifredatlarinda 6nemsenen
bilimin dogasi bilesenlerinin kavratilmasina yardimci olabilecek bir konudur (Falk, Brill ve Yarden, 2008).
Etkin bir biyoteknoloji egitiminin muhtemel bir diger getirisi 6grencilerin yorum ve akil yiriitme
becerilerini gelistirmektir (Akcay, 2016).

Tablo 1
2017 yilinda degisen ilkogretim fen bilimleri dersi programi biyoteknoloji ve genetik mihendisligi icerigi ve
kazanimlari

Sinif Seviyesi 8. siif

Unite Ad1 DNA ve Genetik Kod

Konu ve Kavramlar ~ Genetik miihendisligi, biyoteknolojik ¢alismalar, biyoteknoloji uygulamalarinin cevreye
etkisi

Kazanimlar F.8.2.5.1. Genetik miihendisligini ve biyoteknolojiyi iliskilendirir.

[slah, asilama, gen aktarimi, klonlama, gen tedavisi 6rnekleri iizerinde durulur.

F.8.2.5.2. Biyoteknolojik uygulamalar kapsaminda olusturulan ikilemlerle bu uygulamalarin
insanlik icin yararh ve zararl yonlerini tartisir.

F.8.2.5.3. Gelecekteki genetik miihendisligi ve biyoteknoloji uygulamalarinin neler olabilecegi
hakkinda tahminde bulunur.

Biyoteknoloji egitimi ile ilgili yapilan bazi arastirmalarda, miifredat programlarinda o6zellikle
biyoteknolojinin glinliik hayatta kullanimina y6nelik dogru bilgilerin genis bir sekilde yer almasi gerektigi
ve bunun yani sira fen bilgisi 6gretmenlerinin bu konularda bilgili ve donanimli olmasi gerektigine dikkat
cekilmistir (Olsher ve Dreyfus, 1999; Marchant ve Marchant, 1999; France, 2000; Thomas vd., 2002; Akt.
Dar¢in, 2007).Uluslararas1 alanyazinda yer alan bazi ¢alismalara gore; 6gretmenler biyoteknolojiye
derslerde cok fazla zaman ayirmamaktadirlar (Fonseca, vd., 2012; Steele ve Aubusson, 2004) ve
ogrencilerin de biyoteknolojinin zor olduguna dair 6nyargilar1 vardir (Steele ve Aubusson, 2004). Ayrica
ogrencilerin, muhtemelen bu sebepten kaynaklanan biyoteknolojiye karsi 6grenme isteksizlikleri
bilinmektedir (Kidman, 2009). Ogretmenlerin ise biyoteknolojiye dair olumsuz algi ve inanislar1 oldugu
belirtilmektedir (France, 2007). Lamanauskas ve Makarskaite-Petkeviciené (2008) tarafindan yiiriitiilen
bir calismaya gore, 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji bilgi seviyeleri diisiik, genetigi degistirilmis
gidalara olumsuz bakmakta ve DNA manipiilasyonlarinin etik olmadigina inanmaktadirlar. Ayrica
ogrencilerin cogu genetigi degistirilmis besinleri faydali bulurken, 6gretmenlerin cogu genetigi
degistirilmis besinleri cevre icin tehlikeli gormekte ve genetigi degistirilmis besinlerin faydalar1 hakkinda
tedirgin olmaktadirlar (Mohapatra, Priyadarshini ve Biswas, 2010).

Ulkemizde ise bu konudaki ¢alismalar ¢ogunlukla ilkdgretim ve ortadgretim 6grencilerinin ve gesitli
boliimlerde 6grenim goren iiniversite dgrencilerinin tutum ve bilgi diizeylerini belirleme seklinde
sinirhidir. Bu ¢alismalara gore, biyoteknoloji derslerinin laboratuvar destekli yiiriitilmesi basar1 ve
tutumun olumlu yénde degismesine yol agmaktadir (Dargin, 2007). Ogrencilerin biyoteknolojiye karsi
tutumlari, bilgi diizeyi, cinsiyet ve sinif diizeyi gibi degiskenlere bagl olarak farklilasabilmektedir (Darg¢in,
2011; Balemen, 2009; Tiirkmen ve Dar¢in, 2007). Ogretmen adaylarinin iiniversiteye gelmeden énce ve
lisans egitimleri boyunca biyoteknoloji konusunda ders gérmiis olmalar1 bilgi ve tutumlar tzerine
olumlu etki yaratmaktadir (Yiice ve Yal¢in, 2012).

Ginimiizde biyoteknoloji ve genetik miihendisligi uygulamalarinin yayginlasmasi, kiiltiirel, sosyal,
etik ve ekonomik tartismalar1 beraberinde getirmistir. Bu durum toplumu olusturan bireylerin
biyoteknoloji uygulamalarinin avantajlarini ve risklerini elestirel anlamda degerlendirebilmesini
gerektirmektedir (Kidman, 2010). Biyoteknolojinin toplumsal boyutta anlasilabilirliginin artirilmasi ile
mantikla ya da bilimsel gerceklerle bagdasmayan goriislerin yayginlasmasi engellenecektir. Bu nedenle,
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son yillarda toplumun ve 6zellikle bu alanda egitim alan 6grencilerin, biyoteknoloji konusundaki bilgi
diizeyini ac¢iga ¢ikarmaya yonelik arastirmalar énem kazanmistir (Yiice ve Yalcin, 2012).Biyoteknoloji
egitimi ile ilgili yapilan bazi arastirmalarda da, dzellikle biyoteknoloji ile ilgili giindelik hayatta
kullanimina yonelik dogru ve tutarhh bilgilerin miifredat programlarina alinmasi ve fen bilimleri
o0gretmenleri ile 6gretmen adaylarinin bu konuda donanimli olmasi gerektigine dikkat cekilmistir.
(Dargin, 2007).

Gelisen bilim ve teknoloji ile birlikte 6grencilerimiz gelecek yasantilarinda kendi gelecekleri ve
cevrelerindeki insanlarin gelecekleri hakkinda onemli kararlar verme gereksinimi duyacaklardir. Bu
nedenle 6grenciler 6zellikle biyoteknolojik gelismeler konusunda iyi bilgilendirilmeli, gelecekte bilingli
karar verebilmeleri i¢cin biyoteknolojinin toplumsal ve biyoetik yonlerini de 6grenmelidirler. Bu durumda
fen bilgisi 6gretmelerine 6nemli bir gorev diismektedir (Siirmeli, 2008). Clinki fen bilimlerinin ve
ozellikle biyoteknolojinin toplumsal boyutta anlasilabilirliginin artirilmasi ile mantikla ya da bilimsel
gerceklerle bagdasmayan gortslerin yayginlasmasi engellenecektir. Bu nedenle, son yillarda toplumun ve
ozellikle bu alanda egitim alan 6grencilerin ve 6gretmen adaylarinin, biyoteknoloji konusundaki bilgi
diizeyini a¢iga ¢ikarmaya yonelik arastirmalar 6nem kazanmistir. Bu baglamda, ¢alismamizda fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetik miithendisligi konularina iliskin bilgi diizeylerinin tespit
edilmesi ile daha dnce ¢ogunlukla ilkdgretim ve ortadgretim 6grencileri lizerine yogunlasan c¢alismalara
O0gretmen adaylarini da ekleyerek alanyazindaki boslugu doldurmak amaglanmistir. Bu arastirma
sonuglarindan yola c¢ikilarak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknolojiye iliskin konularin hangi
boyutunda sikint1 yasadiklar tespit edilecek ve bu konulardan hareketle gerek fen bilgisi 6gretmenligi
lisans programinda gerekse ilkogretim Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda gerekli diizenlemelere
gidilmesi bakimindan 6nerilerde bulunulacaktir.

Yukaridaki acgiklamalardan yola ¢ikarak, calismamizin ana problem ciimlesi “fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konularina iliskin bilgileri ne diizeydedir?” seklinde
kurulmus olup, alt problem climleleri asagida yer almaktadir:

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konularina iliskin bilgi
diizeyleri; cinsiyetlerine, sinif diizeylerine, 6grenim durumlarina, mezun olduklar lise tiiriine, anne-baba
egitim durumlarina ve aylik gelir durumlarina gére anlamli bir farklilik géstermekte midir?

2. Yontem

2.1. Calismanin Modeli

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konularina iliskin bilgi
diizeylerini ortaya ¢ikarmayi amaclayan bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli var
olan bir durumu betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir ve daha ¢ok arastirilmak istenen olayin
veya problemin mevcut durumu nedir ve neredeyiz, sorularina cevaplar aranir (Karasar, 2009; Cepni,
2005).

2.2. Calisma Grubu

Bu calismanin evrenini Tiirkiye’de Egitim Fakiilteleri Fen Bilgisi Ogretmenligi Programlarinda
okumakta olan fen bilgisi 6gretmen adaylar1 olustururken, o6rneklem secilirken amacli 6rnekleme
yontemi kullamlmistir. Galismamizin érneklemini Inénii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi
Ogretmenligi Programi’nda okumakta olan 85'i erkek ve 206’s1 kiz dgrenci olmak iizere toplam 291 fen
bilgisi 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Betimsel tarama modeline gore tasarlanan calismada veri toplama araci olarak iki asamali (Kisisel
Bilgiler, Bilgi Testi) bir form kullanilmistir. Orneklemi olusturan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kisisel
bilgileri “Kisisel Bilgi Formu” ile toplanmistir. Kisisel bilgi formu ile elde edilen demografik 6zelliklere ait
veriler frekans ve yiizde degerleri olarak Tablo 2’de gdsterilmistir.
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Tablo 2
Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarina ait demografik bilgiler
Degisken Tiir Frekans (f) Yiizde (%)

Cinsiyet Erkek 85 29,2
Kiz 206 70,8

Sinif Diizeyi 1. Sinif 43 14,8
2. Simf 61 21,0
3. Simif 88 30,2
4, Simif 99 34,0

Ogrenim Durumu Normal Ogretim 170 58,4
ikinci Ogretim 121 41,6

Mezun Oldugu Lise Diiz Lise 238 81,8
Siiper Lise 11 3,8
Anadolu Lisesi 36 12,4
Diger 6 2,1

Annenin Egitim Durumu [lkokul Mezunu 165 56,7
Ortaokul Mezunu 45 15,5
Lise Mezunu 36 12,4
Universite Mezunu 3 1,0
Diger 42 14,4

Babanin Egitim Durumu [lkokul Mezunu 97 33,3
Ortaokul Mezunu 60 20,6
Lise Mezunu 83 28,5
Universite Mezunu 37 12,7
Diger 14 4,8

Ailenin Aylik Gelir Durumu 500 TL ve alt1 29 10,0
500-1000 TL arasi1 94 32,3
1000-2000TL aras1 105 36,1
2000 TL ve tsta 63 21,6

Ikinci béliimde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konularina
iliskin bilgi diizeylerini ortaya ¢ikarmak amaciyla tarafimizdan gelistirilen bilgi testi kullanilmistir. Bilgi
testinin olusturulmasi siirecinde, dncelikle ilgili literatiir genis Ol¢iide taranmis ve icerik olarak yakin
arastirmalarda kullanilan veri toplama araclari incelenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarina biyoteknoloji
ve genetik miithendisligi bilgi diizeylerini belirlemeye yonelik acik u¢lu sorular sorularak kompozisyon
yazmalari istenmistir. Hem literatiir hem de kompozisyonlardan alinan ifadeler sonucunda 80 soruluk
madde havuzu olusturulmustur. Bilgi testinin kapsam gecerliligini saglamak amaciyla 8. sinif Fen
Bilimleri “DNA ve Genetik Kod” lnitesinde yer alan kazammlar dikkate alinarak belirtke tablosu
hazirlanmistir. Bilgi testi hazirladigimiz icin maddelerimiz daha ¢ok bilissel alanin bilgi ve kavrama
boyutunda yer bulmustur. Bilgi testi kapsam gecerliligi ve dil kontroli agisindan da alan uzmanlarinca
kontrol edilmistir. Uzman gorisleri sonrasinda 15 soru testten ¢ikarilarak 65 soruluk taslak test ile pilot
uygulamaya gidilmistir. Pilot uygulama sonucu giicliik ve ayirt edicilik diizeyleri diisiik olan 30 madde
testten c¢ikarilarak 35 soruluk nihai test olusturulmustur. Dogru yanlis tipi 35 sorudan olusan bilgi
testinin o giivenirlik katsayisi1 0.813, madde gii¢liik duzeyi 0,745 ve madde ayirt edicilik diizeyi 0,542
olup, analizler ITEMAN programi kullanilarak yapilmistir (Giirkan, 2013). Elde edilen verilerin
istatistiksel ¢oziimlenmesinde SPSS 17,0 paket programindan yararlanilmistir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konusundaki bilgilerinin 6l¢tildiigl testten elde edilen
verilerin analizinde; t-testi, tek faktorli varyans analizi (One-Way Anova) yapilarak sonuglar a=0,05
anlamhlik diizeyinde test edilmistir.

3. Bulgular

3.1. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Biyoteknoloji ve Genetik Miihendisligi Bilgi Diizeyi Nedir?

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, “Biyoteknoloji ve Genetik Miuhendisligi Bilgi Testi"nde yer alan
ifadelere verdikleri cevaplarin dagilimlar1 Tablo 3’de verilmistir. Tablo 3’e gore, arastirmaya katilan
O6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasi 35 sorudan olusan “Biyoteknoloji ve Genetik Miihendisligi Bilgi
Testi'nin 27 sorusuna dogru cevap vermisken, 8 sorusuna (Madde No: 8, 10, 11, 25, 26, 27, 28 ve 30)
dogru cevap verememislerdir.
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Tablo 3
Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “biyoteknoloji ve genetik miihendisligi bilgi testi"nde yer alan ifadelere verdikleri
cevaplarin dagilimlan

31

Madde Dogru Cevap Yanlis Cevap
No Maddeler Verenler Verenler
f % f %

1 Biyoteknoloji; biyolojik arag, sistem ve siireclerin liretim ve hizmet 274 94,2 17 5,8
endistrilerine uygulanmasidir.

2 Biyoteknolojik yontemler kullanilarak zararl béceklere dayanikli bitkiler 248 85,2 43 14,8
tretilir.

3 Fermentasyon ile etil alkol iiretimi bir biyoteknolojik yontemdir. 183 62,9 108 37,1

4  Biyoteknolojik yontemlerle asi maddesi iceren muz iiretmek miimkiindiir. 199 68,4 92 31,6

5 Yogurt, sarap, sirke ve antibiyotikler biyoteknolojik tiriinlerdir. 181 62,2 110 37,8

6 Asitli igeceklerde kullanilan sitrik asit biyoteknolojinin en 6nemli iiriinlerinden 188 64,6 103 35,4
biridir.

7  Organik atiklardan biyoteknolojik yontemlerle enerji (6rnegin, biyoalkol, 248 85,2 43 14,8
biyodizel) elde edilebilir.

8 Genleri inceleyen bilim insanlarina genetik miihendisi denir. 50 17,2 241 82,8

9  Bitki ve hayvanlarin verimi ve hastaliklara karsi direngleri genetik miihendisligi 246 84,5 45 15,5
teknikleri ile arttirilabilir.

10  Genetigi degistirilmis canlilar hormon kullanimindan dolay1 dogal olanindan 73 25,1 218 74,9
daha biiyiiktr.

11  Genetigi degistirilmis gidalar tehlikeli kimyasallar1 igerir. 89 30,6 202 69,4

12 Genetik mithendisligi calismalari ile hayvanlarin et, stit ve ylin verimi 246 84,5 45 15,5
artirilabilir.

13 Genetigi degistirilmis yiyeceklerin tiiketimi insan genlerine zarar verir. 222 76,3 69 23,7

14  Gida iirtinlerinin deniz asir1 tilkelere pazarlanma siirecindeki dayanikliligi 225 77,3 66 22,7
genetik mithendisligi ile arttirilabilir.

15  Bitkisel ve hayvansal gidalarin raf 6miirlerinin genetik mithendisligi teknikleri 240 82,5 51 17,5
ile artirllmasi mimkindiir.

16  GDO’nun ac¢ilimi “genetigi degistirilmis organizma’dir. 275 94,5 16 55

17  Genetik mithendisligi yontemleriyle genetik yapisina bitki, bakteri, viriis vb. 190 65,3 101 34,7
canlilardan alinan gen veya genlerin aktarildigi canlilara GDO denir.

18 GDO’ larin yaygin kullanimi ekosistemdeki besin zincirlerini ve aglarin 257 88,3 34 11,7
bozmaktadir.

19  GDO’lu iirtinlerin tiiketimi insan viicudunda alerjik etki gosterebilir. 260 89,3 31 10,7

20 Tarimda GDO kullanimi dogal tirlerin bir kisminin yok olmasina neden 241 82,8 50 17,2
olmaktadir.

21 GDO’lar transgenik liriinler olarak da tanimlanir. 193 66,3 98 33,7

22 Antibiyotik, hormon gibi kimyasal maddelerin liretiminde kullanilmak iizere 221 75,9 70 24,1
bazi bitkilerin genetik yapisi degistirilmektedir.

23 GDOigeren gidalarin tiiketilmesi insan saghigi i¢in faydalidir. 261 89,7 30 10,3

24  Istedigimiz sayida ve ortamda ¢ok sayida gen kopyasini elde etmek klonlamadir. 226 77,7 65 22,3

25  Klonlama bir organizmanin ikizinin yaratilmasidir ve tireme amaciyla yapilir. 97 33,3 194 66,7

26  Tium organizmalari (bakteri, viriis, bitki, hayvan vb.) kopyalamak miimkiindiir. 142 48,8 149 51,2

27  ilk memeli hayvanin klonlandigi tilke Amerika’dir. 51 17,5 240 82,5

28 Insanlarin genetik sifresinin ¢oziilmesi klonlama ile miimkiin hale gelmistir. 124 42,6 167 57,5

29 Insan genom projesinin sonuclarina gére, dilnyada yasayan tiim insanlarin 183 62,9 108 371
genetik yapilart % 0,2 oraninda birbirinden farkhdir.

30 Insan Genom Projesi 1990 yilinda tamamlanmistir. 114 39,2 177 60,8

31 Insan Genom Projesi’nin amaci genlerimizin yap1 ve dizilislerindeki sifreleri 250 85,9 41 14,1
¢cOzmektir.

32 Insan Genom Projesi genetik sifrelerin ¢éziilmesini, kalitsal hastaliklarin teshis 259 89,0 32 11,0
ve tedavisini kolaylastirmistir.

33 Her bireyin genetik sifresinin miirekkebe bastirilmis parmak izi gibi 226 77,7 65 22,3
¢ikarilmasina DNA parmak izi denir.

34  Gen tedavisinin amaci, hasta bireylere tedavi edici genleri aktararak onlarin 260 89,3 31 10,7
saglik problemlerini ¢6zmektir.

35 Gen terapisi esnasinda istenen genleri hiicrelere tasimak icin virtisler 207 71,1 84 28,9

kullanilabilir.
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3.2. Fen Bilgisi Ojretmen Adaylarinin Biyoteknoloji ve Genetik Miihendisligi Konularina Iliskin Bilgi
Diizeyleri Cinsiyetlerine Gére Anlamli Bir Farklilik Géstermekte midir?

Arastirmaya katilan 68retmen adaylarinin cinsiyetlerine gore biyoteknoloji ve genetik miihendisligi
bilgi diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla “bagimsiz gruplar t-
testi” kullanilmistir ve elde edilen sonuclar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Fen bilgisi 6gretmen adaaylarinin biyoteknoloji ve genetik muhendisligi konularina iliskin bilgi diizeylerinin
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore farklilik gosterip gostermedigini belirten bagimsiz gruplar t-testi sonuclari

Gruplar N Ortalama Standart Serbestlik t p
Sapma Derecesi
Erkek 85 ,6628 , 12234
Kiz 206 ,6780 ,10784 289 -,994 ,321

Tablo 4‘teki t-testi sonucuna gore “Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetik
miihendisligi konularina iliskin bilgi diizeyleri, 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gére anlaml bir
farklilik gostermemektedir” (t(289)= -0,994, p= 0,321>0.05). Yani, kiz 6grencilerin biyoteknoloji ve
genetik miithendisligi bilgi diizeyleri ile erkek 6grencilerin biyoteknoloji ve genetik miithendisligi bilgi
diizeyleri arasinda anlamli bir farklihik bulunmamistir.

3.3. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Biyoteknoloji ve Genetik Miihendisligi Bilgi Diizeyleri Ile Ofretmen
Adaylarinin Sinif Diizeyi Arasinda Anlamli Bir Farklilik Var midir?

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin simnif diizeyine gore biyoteknoloji ve genetik
mithendisligi bilgi diizeyleri arasinda anlamh bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla “Tek
Yonlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA)” kullanilmistir.

Tablo 5
Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetik mithendisligi bilgi diizeylerinin 6gretmen adaylarinin sinif
diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigini belirten tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari

Varyans Kaynagi N Kareler Serbestlik Kareler F p
Toplam Derecesi Ortalamasi
Grup-igi 287 2,613 287 0,190
Gruplar arasi 4 1,446 3 0,009 3,418 0,018
Toplam 291 39,920 290

Tablo 5‘deki Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonucuna gore “fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
biyoteknoloji ve genetik mithendisligi bilgi diizeyleri, 6gretmen adaylarinin sinif diizeylerine gére anlaml
bir farklihik gostermektedir” (F= 3,418, Df=287;3, p<0.05). Yani; 1. sinif, 2, sinif, 3. sinif ve 4. simif
0gretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetik miihendisligi bilgi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin sinif diizeyleri arasinda bulunan bu farkhiligin hangi sinif diizeylerinde oldugunu
gosteren Post Hoc Dunnett’s C Testi Sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6
Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sinif diizeyleri arasindaki farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amaci ile yapilan Post Hoc Dunnett’s C testi sonuclari

Sinif Diizeyi (1) Sinif (]) Ortalamalar Farki (I-]) Standart Hata

2 -,0138 ,01898

1. Siuf 3 ,0088 ,02003
4 -,1482* ,01784

1 ,0138 ,01898

2. Simif 3 ,0227 ,01597
4 -,1343* ,01312

1 -,0088 ,02003

3. Simif 2 -,0227 ,01597
4 -1570* ,01460

1 ,1482* ,01784

4. Sif 2 ,1343* ,01312
3 ,1570% ,01460

Tablo 6’daki Levene’s tablosundaki 6nemlilik degeri 0,05’den kiiciik oldugu icin (0,018<0,05)
varyanslarin homojen olmadigi kabul edilir.Bu durumda ise esit olmayan varyanslarda hangi gruplar
arasinda fark oldugunu gosteren Post Hoc Testilerinden Dunnett’s C Testi kullanilmistir.

Tablo 6’da goriildiigi gibi 4. sinif 6grencileri ile diger tim sinif diizeyleri arasinda 4. sinif lehine bir
fark ¢ikmistir. Bu farkin en temel nedeni dérdiincii sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknolojiye
yonelik ders almis olmalar1 ve bu dogrultuda daha fazla bilgi birikime sahip olmalaridir. Tablo 6’da
verilen analiz sonuclarina gore, 1. sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetik
miihendisligi konusundaki bilgi testi puanlarinin aritmetik ortalamasi ( X = 0,6166) ile 4. sinif fen bilgisi
ogretmen adaylarinin bilgi testi puanlarinin aritmetik ortalamasi (X = 0,7648) arasinda, 2. sif fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetik mithendisligi konusundaki bilgi testi puanlarinin
aritmetik ortalamasi (X = 0,6304) ile 4. simf fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgi testi puanlarinin
aritmetik ortalamasi ( X = 0,7648) arasinda, 3. sinif fen bilgisi 6gretmen adaylariin biyoteknoloji ve
genetik mithendisligi konusundaki bilgi testi puanlarinin aritmetik ortalamasi ( X = 0,6078) ile de 4. simf
fen bilgisi 6gretmen adaylarimin bilgi testi puanlarinin aritmetik ortalamasi (X = 0,7648) arasinda
anlamli bir fark (p<,05) bulunmustur.

3.4. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Biyoteknoloji ve Genetik Miihendisligi Bilgi Diizeyleri Ile Ojretmen
Adaylarinin Ogrenim Durumu (Normal Ogretim-Ikinci Ogretim) Arasinda Anlamh Bir Farkhilik Var
midir?

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenim durumlarina gore biyoteknoloji ve
genetik mihendisligi bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla
“bagimsiz gruplar t-testi” kullanilmistir.
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Tablo 7

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetik miihendisligi bilgi diizeylerinin 6gretmen adaylarinin
6grenim durumlarina (normal 6gretim-ikinci 6gretim) gore farklihik gosterip gostermedigini belirten bagimsiz
gruplar t-testi sonuglari

Gruplar N Ortalama Standart Sapma Serbestlik t p
Derecesi
Normal 170 ,6669 ,10803
Ogretim
289 -,060 ,952
Ikinci 121 ,6678 ,13187
Ogretim

Tablo 7’deki t-testi sonucuna gore “Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetik
miihendisligi bilgi diizeyleri 6gretmen adaylarinin 6grenim durumuna gore anlamhi bir farklilik
gostermemektedir”(t(289)= -0,060, p= 0,95>0.05). Yani, normal 6gretimde 68renim goren fen bilgisi
0gretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetik miihendisligi bilgi diizeyleri ile ikinci 6gretimde 6grenim
goren fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetik miihendisligi bilgi diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak bir fark yoktur.

3.5. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Biyoteknoloji ve Genetik Miihendisligi Bilgi Diizeyleri Ile Ogretmen
Adaylarinin Mezun Olduklart Lise Tiirii Arasinda Anlamli Bir Farklilik Var midir?

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin mezun olduklarn lise tiirii degiskenine gore
biyoteknoloji ve genetik miihendisligi bilgi dlizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit
etmek amaciyla “Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA)” kullanilmistir ve elde edilen sonuglar
Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8
Fen bilgisi 6gretmenlerinin biyoteknoloji ve genetik miihendisligi bilgi diizeylerinin 6gretmen adaylarinin mezun
olduklar liseye gore farklilik gosterip gostermedigini belirten tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari

Varyans Kaynagi N Kareler Serbestlik Kareler F p
Toplami Derecesi Ortalamasi
Grup-igi 287 3,993 287 0,014
Gruplar arasi 4 0,066 3 0,022 1,592 0,192
Toplam 291 4,059 290

Tablo 8’deki Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonucuna gore “Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
biyoteknoloji ve genetik miihendisligi bilgi diizeyleri, 6gretmen adaylarinin mezun olduklari lise tiiriine
gore anlaml bir farklilik gostermemektedir” (F= 1,592, df=287;3, p>0.05). Yani; fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin biyoteknoloji ve genetik miihendisligi bilgi diizeyleri ile mezun olduklar lise tiirii arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

3.6. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Biyoteknoloji ve Genetik Miihendisligi Bilgi Diizeyleri Ile Ojretmen
Adaylarinin Annelerinin Egitim Durumlari Arasinda Anlamli Bir Farkliltk Var midir?

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin annelerinin egitim durumu degiskenine gore
biyoteknoloji ve genetik miihendisligi bilgi dlizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit
etmek amaciyla “Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA)” kullanilmistir.
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Tablo 9

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetik miihendisligi bilgi diizeylerinin 6gretmen adaylarinin
annelerinin egitim durumuna gore farklilik gosterip gostermedigini belirten tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonuglari

Varyans Kaynagi N Kareler Serbestlik Kareler f p
Toplami Derecesi Ortalamasi
Grup-igi 287 3,974 287 0,014
Gruplar arasi 4 0,085 3 0,021 1,526 0,195
Toplam 291 4,059 290

Tablo 9’daki Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonucuna gore “fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
biyoteknoloji ve genetik miihendisligi bilgi diizeyleri, 6gretmen adaylarinin annelerinin egitim
durumlarina gore anlamli bir farkhlik gostermemektedir” (F= 1,526, df=286;4, p>0.05). Yani; Ilkogretim
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetik miuhendisligi bilgi diizeyleri ile 6gretmen
adaylarinin annelerinin egitim durumlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark yoktur.

3.7. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Biyoteknoloji ve Genetik Miihendisligi Bilgi Diizeyleri Ile Ojretmen
Adaylarinin Babalarinin Egitim Durumlari Arasinda Anlamli Bir Farklilik Var midir?

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin babalarinin egitim durumu degiskenine goére
biyoteknoloji ve genetik miihendisligi bilgi dlizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit
etmek amaciyla “Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA)” kullanilmistir.

Tablo 10
Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetik miihendisligi bilgi diizeylerinin 6gretmen adaylarinin
babalarinin egitim durumuna gore farklilik gosterip gostermedigini belirten tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonuglari

Varyans Kaynagi N Kareler Serbestlik Kareler F p
Toplami Derecesi Ortalamasi
Grup-igi 287 3,961 287 0,014
Gruplar arasi 4 0,098 3 0,025 1,771 0,135
Toplam 291 4,059 290

Tablo 10’daki Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) sonucuna gore “fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
biyoteknoloji ve genetik miihendisligi bilgi dlzeyleri, 6gretmen adaylarinin babalarinin egitim
durumlarina gore anlamli bir farklihk gostermemektedir” (F= 1,771, df=286;4, p>0.05). Yani; Ilkogretim
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetik miuhendisligi bilgi diizeyleri ile 6gretmen
adaylarinin babalarinin egitim durumlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark yoktur.

3.8. Fen Bilgisi Ojretmen Adaylarinin Biyoteknoloji ve Genetik Miihendisligi Bilgi Diizeyleri Ile Ojretmen
Adaylarinin Ailelerinin Gelir Durumu Arasinda Anlamli Bir Farklilik Var midir?

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ailelerinin gelir durumu degiskenine gore
biyoteknoloji ve genetik miihendisligi bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit
etmek amaciyla “Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA)” kullanilmistir.
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Tablo 11
Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetik miihendisligi bilgi diizeylerinin 6gretmen adaylarinin
ailelerinin gelir durumuna gore farklihik gosterip gostermedigini belirten tek yonli varyans analizi (ANOVA)
sonuglari

Varyans Kaynagi N Kareler Serbestlik Kareler F p
Toplami Derecesi Ortalamasi
Grup-igi 287 3,990 287 0,014
Gruplar arasi 4 0,069 3 0,023 1,656 0,177
Toplam 291 4,059 290

Tablo 11'deki Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) sonucuna gore “fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
biyoteknoloji ve genetik miihendisligi bilgi diizeyleri, 68retmen adaylarinin ailelerinin gelir durumuna
gore anlaml bir farklilik géstermemektedir” (F= 1,656, df=287;3, p>0.05). Yani; fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin biyoteknoloji ve genetik mithendisligi bilgi diizeyleri ile 6gretmen adaylarinin ailelerinin gelir
durumu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konularina iliskin bilgilerini
ortaya cikarmak amaciyla kurgulanan calismamizda, 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasi 35
maddeden olusan “Biyoteknoloji ve Genetik Miihendisligi Bilgi Testi'nde 27 soruya dogru cevap
vermisken, 8 soruya dogru cevap verememislerdir. Fen bilgisi 6gretmen adaylar: tarafimizdan gelistirilen
biyoteknoloji ve genetik miihendisligi bilgi testine verdikleri yanitlara gore 6gretmen adaylarinin en ¢ok
bilgi eksikliginin oldugu konularin basinda; genetik mithendisligi, genetigi degistirilmis canlilar ve gidalar,
klonlama, Insan Genom Projesi gelmektedir. Bahsi gecen bu konularin daha ¢ok son yillara damgasini
vuran genetik miithendisligi uygulamalar1 oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu konularla ilgili 6gretmen
adaylarinin bilgi eksiginin nedeni giincel gelismeleri takip etme konusundaki bireysel yetersizlerinin yani
sira, bu konularin medyada cok sik yer almasi nedeniyle daha ¢ok informal 6grenmenin gerceklesmesi ve
miifredat igeriklerinde bu konularin 6grencinin aktif oldugu etkinlikler ve deneylerle desteklenmesi
yerine konulara ¢ogunlukla bilgi agirlikli olarak yer verilmesi olabilir.

Literattirde bireyleri biyoteknoloji ve uygulamalar ile ilgili bilgilendirmede en etkili yollardan birinin
okullarda yapilacak olan formal egitim olmasi gerektigi ve informal 6grenmenin eksik ve yanls
ogrenmelere yol acabilecegi vurgulanmaktadir (Sicaker ve Oz Aydin, 2015; Sinan, 2015). Dogan, Kivrak ve
Baran (2004) tarafindan yapilan bir ¢alismada da Ogretmenlerin giinliik hayattan 6rnekler vererek
uygulamali ders anlatimlar1 yapmasi, dersleri 6grencilerin de aktif oldugu bir ortamda deneylerle
pekistirilmesinin hem 6grencinin konuyu daha iyi anlamasini saglayacagi hem de 6grencinin konuya olan
ilgisini arttiracag belirtilmistir. Bu eksikligin giderilmesi amaciyla;MEB tarafindan hazirlanan ilkogretim
fen bilimleri ve ortadgretim biyoloji dersi miifredatlar ile YOK tarafindan hazirlanan lisans fen bilgisi
o0gretmenligi programlarinda okutulan ilgili derslerin miifredatlarinda biyoteknoloji ile ilgili giincel
konulara ve 6grencinin aktif olacag: etkinliklere (6zellikle giinliik hayattaki uygulamalar) daha fazla yer
verilmelidir. Calismamizda elde ettigimiz bu sonuglar, literatiirde yer alan ve 6grencilerin biyoteknoloji
bilgi diizeylerinin belirlendigi baz1 calismalar ile benzerlik géstermektedir. Ogrencilerin biyoteknolojiye
yonelik bilgilerini arastiran bu ¢alismalarda 6grencilerin genelde biyoteknoloji ile ilgili yetersiz ve yanlis
bilgiye sahip olduklari belirlenmistir (Dawson, 2007; Prokop, LeSkova, Kubiatkove Diran,2007; Usak,
Erdogan, Prokop ve Ozel, 2009; Keskin vd., 2010). Yiice ve Yalgin’in (2012) yaptig1 calismada ise fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji konusundaki bilgi dilizeylerinin orta diizeyde oldugu
belirtilmistir. Stirmeli ve Sahin (2009) tarafindan yapilan bir ¢alismaya gore ise, Biyoloji boliimi, Fen
Bilgisi Ogretmenligi ve Tip Fakiiltesi 6grencilerinin biyoteknoloji hakkindaki bilgilerinin zayif oldugu
ancak, Biyoloji béliimii 6grencilerinin Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Tip Fakiiltesi’nde 6grenim géren lisans
ogrencilerinden daha fazla bilgiye sahip olduklar1 belirlenmistir. Yapilan ¢alismalar, hem iilkemizde hem
de diger iilkelerde 6grencilerin biyoteknoloji alanindaki temel kavramlari, biyoteknolojinin uygulama
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alanlarini ve bu alandaki bilimsel gelismelerin uygulanmalari konusunu kavramsal olarak anlamalarinda
sorunlar oldugunu gostermektedir (Semenderoglu ve Aydin, 2014).

Calismamizda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin cinsiyeti, 6grenim durumu, mezun olduklar lise tiiri,
anne-babalarinin egitim seviyesi ve aylik gelir durumlari ile biyoteknoloji ve genetik miihendisligi bilgi
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ancak sinif diizeyine gore fen bilgisi 68retmen
adaylariin bilgi diizeyinin anlaml bir bicimde farklilastigi bulunmustur. Literatiirde bahsi gegen bu
degiskenlerin 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetik miithendisligi tutumu ve
farkindalig1 iizerine etkisi ile ilgili ¢alismalar bulunmaktadir. Tutum ve farkindaligin belirlendigi bu
calismalarda, biyoteknoloji ve genetik miihendisligine yonelik tutumun ve farkindaligin bu degiskenlere
gore anlamh fark gosterdigi (Simon, 2010; Ocal, 2012; Prokop vd. 2007, Mohapatravd., 2010)
calismalarin yani sira, biyoteknoloji bilgi seviyesinin bu degiskenlerden etkilenmedigi (Ozel, Erdogan,
Usak ve Prokop 2009; Cicekei, 2008; Tirkmen ve Dar¢in, 2007; Uyaniker, 2008; Mowen, Roberts,
Wingenbach ve Harlin, 2007; Yiice ve Yal¢in, 2012) ve 6gretmen adaylarinin bilgi diizeylerinin cinsiyete
bagli olarak anlamli bir fark gosterdigini belirten calismalar da mevcuttur (Baleman, 2009). Sonug olarak,
calismamizda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetik miithendisligi bilgi diizeylerinin
O6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore farklilik géstermemesinin nedeni cinsiyetin daha ¢ok tutum gibi
duyussal karakterli davranislar1 yordamasi seklinde yorumlanabilir. Literattirde biyoteknolojiye karsi
tutumun cinsiyete gore farklilastigi sonucuna ulasan ¢alismalar bulunmaktadir (Igbal, Shahzad ve Sohail,
2010; Moerbeek ve Casimir, 2005; Ocal, 2012). Ogrenim durumu degiskeni agisindan fark olmamasinin
nedeni olarak da fen bilgisi 6gretmen adaylarinin normal 68retim ve ikinci 68retim diizeylerinde aldiklari
biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konularindaki egitimin niteliginin 6grenim durumuna gore
degismedigi, mezun olduklar lise tiirii degiskeni agisindan fark ¢ikmamasinin nedeni ise fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin biiytik ¢cogunlugunun diiz lise mezunu (%82,8) olmasi Anadolu ve siiper lise
mezunu ile diger kategorideki degiskenlerin toplamin sadece %16,2’sini olusturmasi, anne- baba egitim
durumuna ve ailelerinin aylik gelir durumuna gore bir farkliik géstermemesinin nedenleri arasinda ise
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin benzer sosyo-ekonomik diizeye sahip cevrelerde yetismeleri ve bu
dogrultuda benzer diizeyde egitim seviyesi ve ekonomik diizeye sahip olmalari gosterilebilir.

Calismamizin sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji konusundaki bilgileri, 6grenim
gormekte olduklar1 sinif diizeyine gore anlamh bir farklilik géstermektedir. Tablo 6’da gorildigi gibi 4.
sinif 6grencileri ile diger tim sinif diizeyleri arasinda 4. sinif lehine bir fark ¢ikmistir. Bu farkin en temel
nedeni dordiincii sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknolojiye yonelik ders almis olmalari ve bu
dogrultuda daha fazla bilgi birikime sahip olmalaridir. Yiice ve Yal¢in (2012) “Genetik” ve “Genetik ve
Biyoteknoloji” derslerini alan 3. ve 4. smif 6grencilerinin bu iki dersten hi¢ birini almayan 1. simf
Ogrencilerine oranla daha fazla bir bilgiye sahip olduklarini belirlemistir. Calismamizin sonuglar1 bu
calismanin sonuglan ile benzerlik gostermektedir. Ancak, Bal, Samanci ve Bozkurt (2007), yapmis
olduklar1 c¢alismalarinda iiniversite o6grencilerinin almis olduklar1 genetik derslerinin, genetik
miihendisligi ve uygulamalar1 hakkindaki bilgilerinde yeterince etkisi olmadigini belirtmislerdir.

Sonuglarimiza gore, genetik ve biyoteknoloji egitimi alan 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji/genetik
miihendisligi konularinda bilgi diizeyi bu dersleri almayanlara gére anlaml dlciide degismektedir. Bu
nedenle derslerinde etkili bir genetik ve biyoteknoloji egitimi alan 6gretmen adaylar1 gelecekte
ogrencilerine de etkili bir biyoteknoloji egitimi verebilecektir. Biyoteknoloji konusunun soyut, tartismali
ve karmasik bir konu olmasi nedeniyle, bu dersi verecek 6gretmenlerin yapilandirmaci bir yaklasim
icerisinde derslerini anlatmalarina imkan saglayacak bir egitim almalarina ihtiyac vardir. Calismanin
sonuglarinin genellenebilirligi arastirmaya katilan ve inénii Universitesi'nde 6grenim gormekte olan fen
bilgisi 0gretmen adaylar1 ile sinirlidir. Bu agidan daha yiliksek sayida ve farkli bolgelerden veya
kiltiirlerden katilimcilarla kiyaslamali ¢alismalar yapilmasi 6nerilmektedir.

Kaynaklar

Akgay, S. (2016). Prospective elementary science teachers’ understanding of photosynthesis and cellular respiration
in the context of multiple biological levels as nested systems. journal of Biological Education. DOI:
10.1080/00219266.2016.1170067

Bal, S., Samanci, N. K. & Bozkurt, 0. (2007). University Students’ knowledge and attitude about genetic engineering.
Eurasia Journal of Mathematics, Science & Technology Education, 3(2), 119-126.



Giirkan, G. and Kahraman, S. Karaelmas Journal of Educational Sciences 6 (2018) 25-39 38

Balemen, N. (2009). Biyoloji 6gretmen adaylarinin nanobiyoteknoloji konularindaki bilgi seviyelerinin belirlenmesi ve
nanobiyoteknoloji éGretim yéntem ve seviyelerinin arastirilmasi, Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Chen, S.Y., & Raffan, J. (1999). Biotechnology: student’s knowledge and attitudes in the UK and Taiwan. Journal of
Biological Education, 34(1), 17-23.

Cepni, S. (2005). Arastirma ve proje ¢calismalarina giris (Genisletilmis 3.Baski). Celepler: Trabzon.

Cigekei, 0. (2008). flkégretim okullarinda gérevli Ggretmenlerin transgenik (gdo) konusundaki bilgilerinin ve
goriislerinin belirlenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Darcin, E.S. (2007). Fen-teknoloji ve Biyoloji Ofretmen Adaylar: icin Biyoteknoloji Egitiminin Deneysel Planlanmasi,
Doktora Tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Dargin, E.S. (2011). Turkish pre-service science teachers’ knowledge and attitude towards application areas of
biotechnology. Scientific Research and Essays. 6(5). 1013-1019.

Dawson, V. (2007). An Exploration of high school (12-17 years old) students" understandings of, and attitudes
towards biotechnology processes. Research in Science Education, 39, 59-73.

Demirci, A. (2008). Perceptions and attitudes of geography teachers to biotechnology: A study focusing on
genetically modified (GM) foods. African Journal of Biotechnology. 7(23), 4321-4327.

Dogan, S., Kirvak, E. ve Baran, S. (2004). Lise 6grencilerinin biyoloji derslerinde edindikleri bilgileri giinliik hayatla
iliskilendirebilme diizeyleri. Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(1), 57-63.

Falk, H., Brill, G. & Yarden, A. (2008). Teaching a biotechnology curriculum based on adapted primary literature.
International Journal of Science Education, 30(14), 1841-1866.

Fonseca, M. |, Costa, P., Lencastre, L., & Tavares, F. (2012). Disclosing biologyteachers’ beliefs about biotechnology
and biotechnology education. Teacher and Teaching Education, 28, 368-381.

France, B. (2007). Location, location, location: Positioning biotechnology education for the 21st century. Studies in
Science Education, 43(1), 88-122.

Garrett, S.T. (2009). Professional development for the integration of biotechnology education. Queensland University
of Technology, Centre for Learning Innovation, Master of Education (Research). 1-137.

Giirkan, G. (2013). Fen bilgisi é6gretmen adaylar: ve égretmenlerinin biyoteknoloji ve genetik miihendisligi bilgi
diizeylerinin cesitli degiskenler acisindan karsilastirilmast. Yiiksek Lisans Tezi. inénii Universitesi, Malatya.

Hanegan, N. L.& Bigler, A. (2009). Infusing authentic inquiry into biotechnology. Journal of Science Education and
Technology, 18(5), 393-401.

Igbal, H.M., Shahzad, S.,& Sohail, S. (2010). Gender differences in Pakistani high school students’ views about science.
Procedia Social and Behavioral Sciences, 2, 4689-4694.,

Karasar, N. (2009). Bilimsel arastirma yéntemi. (19. Baski). Nobel Yayin Dagitim: Ankara.

Keskin, Y., Lilleci, N. E., Ozyaral, 0., Altintas, O., Saglik, A, Lisar, H., Turan, A., & Top, Y (2010). Maltepe iiniversitesi tip
fakiiltesi 6grencilerinin genetigi degistirilmis organizmalar hakkinda bilgi tutum ve davranislari. Maltepe Tip
Dergisi, 2 (1), 14-23.

Kidman, G. (2009). Attitudes and interests towards biotechnology: the mismatch between students and teachers.
Eurasia Journal of Mathematics, Science & Technology Education, 5(2), 135-143.

Kidman, G. (2010). What is an ‘interesting curriculum’ for biotechnology education? Students and teachers opposing
views. Research in Science Education, 40, 353-373.

Lamanauskas, V.& Makarskaité-Petkeviciené, R. (2008). Lithuanian university students’knowledge of biotechnology
andtheir attitudes to the taughtsubject. Eurasia Journal of Mathematics, Science & Technology Education, 4(3),
269-277.

Leslie G. & Schibeci, R. (2003). What do science teachers think biotechnology is? does it matter? Australian Science
Teachers’ Journal49(3), 16-21.

McNeill, K.L. & Krajcik, J. (2008). Scientific explanations: Characterizing and evaluating the effects of teachers’
instructional practices on student learning. Journal of Research in Science Teaching, 48(2), 53-78.

Moerbeek, H.& Casimir, G. (2005). Gender differences in consumers’ acceptance of genetically modified foods.
International Journal of Consumer Studies, 29(4), 308-318.

Mohapatra, AK. Priyadarshini, D.& Biswas, A. (2010). Genetically modified food: Knowledge and attitude of
teachers and students. Journal of Science Education and Technology, 19(5), 489-497.

Mowen, D. L., Roberts, T. G., Wingenbach, G. ]. & Harlin, J. F. (2007). Biotechnology: An assessment of agricultural
science teachers’ knowledge and attitudes. Journal of Agricultural Education, 48(1), 42-51.

Ocal, E. (2012). ilkégretim Fen bilgisi égretmenlerinin biyoteknoloji (genetik miihendisligi) farkindahk diizeyleri.
Yiiksek Lisans Tezi. inénii Universitesi, Malatya

Ozel, M., Erdogan, M., Usak, M. & Prokop, P. (2009). Lise 6grencilerinin biyoteknoloji uygulamalarina yénelik bilgileri
ve tutumlari, Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri / Educational Sciences: Theory & Practice 9 (1), 297-328.

Phoenix, D.A. (2000). The science of the millennium. Journal of Biological Education, 34(3),115-116.

Prokop, P., LeSkov4, A, Kubiatko, M. & Diran, C. (2007). Slovakian students’ knowledge of and attitudes toward
biotechnology. International Journal of Science Education, 29(7), 895-907.

Semenderoglu, F.& Aydin, H. (2014). Ogrencilerin biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konularin1 kavramsal
anlamalarma yapilandirmaci yaklasimin etkisi. Turkish Studies-International Periodical for the Languages,
Literature and History of Turkish or Turkic, 9(8), 751-773.



Giirkan, G. and Kahraman, S. Karaelmas Journal of Educational Sciences 6 (2018) 25-39 39

Sicaker, A. &0z Aydin, S. (2015). Ortadgretim biyoteknoloji ve gen miihendisligi kavramlarimin 6grenciler tarafindan
degerlendirilmesi. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34(2), 51-67.

Simon, R. M. (2010). Gender differences in knowledge and attitude towards biotechnology. Public Understanding of
Science, 19(6), 642-653.

Sinan, 0. (2015). Ogrencilerin biyoteknoloji ile ilgili bilgi ve tutumlarin farkli degiskenlere gére incelenmesi. YYU
Egitim Fakiiltesi Dergisi. 12(1), 183-201.

Sonmez, E. & Pektas, M. (2017). Ortaokul ogrencilerine miifredat disinda uygulanan baz1 biyoteknoloji
etkinliklerinin bilimin dogasi goriisleri ve biyoteknoloji bilgilerine etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 25 (5),
2019-2036.

Steele, F. & Aubusson, P. (2004). The challenge in teaching biotechnology. Research in Science Education, 34(4), 365-
387.

Siirmeli, H. (2008). Universite égrencilerinin biyoteknoloji ve genetik miihendisligi calismalari ile ilgili tutum, bilgi ve
biyoetik gériislerinin degerlendirilmesi, Doktora Tezi, Marmara Universitesi, Istanbul.

Siirmeli, H. & Sahin, F. (2009). Universite égrencilerinin biyoteknoloji calismalarina yénelik bilgi ve gériisleri.
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(37), 33-45.

Thieman, W. |. & Palladino, M. A. (2013). Biyoteknolojiye giris. (Cev: Miicella Tekeoglu). Palme Yayincilik: Ankara.

Turan, M. & Kog, I. (2012). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji uygulamalarina yonelik tutumlari. Trakya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(2), 74-83.

Tiirkmen, L. & Darg¢in, E.S. (2007). A Comparative study of turkish elementary and science education major students’
knowledge levels at the popular biotechnological issues. Internatiol Journal of Environmental and Science
Education. 2(4), 125-131.

Usak, M., Erdogan, M., Prokop, P. & Ozel, M. (2009). High school and university students' knowledge and attitudes
regarding biotechnology. Biochemistry and Molecular Biology Education, 37(2), 123-130.

Uyaniker, S. (2008). Biyoloji égretmenlerinin molekiiler biyoloji bilgi seviyeleri. Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi,
Konya.

Yiice, Z. & Yalgin, N. (2012). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji konusundaki bilgi diizeyleri. X. Ulusal Fen
Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi. http://kongre.nigde.edu.tr/xufbmek/dosyalar/tam_metin/pdf/2261-
16_05_2012- 10_53_15. pdf adresinden 08.11.2017 tarihinde edinilmistir.



Karaelmas Journal of Educational Sciences 6 (2018) 40-50

International Refereed Journal

Karaelmas Journal of Educational Sciences

K] ES Journal Homepage: ebd.beun.edu.tr

Effects of Physical Education and Sport Activities on Motor SKkills of
Preschool Children?

Nadire Ferah YAVUZ2, Arzu OZYUREK3
Received: 08 June 2017, Accepted: 29 March 2018

ABSTRACT

In this study, it was aimed to examine the effects of physical education and sport activities on pre-school children's basic
motor skills. Experimental patterned study with control group consisted of 20 children experimental group, 20 children
control group of 4-6 years old. The data were collected using Vertical Jump, Sit-Lie Flexibility, Standing Long, Flamingo Balance
and Tennis Ball Throwing Tests, Jump, Quickness Ability, Foot Ball Control, Running Coordination, 30 Meter Sprint, and Hand
Ball Control Tests. After the implementation of the training program, preliminary tests were applied to the experimental and
control groups, physical training and sport activities were carried out by the experimental group for two weeks a week for 14
weeks. Both groups were then subjected to final tests. Mann Whitney-U test was used in two group comparisons and Wilcoxon
Marked Rank test was used in pre-test and post-test comparisons. According to the data of the study, it was determined that
there was a significant difference between the pre-test and post-test of access to children's motor skills in favor of more
experimental group. In general, pre-school physical education and sport activities have been found to be effective in the
development of children's motor skills.

Keywords: Physical Education and Sport, Motor Skills, Pre-school Period.

EXTENDED ABSTRACT

Activities involving basic motor skills are limited during pre-school years. However, the motor is a way of life for
children, and systematic physical education activities are considered essential at schools for the development of
motor skills. It was observed that there was a positive correlation between motor skills acquired during early years
and the increase in physical activities during adolescence. In contemporary living conditions, it is observed that
children's movements are restricted and the number of open children’s playgrounds are gradually decreasing. With
advancing technologies, children spend more time indoors with technological game material. As a result, various
body posture disorders, inactivity and weight gain, especially changes in muscle and bone tissue could be observed
among children.

Physical education activities became one of the least significant activities starting in pre-school period due to the
lack of suitable spaces in pre-school education institutions, lack of interest in physical activities among teachers and
lack of physical education teachers. Supporting the development of motor, especially in the development of pre-
school children, is of great significance as it directly affects other areas of development. The most adequate activity
to meet children's motor needs is physical education programs. Curricula that include physical education and sport
activities in pre-school age are expected to facilitate the development of correct posture habits, basic movements,
gross and fine motor skills, lifelong physical activity habits, problem solving, creativity, attention, concentration and
imagination skills. Furthermore, physical education and sports activities play an important role in supporting the
children in social, psychological and emotional dimensions rather than teaching specific movements to children.

It could be argued that preschool are significant in the development of motor skills when the importance of early
ages in supporting developmental areas and transforming behavior into habits is considered. In these reasons, in
this study it was aimed to examine the effects of physical education and sport activities on pre-school children's
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basic motor skills. Experimental patterned study with control group consisted of 20 children control group, 20
children control group of 4-6 years old. In the present study, initially the physical education and sports education
activities were developed for preschool age children. During the design of the said activities, the achievements and
indicators related to motor skills in the pre-school curriculum were determined. The views of the field experts about
the activities in the activity pool were obtained and the curriculum was prepared for implementation once the
necessary organizations were conducted based on these views. The data were collected using Vertical Jump, Sit-Lie
Flexibility, Standing Long, Flamingo Balance and Tennis Ball Throwing Tests, Jump, Quickness Ability, Foot Ball
Control, Running Coordination, 30 Meter Sprint, and Hand Ball Control Tests. After preliminary tests were applied to
the experimental and control groups, physical training and sport activities were carried out by the experimental
group for two weeks a week for 14 weeks. The control group continued their regular education activities with pre-
school teachers. After the training program was completed, final tests were applied to both groups. Both groups
were then subjected to final tests. Mann-Whitney U test was used in two group comparisons and Wilcoxon Marked
Rank test was used in pre-test and post-test comparisons. As a result of the study, it was determined that there was
a significant difference between the pre-test and post-test of access to children's motor skills in favor of more
experimental group. In general, pre-school physical education and sport activities have been found to be effective in
the development of children's motor skills.
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OZET

Bu ¢alismada, okul 6ncesi ¢ocuklarla uygulanan beden egitimi ve spor etkinliklerinin ¢ocuklarin temel hareket becerileri
iizerindeki etkisini incelemek amaglanmistir. Deney ve kontrol gruplu deneysel desenli ¢alismada 4-6 yas grubu 20 ¢ocuk
deney, 20 ¢ocuk kontrol grubunu olusturmustur. Verilerin toplanmasinda Dikey Sicrama, Otur-Uzan Esneklik, Durarak Uzun
Atlama, Flamingo Denge ve Tenis Topu Firlatma, Cabukluk, Ceviklik, Ayakla Top Kontrol, Kosu Koordinasyon, 30m Siirat
Kosusu ve Elle Top Kontrol testlerinden yararlanilmistir. Deney ve kontrol grubuna 6n testler uygulandiktan sonra deney
grubuyla 14 hafta siireyle haftada iki giin beden egitimi ve spor etkinlikleri gerceklestirilmistir. Egitim programi
uygulamasinin ardindan her iki gruba son testler uygulanmistir. Verilerin analizinde iki gruplu karsilastirmalarda Mann
Whitney-U Testi, 6n test-son test karsilastirmalarinda ise Wilcoxon isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Elde edilen veriler
incelendiginde, ¢ocuklarin hareket becerileri erisileri 6n test-son testleri arasinda daha ¢ok deney grubu lehine anlamh fark
oldugu saptanmistir. Genel olarak, okul dncesi ddnemde beden egitimi ve spor etkinliklerinin ¢ocuklarin hareket becerilerinin
gelisiminde etkili oldugu gortalmiistir.

Anahtar Kelimeler: Beden Egitimi ve Spor, Hareket Becerileri, Okul Oncesi Dénem

1. Giris

Yapilar1 geregi oldukc¢a hareketli olan c¢ocuklarin saglkli gelisebilmeleri igcin bu hareket
gereksinimlerinin karsilanmasi énemlidir. Bu ihtiyac1 karsilayacak etkinliklerden biri beden egitimi ve
spor calismalaridir. Temel hareket becerilerini kapsayan bu c¢alismalar ¢ocuklarin kas koordinasyonu,
dayanikliligi, kuvvet ve esnekligi lizerinde olduk¢a etkilidir. Fiziksel aktivite, hareket egitimi, beden
egitimi ve spor etkinliklerinin solunum, dolasim, iskelet, kas sistemi motor performans ve pek cok
fizyolojik durum iizerine olumlu etkileri vardir (Yarimkaya ve Ulucan, 2015). Erken yaslardan itibaren
hareket etmeye yonlendirilen g¢ocuklar i¢in spor yapmak, yemek i¢cmek ve uyumak gibi zaruri bir
ihtiyactir. Erken ¢ocukluk déneminde, lokomotor ve nesne kontrol becerileri olarak ele alinan motor
beceriler daha sonraki ¢ocukluk doneminde oyun ve spora katki saglayacak becerilerdir. Erken yaslarda
kazanilan motor becerilerle cocukluk ve ergenlikteki fiziksel aktivetilerin artis diizeyi arasinda pozitif bir
iliski oldugu gorilmiistir (Draper ve ark., 2012). Temel hareket becerilerinin olgunluk diizeyinde
basarilmasinin yolu, ¢ocuga deneyim ve alistirma yapacak cevre sunmaktir. Gliinltimiiz yasam kosullarinda,
cocuklarin hareket alanlarinin kisitlandigr ve agik oyun alanlarinin giderek azaldigi gorilmektedir.
Gelisen teknolojiyle birlikte cocuklar daha ¢ok kapali alanlarda yasaminmi siirdiiren, teknolojik oyun
materyalleriyle vakit geciren bireyler haline gelmislerdir. Bu durum sonucunda c¢esitli viicut durus
bozukluklari, hareketsizlik ve kilo artisi, 6zellikle kas ve kemik dokularinda degisikler goriilebilmektedir
(Saka ve ark., 2008).

Beden egitim etkinlikleri, okul 6ncesi donemden itibaren en az 6nem verilen etkinliklerin basinda
gelmektedir. Bunun nedenleri arasinda, okul oOncesi egitim kurumlarinda beden egitimi ve spor
etkinliklerinin uygulanabilmesi icin ¢ocuklarin rahat hareket etmelerine uygun mekan bulunmayisi
gelmektedir. Ayrica 68retmenlerin kisisel olarak fiziksel aktivitelere ilgi duymayisi ve okullarda yeterli
saylda beden egitimi 6gretmenin bulunmayisi gibi durumlar da nedenler arasinda ele alinabilir. Beden
egitimi programlarinin bilingli bir sekilde planlanip uygulanmayisi, okul oncesi egitimde biiylik bir
eksiklik olusturmaktadir. Bu nedenle temel hareket becerilerinin kazanilmasinda, planl egitim
programlarimin uygulanmasina gereksinim duyulmaktadir. Ozellikle okul 6ncesi cocuklarin hareket
gelisiminin desteklenmesi, diger gelisim alanlarini dogrudan etkiledigi icin biiyiik 6nem tasimaktadir.

1Bu ¢ahgma N. Ferah Yavuz tarafindan Dog. Dr. Arzu Ozyiirek danigsmanliginda hazirlanan yiiksek lisans tez galismasimin bir boliimiinii
kapsamaktadir.

2 Bilm. Uzm. Ogr. Gér., Karabiik Universitesi, Safranbolu Meslek Yiiksek Okulu, n.f.yavuz@hotmail.com

3 Dog. Dr., Karabiik Universitesi, Saglik Bilimleri Fakiiltesi, Cocuk Gelisimi Béliimii, a.ozyurek@karabuk.edu.tr
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Cocuklarin hareket gereksinimlerini karsilayacak en uygun etkinlik, beden egitimi programlaridir (Ozer
ve Ozer, 2012; Tepeli, 2010).

Okul 6ncesi egitim déneminde uygulanacak olan beden egitimi ve spor etkinliklerini kapsayan egitim
programlarinin, ¢ocuklarda dogru durus aliskanliklari, temel hareketler, biiytlik ve kii¢iik kas gelisiminin
desteklenmesi ile yasam boyu fiziksel aktivite aligkanliginin edinilmesi, problem ¢6zme, yaraticilik, dikkat
etme, diisiinceyi bir noktada toplama, hayal giiciinii kullanma gibi becerileri gelistirmeye katkida
bulunmas beklenmektedir (Ozkan, 2017). Bu egitim programlar1 hareket becerileri degil aym zamanda
kiiciik kas becerilerinin gelisimini de olumlu yonde etkileyecektir. McKenzie ve arkadasar1 (1998),
calismalarinda beden egitimi programinin 4.ve 5. Siniflarin manipiilatif becerilerini inceledikleri
calismalarinda, beden egitimi uzmanlari esliginde uygulanan egitim programinin ¢ocuklarin manipiilatif
becerilerinin iyilestirilmesinde etkili oldugunu belirlemislerdir. Bunun yaninda ¢ocugun oyunun
kurallarina uyma, arkadaslarina saygi gésterme, basariy1 ve yenilgiyi kabullenmeyi 6grenme, hosgoriilii
olma, isbirligi yapma aliskanligin1 kazanmasi, olumlu benlik gelisimini desteklemesi, kendisinin basarma
yetenegi hakkinda bilgi sahibi olmasi, yeteneklerini hissetmesi, bedenini ve giiciinii algilamasi gibi olumlu
davranislar kazanmasina yonelik etkileri de olmalidir. Beden egitimi ve spor ¢alismalari, ¢ocuklarin belirli
hareketleri 6grenirken ayni zamanda sosyal, psikolojik ve duygusal yonden desteklenmesine énemli bir
katki saglamaktadir (Altinkék Vazgecer ve Olciicii, 2013). Bu nedenle, sistemli olarak uygulanacak beden
egitimi ve spor etkinliklerinin yer aldig1 egitim programlarina gereksinim duyuldugu séylenebilir.

Alan yazin incelendiginde, temel hareket egitim programinin ¢ocuklarin fiziksel uygunluk, denge,
esneklik gibi hareket becerileri ve motor performanslarina etkisinin (Dursun, 2002; Kerkez, 2004 Sen,
2004; Saygin ve ark., 2005; Kayapinar, 2007; Ozbar, 2007; Kiricl, 2008; Kog ve Tiifekcioglu, 2008; Boz ve
Gilingor Aytar, 2012; Altinkok, Vazgecer ve Olgiicii, 2013; Akin, 2015; Yarimkaya ve Ulucan, 2015) ve
beden egitim derslerinin ¢ocuklarda motor becerileri iizerine etkisinin incelendigi (Kog¢ ve Tekin, 2011)
calismalara rastlanmistir. Bu calismalarda, beden egitimi ve spor etkinliklerinin, ¢ocuk veya yetiskin
olsun her yastan birey icin 6nemli oldugu vurgulanmistir. Gelisim alanlarinin desteklenmesi ve
davranislarin aligkanlik haline gelmesinde erken yaslarin 6nemi de dikkate alindiginda, okul oncesi
yillarin hareket becerilerinin gelisiminde 6nemli yillar oldugu soéylenebilir. Okul 6ncesi yillarda temel
hareket becerilerini biiyiik oranda kapsayan calismalarin sinirli sayida olmasi nedeniyle, bu calismada
okul 6ncesi donemde ¢ocuklarla uygulanan beden egitimi ve spor etkinliklerinin ¢ocuklarin temel hareket
becerileri tiizerindeki etkisini incelemek amaglanmistir. Cocuklarin oyun yoluyla en iyi sekilde
6grendiginden yola ¢ikilarak hazirlanan oyunlastirilmis beden egitimi ve spor etkinlikleriyle, cocuklarda
hareket becerilerinin gelisimine ve konuyla ilgili alan yazina katki saglanacagi 6ngorilmustiir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desende tasarlanmistir. Cocuklarin hareket
becerilerinin belirlenmesinde bazi motor testlerden yararlanilmistir. Deneysel arastirmalarda, neden-
sonug iliskilerini ve bulgularn etkileyen etmenleri belirlemek amaclanmaktadir. Ele alinan bagimsiz
degiskenlerin bagimh degisken iizerindeki etkisi, kontrol edilmis ortamlarda uygulanarak incelenir. On
test-son test kontrol gruplu deneysel modeller, sosyal bilimlerde siklikla kullanilan bir arastirma seklidir
(Kaptan, 1998).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunda 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Karabiik Universitesi Demir Cocuk
Anaokulu’'na devam eden 4-5 yasinda 12 kiz 8 erkek cocuk deney grubu olarak (N=20), Karabiik Ili
Safranbolu Ilcesi Safran Cicegi Anaokuluna devam eden 10 kiz 10 erkek cocuk kontrol grubu olarak
(N=20) yer almistir.

2.3. Veri Toplama Aracglari

Cocuklara iliskin kisisel bilgiler kisisel dosyalarindan kontrol edilerek yazilmistir. Cocuklarin hareket
becerilerinin degerlendirilmesinde bazi motor testler kullanilmistir. Calismada kullanilan motor
testlerden bir kismi, elde edilen siire veya mesafeye bagli degerin artisinin olumlu olarak
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degerlendirildigi testlerdir ve calismada 1.grup motor testler olarak ele alinmistir. Bunlar; Dikey Sicrama,
Otur-Uzan Esneklik, Durarak Uzun Atlama, Flamingo Denge ve Tenis Topu Firlatma testleridir. Motor
testlerin bir kismi ise elde edilen siireye baglh degerin azalmasinin olumlu olarak degerlendirildigi
testlerdir ve calismada 2.grup motor testler olarak ele alinmistir. Bunlar; Cabukluk, Ceviklik, Ayakla Top
Kontrol, Kosu Koordinasyon, 30m Siirat Kosusu ve Elle Top Kontrol testleridir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Calismada, veri toplama oncesi okul 6ncesi yas grubu cocuklarina yonelik beden egitimi ve spor
egitimi etkinlikleri hazirlanmistir. Etkinliklerin hazirlanmasinda, okul 6ncesi egitim programinda yer alan
hareket becerileri ile ilgili olan “Yer degistirme hareketleri yapar, denge hareketleri yapar, nesne kontrolii
gerektiren hareketleri yapar, kiiglik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar, miizik ve ritim esliginde
hareket eder.” Kazanimlari ele alinmistir. Daha sonra bu kazanim ve gostergeler dikkate alinarak bir
etkinlik havuzu olusturulmustur. Etkinliklerin okul 6ncesi yas grubu cocuklarin hareket becerilerine
uygunlugunun degerlendirilmesi amaciyla beden egitimi alaninda 4, ¢ocuk gelisimi ve okul dncesi egitim
alaninda 4 uzmana gonderilerek goriisleri alinmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Toplam 28 etkinlik,
basitten zora dogru siralanarak uygulamaya hazir hale getirilmistir. Motor testler deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklara 6n test olarak uygulanmistir. Deney grubuna, giinliik egitim programina ilaveten
14 hafta siire ile haftada iki glin beden egitimi ve spor etkinlikleri uygulanmistir. Kontrol grubu,
o0gretmenleri esliginde glinliik egitim programlarina devam etmislerdir. Uygulama sonrasi, motor testler
her iki gruba da son test olarak yeniden uygulanmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Bu calismada kisisel bilgi formu ve motor testler araciligiyla toplanan veriler bilgisayar ortamina
aktarilarak degerlendirilmistir. Motor testlerin tiimi betimsel istatistik yontemleriyle incelenmis, frekans,
ortalama ve standart sapma degerleri belirlenmistir. Iki gruplu karsilastirmalarda verilerin normal
dagilmamasi nedeniyle Mann Whitney-U Testi, 6n test-son test karsilastirmalarinda ise iliskili iki 6l¢iim
setine ait puanlar arasindaki farkin anlamhligin test etmek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilmistir (Biiytikoztiirk, 2003).

3. Bulgular

Bu béliimde, ¢alisma grubunun hareket becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilan 1.grup ve 2.grup
motor testleri sonuglarina iliskin bulgulara yer verilmistir. Tablo 1’de deney ve kontrol grubu 1.grup ve
2.grup motor testleri 6n test puanlari karsilastirma sonuglari verilmistir.

Tablo 1
Deney ve Kontrol Grubu Motor Testleri On Test Puanlar1 Agcisindan Mann Whitney-U Testi Sonuclar:

1.Grup Motor Testler N Deney Grubu Kontrol Grubu M.W.U p

X S Sira Ort. X S Sira Ort.

Dikey Sicrama 20 11,85 4,01 25,40 8,25 4,27 15,60 102,0 0,008*
Otur-Uzan Esneklik 20 21,40 4,62 17,70 24,37 4,70 23,30 144,0 0,128
Durarak Uzun Atlama 20 89,75 21,87 22,15 80,12 24,12 18,85 167,0 0,372
Flamingo Denge 20 12,57 10,62 19,68 11,13 4,73 21,32 183,5 0,655
Tenis Topu Firlatma 20 3,45 0,88 18,98 3,95 1,65 22,02 169,5 0,406
2.Grup Motor Testler
Cabukluk 20 30,04 592 24,45 26,28 3,36 16,55 121,0 0,033*
Ceviklik 20 5,60 0,84 18,28 6,08 1,32 22,72 155,5 0,228
Ayakla Top Kontrol 20 30,16 8,82 24,42 24,78 6,12 16,58 121,5 0,034*
Kosu Koordinasyon 20 26,03 4,86 21,15 25,42 4,50 19,85 187,0 0,725
30 m. Siirat Kosusu 20 7,11 1,69 10,60 13,43 2,43 30,40 2,0 0,000*
Elle Top Kontrol 20 35,58 8,08 16,30 42,33 9,92 24,70 116,0 0,023*

*p<0,05
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Tablo 1’de, deney grubuna beden egitimi ve spor etkinliklerinin uygulanmasi éncesinde 1.Grup Motor
Testlerinden yalnizca Dikey Sigrama Testi puanlarinda deney grubu 6n test puanlari ile kontrol grubu 6n
test puanlar1 arasindaki farkin anlaml oldugu goriilmektedir (p<0,05). Deney grubunun Dikey Sigrama
Testi puaninin kontrol grubunun ayni puanina gére anlamh 6l¢iide daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Otur-Uzan Esneklik, Durarak Uzun Atlama, Flamingo Denge ve Tenis Topu Firlatma testleri deney ve
kontrol grubu 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur (p>0,05).

2. Grup Motor Testlerinden Cabukluk, Ayakla Top Kontrol, 30m Siirat Kosusu ve Elle Top Kontrol
testleri deney grubu 6n test puanlari ile kontrol grubu 6n test puanlari arasindaki farkin anlamh oldugu
goriilmektedir (p<0,05). Deney grubunun 30m Siirat Kosusu ve Elle Top Kontrol Testi puani kontrol
grubunun ayni puanina gore anlamh 6lciide daha diistik iken kontrol grubunun Cabukluk ve Ayakla Top
Kontrol puaninin deney grubunun ayni puanlarindan anlamh 6l¢iide daha diisiik oldugu belirlenmistir.
Ceviklik ve Kosu Koordinasyon testleri deney ve kontrol grubu 6n test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark yoktur (p>0,05).

Tablo 2’de deney ve kontrol grubu 1.grup ve 2.grup motor testleri son test puanlar1 karsilastirma
sonuglari verilmistir.

Tablo 2
Deney ve Kontrol Grubu Motor Testleri Son Test Puanlar1 A¢isindan Mann Whitney-U Testi Sonuglari
1.Grup Motor Testler N Deney Grubu Kontrol Grubu M.W.U p

X S Sira Ort. X S Sira Ort.
Dikey Sigrama 20 18,95 5,03 29,68 8,25 4,12 11,32 16,5 0,000*
Otur-Uzan Esneklik 20 23,05 3,45 19,88 23,10 4,01 21,12 187,5 0,734
Durarak Uzun Atlama 20 104,05 17,10 26,52 87,57 15,61 14,48 79,5 0,001*
Flamingo Denge 20 18,29 1,00 25,05 16,21 2,51 15,95 109,0 0,014*
Tenis Topu Firlatma 20 3,46 0,84 15,98 4,63 1,53 25,02 109,5 0,014*
2.Grup Motor Testler
Cabukluk 20 18,77 3,27 12,05 26,21 3,71 28,95 31,0 0,000*
Ceviklik 20 4,46 0,87 11,05 7,07 1,36 29,95 11,0 0,000*
Ayakla Top Kontrol 20 22,05 3,48 22,78 20,66 504 18,22 154,5 0,218
Kosu Koordinasyon 20 24,15 2,83 19,78 24,83 4,07 21,22 185,5 0,695
30 m. Siirat Kosusu 20 591 0,93 10,50 13,21 2,33 30,50 0,0 0,000*
Elle Top Kontrol 20 40,15 9,76 18,42 46,12 1,71 22,58 158,5 0,265
*p<0,05

Tablo 2’de goriildiigii beden egitimi ve spor etkinliklerinin yer aldig1 egitim programi uygulama
sonrasli 1. Grup Motor Testlerinden Dikey Sicrama, Durarak Uzun Atlama, Flamingo Denge ve Tenis Topu
Firlatma testleri deney grubu son test puanlari ile kontrol grubu son test puanlari1 arasindaki farkin
anlaml oldugu goriilmektedir (p<0,05). Dikey Sicrama, Durarak Uzun Atlama ve Flamingo Denge deney
grubu son test puanlarinin kontrol grubunun aym puanlarindan ytiksek oldugu ve Tenis Topu Firlatma
Testi kontrol grubu son test puaninin deney grubunun ayni puanindan istatistiksel olarak anlamh 6lciide
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Otur-Uzan Esneklik Testi deney ve kontrol grubu son test puanlari
arasinda anlaml bir fark yoktur (p>0,05).

2. Grup Motor Testi olan Cabukluk, Ceviklik ve 30m Siirat Kosusu testleri deney grubu son test
puanlari ile kontrol grubu son test puanlar arasindaki farkin anlamh oldugu goériilmektedir (p<0,05).
Cabukluk, Ceviklik ve 30m Siirat Kosusu deney grubu son test puanlarinin kontrol grubunun ayni
puanlarindan anlaml 6l¢iide daha diisiik oldugu belirlenmistir. Ayakla Top Kontrol, Kosu Koordinasyon
ve Elle Top Kontrol testleri deney ve kontrol grubu son test puanlari arasinda anlamh bir fark yoktur
(p>0,05). Baz1 testlerde kontrol grubu, bazi testlerde ise deney grubunun daha yiiksek puan almasi
testlerin uygulanma esnasinda c¢ocuklarin giidiilenmisglik diizeylerinin fazla ya da az olmasiyla
aciklanabilir.

Tablo 3’te deney ve kontrol grubu 1.grup ve 2.grup motor testleri 6n test-son test puanlari
karsilastirma sonuglari verilmistir.



Yavuz, N. F. and Ozyiirek, A. Karaelmas Journal of Educational Sciences 6 (2018) 40-50 46

Tablo 3
Deney Grubu Motor Testleri On Test-Son Test Puanlar1 Ortalama, Standart Sapma ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglari

1.Grup Motor Testler N On Test Son Test Z P
X S X S

Dikey Sigrama 20 11,85 4,016 18,95 5,03 -3,821 0,000*

Otur-Uzan Esneklik 20 21,40 4,62 23,05 3,45 -2,017 0,044*

Durarak Uzun Atlama 20 89,75 21,87 104,05 17,10 -2,744 0,006*

Flamingo Denge 20 12,57 10,62 18,29 1,00 -1,852 0,064

Tenis Topu Firlatma 20 3,45 0,88 3,46 0,84 -0,109 0,913

2.Grup Motor Testler

Cabukluk 20 30,04 5,92 18,77 3,27 -3,920 0,000*
Ceviklik 20 5,60 0,84 4,46 0,87 -3,883 0,000*
Ayakla Top Kontro 20 30,16 8,82 22,05 3,48 -3,099 0,002*
Kosu Koordinasyon 20 26,03 4,86 24,15 2,83 -1,848 0,065
30 m. Stirat Kosusu 20 7,11 1,69 591 0,93 -2,800 0,005*
Elle Top Kontrol 20 35,58 8,08 40,15 9,76 -1,533 0,125
*p<0,05

Tablo 3’e gore, deney grubunun 1. Grup Motor Testi olan Dikey Sigrama, Otur Uzan Esneklik ve
Durarak Uzun Atlama motor testlerinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml bir fark vardir
(p<0,05). Deney grubunun 2. Grup Motor Testi olan Cabukluk, Ceviklik, Ayakla Top Kontrol ve 30m Siirat
Kosusu 0n test ve son test puanlari arasinda anlaml bir fark vardir (p<0,05). Deney grubundaki
¢ocuklarin Tenis Topu Firlatma testi hari¢ Dikey Sicrama, Otur-Uzan Esneklik ve Durarak Uzun Atlama
son test degerlerinde artis oldugu; 2.grup motor testlerinden Cabukluk, Ceviklik, Ayakla Top Kontrol ve
30m Siirat Kosusu testleri son test degerlerinde azalma oldugu, ¢ocuklarin bu testleri 6n testlere gore
daha kisa siirede tamamladig1 goriilmektedir. Tablo 4’te kontrol grubu 1. grup ve 2. grup motor testleri 6n
test ve son test puanlari verilmistir.

Tablo 4
Kontrol Grubu Motor Testleri On Test-Son Test Puan Ortalama, Standart Sapma ve Wilcoxon isaretli Siralar Testi
Sonugclari

1.Grup Motor Testler N On Test Son Test Z P

X S X S
Dikey Sigrama 20 8,25 4,27 8,25 4,12 -0,306 0,759
Otur-Uzan Esneklik 20 24,37 4,70 23,10 4,01 -0,990 0,322
Durarak Uzun Atlama 20 80,12 24,12 87,57 15,61 -1,742 0,081
Flamingo Denge 20 11,13 4,73 16,21 2,51 -0,201 0,841
Tenis Topu Firlatma 20 3,95 1,65 4,63 1,53 -2,336 0,019*
2. Grup Motor Testler
Cabukluk 20 26,28 3,36 26,21 3,71 -0,040 0,968
Ceviklik 20 6,08 1,32 7,07 1,36 -3,238 0,001*
Ayakla Top Kontrol 20 24,78 6,12 20,66 5,04 -2,017 0,044*
Kosu Koordinasyon 20 25,42 4,50 24,83 4,07 -0,724 0,469
30 m. Siirat Kosusu 20 13,43 2,43 13,21 2,33 -0,845 0,398
Elle Top Kontrol 20 42,33 9,92 46,12 1,71 -0,465 0,642

*p<0,05
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Tablo 4’e gore, kontrol grubunun yalnizca 2.grup motor testlerinden Tenis Topu Firlatma 6n test ve
son test puanlari arasinda anlamli bir fark vardir (p<0,05). Kontrol grubunun 1. grup motor testi Dikey
Sicrama, Otur Uzan Esneklik, Durarak Uzun Atlama ve Flamingo Denge testleri 6n test ve son test puanlari
arasinda ise anlaml bir fark yoktur (p>0,05).

2. grup motor testlerinden yalnizca Ceviklik ve Ayakla Top Kontrol testleri 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml bir fark vardir (p<0,05). Kontrol grubunun ¢evikligi anlaml 6l¢iide azalirken, ayakla top
kontroliiniin anlamlh o6l¢ciide artmis oldugu, yani ¢ocuklarin ayakla top kontrol diizenegini daha kisa
slirede tamamladiklar: gériilmektedir. Kosu Koordinasyon, 30m Siirat Kosusu ve Elle Top Kontrol testleri
On test ve son test puanlari arasinda ise anlaml bir fark yoktur (p>0,05).

4. Tartisma

Calismada, uygulanan beden egitimi ve spor etkinlikleri sonrasinda deney grubunda yer ¢ocuklarin
Dikey Sigrama, Durarak Uzun Atlama ve Flamingo Denge testleri ile Cabukluk, Ceviklik ve 30m Siirat
Kosusu testleri son-test degerlerinin kontrol grubunda anlamh 6l¢iide daha iyi diizeyde oldugu; kontrol
grubunun ise yalnizca Tenis Topu Firlatma son-test puanlarinin deney grubunun ayni puanindan anlaml
Olctiide yiiksek oldugu belirlemistir. Calisma bulgulariyla benzer olarak; Dursun (2002) c¢alismasinda
gruplar arasinda denge, siirat, ¢eviklik, top firlatma, top yakalama, durarak uzun atlama becerilerinde
deney grubu lehine anlamhi fark oldugunu belirlemistir. Saygin ve arkadaslar1 (2005), c¢ocuklara
uygulanan hareket egitimi sonrasi1 deney ve kontrol grubu son test degerleri arasinda, bacak kuvveti,
dikey sicrama, anaerobik gii¢, esneklik, beden kitle indeksi parametrelerinde anlamli farkliliklar
bulmuslardir. Kerkez (2004), 5-6 yasindaki ¢ocuklara uygulanan oyun ve egzersiz programinin
cocuklarin kosu, sigcrama, uzun atlama gibi lokomotor testler ile yakalama ve tenis topu firlatma gibi
nesne kontrol testleri puanlarinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugunu belirlemistir.

Deney grubuna uygulanan beden egitimi ve spor etkinliklerinin yer aldig1 egitim programinin
cocuklarin Dikey Sigcrama, Otur-Uzan Esneklik, Durarak Uzun Atlama ve Cabukluk, Ceviklik, Ayakla Top
Kontrol, 30m Siirat Kosusu testleri puanlarinda olumlu yénde gelisme oldugu, uygulanan etkinliklerin
¢ocuklarin hareket becerileri gelisiminde olumlu etkisi oldugu saptanmistir. Kontrol grubunda ise
yalnizca Tenis Topu Firlatma ve Ayakla Top Kontrol testleri son test puanlarinin 6n test puanlarina gore
anlaml farklilik elde edildigi saptanmistir. Calisma bulgularini destekleyen farkli arastirmalar mevcuttur.
Sen (2004), deney grubuna uygulanan egitim programi sonrasi, ¢ocuklarin statik denge alt testine ait
puanlarinda bir artis oldugu, kontrol grubundaki ¢ocuklarin ayni alt teste iliskin puanlarinin deney 6ncesi
ve sonrasl birbirine yakin oldugu sonucuna ulagmistir. Kayapinar (2007) ¢alisma programinin okul
oncesi ¢ocuklarinin antropometrik, postiir ve fiziksel uygunluk diizeylerine olan etkisini arastirdigi
calismasinda deney ve kontrol gruplari arasinda denge degerlerinde, otur-eris testi, durarak uzun atlama
ve slirat son test degerleri arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu
saptamistir. Ozbar (2007), 4-6 yas ¢ocuklarina uygulanan hareket egitimi sonrasi ¢ocuklarin statik ve
dinamik denge, esneklik, yakalama, firlatma, uzun atlama, dikey sicrama, siirat 6l¢iimlerinin deney grubu
lehine anlamli diizeyde farkli oldugunu belirlemistir.

Alanyazinda, uygulanan beden egitimi ve spor etkinliklerinin ¢ocuklarin hareket becerileri gelisimi
{izerinde olumlu etkisi oldugunu gosteren calismalar mevcuttur. Kiric1 (2008), okul éncesi 4-6 yas grubu
cocuklarda 8 haftalik hareket egitiminin motor performanslarina etkisini arastirdigi calismasinda deney
grubunun cabukluk, durarak uzun atlama, tek ayak lizerinde dengede durma, tenis topu firlatma, siirat
kosusu ve yakalama testleri sonuclarinin deney grubu lehine 6nemli farklilik gosterdigini belirlemistir.
Koc¢ ve Tiifekcioglu (2008) calismalarinda statik denge, dinamik denge ve gabukluk 6n test-son test
Olctimleri arasinda deney grubu lehine anlaml diizeyde farklilik olustugunu belirlemistir. Boz ve Glingor
Aytar (2012), calismalarinda uygulanan temel hareket egitim programi sonucunda yer degistirme
becerisi ile nesne kontrol becerilerinde deney grubundaki g¢ocuklarin son test puanlari ile kontrol
grubundaki cocuklarin ortalama son test puanlar1 arasinda anlaml bir farkin oldugunu bulmuslardir.
Altinkok ve arkadaslar1 (2013) calismalarinda ¢ocuklarin El ile Top Kontrol, Ayak ile Top Kontrol,
Durarak Uzun Atlama, Tenis Topu Firlatma, Dikey Sicrama, Esneklik, Statik Denge, Kosu Koordinasyon, 30
m Siirat Kosusu, Ceviklik ve Cabukluk motor beceri diizeyleri son-test degerlerinde deney grubu lehine
anlamh farkhlik oldugunu belirlemislerdir. Akin (2015) okul 6ncesi 60-72 aylik cocuklarin temel motor
beceri gelisiminde egitsel oyunlarin etkisini arastirdigi ¢alisma sonucunda, deney grubu ile kontrol grubu
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arasinda istatistiksel agidan onemli bir farklilik oldugunu belirlemistir. Yarimkaya ve Ulucan (2015)
calismalarinda, deney ve kontrol grubunun son test motor becerileri arasinda istatistiksel olarak anlaml
farklilik oldugunu tespit etmisler, deney grubu 6n test-son test degerleri arasinda anlamh fark varken
kontrol grubunun 6n test-son test degerlerinde anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Tiim bu
¢alismalarin, arastirma bulgularini genel anlamda destekledigi sdylenebilir.

Arastirma bulgularindan farkli olarak uygulanan hareket egitimi etkinliklerinin, ¢ocuklarin temel
hareket becerilerine kismen olumlu katkisi oldugunu veya olmadigini belirten bazi ¢alismalara rastlamak
miimkiindiir. Akinbay (2014), calismasinda deney grubundaki ¢ocuklarin sigrama, durarak uzun atlama
ve tenis topu firlatma; kontrol grubunun ise denge, sekme, kosma ve yakalama testi puanlarinin anlamh
diizeyde daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Ozdenk (2007), 6 yas grubu cocuklarla yaptigi calismada
¢ocuklarin denge ve sicrama degerlerinin agisindan deney grubu lehine anlaml diizeyde farkli oldugunu,
fakat ¢ocuklarin yakalama, tenis topu firlatma ve kosu degerlerinde anlamli bir farklilik olmadigini
saptamistir. Tiifekcioglu (2008) calismasinda, deney ve kontrol gruplarinin son-test statik denge,
dinamik denge ile ¢abukluk 6lciim degerleri arasinda herhangi bir anlamli fark bulamamistir. Ersoz
(2012) beceri ve spor egitim programinin 7 -10 yas grubu erkek ¢ocuklarin motor gelisimine etkisini
arastirdigl calismada deney grubunun kaba motor beceri, nesne kontrol ve lokomotor alt becerilerinde
deney grubu lehine anlaml farkliliklar bulundugunu belirtirken kontrol grubunda nesne kontrol alt
becerisinde anlaml artis saptantigini belirtmistir. Bu ¢alismalarin, arastirma bulgularindan farkli oldugu
soylenebilir. Bu farklhiliklar, uygulama ve test ortamindan, ¢ocuklarin bireysel farkliliklarindan, test
materyalleri ile deneysel calisma siiresinin degiskenliginden ve uygulanan etkinliklerin igeriginden
kaynaklaniyor olabilir.

Bulgular incelendiginde, yalnizca deney grubunun hareket becerileri degil kontrol grubunun bazi
hareket becerilerinde de gelisme oldugu belirlenmistir. Kontrol grubu giinliik egitim akisina devam etmis
olmasina ragmen Tenis Topu Firlatma ve Ayakla Top Kontrol testleri son test puanlari 6n test
puanlarindan daha iyi dizeyde bulunmustur. Bu durum, 6n test ve son test arasinda gecen siirede
biiylimenin, okul dncesi egitim programinin ve 6gretmenin uyguladig etkinliklerin etkisi gibi nedenlerle
cocuklarin motor becerilerinde gelisme gostermis olmalari ile agiklanabilir.

Genel olarak bakildiginda, ¢ocuklarin hareket becerilerinin gelisiminde beden egitimi ve spor iceren
aktivitelerin onlarin gelisimleri iizerine olumlu etkileri oldugu goérilmektedir. Fiziksel aktiviteler kas
gelisimini desteklerken kemik gelisimini artirmakta ve kemiklerin giiclenmesine de yardimci olmaktadir
(Gallahue, Ozmun ve Goodway 2014). Lupu (2011), okul 6ncesi ¢ocuklara uygulanan motor aktivite
programinin ¢ocuklarin psiko-motor becerilerini gelistirdigini ve anaokullarindaki ayni yastaki, ek
fiziksel destek programi almayan ¢ocuklara gore daha iistiin bir okul egitimi sagladigini teyit etmektedir.
Yine alan yazinda yer alan bir¢ok c¢alismada, ¢ocuklarda kemik gelisiminin saglikli olmasinda beden
egitimi, spor ve oyun etkinliklerinin énemli bir role sahip oldugu goriilmektedir (Akt. Hekim, 2016).
Erken yaslardan itibaren cocuklarin topu tutma, atma, yakalama, hedefe atma vb. becerileri 6grenmesi
icin uygun ortamlar sunmak, ileriki yaslarda 6zel spor becerilerini gelistirmelerinin temelini
olusturacaktir. Cocukluk doneminde kazanilan becerilerin, ergenlik ve yetiskinlik cagindaki becerileri
destekledigi diistiniilmektedir (Gizir, 2017). Akin (2013), okul 6ncesi donemdeki 4-6 yas grubu ¢ocuklara
uygulanan jimnastik egitimi programinin, ¢ocuklarin denge ve kuvvet parametrelerinde artis oldugunu
saptamustir. Kiiciik yastaki ¢ocuklarla yapilan beden egitimi ve spor etkinlikleri, yasam boyu siirecek spor
ve fiziksel etkinliklere katiim ahigkanliklarinin edinilmesinde etkili olacaktir (Kayisoglu, 2017). Ozellikle
biiyliik ve kiiciik kaslar1 kullanarak viicut koordinasyonunu saglayan faaliyetlere daha fazla zaman
ayirmak, cocuklarin motor becerilerini gelistirmekle birlikte okula hazirlik ve sosyal iliskilerin gelisimine
de olumlu katki saglayacaktir (Altinkok, 2017).

5. Sonug

Okul 6ncesi yas grubu cocuklara uygulanan beden egitimi ve spor etkinliklerinin, cocuklarin pek cok
temel motor becerisi lizerinde olumlu etkileri oldugu gorilmiistiir. Cocuklarin dikey sicrama, durarak
uzun atlama, denge, cabukluk ve c¢eviklik gibi becerilerinde 6nemli oOl¢lide olumlu gelismeler
kaydedilmistir. Okul 6ncesi yillardan itibaren ¢ocuklarla birlikte gerceklestirilecek beden egitimi ve spor
etkinliklerinin, ¢gocuklarin hareket becerilerini gelistirecegi sonucuna varilmistir.
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Cocuklarin kii¢iik yaslardan itibaren hareket etmeye ihtiyaci vardir. Hareket gelisiminin desteklenmesi
icin ise diizenli beden egitimi ve spor etkinliklerine 6nem verilmesi gerektigi soylenebilir. Giiniimiiz
yasam kosullari, cocuklari da etkileyerek daha hareketsiz bir yasama itmistir. Cocuklar isteseler bile oyun
oynayabilecekleri acik alanlara ulasmada giicliik ¢ceker hale gelmistir. Cocuklarin a¢ik havada, bahgede,
oyun parki gibi alanlarda oynamaya, kosmaya hem fiziksel gelisim agisindan hem de enerjilerini disa
vurmalari agisindan gereksinimleri vardir.

Deneysel calismalar, erken yaslardan itibaren hareket becerilerinin desteklenmesi gerektigini
gostermektedir. Ozellikle okul oncesi egitim kurumlarinda, cocuklarin hareket gelisimlerinin
desteklenmesi amaciyla etkinlikler planlamip uygulanabilir. Beden egitimi ve spor etkinliklerini
ylriitmede 6gretmenleri yeterli kilmak icin hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlenebilir veya beden
egitimi alan 6gretmenlerinden destek alinabilir. Cocuklarin ilk 68renme ortami aile ortamidir ve anne-
babalar ilk model aldiklar1 kisilerdir. Bu nedenle, egitim kurumlarinda yiiriitilen aile egitimi
calismalarinda beden egitimi ve sporun 6nemi konusu ele alinabilir, beden egitimi ve sportif etkinliklere
tesvik edici calismalara yer verilebilir.
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ABSTRACT

Violence and rage behaviors, ongoing increasingly from past to present and the adverse effects of these behaviors are effective
on everyone’s life. It's thought that discussing the issues violence, anger and aggression that are social problems in whole
world and effectively getting benefit from the adolescents' social skills practice in decreasing these problems at lowest degree
are really important. With this thought it is aimed here of examining the relationship between social skills and anger levels for
secondary school adolescents. Totally 400 students from each grades of secondary school students are formed the workgroup.
Social skills inventory and multidimensional school anger scale are used in collecting the data. At the end of the examining
period it is seen that there is a significant differences between total points of Social Skills Inventory according to gender of the
students. On the other hand no important differences seen in Social Skills Inventory points according to class levels of the
students. And also it is stated that there is no logical relationship between Social Skills Inventory Total points and
Multidimensional School Anger Scale points. Finally it is concluded that with literature reviews and observed details it is really
required to increase educational programs of Social Skills in secondary school students, to make preventive works on issues of
hostility, anger life, harsh statement which are bottom levels of anger and also increasing the positive coping strategies.

Keywords: Social Skills, Anger, Secondary School, Adolescence.

EXTENDED ABSTRACT

Today, violence is an important problem of societies. Violent behaviors arises due to the inability of individuals to
cope with anger. Therefore, in this study to investigate the relationship between the level of anger against the school
and social skills of secondary school students who are in puberty period that there is much experiencing extreme
emotions. First subject of the research were high school students in center of Karabiik in 2013-2014 educational
and training school term. 100 students from each grade level and totally 400 hundred students that were chosen
randomly has formed the working group.

School Multidimensional Anger Scale and Social Skills Inventory were used in collecting data. These data were
evaluated electronically by using SPSS 20.0 program. According to the sample size Kolmogorov-Smirnov test was
used. To examine the relationship between School Multidimensional Anger Scale and Social Skills Inventory
coefficients of Spearman Brown correlation was analyzed just because Anger Scale didn’t show the normal
distribution. In one-way Variance Analyze, Turkey test was used in order to determine the significant diversity from
which stems of binary groups.

At the end of the study it was determined that there was significant difference in Social Skills Inventory total points
according to students’ genders (p<0,05). When we look subscale points of Social Skills Inventory, it was determined
that the properties of emotional expressivity, emotional sensitivity and social sensitivity of female students and also
emotional and social control properties of male students are significantly higher. Although girls are more sensitive
in telling themselves through affective and social ways it was determined that boys’ both affective and social
controls are higher.
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There was no significant difference in the Social Skills Inventory points compared to the students' grade level
(p>0,05). It was determined that there was no significant difference in the total score of School Anger Scale
according to students’ gender (p>0,05) and also there was a significant difference in Hostility subscale in School
Anger Scale according to the students’ grade level (p<0,01) but it was detected there was no important difference in
other subscale points (p>0,05).

It was determined significantly high when Hostility subscale point of 11th grade students according to their class
levels when it was compared with 9th and 10th grade students. It was detected that there was no significant
relationship between Social Skills Inventory Total Point and School Multidimensional Anger Scale among students
(p>0,05). With the help of significant information and findings it was understood that Social Skills Training
programs in secondary school students should be improved, precaution activities for anger life and destructive
expression size should be developed and positive dealing strategies should be increased.
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Ergenlerin Sosyal Becerileri ve Okula Yénelik Ofke Diizeyleri
Arasindaki iliskinin incelenmesi?

Hasan GUMUS?, ibrahim YENENS3, Arzu OZYUREK#4

Basvuru Tarihi: 04 Agustos 2017, Kabul Tarihi: 09 Nisan 2018

OZET

Gegmisten gliniimiize artarak devam eden siddet ve 6fke davranislari, bu davranislarin olumsuz etkileri her bireyin yasaminda
etkili olmaktadir. Tiim diinyada toplumsal bir sorun olan siddet, 6fke ve saldirganlik sorunlarinin en aza indirilmesinde,
konunun ayrintili olarak ele alinmasi ve 6zellikle ergenlerin sosyal becerilerinin gelistirilmesi énemli gériinmektedir. Bu
nedenle bu ¢alismada, ortadgretime devam eden ergenlerin sosyal becerileri ve okula yonelik 6fke diizeyleri arasindaki
iliskinin incelenmesi amag¢lanmigtir. Calisma grubunu, 400 ortadgretim dgrencisi olusturmustur. Verilerin toplanmasinda
Sosyal Beceri Envanteri ve Cok Boyutlu Okul Ofke Olcegi kullanilmistir. Verilerin analizinde, verilerin normal dagilim
gostermesi nedeniyle t-Testi ve ANOVA kullanilmistir. Sonug olarak, dgrencilerin cinsiyeti ile Sosyal Beceri Envanteri toplam
puanlari arasinda anlaml bir fark oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin sinif diizeyine gére Sosyal Beceri Envanteri puanlarinda
anlamh bir fark bulunmamustir Ogrencilerin Sosyal Beceri Envanteri Toplam Puam ve Cok Boyutlu Okul Ofke Olgegi puanlari
arasinda anlamli diizeyde bir iliski olmadig1 belirlenmistir. Konu literatiir bilgileri ve elde edilen bulgular 1s181nda tartisilarak
oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Beceri, Okula Yénelik Ofke, Ortaégretim.

1. Giris

Siddet; fiziksel giic ya da kuvvetin, amach bir sekilde kendine, baskasina, bir gruba ya da topluluga
kars: fiziksel zarara ya da fiziksel zararla sonuclanma ihtimalini artirmasina, psikolojik zarara, 6liime,
gelisim sorunlarina ya da yoksunluga neden olacak sekilde tehdit edici bicimde ya da gergekten
kullanilmasi olarak tanimlamaktadir (WHO, 2002:4). Siddet, saldirganligin uygulamaya dokiilmiis kismini
ifade etmek icin kullanilmaktadir. Siddetin davranisin kendisini ifade etmek icin, saldirganhigin ise bir ruh
halini anlatmak icin kullanildig1 goriilmektedir. Saldirgan davranis sergileyen kisi, zarar verme niyeti
tasimaktadir (Vatandas, 2003).

Saldirgan davranislar ve siddet eylemleri, 6fke, kaygi, korku gibi duygu durumlarinin sonucu olmakla
birlikte ayni zamanda bu duygu durumlarinin ortaya ¢ikmasina da yol acarlar. Genellikle saldirgan tavir
ve tutumlar hem bireyin kendisine hem de baskalarina zarar verici ve incitici nitelikle olabilir. Fiziksel
saldirganlikta kisiye, hayvana ya da nesneye zarar verme varken sozel saldirganlikta, kelimelerle digerine
zarar verme vardir. (Karatas, 2008). Ofke, incinme veya gozdagi karsisinda gosterilen saldirganlik tepkisi
veya kizginlik anlamlarina gelmekte, tehdit olarak algilanan durum ya da kisiler karsisinda, onlara
saldirip satasmaya yonelik hissedilen duygu durumudur. Cocukluk yillarindan itibaren 6grenilerek
gelisen (Kayaoglu, 2014) 6fke ice atip bastirilarak ya da disa yoneltilerek saldirgan davranislar seklinde
ifade edilebilir. Ofkenin saldirgan davranis ile disar1 vurulmasi, en sik tercih edilen ve en kolay olan 6fke
ifade etme yoludur (Aydin, 2005). Canlilarin yasamini idame edebilmesi i¢in, benligine kars1 tehditlere
karsi uyarilmasi ve kendisini savunmak, yasamda kalabilmek ve soyunu siirdirebilmek icin saldirgan
davranislar gosterebilmesi gerekmektedir. Buna gore 6fke, bir taraftan organizmayi bir problem oldugu
konusunda uyarirken diger taraftan da organizmanin kendisine zarar verici veya saldirgan davranma
egiliminin farkina varmasi konusunda etkin bir rol oynamaktadir (Soykan, 2003).

Insanin dogumundan éliimiine kadar karsilastign bazi durumlar ve engellemeler, éfke duygusunun
ortaya ¢ikmasina, gelismesine ve koklii bir hal almasina yol agmaktadir (Yegin, 2010). Ofkeye yol acan
etmenlerden biri, sosyokiiltiirel faktorlerdir. Bireylere kaygi, depresyon ve diger duygular: ifade etmenin
dogru oldugu, ofkeyi ifade etmenin ise dogru olmadig1 6gretildigi icin 6fke, cogunlukla olumsuz olarak

1 Bu ¢alisma, Hasan Giimiis tarafindan yapilan yiiksek lisans tez ¢alismasinin bir boliimiini kapsamaktadir.
2 Bilm. Uzm, Karabiik {li Safranbolu ilge Milli Egitim Miidiirliigii, hasangumus@hotmail.com

3 Dog. Dr., Karabiik Universitesi, iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi, ibrahimyenen@karabuk.edu.tr

4 Dog. Dr., Karabiik Universitesi, Saglik Bilimleri Fakiiltesi. a.ozyurek@karabuk.edu.tr
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algilanir (Adana ve Arslantas, 2011). Ofke davranislari, model alma, taklit, 6zdeslesme ve pekistirmeler ile
Ogrenilen tepkilerdir (Koknel, 2000). Bu nedenle 6fke ve saldirganlik ile basa ¢ikmada, sosyal iliskilerin
gelistirilmesi dnemli gériinmektedir.

Sosyal iliskiler, insan yasaminda 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii bireyler, yasamlarinin biiyiik bir
kismini diger insanlarla iliski kurarak gecirmektedirler. Yeterli sosyal beceriye sahip olan bireylerin,
yasamin c¢esitli alanlarinda daha saglikl iliskiler kurmasi kolaylasmaktadir. Bireyin hayat boyu saglikl
iliskiler gelistirmesinde, cocukluk yillarindan itibaren sosyal becerilerini kazanmis olmasinin biiytik etkisi
vardir. Cocukluk doneminde yeterli sosyal becerileri kazanmak, bireyin gelecek yasamindaki sosyal
uyumu acisindan 6nemlidir (Kabasakal ve Celik, 2010). Sosyal becerilerin gelistirilmesi, ¢ocuklarda ve
ergenlerde benlik saygisi, problem ¢dzme becerileri, uyusturucuya ve erken ve uygun olmayan cinsellige
hayir diyebilmeyi artirir. Sosyal beceri egitimi 6fkeyi, saldirganligi, siddeti, madde kullanimini ve sigara
icmeyi, stresi ve depresyonu azaltmak veya onlemek icin etkili olabilir (Yigit ve Yilmaz, 2011). Sosyal
beceriler, iliskileri yonetme ve sosyal sebekeler ag1 kurmak, ortak bir hareket noktasi bulmak ve olumlu
iletisim gelistirmek, degisimi etkin bir bicimde yonetmek, ikna etmek, ekip kurmak ve yonetmek gibi
olumlu o6zellikler, sosyal becerilerle iliskilidir (Bektas, 2010). Bireyin sosyal becerilerinin yetersiz olmasi
ise, kisiler arasi iligkilerinde ve ¢evreye uyum saglamada basarisizliklara yol agabilir (Akpinar, 2010).
Sosyal becerilerden yoksun olan ¢ocuklar, karsilastiklar1 problemleri ¢ozmede sosyal becerilere sahip
cocuklardan daha az segenege sahiptirler ve bu nedenle ¢ogunlukla uygun olmayan davranis bicimlerini
kullanirlar. Sosyal uyum diizeyi azaldik¢a davranis sorunlari artar, akademik basarilar1 diiser ve
ozgiivenleri azalir (Ozyiirek, Begde ve Yavuz, 2014). Sosyal becerilerin, yasamin ilk yillarindan baslayarak
desteklenmesi gerekmektedir. Bu nedenle okul 6ncesi donemden itibaren ¢ocuga sosyal becerilerin ve
sosyal duygusal davranislarin kazandirilmasinda anne-baba ve 6gretmene 6nemli gorevler diismektedir
(Ozyiirek ve Ceylan, 2014). Genellikle sosyal beceri egitimi, cocuklarin istenmeyen davramislarinin
ortadan kaldirilmasi ve/veya degistirilmesi amacina yoneliktir (Bacanl, 2012).

Konuyla ilgili yapilan calismalar incelendiginde, kisith sayida ¢alisma oldugu goriilmektedir. Memis ve
Memis (2013), 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi yilsonu basari puanlari ile sosyal beceri dizeyleri
arasindaki iligkiyi, Kisa¢ (2005), genclerin ofkeyi ifade ettikleri hedef kisileri, Goniltas (2013),
ogrencilerin bazi degiskenlere gore saldirganlik diizeylerini ve Gok (2009) aile i¢i siddet ve dfke ifade
tarzlarini incelemislerdir. Olumsuzluk ifade eden 6fke duygusuyla yakindan iligkisi olan sosyal beceriler
arasindaki iliskinin incelenmesi, anlaml goriinmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada, ortadgretime devam
eden Ogrencilerin sosyal becerileri ve okula yonelik ofke diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek
amaglanmistir. Bu genel amag cergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir.

e Ergenlerin, sinif ve cinsiyetine gore sosyal beceri diizeyleri nasildir?

e Ergenlerin sinif ve cinsiyetine gore okul yasantisina dayali 6fke diizeyleri nasildir?

e Ergenlerin sosyal beceri diizeyleri ile okula karsi 6fke diizeyleri arasinda anlamh bir iliski var
midir?

2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Arastirma betimsel tarama modelindedir. Betimsel taramada mevcut bir durumu anlamak ve
degiskenler arasindaki iligkileri saptayabilmek i¢in olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin
ve cesitli alanlarin ne oldugu acgiklanmaya calisilmaktadir (Kaptan, 1998). Bu calismada da 6grencilerin
degerlendirmesine gore sosyal beceri ve okul 6fke durumlari belirlenmeye ¢alisiimistir.

2.2. Calisma Grubu

Calismanin evreninde Karabiik ili Milli Egitim Miidiirliigiine bagh 13 resmi lise bulunmaktadir. Bu
liseler arasindan okullarin 6grenci sayilari ve ulasilabilirligi dikkate alinarak, ii¢ okul belirlenmistir.
Calismanin yapilmasinda sakinca olmadigi okul yonetimi tarafindan belirtilen biri Teknik ve biri Anadolu
Lisesi olmak tzeri iki farkli okulda c¢alisma gergeklestirilmistir. Okullarda, her simif diizeyinden
uygulamanin yapildig1 giin kendilerine ulagilabilen ikiser subeye 6lcekler uygulanmistir. Olgekleri 384
ogrenci eksiksiz olarak doldurmus, bu sayiy1 her sinif diizeyinden 100 68renciye tamamlamak icin bir
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grup Ogrenciye daha oOlgcek uygulanmis ve boylece 400 06grenci ¢alisma grubunu olusturmustur.
Ogrencilerin %43,75'i kiz ve %56,25'i erkektir; %25’i 9.simf, %25’i 10.simf, %25’i 11.sif ve %25'i
12.sinifa devam etmektedirler.

2.3. Veri Toplama Araglart

Verilerin toplanmasinda Sosyal Beceri Envanteri (SBE) ve Cok Boyutlu Okul Ofke Olgegi (CO0O0)
kullanilmistir. SBE 1986’da Riggio tarafindan gelistirilmis ve 1989’da yeniden revize edilmis, 90
maddeden olusan 5’li likert tipi bir 6lcme aracidir. Envanter “Bana Cok Uygun”, “Bana Uygun”,” Bana
Biraz Uygun”, “Bana Uygun Degil” ve “Bana Hi¢ Uygun Degil” seklinde cevaplanmaktadir. Yiiksel (1998),
tarafindan yapilan Tiirkce’ye uyarlama calismalarinda SBE’'nin testin tekrari yontemi ile hesaplanan
toplam puana iliskin glivenirlik katsayis1 tiim 6lgek icin r=.92 bulunmustur. Alt 6l¢eklerden elde edilen
glvenirlik katsayilari ise .80 ile .89 arasinda degismistir. SBE'nin toplam puana iliskin i¢ tutarlilik
(Cronbachalpha) katsayis1 .85 olarak saptanmis, alt dlceklere gore elde edilen i¢ tutarlilik katsayilarinin
ise .56 ile .82 arasinda degismedigi goriilmiistiir (Yiiksel, 1999). Bu calismada, SBE'nin toplam puana
iliskin i¢ tutarlilik (Cronbachalpha) katsayisinin tiim olcek icin .64 oldugu, alt maddeleri i¢in bu

katsayinin .63 ile .66 arasinda degistigi goriilmiistiir.

€000, Furlong ve arkadaslar1 (2002) tarafindan 6égrencilerin okul ortamindaki yasantilarina dayah
ofkelerinin duyussal, bilissel ve davranissal boyutlarim1 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. COOO dért alt
olcek ve 37 maddeden olusmaktadir. Ofke Yagantis alt 6lcegi, 6fkenin duyussal boyutuna yoéneliktir ve
ofkeye yol acabilecek 6gretmen ve akran davranislarini iceren hipotetik durumlara iliskin 6fkenin
yogunlugunu o6lgmektedir. Diismanlhik alt 6lgegi, 6fkenin bilissel boyutuna yonelik ve okula iliskin
diismanca olumsuz tutum ve inanglarin diizeyini 6lgmektedir. Yikic1 ifade alt élcegi, 6fkenin fiziksel ya da
sozel olarak saldirgan ifade bicimlerini 6l¢gmektedir ve 6fkenin davranissal boyutuna yoneliktir. Olumlu
Basa Cikma alt 6lcegi, 6fkenin sosyal olarak daha kabul edilebilir ifade bicimlerini 6l¢cmekte ve 6fkenin
davranissal boyutunu yansitmaktadir. Alt 6lgeklerden alinan puanlar arttik¢a 6fke yasantisi, diismanlik,
yikici ifade ve olumlu basa cikma diizeyi de artmaktadir. Civitgi (2007) 348 6grenci ile yaptigl calismada,
Cronbach alfa katsayilarin1 Ofke Yasantisi alt 6lgegi icin .80, Diismanlik alt él¢egi icin .79, Yikia ifade alt
olcegi icin .78 ve Olumlu Basa Cikma alt 6l¢egi icin .60 olarak saptamistir. Olgegin 76 dgrenciye bir ay ara
ile uygulanmas: sonucunda elde edilen test-tekrar test giivenirlik katsayilar1 Ofke Yagantisi alt olcegi
icin .76, Diismanlik alt 6lcegi icin .74, Yikic1 ifade alt 6lcegi icin .65 ve Olumlu Basa Cikma alt 6lgegi icin .64
bulunmustur. Bu ¢alismada ise Cronbach alfa katsayilar1 Ofke Yasantisi alt 6lgegi icin .76, Diismanlk alt
olcegi icin .77, Yikicl Ifade alt 6lcegi icin .84 ve Olumlu Basa Cikma alt 6lgegi igin .71 bulunmugtur.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama siirecinde gerekli resmi izinler alinmistir. Okul ydnetimiyle goriisiilerek calisma
hakkinda bilgi verilmis ve uygulama i¢cin uygun zaman belirlenmistir. Olgme araglari, 6grencilere okul
rehber 0gretmeni destegi ile uygulanmistir. Tiim ifadeleri tam olarak isaretlemis olan katilimcilarin
verileri degerlendirmeye alinmistir. Elde edilen veriler bilgisayar ortaminda SPSS 20.0 paket programi
kullanilarak degerlendirilmistir. Verilerin normallik varsayimi Kolmogorov-Smirnov testi ve homojenlik
testleriyle incelenmistir. Verilerin normal dagilim géstermesi nedeniyle parametrik testlerin kullaniminin
uygun olacagina karar verilmistir (George ve Mallery, 2003’ten Akt.: Ayekin, 2014). Verilerin analizinde,
ikili degiskenlerde t-Testi, lic ve daha fazla degiskenli yapida ¢ok yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmistir. Degiskenler arasi farklilik olmasi durumunda, farkin kaynaginin belirlenmesinde Post Hoc
coklu karsilastirma testlerinden Tukey testi kullanilmistir. SBE ve COOO élgek puanlari arasindaki
iliskinin belirlenmesinde Sperman Brown Korelasyon katsayisindan yararlanilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde, ergenlerin cinsiyet ve sinif diizeyine gore SBE ve COOO puanlari arasindaki fark ile SBE
ve COOO puanlari arasindaki korelasyon bulgulari ele alinmistir. Tablo 1'de SBE puanlar ile 6grencilerin
cinsiyetine iliskin t-Testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 1
SBE Puanlarinin Ogrencilerin Cinsiyetine Gére t-Testi Sonuglari
SBE Alt Boyutlari Cinsiyet N X S t p

Kiz 175 46,09 5,89 3,555 0,000*

Duyussal Anlatimcilik Erkek 225 44,04 559

Duyussal Duyarlik Kiz 175 51,60 8,85 3,229 0,001*
Erkek 225 48,83 8,20

Duyussal Kontrol Kiz 175 41,42 6,42 -5,018 0,000*
Erkek 225 44,55 5,86
Kiz 175 47,53 9,46 -0,551 0,582

Sosyal Anlatimcilik
Erkek 225 47,99 7,38

Sosyal Duyariik Kiz 175 50,52 7,92 3,644 0,000*
Erkek 225 47,89 6,49

Sosyal Kontrol Kiz 175 46,65 7,13 -0,804 0,422
Erkek 225 47,20 6,34

*p<0,05

Tablo 1 incelendiginde, 6grencilerin SBE Sosyal Anlatimcilik, Duyussal Kontrol ve Sosyal Duyarlik alt
boyutlar1 puanlari cinsiyete gore anlamh bir farklilik gostermektedir (p<0,05). Kiz 68rencilerin Duyussal
Anlatimcilik (X =46,09), Duyussal Duyarlik (X =51,60) ve Sosyal Duyarlik puami (X =50,52) erkek
Ogrencilerin ayn1 puanindan anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur. Erkek 6grencilerin ise Duyussal
Kontrol puani (X =44,55) kiz 6grencilerin ayni puanindan (X =47,99) anlamh diizeyde yiiksek
bulunmustur. Ogrencilerin cinsiyetine gore SBE Sosyal Anlatimcilik ve Sosyal Kontrol toplam puanlarinda
anlamh bir fark yoktur (p>0,05). Buna gore; kiz 6grencilerin duyussal olarak kendilerine anlatma,
duyussal ve sosyal agidan duyarli olma o6zelliklerinin erkek o6grencilere gore, erkek 6grencilerin ise
duyussal kontrollerinin kiz 6grencileri gére daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Tablo 2’de COOO puanlar ile 6grencilerin cinsiyetine iliskin t-Testi sonuglar1 verilmistir.

Talglp 2 )
COO0O Puanlarinin Ogrencilerin Cinsiyetine Gore t-Testi Sonuglari
CBOOO Cinsiyet N X S t p
] Kiz 175 4488 682  -0,310 0,757
Ofke Yasantis: Erkek 225 4512 852
] Kiz 175 13,64 449  -1,327 0,185
Diismanlik Erkek 225 1429 509
. Kiz 175 1874 625  -0,673 0,501
Yikicr Ifade Erkek 225 19,18 6,49
Kiz 175 1954 484 1,266 0,206
Olumlu Basa Cikma Erkek 225 1894 4,67

Tablo 2’ye gore, dgrencilerin cinsiyetine gére COOO toplam puanlarinda anlamh bir fark yoktur
(p>0,05). Buna gore, ogrencilerin okul 6fke diizeylerinin cinsiyetlerinden anlaml 6l¢iide etkilenmedigi
soylenebilir.

Tablo 3’te 68rencilerin SBE puanlarinin sinif diizeyine gére varyans analizi sonuclari verilmistir.
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Tablo 3

SBE Puaninin Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore ANOVA Sonuglari

SBE Alt Boyutlar Sinuf N X S F p
9.smif 100 44,44 5,23
10.smif 100 44,22 6,03

Duyussal Anlatimcilik sin1 1543 0,203
11.smif 100 45,71 6,05
12.smif 100 45,38 5,80
9.s1nif 100 48,53 8,48

Duyussal Duyarlik 10.smif 100 50,41 9,99
11.smif 100 50,75 7,69 L414 0,238
12.smif 100 50,49 7,96
9.s1nif 100 43,39 5,81

Duyussal Kontrol 10.s1mf 100 44,00 6,52
11.smf 100 43,25 6,47 1,467 0,223
12.smif 100 42,17 6,29
9.smif 100 46,90 7,54

Sosyal Anlatimcilik 10.smif 100 47,97 8,44
11.smif 100 47,43 7,62 1,014 0,386
12.smif 100 48,87 9,61
9.simif 100 48,24 7,24
10.smif 100 50,58 8,37

Sosyal Duyarlik 11.s1f 100 49,14 6,58 2,346 0,072
12.smif 100 48,23 6,56
9.s1mif 100 46,82 6,32
10.smif 100 45,82 6,67

Sosyal Kontrol 11 s1uf 100 4730 6.57 1,746 0,157
12.smif 100 47,91 7,12

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin SBE puanlari ile simif diizeyi arasinda anlaml bir fark yoktur
(p>0,05). Buna gore oOgrencilerin sosyal beceri diizeylerinin sinif diizeylerinden anlamh olclide

etkilenmedigi sdylenebilir.

Tablo 4’te 6grencilerin COOO puanlarinin sinif diizeyine gore varyans analizi sonuclari verilmistir.

Tablo 4
€000 Puaninin Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gére ANOVA Sonuclari
CB0OOO Alt Boyutlar: Sinif N X S F p
Ofke Yasantisi 9.smif 100 44,55 7,38 0,319 0,811
10.smif 100 45,55 6,64
11.smif 100 44,78 7,98
12.smif 100 45,19 9,12
Diismanlik 9.smif 100 13,09 4,78 4,537 0,004*
10.smif 100 13,18 4,55
11.smif 100 15,04 5,19
12.simif 100 14,73 4,57 1-3, 2-3
Yikici ifade 9.smif 100 18,51 6,30 0,708 0,548
10.simif 100 19,26 6,38
11.simif 100 18,58 6,61
12.smif 100 19,62 6,26
Olumlu Basa Cikma 9.smif 100 19,21 5,02 1,860 0,136
10.smif 100 20,09 4,72
11.simf 100 18,56 4,70
12.s1mif 100 18,97 4,49

*p<0,05
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Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin simf diizeylerine gére COOO Diismanlik alt boyut puanlarinda
anlamli bir fark oldugu (p<0,05), diger alt boyut puanlarinda anlaml bir fark olmadig goriilmektedir
(p>0,05). Buna gore, 6grencilerin diismanlik puanlarinin 6grencilerin sinif diizeylerinden anlamh 6l¢iide
etkilendigi sOylenebilir. Tukey Testi sonucuna gore 9. ve 10.siniflarla 11sinif 6grencilerinin diismanlik
puanlar1 arasinda anlamli fark saptanmis; 9. ve 10.sinif 68rencilerin Diismanlik alt boyut puani, 11.sinif

ogrencilerin ayni puanindan (i =15,04) anlamh 6l¢iide diisiik bulunmustur.

Tablo 5’te SBE toplam puani ve COOO alt boyut puanlar korelasyon analizi sonuglari verilmistir.

Tablo 5
Ogrencilerin SBE ve COO0 Puanlar1 Arasindaki iliski

€000 alt boyutlar: Sosyal Beceri Envanteri

r p

Ofke Yasantisi 0,048 0,339
Diismanlik 0,052 0,301
Yikici ifade 0,063 0,210
Olumlu Basa Cikma 0,095 0,059

Tablo 5’e gore, 6grencilerin SBE ve COOO puanlar arasinda anlaml bir iliski yoktur (p>0,05). Buna
gore; ortadgretim 6grencilerinin sosyal beceri diizeylerinin okul 6fke diizeylerini olumlu veya olumsuz
bir yonde etkilemedigi soylenebilir.

4. Tartisma

Ortadgretime devam eden ergenlerin sosyal beceriyle okula yonelik 6fke diizeylerinin incelendigi bu
calismada, kiz ergenlerin duyussal anlatimcilik, duyugsal duyarlik ve sosyal duyarlik 6zelliklerinin erkek
ogrencilere gore, erkek 6grencilerin duyussal kontrol 6zelliklerinin kiz 6grencilere gore daha iyi diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Okula yonelik 6fke dlizeylerinde ise cinsiyete gore anlamli bir fark bulunmamastir.

Alan yazin incelendiginde, cinsiyetin sosyal beceriler, dfke ve saldirganlik lizerinde etkili oldugunu
veya etkisi olmadigini gosteren calismalara rastlanmak miimkiindiir. Gonitltas (2013), 6grencilerin
saldirganlik diizeylerinin cinsiyet ve bazi degiskenlere gore anlamli bir sekilde farklilastigini bulmustur.
Gok (2009) calismasinda, 6grencilerin Siirekli Ofke ve Ofke Ifade Tarzlar Olcegi alt olceklerinden
aldiklar1 puanlarin cinsiyetlere gore farklilik gostermedigini saptamistir. Dilekman ve arkadaslarinin
(2008) calismalarinda, tniversiteye devam eden ogrencilerin iletisim becerilerinin cinsiyete gore
farklilasmadigini saptadiklar goriulmistiir. Kisag (2005), genglerin ofkeyi annelerine, yoneticilere ve
ogretmenlere ifade etme agisindan cinsiyete gore anlaml farklar oldugunu bulmustur.

Kiz ergenlerin duyarliginin erkeklerden yiiksek olmasinda, yetiskin tutumlarinin etkisi oldugu
diistiniilebilir. Toplumun kiltiirel yapisi, anne-babalarin kiz ve erkek ¢ocuklardan beklentilerinin farkl
olmas1 gibi nedenler, anne-baba veya diger yetiskinlerin kiz ve erkek cocuklara farkl yaklasim icinde
olmalarina neden olabilmektedir (Yilmaz, 2004). Tiirk toplumunda erkek ¢ocugun saldirgan ve siddet
icerikli yaklasimlarina taviz gosterilmekte, fakat ayni taviz kiz ¢ocuklarina gosterilmemektedir (Kirimoglu
vd., 2008). Erkek ergenlerin duyussal kontroliiniin kiz ergenlerden yiiksek olmasi da yine anne-baba ve
yetiskin tutumlaryla iligkili olabilir. Ersoy (2013), ortaokul 68rencileriyle yaptig1 ¢calismada, ebeveyn
tutumlarinin otoriter anlamda erkek o6grenciler lehine farklilik gosterdigini belirlemistir. Otoriter
tutumda, ¢ocugun haklar1 en aza indirilmistir ve kurallara uymada esneklik yoktur (Ozyiirek ve Tezel
Sahin, 2012).

Calismada, 6grencilerin sinif diizeyine gore sosyal becerilerinin farklilik géstermedigi bulunmustur.
Bununla birlikte 11.siniflarin diismanlik alt boyut puanlarinin 9. ve 10.siniflara gére anlamh bir sekilde
yliksek oldugu bulunmustur. Alan yazinda bu bulgular1 destekleyen veya bu bulgulardan farklh
calismalara rastlamak miimkiindiir. Dilekmen ve arkadaslar1 (2008), yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin
iletisim becerilerinin sinif diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilasmadigini bildirmislerdir. Gok (2009)
calismasinda, ergenlerin sinif diizeylerine gére Siirekli Ofke alt 6lgeginden aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli bir farklilik oldugunu saptamistir. Yapilan ¢alismalar, yasla birlikte sosyal beceri yeterliklerinin
arttigl bulgusunu desteklemektedir (Gizir, 2002; Sari, 2007). Yas1 biiylik olan ¢ocuklarin yasi kiigiik
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olanlara gore sosyal becerilerinin daha yiiksek ¢ikmasi, cocuklarin yaslari ilerledikce sosyal becerilerinin
daha ¢ok gelistiginin bir gostergesi olabilir.

Calismada, 6grencilerin SBE toplam puanlari ve COOO puanlar1 arasinda anlaml bir iliski olmadig
(p>0,05) bulunmustur. Alan yazin incelendiginde, bireylerde sosyal beceri diizeyinin yiiksek olmasinin
saldirganlik ve 6fkeyi azalttigina dair bulgulara rastlamak mimkiindiir. Bedel (2011) bir sosyal beceri
olarak ele alinan Kisilerarasi Sorun C6zme Beceri Egitimi'nin ailesi yaninda kalan ergenlerin siirekli ofke
ve Ofke disa puanlarinin azalmasi, 6fke kontrol puanlarinin artmasi lizerinde anlamlh diizeyde etkili
oldugunu ve bu etkinin on hafta sonra da devam ettigini saptamistir. Yapilan deneysel bir ¢alismada
Bilissel Davranisci teknikler kullanilarak yapilan 6fke yonetimi programinin, 6grencilerin saldirganhk
diizeylerini kontrol grubuna gore 6nemli 6l¢lide azalttigr bildirilmistir (Karatas, 2009). Giindiiz (2008),
calismasinda bireylere uygulanan Sosyal Beceri Programinin saldirganhigi énemli diizeyde azalttigini
gozlemistir.

Bu calismada, 6grencilerin sosyal beceri diizeyi ile okula yonelik ofke diizeyleri arasindaki iliski
incelenmistir. Genel olarak 6fke ifade veya dfke kontroliine yonelik bir 6lgme araci kullanilmamistir.
Ogrencilerin, okul ve ailede farkli cevreye sahip olmalar1 nedeniyle okula yonelik 6fke durumlari ile genel
ofke durumlarin ifade sekilleri farklihk gosterebilir. Ofkenin ifade edildigi hedef kisilerin incelendigi bir
calismada, 6grencilerin 6fkelerini daha cok arkadaslarina, annelerine ve kii¢iik kardeslerine ifade ettikleri,
fakat yoneticilere, 6gretmenlere, babalara ve agabeylere ifade etmekten kacindiklar1 belirlenmistir.
Ofkeyi annelerine, yoneticilere ve 6gretmenlere ifade etme agisindan cinsiyete gore anlaml farklar
oldugu bulunmustur. Ayrica, anneye, 6gretmenlere, yoneticilere, herhangi birisine, yakin akraba ve
cocuklara dfkenin ifade edilmesinin egitim durumuna gore anlamh olarak degistigi goriilmiistir (Kisag,
2005).

Yine, 68rencilerin sosyal becerileri veya 6fke ve saldirganlik diizeyleri kisisel ve ailevi bazi1 demografik
ozelliklerden etkilenebilir. Goniiltas (2013), ortaokul son smif 6grencilerinin 6fke ve saldirganlik
diizeylerini inceledigi calismada cinsiyet, anne baba tutumu ve ailede siddet gérme durumu, ailenin gelir
durumu, anne-baba tutumu ve aileden siddet gorme degiskenlerinin siirekli 6fke ve 6fke ifade diizeyleri
tizerinde etkili oldugunu; 6grencilerin saldirganlik diizeylerinin cinsiyet, ailenin gelir durumu, babanin
sag ya da 61l olma durumu, anne-babanin evli ya da bosanmis olma durumu, anne-baba tutumu ve ailede
siddet gorme degiskenlerine gore farklilik gosterdigini saptamistir. Ayrica ofke ve ofke ifade tarzi ile
saldirganlik arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski oldugu belirlenmistir (Goniiltas 2013). Gok (2009),
calismasinda aile icinde siddet yasayan ergenlerin siirekli 6fke, 6fke ice ve 6fke disa puanlarinin daha
ylksek oldugunu saptamistir.

5. Sonug ve Oneriler

Sonug olarak; bu calismada 6grencilerin sosyal becerilerinin cinsiyet degiskeninden etkilendigi, okula
yonelik o6fkelerinin sinif diizeyinden etkilendigi, fakat 6grencilerin sosyal becerileri ile okula yonelik 6fke
diizeyleri arasinda anlaml bir iliski olmadig1 saptanmistir. Bulgular alan yazin 1s18inda tartisilmis ve
asagidaki oneriler gelistirilmistir:

e Ogrencilere okulun o6zellikleri ve genel hedeflerini tanitmak, okul ve ogrencilerin karsihikli
beklentilerini paylasabilecekleri etkilesim ortamlar1 sunmak, kural koymada 6grencilerin
goruslerini dikkate almak, dgrenciler ve okul personeline zaman zaman memnuniyet anketleri
uygulayarak olumlu bir okul iklimi olusturmaya calismak 6g8rencilerin okula yonelik o6fke
gelistirmesine engel olabilir.

o Ogrencileri cesitli sosyal etkinliklere yonlendirerek enerjilerini bu alanlara yoéneltmek, duygularini
ifade etme ve duygulariyla bas etme becerilerini gelistirici etkinliklere katilimlarini saglamak
kisisel gelisimlerine katki saglayacaktir.

e Genel olarak kisisel iliskilerin temelini olusturan sosyal becerilerin, kiz ve erkek ayrimi olmaksizin
desteklenerek gelistirilmesi i¢in gerek rehber 6gretmenler gerekse farkli alan uzmanlar1 destegiyle
yurutiilmesi etkili olabilir.
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e Ofkenin diismanhiga ve siddet icerikli davramslara déniismesini 6nleyici tedbirler alinabilir.
Ozellikle ergenlere ve ergen ¢ocuga sahip anne-babalar ile egitimcilere koruyucu ve énleyici bilissel
davranis¢i yontemleri esas alan rehberlik etkinliklerinin yapilmasi énerilebilir.

e Bireylerin, duygu durumlari ¢esitli nedenlerle degisiklik gosterebileceginden, benzer calismalar,
farkli zaman dilimlerinde ve farkli yontemlerle yapilabilir.

e Benzer bir calisma, Fen Lisesi, imam Hatip Lisesi, Teknik Lise gibi farkl tiirde okullarda
yuriitiilebilir. Tabakalama y6ntemiyle ¢alisma grubunun 6zellikleri belirlenebilir. Calisma evrenini
temsil edebilecek sayida 6rneklemle ¢alisilmasi, giivenirligi artiracaktir.

Sosyal beceriler, kisiyi toplumla bitiinlestiren, arkadaslik iliskilerini baslatan ve kuvvetlendiren,
yalnizlik, toplum disina itilmislik, iletisimi baslatabilme, derdini anlatabilme, iletisimi etkili bir sekilde
siirdiirebilme ve ruh saghg gibi faktorler iizerinde etkili becerilerdir. Ozellikle, 6fke ve saldirganlik gibi
olumsuz duygu durumlarinin istenmeyen sonuglarinin 6nlenebilmesi i¢in risk faktorlerinin bilinmesi ve
tedbir alinmasi1 gerekmektedir. Bireyin yasaminda, firtinali bir dénem olarak bilinen ve ortadgretim
yillarin1 kapsayan ergenlik doneminin bu agidan kritik bir dénem oldugu séylenebilir. Ergenlik yillarinin
daha uyumlu gecmesi icin, ergenlik 6ncesi yillarda sosyal becerilerin gelistirilmesine yonelik tedbirlerin
alinmasi, toplumun gelecekte karsilasmasi muhtemel siddet olaylarini azaltmasi agisindan oldukca
onemlidir.
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ABSTRACT

The aim of the study is to determine the level of science prospective teachers’ metacognition learning strategies, chemistry
motivation and anxiety toward chemistry laboratory. The universe of the research is the students attending to the Education
Faculty of an university in the Middle Blacksea Region in 2016-2017 academic year and the sample consists of 263 students at
first, second, third and final grades of Science Teacher Training Department. Correlated survey model was used in research.
The data tools are metacognition learning strategy scale, chemistry laboratory anxiety scale and chemistry motivation
questionnaire. Metacognition learning strategies (MLS), chemistry laboratory anxieties (CLA) and chemistry motivations (CM)
of the students were investigated related to the gender, grade, age, chemistry laboratory notes and general academic success
perceptions. Statistical program was used for analyzing the data. At the end of the study, it was found out that there was a
meaningful differences in MLS and CM (MLS t261=2,25; CM t261=2,37; p<0,05) related to the gender; MLS, CM and CLA (MLS
F3,2590=12,5; CLA F3259=3,7; CM F3259=23,1; p<0,05) related to chemistry laboratory notes and MLS and CM (MLS F3259=10,7;
CM F3,259=10,0; p<0,05) related to general success perceptions. Between the grade levels and age at three variables, there was
no meaningful differences. It was found negative low level meaningful relation between MLS and CLA (r=-0,249); positive mid-
level meaningful relation between MLS and CM (r=0,470). There was a negative low level meaningful relation between CLA
and CM (r=-0,311). It can be suggested that using metacognitive strategies in teaching can decrease the anxiety level of science
education students in chemistry education.

Keywords: Metacognition Learning Strategies, Chemistry Laboratory Anxieties, Chemistry Motivations.

EXTENDED ABSTRACT

The purpose this study is to determine the metacognitive learning strategies of science education students in the
chemical laboratory and at chemistry concern motivational levels. Student success in chemistry laboratories
depends on the behavioral change of a student positively towards the course. Moreover, in chemistry laboratories,
learning, cognitive and psychomotor factors as well as affective factors such as attitude, interest and anxiety are
affected. The concept of metacognitive is to express that one is aware of one's own self, thinking about thinking,
whatever one does not know, and awareness of different aspects of one's thoughts. According to Turner and Lindsay
(2003), the anxiety about chemistry has been defined by the students' hesitant behavior towards chemistry subjects,
the emotions of frustration, and as the physical symptoms of these emotions. Motivation is an inner state that
actives the behaviors of the student, manages this behavior and keeps it going. When motivation in science learning
is considered as an indispensable feature for success, the educators who say a benefit motivating or motivating the
students to learn science are of the opinion that the variable affecting their motivation levels can be determined by
starting from the first step of education period. Correlational search model was used in the research. According to
Karasar (1998), the correlational survey model is done to determine interchange between two or more variables.
The study consists of a total of 263 students who study in the first, second, third and fourth grades in the Education
Faculty of a university in the Middle Black Sea Region during the academic year 2016-2017, and the sample of
Science Education students. The "Metacognitive Learning Strategies Scale" developed by Namlu (2004) as a data
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collection tool was developed by Bowen (1999) and adapted to Turkish by Azizoglu and Uzuntiryaki (2006) and by
Glynn, Taasoobshirazi and Brickman (2009) and "Chemistry Motivation Questionnaire” which was developed and
adapted to Turkish by ilhan, Yildirim and Sadi Yilmaz (2012). The SPSS 20 statistical program was used in the
analysis of the data. The Kolmogorov-Smirnov test was used to check the normal distribution of data. It was seen
that the data provided the normal distribution condition (p>0,05). Parametric tests; t-test, ANOVA and Pearson
moment product correlation analyzes were applied. The analysis of variances followed a Scheffe (post hoc) test is
used to determine a statistical difference between the binary comparisons and to identify the groups in which the
difference is. Analysis results were assessed at p=0,05 significance level. According to gender, grade level, age,
chemistry laboratory grade notes and general academic achievement perceptions, metacognitive learning strategies
(MLS), anxiety towards chemistry laboratory (CLA) and chemistry motivation (CM) were investigated. As a result of
the study, significant differences were found between MLS and CM according to gender (MLS t2¢1=2,25; CM
t261=2,37; p<0,05), MLS, CM and CLA (MLS F3259=12,5; CLA F3259=3,7; CM F3250=23,1; p<0,05) related to chemistry
laboratory notes and MLS and CM (MLS F3259=10,7; CM F3259=10,0; p<0,05) related to general success perceptions.
As a result of the analysis, there is a low level and significant correlation between the MLS and CLA in the negative
low level (r =-0,249, p<0,05). There is a positive and moderate correlation between MLS and CM (r=0,470, p<0,05).
There is a negative and significant relationship between CLA and CM at low level (r=-0,311, p<0,05). It can be
effective for students to learn metacognitive learning strategies, to increase their motivation for chemistry and to
reduce the anxiety about it. Thanks to, it is important for chemistry students to determine how students learn better,
to know how they feel during learning, to learn the reasons why some students learn chemistry throughout their
lives whereas the others not.
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Fen Bilgisi Egitimi Ogrencilerinin Bilisétesi Ogrenme Stratejileri,
Kimya Laboratuvar Endiseleri ve Kimya Motivasyon Diizeylerinin
Farkl Degiskenler Acisindan incelemesi?

Dilek SAKAR?, Safak ULUCINAR SAGIR3

Basvuru Tarihi: 30 Aralik 2017, Kabul Tarihi: 17 Nisan 2018

OZET

Bu arastirmanin amaci Fen Bilgisi egitimi 6grencilerinin bilisdtesi 6grenme stratejilerinin, kimya laboratuvari endisesinin ve
kimya motivasyon diizeylerini belirlemektir. Arastirma evrenini 2016-2017 egitim 6gretim yilinda, orta Karadeniz Bolgesinde
bir iniversitenin Egitim Fakdltesi 6grencileri, 6rneklemi ise Fen Bilgisi Egitimi 6grencilerinden birinci, ikinci, liglincii ve
dordiincii siniflarda okuyan toplam 263 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Veri
toplama araci olarak “Bilisétesi Ogrenme Stratejileri Olcegi”, “Kimya Laboratuvar1 Endise Olgegi” ve “Kimya Motivasyon
Anketi” dlgeklerinden yararlanilmistir. Cinsiyet, sinif diizeyi, yas, kimya laboratuvar ders notu ve genel akademik basar1
algilarina gore 6grencilerin bilisétesi 6grenme stratejileri (BOS), kimya laboratuvarina karsi endiseleri (KLE) ve kimyaya karsi
motivasyonlar1 (KM) incelenmistir. Arastirma sonucunda, cinsiyete gére BOS ve KM (BOS t261=2,25; KM t261=2,37; p<0,05),
kimya laboratuvar ders notlarma gére BOS, KLE ve KM (sirasiyla F3.250=12,5; F3259=3,7; F3250=23,1; p<0,05) kimya laboratuvar
dersine yonelik basar1 algisina gére BOS ve KM (F3,250=10,7 ve F3250=10,0; p<0,05) arasinda anlamh fark bulunmustur. Sinif
diizeyleri arasinda ili¢ puan tiiriinde; KLE puanlarinda cinsiyet, yas ve kendini basarili bulma derecesine goére anlamh fark
gorilmemistir (p>0,05). Analiz sonucunda, BOS ile KLE arasinda negatif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir iligki (r=-0,249);
BOS- KM arasinda ise pozitif ve orta diizeyde anlaml bir iliski oldugu gériilmektedir (r=0,470). KLE ile KM arasinda diisiik
diizeyde, negatif ve anlamh bir iliski bulunmaktadir (r=-0,311). Ogrencilerin kimyaya yénelik motivasyonlarim bilis6tesi
o0grenme stratejileri ile artirmak, kimyaya karsi endiselerinin ise azaltilmada etkili olacagi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler:Bilisotesi Ogrenme Stratejileri, Kimya Laboratuvar Endisesi, Kimya Motivasyonu.

1. Giris

Bilgi toplumlarinin olusmasi i¢cin en 6nemli adim, degisim ve gelisime uyum saglayacak sekilde
bireyler yetistirilmesidir. Bu da yaparak yasayarak o6grenmenin agirlikli oldugu 6grenci merkezli
O0grenme ortamlarinin olusturulmasi ile mimkindiir. Bu 6grenme ortamlarindan biri de Fen Bilimleri
laboratuvarlaridir (Boyiik, Demir ve Erol, 2010). Hofstein ve Lunetta (2003)’'a gore Fen Bilimleri
laboratuvar1 6grenciye, 6grenme ortaminda birbirleriyle etkilesim halinde bulunmasini saglamak ve
onlarin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirerek bilimsel kavramlarin kavrandigi aktif 6grenme
ortamidir (Kurbanoglu, 2014).

Laboratuvar c¢alismalari, hem o6grencilerin fenle ilgili etkinliklere katilmalarim1 saglarken hem de
ogrencilerin gozlem yapmalarini, fikir tretmelerini ve yorum yapma yeteneklerinin gelismesini
saglamaktadir (Boytlk, Demir ve Erol, 2010). Temelde, laboratuvar derslerinde 6grencilerden beklenen,
derste islenen teorik bilgiler ile laboratuvar g¢alismalarindan goézlemlenenler arasinda anlamli iligki
kurarak, laboratuvarlari gercek 6grenme ortami haline getirmektir (Nakiboglu ve Merig, 2000).

Kimya laboratuvarlarinda 6grenci basarisi, 6grencinin derse karsi olumlu yonde gergeklesen davranis
degisikligine baghdir. Ayrica kimya laboratuvarlarinda 6grenme, bilissel ve psikomotor faktorlerle
birlikte yon bulur ve bu siniflarda 6grencilerin tutum, ilgi ve kaygi gibi duyussal faktorleri de 6grenme
ortamini etkilemektedir (Demirbas ve Yagbasan, 2004). Shuell (1988)’e gore 6grenme, bireyin bilingli bir
sekilde bazi stratejileri kullanarak ¢evreden bilgi edinme ve hafizada var olan bilgilerle birlestirilerek
kendinde kalici davramiglar olusturma siirecidir. Ogrenmenin gerceklestirilmesinde igsel siirecleri
devreye sokan égrencilerin 6grenme stratejileridir (Namlu, 2003). Ogrenme stratejileri, 6grencinin bilgiyi
kendi anlayabilecegi sekilde beyine isleme ve bunu beyinde sifreleme prensiplerine bagh olarak bilissel
islemleri kolaylastirabilecek veya etkin duruma getirebilecek ara¢ ve teknikler olarak ortaya ¢ikmistir

1Bu ¢alismanin ilk hali ICSER:4th International Conference on Social Sciences and Education Research programinda sozlii bildiri olarak
sunulmustur.

2Yiiksek Lisans Ogrencisi, Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, dileksakar02@gmail.com

3Dog. Dr., Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, safak.ulucinar@amasya.edu.tr
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(Somuncuoglu ve Yildirim, 1998). Ogrenme stratejisiyle, 6grencilerin bilgiyi isleyip kalici bir sekilde
o6grenmesi amacglanmaktadir (Namlu, 2004). Literatiirde 6grenme stratejilerinin genelde iki boyutta
oldugu goriilmektedir. Bu boyutlar Dansereau, Brooks, Holley ve Collins (1983)’e gore temel stratejiler ve
duyussal stratejiler; Weinstein ve MacDonald (1986)’e gore aktif stratejiler ile destek (duyussal)
stratejiler; Weinstein ve Mayer (1986)’e gore ise bilissel strateji ile bilisotesi ve duyussal kavramlar
seklindedir (Namlu, 2004).

Bilisotesi kavrami kisinin kendisi hakkindaki farkindaligi, diisinme hakkinda diisiinmeyi, kisinin
neleri bilip neleri bilmedigini bilmesi ve kisinin diislincelerinin degisik yonlerinin farkindaliklarini ifade
etmesidir (Namlu, 2004). Flavell (1999)’e gore bilisotesi, kisinin kendi bilissel silireglerinin kontrol
edilmesine olanak verdigi bir yetidir (Sahin ve Kiiciiksiileymanoglu, 2015). Oxford (1990) ise bilisotesi
O0grenme stratejilerinin icinde 6grenmeyi merkeze alma, planlama ve degerlendirme olmak iizere ii¢ grup
stratejinin oldugunu séylemektedir (Tunca ve Alkin-Sahin, 2014).

Ogrencilerin ihtiyaclari, ilgi, hedef ve beklentileri bilgiyi yorumlamada énemli bir etkene sahiptir.
Ogrenmede hoslanma gibi olumlu duygunun yiiksek motivasyon ve basari sagladigi, olumsuz duygunun
ise endise yarattig1 soylenmektedir (Laukenmann, Bleicher, Fu, Glaser-Zikuda, Mayring ve VonRhoneck,
2003). Ogrencilerin fen sinavlarindan bagarili olamayacaklarim diisiinmeleri fen endisesini ortaya ¢ikarir.
Fen endisesi, aileden, okuldan ve cevreden de kaynaklanabilir (Azizoglu ve Uzuntiryaki, 2006).
Laukenmann ve dig. (2003)’e gore endisenin anlik duruma bagh duygular ve 6nceden gelismis siiregelen
duygular olmak lizere iki bakis acis1 vardir. Bu konuda yapilan arastirmalara gore anlik duruma bagh
endisenin basariy1 olumlu bir sekilde etkiledigi, 6nceden gelismis siiregelen endisenin ise basariyl
olumsuz etkiledigi ifade edilmektedir (Azizoglu ve Uzuntiryaki, 2006).

Literatiirde kimya endisesinin farkli tanimlar1 bulunmaktadir. Turner ve Lindsay (2003)’a gore endise,
ogrencilerin kimya konularina karsi ¢ekingen davranmasi, Urkeklik gibi duygular olusmasi ve bu
duygulardan olusan fiziksel belirtiler olarak tanimlamistir (Kurbanoglu, 2014). Eddy (2000), kimya
endisesini “kimya 6grenme endisesi, kimya degerlendirme endisesi ve kimyasal maddelere yonelik endise”
olarak ii¢c boyutta inceledigi calismasinda kimya endisesinin az oldugu 6grencilerde kimya basarisinin
arttigini belirtmektedir. Kimya testlerinin ve bu testlerin zorluk derecesinin ne kadar oldugunu bilmeme
kimya degerlendirme endisesine yol agmaktadir. Ates veya kimyasal maddelerin deriye temas: ise
kimyasal maddelere endiseye sebep olmaktadir (Erékten, 2010; Azizoglu ve Uzuntiryaki, 2006).

Ogrencilerin basarilarim etkileyen bir diger sebep ise kimya laboratuvarlarina karsi1 motivasyonlaridir.
Ogrencinin bilime kars: ilgi gdstermesinde motivasyonun artirilmasi énemlidir. Motivasyon, égrencinin
davranisini harekete geciren, bu davranisi yéneten ve bunu devam ettiren bir i¢ haldir (Akt. ilhan,
Yildirim ve Sadi Yilmaz, 2012). Ertem (2006) motivasyonu; “insan davranislarinin ortaya ¢ikmasina
sebep olan ve davraniglara yon veren i¢sel durum” olarak tanimlarken, Diiren (2000)’e gére motivasyon,
bireyin i¢csel enerjisini belirli hedeflere yonlendirmek icin harekete gecirmesidir.

Icsel motivasyon, bireylerin kendi istekleriyle harekete gecip calismalaridir. Digsal motive olan
ogrenciler yiiksek not almak veya 6gretmenin évgiilerini almak icin ¢alisir. Icsel motive olan égrencilerin
ise calismanin ve 6grenmenin harcanmis olan ¢abaya degdiklerini diisiindiiklerinden calisirlar (Akbaba
ve Aktas, 2005). Fen 6greniminde motivasyon basar1 icin vazgecilmez bir 6zellik olarak dusiiniildiigiinde,
ogrencilerin fen 6grenmeye motive edilmesi veya sahip olduklari motivasyonu artirmayi diisiinen
egitimciler, motivasyon diizeylerini etkileyen degiskenin egitim-6gretim siirecinin ilk basamagindan
baslayarak tespit edilmesinde yarar oldugunu ifade etmektedirler ( Uzun ve Keles, 2010).

Bu calismada amag¢ Fen Bilgisi egitimi Ogrencilerinin bilisotesi 68renme stratejilerinin, kimya
laboratuvar1 endiselerinin ve kimya motivasyon diizeylerinin incelenmesidir. Alt problemler ise su
sekilde belirlenmistir:

Ogrencilerin Bilisotesi Ogrenme Stratejileri (BOS), Kimya Laboratuvar Endiseleri (KLE) ve Kimya
Motivasyon (KM) diizeyleri;

Cinsiyete gore nasil degismektedir?

Sinif diizeyine gore nasil degismektedir?

Yasa gore nasil degismektedir?

Laboratuvar ders notuna gore nasil degismektedir?
Genel akademik basari algisina gore nasil degismektedir?

i wh e
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6. Bilisotesi 6grenme stratejileri, kimya laboratuvar endiseleri ve kimya motivasyonlar1 arasinda
iliski var midir?

2. Yontem

2.1. Arastirma Deseni

Arastirmanin modeli, nicel arastirma yontemlerinden iliskisel taramadir. Karasar (1998)a gore
iliskisel tarama modeli, iki veya daha fazla sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varhigini ve
derecesini belirlemek i¢in yapilan arastirmalardir.

2.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirma evrenini 2016-2017 o6gretim yili giiz déneminde Orta Karadeniz Bolgesinde bir
liniversitenin Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren 359 Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencisi olusturmaktadir.
Orneklem grubu ise, arastirmaya goniilliiliik ilkesiyle katilan 263 6grencidir. Orneklem evrenin %73 'iinii
olusturdugu icin temsil giicii yiiksektir. Orneklemin cinsiyet ve siniflara gore dagihmi Tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1
Orneklemin sinif ve cinsiyete gére dagilimi

Kadin Erkek Toplam

n % n % N %
1. sinif 51 89,5 6 10,5 57 21,7
2. simuf 49 77,8 14 22,2 63 24,0
3. sif 65 76,5 20 23,5 85 32,2
4. siif 37 63,8 21 36,2 58 22,1

Orneklemde birinci sinifta 6grenim géren 57 (%21,7), ikinci sinifta 6grenim goren 63 (%24), iglinci
sinifta 6grenim goéren 85 (%32,3) ve dordiincii sinifta 6grenim goren 58 (%22,1) 6grenci bulunmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araglari

o«

Arastirmada veriler, kisisel bilgi formu ile birlikte “Bilisétesi Ogrenme Stratejileri Olgegi”, “Kimya
Laboratuvar1 Endise Olgegi” ve “Kimya Motivasyon Anketi” ile toplanmistir. Kisisel Bilgi Formu;
Ogrencinin sinifi, cinsiyeti, yasi, kimya laboratuvar ders notu ve genel akademik basari algilarina yonelik
sorulardan olusmaktadir.

Bilisotesi Ogrenme Stratejileri (BOS) Olcegi; Namlu (2004) tarafindan gelistirilen, dortlii likert yapida,
21 madde iceren bir olgektir. Likert secenekleri “her zaman”, "sik sik”, "bazen” ve “hicbir zaman” olarak
belirtilmis ve bu seceneklere sirasiyla 4’ten 1’e kadar puanlama yapilmistir. Olcegin madde-toplam
korelasyon katsayis1 0,20'nin iizerinde, faktor yiikii 0,30’un iizerinde bulunmustur. Olgegin giivenirligi
Cronbach Alpha 0,82’dir ve bu ¢alismada 0,85 olarak hesaplanmistir.

Kimya Laboratuvar1 Endise (KLE) Olgegi; Bowen (1999) tarafindan gelistirilmis ve Azizoglu ve
Uzuntiryaki (2006) tarafindan Tiirkceye uyarlamasi yapilmis, iniversite 6grencilerinin kimya laboratuvar
endiselerini belirlemek icin kullanilmistir. Olcek besli Likert yapida 20 maddeden olusmaktadr.
Secenekler “tamamen katiliyorum”, “katiiyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum”
seklinde belirlenmistir. Olgekte 15 madde olumlu (endiseyi destekleyenler), 5 madde ise olumsuzdur
(endiseyi desteklemeyenler). Olumlu maddeler sirayla 5-1 seklinde, olumsuz maddeler ise 1-5 seklinde
puanlanmistir. Olgegin alt boyutlar1 ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 sirasiyla soyledir:
"laboratuvar araclarini ve kimyasal madde kullanma" boyutu 0,88, "diger 6grenciler ile calisma" boyutu
0,87, “veri toplama” boyutu 0,86 ve "laboratuvar zamanini1 kullanma" boyutu ise 0,87'dir. Bu ¢alismada
ise dlcegin geneli icin giivenirlik katsayisi 0,89 bulunmustur.

Kimya Motivasyon (KM) Olgegi; Glynn, Taasoobshirazi ve Brickman (2009) tarafindan gelistirilen ve
Ilhan, Yildirim ve Sadi Yilmaz (2012) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan, toplam 22 maddeden olusan besli
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» o«

Likert yapida 6lgektir. Segcenekler “hicbir zaman, “nadiren”, “bazen”, “genellikle” ve “her zaman” seklinde
belirlenmistir. Olgekte olumlu ve olumsuz maddeler bulunmakta; olumlu maddeler sirayla 1-5, 6lcekteki
“Degerlendirilme Kaygisi” olarak bulunan olumsuz maddeler ise 5-1 seklinde puanlanmistir. Olgegin
maddeler ¢ikarilmadan 6nceki alt boyutlar1 sirasiyla 0,806, 0,661, 0,742 ve 0,617 ve o6lcekten 8 tane
maddenin ¢ikarilmasiyla geri kalan 22 madde icin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,82’dir. Bu
calismada ise alt boyutlar sirasiyla giivenirlik katsayis1 0,91 bulunmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin degerlendirilmesinde SPSS20 istatistik programi kullanilmistir. Verilerin normal dagiliminin
kontrolii i¢cin Kolmogorov-Smirnov testinden yararlanilmistir. Analizde istatistiksel hipotez “puanlarin
dagilimi normal dagilimdan anlamli farklilik géstermez” seklinde kuruldugundan hesaplanan p degerinin
0,05’ten biiyiik cikmasi, bu anlamlilik diizeyinde puanlarin normal dagilimdan anlamli sapma
gostermedigi seklinde yorumlanir (Biiytkoztirk, 2016). Verilerin normal dagilim sartini sagladig
gorilmustiir (p>0,05). Analizlerde parametrik testler olan t-testi, ANOVA ve Pearson momentler carpimi
korelasyon analizleri uygulanmistir (Biylikoztiirk, 2016). Varyanslarin analizinden sonra ikili
karsilastirmalar arasinda istatistiksel bir farkin ¢ikmasi ve bu farkin hangi gruplarin arasinda olduklarini
belirtmek icin Scheffe (post hoc) testinden yararlanilmistir. Analiz sonuglar1 p=0,05 anlamlilik diizeyinde
degerlendirilmistir (Bulyiikoztiirk, 2016).

3. Bulgular

Orneklemin BOS, KLE ve KM puanlarinin betimsel analizi Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2
BOS,KLE ve KM puanlarinin betimsel analiz sonuglari

N Min Max X S
BOS 263 28 81 55,7 9,7
KLE 263 20 74 43,3 12,3
KM 263 23 110 75,8 15,6

Ornekleme ait BOS ortalamasi 55,7, KLE ortalamasi 43,3 ve KM ortalamasi 75,8 bulunmustur.

"Sinif diizeyine gore dgrencilerin BOS, KLE ve KM puanlarinin degisimi nasildir?" alt problemi icin
yapilan tek faktorlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3
Sinif diizeylerine gore BOS, KLE ve KM puanlarinin degisimi ANOVA sonuclari
Sinif N X S sd F p
1 57 53,3 9,8 3 2,26 0,08
N 2 63 55,1 10,6 260
BOS 3 85 57,5 8,9
4 58 56,1 9,7
Toplam 263 55,7 9,7
1 57 42,7 13,4 3 0,41 0,74
2 63 44,8 11,5 260
KLE 3 85 42,8 11,9
4 58 429 12,8
Toplam 263 43,3 12,3
1 57 73,4 13,2 3 2,39 0,07
2 63 73,3 14,3 260
KM 3 85 79,2 14,9
4 58 76,0 19,0

Toplam 263 75,8 15,6
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BOS, KLE ve KM olgekleri arasinda sinif diizeylerine gére anlaml bir fark goriilmemektedir (BOS
F3260=2,26; KLE F3260=0,41; KM F3260=2,39; p>0,05). BOS 6l¢egine gore ortalamasi en yiiksek olan 3.simf
(X=57,5), ortalamasi en diisiik olan ise 1.siif (X=53,3) 6grencileridir. KLE 6lgegine gore ortalamasi en
yliksek olan 2.sinif (X=44,8) iken en diisiik ortalamaya sahip olan ise 1.sinif (X=42,7) 6g8rencileridir. KM
Olcegine gore ise en yiiksek ortalamaya sahip olan 3.sinif (X=79,2), en diistik ortalamaya sahip olan 1.sinif
(X=73,4) 6grencileridir.

"Cinsiyete gore ogrencilerin BOS, KLE ve KM puanlarinin degisimi nasildir?" alt problemi icin yapilan
iliskisiz 6rneklemler t-testi sonuclari Tablo 4'te verilmistir.

'g;l;lige‘te gore BOS, KLE ve KM puanlarinin karsilastirilmasi t-testi sonuclari

Cinsiyet N X S sd t p
BAS Kadin 202 56,4 9,4 261 2,25 0,02

Erkek 61 53,2 10,6

Kadin 202 42,9 11,7 261 0,92 0,36
KLE Erkek 61 44,5 14,0

Kadin 202 77,1 14,8 261 2,37 0,02
KM Erkek 61 71,7 17,5

Ogrencilerin BOS ve KM ortalamalari cinsiyete gére anlamli farklihik géstermektedir (BOS tz61=2,25;
KM t261=2,37; p<0,05). KLE ortalama puanlan ise cinsiyete gore anlamh farklilik gostermemektedir
(t261=0,92; p>0,05). BOS ve KM puanlari, kadin égrencilerin (X=56,4 ve X=77,1) erkek 6grencilere
(X=53,2 ve X=71,7) gore kimyaya yonelik motivasyonlarinin daha yiiksek oldugunu ve bilisotesi 6grenme
stratejilerini daha fazla kullandiklarini gdstermektedir.

"Yaglarina gore égrencilerin BOS, KLE ve KM puanlarinin degisimi nasildir?" alt problemi i¢in yapilan
tek faktorlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5
Yaslarina gére BOS, KLE ve KM puanlarinin degisimi ANOVA sonuclari
Yas N X S sd F p
18-20 113 54,6 10,2 2 1,70 0,20
; 21-25 149 56,5 9,3 260
BOS
26-30 1 47,0
Toplam 263 55,7 9,7
18-20 113 439 12,0 2 0,27 0,80
21-25 149 42,8 12,6 260
KLE
26-30 1 45,0
Toplam 263 43,3 12,3
18-20 113 73,1 14,1 2 3,05 0,05
21-25 149 77,8 16,4 260
KM
26-30 1 80,0
Toplam 263 75,8 15,6

Analiz sonucuna goére 6grencilerin yaglan ile BOS, KLE ve KM oélgekleri arasinda anlamli farklihk
gorilmemistir (BOS F2260=1,70; KLE F2260=0,27; KM F2260=3,05; p>0,05). Yani yasin biligotesi stratejisi,
kimya laboratuvar endisesi ve kimya motivasyon etkisi lizerinde herhangi bir etki gdstermedigi
soylenebilir.

"Laboratuvar ders notlarina gére dgrencilerin BOS, KLE ve KM puanlarinin degisimi nasildir?" alt
problemi icin yapilan tek faktorlii varyans analizi sonuclar1 Tablo 6'da verilmistir.
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Iaakt)ol(r)a?uvar ders notlarina gére BOS, KLE ve KM puanlarinin degisimi ANOVA sonuclari
Ders Notu N X S sd F p Farkin Kaynagi
0-50 (A) 26 47,4 11,0 3 12,5 0,00 A-B,A-C,A-D
51-70 (B) 74 53,7 7,7 259 B-A,B-C,B-D
BOS 71-85 (C) 128 57,3 8,7 C-A,C-B
86-100 (D) 35 60,2 11,6 D-A, D-B
Toplam 263 55,7 9,7
0-50 (A) 26 45,4 12,8 3 3,7 0,01 -
51-70 (B) 74 46,4 14,1 259 B-D
KLE 71-85 (C) 128 42,2 10,9 -
86-100 (D) 35 39,1 11,2 D-B
Toplam 263 43,3 12,3
0-50 (A) 26 61,3 15,9 3 23,1 0,00 A-B,A-C, A-D
51-70 (B) 74 70,6 14,7 259 B-A, B-C,B-D
KM 71-85 (C) 128 78,6 13,3 C-A,C-B,C-D
86-100 (D) 35 87,7 12,4 D-A, D-B, D-C
Toplam 263 75,8 15,6

Analiz sonucuna gére dgrencilerin BOS, KLE ve KM ortalamalarinda kimya laboratuvar ders notlarina
gore anlaml bir fark goriilmektedir (BOS F3250=12,5; KLE F3250=3,7; KM F3259=23,1; p<0,05). Ogrencilerin
ortalamalarindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak icin yapilan Bonferroni testi
sonuglarina gore, BOS icin A puan ile B, C ve D puanlar arasinda; B puan ile A, C ve D puanlar arasinda; C
puan ile A ve B puanlar arasinda ve D puan ile A ve B puanlar arasinda anlamli fark vardir (p<0,05). KLE
icin B puan ile D puan arasinda anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). KM icin ise A puan ile B, C ve D
puanlar arasinda; B puan ile A, C ve D puanlar arasinda; C puan ile A, B ve D puanlar arasinda; D puan ile
A, B ve C puanlar arasinda anlamh fark bulunmaktadir (p<0,05). “Genel akademik basar1 algisina gore
ogrencilerin BOS, KLE ve KM puanlarinin degisimi nasildir?" alt problemi i¢in yapilan tek faktorlii varyans
analizi sonuclar1 Tablo 7'de verilmistir.

'(Ii‘zr]:::?aiademik basari algisina gére BOS, KLE ve KM puanlarinin degisimi ANOVA sonuglari
BasariDerecesi N X S sd F Farkin Kaynag
Kotii (A) 23 49,3 10,4 3 10,7 0,00 A-C, A-D
Orta seviyede (B) 120 53,7 8,6 259 B-C, B-D
BOS Iyi (C) 103 58,7 91 C-A,C-B
Cok iyi (D) 17 60,4 12,4 D-A, D-B
Toplam 263 55,7 9,7
Kotii (A) 23 45,6 17,0 3 1,2 0,33 -
Orta seviyede (B) 120 44,2 10,8 259 -
KLE Iyi (C) 103 42,2 12,4 -
Cok iyi (D) 17 40,1 13,4 -
Toplam 263 43,3 12,3
Kotii (A) 23 65,0 18,0 3 10,0 0,00 A-C, A-D
Orta seviyede (B) 120 73,1 12,5 259 B-C, B-D
KM Iyi (©) 103 80,1 15,6 C-A,C-B
Cokiyi (D) 17 83,8 20,2 D-A,D-B
Toplam 263 75,8 15,6
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Analiz sonucuna gére ogrencilerin BOS ve KM ortalamalarinda kimya laboratuvar dersine yonelik
kendini basarili bulma derecesi bakimindan anlamh bir fark gorilmektedir (BOS Fs250=10,7; KM
F3259=10,0; p<0,05). KLE ile laboratuvar dersine yonelik basar1 algisi bakimindan anlamh fark
bulunmamaktadir (p>0,05). Ogrencilerin genel akademik basari algisina gére farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak i¢in yapilan Bonferroni testi sonuglarina gére, BOS icin A basari derecesi ile C
ve D arasinda; B basari derecesi ile C ve D arasinda; C basar1 derecesi ile A ve B arasinda ve son olarak D
basari deresi ile A ve B arasinda anlaml fark vardir (p<0,05).

KM icin A basar1 derecesi ile C ve D basari derecesi arasinda; B basar1 derecesi ile C ve D basari
derecesi arasinda; C basar1 derecesi ile A ve B basar1 derecesi arasinda; D basar1 derecesi ile A ve B basar1
derecesi arasinda anlamli fark vardir (p<0,05).

“Ogrencilerin BOS, KLE ve KM puanlari arasinda iliski var midir?" alt problemi i¢in yapilan korelasyon
analizi sonuclar1 Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8
BOS, KLE ve KM puanlarinin korelasyon sgnuglarl
BOS KLE KM

r 1 -0,249™ 0,470
BOS p 0,00 0,00

N 263 263 263

r -0,249™ 1 -0,311™
KLE p 0,000 0,00

N 263 263 263

r 0,470 -,311™ 1
KM p 0,000 0,000

N 263 263 263

Analiz sonucunda, BOS ile KLE arasinda negatif, diisiik diizeyde ve anlamh bir iliski, (r=-0,249,
p<0,05); KM arasinda ise pozitif ve orta diizeyde anlaml bir iligski oldugu gériilmektedir (r=0,470, p<0,05).
KLE ile KM arasinda diisiik diizeyde, negatif ve anlamli bir iliski bulunmaktadir (r=-0,311, p<0,05).

4. Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada fen bilgisi egitimi 6grencilerinin bilisdtesi 6grenme stratejileri, kimya laboratuvar
kaygilar1 ve kimyaya yonelik motivasyonlar farkli degiskenler agisindan incelenmistir. Calismada BOS
ortalamasi 55,7 bulunmustur. Bilisotesi 6grenme stratejilerinde 6grencilerin cinsiyetleri, laboratuvar
ders notlar1 ve akademik basari algis1 bakimindan anlamh fark goriiliirken; sinif diizeyleri arasinda anlam
bakimindan fark bulunmamistir. Alan yazinda yapilan birgok ¢alismaya goére bilisotesi 6grenme
stratejilerinde cinsiyete gore anlamli fark bulunmaktadir. Tunca ve Alkin-Sahin (2014)'nin yaptig
calismada kadin 6gretmen adaylarinin bilisotesi 68renme stratejilerinin erkek 6gretmen adaylarina gore
daha ¢ok kullanildig1 sonucuna varilmistir. Ayni sekilde Demir ve Ozmen (2011)’nin yaptigi calismada da
kadin 6grencilerin bilis 6tesi 6grenme stratejilerini erkek 6grencilere gore daha fazla kullandigi sonucuna
ulasilmistir. Baykara (2011)'nin ¢alismasinda ise, kadin 6gretmen adaylarin erkek 6gretmen adaylarina
gore “Orgiitleme Stratejilerini” daha ¢ok kullandig1 sonucuna ulasilmigtir. Alan yazinda bu calismanin
aksine yapilan bir¢cok arastirmada (Aydin ve Coskun, 2011; Cihanoglu, 2012; Memnun ve Akkaya, 2009;
Ozsoy, Cakiroglu ve Kuruyer, 2010; Ozsoy ve Giinindi, 2011) ise bilis étesi 6grenme stratejilerinde
cinsiyetler arasinda anlaml bir farkin olmadigl sonucuna ulasilmistir. Aragtirmada égrencilerin BOS
puanlarinda kimya laboratuvar dersi akademik basarilar1 bakimindan anlamh bir fark goériilmektedir.
Literatiirde de (Bagceci, Dos ve Sarica, 2011; Evran ve Yurdabakan, 2013; Kartal, Kayacan ve Selvi, 2013;
Lindsay-Coleen, 2010 Akt.Tunca ve Alkin-Sahin, 2014) bilisotesi 0grenme stratejileri ile akademik
ozyeterlikleri arasinda giiclii bir iliskinin oldugu belirtilmektedir. Tunca ve Alkin-Sahin (2014)’tin yapmis
oldugu calismada ise bilis otesi 6grenme stratejileri ile akademik 6zyeterlik inanglar arasinda orta
diizeyde anlaml iliski bulunmustur. Arastirmada fen bilimleri egitimi 6grencilerinin BOS puanlarinda
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sinif diizeylerine gore anlaml bir fark bulunmamistir. 3. siniftakilerin puanlar1 daha yliksektir. Bu
farklilig1 Fen Bilgisi 3. sinifta 6gretim derslerinin ve uygulamalarin fazla olmasindan kaynaklanabilecegi
diistiniilmektedir. Alan yazinda bilisotesi 6grenme stratejileri ile ilgili bu bulguyu destekler nitelikte
calismalar bulunmaktadir (Baykara, 2011; Demir ve Ozmen, 2011; Ozsoy, Cakiroglu ve Kuruyer, 2010;
Tunca ve Alkin-Sahin, 2014). Birinci siniftaki 68rencilerin bilistesi 6grenme stratejilerini kullanma
diizeylerinin diisiik oldugu gériilmektedir. Ozsoy ve Giinindi (2011), Memnun ve Akkaya (2009)'nin
yapmis olduklar calismalarda da dérdiinci sinif 6gretmen adaylarinin daha alt siniftaki 6grencilere gore
bilisotesi 68renme stratejilerini daha ¢ok kullandig1 sonucuna ulasilmistir.

Calismada KLE ortalamasi 43,3 bulunmustur. Kimya laboratuvar endisesi puanlarinda iiniversite
ogrencilerin laboratuvar ders notlar1 bakimindan anlamh fark goriiliirken; sinif diizeyleri, cinsiyetleri, ve
akademik basar1 algilarn arasinda anlamli fark bulunmamistir. Kaya ve Cetin-Seda (2012) da
calismalarinda kimya 6gretmen adaylarin kimya laboratuvar endiselerinde cinsiyet ve sinif diizeyleri
bakimindan anlamh fark bulamamistir. Sinif diizeyi ile endise puanlarinin degisimi incelendiginde 2.
siniftakilerin daha endiseli oldugu bunun fen bilgisi egitimi programinda analitik kimya ve organik kimya
derslerinin 2. sinifta yer almasi ve o6grencilerin bu derslerde zorlanmalarindan kaynaklandigi
diistintilmektedir. Ayni sekilde Erdkten (2010) fen bilgisi 6grencilerinin, Kurbanoglu (2014) ise lise
ogrencilerinin kimya laboratuvar endiselerine yonelik calismasinda cinsiyetin anlamh farka yol
acmadigini belirtmistir. Seckin ve Yilmaz (2014) ise cinsiyet ile laboratuvar endisesi a¢isindan bazi
¢alismalarinda anlaml farklilik bulmus iken bazi ¢alismalarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulmamistir. Mallow (1994)’'un yapmis oldugu calismada da endisenin kizlarda daha yiiksek oldugu
sonucuna varilmistir.

Calismada KM ortalamasi 75,8 bulunmustur. Kimyaya yonelik motivasyonlarinda 6grencilerin
cinsiyetleri, kimya laboratuvar ders notlari, akademik basari algilar1 bakimindan anlaml fark goriiliirken;
sinif diizeyleri bakimindan anlamli fark bulunmamistir. Bayan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin erkek 6grencilere gére daha fazla oldugu bazi arastirmacilarca da belirlenmistir. Cavas
(2011); Cetin Dindar ve Geban (2009); Guivercin, Tekkaya ve Sungur (2010); Karagéz Bolat (2007);
Seving, Ozmen ve Yigit (2011); Yilmaz ve Huyugiizel Cavas (2007) motivasyonun cinsiyete gére anlamli
farklilik gosterdigini belirtmektedir. Bu ¢alismalarin aksine Sen ve Yilmaz (2014), Akbas ve Kan (2007) ve
Karagoz Bolat (2007)'1n yaptiklar calismalarda cinsiyetin 68rencilerin motivasyonu iizerinde anlaml bir
etkisi olmadig1 belirtilmistir. Arastirmada o6grencilerin KM puanlarinda kimya laboratuvar dersi
akademik basarilar1 bakimindan anlaml bir fark goriilmektedir (p<0,05). Tunca ve Alkin-Sahin (2014)’in
yapmis oldugu c¢alismada 6grenci basarisinin motivasyon ile iliskili oldugu belirtilmektedir. Arastirmada
fen bilimleri egitimi 6grencilerin KM puanlarinda sinif diizeyleri acisindan anlaml bir fark bulunmamistir.
Literatiirde yapilan bazi ¢alismalara gore sinif diizeyinin 6grencilerin motivasyonlarini yiiksek derecede
etkiledigi belirtilmektedir. Ornegin, Giingéren (2009), Senler ve Sungur (2009), Giivercin (2008) ve
Karag6z Bolat (2007)'1n yaptigi calismalara gore sinmif diizeyi arttikga motivasyon diizeyinin azaldig
belirtilmistir. Bu calismada ise sinif diizeyiyle motivasyon 6nce artmakta sonra azalmaktadir. Bunun
nedeni 6grencilerin kimya ve kimya laboratuvari icerikli 6 dersi ilk iki sinifta, kimyada 6zel konular1 3.
sinifta almasi ve derslerdeki uygulamalarin derse yonelik motivasyonlarini etkilemesi olabilir. Kimyada
ozel konular dersinde 6grenciler kimyanin glinliik yasamdaki uygulamalar ile ilgili ¢calismalar1 yaptiklari
icin motivasyonlarinin artmasi olasidir. Azizoglu ve Cetin (2009)’'nin ¢alismas1 ise calismaya paralel
olarak sinif diizeyinin motivasyon diizeyi lizerinde anlamli farklilik goriilmedigini belirtmistir.

Son olarak égrenci basarisinin BOS ve KLE ile arasinda negatif ve diisiik diizeyde anlamli bir iliski
bulunmus (r=-0,249; p<0,05), KM arasinda ise pozitif ve orta diizeyde anlamh bir iligki bulunmustur
(r=0,470; p<0,05). KLE ve KM arasinda da negatif ve diisiik diizeyde anlaml bir iliski bulunmustur (r=-
0,311; p<0,05). Tunca ve Alkin-Sahin (2014)’'in yapmis oldugu arastirmaya gore 6gretmen adaylarinin
basarilari ile bilisotesi 6grenme stratejileri arasinda orta diizeyde anlaml iliski vardir. Bununla birlikte
Landline ve Stewart (1998)’in arastirmalarinda da bilis6tesi, motivasyon, 6zyeterlik arasindaki iliski
incelenmis ve bilisotesi ile 6zyeterlik arasinda anlamli iliski bulunmustur.

Bu sonuglara dayanarak 6grencilerin kimyaya karsi bilisotesi 6grenme stratejileri ile motivasyonlarini
artirmak, kimyaya karsi endiselerini ise aza indirmek onemli bir amactir. Ogrencilerin nasil
ogreneceklerini en iyi sekilde tespit etmek, 6grenme sirasinda nasil hissettiklerini bilmek, bazi
ogrencilerin hayatlari1 boyunca kimyay1 6grenirken digerlerinin boyle olmayisinin nedenlerinin bilinmesi
kimya dersinde 6grenim goren 6grencileri icin dnemlidir (Glynn ve Koballa, 2006; Glynn ve dig., 2009).
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Bu y6nden 6g8rencilerin kimyaya karsi motivasyonlarinin arttirilmasi bircok acidan fayda gosterecektir
(ilhan, Sadi ve Yildirim, 2011). Kimyaya yo6nelik endiselerinin azaltilip motivasyonlarinin artirilmasi i¢in
lisans egitim programlarinda diizenlemeler yapilabilir. Ornegin endisenin yiiksek oldugu ikinci sinifta
analitik kimya dersi 2 saat teorik 2 saat uygulama seklinde yapilarak 6grendiklerini uygulamalari
saglanabilir. Ayni sekilde organik kimya dersi teorik 2 saat olarak programda uygulanmaktadir. Bu derse
organik sentez ve analiz reaksiyonlarin1 deneyerek gozlem yapacaklari 2 saat daha eklenebilir. Kimya
laboratuvarinda égrenilen bilgiler daha kalici olabilir. Ogrencilerin laboratuvar etkinliklerinde farkli
laboratuvar yaklasimlarini uygulamalar1 saglanabilir. Bilisétesi 0grenme stratejilerinin 6nemi ve
ogretimde etkisi konusunda o6grenciler bilgilendirilebilir. Dersleri ylirliten 6gretim elemanlarinin
ogrencilerin hazir bulunusluklarini motivasyon, kaygi gibi duyussal o6zelliklerini dikkate alarak
yapacaklari planlamalarla kimya ve laboratuvar derslerindeki basarinin artisi1 desteklenebilir.
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ABSTRACT

The instruction programmes have a great importance in terms of a lesson process. Teaching programs in our country are
prepared by the Ministry of National Education. These programmes have been developed in accordance with the requirements
of the age. This study was conducted in order to determine the level of emergence from the students in higher level cognitive
steps in the revised bloom taxonomy expected from Turkish teaching programs. This research aims the verbs which take place
in the curriculum of Turkish language to be classified in the curriculum. The verbs which are used in the acquisitions of the
curriculum are in a limited number and they usually go on with the repetition of the same acquisitions. As a result of this
study, it has been seen that most of the acquisitions in the curriculums have centred on the step of practice and the step of
creating hasn’t been given place much out of the writing skill. This study, Turkish teaching programs for 2006 and 2015 were
discussed. It has been seen that the achievements in the programs do not take place in the upper levels sufficiently.

Keywords: Bloom Taxonomy, Turkish teaching Programs.

EXTENDED ABSTRACT
Purpose and Significance

Teaching programs are one of the most important components of education. In our country teaching programs are
prepared by the Ministry of National Education. The study was carried out in order to determine the level of higher
cognitive steps expected from the students in the Turkish language teaching program. Each program or teacher has
different goals. It cannot be said that correct measurement and evaluation can be made in the measurement process
when the targets are so differentiated.

In this case Benjamin S. Bloom formed the taxonomy as Head of the Department of Examinations at the University of
Chicago and made it available to the educational community. Benjamin S. Bloom is without doubt the greatest name
that comes to mind in terms of taxonomy. Bloom's taxonomy was completed in 1956 and published in a book. There
is a hierarchical structure in the taxonomy. The lowest order of the 6-level cognitive field is the information step.
While knowledge, understanding, and application are considered as sub-levels, analysis, evaluation, synthesis are
considered as top levels. The steps are the continuation of each. It is a taxonomy that is used to classify what
students are expected to learn. Taxonomy prepared by Bloom et al. has been translated into 22 languages so far.

The curriculum for Turkish language in 2006 and 2015 was covered in the study. The curriculum of Turkish
language in 2006 brought about radical changes and the curriculum of Turkish language in 2015 was formed by
organizing and transforming the previous program. The Turkish teaching program for the year 2015 was gradually
implemented in the academic year 2016-2017.

The basic skills expected to be reached with the 2006 Turkish programs are: correct, beautiful and effective use of
Turkish, critical thinking, creative thinking, communication, problem solving, research, decision making, using
information technology, entrepreneurship. And In the 2015 program, it is aimed to realize mental skills such as

'This article was produced from a master thesis titled "Classification of the Benefits of Turkish Education Programs in 2006 and 2015 by the
Revised Bloom Taxonomy" and presented as a presentation at the 10th International Turkic Education and Instructional Congress.

2Teacher, MEB, gozdem.goste@gmail.com
3 Assoc. Prof. Dr., Hacettepe University Faculty of Education, flzmt27 @gmail.com
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thinking, understanding, sorting, classification, interrogation, relationship building, criticism, prediction, analysis,
synthesis and evaluation besides Turkish teaching. 2006 and 2015 Turkish Curriculum were evaluated
comparatively. All areas of the programs are given and their differences are revealed. But in this study, learning
achievements in 2006 and 2015 programs are classified as taxonomic.

The aim of this study is to classified of verbs according to the Revised Bloom Taxonomy which were used in the
programs.

The study includes the following sub-problems:

1. What is the distribution of the verbs used in the 2006 and 2015 Turkish teaching programs in terms of the
cognitive levels of the Revised Bloom Taxonomy?

2. Have the proper verbs been used for high-level cognitive steps according to the Bloom Taxonomy of the
revised?

Methods

Qualitative research is the study of relations, events, or the nature of materials. In this study, document analysis was
performed on qualitative research methods. Document analysis is a method used in qualitative research. In this
context, the achievement verbs in the 2006 and 2015 Turkish curricula have been examined and classified.

Results and Discussion

As the result of the research, it has been determined that most of the items are the same and the same verbs are
repeated in most cases and usually the lower levels are used in the classroom or skill areas. There are mostly high-
level steps in the writing field among the skills. According to the number of achievements, the most items is in the
reading ability in 2006 program, while the least number is in the communication skills in 2015 with 15 items.

In 2006 grammar items in 8th grade are the highest in the lower level step. The lowest rate in the lower level is the
skill of writing in the 7th grade in 2015. This is followed by the skill of writing in the 8th grade in 2015 and the skill
of writing in the 6th grade in 2015.

The rate of inclusion in the analysis, evaluation and creation stages of the purpose of "gaining basic skills such as
thinking, understanding, sorting, classification, questioning, relationship building, criticizing, predicting, analyzing,
synthesizing and evaluating" was investigated. The 2006 and 2015 Turkish curricula were addressed and the
achievements of these programs were listed and graded according to the steps in which the gains were included in
the revised Bloom Taxonomy.

The result of the classification is that the cognitive steps are not adequately placed in the upper cognitive steps. It
has been determined that the items are mostly concentrated at the application level and manifest themselves in
almost all skills. It will ensure that the achievements set out in the programs that meet the higher steps at the
cognitive level are achieved.
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Tiirk¢e Ogretim Programlarinda Kullanilan Fiillerin Yenilenmis
Bloom Taksonomisine Gore Siniflandirilmasi!
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OZET

Ogretim programlari bir dersin islenisinde biiyiik 6nem tasimaktadir. Ulkemizde 6gretim programlari Milli Egitim Bakanlg
tarafindan hazirlanmaktadir. Bu programlar ¢agin gereklerine uygun bicimde gelistirilmektedir. Calisma buradan yola ¢ikarak
Tiirkce 6gretim programinda yer alan kazanimlarda, 6grencilerden beklenen Yenilenmis Bloom Taksonomisindeki {ist diizey
bilissel basamaklara ¢ikabilme durumunu belirlemek i¢in yapilmistir. Bu ¢alismada, Tiirk¢e 6gretim programlarinda yer alan
fiillerin smiflanmasi amaclanmaktadir. Program kazanimlarinda kullanilan fiiller smirli sayida olup genellikle ayni
kazanimlarin tekrar1 ile devam etmektedir. Calismanin sonucunda programlardaki kazanimlarin ¢ogunun uygulama
basamaginda yogunlastif1 ve yazma beceri alani disinda yaratma basamagina fazla yer verilmedigi goriilmiistiir. Calismada
2006 ve 2015 yihi Tiirkce 6gretim programlari ele alinmistir. Programlarda yer alan kazanimlarin iist diizey basamaklara
yeterli oranda yer vermedigi gorilmistiir.

Anahtar Kelimeler:Bloom Taksonomisi, Tiirkge Ogretim Programi.

1. Giris

Egitim ve 6gretim insanoglunun var oldugu andan itibaren onunla birlikte gelisen bir diizendir.
Insanoglu bu gelisen diizene yetisebilmek onu degerlendirebilmek amaciyla egitim icin ¢alismalar ve
arastirmalar yapmistir. Blyiikkaragoz'e (1998: 26) gore bireyin davranislarinda yasantisi yoluyla ve
kasith olarak istenilen yonde degismeler meydana getiren bir siire¢ olan egitim Sénmez’e (1991: 95) gore
hem bir denge araci hem de bir degisim aracidir. insanoglunun yasami nasil yillar gectikce degisip
gelisiyorsa egitimin de ayni slirecte degiserek ilerlemesi gerekmektedir.

Egitimin planh ilerleyebilmesi icin egitim ve O6gretim programlari hazirlanmaktadir. Cumhuriyet
déneminden itibaren Tiirk¢e egitiminin daha planli olmasi icin bir¢ok program hazirlanmistir. Bu
programlar sirasiyla 1924, 1927, 1929, 1938, 1949, 1981, 2006 ve 2015 programlaridir. 2004 yilindan
itibaren yapilandirici yaklasimin ilkemiz egitim sisteminde uygulanmaya baslamasiyla, 6gretim
programlari da diizenlenerek bu sekilde yeniden hazirlanmistir.

Calismada yapilandirmaci egitim yaklasimiyla hazirlanan 2006 ve 2015 programlarini ele almistir.
2006 yili Tirkce 6gretim programi kokli bir degisiklik getirmekle beraber 2015 yili Tirkge 6gretim
programi onceki programin diizenlenip déniistiriilmesiyle olusturulmustur. 2015 yili Tirkce 6gretim
programi 2016-2017 egitim 6gretim doneminde kademeli olarak uygulamaya gecirilmistir. 2006 yili
Tirkce 6gretim programinda okuma, dinleme, yazma, konusma ve dil bilgisi beceri alanlarina ait
kazanimlar yer alirken 2015 Tiirkce 6gretim programinda ise sozli iletisim okuma ve yazma basliklari
ad1 altinda ii¢ bolimde belirlenmistir. Programlarda ama¢ bakimindan herhangi bir degisiklik
bulunmazken 2015 programinda vizyon kavrami ilk kez karsimiza ¢ikmistir. 2015 programinda
dinleme/izleme ve konusma becerisi sozlii iletisim becerisi olarak birlestirilmistir.

Hedefler 6grenciye egitim yoluyla kazandirilmasi istenen O6zelliklerdir. Her 6gretmenin ya da her
programin farkli hedefleri bulunmaktadir. Hedeflerin bu kadar farklilasmasi durumunda ise 6lgme
isleminde dogru 6lciim ve degerlendirme yapilabildiginden s6z edilemez. Hedeflerin 6l¢iilmesi ise ayni
sekilde 6gretmenden 6gretmene, okuldan okula fark etmektedir. Boyle bir durumda Benjamin S. Bloom
Chicago Universitesi Siavlar Dairesi Bagkan1 olarak bir taksonomi olusturmus ve egitim toplulugunun
kullanimina sunmustur.

'Bu makale “2006 ve 2015 Tiirkge 6gretim Programlarinda Yer Alan Kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’'ne Gore Smiflandirilmasi”
baghkl yiiksek lisans tezinden tretilmis ve 10. Uluslararasi Tiirkgenin Egitimi-Ogretimi Kurultay1’'nda bildiri olarak sunulmugtur.

2 Ogretmen, Milli Egitim Bakanligi, gozdem.goste@gmail.com
3 Dog. Dr., Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, flzmt27 @gmail.com
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1.1. Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Taksonomi denince akla gelen en biiyik isim kusku yok ki Benjamin S. Bloom’dur. Bloom’'un
taksonomisi 1956’da tamamlanarak bir kitapta yaymnlanmistir. 6 seviyeden olusan taksonomide
hiyerarsik bir yap1 vardir. 6 seviyeden olusan bilissel alanin en alt basamagi bilgi basamagidir. Bilgi,
kavrama, uygulama alt seviyeler olarak kabul edilirken, analiz, degerlendirme, sentez iist seviyeler olarak
kabul edilir. Basamaklar her birinin devami niteligindedir. Bloom Taksonomisi dgrencilerin 6grenmeleri
beklenen seyleri siniflandirmak icin kullanilan bir taksonomidir. Bloom ve arkadaslari tarafindan
hazirlanan taksonomi bugiine kadar 22 dile ¢evrilmistir (Biimen, 2006: 3).

Egitim ve 6gretimde degisen ozellikler taksonominin yenilenme ihtiyacim dogurmaktadir. Ozgelik
(2014: 349-358) taksonominin ilk seklinde yapilan degisiklikleri asagidaki sekilde gruplandirmakta ve su
sekilde 6zetlemektedir:

Vurgulama ile ilgili dort degisiklik

¢ Glincellestirilmis sekilde dikkatle kullanimdaki sekliyle taksonomiye yonelmistir.

e Giincellestirmede hedef kitlenin genisletilmesine ¢alisilmis 6gretmenler vurgulanmistir.

¢ Anlamayi kolaylastirmak i¢cin 6zellikle degerlendirme gorevi érneklerinden yararlanilmistir.
e Gilincellestirmede alt kategoriler vurgulanmaktadir.

Terimler ile ilgili dort degisiklik

Ana kategori bagliklar1 hedeflerin bi¢imi ile tutarli hale getirildi.

Bilgi ile ilgili alt kategorilerin adlar1 degistirildi ve bunlar yeniden diizenlend.i.
Bilissel siirec kategorilerinin alt kategorileri fiillerle degistirildi.

Kavrama ve yaratma ile ilgili basliklar degistirildi.

Yapi ile ilgili dort degisiklik

Hedeflerin ad ve fiil bilesenleri ayr1 boyutlar haline getirildi.

Iki boyutlu ¢éziimleme aracimiz olan siniflama tablomuzun temelini olusturmaktadir.
Siire kategorileri birikimli bir asamalilik olusturmaz.

Sentez/yaratma ve degerlendirme siralanista yer degistirdi.

Ilk sekliyle taksonomi tek boyutlu olmasina karsin, giincellestirilmis sekliyle taksonomi iki boyutludur.
Bu iki boyut arasindaki iliskileri gosteren tabloya siniflama (taksonomi, belirtke) tablosu denilmektedir.
Bilissel slire¢ boyutunda alt1 kategori vardir (Anderson ve Krathwohl, 2014: 7).

Asagida yer alan Tablo1’de Yenilenmis Taksonominin biligsel siire¢ boyutu yer almaktadir. Yenilenmis
Taksonomi bilgi boyutu ve bilissel stire¢ boyutundan olusmaktadir. Calismada kazanimlar bilissel siire¢
bakimindan siniflandirilmistir.

1.2. Ogretim Programlari

Ogretim programlarn iilkemizde Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanarak tiim egitimcilerin
ulagimina sunulmustur. Ulke genelinde ortak bir 6gretim programindan ilerlenmek istenmektedir. Her
ders i¢in bir 6gretim programi belirlenip, ¢cagin gereklerine uygun hale getirilerek egitim ve 6gretimde
kullanilmak iizere hazirlanmaktadir. Programlar, her dersin beceri alanina gore ayr1 ayr belirlenmistir.
Tirkce dersi, bir beceri ve ifade dersidir. Bu 6zelligi ile Tiirkce dersi becerilerinin gelistirilmesi bu
becerilere uygulama alanlari tanimakla miimkiin olabilir. 2006 Tiirk¢ce dersi 6gretim programinda hem
ilkogretim birinci kademe hem de ikinci kademede 5 temel dil becerisi icin ayr1 ayr1 kazanimlar
belirlenmistir.

Programla ulasilmasi beklenen temel beceriler: Turkgeyi dogru, gilizel ve etkili kullanma, elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim kurma, problem ¢6zme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimcilik (MEB, 2006).
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Tablo 1
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutu

Bilissel siire¢

Alternatif isimler Tanimlar ve érnekler
siniflari

B.1. Hatirlama: bilgiyi uzun siireli bellekten geri getirme

Verilen materyale uygun bilginin uzun siireli bellekteki yerini belirleme (6r:

Tanima i
Belirleme ABD tarihindeki dnemli olaylarin tarihini tanima

flgili bilgiyi uzun siireli bellekten geri getirme (6r: ABD tarihindeki énemli

Anmmsama Bilgiye erisme
sy 3 olaylarin tarihlerini animsama

B.2. Anlama: sozlii yazil ve grafiksel iletisimi kapsayan egitim iletilerinden anlam ¢cikarma

Aciklama, kendi
Yorumlama sozciikleriyle ifade
etme, gosterme, ¢evirme

ifade seklini degistirme (6r: sayisal olarak ifade edilmis bir bilgiyi sézel olarak
ifade etme, 6nemli konusma veya dokiimanlar1 kendi ifadeleriyle yorumlama)

Belli bir drnek bulma veya ilke veya kavrami drneklendirme(6r: ¢esitli sanatsal

Ornekleme Gosterme, somutlama L
resim stillerine 6rnekler verme)

Kategorize etme, Bir seyin bir kategoriye ait olup olmadigini belirleme (6r: gézlenmis ya da
Siniflama s

kapsama aciklanmis zihinsel rahatsizliklar: siniflama)
- Kisaca ifade etme, Genel temay1 veya 6nemli noktalar1 6zetleme(6r: videoda gosterilen olaylarin
Ozetleme R

genelleme kisa bir 6zetini yazma
Sonuc cikarma Cikarsama, ulama, Verilen bilgilerden mantikli bir sonu¢ ¢ikarma (6r: yabanci bir dil 6grenirken

§¢ Oteleme, tahmin etme orneklerden hareketle dilbilgisi ilkelerini ¢cikarma)

Celisme, eslestirme, iki diisiince nesne ve benzeri arasindaki benzerlikleri bulma(ér: tarihi olaylar
Karsilastirma o

esleme cagdas durumlarla karsilastirma)
Agiklama Modeller olusturma Bir sistemin neden sonu¢ modelini olusturma (6r: 18. Yiizyilda Fransa’daki

olaylarin nedenlerini aciklama

B.3. Uygulama: verilen bir durumda bir islemi kullanma veya uygulama

Islemi bilinen bir géreve uygulama(ér: cok basamakh bir tamsayiy1 gok

Yapma '
P Icra etme basamakl bagka bir tamsayiya bolme)

Uygun oldugu yeni bir durumda islemden yararlanma(ér: uygun oldugu

Yararlanma Kullanma
durumlarda Newton’un ikinci yasasini kullanma)

B.4. Analiz etme: materyali bilesenlerine ayirma ve parcalarin birbiriyle ve biitiinle nasil bir iliski icinde oldugunu
belirleme

Verilen materyalin 6nemsiz parcalarindan dnemlileri veya iliskili
kisimlarindaki iligkisizleri ayirma(or: bir matematik problemindeki ilgili ve
ilgisiz sayilar1 fark etme

Ayirt etme, ayirma,

Ayristirma
odaklanma, se¢gme

Biitiinli gérme, ana
cizgileri belirleme,
Ozlestirme,
yapilandirma

Bir yapidaki elemanlarin ne derecede uygun veya islevsel olduklarini belirleme
(6r: tarihsel bir betimlemedeki kanitlari belli bir tarihi agiklamaya uygun
olanlar ve olmayanlar seklinde iki gruba ayirma

Organize etme

. Verilen materyalde kendini gosteren bakis agisini yanliliklar: degerleri ve
Irdeleme Tahlil etme niyeti belirleme (6r: politik bakis agisindan yararlanarak bir makale yazarinin
goriisiinii belirleme

B.5. Degerlendirme: dl¢iitler ve standartlara dayanarak hiikiim verme

Bir silire¢ veya liriindeki uyumsuzluklari belirleme iiriin veya siirecte i¢

Denetleme Esgilidiimleme, tutarlilik olup olmadigini ortaya ¢ikarma bir islem kullanildiginda onun ne
diizenleme, test etme derece etkili bir siire¢ olusturacagini gérebilme (6r: gézlemledigi bilgilere gore
bir bilim adaminin diisiincelerini belirleme
Bir iirtintin ilgili dis 6l¢iitlerle uyumsuzlugunu ortaya ¢ikarma iiriiniin dis
Elestirme Yargilama oOlciitlerle uygunlugunu belirleme bir islemin verilen problem i¢in uygunlugunu

ortaya koyma (0r: verilen bir problemi ¢6zmede iki yontemden hangisinin en
iyi yol olduguna karar verme

B.6. Yaratma: dgeleri tutarl ya da islevsel bir yapida bir araya getirme égeleri yeni bir yapi icerisinde yeniden
diizenleme

Olciitlerden hareketle yeni hipotezler olusturma (6r: gézlenmis bir olguyu

Olusturma i O
4 Hipotez Gnerme aciklayabilecek hipotezler olusturma
Planlama Tasarlama B-aZl gorevleri basarmak icin bir islem tasarlama (6r: verilen tarihi bir konuda
bir arastirma plani tasarlama
Uretme Yapma Bir iirlin icat etme (0r: belli bir amag i¢in dogal yasam alanlari olusturma

Kaynak: (Anderson, Krathwohl, 2014: 86).
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Tirkge dersi 6gretim programinda; Tiirk¢e 6gretiminin yaninda diisiinme, anlama, siralama, siniflama,
sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz, sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel
becerilerin gergeklestirilmesi amaclanmistir (MEB, 2015: 3).

2006 y1li Tiirkece dersi 6gretim programinda 6grenme alanlar1 bes baslik halinde alinmistir. Bu alanlar
programin yapisina uygun olarak birbiriyle bir biitiin olusturacak, birbirini kapsayip devam ettirecek bir
sekilde diizenlenmistir (Giines, 2012: 2).

2015 yili Tiirkge dersi 6gretim programinda ise 6grenme alanlar1 3 baslik halinde verilmistir. Bunlar
sozli iletisim, okuma ve yazma seklindedir.

Bayburtlu (2015) “2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programinin
Degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda programlar1 karsilastirmali olarak degerlendirmistir.
Programlarin tiim alanlar1 verilmis ve farkliliklari ortaya konmustur. Bu ¢alismada ise 2006 ve 2015
programlarinda bulunan kazanimlar taksonomik olarak siniflandirilmistir.

2. Calismanin Amaci

iIkégretim Tiirkce dersi (6, 7 ve 8. siniflar) égretim programinda yer alan “anlama, siralama, iliski
kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz yapma, yorumlama, degerlendirme ve sentez
yapma becerilerini gelistirebilme” (MEB,2006: 4) ifadesi, 6grencilerin {ist diizey diislinme becerilerini
isaret etmektedir.

Calismada amag; Tiirk¢e 6gretim programlarinda yer alan fiillerin Yenilenmis Bloom Taksonomisine
gore siniflandirilmasidir.

Calismada su alt problemlere yer verilmistir:

e 2006 ve 2015 Tiirkce 6gretim programlarinda kullanilan kazanim fiillerinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi bilissel diizeyler agisindan dagilimi nedir?

e Tiirkce dersi 6gretim programlarinda Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore belirlenmis tist diizey
bilissel basamaklara uygun kazanim fiilleri kullanilmis midir?

2006 yilinda hazirlanan Tiirkce dersi Ogretim programina gore oOgrenciler list diizey bilissel
basamaklarda etkinlikler diizenleyip, sorular sormali ve bu sorulara cevaplar verebilmelidir.

2001 yilinda yeniden hazirlanan Yenilenmis Bloom Taksonomisinde amag; yapilan egitimin planh
olmasi i¢in belirlenmis basamaklara uygun fiiller kullanilarak, etkinlik ve soru sorma becerileri
kazandirmaktir. Bu sayede verilen egitim kapsamli ve gecerli olarak her kurumda esit bir yapiya
kavusacaktir. Hazirlanan Tiirk¢e dersi 6gretim programlarinda bu taksonomik siirecler ele alinarak
arastirma yapilmistir.

3. Yontem

lligkilerin, etkinliklerin durumlarin ya da materyallerin niteliginin incelendigi calismalara nitel
arastirmalar denir (Biiyiikoztiirk vd,2012: 265). Bu ¢alismada da nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman analizi yapilmistir. Dokiiman analizi nitel arastirmalarda kullanilan bir yontemdir.

Bu baglamda 2006 ve 2015 Tiirkge Ogretim programlarinda bulunan kazanimlar incelenmis ve
kazanimlarda siklikla ayni seviyedeki fiillerin tekrar ettigi goriilmiistiir.
3.1. Veri Analizi

Calisma fiillerin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore siniflandirilmasiyla baslamis daha sonra ise bu
kazanimlarin alt diizey bilissel ya da iist diizey bilissel alanda yer alma durumlari tablolastirilmistir.
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4. Bulgular

2006 Tiirkge dersi 6gretim programinda dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma ve dil bilgisi beceri
alanlarinda kazanimlar bulunmaktadir. 2015 yihi Tiirkce dersi 6gretim programinda sozlii iletisim yazma
ve okuma beceri alanlarina yer verilmistir. Alan kazanimlari ayri1 ayri tablolastirilmistir.

Tablo 2

(2006) Tiirkce Dersi Ogretim Programi Kazanimlari (Dinleme/izleme)

Hatirlama

Anlama 2.1,2.2,4.1,

Uygulama 1.1,1.2,1.3,1.4,2.3,24,2.5,2.6,2.10,2.11, 2.12, 2.14, 2.15, 2.17, 2.19, 2.20, 2.21, 2.23, 2.24, 2.25,
4.2,4.3,4.4,4.5,4.6,5.1,5.2,5.3,54,

Analiz etme 2.7,2.8,29,2.13,2.16, 2.18,2.22,

Degerlendirme 3.1,3.2,3.3

Yaratma

Yukaridaki tabloda kazanimlarin numaralari verilerek siniflandirilmaya alinmistir. 2006 yili Tiirkce
dersi dinleme/izleme becerileri kazanimlarinin siniflamasina bakildiginda uygulama basamaginda
kazanimlarin yogunlastig1 goriilmektedir. Toplam 42 adet kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlardan 3
tanesi anlama basamaginda, 29 adet uygulama basamaginda, 7 adet analiz etme basamaginda, 3 adet
degerlendirme basamaginda bulunmaktadir. Degerlendirme basamaginda bulunan 3 kazanim da ist
diizey bir degerlendirme becerisi istememektedir. Analiz etme basamaginda bulunan fiiller sorgulama
becerisi ile ilgilidir. Bu beceri alaninda hatirlama ve yaratma basamaginda fiile yer verilmemistir.

Tablo 3 )

(2006) Tiirkce Dersi Ogretim Programi Kazanimlari (Konusma)

Hatirlama

Anlama

Uygulama 1.1,1.2,1.3,14,15,1.7,1.8,1.9,1.12,1.13, 2.1, 2.2,2.3, 24, 2.5, 2.6, 2.7, 2.8, 2.9, 3.1, 3.5, 3.6, 3.7,
3.8,39,3.10,3.11,3.12,5.1,5.2,5.3,54

Analiz etme 1.6,1.10,1.11,

Degerlendirme 4.1,4.2,4.3,4.4

Yaratma 3.2,3.3,3.4,

2006 yih Tiirkce dersi konusma becerisi kazanimlarina bakildiginda kazanimlarin uygulama
basamaginda yogunlastig1 gorilmektedir. 42 adet kazanim bulunmaktadir. Bunlardan 32 tanesi uygulama
basamaginda, 3 tanesi analiz etme basamaginda, 4 tanesini degerlendirme basamaginda ve 3 tanesini
yaratma basamaginda yer almaktadir. Yaratma basamaginda yer alan kazanimlar 6grencinin bilissel
diizeyini gelistirecek dilizeydedir. Bu beceri alaninda hatirlama ve anlama diizeyinde fiile yer
verilmemistir.

Tablo 4

(2006) Tiirkce Dersi Ogretim Programi Kazanimlar (Okuma)

Hatirlama

Anlama

Uygulama 1.1,1.2,1.3,1.4,15,2.1,2.2,2.3,2.4,25,2.6,2.7,2.12,2.13, 2.14, 2.15, 2.16, 2.17, 2.18, 2.19, 2.20,
2.21,2.22,2.23,2.26,2.28,2.29,2.30,2.31,4.1,4.2,43,4.4,5.1,5.2,5.3,5.4,5.5,5.6,5.7,5.8, 5.9,

Analiz etme 2.8,2.9,2.10, 2.11, 2.24, 2.25,

Degerlendirme 3.1,3.2,
Yaratma

2006 yih Tirkce dersi okuma becerileri kazanimlarina bakildiginda kazanimlarin uygulama
basamaginda yogunlastig1 goriilmektedir. 50 adet kazanim bulunmaktadir. Bunlardan 42 tanesi uygulama
basamaginda, 6 tanesi analiz etme basamaginda, 2 tanesi degerlendirme basamaginda bulunmaktadir.



Avsar, G. and Mete, F. Karaelmas Journal of Educational Sciences 6 (2018) 75-87 82

Degerlendirme basamaginda bulunan kazanimlar list diizey gerektirecek bicimde degildir. Bu beceride
yaratma, hatirlama ve anlama basamaklarina yer verilmemistir.

Tablo 5 )

(2006) Tiirkce Dersi Ogretim Programi Kazanimlari (Yazma)

Hatirlama

Anlama

Uygulama 1.1,1.2,13,14,15,1.6, 1.7, 1.10, 1.11, 2.1, 2.2, 2.3, 2.4, 2.5, 2.6, 2.7, 2.8, 2.9, 2.10, 2.11,
2.12,5.1,5.2,5.3,5.4,5.5, 5.6,5.8,5.9,5.10, 6.1, 6.2,

Analiz etme 1.8,1.9,

Degerlendirme 4.1,4.2,4.3,

Yaratma 3.1,3.2,3.3,3.4,5.7,

2006 yih Tiirkce dersi yazma becerisi kazanimlarina bakildiginda 42 adet kazanim bulundugu
goriilmektedir. Tiirk¢e dersinde en fazla yaratma basamaginin kullanildigi alan yazma becerisi olarak
goriilmektedir. Bunun yaninda uygulama basamaginda kazanimlar yogunlasmaktadir. Kazanimlarin 32
tanesi uygulama basamaginda, 2 tanesi analiz etme basamaginda, 3 tanesi degerlendirme basamaginda ve
5 tanesi yaratma basamaginda yer almaktadir. Hatirlama ve anlama basamagini karsilayacak kazanimlara
yer verilmemistir.

Tablo 6 )

(2006) Tiirkce Dersi Ogretim Programi Kazanimlar (Dil Bilgisi 6. Sinif)
Hatirlama

Anlama 1.1,14,1.5,1.6,2.3,24,25,2.7,

Uygulama 2.1,2.2,2.6,2.8,29

Analiz etme 1.2,1.3,1.7,

Degerlendirme

Yaratma

2006 y1h Tiirkge dersi 6gretim programinda dil bilgisi kazanimlar: siniflara gére ayrilarak verilmistir.
6. siif dilbilgisi kazanimlar1 16 adet olup genellikle alt diizey bilissel becerileri karsilayacak bicimdedir.
Kazanimlar siniflar arttikca cogalmakta ve birikerek ilerlemektedir. Analiz etme basamaginda kullanilan
kazanimlar sorgulama ve karsilastirmayi kapsamaktadir. Kazanimlarin 8 tanesi anlama basamaginda, 5
tanesi uygulama basamaginda, 3 tanesi analiz etme basamaginda yer almaktadir. Bu beceri alaninda
hatirlama, degerlendirme ve yaratma basamaklarina yer verilmemistir.

Tablo 7 )

(2006) Tirkece Dersi Ogretim Programi Kazanimlari (Dil Bilgisi 7. Sinif)
Hatirlama

Anlama 1.1,1.2,1.4,15,2.1,3.2,4.1,4.2,4.3,5.1,5.2,
Uygulama 1.6,1.7,1.8,2.2,3.1,3.3,4.4,5.3,

Analiz etme 1.3,

Degerlendirme

Yaratma

2006 y1h Tiirkge dersi 6gretim programinda dil bilgisi kazanimlari siniflara gore ayrilarak verilmistir.
Kazanim sayis1 20 adettir. Bu sinifta dil bilgisi kazanimlar1 anlama basamaginda yogunlasmistir. Simif
seviyeleri arttikca kazanim becerilerinin de iist seviyede olmasi beklenirken bu sinifta kazanimlar bu
beklentiyi karsilayamamaktadir. Kazanimlarin 11 tanesi anlama basamaginda, 8 tanesi uygulama
basamaginda, 1 tanesi ise analiz etme basamaginda yer almaktadir. Hatirlama, degerlendirme ve yaratma
basamaklarina yer verilmemistir.
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Tablo 8
(2006) Tiirkce Dersi Ogretim Programi Kazanimlan (Dil Bilgisi 8. Sinif)

Hatirlama

Anlama 1.1,1.2,2.1,2.2,2.4,2.7,2.8, 2.9, 2.10,
Uygulama 1.3,1.4,2.3,2.5,2.6,2.11,3.1,3.2,
Analiz etme

Degerlendirme

Yaratma

2006 y1h Tiirkge dersi 6gretim programi dil bilgisi kazanimlar 8. sinifta diger siniflara goére karmasik
konular1 kapsamaktadir. Dil bilgisi kazanimlar1 sinif seviyesi arttikca birikerek cogalmaktadir. Bu sinifta
kazanimlar uygulama ve anlama basamaginda yogunlasmistir. 17 adet kazanim bulunmaktadir.
Kazanimlarin 9 tanesi anlama basamaginda, 8 tanesi uygulama basamaginda yer almaktadir. Bu sinifta
hatirlama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma basamaklarina yer verilmemistir.

Tablo 9

(2015) Tiirkce Dersi Ogretim Programi Kazanimlari (Sozlii iletisim 5. Sinif)
Hatirlama

Anlama

Uygulama 1.1,1.1.1,11.2,1.1.3,1.1.4,1.15,13,14,15,16,1.7,1.8, 1.9,
Analiz etme 1.10,1.11,1.12,

Degerlendirme

Yaratma 1.2,

2015 yihi Turkce dersi 6gretim programinda beceriler so6zli iletisim, yazma ve okuma olarak
belirlenmistir. Dil bilgisi kazanimlar1 bu beceri alanlarina dagitilarak islenilmektedir. 5. simif s6zli iletisim
kazanimlar1 uygulama basamaginda yogunlasmaktadir. 17 kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlarin 13
tanesi uygulama basamaginda, 3 tanesi analiz etme basamaginda ve 1 tanesi yaratma basamaginda yer
almaktadir. Hatirlama, anlama, degerlendirme basamaklarina yer verilmemistir.

Tablo 10 )

(2015) Tirkee Dersi Ogretim Programi Kazanimlar1 (Okuma 5. Sinif )

Hatirlama 2.20,2.21,2.23,

Anlama

Uygulama 2.1,2.2,2.4, 2.7,2.8,2.11,2.12,2.13, 2.14, 2.15, 2.16, 2.17, 2.18, 2.19, 2.22,
Analiz etme 2.3,2.5,2.6, 2.9,

Degerlendirme 2.10,

Yaratma

2015 yili Tiirkge dersi 6gretim programinda okuma beceri alaninda 23 kazanim bulunmaktadir.
Kazanimlar uygulama basamaginda yogunlasmaktadir. 3 kazanim hatirlama basamaginda, 15 kazanim
uygulama basamaginda, 4 kazanim analiz etme basamaginda, 1 kazanim ise degerlendirme basamaginda
yer almaktadir. Anlama ve yaratma basamaklarina yer verilmemistir.

Tablo 11
(2015) Tiirkce Dersi Ogretim Programi Kazanimlar (Yazma 5. Sinif)

Hatirlama

Anlama

Uygulama 3.1.5,3.1.6, 3.3,3.4.4,3.4.5,3.4.6,3.4.7,3.4.8,3.5,3.6,3.7,3.8,3.9,3.10, 3.11, 3.12, 3.13,
Analiz etme

Degerlendirme

Yaratma 3.1,3.1.1,3.1.2,3.1.3,3.1.4,3.1.7, 3.2,3.4,3.4.1,3.4.2,3.4.3,3.4.9,

2015 yihi Turkee dersi 6gretim programinda yazma beceri alaninda 29 kazanim bulunmaktadir. 2006
yili programinda oldugu gibi yazma beceri alaninda kazanimlar yaratma ve uygulama basamaginda
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yogunlagsmaktadir. Tiirkce dersinde yaratma basamagi kazanimlari en fazla yazma beceri alaninda
kullanilmaktadir. Kazanimlarin 17 tanesi uygulama basamaginda, 12 tanesi yaratma basamaginda yer
almaktadir. Hatirlama, anlama, analiz etme, degerlendirme basamaklarina yer verilmemistir.

Tablo 12 ) _

(2015) Tiirkge Dersi Ogretim Programi Kazanimlari (Sozlii lletisim 6. Sinif)
Hatirlama

Anlama

Uygulama 1.1,1.1.1,1.1.2,1.1.3,1.1.4,1.15,1.2,1.4,1.5, 1.6, 1.8,
Analiz etme 1.7,1.9,1.10,1.11,1.12, 1.13,

Degerlendirme

Yaratma 1.3.

2015 yil Tirkee dersi 68retim programinda 6. sinif kazanimlari da 3 beceri alanina ayrilmistir. S6zlii
iletisim beceri alaninda 18 kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlar uygulama basamaginda
yogunlasmaktadir. Kazanimlarin 11 tanesi uygulama basamaginda, 6 tanesi analiz etme basamaginda, 1
tanesi ise yaratma basamaginda yer almaktadir. Hatirlama, anlama, degerlendirme basamaklarina yer
verilmemistir.

Tablo 13 )

(2015) Tiirkce Dersi Ogretim Programi Kazanimlari (Okuma 6. Sinif)

Hatirlama

Anlama 2.5,

Uygulama 2.1,2.2,2.3,2.10,2.12,2.13,2.17,2.19, 2.20, 2.21, 2.22, 2.23, 2.24, 2.25, 2.26, 2.27,
Analiz etme 2.4,2.6,2.7, 2.8,2.9, 2.14, 2.15, 2.16, 2.18,

Degerlendirme 2.11,

Yaratma

2015 yili Tiirkge dersi 6gretim programinda okuma beceri alaninda 27 kazanim bulunmaktadir.
Kazanimlar uygulama basamaginda yogunlasmaktadir. 9 kazanim analiz etme basamaginda bulunurken
bu kazanimlar sorgulama becerisi i¢in belirlenmistir. Kazanimlarin 1 tanesi anlama basamaginda, 16
tanesi uygulama basamaginda, 9 tanesi analiz etme basamaginda ve 1 tanesi degerlendirme basamaginda
yer almaktadir. Hatirlama ve yaratma basamagina yer verilmemistir.

Tablo 14 )

(2015) Tirkee Dersi Ogretim Programi Kazanimlari (Yazma 6. Sinif)

Hatirlama

Anlama

Uygulama 3.1.6,3.4.4,3.4.5, 3.4.6,3.4.7,3.4.8,3.5,3.6,3.7,3.8,3.9,3.11, 3.12,
Analiz etme 3.10,

Degerlendirme 3.13,

Yaratma 3.1,3.1.1,3.1.2,3.1.3,3.1.4,3.1.5,3.1.7,3.3, 3.4, 3.4.1, 3.4.2,3.4.3,3.4.9,

2015 yili Tiirkge dersi 6gretim programinda yazma beceri alaninda 28 kazanim bulunmaktadir. Yazma
beceri alaninda kazanimlar yaratma basamaginda yogunlasmaktadir. Kendi yazdiklarin1 degerlendirme
kazanimi ise degerlendirme basamaginda bulunmaktadir. Kazanimlarin 14 tanesi uygulama, 1 tanesi
analiz etme, 1 tanesi degerlendirme, 13 tanesi yaratma basamaginda yer almaktadir. Bu beceri alaninda
hatirlama ve anlama basamaklarina yer verilmemistir.
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Tablo 15 ) .

(2015) Tiirkce Dersi Ogretim Programi Kazanimlar (Sézli Iletisim 7. Sinif)
Hatirlama

Anlama

Uygulama 1.1,1.1.1,1.1.2,1.1.3,1.1.4,1.2,1.4,1.5, 1.6, 1.8, 1.10,
Analiz etme 1.7,1.9,1.11,1.12,

Degerlendirme

Yaratma 1.3,

2015 yih Tiirkce dersi 6gretim programinda 7. sinif sozlii iletisim beceri alaninda 16 kazanim
bulunmaktadir. So6zlii iletisim alaninda kazanimlar uygulama basamaginda yogunlagsmaktadir.
Kazanimlarin 11 tanesi uygulama basamaginda, 4 tanesi analiz etme basamaginda, 1 tanesi ise yaratma
basamaginda yer almaktadir. Bu beceri alaninda hatirlama, anlama ve degerlendirme alanini karsilayacak
fiillere yer verilmemistir.

Tablo 16 )

(2015) Tirkce Dersi Ogretim Programi Kazanimlar: (Okuma 7. Sinif)

Hatirlama 2.8,2.11, 2.15,

Anlama 2.5,

Uygulama 2.1,2.2,23,2.7,29,2.16,2.17,2.19,2.20,2.21, 2.22, 2.23, 2.24, 2.25, 2.26, 2.27, 2.28,
Analiz etme 2.4,2.6,2.10,2.12,2.13, 2.18,

Degerlendirme 2.14,

Yaratma

2015 y1li Tiirkee dersi 6gretim programinda 7. sinif okuma beceri alaninda 28 kazanim bulunmaktadir.
Kazanimlar uygulama ve analiz etme basamaginda yogunlasmaktadir. Kazanimlarin 3 tanesi hatirlama
basamaginda, 1 tanesi anlama basamaginda, 17 tanesi uygulama basamaginda, 6 tanesi analiz etme
basamaginda ve 1 tanesi degerlendirme basamaginda yer almaktadir. Yaratma basamagini karsilayacak
fiillere yer verilmemistir.

Tablo 17 )

(2015) Tirkee Dersi Ogretim Programi Kazanimlari (Yazma 7. Sinif)

Hatirlama

Anlama 3.4.5,3.4.6,

Uygulama 3.1.6,3.4.4,3.4.8,3.5,3.7,3.8, 3.9, 3.10,

Analiz etme 3.4.7,

Degerlendirme 3.11,

Yaratma 3.1,3.1.1,3.1.2,3.1.3,3.14,3.1.5,3.1.7,3.2, 3.3, 3.4, 3.4.1, 3.4.2,3.4.3, 3.4.9, 3.4.10, 3.4.11,

3.6,

2015 y1li Tiirkge dersi 6gretim programinda yazma beceri alaninda 30 kazanim bulunmaktadir. Yazma
beceri alaninda kazanimlar yaratma basamaginda yogunlasmistir. Kazanimlarin 2 tanesi anlama
basamaginda, 8 tanesi uygulama basamaginda, 1 tanesi analiz etme basamaginda, 1 tanesi degerlendirme
basamaginda ve 17 tanesi yaratma basamaginda yer almaktadir. Hatirlama basamagina yer verilmemistir.

Tablo 18 ) _

(2015) Tiirkce Dersi Ogretim Programi Kazanimlarn (S6zli Iletisim 8. Sinif)
Hatirlama

Anlama

Uygulama 1.1,1.1.1,1.1.2,1.1.3,1.1.4,1.1.5,1.2,1.4, 1.5, 1.6,
Analiz etme 1.7,1.10, 1.11,

Degerlendirme 1.8,

Yaratma 1.3,
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2015 yili Tiirkce dersi 6gretim programinda 8. Sinmif sozlii iletisim beceri alaninda 15 kazanim
bulunmaktadir. Kazanimlar uygulama basamaginda yogunlasmaktadir. Kazanimlarin 10 tanesi uygulama
basamaginda, 3 tanesi analiz etme basamaginda, 1 tanesi degerlendirme ve 1 tanesi yaratma
basamaginda bulunmaktadir.

Tablo 19 )

(2015) Tirkce Dersi Ogretim Programi Kazanimlar1 (Okuma 8. Sinif)

Hatirlama 2.7,2.10, 2.16,

Anlama 2.26,

Uygulama 2.1,2.2,2.3,2.6,2.8,2.11,2.12,2.17,2.18, 2.27, 2.28, 2.29, 2.30, 2.31,
Analiz etme 24,25,29,2.13,2.14,2.19,2.20,2.21, 2.22, 2.24, 2.25,
Degerlendirme 2.15,2.23,

Yaratma

2015 y1li Tiirkee dersi 6gretim programi 8. sinif okuma beceri alaninda 31 kazanim bulunmaktadir.
Kazanimlar diger becerilerdekinden farkli olarak daha dengeli bicimde dagilim gostermis diyebiliriz fakat
yaratma basamaginda hi¢ kazanim bulunmamasi da bir eksiklik olarak goriilmektedir. Kazanimlarin 3
tanesi hatirlama basamaginda, 1 tanesi anlama basamaginda, 14 tanesi uygulama basamaginda, 11tanesi
analiz etme basamaginda ve 2 tanesi degerlendirme basamaginda yer almaktadir. Yaratma basamagina
yer verilmemistir.

Tablo 20 )

(2015) Tirkee Dersi Ogretim Programi Kazanimlari (Yazma 8. Sinif)

Hatirlama 3.8,

Anlama 3.4.5,3.4.6,3.4.9,3.4.10,

Uygulama 3.1.6,3.4.4,3.4.8,3.5,3.7,3.9,3.10, 3.11,

Analiz etme 3.4.7,

Degerlendirme 3.12,

Yaratma 3.1,3.1.1,3.1.2,3.1.3,3.1.4,3.1.5,3.1.7,3.2,3.3,3.4,3.4.1,3.4.2,3.4.3,3.4.11, 3.6,

2015 yili Tirkee dersi 8. sinif yazma beceri alaninda 30 kazanim bulunmaktadir. Kazanimlar diger
sinif ve becerilerden fakli olarak bu sinifta yazma becerisinde daha dengeli dagilmistir ve yazma
becerisinden beklenen yaratma basamag yogun olarak kullanilmistir. Kazanimlarin 1 tanesi hatirlama
basamaginda, 4 tanesi anlama basamaginda, 8 tanesi uygulama basamaginda, 1 tanesi analiz etme
basamaginda, 1 tanesi degerlendirme basamaginda, 15 tanesi yaratma basamaginda bulunmaktadir.

5. Sonuglar ve Oneriler

Arastirma sonucunda kazanimlarin ¢ogu ayni fiillerin tekrar1 hatta ayni kazanimlarin tekrari oldugu ve
sinif ya da beceri alani ayrimlarinda da genellikle alt diizey basamaklarin kullanildig1 belirlenmistir.
Beceri alanlarinda en ¢ok yazma alaninda st diizey basamaklar yer almaktadir. Kazanim sayilarina
bakildiginda en ¢ok kazanim 2006 yili programinda okuma becerisinde yer alirken, kazanim sayisi en az
olan ise 15 kazanim ile 2015 yili 8. Sinif sozlii iletisim beceri alanidir. Alt diizey basamak oraninda en
yliksek orani 2006 yil dil bilgisi 8. Sinif kazanimlaridir. Alt diizey basamak oraninda en az orani ise 2015
yili 7. Sinif yazma becerisi karsilamaktadir. Ust diizey basamak oranlarina baktigimizda ise en yiiksek
oran 2015 yili1 yazma becerisi 7. Siif kazanimlaridir. Bunu yine 2015 yili 8. Sinif yazma becerisi ve 2015
yil1 6. Sinif yazma becerisi izlemektedir.

Calismada Tiirkce 6gretim programlarinda yer alan “diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama,
iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz, sentez yapma ve degerlendirme gibi temel becerileri
kazanma” amacinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinde yer alan iist diizey bilissel beceri olan analiz etme,
degerlendirme ve yaratma basamaklarina yer verme orani arastirilmistir.

2006 ve 2015 Tirkge 6gretim programlari ele alinarak bu programlarin kazanimlari listelenmis olup,
kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisinde yer aldigi basamaklara gore uzman goriisii alinarak
siniflandirma yapilmistir.
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Yapilan siniflandirmanin sonucunda st diizey bilissel basamaklara yeterli diizeyde yer verilmedigi
sonucuna ulasilmistir. Yazilan kazanimlarin ¢ogunlukla uygulama basamaginda yogunlastig1 neredeyse
tlim becerilerde kendini gostermistir.

Eroglu (2013) “6, 7, 8. simif Tiirk¢e calisma kitaplarindaki dilbilgisi sorular1 ve kazanimlarinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore degerlendirilmesi” isimli calismasinda 234 kazanim sayisi
icerisinde en ¢ok anlama basamaginda yer alan kazanimlara ulasildigini, analiz etme, degerlendirme,
yaratma basamaginda kazanimin yer almadigina ulasmistir. Bu ¢alismanin sonuclarini destekler
niteliktedir. Bu calisma ise Eroglunun (2013) ¢alismasindan farkli olarak 2006 ve 2015 Tiirkce 6gretim
programlarindaki tiim kazanimlari ele almistir.

Dalak (2015) ise “TEOG sinav sorulari ile 8. Simif 6gretim programlarindaki ilgili kazanimlarin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelenmesi” isimli ¢alismasinda TEOG sinavinda yer alan tiim
derslerin ilgili kazanimlarini arastirarak siniflandirmistir. Buradaki Tiirkce dersi kazanimlarinin
sonuclarina baktigimizda ise sorularin ve ilgili kazanimlarin kavramsal bilgi boyutunda yer aldigini
gormekteyiz. Ayrica bu calisma kazanimlar1 hem bilgi boyutu hem de bilissel siirec bakimindan
siniflandirmistir. Bu ¢alisma Dalak’in (2015) c¢alismasindan farkl olarak Tiirk¢e 6gretim programlarinda
yer alan kazanimlari tim siniflar bazinda ele almistir. Dalak’in ¢alismasi ayrica Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin bilgi boyutunu arastirmistir.

Ciftci  (2010) ise “llkdgretim Tiirkce oOgretim programinda 5. Simfa ait okudufunu anlama
kazanimlarinin biligssel beceriler yoniinden degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda Tiirkce 6gretim
programlarinda yer alan “iist becerilerin gelismesini saglayacaktir” iddiasiyla celistigini ortaya
cikarmistir. Calisma 29 kazanimin sadece 3 tanesinin sentez ve degerlendirme basamaginda yer aldig
sonucuna ulasmistir. Calismanin sonuglar1 bu arastirmayi destekler niteliktedir. Bu calisma Cift¢i‘nin
(2010) c¢alismasindan farkli olarak Tiirkce ogretim programlarinda yer alan tiim kazanimlari
siniflandirmstir.

Yapilan arastirmada kazanimlarin iist diizey bilissel becerilere yeterli oranda yer verilmedigi
gorilmistiir. Kazanimlarin her basamagi karsilayacak oranda yazilmasi Tiirk¢ce dersinin basari oranini
daha da yiikseltecektir. Bundan sonra yazilacak olan kazanimlarda Tiirk¢enin zenginliklerini sezdirmek
amaciyla farkl fiillerin kullanildigi, Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore list diizey becerileri de
karsilayacak kazanimlarin yazilmasi énerilmektedir.
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ABSTRACT

Values are the concepts necessary for the healthy personality development of the individual, providing social life participation,
organizing community life and playing an important role in the realization of cultural transfer. The role of oral folk literature
products in children's education is very important. Tales are the traditions, customs, beliefs of the societies they belong to;
social, cultural, and economic structures. Tales are instrumental in learning the child's basic values. In this study, it was aimed
to examine the values in the "Masal Masal icinde" and "Olmayan Ulke" tales, which Ahmet Umit learned through oral traditions
and shaped by his own knowledge. The data obtained from the qualitative research methods through the document analysis
were reported with descriptive analysis. As a result of the research 1t has been determined that in the tale books examined
many values like respect, love, benevolence, generosity, diligence, determination, patriotism, patience, justice and compassion.
It has been seen that Ahmet Umit's tales can be used in the transfer of values as important works.

Keywords: Ahmet Umit, Tales, Values Education.

EXTENDED ABSTRACT
Purpose and Significance

The concept of value is gained by social science by Znaniecki. The word derives from the root of the valor, which
means that it is precious, strong in Latin (Bilgin, 1995). Values are factors that play a decisive role in shaping their
preferences by influencing the individual's feelings and thoughts. Through the values, the expectation of the society
from the people is revealed. Values, which are an indispensable part of the culture, are also its reflection. It may be
the case that nations lose their assets with losing their value. Therefore, transfer and education of values is a matter
that should be focused on. Especially in recent years, values and values education are among the topics to be studied.
Numerous studies have been carried out for the healthy transfer of values.

In transference and 1in education of values, position of oral and written culture cannot be denied. Books, an
important part of written culture; are important, indispensable and irreplaceable elements in terms of education.
Fairy tale books are about products that come to mind firstly when it comes to values education. The tales that
effective in the child's growth process that in the acquisition and teaching of values is big in the contribution. The
tales have many fun and educational functions. Through the tales, children learn moral values, political values, social
values.

When it comes to fairy tales, it should not come to mind that only products that are the creators of oral cultures.
There are also literary tales from a writer's pen. These products, which are written in fairy tale form, are valuable
works in terms of introducing to the child to the tale at this period when the story tellers are decreasing. Ahmet
Umit, one of the master novelists; also published essays, stories, poems and even fairy tales. In this study, "Masal
Masal i¢inde" and "Olmayan Ulke" tales books which Ahmet Umit listens and learns through oral culture and
develops with his contributions are emphasized.

' A part of this article was presented as an abstract paper at the IV. International Symposium on Multidisciplinary Studies in Paris- France on
April 27th-28th, 2018. In addition, this study was supported by Biilent Ecevit University under the project titled "Investigation of Values in
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Methods

The study was carried out by adopting a qualitative approach in the screening model. In the screening model, the
event that is the subject of the research is trying to be defined as if the individual or object is within its own
conditions (Karasar, 2012: 77). The study group of the research creates two tale books of Ahmet Umit in "Masal
Masal icinde" and "Olmayan Ulke". In this work, it is aimed to examine the values of Ahmet Umit's tales. The values
in the books were segmented from the classification table created by idi Tulumcu (2005: 61-62).

The results of the research were obtained from a qualitative research method using a document review. Document
analysis includes analysis of written materials containing information about facts and phenomena targeted to be
investigated (Yildirim and Simsek, 2008: 187). The obtained data is presented by descriptive analysis. The purpose
of this type of analysis is to present the findings to the reader in an organized and interpreted way (Yildirim and
Simsek, 2008: 224). The data interpreted by the researchers were directly supported by the citations and evaluated.

Results

In here, we study “Masal Masal icinde” and “Olmayan Ulke” tale books from Ahmet Umit. We found that these books
contain different moral values such as honesty, patience, respect, love, helpfulness, generosity, diligence,
determination, patriotism, openness, fairness and compassion. When we compare “Masal Masal icinde” and
“Olmayan Ulke” to each other, we found that the former has more values in the book. We also identified
determination, diligence, respect, openness and compassion are frequently mentioned in fable books. Using the
moral values placed in tale books of Ahmet Umit, we determined that tale books can be used to transfer values.

Discussion and Conclusions

Ahmet Umit documented tales which he heard when he was a little boy to prevent them disappear. He presented
these tales in a literature form to the reader. He made use of his own experience when he wrote the books instead of
keeping them in their traditional verbal form. In “Masal Masal icinde” and “Olmayan Ulke”, he included lot of moral
values.

If we look at the current literature studying moral values education in tales, we see that moral values similar to each
other appear in books. We conclude that Ahmet Umit's two tale books are supporting the recent studies and have
the same moral values in them. We think that these tales are important sources to learn moral values. Tale books
that are studied in here are helping children in real life and steering them to right values. We can easily say that
number of these kind of tale books should increase and they can be used in schools.
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OZET

Degerler, bireyin saglikli bir kisilik gelisimi icin gerekli, sosyal hayata katilimini saglayan, toplum hayatin1 diizene koyan ve
kiltiir aktariminin gergeklesmesinde dnemli rol oynayan kavramlardir. S6zlii halk edebiyati iirtinii olan masallarin, ¢ocuk
egitimindeki rolii ¢cok énemlidir. Masallar ait olduklar1 toplumlarin geleneklerini, géreneklerini, inanglarini; sosyal, kiiltiirel,
ekonomik yapilarini yansitir. Cocugun temel degerleri 6grenmesinde masallar birinci derecede rol oynar. Bu ¢alismada Ahmet
Umit’in sézlii gelenek aracihfiyla 6grenip kendi birikimleriyle sekillendirerek yaziya aktardigi “Masal Masal iginde” ve
“Olmayan Ulke” masal kitaplarinda yer alan degerlerin incelenmesi amaglanmigtir. Nitel arastirma yéntemlerinden dokiiman
incelemesi ile gerceklestirilen arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz ile raporlastirilmistir. Aragtirmanin sonucunda
incelenen masal kitaplarinda; saygi, sevgi, yardimseverlik, comertlik, caliskanlik, kararllik, vatanseverlik, sabirli olma, adil
olma ve merhametli olma gibi bircok degere yer verildigi tespit edilmistir. Ahmet Umit'in masal kitaplarinin deger aktariminda
kullanilabilecek nitelikte dnemli eserler oldugu gérilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ahmet Umit, Masal, Degerler Egitimi.

1. Giris

Masallar halkin diinyaya bakisini, duygularini, deger yargilarimi yansitan irinlerdir. Kolektif
suuraltiyla olusturulan bu trtnler, sézlii kiltiirde ytzyillardan beri anlatilmakta olan yaratimlardir. Bu
trtinlerde olaganiistii olaylar, dogaiistii varliklar kendine yer bulmaktadir. Masallar ne kadar var olmayan
bir tlkede, zaman ve mekdndan yoksun hayal mahsulii liriinler gibi goziikse de aslinda ¢ocugun bireysel
gelisimine katkida bulunan eserlerdir. Masallar egitici, 6gretici ve ders verici niteliktedir. Cocuklar; dogru
ile yanlsy, iyiligin 6diilsiiz, kotiiliigiin ise cezasiz kalmayacagin1 masallar araciligiyla 6grenmektedir. Bir
bakima masallar “iyi bir kisi” olmay1 6giitleyen triinlerdir.

Ahmet Umit giiniimiiz popiiler roman yazarlarindan biridir. Sadece roman tiiriinde eserler vermemis
deneme, hikaye, siir ve hatta masal kitaplar1 da yayimlamistir. Bu calismada Ahmet Umit'in sozlii gelenek
aracilliglyla 6grenip kendi birikimleriyle sekillendirerek yaziya aktardign “Masal Masal Icinde” ve
“Olmayan Ulke” masal kitaplarinda yer alan degerler incelenecektir. Degerler egitiminde kiymetli bir yere
sahip masal tiirii, dogru okundugunda ve incelendiginde degerlerin kazandirilmasinda etkili olacaktir.

1.1. Ahmet Umit Kimdir?

1960 yilinda Gaziantep’te dogan Ahmet Umit, 1983’te Marmara Universitesi Kamu Yo6netimi
Bolimii’'ni bitirmigtir. 1985-1986 yillarinda, Moskova’da Sosyal Bilimler Akademisi'nde siyaset egitimi
gormiustir. Evlidir ve Giil adinda bir kizi bulunmaktadir.

Umit’in ilk kitabi, “Sokagin Zulas1” 1989 yilinda yayimlanmistir. Bir siir kitab1 olan bu iiriin, icinde
dénemin siyasi olaylarinin da izlerini barindirmaktadir. 1992 yilinda Ahmet Umit'in “Ciplak Ayaklydi
Gece” adindaki ilk hikaye kitab1 yayimlanmistir. 1994 yilinda “Bir Ses Boler Geceyi” adli uzun éyki kitabi
yayimlanmistir. 1995 yilinda hem cocuklara hem biiyiiklere yonelik “Masal Masal icinde” adli masal
kitabin1 yayimlamistir.

Umit, ilk romani olan “Sis ve Gece”yi 1996 yilinda yayimlamistir. Polisiye edebiyat agisindan énemli bir
yere sahip olan bu kitap, farkli dillere de c¢evrilmistir. 1998 yilinda ise “Kar Kokusu” romani

! Bu makalenin bir kismi 27-28 Nisan 2018 tarihlerinde Paris-Fransa’da diizenlenen IV. Uluslararasi Multidisipliner Calismalari Sempozyumu’'nda
ozet bildiri olarak sunulmustur. Ayrica bu ¢alisma “Ahmet Umit’in Masal Kitaplarinda Yer Alan Degerlerin Incelenmesi” baghkh ve 2018-YKD-
62742145-01 numarali proje kapsaminda Biilent Ecevit Universitesi tarafindan desteklenmistir.
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yayimlanmistir. “Agatha’nin Anahtar1” adli polisiye hikaye kitabi, 1999 yilinda yayimlanmistir. “Patasana”
adli romam1 2000 yilinda yayimlanmistir. 2002 yilinda polisiye Oykii kitab1 olan “Seytan Ayrintida
Gizlidir"i yazmistir. “Beyoglu Rapsodisi” ve “Kukla” romanlarin1 2003’te kaleme almistir. 2004’te “Ask
Kopekliktir’ adli hikaye kitabini yayimlamistir.

Umit, 2005’te romanlarinin kahramanlarindan biri olan Baskomiser Nevzath c¢izgi romanla
bulusturmustur. Boylece “Baskomiser Nevzat Cigek¢inin Oliimi” adli cizgi eser, Ismail Giilge¢'in
cizgileriyle okuyucuya sunulmustur. 2006 yilinda “Kavim”i kaleme almistir. 2006 yilinda “Ninatta’nin
Bilezigi’ni yayimlamistir. 2007 yilinda “Insan Ruhunun Haritas1” adli deneme kitabi1 yayimlanmstir.
2008’de “Olmayan Ulke” masal kitabini1 ve “Bab-1 Esrar” romanin kaleme almistir. 2010’da “Istanbul
Hatiras1” romani raflan siislemistir. 2012 yilinda “Sultam Oldiirmek” adli eserini kaleme almistir. 2013’te
“Beyoglu'nun En Giizel Abisi” romanini yazmistir. 2015’te “Elveda Glizel Vatanim” adli son romani

yayimlanmistir.

1.2. Masal Tiirtiniin Tanimi

Saim Sakaoglu masali “Kahramanlarindan bazilar1 hayvanlar ve tabiatiistii varliklar olan, olaylarin
masal lilkesinde cereyan eden, hayal mahsulii oldugu halde dinleyicileri inandirabilen bir s6zlii anlatim
tiriadir” (1999: 2) diye tanimlamistur.

Baska bir tanimda ise masal “Hadiseleri muhayyel bir diinyada cereyan eden, kahramanlar1 insan ve
kimi zaman da hayvan ve olaganiistii varliklar olan, dinleyenleri eglendiren ve bu arada egiten, gercegi bir
takim remz ve sembollerle gercek iistili kaliplara sokarak yansitmaya ¢alisan mensur anlatim tiirii” olarak
ifade edilmistir (Kaya, 2007: 488).

Elgin ise bu tiirdi, “bilinmeyen bir yerde, bilinmeyen sahislara ve varliklara ait hadiselerin maceras,
hikayesi” seklinde agiklamistir (1981: 368). Yapilan tanimlardan hareketle masalin olaganiistiiliikleri,
dogaiistii olaylar1 icinde barindiran bir yaratim oldugu séylenebilir. Masallarin ¢ocuk egitiminde 6nemli
bir yeri bulunmaktadir.

“Cocuga ana dilinin, bir isci elindeki alet gibi nasil kullanildiginmi ilk 6greten, ona bu dilin tiirli
hiinerlerini: kivrakligini, zenginligini, inceligini ilk gdsteren” tiir masallardir (Boratav, 1958: 15). Ana
dilin egitiminde, kelime kadrosunun 6greniminde, dilin gelistirilmesinde masallarin katkisi biiytiktiir.

Yavuz kitabinda s6zlii halk edebiyat: {iriinti olan masallarin, ¢ocuk egitimindeki roliine dikkat geker.
Masallarin ait olduklar1 toplumlarin geleneklerini, géreneklerini, inanclarini; sosyal, kiiltiirel, ekonomik
yapilarini yansittigina isaret eder (Yavuz, 1997). Cocugun ahlaki, sosyal vd. degerleri 6grenmesinde
masallar birinci derecede rol oynar.

1.3. Degerler Egitimi ve Masal Ttirti

Deger, davramiglarimiza yol gosteren, rehberlik eden inanclar ve kurallardir. Eylem ve
davranislarimizin yerindeligini, etkililigini, glizelligini, ahlakiligini belirlemeye hizmet eden ilke ve
standartlardir (Hokelekli, 2010). Bir baska deyisle deger; bireysel gelisim ve toplumsallasma yolunda
kisilerin duygu, diisiince, tutum ve davranislarina 6lciit olan toplumlarin ortak olarak 6nemsedikleri
isleyis, devamlilik, kontrol gibi ihtiyaclarini karsilayan inanglar biitiniidiir (Kuran, 2007).

Degerler, bireyin saghkli bir kisilik gelisimi icin gerekli, sosyal hayata katilimini saglayan, toplum
hayatin1 diizene koyan ve kiiltiir aktariminin gerceklesmesinde énemli rol oynayan kavramlardir (idi
Tulumcu, 2015: 17). Tiirkce 68retim programinda degerlerin sistematik ayri1 bir baslik altinda degil de
programin i¢inde ve farkli béliimlerinde ortiik bir sekilde ele alindigi goriliir. Programin genel
amaglarinda degerlere vurgu yapildig1 gorilmektedir. Tirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler
araciligiyla milll ve evrensel degerleri tanimalari; hosgorilii, insan haklarina saygili, yurt ve diinya
sorunlarina duyarli olmalari ve ¢ozlimler liretmeleri; milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve
bu degerlerle ilgili duygu ve diisiincelerini giiclendirmeleri amag¢lanmaktadir (MEB, 2006).

Aile, doga, iyi ve gilizel degerler gibi temel kavramlar cocuk Kkitaplarin1 zenginlestirmek igin
vazgecilmez temel unsurlardir. Bu temel degerler, cocugun diinya goriisiinii zenginlestirmesi bakimindan
da oldukg¢a 6nemlidir. Her toplumun ortak kultiir degerleri vardir. Bu degerler cocuklarin suur altina
yerleserek onlara olumlu davranislar kazandiracak bicimde diizenlenmelidir (Yal¢in ve Aytas, 2011: 46).
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Degerlerin iki temel islevi bulunmaktadir. Bunlardan ilki bireye yasadigi topluma ayak uydurmasi icin
nasil davranacagi konusunda rehberlik ederek onu sosyallestirmek, bdylelikle huzurlu bir insan olmasina
katkida bulunmaktir. Bir diger islevi ise insanlar1 benzer gorislerde birlestirerek toplumsal butiinligi
kurmak ve gelecek nesillere aktarmaktir (Kumbasar, 2011: 25). Edebl metinler, degerlerin bu iki temel
islevini gerceklestirmede arag olarak kullanilabilir.

Cagdas cocuk yazininda degerlerin 6gretici bir tavirla ya da sadece bilissel olarak ¢ocuga aktarilmasi
istenmez. Aksine ¢ocuga kazandirilmasi diisiiniilen degerlerin duyussal olarak aktarilmasi ve cocugun da
bu degerlere elestirel ve yansitmaci diisiinceyle bakmasi istenir (Kuran, 2007).

Masallar araciligiyla degerler egitimi saglanmaktadir. Eglendirici, hosca vakit gecirici 6zellikleri
bulunan bu iiriinlerin ayni zamanda egitici islevi de bulunmaktadir. Cocuk, masal kahramaninin
yasadiklarini kendi yasiyormus gibi hayal eder. Masal kahramanlar1 bir durusu olan, zor olaylar
karsisinda cesur ve azimli davranan, ozgiiven sahibi karakterlerdir. Masal kahramaninin olaylar
karsisindaki tutumlari, ¢ocugun muhayyilesinde dogru-yanlis kavramlarinin olusmasinmi saglamaktadir.
Bu irinler araciligiyla ¢ocuklar; her ne olursa olsun pes etmemeyi, hedeflerine ulasma kararliliginm
benimserler. Her zaman iyilerin kazandig1 giizel ve mutlu sonlar sayesinde ¢ocugun hayata bakisi olumlu
bir hal alir.

Masallardaki diinya ¢cocugu gerceklikten koparmamaktadir. Hatta onun gercek diinyaya iliskin bilgiler
edinmesini saglamaktadir. “Masalin tabiati gercek dis1 fanteziden dogmaz, daha c¢ok icin i¢in gercekle
baglantilidir. Fakat gercek, oyunsu bir tarzda ortadan kaldirilir.” (Buch, 1992: 12). Masallar dikkatli bir
sekilde okundugunda gercek hayata dair pek cok ize rastlanmaktadir. Yoksulluk, aldatma, paylasma,
yardimlasma vs. giinliik hayatin i¢cinde yer alan durumlardir.

Masal “gelisen bireyi; degerlendiren, elestiren ve lireten bir diisiince tarzina yodnelterek onun
sosyallesmesine yardimci olur.” (Yaman, 1995: 82). Bundan hareketle masallarin gercek yasamla
baglantili yaratimlar oldugu hatta sosyallesmeyi sagladiklar1 da s6ylenebilir. Masallarda kalici olan unsur
erdemdir. “Her ne kadar masallarda siddet olsa da, erdemin karsisinda gii¢siiz bir ayrinti1 olarak kalir. Bu
anlamda erdem amactir. Masal bittikten sonra cocuklar siddeti unuturlar.” (Onal, 2000: 362). Erdemin ne
kadar 6nemli bir deger oldugunu kavrarlar.

Masallar mutlu sonla bitmektedir. lyiler ddiillendirilmekte, kétiiler ise cezalandirilmaktadir. Boylece
masallar insana giivenli bir ortamda yasadigi; koétiiliigiin, felaketin gecici oldugunu telkin etmektedir.
Onu hayat karsisinda giiclendirmektedir (Enginiin, 1998: 197). Masallarin sonunda etik kurallara
uymayanlar mutlaka cezalandirilmaktadir. Bu da c¢ocuklar1 etkilemektedir. Cocuklar masallardaki
olaylardan ders ¢ikarmakta, iyiligin kotiiliikle miicadelesine sahit olup her zaman iyiligin kazanacagi
bilincinden hareketle iyilige yonelmektedirler.

Iyi bir ¢ocuk kitabinin konu bakimindan yerli kiiltiir degerleri yaninda evrensel insanlik ve ahlak
degerlerini kazandirici nitelikte olmasi da gerekir (Sirin, 1994: 210).

Degerler ile ilgili literatiir tarandiginda hangi kavramlarin deger kabul edilmesi gerektigi konusunda
goris birligi bulunmadig: ve hatta deger kabul edilen kavramlarin milletlere gore de degisiklik gosterdigi
gorilmiistiir. Incelenen kitaplarda yer alan degerleri siniflandirmak ve daha kolay yorumlayabilmek
adina bu arastirmada idi Tulumcu (2005: 61-62) tarafindan olusturulan siniflandirma tablosu temel
alinmistir.



Ilicak, N. G., Basoglu, N. Karaelmas Journal of Educational Sciences 6 (2018) 88-100

Tablo 1

Milli Egitim Bakanhg: Tarafindan Hazirlanan Ogretim Programlarinda Yer Alan Degerler ve Siniflandirilmasi
Ahlaki Degerler

Alcakgoniillilik Kadirsinaslik

Bagislama Merhamet

Cesaret Mirivvet

Comertlik Namuslu olmak

Digerkamlik Onur/0z saygi

Dogruluk Sabir

Diirtstliik Samimiyet

Fedakarlik S6ziinde durmak

fyi niyet Ozgiiven

Dini Degerler

Hakseverlik(Allah inanci)

ibadet yerlerine saygi

Hakikat sevgisi iffet
Haya Siikiir
Dini Giinlere Duyarlilik Peygamber Sevgisi
Tevekkiil
Estetik Degerler
Estetik zevk Miizige deger verme

Geleneksel sanatlara saygi
Sanatlara duyarllik

Tiirk miizigine deger verme

Iktisadi Degerler
Kanaat Tutumluluk
Tasarruf

Siyasi Degerler
Adalet/Adil olma Insan haklarina saygi
Bagimsizlik Ozgiirliik
Demokrasi Tarafsizlik
Esitlik Uzlasma
Farkliliklara saygi duyma Vatan sevgisi

Sosyal Degerler
Aile sevgisi(anne, baba, kardes sevgisi) Konukseverlik
Aile birligine 6nem verme Kiltiirel mirasi yasatmaya duyarlilik
Baris Millet sevgisi
Bayrak sevgisi Milli, manevi, ahlaki degerlere duyarlilik
Bayramlar Milli ve evrensel degerlere duyarlilik
Dayanisma Nezaket
Dil sevgisi Ozel yasamin gizliligine saygi
Doga sevgisi Paylasma
Dogal ¢evreye duyarlilik Saglikli yasama
Dostluk(arkadaslik) Saygi
Duyarlilik Sevgi
Emaneti korumak Sehitlik
Tarihsel mirasa duyarlilik Gazilik
Komsuluk Temizlik
Gorgiilii olmak Tutarhilik
Giivenilirlik Tiirk Bayragina ve Istiklal Marsi'na sayg1
Hosgori Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma
Insan sevgisi Tiirk biiytiklerine sayg
fyilik yapma Vefa
Kardeslik Yardimlasma

Teorik Degerler
Acik gorisliiliik Kararlilik
Bilimsellik Olgiiliiliik
Caliskanlik Sorumluluk

Yenilige aciklik
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2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Bu ¢alisma tarama modelinde nitel bir yaklasim benimsenerek gerceklestirilmistir. Bilindigi gibi, var
olan durumu oldugu sekliyle ortaya koymanin amaclandigi tarama modelinde arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne kendi kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2012: 77).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Ahmet Umit'in sozlii gelenek aracihigiyla 6grenip kendi birikimleriyle
sekillendirerek yaziya aktardigi “Masal Masal Icinde” ve “Olmayan Ulke” adli iki masal kitabi
olusturmaktadir. Calismada masal kitaplarinda yer alan degerlerin incelenmesi amag¢lanmistir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri nitel arastirma yodntemlerinden dokiiman incelemesi ile elde edilmigtir.
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar (Yildirinm ve Simsek, 2008: 187). Dokiiman incelemesi yontemine basvurulmasindaki
amag dokiimanlarin nitel arastirmalarda kullanilan 6nemli bir veri toplama y6ntemi olmasidir. Dokiiman
incelemesi yontemiyle arastirmaci diger nitel arastirma yontemlerine gerek duymadan ihtiyaci olan
veriye ulasabilir.

2.4. Verilerin Analizi

Elde edilen veriler betimsel analiz ile sunulmustur. Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgulari
diizenlenmis ve yorumlanmis bicimde okuyucuya sunmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2008: 224).
Arastirmacilar tarafindan yorumlanan veriler, dogrudan alintilarla desteklenmis ve degerlendirilmistir.

3. Bulgular

3.1. Ahmet Umit’in Masal Kitaplarinda Yer Alan Degerler

Ahmet Umit'in “Masal Masal icinde” ve “Olmayan Ulke” adli masal kitaplar1 bulunmaktadir. Ahmet
Umit bu masallar annesinden dinledigini yazim siirecinde kendisinden bir seyler kattigini, baz seyleri
degistirdigini belirtmistir. Ayrica bu masallarin anonim ftriinler oldugunu da vurgulamistir. Masal
anlatma gelenegi 6lmeye yiiz tuttugu i¢cin bu yaratimlar kaybolmasin diye kayit altina aldigini ifade
etmistir. Masallarin giizelligi, kiiltiiriimiize yo6nelik unsurlarin varligt onu derinden etkilemistir.
Okuyucunun da bu kiiltlir birikiminden haberdar olmasini, faydalanmasini amaglamistir (Ilicak, 2014:
700-701). Umit'in bu masallar1 okuyucuyu bilgilendirme, egitme amaciyla ortaya koydugu yorumu
yapilabilir.

3.1.1. Masal Masal I¢inde Adli Masal Kitabinda Yer Alan Degerler

Masal Masal icinde adli eserde padisahin giiler yiizlii, samimi, yardimi seven ve baris yanhsi biri
oldugu vurgulanmistir (Umit, 2012: 1-2). Padisahin yaptigi yardimlar anlatarak éviinmesi ise onun
kusuru olarak verilmistir (Umit, 2012: 2). Bébiirlenmenin iyi bir ézellik olmadig1 verilmeye c¢alisiimus,
alcakgoniillii olmanin 6nemi vurgulanmistir. Padisahin comertligi, comertligin ne kadar énemli bir 6zellik
oldugu islenmistir (Umit, 2012: 3).

Millet Sevgisi

Geng padisahtan “Padisah deyip gecmeyin, bizimki, 6teki hiikiimdarlara hi¢ mi hi¢ benzemezmis. Ne
asik suratli, ne de savas meraklisiymis. Yalnizca halkinin mutlulugunu ister, iilkenin kalkinmasi icin
cabalar dururmus.” (Umit, 2012:1) seklinde bahsedilmistir.

Yardimseverlik-Comertlik

“Ulke hazinesini halki icin harcamaktan ¢ekinmez, her firsatta yoksullarin, yetimlerin yardimina
kosarmis.” (Umit, 2012: 1- 2).
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Padisah, demirciye kim oldugunu disiinmeksizin yardim eder. “Kim oldugumuz 6nemli mi?” Seni
kanlar icinde yerde yatar goriince yardimina geldik.” der (Umit, 2012:.15).

Diirtistliik

Vezir diiristliigi ile ele alinmistir. Cevresindeki dalkavuklarin da etkisinde kalarak yaptig iyilik ve
yardimlarla 6viinen padisaha ders vermek icin padisaha diirlist davranmis, yerytliziinde ondan daha
comert insanlar oldugunu vurgulamistir. Bunu ispat etmek i¢in de padisahla birlikte yolculuga ¢cikmistir.

Kararhlik

Padisah ve vezir kilik degistirerek ensesine tokat atan herkese bir kese altin veren kér adamin
hikayesini 6grenmek i¢in bir yolculuga cikar. Adam hikayesini anlatmak i¢cin yumurta biiyiikliigiinde
altina sahip olan ve bunu her mezatta satmayan kuyumcunun hikayesini 6grenmek ister. Kuyumcu da
kendi hikdyesini anlatmak i¢in diikkdnindaki duvardan ge¢meye calisan bu yiizden her seferinde
yaralanan demircinin hikdyesinin 6grenmek ister. Demirci ise kendi hikdyesini anlatmak icin minareye
cikmasina ragmen bir tiirlii ezan okuyamayan miiezzinin hikayesini 6grenmek ister. Miiezzin de pazarda
yaptig1 sapkay1 satacakken bir mezarliga kosup aglamaya baslayan sapkacinin hikayesini 6grenmek ister.
Sapkaci hikayesini anlatmak icin kilik degistirmis padisah ve vezirden kér adamin, kuyumcunun,
demircinin ve miiezzinin hikdyelerini 6grenmek ister. Sonrasinda kendi hikdyesini anlatir (Umit, 2012: 7-
8, 12-13, 16, 20, 23-24). Padisah ve vezir elde etmek istedikleri bilgiye ulasabilmek i¢in yolculuklarim
uzatmis, bundan sikayetci olmamis ve en sonunda bilgilere ulasmislardir. Bu sekilde ortaya c¢ikan
sikintilar, sorunlar karsisinda kararliligin 6nemi vurgulanmistir.

Adalet

Ensesine vurana bir kese altin veren kér adam, “Oh! Hak miistahakkini buldu.” (Umit, 2012: 6) diyerek
adalet degerini isler.

Kanaatkarlik
Kuyumcunun hikayesinde hirsindan, aggézliiliigiinden kahrolan adamlar islenmistir (Umit, 2012: 11).

Kor adam gencliginde kervancidir. Ona biiyiik servet teklif eden yash adamin is teklifini kabul eder
(Umit, 2012: 119-120). ihtiyar adamin dediklerini yaptiktan sonra kirk deve yiikii altin sahibi olurlar
(Umit, 2012: 123-124). Kervanci pay igin ilk basta bir deve yiikii altin ister ama zaman gectikce hakkini
alamadigin diisiiniip daha fazlasini istemeye baslar. Biitiin altinlar1 almasina ragmen yeterli bulmaz ve
hazineyi bulmalarini saglayan kutuyu da ister. Kutudaki toz sol goziin iistiine stiriildiiglinde dogada yer
alan altinlarin, hazinelerin goriilmesini saglamaktadir. Bunu anlayan kervanci, zorla bu kutuyu ihtiyardan
alir. Sag goziine de siirer ve kor olur. Bunun iizerine ihtiyar, kervanciy1r kirk deve yiikii altiniyla evine
birakir kutuyu alip gider ortaliklardan kaybolur (Umit, 2012: 130-139).

Koér adamin hikayesinde; onceleri kervancinin verecegi bir deve yiikii altina raz1 olan adamin sonra
acgozlilliik yaparak aptala doniismesi islenmistir. Isteklerinde kanaatkar olamayan adam kervancinin
tlim mallar ile de yetinmez ve sihirli kutuya goz diker. Kutudaki tozu yanlis goziine siirmesiyle de kor
olur (Umit, 2012: 138) ve ac¢gozliiliigiin bedelini cok agir éder.

Tutumluluk

Kuyumcu ailenin tek cocugu oldugu i¢in simartilarak biiyiir. Simarikligindan otiirii gengliginde iyi bir
evlat degildir (Umit, 2012: 95). Kuyumcunun babasi da kuyumcudur ve oglunun baba meslegini
6grenmesini ister. Ama o bunu istemez (Umit, 2012: 98-99). Ciinkii caismak istememektedir. Durumlari
iyidir. Bu ytlizden sadece gezip tozmak istemektedir. Babasi elinde bir mesleginin bulunmasi gerektigini
sdyler. Ama sozleri kar etmez (Umit, 2012: 102-103). Baba meslegini 6grenmeyen cocuk, ayrica babasinin
verdigi biitiin har¢hgl da arkadaslarina harcar. Arkadaslarinin cesitli sebeplerle istedikleri biitlin paralari
onlara verir. Hatta kendi kuyumcu diikkanlarindan hirsizhk bile yapar (Umit, 2012: 104-107).
Simarikligin olumsuzlugu, misrifligin yanhshgi, hirsizligin kotiiligii vurgulanir.

Acik gériisliiliik

Padisah ve vezir isin aslini bilmediklerinden kuyumcuyu suglar, ényargili davranirlar. Kuyumcu,
“Bilmediginiz konularda akil yiriitmeniz dogru degil.” diyerek onlar uyarir ve ac¢ik goriisli olmanin
onemi vurgulanir (Umit, 2012: 12).
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Sapkaci memleketine dondiigiinde karisinin gen¢ bir erkekle ayni yerde yattigini goériir. Onu ¢ok
kiskanir ve 6ldiirmek ister. Ama bunu basaramaz. Karis1 kocasini goriir. Ama onunla dogru diizgiin
konusamaz. Kocasinin kendini nehre attigini sanan kadin onun pesinden nehre girer, onu kurtarmak igin
kocasinin bagka bir erkek sandig1 oglu nehre girer. ikisi de 6liir. Sapkaci bunu 6grenince ¢ok pisman olur
ama artik elinden bir sey gelmemektedir. Sapkaci kendini 6ldiirmek ister ama yapamaz. Onun yerine bu
acin cezasl olarak yasamaya, sabretmeye karar verir (Umit, 2012: 41-48). Kiskancligin olumsuzlugu,
aceleyle ve 6n yargilarla karar vermenin yanlishgi vurgulanmistir.

Paylasma-Merhamet

Sapkacinin acis1 ve derdi karsisinda paylasma degeri islenmistir. Vezir, “Aciy1 bilmeden sevinci
kavrayamayiz.” Der (Umit, 2012: 24).

Demirci diikkanina gelip yemegine ortak olmak isteyen kediden rahatsiz olur. Onu kandirir ve 6ldiriir.
Kedinin bedeni bir insan sekline doniisiir. Demirci yaptigindan pisman olur. Kiz demirciyi yemek keyfini
bozdugu icin bir canliyr 6ldiirmekle suclar. Demirci 6ziir diler. Ama kiz kabul etmez. Diikkanin
duvarindan yemyesil bir bahc¢eye kapi acilir ve demirci affedilerek kizin gittigi bu yere girmek ister. Ama
kiz paylasmay1 bilmeyen zalimlerin buraya gidemeyecegini, paylasmay1 ve merhamet etmeyi 6grenmesi
gerektigini soyler (Umit, 2012: 83-92). Paylasamama ve zalimligin kétiiliigiine isaret edilir.

lyilik
Usta-cirak iliskisi tizerinden iyilik degeri islenmistir. Terzi, ¢iragi olan Sapkacinin sevdigi kizla
evlenmesi icin araci olur.

Dayanisma

Kiz ve Sapkacinin evlenebilecegi ortaya cikinca usta kalfasina kendisinin kullanmadig1 bir evi verir.
Desteklemenin, yardimlagmanin, usta-¢irak iliskisinin 6neminin alt1 ¢izilir.

“Usta dedigin yalmzca meslegi degil yasami da 6gretmelidir ciragina. Ogretmek de yetmez, ona destek
olmali, omuz vermelidir.” (Umit, 2012:32) der.

Vatan Sevgisi-Baris

Sapkaci evlendikten kisa bir siire sonra tllkesi savasa girer. Cepheye gitmek zorunda kalir. Biitiin
hayat1 degisir. Savasin ne kadar kotl bir sey oldugunun farkina varir. Arkadaslariyla esir diiser ve kole
olarak satilir. Karisin1 ve memleketini 6zler. Ozgiirliigiin kiymetini anlar. Satildig1 yerden kagmaya ¢aligir
ama basarili olamaz. Cesitli iskencelere maruz kalir. Kole olarak satildiktan on yedi y1l sonra, toprak beyi
oliince evin hanimi sehre yerlesecegi icin biitiin kélelerle azat edilir ve boylece serbest kalir (Umit, 2012:
32-36). Vatan sevgisi, 6zgiirliigiin 6nemi, barisin iyiligi, savasin kotiiliigli burada verilmistir.

Misafirperverlik

Yolculuklar1 boyunca hikayesini 6grenmek iizere bulduklar1 herkes padisah ve vezire misafirperverlik
gosterir. Sapkacl, miiezzin, demirci ve kor adam onlari giiler yiizle karsiladilar, miikellef sofralar kurup
ikramda bulundular. Kuyumcu hikdye anlatmasini isteyen padisah ve vezire: “Konuklarimin istekleri
benim icin emirdir. (Umit, 2012: 93)” diye karsilik verir.

Caliskanlik

Sapkaci gencliginde kalfalik yapmistir. Bu esnada zengin bir ailenin kizina asik olur. Maddi farklilik
yluziinden bu evliligin olmayacagimi disiiniirken ustasi sayesinde kizi ailesinden isteme cesaretini
gosterir. Ustasi kisinin calisip ¢cabaladiktan sonra maddi imkanlarini arttiracagina inanmaktadir. (Umit,
2012: 29-30). Burada ¢alismanin, ¢aliskanligin gerekliligine isaret edilmistir.

Sapkaci kizin zengin kendisinin fakir oldugunu belirtecekken ustasi “Calisir ¢abalar sen de zengin
olursun oglum. Dizinde derman, bileginde bu altin bilezik olduktan sonra hi¢ korkma.” demistir (Umit,
2012: 30).

Kuyumcunun hikayesinde kuyumcunun oglu c¢alismak istememektedir. Durumlar iyi oldugu icin
sadece gezip tozmak istemektedir. Babasi bu duruma ¢ok tiziiliir. Hazira dag dayanmayacagini elinde bir
mesleginin bulunmasi gerektigini sdyler. Ama cocuk edepsizlik yapar (Umit, 2012: 102-103). Isi
o0grenmeyen cocuk ayrica babasinin verdigi biitlin har¢hgl arkadaslarina harcar. Arkadaslan cesitli
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sebeplerle para ister ve genc¢ bunlarin hepsine para verir. Hatta kendi kuyumcu diikkanlarindan hirsizlik
bile yapar (Umit, 2012: 104-107).

Caliskanlik-Sabir-Saghkli Yasama

Demirci mesleginde ustalasmak i¢in uzun yillar ¢alisir. Glice dayanan bir is yaptigl icin beslenmesine
dikkat etmektedir. Abur cuburla égiinlerini gecirmez (Umit, 2012: 81-82). Calismanin, sabrin énemi;
saglikli beslenmenin gerekliligi yer almaktadir.

Sabir-Digerkdmlik

Peri padisahinin kizi miiezzine asik olur ve onu Ziimriidiianka kusuyla iilkesine getirtir (Umit, 2012:
54-58). Peri insanlarin bencil oldugunu, sadece egitimle diger insanlarin ve canlilarin haklarini
gozetebilen varliklar haline gelebileceklerini diisiintir (Umit, 2012: 63). Peri padisahi insanlarin giigsiiz
yaratiklar oldugunu diislinmektedir. Kizinin miiezzinle evlenebilmesi icin kirk gilin birbirlerine
dokunmadan iilkelerinde yasama kosulu 6ne siirer (Umit, 2012: 65). Ama miiezzin bu sart1 yerine
getiremez ve peri padisahi tarafindan cezalandirilir (Umit, 2012: 77-78). Bencilligin kétiligi, egitimin ve
sabrin 6nemi lizerinde durulmustur.

Aile Sevgisi-Aile Birliginin Onemi

Simarik bir ¢ocuk yetistirdikleri i¢in pisman olan kuyumcunun anne ve babasi iyi birer anne baba
olmanin 6nemini sezdirirler. Yaptig1 tiim hatalara ragmen kuyumcunun babasi ogluna olan sevgisinden
tavana altin gizler ve oglu intihar edecekken altinlar1 bulup hayatta kalmasina yonelik planlar yapar.

Babasi kisa siirede rahatsizlanir ve 6liim désegine diiser. Ogluna bir giin ¢ocugu olursa imkani olsa bile
¢ocugunun hak etmedigi seyleri ona vermemesini belirtir. Ona biiyiik bir servet birakmasina ragmen bu
akilla devam ederse servetini tiiketecegini, arkadaslarinin da parasi bitince ona saygi duymayacagini,
intihar etmek isteyecegini ve bu durumda odasina yaptirdig1 halkay1 kullanmasinmi séyler. Geng, kisa
stirede savurganlifiyla biitiin servetlerini harcar. Arkadaslar1 kendilerine kuyumcu diikkani agar. Parasi
bitip arkadaslar tarafindan hor goriiliince intihar etmeye karar verir. Bu esnada babasinin ona biraktigi
baska altinlar1 bulur ve hayatina yeniden baslar (Umit, 2012: 108-116). Cocuk egitiminin 6nemi,
savurganligin ne kadar kotii bir sey oldugu, arkadas seciminin ehemmiyeti listiinde durulmustur.

Cesaret

Kér adamin hikayesinde kervancinin soyledigi “Ticaretin onda dokuzu cesarettir.” (Umit, 2012: 120)
ifadesi yer alir. Hazineye ancak cesur insanlarin ulasabilecegi vurgulanir.

Dini Giinlere Duyarlilik

Sapkacinin ailesi kiz1 istemeye Cuma giinii giderler (Umit, 2012: 30).

3.1.2. Olmayan Ulke Adli Masal Kitabinda Yer Alan Degerler

Ahmet Umit'in “Olmayan Ulke” masalinda biiyiiciiler ay tozundan yaratildiklar icin kendilerini iistiin
gormekte ve topraktan yaratilan insam kiigiimsemektedir. Insanlar da biiyiiciilerin yeteneklerini
cekememektedir. Bu yiizden aralarinda bir diigmanlik vardir (Umit, 2011: 2). Masalda bu diisgmanligin
sevgi degeri ile barisa doniistiiriilme ¢abasi islenmistir.

Hosgorti

Insanlar ve biiyiiciller arasindaki olaylardan hareketle kendini begenmenin kotiiliigii, hasetligin
yanhghg, farkliiklar1 hos gdérmenin 6nemi islenmistir. Ofkeye, nefrete, kine yenilmenin kotiligi;
sevginin nefretten daha iyi bir duygu oldugu belirtilir. Hosgoriiniin énemi vurgulanir (Umit, 2011: 56-57).

Esitlik

Akil iilkesi padisahi ¢cocuklarini birbirinden ayirmamakta ve onlara esit davranmaktadir (Umit, 2011:
3).

Sevgi-Adalet

Evlilik cagina gelen padisah kizlarinin evlenmek istedikleri Kkisiyi se¢melerine yonelik bir etkinlik
diizenlenir (Umit, 2011: 13-17). Bu etkinlik esnasinda Su Hanim bilmeden babasinin en biiyiik
diismaninin ogluyla evlenmek ister. Biiylicii olan Riizgar da Su Hanim’a asik olur. Riizgar akil tilkesinin
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padisahindan 6¢ almak icin bu etkinlige katilmis olmasina ragmen bundan vazgecer (Umit, 2011: 25).
Adaletli davranmanin giizelligi, sevginin nefreti unutturacagi ve diismanlig1 bitirecegi vurgulanmstir.

Saygi-Cesaret-Séziinde Durma

Riizgar biiylicli oldugu icin akil iilkesinin padisahinin Su Hanim ile evlenmesine izin vermeyecegini
diistiniir. Su Hanim’in ablalarinin digiiniine yonelik gerceklesecek miisabakalara katilarak buradaki
basarilar1 sayesinde hiikiimdarin evliliklerini onaylayacagina inanir. Ciinkii hiikiimdarin cesaret ve
yetenegin saygl duyulmasi gereken degerler olarak benimsedigini bilir. Riizgar, Su Hanim’dan biiytici
oldugunu kimseye séylememesine yonelik s6z alir. Biiyticiiler ve etrafindakiler verdikleri s6zleri tutmakla
yiikiimliidiir yoksa cezalandirilirlar (Umit, 2011: 26-29). Burada da farklilara saygi duymanin gerekliligi,
cesaretin ve yetenekli olmanin énemi, verilen sézlere uymanin liizumu iizerinde durulmustur.

Prenseslerin diigiinii icin yapilan yarismalardan ilki giirestir (Umit, 2011: 35-36). Ikinci giin cirit yarisi
yapilir (Umit, 2011: 40-42). Ugiincii giin ise kilic miisabakas1 gerceklesir (Umit, 2011: 50-53). Tarihi
sporlarin énemi belirtilir. Su Hanim yarismalar sonrasinda Riizgar’a verdigi andi unutur ve ablalarina
olanlar1 anlatir. Ablalar1 padisaha durumu anlatirlar. Verilen sz yerine getirilmedigi icin Riizgar ve Su
Hanim ayrilmak zorunda kalr (Umit, 2011: 44-47). Soéziinde durmanin 6nemine, dedikodunun
kotiliigiine isaret edilmistir.

lyilik-Merhamet

Su Hanim, Riizgar’i bulmak tizere ¢iktig1 yolculukta sihirli bir kelebekle karsilasir. Kelebek, Su Hanim’a
biiyiiciiler kralinin oglunu neden sevdigini sorunca Su Hanim ilk 6nce Riizgar'in yakisikliligindan
etkilendigini ama asil iyi, cesur, merhametli bir adam oldugu icin onu sevdigini belirtir (Umit, 2011: 77-
79). lyiligin, cesaretin, merhametin giizelligi belirtilmistir. Sevgiyi nefrete, baris1 savasa tercih etmenin
onemi belirtilir (Umit, 2011: 95). Vicdam yitirmenin kétilagi, giizelligin akilla birlesmesi gerektigi
vurgulanir (Umit, 2011: 139).

lyilik-Dogruluk

Olmayan Ulkedekiler iyiligi bir gorev geregi degil, cennete gitmek icin veya cehennemde yanmamak
icin degil iclerinden geldigi icin yaparlarmus. lyilik, dogruluk ve giizellik onlarin varolus bicimiymis.
Onlarin dilinde; savas, aclik, nefret, 6fke, somiirii, 6ldiirmek, yani kotiiliigii simgeleyen kelimeler hi¢bir
zaman yer almamis (Umit, 2011: 142). Su Hamim ve Riizgir'in tiim zorluklarin iistesinden iclerindeki
iyilige ve dogruluga siginarak geldikleri ifade edilmistir.

Vatan Sevgisi-Aile Sevgisi
Padisahin sevgisinin ii¢ kiz1 ve iilkesi arasinda paylastirilmis olduguna deginilmistir (Umit, 2011: 3).
Baris

Su Hanim ve Riizgar'in birbirine duydugu sevgi iizerinden baris degeri vurgulanmustir. Iki iilke
arasindaki savasin son bulmasini istemeleri ve evliligin bir baris daveti olarak goriilmesi icin
¢abalamalar1 anlatilmistir.

Fedakarlik

Su Hamim biiyuct toresinden hareketle demir ¢arik delininceye, demir asa egilinceye kadar Riizgar
aramaya karar verir (Umit, 2011: 65). Su Hanim asik oldugu Riizgar’a kavusmak i¢in saraydan, ailesinden
kagar dilenci kihgina girer (Umit, 2011: 83).

4. Sonuclar ve Tartisma

Degerler, bireyin saghkli bir kisilik gelisimi icin gerekli, sosyal hayata katilimini saglayan, toplum
hayatin1 diizene koyan ve kiiltiir aktariminin gerceklesmesinde énemli rol oynayan kavramlardir. S6zli
halk edebiyati {iriinii olan masallarin, ¢ocuk egitimindeki rolii ¢cok 6nemlidir. Masallar ait olduklar:
toplumlarin geleneklerini, goéreneklerini, inanclarini; sosyal, kiiltiirel, ekonomik yapilarin1 yansitir.
Cocugun temel degerleri 6grenmesinde masallar birinci derecede rol oynar.

Masallar ve degerler egitimi iizerine giincel bir literatlir taramasi yapildiginda masallarin deger
aktarimindaki etkilili§ini ortaya koyan arastirmalar dikkati cekmektedir. Tahiroglu, Kayabasi ve Kayabasi
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(2013), “Tirk Halk Masallarinin Ogrencilerin insani Degerlere Yénelik Tutumlarina Etkisi” adli
calismalarinda Tiirk halk masallarindan faydalanilarak degerler egitimi yontemlerine uygun gelistirilen
etkinliklerin; 6grencilerin sorumluluk, dostluk/arkadaslik, baris¢1 olma, saygi, hosgort ve diiriistlik gibi
insani degerlere iliskin tutumlari ve davranislarina olumlu bir etki sagladigini ortaya koymuslardir.

Akkaya (2014), “Keloglan Masallarinda Yer Alan Degerlerin incelenmesi” adh ¢calismasinda masallarda
en sik rastlanan degerin geleneksellik, giic ve basar1 degerleri oldugunu tespit etmis ve masallardaki
degerlerin, dogru okundugunda ve incelendiginde bu degerlerin gelecek kusaklara aktarilmasinda etkili
olacagini vurgulamistir. Sever, Memis ve Sever (2015) ise, “Pertev Naili Boratav’in Zaman Zaman Icinde
Masal Kitabinin Degerler Acisindan Incelenmesi” adli calismalarinda en sik rastlanan deger gruplarinin
sirasiyla 6z yonelim, iyilikseverlik ve geleneksellik oldugunu tespit etmislerdir.

Arial (2016), “Estetik Deger Olusturmada Masallarin Rolii: Tiirk Masallar1 Ornegi” adli calismasinda
sahip oldugu dil ve anlatim o6zellikleriyle masallarin basta bireylerin iyi birer dinleyici olup giizel
konusmalari, topluma yararli insan olmalari, yasami ve ¢evreyi giizellestirmeleri, planl ve diizenli yasam
strmeleri, edebi zevk kazanmalari, duygu, diisiince ve kavram diinyalarini gelistirmelerine katki
yapacagini ortaya koymustur.

Belet Boyaci, Giiner ve Babadag (2017), “Dlinyada Baska Sekilde Yasamak da Miimkiin mii?” Deger
Egitiminde “Kiiciik Kara Balik” Ornegi adli calismalarinda; Samed Behrengi'nin masal tiiriinde yazilmis
olan “Kiiciik Kara Balik” kitabinin icerdigi degerleri incelemis ve arastirma sonucunda en ¢ok vurgulanan
degerlerin merak duyabilmek (6zyonelim), kendi amaglarini segebilmek (6zyonelim), 6zgiir olmak
(6zyonelim), agik sozliiliikk (6zyonelim), cesur olmak (uyarilim), anlaml bir hayat (iyilikseverlik) ve
kibarlik (uyma) oldugunu tespit etmislerdir.

Cengiz ve Duran (2017), “Okul Oncesi Dénemine Ait Hikaye ve Masallardaki Degerlerin Incelenmesi”
adli ¢calismalarinin sonucunda 3-6 yas ¢ocuklarina yonelik hazirlanan hikdye ve masal kitaplarinda; aile
birligine 6nem verme, al¢ak goniilliiliikk, arkadaslik, baris, ¢caliskanlik, dayanisma, diiristliik, estetik,
hosgort, isbirligi, misafirperverlik, mutluluk, nezaket, 6zgiirlik, saygi, sevgi, sorumluluk, temizlik ve
yardimseverlik degerlerine yer verildigini tespit etmislerdir.

Tiim bu ¢alismalarin sonuglarini destekler nitelikte olarak Ahmet Umit’in sézlii gelenek aracihgiyla
ogrenip kendi birikimleriyle sekillendirerek yaziya aktardigi “Masal Masal Icinde” ve “Olmayan Ulke”
masal kitaplarinda yer alan degerlerin incelendigi bu calisma sonucunda da her iki masal kitabinda bir¢ok
onemli degere yer verildigi tespit edilmigtir.

“Masal Masal I¢inde” adh kitabin sonunda; Padisah &ykiilerini dinledigi insanlarin danismanlar
olmasimi istemektedir. Kendi eksiklerini gordiigii bu yolculuk padisahi egitir (Umit, 2012: 140). Yapacag
yanlislarin sadece kendisini degil biitiin ilkesini etkileyeceginin farkina varir. Anlati genelinde
acgozliligiin yanhishgl, paylasmanin 6nemi, har vurup harman savurmanin koétiiligil, sabirsizligin ve
kiskangh@in olumsuzlugu iizerinde durulur (Umit, 2012: 141-142). Anlati, Padisahin iilkesini sevgi, saygi
ve adalet degerlerine gore yonetmeye karar vermesiyle sona erer (Umit, 2012: 142-143).

“Olmayan Ulke” adh kitapta; Akil Ulkesi'nin Padisahi ile Hayal Ulkesi'nin Biiyiicii Krali arasindaki
savasin sevgi degeri ile sonlandirilis1 anlatilmistir. Padisahin kii¢iik kiz1 Su Hanim ile Biiyiicii Krali'nin
oglu Riizgar giizelligin temsilcisi olan Veniis yilldizinin pesinden giderek Olmayan Ulke'ye ulagirlar.
Olmayan Ulke; canlilarin birbirine saygi duydugu, baris ve hosgoérii icinde yasadiklari, yeryiiziiniin en
giizel tilkesi olarak tarif edilmistir (Umit, 2011: 139). lyilik, dogruluk ve sevgi degerlerinin hakim oldugu
bir lilkede yasamanin giizelligi vurgulanmistir.

Arastirmanin sonucunda incelenen masal kitaplarinda; saygi, sevgi, yardimseverlik, comertlik,
caliskanlik, kararllik, vatanseverlik, sabirli olma, adil olma ve merhametli olma gibi bircok degere yer
verildigi tespit edilmistir. Ahmet Umit'in masal kitaplarimin deger aktariminda kullanilabilecek nitelikte
onemli eserler oldugu gorilmiustr.
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ABSTRACT

In foreign language education, reliable and consistent measurement of writing abilities has quite often been challenging. As
Hamp-Lyons (2002) explains assessment is not value-free and it cannot be separated from who the writer is and from the
undeniable effects of “washback” (p. 182) on teaching and learning. Therefore, scoring procedures will always be subject to
human judgment; therefore, making fair and accurate assessment of student writing is difficult to actually reach (Pearson,
2004). This study aims to define attitudes of the teachers in Biilent Ecevit University Prep School in teaching and evaluating
writing. The results of the frequency analysis of the questionnaire based on teachers’ writing practices and their views on their
students’ abilities suggest that textual coherence is more important than grammar and vocabulary in writing, writing
instruction, and writing assessment. However, in their own practice, the teachers mostly focus on grammar while they are
helping students to write. Besides, they are mostly concerned with grammar in their evaluation of students’ paragraphs and
essays.

Keywords: Writing Assessment, Writing Instruction.

EXTENDED ABSTRACT
Purpose and Significance

In foreign language education, reliable and consistent measurement of writing abilities has quite often been
challenging. As Hamp-Lyons (2002) explains assessment is not value-free and it cannot be separated from who the
writer is and from the undeniable effects of “washback” (p. 182) on teaching and learning. Therefore, scoring
procedures will always be subject to human judgment; therefore, making fair and accurate assessment of student
writing difficult to actually reach (Pearson, 2004). There has been some research demonstrating the discrepancies
between writing teachers in terms of their judgments of good writing. Brown (1991) investigated the degree to
which differences exist in the writing assessment of English Freshman course instructors. He provided the raters
with a rating scale involving the broad categories cohesion, content, organization, mechanics, syntax, and
vocabulary and asked them to identify the best and worst features of the sample student essays referring to these
categories. The results revealed that the features assigned to essays as best and worst varied. Cohesion is the
connection of words and expressions using devices which can be categorized into five groups: reference,
substitution, ellipsis, conjunction, and lexical cohesion Halliday and Hasan (1976). According to Halliday and Hasan
(1976), reference is a device which allows the reader or hearer to trace participants, entities, events, etc. in a text.
The starting point of this study was the differences in the assessment of students’ writing that came up during the
meetings after the assessment process in Biilent Ecevit University Prep School. The difference between the grades of
two teachers sometimes rose up to three or four points. This can be considered as indicators of the variety of
teachers’ views on how to teach and how to assess writing.

Method

This study aims to define attitudes of the teachers in Biilent Ecevit University Prep School in teaching and evaluating
writing via a questionnaire by eliciting information about the following:

1. What are teachers’ evaluation of students’ writing abilities in different aspects of writing?

1 Assist. Prof. Dr., Bulent Ecevit University, nurayokumus@beun.edu.tr
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2. What are teachers’ beliefs about the teaching of paragraphs and essays?

The 40 teachers were asked to respond to a 5-point Likert scale (very good, good, satisfactory, poor, and very poor)
to evaluate their students’ abilities in different aspects of student paragraphs and essays.

Results

The results suggest that teachers are less satisfied with students’ ability to “write grammatically correct English”,
and by contrast they are more satisfied with students’ ability to handle the discourse-related aspects of writing, such
as “developing the main topic”, and “linking the sub-topics with the main topic of essay”. The findings seem to
indicate that “grammar” is the teachers’ major concern in their assessment of students’ writing, and this is
consistent with their primary concern in the writing classroom is with students’ ability to write grammatical English.

These findings suggest that the teachers claim that they often teach different aspects of writing. they claim that they
teach discourse-related aspects of writing such as “developing the main topic”, and “linking the sub-topics with the
main topic of essay”. By comparison, areas related to the discourse level, such as fostering logical linkage between
propositions and anticipating reader expectations in writing are the given the least attention. The teachers state that
they often teach their students how to write grammatically correct English. These findings corroborate existing
views in the literature that teachers are focusing more on low-level features than discourse features in their
teaching of writing.

Discussion and Conclusions
This survey has revealed thoughts on the teaching of writing in Biilent Ecevit University. The major findings are:

¢  There is a gap between teachers’ beliefs about writing and their own practice. Although teachers think that
textual coherence is essential to writing instruction, their focus in teaching and evaluating students’ writing is
primarily on grammar.

e  Teachers are not giving students sufficient help to attend to the discourse features of writing.

The implications of the results suggest a need of teacher education in teaching of writing. Teachers should provide
their students with help to teach discourse features of writing. This may help to fill the gap between the teachers’
beliefs about the teaching of writing and their own practices in teaching it.
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OZET

Yabanc dil egitiminde yazma becerisini giivenilir ve tutarli bir bicimde degerlendirmek olduk¢a zordur. Hamp-Lyons'un
(2002) dedigi gibi, degerlendirme yazarin kisisel degerlerinden ayr1 tutulamayacagi gibi 6gretme ve 6grenme lizerindeki
kaginilmaz olumsuz etkileri de yadsinamaz. Dolayisiyla, not verme siireci her zaman kisisel yargilara maruz kalacaktir; bu da
0grencinin yazdiklarinin adil ve dogru degerlendirilmesini zorlastirmaktadir (Pearson, 2004). Bu calismanin amaci Biilent
Ecevit Universitesi Hazirlik Okulu égretmenlerinin yazma becerisinin 6gretilmesi ve degerlendirilmesiyle ilgili tutumlarini
belirlemektedir. Calismanin sonucu 6gretmenlerin metin biitlinligiinii dilbilgisi, yazida kelime, yazma egitimi ve yazmanin
degerlendirilmesinden daha fazla onemsediklerini gostermistir. Bununla birlikte, 6gretmenler ders uygulamalarinda
cogunlukla dgrencilere yazma siireclerinde yardim ederlerken dilbilgisine odaklanmaktadirlar. Dahasi, degerlendirme
stireglerinde dilbilgisine 6nem vermektedirler.

Anahtar Kelimeler: Yazma Degerlendirmesi, Yazma Ogretimi,

1. Introduction

Among the four language skills, writing is considered as the most challenging and difficult skill for
most of the foreign language learners (Reid, 2002). The fact that it is a productive skill to be developed
over a long time with continuous practice might partly stand for its difficulty. Moreover, the development
of students’ L2 writing can be influenced by multiple factors such as L1 writing ability, L2 proficiency, and
writing experiences in both languages (Kobayashi & Rinnert, 2008; Kubota, 1998).

The research on the evaluation of EFL learners’ writing skill suggests that there are discrepancies
between writing teachers in terms of their judgments of good writing. As Noyes (1963) suggests, "Over
and over it has been shown that there can be wide variance between the grades given to the same essay
by two different readers, or even by the same reader at different times" Furthermore, the scoring
discrepancies "tend to increase as the essay question permits greater freedom of response” (Coffman,
1971, p. 277). Brown (1991) investigated the degree to which differences exist in the writing assessment
of English Freshman course instructors. He provided the raters with a rating scale involving the broad
categories cohesion, content, organization, mechanics, syntax, and vocabulary and asked them to identify
the best and worst features of the sample student essays referring to these categories. The results
revealed that the features assigned to essays as best and worst varied.

Leki (2001) criticizes the fact that writing courses in EAP contexts are often based on the false
assumption that there is a standard of features of good writing and that writing can be taught and
assessed in a non-discipline-specific writing course. Although the reliability of writing evaluation would
never be equal to “a controlled system of machine scoring” as Conlan (1980; p.27) indicates, English prep
schools at universities with a certain number of classes of different levels from Al to B1 (based on
Common European Framework of Languages) have to obtain standardization in the evaluation of
learners’ writing performance. Since a language institution cannot afford a lack of consensus among its
raters because they are accountable for fair assessment of students’ writing exam as Williams (1998)
argues.

Cumming (2001) asserts that defining the construct of L2 writing specifically is a prerequisite to the
formulation of a standard understanding of good writing. Therefore, it would be a valuable endeavor if
the individual components of the criteria for good writing were analyzed in terms of how they are
interpreted by different ELT teachers. Coherence is an essential component of writing assessment
(Lukmani, 1999). It is a writing component that covers a number of aspects of writing (Nunan, 1999).
There is evidence that ELT teachers tend to rely on their personal judgments of coherence regardless of
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the given criteria (Wong, 1998). Lee (1998) in his study with Hong Kong secondary school writing
teachers found that although teachers think that writing instruction should focus on textual coherence,
their primary concern in teaching and evaluating writing is grammar. He states that faulty grammar of
students in their writing may be shaping their instruction and evaluation. He also found that the teachers
do not provide students with sufficient assistance in discourse features of writing.

1.1. Coherence and Cohesion in Written English

According to Lee (2002), coherence is the relationships of various ideas in a text that are linked
together to create a meaningful discourse. Lee identifies five features of a coherent text as follows:

1. The text has a macrostructure that provides a sense appropriate to its communicative purposes
and functions. The macrostructure is an outline of the main categories or functions of the text, e.g. when
the writer’s purpose is to tell a story, it is common to arrange the events in a chronological order.

2. The text has an information structure that guides the reader in understanding how information is
organized and how the topic of the text is developed. This involves the giving of old information before
the new information.

3. The text shows connectivity of the underlying content evidenced by relations between
propositions. A text is coherent if the propositions it contains are justified or exemplified with detail.

4. The text has cohesive devices to establish a relationship between sentences and paragraphs. This
feature is associated with the surface structure of coherence which links sentences and points being made.

5. The text contains appropriate metadiscourse features. Metadiscourse markers in texts help
readers organize interpret and evaluate information. Some examples of these markers are sequencers
(first, second, finally), and certainty markers (certainly, no doubt), etc.

2. The Study

Cohesion is the connection of words and expressions using devices which can be categorized into five
groups: reference, substitution, ellipsis, conjunction, and lexical cohesion Halliday and Hasan (1976).
According to Halliday and Hasan (1976), reference is a device which allows the reader or hearer to trace
participants, entities, events, etc. in a text. The starting point of this study was the differences in the
assessment of students’ writing that came up during the meetings after the assessment process in Biilent
Ecevit University Prep School. The difference between the grades of two teachers sometimes rose up to
three or four points. This can be considered as indicators of the variety of teachers’ views on how to teach
and how to assess writing. This study aims to define attitudes of the teachers in Biilent Ecevit University
Prep School in teaching and evaluating writing via a questionnaire by eliciting information about the
following:

1. What are teachers’ evaluation of students’ writing abilities in different aspects of writing?

2. What are teachers’ beliefs about the teaching of paragraphs and essays?

3. Results

The teachers were asked to respond to a 5-point Likert scale (very good, good, satisfactory, poor, and
very poor) to evaluate their students’ abilities in different aspects of paragraphs and essays.

3.1. Teachers’ evaluation of students’ writing abilities in different aspects of writing

The data was analyzed using SPSS frequency tests. The findings displayed in Table 1 Teachers’
evaluation of students’ writing abilities in different aspects of writing suggest that the means range from
3.00 to 3.50 (5 being very poor), that is, the majority of teachers tend to find students’ writing ability
satisfactory or poor.
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iﬁglree:ults of the frequency test of teachers’ views of students’ writing abilities: overall means

I think my students’ ability in ........ is X (%) S
developing the main topic of an essay 3.09 0,97
using connectives in writing 3.32 0.83
linking the sub-topics with the main 3.23 0.86
paragraphing an essay 3.09 0.92
developing a paragraph systematically 3.32 0.89
developing the overall structure of an essay 3.00 0.75
establishing the context for an essay 3.23 0.68
maintaining the focus of an essay 3.14 0.71
writing grammatically correct English 3.50 0.74
developing ideas logically in writing 3.45 0.85
using appropriate vocabulary 3.18 1.05

The results suggest that teachers are less satisfied with students’ ability to “write grammatically
correct English”, and by contrast they are more satisfied with students’ ability to handle the discourse-
related aspects of writing, such as “developing the main topic”, and “linking the sub-topics with the main
topic of essay”. The findings seem to indicate that “grammar” is the teachers’ major concern in their
assessment of students’ writing, and this is consistent with their primary concern in the writing
classroom is with students’ ability to write grammatical English.

Table 2

Teachers’ writing practices: overall means

[ teach students how to X (%) S
use connectives in writing 1.64 0.65
link sub-topics with the main topic 1.59 0.79
develop the main topic of an essay 1.59 0.95
develop topic sentences 1.45 0.73
develop the conclusion of an essay 1.68 0.99
write grammatically correct English 1.68 0.78
structure an essay into paragraphs 1.77 1.23
use appropriate vocabulary in writing 1.73 0.76
develop the overall structure of the text 1.86 0.99
establish a context for writing 1.82 0.95
develop the introduction of an essay 1.55 0.73
foster logical linkage between propositions 2.45 1.01
anticipate reader expectations in writing 2.68 0.99

These findings suggest that the teachers claim that they often teach different aspects of writing. They
claim that they teach discourse-related aspects of writing such as “developing the main topic”, and
“linking the sub-topics with the main topic of essay”. By comparison, areas related to the discourse level,
such as fostering logical linkage between propositions and anticipating reader expectations in writing are
the given the least attention. The teachers state that they often teach their students how to write
grammatically correct English. These findings corroborate existing views in the literature that teachers
are focusing more on low-level features than discourse features in their teaching of writing.
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3.2. Teachers’ Beliefs about the Teaching of Writing
Teachers were asked to respond to “yes/ no” questions (25-30).

e About 75% of the teachers think that the focus of writing instruction should not be on helping
students produce grammatically accurate English.

e All the teachers, 100%, think that helping students understand how a text hangs together as a
unified whole is essential to writing instruction.

Although all teachers think that textual coherence is essential to writing instruction, the teachers’ own
practices tend to move towards the teaching of grammar. Seeing students’ faulty grammar in writing,
teachers may tend to focus on the teaching of grammar in the writing classroom. Teachers’ insufficient
competence in strategies to teach writing in discourse level may be another reason for the focus on
grammar.

About 100% of the teachers think that teaching students how to divide an essay into the introduction,
body, and the conclusion is the most useful way to help them structure an essay. About 80% of the
teachers think that the teaching of connectives is the most effective way to help students create
coherence in writing. About 92% of the teachers think that the most effective way to help students
develop their writing ability is to engage them in frequent writing practice.

About 90% of the teachers think that students need very explicit and specific guidance in order to
improve their writing. Rather than leaving students to struggle on their own by asking them to write
more, teachers think that students need explicit guidance and help in order to write better. This is
consistent with views in the literature that students need “more specific definitions and sequential, task-
dependent exercises” (Johns, 1986: p.248) in order to learn to write effectively, and that teachers need
“more extensive treatment of textual concerns” (Silva, 1993: p.671) in their teaching of writing.

About 90% of the teachers think that the main goal of writing instruction is to help students express
and organize ideas logically and coherently, and only 10% of the teachers think that the main goal of
writing instruction is to help students acquire a range of vocabulary and sentence structures.

About 81% of the teachers think that their major emphasis is on helping students see how the whole
text hangs together. About 9% of the teachers think that their major emphasis is on helping students
acquire a range of grammatical patterns and structures. About 5% of the teachers think that their major
emphasis is on helping students realize linkage between sentences.

About 45% of the teachers think that students’ most immediate need in the writing classroom is to
learn how to develop coherence in writing. About 25% of the teachers think that students’ most
immediate need in the writing classroom is a variety of language structures. About 10% of the teachers
think that students’ most immediate need in the writing classroom is to learn a variety of text types.
About 5% of the teachers think that students’ most immediate need in the writing classroom is to learn a
range of vocabulary. About 5% of the teachers think that students’ most immediate need in the writing
classroom is to learn how to write grammatically accurate English.

About 80% of the teachers think that the most important criterion in evaluating student essay is the
overall coherence. About 10% of the teachers think that the most important criterion in evaluating
student essay is the accuracy of language structures. About 10% of the teachers think that the most
important criterion in evaluating student essay is the originality of content.

These results consistently show that textual coherence is more important than grammar and
vocabulary in writing, writing instruction, and writing assessment. However, in their own practice, they
mostly focus on grammar while they are helping students to write. Besides, they are mostly concerned
with grammar in their evaluation of students’ writing.

4. Conclusion

This survey has revealed thoughts on the teaching writing in Biilent Ecevit University Prep School. The
major findings are:
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e There is a gap between teachers’ beliefs about writing and their own practice. Although teachers
think that textual coherence is essential to writing instruction, their focus in teaching and evaluating
students’ writing is primarily on grammar.

e Teachers are not giving students sufficient help to attend to the discourse features of writing.

The implications of the results suggest a need of teacher education in teaching of writing. Teachers
should provide their students with help to teach discourse features of writing. This may help to fill the
gap between the teachers’ beliefs about the teaching of writing and their own practices in teaching it.
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ABSTRACT

It was aimed to develop an attitude scale towards Turkish Language and Literature course for high school students in this
study. Trial form consisted of 28 items with 5-point Likert-type written by researchers. Pilot study of scale was conducted on
171 high school students in 2017-18 academic year. Explanatory factor analysis was applied to explore construct validity of
scale. Final form of scale was 14 items with one dimension. The factor loadings of these items in scale varied between 0,61 and
0,85. Eigen-value of this factor was 8,87 and it explained % 63,40 of total variance. Cronbach alpha (a) internal consistency of
items was 0,96.

Keywords: Attitude Scale, Turkish Language and Literature Course, High School Students.

EXTENDED ABSTRACT
Purpose and Significance

Turkish Language and Literature course is one of the lessons taught at the high level. This course aims to teach
Turkish reading, writing, speaking and listening skills. Also, it aims to gain national, moral, cultural and universal
values to students through reading and criticizing various works belonging to Turkish Literature. One of the
important factors affecting the learning outcomes of the students is the affective entry behavior of the students at
the beginning of the teaching period. Attitudes also have an important place in affective entry behaviors. The
determination of students' attitudes towards Turkish language and literature course also guides the change of
attitudes of students with negative attitudes in a positive way. The aim of this study is to develop the attitude scale
towards the Turkish Language and Literature course for high school students.

Method

The trial form was composed of 28 attitude item, 20 positive and 8 negative, written by the researchers. Each
statement on the scale is organized as a 5-point Likert type that includes the options 'l strongly agree’, 'l agree’, 'l am
undecided’, 'l do not agree' and 'l strongly disagree'. Pilot study of the scale was conducted on 171 high school
students in the Fall semester of the 2017-2018 academic year. An exploratory factor analysis was conducted to
reveal the construct validity of the scale. The Cronbach Alpha (a) internal consistency coefficient, one of the
reliability measures, was calculated to determine whether the scale yielded reliable results.

Results

The Kaiser- Meyer-Olkin (KMO) and Bartlett sphericity test values can be examined to determine if the data are
appropriate for the explanatory factor analysis. In this study, the values of KMO of the data were found to be 0.949
and the Bartlett test value (x2 = 3694,293; p <0,05) was significant. Accordingly, it can be said that data are perfectly
suited for factor analysis. Factor analysis revealed that the scale had a one-factor. Communalities of items in scale
varied between 0,61 and 0,85 and the factor loadings varied between 0,72 and 0,89. Corrected item-total
correlations were also calculated to determine the discrimination of scale items. The item total correlations of the
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scale items also varied between 0,69 and 0,86. This range of values also means that the discrimination of scale items
is high. At this scale, the factor accounted for 63,40% of the total variance. The Cronbach Alpha internal consistency
coefficient of 14 items was calculated as 0,96.

Discussion and Conclusions

At the end of tis study, attitude scale towards Turkish Language and Literature course of high school students, a one
dimensional scale consisting of 14 items was obtained. When the corrected item-total correlations of the scale items
are examined, it can be said that each item has a very high discrimination value. This shows that the scales can
distinguish students who have positive and negative attitudes towards Turkish Language and Literature course. The
Cronbach Alpha (a) internal consistency coefficient of scale was found to be quite high. It accurately measures the
students' attitudes towards Turkish Language and Literature course. The scale can be used by teachers of Turkish
Language and Literature course to determine the attitudes of the high school students towards their lessons. The
scale can also be used by researchers both in descriptive and experimental studies.
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Ortadgretim Ogrencileri icin Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersine Yénelik
Tutum Olgeginin Gelistirilmesi
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OZET

Bu ¢alismada ortadgretim 6grencileri icin Tirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik tutum olgegi gelistirmek amaglanmistir.
Deneme formu besli likert tipi 28 maddeden olugsmaktadir. Olcegin pilot calismas1 2017-18 dgretim yili giiz déneminde 171
ortadgretim égrencisi tizerinde yiiriitiilmiistiir. Olcegin yap1 gecerliligini ortaya koyabilmek amaciyla agimlayici faktor analizi
yapilmistir. Analiz sonucunda 6l¢egin 14 maddeden olusan tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu goriilmiistiir. Bu faktérde yer
alan maddelerin faktdr yiikleri 0,61 ile 0,85 arasinda degismektedir. Oz degeri 8,87 olan bu faktér toplam varyansin %
63,40"1n1 agiklamaktadir. Olgek maddelerinin Cronbach Alpha («) i¢ tutarhlik katsayisi 0,96 olarak bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Tutum Olgegi, Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi, Ortadgretim Ogrencileri.

1. Giris

Toplumlarin gelismesi egitimin niteligi ile yakindan iligkilidir. Bir toplumda egitim ne kadar nitelikli
olarak yiirttiiliirse o egitim siirecinden gecen bireyler de toplumun gelismisligine o diizeyde katki
saglarlar. Tirk milli egitim sisteminin genel amagclarn incelendiginde egitim sisteminin sadece yapici,
yaratici ve uiretken bireyleri yetistirmeyi amaglamadigi, ayni zamanda Tiirk Milleti’'nin milli, manevi ve
kiltiirel degerlerini benimseyen bireyler yetistirmeyi amacgladigi da goriilmektedir (Resmi Gazete,
1973/14574). Tiirk Dili ve Edebiyati dersi de orta 6gretim basamaginda okutulan derslerden bir tanesidir.
Bu dersin 6gretim programinin 6zel amacglarn incelendiginde Tiirkge'yi okuma, yazma, konusma ve
dinleme becerilerini kazandirmay1 amacladig1 séylenebilir. Ogretim programi ayni zamanda Tiirk milli
egitim sisteminin genel hedeflerine de uygun olarak 6grencilere Tiirk edebiyatina ait cesitli eserleri
okuma ve inceleme yoluyla milli manevi, ahlaki, kiiltiirel ve evrensel degerleri de kazandirmayi
amagcladig sdylenebilir (MEB, 2018).

Egitim bireylere temel bilgileri kazandirmanin yaninda, tst diizey diistinme becerilerini ve ilgi, tutum,
degerler gibi duyussal ozellikleri de kazandirma siireci olarak diistiintldiigliinde edebiyatin, egitimin bu
amaglarin gerceklestirmede 6nemli ve somut ara¢ olma 6zelligine sahip oldugu sodylenebilir (Karakus,
2005). Okullarda Millf Egitimin genel amaglar1 dogrultusunda, edebi metinler araciligi ile milli ve manevi
degerlerin yaninda iist diizey bilissel diisiinme becerileri de kazandirilabilir.

Ogrencilerin 6grenme iriinlerini etkileyen énemli faktorlerden bir tanesi de égrencilerin 6gretim
slirecinin basinda sahip olduklar1 duyussal giris davraniglaridir. Duyussal giris davranislar icerisinde de
tutumlar 6nemli bir yer tutmaktadir (Bloom, 2012). Tutumlar, bireylerin cesitli gruplar, fikirler veya
objelere iliskin onlarin lehinde veya aleyhinde sahip olduklari hisleri gostermenin yaninda onlar1 kabul ve
reddetme egilimlerini de gésterir (Gay & Airisian, 2000). Ogretim siirecinin basinda 6grencilerin Tiirk dili
ve edebiyati dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesi, olumsuz tutuma sahip olan 6grencilerin
tutumlarinin da olumlu y6nde degistirilmesi 6grencilere bu ders kazandirmay: planlanan bilgi, beceri ve
degerleri daha kisa stirede ve daha iist diizeyde kazanmalarini destekleyecegi soylenebilir.

llgili literatiir incelendiginde bu ¢alismaya en yakin calisma olarak Veyis (2015) tarafindan Tiirk
edebiyati dersine yonelik tutum o6lcegi gelistirme c¢alismasi olmustur. Bu 6lcek toplam 27 maddeden
olusmakta olup ilgi, 6nem, kacinma ve bilgi faktorlerinden olusmaktadir. Can (2016) tarafindan da
ortadgretim 6grencilerinin Tiirk edebiyati dersine katilima yonelik tutum olgegi gelistirme c¢alismasi
yapilmistir. Calismanin sonunda 22 maddeden olusan bes faktorlii bir 6lgek ortaya cikmistir. Arslan
(2012), universite 6grencilerinin Turk dili dersine yonelik tutumlarini belirlemeye doniik bir dlcek
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gelistirme calismasi yapmistir. Calismanin sonunda 29 maddeden olusan tek boyutlu bir 6lgek ortaya
cikmistir. Saracaloglu, Karasakaloglu ve Gencel (2009), Tirkce ve Tirk dili ve edebiyati dersi
o6gretmenlerinin bu derslere iliskin tutumlarim 6lgmeye doniik tutum olcegi gelistirme calismasi
gerceklestirmislerdir. Gelistirilen 6lcek bes faktorli bir yapiya sahip oldugu bulunmustur.

Bu ¢alismanin amaci orta 6gretim 6grencileri i¢in Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik tutum 6lcegi
gelistirmektir. Bu 6lgegin Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenleri tarafindan 6grencilerin derslerine yonelik
tutumlarint Olgebilecegi ve akademisyenler tarafindan da bilimsel calismalarda kullanilabilecegi
soylenebilir.

2. Yontem

2.1. Model

Bu ¢alisma, ortadgretim oOgrencilerinin Tilrk Dili ve Edebiyati dersine ydnelik tutumlarini ortaya
¢ikarmaya yonelik bir tutum 6lgegi gelistirme ¢alismasidir.

2.2. Calisma Grubu

Olgegin pilot calismas1 2017-2018 egitim 6gretim yihi giiz déneminde, Bat1 Karadeniz Béliimii’'nde yer
alan bir il merkezindeki bir orta 6gretim kurumunun 9.-12. siniflarinda 6grenim goren toplam 1716grenci
lizerinde yuritilmiistir. 150 katilimcr sayisi faktér analizi yapmaya uygun bir say1 olarak kabul
edilebileceginden bu calismanin verilerinin toplandig1 katilimci sayisinin faktor analizi i¢in yeterli oldugu
soylenebilir (Comrey ve Lee, 1992).

2.3. Islem Basamaklart

1. Tutum olgeginin madde havuzunu olusturabilmek amaciyla farkli dersler icin gelistirilen tutum
Olcekleri incelenmistir. Deneme formu, arastirmacilar tarafindan yazilan 20 olumlu ve 8 olumsuz
olmak tlizere toplam 28 tutum ifadesinden olusturulmustur. Bu maddeler icerik ve anlasilirik
acisindan iki Tiirk Dili ve Edebiyati alan uzmany, iki egitim programlari ve 6gretim anabilim dal
ogretim iiyesi tarafindan incelenmis ve gerekli goriilen diizeltmeler yapilmistir. Olgekte yer alan
her bir ifade, “kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” ve “kesinlikle
katilmiyorum” segeneklerini kapsayacak sekilde 5’1i Likert tipi olarak diizenlenmistir.

2. Deneme formu gegerlik ve giivenirlik analizi yapabilmek amaciyla ¢alisma grubu olarak belirlenen
177 ortadgretim 68rencisine uygulanmistir.

3. Pilot calismaya katilan 177 06grencinin formu arastirmacilar tarafindan incelenmis ve uygun
sekilde cevaplandirilmayan 6 6grencinin formu degerlendirmeye alinmamistir. Boylece 6lcegin
analizi 171 6grenci cevaplari lizerinden yapilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Olgeginin, yap1 gecerliligini ortaya koyabilmek amaciyla acimlayici faktor analizi yapilmistir. Maddeler
secilirken faktor ytkleri, madde-toplam korelasyonlari ve ortak varyansa katkisi diisiik maddeler, birden
fazla faktorde yiiksek faktor ytlikiine sahip maddeler ve bir faktérde yalniz basina yliksek faktor yiikiine
sahip maddeler 6lgekten cikarilmistir (Biiyiikoztiirk, 2014). Olgegin giivenilir sonuclar verip vermedigini
belirleyebilmek amaciyla giivenirlik belirleme yontemlerinden olan Cronbach Alpha (a) i¢ tutarhlik
katsayis1 hesaplanmistir (Tezbasaran, 1997).

3. Bulgular

Olcegin faktér yapisimi ortaya koyabilmek amaciyla acimlayici faktér analizine basvurulmasi
planlanmistir. Verilerin acimlayic1 faktér analizine uygun olup olmadigina karar verebilmek amaciyla
Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) ve Bartlett kiiresellik testi degerleri incelenebilir. Bu ¢alismada, 28 maddelik
deneme formu i¢in hesaplanan KMO degerinin 0,949 ve Bartlett testi degerinin (x2=3694,293; p<0,05)
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anlaml olmasindan hareketle deneme uygulamasi neticesinde elde edilen verilerin faktér analizi i¢in
miikemmel diizeyde uygun oldugu sdylenebilir (George ve Mallery, 2016).

Temel bilesenler faktér analizi neticesinde 6lcegin faktdr yapisina karar verebilmede faktorlerin 6z
degerleri 6nemli oldugundan 6l¢egin kag¢ faktérden olustuguna karar verebilmek icin analiz neticesinde
elde edilen 6zdeger-faktor grafigi incelenebilir (Green, Salkind ve Akey, 2000). Verilerin analizi kisminda
ifade edilen madde eksiltme yontemlerine basvurularak olgekte yer alan 14 madde elenmis ve geriye

toplam 14 maddeden olusan bir dlcek kalmistir. Asagidaki nihai dlgege iliskin 6z-deger faktor grafigi
sunulmustur.

Scree Plot
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Sekil 1. Oz Deger-Faktor Grafigi

Ozdeger-faktor grafigi incelendiginde 6z degeri 1,00’in iizerinde olan iki faktériin bulundugu
gorilmektedir. Birinci faktoriin 6z degerinin 8,87; ikinci faktoriin ise 1,04 oldugu goriilmektedir. Birinci
faktoriin 6z degerinin ikinci faktoriin 6z degerinin li¢ katindan daha fazla olmasindan ve ikince faktérde
yer alan maddelerin ayni zamanda birinci faktérde daha ytiksek bir faktor yiikiine sahip olmasindan

hareketle olgegin 14 maddeden olusup tek faktorli bir yapiya sahip olduguna karar verilmistir
(Bliytikoztiirk, 2014).
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Tablo 1
Olcek Maddeleri ve Madde Analizi Degerleri
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2. Turk Dili ve Edebiyat1 dersi konularina ¢alismaktan
hoslanirim.

)

4. Turk Dili ve Edebiyati dersi ile ilgili arastirma 0,74 0,73 0,69
yapmaktan zevk alirim.

9. Tiirk Dili ve Edebiyati dersi gerekli bir derstir. 0,62 0,77 0,73

11.Tirk Dili ve Edebiyat1 dersi ana dil bilincini 0,66 0,72 0,68
kazanmamda 6nemli bir isleve sahiptir.

12. Tirk Dili ve Edebiyati dersi okudugumu daha iyi 0,70 0,82 0,79
anlama becerimi gelistirir.

14. Turk Dili ve Edebiyati dersi dinledi§imi daha iyi 0,73 0,79 0,76 gg7 63,40 0,96
anlama becerimi gelistirir.

16. Tirk Dili ve Edebiyati dersinin okuma algkanligt 0,66 081 0,77
kazandirdigini diistintiriim.

18. Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi kendimi toplum icinde 0,79 0,89 0,86
daha iyi ifade edebilmemi saglar.

19. Tiurk Dili ve Edebiyati dersi yeni diisiinceler 0,65 0,81 0,77
iiretebilme yetenegimi gelistirir.

22. Turk Dili ve Edebiyat1 dersi yazili anlatimda dili etkili 0,69 0,82 0,79
kullanmama1 saglar.

24. Tirk Dili ve Edebiyati sozlii anlatimda dili etkili 0,73 0,83 0,80
kullanmami saglar.

26. Turk Dili ve Edebiyati dersi estetik bakis agis1 0,61 0,77 0,73
kazandirir.

28. Tiirk Dili ve Edebiyati dersi elestirel bakis acis1 0,66 0,81 0,77
kazandirir.

Tablo 1 incelendiginde oOlgegin tek faktorde toplanan 14 maddeden olustugu gorilmektedir. Nihai
Olcegin KMO degerinin 0,944 ve Barlett testi degerinin (x2=1994,447; p<0,05) de anlamh oldugu
bulunmustur.

Olgegin faktor analizi neticesinde 6lgek maddelerinin ortak varyansa katkilarinin 0,61 ile 0,85 arasinda,
faktor yiiklerinin ise 0,72 ile 0,89 arasinda degistigi sdylenebilir. Olcek maddelerinin ayirtediciligini
belirleyebilmek amaciyla diizeltiimis madde- toplam Kkorelasyonlar1 da hesaplanmistir. Olgek
maddelerinin madde toplam korelasyonlarinin da 0,69 ile 0,86 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu deger
aralign da olcek maddelerinin ayirt ediciliginin yiliksek oldugu anlamina gelmektedir. Tek faktorli
Olceklerde o faktoriin toplam varyansin % 30’unu agiklamasi yeterli goriilmektedir (Biiytlikoztirk, 2014).
Bu 6l¢ekte de faktor toplam varyansin % 63,40’1n1 agiklamaktadir.

Olgegin giivenirlik hesaplamalari icin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisina bakilmistir. 14 maddeye
vermis olduklar1 cevaplarin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0,96 olarak hesaplanmistir. Buna gore
6lcegin miikemmel diizeyde giivenilir bir sonug verdigi sdylenebilir (George and Mallery, 2016).

4. Sonug ve Oneriler

Ogretim programlarinda 6grencilere kazandirilmak iizere belirlenen bazi kazanimlar duyussal
kazanimlardir. Duyussal 6zelliklerden bir tanesi de tutumlardir. Orta 6gretim 6grencilerinin Tiirk dili ve
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Edebiyati dersine yonelik tutum 6lcegi gelistirebilmek amaciyla yiiriitiilen bu ¢alismanin neticesinde 14
maddeden olusan tek boyutlu bir 6lcek elde edilmistir.

Olgme isleminde bulunmasi gereken ve aranan iki temel 6zellik gecerlilik ve giivenirliktir. Olgme
aracinin i¢ gecerliligini gosteren 6zelliklerden birisi madde ayirtedicilik indeksidir. Bu ¢alismada 6lcek
maddelerinin Olgililen 6zellige sahip olanlarla o 6zellige sahip olmayanlari ayirt edip ayirt etmedigini
ortaya koyabilmek amaciyla madde toplam korelasyonu degerlerine bakilmistir (Baykul, 2010). Olcek
maddelerinin madde-toplam korelasyonu degerleri incelendiginde her bir maddenin oldukga yiiksek bir
ayirtedicilik degerine sahip oldugu sdylenebilir. Bu da 6l¢ek maddelerinin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine
yonelik olumlu ve olumsuz tutuma sahip olan 6grencileri ayirtedebildigini géstermektedir.

Ol¢me isleminin dogru sonuglar verip vermediginin gosteren 6zellik giivenirliktir. Olcegin giivenirlik
ozelligine sahip olup olmadigini ortaya koyabilmek amaciyla hesaplanan Cronbach Alpha («) i¢ tutarlilik
katsayisi ise oldukga yliksek olarak bulunmustur. Buna gore 6l¢cegin 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati
dersine yonelik tutumlarinin olduk¢a dogru bir sekilde ortaya ¢ikardigi sdylenebilir.

Olgek Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi 6gretmenleri tarafindan ortadgretim dgrencilerinin derse yonelik
tutumlarini belirleyebilmek amaciyla kullanilabilir. Olcek ayni zamanda arastirmacilar tarafindan hem
betimsel calismalarda, hem de deneysel calismalarda kullanilabilir.

Bu calismada yalmzca acimlayici faktér analizi yapilmistir. Olcek, farkh bir calisma grubuna
uygulanarak dogrulayici faktor analizi de yapilabilir. Boylece 6lcek maddelerinin ve dolayisiyla da 6lcegin
fakli bir 6rneklem grubunda da benzer sonuglar verip vermedigi de ortaya ¢ikarilabilir.
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ABSTRACT

Over the recent years, children in migrant and seasonal farm working have become one of the prominent issues. Local
authorities, non-governmental organizations and universities are conducting research to investigate how these children can
have better living conditions. The previous studies revealed that this issue has many dimensions. In order to examine legal,
economical and sociological dimensions, Ecological Systems Theory can provide the necessary holistic perspective. In this
context, the purpose of the study is to review the literature that offers information on the dimensions (e.g., personal, family,
school and friends, sociological environment, politic system and economical system, history) concerning the socio-ecological
environment that migrant and seasonal farm worker children are exposed to.

Keywords: Migratory Seasonal Farmworker, Ecological System Approach.

EXTENDED ABSTRACT

Migrant and seasonal farm workers’ main financial income is on a seasonal basis and who migrate to different cities
and at times to different countries to make a living (Arcury & Quandt, 2007). Prior literature revealed that migrant
and seasonal farm workers and their families live in hand-made tents, and that they do not have access to clean
water at all times (Egemen, 2015). Such tents do not serve as appropriate living spaces since people are vulnerable
to dangerous animals such as snakes (Benek & Okten, 2011). With findings of the previous studies, it can be
suggested that seasonal farm working is not only associated with individuals at a micro level but that it is related to
a cultural and a historical perspective. Institutions such as schools, universities, local government and social-
historical changes are all in a continuous interaction. From this point of view, Ecological Systems Theory
(Bronfenbrenner, 1979) can provide a comprehensive look at the situation of children working as migratory and
seasonal farmworkers with its exclusive focus on the individual from a macro perspective.

Ecological Systems Theory: According to this theory, the world the child lives in is constructed from five explicit
systems and their interactions. These systems, from a micro level to a macro level are: (1) microsystem, (2)
mesosystem, (3) exosystem, (4) macrosystem, and (5) chronosystem. This theory has extended upon the previous
studies on child development to a great extent. All systems introduced with the theory surround the child in
successive circles (Neal & Neal, 2013). The theory underlined examination of individuals with attention to different
contexts and their relations (Darling, 2007). All systems keep evolving in time and their interaction is the key for
development (Bronfenbrenner, 1979).

With a focus on chronosystem, two incidents come to the forefront, use of machines in agriculture and compulsory
migration policies (Akbiyik, 2011; Cinar & Lordoglu, 2011). Both events resulted in landlords’ loss of properties and
their becoming seasonal farmworkers. With a macrosystem point of view, it is inferred that seasonal farm workers
tend to see this job as a destiny (Ge¢gin, 2009) and they see their children as a source of financial income (Cinar &
Lordoglu, 2011). Exosystem focuses on the isolation seasonal farm workers feel due to the attitude of local
governments and the people living in the particular location they migrate to (Geggin, 2009). Mesosystem introduces

1 A part of this article was presented as an abstract paper at the Applied Education Congress at Middle East Technical University in Ankara-
Turkey on September 13th-15th, 2012

2 Res. Assist. Dr., Bulent Ecevit University, Faculty of Education, fzunlu@gmail.com

3 Dr., canan.mesutoglu@gmail.com
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the idea that seasonal farm worker children between the ages of 6-8 have difficulty in participating to schoolwork as
scheduled (Glilgubuk, 2012) and they drop out of school (Egitim-Sen, 2007). Finally, microsystem perspective puts
forth that children are open to dangers from animals (Simsek & Koruk, 2009), experience lack of clean water and
lack of nutritious food (Ozbekmezci & Sahil, 2004).

The ecological systems theory has been used as a conceptual framework in investigation of literacy skills (Ozen¢ &
Dogan, 2014) and decision making (Yildiz & Dénmez, 2017). In this study, children in migrant and seasonal farm
working were examined in terms of issues related to social, economy and health (e.g., Goniiltas, Aytag, & Akbaba,
2018). The current study focused on analysis of children in migrant and seasonal farm working in Turkey from the
perspective of the ecological systems theory (Bronfenbrenner, 1979). The results underlined the fact that all
systems are related and affect one another. In order to provide long-term solutions to the problems of the children,
legislative regulations should be designed in light of collaboration of all foundations in the system.
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OZET

Gocebe mevsimlik tarim isciliginde ¢ocuk son zamanlarda tilkemizde dikkat ¢eken konular arasindadir ve yerel yonetimler,
sivil toplum orgiitleri ve tniversiteler gibi bir¢ok kurulus bu g¢ocuklarin daha iyi yasam kosullarina ulagmalari igin
calismalarda bulunmaktadirlar. Yapilan ¢alismalar bu konunun ¢ok boyutlu bir problem oldugunu géstermektedir. Ekolojik
Sistemler Kuraminin, yasal, ekonomik, toplumsal boyutlari olan mevsimlik tarim is¢iliginde cocuk konusunu biitiinsel bir bakis
acisl ile degerlendirme imkan sunacagi diisiiniilmektedir. Bu kapsamda ¢alismanin amaci, ailesi mevsimlik tarim iscisi olan
cocuklarin iclerinde yasadiklar1 sosyoekolojik ¢evrenin farkli boyutlarina ait (6rn., bireysel, aile sistemi, okul ve arkadaslar,
toplumsal ¢evre, politik ekonomik sistem, tarihsel ge¢mis) bilgiler saglayan alan yazinin Bronfenbrenner’in (1979) ekolojik
sistem yaklasimi temel alinarak derlenmesidir.

Anahtar Kelimeler: Gocebe Mevsimlik Tarim Iscileri, Ekolojik Sistem Yaklagimu.

1. Giris

Tarim isciligi ile ilgili yapilan tanimlamalarda is tiiri, ¢alisilan siire ve g¢alismak icin go¢ etme gibi
unsurlara vurgu yapilmaktadir. Alan yazinda “gdcebe tarim iscileri” ve “mevsimlik tarim iscileri” gibi
farkli tanimlar yer almaktadir. Gogebe tarim iscileri, temel gecim kaynagi tarim olan ve belli mevsimlerde
tarimda c¢alismak i¢in iilke icinde yer degisikligi yapan ya da baska bir lilkeye go¢ eden kisilerdir (Arcury
ve Quandt, 2007). Mevsimlik tarim iscileri ise, yine temel gecim kaynagi tarim olan, ancak belli bir
bolgede ve mevsimde tarimda calisanlardir (Arcury ve Quandt, 2007; Martin, Gordon ve Kupersmidst,
1995). Her iki tanimda da tarim is¢iliginin mevsimsel temelde oldugu goriilmektedir. Gogebe mevsimlik
tarim iscileri ise “Tarimsal liretimin ve tarimsal is glicline duyulan ihtiyacin yogun oldugu bolgelere
ekim-hasat zamanlarinda aileleri ile birlikte gé¢c ederek bu bdlgelerde c¢alisan kisiler” olarak
tanimlanmaktadir (Can ve Kabalci, 2008).

Tarimsal liretim hemen hemen tim ilkelerde gocebe mevsimlik tarim iscileri tarafindan
saglanmaktadir (Arcury ve Quandt, 2007). Tarim is giicli, Hindistan ve Pakistan gibi gelismekte olan
tilkelerde tilke icindeki gecici goclerle karsilanmaktadir (Friedrich Ebert Stiftung Dernegi, MIGA, 2012).
Amerika, Kanada, Fransa, Ispanya gibi gelismis iilkelerde ise bu is giiciinii cogunlukla, diger tilkelerden
(6rnek: Meksika, Filipinler, ve Karayip adalar1) tarimda kisa stireli ve gecici olarak ¢alismak icin gog
edenler olusturmaktadir. Ornegin, Amerika’da 1850’lerden bu yana tarimsal {iriin ihtiyacinin artmasiyla
az gelismis iilkelerden gelen tarim iscilerine ihtiya¢ duyulmaktadir (National Center for Farmworker
Health [NCFH], 2018). Avrupa Birligi ililkelerinde tarim sektoriindeki is giicli, Avrupa disindan gelen
gocebe mevsimlik tarim iscileri tarafindan saglanmaktadir. Fakat iilkelerin politikalarina gore bu durum
degismektedir. Ornegin, Fransa’da hiikiimet tarafindan gégebe mevsimlik tarim iscilerine izin verilmesine
ragmen gocebe mevsimlik tarim iscisi sayisinin, toplam tarim isg¢ilerinin % 1 inden az olmasi seklinde bir
sinirlama getirilmistir. Almanya ve Avusturya’da ise Bulgaristan, Polonya, Macaristan gibi tlilkelerden go¢
eden mevsimlik tarim iscileri tarim is giiciine katki saglamaktadirlar (GEOPA-COPA, 2002).

AB liyesi lilkelerde tarimda ¢alisan gecici iscilerin sayilarinin diizenli calisanlardan daha fazla oldugu
tahmin edilmektedir. Amerika Ulusal Tarim Iscileri Aragtirmas1 2007-2009 verilerine gére, tarim iscileri
agirliklh olarak erkeklerden olusmaktadir (% 78 erkek, % 22 kadin) ve tarimda ¢alisanlarin %72’si
yabanci uyrukludur. Calisanlarin % 76’s1 25 yas ve lizerinde, %13’i 18-21, %9’u 22-24 yas araliginda ve

1 Makale bulgularinin bir kismi, 13-15 Eyliil, 2012 tarihinde, Orta Dogu Teknik Universitesi Uygulamali Egitim Bilimleri Kongresi nde
sunulmustur.
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sadece %3’ 14-17 yas araligindadir. Genellikle ilkokul diizeyinde egitime sahiptirler (Carroll, Georges ve
Saltz, 2011).

Amerika Birlesik Devletlerinde, Meksikali Amerikali gdcebe mevsimlik tarim iscilerinin yasam
kosullar, fiziksel ve psikolojik sagliklarina yonelik birgok ¢alisma yapildig1 goriilmektedir (Finch, Frank
ve Vega, 2004; Heidenreic, 2016; Hovey ve Magana, 2002). Gocebe mevsimlik tarim iscileri ile ilgili
Avrupa’da gorece daha az c¢alisma yapilmistir (6rn.,Hoggart ve Mendoza, 1999). Bu calismalara gore,
mevsimlik tarim iscileri kalabalik ve genis bir aile yapisinda (Hansen ve Donohoe, 2003), ve ekonomik
olarak dezavantajli durumdadirlar (Hansen ve Donohoe, 2003; Mobed, Gold ve Schenker, 1992). Iscilerin
bir kismi isveren tarafindan licretsiz olarak saglanan is¢i kamplarinda barinmaktadir. Bir kismina ise
isveren tarafindan kalacak yer temin edilmemektedir. Bu durumda, calisanlar birka¢ Kkisi ile ev
kiralayarak, paylasmak zorunda kalmaktadirlar. Konaklayacak yer bulamayanlar ise araba, a¢ik alan cadir
gibi saglik kosullarina uygun olmayan yerlerde barinmaktadirlar (Hansen ve Donohoe, 2003). Iscilerin
temiz icme suyuna ulasma, banyo yapma ve camasir yikama gibi temel temizlik ihtiyaclarin1 gidermede
giicliik yasadiklar1 (NCFH, 2018), hatta yasadiklar1 ¢adirdan olusan barinma yerlerinde tuvaletlerin bile
yetersiz oldugu belirtilmistir (Winkelman, Chaney ve Bethel, 2013). Ara vermeden uzun saatler ¢alismak,
asir1 sicakliga ya da soguga maruz kalmak, giin boyu ayakta kalmak gocebe mevsimlik tarim iscilerinin
yasadiklari diger giicliikler arasindadir (Winkelman ve ark., 2013).

Standartlarin altinda yasam kosullar1 hem mevsimlik tarim iscilerinde saglik problemlerinin ortaya
¢ikmasina neden olmakta, hem de saglik hizmetlerine ulasmada engel teskil etmektedir (Hansen ve
Donohoe, 2003; Mobed ve ark., 1992; Villarejo, 2003). Alerji, kas, lireme ve solunum yolu hastaliklarinin
yani sira tarim ilaglarinin ve ¢alisma kosullarinin neden oldugu diger hastaliklar da bu iscilerin sagligini
tehdit etmektedir (Hansen ve Donohoe, 2003). Saat basi licret uygulamasina tabi olan gécebe mevsimlik
tarim iscileri icin tibbi bir hizmetten faydalanmak bazen c¢alisma saatinin ve licretin kaybina neden
olmaktadir. Bu nedenle gocebe Mevsimlik Tarim Iscileri para kayb1 yasamamak icin doktora gitmektense,
sagliklarini tehlikeye atmay1 yeglemektedirler (McCurdy, Samuels, Carroll, Beaumont ve Morrin, 2003).

Gogebe Mevsimlik tarim is¢ileri, bahsedilen yasam ve ¢alisma kosullarindan dolayi psikolojik sagliklari
acisindan da biiylik risk altindadirlar (Koyuncu ve ark. 2013). Gogebe mevsimlik tarim isgilerinin,
ailelerinden uzak olma, diizenli bir ise sahip olmama, ailelerine para gétiirememe (Winkelman ve ark,,
2013); kronik fakirlik ve yerlesim yeri degisikligi (Limon, Lamson, Hodgson, Bowler ve Saeed, 2018) ile
ilgili olarak kaygi ve depresyon yasadiklar1 belirtilmistir. Ayrica 6zgiiven eksikligi ve kiiltiire uyum
problemleri (Hovey ve Magana, 2002); sosyal dislanmaya maruz kalma (Hiott, Grzywacz, Davis, Quandt
ve Arcury, 2008) gocebe mevsimlik tarim iscilerinde kaygi ve depresyonun ortaya ¢ikmasinda risk teskil
etmektedir. Uluslararasi alan yazinda goriildiigl tizere, gocebe mevsimlik tarim iscileri hem psikolojik
hem de fiziksel sorunlar yasamaktadirlar.

Yurt disinda mevsimlik tarim iscilerinin aileleri ile birlikte c¢alisacaklar1 tarim bdlgesine goc
etmelerinin yaygin bir uygulama olmadig), genellikle ailedeki erkeklerin, cocuk ve eslerini birakarak belli
donemlerle calisacaklar: bolgelere gittikleri dikkati cekmektedir (Garikipati, 2008; Hoang ve Yeoh, 2011).
Oysa ulkemizde tarimda ihtiyac duyulan is giicti, genellikle tilke icindeki gecici goclerle karsilanmaktadir
ve sadece erkekler degil tiim aile tarimda calismak iizere go¢ etmektedir (Benek ve Okten, 2011;
Ozbekmezci ve Sahil, 2004). Ancak son zamanlarda, Suriye’den gelen ailelerin ve c¢ocuklarinin da
mevsimlik tarim iscisi olarak tlkemizde calistiklar1 goriilmektedir (Egemen, 2015). Ailelerin ¢ocuklari ile
birlikte go¢ etmeleri, “g6cebe mevsimlik tarim is¢isi cocuklar” konusunu giindeme getirmektedir. ILO 182
sayilli “kotll sartlardaki cocuk isciliginin yasaklanmasi ve ortadan kaldirilmasina iliskin acil énlemler”
sozlesmesinde ve 190 sayili tavsiye karar1 cercevesinde de gocebe mevsimlik tarim isgisi cocuklar
Tirkiye’de ¢ocuk isciliginin en kétii bicimlerinden birisi olarak belirlenmistir.

Ulkemizde 6-17 yas grubunda, calisan 893.000 cocuktan % 44.7 ‘si tarim sektoriindedir (TUIK, 2012).
Bu oranin hizmet ve sanayi gibi diger sektérlere gore oldukca fazla oldugu goriilmektedir (TUIK, 2012).
Mevsimlik tarim iscisi sayis1 tam olarak bilinmemekle birlikte, cocuklarla birlikte yaklasik bir milyonluk
niifusun oldugu tahmin edilmektedir (Friedrich Ebert Stiftung Dernegi, MiGA, 2012) . Mevsimlik tarim
iscilerinin biliytik boliimii, Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu bolgelerinden, tarimsal faaliyetlerin
yogun oldugu Cukurova ve Ege bélgelerine goc etmektedir (Simsek, 2012). Ulkemizde mevsimlik tarim
iscilerinin saglik, sosyal, ekonomik ve barinma sorunlarini belirlemeye yo6nelik bir ¢cok calisma yapildigi
dikkati cekmektedir (Egemen, 2015; Yildirak, Giilgubuk, Giin, Olhan, ve Kilig, 2002). Bu ¢alismalardan elde
edilen bulgulara gore, is¢iler ve aileleri toprak lizerine yerlestirilmis musamba ve ahsap gibi malzemeler
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kullanilarak  yapilan cadirlarda barinmakta, temiz icme ve kullanma suyuna
ulasamamaktadirlar(Goniiltas, Ayta¢c ve Akbaba, 2018; Egemen, 2015). Cadir yerlesimlerinin a¢ik alanda
ve uygun olmayan yerlerde olmasi nedeni ile akrep, yilan gibi tehlikelere karsi korunmasiz olduklari ve
cocuklarim birakilabilecekleri yerler olmadig1 diger bilgiler arasindadir (Benek ve Okten, 2011). Sonug
olarak, alan yazinda gécebe mevsimlik tarim is¢ilerinin yasadig1 problemlere yonelik ¢calismalar oldugu
gorilmektedir. Ancak, mevsimlik tarim isciliginin sadece bireyle ilgili 6zelliklerden kaynaklanan ve
sadece bireyi etkileyen bir konu olmadig1 sosyal-tarihsel degisimler, kiiltiirel degerler ve yerel yonetimler,
Uiniversiteler, dernekler, aile ve okul gibi sistemlerle etkilesim i¢cinde oldugu gériilmektedir. Bu baglamda
Bronfenbrenner (1979) tarafindan gelistirilen ve bireyin davranislarini icinde bulundugu baglam icinde
degerlendiren Ekolojik Kuramin, mevsimlik tarim isciliginde ¢cocuklarin icinde bulundugu durumun daha
biitiinsel bir bakis acisiyla analiz edilmesine olanak saglayacag diisiiniilmektedir.

1.1. Ekolojik Sistem Yaklasimi

Bronfenbrenner (1979) gelisimi, hem bireyin icinde bulundugu baglamlarin kendi icindeki hem de bu
baglamlar arasindaki etkilesime dayali bir siire¢ olarak kavramsallastirmistir. Bu kuram cercevesinde
yapilan bir¢ok calisma, farkli agilardan kuramin etkililigini desteklemektedir (Boonpleng ve ark., 2013;
Dubow ve Ippolito, 1994; Garbarino, 1977). Bu yaklasima gore ¢ocugun diinyasi bes farkli sistem ve
bunlarin etkilesimlerinden olusmaktadir: (1) mikrosistem, (2) mezosistem, (3) ekzosistem, (4)
makrosistem ve (5) kronosistem.

Kuramin ortaya koyuldugu dénemden sonra bireyler ve ¢evreleri lizerine yapilan ¢alismalar farkl bir
bakis a¢is1 kazanmistir. Bu yaklasima gore, temelde ekolojik sistemin farkli seviyeleri, tipki Rus Matruska
bebekleri gibi merkezdeki bireyin etrafinda i¢ ice gecmis durumda bulunmaktadirlar (Neal ve Neal, 2013).
Bu kurama gore, her sistem bireyin yasantisina baglamsal olarak yaklasmakta ve gelisim icin secenek ve
kaynaklar agisindan cesitlilik sunmaktadir. Ornegin, birey bu sistemlere ulagabildigi icin, daha fazla
sosyal bilgi edinebilir ve problem ¢6zme, kendini kesfetme gibi alanlarda daha fazla olasiliga sahip olur
(Swick ve Williams, 2006). Yalnizca belirli ortamlarin birey iizerindeki etkisine odaklanmak oldukca
yaygin bir yaklasim olmasina ragmen bu kuramlarda c¢ocuk ve gencleri etkileyen ve ayni zamanda birbiri
ile iligkili olan baglamlar (aile, okul, arkadas ortami gibi) gozden kagcirilabilmektedir. Ancak bu
yaklasimda, gelisim psikolojisini ekolojik anlamda gecerli bir duruma tasimis ve bireylerin farkh
baglamlar dikkate alinarak biitiinciil olarak ele alinmasi 6n plana ¢ikmistir (Darling, 2007). Ekolojik
Sistem Yaklasimina gore kisiler bireysel seviyeden baslayip disariya dogru uzanan birgok ortamda var
olurlar (6rn. aile, isyeri, toplum). Insan gelisiminin bir izolasyon icinde gerceklesmedigi; bireyin aile, ev,
okul, halk, toplum gibi yapilarla iliski icerisinde oldugu vurgulanmaktadir. Bu siirekli degisen cok diizeyli
cevreler ile bu ¢evrelerin birbiri ile etkilesimi, gelisim icin anahtar gérevindedir (Bronfenbrenner, 1979).
Kurama dair giindelik hayattan bir érnek su sekilde verilebilir: “Ogrenci her giin okuldan sonra yiizme
takiminin antrenmanina (mikrosistem) katilmaktadir. Bunun yaninda, sinif, ev gibi farkli ortamlarda
vakit gecirmektedir (mezosistem). Bu ortamlarin her biri 6gretmen egitimi, ebeveynlere yodnelik
seminerler gibi faaliyetlerden etkilenmektedir (ekzosistem). Ogrenci bu ortamlarda dogrudan
bulunmamaktadir ancak bu ortamlardaki etkinlikler onun bulundugu ortamlardaki deneyimlerini
etkilemektedir. Son olarak oOgrenci ve tiim bu ortamlar ¢ok daha genis bir toplum Kkiiltiiriinden
etkilenmekte ve ayni zamanda onu etkilemektedir (makrosistem).” Bireyin davranislarini icinde
bulundugu baglam icinde degerlendiren Ekolojik Sistem Yaklasiminin mevsimlik tarim isciliginde ¢ocuk
olma durumunun ve bunun getirdigi sorunlarin anlasilmasina daha biitiinsel ve sistematik bir bakis acisi
saglayacagl, bununda bu ¢ocuklara yonelik gelistirilecek hizmetlere ve desteklere yonelik yol gosterici
bilgiler saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda “Gécebe Mevsimlik Tarim Iscisi Cocuklar” ile
ilgili alan yazindaki bulgular, kronosistem, makrosistem, ekzosistem, mezosistem ve mikrosistem olmak
lizere her bir sistemde derlenerek degerlendirilmistir.
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2. Ekolojik Sistem Yaklasiminda Gégebe Mevsimlik Tarim Is¢iliginde Cocuklarin
Degerlendirilmesi

2.1. Kronosistem

Kronosistem ailedeki tiim dinamikleri kapsayan tarihsel baglam olarak tanimlanir (Bronfenbrenner,
1979). icinde bulunulan zaman ve ¢ag dikkate alinir; zaman faktérii cocugun gelisimi ile iliskilidir. Bu
sistemdeki Ogeler tarihsel bir olay gibi dissal olabilir veya ¢ocugun yasina bagh olarak ortaya c¢ikan
gelisimsel ozellikler gibi i¢sel de olabilir (Paquette ve Ryan, 2011). Tarihsel olaylar ve dogal afetler gibi
hayatin yoniinii degistirici olaylar kronosisteme 6rnek olarak gosterilebilir. Genel olarak mevsimlik tarim
isciligi arzin1 artiran tarihsel gelismelerde; tarimda makinelesme (1948-1970), zorunlu goc¢ (1986-1995)
ve Suriye i¢ savasi (15 Mart 2011) olmak iizere lic dnemli olay 6n plana ¢ikmaktadir. Tarimda
makinelesme ile tarimda kullanilan makine sayisi ve tarimda kullanilan arazi miktar1 artmistir. Ancak
artan ekili alanlar az sayida ¢ift¢inin elinde yogunlasmistir ve teknolojiye ayak uyduramayan kiigiik
toprak sahiplerinin zamanla topraklarini kaybetmeleri onlar1t mevsimlik tarim iscisi olmaya yoneltmistir
(Cinar ve Lordoglu, 2011). Kdydeki is imkanlarinin sinirhiligl ve ulasimin kolaylasmasi ile kdyden kente
mevsimlik ve siirekli gocler artmistir (Selek-Oz ve Bulut, 2013). Ancak gittikleri kentlerde is
bulamayanlar, tek bildikleri isi; “tarim is¢iligini”, ekim ve hasat donemlerinde tarimda ¢alismak iizere
gecici goclerle gerceklestirmislerdir. Kdyden kente zorunlu go¢ nedeniyle gelenler de yine ayni sekilde
gittikleri yerlerde is bulamamalarindan dolayr mevsimlik tarim isciligine yonelmislerdir (Cinar ve
Lordoglu, 2011). Baska bir deyisle, Tiirkiye’de yasanan tarim politikalarindaki degisiklikler ve bunun
getirdigi ekonomik ve sosyal degisim gocebe mevsimlik tarim isciliginin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.

Suriye i¢ savagimn ise mevsimlik tarim isliginde etkilerini gormekteyiz. Ulkemizin, 2015 yil itibariyle
2.54 milyon miilteciye ev sahipligi yaptig1 ve milteci agirlayan iilkeler arasinda diinyada birinci sirada
oldugu belirtilmektedir (UNCHR, 2015). Miilteciler sanayi ve tarim gibi farkli sektorlerde istihdam
etmekte ve cogunlugu nitelik gerektirmeyen islerde ¢alismaktadirlar (Akgiil, Kapti ve Demir, 2015).
Mevsimlik tarim isciliginin de miilteciler icin is kollarindan biri oldugu gértulmektedir. Mevsimlik tarim
iscisi olarak calisan Suriyeli miiltecilerin minimum {cretlere razi olmalarinin mevsimlik tarim is¢iliginde
¢alisanlarin zaten disiik olan tlicretlerinin daha da diismesine neden oldugu belirtilmektedir (Lordoglu ve
Aslan, 2016). Bu baglamda tarim iscisi aileler ve ¢ocuklari, yasanilan toplumsal ve tarihsel degisimlerin
bir sonucu olarak i¢lerinde bulunduklar1 yasami deneyimlemektedirler.

2.2. Makrosistem

Bireyi cevreleyen ve dolayl olarak bireyi etkileyen toplumsal inang sistemlerini, kiiltiirel normlari,
ideolojileri; daha biiyiik kiiltiirel baglamlar icerir (toplum, halk gibi) (Bronfenbrenner, 1979). Ornegin,
kiiltiirel bir grubun tyeleri ortak kimlik, miras ve degerlere sahiptirler (Onwiebguzie, Collins ve Frels,
2013). Kisinin temelde aileden dolay1 ortaya ¢ikan kiltiirel inanglarindan olusur; egitim, ekonomi,
politika ve dini inanislara kadar uzanir. Tiirkiye de mevsimlik gocebe tarim isciligi makrosistem
diizeyinde ele alindiginda, dogum yeri ve ailenin sosyoekonomik gecmisi gibi faktdrlerin bireylerin
gocebe tarim isciligine dayali yasam bigimini biiylik oranda belirledigi gériilmektedir. Bu duruma paralel
olarak, sosyoekonomik diizeyi diisiik olan gécebe mevsimlik tarim iscisi aileler yoksullugu kader olarak
gormekte (Geggin, 2009) ve bu isi kusaktan kusaga aktarilan yoksulluk olarak degerlendirmektedirler.
Ayrica ¢ocugu, ekonomik bir deger olarak gérme tutumu yiiksektir (Cinar ve Lordoglu, 2011).

Tirk hukuk sistemi icerisinde gocebe mevsimlik tarim iscilerine yonelik 6zel bir yasa
bulunmamaktadir. Ancak yiiriirliikteki bazi kanunlarda (4857 Sayih Is Kanunu, 5510 Sayih Sosyal
Sigortalar ve Genel Saglik Sigortasi Kanunu ve 2821 Sayili Sendikalar Kanunu) gécebe mevsimlik tarim
iscileri ile ilgili diizenlemeler yer almaktadir. 4857 sayili is kanununa gore siireksiz islerde (30 giinden
az) ¢alisan kisilere is kanununu ¢ogu maddesi uygulanmamaktadir ama asgari iicret ile ilgili maddelerin is
sozlesmesiyle calisan herkes i¢in gecerli oldugu belirtilmistir. Bu durum, gocebe mevsimlik tarim
iscilerinin is kanunu kapsamina girmeseler de yasal asgari licret uygulamasina tabi olduklarinm
gostermektedir. 5510 Sayili Sosyal Sigortalar ve Genel Saglik Sigortasi Kanunu kapsaminda “3816 Sayil
Odeme Giicii Olmayan Vatandaslarin Tedavi Giderlerinin Karsilanmas1 Hakkinda Kanuna” gére ise
sigortali kisilere yesil kart verilmemektedir ama 6111 sayili kanunda, mevsimlik tarim iscilerine
sigortalandiklar1 dénemde yesil kartlarinin askiya alinacagi, sigortalar1 bittiginde yeniden yesil kart
uygulamasindan yararlanacaklar1 belirtilmistir. 2821 Sayili Sendikalar Kanununa goére de gocebe
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mevsimlik tarim iscileri is s6zlesmesi ile calistiklar: icin tiim sendika faaliyetlerine katilma hakkina
sahiptirler. Mevsimlik tarim iscilerinin calisma ve yasam kosullarina yonelik yasal diizenlemeler olmasina
ragmen bu diizenlemelerin yetersiz oldugu goriillmektedir.

Mevsimlik tarim iscisi ailelerin deger ve inanglar1 da ¢ocuklarinin, egitime katilmasi yoniindeki en
onemli etkenlerden birisidir. Bu baglamda dikkat ¢eken 6nemli bir nokta, kiz c¢ocuklarinin egitim
olanaklarindan yararlandirilmamalaridir. Kiz ¢ocuklari ev isi yapmakta ve kardeslerine bakmak zorunda
birakilmaktadirlar dolayisiyla cocuklar okula devam edememektedir. Sanlhurfa’da mevsimlik tarim iscisi
ailelerin (%7.3), kiz ¢cocuklarini okula gondermeme sebebini “giinah” olarak ifade etmislerdir (Benek ve
Okten, 2011). Kiz ¢ocuklar1 mevsimlik go¢ sonrasi okullarina déndiiklerinde, okula devam etmeleri
konusunda aileleri tarafindan itirazla karsilasmaktadirlar (Friedrich Ebert Stiftung Dernegi, MiGA, 2012).

Makrosistem acisindan bakildiginda bir yandan hukuki sistemin bu iscilerin haklarini1 koruyacak yasal
diizenlemeleri icermemesi diger yandan da mevsimlik gocebe tarim iscisi ailelerin dogduklar1 cografi
bolge, toplumsal inan¢ sistemleri, ic¢lerinde bulunduklar1 kiiltiirel baglam, yoksullugun nasil
anlamlandirdiklar1 bu ailelerin ¢ocuklarinin yasamlarimi dogrudan etkilemektedir. Alan yazinda da
belirtildigi gibi bu ailelerin ¢ocuklarini isgiicii olarak gérmesinin ve ¢ocuklarin ¢alismasini normal olarak
degerlendirmesinin tarim sektériinde en ¢ok ¢ocuk is¢i calistirilmasinin nedenlerinden degerlendirilebilir.

2.3. Ekzosistem

“Gelisen bireyi aktif bir katilmc1 olarak icermeyen, ancak bireyin aktif olarak katildigi ortamlari
etkileyen veya bu ortamlardan etkilenen iki veya daha fazla sayidaki ortam” anlami tasimaktadir
(Bronfenbrenner, 1979). Bireyin aktif bir roliiniin olmadig1 ortam ile bireyin dogrudan dogruya etkilesim
kurdugu ortam arasindaki baglantiy1 karakterize eder (Onwiebguzie ve ark., 2013). Cocugun direk olarak
etkilesim icinde olmadig1 bir genis sosyal sistemi tanimlamaktadir. Cocuk direk olarak etkilenmez ancak
kendi sistemleri ile etkilesimden ortaya ¢ikan olasi pozitif ve negatif glicleri veya etkileri hisseder.

Ekzosistem kapsaminda mevsimlik tarim is¢iligine baktigimizda bu isgilerinin yerel yonetimler
tarafindan dislanmaya maruz kaldiklar1 belirtilmektedir (Kaya ve Ozgiilnar, 2015). Mevsimlik tarim
iscilerinin gog¢ ettikleri yerlerde dogulu is¢i ve yoksul olmaktan kaynakl dislanma yasadiklari ve yerel
halk tarafindan oteki olarak goriildiikleri belirtilmistir (Geggin, 2009; Kaya ve Ozgiilnar, 2015). Bu
olumsuzluklarin yani sira Sivil toplum Orgiitleri ve Diger kuruluglar anlaminda olumlu bazi gelismeler
gozlenmektedir. Mevsimlik tarim iscileri dernekler kurmaya baslamislardir; Adiyaman Mevsimlik Isciler
Dernegi, Samsun tarim iscileri dernegi 6rnek olarak verilebilir. Cesitli kuruluslar tarafindan yasadiklari
problemlere yonelik calismalar yuritilmiistiir (6rn., Egitim-Sen, 2007). Ancak bu baglamda tarim is¢isi
ailelerin cocuklarinin toplum ve yerel yonetim tarafindan yapilan dislanmaya maruz kaldigi, yoksul
olmanin da bu dislanmay1 olumsuz yonde etkiledigi dikkati cekmektedir.

2.4. Mezosistem

Bronfenbrenner (1979) tarafindan “Gelisen bireyin etkin olarak katildig1 iki veya daha fazla ortam
arasindaki karsiikli iliski” olarak tamimlanmistir. Ornek olarak ise cocuk icin evdeki, okuldaki,
mahalledeki iliskiler verilirken yetiskin birey icin ise aile, is ve sosyal hayat arasindaki iliskiler verilmistir.
Bir diger deyisle, mezosistem, mikrosistemler arasindaki iliskiler veya farkli ortamlar arasindaki
baglantilar anlamina gelmektedir. Mezosistemler, birbiri ile iliski icinde olmakla ve gruplarin giderek
genisleyen etkilesimine dayalidir. Ornegin, okulda zorbaliga maruz kalan ¢ocuk (okul deneyimi), evde
ebeveynlerinden (aile deneyimi) uzaklasabilir. Mezosistemlerin énemli noktalari, cocuk ve ebeveynlerin
icinde bulundugu iki veya daha fazla sistemi arasinda baglanti kurmalaridir (Bronfenbrenner, 1979).

Cocuklarin gelisimi lizerinde en 6nemli etkiye sahip olan ortamlardan aile ve okulun gégcebe mevsimlik
tarim iscisi cocuklarin yasamindaki bu karsilikl iliskinin olumsuz anlamda etkilendigi s6ylenebilir. Soyle
ki aile ve okul arasindaki iletisim ve bu iki ortamin arasindaki iletisimin niteligi ailelilerin tarimdaki
calisma sartlar1 ve donemleri nedeni ile olumlu diizeyde olamamaktadir. Mevsimlik tarim iscisi ¢ocuklar,
egitim olanaklarindan yeterli derecede faydalanamamakta, temel egitim ve yasam boyu 6grenme
olanaklarindan yoksun kalmaktadirlar. Tiirkiye genelinde, mevsimlik tarim iscisi aileler genellikle her yil
Mart-Nisan aylarinda memleketlerinden ayrilmakta ve Ekim sonuna degin ¢esitli yorelerde
calismaktadirlar (Uzundere, 2015). Dolayisiyla ¢ocuklar, alti-sekiz ay boyunca aileleri ile birlikte tarim
alanlarina yakin yerlerde yasamakta, okullar acildifi zaman egitime baslaylp zamaninda
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bitirememektedirler (Giilcubuk, 2012; Kaya ve Ozgiilnar, 2015). Ornegin, Sanhurfa ilindeki baz
bolgelerde o6grencilerin beste bire yakimi (%18.6) mevsimlik tarim is¢iligi nedeni ile okullarini terk
etmektedir (Egitim-sen, 2007). Mevsimlik tarim isc¢iligi yapan ¢ocuklarin biiyiik cogunlugu; mevsimlik
gocler, ailenin istememesi, maddi zorluklar, Tiirkce bilmeme ve okulun uzak olmasi gibi sebeplerle okula
devam etmemektedirler. Iscilik yapmalarinin disinda ¢ocuklar1 okuldan uzaklastiran etkenler, derslerin
strekli bos gecmesi, egitimcilerin sert olmasi, okulun temiz olmamasi, siniflarin ¢ok kalabalik ve giiriiltilu
olmasi olarak 6ne ¢ikmaktadir (Kalkinma Atdlyesi, 2012). Aileleri mevsimlik tarim iscisi olan ve yeterli
egitim olanaklarina sahip olmayan veya ¢ok diisiik seviyelerde sahip olan ¢ocuklarin, ¢ocuk is¢isi olmanin
alternatiflerini bulmakta zorlandiklar1 agiktir.

2.5. Mezosistem

Bronfenbrenner (1979) bu sistemin, “Belirli fiziksel karakteristiklere sahip bir ortamdaki etkinliklerin,
rollerin ve Kkisilerarasi iligkilerin gelisen birey tarafindan deneyimlenen 6riintiisii” oldugunu belirtmistir.
Mikrosistem, ¢ift yonli iliskinin en kuvvetli oldugu ve cocuk iizerindeki etkilerin en fazla oldugu, ¢ocuga
en yakin ve dogrudan etkilesim icinde oldugu sistemdir. Ancak daha distaki sistemler de etkilerini
strdiirmektedir. (Paquette ve Ryan, 2011). Bu esas sistem, diinyay1 tanima ve anlama i¢in ¢ocugun ana
bolgesidir. Cocugun en yakinindaki 6grenme yeri oldugu i¢in diinyay1r anlama noktasinda bir referans
noktasidir (Swick ve Williams, 2006). Bu baglamda, ¢ocuklarin birebir etkilesim icinde olduklar: aile
ortami bir¢ok soruna ev sahipligi yapmaktadir.

Mikrosistem ag¢isindan tarim iscisi ¢ocuklarin i¢lerinde bulunduklari ortam degerlendirildiginde anne
ve babalarin egitim diizeylerinin olduk¢a diisiik oldugu dikkati cekmektedir. Ge¢gin (2009) tarafindan
yapilan arastirmaya gore %83.1'niin okuma yazma bilmedigi belirtilmistir. Goniiltas, Ayta¢ ve Akbaba
(2018)’in 199 mevsimlik tarim iscisi ile gerceklestirdigi arastirmada ise katilimcilarin %41.2’sinin okur-
yazar olmadigl belirtilmistir. G6¢ edilen yerlerde ¢ok kotii yasam kosullar1 gériilmektedir; barinma ve
hijyen sorunlari ile birlikte yasam kalitesi ¢cok diisiiktiir. Aileler ¢adirlarda barinmakta; sicak, yagmur, sel
gibi doga kosullarina karsi korunmasiz kalmaktadirlar. Cocuklarin yarisi en az alti kardese sahiptir
(Giillgubuk, 2012) ve bu kalabalik ailelerin tek odali mekanlarda kalmasi mahremiyet ve kisiye 6zel alan
gibi sorunlar1 beraberinde getirmektedir (Egemen, 2015). Yasadiklar1 yasam kosullarindan dolay1 hem
¢ocuklarin hem de ailelerinin fiziksel sagliklar1 da risk altindadir. Gocebe mevsimlik tarim is¢ilerinin %
50’ sinin isle ilgili hastalik yasadiklarina dair bulgular bulunmaktadir (Goéniiltas, Aytac ve Akbaba, 2018).
Cocuklarin %18.1'inde gelisme geriligi ve %16.7’sinde anemi saptanmistir (Simsek ve Koruk, 2009).
Simsek ve Koruk (2011) tarafindan Giineydogu Anadolu Boélgesinde gerceklestirdikleri arastirmada 0-5
yas arasinda cocuklarda bodurluk (%43.1) tarim is¢isi olmayan ailelerin ¢ocuklardan (%21.3) daha
fazladir. Cocuklarin yiizde 52.2’si sik sik nezle, ylizde 59.9’u bas agrisi, yiizde 44.5’i bas donmesi, yiizde
48.7’si bel agris1 yiizde 19.7’si sitma, ylizde 18.5’i dizanteri gibi saglik sorunlar1 yasamaktadir. Cocuklarin
ylzde 56.9’u hastalandiklarinda yakindaki aile sagligi merkezlerinden yararlanamamaktadir (Kalkinma
Atolyesi, 2012). Cocuklarin, fiziksel giiclerinin iistiinde ara¢ gerecle calismalar1 nedeniyle kas iskelet
sistemi agrilar1 ve yaralanmalar ile karsi karsiya kaldiklarn goriilmektedir (Gontiltas, Ayta¢c ve Akbaba,
2018). Temiz icme ve kullanma suyuna ulasamamaktadirlar ve yeterli beslenememe sorunu
yasamaktadirlar (Ozbekmezci ve Sahil, 2004).

Mevsimlik tarim isgisi cocuklar goc ettikleri icin okula devamsizlik problemi yasamaktadirlar.
Egitimlerine devam ettikleri siire icerisinde ise oldukc¢a olumsuz deneyimlere sahip olmaktadirlar. Okul
ihtiyaclar1 karsilanmadan, olumsuz yasam ve calisma kosullarinin ardindan okula gelen ¢ocuklar eziklik
ve ruhsal uzaklik yasamaktadirlar. Ayni zamanda c¢ocuklarin okulda yorgun ve bitkin olduklari
gozlenmektedir (Egitim-Sen, 2007). Akademik basarilar1 ve okul motivasyonlari olumsuz etkilenmektedir
(Heady, 2003; Tabcu, 2015).

Yas, cinsiyet, bulunulan cografi bolge gibi 6zellikler, cocugun mevsimlik tarim isgisi olarak stirdigu
hayati belli yonlerden etkilemektedir. Kiicilk yasta sorumluluk alma ve ¢ocukluk doénemini
yasayamamaktan dolay1 mutsuz bir nesil yetismektedir (Tanir, 2009). Cinsiyet a¢isindan bakildiginda, kiz
¢ocuklari ¢aligkan, itaatkar olmalarindan dolay1 daha ¢ok tercih edilmektedirler (Koruk, 2010). Tarimda
yapilan ¢alismanin disinda yine kiz ¢ocuklar1 bakima muhtag¢ ¢ocuk veya bebekler ici anneler yeterince
zaman ayiramadiklarindan kizlar bu gorevi lstlenmektedir. Ayn1 zamanda, ev islerinde de hem kiz
cocuklarinin hem de kadinlar sémiiriilmektedirler (Kaya ve Ozgiilnar, 2015). Calisma siiresi ve
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licretlendirme acilarindan da g¢ocuklarda cinsiyetler arasi ayrimcilik goézlenmektedir (Friedrich Ebert
Stiftung Dernegi, MiGA, 2012).

3. Sonug ve Oneriler

Calismanin her sistemdeki risk ve koruyucu faktérler hakkinda bilgi verdigi diistiniilmektedir. Ekolojik
kuram 1s181nda islevsel okuryazarhk (Ozen¢ ve Dogan, 2014), okuma yazma becerileri (Obalar ve Sefer,
2013) ve karar verme davranisi (Yildiz ve Donmez, 2017) gibi farkli odak noktalarinin incelenmis olmas,
kuramin farkli dinamikleri anlamadaki katkisina dikkat ¢ekmektedir. Bu calismada gocebe mevsimlik
tarim iscisi cocuklar 6zelinde farkli sistemlerin 6rnekler ile birlikte igerikleri, ¢ocuklarla olan bagi ve
etkilesimi ile bu sistemlerin birbirleri ile olasi iliskileri ortaya konmustur. Mevsimlik tarim iscileri ile ilgili
lilkemizde yapilan calismalarin siklig1 (6rn., Benek ve Okten, 2011; Egemen, 2015) konunun éneminin ve
kapsaml bir sekilde inceleme yapilmasi gerekliliginin altini ¢izmistir. Bronfenbrenner’in 1979’da ortaya
koydugu Ekolojik Kuram ile mevsimlik tarim iscisi olarak g¢alisan ¢ocuklarin icinde bulundugu durum,
farkli baglamlarin sistematik olarak ele alarak incelenmesini saglamistir.

Calismada sunulan bilgiler 1s181nda 6nleyici ve miidahale edici hizmetler sunulabilir. Bu hizmetlerden
ilkini ekolojik kuram, herhangi bir sitemdeki degisimin diger sistemleri etkilemesi olarak ortaya
koymaktadir. Bu nokta kurumlar arasi isbirliginin 6nemini sergilemektedir. Bu baglamda kisa siireli
¢Oziim ve desteklerin yerine uzun vadede faydal olacak yasal diizenlemelerin gerektigi gibi saglanmas;,
isbirligi icerisinde olacak bu kurumlarin denetlenmesi 6nem tasimaktadir (Demir, 2015; Kayhan, 2012).

Ekolojik kuram, bireyin davranislarini iginde bulundugu baglam icinde degerlendirmek gerektigini
vurgulamaktadir (Stormshak ve Dishion, 2002). Bu nedenle gocebe mevsimlik tarim isgilerine yonelik
hizmetler kiiltiirel kontekstte sunulmalidir (Hovey ve Magana, 2002). Kiiltiire uyum problemleri gécebe
mevsimlik tarim iscilerinde psikolojik sorunlarin ortaya cikmasinda risk teskil etmektedir, bu yiizden
sosyal uyuma isaret eden miidahaleler gelistirilmeli ve kiiltiire uygun ruh sagligi hizmetleri sunulmahdir
(Alderete, Vega, Kolody, ve Aguilar-Galaxiola, 2000). Go¢ebe mevsimlik tarim isg¢ilerinin gecici olarak
yasadiklar1 yerlerde yasadiklari problemleri ve bu problemlerle nasil bas ettiklerini paylasabilecekleri
destek gruplar olusturmak 6zgiivenlerini artisin1 saglayabilir ve duygusal destek saglamak toplumdan
soyutlanmayi azaltabilir (Hovey ve Magana, 2002). Toplumsal etkilesimi artirmak i¢in spor aktiviteleri de
diizenlenebilir (Hiott ve ark., 2008).

Cocuklarin yasadig1 saglik problemleri (Winkelman ve ark., 2013) geregince Goc¢ebe saglik hizmetleri
de bir diger saglanabilecek olanaklar arasindadir. Gocebe mevsimlik tarim isgilerinin ve ailelerinin
tarimda is kazalar1 ve tarim ilaglarindan korunma egitimleri almalar1 saglanabilir. Bu egitimler ¢ocuklarin
okulda olduklar1 dénemde psikolojik danismanlarin uzman kisilerle is birligi icerisinde 6grencilere ve
ailelerine verilebilir. Velilerin okul kararlarinda aktif oldugu, okul tarafindan veli bilin¢clendirme
calismalarinin saglandiglr bir etkin okul ve aile isbirligi (Gokce, 2000) atilacak oncelikli adimlar
arasindadir.

Rehberlik ve psikolojik danismanlik bélimii 6grencilerinin topluma hizmet dersi kapsaminda gocebe
mevsimlik tarim iscilerine psikolojik hizmet sunmalar1 saglanabilir. Sunulan psikolojik hizmetlerde,
depresyon ve stres gibi duygusal sikintilara ve madde kullanimi gibi olumsuz basa ¢ikma davranislarina
yonelik miidahaleler ilk amaglardan olabilirler (Winkelman ve ark., 2013).

TESEKKUR: Sayin Prof. Dr. Oya YERIN GUNERI’ ye makalemize yapmis oldugu katkilarindan dolay1
tesekkiir ederiz.
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ABSTRACT

» o«

The purpose of the current study is to elicit how the participating 6t grade students describe the concepts of “star”, “planet”
and “Moon, Sun and Earth” in their minds before and after conducting the activities related to the unit of “Our Earth, Moon and
Our Source of Life, The Sun”. The study group of the research constitutes the 6t grade students at a secondary school which is
a transfer center for the secondary school students from the surrounding villages situated within Cumra town of Konya
province in Academic Year 2015-2016. The participants of the study are 19 girls and 12 boys, a total of 31 students. The
qualitative research method was used in this study. In order to determine the students’ perceptions, the drawing technique
was used as the data collection tool. The data collection tool was administered to the students before and after studying the
unit “Our Earth, Moon and Our Source of Life, The Sun” taught within the 6t grade science curriculum. The participating
students were asked to draw a picture reflecting their thoughts about the concepts of “star”, “planet” and “Moon, Sun and
Earth”. Under their drawings, they were asked to write what they wanted to explain in their drawings. In the analysis of the
collected data, the coding scheme for a phenomenological study and the content analysis were used. While analyzing the data
collected from the students through the drawing technique, they were classified by using the common codes and together with
the excerpts taken from the students’ statements, the students’ mind maps were formed in the “Inspiration 9” program. As a
result of the study, it was found that while the participating 6t grade students had missing information and non-scientific
understanding about the concepts of “star”, “planet” and “Moon, Sun and Earth” before the application, the students’
explanations and perceptions about the shapes and characteristics of stars and sizes and locations of the Moon, Earth and Sun
after the application showed positive changes in their scientific perceptions of these concepts.

Keywords: Astronomy Education, Astronomy, Perception, Phenomenology, Science Education.

EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance

Space research increasing as a result of evolving technology has made it necessary for people to get more
interested in astronomy from early ages and for astronomy to be taught correctly. According to Koger
(2002), astronomy is the course that can accurately show students their real place in nature, the Earth,
and the universe as human beings. Evaluation of the rapidly accumulating information about the universe
and the drive to learn more about the universe and its past has increased the interest in this field (Aslan
et al,, 1996). Astronomy is used abroad as a tool for science education in elementary, middle and high
schools (Koger, 2002; Giilsecen, 2002). According to Trumper (2006), new discoveries in astronomy are
drawing students' attention and increasing their motivation to learn science. According to Percy (1998),
astronomy, which strengthens the senses of curiosity, imagination and discovery and also offers an
alternative approach as a scientific method, has been used as a tool to make natural sciences more
understandable that are necessary for the development of all countries either being developed or
underdeveloped and to encourage new generations to get engaged in science and engineering activities
(Cited in Tascan, 2013).

1 Specialist, Ministry of National Education, gamzebabaoglu87@gmail.com
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The common feature of the national (Kurnaz, 2007; Bostan 2008; Kurnaz and Degermenci, 2011; Senel
Coruhlu, 2013; Bolat et al., 2014; Aksan et al,, 2017; Aktamis et al.,, 2018) and international research
(Bailey, 2007; Starakis and Halkia, 2010) is that participants from different age groups cannot
differentiate starts, planets and their properties and that they have misconceptions about the sizes and
locations of the Earth, Moon and Sun. In the existing research, astronomy topics, are included as units in
which student achievement and misconceptions are examined. Moreover, more emphasis should be put
on how, as individuals, participants perceive the Earth and universe they live in their minds. When the
relevant literature is reviewed, it becomes clear that research on mental models and perceptions should
be increased. Children are introduced to the concepts of astronomy through cartoons, films, television
and books at early ages. Their assigning correct meanings to these concepts at early ages will make
positive contributions to their future learning. Therefore, the current phenomenological study focuses on
the meanings assigned to the concepts of “star”, “planet” and “Moon, Earth and Sun” by the middle school
6th grade students.

Method

The qualitative research method was used in this study. The current study employed the
phenomenological design, one of the qualitative research methods. The study group of the research
constitutes the 6t grade students at a secondary school which is a transfer center for the secondary
school students from the surrounding villages situated within Cumra town of Konya province in
Academic Year 2015-2016. In the selection of the study group, the criterion sampling method, one of the
purposive sampling methods, was used. Of the participating 31 students, 19 are girls and 12 are boys. The
data collection tool was administered to the students before and after studying the unit “Our Earth, Moon
and Our Source of Life, The Sun” taught within the 6th grade science curriculum. The participating
students were asked to draw a picture reflecting their thoughts about the concepts of “star”, “planet” and
“Moon, Sun and Earth”. Under their drawings, they were asked to write what they wanted to explain in
their drawings. In the analysis of the data, Creswell’s (2013) coding scheme for a phenomenological study
was used.

Results

Before conducting the activities to study the unit of “Our Earth, Moon and Our Source of Life, The Sun”,
the students (f=26) were found to have depicted the concept of star as a pentagram. After studying the
unit, almost all of the students (f=30) were found to have the perception of the star as a circular object.
Thus, it is clear that the students’ perceptions of the concept of star changed in a scientifically positive
direction. When the drawings produced before studying the unit were examined, it was found that the
students did not know the names and numbers of the planets correctly and that some of them thought
that stars, Moon and Sun are also planets. In the drawings made after studying the unit, some of the
students drawing a few planets and the solar system gave information about solid and gas planets in their
explanations. When the participants’ prior drawings about the concepts of Moon, Earth and Sun were
examined, it was found that they did not care about their order of size, in their post drawings many
students paid attention to this order and drew scientifically correct ordering of them.

Discussion and Conclusion

It was concluded that after the activities conducted to teach the unit, the 6% grade students’ perceptions
of the concepts of “star”, planet” and “Moon, Sun and Earth” changed positively in a scientific direction.
After completing the activities, they were found to give more detailed information about these concepts of
astronomy in their explanations and to relate them to other concepts of astronomy.
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6. Sinif Ogrencilerinin “Yildiz”, “Gezegen” ve “Ay, Diinya ve Giines”
Kavramlarina Yonelik Algilarinin Belirlenmesi

Gamze BABAOGLU?, Ozgiil KELES?

Basvuru Tarihi: 29 Mayis 2018, Kabul Tarihi: 12 Haziran 2018

OZET

Bu calismanin amaci, arastirmaya katilan ortaokul 6. sinif 6grencilerinin “Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” linitesi
kapsaminda gergeklestirilen etkinlikler éncesinde ve sonrasinda zihinlerinde “yildiz”, “gezegen ve “Ay, Diinya ve Giines”
kavramlarini nasil betimlediklerini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda,
Konya ili Cumra ilgesinde yer alan bir tasima merkezi ortaokuldaki 6. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Calismaya 19’u kiz ve
12’si erkek olmak iizere 31 kisi katilmistir. Bu calismada, nitel aragtirma yoéntemi kullanilmistir. Ogrencilerin algilarini
belirlemek icin veri toplama araci olarak ¢izim teknigi kullanilmistir. Veri toplama araci, Ortaokul 6. Sinif Fen Bilimleri 3-8.
Sinif Ogretim Programi “Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” iinitesi islenmeden énce ve sonra uygulanmistir.
Calismaya katilan biitiin 6grencilerden “yildiz”, gezegen” ve “Ay, Diinya ve Gilines kavramlari ile ilgili diisiincelerini yansitan bir
resim ¢izmeleri istenmistir. Resimlerin altina ise, ¢izimlerinde anlatmak istediklerini ifade etmeleri beklenmistir. Verilerin
analizinde fenomenolojik calisma icin kodlama sablonu ve icerik analizi kullanilmistir. Ogrencilerden c¢izim yéntemiyle alinan
veriler ¢oziimlenirken ortak kodlar ile siniflandirilmistir ve 6grenci ifadelerinden 6rneklerle birlikte “Inspiration 9” programi
kullanilarak zihin haritalar1 olusturulmustur. Arastirma sonucunda, arastirmaya katilan ortaokul 6. sinif 6grencilerinin

» o« » o«

uygulama oOncesi genel olarak “yildiz”, “gezegen”, “Ay, Diinya ve Giines” konusunda eksik ve bilimsel olmayan kavramlara
sahipken, ilgili iinite islendikten sonra, 6grencilerin cogunun yildizlarin sekli ve 6zellikleri, gezegenler, Ay, Diinya ve Giines’in
biiytikliikleri ve konumlari ile ilgili algilarinin ve agiklamalarinin bilimsel yonde olumlu olarak degistigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Astronomi Egitimi, Astronomi, Algi, Fenomenoloji, Fen Egitimi.

1. Giris

Gelisen teknoloji ile birlikte artan uzay arastirmalari, insanlarin kiigtik yaslardan itibaren astronomiye
ilgi duymasi ve astronominin dogru sekilde 6gretilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Evren (2014)’e
gore, binlerce y1l dncesinden itibaren insanlar gokytiziindeki cisimleri merak etmisler; onlarin sasirtici
hareketlerini ve gok olaylarini anlamaya ¢alismiglardir. Ay ve Glines tutulmalari, yildiz yagmurlari, gok
tast diismesi, kuyruklu yildiz gériinmesi gibi birgok ilgin¢ olay insanlarin dikkatini astronomik olaylara
cekmis, bu tiir olaylarin sistematik bir sekilde izlenip kayitlarinin tutulmasi ve kayitlarin yorumlanarak
sonuglar c¢ikarilmasi astronominin gelismesini saglamistir (Aslan, Aydin, Demircan, Kirbiyik, & Derman,
1996). Astronomi; fizik, kimya, jeoloji, biyoloji ve bir bilim dili olan matematik ve geometri gibi
disiplinleri biinyesinde toplayan bir “bilimsel disiplinler toplulugu” dur. Bu nedenle, fen bilimlerini
astronomiden ayr1 diisiinmek miimkiin degildir (Giilsegen, 2002).

Kocer (2002)’e gore, O6grencilere insan olarak doga icindeki, Diinya ve evrendeki gercek yerlerini
dogru olarak gosterebilecek ders astronomidir. Evren hakkinda hizla biriken bilgilerin degerlendirilmesi
ve evrenin uzaklik olarak daha derinliklerini ve zaman olarak da daha ge¢misini 6grenme diirtiisii bu
alana ilgiyi artirmaktadir (Aslan vd., 1996). Yurtdisinda astronomi, ilkogretim ve liselerde fen egitimi icin
bir ara¢ olarak kullanilmaktadir (Koger, 2002; Giilsecen, 2002). Trumper (2006)’e gore, astronomideki
yeni kesifler, 6grencilerin ilgilerini cekmekte ve fen 6grenmeye karsi motivasyonlarini arttirmaktadir.
Percy (1998)’e gore, merak, hayal ve kesif duygularini giiclendiren, ayni1 zamanda bilimsel yontem i¢gin
alternatif bir yaklasim sergileyen astronomi, ister gelismis ister gelismemis olsun tiim {ilkelerin
kalkinmas1 icin gerekli olan fen bilimlerinin anlasilabilirligi ve yeni neslin fen ve mihendislik
calismalarina tesviki icin arag olarak kullanilmaktadir (Aktaran Tascan, 2013).

lIkégretim diizeyindeki astronomi egitimine yénelik yapilan aragtirmalar incelendiginde, “yildiz”,
“gezegen” ve “Ay, Diinya ve Glines” kavramlarini iceren ¢alismalarin sayisinin fazla oldugu goérilmiistiir.
Kurnaz (2007), 6grencilerin yildiz, kuyruklu yildiz ve takimyildiz kavramlarina dair edinimlerini ortaya
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cikarmak icin tamimlama ve gérselleme durumlarin;; Aln ve Izgi (2017), ¢ahsmalarinda ilkogretim
ogrencilerinin “yildizlar” konusuna iliskin kavram yanilgilarini incelemislerdir. Bostan (2008), 4. siniftan
Universite 4. sinifa kadar 6grencilerin astronominin bazi temel kavram ve olaylan ile ilgili bilgi
diizeylerini belirleyerek bunlarin birbiri ile karsilastirmasin1 yapmistir. Kurnaz ve Degermenci (2011),
calismalarinda, 6grencilerin gezegen, yildiz, uydu, gok ada, Diinya, Glines ve Ay kavramlariyla ilgili
algilamalarimi belirleyerek sinif seviyeleri temelinde karsilastirmistir. Aksan, Yenikalayci, ve Celikler
(2017), 5. ve 8. siif 6grencilerinin yildiz ve gezegen kavramlarina iliskin bilgi diizeyleri inceleyerek sinif
diizeyleri arasinda nasil bir farklilasmanin gergeklestigini arastirmistir. Glindogdu (2014), astronomi
konusunda, 8. sinif 6grencilerinin basari, kavramsal anlama diizeyleri ve 0Ogrencilerin astronomi
konusundaki kavram yanilgilarinin neler oldugunu incelemistir. Bolat, Aydogdu, Uluginar Sagir, ve
Degirmenci (2014), ¢alismalarinda, ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin Gilines, Diinya ve Ay kavramlari
hakkindaki kavram yanilgilarini tespit etmeyi amaglamistir. Senel Coruhlu (2013), ilk6gretim 7. siif
“Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi” {initesi kapsaminda 5E modeline uygun gelistirilen rehber
materyalin, 6grencilerin kavramsal anlamalari, kavramsal kaliciliklari, akademik basarilar1 ve 6grenme
ortamlar1 lizerine olan etkisini incelemistir. Aktamis, Acar, ve Higde (2018), arastirmalarinda,
“Astronomiyi Ogrenelim - Uzay1 Kesfedelim Kampi-2 (AOUK)” siiresince verilen astronomi temelli
egitimin, ortaokul seviyesindeki 6grencilerin Diinya ve evren hakkindaki kavramlarina olan etkisini
arastirmistir. Bailey (2007), yildizlarin olusum ve 6zellikleri ile ilgili 6grencilerin anlama ve zorlanma
sebeplerini incelemek i¢in acik u¢lu sorulardan olusan kavram envanteri gelistirmistir. Starakis ve Halkia
(2010), ilkokul 6grencilerinin Ay’'in goriiniir hareketlerine iligkin gorislerini; Canales, Camacho ve
Cazares (2013), ortaokul dgrencilerinin Giines Sistemi ile ilgili zihinsel modellerini tespit etmek amaciyla
hareketli Glines Sistemi tasarimlari ve Glines Sistemi’ni algilamalarini incelemistir.

Yurti¢cinde ve yurtdisinda yapilan calismalarin ortak 6zelligi farkli yas diizeylerindeki katilimcilarin
yildizlar ve ozellikleri, gezegenler, yildiz ve gezegenin birbirinden ayirt edilememesi, “Diinya, Ay ve Glines”
kavramlarinin biiytikliiklerini, konumlarini ¢izememe gibi konularda eksik ya da yanlis 68renmelere
sahip olmasidir. Yapilan c¢alismalarda, astronomi konulari, 6grencilerin basarilarinin, kavram
yanilgilarinin incelendigi tinite olarak yer almaktadir. Bunun yaninda, onlarin bir birey olarak,
zihinlerinde yasadiklar1 Diinya’y1 ve evreni nasil anlamlandirdiklarina yogunlasilmahdir. ilgili literatiire
bakildiginda, sinirli sayida olan zihinsel model ve algiya yonelik ¢alismalarin arttirilmasi gerekmektedir.

Bu sebepten dolay, bu arastirmada, ortaokul 6. sinif 6grencilerinin zihinlerinde, “yildiz”, “gezegen”, “Ay,
Diinya ve Giines” kavramlarini nasil algiladiklarina odaklanilmistir.

Algi, bireyin bes duyu organi vasitasiyla aldigir uyaricilar1t nesnel gerceklik ve 6znel yasantilar:
cercevesinde anlamli uyaranlar haline dontstiirmesidir. Bireyler zihni deneyimler, giidilenme ve hazir
bulunusluk diizeyi gibi bir¢cok etkenden etkilenmektedir ve ayni uyaran farkl bireyler tarafindan farkl
algilanabilmektedir (Selguk, 2004; Ulu, 2012). Cocuklarin algilamayla elde ettikleri bazi ¢izgi, simge ve
isaretler, etkinlik siireci acisindan son derece anlamli olup, onlarin diinyasimi dolaysiz, yalin, saf bir
sekilde yansitan onemli unsurlar olarak goriilebilmektedir (Artut, 2004). Cocuklar cevreyle ilgili
gozlemlerini, incelemelerini ve algilamalarini resim yolu ile bizlere aktarirken, bu resimleri kendi
diistinceleriyle diizenleyip yorumlarlar ve bu sekilde dis diinyay: algilama bigimlerini gosterirler. Sonug
olarak cocuklar, resimler aracilifiyla bilgi, olay, nesne ve durumlar karsisindaki algilarini bizlere
yansitarak aslinda bir tiir iletisim i¢ine girerler (Belet ve Tiirkkan, 2007).

Cocuklar, cizgi film, televizyon ve kitaplar sayesinde astronomi kavramlari ile erken yaslarda
tanismaktadir. Zihinlerinde bu kavramlar1 dogru sekilde anlamlandirmalar, ilerleyen yaslardaki
o0grenmelerini olumlu yonde etkileyecektir. Bu sebeple, bu fenomenoloji calismasinda, “Ortaokul 6. sinif
ogrencileri “yildiz, “gezegen” ve “Ay, Diinya ve Giines” kavramlarina nasil bir anlam ytliklemektedir?”
sorusuna odaklanilmistir.

2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Bu calismanin ilk asamasinda, nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseni kullanilmistir.
Arastirmanin bu asamasinda, calismaya Kkatilan 6. siif ortaokul Ogrencilerinin temel astronomi
kavramlarini anlamada ve kavramsallastirmada ortaya koyduklari farkli yollar1 betimlemek amaciyla
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fenomenoloji deseni tercih edilmistir. Fenomenolojik yaklasimda, arastirmaci katilimcinin Kkisisel
tecriibeleri ile ilgilenmekte, bireyin algilamalari ve olaylara yiikledikleri anlamlari incelemektedir (Bas ve
Akturan, 2013). Arastirmacilar, birinci asamada elde ettikleri verileri ¢oziimledikten sonra, arastirmanin
ikinci asamasinda; 2013 Fen Bilimleri Ogretim Programi’nin felsefesi 1s18inda ders islenisleri
gerceklestirilmis; dolayisiyla, 6grencilerin algilarinda, aldiklar1 egitimin etkisiyle bir degisim meydana
gelmistir. Ogretim program felsefine uygun islenen dersler sonucunda ¢alismaya katilan 6grencilerin
algilarinin betimlenmesi amaciyla slire¢ sonrasinda da “yildiz”, “gezegen” ve “Ay, Diinya ve Giines”
kavramlar ile ilgili algilarinin betimlenmesi icin nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseni
tekrar uygulanmistir. Arastirmanin temel sorularinda, uygulanan ders islenisinin etkililigi
arastirilmamistir. Nitel arastirmalar siirece dayanir ve kisa siirede elde edilen verilerden ziyade uzun
sliregli bir yaklasim gerektirir. Arastirmada sadece “y1ldiz”, “gezegen” ve “Ay, Diinya ve Glines” kavramlari
ile ilgili 6grenci algilarinin uzun siirecli bir yaklasimla gézlenerek betimlenmesi amaclanmistir.

2.2. Katihmcilar

Arastirmanin c¢alisma grubunu; 2015-2016 egitim 6gretim yilinda, Konya ili Cumra ilgesinde yer alan
bir tasima merkezi ortaokuldaki 6. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada c¢alisma grubunun
belirlenmesinde nitel aragstirmalarda kullanilan amagli 6rneklem yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme tercih
edilmistir. Bu calismada, arastirmaya katilan 6grencilerin astronomi konularinda daha énceden bilgi
sahibi olmama durumu ve programda bu konularin agirhikli yer aldigi simif seviyesi o6lciit olarak
belirlenmistir. Calismaya katilan 31 6grencinin 19’u kiz ve 12’si erkek bireylerden olusmaktadir.

2013 Fen Bilimleri Ogretim Programr’na gore, 4. ve 5. sinif diizeyinde, Diinya’nin dénme ve dolanim
hareketleri, bu hareketlerin sonuclari, Glines ve Ay tutulmalar ile tam golge arasindaki iliski konularinda
temel bilgilere sahip olmasi kazanimlarda yer almaktadir. Ayrica, televizyon, cizgi film ve kitaplar ile de
ogrenciler, astronomi kavramlarina yonelik deneyimler yasamaktadir. Arastirmacilar astronomi
kavramlariyla ilgili yogun bir formal bilgi siirecine girmeden 6nce arastirmaya katilan ortaokul 6. sinif
ogrencilerinin bu kavramlara ytikledikleri anlamlar tespit etmeyi amac¢lamislardir. 2013 Fen Bilimleri 3-
8. simf Ogretim Programi’nda, astronomi konusuna ait kazanimlarin agirlikli olarak 6. simif diizeyinde yer
aldig1 belirlenmistir. Bu sebeple, bu arastirmada, sinif diizeyi olarak, astronomi deneyimlerinin
kazanilmaya baslandig 6. sinif 6grencileri secilmistir.

2.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci, ortaokul 6. Sinif 2013 Fen Bilimleri 3-8. Sinif Ogretim Programr’ndaki “Diinyamiz,
Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” iinitesi islenmeden once ve sonra uygulanmistir. Calismaya katilan
biitiin 6grencilerden “yildiz”, “gezegen” ve “Ay, Diinya ve Giines” kavramlar ile ilgili diisiincelerini
yansitan bir resim cizmeleri, altina yazacaklar ifadelerle bu kavramlarin zihinlerinde olusturduklarinm
betimlemeleri beklenmistir.

Arastirmaya katilan tim 6grencilere asagida ifade edilen 3 agik uclu soru yoneltilerek, astronomi
kavramlarina iliskin diistincelerini ¢izim yoluyla ifade etmeleri istenmistir;

1. “Yildiz” kavrami size ne ifade etmektedir? “Yildiz” kavramu ile ilgili diislincelerinizin nedenini
aciklayiniz.

2. “Gezegen” kavrami size ne ifade etmektedir? “Gezegen” kavramu ile ilgili diisiincelerinizin nedenini
aciklayiniz.

3. “Ay, Diinya ve Glines” kavramlari size ne ifade etmektedir? “Ay, Diinya ve Gilines” kavramlari ile
ilgili dusiincelerinizin nedenini aciklayiniz.

Algilama, zihinsel bir siire¢ olup, bireylerin izlenimlerinin anlamlandirilmasidir. Alg: ise, insanlarin
duyu organlan ile ¢evreden almis olduklari duyumlari subjektif olarak anlamlandirmasi siirecidir
(Karakose, 2006). Zihinsel algilar1 ifade etme bicimlerinden bir tanesi de 6grenci cizimleridir. Cizimler,
katiimcilarin duygusal diinyalarina hizlica dokunmanin ve bir konu hakkinda 6nyargili davranmadan
kendi deneyimlerini ortaya ¢ikarmanin bir yoludur (Yal¢in ve Erginer, 2014). Cocuklar cevreyle ilgili
gozlemlerini, incelemelerini ve algilamalarini resim yolu ile bizlere aktarirken, bu resimleri kendi
diistinceleriyle diizenleyip yorumlarlar ve bu sekilde dis diinyay1 algilama bigimlerini gosterirler. Sonug
olarak cocuklar, resimler araciliiyla bilgi, olay, nesne ve durumlar karsisindaki algilarini bizlere
yansitarak aslinda bir tiir iletisim i¢ine girerler (Belet ve Tlrkkan, 2007).
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White ve Gunstone (1992)’a gore, cizimler, kompozisyonlar gibi acik uclu bir tekniktir ve 68rencilerin
diger yontemlerden gizli kalmis anlama yetenegini ortaya ¢ikararak 6gretmenlerin gormesine izin verir.
Cizimler, kisa zamanda tamamlanabildigi ve tek bir kagitta cok bilgi icerdigi icin etkili; ¢izen Kkisi
tarafindan da o6ziimsenebildigi icin verimlidir. Cizimler, 6gretmenin 0grenmeyi tartismasina ve
ogrencilerin kendi 6grenmelerini yansitmasina olanak saglar.

2.4. Uygulama Basamaklari

Ortaokul 6. Simf 2013 Fen Bilimleri 3-8. Sinif Ogretim Programi’min “Diinya ve Evren” 6grenme
alaninda yer alan “Dilinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” linitesi, ders kitabinin yaninda uygulamal
etkinlikler ile islenmistir. Biitlin uygulama basamaklarinin yer aldig1 ¢alisma programi Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1

Arastirmadaki uygulama basamaklarina ait calisma programi
Calisma programi Ders saati
Ogrenci cizimleri icin 6n uygulama 2 ders saati
Etkinlik 1: Iskenderiyeli Hypatia (Yalaki, 2015) 2 ders saati
Etkinlik 2: Gokytizii Macerasi (Yalaki, 2015) 1 ders saati
Etkinlik 3: Diinya'nin Sekli ve Doniisti (Yalaki, 2015) 1 ders saati
Etkinlik 4: Evren Bilmecesi I (Yalaki, 2015) 1 ders saati
Etkinlik 5: Evren Bilmecesi II (Yalaki, 2015) 1 ders saati
Etkinlik 6: Giines Saati (Kabas, 2013) 2 ders saati
Etkinlik 7: Biskiividen Ay’in Evreleri (URL-1) 1 ders saati
Ogrenci ders kitabi 2 ders saati
Videolar

« llging Ozellikleri ile Giines Sistemi’nin Ozellikleri (URL-2) 2 ders saati

* Yildizlar Nasil Oliir? Giinesimizi Bekleyen Kacinilmaz Son Ne?’ (URL-3) ve sunum

Ogrenci cizimleri icin son uygulama 2 ders saati

2.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde fenomenolojik c¢alisma icin kodlama sablonu kullanilmistir (Sekil 1).
Onyargilardan kurtulmak icin kodlar, énemli ifadeler, anlam birimleri, dokusal ve yapisal betimlemeler
yerlestirilmistir (Creswell, 2013).

Fenomenin dzi

[ I i ] ]

Onifadeler Onemli anlam birimleri Dokusal betimleme Yapisal betimleme Yarglardan siyrilma

Sekil 1. Fenomenolojik Analiz i¢cin Kodlama Sablonu (Creswell, 2013)

Bu calismada veri analizinde, fenomenolojik calisma i¢in asagida belirtilen kodlama sablonu
kullanilmistir (Sekil 2):
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Arastirma sorularina odaklanma

L .

Cizim verilerinin yaziya gecirilmesi

=

Anlamh veri birimlerinin saptanmas:

=

Her bir kavram i¢in ortak kodlarmn elusturulmas

k]

[ Kodlara gére verilerin diizenlenmesi ]

=

[ Kodlara iliskin érnek ifadelerin belirlenmesi [dokusal betimleme) ]

=

[ Kodlarn zihin haritas: teknigi ile gorsellestirilmesi [“Inspiration 9” programu) ]

=

[ Arastirma sonuglarimn yorumlanmasi ]

Sekil 2. Arastirma Verilerinin Analizinde Kullanilan Kodlama Sablonu

Bu fenomonoloji ¢calismasinin inandiriciliginin (gecerlik) saglanmasi amaciyla, dort alan uzmaninin (1
Astronomi ve Uzay Bilimleri Béliimii Ogretim Uyesi - Prof. Dr., 1 Fen Bilgisi Egitimi Ogretim Uyesi - Dog.
Dr., 2’si amator astronom ve Fizik 6gretmeni) goriistine bagvurulmustur.

Arastirmada cizim teknigi ile toplanan verilerin kodlanmasinda arastirmaci disinda ti¢ uzman da
kodlama yapmistir. Uzmanlar ve arastirmaci arasindaki goriis birligi dogrultusunda kodlama sablonu
olusturulmustur. Bu verilerin giivenilirliginin (tutarlilik) hesaplamasinda Miles ve Huberman (1994),
Kodlayicilar Arasi Uyusum Yilzdesi Formiilii kullanilmistir. Bu arastirmada uyusum ytizdesi tiim sorular
icin tek tek alindiktan sonra ortalamalar1 hesaplanmistir. Hesaplamalar sonucu uyusum yiizdesi %83
olarak bulunmustur. Guvenilirlik (tutarhilik) hesaplamasindaki uyusum yiizdesi %70 oldugunda,
giivenilirlik ytizdesine ulasilmis oldugu belirtilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).

3. Bulgular

Ortaokul 6. sinif 68rencilerinin astronomi kavramlarina yonelik algilarini belirlemek amaciyla “yildiz”,
“gezegen” ve “Ay, Diinya ve Giines” kavramlar ile ilgili cizim yapmalar1 ve bu cizimleri betimlemeleri
istenmistir. “Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Gilines” tinitesi 6gretim programinin felsefesine uygun
hazirlanmis uygulamal etkinliklerle islendikten sonra, ayni veri toplama araci kullanilarak tekrar ¢izim
yapmalari istenmistir. Arastirmanin bu li¢ kavrama ydnelik bulgular1 asagida sunulmustur.

3.1. “Yildiz” Kavramina Yénelik Bulgular
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Calismanin birinci arastirma sorusu olan “Yildiz kavrami size ne ifade etmektedir? Yildiz kavrami ile
ilgili diisiincelerinizin nedenini ac¢iklayimiz.” sorusuna ait 6n calisma cizimlerine iliskin veriler ortak
kodlar altinda toplanarak Sekil 3’te zihin haritasi seklinde gosterilmistir:

f:26

BES KOSELT YILDIZ

- Yildizlar aksam cikar ve Ay'a arkadas olur YILDIZLARIN
(0 28). YUVARLAK OLMASI
- Ben yildizimi boyamadim cinkd gecelerd - Aslinda ydldiziar yuvariakms
yildizlar beyaz olur (G 6), ama biz uzaktan yukaridaki gibi
gariivoruz (O 12).

- Cinkd yrldizlar gece gokylzine baktgimda
bana giliimsdyorfarms gibi gel
(G 7).
- ¥ildiz aksamlarr cikar ve cok glizel isildar
(G 3)

DENIZ YILDIZI o
BASARILI KiSILER

Sekil 3. Ogrencilerin 6n calismadaki “y1ldiz” kavramina yénelik algilart

Arastirmaya katilan 6grencilerin birinci arastirma sorusuna ait 6n c¢alisma cizimleri incelendiginde,
en yiiksek frekans “Bes Kdseli Yildiz” (f=26) koduna aittir. “Yildizlarin Yuvarlak Olmasi1” koduna ait ¢izimi
lic 6grenci yapmistir. Bunun yaninda, “Deniz Yildiz1” (f=1) ve “Basarili Kisiler” (f=1) kodlar1 da
bulunmaktadir. Ogrencilerin 6n ¢alismadaki “y1ldiz” kavramina yénelik ¢izim érnekleri (Sekil 4, Sekil 5,

Sekil 6) asagida verilmistir:

Sekil 4. 0 24’lin 6n calismadaki “y1ldiz” kavramina yénelik ¢izimi

Sekil 5. 0 26'min 6n galismadaki “y1ldiz” kavramina yonelik ¢izimi
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Sekil 6. 0 12'nin 6n calismadaki “y1ldiz” kavramina yonelik ¢izimi

Calismanin birinci arastirma sorusuna ait son ¢alisma ¢izimlerine iliskin veriler ortak kodlar altinda
toplanarak Sekil 7’de zihin haritasi seklinde gosterilmistir:

f:30

YUVARLAK

- Yuvarlak yuvarlak, parlak milyonlarca sey (G 1)

- 8iz uraktan yidizi bu sekilde goririz. Nermalde yidiziar
yuvariaktir ve dodar, didirler (G 12)

- Yuvariak olmasi ve kaymasine sevivorum (O 20)

- Yildizlar rengarenk ve yuvariaktir ve baz yildizlar biyik veya

ik ol (0 19) KUYRUKLU YILDIZ

- Vildiz da dnemlidic ama yildiz dodar

- Vildizlar yuvariaktir bilmeyenlere Sgretmek igin cizdim (€ 21) yakiti bitince yok olur gider (O 9)

- Vildiz aksamlari cok giizel gorindyor. Camm sikildikca yildiza
bakiyorum (O 13).

- Internetten yidiziara baktigimda yidiziarm yuvariak ve renkli
renkli olduduny gordiim (O 23).

- ki benim bildigim yildiz 5 kdseden olusuyoray ama yildiz YILDIZ
yuvariak eldugu icin yuvariak wildiz cizdim (& 11)

- Vildizlar da aym Gines gibs isrk kaynad. Ama Sines 151 da
yayar. Yildiziar ise s yaymaz. Sakm bunfari birbirine
karrstirmayalim (O 31).

Sekil 7. Ogrencilerin son calismadaki “y1ldiz” kavramina yonelik yonelik algilar

Arastirmaya katilan 6grencilerin birinci arastirma sorusuna ait son calisma cizimleri incelendiginde,
en yiiksek frekans “Yuvarlak” (f=30) koduna aittir. Bir 6grenci de “Kuyruklu Yildiz” (f=1) ¢izimi yapmuistur.
Ogrencilerin son cahsmadaki “y1ldiz” kavramina yénelik ¢izim érnekleri (Sekil 8, Sekil 9, Sekil 10) asagida
verilmistir:

Sekil 8. 0 19’un son ¢alismadaki “y1ldiz” kavramina yonelik ¢izimi
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Sekil 9. 0 21'in son ¢alismadaki “y1ldiz” kavramina yonelik ¢izimi

e 2TOTI T ANALUVOLILLL OLLAS 1T LIAUS CLUB LI ICSULLS GIAHIZVE DN
sebebini noktali yerlere 3 y P
o et . y‘rk‘»— oty

oy o X

Sekil 10. 0 12'nin son ¢alismadaki “y1ldiz” kavramina yénelik ¢izimi

3.2. “Gezegen” Kavramina Yénelik Bulgular

Calismanin ikinci arastirma sorusu olan “Gezegen kavrami size ne ifade etmektedir? Gezegen kavrami
ile ilgili diistincelerinizin nedenini agiklaymiz.” sorusuna iliskin 6n calisma ¢izimlerine iliskin veriler ortak
kodlar altinda toplanarak Sekil 11’'de zihin haritasi seklinde gosterilmistir:

MARS, SATURN, JUPITER, ¢..q
BUNYA, NEPTUN

- Bu resindeki gezegen bana gére bir kaydirak gibi (Satirn i EVREN

halkast) (0 4). « Gezegen deyince bir sirdl gey gefiyor.
- Gezegen kapkara geyler icinde yuvariak seylerdic (Fipiter ) yitchz, dlinya, gezegen, Ay (023),
(O 16)

- ik sirasipla gitmesi gerekie (O 14), f:1

- Geregen bana Ditnyalory ammsatiyor (O 24),

- Gezegent deyifice aklitte gezegen adiorr geliyer. Kicuk Mars,
birar biytdil Neptin, en biylgt Jipiter akfma geliyor (0 26).
- Mars, geregenler arasinga en sevdigim geregendir (O 19}

- 7 gezegenden olusmasidir. Bunu adimn e oldigims
bifmiyorum ama fohminim by geregenin adi Jaturdn {Jipiter)

(=g

UZAY

- Geregen, Dinya 'mn digmnda hava
boglugl ofart bir yer (0 27)

HAYALIMDEKI G6EZEGEN

- Kalp geklidiv. Glinkd kalp gekili aiye bir
geregen yoktur ama ben cok isterdim.
Krmizr remilidie (0 8)

arkaclas oluporiar (O 20).
BILMIYORUM

GEZGIN, CANLI, UZAYLI

Sekil 11. Ogrencilerin 6n galismadaki “gezegen” kavramina yénelik algilar

Arastirmaya katilan 6grencilerin ikinci arastirma sorusuna iliskin 6n ¢alisma cizimleri incelendiginde,
en yiiksek frekans “Mars, Satiirn, Jiipiter, Diinya, Neptiin” (f=20) koduna aittir. Ayrica “Gezgin, Canli,
Uzayl” (f=4), “Evren” (f=3), “Hayalimdeki Gezegen (f=2), “Uzay (f=1) kodlarina ait ¢izimler belirlenmistir.
Bir 6grenci de “Bilmiyorum” cevabini vermistir. Ogrencilerin 6n ¢alismadaki “gezegen” kavramina yonelik
¢izim ornekleri (Sekil 12, Sekil 13, Sekil 14) asagida verilmistir:
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Sekil 12. 0 14’iin 6n calismadaki “gezegen” kavramina yonelik ¢izimi

Sekil 13. 0 19’un 6n calismadaki “gezegen” kavramina yonelik cizimi

Sekil 14. 0 26'min 6n calismadaki “gezegen” kavramina yoénelik ¢izimi

Calismanin ikinci arastirma sorusuna iliskin son calisma cizimlerine iliskin veriler ortak kodlar
altinda toplanarak Sekil 15’te zihin haritasi seklinde gosterilmistir:
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f:8 f:1

BIRKAC TANE
RENKLL YUVARLAK

- Merkiir bir gezegendir. Her biri bir gezegen (0 3)

MARS
- kil Mars bir gezegendie (O 16)

R SATURN
- Dilaya ve Mars'a ayak basabilir’z. Cinkd onlar kate bie
geregen. Satden bir gar geregendir, ofia ayak basamazs.

Ventis de bir kat gezegendic (O 19)

f:8

- Bezegen denildigi igin
sadece bir fonesin gizdim.
o2)

G6UNES sISTEMI

- (linkl geregenfer sirasiln oiziyor.

10 geregeniniz vards, gezegenikten

bird grhinca B geregen kaldidr igin ben
de 9 gezegen gizdim (O 1)

NEPTUN

- Geregenler birbirinden dzefdir

ara bazilariid yirlyeimezsing
geregenler oltnazsa biz zaten yokuz

(@4

N . f:3
GUNES, DUNYA VE AY f:2
UZAY

TELESKOP CANLI

= Uzaya baklabiliten bir alet - Gezegenlerde hem canl var,
{0 26). hetn ben geregenlery catli olarak
goriyorutn (O 17)
BELIRSIZ
UZAY ARACI

- Gezegett, bir cisindiv. Insanlar bu aragha tydy
alrcisitia bakmaya uzaya giderler (O 7).

Sekil 15: Ogrencilerin son calismadaki “gezegen” kavramina yonelik algilar

Aragtirmaya katilan o6grencilerin ikinci arastirma sorusuna iliskin son c¢alisma ¢izimleri
incelendiginde, en yiiksek frekanslar “Gilines Sistemi” (f=8) ve “Birkac Tane Renkli Yuvarlak” (f=8)
kodlarina aittir. Ayrica “Giines, Dlinya ve Ay” (f=3), “Neptiin” (f=3), “Satiirn” (f=2), “Mars” (f=1), “Uzay”
(f=2), “Canlt” (f=1), “Uzay Arac1” (f=1), “Teleskop” (f=1) kodlarina ait ¢izimler belirlenmistir. Bir 6grenci
de belirsiz bir ¢izim yapmistir. Ogrencilerin son calismadaki “gezegen” kavramina yénelik ¢izim érnekleri
(Sekil 16, Sekil 17, Sekil 18) asagida verilmistir:

Sekil 16. O 1'in son calismadaki “gezegen” kavramina yénelik cizimi

Sekil 17. 0 9'un son calismadaki “gezegen” kavramina yénelik ¢izimi
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Sekil 18. 0 11’in son cahsmadaki “gezegen” kavramina yénelik ¢izimi

3.3. “Ay, Diinya ve Giines” Kavramina Yénelik Bulgular

Calismanin tiglincii arastirma sorusu olan “Ay, Dlinya ve Giines” kavramlari size ne ifade etmektedir?
“Ay, Dilinya ve Giines” kavramlari ile ilgili diisiincelerinizin nedenini agiklayiniz.” sorusuna ait 6n ¢alisma
cizimlerine iliskin veriler ortak kodlar altinda toplanarak Sekil 19’da zihin haritasi seklinde gosterilmistir:

. fi2
GUNES .
TUTULMAST DUNY#._

. . HILAL VE 6UNES
- Uigf bir arada bir toplamr (O 31).
- Birincideki Diinya futbel topuna benziyor Ay ise
miskete benziyor. Gines ise voleybol tapuna benzivor
@2)

FUTBOL, - Ay bize karanlgi giindiiz yapar, Giines sl sieak
VOLEYBOL SAHASI yapar. Diinya'dabizim istinde yasadigimiz yer
- Diinya yercekiminden dolay: hali saha, (©28)
iines wgikiar, Ay top. Futbolu cadristirir - Diinya ‘via &iines birbirlerinin etrafinda déniyar. Ay da
(0 30) anlary seyrediyor (G 20)
- Giines Diinya 'dan bite biik O yizden Gines T boyik
cfzdim (O 6)
AfLE
- Avew bir aile aklma geliyor Anne Dinya ad)
TUTARSIZ

Vagam baba Gifnes adi Korkut; cocuk Ay adh
Hayat {J 26).

Sekil 19. Ogrencilerin 6n ¢alismadaki “Ay, Diinya ve Giines” kavramlarina yénelik algilar

Arastirmaya katilan 6grencilerin Ugiincii arastirma sorusuna ait 6n ¢alisma cizimleri incelendiginde,
en yiiksek frekans “Diinya, Hilal ve Gilines” (f=23) koduna aittir. Bunun yaninda 6grencilerin, “Gilines
Tutulmas1” (f=2), “Futbol, Voleybol Sahas1” (f=2) ve “Aile” (f=1) kodlarim cizdikleri tespit edilmistir. Ug
ogrencinin de tutarsiz gizimler yaptiklari goriilmiistiir. Ogrencilerin 6n calismadaki “Ay, Diinya ve Giines”
kavramlarina yonelik ¢izim 6rnekleri (Sekil 20, Sekil 21, Sekil 22) asagida verilmistir:

Sekil 20. O 6'nin 6n calismadaki “Ay, Diinya ve Giines” kavramlarina yénelik cizimi
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Sekil 21. 0 12’'nin én calismadaki “Ay, Diinya ve Giines” kavramlarina yénelik cizimi

Sekil 22. 0 30’un 6n calismadaki “Ay, Diinya ve Giines” kavramlarina yénelik cizimi

Calismanin iiclincii arastirma sorusuna ait son ¢alisma cizimlerine iliskin veriler ortak kodlar altinda

toplanarak Sekil 23’te zihin haritasi seklinde gosterilmistir:

f:17 f:14 . "
HILAL, DUNYA
VE 6UNES DIZ6EST

DOLUNAY, DUNYA

VE 6UNES DIZGEST
- Giineg sicakiigr Ay Diinya ‘nin uydusy - Ay, gecelers birazcikaydinlatir:. Giines
oldugunty Difnya yasamin olduguny ifade ediyor Difnyamiziisite: Difnya olnazsa biz zaten yok
(O 31). alurduk (3 9)
- Diinya sular, yesilliklerfe doly oldug icin - Giihes, Diinya ve Ay siralamas: ve bifydkten
Diinya 'y1 dyle crzdim kifglige dizilmeleri(d 20).
&lines + Difnya ‘dan+ Ay ‘dan(C 26). - Ay Diinya’dan kit Diinya da Etines ten
- Glineg 'in bijyiik Dinya Ay 'dan blyitk alimas: Kifglife, &iines hem Ay 'dan Diinya 'dan biiyiik
(0 14). = (0 27)
AY, DUNYA
- Ay hem kend\ etrafinda dondyor, hem VE GUNE 5 - Ay, herzamarn yanr her aksam gokylizinde
Diinya ‘ruretrafnda Dinya'vs takip ederek cikar: Dinya her zaman kendi efrafinda déner

ve Giines 'ter uzaklasirsa donar ve Gines ‘e

yaklasirsayanar. Giines cok sicaktr (O 4).

Giines 'in e trafinda da dhiyor (O 3)
Sekil 23. Ogrencilerin son calismadaki “Ay, Diinya ve Giines” kavramlarina yonelik algilar

Arastirmaya katilan dgrencilerin iiglincii arastirma sorusuna ait son ¢alisma ¢izimleri incelendiginde,
en ylksek frekanslar “Dolunay, Diinya ve Giines Dizgesi” (f=17) ve “Hilal, Dinya ve Gines Dizgesi” (f=14)
kodlarina aittir. Ogrencilerin son ¢alismadaki “Ay, Diinya ve Glines” kavramlarina yonelik ¢izim 6rnekleri

(Sekil 24, Sekil 25, Sekil 26) asagida verilmistir:
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Sekil 24. 0 3'iin son ¢alismadaki “Ay, Diinya ve Giines” kavramlarina yonelik ¢izimi

Sekil 25. 0 6'nin son calismadaki “Ay, Diinya ve Giines” kavramlarina yonelik ¢izimi

Sekil 26. 0 20'nin son calismadaki “Ay, Diinya ve Giines” kavramlarina yonelik ¢izimi

4. Tartisma

“Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Glines” {lnitesi uygulamali etkinliklerle islenmeden once,
ortaokul 6. sif o6grencilerinin yaptiklar1 cizimler incelendiginde, “yildiz” kavramini, biiytik bir
cogunlugun (f=26) bes koseli y1ldiz seklinde ¢izdikleri tespit edilmistir. Birka¢ 6grenci ise (f=2), basaril
kisi, denizyildiz1 ¢izimi yapmistir. Uygulamalar éncesinde, sadece 3 kisinin yildizlarin yuvarlak oldugunu
algiladigy belirlenmistir. Etkinliklerle tnite islendikten sonra yapilan son ¢alisma ¢izimlerinde, sinifin
biiyiik cogunlugunun (f=30), yildizlarin gercek seklinin yuvarlak olduguna dair algiya sahip olduklar
gorilmistir. Bir dgrencinin de kuyruklu yildiza benzer bir ¢izim yaparak agiklamasinda yildizlarin
yakitinin bitip yok olacagim ifade ettigi goriilmiistiir. Ogrenciler, 6n cahsmada; “Yildiz ayni Ay’la birlikte
aksam dogar ve sabah yok olur (0 27).”, “Ashinda yildizlar yuvarlakmis ama biz uzaktan yukaridaki gibi
goriiyoruz (0 12).”, “Aksamlari ¢ok giizel parildiyor (0 13).” gibi ifadeler ile ¢izimlerini agiklamistir. Son
calismada ise; “Biz uzaktan yildizi bu sekilde gériiriiz. Normalde yildizlar yuvarlaktir ve dogar, éliirler (O
12).”, “Yildiz da 6nemlidir ama yildiz dogar ve yakit1 bitince yok olur gider (0 9).”, “Yildizlar 151k sagar,
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yuvarlaktirlar (0 10).” gibi ifadeler kullanmislardir. Buradan, 6grencilerin ‘yildiz’ kavraminin sekli ile ilgili
algilarinin bilimsel yonde degistigi tespit edilmistir.

Literatiir incelendiginde, benzer sonuglara ulasan ¢alismalara rastlanmistir. Senel Coruhlu (2013), 7.
siif ogrencileriyle yaptig1 ¢alismada, 6grencilerin yaptiklar1 c¢izimlerde bes koseli yildiz algisina ve
yildizlarin Gilines’'ten aldiklari 1s1 ve 15181 yansittiklar1 yanilgisina sahip olduklarini tespit etmistir. 5E
modeli ile Astronomi {initesini isledikten sonra, tekrar edilen cizimlerde, 6grencilerin hepsinin yildizlarin
seklini kiiresel olarak cizdikleri goriilmiistiir. Baltaci (2013)'nin 7. sinif 6grencileriyle yaptig1 calismada
da geceleri gokytiziini gézlemleyen 6grencilerin yildizlar: yuvarlak olarak cizdigi belirlenmistir. Kurnaz
(2007), calismasinda, 7. sinif 6grencilerinin yildiz, kuyruklu yildiz ve takimyildiz kavramlarina dair
edinimlerini ortaya ¢ikarmak i¢in tanimlama ve gorselleme durumlarini inceleyerek bu kavramlar ile ilgili
oldukga yetersiz bilgilere ve ¢esitli alternatif fikirlere sahip oldugunu belirlemistir. Baz1 68rencilerin bes
koseli yildiz cizmelerini, kiiltiirel degerlerden ay yildizi bayrak algisina baglamaktadir. Alin ve Izgi
(2017), yildizlar ile ilgili kavramlarin 6grenciler tarafindan ¢ok net 6grenilemedigi ve cesitli kavram
yanilgilarina sahip olduklarina belirtmistir. Ogrencilerin yildiz denildiginde akillarina sarki sdyleyen
insanlarin geldigini belirttikleri, 6grencilerin okul bilgisinden ziyade giinliik hayatta gérdigi bilgileri
kullandig1 goriilmiistiir. Bailey (2007), yildizlarin olusum ve 6zellikleri ile ilgili 6grencilerin anlama ve
zorlanma sebeplerini incelemek icin agik uglu sorulardan olusan kavram envanteri gelistirerek,
ogrencilerin genellikle yildizlarin temel 6zelliklerini bildiklerini, niikleer fiizyon gibi temel konulardaki
ayrintilar1 anlamada eksikleri oldugunu belirtmistir.

“Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Glines” Unitesi uygulamali etkinliklerle islenmeden once,
ortaokul 6. simif 6grencilerinin yaptiklart ¢izimler incelendiginde, “gezegen” kavraminmi “Mars, Satiirn,
Jipiter, Diinya, Neptiin”, “gezgin, canli, uzayl”, “evren”, “hayalimdeki gezegen”, “uzay” kodlarim
kullandiklar tespit edilmistir. Ogrencilerin gezegenlerin isimleri ve sayisini tam olarak bilmedikleri, bazi
ogrencilerin yildiz, Glines, Ay'in da gezegen oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. “Gezgin” koduna
rastlanmasi, 6grencilerin hizli okuma calismalarina baglanmaktadir. Unite islendikten sonra yaptiklari

» o«

cizimlerde, “Giines Sistemi”, “birka¢ tane renkli yuvarlak”, “Giines, Diinya ve Ay”, “Neptiin”, “Satiirn”,
“Mars”, “uzay”, “canll”, “uzay arac1”, “teleskop” kodlarini betimledikleri goriilmiistiir. Bir/birka¢ tane
gezegen ile Giines Sistemi’ni ¢izen 6grencilerin aciklamalarinda, kat1 ve gaz gezegenler hakkinda bilgiler
verdikleri goriilmiistiir. Bunun sebebinin derste izlenen kisa video (ilgin¢ Ozellikleri ile Giines Sistemi’nin
Ozellikleri) oldugu disiiniilmektedir. On ¢alismada, 6grenciler; “Gezegen deyince gezegen adlari geliyor.
Kiiciik Mars, biraz biiyiigii Neptiin, en biiytgii Jiipiter aklima geliyor (0 26).”, “Ciinkii sirasiyla gitmesi
gerekir (0 14).”, “Gezegen deyince biiyiik bosluklari olan bir tas geliyor (0 2).” gibi ifadeler ile cizimlerini
aciklamistir. Son calismada ise; “Ciinkii gezegenler sirasiyla diziliyor. 10 gezegenimiz vardi. Gezegenlikten
biri ¢ikinca 9 gezegen kaldig icin 9 gezegen cizdim (0 11).”, “Ciinkii Mars bir gezegendir (0 16).”, “Diinya ve
Mars’a ayak basabilirsin, ciinkii onlar kat1 bir gezegen. Satiirn bir gaz gezegendir, ona ayak basamazsin (0O
19).” gibi ifadeler kullanilmistir. Ulug vd. (2016), ¢alismasinda da, 8. sinif 6grencilerinin Giines Sistemi
hakkindaki zihinsel modellerinde, cogu 6grencinin Pliiton’'un neden ciice gezegen olarak tanimlandigini
algilayabildigini tespit etmistir. Arikurt (2014), 7. sinif 6grencilerinin “Glines Sistemi” konusundaki
kavram karikatiirlerinde, Mars’ta yasam, Mars’a insansiz uzay araci gonderimi gibi alternatif kavramlara

sahip olduklarini tespit etmistir.

Literatiir incelendiginde, “gezegen” kavrami ile ilgili benzer yanilgilarin ve eksikliklerin tespit edildigi
calismalara rastlanmistir. Giindogdu (2014), astronomi konusunda, 8. smif 6grencilerinin basari,
kavramsal anlama dizeyleri ve o6grencilerin astronomi konusundaki kavram yanilgilarinin neler
oldugunu incelemistir. Ogrencilerin gezegenlerin 1s1 ve 151k kaynag1 olmasi, sénmiis yildizlardan olusmasi,
yildizlardan daha biiyiik olmalari gibi kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda,
ogrencilerin Giines Sistemi modeli ile ilgili eksik ve hatali ¢izimlerinin oldugu belirlenmistir. Senel
Coruhlu (2013), 7. smif 6grencileriyle yaptigi calismada, “gezegen” kavrami ile ilgili “Gezegenler
yildizlardan koparak, zamanla soguyarak olusmuslardir.” yanilgisina sahip olduklarini belirtmistir. Aksan
vd.,, (2017), 5. ve 8. sinif 6grencilerinin yildiz ve gezegenin 6zelliklerine iliskin her iki kademede de
Ogrencilerin kavram kargasasi yasadiklarini, yildiz ve gezegenin Ozelliklerini karistirdiklarim
belirlemistir. Kurnaz ve Degermenci (2011), ¢calismalarinda, 7-11. sinif 6grencilerinin gezegen, yildiz,
uydu, gok ada, Diinya, Gilines ve Ay kavramlariyla ilgili algilamalarini belirleyerek sinif seviyeleri
temelinde Kkarsilastirmistir. Ogrencilerin “gezegen” kavramu icin verdikleri cevaplar incelendiginde,
parlama, atmosferi olma, yoriingeye sahip olma, 6rnek verme, 15181 yansitma, ¢ciplak gozle goriilebilecegini
bilme ve kendi etrafinda ve baska gok cisimlerinin etrafinda dénme konularinda kavram ile 6zelligini
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eslestirmede yeterli olmadiklar1 gorilmiistiir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin, gezegenlerin 151k yaymasi
konusunda kavram yanilgisina sahip oldugu belirlenmistir. Canales vd. (2013), ortaokul 6grencilerinin
Giines Sistemi ile ilgili zihinsel modellerini tespit etmek amaciyla hareketli Giines Sistemi tasarimlarini ve
Giines Sistemi’ni algilamalarini incelemistir. Ogrencilerin alt1 farkli model tasarladiklar1 ve bu modellerin
siif dizeyi ile iliskisi olmadig1 tespit edilmistir. Modellerin gesitliliginin, 6grencilerin ¢evrelerinden
erisim sagladig1 semalarin veya ders kitaplarindaki semalarin kolayca taklit edilemeyecegini gosterdigi;
biiyiik cocuklarin modellerinin, daha karmasik modellerde, ders kitab1 semalarina yaklastig1 goriilmiistiir.

“Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Glines” iinitesi uygulamali etkinliklerle islenmeden once,
ortaokul 6. siif 6grencilerinin yaptiklar: cizimler incelendiginde, “Ay, Diinya ve Glines” kavramlarini
“Diinya, hilal ve Giines”, “Glines tutulmasi1”, “futbol, voleybol sahas1” ve “aile” ortak kodlar1 seklinde ifade
ederek cizim yaptiklar1 belirlenmistir. “Diinya, hilal ve Glines” cizimleri yapan 6grencilerin biiyiikliik
siralamalarina dikkat etmedigi goriilmiistiir. Unite bitimindeki son calisma cizimlerinde ise, “Diinya, hilal
ve Giines dizgesi” ve “dolunay, Diinya ve Giines dizgesi” kodlarini belirttikleri tespit edilmistir. Bu
cizimlerin aciklamalarinda, Giines, Diinya ve Ay’in hareketlerinden, biiyiliklik siralamalarindan
bahsetmislerdir. On c¢alisma cizimlerinde biiyiikliikk siralamalarina dikkat etmez iken, son calisma
cizimlerinde bir¢ok o6grencinin buna dikkat ettigi ve bilimsel olarak dogru c¢izdigi goriilmiistir.
Ogrencilerin 6n calismada “Ay, Diinya ve Giines” kavramlarina yonelik verdigi bilimsel dogru yanitlarinin
arttiglt gozlenmistir. Bazi Ogrencilerin c¢izimlerinin altlarina yazdiklar1 ifadelerde Diinya’nin Giines
etrafinda dolanmasi yerine dénmesi kavramini kullanmasi, dolanma ve dénme kavramlari arasindaki
farki kavrayamadiklarini gostermektedir. On ¢alismada, 6grenciler; “Giines Diinya’dan bile biiyiik bu
yiizden Giines’i biiyiik cizdim (0 6).”, “Ay bize karanhgi giindiiz yapar, Giines sogugu sicak yapar. Diinya da
bizim tistiinde yasadigimiz yer (0 28).”, “Ucii arada bir toplamir (0 31).” gibi ifadeler ile cizimlerini
aciklamistir. Son calismada ise; “Giines sicaklik oldugunu, Diinya yasamin oldugunu, Ay Diinya’nin uydusu
oldugunu ifade ediyor (0 31).”, “Ay hem kendi etrafinda déniiyor hem Diinya’min etrafinda. Diinya’y1 takip
ederek Giines'’in etrafinda da déniiyor (0 3).”, “Ay, Diinya’dan kiiciik, Diinya da Giines’ten kiiciik. Giines hem
Ay’dan hem Diinya’dan biiyiik (0 27).” gibi ifadeler kullanilmistir.

Ilgili literatiir incelendiginde benzer sonuglara ulasan ¢alismalara rastlanmigtir. Bolat vd. (2014),
calismalarinda, 5. sinif 6grencilerinin Giines, Diinya ve Ay’in biiyiikliik siralamasin1 yazma konusunda
onemli bir kavram yanilgilarinin olmadig; fakat ¢izimle gdsterirken birbirine biiytiklik oranina gore
¢izme konusunda kavram yanilgilarinin oldugunu tespit etmistir. Ayrica, 6grencilerin gece ile giindiiziin
olusumunu ¢izimlerinde, yazili olarak belirtmelerine gore daha fazla kavram yanilgilarina sahip oldugu
gorilmistiir. Bryce ve Blown (2013), cocuklarin, Diinya, Giines ve Ay’in sekil ve goreceli buiyiikliiklerini
anlamalarini farkli yontemlerle inceledigi calismasinda, cogunun Diinya ve komsu gok cisimleri ile ilgili
kavramlari birbirine karistirdigini tespit etmistir. Starakis ve Halkia (2010), ilkokul 6grencilerinin Ay’in
goriiniir hareketlerine iligkin gériislerini incelemistir. Ogrencilerin, Ay’in goériiniir hareketinin her gece
gerceklestigini; Ay ve Gilines'in es zamanlh goriilmelerinin en ¢ok giin batimi ve giin dogumu civarinda
meydana geldigini diisiindiikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin dértte {iciiniin Giines ve Ay’in, Diinya’nin
zit tarafinda oldugu goriisiine sahip olmasinin, Giines-Diinya-Ay dizgesinin konumlarinin iligkisini
incelemeye ve bilimsel bakis a¢isiyla yorumlamaya engel oldugu belirtilmistir.

5. Sonug

Arastirmaya katilan ortaokul 6. smmif Ogrencilerinin uygulamali etkinliklerden sonra, “yildiz”,
“gezegen” ve “Ay, Diinya ve Glines” kavramlarina ait algilarinin bilimsel yone dogru kaydigi belirlenmistir.
Uygulamali etkinliklerle dersler islendikten sonra, bu astronomi kavramlariyla ilgili aciklamalarinda daha
detayl bilgiler verdikleri ve diger astronomi kavramlan ile iliskilendirdikleri tespit edilmistir. Bu
arastirma tasima merkezli bir ortaokuldaki 6. simf 6grencileriyle simirlandirilmigtir. ilgili arastirma,
ortaokullarin astronomi konularinin yer aldig1 farkli sinif diizeylerinde tekrar edilebilir. Bu arastirmada
sadece 68rencilerin astronomi ile ilgili ti¢ kavrama yonelik algilari tespit edilmis, kavram yanilgilari ve bu
yanilgilarin nedenlerine odaklanilmamistir. Farkli arastirmacilar bu konulara odaklanabilirler. Ayrica,
uygulama sirasinda ¢izim yapmak istemeyen ogrenciler i¢in zihin haritas1 teknigi ve yazma etkinlikleri
onerilebilir. Bu ¢alismadaki etkinliklerde 6grencilere teleskop ile gozlem yaptirilmamistir. Giines, Ay,
gezegen ve yildiz gozlemleri yaptirilarak 6grencilerin algilarindaki degisim arastirilabilir. Ogrencilere
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daha fazla astronomi deneyimi kazandirmak icin sartlar1 uygun okullarda gézlemevi ve planetaryum
gezileri yapilabilir.
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