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vazarlari, hakemleri ve okuyuculari,

2019 yilinda yayin hayatina baslayan dergimizin dorvdiincii yilimin birinci sayisini
sizlere sunmaktan mutluluk duyuyoruz. Dergimizin ulusal ve uluslararasi saygin dizinlerde
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Tuba ALPTEKIN’e tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica dergimizin bu sayisinda dizgi ve
diizenleme asamasinda emekleri olduk¢a fazla olan Ars. Goér. Mehmet MARANGOZ a
tesekkiir ederim.

Bu sayida, egitim-6gretim alaminda yapilan bes farkli ¢alisma ile huzurunuza
ctkmaktan mutluluk duyuyoruz. Ilkokul ve Ortaokul Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme
Egilimlerinin Incelenmesi, Sanal Ogrenme Ortamlarinda Sosyal Bilgilerde Dijital
Uygulamalar ile Bicimsel Degerlendirme Tasarimlari, Ogretmen Adaylarimin Akict
Antibiyotik Kullamim Farkindaliklari: Kilis Ornegi, Investigation of the Pre-Service
Classroom Teachers' Views About Virtual Laboratories in Distance Education, The Reggio
Emilia Approach in Early Childhood Education adl: ¢calismalar ile bu sayimizda yer alan
tiim yazarlara ve bu ¢alismalar: ozveri ile degerlendiren hakemlere saygr ve siikranlarimi
sunarim.

Akademik hayatta yer alan tiim meslektaslarimizi, o6gretmenlerimizi, aragtirma
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bizimle paylasmaya ve bizlere hakem olarak katki sunmaya davet ediyor, sizleri aramizda
gormekten otiirii onur ve mutluluk duyacagimizi bilmenizi istiyorum.

Dog. Dr. Yakup DOGAN
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ilkokul ve Ortaokul Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egilimlerinin incelenmesi

Aysel ARSLAN*
Makale Bilgisi  OZET
Gelis Tarihi: Bu c¢alismanin amaci; ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
05.08.2021 egilimlerinin cinsiyet, calistiklar1 okul tiirli, yas ve kidem degiskenlerine gore

incelenmesidir. Arastirma genel tarama modeline uygun olarak basit seckisiz

Diizeltme Tarihi: . N . o . : .
uzeitme I ornekleme yontemiyle yiritilmistiir. Arastirmanin 6rneklem grubunu Sivas il

12.11.2021 merkezi ve Gaziantep ili Sahinbey ilcesinde 2018-2019 egitim-6gretim yili ikinci
Kabul Tarihi: yariyilinda 29 farkli okulda (13 ilkokul-16 ortaokul) gérev yapan 438 (230 kadin-
07.01.2022 208 erkek) 6gretmen olusturmaktadir. Arastirma verilerinin toplanmasinda 1990

yilinda Amerikan Felsefe Dernegi'nin diizenledigi Delphi projesi kapsaminda
gelistirilen “California Elegstirel Diisiinme Egilimi Olgedi’nin Kokdemir (2003)
tarafindan Tiirkceye uyarlanan versiyonu kullanilmistir. Arastirma verilerinin
analizinde tanimlayici istatistikler, bagimsiz gruplar t testi, ANOVA, Tukey testi,
Pearson korelasyon analizi ve basit dogrusal regresyon analizi uygulanmistir.
Yapilan analizler neticesinde elde edilen bulgulara gore; 6gretmenlerin elestirel
diisiinme egilimlerine iliskin puan ortalamalarinda cinsiyet, yas ve kidem
degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamh farklilik oldugu (p<.05); okul tiiri
degiskenine gore ise anlamh farkhlik olmadig belirlenmistir (p>05). Olgegin toplam
puani ile kendine giiven alt faktorii arasinda yiliksek diizeyde korelasyona sahip
oldugu, diger alt faktorleri ile orta diizeyde bir korelasyona sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ayrica Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin arastirma
degiskenlerinin yordayip yordamadigina bakilmis; cinsiyet degiskeninin %001, yas
degiskeninin %004, kidem degiskeninin %2 oraninda yordadig1 belirlenmistir. Okul
tiiri degiskeninin ise dgretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerini yordamadig:
saptanmistir.

Anahtar Sozciikler: Elestirel diisiinme, 6gretmen, ilkokul, ortaokul

Basim Tarihi:
18.01.2022

Investigation of Critical Thinking Tendencies of Primary and Secondary School
Teachers

Article Info ABSTRACT
Received: The aim of this study is to examine the critical thinking dispositions of primary and
05.08.2021 secondary school teachers according to the variables of gender, school type, age and

seniority. The research was carried out with random sampling method in

f;vﬁeg:oz 1 accordance with the general screening model. The sample group of the study
T consists of 438 (230 female-208 male) teachers working in 29 different schools (13
Accepted: primary and 16 secondary schools) in the second semester of 2018-2019 academic
07.01.2022 year in Sivas city center and Gaziantep province $ahinbey. The Turkish version of
. the "California Critical Thinking Disposition Scale”, which was developed within the
Published: : : i : . : ) :
18.01.2022 scope of the Delphi project organized by the American Philosophical Society in

1990, was used to collect the research data. Descriptive statistics, independent
groups t-test, ANOVA, Tukey test, Pearson correlation analysis and simple linear
regression analysis were used in the analysis of the research data. According to the

i Ogr. Gor. Dr., Sivas Cumhuriyet Universitesi, Cocuk Bakim1 ve Genglik Hizmetleri Boliimii, Cocuk
Gelisimi ABD, Sivas-TURKIYE, e-posta: ayselarslan@cumhuriyet.edu.tr, ORCID: 0000-0002-8775-1119
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findings obtained as a result of the analyzes; there is a statistically significant
difference in the mean scores of teachers' critical thinking dispositions according to
gender, age and seniority variables (p<.05); It was determined that there was no
significant difference according to the school type variable (p>05). It was concluded
that there was a high level of correlation between the total score of the scale and the
self-confidence sub-factor, and a moderate correlation with the other sub-factors. In
addition, it was examined whether teachers' critical thinking dispositions were
predicted by research variables; It was determined that gender variable predicted
001%, age variable 004%, and seniority variable 2%. It was found that the school
type variable did not predict teachers' critical thinking dispositions.

Keywords: Critical thinking, teacher, primary school, secondary school

1. GIRIS

Gegmiste kullanilan davranis¢l egitim anlayisinin 20. yiizyillda hizli bir degisimle yerini
yapilandirmacilia birakmasi 6gretmenlerin de geleneksel rollerinden siyrilarak bu degisime
ayak uydurmasini zorunlu kilmistir. Bilgiyi arastirmaya, elestirmeye, doniistiirmeye ve yeniden
yapilandirmaya dayanan yapilandirmacilik anlayisinda 6gretmen rehber olarak adlandirilmakla
birlikte ge¢cmise nispeten daha donanimli olmak zorundadir. Ciinkii teknolojinin de gelismesiyle
ogrenciler her tiirlii kaynak, bilgi ve belgeye kolaylikla erisebilmektedir. Bu dogrultuda da zaten
ellerinin altindaki bilgiyi ezberlemeleri degil var olan bilgilerden yola c¢ikarak yeni bilgileri
kesfetme yollarini 6grenmeleri 6nemli olmaktadir. Elbette 06grencilerine bu katkiy1
sunabilmeleri icin Oncelikle Ogretmenlerin bu yapiy1 tam kavrayarak icsellestirmeleri
gerekmektedir. Bunun i¢in oncelikle gorev egitim fakiiltelerine diismekte ve her bir 6gretmenin
kaynaklardan sunulan hazir bilgilerle degil de neden, nasil, ne sekilde gibi sorabilecek diizeyde
yetistirilmesine 6zen gosterilmelidir (Bulut, Ertem, ve Sevil, 2009; Dutoglu ve Tuncel, 2008).
Ogretmenlerin hizmete basladiktan sonra ise degisen sartlar cercevesinde kendisini gelistirecek
her tiirli destege erismesi Onemlidir. Ogretmenlerin bu donamima sahip olmalar icin
liniversitede mesleki egitim alirken buna yonelik egitim almalar1 ¢ok 6nemli olmakla birlikte
temelde tiim bireylerin egitime adim attiklar1 andan itibaren yetistirilmeleri gerekmektedir.
Gecmiste yetistirilen 6gretmenlere hizmet ici uygulamalarla destek verilmektedir. Ancak bu bir
siirectir ve zamana ihtiyaci vardir. Oncelikle tiim kademelerdeki okullarda uygulanan égretim
programlarinda hali hazirda var olan iist diizey disiinme becerilerine iliskin kazanimlarin
ogrenciler tarafindan yiiksek oranda edinilmesini saglayabilecek olanaklar1 sunmak
gerekmektedir (Akbiyik, 2002; Dutoglu ve Tuncel, 2008). Ciinkii elestirel diistinme becerisinin
ogrencilerin 6grenmelerinde oldukca 6nemli bir etkisi bulunan akademik o6z-yeterliklerini
olumlu etkiledigi (Kandemir ve Egmir, 2020), iletisim becerilerini gelistirdigi (Koksal ve
Cogmen, 2018), ders basarilarim artirdigi (Ozcan, 2019) gibi bircok olumlu etkisinin oldugu
yapilan calismalarla ortaya konulmustur.

Okullarda 6grencilere kazandirilmak istenen baslica iist diizey diisiinme becerilerinin bilisiisti,
0z-yeterlik, 0z-dlzenleme, motivasyon, elestirel diisiinme oldugu goériilmektedir. Tiim bu
beceriler icinde elestirel diistinme becerisi bireylerin diger becerileri edinebilmesinde anahtar
role sahip bulunmaktadir (Kilig-Akca ve Tasci, 2009; Tural ve Se¢gin, 2012). Egitim ortamlarinda
elestirel diisiinme becerisine yer verilerek 6grencilerin bu becerisinin gelistirilmesine yonelik ilk
adimlar 1940’larda diizenlenen Delphi panelinde savunulmus ve 1980’li yillardan itibaren ise
egitim programlarinda elestirel diisiinme becerisine agirlikli olarak yer verilmeye baslanmistir
(Kraak, 2018). Ingiltere’de iiniversiteye hazirlanan lise 6grencilerin aldigi A diizey egitim
programlarinda elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalar gectigimiz
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ylizyildan itibaren siirdiiriilmektedir (Bourn, 2018). Uluslararasi Bakalorya programi gibi genis
¢apli uygulamalarin yapildigi diger birgok Avrupa iilkesinde ve diinyanin farkli bélgelerinde yer
alan iilkelerde de 6grencilerin elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesine yonelik ¢calismalara
yer verilmektedir (Higgens, 2014; Hill, 2012). Singapur’da 1997’de gelistirilen “Diisiinen Okul”
projesi kapsaminda 6grencilerin iletisim, isbirligi gibi bir¢cok becerilerinin yani sira elestirel
diigiinme becerilerinin de gelistirilmesi amaglanmigtir (Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma 67
Orgiitii [OECD/Asia Society], 2018). Kanada Ogrenme Vizyonu Belgesi'ne bakildiginda
ogrencilerin 21. yiizyil becerileri ve yeterlikleri kapsaminda elegtirel diisiinmenin de yer aldig1
goriilmektedir (Canadians for 21st Century [C21],2012).

Elestirel diistinme beynin duyum, tasarim ve izlenimlerinden ayri1 olarak aklin bagimsiz ve
kendine 6zguligl; karsilastirma, analiz ve sentez yaparak baglantilar1 kavrama durumu olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2005). Elestirel diistinme becerisi ise gercegi aramak, acik fikirlilik,
sistematiklik, analitik diistinmek, olgunluk, merakhlik ve o6zgiiveni icermektedir (Angeli ve
Valenides, 2009; Ernst ve Monroe, 2004). Paul ve Elder (1988), elestirel diisiinme becerisini,
bireyin gdzlem ve bilgiye dayanarak sonugclara ulasmasi seklinde; Facione (2007) yorum, analiz,
¢ikarim ve degerlendirme yapmanin yani sira kanitlarin, kavramlarin, yontemlerin, baglam ve
oOlciitlerin kullanilarak bir amag¢ dogrultusunda yargida bulunma ve sonuca ulasma seklinde
tamimlamistir. Lipman (1987) elestirel diisiinme becerisini neye inanacagimiza ve neyi
yapacagimiza iliskin karar verme olarak ifade ederken; Elder ve Paul (2003) ise bireyin ¢esitli
konu, muhteva, sorun ve olguya yonelik olarak diisiinme siireclerini dogru yapilandirmasi ve
adim adim bu siireci takip etmesi, entelektiiel olciitleri kullanarak kiyaslama yapmasi sonucunda
diistinmeye iliskin kalite diizeyini artirmasi seklinde ifade etmektedir. Ennis (1985) ise sorun
¢ozme, sorgulayici arastirmacilik, mantikli, siipheci, gecerli ve yansitmaci bir diisiinme bicimi
seklinde tanimlamistir. Ayrica, elestirel diisiinme becerisinin kisinin yetenek ve egilimlerinden
olustugunu belirterek; sorunun agik ifadesini ve nedenleri arama, dogru bilgilenmeye calisma,
glivenilir kaynaklari kullanma, olaylara biitiinciil bakma, ana noktay1 gézden kacirmama, yeterli
kanit olustugunda farkli durus alabilme, konuya gore kesinlik arama, diger bireylerin duygu,
bilgi ve kiiltiir diizeylerinin farkinda olmayi elestirel diisiinmenin baslica egilimleri olarak ifade
etmektedir. Tim tanim ve aciklamalar1 birlikte ele aldigimizda elestirel diisiinme becerisinin;
problem ¢6zme, karar verme, olasiliklari hesaplayarak cikarimlarda bulunma gibi farkl bilissel
becerilerin ve stratejilerin kullanilmasini icerdigi goriilmektedir (Angeli ve Valenides, 2009;
Doganay, Tas, ve Erden, 2007). Bireyin bilgiyi sorgulayarak kabul etmesini ve farkli bakis ag¢ilari
gelistirmesini (Kilig-Akca ve Tasc1: 2009), belirli bir konu iizerindeki sahip oldugu tiim bilgilerini
ve disiinme becerilerini kullanarak sonuca ulasmasini aciklamaktadir (Cavus ve Uzunboylu,
2009; Ozdemir, 2005).

Elestirel dusiinme becerisi bireylerin dogrulanmamis iddia ve diisiinceler arasinda
bocalamasinin oniine gecerek var olan durum ve olgularnn akila bicimde ele almalarini
saglamaktadir. Bireyler karsilastiklar1 karmasik sosyal problemlerin ¢6ziimiinde bu beceriyi
etkin olarak kullanabilirler. Clinkii bu beceri bireyin sahip oldugu bilgiyi hareket ettiren, onu
olas1 farkli sonuglara gotiiren motor gorevi gérmektedir (Akbiyik, 2002). Elestirel diisiinme
becerisini kullanan bireyler kullanmayanlara kiyasla daha makul, sorumlu ve yeterli bir
diistinme siireci olusturarak olaylar1 derinlemesine kavramakta ve net bir sonuca
varmaktadirlar (Cavus ve Uzunboylu, 2009). Bu kadar 6nemli oldugu vurgulanan elestirel
diistinme becerisinin egitim ortamlarinda nasil etkin olarak kullanilmasinin saglanacagi
arastirmacilarin iizerinde durduklar1 konular arasinda yer almaktadir (Angeli ve Valanides,
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2009). Bu konuda yapilan arastirmalarda elestirel diisiinme becerisinin dogustan gelmeyip
sonradan ogretilebildigi belirlenmistir (Schafersman, 1991). Bu nedenle de 0gretim
programlarinda ozellikle gelistirilmesi i¢in lizerinde durulmaktadir (Ernst ve Monroe, 2004;
Kwon, 2008; Tural ve Se¢gin, 2012). Ciinkii bireyin bu beceriyi kendiliginden gelistirmesi zor
olup ancak bu konuda aldiklar: egitimle bunu basarabilirler. Elestirel diisiinme ve bilgiyi analiz
edebilme becerilerini bireylere kazandirma giinlimiizde oOncelikle egitim kurumlarinin
sorumlulugunda bulunmaktadir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Ancak bu bir siire¢ olup tiim
egitim kademelerinde gelistirilmesi icin 0gretim programlarinin bu dogrultuda hazirlanmasi
gerekmektedir (Emir, 2013; Kilig-Akea ve Tasc1, 2009)

Bireylerin elestirel diisinme becerisini edinmelerinde uygulanan iki temel yaklasim
bulunmaktadir. Bunlardan ilki; diisiinme siireglerinin dikkatle incelenerek ilgili becerilerin
belirlendigi, bireylere dogrudan bu becerilerin aktarilmasinin hedeflendigi programlardir. Digeri
ise hali hazirda var olan 6gretim programinin igerisine diisiinme becerisine iliskin kazanimlarin
yerlestirilmesidir (Nisbet, 1991; Woolfolk, 2004). Elestirel diisiinme becerisinin 6gretiminde
hem 6grenen hem de 6greten olarak kabul edilen 6gretmenin énemli bir yeri bulunmaktadir. Bu
baglamda bakildiginda okullarda 6grencilere elestirel diisiinmeyi 6gretecek 6gretmenlerin de
elestirel diistinebilen sorgulayici bireyler olmasi gerekmektedir (Dutoglu ve Tuncel, 2008; Tural
ve Secgin, 2012). Ogretmen, dgrencilerini yonelttigi sorularla etkileyebilmeli, 6grenciye karsi
acik, merakli, arastirici, kendini ve 6grencisini elestiren, acik sozlii olmalhdir (Semerci, 2003).
Konularin 6gretiminde 6grencileri elestirel diistinme ve sorgulamaya tesvik etmek bir 6gretmen
icin biiylik caba gerektiren 6nemli gorevlerinden biridir ve bu da oldukea zorlayicidir. Ama bu
¢aba 6grencilerin zihinlerinde merak ve arastirma heyecaninin olusmasini saglayarak onlara bu
duygularinin pesine diisme cesareti verir (Demirkaya, 2008). Elestirel diisiinme becerisine sahip
bir Ogretmen, Ogrencilerinin elestirel disiinme becerisini kazanabilmeleri i¢cin 06rnek
olusturmakta ve sinif icinde elestirel diisiinme ortamini hazirlamaktadir (Dolapci, 2009).
Elestirel diisiinmeye uygun sinif ortaminin olusturulmasi egitimin niteligini yiikseltmektedir
(Angeli ve Valenides, 2009; Obay, 2009). Ogretmenin 6grencilerinde elestirel diisiinme
becerisini 6gretebilmesi ve gelistirebilmesi i¢in sinif ortaminda dikkate almasi gereken hususlar
bulunmaktadir. Bu hususlar1 Berman (1991); giivenli bir ortam hazirlama, bilinenden yola
¢ikma, sinif iyeleriyle isbirligi, iyi soruyu 6grenme, sinif ici baghligi 6grenme, cok yonli bakis
acis1 kazandirma, duyarhiligl olusturma, gelecege dair bir perspektif olusturma ve standartlar
gelistirme, diisiinceleri davranisa doniistiirme olarak ifade etmektedir. Ancak 6gretmenlerin
ogrencilerine elestirel diisiinme becerisini 6gretirken onlara engel olabilecek davranislarin da
bulundugu ifade edilmektedir. Bulut vd. (2009) bu davranislari; diisiinmeden tepki verme, her
basamakta yardim isteme, neden-sonug iliskisi kuramama, algilamada sorun yasama, dogmatik
diistinme bicimi, esnek olmama, dar kurallar cercevesinde hareket etme, giivensizlik ve
diisiinceyi zaman kaybi olarak gérme seklinde belirtmektedir.

Sonuc itibariyle, bireyin ve toplumun saglikli ve nitelikli bir yasam siirmesi i¢in elestirel
diistinme becerisinin biiylik bir 6neme sahip oldugu ve elestirel diisiinme 6gretiminin gerekli
oldugu gorilmektedir (Kog¢, 2011). Bireylerin kendilerinin ve baskalarinin duygu ve
diistincelerini anlayarak, bunlari etkin bir bicimde kullanmay1 6grenmesi hem 6zel hayatlarinda
hem de mesleklerinde basarili olmalarini saglamaktadir (Kilig-Akea ve Tasgi, 2009). Bilgi ¢agi
olarak adlandirilan giintimiiz diinyasinda birey ve toplum olarak bu basariy1 saglayabilmenin tek
yolu bilgiyi Uretebilmek ve etkili bir sekilde kullanabilmekle miimkiin olabilecektir (Cicek-
Saglam ve Biyiikuysal, 2013). Bu baglamda; toplumlarin gelecegini kuracak bireyleri yetistiren
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o0gretmenlerin bu hizla degisen ve farklilasan diinyanin gerekliliklerinin farkinda olmalari
oldukca 6nemlidir. Bu sayede toplumlari ileriye tasiyacak olan bireyleri inanilmaz bir hizla
degisen ve farklilasan giinlimiiz diinyasina uygun olarak yetistirebilirler. Elbette bu da
toplumlarin geleceginin saglam temellere oturmasina ve diinyayla rekabet edebilmesine destek
sunmaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Gelecek nesilleri yetistiren ve farkli becerileri 6gretmesi beklenen 6gretmenlerin oncelikle
kendilerinin bu beceriye sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu dogrultuda yapilan bu ¢alismada
o0gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerinin diizeyinin belirlenmesi ve cesitli degiskenlere
gore incelenmesi amaglanmaktadir. Bu calismanin yapilandirmacilik yaklasiminin uzun bir
stredir iilkemizde uygulandig1 goz oniine alindiginda 6gretmenlerin diizeyini ortaya koymasi
bakimindan alanyazina énemli bir katki sunacagi diisiiniilmektedir. Ozellikle ilkokul ve
ortaokulun bir¢ok becerinin gelisim noktas1 oldugu goz 6niine alindiginda ilkokul ve ortaokul
O0gretmenlerinin daha fazla 6nem arz ettigi gorilmektedir. Ciinkii 6grencilerin bu egitim
kademelerinde aldiklar1 egitim sonraki egitim kademelerindeki basarilarini belirleyici bir role
sahip olmaktadir. Bunun icin de 6zellikle bu kademelerde 6gretmen yeterlik ve becerilerine
yonelik yapilan calismalarin degerli oldugu kabul edilmektedir. Bu dogrultuda yapilan bu
calismayla asagidaki sorularin yanitlari aranmistir.

e ilkokul ve ortaokul gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinin diizeyi nedir?

e ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri cinsiyet, okul tiirii, yas
ve kidem degiskenleri agisindan farklilasmakta midir?

e ilkokul 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri 6lgeginin toplam puan ile faktorleri
arasinda aldiklar1 puan ortalamalarinin iliski diizeyi nedir?

e ilkokul 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerini cinsiyet, okul tiirii, yas ve kidem
degiskenlerinin yordama diizeyi nedir?

2. YONTEM

Arastirmanin bu bdéliimiinde arastirmanin modeli, 6rneklem, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve analiz siireci hakkinda bilgi verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Arastirma genel tarama modeline uygun olarak basit seckisiz 6rnekleme yodntemiyle
yuritiilmiistiir. Tarama modeli genel olarak genis érneklem gruplarina yonelik calismalarda
tercih edilmekle birlikte daha sinirlh c¢alismalarda da kullanilmaktadir. Arastirmanin
yuritiildigii grubun ¢alisma kapsaminda belirlenen 6zelliklerinin tespiti amag¢lanmaktadir
(Buytikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz, ve Demirel, 2014). Arastirmalarda siklikla tercih
edilen modellerden olan tarama modelinde gecmis bir zaman diliminde veya giintimiizde var
olan bir durumun var oldugu sekliyle betimlenmesi, ortaya konulmasi amacglanmaktadir
(Karasar, 2014).

2.2. Arastirma Grubu
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Arastirma genel tarama modeline uygun olarak random 6rnekleme yontemiyle yiiriitiilmuistir.
Arastirmanin érneklem grubunu Sivas il merkezi ve Gaziantep ili Sahinbey ilgcesinde 2018-2019
egitim yili ikinci yariyilinda 29 farklh okulda (13 ilkokul-16 ortaokul) goérev yapan 438 (230
kadin-208 erkek) o6gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin orneklem grubunu betimleyen
bilgiler asagida Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ornekleme Ait Demografik Bilgiler

Degiskenler (f) (%)
Cinsiyet Kadin o P
Erkek 208 47.5
Cahist1g1 okul tiiri gllft?;uklul ; éé g?g
Yas 31-40 164 37.4
41-50 78 17.8
51 ve iizeri 40 9.1
G 148 33.8
6-10 54 12.3
Kidem 11-15 e e
16-20 36 8.2
21-25 38 8.7
26 ve lizeri 48 11.0

Yukaridaki katilimei bilgilerine bakildiginda cinsiyet ve okul tliriinde dengeli bir dagilim oldugu,
biiyiik bir kisminin 20-40 yas arasinda bulundugu ve 1-5 yil grubunun digerlerinden fazla
oldugu gorilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araglar

Veriler arastirmaci tarafindan égretmenlere uygulanan “California Elestirel Diisiinme Olgegi”
kullanilarak toplanmistir.

2.3.1. California Elestirel Diigiinme Egilimi Olgegi (CEDEQ)

Olgegin orijinal formu, 1990 yihinda Amerikan Felsefe Dernegi tarafindan diizenlenen Delphi
projesi kapsaminda gelistirilmistir. Orijinal form yedi faktorlii bir yapiya sahip olup toplam
glivenirligi 0.90, faktorlerin gilivenirligi ise 0.60 ve 0.78 arasinda degismektedir. Bu ¢calismada
Kokdemir (2003) tarafindan Tiirk¢eye uyarlamasi yapilan 51 madde ve alti faktérden olusan
olcek formu kullanilmistir. Olcek faktorleri; Analitiklik (10=madde), Agik Fikirlilik=12 madde),
Meraklilik (9=madde), Kendine Giiven (7=madde), Dogruyu Arama (7 madde) ve Sistematiklik
(6=madde) olarak belirlenmistir. Uyarlanan o6l¢egin giivenirligi toplamda 0.88, faktdrlerin
glivenirligi 0.61 ile 0.78 arasinda degismektedir. Bu ¢alismada ise toplam giivenirlik 0.86, faktér
giivenirlikleri ise 0.67 ile 0.79 arasinda bulunmustur. Olgekteki 22 madde ters kodlanmaktadr.
Altili likert tipinde hazirlanan o6lgek Hi¢ Katilmiyorum=1 ... Tamamen katiliyorum=6 seklinde
derecelendirilmistir. Olcekten alinabilecek minimum puan 51 olurken maksimum puan 306
olmaktadir. Olgek derecelendirilmesi dogrultusunda madde puan araliklari icin 6lcekten alinan
en yuksek puandan en diisiik puan ¢ikarilarak secenek sayisina boliinmesi gerekmektedir [(6-
1)/6= 0.83]. Buna uygun olarak da 6lcek puan puanlar1 da 6lcekten alinabilecek maksimum
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puandan minimum puan ¢ikarilarak secenek sayisina boliinmiis ve standart bir puan araligi
belirlenmistir [(306-51)/6=24] (Sad ve Nalcaci, 2015). Olcekten alinan puanlarin diisiik, orta ve

ylksek olarak degerlendirilmesine iliskin bilgilerin oldugu Tablo 2 asagida yer almaktadir.

Tablo 2. Elestirel Diisiinme Egilimleri Icin Belirlenen Puan Araliklar:

Puan ara_l_lgl Elestirel D_l:isl'inme Olgek giivenirlik Toplam
Madde puani Olgek puani Egilimi Olgegi derecelendirmesi Puan
Derecelendirme Araligi aralig:
1.00-1.83 51.00-93.50 Hi¢ katilmiyorum Diisiik 51.00-
1.84-2.67 93.51-136.00 Katilmiyorum 127.50
2.68-3.50 136.01-178.50 Kismen katilmiyorum Orta 127.51-
3.51-4.33 178.51-221.00 Kismen katiliyorum 229.50
4.34-5.17 221.01-263.50 Katiliyorum Viiksek 229.51-
5.18-6.00 263.51-306.00 Tamamen katiliyorum 306.00

Ogretmenlerin CEDEO’den aldiklar1 toplam ve alt faktorlerine iliskin madde puan ortalamalari,
standart sapma degerleri ve Cronbach Alfa degerleri bir biitiin olarak Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3. CEDEO'ye lliskin Betimsel Istatistikler

) En diisiik En _ Madde Cronbach
CEDEO n yiiksek X ort. (1-6) Ss Alfa
puan
puan
Toplam 438 105 281 193.42 3.79 24.09 .86
Analitiklik 438 16 60 45.69 4.57 7.50 77
Acik fikirlilik 438 17 66 34.31 2.86 9.42 .76
Meraklilik 438 19 54 40.50 4.50 6.70 .79
Kendine Giiven 438 12 42 28.54 4,08 5.59 .79
Dogruyu Arama 438 7 39 22.37 3.20 5.37 .68
Sistematiklik 438 13 34 21.21 3.54 3.94 .67

Tablo 3 incelendiginde; bu ¢alismada elde edilen dl¢ek giivenirliginin toplamda .86 oldugu, alt
faktorlerde .67 ile .79 arasinda degistigi; olcekten elde edilen puan ortalamalarinin toplam ve
dort faktoriiniin orta diizeyde (p<4.34), diger iki faktorde ise yiiksek diizeyde oldugu (p>4.34)
goriilmektedir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri, 438 6gretmene California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olceginin 25 Subat
2019-25 Mayis 2019 tarihleri arasinda bizzat arastirmaci tarafindan 6lgegin uygulanmasiyla
elde edilmistir. Calisma grubuna 6l¢cek uygulanirken goniilliliik ilkesine riayet edilmis ve gizlilik
ilkesi geregi kimliklerine arastirmada yer verilmemistir. Toplamda 450 6l¢ek uygulanmis ancak
yapilan kontrollerde 22 tanesi hatali veya eksik dolduruldugu icin arastirmaya dahil
edilmemistir. Verilerin tamamu bilgisayara tek tek girilmistir. Verilerin analizinde SPSS .25 paket
programi kullanilmistir. Verilerin ters kodlamalar: diizeltilmis, alt faktorlere gore gruplamalari
yapilarak normallik analizi yapilmistir. Normallik varsayiminin karsilanip karsilanmadiginin
kontrolii icin veriler 30°dan fazla oldugundan dolay1 Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi
uygulanmustir. Olgek toplami ve tiim faktorlerinde normalli§in karsilanmadigi (p<.05) tespit
edildigi icin carpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. Bu degerlerin kabul edilebilir aralikta
(£1.96) oldugu (*Carpiklik= .082-.685; Basiklik= -.008-710) belirlenmistir. Verilerin normallik
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varsayimini karsiladigi kabul edildiginden parametrik testler arasinda yer alan bagimsiz gruplar
t testi, ANOVA testi kullanilmistir (Kalayci, 2014). ANOVA testinde farklilik oldugu goriilen
faktorlerde hangi gruplar arasinda farklilik oldugunun belirlenmesi amaciyla Tukey testi
uygulanmustir. Tukey analizi, analizde yer alan gruplarin sayisinin artmasina paralel olacak
sekilde analizdeki hata oranin kontroliine olanak sagladig1 icin ANOVA testleri dogrultusunda
siklikla tercih edilmektedir (Clever ve Scarisbrick, 2001; Kayri, 2009). Katilimcilarin elestirel
diistinme egilimlerinin ¢esitli degiskenler tarafindan yordanma diizeyinin belirlenmesi amaciyla
basit dogrusal regresyon analizi kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular
tablo halinde diizenlenmis ve altina yorumlayic1 bilgilere yer verilerek bulgular bdliimiinde
sunulmustur.

3. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara tablolar halinde
yer verilmistir.

Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gére CEDE(’den aldiklar1 puanlarda cinsiyet degiskeni

acisindan istatistiksel farklililk olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla uygulanan bagimsiz
gruplar t testi sonuglar1 Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4. Cinsiyet Degiskenine Gére Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

CEDEO Cinsiyet n % ss t sd p
Toplam g 20 stees a7 205 436 019
Analitiklik g:lfe‘ﬁ ;gg i;éi ?2; 2.298 436 022*
Acik fikirlilik E:Selﬁ égg giﬁ 19(;.2191 2.983 436 .003*
Meraklilik E:Selﬁ égg ig:;i g:ig 830 436 407
e a0 BN gy g
oama bk 208 2o13  s0s 833 16 405
A
*p<.05

Tablo 4’teki bulgulara gore; 6gretmenlerin cinsiyet degiskeni toplam puan ve iki alt faktorde
kadin 6gretmenler lehine farklilik oldugu (p<.05) diger faktorlerde ise anlamli farklilik olmadigi
gorilmiistiir (p>.05).

Ogretmenlerin okul tirii degiskenine CEDEO’den aldiklar1 puanlarin farkhilik gosterip

gostermediginin belirlenmesi icin uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo 5’te
sunulmaktadir.

Tablo 5. Okul Tiirti Degiskenine Gére Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari
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CEDEO Okul tiiri n X ss t sd p
Toplam ook 226 21806 asn1 M3 436153
Analitiklik gllff;“klul ;;2 jg:gg Zzég 1116 436 265
Agik fikirlilik gllff;“klul ;;2 gi;i‘ 196.1229 1992 436 .047*
Meraklilik gllff;“klul ;;2 28:?1’ Z:gé 599 436 549
Kendine giiven glr‘?;“klul ;;2 ;;Z?g g:?i 2360 436  .019*
Dogruyu arama glr‘t?;“klul ; ;2 ;g:ig 3:22 2154 436  .032*
ol flo | M3 8800 o go
*p<.05

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin CEDEO’den aldiklar1 puanlarin calistiklar1 okul tiiri
degiskenine toplam puanda anlaml farklilik géstermedigi (p.>05) ancak ¢ alt faktérde anlaml
farkhilik gosterdigi belirlenmistir. Bu farkliigin acik fikirlilik ve dogruyu arama faktorlerinde

ilkokulda gorev yapan 6gretmenler lehine oldugu, kendine giiven faktériinde ise ortaokulda

gorev yapan O6gretmenler lehine oldugu saptanmistir.

Ogretmenlerin yas degiskenine CEDEQ’den aldiklar1 puanlarin farklihk gésterip gostermediginin
belirlenmesi i¢in uygulanan ANOVA testi sonuglar1 Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6. Yas Degiskenine ANOVA Testi Sonuglari

- _ Varyans Anlamli
CEDEO Yas n X Ss kaynag: sd F P Farkilik
1.20-30 156 199,97 25,38 Gruplar 3 1.2
2.31-40 164 192,38 21,51 arasi % iy
Toplam 3.41-50 78 18226 2124 Gruplarici 434 0136 000 *;g
4,51 ve uizeri 40 193,85 26,32 Toplam 437 ’
1.20-30 156 46,08 7,24 Gruplar 3
el 2.31-40 164 46,37 7,38 arasi
Analitiklik 3.41-50 78 43,74 826 Gruplarici 434 2>*16 066
4.51 ve lizeri 40 45,20 6,98 Toplam 437
1.20-30 156 34,96 10,73 Gruplar 3
e i1 2.31-40 164 33,50 9,14 arasi
Aqk fikirlilik 51 5 78 3333 735 Gruplarici 434 203> 108
4.51 ve lizeri 40 37,00 8,16 Toplam 437
1.20-30 156 41,45 5,43 Gruplar 3
2.31-40 164 40,86 6,97 arasi *1-3
Meraklilik ’ ’ 4919 .002* ¢
eraxi 3.41-50 78 3803 7,61 Gruplarici 434 *2.3
4.51 ve lizeri 40 40,10 7,25 Toplam 437
1.20-30 156 30,36 4,82 Gruplar 3 1.2
Kendine 2.31-40 164 28,20 5,33 arasi 11284 000 *1:3’
gliven 3.41-50 78 26,33 6,48 Gruplarici 434 ’ ’ *1_4'
4.51 ve tizeri 40 27,20 555 Toplam 437
Dogruyu 1.20-30 156 24,06 561 Gruplar *1-2,
arama 2.31-40 164 21,60 4,79 arasi 3 12,049,000 *1-3,
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3.41-50 78 20,13 5,43 Gruplarici 434 *4-3,
4,51 ve tizeri 40 23,25 4,39 Toplam 437
1.20-30 156 22,03 4,21 Gruplar
. - 2.31-40 164 21,22 3,88 arasl "
Sistematiklik 3 4150 78 2015 325 Gruplarici 434 091 007 13
4.51vetlizeri 40 21,15 3,86 Toplam 437

*p<.05

Tablo 6’da yer alan bulgulara gore; 6gretmenlerin toplam puan ve dort alt faktér agisindan yas
degiskenine gore anlamli farkhihk gosterdigi (p<.05), iki alt faktérde ise anlaml farkliligin
bulunmadig1 goriilmektedir (p>.05). Yapilan Tukey analizi sonuglarinda aralarinda anlaml
farklilik bulunan gruplar Tablo 6’da gériilmektedir. Olgcek toplami agisindan degerlendirildiginde
en yliksek puani 20-30 yas grubunda yer alan 6gretmenler alirken en diisiik puani ise 41-50 yas
araliginda bulunan 6gretmenlerin aldig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin kidem degiskeni acisindan CEDEQ’ye iliskin puan ortalamalarinin istatistiksel

analiz bulgularinin yer aldig1 Tablo 7 asagida sunulmustur.

Tablo 7. Kidem Degiskenine ANOVA Testi Sonuglart

= - Varyans Anlaml
CEDEO Kidem n X Ss kaynag sd F p Farkhlik
1.1-5 148 221.84 2312 Gruplar .
2.6-10 54 22885 28.03 arasi 2.3 *2.5
3.11-15 114 21639 24.40 Gruplar . e en
Toplam 4 16-20 36 22883 23.70 ici 432 4921 .000* *2 221-64 5,
5.21-25 38 21205 2143 . o
6.26veiz. 48 211.83 2639 °P
1.1-5 148 47.16 647 Gruplar
2.6-10 54 48.04 6.78 arasl
o 3.11-15 114 46.00 6.88 Gruplar . % .
Analitiklik 4 16.20 36 4744 728 ici 432 2962 .012* *1-6, *2-6,
5.21-25 38 45.58  6.68
6.26veilz. 48 4350 g5g 1oplam 437
1.1-5 148 5294 10.36 Gruplar 5
2.6-10 54 54.00 12.84 arasi
3.11-15 114 52.00 9.16 Gruplar . .
Acik fikirlilik 4. 16-20 36 50.06 6.13 ici 432 2148 .049 4-6
5.21-25 38 51.21 7.42
6.26veiiz. 48 4992 853 loplam 437
1.1-5 148 41.59 5.58 Gruplar 5
2.6-10 54 4233 5.66 arasl %1-5
3.11-15 114 39.50 6.94 Gruplar . i
Meraklilhik 4 16-20 36 4183 670 ici 432 5.660 .000 *i_g,
5.21-25 38 3642 771 .o o0 ’
6.26veiiz. 48 3958 792 °P
1.1-5 148 30.16 488 Gruplar
2.6-10 54 30.93 3.88 arasi *1-3, *1-5,
Kendine 3.11-15 114 2721 572 Gruplar ., 1038 .. *1-6, *2-3,
giiven 4.16-20 36 27.56 631 ici 4 %2-4, *¥2-5,
5.21-25 38 2495 543 *2-6,
6.26veiz. 48 27.63 601 loplam 437

10
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1.1-5 148 27.19 4.81 Gruplar
2.6-10 54 29.11 5.78 arasi
Dogruyu 3.11-15 114 28.28  4.26 Gruplar * %41 %A
arama 4.16-20 36 29.83 4.41 ici 432 3375 .005 4-1, *4-6
5.21-25 38 27.95 4.87
6.26veiiz. 48 2663 465 |oplam 437
1.1-5 148 25.89 5.15 Gruplar 5
2.6-10 54 27.37 534  arasi
. oy 3.11-15 114 26.28 4.31 Gruplar
Sistematiklik 4 16-20 36 2722 416 ici 432 1.153 .332 -
5.21-25 38 26.95 3.55 Toplam 437

6. 26 ve lz. 48 26.17 4.82

*p<.05

Tablo 7 incelendiginde kidem faktoriiniin 6lgegin toplami ve bes faktoriinde 6gretmenlerin
CEDEQ’leri tizerinde anlamh farklilik ortaya koyacak diizeyde etkin oldugu goriilmektedir. Genel
puan ortalamalarina bakildiginda en yiiksek puani 6-10 y1l, sonrasinda 16-20 y1l arasinda gorev
yapan 0gretmenlerin en diisiik puani ise 26 yil ve lizeri sonrasinda ise 21-25 yil arasinda gorev
yapan 6gretmenlerin aldiklar1 goriilmektedir.

ilkokul ve ortaokul égretmenlerinin CEDEO’den aldiklar1 puan ortalamalarinin korelasyon
diizeylerinin belirlenmesi icin yapilan Pearson Korelasyon Testi sonuclarina Tablo 8'de yer

verilmistir.

Tablo 8. CEDEO Toplam ve Faktérlerine Yénelik Korelasyon Analizi Sonuclari

Acik Kendine Dogruyu

Toplam Analitiklik T Meraklilik . Sistmtklik
fikirlilik giiven arama
Toplam 1.00 ,583™ ,593™ ,691™ , 722" ,548™ ,669
Analitiklik 1.00 -,086 ,647 541 -039 ,226™
Acik fikirlilik 1.00 -026 , 152 ,587 ,465™
Meraklilik 1.00 ,714™ ,027 ,308™
Kendine giiven 1.00 ,116" , 267
Dogruyu arama 1.00 ,463™
Sistematiklik 1.00

Tablo 8 incelendiginde; dgretmenlerin CEDEO toplam puanlan ile kendine giiven faktérii
(r=.722), arasinda pozitif yonde yliksek diizeyde; analitiklik (r= .583), acik fikirlilik (r=.593),
meraklilik (r=.691), dogruyu arama (r=.548), sistematiklik (r=.669) faktorlerinde ise pozitif
yonde orta diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerinin ve calistiklar1 okul tiiriiniin elestirel diisiinme egilimlerini toplam

puan ag¢isindan yordaylp yordamadiginin belirlenmesi amaciyla basit dogrusal regresyon
uygulanmis ve elde edilen sonuclar asagida Tablo 9’da sunulmustur.

11
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Tablo 9. Cinsiyet ve Okul Tiirii Degiskenleri CEDEO Basit Dogrusal Regresyon Sonuclari

5i Dizeltil
2

Defisken i s 8 ¢ p R R Dl
Sabit 228.150 3.69 61757  .000% 11

Cinsiyet 5584 237 “H20 5354 19+ 2 013 010
R=.112 R2=.013

F=5.540 p=.000*

Sabit 225102 3.80 59.250  .000* .06

Okul tiiri 3473 238 09 433 51 9 005 002
R=.069 R2=.005

F=2.068 p=.151

*p<.05 ** Bagimh degisken CEDEO

Tablo 9 incelendiginde; 6gretmenlerin cinsiyetlerinin elestirel diisiinme egilimlerini negatif
yonde yordadigl (p<.05), elestirel diistinme egilimlerinin %01'lik bir kisminmi agikladigi
saptanmistir (R=.112; R2=.013; p<.05). Geriye kalan yaklasik %99’luk kismin farkh etkenlere
bagh oldugu goriilmektedir. Burada degerler verilirken kukla degisken uygulanmistir. Bu
nedenle sabit deger kadin 6gretmenlerin elestirel diistinme egilimlerini agiklamaktadir. Bu
dogrultuda o6gretmenlerin cinsiyetlerinin elestirel diisiinme egilimlerine iliskin kurulan
regresyon modelinin simgesel gosterimi “CEDE0=228.150 + -5.584*Erkek” seklinde
kurulmaktadir. Ogretmenlerin c¢ahstiklar1 okul tiiriiniin elestirel diisiinme egilimlerini
yordamadig (p>.05) goriilmektedir.

Ogretmenlerin yaslarinin ve kidemlerinin elestirel diisiinme egilimlerini toplam puan ac¢isindan
yordayip yordamadiginin belirlenmesi amaciyla basit dogrusal regresyon uygulanmis ve elde
edilen sonuclar asagida Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 9. Yas ve Kidem Degiskenleri CEDEO Basit Dogrusal Regresyon Sonuglart

Degisken B Ss B t p R R2 Duzefl{tzllmw
Sabit 202.873 2.65 76.621 .000*

Yas -4.718 1219 186 ouc, gpor 186 035 032
R=.186 R2=.035

F=53.741 p=.000

Sabit 225485 228 98.867  .000*

Kidem 5000 0 136 g ooqr 136 018 016
R=.136 R2=,018

F=8.157 p=.004*

*p<.05 ** Bagimh degisken CEDEO

Tablo 10 incelendiginde; 6gretmenlerin yaslarinin elestirel diisiinme egilimlerini negatif yonde
yordadigl (p<.05), elestirel dusiinme egilimlerinin yaklasik %4’liik bir kismimi1 acikladigi
saptanmistir (R=.186; R2=.035; p<.05). Geriye kalan yaklasik %96’lik kismin farkl etkenlere bagh
oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin kidemlerinin elestirel diisiinme egilimlerine
iliskin kurulan regresyon modelinin simgesel gosterimi “CEDE0=202.873+ -4.718*Yas” seklinde
kurulmaktadir. Ogretmenlerin kidemlerinin elestirel diisiinme egilimlerini negatif yénde yordadig
(p<.05), elestirel diisiinme egilimlerinin yaklasik %02°lik bir kismini agikladigl saptanmistir
(R=.136; R2=.018; p<.05). Geriye kalan yaklasik %98’lik kismin farkli etkenlere bagh oldugu
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goriilmektedir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin kidemlerinin elestirel diisiinme egilimlerine iliskin
kurulan regresyon modelinin simgesel gosterimi “CEDE0=225.485+ -2.000*Kidem” seklinde
kurulmaktadir.

4, SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢alismada 6gretmenlerin 6lcekten aldiklari puan ortalamalarinin toplam ve dort faktoriiniin
orta diizeyde analitik diisiinme ve meraklilik faktorlerinde ise yliksek diizeyde oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin merak unsurlarinin daha belirgin oldugu ve olaylara
iliskin olarak analitik diisiinme becerilerini kullanma konusunda daha yeterli olduklari
yorumunda bulunulabilir. Korkmaz (2009) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin elestirel
diistinme egilimlerinin bu ¢alismanin toplam puaniyla uyumlu olarak orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Sengiil ve Ustiindag (2009), Torun (2011) tarafindan yapilan ¢ahsmalarda da
benzer bulgulara ulasilmistir. Can ve Kaymake¢i'min (2015) 6gretmen adaylarina yonelik
yaptiklar1 arastirmada 6gretmen adaylarinin dusiik diizeyde elestirel diistinme egilimine sahip
olduklar1 bulgusuna ulasilmistir. Alkin-Sahin, Tunca ve Ulubey (2014) tarafindan yapilan
calismada da Ogretmen adaylarinin puanlarinin disiik diizeyde oldugu gorilmiistir. Alan
yazindaki calismalar genel olarak degerlendirildiginde yapilan calismalardaki sonuclara gore
O0gretmen veya Ogretmen adaylarinin agirlhikli olarak diisiik ya da orta diizeyde elestirel
diisinme egilimine sahip olduklar ifade edilebilir (Alkin-Sahin vd., 2014; Alper, 2010; Cicek-
Saglam ve Biiytiikuysal, 2013; Erdogan, 2012; Hayirsever ve Oguz, 2017; Korkmaz, 2009; Polat,
2017; Piiskiilliioglu ve Altinkurt, 2018; Sengiil ve Ustiindag, 2009, Torun, 2011).

Ogretmenlerin cinsiyet degiskeninin toplam puanda ve iki alt faktérde kadin 6gretmenler lehine
farklilik oldugu diger faktorlerde ise anlaml farklilik olmadigi goriilmiistiir. Can ve Kaymakg¢i'nin
(2015) calismasinda bu ¢alismay1 destekleyecek bulgulara ulasilmis ve kadinlar lehine olmak
tizere katihmcilarin elestirel diisinme egilimlerine iliskin puanlarinda anlamh farklilik
saptanmistir. Alkin-Sahin vd. (2014) tarafindan yapilan ¢alismada cinsiyet degiskeninin yine
anlamh farklilik ortaya koydugu sonucuna ulasilmistir. Alan yazinda yapilan bir¢ok calisma bu
sonuglarla uyumluluk gostermektedir (Aybek ve Celik, 2007; Gliven ve Kiiriim, 2007; Tiimkaya,
2011). Bu calismalarda elde edilen sonuclarin agirlikli olarak kadinlar lehine oldugu da bir diger
bulgudur (Ay ve Akgiil, 2008; Derelioglu, 2005; Giilveren, 2007). Alan yazinda farkli bulgulara da
rastlanmistir. Korkmaz (2009), Polat (2017) tarafindan yapilan g¢alismada cinsiyetin
ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri lizerinde etkili bir degisken olmadig1 sonucuna
ulasilmistir. Kiiglik ve Uzun (2013) tarafindan yapilan calismada da cinsiyet degiskeni anlamli
farkliik olusturmamistir. Yapilan c¢alismalar dogrultusunda cinsiyetin elestirel diisiinme
egilimleri iizerindeki etkisinin olup olmadig1 konusunda bir genellemenin zor oldugu ifade
edilebilir (Doganay, Tas, ve Erden, 2007).

Katilima é6gretmenlerin CEDEQ’den aldiklar1 puanlarin calistiklar okul tiirii degiskenine toplam
puanda anlamh farkhilik gostermedigi ancak ti¢ alt faktérde anlamhi farklihk gosterdigi
belirlenmistir. Bu farkliligin acik fikirlilik ve dogruyu arama faktoérlerinde ilkokulda gérev yapan
ogretmenler lehine oldugu, kendine giiven faktoriinde ise ortaokulda gorev yapan 6gretmenler
lehine oldugu saptanmistir. Piiskillioglu ve Altinkurt'un (2018) o68retmenlerle yaptiklari
¢alismada bu calismanin sonuglariyla uyumlu olarak elestirel diisiinme egilimleri iizerinde
calistiklar1 okul tiriiniin belirleyici bir etkisi olmadigi sonucuna ulasilmistir.
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Ogretmenlerin yas degiskenine gére CEDEO’niin toplam puan ve dért alt faktér acisindan yas
degiskenine gore anlamh farklilik gésterdigi, iki alt faktorde ise anlamh farkliligin bulunmadigi
goriilmektedir. Olgek toplamm agisindan degerlendirildiginde en yiikksek puani 20-30 yas
grubunda yer alan 6gretmenler alirken en diisiikk puani ise 41-50 yas aralifinda bulunan
Ogretmenlerin aldig1 goriilmektedir.

Arastirma sonuglarina gore; kidem degiskeninin o6lgegin toplami ve bes faktoriinde
ogretmenlerin CEDEQ’leri lizerinde anlamh farklihk ortaya koyacak diizeyde etkin oldugu
goriilmektedir. Genel puan ortalamalarina bakildiginda en yiiksek puani 6-10 y1l, sonrasinda 16-
20 y1l arasinda gorev yapan 6gretmenlerin en diisiik puani ise 26 yil ve {izeri sonrasinda ise 21-
25 yil arasinda gorev yapan 6gretmenlerin aldiklar: gorilmektedir. Korkmaz (2009) tarafindan
yapilan ¢alismada 6gretmenlerin elestirel diistinme egilimleri incelenmis ve kidem degiskeninin
bu calismayla paralel olarak anlamh farklilik olusturdugu sonucuna ulagilmistir. Ancak bu
¢alismadan farkl olarak en yiiksek puani alan grup 7-16 yil arasinda hizmet veren 6gretmenler
olurken en diisiik puani 1-6 yil arasinda hizmet veren Ogretmenler olusturmaktadir. Polat
(2017) tarafindan sinif 6gretmenleriyle yapilan ¢alismada kidemleri 11-15 y1l arasinda olan
ogretmenlerin digerlerinden daha ytliksek puan ortalamasina sahip olduklari belirlenmistir. Alan
yazinda bu g¢alismayla ortiismeyen arastirmalar da bulunmaktadir. Piskiilliioglu ve Altinkurt
(2018) tarafindan yapilan calismada kidem degiskenin Ogretmenlerin elestirel diisiinme
egilimlerinde istatistiksel olarak bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

CEDEO’niin toplam puani ile bir faktérii arasinda yiiksek diizeyde diger faktérleri arasinda orta
diizeyde pozitif yonde bir iliski oldugu goriilmektedir. Kiiciik ve Uzun (2013) tarafindan yapilan
calismada 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri toplam puan ile alt faktorleri
arasindaki korelasyonun genel olarak orta diizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir.

Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerini arastirma degiskenlerinden cinsiyetin %01, yasin
%04 ve kidemin %02 oraninda yordadigl, okul tiirii degiskeninin ise yordamadigl sonucuna
ulasilmistir. Alan yazinda elestirel diisiinme egilimleri ile yapilan calismalarin agirhkli olarak
o0gretmen adaylariyla yapildigi belirlenmistir. Bu nedenle burada yordanan degiskenler
acisindan elde edilen bulgular cinsiyet degiskeni haricinde sinirlhidir. Hayirsever ve Oguz’un
(2017) yaptiklar1 calismada 6gretmen adaylarinin egitim inanclarinin elestirel diistinme
becerilerini %05 oraninda yordadigl bulgusuna ulasilmistir. Emir (2013) tarafindan yapilan
calismada ise Ogretmen adaylarinin diisiinme stillerinin elestirel diisiinme egilimlerini %3
oraninda yordadigi bulunmustur.

Elestirel diisiinme diger st diizey becerilerinin temelini olusturdugu icin oldukc¢a 6nemli olarak
kabul edilmekte ve okullarda 6grencilere bu becerinin kazandirilmasina ydénelik 6gretim
programlar1 uygulanmaktadir. Ogrencilere bu beceriyi kazandirmakla gorevli olan
ogretmenlerin bu beceriyi icsellestirmis olmalar1 énemlidir. Ciinkii birey ancak kendi sahip
oldugu bir bilgiyi karsisindakine 6gretebilir. Alan yazin taramasinda 6gretmenlerin elestirel
diistinme egilimlerine yonelik yapilan ¢alismalar tarandiginda agirlikli olarak o6gretmen
adaylarina yonelik yapilan ¢alismalarin bulundugu goérilmiistiir. Bunun egitim fakiiltelerinde
O0grenim goren Ogrencilere ulasmanin Ogretmenlere ulasmaktan daha kolay olmasindan
kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Bir diger nedeninin de 6gretmenlerin bu tir calismalara
katilmakta goniilsiiz davranmalar1 nedeniyle arastirmacinin istedigi veri sayisini elde etmekte
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zorlanmasinin oldugu varsayilmaktadir. Ancak 6gretmen adaylarinin mezun olup 6gretmenlige
basladiktan sonra ne gibi farkliliklar yasadiginin ve becerilerindeki olumlu-olumsuz
degisimlerin belirlenmesi 6nemlidir. Bu nedenle arastirmacilarin 6gretmenlerin elestirel
diisinme egilimlerinin diizeylerini, farkli degiskenlerle ve 6gretim siirecini etkileyen diger
unsurlarla iligkisini belirlemeye yonelik daha fazla ¢alisma yapmasi gerekmektedir. Yapilacak bu
calismalarin anaokulundan iniversiteye kadar her egitim kademesinde yiriitilmesi
gerekmektedir. Kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere kiyasla daha yiiksek puan aldiklar
goriilmektedir. Bu yapilan bir¢ok ¢alismanin sonucuyla ortiismektedir. Ayrica bu calismada elde
edilen 6nemli bir sonug da 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin artan yas ve kidemle
birlikte diisiis gdstermesidir. Burada yapilandiric yaklasima uygun olarak yetisen 6gretmenlerin
stirece dahil olmalarinin pay1 oldugu kabul edilebilir. Ancak gerek kadin 6gretmenlerin daha
ylksek puan almalari gerekse yas ve kidem degiskenlerine gore alinan sonuglarin daha saghkli
yorumlanabilmesi icin nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildig1 arastirmalarin sayisinin
artmas1 gerekmektedir. Bu konuda c¢alismayr planlayan arastirmacilarin bu dogrultuda
yapacaklari ¢alismalarin alan yazina katki sunacagi diisiiniilmektedir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

6.1. Introduction

It is seen that the main high-level thinking skills that are desired to be acquired by students in
schools are metacognitive, self-efficacy, self-regulation, motivation, and critical thinking. Among
all these skills, critical thinking skills have a key role in acquiring other skills. Critical thinking is
the independent and uniqueness of the mind apart from the sensations, representations and
impressions of the brain; It is defined as the state of grasping the connections by making
comparison, analysis and synthesis. Critical thinking skills include seeking the truth, open-
mindedness, systematicity, analytical thinking, maturity, curiosity and self-confidence. In
addition, by stating that critical thinking consists of one's abilities and tendencies; The main
tendencies of critical thinking are to seek the clear expression of the problem and the reasons, to
try to get accurate information, to use reliable sources, to look at the events holistically, not to
miss the main point, to take a different stance when there is sufficient evidence, to seek certainty
according to the subject, to be aware of the emotions, knowledge and culture levels of other
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individuals. expresses as. When we consider all definitions and explanations together, critical
thinking; It is seen that it involves the use of different cognitive skills and strategies such as
problem solving, decision making, and making inferences by calculating probabilities. It explains
that the individual accepts the information by questioning and develops different perspectives
and reaches the result by using all his knowledge and thinking skills on a particular subject.

There are two basic approaches applied in acquiring critical thinking skills of individuals. The
first of these; These are the programs in which the relevant skills are determined by carefully
examining the thinking processes, and it is aimed to transfer these skills directly to the
individuals. The other is to place the acquisitions related to thinking skills into the existing
curriculum. The teacher, who is accepted as both a learner and a learner, has an important place
in the teaching of critical thinking skills. In this context, teachers who will teach students to think
critically in schools should also be inquisitive individuals who can think critically. A teacher with
critical thinking skills sets an example for students to gain critical thinking skills and can easily
prepare a critical thinking environment in the classroom. Teachers who train future generations
and are expected to teach different skills should first have this skill themselves. In this study, it is
aimed to determine the level of critical thinking skills of teachers and to examine them according
to various variables.

6.2. Method

The research was carried out with random sampling method in accordance with the general
screening model. The research was carried out with random sampling method in accordance
with the general screening model. The sample group of the study consists of 438 (230 female-
208 male) teachers working in 29 different schools (13 primary and 16 secondary schools) in
the second semester of 2018-2019 academic year in Sivas city center and Gaziantep province
Sahinbey. The data were collected by the researcher using the "California Critical Thinking
Scale" applied to the teachers. While applying the scale to the participants, the principle of
voluntariness was respected and their identities were not included in the research due to the
principle of confidentiality. A total of 450 scales were applied, but 22 of them were not included
in the study because they were filled in incorrectly or incompletely during the controls.
Descriptive statistics, independent groups t-test, ANOVA, Tukey test, Pearson correlation
analysis and simple linear regression analysis were used in the analysis of the research data.

6.3. Findings

As a result of the analyzes made, it is seen that the mean score obtained from the scale is
moderate in total and four factors, and high in the other two factors. It was observed that the
gender variable in the scores of the teachers differed in favor of female teachers in the total
score and in two sub-factors, and there was no significant difference in other factors. It was
determined that there was no significant difference in the total score of the scale in terms of the
school type variable, but there was a significant difference in three sub-factors. It was
determined that this difference was in favor of teachers working in primary school in open-
mindedness and truth-seeking factors, and in favor of teachers working in secondary school in
self-confidence factor. According to the age variable of the teachers, the scale showed a
significant difference in terms of total score and four sub-factors compared to the age variable,
while there was no significant difference in two sub-factors; According to the seniority variable,
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it was determined that the scores of the teachers in the total and five factors of the scale showed
a significant difference. Looking at the general average score for the variable of seniority, it is
seen that the highest score was obtained by the teachers who worked for 6-10 years, then the
teachers who worked between 16-20 years, and the lowest score for the teachers who worked
for 26 years and above, and for 21-25 years. It is seen that there is a high level of positive
correlation between the total score of the scale and one factor and a moderate level of positive
correlation between the other factors. It was concluded that among the research variables,
gender predicted 01%, age 04%, and seniority 02% of the teachers' critical thinking
dispositions, while the school type variable did not. In the literature, it has been determined that
studies with critical thinking dispositions are mainly conducted with pre-service teachers.

6.4. Discussion, Conclusion and Recommendations

Critical thinking is considered to be very important as it forms the basis of other high-level skills,
and curricula are applied in schools to provide students with this skill. It is important that
teachers who are tasked with providing students with this skill have internalized this skill.
Because an individual can only teach something that he or she has to others. In the literature
review, when the studies on teachers' critical thinking dispositions were scanned, it was seen
that there were mainly studies on teacher candidates. It is thought that this is due to the fact that
it is easier to reach students studying in education faculties than to reach teachers. It is assumed
that another reason is that teachers are reluctant to participate in such studies and have
difficulty in obtaining the number of data that the researcher wants. However, it is important to
determine what kind of differences the pre-service teachers experience after they finish school
and start teaching, and the positive-negative changes in their skills. For this reason, researchers
need to do more studies to determine the level of teachers' critical thinking dispositions and
their relationship with different variables and other factors affecting the teaching process. These
studies should be carried out at every level of education from kindergarten to university. In this
study, it was determined that the critical thinking dispositions of teachers decreased with
increasing age and seniority. It is thought that mixed studies that will reveal the reasons for this
will also contribute to the literature.

Etik Beyannamesi

Bu calismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen kurallara uyuldugunu ve “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri
Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden hicbirini gerceklestirmedigimizi beyan ederiz.
Ayni zamanda yazarlar arasinda ¢ikar catismasinin olmadigini, tiim yazarlarin ¢alismaya katki
sagladigini ve her tiirli etik ihlalinde sorumlulugun makale yazarlarina ait oldugunu bildiririz.

Bu arastirmanin verileri 2018-2019 egitim-6gretim yili ikinci yariyilinda toplandig: igin etik
kurul belgesi sunulmamistir.
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Gelis Tarihi: Bu c¢alismanin amaci; sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital degerlendirme
05.08.2021 araglar1 kullanarak tasarladiklari sosyal bilgiler dersini sanal ortamda uygulama
stirecine iliskin deneyimlerini ortaya koymaktir. Calisma tasarim temelli arastirma

Dizeltme Tarihi: modeli ile ylritilmistiir. Calismaya Sosyal Bilgilerde Bilisim Teknolojileri dersini

25.10.2021 alan 21 6gretmen aday1 katilmistir. Isbirlik¢i gruplara ayrilan égretmen adaylar,
Kabul Tarihi: sosyal bilgiler dgretim programindaki 6grenme alani ve kazanimlar baglaminda
07.01.2022 dijital degerlendirme uygulamalar1 se¢mislerdir. Daha sonra 6grenme alani,

kazanim ve dijital uygulamalarla 6rnek bir sosyal bilgiler dersi tasarlamislardir. Her
hafta bir grup ders tasarilarini ¢evrimici sinif ortaminda uygulamistir. Dijital
tasarimlar hem olumlu bir rekabet olusturmus hem de dersin eglenceli bir sekilde
degerlendirilmesine imkan olusturacak sekilde uygulanmistir. Siirecte gozlem,
goriisme ve dokiiman incelemesi yolu ile elde edilen verilerin sinif seviyesi,
o6grenme alanm ve kullanilan dijital uygulamalar agisindan dagilimlari betimsel
analizler ile belirlenmistir. Bu verilerden ¢ikan bulgulara gore; 6gretmen adaylari
sosyal bilgiler 6gretim programi baglaminda dijital uygulamalar ile 6rnek bir ders
tasarlayabilmislerdir. Tasarimlarinda en fazla kullandiklar1 6grenme alan1 “Uretim,
Dagitim ve Tiiketim” ile “Birey ve Toplum “olmustur. En fazla ders igerikleri
tirettikleri sinif seviyesi 7. Sinif olmustur. Ders tasarim siirecinde en fazla tercih
ettikleri dijital degerlendirme arac ise “Quiziz’ uygulamasi olmugtur. Ogretmen
adaylarinin  goriislerinden; “dersleri dijitallestirmenin gerekliligi”, “dijital
degerlendirme araglarinin kullaniminda yetkinlesme” ve “aktif 6grenme siireci”
temalar1 ortaya ¢ikmistir. Genel olarak dijital degerlendirme araclar ile sosyal
bilgiler 6gretmen adaylar1 sanal 6grenme ortamlarinda da teknolojiyi derslerinde
etkili ve verimli bir sekilde kullanabilecek ders tasarimlar: tiretmislerdir. Sonug
olarak bu c¢alisma ile sosyal bilgiler dersinde dijital dontisiimiin avantajlar1 aciga
¢cikmis olup, diger branslarda da benzer c¢alismalarin yapilmas1 tavsiye
edilmektedir.
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Formative Assessment Designs with Digital Applications in Social Studies in
Virtual Learning Environment

Article Info ABSTRACT

Received: The aim of this study is to reveal pre-service social studies teachers' experiences
05.08.2021 regarding the process of designing a course in the context of the curriculum using
Revised: digital assessment tools in an online environment and applying them in a virtual

2510.2021 environment. The study was conducted with a design-based research model. 21

teacher candidates taking the Information Technologies in Social Studies course
Accepted: participated in the study. The preservice teachers, who were divided into
07.01.2022 collaborative groups, chose digital assessment practices in the context of learning
Published: area and acquis:itions ir? the social Stl:ldieS curljiculum. Afterward's,'they designe.d.an
18.01.2022 exemplary social studies lesson with learning domain, acquisition, and digital
o applications. Each week, one group applied their lesson plans in a virtual classroom
environment. Digital designs both created a positive competition and were applied
in a way that allowed the lesson to be evaluated in an enjoyable way. The level of
data, obtained through observation, interview, and document analysis in the
process, and their distribution in terms of learning domain and the used digital
applications were determined by descriptive analysis. According to the findings
from these data; preservice teachers were able to design a sample lesson with
digital applications in the context of the social studies curriculum. The most used
learning domains in their designs has been "Production, Distribution and
Consumption" and "Individual and Society." The grade level where they produced
the most course contents is the 7th grade. The most preferred digital assessment
tool in the course design process was the "Quiziz" application. From the opinions of
preservice teachers; "the necessity of digitizing the lessons," "becoming competent
in the use of digital assessment tools," and "active learning process" themes have
emerged. In general, with digital assessment tools, social studies preservice
teachers have produced lesson designs that can use technology effectively and
efficiently in their lessons in virtual learning environments. As a result, the
advantages of digital transformation in social studies lessons have been revealed
with this study, and similar studies are recommended in other branches

Keywords: social studies, formative assessment, pre-service teacher, virtual
classroom environment, Web 2.0 tools, Covid 19 Pandemic, design-based research

1. GIRIS

Yasadigimiz yuzyilda her alanda bir¢ok kurumda dijital déniisiimiin etkileri gézlenmektedir.
Dijital déniisiim siirecine giren kurumlardan biri de egitim kurumlaridir. Oyle ki bu kurumlar
dijital araclar sayesinde egitim hizmetlerine kesintisiz bir sekilde devam edebilmektedir.
Nitekim biitlin diinyay1 derinden etkileyen Covid 19 pandemisi gibi kriz durumlarinda bile dijital
mecralar egitim-6gretim siireclerinde etkin bir sekilde kullanilabilmektedir. Dijital ortamlarda
bireylerin yaparak yasayarak aktif olmasina imkan taniyan bircok Web 2.0 temelli dijital
uygulamanin oldugu yapilan literatiir arastirmasina yansimistir (Benzer, 2017; Celik, 2020a;
Celik, 2020b, Celik, 2020c; Celik, 2020d; Esgi ve Kocadag Unver, 2018; Giiniing, 2017; Kazanci ve
Dénmez, 2013; Orhan Goksiin ve Kurt, 2018; Onal, 2018; Sahin, 2013; Yaylak, 2017). Covid 19
pandemisi gibi zorlu durumlarda bile bir dersin tiim asamalarinin rahatlikla dijital mecralarda
islenmesine olanak taniyan sanal sinif uygulamalarinin (Edmodo, Classdojo, Remind, Beyaz
Pano, GoogleClassroom, Bigbluebutton, Eba, Schoology, Moodle, Engrade, Camilo, Adobe
Connect, Skype,Zoom) yani sira, dijital mecralarda 6grencilerin eglenceli ve interaktif bir sekilde
slirecte izlenmesi ve degerlendirilmesine imkan taniyan uygulamalar (Flippquiz, Puzzlemaker,
Kahoot, Nearpod, Plickers, Quizizz, Socrative, mentimeter, Triventy, AnswerGarden, Classkick,

23



Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi (MREFD) 4(1), 22-43 (2022)
Journal of Muallim Rifat Faculty of Education (JMRFE) 4(1), 22-43 (2022)

Formative) da dikkatleri cekmektedir. Artik dijital platformlar, tiim bu 6zelliklerinden otiirii
alternatif bir egitim ortami olma 6zelligi olmanin yani sira alternatif 6lgme ve degerlendirme
slireclerini de icerisinde barindirmaktadir. Web 2.0 temelli bu araglarla alternatif 6grenme
ortamlarinda, 6grenme stireclerinin gerceklestirilmesinin cagdas ve yapilandirmaci anlayisa da
uygunluk gosterdigi bilinmektedir (Giindiiz, 2007). Nitekim literatiir dikkate alindiginda
(Elswick ve Lennex, 2017; Laru, Naykki ve Jarvela, 2012; Vaughan, 2010; Wang ve Lieberoth,
2016; Zarzycka-Piskorz, 2016) derslerde kullanilan Web 2.0 temelli dijital araglarin aktif ve
ogrenci merkezli 6grenme siireglerine hizmet eden bir yonii bulunmaktadir. Yapilandirmaci
anlayisin ruhuyla ortiisen yoni ile Web 2.0 temelli dijital uygulamalarin egitim 0gretim
ortamlarinda kullaniminin cazip karsilandigi vurgulanmaktadir (Alexander, 2006; Elmas ve
Geban, 2012; Horzum, 2010; McLoughlin ve Lee, 2007; Thompson, 2007). Ogrenme
ortamlarinda kullanilan Web 2.0 temelli dijital degerlendirme uygulamalar: ile motivasyon,
baglilik, problem ¢6zme, rekabet etme, eglenme gibi bazi 6zelliklerle ders siirecinin zenginlestigi
diistinulmiisttr (Dellos, 2015; Graham, 2015; Zarzycka-Piskorz, 2016). Bu durum o6grencilerin
derse baghliklarini artirarak, dersten keyif almalarini saglamis olur. Dersten keyif alma derse
yonelik ilgi ile baglantihdir (Ainley ve Ainley, 2011). ilgili arastirmalarda olumlu duyussal
ozelliklerin derse baghligl artirmanin yani sira akademik basar1 iizerinde de olumlu etkisi
bulunmaktadir (Ainley ve Ainley, 2011; Skinner, Kindermann ve Furrer, 2009; Linnenbrink-
Garcia, Rogat ve Koskey, 2011; Nett, Goetz ve Hall, 2011; Wang, Bergin ve Bergin, 2014).
Dolayisiyla egitim-6gretim siirecinin dijital mecralar gibi alternatif ortamlarda bicimsel
degerlendirilmesi siirecinde Web 2.0 temelli dijital uygulamalar kullanilabilir. Bu uygulamalar
bircok dersin 6gretim programi ile biitiinlestirilebilecegi gibi sosyal bilgiler 6gretim programa ile
de rahatlikla biitiinlestirilebilmektedir. Nitekim sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan;
Sosyal bilgiler dersinin 6zel amaglarinin 7. maddesi: (dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarini
bilen bireyler olarak elestirel diisinme becerisine sahip olmalar1), 11. maddesi (bilim ve
teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam fizerindeki etkilerini kavrayarak bilgi ve
iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalar1); sosyal bilgiler dersi becerilerinden; degisim ve
strekliligi algilama, dijital okuryazarlik ve medya okuryazarligi 6rnek verilebilir. Ayrica Sosyal
bilgiler dersinin 6nemli bir 6grenme alani olan “bilim, teknoloji ve toplum” 6grenme alani da bu
ders kapsaminda teknoloji kullaniminin 6nemini gostermektedir (MEB, 2018). Sosyal bilgiler
ogretim programinda olgme ve degerlendirmeye yonelik bashkta; 6grenci merkezli anlayis
dogrultusunda bireysel 6zelliklerden yola cikilarak, 6gretmenlerin 6zgiinliik ve yaraticiliklari
baglaminda o6l¢me ve degerlendirme siireclerini c¢esitlendirmesi gerektigi vurgusu
bulunmaktadir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretim programinda 6lgme ve degerlendirme siirecine
yon veren ilkeler su sekildedir:

“1. Olgme ve degerlendirme calismalar1 6gretim programinin tiim bilesenleri ile
azami uyum saglamali, kazanim ve agiklamalarin sinirlari esas alinmalidir.

2. Ogretim programi, 6lcme siirecinde kullanilabilecek élgme arac ve
yontemleri acisindan uygulayicilara kesin smirlar ¢cizmez, sadece yol gosterir.
Ancak tercih edilen 6l¢me ve degerlendirme ara¢ ve yonteminde, gereken
teknik ve akademik standartlara uyulmalidir.

3. Egitimde ol¢gme ve degerlendirme uygulamalari egitimin ayrilmaz bir
parcasidir ve egitim siireci boyunca yapilir. Olgme sonuclan tek basina degil
izlenen siireclerle birlikte biitiinliik icinde ele alinir.

4. Bireysel farkliliklar gerceginden dolay1 biitiin 6grencileri kapsayan, biitiin
ogrenciler icin genel gecer, tek tip bir 6lcme ve degerlendirme yonteminden s6z
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etmek uygun degildir. Ogrencinin akademik gelisimi tek bir ydntemle veya
teknikle 6l¢tiliip degerlendirilmez.

5. Egitim sadece “bilme (diisiince)” i¢in degil, “hissetme (duygu)” ve “yapma
(eylem)” icin de verilir; dolayisiyla sadece bilissel oOlciimler yeterli kabul
edilemez.

6. Cok odakli 6lgme degerlendirme esastir. Oleme ve degerlendirme
uygulamalar1 6gretmen ve 6grencilerin aktif katihimiyla gerceklestirilir.

7. Bireylerin 6l¢me ve degerlendirmeye konu olan ilgi, tutum, deger ve basari
gibi 6zellikleri zamanla degisebilir. Bu sebeple s6z konusu 6zellikleri tek bir
zamanda Olgmek yerine siire¢ icindeki degisimleri dikkate alan ol¢ciimler
kullanmak esastir.” (MEB, 2018, s.6).

Sosyal bilgiler dersi degerlendirme stirecine iliskin ilkeler dikkate alindiginda 6grencilerin
bilissel kazanimlarinin yani sira duyussal kazanimlarinin da 6nemsenmesi gerektigi vurgusu
dikkatleri cekmektedir. Ilkelerde dikkat ceken bir diger hususunun 6lgme degerlendirme
islemlerinin kazanimlarla uyumlu olmasi ve siirece yayilmasi gerekliligidir. Bu anlamda 6zelikle
alternatif 6grenme ortamlar1 olan dijital mecralarda sosyal bilgiler 6gretiminde informal
bicimlendirici degerlendirme stireci icin Web 2.0 temelli dijital uygulamalarin kullanimin sosyal
bilgiler 6gretmenleri agisindan 6nemli oldugu sodylenebilir. Dolayisiyla sosyal bilgiler dersinin
alternatif O6gretim ortamlar1 olan dijital mecralarda oOgretimi siirecinde bicimlendirici
degerlendirme g¢alismalar1 Web 2.0 temelli Kahoot, Quizizz, Socrative ve Nearpod seklindeki
dijital degerlendirme araglari ile de yapilabilir. Zira bilindik yollardan yapilan bigimlendirici
degerlendirme siirecinde 6grenciler sikilabilmektedir. Dijital mecralarda islenen sosyal bilgiler
derslerinde 6grenciyi aktif kilacak, motive edecek ve siirecten sikilmasini engelleyecek etkinlik
ve uygulamalarin kullanilmasi gerekmektedir. Bu stirecte sosyal bilgiler 6gretim program ile
biitlinlestirilen Kahoot, Quizizz, Socrative ve Nearpod gibi uygulamalarla 6grencilerin sikilma
gibi olumsuz tutumlarinin da éniine gegilebilir. Oyle ki 6grencilerin sikilma hissiyati giderildikce
hem motivasyonlari hem de akademik basarilar1 yiikselebilir (Nett, Goetz ve Hall, 2011). Bu
calismada da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital ortamlarda dijital degerlendirme
araclari ile sosyal bilgilerde bicimlendirici degerlendirmelere yonelik 6rnek bir ders etkinligi
tasarlama ve uygulama siiregleri incelenecektir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci alternatif 6grenme ortamlari olan sanal mecralarda sosyal bilgiler
o0gretmen adaylarinin dijital degerlendirme araglar1 kullanarak 6rnek bir ders tasarlama ve
uygulama siirecini incelemektir.

1.2. Arastirma Sorulari

1) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 dijital degerlendirme araclar1 ile sanal 6grenme
ortamlarinda kullanilabilecek bir ders tasarlayip uygulayabilmis midir?

2) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital degerlendirme araglar ile sanal 6grenme
ortamlarinda bir ders degerlendirme siirecinde hazirladiklar igeriklerin sinif seviyesi,
6grenme alani, kullanilan dijital uygulamalar a¢isindan dagilimi nasildir?

3) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 sanal 6grenme ortamlarinda dijital degerlendirme
araclar ile bir ders tasarlama siirecinde agirlikli olarak hangi dijital degerlendirme
araclarini kullanmigtir?
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4) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sanal 6grenme ortamlarinda dijital degerlendirme
araclari ile bir ders degerlendirme siirecindeki deneyimleri nasildir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu calismada tasarim temelli arastirma modeli kullanilmistir. Tasarim temelli arastirma
modeline gore analiz, tasarim, gelistirme ve uygulama siire¢leri arastirmacilar ile is birligi icinde
gercek bir uygulama ortaminda dongiisel olarak yapilmaktadir. Sistematik ve esnek bir yontem
olan bu arastirma modelinde amag egitim uygulamalarini iyilestirmektir (Wang ve Hannafin,
2005). Wang ve Hannafin’e (2005) gore tasarim temelli arastirmalarin “faydaci1”, “belirli bir
temeli olan”, “etkilesimli, kendini tekrarlayan, esnek”, “biitlinleyici” ve “iceriksel” olmak ftizere
bes oOzelligi bulunmaktadir. Egitim arastirmalarinda yaygin olarak ortaya c¢ikan arastirma
yontemlerinin ¢ogunlugunun, ikna edici deneysel kanit iliretmede yetersiz kalmasi giiven
kaybina neden olmaktadir. Tasarim tabanl arastirma modeli, egitim arastirmalarinda giiven
kaybini ortadan kaldirmaya yonelik olarak tercih edilmektedir (Levin ve O’Donnell, 1999).
Tasarim temelli arastirmalarda tasarima odaklanmak ve Kkritik tasarim unsurlarinin
degerlendirilmesi 6geleri bir araya getirilerek egitimsel gelisim artirilabilir (Collins et al,, 2004).
Tasarim ve Gelistirme arastirma Modelinde sonuglarin genellenebilirlik veya ortama 6zgii olma
acisindan ikiye ayrildigi belirtilmektedir. Bunlardan biri “Model Arastirmasi” olarak bilinir ki bu
modelde yeni bir modelin liretimi veya var olan bir modelin test edilmesi amaclanir. Tasarim
temelli arastirmalardan ikinci olan “Uriin ve Ara¢ Arastirmast modeli’nde ise amag bir ortama
0zgl irin gelistirmek veya var olan iirtini test etmektir. Bu modelde iki dnemli ¢iktinin
bulunmas1 gerekmektedir. Bunlardan birincisi yeni bir uriin gelistirilmesi asamalarinda
kazanilan bilgi ve tecriibe; ikincisi ise, yeni {iriiniin hangi kosullarda etkili oldugunun ortaya
¢ikmasidir (Mutlyu, 2016). Bu calismada da sosyal bilgiler 6gretmen adaylar dijital ortamda Web
2.0 temelli dijital degerlendirme uygulamalarini kullanarak 6rnek bir sosyal bilgiler dersi
tasarlayip dijital ortamda uygulamislardir. Bu ¢alismada ortaya c¢ikarilmasi amaglanan iirtin
dijital degerlendirme araclar1 ile drnek bir sosyal bilgiler dersinin tasarlanmasi siirecinde
o0gretmen adaylar1 ve arastirmacinin edindigi bilgi ve tecriibeler olmustur. Ayrica bu Uriintin
yani tasarimin dijital ortamlarda kullaniminin etkili olup olmadiginin tespit edilmesi de yapilan
¢alismanin tasarim temelli modellerden iiriin ve ara¢ arastirmasi modelinin ruhuna uygun
oldugunu gostermektedir. Bu yonii ile tasarim temelli ¢alismalardan “lriin ve ara¢ arastirmasi1”
modeli baglaminda hareket edilmistir. Kullanilan model baglaminda katilimcilar ilk olarak
tasarimin birinci stirimini gelistirip uygulamislardir. Uygulamada tasarimin nasil calistigina
bakildiktan sonra ders sorumlusunun geri bildirimleri c¢ercevesinde tasarimlar go6zden
gecirilerek diizenlemeler yapilmistir. Bu siire¢ déngtisel olarak devam etmistir.

2.2. Calisma Grubu

Bu calisma 2020-2021 giiz yariyilinda se¢meli Sosyal Bilgilerde Bilisim Teknolojileri dersi
kapsaminda ytritilmiistir. Calismaya 2. sinifta 6grenim goren 13’ii kadin 8'i erkek olmak tlizere
toplamda 21 sosyal bilgiler 6gretmen adayr katilmistir. Calisma grubu amacgh o6rnekleme
yontemlerinden ol¢iit 6rnekleme teknigi ile secilmistir. Katilimcilarin se¢iminde olgiit olarak;
gontlli olmak, Sosyal Bilgilerde Bilisim Teknolojileri dersini aliyor olmak, online derslere
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devamli katiliyor olmak, egitimlerin verildigi fakiiltenin 06grencisi olmak gibi kistaslar
belirlenmistir.

2.3. Tasarim Siireci

Calismanda sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 dijital degerlendirme uygulamalarini kullanarak
sanal ortamlarda kullanilabilecek bir ders tasarimi hazirlama ve uygulama siirecini
gerceklestirmislerdir. Arastirmaci se¢meli bir ders olan Sosyal Bilgilerde Bilisim Teknolojileri
Dersi kapsaminda gergeklestirilen bu calismanin basinda 6gretmen adaylari ile dersin amaclari
hakkinda bilgilendirmeler yapmistir. Dersin isbirlik¢i gruplar halinde gerceklesecegi bilgisi
paylasilmistir. Daha sonra, 6gretmen adaylar1 tUg¢ kisilik gruplara ayrilmistir. Arastirmaci
gruplarin olusmasina rehberlik ettikten sonra siirecte hangi araclarla 6rnek bir ders tasarimi
hazirlayacagi bilgisini paylasmistir. Ogretmen adaylarindan sosyal bilgiler 6gretim programinda
yer alan sinif seviyesi, 6grenme alani ve kazanim dogrultusunda o6gretmenlik becerilerini
kullanarak, dersin bicimlendirici degerlendirme stirecinde kullanilabilecek dijital uygulamalari
biitlinlestirmeleri istenmistir. Arastirmacinin gerek daha énceki donemlerde verdigi derslerdeki
deneyimleri, gerekse de uzmanlik alan1 dogrultusunda bu siirecte kullanimi en uygun bulunan
Kahoot, Quizziz, Socrative ve Nearpod uygulamalarinin siirecte kullanimina karar verilmistir.
Arastirma stireci 12 haftadan olusmaktadir. Donemin diger stireci vize ve final gibi islemlere
ayrilmistir. 12 haftalik zaman diliminin birinci haftasinda dersin amaci ve igerigi ele alinmistir.
ikinci haftas1 yapilacak calismaya iliskin bilgi ve belgeler paylasilmistir. Ugiincii ve dérdiincii
hafta ise arastirmaci dijital degerlendirme uygulamalarinin sosyal bilgiler 6gretiminde
kullanimina yonelik egitimler vermistir. Bu is ve islemler kurumun kullandig1 uzaktan egitim
platformu iizerinden gerceklestirilmistir. ilk haftalarda arastirmaci érnek bir tasarimin nasil
yapilacagl ve dijital uygulamalarin 6gretim programi baglaminda ne sekilde ele alinacagina
yonelik kullanim basamaklarinin bilgisini paylasmistir. Daha sonra ilk gruplarin tasarimlari
sanal ortamda uygulanmistir. Arastirmaci bu stirecte hem katilimcilari motive etmis hem de aktif
bir sekilde ¢alismada rol alarak tasarimlara iliskin gruplara doniit-diizeltmeler verip
tasarimlarin iyilestirilmesini saglamaya calismistir. Yapilan tasarimlarin degerlendirilmesi
strecinde Kahoot, Quizziz, Socrative ve Nearpod uygulamalarinin Sosyal bilgiler Dersinde
kullanilmasina yonelik hazirlanan kontrol listesi kullanilmistir. Kontrol listesinde 6gretmen
adaylarinin dijital degerlendirme uygulamalarini sosyal bilgiler 6gretimi siirecinde kullanirken;
ilgili 6grenme alani ve kazanimla dogru biitiinlestirme, uygulamalara erisme ve aktif bir sekilde
kullanabilme gibi bilgi ve becerilerini 6l¢cmeye yonelik olmustur. Yedi gruptan olusan
katilimcilar, dijital uygulamalarla bigimlendirici degerlendirme etkinlikleri gerceklestirme
slirecinin eglenceli ve 68renciyi motive edebilecek 6zelliklere sahip olmasi hususuna dikkat
etmistir. Bu silirecte gruplara verilen doniit diizeltmeler sonraki siire¢te sunum yapan gruplar
icin mikro 6grenme ortami olusturmustur. Tiim gruplar istenen 6zellikte tasarimlar olusturup
tasarimlarini uyguladiktan sonra siire¢ sonlanmistir. Bu siirecte hem gruplarin ortaya
¢ikardiklari tiriinler hem de Collins vd. (2004) bilissel, kisilerarasi, grup/sinif, kaynak seklindeki
bazi bakis agilar1 dikkate alinmaya ¢alisilmistir. Siire¢ temelde; “dijital degerlendirme araglari ile
sosyal bilgiler dgretiminin teorik ¢ercevesini hazirlama”, “sosyal bilgiler alan bilgisi ve dijital
dedgerlendirme uygulamalarini pedagojik bilgileri ¢ercevesinde biitiinlestirme”, “dijital
dedgerlendirme uygulamalarti ile sosyal bilgiler ders tasarim stirecinde igbirlik¢ci calismak” ve “dijital
dedgerlendirme araglari ile sanal égrenme ortamlarinda kullanilabilecek bir sosyal bilgiler dersi
tasarlama” seklinde devam etmistir. Dongiisel bir sekilde devam eden bu siire¢te arastirmaci
slirece sistematik miidahalelerde bulunarak, tasarimlarin daha nitelikli hale gelmesi icin siirecte
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aktif rol almistir. Bu arastirma kapsaminda uygulanan 6gretim modelinin 4 ana basamag1 Sekil
1’de sunulmustur.

4. Dijital degerlendirme 1.Djjital degerlendirme
araclar1 ile sanal a_lra_(;lar.l_ {le sosyal
6grenme ortamlarinda bilgiler dgretiminin
kullanilabilecek bir teorik gergevesini
sosyal bilgiler dersi hazirlama
tasarlama

3. Dijital degerlendirme 2. Sosyal bilgiler alan

: bilgisi ve dijital
uygulamalart ile sosyal 4 .
bilgiler ders tasarim degelr lendllrme
siirecinde isbirlikli uyguamazarini
alismak pedagojik bilgileri
¢ gergevesinde
biitlinlestirme

Sekil 1. Dijital degerlendirme araglari ile sosyal bilgiler ders tasarimi stireci

2.4. Veri Toplama Araglar

Arastirmaci tasarim siireci ile paralel olacak sekilde veri toplama islemini de gerceklestirmistir.
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin her hafta uyguladiklar1 tasarim dokiimanlar1 ve gruplarin
haftalik uygulamalar1 video kaydina alinarak muhafaza edilmistir. Bu siirecte tasari planlarina
ait veriler yazili dokiimanlar seklinde, tasarimlarin uygulama stirecine ait veriler video kaydi ile
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siirecin tiimiine yonelik deneyim ve goriisleri ise gériisme
formlar1 araciligi ile toplanmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Bu calismanin yazili dokiimanlari, video kayitlari, gériisme formlar1 betimsel analiz ve icerik
analizi teknikleri ile incelenmistir. Onceden toplanan verilerin sistematik bir sekilde incelenerek
belli bash baslik ve temalar altinda 6zetlenip yorumlanmasi (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve
Yildirim, 2007; Yildirnm ve Simsek, 2013) olan betimsel analiz siirecinde, bazi adimlar
izlenmistir. Arastirmaci 6nce katilimcilara ait tiim yazili, gorsel ve isitsel verileri kisilere verdigi
K1, K2, K3... seklindeki temsili kodlar altinda toplamistir. Bu sekilde ¢calisma verilerinin tasnifini
yaparak, genel bir cerceve olusturmustur. Daha sonra bu verilerden anlaml oriintiiler elde
etmek i¢in bazi tema basliklar1 olusturulmustur. Her bir temanin altinda yer alan verilerin vurgu
sikliklarina da yer verilmistir. Calismanin goriisme yontemi ile elde edilen veriler ise igerik
analizine tabi tutulmustur. Goriisme yOntemi ile toplanan verilerde sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin sanal ortamda dijital degerlendirme araglari ile sosyal bilgiler 6gretimi ¢alismalarini
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tasarlayip, sunma stirecine iliskin deneyimlerine ulasilmistir. Bu anlamda arastirmaci tarafindan
incelenen veriler satir satir okunarak, anlam o6riintiilerine gére temalastirilmis ve o temayi
anlatan 6gretmen adaylarinin ifadelerine yer verilmistir. Bu sekilde hem betimsel hem de icerik
analizi kullanilarak toplanan verilerin siireci daha iyi aydinlatacagi diisiiniilmiistiir.

3.BULGULAR

Bu boéliimde calisma kapsaminda toplanan verilerin analizi sonucu ulasilan bulgulara yer
verilmistir. Bolimde sirasiyla; sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital degerlendirme araglari
ile online ortamlarda kullanilmak tizere bir dersi nasil tasarladiklari; dijital degerlendirme
araclar1 ile online ortamda kullanilmak {izere bir dersi tasarlama siirecinde hazirladiklar:
iceriklerin sinif seviyesi, 6grenme alani, kullanilan dijital uygulamalar agisindan dagiliminin nasil
oldugu; sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin online ortamlarda kullanilmak {izere tasarladiklari
bir derste agirlikli olarak hangi dijital degerlendirme araglarini kullandiklari; sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarinin dijital degerlendirme araglari ile sanal bir ders tasarlama ve uygulama
strecindeki deneyimlerinin nasil olduguna yonelik basliklara iliskin bulgular yer almaktadir.

3.1. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar dijital degerlendirme araclar1 online ortamlarda
kullanilmak iizere bir dersi nasil tasarlamislardir?

Asagida yer alan Tablo 1.’de Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin online ortamlarda kullanilmak
lizere bir sosyal bilgiler ders tasarisinda; hangi dijital degerlendirme araclarini, hangi 6grenme
alanlarini, hangi sinif seviyelerini ve hangi kazanimlar: kullandiklarina iliskin betimsel bulgular
yer almaktadir.

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ojretmen Adaylarinin Dijital Degerlendirme Araclari ile Online
Ortamlarda Kullanabilecekleri Ders Tasarilari

Dijital .
K Degerlendirme Sosyal Bilgiler Ogrenme Kazanimlar
Alani
Araclan
1. Grup
4. siif / Birey ve Resmi kimlik belgesini inceleyerek kisisel kimligine
K1  Kahoot e
Toplum iliskin cikarimlarda bulunur.
. 4. sif / Teknoloji ve Cevresindeki teknolojik iiriinleri, kullanim alanlarina
K2  Quizizz N
Toplum gore siniflandirir.
5. smif / Uretim, Yasadig yerin ve ¢evresinin ekonomik faaliyetlerini
K3  Kahoot 9 o .
Dagitim ve Tiiketim analiz eder.
2. Grup
Orta Asya’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin cografi,
K4  Quizizz 6. smif / Kiiltlir ve Miras  siyasal, ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine iliskin
cikarimda bulunur.
K5  Nearpod 6. smif / Etkin Demokrasinin temel ilkeleri agisindan farkl yonetim
p Vatandashk bicimlerini karsilastirir.
. 7. sinif / Birey ve Iletisimi etkileyen tutum ve davranislari analiz ederek
K6  Quizizz .
Toplum kendi tutum ve davranislarini sorgular.
3. Grup

Ornek incelemeler yoluyla gegmisten giiniimiize,
yerlesmeyi etkileyen faktorler hakkinda
cikarimlarda bulunur.

7. smif / insanlar, Yerler

K7  Socrative
ve Cevreler

7. smif / Bilim, Bilginin korunmasj, yayginlastirilmasi ve

K8  Kahoot Teknoloji ve Toplum aktarilmasinda degisim ve siirekliligi inceler.
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K9 Quizizz ve Cevreler

5.sinif / Insanlar, Yerler

Haritalar iizerinde yasadig1 yer ve ¢cevresinin yeryiizii
sekillerini genel olarak agiklar.

4. Grup

K10 Neorpord 6. sinif / Bilim,

Teknoloji ve Toplum

Sosyal bilimlerdeki ¢alisma ve bulgulardan hareketle
sosyal bilimlerin toplum hayatina etkisine 6rnekler
verir.

K11 Neorpord 7. smif / Kiiltlr ve Miras

Osmanli Devleti’'nin siyasi gli¢ olarak ortaya ¢ikis
slirecini ve bu siireci etkileyen faktorleri aciklar.

4. sinif / Etkin

K12 Quizizz Vatandaslik

Cocuk olarak sahip oldugu haklara 6rnekler verir.

5. Grup

5. siif / Birey ve

K13 Socrative
Toplum

Sosyal Bilgiler dersinin, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin etkin
bir vatandasi olarak kendi gelisimine katkisin fark
eder.

7. smif / Kiiresel

K14 Kahoot Baglantilar

Tiirkiye’nin tiyesi oldugu uluslararasi kuruluslara
ornekler verir.

4. sinif / Uretim,

KI5 Neorpord Dagitim ve Tiiketim

Istek ve ihtiyaglarini ayirt ederek ikisi arasinda bilingli
secimler yapar.

6. Grup

7.smif / Uretim,

Uretimde ve yonetimde topragin énemini gegmisten

K16 Kahoot Dagitim ve Tiiketim ve giiniimiizden 6rneklerle aciklar.
Somut kalintilarindan yola ¢ikarak Anadolu ve
K17 Quizizz 5. siif / Kiiltlir ve Miras  Mezopotamya uygarliklarinin insanlik tarihine 6nemli

katkilarini fark eder.

6. siif / Uretim,

K18 Socrative Dagitim ve Tiiketim

Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini
iliskilendirir.

7. Grup

6. siif / Birey ve

K19 Kahoot Toplum Sosyal rollerin zaman icerisindeki degisimini inceler.
K20 Quizizz 7 smif / Etkin Demokrasinin ortaya ¢ikisini, gelisim evrelerini ve
Vatandashk giiniimiizde ifade ettigi anlamlari agiklar.

K21 Neorpord ve Cevreler

6. sinif / Insanlar, Yerler

Konum ile ilgili kavramlari kullanarak kitalarin,
okyanuslarin ve tilkemizin cografi konumunu tanimlar.

Tablo 1 incelendiginde her bir grubun ii¢ tane sosyal bilgiler dersi degerlendirip sundugu
gozlenmektedir. Yukarida yer alan betimsel bulgular dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinin
online degerlendirme stirecinde sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan sinif diizeyi ve
o0grenme alanlar1 baglaminda farkl dijital degerlendirme araglarinmi kullanarak bir sosyal bilgiler
ders tasarisi hazirlayabildikleri bulgusu yer almaktadir.

3.2. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital degerlendirme araclar1 ile online
ortamda kullanilmak iizere bir ders tasarlama siirecinde hazirladiklarn iceriklerin sinif
seviyesi, 6grenme alani, kullanilan dijital uygulamalar a¢isindan dagilimi nasildir?

Tablo 2. Sanal Ders Tasarilarinin Sinif Seviyesi, Ogrenme Alani ve Kullanilan Dijital Degerlendirme

Aract A¢isindan Incelenmesi

Sinif Ogrenme Alam f Kullanilan Dijital Degerlendirme Uygulamalari
4,5,6,7 Uretim, Dagitim ve Tiiketim 4 Kahoot (2) Nearpod (1) Socrative (1)

4,5,6,7 Birey ve Toplum 4 Kahoot (2) Quizizz (1) Socrative (1)

5,6,7 Kiilttr ve Miras 3 Quizizz (2) Nearpod (1)

5,6,7 Insanlar, Yerler ve Cevreler 3 Socrative (1) Quizizz (1) Nearpod (1)

4,6,7 Bilim, Teknoloji ve Toplum 3 Kahoot (1) Nearpod (1) Quizizz (1)

4,6,7 Etkin Vatandashk 3 Quizizz (2) Nearpod (1)

7 Kiiresel Baglantilar 1 Kahoot (1)
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Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin online olarak sosyal bilgiler dersinde teknoloji pedagoji
alan bilgilerini entegre etme siirecinde en fazla icerik hazirladiklar1 6grenme alanlarinin “Uretim,
Dagitim ve Tiiketim” (4) ile “Birey ve Toplum” (4) oldugu goziikmektedir. Bu 6grenme alanlarinda
4.,5.,6. ve 7. sinif dizeyinde icerikler olduklari; en fazla igerik hazirlanan sinif seviyesinin ise 7.
siif oldugu gozlenmektedir. “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” ile “Birey ve Toplum” 6grenme
alanlarinda en fazla kullanilan dijital degerlendirme araglar1 “Kahoot” (4) ve “Socrative” (2)
olmustur. “Kiiltiir ve Miras” ile “Etkin Vatadaslik” 6grenme alanlarinda “Quizizz” (2) ve “Nearpod”
(1) uygulamalari esit sayida kullanilmistir.

3.3. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar: online ortamlarda kullanilmak iizere tasarladiklar:
bir derste agirlikli olarak hangi dijital degerlendirme arag¢larini kullanmislardir?

Tablo 3. Sanal Ders Tasarist Hazirlama Siirecinde Agirlikli Olarak Kullanilan Dijital
Degerlendirme Araglari

Kullanilan Dijital Uygulamalar

Quiziz
Kahoot
Nearpod
Socrative

w U1 oy 3| ™

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar: sanal bir ders tasarlama siirecinde dort dijital degerlendirme
araci kullanmislardir. Bu dijital degerlendirme araclarindan en fazla kullanilam “Quiziz” (7), en
az kullanilan1 “Socrative” (3) olmustur. Ogretmen adaylarinin sanal bir ortam igin ders tasarlama
ve bu tasarilar sanal ortamlarda kullanma siirecinde 6grenci katilimini arttirici uygulamalar
kullanildigini sdylemek miimkiindiir.

3.4. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital degerlendirme araclari ile sanal bir ders
tasarlama ve uygulama siirecindeki deneyimleri nasildir?

Dijital degerlendirme araclari ile sanal ders tasarlama ve uygulama siirecindeki 6gretmen aday1
gorusleri: “Dersleri Dijitallestirmenin Gerekliligi”, “Dijital Degerlendirme Araglarinin Kullaniminda
Yetkinlesme” ve “Aktif Ogrenme Siireci” temalar1 altinda toplanmistir. Her temanin altinda hangi
O0gretmen adaymin ne dogrultuda goriis bildirdigi frekans sayilari ile birlikte verilmistir.
“Dersleri Dijitallestirmenin Gerekliligi” temasi altinda toplanan goériisler derslerin neden dijital
olarak islenmesi gerektigini aciklamaya yoneliktir. Tema kapsaminda dijital degerlendirme
araclarinin teknolojik anlamda sagladig1 avantajlardan ve bu dijital degerlendirme araglarinin

oneminden de bahsedilmistir. Bu dogrultudaki 6gretmen adayi goriisleri asagida ifade edilmistir.

Tablo 4. Dersleri Dijital Hale Getirmenin Gerekliligine Yonelik Ogretmen Aday: Goriisleri

Kod Katilimcilar f
g Yeni teknolojilerine ayak uydurma
o i K1,K7,K11,K12,K13,K14,K15 K19,K21 9
- ,‘E’ mo  gerekliligi
= = . . A
% E i Alternatif 6grenme imkani sunma K5,K6,K10,K11,K12,K13,K15,K16 8
o § @  Zamandan tasarruf saglama K4,K8,K13 2
- g S Egitimin siirekliliginin saglanmasi K4,K16 2
E Birinci siniftan itibaren 6grenmeleri KA K7 5
gerektigi ’
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K19: “Sosyal bilgiler dgretmen adayt olarak, ¢agin yeniliklerine 6grenciler kadar hizli adapte
olmamiz gerektigini kavradim.”

K7: “Teknoloji bir 6gretmen igin olmazsa olmaz bir kavramdir. Ciinkii teknoloji cagindayiz ve ¢caga
ayak uydurmak her dgretmenin gorevidir. Keske bizim de dgretmenlerimiz ilkokulda bize bu
uygulamalardan oyunlar hazirlasaymis diye diistintiyorum.”

K12: “Bdyle pandemi vb. siireclerde uzaktan egitimde bu uygulamalarin bir 6gretmen igin ne kadar
onemli oldugunu anladim. Her d&gretmenin kesinlikle bu uygulamalar: bilmesi gerektigini
diistintiyorum.”

K4: “Ogretmenin zamandan tasarruf saglamasiny; égrencinin de derse calisma istegini saglar. Bu
tarz uygulamalar kesintisiz egitime olanak tanir. Bu uygulamalart daha erken ve alt sinifta
ogrenemememin buruklugunu yasadim.”

“Dijital Degerlendirme Araglarinin Kullaniminda Yetkinlesme” temasi altinda 6gretmen
adaylarinin zamanla dijital degerlendirme araglarinin kullanimina hakim olmasinin ne gibi
sonuclar doguracagi dile getirilmistir. Bu dogrultudaki 6gretmen aday1 gorusleri asagidaki
gibidir.

Tablo 5. Dijital Degerlendirme Araclarinin Kullaniminda Yetkin Hale Gelmeye Yénelik Ogretmen

Adayi Gortisleri
Kod Katilmcilar f
~ . K1,K2,K3,K4,K5,K6,K7,K8,K9,K10,K11,K12,K13
v ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) )
2 Kullandik¢a deneyimin artmasi K14,K15,K16,K17 K18 K20,K21 20
E Farkl dijital degerlendirme araglari K1,K2,K3,K4,K5,K6,K7,K8,K9,K10,K11,K12,K13, 19
E hakkinda bilgi sahibi olma K14,K15,K16,K19,K20,K21
= Siirecin basindaki bocalamanin K4,K5,K7,K8,K9,K10,K11,K12,K13,K14,K15,K16, 17
i bitmesi K17,K18,K19,K20,K21
g Dijital degerlendirme araglarina kars1 ~ K2,K3,K4,K5,K6,K7,K8,K9,K10,K12,K13,K14,K15, 16
g “E’ onyarginin ortadan kalkmasi K16,K18,K21
'g\ & Ogretmenlik hayatinda bu K1,K3,K4,K5,K6,K7,K10,K11,K12,K14,K15,K19, 14
& '€ teknolojileri derslerde kullanma istegi  K20,K21
i~
g % Bilingli kullanict haline gelme K1,K2,K3,K4,K5,K6,K12,K13,K15,K16,K18,K19, 13
= > K21
= . .
£  Diital degerlendirme araclarinin K1,K3,K4,K5,K10,K13,K14,K15,K16,K19,K21 11
= 6neminin farkina varma
= e .
80 g zaktan egitim ile ders isleme K4,K7,K10,K12,K16,K17,K18 7
2 ecerisi kazanma
3 Dijital tek.nol(v)].llerl giinliik hayatta K3,K4,K5,K8,K12 5
= kullanim istegi
a
Meslektaslarindan ayricalikli hale K3,K4 2

gelme

K3: “Alti haftalik siire¢ sonunda sosyal bilgilerde teknolojiyi kullanma agisindan ¢ok degisim
gosterdim. Egitime kolaylik saglayan bu tiir uygulamalarla daha yakindan ilgilenecegim. Web.2.0
araclarina bakis acim degisti. Ozellikle Kahoot, Nearpod, Quiziz, Socrative uygulamalarina hdkim
oldum.”

K9: “Kendim yapmis oldugum uygulamay! kendimce sorunsuz sunmustum. Bu da teknolojik
uygulamalara olan 6n yargimi kirmist.. Bagsardiktan sonra korkulacak hicbir seyin olmadigini
gormiistiim.”

K11: “Yeni nesillerin, internete ve teknolojiye olan ilgilerinden dolayi, gelecekte dgretmenlik
hayatim boyunca égrencilerime agirlikli olarak kdgitlar veya kitaplar iizerinden degil de ilgileri
olan bu dijjital ortamlar lizerinden egitimi daha yogun bir bicimde verme kanisina vardim.”
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“Aktif Ogrenme Siireci” temasina goére dijital degerlendirme araclarinin oégrencilerin ilgi
alanlarin1 ve becerilerini ortaya cikarip, 6grenci ve Ogretmen iletisimini arttirarak 6grenci
merkezli 68renmeye olanak vermesine odaklanilmistir. Ayrica dijital degerlendirme araglarinin
o0grenmeye ne sekilde katkida bulunabilecegi ifade edilmistir. Bu kapsamda 6gretmen adaylar1
gorislerini asagidaki gibi belirtmistir.

Tablo 6. Aktif Ogrenme Siirecine Yonelik Ogretmen Adayi Gortisleri

Ogretmen aday: goriisleri Katihmcilar f
Simifici etkilesimi arttirma K1,K2,K3,K4,K5,K6,K7,K8,K9,K10,K12,K13,K14,K15,K16, 19
¢ ? K17,K18,K20,K21
Basar1 ve 6zgiiven hissi K2,K3,K4,K5,K7,K8,K9,K10,K12,K13,K14,K15,K16,K17, 17
yaratma K18,K20,K21
L. . . K1,K2,K3,K4,K5,K6,K7,K8,K10,K12,K14,K15,K16,K17,
Dersi eglenceli hale getirme K19 K21 16
S Ogretmen ve 0grenci K1,K2,K3,K4,K5,K6,K8,K10,K11,K12,K14,K15,K16,K18, 16
_?5" iletisimine imkan tamima K20,K21
% Kisisel ve mesleki gelisime K1,K3,K4,K5,K7,K9,K10,K11,K12,K14,K16,K17,K19,K21 14
= l_(_atkl saglama
5 Ogrenme istegini arttirma K1,K2,K3,K4,K5,K6,K7,K12,K14,K15,K16,K17,K19,K21 14
,é'h Aktif katilim saglama K1,K2,K3,K4,K5,K6,K7,K12,K14,K15,K16,K17,K19,K21 14
g Isbirlikei caliyma olanagy K1,K2,K3,K4,K7,K8,K12,K13,K16,K17,K19,K21 12
£ sunma
< . o s
Bireysel 6grenme becerisi K2,K3,K4,K5,K8,K9,K12,K13,K16,K17,K18, K21 12
gelistirme
Daha kalic1 6grenme saglama K1,K3,K4,K7,K8,K10,K12,K13,K15,K16 10
Ba&irl diizeyinin 6l¢iilmesine K4,K12,K14,K15,K19,K21 6
imkan tanima
Elestirel diisiime becerisi K7.K8,K12,K15,K21 5
kazandirma
Farkli bakis acilar1 kazandirma  K1,K3,K12 3

K1: “Farkli uygulamalardaki eksiklerimi gerek ders kayitlarindan gerek ise sunum yapacak olan
arkadaslara sorarak égrendim. Arkadaslarimiz sunumlarini hazirlarken sinifla etkilesim icerisinde
oldugu icin 6grendigim bilgileri pekistirdim.”

K5: “Her bir haftada yeni seyler 6grenmenin yani sira teknolojik acidan dgrendiklerimiz bize hem
simdi hem de meslek hayatimizda kolaylk saglayacak. [lerde é¢grencilere bu sekilde etkili ve farkli
tarzda ders etkinlikleri diizenleyerek 6grencilerin derse olan ilgilerini arttirabilirim.”

K13: “Sunumumu bagarilt bir sekilde sundugum icin dijital alanlarda kendimi daha ézgiivenli ve
rahat hissettim. Ilerleyen haftalarda dersten verim aldijimi ve derste uygulanan oyunlar
konusunda donanimli oldugumu fark ettim.”

K18: “Sunum yaparken kendimi dgretmen gibi hissettim ve bu beni mutlu etti. Bu uygulama ile
internet iizerinden soru hazirlamay:1 ve teknik konularda bilgi sahibi olmay1 6grendim.”

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

4.1. Tartisma

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 sanal ortamlarda bir ders tasarlama ve uygulama siirecinde
pedagoji ve alan bilgilerini dijital degerlendirme araclar ile birlestirmistir. Ogretmen adaylari

ders etkinliklerini yapilandirmaci anlayis c¢ercevesinde derse aktif katilim gdstererek
yuritmiustir. Sosyal Bilgiler égretmen adaylari dijital degerlendirme araglari online ortamlarda
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kullanilmak iizere bir dersi nasil tasarlamiglardir? Sorusuna iliskin bulgularda; her bir sanal
grubun dijital degerlendirme araglarn ile 3 tane sosyal bilgiler dersi tasarlayip sunduklari
bulgusuna ulasilmaktadir. Grup liyelerinin tasarilarinda birbirinden farkh dijital degerlendirme
uygulamalar ile tasarilar olusturduklar1 goézlenmistir. Bu durumun her hafta farkl dijital
degerlendirme uygulamalarinin sosyal bilgiler derslerine entegre edilmis tasarimlarinin
uygulanip paylasmasini saglamistir. Bu sonucun o6gretmen adaylarinin lehine oldugu
diistiniilmektedir. Online ortamda kullanilmak lizere bir ders tasarlama siirecinde hazirlanan
iceriklerin sinif seviyesi, 6grenme alani, kullanilan dijital uygulamalar acisindan dagilimi nasildir?
Seklindeki arastirma sorusu baglaminda ulasilan bulgularda; ders tasarimlarinda en ¢ok
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” ile “Birey ve Toplum” 6grenme alanlar1 tercih edilmistir. Ogretmen
adaylar1 ¢alismalarinda 4., 5., 6. ve 7. sinif diizeyinde icerikler hazirlamis olup en fazla icerigin 7.
smif seviyesinde olustugu dikkatleri ¢ekmektedir. Ogretmen adaylarinin belirtilen égrenme
alanlarinda yogunlasmasinin sebebi olarak; hak ve sorumluluk, is birligi, yenilikgilik, girisimcilik
gibi konularin bu 6grenme alanlari kapsaminda olmasi ve ayni zamanda 6grenme alanlarinin
giincel hayatla yakindan iliskili olmas1 gésterilebilir. Ogrenme alanlarinda en fazla kullanilan
dijital degerlendirme araglar1 “Kahoot” ve “Socrative” olmustur. “Kiiltiir ve Miras” ile “Etkin
Vatandashk” oOgrenme alanlarinda “Quizizz” ve “Nearpod” uygulamalar1 esit sayida
kullanilmistir. Sosyal Bilgiler &gretmen adaylart online ortamlarda kullanilmak iizere
tasarladiklar: bir derste agirlikli olarak hangi dijital degerlendirme araglarini kullanmislardir?
Sorusu baglaminda ulasilan arastirma bulgularinda; uygulama siirecinde doért farkh dijital
degerlendirme aracinin kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. Sirasiyla en fazla kullanilan dijital
degerlendirme uygulamalari; Quizizz, Kahoot, Nearpod ve Socrative seklindedir. Quizizz, Kahoot
ve Nearpod uygulamalarinin ara yiizlerinde 6grencilere sinav ve yarisma havasinin 6tesinde
degerlendirme siirecini oyunlastirma yonleri de agir basmaktadir. Ancak Socrative
uygulamasinin oyunlastirma o6zelligi ismi verilen diger uygulamalara gore daha zayif
kalmaktadir. Ogretmen adaylarinin siirecte Socrative uygulamasini daha az tercih etmelerinin
altinda bu sebep yattig1 diisiiniilmektedir. Ayrica Quizizz uygulamasinin kullanicilara sundugu
bazi ozelliklerle iliskili de olabilir. Quizizz uygulamasinin icerisinde bulunan hazir “capslere”
metin ekleyerek her sorunun sonuna eglenceli sekilde doniit vermek miimkiindiir. Quizizz
uygulamasinda testin puanlamasinda sorulara hem dogru hem de hizli cevap vermek
degerlendirme siirecini eglenceli hale getirmektedir. Benzer sekilde Kahoot uygulamasi da
calismalara yarisma ve oyun havasi katarak degerlendirme siirecini eglenceli hale getirme
potansiyeline sahiptir. Bu sebeplerden otiirii 6gretmen adaylarinin bu uygulamalara agirlik
verdigi diistiniilebilir. Her iki uygulama da o6grenci yanitlarina aninda déniit verilmesi
ogrencilerin basarilarini degerlendirebilmeleri agisindan énem arz etmektedir. Zengin, Bars ve
Simsek’e (2017) gore de aninda doniitler 6grencilerin daha iyi 6grenmelerine katkida
bulunabilir ve kavram yanilgilarini azaltabilir. Balta ve Glivercin’in (2016) yiiriitmiis olduklari
calismada ise Socrative uygulamasi aninda doniitler ile 6grenme siirecini kolaylastirma yonii ile
on plana ¢ikmaktadir. Ancak bu calismada Socrative uygulamasinin kullanimi Quizziz ve Kahoot
uygulamalar1 kadar tercih edilmemistir. Zira Quizizz ve Kahoot uygulamalar diger dijital
degerlendirme araglarina gore daha eglenceli olarak degerlendirilmis olabilir. Calismada
o0gretmen adaylar1 Quizizz, Kahoot, Nearpod ve Socrative uygulamalarini derslere entegre
etmeden once bu uygulamalarin nasil kullanildiklarina yonelik egitimleri ders sorumlusundan
almislardir. Ayrica her hafta sanal gruplarin kullandiklar1 dijital araglar1 nasil kullanilacagina
iliskin gorsellerle destekli anlatimlar yapmalar: diger gruplar agisindan ¢alisma boyunca devam
eden bir mikro 6grenme ortami olusturarak teknoloji kullanimini da kolaylastirmistir. Ertmer’e
(2001) gore egitim siirecinde etkili teknoloji entegrasyonu i¢in teknoloji kullanim becerisi bir 6n
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kosul niteligindedir. Teknoloji kullanma becerisi ayn1 zamanda bireylerin Teknoloji Pedagoji ve
Alan Bilgisi (TPAB) becerilerinin gelismesinde kolaylik saglamaktadir (Niess, 2015). Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital degerlendirme araglart ile sanal bir ders tasarlama ve
uygulama siirecindeki deneyimleri nasildir? Seklindeki aragtirma sorusuna iliskin bulgularda ise
“Dersleri Dijitallestirmenin Gerekliligi”, “Dijital Degerlendirme Araglarinin Kullaniminda
Yetkinlesme” ve “Aktif Ogrenme Siireci” temalarina ulagilmistir. Ogretmen aday1 gériiglerine
gore dijital degerlendirme araglarinin kullanimi, icinde bulundugumuz g¢agin bir gerekliligidir.
Caga ayak uydurulamadigi takdirde 6gretmen adaylar1 kendilerini mesleki anlamda yeterli
diizeyde gelistiremeyeceklerini vurgulamistir. Dijital uygulamalar i¢cinde bulundugumuz Covid-
19 pandemi siirecinde egitimin siirekliligini saglamistir. Ayrica bu uygulamalar pandemi
strecinin haricinde 68rencilerin hasta olmasi veya ulagim kosullarindan 6tiirii okula gelememesi
durumlarinda uzaktan egitim seklinde alternatif 6grenme ortamlar1 olabilmektedir. Bu sayede
hem égrenciler hem de 6gretmenler icin zaman tasarrufu saglanmis olur. Ogretmen adaylari
ogrencilerin egitim hayatinin ¢ok daha 6nceki donemlerinden itibaren dijital degerlendirme
araglarin1 kullanmanin gerekliligini belirtmistir. Hatta bazilar1 daha 6nce bu teknolojileri
0grenmemis olmanin uziintiisini yasamistir. Yetkinlesmek temast kapsaminda belirtilen
goriisler incelendiginde 0gretmen adaylar1 dijital degerlendirme araglariyla vakit gecirdikce
uygulamalar1 kullanmaya yonelik tecriibe sahibi olduklarini belirtmislerdir. Siire¢ boyunca
o0gretmen adaylari farkl farkh dijital degerlendirme araglarini tanimis ve bilgi sahibi olmustur.
Ogrenme siireci esnasinda zaman zaman problemlerle karsilagilmigtir. ilk haftalarda 6gretmen
adaylar1 dijital uygulamalara yonelik bilgi sahibi olmadig icin kaygi duygusuna kapilmistir.
Fakat basar1 hazzinmi yasadiktan sonra uygulamalara yonelik dnyargilarinin ortadan ortaya
cakmigtir. Ogretmen adaylar1 bu teknolojileri o kadar sevmistir ki meslek hayatlarinda
kullanacaklarini vurgulamistir. Ayrica dijital degerlendirme amaglarinin hangi amagclar
baglaminda kullanildigini iyice kavrayip bilingli birer kullanici haline geldikleri dile getirilmistir.
Bu uygulamalar ile dgretmen adaylarinin uzaktan egitim yolu ile ders isleyebilme becerisi
kazandig1 diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylar dijital teknolojileri sadece meslek yasamlarinda
degil giinliik hayatlarinda islerini kolaylastirmak icin ve eglence amach kullanma egilimi
gosterdikleri goriilmektedir. Bu gibi teknolojileri kullanmaya hakim oldukca ilerde
meslektaslarindan bir adim 6nde olabileceklerini diisiindiikleri ortaya c¢ikmaktadir. Aktif
dgrenme stireci temasi kapsaminda ise dijital degerlendirme araglarinin smif ici etkilesimi
arttirdig1 gerek ogrencilerin kendi arasinda gerekse de 6gretmen ve Ogrenci arasindaki is
birligine olanak tanidigi belirtilmektedir. Bu durumun dijital uygulamalarla basari hissini
yasayan Ogretmen adaylarinin akran o6grenme ve isbirligi kazanma gibi beceriler de
gelistirdiklerini dusiindiirmektedir. Dijital degerlendirme araclar1 dersleri ilgi cekici hale
getirmis ve 6grenciler 6grenirken eglenmistir. Oyun tarzi ilgi cekici ve eglenceli aktiviteler ile
ogrencilerin bilgi seviyeleri 6lciilmistiir. Ayrica bu uygulamalar ile 68retmen adaylarinin
mesleki gelisimlerinin yani sira kisisel gelisimlerinde de ilerlemeler olmustur. Dijital
degerlendirme aracglar1 6gretmen adaylarinin 6grenme isteklerini tetikleyerek derse olan
katilimlarini arttirmistir. Zira uygulamalarin ilerleyen zamanlarinda bir¢ok 6gretmen adayi
kendi kendine dijital uygulamalar1 kullanabilmistir. Bu sekilde dijital degerlendirme araclari ile
daha kalic1 6grenmeler saglanmistir. Dijital uygulamalar 68retmen adaylarina elestirel diisiinme
becerisi ve olaylara farkli bakis a¢ilariyla bakabilme yetenegi kazandirmis, uygulamalarin kolay
kullanim1 ve kullanicilara kontrol imkani1 vermesi online derslerin etkili ve verimli gegmesine
katkida bulunmustur. Baz1 68renciler uygulama siirecindeki dijital degerlendirme araglarini
o0grenmekle yetinmeyip daha farkl teknolojilerin de kendilerine tanitilmasini istedigi sonucuna
varilmistir. Calismada 6gretmen adaylar dijital degerlendirme uygulamalarini sosyal bilgilerde
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kullanmaya yonelik ¢alismalar yapmislardir. Bu siirecin 21. Yiizyil becerileri arasinda da yer alan
dijital yetkinlik becerisinin gelismesine, 6grenmelerin daha hizli ve anlamli olmasina katki
sundugu soylenebilir. Bu sonu¢ Singh, Ganapathy ve Tan’in (2019) calismasinda 6grenmenin
hizlandirilabilmesinin 21. yiizy1l becerilerinin gelistirilmesi ile miimkiin olabilecegine yonelik
sonuglar1 ile de ortiismektedir. Ogretmen adaylar1 dijital degerlendirme araclarini ders
tasariminda kullanmay1 6grenmekle birlikte dijital degerlendirme araglarini etkili ve verimli bir
sekilde kullanabilir hale gelmistir. Zira sanal ortamlarda derslerle biitiinlestirilen dijital
teknolojiler, pandemi kosullar1 gibi zorunlu hallerde uzaktan egitim ile zamandan tasarruf
saglayarak hem egitimin kesintiye ugramasini engellemis hem de kisiler arasi etkilesimi
arttirabilmistir. Ogretmen adaylari, siirecte isbirlik¢i calisgma gruplar seklinde ¢alisarak, sanal
ortamda kalic1 6grenmeler saglayabileceklerini diisiinmiigtiir. Ayrica bu tarz dijital teknolojiler
ile ders etkinlikleri sikiciliktan cikip eglenceli hale gelmis ve 6gretmen adaylarinin derse olan
ilgileri artmistir. Motivasyonu artan Ogretmen adaylar1 uygulama siirecine aktif katilim
saglamistir. Literatiirdeki calismalar incelendiginde de dijital degerlendirme araglarinin
o0grenmeyi kolaylastirip 6grenmeye katki sagladigina (Ayaz, 2019; Balta ve Giivercin, 2016;
Dellos, 2015; Romio ve Paiva, 2017; Lin et al., 2018; Singh et al, 2019; Wang ve Lieberoth, 2016;
Wang et al, 2016), eglenceli olduguna (Ayaz, 2019; Dellos, 2015; Chou, 2017; Glrisik ve
Demirkan, 2019; Kuriakose ve Luwes, 2016; Saragoglu ve Kocabatmaz, 2019; Wang ve
Lieberoth, 2016; Iwamoto, Hargis, Taitano ve Vuong, 2017), problem ¢ozme ve elestirel
diisinme becerisi kazandirip sinif ortamindaki yaraticiigi arttirdigina (Taslicay Arslan, 2019;
Singh et al,, 2016), motivasyonu ve derse aktif katilimi arttirdigina (Ayaz, 2019; Saracoglu ve
Kocabatmaz, 2019; Tashcay Arslan, 2019; Lin et al., 2018; Yilmaz, 2017; Zengin et al,, 2017;
Singh et al, 2016; Wang et al, 2016; Wang ve Lieberoth, 2016; Zarzycka-Piskorz, 2016),
zamandan tasarruf sagladigina ve sinif i¢i etkilesimi arttirdigina (Zengin et al,, 2017; Singh et al,,
2016; Wang ve Lieberoth, 2016; McCabe, 2006), dikkati ve akilda kalicilig1 arttirdigina (Yapici ve
Karakoyun, 2017; Lee ve Hammer, 2011) yoénelik benzer bulgulara ulasilmistir. Ogretmen
adaylar1 meslege gectiklerinde dijital degerlendirme araclarini aktif olarak kullanmak istedigini
belirmistir. Saragoglu ve Kocabatmaz’'in (2019) calismasinda 6gretmen adaylarinin Kahoot ve
Socrative gibi uygulamalar ileriki yillarda derslerinde kullanma istegi oldugu bulgusu yine bu
calisma bulgular ile benzerlik gostermektedir. Ancak bu calismayi literatiirdeki calismalardan
farkl kilan 6zelligin dijital degerlendirme araglari ile sanal ortamlar i¢in tasarlanmis bir sosyal
bilgiler dersinin yine sanal ortamlarda online olarak islenmesi oldugu diisiiniilmektedir.

4.2. Sonug

Bu calisma kapsaminda sosyal bilgiler dersinde dijital doniisiimiin birtakim avantajlar1 aciga
cikmistir. Dijital degerlendirme araclari zorunlu kosullarda 6grencilere alternatif 6grenme
imkan1 sunup egitimin siirekliligini saglayabilmistir. Ogretmen adaylar1 teknoloji, pedagoji ve
alan bilgilerini bir arada kullanma becerilerini kazanarak meslektaslarindan bir adim 6ne
gecebilmistir. Dolayisiyla bu calismanin sonuclarina gore; ¢calismada yer alan her bir grubun ii¢
tane sosyal bilgiler dersi tasarlayip, sundugu goziikmektedir. Ders tasarilarinin uygulanmasi
siireci sanal sinif ortamlarinda online olarak gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylar online ders
isleme stirecinde sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan sinif diizeyi ve 6grenme alanlari
baglaminda farkh dijital degerlendirme araglarini kullanarak sosyal bilgilerde bicimsel
degerlendirme siirecine uygun dersler tasarlayip kullanabilmistir. Sosyal bilgiler dersinde
teknoloji pedagoji alan bilgilerini entegre etme siirecinde en fazla igerik hazirladiklar1 6grenme
alanlarinin “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” ile “Birey ve Toplum”, en fazla icerik iiretilen sinif
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seviyesinin 7. sinif oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler
dersini sanal ortamlarda bicimlendirici degerlendirme stirecinde kullandiklar1 Quiziz, Socrative,
Kahoot ve Nearpod uygulamalarindan en fazla “Quiziz”i tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir.
Ogretmen adaylarinin siirece iliskin goriislerinden ise; “Dersleri Dijitallestirmenin Gerekliligi”,
“Dijital Degerlendirme Araglarinin Kullaniminda Yetkinlesme” ve “Aktif Ogrenme Siireci”
temalarina ulasildig1 sonucu ¢ikmistir.

4.3. Oneriler

Teknolojinin bireylere sinir tanimayan potansiyel avantajlar1 goz oniinde bulunduruldugunda
dijital degerlendirme araglarinin 6grenme ortamlarina katacagi faydalar ¢alismanin bahsedilen
bulgulari ile sinirh degildir. Bu potansiyel avantajlar1 agiga ¢ikarabilmek adina arastirmacilara
birtakim 6nerilerde bulunulmustur.

o Dijital degerlendirme araclar ile sanal ortamlar i¢in bir sosyal bilgiler dersi tasarlama ve
uygulama siirecinde Ogretmen adaylarinin olumlu deneyimler edindikleri sonucu
cikmistir. Bu sonuctan hareketle farkli derslerde, daha genis ¢alisma gruplari ile dijital
degerlendirme araclar1 kullanilarak deneysel ve boylamsal arastirmalar ytriitiilebilir.
Boylece bu teknolojilerin 6grenme ciktilari iizerindeki etkileri incelebilir.

e Bu calismada dijital degerlendirme siirecinde kullanilabilecek sadece 4 tane uygulama
tizerinde durulmustur. Yeni yapilacak c¢alismalarda farkli dijital degerlendirme
araglarinin kullanim potansiyelleri karsilastirilarak 6grenme ortamlar1 igin etkililik,
zaman ve maliyet a¢isindan en uygun uygulamalar belirlenebilir.

o Dijital degerlendirme araglar1 hizmet ici egitimler ile 6gretmen ve 6gretmen adaylarina
tanitilabilir.

e Bu calismada sanal ortamlarda da dijital degerlendirme araglarinin derslere entegre
edilebilmesine yonelik egitimler verilmis ve bu baglamda triinler iretilebilmistir. Bu
deneyimlerden hareketle farkli sehirlerde bulunan sosyal bilgiler 6gretmenlerine de
benzer egitimlerin verilebilecegi diisiiniilmektedir.

e Bu calisma siirecinde elde edilen veriler sonucunda ara yiizii daha eglenceli ve
oyunlastirma 6zelligi giiclii olan dijital uygulamalarin kullanish ve yararli bulundugu
gorilmistiir. Bu sonuctan hareketle daha yenilik¢i ve yaratici oyun tabanl aktiviteler
gelistirilerek ders etkinlikleri ilgi ¢ekici hale getirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

This study aims to examine the process of designing and applying a sample lesson by using
digital assessment tools of social studies pre-service teachers in virtual media, which are
alternative learning environments. A design-based research model was used in this study.
According to the design-based research model, analysis, design, development and
implementation processes are carried out cyclically in a real practice setting in cooperation with
researchers. The purpose of this research model, which is a systematic and flexible method, is to
improve educational practices. This study is carried out within the scope of the Information
Technologies in Social Studies elective course in the 2020-2021 fall semester. 21 social studies
preservice teachers, who are in sophomore, participated in the study. The study group is chosen
by criterion sampling technique, one of the purposeful sampling methods.

In this study, the process of preparing and implementing a curriculum that can be used in virtual
environments with digital usage applications with social studies preteachers is tried to be
realized. At the beginning of this study, which will be carried out within the scope of the optional
Social Studies Information Technologies Course, the researcher gave information to the
preservice teachers about the aims of the lesson. After sharing the information that the lesson
will take place in collaborative groups, the pre-service teachers are divided into four groups.
After guiding the groups' formation, the researcher shared the information of which tools to
prepare a sample lesson design in the process. The preservice teachers are asked to integrate
digital applications that can be used in the formative assessment process of the course by using
their teaching skills in line with the grade level, learning domain, and outcome in the social
studies curriculum. Kahoot, Quizziz, Socrative, and Nearpod applications, which are found most
suitable in line with the researcher's experience in previous courses and his/her area of
expertise, were decided to be used in this process. In the first weeks, the researcher shared the
information on how to make sample design steps and how to handle digital applications in the
curriculum context. Later, the designs of the first groups are applied in the virtual environment.
In this process, the researcher actively gave feedback corrections to the groups regarding the
designs and continued to improve the designs. The participants, consisting of seven groups, paid
attention to the process of carrying out formative assessment activities with digital applications
to be fun and have features that can motivate the student. In this process, the feedback
corrections given to the groups created a micro-learning environment feature for the next
groups. The process is continued in principle as; "Preparing the theoretical framework of social
studies teaching with digital assessment tools,” "integrating social studies subject matter
knowledge and digital assessment applications within the framework of pedagogical
knowledge," "collaborating with digital assessment applications and social studies course design
process,” and "designing a social studies course that can be used in virtual learning
environments with digital assessment tools.” In this cyclical process, the researcher takes an
active role in improving the designs by making systematic interventions. The researcher also
carried out the data collection process in parallel with the design process. The design documents
to be applied by the social studies’ preservice teachers every week and the groups' weekly
practices are preserved by video recording. In this process, written documents are used in the
data collection process of the design plans that social studies pre-service teachers would
integrate digital assessment tools in the context of the acquisitions in the social studies
curriculum. Besides, the data of the application process of the preservice teachers' designs are
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collected by video recording. The experiences and opinions of social studies preservice teachers
about the whole process are collected through interview forms.

Written documents, video recordings, interview forms of this study are analysed using
descriptive and content analysis techniques. Some steps are followed in the descriptive analysis
process, which is summarized and interpreted under certain titles and themes by systematically
examining the previously collected data. The data obtained by the interview method of the study
are subjected to content analysis. Because, in the data collected by the interview method, the
experiences of social studies preservice teachers in the process of designing and presenting
social studies teaching lessons with digital assessment tools in a virtual environment are
discussed. The data analysed by the researcher are read row by row, themed according to their
meaning patterns, and some statements of the preservice teachers who explained that theme is
included. In this way, it is thought that by using both descriptive and content analysis, the data
collected during the research process and the preservice teachers' experiences would be
understood better.

Within the scope of this study, some advantages of digital transformation have been revealed in
the social studies course. Digital assessment tools have been able to provide students with
alternative learning opportunities under compulsory conditions and ensure continuity of
education. Teacher candidates were able to get one step ahead of their colleagues by gaining the
skills of using technology, pedagogy, and content knowledge together. Hence, according to the
findings of this study; it is seen that each group in the study designed and presented three social
studies lessons. The implementation process of the course designs are carried out online in
virtual classroom environments. Pre-service teachers were able to design and use courses
suitable for the formative evaluation process in social studies by using different digital
assessment tools in the context of class level and learning domains in the social studies
curriculum in the online lesson teaching process. In the social studies course, it is concluded that
in the process of integrating technology pedagogy content knowledge, the learning domains
where they prepared the most content was "Production, Distribution and Consumption” and
"Individual and Society,” and the class level where the most content is produced was 7th grade.
Besides, it is concluded that pre-service teachers preferred “Quiziz” most of the Quiziz, Socrative,
Kahoot, and Nearpod applications that they used in the formative evaluation process of Social
Studies course in virtual environments. From the opinions of the pre-service teachers about the
process, it is concluded that the themes of "Necessity of Digitizing Lessons," "Competence in the
Use of Digital Assessment Tools" and "Active Learning Process" are reached. When we consider
the unlimited potential advantages of technology for individuals, the benefits of digital
assessment tools to learning environments are not limited to the study's findings. To reveal
these potential advantages, some recommendations have been made to the researchers.
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09.12.2021 tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Kilis 7 Aralik
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10.01.2022 ornekleme yontemi kullanilmis ve 545 6grenci calismaya goniilli olarak

katilmistir. Veri toplama araci ii¢ bélimden olusmaktadir: (1) bagimsiz
degiskenler (2) Antibiyotik Kullanim Olcegi (3) antibiyotik kullanim
amaclari ve farkindalik anketi. Verilerin analizinde non-parametrik testler
bagimsiz  degiskenlerin  karsilastirilmasinda  kullanilmistir.  Ayrica
katilimcilarin antibiyotik kullanma nedenleri ve antibiyotik farkindaliklari
icin betimsel istatistikler kullamilmistir. Katilimcilarin antibiyotik
kullanimina yoénelik tutumu, 6znel normlari, niyetleri ve genel o6lgcek
puanlar1 cinsiyete, antibiyotik kullamim siiresine, sinif seviyesine ve
prospektiis okuyup okumamalarina gore anlamh farkhihik
gostermemektedir (p>.05). Bolim degiskenine gére anlaml farkhliklar
oldugu ve fen egitimi programi 6grencilerinin antibiyotik tutum, 6znel
norm, niyet ve 6lcegin tiimi acisindan en diisiik puan ortalamasina sahip
oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin en yaygin akila olmayan
antibiyotik kullanim nedenleri bas agrisi, soguk alginhigi, agriy1 gidermek,
atesi diisiirmek ve hastaliklar1 6nlemektir. Toplumda akilc ila¢ kullanimi
konusunda farkindalik yaratmak ve toplumu sitrekli bilgilendirmek i¢in
ozellikle oOgretmenlere yonelik orgiin ve yaygin egitim imkanlar:
kullanilmaya ve gelistirilmeye devam edilmelidir.
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overall scale scores did not differ significantly according to the gender, antibiotic
use duration, grade, and whether they read or not prospectus (p>.05). It was
determined that there are significant differences according to the department
variable and that students of the science education program have the lowest scores
in terms of antibiotic attitude, subjective norm, intent, and overall scale. Headache,
cold, to relieve pain, to bring down a fever and to prevent diseases are the most
common reasons for pre-service teachers to misuse antibiotics. Formal and non-
formal education opportunities, especially for teachers, should continue to be used
and developed to raise awareness of rational drug use in society and continuously
inform society.

Keywords: Rational antibiotic use, awareness, pre-service teachers.

1. GIRIS

Antibiyotikler, mikroorganizmalarin ¢ogalmasini engelleyen veya etkisiz hale getiren biyolojik
kaynakl elde edilen ya da sentetik olarak tiretilen biyoaktif maddelerdir. Antibiyotikler, insan ve
hayvan hastaliklarinin tedavisinde, besinlerin korunmasinda, ila¢ endiistrisinde ve cesitli
bilimsel calismalarda kullanilmaktadir. Antibiyotikler kullanim alanlar1 yaygin ve ¢ok tiiketilen
ilag grubu olmasinin yaninda, yanlis kullanimi en fazla olan ila¢ gruplarindan biridir (Gokge,
2017). Antibiyotiklerin hastaliklarin tedavisinde kullanilmalarinin yani1 sira yanls
kullanildiginda zararlarinin da oldugu unutulmamalidir (Topal, Uslu-Senel, Arslan Topal ve
Obek, 2015).

Tedaviye uyulmamasi, yeterli dozda ve zamanda kullanilmamasi, gida endiistrisinde yaygin
kullanilmas1 gibi sebeplerle bakterilerin antibiyotiklere direnci artmaktadir (Copli, Ilhan, Ciliv,
Senlik ve Ertek, 2014). Antibiyotik direnci kazanan bakterilerin neden oldugu enfeksiyonlar
hastalik siiresinin uzamasina, oliimlerin ve tedavi maliyetlerinin artisina neden olmaktadir.
Kiiresel saglik ve gida giivenligine yonelik en biiyiik tehditlerden biri antibiyotik direnci olarak
kabul edilmektedir (URL-1). Diinya Saghk Orgiitii (DSO), tiim diinyada antibiyotik direncinin
endise verici diizeyde oldugunu bildirmektedir (URL-2). Diger bir deyisle, antibiyotik direnci
tlim ilkeler icin 6nemli bir saglik sorunu haline gelmistir (Vallin vd. 2016). Akilct olmayan
antibiyotik kullanimi, toplumda direngli bakterilerin hizla yayginlasmasina neden olan 6nemli
bir halk saglig1 problemi olarak kabul edilmektedir (Baydar-Artantas vd., 2015; Bayram vd.,,
2013; Ergtl, Gokeek, Celik ve Torun, 2018; Hatipoglu ve Ozyurt, 2016; Topal vd., 2015).

Akila olmayan antibiyotik kullanimu ile ilgili temel problemler; gereksiz olarak pahali ilaglarin
kullanimi, ilaglarin yanhis kullanilmasi, gereksiz ilag recete edilmesi ve gereginden fazla
antibiyotik tiiketimidir (Baydar-Artantas vd. 2015; Ye vd. 2017). Antibiyotik direncinin
artmasinin nedenlerinden biri de regetesiz ila¢ kullanimi yani kendi kendine ila¢ kullanmaktir
(self-medikasyon). Self-medikasyon, antibiyotik direncine, ila¢ reaksiyonlarina ve kamuda
gereksiz harcamalara yol agmaktadir (Aydin ve Gelal, 2012; Limaye, Limaye, Krause ve
Fortwengel, 2017).

Uzmanlar akilc (rasyonel) ila¢ kullanimini, “hastalarin klinik ihtiyaglarina uygun, bireysel
gereksinimlerini karsilayan dozlarda, yeterli stirede ve en diisiik maliyetle saglayabilme” olarak
tanimlamistir (URL-3). Rasyonel antibiyotik kullanimi ile asir1 ve yanlis ila¢ kullaniminin
onlenmesi, ilaglara bagh yan etkilerin ve antimikrobiyal direncin azaltilmasi ve ekonomik olarak
da israfin 6nlenmesi amaclanmaktadir (Karakurt, Hacthasanoglu, Yildirim ve Saglam, 2010). ilag
kullanimi konusunda bireylerin egitimi ¢ok 6nemlidir, ancak bu konudaki uygulamalar yeterli
diizeyde degildir (Gokee, 2017). Akila olmayan ila¢ kullanimi tiim tlkeler icin 6nemli bir halk

45



Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi (MREFD) 4(1), 44-59 (2022)
Journal of Muallim Rifat Faculty of Education (JMRFE) 4(1), 44-59 (2022)

saghigl sorunudur ve diizeltilmesi zor olarak degerlendirilmektedir (Cantarero-Arevalo, Halles,
ve Kaae, 2017). Hastalar, hekimler tarafindan 6nerilen tedavileri alsalar bile, ila¢ kullanimini
belirleyen onlarin karar verme mekanizmalar1 olmaktadir. Bu kararlar, edinilen bilgilerden,
ailenin, arkadaslarin veya toplumun inanclarindan ve tesvik edici 6nerilerden etkilenmektedir
(Kurt, Oguzonciil, Deveci ve Piringci, 2020).

Ogretmen adaylarinin rasyonel antibiyotik kullanimi konusunda dogru bilgilere sahip olmasi,
onemli bir halk saghigi sorunu olan antibiyotik direnci sorunun ¢éziimiine yardimci olacaktir.
Rasyonel antibiyotik kullanmanin hem kisilerin sagligina hem de iilkelerin ekonomisine katkisi
degerlendirildiginde ve antibiyotik kullanimi1 konusunda yeterli olmayan ve yanls bilgilere sahip
bireyler géz oOniine alindiginda calisma 6nemli goriilmektedir. Ayrica rasyonel antibiyotik
kullanim1 konusunda toplumun farkindalik diizeyini arttirmada, gevrelerini ve 6grencilerini
bilinglendirmek iizere, 6gretmenlere 6nemli gorevler diismektedir. Ogretmen adaylarinin
antibiyotik farkindaliklarinin, antibiyotik kullanimi hakkindaki diistincelerinin ve antibiyotik
kullanmaya etki eden degiskenlerin belirlenmesi ileride yapilacak egitim faaliyetlerine yon
vermesi bakimindan yararh olacag1 diisiiniilmektedir. Ayrica gelecegin 6gretmenlerinin 6nemli
bir saghk halk saghg problemi olan antibiyotik kullanimi hakkindaki farkindaliklarinin
arttirllmasi saglikli nesillerin yetistirilmesine ve iilkemiz ekonomisine o6nemli katkilar
saglayacaktir.

Bu calismanin amaci, egitim fakiiltesi 6grencilerinin antibiyotikleri hangi amaclarla
kullandiklarini, antibiyotikler hakkinda farkindaliklarini belirlemek ve antibiyotik kullanimina
yonelik davranislarini etkileyen bazi faktorleri (tutum, 6znel norm ve niyet) farkli degiskenler
acisindan karsilagstirmaktir.

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Arastirmada 6gretmen adaylarinin antibiyotik kullanimina yonelik tutumlarini, niyetlerini ve
farkindaliklarini belirlemek amaciyla tarama (survey) modeli kullanilmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirma verileri 2018/2019 Bahar doneminde (Mayis ayinda), bir devlet iliniversitesinin
Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren o6gretmen adaylarindan elde edilmistir. Arastirmanin
evrenini toplam 1037 68retmen adayi olusturmaktadir. Random 6rnekleme y6ntemine gore
%99 giiven aralifinda, hata pay1 %5 ve en blyiikk 6rneklem boyutu verildiginde beklenen
frekans %50 kabul olmasi kosulunda oOrneklem sayisinin en az 405 olmas1 gerektigi
hesaplanmistir.

Arastirmaya Fen Bilgisi (FBO), Sinif (SO), Sosyal Bilgiler (SBO), Tiirkce (TO) ve Okul Oncesi
(000) Ogretmenligi béliimlerinden 545 6gretmen aday1 katilmistir. Orneklem sayisinin evreni
temsil edebilecek minimum saymin iizerindedir. Ogretmen adaylarinin siif, cinsiyet ve
boliimlerine gore dagilimi Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1. Katilicilarin Sinif, Cinsiyet ve Boliimlere Gére Dagilimi (n=545)

Boliim -

= g

z 2 32 $ -7 5

s  F zE- fo EEc; %

Suf 2 & 7 d8E EE 5SE =
1 Kadin 3 29 16 20 15 83
Erkek 0 8 13 3 4 28

Toplam 3 37 29 23 19 111

2 Kadin 24 52 10 25 15 126
Erkek 4 9 8 5 1 27

Toplam 28 61 18 30 16 153

3 Kadin 37 45 24 3 14 123
Erkek 3 11 5 0 3 22

Toplam 40 56 29 3 17 145

4 Kadin 43 12 12 13 32 112
Erkek 3 6 2 10 3 24

Toplam 46 18 14 23 35 136

Toplam Kadin 107 138 62 61 76 444
Erkek 10 34 28 18 11 101

Toplam 117 172 90 79 87 545

2.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama aract li¢ kisimdan olusmaktadir. Birinci boliimiinde cinsiyet, sinif, bolim,
antibiyotik kullaniminda dikkat edilen siire, ila¢ kutularinin igerisindeki prospektiisii okuma
durumlari, antibiyotikler ve kullanimlar1 hakkindaki bilgi diizeylerine ait diisiinceleri
sorulmustur. Ayrica, ilk bolimde Kkatihmcilardan antibiyotik kullanma nedenlerine ait
ifadelerden (Tablo 4) kendilerine uygun olanlar1 (bir katilimci birden fazla ifadeyi
isaretleyebilmis ve “Diger” secenegi ile kendisi de verilen ifadelerden farkli bir ifade
yazabilmistir) isaretlemeleri istenmistir. ikinci béliimde Antibiyotik Kullanim Olgegi (Atik ve
Dogan, 2019) maddelerine yer verilmistir. Bu boélimde yer alan o6lgek, besli Likert tipinde
(kesinlikle katilmiyorum ... kesinlikle katiliyorum), 19 madde ve {i¢ alt boyuttan (Tutum: 11
madde, 6znel norm: 5 madde ve niyet: 3 madde) olusmaktadir. Olgegin tutum boyutunda,
katilimcilarin antibiyotik kullaniminin sonuglariyla ilgili diisiinceleri ve olas1 sonug¢larinin birey
tarafindan degerlendirildigi ifadeler (Ornegin; “Her hastalandiimda antibiyotik kullanmanin
faydali olacagina inanirim, Antibiyotik aldigimda kendimi daha rahat hissederim, Hastalanmak
beni mutsuz eder, bir an énce iyilesmek icin antibiyotik kullanmak isterim” gibi) yer almaktadir.
Olcegin o6znel norm boyutunda, katilmclarin énemli gordiigii kisilerin diisiincelerinin
antibiyotik kullanmalarina etkisine yonelik ifadeler (Ornegin; “Herhangi bir soguk alginlig, grip
ve nezle gibi durumlarda arkadasim antibiyotik verirse onun bu teklifini kabul ederim, Saglik
konusunda giivendigim aile biiytigii/arkadas gibi tanidiklarim tavsiye ederse, antibiyotik
kullanmakta bir sakinca gérmem” gibi) yer almaktadir. Olgegin niyet boyutunda ise katihmcilarin
antibiyotik kullanimu icin ortaya koymayi planladiklari cabaya yonelik ifadeler (Ornegin; “Kalan
antibiyotikleri ileride tekrar kullanmak lizere saklarim, Benzer sikdyetler yasadigimda daha énce
kullandigim antibiyotigi recetesiz kullanmaktan cekinmem” gibi) yer almaktadir. Olgegin alt
boyutlarinin ve 6l¢egin genelinde puan ortalamalarinin yiiksek olmasi katilimcilarin antibiyotik
kullanmaya etki eden faktorlerden (tutum, 6znel norm ve niyet) daha fazla etkilendikleri
anlamina gelmektedir. Herhangi bir katilimcinin 6l¢egin alt boyutlarindan tutum puanlarinin
ortalamasinin ytliksek olmasi antibiyotik kullanmaya tutumunun daha pozitif oldugu, 6znel norm
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puanlarinin ortalamasinin yiiksek olmasi antibiyotik kullanmada 6énemli gérdiigi kisilerin (aile
biiytikleri, arkadas gibi) diisiincelerinden daha fazla etkilendigi, niyet puanlarinin ortalamasinin
yliksek olmasi antibiyotik kullanmaya daha fazla istekli oldugu anlamina gelmektedir. Bu
calismada, Antibiyotik Kullanim Olgegi’'nin Cronbach-alpha i¢ tutarhk katsayisi, élgegin geneli
icin .90, tutum alt boyutu i¢in .70, 6znel norm alt boyutu icin .91 niyet alt boyutu icin .86 olarak
bulunmustur. Elde edilen bu veriler, 6lgek verilerinin kabul edilebilir (.70<a<.80) ve iyi diizeyde
glivenilir oldugunu géstermektedir (.80<a<.90).

Ugiincii béliimde katihmcilardan antibiyotikler, kullanimi, antibiyotik direnci ve yan etkileri
hakkinda 13 maddeden olusan farkindalik ifadelerine (Tablo 6’ya bakiniz) yer verilmistir. Bu
ifadeler antibiyotikler hakkinda literatiirde yer alan bilgilerden ve ilgili galismalardan (A¢iksoz,
Kurt ve Seyfi, 2020; Giilbandilar, Okur ve Oztop Dénmez, 2017; Kogyigit, Akgoz, Bolat ve Baykan,
2020; Topal vd. 2015; Vallin vd, 2016, Ye vd., 2017) yararlanilarak olusturulmustur.
Katilimcilardan bu ifadelere katilip katilmama diizeylerini “Evet / Hayir / Bilmiyorum” seklinde
isaretlemeleri istenmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin bagimsiz degiskenlere gore anlamh farkliik olup/olmadiginin
karsilagtirilabilmesi i¢in éncelikli olarak Antibiyotik Kullanim Olgegi verilerinin normal dagilima
uygunluguna (Test of normality) bakilmistir. Katilimcilarin yanitlarindan elde edilen puanlarin
bagimsiz degiskenlere gére normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢cin Kolmogorov-
Smirnov testi sonug¢larina bakilmis, normal dagilim egrisinin ¢izildigi histogramlar, normal Q-Q
grafikleri ve box-plots incelenmis, Skewness (¢arpiklik) degerleri ile Kurtosis (basiklik)
degerleri ve standart hatalara gore Z degerleri hesaplanmis ve degerlendirilmistir.

Tablo 2. Verilerin Normallik Testi Sonuglari

Skewness Kurtosis Kolmogorov Smirnov
Degiskenler Statistics Std. Z Statistics Std. Z Statistic df p Test
Error degeri Error degeri
Cinsiyet Kadin 1.015 116 8.750 .305 231 1.320 137 443 .000 Mann-
Erkek 934 .240 3.892 .246 476 0.517 125 101 .001  Whitney U
Boliim FBO .678 224 3.027 -427 444 -0.962 104 117 .003
S('i" .763 .185 4.124 -310 .368 -0.842 152 172 .000 Kruskal
Sl‘ls'O 1.465 .254 5.768 2.951 .503 5.867 117 90 .004 Wallis- H
TO 1.221 272 4.489 774 .538 1.439 184 78 .000
000. 1.385 .258 5.368 1.481 511 2.898 150 87 .000
Sif 1 1.241 .229 5.419 1.184 455 2.602 149 111 .000
2 .872 196 4.449 154 .390 0.395 122 153  .000 Kruskal
3 918 201 4.567 -.046 400 -0.115 149 145 000 Wallis-H
4 .936 .209 4.478 .006 414 0.014 132 135 .000
1A Al .846 224 3.777 -.517 444 -1.164 .163 117 .000 Mann-
A2 1.053 118 8.924 .608 .236 2.576 132 427 .000 Whitney U
2B Evet 1.000 113 8.850 .198 226 0.876 144 466 .000 Mann-
Hayir 1.090 272 4.007 1.311 .538 2.437 122 78 .000 Whitney U
3C Evet 1.186 241 4.921 493 478 1.031 176 100 .000 Kruskal
Hayir 1.083 .260 4.165 1.817 514 3.535 .087 86 .149 Wallis- H
Kismen 946 129 7.333 .058 .257 0.226 151 358  .000

1A. Antibiyotik kullamiminda dikkat edilen siire A1: Kutu bitene kadar kullanmak. A2: Hastalikla ilgili sikdyet
bittiginde kullanmay1 birakmak

2B. fla¢ kutularinin icerisindeki prospektiisii okuma durumu

3C. Antibiyotikler ve kullanimlart hakkinda yeterli bilgiye sahip olma durumu

Tablo 2’deki sonuglara gore karsilastirilacak bagimsiz degiskenlere gore 6lcek puanlarinin
normal dagilim gostermedigi tespit edilmis ve parametrik testlerin kullanimi i¢in varsayimlarin
karsilanmadigi durumu ortaya c¢ikmistir. Bu durumda analiz icin uygulanabilecek non-

48



Atik

parametrik testlerden bagimsiz iki grup i¢in Mann-Whitney U testi ve bagimsiz ii¢ ve daha fazla
grup icin Kruskal-Wallis H testinin kullanilmasina karar verilmistir (Cramer ve Howitt, 2004).
Katilimcilarin antibiyotik kullanma nedenleri, bilgi sahibi olup/olmamalari, kullanma siireleri ve
farkindalik diizeylerine iliskin veriler basit betimsel istatistikler (frekans, ylizde) kullanilarak
sunulmustur.

Etik

Arastirma i¢in Kilis 7 Aralik Universitesi Etik Kurulu’'nun onay1 alinmigtir (Tarih: 30.04.2019 /
Karar No: 76062934-044-E). Arastirmada goniilli katihlm esasina gore hareket edilmis ve
arastirma stirecinde etik ilkelere bagl kalinmistur.

3. BULGULAR
Katilimcilarin farkli nedenlerle antibiyotik kullandiklari, antibiyotik kullanimi konusunda bilgi

diizeylerinin degistigi, antibiyotik kullaniminda dikkate aldiklar1 stirenin farkli oldugu ve 6nemli
bir kisminin ilag¢ kutular igerisindeki prospektiisleri okuduklari tespit edilmistir (Tablo 3).

Tablo 3. Katilimcilarin Antibiyotik Kullanma Nedenleri, Bilgi Durumu, Kullanma Siireleri ve
Prospektiis Okuma Durumlari

*Kullanma nedenleri f %
Bas agrisi, grip-nezle oldugumda iyilesmek icin 286 52.5
Mikroplari etkisiz hale getirmek icin 153 28.1
Agriy1 kesmek icin 118 21.7
Yiiksek atesi diistirmek i¢in 81 14.9
Hastaliklardan korunmak icin 74 13.6
Kullanmiyorum 47 8
Bilmiyorum 9 1
Bakteri kaynakli hastaliklarda tedavi olmak i¢in 8 1
Katilimcilara gore yeterli bilgi sahibi olma durumu

Evet 100 18.3
Hayir 86 15.8
Kismen 359 65.9
Antibiyotik kullanma siireleri

Kutu bitine kadar kullanmaya devam ederim 117 21.5
Hastalikla ilgili sikdyeti bittiginde kullanmay1 birakirim 428 78.5
Prospektiis okuma durumlari

Evet, okurum 467 85.7
Hayir, okumam 78 14.3

*Katimcilar antibiyotik kullanma nedenleri i¢in birden fazla isaretleme yapabilmislerdir.
f= cevabin tekrarlanma sikligi, %= cevabin tiim kullanma nedenlerine gére yiizdesi.

Katilimcilarin antibiyotik kullanma nedenleri incelendiginde; bas agrisini1 gidermek, grip-nezle
oldugunda iyilesmek (286 cevap), mikroplan etkisiz hale getirmek (153 cevap), yliksek atesi
diisiirmek (81 cevap), hastaliklardan korunmak (74 cevap), agr kesici olarak kullanmak (118
cevap) ve bakteri kaynakl hastaliklar1 gidermek (8 cevap) oldugu belirlenmistir (Tablo 3).
Katilimcilarin énemli bir kismi antibiyotikler hakkinda kismen bilgi sahibi oldugunu (359 kisi)
ve bilgi sahibi olmadigini (86 kisi) ifade ederken sadece 100 kisi yeterli bilgiye sahibi oldugunu
ifade etmistir (Tablo 3). Katilimcilarin 6nemli bir kismi (428 kisi) hastalikla ilgili sikayeti
bittiginde antibiyotik kullanmay1 biraktigini belirtmistir (Tablo 3).
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Katilimcilarin cinsiyet, antibiyotik kullanim siiresi, prospektiis okuyup/okumamalari, sinif
diizeyi, boliim, antibiyotikler ve kullanimlar1 hakkinda bilgi sahibi olma durumu ve hasta olma
sikliklarina gore antibiyotik kullanimina yo6nelik tutum, 6znel norm ve niyet ile 6lcek toplam
puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigina dair bulgulara asagidaki Tablo 4 ve 5’'te yer
verilmistir.

Tablo 4. Bazi Degiskenlere Gore Antibiyotik Kullanimlarinin Karsilastirilmast (Mann Whitney-U
Testi)

n Xﬁl;‘ek XTutum Xﬁznel norm XNiyet
Cinsiyet K 444 2.86 3.04 2.58 2.66
E 101 2.86 3.08 2.52 2.58
p 82 10 65 58
1A Al 117 2.87 3.12 2.49 2.63
A2 428 2.85 3.03 2.59 2.64
p 26 37 13 45
2B Evet 467 2.85 3.08 2.54 2.63
Hayir 78 291 3.05 2.72 2.70
b 09 39 08 49

1A. Antibiyotik kullaniminda dikkat edilen stire A1: Kutu bitene kadar kullanmak. A2: Hastalikla ilgili sikdyet
bittiginde kullanmay1 birakmak
2B, [lag kutularinin icerisindeki prospektiisii okuma durumu

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin 6l¢egin geneli, antibiyotik kullanimina y6nelik tutum, 6znel
norm ve niyet puanlar1 cinsiyet, antibiyotik kullanim stliresi ve prospektiis
okuyup/okumamalarina gore anlamli farklilik gostermemektedir (p>.05).

Tablo 5. Bazi Degiskenlere Gére Antibiyotik Kullanimlarinin Karsilastirilmasi (Kruskal-Wallis H
Testi)

n xﬁl;‘ek xTutum 'xéznel norm xNiyet
Smif 1 111 2.73 2.98 2.32 2.49
2 153 2.80 2.98 2.50 2.66
3 145 2.83 3.01 2.73 2.78
4 136 2.90 2.98 2.68 2.58
p .139 231 .063 27
Boliim TO 79 2.99 3.13 2.75 2.86
SO 172 2.99 3.03 2.81 2.77
SBO 90 2.70 2.92 2.34 2.50
FBO 117 2.68 2.92 2.33 2.37
000 87 2.74 3.01 2.32 2.46
p .00~ 01" .00" 01"
3C Evet 100 2.74 3.01 2.32 2.45
Hayir 86 291 3.06 2.67 2.73
Kismen 359 2.78 3.01 2.46 2.46
p 02" .62 01" .03"
4D Nadiren 215 291 3.15 2.56 2.60
Ara sira 273 2.85 3.00 2.62 2.70
Cogunlukla 57 2.68 2.88 2.37 2.48
p 45 .03* 40 .36

3C. Antibiyotikler ve kullanimlart hakkinda yeterli bilgiye sahip olma durumu
4D. Hasta olma sikligi,’p<.05
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Ogretmen adaylarinin smif seviyesine goére antibiyotik kullanimina yénelik tutumlari, 6znel
normlar1 ve niyetleri arasindan istatistiksel olarak anlaml bir farkhilik géstermemektedir. SBO,
FBO ve 000 programinda égrenim géren dgrencilerin dlcegin geneli ve 6znel norm boyutu puan
ortalamalarinin TO ve SO programindakilere gére anlamh sekilde diisiik oldugu belirlenmistir.
Katihmailarin antibiyotik kullanmaya yonelik tutum puanlari ortalamalar incelendiginde, FBO
ve SBO programindaki égrencilerin SO ve TO programindaki égrencilere gére anlamh sekilde
diistiigii tespit edilmistir. TO ve SO programinda égrenim goérenlerin antibiyotik kullanimina
yonelik niyetlerinin FB ve 000 programindakilere gére anlaml sekilde yiikseldigi belirlenmistir.
FBO programinda 6grenim géren égrencilerin puan ortalamalar 6lgegin geneli ve alt boyutlarin
tamaminda diger tiim gruplardan daha diistiktiir. Antibiyotikler ve kullanimi1 hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadigini ifade eden katilimcilarin antibiyotik kullanimi niyetlerinin ve 6znel
norm puanlarinin bilgi sahibi oldugunu ifade eden katilimcilara oranla anlamli sekilde yiliksek
oldugu tespit edilmistir. Katilicilardan ¢ogunlukla hasta olanlarin nadiren hasta olanlara gore
antibiyotik kullanimina ydnelik tutumlari anlaml sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir (Tablo
5).

Katilimcilarin antibiyotikler hakkinda farkindaliklarini tespit etmek amaciyla hazirlanan ifadeler
ve katilimcilarin bu ifadelere iliskin goriisleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Katilicilarin Antibiyotikler Hakkinda Farkindaliklart

Farkindalik ifadeleri Evet Hayir Bilmiyorum
n % n % n %

1. Cogu solunum yollar1 hastaliklar1 antibiyotik 254 46.6 83 15.2 208 38.2
kullanmadan iyi olur.

2. Rastgele antibiyotik kullanimi, antibiyotiklerin 425 78.0 47 86 73 13.4
etkisiz kalmasina neden olur.

3. Regetesiz antibiyotik kullanmanin bir sakincas1i 33 6.1 477 875 35 6.5
yoktur.

4. Bakteriler antibiyotiklere karsi diren¢li hale 404 74.1 52 9.5 89 16.4
gelebilir.

5. Toplumda antibiyotik kullanimi arttikca, 385 70.6 48 88 112 20.6
antibiyotiklere karsi diren¢ ve bakterilerin yayilma
riski artar.

6. lyilesme siirecinde, kisi kendini iyi hissetse bile 192 35.2 260 47.7 93 17.1
antibiyotiklerin = tamamin1  bitirinceye  kadar
kullanilmaldir.

7. Antibiyotikler viicudun dogal bakteri florasma 333 61.1 31 57 181 332
zarar verir.

8. Antibiyotikler genellikle ishal gibi yan etkilere 189 34.7 41 75 315 578
neden olur.

9. Hayvanlarda antibiyotik kullanimi, insanlarimn 60 11.0 76 139 409 78.1
antibiyotikle tedavi olma olasiligini azaltir.

10. Ulkemize yapilan seyahatler neticesinde 206 378 57 10.5 282 51.8
hastaliklarin tasinmasi, antibiyotiklere direng
riskini arttirir.

11. Viicut hafif enfeksiyonlara karsi antibiyotikler 459 84.2 37 6.8 49 9.0
olmadan miicadele edebilir.

12. En  ufak rahatsizhikta hemen antibiyotige 29 53 490 899 26 4.8
basvurulmalhdir.

13. Antibiyotiklere bagh alerjik reaksiyonlar o6lime 281 51.6 22 4.0 242 444
neden olabilir.
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Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin bilgisinin olmadig1 ifadeler sirasi ile; hayvanlarda
kullanilan antibiyotikler ile bakteri direncinin artacagi ve hastaliklara karsi tedavinin
gliclesecegi (%78.1), antibiyotiklerin ishal gibi yan etkilere sahip olabilecegi (%57.8), tllkeler
arasl seyahatler ile tasinan hastaliklara bagh antibiyotik diren¢ riski artacagi (%51.8) ve
antibiyotiklere bagl alerjik reaksiyonlarin 6liime neden olabilecegi (%44.4) olarak tespit
edilmistir. Ogretmen adaylarinin antibiyotikler hakkinda sahip olduklar1 dogru bilgilerin
oranlar1 sirasi ile; en ufak rahatsizlikta antibiyotik kullanilmasinin gerekli olmadigi (89.9),
recetesiz antibiyotik kullanmanin sakincali oldugu (%87.5), viicudumuzun hafif enfeksiyonlara
karsi antibiyotikler olmadan miicadele edebilecegi (%84.2), rastgele antibiyotik kullaniminin
antibiyotigin etkisini azalttigt (%78.0), bakterilerin antibiyotiklere karsi direngli hale
gelebilecegi (%74.1) ve toplumda antibiyotik kullanimi arttike¢a, antibiyotiklere karsi direng ve
bakterilerin yayilma riskinin artacagidir (%70.6). Ayrica katilimcilardan sadece %35.2’si
antibiyotikleri kullanma (iyilesme siirecinde, kisi kendini iyi hissetse bile antibiyotiklerin
tamamini bitirinceye kadar kullanilmahdir) konusunda dogru yanit verebilmistir. Cogu solunum
yollar1 hastaliklar1 antibiyotik kullanmadan iyi olacagini ifade eden katilimcilarin orani %46.6 ve
antibiyotikler viicudun dogal bakteri florasina zarar verdigini belirtenlerin orani ise %61.1'dir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4.1. Tartisma

Ogretmen adaylarindan bazilar antibiyotikleri farkh amaclarla ve yanhs kullanmaktadirlar. Bas
agrisi, grip, nezle oldugunda, agr1 kesici, ates diisiiriicii olarak ve hastaliklardan korunma
amaciyla gibi nedenler 06gretmen adaylarinin en fazla antibiyotikleri yanlis kullanma
nedenleridir. Ayrica, 6lcekte yer alan maddelere gore bazi 0gretmen adaylarinin arkadas
tavsiyesi ve kendi kendine ila¢ kullanma gibi akilci olmayan antibiyotik kullanma davranislar
sergiledikleri belirlenmistir. Benzer sekilde Giil, Oztiirk, Yilmaz ve Uz-Giil (2014) katihmcilarin
kendi kendine antibiyotik baslama sebebi olarak soguk alginlig1 ve yiiksek ates oldugunu tespit
etmistir. Kukula (2019) arastirmasinda grip, nezle, soguk alginhigi gibi sikayetler {izerine
muayene olmadan kendi basina antibiyotik kullanma oranini %15.7 oldugunu ifade etmektedir.
Benzer sekilde Giilbandilar vd. (2017) yiiksekokul oOgrencileri ile yiriittiigli calismada
katilmcilarin %16.7’si yarim kalmis antibiyotigi tekrar hastalandiginda kullanmaya devam
ettigini belirlemistir. Vallin vd. (2016) baz katilimcilarin (%29.5) antibiyotik kullaniminin soguk
alginigini daha cabuk iyilestirdigine inandiklarini ifade etmektedir. Parse, Hidayet ve
Alisjahbana (2017) katiimcilarin %17.7’si viral enfeksiyonlarda antibiyotik kullanilmasi
gerektigine, %39.6’s1 soguk alginhiginda antibiyotik kullanilmas1 gerektigine inandigini tespit
etmistir. Kocyigit vd. (2020) arastirmasinda birinci siif tip fakiiltesi 6grencilerinin bir kisminin
viral enfeksiyonlarda antibiyotik kullanmak, agr1 ve inflamasyonu azaltmak ve ates diisiirmek
icin antibiyotik kullanmak gerektigi gibi eksik ve yanlis bilgilere sahip olduklarini ifade
etmektedir. Gama, Correia, ve Lunet (2009) iniversite 6grencilerinin %67.4'i son bir ay
icerisinde en az bir kez ila¢ kullandigini, kullandiklar ilaglarin ¢ogunlugunun agr kesici ve
antibiyotikler oldugunu tespit etmistir. Benzer sekilde Iptes ve Khorshid (2004) iiniversite
ogrencilerinin %51.6’sinin son bir ayda ila¢g kullandiklarin1 ve bunlarin %44.2’sinin regetesiz
oldugunu belirlemistir. ilhan, Aydemir, Cakir ve Aycan (2014) arastirmasinda katihmcilarin
%49.5’'inin son bir ayda hekim o6nerisi disinda ila¢ kullandigini ve bu ilaglarin %9.9'unu
antibiyotikler olusturdugunu tespit etmistir. Tip fakiiltesi 6grencileri ile yapilan bir arastirmaya
gore hekime danisilmadan antibiyotik kullananlarin orani %4.8’dir (Pmnar, 2017). Hemsirelik
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ogrencileri ile yapilan arastirmada recgetesiz antibiyotik kullanma orani ise %7.9 olarak tespit
edilmistir (A¢iksoz vd., 2020).

Ogretmen adaylarinin rasyonel olmayan antibiyotik kullaniminin baslica nedeni bakteriler ve
antibiyotikler konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalarindan kaynaklaniyor olabilir.
Arastirmamizda antibiyotikler konusunda bilgi sahibi olmadiklarini ve kismen bilgi sahibi
olduklarini ifade eden katilimcilar, toplam katilimcilarin %80’lik kismini olusturmasi da bu konu
hakkinda bilgi ihtiyaglari oldugunu desteklemektedir. Bazi katilimcilarin (%78.5) antibiyotikleri
hastalikla ilgili sikdyeti bittiginde kullanmay1 birakmasi bilgi eksikligi oldugu goriisiini
desteklemektedir. Benzer sekilde Bayram vd. (2013) antibiyotik tedavisini zamanindan 6nce
kesenlerin oranim1 %79, Kogyigit vd. (2020) %67.7 olarak tespit etmistir. Farkl arastirmalarda
bireylerin rasyonel olmayan antibiyotik kullanimina yoénelik benzer sonuglar elde edilmistir.
Bunlar; antibiyotiklerin zamanindan 6nce birakma (Gokce, 2017; Giindogar ve Kartal, 2017;
Hatipoglu ve Ozyurt, 2016; Kurt vd., 2020; Parse vd., 2017; Pimnar, 2017; Ye vd. 2017),
kullanilmis antibiyotiklerin tekrar kullanilmak {izere evde barindirma (Baydar-Artantas vd.,
2015; Giilbandilar vd., 2017; Hatipoglu ve Ozyurt, 2016; Karakurt vd., 2010; Kogyigit vd., 2020;
Kukula, 2019; Kurt vd., 2020; Pinar, 2017; Valin vd., 2016), daha 6nceki deneyimlere bagh olarak
kullanma istegi (Giil vd., 2014; Giingor, Cakir, Yalcin, Cakir, ve Karauzun, 2018; Hatipoglu ve
Ozyurt, 2016; Kocyigit vd., 2020; Kurt vd., 2020) ve recetesiz antibiyotik kullanmadir
(baskalariin antibiyotik kullanimi tavsiyelerine gore) (Baydar-Artantas vd., 2015; Bayram vd.,
2013; Gokee, 2017; Giingor vd., 2018; [lhan vd., 2014; Kogyigit vd., 2020; Kurt vd., 2020; Vallin
vd., 2016). Ayrica ilaglarin hekimlerin belirttigi veya kullanma talimatinda yer alan doz ve
bicimden farkli olarak kullanilmasi, 6ngoriilen stireden oOnce Kkesilmesi sonucu evde
bulundurulan ve kullanilmayan ilaglarin sayisinin zamanla artmasina yol agmaktadir (Karakurt
vd., 2010; Kurt vd., 2020). Arastirmamizda katilimcilarin 6énemli bir kisminin (%85.7) ilag
kutulari icerisindeki prospektiisleri okuduklarini gostermektedir. Benzer seklide katilimcilarin
ilag prospektiisii okuma durumlarini ilhan vd. (2014) arastirmasinda %60.9, Ozatik vd. (2018)
%84.2 (%56.5 evet, %27.7 bazen), Glilbandilar vd. (2017) %83.4 oldugunu ifade etmektedir.

Arastirmalar bireylerin egitim seviyesi arttik¢a akilci ila¢ kullanim davranislarinin istatistiksel
olarak anlamh sekilde farklilastigini gostermektedir (Bayram vd., 2013; Derin, Ozdemir, Sar1 ve
Giilten, 2016; Giingér vd., 2018; Hatipoglu ve Ozyurt, 2016; Limaye vd., 2017). Gokce (2017),
arastirmasinda bireylerde bilgi diizeyini ve tutumlarini etkileyen en dnemli faktoriin egitim
seviyesi ve bilgi kaynaklarindan yararlanma oldugunu ifade etmektedir. Kurt vd. (2020) akilci
ila¢ kullanimi konusunda istatistiksel olarak anlamh farklilik gésteren gruplarin puanlarinin
diistik oldugu ve bu gruplarin yanhs ila¢ kullanimi davranislar sergiledigi (gerekli olabilecegi
diistincesi ile ila¢ yazdirma, grip nezle ve soguk alginhig1 gibi durumlarda antibiyotik kullanma,
baskalarinin tavsiyesi ile ila¢ kullanma ya da doktordan recete etmesini isteme) tespit
etmislerdir. Bu durum akilc ila¢ kullanimi konusunda egitimin 6nemini bir kez daha gozler
ontine sermektedir.

Ogretmen adaylarinin cinsiyet, prospektiisii okuyup/okumama durumlari, antibiyotik
kullaniminda dikkat ettikleri stire ve sinif degiskenlerine gore antibiyotik kullanmaya yonelik
tutumlari, 6znel normlar (antibiyotik kullaniminda diger kisilerden etkileme diizeylerinin) ve
antibiyotik kullanma niyetlerinin farklihk godstermedigi belirlenmistir. Diger bir ifade ile
o0gretmen adaylarinin s6z konusu degiskenlere gore antibiyotik kullanma davranislarinin benzer
oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde Baydar-Artantas vd. (2015) bireylerin antibiyotik kullanma
aliskanliklarinin cinsiyete gore farklilik gostermedigini tespit etmistir. Bayram vd. (2013) kadin
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veya erkek ebeveynlerin antibiyotik kullanimina yonelik tutumlar1 arasinda anlaml bir farklilik
gostermedigini belirlemislerdir. Aciks6z vd. (2020) regetesiz ila¢ kullanma durumunun sinif
degiskenine gore anlaml farklilik gdstermedigini tespit etmistir.

Ogretmen adaylarinin béliimlerine gore antibiyotik kullanmaya yonelik tutum, 6znel norm ve
niyetleri karsilastirlldiginda, 6zellikle TO ve SO programlarindaki égretmen adaylarinin diger
programlara gore antibiyotik kullanmaya yonelik tutumlarinin daha pozitif oldugu, antibiyotik
kullanim1 konusunda baskalarinin (aile, arkadas gibi) oOnerilerini (6znel norm) daha fazla
onemsedikleri ve antibiyotik kullanmaya daha niyetli olduklar1 belirlenmistir. FBO
programindaki 6gretmen adaylarinin antibiyotik kullanmaya yonelik tutumlari, antibiyotik
kullanma konusunda bagskalarinin goriislerinden etkilenme diizeyleri ve antibiyotik kullanma
niyetleri diger boliimlere gore daha disiiktiir. Fen Bilgisi 6gretmenligi programinda 6grenim
goren 6grencilerin sayisal alan 6grencileri olmasy, lise ve lisans egitiminde saglik bilgisi, biyoloji
gibi derslerde bakteriler konularin1 gérmeleri ve bu derslerde antibiyotikler hakkinda bilgi
kazanmis olmalar1 bu farkliligin nedeni olabilir.

Arastirmada antibiyotikler ve kullanimi1 konusunda bilgi sahibi oldugunu ifade eden bireylerin
0znel norm puanlar1 daha diistiktiir. Antibiyotikler ve kullanimi konusunda bilgi sahibi oldugunu
ifade eden bireylerin 6znel norm puanlarinin diisiik olmasi, antibiyotik kullanimi konusunda
cevresindeki uzman olmayan Kisilerin (aile, arkadas vb.) hatali 6neri ve davranislarindan daha
az etkilendigi seklinde yorumlanabilir. Benzer sekilde arastirmamizda antibiyotikler ve
kullanimi konusunda bilgi sahibi oldugunu ifade eden bireylerin akilci olmayan (gereksiz)
antibiyotik kullanimina yonelik niyetlerinin de daha diisiik olmasi, bireylerin bu konularda
egitim almasi gerektigini desteklemektedir. Vallin vd. (6) antibiyotikler ve kullanimi, direnc riski
konularinda toplumlarin bilin¢lendirilmesi hayati 6nem tasidigini ifade etmislerdir. Bu durum
antibiyotik kullanma konusunda bilgi sahibi olmanin énemine isaret etmektedir. Arastirmalar
cocuklar1 her hastalandiginda antibiyotik kullanan ebeveynlerin %55.5 oldugunu (Giingér vd.,
2018), ve egitim diizeyi azaldik¢a antibiyotik kullanma egilimlerinin arttigini belirtmektedir
(Aydin ve Gelal, 2012; Baydar-Artantas vd., 2015; Derin vd., 2016; Giil vd., 2014;).

Nadiren hasta olan bireyler cogunlukla hasta olan bireylere gore antibiyotik kullanmaya yonelik
tutumlar1 daha pozitiftir. Cogunlukla hasta olan bireylerin daha sik hastaneye gitmeleri, daha
fazla ila¢ kullanmalari onlarin bu konuda daha fazla bilgi sahibi olmalarinda etkili olabilir.
Bulgularimizi destekler sekilde Kurt vd. (2020) arastirmasinda siirekli ila¢c kullanan bireylerin
lehine olacak sekilde, akilci ila¢ kullanimi konusunda istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilik
gosterdigini tespit etmistir.

Ogretmen adaylarinin antibiyotikler konusunda farkindahk diizeylerinin en yiiksek oldugu
ifadeler antibiyotik kullanim amaglarina yonelik (her zaman antibiyotik kullanmaya gerek
olmadig1) ifadelerdir. Katilimcilarin énemli bir kismi (%87.5), antibiyotiklerin hekim raporuyla
alinip regete ile kullanilmasi gerektigini bildigi halde hastalikla ilgili sikayetleri gectiginde ilag
kullanmay1 birakmalar: ise antibiyotik kullanimi konusunda eksik veya yanlis bilgiye sahip
olduklarini géstermektedir. Katilimcilarin recete ile antibiyotik kullanilmasi gerektigi diisiincesi
yliksek oranda doktorlarin kararlarina giivenildigi seklinde yorumlanabilir. Baydar-Artantas vd.
(2015) son bir ayda hekim recetesi ile antibiyotik kullanan hastalarin %74 oldugunu
belirlemistir. Kukula (2019) tip fakiiltesi 6grencileri (n=640) ile yiruttigli calismada,
katilimcilarin %80.3’i hekim recetesi ile antibiyotik kullandiklarini, %34.6’s1 antibiyotik bitene
kadar kullandiklarini, %38.7’si sikayetleri azalincaya kadar antibiyotik kullandiklarini ve
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%?26.2’si hekimin onerdigi stirede antibiyotik kullandiklarini ifade etmislerdir. Kurt vd. (2020)
arastirmalarinda grip, nezle ve soguk alginlig1 gibi sikayetlerde muayene olmadan antibiyotik
kullananlarin oranini %47.5 olarak belirlemistir. Ayni arastirmada baskalarinin tavsiyesi ile ilag
kullanma veya doktordan ila¢ recete edilmesini isteme oranimi %37.5'dir. ilhan vd. (2014)
arastirmasinda evlerinde antibiyotik bulunduranlarin oranint %14.5 olarak tespit etmis ve
katiimcilarin %30.2’sinin evde bulunan ilaglar1 kullandigini, katiimcilarin %30.5’i bazen,
%14.1’i yakinlarinin tavsiyesi ile ila¢ kullandiklarini belirlemistir. Bu sonuglar ve bulgularimiz
halk arasinda hala recetesiz antibiyotik kullanimin devam ettigini gostermektedir. Arastirmada,
katilimcilarin 6nemli bir kismi (yaklasik %75) antibiyotiklerin gereksiz kullanimina bagh olarak
bakterilerin ilaglara karsi diren¢ kazandigini bilmesine ragmen, hayvanlarda antibiyotik
kullaniminin ve bagka iilkelerden yapilan seyahatlerin neticesinde bakterilere karsi direng
olusabilecegi baglantisini kuramadiklar1 tespit edilmistir. Katilimcilarin yariya yakini
antibiyotiklerin yan etkileri konusunda (bagirsak florasin1 bozma, alerjik reaksiyonlar, 6liim)
bilgi sahibidir. Farkindalik ifadelerinden elde edilen bulgulara goére bazi1 6gretmen adaylarinin
antibiyotikler ve kullanimi konusunda eksik veya hatali bilgileri oldugu ve bu konuda egitime
gereksinim duyduklaridir.

4.2. Sonug ve Oneriler

Onemli bir halk saghg: problemi olan akilci olmayan antibiyotik kullanimina bagh olarak artan
antibiyotik direnci, bakteriyel hastaliklarin tedavisini giiclestirmektedir. Giiniimiizde
antibiyotikler recete ile alinan ilaglar olmasina ragmen antibiyotiklerin bazi1 6gretmen adaylari
tarafindan yanlhs kullanildig tespit edilmistir. Bu ila¢ grubunun recete edilerek kullanilmasinin,
akilar olmayan antibiyotik kullanimi sorununu c¢oézemedigi goriilmektedir. Bu halk saghgi
probleminin en 6nemli sebeplerinden biri de kuskusuz bireylerin antibiyotikler ve kullanimi
konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalaridir (Giil vd., 2014; Giindogar ve Kartal, 2017; Parse
vd., 2017; Vallin vd., 2016). Benzer sekilde arastirmamizda 6gretmen adaylarinin antibiyotikler
ve kullanimlar1 hakkinda eksik veya yanlis bilgilere sahip olduklar1 belirlenmistir.

Sonug¢ olarak tim oOgretmen adaylarina lisans diizeyinde saglikli beslenme, hastaliklardan
korunma, hijyen kurallari, viral ve bakteriyel hastaliklarin tedavisi, saglikli yasam gibi tiim
insanlar ilgilendiren konularda siirekli egitim merkezlerinde egitimler verilmesi halk sagligina
katki saglayabilir. Universitelerin egitim fakiilteleri ile saglik bilimleri fakiilteleri arasinda is
bilirligi arttirilabilir, birlikte halk saghgini arttirmaya yonelik projeler yapilabilir. Toplumda
akila ila¢ kullanimi bilincinin asilanmasi, toplumun strekli bilgilendirilmesi i¢in basta
ogretmenler olmak iizere, 6rgiin ve yaygin egitim olanaklar1 kullanilmaya ve gelistirilmeye
devam edilmelidir. Ayrica bireylerin akilci ila¢ kullanimi davranislarini etkileyen diger faktorler
belirlenerek daha ayrintili degerlendirmesi sonraki ¢alismalarda yapilmalidir.
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7. EXTENDED ABSTRACT

Antibiotics are commonly used, and they are perhaps one of the most misused drug classes
(Gokee, 2017). The resistance of bacteria to antibiotics increases due to reasons such as not
following the treatment method, not using it in sufficient dosage and time, and being widely used
in the food industry (Copli, ilhan, Ciliv, Senlik, & Ertek, 2014). Antibiotic resistance has become
a major health problem worldwide (URL-1). The World Health Organization (WHO) reports that
antibiotic resistance in countries is at an alarming level (URL-2; Vallin et al., 2016).

The objective of this study is to examine some factors (attitude, subjective norm, intent) that
affect the behavior of pre-service teachers towards antibiotic use, and to determine the purpose
of using antibiotics and awareness of participants about antibiotics. This study aims to evaluate
the attitude and knowledge of teachers regarding antibiotics.

This was a descriptive cross-sectional study that was conducted in 2019. In the present study, a
survey model based on data collection was used to determine the attitudes, intentions, and
awareness of pre-service teachers towards antibiotic use. 545 pre-service teachers from Science
Education (SE, n=117), Classroom Instruction Education (CIE, n=172), Social Sciences Education
(SSE, n=90), Turkish Language Education (TLE, n=79), and Preschool Education (PE, n=87)
voluntarily participated in this study.

The data were collected by a questionnaire consisting of three parts. Part one: Demographic
variables and the questions of how they use antibiotics. Part two: Antibiotic Use Scale with 19
items and three sub-dimensions that scored by a five-point Likert scale (strongly disagree to
strongly agree), and part three: Awareness Scale consisting of 13 items about antibiotics, their
use, resistance, and side effects. Test of normality, the histograms, Q-Q graphs, box-plots,
Skewness and Kurtosis and Z values checked. Because the data was not distribution normality,
non-parametric tests (Mann-Whitney U test and Kruskal-Wallis H test) used to compare
dependent and independent variables. The data on the reasons for using antibiotics, knowledge
of the participants, their duration of use and awareness levels presented using simple
descriptive statistics.
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The reasons of the participants to use antibiotics were relieving headache, recovery from flu-
cold (52.5%), neutralizing germs (28.1%), reducing high fever (14.9%), preventing illnesses
(13.6%), using it as an analgesic (21.7%), and bacterial illnesses (1%). While a significant
portion of the participants stated that they had partial knowledge (65.9%) and not (15.8%)
about antibiotics, only 18.3% participants stated that they had sufficient knowledge. A
significant portion of the participants (428 people) stated that they stopped using antibiotics
when their complaints about the disease were over (Table 3). It was determined that the overall
scale and subjective norm dimension mean scores of the pre-service teachers studying in the
SSE, SE and PE programs were significantly lower than those in the TLE and CIE programs. It
was determined that pre-service teachers in the SE and SSE program significantly lower than the
pre-service teachers in the CIE and TLE program. The intention of antibiotic use of those who
were educated in the TLE and CIE programs increased significantly compared to those in the SE
and PE program was determined. The average score of the students studying in the SE program
is lower than all other groups in the overall scale and all sub-dimensions. The participants who
stated that they did not have sufficient knowledge about antibiotics and their use, intention to
use antibiotics and subjective norm scores were significantly higher than participants who
reported [ know.
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applications in distance education. Afterward, open-ended questions were asked to
pre-service teachers to evaluate their opinions about the virtual laboratory. Data
were analyzed through content analysis method. According to the findings, most of
the pre-service teachers defined virtual laboratories as laboratory simulations
while some others defined as internet-based, online and computerized laboratories.
Regarding the advantages, participants mostly stated that virtual laboratories are
accessible anytime and anywhere, and are beneficial in schools without laboratory
facilities. Regarding the disadvantages, the participants generally stated that virtual
laboratory experiments are not as effective as face-to-face education, and they
would provide less permanent learning since they did not turn into action. It was
suggested to conduct a research with preservice and in-service teachers from
different branches who are or will be conducting the lessons that can be used in the
virtual laboratory.

Keywords: Covid-19, distance education, virtual laboratories, pre-service
classroom teacher

1. INTRODUCTION

As we address the current coronavirus (COVID-19) epidemic that is creating the need to reshape
all areas of life, it is inevitable to look for alternatives suitable for traditional learning
environments. With the epidemic, most of the students and even teacher education have
switched from face-to-face education to distance education, and education has become virtual. In
this process, science experiments were also transferred to the virtual environment. Although
virtual laboratories do not completely replace physical experiments in traditional laboratories,
they provide students with the opportunity to experiment online without any time limit during
the COVID-19 pandemic (la Velle et al., 2020; Vasiliadou, 2020). Within this context, “The Virtual
Laboratory Project” has been carried out by the Turkish Council of Higher Education (CoHE,
2020), and virtual laboratories were implemented in the general physics and general chemistry
courses for a limited number of programs such as science and engineering faculties and
vocational schools.

Virtual laboratory applications offer students the opportunity to learn by trial and error. Thanks
to these practices, the student does not worry about making mistakes. Experiments that cannot
be observed in real life or may be expensive to do can be done over and over again in virtual
laboratories (Kollofel & de Jong, 2013; Potkonjak et al., 2016). Furthermore, virtual laboratories
can simplify the reality so that students can focus on key concepts rather than paying attention
to detailed and irrelevant information (Trundle & Bell, 2010). It is more economical since
consumables in the laboratory are not used. In the virtual laboratory environment, the variables
in the experiment can be changed in a very short time. Thanks to these applications, individuals
find the opportunity to practice without time and space limitations. On the other hand, there are
some limitations of virtual laboratories. For example, some virtual lab applications do not have
a Turkish language option. Moreover, individuals cannot gain manual dexterity while using
virtual laboratory applications, and they cannot improve their ability to use and recognize
experimental tools (Kiiciiker & Barakli, 2014, as cited in Giinli, 2019).

Despite the advantages mentioned above, there are a limited number of studies in the literature
that examine the cognitive and affective characteristics of pre-service teachers regarding the
virtual laboratories. In these studies, pre-service teachers’ attitudes, intentions and perceptions
towards virtual laboratory (Falode, 2018), their views regarding the virtual laboratory (Ulukok
& Sari, 2016); the effects of virtual laboratory applications on pre-service teachers’ attitudes
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towards science teaching (Ulukok & Sari, 2016) and scientific process skills (Artun, Durukan, &
Temur, 2020; Mutlu & Acar Sesen, 2016) were investigated. The study groups of the studies
conducted on the virtual laboratory generally consist of pre-service science teachers. No study
on the virtual laboratory conducted with the pre-service classroom teachers was found in the
literature. However, in order to increase the science achievement of the students in international
exams such as TIMSS and PISA, it is of great importance to make students love and learn science
course in primary school. Classroom teachers who introduce students to science and scientific
events have a great responsibility to teach science lessons with innovative applications.
Therefore, it is of great importance to investigate the opinions of the individuals who are
studying in the classroom teaching undergraduate program about the virtual laboratory. In line
with the current need in the literature, the purpose of this study is to examine the opinions of
pre-service classroom teachers about virtual laboratories as a result of the synchronous virtual
laboratory application in distance education in the Covid-19 process and the advantages and
disadvantages of virtual laboratories. Within this framework, the research questions are as
follow:

- What are the pre-service classroom teachers’ views on what a virtual laboratory is?

- What are the pre-service classroom teachers’ views on the advantages of virtual

laboratories?
- What are the pre-service classroom teachers’ views on the disadvantages of virtual
laboratories?

2. METHODOLOGY

2.1. Research Design

This study was conducted based on the phenomenological research design of the qualitative
research approach. In this design, the participants describe their experiences about a
phenomenon (Creswell, 2017). The subjects of phenomenology are mostly the feelings,
perceptions, and thoughts concerning the participants' experiences (van Manen, 2007). The
research was carried out with phenomenology design since it was aimed to describe pre-service
classroom teachers’ opinions based on their virtual laboratories experiences.

2.2. Study Group

Convenience sampling was used to determine the study group (Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2012).
The data was collected from 45 second-year pre-service classroom teachers (38 females, 7
males) from a university in Turkey during the fall semester of 2020-2021. In the research, the
principle of voluntary participation was taken into consideration and the pre-service teachers’
identities were kept confidential by using codes. Ethical principles were taken into consideration
in the research. In this context, the participants were encoded as P1, P2, ... P45.

2.3. Data Collection

In the study, synchronous virtual laboratory applications, namely “BioNetwork’s Virtual
Microscope” and “University of Delaware Virtual Microscope” were conducted with pre-service
teachers in distance education (Figure 1 and 2). The reason why these virtual laboratories are
preferred is that the images look like they were created in a real microscope and give the
impression of a real laboratory. Afterward, open-ended questions were asked to pre-service
teachers to evaluate their opinions about the virtual laboratory.
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Figure 1. Virtual laboratory activity

(https://www1.udel.edu/biology/ketcham/microscope/scope.html)

Figure 2. Virtual laboratory activity (https://www.ncbionetwork.org/iet/microscope/)

In a qualitative research, in order to reveal knowledge, experience, feelings, thoughts, and
perceptions of the interviewees about the research topic, open-ended questions are generally
preferred (Patton, 2014). Therefore, in this study, an open-ended questionnaire was used to
collect data on pre-service classroom teachers’ views on virtual laboratories.

The questions prepared within the scope of the purpose of the research were determined within
the framework of certain themes. These themes are; the definition of the virtual laboratory, the
advantages of virtual laboratories, and the disadvantages of the virtual laboratories. In line with
these themes, the questions were prepared as follow:

e What is a virtual laboratory?
e What are the advantages of virtual laboratories?
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e What are the disadvantages of virtual laboratories?

The open-ended questionnaire was filled in approximately 10 minutes by the pre-service
teachers.

2.4. Data Analysis

In the study, the answers given to the open-ended questions were analyzed by content analysis.
The main purpose of content analysis is to make sense of the data by determining the basic
similarities between qualitative data. In this study, an inductive analysis was conducted by
determining the similarities in the data and identifying the categories (Patton, 2014).

2.5. Validity and Reliability of Data Analysis

Validity and reliability studies were conducted for the analysis of the qualitative data in the
research. Investigator triangulation was carried out to ensure the internal validity (credibility)
of the research. In this study, two researchers participated in the data collection, analysis and
interpretation processes in order to ensure the internal validity of the data analysis. (Merriam &
Tisdell, 2015; Fraenkel et al., 2012).

Detailed descriptions were made in order to ensure the external validity (transferability) of the
research, the data were organized by categories, and direct quotations were used. In addition,
the use of purposeful sampling strategies in the research contributed to external validity
(Sencan, 2005; Fraenkel et al., 2012).

In order to ensure the reliability of the analysis of the data in the study, data were analyzed
separately by two researchers, and the agreement level between the experts was checked for
consistency. The inter-coder reliability was calculated based on Miles and Huberman’s (1994)
formula: “Reliability = [Agreement/ (Agreement + Disagreement)]”. As a result of the analyses,
the percentage of the agreement between the two researchers was calculated as 84%. Since this
value is is over 80%, it is concluded that the data analysis of the research is reliable
(Buyukozturk, Kilic Cakmak, Akgun, Karadeniz, & Demirel, 2012; Miles & Huberman, 1994;
Patton, 2014).

3. FINDINGS

Research findings were presented within the framework of the three themes: the definition of
the virtual laboratory, the advantages of virtual laboratories, and the disadvantages of the
virtual laboratories.

3.1. Results Regarding the Pre-service Teachers’ Views on What a Virtual Laboratory is
The pre-service classroom teachers’ answers to the question “What is a virtual laboratory?”
were analyzed, coded and categories were created. Some of the pre-service teachers did not
answer this question while a total of 40 pre-service teachers answered it. Some of the preservice
teachers' answers were coded into more than one category. Some pre-service teachers were not
included in the coding because they gave other answers rather than giving answers about what
the virtual lab is. For this reason, the total frequency value differs from the number of pre-
service classroom teachers. Categories, frequency values and percentages regarding the theme
of the definition of the virtual laboratory are given in Table 1.
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Table 1. Pre-Service Classroom Teachers’ Views on What A Virtual Laboratory Is

Categories Frequency

Laboratory simulation 11
Internet-based laboratory
Online laboratory
Computerized laboratory
Virtual environment
Accessible laboratory
Laboratory with animations
Elektronic environment

NN WWWOOD

Total 36

As it is seen in Table 1, the opinions of the pre-service classroom teachers on what the virtual
laboratory is are divided into eight categories. Most of the pre-service teachers (30.6%) defined
virtual laboratories as laboratory simulations. The pre-service teachers also defined virtual
laboratories as internet-based laboratories, online laboratories, and computerized laboratories.
Furthermore, three pre-service teachers stated that virtual laboratories are realized in virtual
environment. Additionally, some of the pre-service teachers stated that virtual laboratories are
accessible everywhere.

Examples of pre-service classroom teachers’ answers are given in Figure 1 within the
framework of the relevant categories.

*P16: “It is the simulation state of the laboratory

Laboratory simulation O T

Internet-based laboratory eP5: “Using laboratories over the internet.”

*P3: “It is the environment where we can access

Online laborator ,
y laboratory tools online.”

*P34: “Itis a laboratory environment that squeezed

Computerized laboratory T —

eP27: “Itis the laboratory that enables us to conduct

Virtual environment . . . . ”
experiments in a virtual environment.

*P31: “It is the more accessible environment that

Accessible laborator ]
y can attract students' attention to the lesson.”

*P4: “It is the demonstration of laboratory activities

Laboratory with animations . L,
with animations.

Elektronic environment *P30: “It is the electronic state of the laboratory.”

Figure 1. Sample responses from pre-service teachers on what a virtual laboratory is

3.2. Results Regarding the Pre-service Teachers’ Views on the Advantages of Virtual
Laboratories
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The pre-service classroom teachers’ answers to the question “What are the advantages of virtual
laboratories?” were analyzed, coded and categories were created. Some pre-service teachers did
not answer this question. A total of 23 pre-service classroom teachers answered the question.
Some of the preservice teachers' answers were coded into more than one category. Some of the
participants were not included in the coding because they gave irrelevant answers rather than
giving answers about the advantages of virtual labs. For this reason, the total frequency value
differs from the number of the pre-service teachers. Categories, frequency values and
percentages regarding the theme of the advantages of virtual laboratories are given in Table 2.

Table 2. Pre-Service Classroom Teachers’ Views on The Advantages of the Virtual Laboratory

Categories Frequency
Accessibility 7
Laboratory facilities 4
Cognitive skills 3
Safety 3
Saving 3
Widespread impact 3
Affective skills 2
Psychomotor skills 2
Total 27

In Table 2, it is seen that the opinions of the pre-service classroom teachers regarding the
advantages of virtual laboratories are divided into eight categories. The pre-service teachers
generally (26%) stated that the fact that virtual laboratories are accessible anytime and
anywhere is a great benefit. Some pre-service teachers (14.9%) stated that virtual laboratories
would be beneficial in schools without laboratory facilities. Some of the pre-service teachers
stated that virtual laboratories contribute to students’ cognitive, affective and psychomotor
skills. In addition, virtual laboratories are stated to be more useful in terms of laboratory safety.
Also some pre-service teachers’ stated that virtual laboratories save time and money, and they
have a more widespread effect due to the opportunity to reach more students.

Examples of pre-service classroom teachers’ answers are given in Figure 2 within the
framework of the relevant categories.
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Accessibility *P1: "Itis accessible at any time."

*P7: "Not all schools have laboratories. The virtual

ATt ] DS lab removes this problem."

" . +P38: "... Prior information is provided before the
Cogmie s4le laboratory experience."

Safety +P21: "No physical accident occurs."

Saving +P8: "It saves time"

Widespread impact +P3: "It can be helpful to reach more people.™

Affective skills «P25: "It motivates students to the lesson."

+P38: "... Virtual labs are useful for technical

Psychomotor skills I P
earning...

Figure 2. Sample responses from pre-service teachers regarding the advantages of the virtual
laboratory

3.3. Results Regarding the Pre-service Teachers’ Views on the Disadvantages of Virtual
Laboratories

The pre-service classroom teachers’ answers to the question “What are the disadvantages of
virtual laboratories?” were analyzed, coded and categories were created. Most of the
participants did not answer this question while only 13 of them answered it. Some of the
preservice teachers' answers were coded into more than one category. Some pre-service
teachers were not included in the coding because they gave irrelevant answers rather than the
disadvantages of virtual laboratories. Therefore, the total frequency value differs from the
number of the pre-service teachers. Categories, frequency values and percentages regarding the
theme of the disadvantages of virtual laboratories are given in Table 3.

Table 3. Pre-Service Classroom Teachers' Views About the Disadvantages of the Virtual Laboratory

Categories Frequency Percentage
Less permanent 4 36.4
Ineffective 3 27.3
Interaction problem 2 18.2
Lack of psychomotor skills 2 18.2
Total 11 100

It is seen in Table 3, it is seen that the opinions of the pre-service classroom teachers regarding
the disadvantages of virtual laboratories are divided into four categories. The pre-service
classroom teachers generally (36.4%) stated that the experiments performed in virtual
laboratories would provide less permanent learning because they did not turn into action. Some
of the pre-service teachers (27.3%) stated that virtual laboratory activities are not as effective as
face-to-face education. Also some pre-service teachers stated that the interaction was less in
virtual laboratories and this prevented the development of psychomotor skills.
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Examples of pre-service classroom teachers’ answers are given in Figure 3 within the
framework of the relevant categories.

Less permanent +P24: "It is less permanent than learning in physical
P laboratories."
. +P10: "I don't think it is effective as face to face
Ineffective Fe
laboratories.
Interaction problem *P37: "There is little interaction."

*P34: "It is insufficient in terms of motor skill
development."

Lack of psychomotor skills

Figure 3. Sample responses from pre-service teachers regarding the disadvantages of the virtual
laboratory

4. RESULTS, DISCUSSION AND RECOMMENDATIONS

According the results of the study, most of the pre-service classroom teachers answered
the first question while almost half of them did not answer the second question, and most
of them did not answer the third question. As a matter of fact, when the findings are
examined, it is seen that the participants generally focused more on the advantages of the
virtual laboratory, and they have difficulty in determining its disadvantages. Similarly, in
Ginlii's (2019) study, it was seen that science teachers mostly mentioned the advantages
of the virtual laboratory rather than its disadvantages.

Most of the pre-service teachers participating in the study defined virtual laboratories as
laboratory simulations. In numerous studies, it has been stated that virtual laboratories
are interactive applications that include simulated materials, environments and
experiments (Babateen, 2011; Jong, Linn, & Zacharia, 2013). Some pre-service teachers
who defined virtual laboratories as internet-based laboratories, online laboratories, and
computerized laboratories were also included in the study. Three pre-service teachers
stated that virtual laboratories are realized in virtual environment. Some of the pre-
service teachers stated that virtual laboratories are accessible everywhere.

When the opinions of the pre-service classroom teachers regarding the advantages of
virtual laboratories were examined in the study, it was found that they generally stated
that virtual laboratories being accessible anywhere at any time provide great benefits.
Some preservice teachers stated that virtual laboratories would be beneficial in schools
without laboratory facilities. Some of the pre-service teachers stated that virtual
laboratories contribute to students' cognitive, affective and psychomotor skills. Some pre-
service teachers stated that the widespread effect of virtual laboratories is greater due to
the opportunity to reach more students. Moreover, it was stated in the study that virtual
laboratories are more advantageous in terms of laboratory safety, and save time and costs.
Zacharia, Olympiou and Papaevripidou (2008) also emphasized that experiments in
virtual laboratories require less time and the efficiency increases with the rapid
achievement of test results. Thus, students can perform more experiments and collect
more data in the time required to do physical experiments.

68



Kizilay & Saylan Kirmizigiil

The pre-service teachers participating in the study stated that the experiments conducted
in virtual laboratories would generally provide less permanent learning because they did
not turn into action. On the other hand, in the study of Ulukok and Sari (2016), most of the
pre-service science teachers stated that the use of virtual laboratories provided
permanent learning and made the lesson fun. In the present study, some of the pre-service
classroom teachers stated that they thought virtual laboratory activities were not as
effective as face-to-face education. Moreover, there were statements stating that the
interaction was less in virtual laboratories and the development of psychomotor skills was
prevented. In parallel with these findings, in Ekici's (2015) study, science teachers stated
that virtual and real laboratory activities should be done together, and that the virtual
laboratory was not an alternative but a supporter of the real laboratory. Similarly, in their
study Ulukok and Sari (2016) found that pre-service science teachers were of the opinion
that virtual laboratories reduced collaboration between individuals.

In this study, 45 pre-service classroom teachers’ views about the virtual laboratory were
analyzed qualitatively. With the inclusion of quantitative research methods in the
research, the opinions of pre-service teachers can be investigated in more detail. By
working with a larger sample, results with high generalizability can be revealed.

A wide-ranging research can be carried out by conducting similar studies with preservice
and in-service teachers from different branches who are or will be conducting the lessons
that can be used in the virtual laboratory.

In the study, it was observed that the opinions of the pre-service teachers about what
virtual laboratory is varied quite a lot and a precise definition could not be made.
Activities related to what virtual laboratories are and how to use them can be organized
for pre-service teachers within the frame of courses such as “Material Design in Science

» o«

Teaching”, “Instructional technologies” and “Science Teaching Laboratory Applications”.

In the study, it was found that pre-service teachers gave similar answers and did not have
much information about the advantages and disadvantages of the virtual laboratory.
Although some limited virtual laboratory applications were carried out with participants
at the beginning of the present study, it is necessary to provide pre-service teachers with
longer-term virtual lab experiences on different science topics using various virtual
laboratory sources in order to realize their disadvantages and advantages. The advantages
and disadvantages of virtual laboratories can be explained to pre-service teachers through
practical activities.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Alan yazinda sanal laboratuvar ile ilgili yiirttiilen arastirmalarda, ¢calisma gruplar1 genel olarak
fen bilgisi 6gretmen adaylarindan olusmaktadir. Alan yazinda sinif 6gretmeni adaylariyla
gerceklestirilen sanal laboratuvar ile ilgili herhangi bir ¢calismaya rastlanmamistir. Ancak TIMSS
ve PISA gibi uluslararasi smavlarda o6grencilerin fen basarilarini artirmak icin ilkokulda
ogrencilere fen dersini sevdirmek ve 6gretmek biiyiikk énem tasimaktadir. Ogrencileri fen ve
bilimsel etkinliklerle tamistiran sinif 6gretmenlerine fen derslerini yenilik¢i uygulamalarla
ogretmek biiyiik sorumluluk diismektedir. Bu nedenle sinif dgretmenligi lisans programinda
0grenim goren bireylerin sanal laboratuvar hakkindaki goriislerinin arastirilmasi biiyiik 6nem
tasimaktadir. Alan yazindaki mevcut ihtiya¢c dogrultusunda bu calismanin amaci, Covid-19
slirecinde uzaktan egitimde senkron olarak yiiriitillen sanal laboratuvar uygulamasi sonucunda
sinif O6gretmeni adaylarinin sanal laboratuvarlara, sanal laboratuvarlarin avantaj ve
dezavantajlarina iliskin goriislerini arastirmak olarak belirlenmistir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin sanal laboratuvarlar ile ilgili goriislerinin incelendigi bu ¢alisma,
nitel arastirma modellerinden olgubilim cercevesinde yapilandirilmistir. Arastirmada calisma
grubunu belirlemek i¢in uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir (Fraenkel, Wallen ve Hyun,
2012). Veriler, 2020-2021 giliz doneminde Tiirkiye'deki bir tiniversiteden 45 ikinci smif
o0gretmeni adayindan (38 kadin, 7 erkek) toplanmistir. Arastirmada goniilli katilim ilkesi
dikkate alinmis ve kodlar kullanilarak 6gretmen adaylarinin kimlikleri gizli tutulmustur.
Arastirmada etik ilkeler dikkate alinmistir. Bu baglamda katiimcilar K1, K2, ... K45 olarak
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kodlanmistir. Arastirmada, sinif 6gretmeni adaylarinin sanal laboratuvarlara iliskin gorisleri
hakkinda veri toplamak icin ac¢ik uclu sorularin yer aldig1 bir form kullanilmistir.

Arastirmanin amaci kapsaminda hazirlanan sorular belirli temalar ¢cergevesinde belirlenmistir.
Bu temalar; sanal laboratuvarin tanimi, sanal laboratuvarlarin avantajlari ve sanal
laboratuvarlarin dezavantajlar1 olarak belirlenmistir. Bu temalar dogrultusunda sorular su
sekilde hazirlanmistir:

e Sanal laboratuvar nedir?
e Sanal laboratuvarlarin avantajlari nelerdir?
e Sanal laboratuvarlarin dezavantajlari nelerdir?

Calismada agik uglu sorulara verilen cevaplar icerik analizi ile analiz edilmistir. Igerik analizinin
temel amaci, nitel veriler arasindaki temel benzerlikleri belirleyerek verileri anlamlandirmaktir.
Bu calismada verilerdeki benzerlikler belirlenerek ve kategoriler belirlenerek tiimevarimsal bir
analiz yapilmistir (Patton, 2014).

Arastirmada verilerin analizinin glivenirligini saglamak icin veriler iki arastirmaci tarafindan
ayri ayr1 analiz edilmis ve uzmanlar arasindaki uyum diizeyi tutarliik agisindan kontrol
edilmistir. Kodlayicilar arasi giivenirlik Miles ve Huberman'in (1994) “Giivenilirlik = [Goris
Birligi/ (Gorus Birligi + Anlasmazlik)]” formiiliine gore hesaplanmistir. Analizler sonucunda iki
arastirmaci arasindaki uyum ytizdesi %84 olarak hesaplanmistir. Bu deger %80'in lizerinde
oldugu icin arastirmanin veri analizinin giivenilir oldugu sonucuna varilmistir (Biiyiikoztiirk,
Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012; Miles ve Huberman, 1994; Patton, 2014).

Ogretmen adaylarinin ¢ogu (%30.6) sanal laboratuvarlari laboratuvar simiilasyonlar1 olarak
tanimlamistir. Ogretmen adaylari sanal laboratuvarlar internet tabanli laboratuvarlar, ¢cevrimici
laboratuvarlar ve bilgisayarli laboratuvarlar olarak da tanimlamislardir. Ayrica {i¢ 6gretmen
aday1 sanal laboratuvarlarin sanal ortamda gergeklestirildigini ifade etmistir. Ayrica 6gretmen
adaylarindan bazilari sanal laboratuvarlarin her yerde erisilebilir oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmen adaylari genel olarak (%26) sanal laboratuvarlarin her an ve her yerde erisilebilir
olmasinin biiyiik fayda sagladigini ifade etmislerdir. Baz1 6gretmen adaylar1 (%14.9) laboratuvar
imkani olmayan okullarda sanal laboratuvarlarin faydal olacagimi belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarindan bazilar1 sanal laboratuvarlarin 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor
becerilerine katki sagladigini belirtmislerdir. Ayrica sanal laboratuvarlarin laboratuvar giivenligi
acisindan daha kullanish oldugu belirtiliyor. Ayrica bazi 6gretmen adaylari, sanal
laboratuvarlarin zamandan ve paradan tasarruf sagladigin1 ve daha fazla 6grenciye ulasma
imkani nedeniyle daha yaygin bir etkiye sahip oldugunu belirtmislerdir.

Sinif 6gretmeni adaylar: genel olarak (%36.4) sanal laboratuvarlarda yapilan deneylerin eyleme
doéniismedigi icin daha az kalic1 6grenme saglayacagini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin bir
kismi (%27.3) sanal laboratuvar etkinliklerinin yiiz ylze egitim kadar etkili olmadigini
belirtmislerdir. Ayrica bazi 6gretmen adaylar1 sanal laboratuvarlarda etkilesimin daha az
oldugunu ve bunun psikomotor becerilerin gelismesini engelledigini belirtmislerdir.
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Bu arastirmada 45 sinif 6gretmeni adayinin sanal laboratuvara iliskin goriisleri nitel olarak
analiz edilmistir. Nicel arastirma yontemlerinin arastirmaya dahil edilmesi ile 6gretmen
adaylarinin goriisleri daha detayl olarak arastirilabilir. Daha biiyiik bir érneklemle ¢alisilarak
genellenebilirligi yiliksek sonuglar ortaya cikarilabilir. Sanal laboratuvarda kullanilabilecek
dersleri yliriiten olan farkli branslardan 6gretmen adaylar1 ve hizmet i¢i 6gretmenlerle benzer
calismalar yapilarak genis kapsamli bir arastirma yapilabilir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin
sanal laboratuvarin ne olduguna iliskin goriislerinin oldukea farkli oldugu ve kesin bir tanim
yapilamadig1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylar icin sanal laboratuvarlarin ne oldugu ve nasil
kullanilacag: ile ilgili etkinlikler diizenlenebilir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin benzer
cevaplar verdikleri ve sanal laboratuvarin avantaj ve dezavantajlar1 hakkinda fazla bilgiye sahip
olmadiklar1 tespit edilmistir. Uygulamali etkinliklerle 06gretmen adaylarina sanal
laboratuvarlarin avantaj ve dezavantajlar1 anlatilabilir.

73



Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi (MREFD) 4(1), 74-86 (2022)
Journal of Muallim Rifat Faculty of Education (JMRFE) 4(1), 74-86 (2022)

Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi

Journal of Muallim Rifat Faculty of Education o))
N
ISSN: 2667-5234 B ek

Erken Cocukluk Egitiminde Reggio Emilia Yaklasimi

Liitfiye COSKUN"*
Makale Bilgisi  OZET
Gelis Tarihi: Bu makalede erken ¢ocukluk egitiminde uygulanan farkl yaklasimlarindan biri olan
03.12.2021 Reggio Emilia yaklasimi ele alinmis bu yaklasimda okulun fiziksel yapisisanat,

0gretmen, atelierista, dokiimantasyon ve projeler hakkinda bilgi verilmistir. Yapilan

Dizeltme Tarihi: calismada Reggio Emilia yaklasimini incelemeye yonelik olusturulan gézlemsel

07.01.2022 calismalardan érnekler sunulmustur. Yaklasimin ele alinan bu 6zelliklerinin ve bu
Kabul Tarihi: ozelliklere ait prensiplerin incelenerek gerekli fiziksel diizenlemeler yapilmasinin
10.01.2022 okul oOncesi egitim kurumlarinda daha zengin bir egitim ortami olusturacagi

diistinlilmektedir. Ayrica bu 0zelliklerin program gelistiriciler, egitimciler ve
o0gretmenler tarafindan dikkate alinmasiyla okul 6ncesi egitimin daha etkili ve
nitelikli hale getirilebilecegi Onerilmistir. Son olarak, bu yaklasimin analizi
tizerinden Ogretmenlere, arastirmacilara ve program yoneticilerine yonelik bazi
tavsiyelerde bulunulmustur.

Keywords: Reggio Emilia yaklagimi, erken ¢ocukluk egitimi, egitim programlari

Basim Tarihi:
18.01.2022

The Reggio Emilia Approach in Early Childhood Education

Article Info ABSTRACT

Received: This study presents a discussion of the Reggio Emilia approach, one of the unique
03.12.2021 approaches applied in early childhood education. Information was given about the
Revised: physical structure, art, teacher, atelierista, documentation and projects conducted

in the school implementing this approach. In the paper, examples of observational

07.01.2022 studies to examine the Reggio Emilia approach are presented. It was suggested that
Accepted: making necessary physical arrangements by examining the Reggio Emilia
10.01.2022 approach's features and the principles of these features, a richer educational
. environment in preschool education institutions could be created. It was also
Published: . . e 1
suggested that preschool education could be more effective and qualified if these
18.01.2022 )
features were recognized by the program developers, educators and teachers.
Finally, based on the analysis of this approach, some suggestions for teachers,
researchers, and program administrators are presented.
Keywords: Provide Reggio Emilia approach, Early childhood education, education
programs
1. INTRODUCTION

Reggio Emilia" is a small town in Northern Italy and has an important place in Italian history. In
the 1960s, Reggio Emilia Municipality, under the leadership pedagogist Loris Malaguzzi created
a model different from pre-school education and attracted attention across the world due to the
considerable quality of education offered to young children (Nutbrown, 2006; 119-120). The
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Reggio Emilia approach has is an international example of high-quality early care and education
programs (Dipti, Burton, McBride, Edwards, & Garcia, 2019). It is also important since it leads to
other pre-school education approaches and methods. This approach has gained a worldwide
reputation with international exhibitions in which children's work and pedagogical approaches
are presented. Visitors from various countries across the world showed appreciation, attention
and interest in the Reggio Emilia approach introduced in these exhibitions (Nutbrown, 2006;
119-120).

It was argued that almost all early childhood programs created for children are influenced by
Reggio Emilia philosophy (Mitchell, 2001; 32). This approach, which was developed to provide a
better future for children during World War II, emphasizes the importance of a supportive
environment, the needs and abilities of educators trying to meet children's interests (Nutbrown,
2006; 120). According to Malaguzzi, the founder of the Reggio system, the environment should
be considered as an important part of education. Moreover, the environment has various
functions as it reflects the culture, attitude, and ethnic values of the people living in it
(Malaguzzi, 1996: 40; as cited in Nutbrown, 2006; 120). It was stated that all children need to
interact with their environment for successful development and learning (Mitchell, 2007; 32). In
the Reggio Emilia approach teacher, child and environment are evaluated as three educators
(Strong Wilson & Ellis, 2008; 40).

This approach helps children to be collaborative, understand social learning and gain an
understanding of social science. Carlina Rinaldo, pedagogical director of the Reggio Emilia
approach, created some key research questions regarding this approach. These are:

What do we expect from children and what should we not expect?
What is the relationship between school and studies?

What is the relationship between school and society?

What is the relationship between school, family and society?
What is the relationship between school and life?

Does school prepare for life? (Nutbrown, 2006; 122)

Many researchers have classified the principles of the Reggio Emilia approach similarly using the
sub-dimensions such as child imaginations, learning through discussion, documentation,
projects, workshops, atelieristas, collaboration, beautiful school, and social relations (Edwards,
Gandini & Forman, 1998; Gandini 2005; Hendrick 1997). In this study, the physical structure of
the school, art, teacher, atelierista, workshop, documentation, and project dimensions of this
approach were analyzed.

1.1. The Physical Structure of the School

The physical areas in Reggio Emilia schools have quite remarkable properties. These areas have
a strong impact on adults with their quality, effectiveness and teaching (Gandini, 1997; 17).
Unlike other schools, Reggio Emilia schools have designated areas called “piazza” where children
play, collaborate, share, chat, and eat (Nutbrown, 2006; 121). Piazzas are very useful for children
to cooperate and communicate. There are also useful meeting locations for teachers in these
areas. These schools are organized and built around piazzas, accordingly, reflects the
characteristics of a city square. When entered inside, flowers from the floor to the ceiling grab
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attention and transparent structures in the area support the concepts. There are moving lights
and shadows falling on the floor (Tarr, 2001; 37). In these schools, colors and lights are
important elements for children to produce different projects. Mirrors and lights are used for
helping children to explore shapes and their bodies (Nutbrown, 2006; 121). Transparent
collages made by children illuminated with the light coming through windows and doors.
Mirrors, green and living plants exist everywhere and on shelves. The walls in these schools are
full of painting, drawing, paperwork, transparent collage work, mobiles, and wired structures
(Gandini, 1997; 18).

Reggio Emilia schools have a simple beauty. This beauty cannot be achieved with expensive
furniture but everywhere in school is enriched with children's learning messages. Simple details
such as the colors used on the walls, the arrangement of the objects on the shelves, furniture and
tables attract attention all around (Gandini, 1997; 18). Reggio educators create a home-like
environment within the school. In order to create visual and meaningful environments, the
arrangement and design of the objects are important. Handmade and natural materials that can
be considered as art projects are displayed in transparent boxes. Various materials are placed in
front of mirrors to grab children’s attention and support different perspectives (Tarr, 2001; 37).
There are many examples of flat drawings and three-dimensional art work in Reggio Emilia
classes. The exhibition places of these products can be easily changed in classrooms (Hertzog,
2001; 3).

The physical areas organized for dance and music are equipped with various technological
devices and computer software. While children show their creativity by using all these areas, the
most important word teachers use to support children is that they are very creative. Moreover,
in these schools, children use technology in many projects where they produce artwork
(Mitchell, 2007; 35-36).

Another principle in these schools is to respect the child's talent. This belief is related to
supporting the child's abilities, that is, to promote productive creativity. Each work is considered
valuable and worthy. Some works are used as decors in school, community and classroom
centers. Besides, some three-dimensional works made within the scope of projects are displayed
on the ceiling. Children also display their products on walls and documentation boards.
Documentation boards are organized like museum brochures, where children's works and
photographs are displayed. Some works are displayed framed on the front side of the classrooms
or in transparent boxes. An exhibition created in this way enables children to appreciate and
recognize their own work and also others' works (Kang, 2007; 48).

During his observations, Kang Balducci said that the Reggio Emilia school evoked the following
feelings in him:

“I felt like I was in an art museum or a children's museum. What I saw was more than what is
described in the books, the children's work was well combined by the adults. These works were
displayed on the walls or hung from the ceilings, simply, they were placed everywhere in the
school. At first sight, the school looks like a mini botanical garden. It was obvious that this
garden was prepared by children, and clay works were placed between the flowers. The clay
animals exhibited made me think about how much adults care about children's work”(Kang,
2007; 45).
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1.2. Art

Reggio Emilia is an approach that stands out with artworks. Reggio Emilia teachers consider art
as a serious task and it is stated that art programs have certain rules (Henniger, 2005). It is
known that the artistic training of future preschool teachers is focused on teaching and learning
(Merce & Maria 2017). For early childhood education, it is important for educators to
understand the Reggio Emilia approach. According to this approach, art is considered as a tool
for structuring knowledge. In Reggio Emilia approach, which was developed as a great model in
early childhood education, reading, writing and mathematics are not considered as priority
areas, instead, all the elements that children use with art to express their ideas and thoughts are
considered as prominent languages (Danko Mcghee & Slutsky, 2003; 18). Malaguzzi, the director
of Reggio Emilia schools, defines visual arts as one of the 100 languages of the child (Griebling,
2011; 6).

The art in the Reggio Emilia approach differs from others because the work here is not only
result-oriented but also process-oriented. For example, children who walk in the autumn
observe holes and scrapings in the soil during the walk and reflect them on their work when
they return to their classes after the walk. During field trips and activities, children create many
discussions about holes and animals that can live in these holes and all these happen in the same
process (Schroeder Yu, 2008; 128). Creativity is a reflection of children's experiences in their
daily lives because children constantly explore and question the world around them. In Reggio
Emilia centers, creative activities of children are blended as art. If a trip to these schools is
organized, it is seen that there are excellent works of art both inside and outside the building
(Mitchell, 2007; 35).

Another purpose of art is to enrich the classroom environment with the products created by
paintings and other artworks (Griebling, 2011; 9). Kang (2007: 46) described a study created
with waste materials during his observations saying, “I saw a car structure elaborately formed
using different materials in the piazza of a school. A highchair was used as a car seat, a video
game joystick as a gear, and bottles as an exhaust; the computer screen, fax machine, and other
computer parts were also used as other parts of the car.” Kang explained this work as an activity
that motivates children to create original structures rather than the traditional use of materials.

In a study conducted by Kim and Darling (2009), how 4-year-olds use art as learning and science
presentation tools and how social interaction plays an important role in children's learning
processes were analyzed. That study was carried out in a 4-grade class in which the Reggio
Emilia approach was adapted. The group discussions and interactions that the children made
during the drawing activity were examined and an in-depth study was conducted with 6
children. The study started by examining the children’s answers to a question formed by the
teacher about an artwork. During that study, small and large groups tried to persuade each other
in discussions. According to the results obtained in that study, children are active participants in
structuring knowledge and in their own learning processes, and discussions play a fundamental
role in knowledge structuring.
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1.3. Workshops

The main difference between the Reggio Emilia approach and others is that there are special
study rooms for children, called workshops. Moreover, there are special personnel in these
rooms to support the process (Hendrick, 1997; 44). Workshops are places enriched with tools
and materials and where professional people are present, contributing to the documentation of
the work (Malagguzzi, 1997; 73). Besides the workshops, there are also areas for various
activities in each classroom (Gandini, 1997; 18).

In Reggio Emilia schools, the materials used for painting are generally in workshops where ideas
deepen and important art designs are made. Workshops in Reggio Emilia schools include a
variety of art materials including graphics, building, and painting materials. Transparent bottles
of different sizes are used in the workshops so that children can search and create new colors
and try different sized brushes (Yeun Lim, 2004; 115). There are waste (straws, socks, glasses,
ceramic pieces) and natural (rock, stone, dried flower) materials in the workshops. All materials
are placed in color order in open boxes and shelves. The furniture equipment in the workshops
is good-quality and these furnitures are placed aesthetically in a way that allows children to sit
or stand (Hertzog, 2001; 4).

Various pipes, fishing lines, bicycle wires, fishing nets, small metal parts, computer parts, fax
machines, computer keyboards, discs, plastic bottles, glass cups, and cleaning hose are
important recycling materials that are used for artworks. Children experience these materials in
a variety of settings. They use these materials to tell their stories and thoughts in an artistic way
(Kang, 2007; 46). Children are guided to use their different senses effectively and gain new
knowledge and experiences. Many tools are placed as easily accessible to all children. Thus,
children can produce original and new pieces about art by asking fewer questions (Philips, 2001;
cited in Mitchell, 2007; 32). In Reggio Emilia schools, during science studies, children are
encouraged to draw images of various dead insects, which are reflected through lenses and
machines, using a paper and pencil. The workshops where these studies are carried out are
critical places necessary for the approach to achieve its goals (Hertzog, 2001; 5).

In an observational study conducted by Kang (2007), it was observed that some children
examined the photographs and physical structures of birds in mini-workshops and another
group in another table drew wings on paper, created a decor with feathers on large paper, that
is, children did different activities in the same period.

1.4. Teachers

Piaget states that learning is based on discoveries. Programs inspired by the Reggio Emilia
approach have adopted an attitude in line with this belief (Mitchell, 2007; 34). Teachers have a
supportive role in this approach. Instead of directly giving information, teachers make
observations and create studies in line with the opinions of children (Schroeder Yu, 2008; 129).
Reggio Emilia teachers allow children to hypothesize on facts that arouse their curiosity and
support children to make presentations about their own experiences. For example, the
hypothesis that a 5-year-old child form about rain develops during the process of questioning
his thoughts (Houk, 1997; 30). Reggio Emilia teachers focus on children's thinking and learning
(Hertzog, 2001; 3). It is stated that Reggio Emilia teachers do not teach directly, do not answer

78



Coskun

children's questions instead, they arouse the curiosity of the children and enable them to reach
information by establishing connections (Kang, 2007). Moreover, Reggio Emilia teachers not
only listen to the students’ discussions but also record these discussions for future analysis
(Hendrick, 2007; 45).

According to Houk (1997; 32), Reggio Emilia teachers are:

. A document collector that memorizes discussions and activities.

. Child's friend in learning processes.

. A facilitator for constructive curriculums.

. A provocateur who challenges children to make them solve problems.

. A feeder for the sense of belonging in children.

. A mediator that supports discussions.

. A researcher and student sharing his/her observations with colleagues.

Reggio Emilia teachers know that the child has many expressive languages and help children to
participate in the same subject through different methods (painting, clay, pattern) (Hendrick,
2007; 45). In the Reggio Emilia approach, teachers provide children with tools to express their
ideas and teach them art techniques (Hertzog, 2001; 4). Reggio Emilia teachers offer children
opportunities to make close observations, support children in this regard and enable them to
make drawings on life by themselves. While the children design the first poppy they drew with
their thoughts, for future drawing activities, they see a real poppy during field trips, see the
flowers themselves and begin to draw more detailed drawings. Thus, the observation skills of
children are developed (Hendrick, 2007; 45).

Reggio Emilia teachers also emphasize listening to children. It is possible to see this in the
sentences formed by children and in all the works they make and create. Moreover, teachers of
this approach know the importance of providing opportunities for children to express their
thoughts and encourage children to use symbolic languages such as paint, collage, clay, etc. for
their performances (Houk, 1997; 33). Reggio Emilia teachers organize and present materials in a
way that children can choose. Thus, some children make a painting in one part of the class while
others make clay. In other words, in these schools, children are offered many opportunities to
learn the techniques and practices related to visual arts (Hertzog, 2001; 4). Teachers prepare an
environment for children to enable them to use different expressions and interact with materials
(Kang 2007; 46).

Reggio Emilia teachers use overhead and normal projectors, mirrors and lighted tables to help
children explore different perspectives. Especially, projectors are used when introducing
different materials. Large images allow children to examine the details of objects, for example,
while the pores in a leaf are almost impossible to see with the naked eye, they can be easily
examined with a tool. Such experiences improve children's material perception (Kang, 2007;
47). During his trip, Mitchell (2007) examined the children who were educated in these centers
and saw that two boys wanted to bring the leaves they found outside of the classroom with great
enthusiasm, put them on the projector and examine them. He reported that after the
examination, children talked about why not all leaves are alike and that they can find an answer
using the internet.
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1.5. Atelieristas

Teachers studying visual arts are called atelierista. An atelierista uses special studios with a
variety of tools and materials called workshops with other teachers and children. Atelieristas
can walk around throughout the school and work together with children and teachers in all
areas of the school (Gandini, 1997; 18).

Atelieristas are people who are interested in arts and early childhood education. Atelieristas are
very effective in making projects useful and motivating the child to achieve his goal. They act
flexibly to give appropriate developmental feedback to children and support them in creating
solutions for children to be successful in using multiple languages in projects. Under the
guidance of atelieristas, children discover a variety of languages to express themselves.
Atelieristas oversee workshops that provide opportunities for children to explore different
issues related to the project and ensure that the materials in the workshops are organized in an
aesthetically natural way (Danko Mcghee & Slutsky, 2003; 14).

Atelieristas' task is to accompany teachers. Moreover, these educators encourage children to
visualize their ideas, design the environment to develop conceptual awareness, support children
to express their ideas, and make them curious about the environment (Tarr, 2001; 39). The great
role of art in Italian culture is clearly seen in the workshops. Mini workshops in classrooms are
placed side by side. The role of atelieristas as art teachers is to ensure that children and teachers
act together while working (Tarr, 2001; 37). The transcript of children's thoughts and
discussions, their placements in activities and their learning are carefully edited by atelieristas
(Gandini, 1997; 19). It is highlighted that factors such as the atelieristas exist in an effective
environment with children, determine the topics through brainstorming and not make time
constraints are effective for children to devote themselves to study longer (Hertzog, 2001; 6).

Atelieristas collaborate with early childhood educators to support children's aesthetic and
artistic development and explain to teachers how to create creative environments. The teacher
and atelierista examine the image of a child together and determine how the environment and
learning experiences should be carried out together. By working together, they reveal that the
school is not just about lessons, but how to integrate the outside world with school and
classroom activities (Tarr, 2001; 38-39). In general, although teachers seem to be responsible
for the main subjects and atelieristas for arts education, changes and cooperation between these
roles are important in terms of supporting children's learning by determining the content of
time in the classroom and school (Tarr, 2001; 38-39).

1.6. Documentation

Teachers place great care on how to collect and display children's works. Various works are
always displayed on billboards in classrooms or other convenient places of the school
(Schroeder Yu, 2008; 126). Documentation is an important part of Reggio Emilia schools and
plays a key role in arts education (Schroeder Yu, 2008). Parents are very curious and interested
in knowing what their children are doing at school (Lim & Cho, 2019). The aesthetic display of
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documentation is an important element in the school environment. Documentation is used as
decorative objects on the walls of Reggio Emilia schools. These documents reveal how the
children work, how they plan, and how they produce works. Documentation shows not only
what children learn, but also how they learn (Schroeder Yu, 2008; 128).

In the Reggio Emilia approach, the children, teachers, families and atelieristas are the basic
elements of learning. Documentation in Reggio Emilia enables dialogue and collaboration
between these groups. Teachers and children are participants, each has equal rights.
Documentation consists of photographs, transcribed speeches, graphic arts and video
recordings. Teachers also write in these documents the children's comments about a painting,
various explanations, dialogues between them and the answers given by the families. Children
often discuss, analyze and talk about their drawings and projects through documentation
(Schroeder Yu, 2008; 128).

Documentation is very important in Reggio Emilia schools. Documentations:

. makes parents aware of their children's experiences and commitments;
. enables teachers to better understand and evaluate children;

. enables teachers to recognize the professional development of children;
. provides the exchange of ideas among educators;

. allows children to see that their efforts are valued and cared for;

. and provides an archive for the school (Gandini, 1997; 21).

1.7. Projects

In the Reggio Emilia approach, children are strong, talented, curious and ambitious participants.
In this context, the child is a curious and voluntary natural researcher who researches and acts
independently. Within the scope of the projects, the role of the child is a researcher. The projects
support children to construct scientific perspectives by their own choices and by collaborating
with their peers. While working on projects, children discover different ideas and thoughts by
discussing with their peers and teachers and develop their scientific intelligence. Besides,
projects provide many opportunities for children to share and solve problems (Rankin, 1992).

John Dewey based his project approach on the desire of children to create a curriculum
(Griebling, 2011; 6). Planning future activities plays an important role in the Reggio Emilia
curriculum. Children cover a mixed topic in small or large groups over weeks. Teachers provide
children with various documents and materials to make them think about the project process
(Schroeder Yu, 2008; 128).

In projects work, the emphasis on introduction is important, and the primary goal is to engage
and direct children in the subject. Here, Reggio Emilia teachers change the emphasis on 'I' to the
emphasis on ‘we’. Teachers, as a primary task, ensure that the child participates in group work
and make research (Rankin, 1997; 219). Reggio educators always emphasize the importance of
discussions and collaborative work on the topic (Sun Kim & Darling, 2009). When children are
alone, they cannot test their perspectives or argue. However, in-group discussions enable
children to work together and gain experience (Rogof, 1990).
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Some examples of projects created under the Reggio Emilia approach are presented below:

In a study conducted by Kim and Darling (2009), 6 children were examined in-depth regarding
the project titled "Shadows of the Penguin". It was determined that the children came to a
conclusion by discussing whether the items on Monet's painting are human or not.

Griebling (2011), in his study conducted to determine the goals of creative art activities for
children, found that children argued among themselves about dinosaurs (their length, weight,
where they lived and what they ate). After the discussion, the teacher asked the children about
the colors of the dinosaurs and got their ideas. It was stated that the information about the
colors of dinosaurs is still not fully explained and certain assumptions have been made. Some of
the dialogues recorded in that study are as follows:

The teacher: How can we know what color dinosaurs are?

Christine: It is tan because it has to match with the ground.

Anna: All should be different, we're not there, how can we now?
Maggie: It is green and black. They were crocodiles, today, crocodiles are still hiding in waters of
these colors. They also hid in the waters.

Harry: Brown for camouflage.

Ellen: It's a mix of green and black because I've seen it in a book.

The teacher:So how do people know their color and write it in books?
Ellen: Because archaeologists find their bones.

The teacher: Can we know their colors by looking at their bones?
Ellen: I don’t know.

Billy: When people dug up, maybe they found a piece of its skin.
Chris: The colors must match the ground for them to attack.

Some details about another dinosaur project "About Dinosaurs" reviewed by Rankin (1997) are
as follows:

As the dinosaur project started, children aged 5-6 years came together at the workshop and the
atelierista announced that they will study dinosaurs. From that moment on, children who
started drawing have asked each other various questions and commented on the four-legged
dinosaurs. After the drawings were completed, the atelierista talked to the children about their
drawings and asked the children whether the dinosaurs lived or not, where they lived, how they
fed their babies, how they gave birth to their babies by allowing the children to discuss and
record this process.

A sample conversation:

Federricco: There are no more dinosaurs, they were born and lived long ago.

Francesca: But they all died and burned.

Michele: No, they didn’t burn, they died normally.

Fabio: It’s not true, the ancient people died then dinosaurs died. But mankind was born after
dinosaurs.

Federico: People came and dinosaurs died.
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Fabio: While the dinosaurs live, the others were always small. When the dinosaurs died, other
animals grew up, the elephants were already big.

The teacher told the children that there are people who knew a lot about dinosaurs and that
these people went to schools and to the libraries, and thus, provided the children do research on
dinosaurs. The children returned to the classroom after performing various research, discussed
what they found and created dinosaur models with clay studies. It was observed that girls made
a more detailed study, while boys tried to create a bigger model. In the following stage, the
children discussed the dimensions of the dinosaurs, tried to calculate with the sticks given by the
teacher, and tried to draw the size of a dinosaur on the ground of the garden using the rolls. The
children were allowed to lie down in various positions in the space drawn, so they compared the
size of the dinosaurs. After the project, an exhibition including all works of children was
prepared (Rankin, 1997; 219).

2. RESULTS, DISCUSSION AND RECOMMENDATIONS

The It was seen that the Reggio Emilia approach has a point of view that focuses on art and
adopts art as a distinguished language. In the Reggio Emilia method, the scientific development
of children is carried out through art activities. In this approach, it is emphasized that teachers
should enable children to produce artworks in order to reveal what children know and what
they have learned. Certain themes have been emphasized in different studies created to examine
this approach. For example, Kang (2007), based on his observations in these schools,
emphasized three factors in order to enable children to reveal their different languages. These;
the combination of various materials, respect for children's abilities and belief in working
together. It is emphasized that these three factors are important in terms of valuing children's
ideas and thoughts and increasing child development positively.

Artistry and creativity are stated to be valuable in the school culture of Reggio Emilia. In these
schools, many large areas are divided into art studios and these areas are called workshops.
There are art materials in the workshops that children can reach and use. It is seen that many
researchers describe the workshops and centers in Reggio Emilia schools as effective places
where children can study for a long time. It appears that teachers can support creative art
activities in early childhood classrooms in many ways.

Many studies on this approach focused on the physical structure of these schools and stated that
this structure was designed with artworks created by children. The researchers who visited the
schools where the Reggio Emilia approach was adopted, stated that the Italian culture was very
influential in these schools and they emphasized that this approach was linked to the Italian
culture. It was highlighted that program studies should be carried out to realize this approach
and adapt it to different cultures.

In the Reggio Emilia approach, it is stated that the cooperation between ateliaristas and early
childhood educators has strong effects on the learning of the children. The educators of the
Reggio approach give children opportunities and environments to use their own creativity,
support the cognitive development of children with the right questions, guide children to
construct science together, and collaborate with other educators.
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In the Reggio Emilia approach, project works are very important and essential. These studies
provide opportunities both for the participation of the family and for the children to research
and collaborate. It is stated that while planning art activities,teachers should create activities
that will enable children to work together and increase cooperation between them.

Documentation is very important for the Reggio Emilia approach; documentation is a part of the
school and the learning process and also communication with the family. In this approach, the
documentation principle is at the forefront, not product-oriented but process-oriented, and it
can be said that it is about the analysis dimension of the learning stages. Products created in
Reggio schools are evaluated in the process. The physical facilities and documentation technique
of the school enables implementingthis situation.

In line with the principles of this approach that examined in the present paper, some suggestions
for teachers, researchers, and program administrators are as follows:

. Teachers can act as a guide for children to structure knowledge by bringing the
educational environment to a level that minimizing the children’s need for teachers;

. Teachers might constantly renew and change the materials in the environment and
organize them to allow collaborative work;

. Children's products might be given importance and used to enrich the school
environment;

. Waste materials might be used frequently in studies and handmade materials can be
used in classrooms;

. Boards might be used effectively to inform and involve parents;

o Technological tools such as projectors, overheads, scanners, and cameras might be used
more effectively;

. Teachers might consider themselves as art educators and improve themselves in art
activities and

. Teachers might enrich the art centers in classrooms and make these centers serve as
small workshops;

. Researchers might train teachers on Reggio Emilia Approach;

. Researchers might determine to what extent teachers apply this approach;

. Researchers might develop training programs that modeled on this approach;

. The cultural unit might be integrated with the school community.
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