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Ogretim Elemanlarimin ve Lisansiistii Ogrencilerinin Birbirlerine Olan

Beklentileri ile Metaforik Algilarinin incelenmesi

Hikmet DOGRULZ, Tugba YANPAR YELKEN?

0Oz

Yiiksekogretim siireci bireyin yasaminda biiyiik 6nem tasiyan kritik bir donemdir. Bireyin yliksekdgretime yonelik
beklentilerinin karsilanmasi ve yiliksekogretim siirecinin desteklenmesi icin bireyin beklentilerinin bilinmesi
gerekmektedir. Ogretim elemanlarmin  da yiiksekogretim = siirecine yonelik Ogrencilerden beklentileri
bulunmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, lisansiistii 6grencilerin 6gretim elemanlarindan; 6gretim elemanlarinin
lisansiistii 6grencilerden beklentilerini ve metaforik algilarini belirlemektir. Aragtirmanin ¢alisma grubu Mersin
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim gdrmekte olan 26 lisansiistii 6grencisi ile Mersin Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde gorev yapmakta olan 12 6gretim elemanindan olusmaktadir. Bu ¢alismada temel nitel arastirma
yontemi kullanilmustir. Aragtirmada veriler agik uglu anket formuyla toplanmistir. Verilerin analizinde igerik
analizi yontemi kullamlmistir. Ogretim elemanlarinin lisansiistii egitimi alan dgrencilerden "Bilimsel Bakis Agist
ve Hakimiyet" beklentisi icerisinde olduklar1 ve lisansiistii egitimi alan 6grencilere yonelik metaforik algilarinin
"Fidan ve Cirak" kelimeleri tizerinde yogunlagtiklari tespit edilmistir. Lisansiistii dgrencilerinin dgretim
elemanlarindan "Rehberlik Etme-Dogru Yonlendirme" beklentisi igerisinde olduklar1 ve §gretim elemanlarina

yonelik metaforik algilarmin "Navigasyon" kelimesi lizerinde yogunlastiklari tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yiiksekogretim, Ogretim Elemanlar1, Lisansiistii Ogrenciler, Beklenti, Metaforik Alg
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2 Prof. Dr., Mersin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dal,
tyanpar@gmail.com , ORCID 1D:0000-0002-0800-4802
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Examining The Expectations and Metaphorical Senses of Instructors and
Graduate Students For Each Other

Abstract

Higher education process is a critical period of great importance in an individual's life process. It is necessary to
know the expectations of the individual in order to meet the expectations of the individual towards the higher
education and to support the higher education process. Instructors also have expectations from students in line for
the higher education process. The aim of this study is to determine the expectations and metaphorical perceptions
of graduate students from their instructors and the expectations and metaphorical perceptions of instructors from
graduate students. The study group of the research consists of 26 graduate students studying at Mersin University
Faculty of Education and 12 instructors working at Mersin University Faculty of Education. In this study, basic
qualitative research method was used. The data in the study were collected using an open-ended questionnaire.
The analysis of the data was obtained through content analysis. It has been determined that the expectations of
instructors from the graduate students are "Scientific Perspective and Dominance’” and metaphorical perceptions
of lecturers towards the students are "Sapling and Apprentice". It has been determined that the graduate students
expect "Guiding-Correct Direction’” from their instructors and their metaphorical perceptions towards the

instructors are focused on the words "Navigation".

Keywords: Higher Education, Instructors, Graduate Students, Expectation, Metaphorical Senses

1. GIRIS

Bireylerin yagsaminda 6nemli ve kritik donemlerinden birisi de yiiksekdgretim siiregleridir. Bu
donemde bireylerin alacaklar egitim ve edinecekleri tecriibe gelecekteki mesleki ve kisilik yapisim
etkilemektedir. YiiksekOgretim siireci ortadgretimi bitirerek ileri derecede bir diisiinme olgunlugu
diizeyine ulasan kimselere iiniversite, akademi, teknik ve yiiksek meslek okullar1 gibi tiirlii egitim
kurumlarinca planlanip uygulanan en az dort yari yil olarak planlanmis 6gretimdir (OSYM, 2021).
Yiiksekogretimdeki kademeler 6n lisans, lisans ve lisansiistii (yiiksek lisans ve doktora) seklindedir.
Yiiksekdgretimdeki lisansiistii kademeleri Ogrenci Se¢gme ve Yerlestirme Daire Baskanligi (OSYM,
2021) su sekilde tantimlamaktadir:

1Ogr. Gor., Kafkas Universitesi, Uzaktan Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi, Kars, Tiirkiye,
kalemkus@gmail.com , 0000-0001-7218-955X

2Prof. Dr., Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii, Elazig,
Turkiye, yturel@gmail.com , 0000-0002-0021-0484
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LisansUstl: Yiiksek lisans, doktora, tipta uzmanlik ve sanatta yeterlik egitimini kapsar.

Yiiksek Lisans (bilim uzmanligi, master, yiiksek miihendislik, yiiksek mimarlik): Bir lisans
ogretimine dayali en az iki yart yil siiren 12 kredilik egitim-6gretim ve alanla ilgili arastirmanin

sonuclarint ortaya koyacak bir tez gerektiren yiiksekogretimdir.

Doktora: Lisansa dayali en az alti veya yiiksek lisansa dayali en az dort yari yillik programi

kapsayan ve orjinal bir arastirmanin sonug¢larimi ortaya koymayr amaglayan bir yiiksekogretimdir.

Tiirkiye Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) belirlemis oldugu yeterlilikler ¢ergevesiyle her dgretim
kademesindeki bireylerin kazanmasi ve sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve yetkinlikleri belirlemistir.
Bu baglamda YOK (2021)’e gore yiiksek lisans ve doktora seviyesindeki bireylerin bilgi, beceri ve

yetkinliklere dayal yeterliliklerini inceledigimizde;

Yuksek lisans kademesindeki bireylerin ayni veya farkli bir alanda bilgilerini uzmanlhk
diizeyinde bagimsiz olarak yiiriitebilme ve gelistirebilme, kuramsal ve uygulamali bilgileri
kullanabilmesi beklenilmektedir. Ayrica en az bir yabanci dilinin Avrupa Dil Portfoyii B2 seviyesinde
olmasi gerekmektedir.

Doktora kademesinde bireylerin alana yenilik getirecek tanimlara ulagabilme ve bu baglamda
0zgiin bir diisiince, yontem ya da uygulama gelistirebilmesi beklenilmektedir. Ayrica en az bir yabanci

dilinin Avrupa Dil Portféyu C1 seviyesinde olmasi gerekmektedir.

Yiiksekogretim kurumlart Ogrenciler, mezunlar, Ogretim elemanlari, yiiksekogretim
kurumlarinin yoneticileri, 6grenci aileleri, igverenler, akreditasyon organizasyonlari, yakin ekonomik
gevre, yerel toplum gibi paydaslardan olugsmaktadir. Bu kademede yer alan bireylerin yiiksekogretim
slirecinin paydaslarindan dinamik beklentileri oldugu soylenebilir. ‘’Beklenti, bireyin bir orgite
katilirken drgiitten bekledigi karsiliktir’” (Culpan,1978; akt.: Enterieva ve Sezgin; 2016). Toplumsal
olaylar ve teknolojik gelismeler insanlarin ihtiyaglarini etkileyerek beklentilerinin de degismesine
neden olabilmektedir. Bu baglamda; yiiksekdgretimdeki Ogrencilerin toplumsal ve teknolojik
stireclerden etkilenerek yiiksekdgretim siireci ve yiiksekdgretim paydaslarima yonelik (6gretim
elemanlari, yliksekogretim kurumlarimin ydneticileri) beklentilerinin de degisebilecegi diisiiniilebilir.
Dolayisiyla bireylerin yiiksekdgretime yonelik beklentilerinin karsilanmasi ve yliksekdgretim siirecinin
desteklenmesi icin beklentilerinin bilinmesi gerekmektedir. Yiiksekogretimde yer alan paydaslarin
beklentilerinin dogru ve eksiksiz olarak belirlenmesi ile bu beklentilerin karsilanmas1 yliksekdgretimde

kalitenin gelistirilmesine yonelik ¢alismalarda belirleyici bir rol oynayacaktir (Akbaba ve ark., 2006).
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Ogrencilerin egitim siirecinden memnuniyet derecesi yiikseldikce, akademik basarilarinda da yiikselis
oldugu belirtilmektedir (Segilmis ve ark., 2012). Ogrenci beklentilerinin karsilanamadigi durumlarda
Ogrencilerin liniversite terki potansiyellerinin artacagi belirtilmektedir (Darlaston Jones ve ark., 2003).
Yiiksekogretimde alinan egitimin bagarili olmasi adina dgrencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaglarini dikkate
almak gerekmektedir. Bu nedenle Ogretimde tiim unsurlarin 6grenci merkezli olmasina dikkat
edilmelidir (Ulug, 1999; akt.: Saydan, 2008).

Saydan (2008)’e gore Ogrencilerin 6grenim gordiikleri yliksekdgretim kurumlarina iligkin
olarak “’egitimin kalitesi; fiziki mekanlar; sosyal, kiiltiirel ve sportif imkanlar; 6grencinin bireysel
Ozellikleri, sahip olunan uygulama olanaklar1’” gibi ¢ok boyutlu beklentileri vardir. Yiiksekogretim
stirecinde 6grenci memnuniyetinde ve kalitenin saglanmasinda en 6nemli unsurlardan birisi de
O0gretim elemanlar1 olup; alanyazinda bu beklentilere yonelik birgok ¢alismaya
rastlanilmaktadir (Arslantas, 2011; Fiduas, 2006; Gregory, 2012; Slate ve ark., 2009; Siimen
ve Kesten, 2014; Kumral, 2009; Tam ve ark., 2009; Yavuz ve Yiice, 2010). Bu baglamda; alan
yazindaki ¢aligmalarda dgrencilerin 6gretim elemanlarindan beklentilerinde 6gretim elemant
yeterlilikleri, 6grenciye yaklasimi gibi baz1 beklentileri vurguladiklari gériilmektedir. Ogretim
elemanlarinin  6grenciye yakinligt ve pozitif davraniglar sergilemesi 0Ogrencilerinin
motivasyonlarini arttiran unsurlardan birisidir (Mcdowel, 1993). Yiiksekogretimde 6gretim
elemanlarinin da Ogrencilerden bilgi, beceri, yetkinlikler, davranis tarzi ve kisilik vb. gibi
unsurlarda beklentileri bulunmaktadir. Yiksekogretim lisansiistii egitim siireclerinin
paydaslarindan olan 6grencilerin ve O0gretim elemanlarin birbirlerine olan beklentilerinin
bilinmesi siire¢ memnuniyetinin saglanmasi yiiksekogretime yonelik kalitenin arttirilmasi adina
onemli goriilmektedir. Bu baglamda; lisansiistli egitim siirecindeki 6grencilerin ve 6gretim
elemanlarmin birbirlerine olan beklentilerinin tespit edilmesi énemli gérilmekte olup ve bu
beklentilerin tespit edilmesine calismalarin yapilmasi ihtiyacini dogurmustur. Yiiksekogretim
siirecinde paydaslarin birbirlerine olan beklentilerine yonelik literatlir aragtirmasi sonucunda
yiiksekogretimde yer alan lisans 6grencilerinin 6gretim elemanlarindan beklentileri inceleyen
caligmalar tespit edilse de; lisansiistii egitimi alan G6grencilerinin 0gretim elemanlarindan
beklentileri ve metaforik algilari konusunda calismalara rastlanilmamasi; ayrica Ogretim
elemanlarinin lisansiistii egitimi alan 6grencilerinden beklentileri ve metaforik algilarini birlikte

inceleyen ¢aligmaya da rastlanmamasi sebebiyle bu ¢alisma 6nem arz etmektedir.

Bu bilgiler dogrultusunda g¢aligmanin amaci lisansiistii egitimi alan Ogrencilerin O0gretim
elemanlarindan; 6gretim elemanlarinin lisansiistii egitimi alan 6grencilerden beklentilerini ve metaforik

algilarini belirlemektir.
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Arastirmanin Problemi ve Alt Problemleri

Aragtirmanin ana problemi egitim fakiiltesinde oOgretim elemanlarmin lisansiisti
ogrencilerinden beklentileri ile lisansiistli 6grencilerin 6gretim elemanlarindan beklentileri ve metaforik

algilar1 nelerdir? seklinde belirlenmistir. Arastirmanin alt problemi sunlardir:

1- Egitim fakiiltesinde gorev yapan 6gretim elemanlarinin lisansiistii egitimi alan 6grencilerinden
beklentileri nelerdir?

2- Egitim fakiiltesinde lisansiistii egitimi alan 0grencilerin 6gretim elemanlarindan beklentileri
nelerdir?

3- Egitim fakiiltesinde gorev yapmakta olan 6gretim elemanlarinin lisansiistii egitimi alan
ogrencilerine yonelik metaforik algilart nasildir?

4- Egitim fakiiltesinde lisansiistii egitimi alan ogrencilerin 6gretim elemanlarina yonelik

metaforik algilart nasildir?
2. YONTEM

Arastirma Modeli

Bu calismada nitel aragtirma yontemlerinden temel nitel arastirma yontemi kullanilmistir.
Temel nitel arastirma; nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi fakat diger nitel arastirma
yontemlerinin (durum ¢aligmasi, fenomonoloji, kuram olusturma, etnografi, anlati) kapsamina girmeyen
aragtirma tiirii olarak tanimlanmstir (Merriam, 2009). Bu aragtirmanin amaci lisansiistii egitimi alan
Ogrencilerin ve 6gretim elemanlarinin birbirlerine olan beklenti ve metaforik algilarini belirlemektir. Bu
calismada lisansiistii egitimi alan 6grencilerin ve dgretim elemanlarinin beklenti ve metaforik algilarim
daha derinlemesine analiz yaparak belirlemek amaciyla nitel aragtirma yonteminin kullanilmasi uygun

bulunmustur. Asagida sekil 1’de Arastirma Modeli yer almaktadir.
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Sekil 1. Arastirma Modeli

ARASTIRMA MODELI

TEMEL NiTEL ARASTIRMA YONTEMI

Ogretim Elemanlarinin ~ Ogretim Elemanlarinin Ogrencilerin Ogrencilerin

Beklentileri Metaforik Algilar: Beklentileri Metaforik Algilari
Acik Uclu Soru Metaforik Algi Acik Uclu Soru Metaforik Algi
Formu Formu Formu Formu

-1 A¢ik Uclu Soru -1 Acik Uclu Soru -1 A¢ik U¢lu Soru -1 Acik Uclu Soru

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Mersin Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde 11’1 yiiksek lisans, 15’1 doktora olmak {izere lisansiistii egitimi alan toplam 26 6grenci ve
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde ¢alismakta olan 12 ogretim elemani olusturmaktadir.
Aragtirmada uygun Ornekleme yoOntemlerinden benzesik Ornekleme yontemi segilmistir. Uygun
ornekleme yontemi zaman, para ve isgiicii agisindan sinirliliklar nedeniyle 6rneklemin kolay ulasilabilir
ve uygulama yapilabilir birimlerden secilmesidir (Biyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz,
Demirel, 2017). Benzesik 6rnekleme yontemi ise drneklemin aragtirmanin problemiyle ilgili olarak
evrende yer alan benzesik bir alt gruptan ya da durumdan olusturulmasidir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak,

Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2017). Arastirmada yer alan 6gretim elemanlarinin egitim fakiiltelerinde
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gorev yapiyor olmasi ve lisansiistli 6grencilerinin de egitim fakiiltesinde lisansiistii 6grenim goérmesine
yonelik olarak benzesik alt gruplar olarak kabul edilerek ¢alisma grubu olusturulmustur. Lisansiistii
Ogrencileri ve Ogretim elemanlarina iligkin kigisel bilgilere dair elde edilen bulgular asagida

sunulmustur.

Asagida Tablo 1.’de lisansiistii egitimi alan 6grencilerin kisisel bilgilerine dair elde edilen

bulgular verilmistir.

Tablo 1. Lisansiistii Egitimi Alan Ogrencilere Dair Bilgiler

f %
Cinsiyet
Kadm 13 50
Erkek 13 50
Yas
21-30 yas 12 46.2
31-40 yas 13 50
41-50 yas 1 3.8
51 yas ve tistii -
Program Turu
Yiiksek Lisans 11 42.3
Doktora 15 57.7
Bolum
Egitim Programlari ve Ogretim 9 34.6
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik 6 23.1
Sinif Ogretmenligi 6 23.1
Egitimde Olgme ve Degerlendirme 2 7.7
Fen Bilgisi Ogretmenligi 2 7.7
Egitim Y 6netimi 1 3.8

Asagida Tablo 2.’de 6gretim elemanlarinin kigisel bilgilerine dair elde edilen bulgular verilmistir.

Tablo 2. Ogretim Elemanlarina Dair Bilgiler

f %
Cinsiyet
Kadin 7 58.3
Erkek 5 41.7
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Yas

21-30 yas - -
31-40 yas 5 41.7
41-50 yas 7 58.3

51 yas ve Usti - -

Unvan

Dr. Ogretim Uyesi 3 25
Dog. Dr. 7 58.3
Prof. Dr. 2 16.7
Mesleki Tecrube

1-10 y1l 1 8.3
11-20 y1l 6 50
21 y1l ve iistii 5 41.7
Boluim

Egitim Programlar1 ve Ogretim 6 50
Egitimde Olgme ve Degerlendirme 3 25
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 1 8.3
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi 2 16.7

2.3. Veri Toplama Siireci

Arastirmaci tarafindan konuyla ilgili literatiir taramasi1 yapilarak ulusal ve uluslararasi kaynaklar
incelenmistir. Bu ¢aligsmalar dogrultusunda hangi 6l¢gme ara¢larinin kullanilacagina karar verilmistir.
Aragtirmaci tarafindan Kisgisel Bilgi Formu, Ag¢ik Uclu Sorular Formu ve Metaforik Alg1 Belirleme
Formu arastirmaci tarafindan hazirlanmustir.

Asagida Tablo 3.’de arastirma siirecine yonelik bilgiler verilmistir.

Tablo 3. Arastirma Siirecine Yo6nelik Bilgiler

Hafta Islem

Alan Yazin Incelenmesi

Kisisel Bilgi Formu ve Agik Uglu Sorular Formunun Olusturulmasi

Ol¢me Araclarma Yonelik Uzman Kanist Alinmasi

Olgme Araglarinin Uygulanmasi

1
2
3
4 Nihai Olgme Araclarinin Olusturulmasi
5
6

Verilerin Analizi

Veri toplama aracglar
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Aragtirmada ¢alisma grubunun kisisel bilgilerini tespit etmek amaciyla “’Kisisel Bilgi Formu’’
kullanilmisgtir, ¢aligma grubunun beklentilerini belirlemek amaciyla Agik Uglu Sorular Formu,
metaforik algilarim belirlemek amaciyla “’Metaforik Algt Formu’” kullamilmistir. Arastirmada

kullanilan veri toplama araglarina dair ayrintili agiklamalar asagida belirtilmistir.

Kisisel bilgiler formu

Alan yazinda kullanilan 6lgme araglar1 incelenerek arastirmacilar tarafindan olusturulan Kisisel
Bilgi Formunda 6grenci ve 6gretim elemanlarinin cinsiyet, yas, mesleki tecriibe, devam edilen lisansiistii
programi, 6grenim goriilen ya da calismakta olunan bdliim/program degisken olarak ele alinmistir.
Kisisel bilgi formunda arastirmaya katilan lisanstiistii 6grencileri ve 6gretim elemanlarinin arastirmanin
problemine yonelik katkida bulunacag diisiiniilen 6zellikleri belirlenmis olup arastirmacilar tarafindan
hazirlanmistir. Kisisel Bilgi Formu arastirmacilar tarafindan belirlenen 10 soru olarak hazirlanmistir.
Bu sorular Egitim Programlari ve Ogretim anabilim dalinda gérev yapan 1 dgretim elemani ve 5 doktora
Ogrencisinin uzman kanilarima sunulmustur. Uzman kanilar1 sonucunda c¢alisma grubunda yer alan
lisansiistli egitimi alan 6grenciler ve 6gretim elemanlarinin her biri i¢in farkli sorulardan olusan 5 soru

belirlenerek formun nihai son hali olusturulmustur.

Actk uglu sorular formu

Aragtirmanin nitel veri boyutunda agik uglu sorular formu ile almmstir. A¢ik Ug¢lu Sorular
Formu arastirmacilar tarafindan belirlenen 4 soru belirlenmistir. Bu sorular Egitim Programlari1 ve
Ogretim anabilim dalinda gorev yapan 1 dgretim elemam ve 5 doktora dgrencisinin uzman kanilarina
sunulmustur. Bu arastirmanin amacina hizmet edecek sorular belirlenmis ve nihai forumun son hali
olusturularak 1 agik uglu soru olarak belirlenmistir. Reja, Manfreda, Hlebec, Vehovar’a (2003) gore
bireylerin arastirmacidan bagimsiz olarak agik uglu sorulara dogal ve igten cevap verme olanagi
sundugunu ve bu durumun ayni zamanda arastirmaciya da ger¢ege ulagsma imkani sagladigini
belirtmektedirler. Bu baglamda lisansiisti egitimi alan Ogrenciler ve Ogretim elemanlarinin

beklentilerini belirlemek amaciyla 1 agik u¢lu soru sorulmustur.
Metaforik alg1 formu
Aragtirmada kullanilan Metaforik Algi Formu arastirmacilar tarafindan olusturulan 3 soru ile

belirlenmistir. Bu sorular Egitim Programlari ve Ogretim anabilim dalinda gérev yapan 1 dgretim

eleman1 ve 5 doktora Ggrencisinin uzman kanilarina sunulmustur. Bu arastirmanin amacina hizmet
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edecek sorular belirlenmis ve nihai forumun son hali olusturularak 1 metaforik algi sorusu olarak

belirlenmistir.

Verilerin analizi

Aragtirmada nicel verilerin analizinde frekans ve yilizde hesaplamalari, nitel verilerin analizinde
ise icerik analizi yapilmustir. Icerik analizi verilerin sistematik bir sekilde incelenmesine yardimei olan
bilimsel bir yaklasimdir. Igerik analizinde temel amag toplanan verileri agiklamay: kolaylastiracak
kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Icerik analizinde amag elde edilen bilgileri diizenlenip, anlagilir hale
gelmesini saglayacak temalar1 ortaya ¢ikarmaktir (Biiylikoztiirk ve ark., 2017). Lisansiistii egitimi alan
Ogrencilerin 6gretim elemanlarma yonelik beklenti ve metaforik algilarmi; 6gretim elemanlarinin
lisansiistii egitimi alan 6grencilerin beklenti ve metaforik algilarini belirlemeye yonelik vermis olduklar
cevaplar iki farkli uzman tarafindan bagimsiz olarak temalar1 ve kodlar1 karsilastirilmigtir. Calismanin
giivenirliginin hesaplanmasi i¢cin Miles ve Huberman’in (2016; ¢ev: Akbaba Altun ve Ersoy) onerdigi

giivenirlik formiilii kullanilmistir.

Asagidaki tabloda igerik analizinden elde edilen giivenirlik ylizdesine dair elde edilen bulgular
verilmistir.

Tablo 4. A¢ik U¢lu Sorular Formu ve Metaforik Algi Formu Giivenirlik Katsay1 Degerleri

Goriis Formu Miles-Huberman
Nitel Veri Icerigi Giivenirlik Degeri
1 Ogretim Elemanlarimin Lisansiistii .93
Egitimi Alan Ogrencilere Yonelik
Beklentileri
2 Lisansiistii Egitimi Alan Ogrencilerin .90
Ogretim Elemanlarma Yo6nelik
Beklentileri
3 Ogretim Elemanlariin Lisansiistii .85
Egitimi Alan Ogrencilere Yonelik
Metaforik Algilar
4  Lisansiistii Egitimi Alan Ogrencilerin .83
Ogretim Elemanlaria Yo6nelik
Metaforik Algilart

Tablo 4 incelendiginde gilivenirligin 0.80’in lizerinde ¢ikmasi, arastirma sonuglarinin giivenilir

oldugunu gostermektedir (Miles ve Huberman, 2016; gev: Akbaba Altun ve Ersoy) .

3. BULGULAR
Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde egitim fakiiltesindeki dgretim elemanlarmin lisansiistii

egitimi alan 6grencilerinden beklentileri incelenmistir.

10
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Asagida Tablo 5’de 6gretim elemanlarinin lisansiistii egitimi alan 6grencilerinden beklentilerine yonelik

elde edilen bulgular verilmistir.

Tablo 5. Ogretim Elemanlarinin Lisansiistii Egitim Alan Ogrencilerden Beklentilerine Yonelik Elde Edilen

Bulgular

Tema: Ogretim Elemanlarinin Lisansiistii Egitim Alan Ogrencilerden Beklentileri

Alt Temalar Kodlar f %

AKADEMiK Bilimsgl Bakis Agist ve Hakimiyet 14 26.9

BECERILER Alana Ilgi ve Sorumluluk 10 19.2
Akademik Okur-Yazarlik 9 17.3
Cok Yonlu Olma 8 154

(Yaraticilik, Uretkenlik, Genel Kiiltiir)

Gelisime ve Yenilige Aciklik 3 5.8
Kuramsal Bilgilere Hakimiyet 3 5.8
Toplumsal Sorunlara Odaklanma 2 3.8
Yabanci Dil 2 3.8
Etik ilkelere Baglilik 1 19
Toplam 51 100
TUTUM Cok Yonlii Bakis Agisi 6 18.8
ve (Elestirel, Sorgulayici, Kesfedici, Merakli)
DAVRANISLAR Sevgi — Saygt Sahibi Olma 5 15.6
Kendini ve Fikirlerini Ozgiirce ifade Etme 5 15.6
Sorumluluk Sahibi Olma 4 12.5
Kararlt Olma 3 9.4
Caligkan Olma 3 9.4
Sorgulayict Olma 2 6.3
Dirustlik 2 6.3
Stresle Basa Cikabilme 2 6.3
Toplam 32 100
SOSYAL BECERILER Grup Caligmalarina Uyum 3 375
(Isbirlikei, Uyumlu, Sosyal Olma)
Entelektiiel Olma 2 25
Sabirli Olma 1 125

11
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Samimi Olma 1 12.5
Motivasyon 1 125
Toplam 8 100

Tablo 5 incelendiginde birinci soruda yer alan 6gretim elemanlarmin lisansiistii egitimi alan

ogrencilerinden beklentilerine yonelik 3 farkl: alt temada verilmistir.

Ogretim elemanlar lisansiistii egitimi alan grencilerden ‘’ Akademik beceriler’ alt temasinda
14 kez (%26.9) “’Bilimsel Bakis Agisi ve Hakimiyet; “’Tutum ve Davraniglar’’ alt temasinda 6 kez
(%18.8) “’Cok Yonlii Bakis Agisi”” ; “’Sosyal Beceriler’” alt temasinda 3 kez (%37.5) “’Grup

Calismalarina Uyum’’ beklentisi igerisinde olduklar1 bulgusuna ulagilmigtir.

Ogretim elemanlarmin lisansiistii egitimi alan dgrencilerinden beklentilerine ydnelik bazi

Ogretim eleman1 beklentileri asagida yer almaktadir:

O.E.2 “’Lisansiistii egitimi alan égrencilerden akademik olarak alamina ilgili, arastirma
konularina yonelik tarama becerilerine sahip, arastiran, sorgulayici, arastirma yontem-tekniklerine
hakim, alam ile ilgili eksik, tamamlatici ve belirsiz durumlar: farkedip tammlayabilen, raporlama
becerisine sahip, akademik olarak okur-yazarligini gelistirmis, iiretken, disiplinlerarasi yaklasimlara

>

acik bireyler olmalarini beklerim.’

O.E.7 “Lisansiistii egitimi alan 6grencilerden davranis olarak sevgi ve saygi sahibi olma,

>

diiriistliik, caliskanlik, samimiyet, etik ilkelere bagli bireyler olmalarim beklerim.’

O.E.1 “ ’Lisansiistii egitimi alan égrencilerden toplumsal sorunlarin farkinda olmalart ve bu

>

sorunlarin ¢oziimiine duyarlilik gostermelerini beklerim.’

ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular

Arastirmanin Ikinci alt problemi egitim fakiiltesinde lisansiistii egitimi alan 6grencilerin dgretim

elemanlarindan beklentileri nelerdir? seklindedir.

Asagida Tablo 6’da egitim fakiiltesinde lisansiistii egitimi alan Ogrencilerin G&gretim

elemanlarindan beklentilerine yonelik elde edilen bulgular verilmistir.

Tablo 6. Egitim Fakiiltesinde Lisansiistii Egitimi Alan Ogrencilerin Ogretim Elemanlarindan Beklentilerine

Ydnelik Elde Edilen Bulgular
Tema: Egitim Fakiiltesinde Lisansiistii Egitimi Alan Ogrencilerin Ogretim Elemanlarindan Beklentileri

Alt Temalar Kodlar f %

12
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AKADEMIK Rehberlik Etme-Dogru Yénlendirme 11 23.9
BEKLENTILER Alana Hakimiyet Kazandirma 10 21.7
Bilimsel Okur-yazarlik ve Bakis A¢ist 9 19.6
Kazandirma
Degisim ve Gelisim Saglama 7 15.2
Kendisini Yenileme ve Gelistirme 4 8.7
Yeni Ufuklar Agma 2 4.3
Usta-Cirak Siirecini Dogru Organize Etme 2 4.3
Teori ve Uygulamaya Hakimiyet 1 2.2
Toplam 46 100
TUTUM Olumlu ve Sicak Yaklasim 14 28.6
ve Hosgoriilii, Sabirli ve Anlayisli Olma 6 12.2
DAVRANISLAR Empati Kurabilme 5 10.2
Yapici Elestiri 5 10.2
Demokratik Olma 4 8.2
Etkili iletisim 3 6.1
Is birligi Yapma 3 6.1
Rol-Model Olma 3 6.1
Profesyonellik ve Mesleki Sorumluluk 3 6.1
Farkindalig1
Mesafeli Olma 2 4.1
Tutarli Olma 1 2
Toplam 49 100

Tablo 6 incelendiginde ikinci soruda yer alan egitim fakiiltesinde lisansiistii egitimi alan

Ogrencilerin 6gretim elemanlarindan beklentilerine yonelik 3 farkli alt temada verilmistir.

Egitim fakiiltesinde lisansiistii egitimi alan Ogrencilerin 6gretim elemanlarindan ’ Akademik
Beklentiler’’ alt temasinda 11 kez (%23.9) “’Rehberlik Etme-Dogru Yoénlendirme’ ; “’Tutum ve
Davraniglar’’ alt temasinda 14 kez (%28.6) ‘Olumlu ve Sicak Yaklasim’’ beklentisi i¢erisinde olduklar

bulgusuna ulasilmistir.

Lisansiistii egitimi alan &grencilerinin dgretim elemanlarindan beklentilerine yonelik bazi

ogrenci beklentileri asagida yer almaktadir:

13
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0.13 “’Ogretim elemanlarindan akademik olarak bilimsel okur-yazarlik kazandirmasim,
profesyonel bir arastirmact olmamin saglanmasim ve kendimi gelistirmeme ve gergeklestirmeme

>

yardimci olmasini beklerim.’

0.22 “’Ogretim elemanlarindan davrams ve yaklasim olarak égrencileri akademik siirece tesvik
eden, yikict olmayip daha ¢ok ogrencisinin lisansiistii siireci benimsemesini saglayan, ogrencinin
hatasini  olumlu  bir yaklasimla belirtip  diizeltmesini  saglayan, o6grencisinin  basart  ve
basarisizliklarindan kendine de pay c¢ikarip davranis biciminde oz diizenleme gergeklestirmesini

>

beklerim.’

0.2 “Ogretim elemanlarindan mesleki sorumlulugunun ve mesleki oneminin fakinda

>

olmalilar.’

Uciincti Alt Probleme Yénelik Bulgular

Arastirmanin tglincli alt problemi egitim fakiiltesindeki 6gretim elemanlarinin lisanstistii

egitimi alan 6grencilerine yonelik metaforik algilari nasildir? seklindedir.

Asagida Tablo 3.3’de egitim fakiiltesindeki Ogretim elemanlarinin lisansiistii egitimi alan

ogrencilere yonelik belirledikleri metaforlardan elde edilen bulgular verilmistir.

Tablo 7. Egitim Fakiiltesindeki Ogretim Elemanlarmin Lisansiistii Egitimi Alan Ogrencilere Yénelik

Belirledikleri Metaforlardan Elde Edilen Bulgular

Tema: Ogretim Elemanlarinin Lisansiistii Egitimi Alan Ogrencilere Yonelik Metaforlart

Alt Tema Kodlar f %
Roller Evlat 1 50
Is Arkadas 1 50
Toplam 2 100
Isleme Tomurcuk-fidan 2 33.3
Ogrenme Acemi Er/Crrak 2 33.3
Hazirlanma Seramik Hamuru 1 16.7
Maden Ocaginda Calisan Isci 1 16.7
Toplam 6 100
Doga Okyanus 1 50
Giines 1 50
Toplam 2 100
Insan Platonun Magarasinda Zincirlerinden 1 50
Kurtulmus Mahkum
Tastyic1 Gen 1 50
Toplam 2 100

Tablo 7 incelendiginde iiglincii soruda yer alan egitim fakiiltesindeki 6gretim elemanlarinin

lisansiistii egitimi alan 6grencilere yonelik belirledikleri metaforlar 4 farkl alt temada verilmistir.

14
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Egitim fakiiltesindeki Ogretim elemanlarimin lisansiistii egitimi alan Ggrencilere yonelik
“Roller” alt temasinda 1 kez (%50) “’Evlat ve Is Arkadast’ , “’Isleme, Ogrenme, Hazirlanma’ alt
temasinda 2 kez (%33.3) <’ Tomurcuk-Fidan ve Acemi Er-Cirak’ , ’Doga’’ alt temasinda 1 kez (%50)
“Okyanus ve Giines” ; “’Insan’’ alt temasindal kez (%50) ’Tastyict Gen ve Platon’un magarasinda

Zincirlerinden Kurtulmus Mahkum “* olarak metafor belirledikleri bulgusuna ulagilmstir.

Ogretim elemanlarinin lisansiistii egitimi alan Ogrencilere yonelik bazi dgretim elemani

metaforlart asagida yer almaktadir:

O.E.4 “Lisansiistii 6grencileri evlat gibidir. Ciinkii ilgi, emek, 151k ister. Biiyiitiilen bir evlat
misali donatilmak ister. Yol géstermek, yiiriimesine destek olmak, ilerletmek icin yilmamak, usanmamak

%)

gereklidir.

O.E.8 “’Lisansiistii 6grencileri acemi er gibidir. Ciinkii belirli bir motivasyona sahiptir ancak

bireysel hareket edemez. Uymasi gereken belirli kurallar, takip edilmesi gereken bir hiyerarsi ve kendini

B

gelistirmeyi zorunlu kilan dig etkenler bulunmaktadir.”

O.E.9 “’ Lisansiistii 6grencileri tasiyict gen gibidir. Ciinkii genler énce beslenir sonra yeni

formlara girerek organizmayt sekillendirirler. Bizden bilgisi edinip tasiyip daha c¢ok geliserek

>

biiyiiyerek yeni toplumsal temellerin giiciinde olmalilar.’

Dordanca Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi egitim fakiiltesinde lisansiistii egitimi alan grencilerin

Ogretim elemanlarina yonelik metaforik algilart nasildir? seklindedir.

Asagida Tablo 3.4’te egitim fakiiltesinde lisansiistii egitimi alan Ogrencilerin &gretim

elemanlarina yonelik belirledikleri metaforlardan elde edilen bulgular verilmistir.
Tablo 8. Egitim Fakiiltesinde Lisansiistii Egitimi Alan Ogrencilerin Ogretim Elemanlarina Y&nelik Belirledikleri

Metaforlardan Elde Edilen Bulgular

Tema: Egitim Fakiiltesinde Lisansiistii Egitimi Alan Ogrencilerin Ogretim Elemanlarina Y énelik Metaforlari

Alt Temalar Kodlar f %
Doga Glines 2 50
Agac 1 25
Nar 1 25
Toplam 4 100
Yodnlendirme Navigasyon 3 30
Deniz Feneri 3 30
Bilim Kilavuzu 2 20

15
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Pusula 1 10
Internet 1 10
Toplam 10 100
Otorite Yunan Tanrilari/Tanr1 2 50
Kibir Abidesi 1 25
Padisah 1 25
Deneyim Yanan Bir Mum 2 28.6
Terazi 1 14.3
Hazine 1 14.3
Saat 1 14.3
Fotokopi Makinesi 1 14.3
Ressam 1 14.3
Toplam 7 100
Diger Disar1 Cikmasi Yasak Mahkum 1 50
Kis Lastigi 1 50
Toplam 2 100

Tablo 8 incelendiginde dordiincii soruda yer alan egitim fakiiltesinde lisansiistii egitimi alan

Ogrencilerin 6gretim elemanlarina yonelik belirledikleri metaforlar 5 farkli alt temada verilmistir.

Egitim fakiiltesinde lisansiistii egitimi alan 6grencilerin 6gretim elemanlarina yonelik ’Doga’’
alt temasinda 2 kez (%50) “’Giines’’; “’Yonlendirme’” alt temasinda 3 kez (%30) “’Navigasyon ve Deniz
Feneri’’ ; “’Otorite’’ alt temasinda 2 kez (%50) “’Yunan Tanrilari-Tanri’” ; “’Deneyim’’ alt temasinda 2
kez (%28.6) ’Yanan Bir Mum’’; ’Diger’’ alt temasinda 1 kez (%50) °* Disar1 Cikmas1 Yasak Mahkum

ve Kis Lastigi’’ olarak metafor belirledikleri bulgusuna ulasilmustir.

Lisanstistli egitimi alan 6grencilerin 6gretim elemanlariin yonelik bazi1 6grenci metaforlart

asagida yer almaktadir:

0.12 © Ogretim elemanlar: agag gibidir. Ciinkii cevresine tohumlar atarak yeni agaclar
biiyiimesini saglar fakat ¢ok biiyiir ve dallanirsa cevredeki bitkilerin biiyiimesini engeller. Onemli olan

cevreye yetecek kadar biiyiik, onlar: engellemeyecek kadar kiiciik (algak goniillii) olmasidur.

0.20 “Ogretim elemanlart deniz feneri gibidir. Ciinkii cevresine 15tk aydinlatirken karanlik

>

noktalarimin da farkinda olmasi gerekir.’

0.8 “’Ogretim elemanlart Yunan Tanrilar: gibidir. Ciinkii evrenin tiim ipu¢larina haizlerdir ve
evren kendi sahislart etrafinda donmektedir. Varsa da baska tanrt ve ya tanrigalara karsidr. Evren bu
Tanri ve Tanrigalar arasindaki ¢ekisme ve savaslara sahne olmaktadwr. Onlarsa kendilerinden fazlasin

%)

diistinecek bir giindemin étesine ¢tkamamuglardir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogrencilerin yiiksekogretim lisansiistii kademesinde de diger egitim 6gretim kademelerinde
oldugu gibi egitim-6gretim hizmetlerini yliriiten 6gretim elemanlarindan siirece yonelik bazi beklentileri

vardir. Bu beklentilerin genel hatlariyla siirece yonelik akademik destek ve davraniglara yonelik oldugu

16



Turkish Journal of Educational Studies9 (1) Ocak 2022  TURK-JES

goriilmektedir. Bu baglamda; aragtirmadan elde edilen bulgulara gore lisansiistii egitimi alan
Ogrencilerin 6gretim elemanlarindan lisansiistii akademik gelisimlerini saglayacak egitim siireglerine
rehberlik etme ve dogru yonlendirmeye ihtiya¢ duyduklar1 goriilmektedir. Dolman ve arkadaglar1 (2003)
yiiksekdgretimde egitim siirecinin siniftaki akademik 6gretim siireci oldugu kadar sinmif dis1 6grenci-
Ogretim eleman iliskilerini, 6gretim elemaninin akademik danismanligini ve rehberligini de igeren bir
siire¢ olmasi gerektigine vurgu yapmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin yiiksekdgretim egitim siirecine
iligkin gorislerini ve beklentilerini saptama tiim bu boyutlar1 kapsamalidir. Alan yazindan elde edilen
sonuglar bu bulguyu destekler niteliktedir (Akbaba ve dig., 2006; Ekinci ve Burgaz, 2007; Ottekin
Demirbolat, 2005; Saydan, 2008). Ayrica lisansiistii egitim siirecinde yer alan 6grencilerin bilgi, beceri
ve yeterlilikleri elde etme siirecinde yasanilan zorluk ve sikintili durumlara yonelik 6gretim
elemanlarinin kendilerine karsi empati igerisinde daha hoggdriilii, sabirli ve anlayisli olmalar1 beklentisi
icerisinde olduklar1 goriilmektedir. Bu durum lisansiistii egitim siirecinde yer alan Ogrencilerin
lisansiistii egitim siirecinde yasadiklar1 sorunlarin {istesinden gelebilmeleri adina 6gretim elemanlarinin
destekleyici davranislarina ihtiyag duyduklar1 sdylenebilir. Akbaba ve arkadaglarinin (2006) yapmis
olduklar ¢alismada yiiksekogretim siirecindeki dgrencilerin 6gretim elemanlarindan beklentilerinde
empati faktoriine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Topgu ve Uzundumlu (2012)’ya gbre 6grencilerin
akademik silirecinde Ogretim elemanlarinin akademik destek kadar davramigsal desteklerinin de
Ogrencilerin akademik bagarilarini etkileyen faktorler arasinda onemli oldugunu belirtmektedir.
Ogrencilerin akademik basarisizhiginda rol oynayan dgrenci-6gretim iiyesi biitiinsel negatif etkileri
minimize edilerek, 0grencilerin akademik yasamlar1 daha basarili hale getirilebilir. Bu baglamda
calismadan elde edilen bulgular Saydan (2008); Akbaba ve arkadaslar1 (2006); Topcu ve Uzundumlu
(2012)’nun ¢aligmasindan elde edilen sonuglar ile paralellik gostermektedir.

Ogretim elemanlarinin lisansiistii egitimi alan dgrencilerinden bilimsel bakis agis1 ve egitim
aldiklar1 alana ilgili olma ve hakimiyet, grup ¢alismalarina uyum, ¢ok yonlii bakis agisina sahip olma,
toplumsal sorunlara odaklanma seklinde beklenti igerisinde olduklari bulgusuna ulasilmistir. Bu
baglamda; Ogretim elemanlarinin lisansiistii egitimi alan Ogrencilerin bilgi, beceri, Yyeterlilikler
anlaminda gerekli donanima sahip olmasi gerekliligi, egitim siireci boyunca elde etmis oldugu kazanim
ve tecriibeleri toplumsal sorunlara ¢éziim bulmaya odaklanacak sekilde alanina katki saglayacak

calismalar yapmasi gerekliligi beklentisi igerisinde olduklar1 soylenebilir.

Egitim fakiiltesinde lisansiistli egitimi alan 6grencilerin 6gretim elemanlarina yonelik glines,
navigasyon ve deniz feneri, Yunan tanrilari, tanr1 olarak metaforlarina yogunlastiklar1 bulgusuna
ulagilmistir. Bu baglamda lisansiistii 6grencilerin 6gretim elemanlara yonelik hem olumlu hem de

olumsuz semalara sahip olduklar1 sdylenebilir.
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Bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore; O6gretim elemanlarmin egitim fakiiltesinde
lisansiistli egitimi alan 6grencilere yonelik olarak bilimsel bakis acis1 ve alana hakimiyet yeterliligine
sahip olmalarina vurgu yaptiklari sonucuna ulasilmistir. Egitim fakiiltesinde lisansiistii egitimi alan
Ogrencilerin 6gretim elemanlarina yonelik hem olumlu hem olumsuz semalara sahip oldugu ve 6gretim
elemanlarindan dogru yonlendirme ve rehberlik etmelerine yonelik beklentilerine vurgu yaptiklari

sonucuna ulasilmistir.

Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda programa yodnelik Oneri olarak; egitim fakultesinde
lisansiistii egitimi alan Ogrencilerin 6gretim elemanlarina yonelik 6n yargi ve olumsuz sema
olusturmamalar1 adina lisansiistii egitim 6gretim siireci basinda oryantasyon calismalar1 yapilmasi
diisiiniilebilir. Lisansiistii egitim siireci icerisinde Ogrenci ve Ogretim elemanlarinin bir arada
bulunabilecegi etkinlikler diizenlenerek siire¢ paydaslarinin birbirlerini daha yakindan tanimasi ve daha

giiclil bir iletisim bag1 kurulmasi saglanabilir.
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Extended Abstract

Higher education process is a critical period of great importance in an individual's life process. During this period,
the education individuals will receive and the experience they will gain affect their future professional and
personality structure. Within the framework of qualifications in higher education, it has determined the knowledge,
skills and competencies that individuals at every education level should acquire and have. Higher education
graduate levels are in the form of postgraduate and doctoral degrees.Individuals at the postgraduate level are
expected to be able to carry out and develop their knowledge in the same or a different field independently at the
level of expertise, and use theoretical and applied knowledge. In addition, at least one foreign language must be at
the European Language Portfolio B2 level. At the doctoral level, individuals are expected to reach definitions that
will bring innovation to the field and to develop an original thought, method or practice in this context. . In addition,
at least one foreign language must be at the European Language Portfolio C1 level. In order for the education
received in higher education to be successful, it is necessary to consider the interests, abilities and needs of the
students.It is necessary to know the expectations of the individual in order to meet the expectations of the individual
towards the higher education and to support the higher education process. One of the most important factors in
ensuring student satisfaction and quality in the higher education process is the teaching staff. Instructors also have
expectations from individuals in line with the knowledge, skills and competencies determined for the higher
education process. The aim of this study is to determine the expectations and metaphorical perceptions of graduate
students from their instructors and the expectations and metaphorical perceptions of instructors from graduate
students. For this purpose, answers to the following questions were sought. 1- What are the expectations of the
lecturers working in the education faculty from their graduate students? 2- What are the expectations of the students
receiving postgraduate education in the faculty of education from their instructors? 3- What are the metaphorical
perceptions of the lecturers working in the education faculty towards their graduate students? 4- What are the
metaphorical perceptions of the students receiving postgraduate education in the faculty of education towards their
lecturers? The study group of the research consists of 26 graduate students studying at Mersin University Faculty
of Education and 12 instructors working at Mersin University Faculty of Education. In this study, one of the
qualitative research methods, basic qualitative research method was used. The data in the study were collected
using an open-ended questionnaire created by the researchers. The analysis of the data was obtained through
content analysis. The main purpose of content analysis is to reach the consepts and relationships that can explain
the collected data. The responses obtained from the measurement tools were compared independently by two
different experts. The reliability formula proposed by Miles and Huberman was used to calculate the reliability of
the study. It has been determined that the expectations of instructors from the graduate students are "Scientific
Perspective and Dominance; "Compliance with Group Stuides"; “’Having a Versatile Perspective’’ and
metaphorical perceptions of lecturers towards the students are "“Sapling-Bud and New Recruit - Apprentice". It has
been determined that the graduate students expect "Guiding-Correct Direction’” and “’Positive and Warm
Aprroach™" from their instructors and their metaphorical perceptions towards the instructors are focused on the
words "Navigation, Sun and Greek Gods / God". These results show that graduate students have both positive and
negative schemes for their instructors. As a suggestion for the program in line with these results; Orientation

studies may be considered at the beginning of the graduate education process in order to prevent prejudices and
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negative schemes for students who receive postgraduate education in the faculty of education. By organizing
activities where students and instructors can be together during the graduate education process, it can be ensured

that the stakeholders of the process get to know each other better and establish a stronger communication bond.
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Oz

STEM  (Science-Technology-Engineering-Math)  [Turkcesiyle  (Fen-Teknoloji-Muhendislik-Matematik)]
egitiminin siklikla uygulanmasi ve arastirilmasini takiben; STEM’e “Art (Sanat)” katkisinin transdisipliner
bicimde tam bir entegrasyonu olusturacagin1 savunan STEAM [STEM + A (Sanat)] yaklasimi da 6nemli bir
aragtirma alani olmustur. Bu arastirmada Tirkiye’de 2017 yilindan beri ¢alisilan STEAM egitimi konusunda
yayimlanmis arastirmalarin incelenmesi ve STEM aragtirmalarina benzer egilimler gdsterip gostermediginin tespit
edilmesi amaglanmistir. Bu amagla yapilan tarama ¢aligmasinda 36 arastirmaya ulasilmis, PRISMA akis semasi
izlenerek aragtirmalar gesitli Ozellikleri bakimindan betimsel analize tabi tutulmustur. Arastirma sonucunda
STEAM ile ilgili alan yazinda en ¢ok nitel aragtirma yonteminin kullanildigi, ortaokul 6grencileriyle galisildigi,
veri toplamada en gok goriigme ve test/anket kullanildig1 sonucuna varilmigtir. Ayrica deneysel ders uygulamasi
iceren aragtirmalarin en ¢ok Fen Bilimleri dersi kapsaminda yapildigi, arastirmalarin STEAM uygulamalarinin
siklikla 5 hafta civarinda siirdiigii, en ¢ok arastirilan degiskenlerin tutum ve beceriler oldugu sonucuna ulagilmistir.
Deneysel ders uygulamasi igermeyen STEAM arastirmalarinda ise en ¢ok incelenen alanin STEAM egitimine
yonelik tutumlar oldugu tespit edilmistir. STEAM’in STEM’e benzer bi¢cimde egilimlerle ilerlediginden hareketle

aragtirmacilara yonelik dnerilerde bulunmustur.
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Filiz GULHAN
Analysis of Trends in Researches on STEAM (STEM + Art) Made in

Turkey

Abstract

STEM (Science-Technology-Engineering-Mathematics) in the education field, is frequently applied and
researched all over the world. Thereafter the STEAM (STEM + Art) approach, which advocates that art
contribution will bring full integration in a transdisciplinary manner, is also spreading rapidly. The research aims
to examination of published research on studied STEAM education in Turkey since 2017 and to determine whether
it shows similar trends with STEM researches. In this survey study, 36 studies were reached with PRISMA flow
chart and the studies were subjected to descriptive analysis in terms of various features. As a result of the research,
it was concluded that the qualitative research method was used the most, worked with middle school students, and
the interview and survey was used for data collection. In addition, it has been concluded that applied STEAM
researches are mostly done within the scope of Science lesson, often take around 5 weeks, and the most researched
variables are attitudes and skills. In STEAM studies that do not include coursework, it has been determined that
the most studied area is attitudes towards STEAM education. Since STEAM is proceeding with trends similar to

STEM, it made suggestions for researchers.

Keywords: STEAM, STEM, literature review, research trends, descriptive analysis
1. GIRIS

STEM egitimi; Amerika Birlesik Devletlerinde (ABD) STEM alanlarinda ¢alisan kisi sayisinin
azlig1 ve 6grencilerin de bu alanlara ilgi duymasindaki sorunlar dolayisiyla ortaya ¢ikan problemin, K-
12 egitimi vasitasiyla ¢oziimlenmeye calisilmast ile giindeme gelmistir (Douglas, Iversen ve
Kalyandurg, 2004). STEM egitimi iilkelerin uluslararasi rekabet giiciinii vurgulamakla (Corlu, Capraro
ve Capraro, 2014) birlikte 6grencilerin, 6gretmenlerin, egitim sistemlerinin disiplinler arasi donilisiim
gecirmesini gerektirmistir. Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik alanlarinin disiplinler arasi
bicimde tasarlanarak &gretimini savunan STEM egitimi; diinyaca kabul goren, egitim sistemlerine
entegre edilen bir yaklasim olmasinin yaninda arastirmacilar i¢in de popiiler ve 6nemli bir arastirma

alanidir.

STEM; zaman igerisinde sanat-tasarim, girisimeilik, programlama gibi katkilarla genisletilerek
ele alinmustir (Akgundiz ve vd., 2015). Georgette Yakman’in ifade ettigi STEAM yaklagimi, bu isimle
sanata vurgu yapar duruma gelmistir (Yakman, 2010). STEM’in yaratic1 yoniine vurgu yapan ve sanatsal
bakis agisinin da onemine isaret eden STEAM ortaya ¢ikmistir (Giilhan ve Sahin, 2018a). STEM’in
daha ¢ok inovasyon amacli oldugu STEAM’in ise sanatsal diisiinmenin de inovasyon siireci igerisine
katilmas1 hedefinde oldugu sdylenebilmektedir (Watson ve Watson, 2013). STEAM; STEM’e yalnizca
A harfinin eklenmesi degil, evrene ve olaylara ¢ok daha genis bir bakis agisiyla biitiinciil olarak

degerlendirilmesini ifade etmektedir. STEM veya STEAM’in birbirine karst iistiinliikleri bulunmamakla
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birlikte, aradaki fark derinlik ile genislik kavramlar1 arasindaki fark gibidir. Her ikisinin de odak
noktalarinin farkliligi uygulanan egitim yaklasimina, probleme, projeye hatta kullanilabilecek

malzemelere gore degismekte ve farkli kazanimlarin elde edilmesini saglamay1 amaglamaktadir.

Arastirmalarda STEAM ise STEM diisiincesine getirdigi farklilikla daha yeni bir ¢alisma alani
olarak kargimiza ¢ikmaktadir. STEM daha ¢ok Amerika Birlesik Devletlerinde baslayan ve yanki bulan
bir yaklagim iken, STEAM Giiney Kore tarafindan benimsenen ve egitim politikalarini sekillendiren bir
yaklagima doniligmiistiir (Giilhan ve Sahin, 2018a). Kore’de Egitim Bakanlig1 2011 yilinda yayimladigi

kararname ile STEAM egitimini ulusal dncelikli hale getirmistir (Anderson, 2021).

Disiplinler arasi egitime yonelik alan yazinda 6ncelikle fen-matematik, fen-sanat, matematik-
sanat, fen-mithendislik gibi disiplinlerin ikili iliskileriyle baslayan aragtirmalarin STEM adi altinda
biitiinciil yapiya doniismesini giiniimiizde STEAM’e dogru evrimle izlemektedir. Bu nedenle bu
doniigiimiin analiz edilerek gelecekteki arastirmalarin sekillenmesi i¢in bir projeksiyon elde edilmesi
oldukca 6nemlidir. Tiirkiye’de FeTeMM olarak da kisaltilan STEM egitimi ile ilgili aragtirmalar tiim
diinyada oldugu gibi iilkemizde de hizla ilerlemis ve ilerlemeye de devam etmektedir. Elmali ve Balkan
Kiyici (2017) STEM arastirmalarinin iilkemizde 2013 yilinda basladigini ve her gecen yilda katlanarak
arttigini belirtmistir. STEM ile ilgili aragtirmalarin tilkemizdeki ve diinya genelindeki durumunu, benzer
yonlerini inceleyen birgok arastirma bulunmaktadir (Aydin Giinbatar ve Tabar, 2019; Batdi, Talan ve
Semerci, 2019; Cavas vd., 2020; Cevik, 2017; Dasdemir, Cengiz ve Aksoy, 2018; Elmali ve Balkan
Kiyicl, 2017; Herdem ve Unal, 2018; Kaleci ve Korkmaz, 2018; Kalemkus, 2010; Yildirim, 2016;
Yildirim ve Gelmez-Burakgazi, 2020).

STEAM egitimini yani disiplinler arasilikta sanatsal boyutu da ele alan ¢aligmalar
incelendiginde ise su arastirmalara ulasilmaktadir: Kwak ve Ryu (2016) Kore’de yapilan STEAM
aragtirmalarinin gogunlukla fen odakli oldugunu belirtmiglerdir. Perignat ve Katz-Buonincontro (2018)
44 makaleyi inceledikleri biitiinlestirici derleme g¢alismasinda STEAM ve sanat igin sayisiz tanim
oldugunu, sanat entegrasyonu pedagojileri hakkinda belirsizliklerin oldugunu, STEAM’in yaraticilig1
ve diisiinme becerilerini gelistirdigi konusunda hemfikir olundugunu, buna ragmen yaraticiligin nadiren
calisildigint  belirtmislerdir. Aguilera ve Ortiz-Revilla (2021) STEM ve STEAM egitimi
arastirmalarinda yaraticiligin ¢ogunlukla Likert tipi testlerle 6l¢iildiigiinii ve yaraticilik tizerine olumlu
etkilerin kaydedildigini ifade etmislerdir. Anderson (2021) Kore ve Amerika’daki STEAM
arastirmalarin1  inceledigi arastirmasinda Kore’de STEAM’in yakinsama egitimi (convergence
education) olarak da ifade edildigini, Amerika’da nitel Kore’de ise nicel arastirmalarin agirlikl
oldugunu, Amerika’da daha c¢ok ortaokul 6grencileriyle calisildigini Kore’de dagilimin daha dengeli

oldugunu belirtmistir.
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Bu arastirmada Tiirkiye’de yapilmis STEAM arastirmalarinin  6zellikleri incelenerek
arastirmalarin hangi egilimlerde oldugu belirlenmeye ¢aligilmigtir. Bu arastirma Tiirkiye'deki STEAM
[STEM + A (Sanat)] alanindaki aragtirmalarin egilimlerinin incelendigi, STEM’de sanat katkisini
vurgulayan arastirmalarin kapsama alindigi ilk arastirma olma 6zelligi tasimaktadir. STEM’e gore daha
yeni olan bu yaklasimin egilimlerinin belirlenmesi, yapilmasi planlanan arastirmalarin
sekillendirilmesinde yardime1 olabilecektir. Ayrica bu arastirmada incelenen STEAM arastirmalarinin
egilimleri, aragtirmadan dnce yapilmis olan STEM arastirmalarindaki egilimleri inceleyen arastirmalarla
karsilastirilarak STEAM’in ilerleyis yoniiniin STEM ile benzerlik ve farkliliklar1 irdelenmeye

calisilmistir. Arastirmanin sorulart sunlardir:
1. Tiirkiye’de yapilmigs STEAM arastirmalarinin genel betimsel 6zellikleri nelerdir?

2. Tirkiye’de yapilmis STEAM arastirmalarindan deneysel ders uygulamasi igerenlerin

betimsel 6zellikleri nelerdir?

3. Tirkiye’de yapilmis STEAM arastirmalarindan deneysel ders uygulamasi igcermeyenlerin

betimsel 6zellikleri nelerdir?
2. YONTEM

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan betimsel analiz kullanilmigtir. Polat ve Ay
(2016) nicel ve nitel caligmalarin incelenerek genel hatlarinin belirlenecegi arastirmalarda betimsel
icerik analizinin kullanilmasi gerektigini belirtmektedirler. Betimsel i¢erik analizi; bir konudaki nicel
ve nitel aragtirmalarin tamimlayici bigimde diizenlenmesiyle alandaki egilimin belirlenmesini
amaglamaktadir (Calik ve Sozbilir, 2014). Arastirmada elde edilen veriler Moher vd. (2009) tarafindan
belirlenen PRISMA kriterlerine uygun olacak bigimde ele alinmistir. Yapilan bu arastirmada STEAM
konusunda Tiirkiye’de yapilmis nicel ve nitel ¢aligmalar kapsama alinmistir. Arastirmada konu alinacak
tezler igin YOK Tez Veritabanindan yayimlanmus yiiksek lisans ve doktora tezlerine ulagiimistir. YOK
Tez Veritabaninda Geligsmis Arama boliimiinden “STEAM?”, “°STEM’ ve ‘sanat’”, “”STEAM’ ve

999

‘sanat’” anahtar kelimeleri 6zet, baslik gibi tiim alanlarda aratilmigtir. Arastirma makaleleri icin ise
Google Akademik, TRDizin web sitelerinde anahtar kelime olarak “STEAM” ile “’STEM’ ve
‘sanat’”,“’STEAM’ ve ‘sanat’ kelimeleri aratilmugtir. Tiirkiye’de yapilmus fakat ingilizce olarak
uluslararast dergilerde yayimlanmis arastirmalar icinse Google Akademik’te belirtilen anahtar
kelimelerin her birine ilave olarak “Turkey” kelimesi de eklenerek birlikte aratilmigtir. Aragtirmalarin
taramast Mayis 2020’den Kasim 2021’e kadar olan donemde tekrarlanarak yapilmistir. Arastirmanin ilk
tarama ve bulgularin yazimi Mayis 2020’de yapilmig, makalenin diizenleme-yazim siirecinde zaman
ge¢mis oldugundan ikinci tarama Kasim 2021°de yapilarak yeni arastirmalar eklenmistir. Bu

arastirmanin siire agisindan kapsami, 2021 Kasim ayina kadar var olan calismalarla sinirlidir.

Aragtirmaya dahil edilme kriterlerine gore arastirmalar, su kosullarla ele alinmustir:
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1. Sanat kelimesinden dolay1 bilim-sanat merkezlerinde yapilmis olan STEM arastirmalar1 da
arama sonuclarinda yer almistir fakat sanatin kullanilmadigi STEM arastirmalar1 dahil

edilmemigtir.

2. Kitaplar ve kitap boliimleri derleme bilgilerden olustugundan kapsama dahil edilmemistir.
Taramalar sonucunda ulasilan kuramsal temelli derleme makale ¢aligsmalar1 ve kitap boliimleri

kapsam disinda birakilmistir.

3. Bazi bildiri Ozetleri arastirmanin betimsel 6zelliklerini tiimiiyle yansitmada yeterli olmayip

eksik bilgiler icerdiginden kapsama dahil edilmemistir.

4. Tezden iiretilen makaleler hususunda makale ve tezden yayim yili daha 6nce olani aragtirmaya

dahil edilmistir.

5. Adinda STEAM kelimesi gecmese bile STEM igerisinde sanat 6gelerini kullanan aragtirmalar
dahil edilmistir.

Arastirmada kullanilan PRISMA akis semasina gore incelemesi yapilan arastirmalarin sayist

sistematik olarak Sekil 1’de gdsterilmistir (Moher vd., 2009).

Vern tabanlarmda taranan Diger kaynaklardan tespit
= kayit edilen kayit
z
= (n=61) (n=2)
|
v v

elendikten sonraki kayut

Tekrar eden kayitlar
(n=63)

Tarama

v L Daslanan kavit (n=13)

’ Taranan kayit (n=50)

=
=
= -
= Aragtrmaya dahil
- ¢ edilmeyen kayitlar ve
. nedenlen: (n=11)
Uygunluk agisindan N
degerlendinlen kayit 5 derleme makale
- (0=47) 2 kitap bolmi
= | 2 kongre bildiris1
= ¥ .
= ‘ Arastumava dahil edilen cahsmalar 2 tezden firetilmig makale
(n=36)

Sekil 1. Arastirma Siirecinde izlenen PRISMA Akis Semasi

Arastirmada ulasilan 36 ¢alisma belirlenen kriterlere gore incelenmistir. Arastirmalar tiirlerine
ve Ozelliklerine gore kategorilendirilerek kodlanmistir. Benzer ve farkli yonleri incelenerek bulgular
tablolarla ifade edilmis ve yorumlanmistir. EK-1’de; incelenen STEAM arastirmalarinin yazar/y1l, tiir,

arastirma modeli, odak alinan disiplin, ¢aligma grubu, c¢alisma grubundaki kisi sayisi, aragtirmanin
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uygulama siiresi, veri ozellikleri, veri toplama yontemleri, incelenen degiskenleri ve temel sonuglar

tablolagtirilarak sunulmustur.

3. BULGULAR

Bu boliimde arastirma sorularina yonelik verilerden elde edilen bulgular {i¢ baslik altinda
sunulmustur. Tirkiye’de yapilmis STEAM arastirmalarinin genel betimsel 6zellikleri, deneysel ders

uygulamasi iceren ve icermeyenlerin betimsel 6zelliklerine yonelik bulgular agiklanmustir.

“Tiirkiye’de Yapilmis STEAM Arastirmalarinin Genel Betimsel Ozellikleri Nelerdir?”
Problemine Ydnelik Bulgular

Arastirmalarin yayimlanma yiliyla ilgili bulgular

Incelenen aragtirmalarin yayimlanma yillarina bakildiginda Tablo 1°deki bulgulara ulagilmustir.

Tablo 1. Arastirmalarin Yayimlanma Yiliyla {lgili Bulgular

Aragtirmanin yayimlanma yih Sayi (f) Yuzde (%)
2017 2 5.55

2018 7 19.44

2019 17 47.22

2020 7 19.44

2021 3* 8.33
Toplam 36 100

*Tarama, Kasim 2021°de yapildigindan bu aya kadar yayimlanmig ¢alismalar yer almaktadir.

Tablo 1°de Tiirkiye’deki STEAM arastirmalarinin 2017 yilinda basladigi goriilmektedir.
Arasgtirmalarin 2019 yilinda en yiiksek ytlizdeye (%47.22) ulagsmasinin ardindan 2020 yilindan itibaren
azalmaya basladigi belirtilebilmektedir.

Arastirmalarin tiiriiyle ilgili bulgular

Incelenen arastirmalarin tiirlerine bakildiginda Tablo 2’deki bulgulara ulasilmistir.

Tablo 2. Arastirmalarin Tiiriiyle ilgili Bulgular

Arastirmanin tiiri Sayi (f) Yizde (%)
Arastirma makalesi 17 47.22
Yiksek lisans tezi 15 41.66
Doktora tezi 3 8.33
YUksek lisans projesi 1 2.77
Toplam 36 100

Tablo 2’de Tiirkiye’de STEAM ile ilgili yapilmis makale (%47.22) ve yiiksek lisans tezi
sayisiin (%41.66), doktora tezi sayisina (%8.33) gore oldukea fazla oldugu goriilmektedir.

Arastirmalarin yontemleriyle ilgili bulgular

Incelenen aragtirmalarin yontemlerine bakildiginda Tablo 3’teki bulgulara ulasilmistir.
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Tablo 3. Arastirmalarin Yéntemleriyle ilgili Bulgular

Yoéntem Model Say1 (f) /Yiizde Toplam sayi (f) /Yiizde
(%) (%)
Nicel Deneysel model 3/8.33
Betimsel tarama 3/8.33 7119.44
Korelasyonel model 1/2.77
Durum ¢aligmasi (6rnek olay) 12/33.3
Nitel Fenomenoloji 2/5.55
Eylem arastirmasi 2/5.55 19/52.77
Kuram olusturma 1/2.77
Dokiman inceleme 2/5.55
Karma Deneysel ve durum g¢alismasi 10/ 27.77 10 /27.77
(nicel+nitel)
Toplam 36 36

Tablo 3’te goriildiigli lizere Tirkiye’deki STEAM arastirmalarinin en c¢ok nitel aragtirma
yontemi kullanilarak (%52.77) yapildig1 goriilmektedir. Karma arastirmalarda da nitel boyut oldugu
disiiniildiigiinde STEAM’in nitel olarak fazlaca arastirildigi goriilmektedir. Nitel aragtirma

yontemlerinden en ¢ok durum caligmasinin (%33.3) tercih edildigi goriilmektedir.

Arastirmalarin calisma grubuyla ilgili bulgular

Incelenen arastirmalarin ¢aligma grubu dzelliklerine bakildiginda Tablo 4’teki bulgulara ulasilmistir.

Tablo 4. Arastirmalarin Calisma Grubuyla Ilgili Bulgular

Arastirmanin ¢calisma grubu Sayi (f) YUzde (%)
Ana siifi 6grencileri 1 3.12
Ilkokul &grencileri 4 12.50
Ortaokul 6grencileri 13 40.62

Lise 6grencileri 5 15.62
Universite dgrencileri / gretmen adaylari 5 15.62
Ogretmenler 4 12.50
Ogretim elemanlar1** 2 6.25
Dokumanlar 2 6.25
Toplam 36 100

**Bir aragtirmada hem Ogretim elemanlar1 hem de lisansiistii 6grencileri ele alinmistir. Bu arastirma toplam sayida artis
olusturmamasi i¢in yalnizca dgretim elemanlart kapsaminda alinmustir.

Tablo 4’te goriildiigli tlizere Tirkiye’deki STEAM arastirmalarinda en c¢ok ortaokul
ogrencilerinin (%40.62) calisma grubu olarak ele alindig1 goriilmiistlir. Ortaokul 6grencileriyle yapilan
calismalardan 3’ iistiin yetenekli ortaokul 6grencileri iizerinedir. Ortaokul 6grencileri igerisinden en
cok 7. smif Sgrencileriyle calisilmistir. Lise Ogrencileriyle yapilan 5 arastirmadan 1°i fen lisesi
Ogrencileriyle, 1’1 gilizel sanatlar lisesi Ogrencileriyle, 1’1 meslek lisesi Ogrencileriyle
gergeklestirilmistir. Universite Ogrencileriyle yapilan 4 arastirmadan 3’ 6gretmen adaylartyla

gerceklestirilmistir.

Arastirmalardaki veri toplama yontemleriyle ilgili bulgular
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Incelenen arastirmalarm veri toplama ydntemlerine bakildiginda Tablo 5’teki bulgulara
ulasiimustir.

Tablo 5. Arastirmalardaki Veri Toplama Y&ntemleriyle ilgili Bulgular

Aragtirmalardaki veri toplama yontemleri Say1 (f) Yizde (%)
Goriisme 20 37.04
Test/anket 20 37.04
Gozlem 7 12.96
Dokiiman/cizim 7 12.96
Toplam 54 100

Tablo 5’te goriildiigii gibi Arastirmalarin ¢gogunda birden ¢ok yontem kullanildigindan toplam
say1 aragtirma sayisindan fazladir. Arastirmalarda en ¢ok goriisme (%37.04) ve test/anketlerin (%37.04)
kullanildig1 goriilmektedir.

“Tiirkiye’de Yapilmus STEAM Arastirmalarindan Deneysel Ders Uygulamasi Icerenlerin

Betimsel Ozellikleri Nelerdir?” Problemine Yénelik Bulgular

Aragtirmada ulasilan 36 aragtirmadan 11°i deneysel ders uygulamasi igermemektedir. Deneysel

ders uygulamasi igeren 25 STEAM arastirmasi incelendiginde tablolardaki bulgulara ulagilmistir.

Deneysel ders uygulamast iceren arastirmalarda odak alinan disiplinle ilgili bulgular

Incelenen, deneysel ders uygulamasi iceren arastirmalarin odaklandig1 disiplinlere bakildiginda

Tablo 6’daki bulgulara ulagilmstir.

Tablo 6. Deneysel Ders Uygulamali Arastirmalarda Odak Alman Disiplinle ilgili Bulgular

Arastirmadaki odak disiplin/ders Say1 (f) YUzde (%)
Fen Bilimleri 12 48.00
Gorsel Sanatlar 3 12.00
Matematik 2 8.00
Kimya 1 4.00
Fizik 1 4.00
Bilim Uygulamalari 1 4.00
Cografya 1 4.00
Arkeoloji 1 4.00
Belirtilmemis 3 12.00
Toplam 25 100

Tablo 6°da gortildiigii tizere STEAM’e yonelik deneysel ders uygulamasi igeren 25 arastirmadan
3’linde herhangi bir odak disiplin/ders belirtilmemistir. Tablo 6’da Tirkiye’deki STEAM
aragtirmalarinin en ¢ok Fen Bilimleri dersi kapsaminda (%48.00) yapildig1 ve Fen Bilimleri odakli
oldugu goriilmektedir. Lise diizeyindeki Kimya, Fizik ve Bilim Uygulamalar1 derslerinin de Fen
Bilimleri kapsaminda oldugu diisiiniildiigiinde STEAM’in biiyiik 6l¢iide Bilim (Science-STEAM’in ilk
harfi) odakli olarak degerlendirildigi belirtilebilir.

STEAM uygulama suresiyle ilgili bulgular
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Incelenen, deneysel ders uygulamasi iceren arastirmalarin siirelerine bakildiginda Tablo 7°deki
bulgulara ulagilmustir.

Tablo 7. STEAM Uygulama Siiresiyle Ilgili Bulgular

Arastirmanin uygulama siiresi Say1 (f) Yizde (%)
1-4 hafta 6 24.00

5-9 hafta 11 44.00
10-15 hafta 5 20.00
Belirtilmemis 3 12.00
Toplam 25 100

Tablo 7’de uygulamali arastirmalarin en ¢ok 5-9 hafta arasi (%44.00) uygulandigi
gorilmektedir. Arastirmalarin genellikle 5 hafta stirdiigii goriilmiistiir. En kisa siiren uygulamanin 1

hafta (4 ders saati), en uzun sliren uygulamanin 15 hafta siirdtigi belirtilmistir.
Incelenen degiskenler ve etkileriyle ilgili bulgular

Incelenen, deneysel ders uygulamasi iceren arastirmalarin ele aldig bagimsiz degiskenlere bakildiginda
Tablo 8’deki bulgulara ulasilmstir.

Tablo 8. incelenen Degiskenler ve Etkileriyle lgili Bulgular

<. Degiskenin alam Sayi1 (f) / Toplam sayi (f)
Degisken Yizde (%) [ Yiizde (%)
STEAM 5/10.00
Tutum Bilim 2/4.00
Matematik 2/4.00 11/22.00
Sanat 1/2.00
Cografya 1/2.00
Yaraticilik 3/6.00
Tasarim becerisi 4/8.00
Beceri STEM gorsellestirme 1/2.00
STEM baglantilarini fark etme 2/4.00 14/28.00
Temel bilimsel beceriler 1/2.00
Gorsel uzamsal akil yiiriitme 1/2.00
Elestirel diisiinme 1/2.00
Sanatsal gérme becerisi 1/2.00
Goriis Etkinlik uygulamasina yonelik 6/12.00 8/16.00
STEAM’e yonelik 2/4.00
Matematik 2/4.00
Fen Bilimleri 21/4.00
Basan Fizik 1/2.00 7114.00
STEAM 1/2.00
Gorsel Sanatlar 1/2.00
iigi STEAM meslekleri/kariyerine yonelik 3/6.00
Motivasyon 1/2.00 5/10.00
Kaygi 1/2.00
Algi Bilim insamn1 algis1 2/4.00
STEAM algist 1/2.00 4/8.00
Submikroskobik imaj 1/2.00
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Mesleki gelisim Ders plant {iretimi 1/2.00 1/2.00
Toplam 50 50***

***Aragtirmalarda birden fazla degisken incelendiginden toplam sayi arastirma toplam sayisindan fazladir.

Tablo 8’de Tiirkiye’deki STEAM arastirmalarinda en g¢ok arastirilan degiskenlerin tutum
(%22.00) ve beceriler (%28.00) oldugu goriilmektedir. STEAM’e yonelik tutumun (%10.00) en ¢ok ele
alman degisken oldugu goriilmektedir. Bilim ve matematige yonelik tutumlar da yine ¢ok incelenenler
arasindadir. STEAM’e yonelik goriislerde 6zellikle etkinlik uygulamalarina yonelik goriisler (%12.00)
siklikla ¢alisilan konulardandir. Becerilere yonelik degiskenlere bakildiginda ise yaraticilik (%6.00) ve
tasarim becerisinin (%8.00) siklikla calisildig1 goriilmektedir.

“Tiirkiye’de Yapilmis STEAM Arastirmalarindan Deneysel Ders Uygulamasi
Icermeyenlerin Betimsel Ozellikleri Nelerdir?” Problemine Yo6nelik Bulgular

Incelenen deneysel ders uygulamasi icermeyen arastirmalarin  betimsel 6zelliklerine

bakildiginda Tablo 9’daki bulgulara ulasilmstir.

Tablo 9. Deneysel Ders Uygulamasi igermeyen Arastirmalarin Betimsel Ozellikleri

Veri toplama araci Arastirma Alani Sayi (f) / Toplam sayi (f)
Yizde (%) / Yuzde (%)

Goriisme STEAM egitimine yonelik goriis 2/15.38 3/23.08
STEAM o6gretmen yeterlilikleri 1/7.69
STEAM egitimine yonelik goriis 2/15.38
STEAM tutumu 3/23.08

Test/Anket Sanat tutumu 1/7.69 8/61.54
STEM farkindalik 1/7.69
STEM algi 1/7.69

Dokiiman Cocuk kitaplarindaki STEAM alanlar1 1/7.69 2/15.38
Okul dncesi egitim programi 1/7.69

Toplam 13 13x**x*

**** Aragtirmalarda birden fazla durum incelendiginden toplam say1 arastirma toplam sayisindan fazladir.

Tablo 9°da deneysel ders uygulamasi icermeyen 13 STEAM aragtirmasinin %61.54’{inde
test/anket kullanildig1 goriilmektedir. En ¢ok incelenen alanin ise, STEAM egitimine yonelik tutumlar

(%23.08) oldugu goriilmektedir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada Tiirkiye’deki STEAM [STEM + A (Sanat)] arastirmalari incelenerek egilimleri
betimlenmeye ¢alisilmistir. Bu boliimde ise 6zellikle STEM ile ilgili betimsel analiz ve meta analiz
calismalarinin sonuglariyla karsilastirmalar yapilarak STEM arastirmalarinin gelisimi ile STEAM
arastirmalarinin  yonelimleri karsilagtirllmaya ¢aligilmistir. Arastirmada ulasilan 36 arastirmanin

ozellikleri betimsel olarak ortaya konmustur.

STEM aragtirmalarinin iilkemizde 2013 yilinda basladigi ve her gegen yilda katlanarak arttigi
belirtilmektedir (Elmali ve Balkan Kiyici, 2017). Kalemkus (2020) STEM arastirmalarinin iilkemizde
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2018’de en yiiksek sayiya ulastigini belirtmistir. Bu arastirmada incelenen STEAM c¢alismalarinin
2017°de baglamasiyla beraber 2019 yilinda yogunluk gosterdigi goriilmiistiir. STEM arastirmalarinin
iilkemizde 2018’de zirveye ulastiktan sonra STEAM aragtirmalarinin 2019°da zirve noktaya ulagsmasi

STEM’in STEAM’e dogru doniisiimiinii gosteren bir isaret olarak kabul edilebilir.

Tirkiye’deki STEAM arastirmalarinda en ¢ok nitel arastirma yonteminin kullanildig
goriilmiigtiir. Nitel aragtirmalardan sonra ikinci sirada olan karma aragtirmalarda da nitel boyut oldugu
disiiniildiiginde STEAM’in arastirmacilar tarafindan nitel olarak ele alindigi sonucuna
varilabilmektedir. STEM meta analiz arastirmalarinda da arastirmalarin en ¢ok nitel yontemle
yapildigini, en az karma yontemle yapildig: tespit edilmistir (Aydin Giinbatar ve Tabar, 2019; Cevik,
2017; Dasdemir, Cengiz ve Aksoy, 2018; Elmali ve Balkan Kiyici, 2017; Kaleci ve Korkmaz, 2018;
Yildirim, 2016). STEAM alanindaki uluslararasi aragtirmalarda da en ¢ok nitel yontemin kullanildig
belirtilmistir (Perignat ve Katz-Buonincontro, 2018). Amerika’da nitel Kore’de ise nicel STEAM
arastirmalar1 agirliklidir (Anderson, 2021). Herdem ve Unal (2018) ile Cavas vd. (2020) ise
Tiirkiye’deki STEM aragtirmalarinda en ¢ok nicel yontemin kullanildigini belirtmislerdir. Boylece
STEM ile karsilastirildiginda STEAM’in daha ¢ok nitel olarak ele alindig1 sonucuna varilmaktadir.
Aragtirmalarda nitel arastirma yontemlerinden en ¢ok durum c¢alismasinin, nicel arastirmalarda ise
deneysel modelin tercih edildigi goriilmektedir. Dagdemir, Cengiz ve Aksoy (2018) da STEM
aragtirmalari i¢in ayn1 modellerin agirlik kazandigini belirtmistir. Elmali ve Balkan Kiyici1 (2017) STEM
icin nedensel ve boylamsal arastirmalarin artmasi gerektigi 6nerisinde bulunmuslardir. Ayn1 durumun

STEAM arastirmalari igin de gerekli oldugu belirtilebilmektedir.

STEAM arastirmalarina c¢alisma grubu ozelliklerine gore bakildiginda en ¢ok ortaokul
ogrencileriyle ¢aligildigr goriilmiistiir. STEM arastirmalarinin en ¢ok ortaokul 6grencileriyle yapildigin
belirtilmistir (Aydin Giinbatar ve Tabar, 2019; Cavas vd., 2020; Herdem ve Unal, 2018; Dasdemir,
Cengiz ve Aksoy, 2018; Kaleci ve Korkmaz, 2018; Kalemkus, 2020). Amerika’da da STEAM alaninda
daha ¢ok ortaokul &grencileriyle galisildigi belirtilmistir (Anderson, 2021). Bu durumda STEM ve
STEAM’in ortaokul diizeyindeki Fen Bilimleri dersiyle 06zdeslestirilmesinin etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Ayrica ortaokul &grencilerinden en ¢ok 7. simif &grencileriyle ¢alisildigi bulgusu
Kalemkus (2020)’un STEM arastirmalariyla ile ilgili sonucuyla da uyumludur. Kalemkus (2020) ile
Yildirim ve Gelmez Burakgazi (2020) okul dncesi ve ilkokul STEM arastirmalarinin yetersizligine
deginmislerdir. Aydin Giinbatar ve Tabar, (2019) da 6gretmen egitimine yonelik STEM arastirmalarinin
azligina dikkat ¢cekmistir. Bu aragtirmada incelenen STEAM arastirmalart i¢in de ilkokul 6grencileri ve

ogretmenlerle ¢alisilma agisindan benzer durumlar oldugu goriilmiistiir.
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STEAM arastirmalarinda veri toplama yontemi olarak en ¢ok goriisme ve test/anketlerin
kullanildig1 goriilmiistiir. Nitel ve karma arastirmalarin yogunlukta olmasi goériisme yonteminin de
siklikla kullanilmis olmasini beraberinde getirmistir. Herdem ve Unal (2018) ile Dasdemir, Cengiz ve
Aksoy (2018) nitel STEM arastirmalarinda en ¢ok goriisme, nicel STEM aragtirmalarinda en ¢ok
testlerin kullanildigini belirtmislerdir. Kaleci ve Korkmaz (2018) STEM arastirmalarinda en ¢ok
dokiimanlarin kullanmldigini belirtmistir. STEAM aragtirmalarinin da STEM’e veri toplama yontemleri

bakimindan benzer sekilde ilerledigi sonucuna varilabilmektedir.

Deneysel ders uygulamasi igeren STEAM arastirmalarinin en ¢ok Fen Bilimleri dersi
kapsaminda yapildig1 ve ders iceriklerinin Fen Bilimleri odakli oldugu goriilmektedir. Lise diizeyindeki
Kimya ve Fizik ¢alismalarinin da Fen Bilimleri kapsaminda oldugu diisiiniildiigiinde STEAM’in biiyiik
Olciide Bilim odakli olarak degerlendirildigi sonucuna varilmaktadir. Kwak ve Ryu (2016) STEAM
arastirmalarinin Kore’de de fen odakli ilerledigini belirtmislerdir. Herdem ve Unal (2018) da simif ici
STEM arastirmalarinin daha ¢ok Fen Bilimleri dersinde yapildigini belirtmislerdir. Fen Bilimlerinin
ardindan Gorsel Sanatlar egitiminde de STEAM egitiminin ele alimiyor olmasi Perignat ve Katz-
Buonincontro (2018) tarafindan belirtilen “STEAM’de sanat pedagojisi” ihtiyacini karsilama yolunda
onemli bir gelisme olarak degerlendirilebilir. Fen Bilimleri dersi icerigi geregi hem Fizik, Kimya,
Biyoloji derslerinin temelini olusturmakta hem de Matematik, Bilisim Teknolojileri, Teknoloji-Tasarim
dersleriyle yakin iligkisi nedeniyle disiplinler arasi yaklagima olduk¢a uygun bir derstir. STEM’in Fen
Bilimleri odakli ilerleyisi gibi STEAM’in de bu odakta ilerleyecegi yorumuna ulasilabilmektedir.
Yildirim ve Gelmez Burakgazi (2020) Tiirkiye’deki STEM aragtirmalarindan ortaokul ve lise diizeyinde
olanlarin genellikle robotik kodlamay1 konu edindigini belirtmiglerdir. Bu anlamda STEAM’in alan
yazina gerek odak ders olarak gerekse projelerin igerigi acisindan daha zengin bir bakig agis1 saglama

potansiyelinde oldugu yorumuna ulasilabilir.

STEAM ile ilgili deneysel ders uygulamasi igeren arastirmalarin siklikla 5-9 hafta arasinda, en
¢ok da 5 hafta siirdiigli goriilmiistiir. Kalemkus (2020) da STEM deneysel arastirmalarinin siklikla 6-10
hafta siirdiigiinii belirtmistir. Daha uzun soluklu arastirmalar 6grenciler iizerindeki etkileri net bicimde

ortaya ¢ikarabilecektir.

Deneysel ders uygulamasi iceren STEAM arastirmalarinda en ¢ok arastirilan degiskenlerin
tutum ve beceriler oldugu goriilmiistiir. Cavas vd. (2020) benzer sekilde STEM arastirmalarinda da en
¢ok becerilerin bagimsiz degisken olarak ele alindigini belirtmiglerdir. STEAM’e yo6nelik tutum,
yaraticilik ve tasarim becerisi siklikla caligilan konulardir. Perignat ve Katz-Buonincontro (2018) ile
Aguilera ve Ortiz-Revilla (2021) uluslararas1 alanda STEAM arastirmalarinda yaraticilik degiskenin
yeterince ¢alisilmadigini belirtmislerdir. Tiirkiye’deki STEAM arastirmalarinda yaraticilik degiskeninin
siklikla ele alinmis olmasi Tiirkiye’deki STEAM yaklagimmin olmasi1 gerektigi sekilde yaraticilik
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vurgulu olmasinin olumlu bir yén oldugunu gostermektedir. STEM arastirmalarinda da benzer sekilde
alg1, tutum, meslek secimi konular1 6n plandadir (Aydin Giinbatar ve Tabar, 2019; Herdem ve Unal,
2018; Yildinim ve Gelmez Burakgazi, 2020). Kaleci ve Korkmaz (2018) STEM’de tutum, algi, dikkat
gibi duyussal faktorlerin daha ¢ok caligildigini tespit etmistir. Bu arastirmada deneysel ders uygulamasi
icermeyen aragtirmalar incelendiginde ¢ok test/anketlerin kullanildig1 ve en cok STEAM tutumunun ele

alindig1 belirlenmistir.

Arastirmanin problemlerinden biri olmasa da arastirmalarin sonuglar1 incelendiginde ortak
olarak bazi noktalar goze ¢arpmaktadir. Deneysel ders uygulamasi igeren STEAM arastirmalarinda
ortak olarak varilan sonuglar degerlendirildiginde su genellemeye varilmaktadir: STEAM egitiminin
STEAM bilim ve matematik tutumunu; yaraticilik, tasarim becerileri ve STEM baglantilarin1 fark
etmeyi; matematik basarisini; STEAM mesleklerine yonelik ilgiyi ve bilim insan1 algisini olumlu yonde
gelistirdigi birden fazla arastirma tarafindan belirtilen sonuglardir. Uygulamali arastirmalarda STEAM
egitimine ve etkinlik uygulamalarina yonelik olumlu goriislerin oldugu yine siklikla belirtilmis
sonuglardandir. Batdi, Talan ve Semerci (2019) STEM arastirmalarinin ortak sonucu olarak akademik
basariyr orta diizeyde olumlu olarak etkiledigini, ayrica bilissel, duyussal 6zelliklere ve beceri
gelisiminde olumlu katkilar1 oldugunu belirtmislerdir. Deneysel ders uygulamasi igermeyen
arastirmalarda ise STEAM egitimine yonelik tutumlarin siklikla incelendigi gorilmiistir. Bu
aragtirmalarin  sonuglarinda STEAM egitimiyle ilgili gorlislerin olumlu oldugu, STEAM

Ogretmenlerinin yaraticilik becerisiyle iliskilendirildigine yonelik ortak sonug¢lar bulunmaktadir.

Sonug olarak; Tiirkiye’de yapilmis STEAM arastirmalarinin hizla arttigi, en ¢ok nitel arastirma
yonteminin kullanildigi, cogunlukla ortaokul 6grencileriyle ¢aligildigi, veri toplamada en ¢ok goériisme
ve test/anketlerin kullanildig1 belirlenmistir. Ayrica uygulamali arastirmalarin en cok Fen Bilimleri dersi
kapsaminda yapildigi, arastirmalarin STEAM uygulamalarinin siklikla 5 hafta civarinda siirdiigii, en
¢ok arastirilan degiskenlerin tutum ve beceriler oldugu sonucuna ulasilmistir. Deneysel ders uygulamasi
icermeyen STEAM arastirmalarinda ise en ¢ok incelenen alanin ise, STEAM egitimine yonelik tutumlar
oldugu tespit edilmistir. STEAM egitiminin STEM egitimine yonelik arastirmalarla benzer egilimlere

sahip oldugundan hareketle 6neriler gelistirilmistir:

1. Disiplinler arasi yaklagimlarin temel egitim diizeyinde temellerinin atilmasinin oldugu
diistiniildigiinde okul oOncesi ve ilkokul diizeyindeki caligmalarin artmasi gerektigi Onerisinde

bulunulabilir.

2. STEAM Fen Bilimleri dersi ¢atis1 altinda gibi diisiiniilmeyip baska derslerde de 6zellikle

sanatsal icerigi bulunan Gorsel Sanatlar, Miizik gibi derslerde de islenebilir.
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3. STEAM’le ilgili nicel aragtirma tiirlerinden nedensel, korelasyonel aragtirmalarin azligindan

hareketle bu tiir arastirmalarin alan yazinda daha ¢ok yer almasi yontem zenginligini saglayabilir.

4. Eylem aragtirmalari, hem arastirmaci hem de Ogretmen agisindan bakis agisini temsil
ettiginden, nitel arastirma yontemleri arasinda Onem arz eden bir arastirma tiriidiir. STEAM

arastirmalari igerisinde eylem arastirmalarinin artmasi olumlu bir gelisme olacaktir.

5. STEAM arastirmalarinin nicel ve nitel desteklerle, liggenleme tekniginin kullanilmasiyla
karma yontemle arastirilmasi; degiskenlere birden ¢ok agidan bakarak gegerlik ve giivenirligi arttiracak

bir yol olarak 6nemli bir arastirma yontemi olacaktir.

6. Bu arastirmada arastirmalarin egilimleri iizerine genel goriis olusturulmustur. Bundan sonraki
arastirmalarda sistematik derleme, metasentez, metanaliz, bibliyometri uygulamalar1 kullanilarak daha

detayl1 bakislar saglanabilir.
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Extended Abstract

Purpose

STEM education-related researches all around the world but also in Turkey continues to progress rapidly
progressed. STEM researches began in 2013, has increased exponentially with each passing year in Turkey. STEM
became an emphasis on the artistic dimension by transforming into STEAM (STEM + art) with its art contribution.
While examining the STEAM researches conducted in Turkey in this study tried to determine what the trends is
in the STEAM researches in Turkey. There are many studies examining the situation and similar aspects of STEM
and STEAM related research in our country and around the world. This research is the first to examine the trends
of research in the field of STEAM in Turkey.

Method

Descriptive analysis, one of the qualitative research methods, was used in the research. The researches on
STEAM education made in Turkey in quantitative and qualitative studies were covered. This research is limited
to researches reached until November 2021. For the theses to be covered in the research, master's and doctoral
theses published from YOK Thesis Database have been reached. The keywords “STEAM” and “STEM and art”
“STEAM and art” were searched in all fields such as abstract and title. For the research articles, the words
“STEAM” and “STEM and art” and “STEM and Turkey” were searched as keywords on Google Scholar, TRDizin
databases. The 36 studies reached in the study were examined according to the determined criteria. The researches
were categorized and coded according to their types and characteristics. Findings were expressed and interpreted
in tables by examining similar and different aspects of researches. The data obtained in the research Moher et al.
(2009) in accordance with the PRISMA criteria.

Findings

STEAM was the start of research in Turkey in 2017. The researches increased more than twice in 2019
compared to 2018. It has been observed that the number of articles and master theses is higher than the number of
doctoral theses. It was seen that the researches are mostly done by using qualitative research method. In the
researches, it was seen that middle school students are mostly handled as working groups. It was observed that the
interview and survey technics was used the most in the researches.

The including lesson applied STEAM researches in Turkey has reached the following findings when
examined studies. It was seen that STEAM researches were mostly made within the scope of Science course and
focused on Science. It was seen the including lesson applied researches to be between 5-9 weeks at often. It was
seen that the most researched variables are attitudes and skills. It was seen that the attitude towards STEAM was
the most frequently studied variable. In opinions on STEAM, especially opinions on activities, was frequently
studied. When looking at the variables concerning skills, it was seen that creativity and design skills was frequently
studied.

It was reached researches that lesson not applied STEAM researches. In these researches, it was seen that
the survey technics was used the most and the attitude on STEAM education were investigated the most.

Results

It was observed that the STEAM studies examined in this study started in 2017 and showed intensity in
2019. After reaching a peak in 2018 of STEM researches in Turkey STEAM researches reach a peak in 2019

showed. This situation from STEM to STEAM conversion can be regarded as a sign quickly.
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Since STEAM is proceeding with trends similar to STEM, it made suggestions for researchers. In the
research, it was suggested that preschool and primary school studies should be increased, STEAM should be
addressed in courses other than science, causal, correlational studies, action research, systematic review,

metaanalysis, metasynthesis, and bibliometric studies should be carried out.
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EK-1: incelenen STEAM Arastirmalarimn Temel Ozellikleri

Filiz GULHAN

(*Y1 yiiksek lisans tezi, Dr doktora tezi, mak. arastirma makalesinin kisaltiligidir.)

YAZAR/YI TU MODE ODA GRUP SAYI VERI  YONTE INCELENEN SONUC
L R* L K SURE M DEGISKEN
Akbaba Proj Nitel - Ogretme 20 - Nitel Goriisme STEAM
(2017) e n egitimine
yonelik goriisler
Erdogan Yl  Durum - Ogretim 15 - Nitel Goriisme STEAM Disiplinler
(2018) calismas elemanla egitimine arasi bakis
1 11 yonelik goriigler  sorunlari
Kolsuz Yl  Karma Fen Tlkokul 33 7 hafta  Nicel On-son Bilime yonelik Olumlu
(2018) biliml 3. smif Nitel test tutum
eri dgrencil Goriisme Temel bilimsel Olumlu
eri beceriler
Bilim insan1 Olumlu
algist
Helvaci Dr Karma Gorsel 6. siif 48 6 hafta  Nicel On-son STEAM tutum Olumlu
(2019) sanatla  grencil Nitel test Uriin tasarim Olumlu
r eri Goérlisme becerisi ve
yaraticilik Olumlu
STEAM e
yonelik goriis
Sagat (2019) Yl Karma Fen Ustiin 33 13 Nicel On-son STEAM Olumlu
Biliml  yetenekl hafta Nitel testler performansi
eri i Gorlisme Tasarim temelli Olumlu
ogrencil Gozlem diisiinme Anlaml
er5. performanslari fark yok
sinif STEAM
tutumlart Olumlu
Uygulamaya
yonelik goriisler
Erdénmez Yl Karma Cograf  Ustiin 15 5hafta  Nicel  On-son Cografya tutumu  Olumlu
(2019) ya yetenekl Nitel testler Uygulamaya
i 20 saat Goriisme yonelik gorigler ~ Olumlu
ogrencil
er (7. ve
8 sinif)
Azkin (2019) Yl Karma Gorsel  Guizel 26 10 Nicel On-son STEM mesleki Olumlu
sanatla  sanatlar hafta Nitel testler ilgi
r lisesi Sanata yonelik Olumlu
ogrencil tutum
eri (11. STEAM e Olumlu
sinif) yonelik goriisler
Bozkurt Yl Deneyse  Mate 7. smif 47 5hafta  Nicel On-son Matematik Anlamli
(2019) | matik testler basarist fark yok
Matematige karst ~ Anlaml
tutum fark yok
Atalay Yl Deneyse  Mate Meslek 78 5hafta  Nicel On-son Matematik Olumlu
(2019) | matik lisesi testler basarisi
10. simif Matematik dersi Anlamli
tutumu fark yok
Ustu (2019) Dr  Katilime Fen Simf 6 - Nitel Goriigme Ogretmenlerin Olumlu
1eylem biliml  6gretme Gozlem ders planlari
arastirm eri nleri Aragtirmac ~ Ureterek mesleki
ast 1 glinligi gelisimi
Degerlendi
rme
formlari
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Kahya Yl Nitel bir - Ogretim 14 - Nitel Anket STEAM’e Goriisler

(2019) desende tyeleri formu yonelik gorusler  &neriler
temellen ve
dirilmis lisanstist
teori ]

ogrencil
eri
Hallag Yl  Karma Fizik 9. sif 18 5hafta  Nicel Bagar testi ~ Fizik Olumlu
(2019) ogrencil Nitel Bilime kavramlarimni
eri kars1 Ogrenme
tutum Bilime kars1 Olumlu
STEAM tutum
tutum STEAM e kars1 Olumlu
Mesleki tutum
egilim STEAM Kariyer Olumlu
belirleme secimi
olcegi
Mercan Dr Karma - 5-8 yas 54 - Nicel On test- Gorsel uzamsal Olumlu
(2019) gocuklar Nitel son test akil yiiritme
Gozlem becerisi
Goriisme
Beskese Yl Fenome - Ogretme 5 - Nitel Goriisme STEAM Ideal
(2019) noloji n Ogretmen Ogretmen
yeterlilikleri ve
STEAM
ogretmenl
eri

Ozkan ve Mak  Durum Fen 7. sif 37 9 hafta  Nitel Goérlisme STEAM Olumlu

Umdu calismas  Biliml  6grencil egitimine

Topsakal 1 eri eri yonelik gortisleri

(2017)

Cevik (2018) Mak Agiklayr  Arkeol  Lisans 38 15 Nicel On-son STEAM basari Olumlu
c1 karma oji dgrencil hafta nitel test STEM Olumlu
desen eri Goriisme gorsellestirme

Tizln ve Mak  Durum - BILSE 12 - Nitel Goérlisme Elestirel Olumlu

Tuysuz caligmas M diistinme

(2018) 1 Ogretme becerileri

nleri

Giilhan ve Mak Karma Fen 7. siuf 63 5hafta  Nicel Basari testi  Akademik basart  Olumlu

Sahin Biliml  6grencil Nitel STEAM STEAM tutum

(2018a) eri eri tutum testi  Bilimsel Olumlu

Bilimsel yaraticilik
yaraticilik Olumlu
rubrigi

Giilhan ve Mak  Durum Fen 7. siuf 30 5hafta  Nitel Gozlem STEAM Olumlu

Sahin caligmas  Biliml  &grencil Goérlisme etkinlikleriyle

(2018b) 1 eri eri ilgili goriisleri

Izgi Onbasih  Mak  Nitel - Ogretme 37 4 hafta  Nitel  Goriisme STEAM e

(2019) n yonelik ilgileri

adaylar

Arik ve Mak  Durum Fen Ogretme 26 1hafta  Nitel Goriisme STEAM Olumlu

Ozdemir galismas  biliml n etkinligine

(2019) 1 eri adaylar 4 yonelik goriisler

saat)

Madenci ve Mak  Nitel Fen Ortaokul 30 2 hafta  Nitel Gorlisme Is birligi ve Olumlu

yilmaz biliml 5. smif 8 tasarim becerileri

(2019) eri Ogrencil saat) Yaratici

eri diisiinme Olumlu
Sagsoz Mak  Nitel - Okul 23 - Nitel Dokiiman Yaraticilik
(2019) oncesi inceleme -
gocuk
kitaplari

Tizln ve Mak  Durum Kimya  Ortadgre 4 8 hafta  Nitel Ogrenci Submikroskobik  Olumlu

Eceyurt Tirk calismas tim 12. (16 cizimleri imaj

(2020) 1 Sif saat) Katilimei

ogrencil gozlem
eri notlari
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Katilime ~ Bilim Ortadgre 24 14 Tasarim siireci
1 eylem uygula  tim 10. ogrenci hafta Nicel Gorlisme deneyimi Olumlu
Okka (2019) Yl arastirm  malan Simif 5 Nitel Gozlem STEM
as1 Segme Fen Ogretme Formlar baglantilarini Olumlu
li lisesi n Anket fark etme
Motivasyon
Olumlu
Ozkan, Mak  Durum Fen 7.smif 37 9 hafta  Nitel Agik uglu Ogretimin Olumlu
Umdu caligmas  biliml form etkililigi
Topsakal 1 eri
(2020)
Duban, Mak  Deneyse Fen 4. siuf 50 4 hafta  Nicel Goriisme STEM Olumlu
Aydogdu, | biliml Nitel Bilim disiplinlerine
Kolsuz eri tutum kars1 farkindalik
(2018) Bilim Bilim insan1 Olumlu
insani ¢iz algis1
Gevik ve Ata  Mak Iliskisel - Ogretme 429 - Nicel  Testanket STEAM tutum
(2019) n Sanat tutum
adaylar STEM
farkindalik
Grliyenkay Yl Betimsel - Ilkokul 432 ve - Nicel Tutum Tutum testi Matematik
a Bas (2020) tarama ogrencil 548 testi gelistirme tutumu en
eri diisiik
Kardes Mak  Dokiuma  Okul Nitel Dokiman
(2020) n oncesi
inceleme
Geng vd. Mak  Nicel Ortaokul Nicel STEAM
(2020) tutum testi
Gulhan ve Mak  Nitel Ortaokul 135 - Nitel STEAM
Sahin (2020) fenomen algisi
oloji
Ultay, Mak  Betimsel Fen Ilkokul 8 6saat  Nitel Goériisme Etkinlikler
Emeksiz ve tarama hakkinda goriis
Durmus
(2020)
Tezeren YI Durum Gorsel  Ortaokul 19 5ay Nitel Kavramsal ~ Kavramsal bilgi,  Olumlu
(2021) caligmas  sanatla  Gstin bilgi testi beceri
1 r yetenekl Gozlem ve
iler caligma
formu
Etkinlik
degerlendi
rme formu
Yildirim Yl Betimsel - Gorsel Nicel Goriig Bakis
(2021a) tarama sanatlar olgegi acilar
Ogretme olumlu
n
adaylar
Yildirim YI Deneyse  Fen Ortaokul 64 3hafta Karma Basaritesti Basar Olumlu
(2021b) | 7. Siuf 12 saat Tutum Tutum Olumlu
olgegi Algi Olumlu
Kaygi
olgegi
Alg 6lgegi
Goriisme
formu
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Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Mesleki Gelisimine Bir Katki:
Ogretmenlik Meslek Etigi

Nadire Emel AKHAN?, Ahmet OZTURK?
Oz

Bu caligmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmenligi son smif 6gretmen adaylarimin mesleki gelisimlerine,
Ogretmenlik meslek etigi uygulamalar1 ile katki saglamaktir. Calisma, 2019-2020 egitim-6gretim yihimin giiz
doneminde Tiirkiye’de bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinin sosyal bilgiler dgretmenligin son sinifta
okuyan 55 0&gretmen adayr ile gergeklestirilmistir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden eylem
aragtirmasinin bir tiirii olan school wide action research kullanilmistir. Calismanin uygulama boyutunda
aragtirmacilar tarafindan “6gretmenlik meslek etigi semineri”, 10 hafta boyunca yiiriitiilmistiir. Calismada veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan uzman goriisleri dogrultusunda gelistirilen soru formu
kullanilmistir. Toplanan veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Aragtirmanin sonuglarini genel
olarak degerlendirdigimizde, 6gretmenlik meslek etigi uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin meslek etik
ilkelerine bakis agisin1 olumlu katkilar yaptigi, birey olarak mesleki, kisisel ve sosyal gelisimlerini arttirdigt,
meslek etik ilkeleri konusunda sorumluluk hislerinin gelistirdigini sdylemek miimkiindiir. Bu dogrultuda
Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslek etigi ilkelerinin farkinda olup bu ilkeleri benimseyip

mesleklerinin gerektirdigi sorumluluklar: almaya yoneltecek uygulamalarin planlanmasi dnerilebilir.
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Nadire Emel AKHAN, Ahmet OZTURK

A Contribution of the Professional Development of the Social Studies Pre-

service Teachers: Ethics of the Teaching Profession

Abstract

The aim of this study is to contribute to the professional development of the pre-service teachers of social studies
teaching with practices of ethics of the teaching profession. This study was conducted with 55 preservice
teachers studying in the final year of the social studies teaching department at the education faculty of a state
university in Turkey in the fall semester of 2019-2020 academic year. School wide action research, a type of
action research, which is one of the qualitative research methods, was used in the research. In the application
stage of the study, an “ethics of the teaching profession seminar” was conducted by the researchers for 10 weeks.
A questionnaire developed by researchers in line with expert opinions was used as a data collection tool in the
study. The collected data were analyzed with the descriptive analysis method. The results of the research showed
that the practices of the ethics of teaching profession could make positive contributions to the ethical principles
of the pre-service teachers, increase their professional, personal and social development individually, and
improve their sense of responsibility regarding the principles of professional ethics. Accordingly, it was
suggested that applications be planned to enable teachers and preservice teachers to be aware of the principles of

teaching professional ethics, adopt these principles and take the responsibilities required by their profession.

Keywords: Social studies, preservice teacher, ethics, ethics of the teaching profession

1. GIRIS

Egitim, en temel bigimde bireyin ahlaki gelisiminin saglikli bir sekilde gergeklestirmeyi ve
bireyi evrensel degerleri benimsemis kisiler haline getirmeyi amaglamaktadir. Bu amaci
gerceklestirmede egitim-Ogretim ortaminda dgretmenler 6nemli bir rol {istlenmektedir. Ogretmenlerin
istlenmis oldugu bu rolii saglikli bir sekilde gerceklestirebilmesi, kendi meslekleri ile ilgili belirli
oOlgiitlerin farkinda olmasi ve bunlar1 benimsemis olmasina baglidir. Bu 6lgiitler genel itibariyle etik

ilkeleri meydana getirir.

Etik kavrami yunanca karakter anlamina gelen “ethike” kelimesinden gelmektedir (Cevizci,
2002). Kelime “ethos: tore, ahlak” sdzciliglinden tliremistir (Akarsu,1975). Etik, degeri konu alan,
kapsaminda insanin degerler ile ilgili deneyimini ortaya ¢ikaran ahlaki ilkeler teorisidir (Cevizci,
2002). Etik, eski toplumlarin erken donemlerinde ortaya ¢ikmis ve felsefenin baslica alanlarindan biri
olarak toplumun kendiliginden ahlak bilincinden siyrilip nasil davranilacag tlizerine kurgulanmistir
(Frolov, 1991). Tarih boyunca 6nem verilen Etik, 6zellikle 20. ve 21. yiizyilda tekrardan giindeme
taginan bir konu olmus ve insanlarin hemen hemen biitiin yaptiklarn eylemlerle iligkili hale gelmistir

(Yildiz, 2008).

48



Turkish Journal of Educational Studies9 (1) Ocak 2022  TURK-JES

Etik, insanin her tiirli hareket ve eyleminin temelini, yani onun konusmalarinda,
tartismalarinda; bir seyi sevip sevmemesinde, begenip begenmemesinde ya da nefret edip
etmemesindeki temeli arastirir (Mengiisoglu, 1965). Bir eylemi yaparken o eylemi yanlis ya da dogru
yapan nedir? Baskalarmma davranirken nasil davranmaliyiz? gibi sorular ahlak ya da etigin cevap
aradig1 sorulardir (Warburton, 2016). Etik ya da ahlak siklikla bir arada kullanilsa birbirinden bazi
noktalarda farklilagan kavramlardir. Etik genel veya evrensel bir 6zellik tagirken ahlak bireysel veya
kiiltiirel bir nitelik tasimaktadir (Cevizci, 2014). Ahlak, toplumlar arasinda, hatta bir toplumun igindeki
alt kiiltlirler arasinda bile degisiklik gosterebilmekte ve gorece bir konumda bulunmaktayken etik ise
bu tip bir degerlendirme yerine onlarin hepsine belli bir bi¢imde ifade etmeye ¢alisir (Yildiz, 2008).
Dolayisiyla etikle ilgili ilke, yargilar veya degerler evrensele yakin bir anlam ifade eder. Diiriistliik,
sadakat, dogruluk, adalet, yardimseverlik, saygi, sorumluluklar1 yerine getirmek temel etik degerler

arasinda yer almaktadir (isgiiden ve Cabuk, 2006).

Etik, eylemlerin veya davranislarin dogru ve yanlislig: ilgilendigi gibi bir bireyin meslegini
yaparken nasil davranmasi gerektigi ile de ilgilenmektedir. Bu sebeple her meslek kendisine ait bir
etik anlayis olusturmaktadir. Bu kapsamda meslek etigi, bir meslekte neyin dogru, neyin yanlis
oldugunu belirleyen, ilgili meslekle ilgili davranis kurallarin1 meydana getiren ve meslege mensup
kisilerin bu davranis kurallarina uymasint mecburi kilan, uymayanlart meslekten ihra¢ eden, hizmet
ideallerini koruyan ilkeler biitiinii olarak ifade edilmektedir (Atak ve Giil, 2014). Her meslegi yapan
bireylerin etik ilkelere uymalari 6nemli olmakla birlikte toplumda saglik, adalet ve egitimi saglayan
insanlarin ayir bir yeri vardir (Cevizci, 2018). Egitimcilik kendisine ait 6zellikleriyle profesonel
seviyede hizmetleri kapsayan bir meslek alani olmakla birlikte bu meslegin kalitesi, bireyleri ve
toplumu dogrudan etkiledigi igin, bu alandaki kalite diizeyinin saglanmasi, meslegi yiiriiten kisilere,
bu meslege uygun olarak etik davranis 6lgiitlerine gore davranma sorumlulugu yiiklemektedir (Aybek

ve Demir, 2012).

Ogretmenlik meslegi bireyleri topluma hazirlamakla birlikte onlar1 ahlakli, adaletli, saygili,
hosgoriilii, sevgi sahibi yapma gibi erdemli birey haline getirmede 6nemli bir rol {istlenmektedir.
iglerini egitimin evrensel norm ve kurallarina uygun olarak yapmalariyla ilgili ahlaki
yiikiimliiliikklerinden, onlarin mesleklerini 6grencilerin gergek ihtiyag ve ¢ikarlarina uygun diisecek
sekilde yapmalarint miimkiin kilan kural, norm ve degerlerden olusmaktadir (Cevizci, 2018). Bu
degerleri Ogretecek Ogretmenlerin de degerlerini iceren bir etik ilkeler gercevesi bulunmaktadir.
Asagida yer alan 6gretmenlik meslek etigi ilkeleri, Aydin (2018) tarafindan belirlenen isimler dikkate

almarak yapilmistir.
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1. Profesyonellik: Profesyonel, bir alan1 meslek olarak se¢en, bu alandaki bilgi ve deneyimleriyle
hayatim kazanan kisidir (Morgiil, 2013). Ogretmenler mesleklerini icra ederken mesleginin
gerektirdigi gorevleri belirtilen standartlarda yapabilecek yeterlilikte olmalidir. Ogretmenlerin
profesyonel davranislarina asagidaki 6rnekler verilebilir (Aydin, 2018):

» Gorevle ilgili bilgi, beceri ve tutumlari eksiksiz kazanmis olmak

Hizmeti zamaninda ve eksiksiz sunmak

Meslegi daha iyi yapabilmek i¢in 6zelestiri ve degerlendirme yapmak

Hizmette kaliteyi saglamak

Gorevini yerine getirirken kisisel yeteneklerini sonuna kadar kullanmak

Gorevi ile ilgili takdir yetkisini makul 6lgiitler iginde kullanabilmek

Meslegi ile ilgili gelismeleri takip ederler.

Yeni fikir ve degisimlere agik olmasi

V V V V V VYV V V

Ogrencilere, fiziksel ve psikolojik anlamda ogrenebilecekleri bir sinif ortamini

saglamak

2. Hizmette sorumluluk: Sorumluluk, bireyin kendi davraniglarimi veya kendi yetki alanina
giren herhangi bir davramsin sonuglarim iistlenmesidir (TDK, 2020). Ogretmenler gorevlerini
yaparken egitimde iizerine diisen sorumluluklarin bilincinde olmalidir. Ogretmenler yapmis
oldugu davraniglarin toplumsal sonuglarindan kendileri ve toplum admna sorumluluk
hissetmelidirler (Aydin, 2018).

3. Adalet: Egitim kurumlar1 bireyin karakter yapisini sekillendirme de onemli bir rol
iistlenmektedir. Insanin yetistirildigi kurumlarda siirdiiriilebilir bir diizen saglanmasindaki
faktorlerden birisi adalettir (Kiigiikgene ve Aydogan, 2018). Bu nedenle Ogretmenler
yaptiklar1 eylemlerde adil olmali ve 6grenciler arasindaki iligkilerde de adaleti saglamalidir.
Ogrencilerin gereksinimlerine uygun dgrenme ortamlarimi yaratabilmeli ve biitiin grencilerin
ayn1 yontemlerle 6grenemediklerini bilerek bunun i¢in 6nlem alabilmelidir (Aydin, 2018).

4. Esitlik: Ogrenciler, dgretmenlerinin her &grenciye esit davranildiginda motivasyonlarinin
arttigini belirtmektedir (Siiriicii ve Unal, 2018). Bu kapsamda dgretmenler bazi dgrencilerle
daha ¢ok ilgilenip baz1 6grencileri gbz ardi etmemeli ya da basarili 6grenciler ile basarisiz
dgrencilere olan iletisimi birbirinden farki olmamalidir. Ogrencilerin yaninda velilerin sosyo-
ekonomik seviyelerini dikkate alarak onlarla yakin ve ilgili bir iletisim igerisinde
bulunmamali, esit davranmalidir (Aydin, 2018).

5. Saghkh ve giivenli ortamin saglanmasi: Ogretmenler saglik g¢alisanlarimn bilgilerinden
faydalanarak 6grencilere sagligi gelistirme programlarmi verimli bir sekilde aktarmada 6nemli
bir rol iistlenmektedirler (Giindliiz ve Albayrak, 2014). Aym zamanda ogretmenler,
ogrencilerin karsilagabilecekleri olumsuz durumlar tespit etmeye ve bunlari dnlemede en

yakin olan kisilerdir. Ornegin yangin, bulasici hastaliklar, okulda siddet, zararli madde
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kullanimi gibi durumlara 6zenle dikkat edilmesi okullarda saglikli ve gilivenli bir ortaminda
saglanmasinda 6nemlidir (Aydin, 2018).

Yolsuzluk yapmamak: Yolsuzluk, devlet memurunun, fazla gelir elde etmek amaciyla
bulundugu otoriteyi kétiiye kullanmasidir (Merig, 2004). Ogretmenlerin biiyiik bir kismi aldig1
licreti yeterli gormemektedir (Ciftgi ve Ozcan, 2014). Ancak bu durum, 6gretmenin dgrenciler
tizerinden maddi yada manevi olarak kazang saglmasi i¢in gerekge goriilemez. Bu kapsamda
ogretmen kendi okulunda bir 6grenciye 6zel ders vermemeli, 6grencisine kendi kitabimi yada
ders materyalini zorlayarak satmamalidir. Ayni sekilde 6grencilerin velilerinden gelen pahali
hediyeleri kabul etmemelidir (Aydin, 2018).

Diiriistliik-dogruluk ve giiven: Kurnaz, Ciftci, ve Karapazar (2013) tarafindan yapilan bir
calismanin bulgularindan bir tanesinde 6grencilerin diiriistliikle ilgili metaforlar: istendiginde
verilen yamtlarda en yiiksek frekans “gretmen” olmustur. Ogrenciler diiriistlik degerini
dogrudan o6gretmen olarak tanimladikari bir durumda Ogretmenlerinin diiriistliik degerini

yerine getirmemis olmasi giivensiz bir ortamin olusmasina yol acar (Aydin, 2018).

. Tarafsizhik: Ogretmen resmi programin yani sira kendi kisisel diisiincelerini dgrencilere

yansittigr “ortiik programi” dgrencilere karst kullanabilir. Ogretmenler bu tiir programlar
uygulamaktan 6zenle kaginmalidir (Aydin, 2018).
Mesleki baghhik ve siirekli gelisme: Mesleki baglilik kavrami ile ilgili ilk arastirmalari
yapanlardan biri olan Greenhays (1971 akt, Kirdok ve Doganiilkii, 2018) mesleki baglilig
bireyin yaptig1 ise verdigi onem olarak tanimlamustir. Ogretmenlik mesleginin toplum
iizerindeki etkileri ve aldigi roller diisliniildiigiinde mesleki bagliligin 6nemi artmaktadir.
Nitekim 6gretmenler, liderlik 6zellikleriyle hem kendi mesleki baglilik ve gelismesini hem de
ogrencilerin mesleki baglilik ve gelismesini saglamaya c¢alismalidir. Meslege baglilik,
meslekteki gelisim ve degisimleri takip etme ve istekli olmayi, alam ile ilgili alan yazim
izlemeyi ve egitim programlarina dahil olmay1 gerektirir (Aydin, 2018).
Saygi: Ogretmenlerin insanin degerine ve biitiinliigiine saygi duymalar1 gerekir. Ogrencilerin
dayak, fiziksel ve sozsel siddet, isim takma veya asagilanmasi gibi davraniglarin gretmenler
tarafindan yapilmasi etik agidan biiyiik yanhistir. Ogretmenler dgrenciye saygi gostererek,
onlarin saygt duymay1 6grenmelerini saglayacaktir (Aydin, 2018).
Kaynaklarin etkili kullanimi: Ogretmenin zamanim etkili ve verimli kullanmas1 gerekir.
Nitekim en kit ve degerli kaynak zamandir. Derse gec girmek, dersten erken ayrilmak ders
stiresince zamani iyi kullanmamak, derse hazirliksiz gelmek, 6grencilerin 6devlerine yeterince
zaman ayirmamak Ogretim zamaninin etkili kullanilmadiginin  bazi  gostergeleridir.
Ogretmenler kisith olan kaynaklar1 en verimli bir sekilde kullanabilecek yollart kullanmalidir
(Aydin, 2018).
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Ogretmen adaylarinin hizmet éncesinde mesleklerinin etik ilkelerinin farkinda olmasi oldukca
onemlidir. Ogretmenlik meslek etigi ilkelerinin hizmet éncesi donemde kazandirilabilecegi en dnemli
yer, adaylarm lisans egitimi aldiklar1 egitim fakiilteleridir. Ogretmen adaylarinin heniiz lisans
egitimleri siirecinde mesleklerinin gerektirdigi etik ilkelere yonelik farkindalik kazanmalari mesleki
yasantilarin1 ve gelisimlerini olumlu yonde etkileyecektir. Bu dogrultuda ¢alismanin amaci, sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslek etigi seminerleri araciligi ile mesleki gelisimlerine
katki saglamaktir.

2. YONTEM

Aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden eylem aragtirmasinin bir tiirii olarak “school wide
action research / okul ¢apinda eylem arastirmast” Kullanilmistir. Okul ¢apinda eylem arastirmasinda,
katilimeilar problem ¢ézme siirecini kendileri yasar ve disiplinli bir aragtirma yiiriitiirler (Allen ve
Calhoun, 1998). Bu eylem arastirmasi siirecinde Ogretmenler / arastirmacilar, c¢alismalarini bir
Ogrenciye, kiiciik bir 6grenci grubuna, bir / birka¢ sinifa ya da bir okula uygulamay1 segebilirler
(Hewitt ve Little, 2005). Ayrica eylem arastirmalari, 6gretim uygulamalarini iyilestirir, ¢aligmalara
ilginin artmasini saglar ve kisinin kendisini gelistirmek igin calistig1 arastirmalardir (Arora, 2017). Iste
bu arastirmada amac¢ son sinif sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerini arttirmak

oldugundan bu eylem arastirmasi tiirii tercih edilmistir.

Eylem Plam

Arastirmada yontem olarak tercih edilen eylem asamasi siireci 4 asamada yiiriitiilmistiir. 1.
asama olan eylemi planlama basamaginda sosyal bilgiler 6gretmen adaylari i¢in hizmet 6ncesinde
meslek etigi ilkelerinin mesleki gelisimleri i¢in 6nemli oldugu disiiniilmiis ve lisans programlari
incelenmistir. Ogretmen adaylarinin meslek etigine yonelik dogrudan bir ders almadiklari
goriilmiistiir. Bu noktada ogretmen adaylarina yonelik meslek egiti ilkeleri seminer programi

hazirlanmustir.

2. Asama plan1 eyleme gecirme basamaginda ise, Aydm (2018) tarafindan belirlenen
ogretmenlik meslek etik ilkeleri esas alinarak sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina on hafta siiren
“ogretmenlik meslek etigi semineri” uygulanmigtir. Uygulama siirecinde her hafta bir etik ilke

islenecek sekilde planlama yapilmigtir. Bu plan ger¢vesinde su etkinlikler yapilmustir.

Hafta: Genel ¢ergevede etik, ahlak ve meslek etik ilkelerinin genel yapisi
Hafta: Profesyonellik ilkesi

Hafta: Hizmette sorumluluk ilkesi

Hafta: Adalet ve esitlik ilkesi

Hafta: Saglikli ve giivenli ortamin saglanmasi ilkesi

S T oA o

Hafta: Yolsuzluk yapmamak ilkesi
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7. Hafta: Dogruluk, diiriistliik ve giiven ilkesi

8. Hafta: Tarafsizlik ve saygr ilkesi

9. Hafta: Mesleki baghlik ve siirekli gelisme ilkesi
10. Hafta: Kaynaklarin etkili kullanimu ilkesi

Ogretmen adaylarina verilen seminerlerde, her ilke i¢in o giiniin konusu olan etik ilkeyi
yansitan bir afis, aragtirmacilar tarafindan hazirlanarak Ogretmen adaylarina gosterilmistir.
Aragtirmacilar afisteki gorseli 6gretmen adaylarina agikladiktan sonra ilgili ilkeyi 6nceden hazirlanmig
olduklar1 ppt destekli sunum ile soru-cevap teknigini kullanarak 6gretmen adaylarma sunmustur.
Sunum tamamlandiktan sonra arastirmacilar ilgili ilke ile ilgili 6nceden hazirladiklari ve sonunun
belirsiz birakildig1 kurgu bir hikayeyi 6gretmen adaylarina anlatmislardir. Ogretmen adaylar1 ortalama
5-6 grup olacak sekilde gruplandirilmis ve her grup ilgili hikayeyi tamamlamistir. Hikayeler
tamamlandiktan sonra gruplardan hikayeyi sozlii bir sekilde sinifa sunma ya da tamamladiklar
hikayeyi grup olarak drama yontemi kullanilarak sinif igerisinde canlandirmalari istenmistir. Gruplar
sunumlarini bitirdikten sonra kendilerine verilen hikaye hakkinda sinif igerisinde tartigma ortami
olusturulmustur. Hikayelerden sonraki asamada ise arastirmacilar Ogretmen adaylarindan sinifa
getirilen afise bir slogan bulunmasini istemistir. Ogretmen adaylarindan gelen fikirler tahtaya yazilnus
ve fikirler bittikten sonra oylamaya ge¢ilmis ve en yiiksek oyu alan slogan afige yazilmistir. Son olarak
katilimcilardan gelen sorular cevaplandirilmistir ve aragtirmacilar da katilimcilara sunum ile ilgili

sorular yoneltmiglerdir.

Arastirmanin 3. eylem basamaginda veri toplama ve ¢oziimleme basamagi, eylemi planlama
basamagi ve son basamakta (degerlendirme) gerceklestirilmistir. Arastirmanin 4. eylem basamagi olan
son asama eylemi degerlendirme basamaginda ise calisma grubundaki &grenciler ile yiiz yiize
goriismeler yapilarak uygulama siirecini degerlendirmeleri istenmistir. Arastirmanin tim eylem

basamaklarini arastirmacilar birlikte yiiriitmiislerdir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu, bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde 2019-2020 y1il1 giiz
doneminde son smifta Ogrenim goren 54 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan olugmaktadir.
Aragtirmada Ogretmen adaylar1 arasinda goniilliiliik ilkesine bagli kalmmis ve kolay ulasilabilir
orneklem yontemi kullanilmigtir. Bu 0Ornekleme yoOnteminin kullanilmasindaki temel amag

“arastirmaciya hiz ve pratiklik kazandirmasidir” (Yildirim ve Simgek, 2016).

Veri Toplamasi ve Analizi
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Arastirmada veriler uzman gorisleri dogrultusunda arastirmacilar tarafindan hazirlanan agik
uclu sorular yardimi ile toplanmistir. Bu dogrultuda “6gretmenlik meslek etigi semineri” dncesinde
Ogretmen adaylarina meslek etigi ilkeleri ile ilgili sorular yoneltilmistir. Seminer bitiminde ise seminer

hakkinda 6gretmen adaylarmin goriisleri alinmustir.

Aragtirmada toplanan veriler betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Betimsel analiz
yaklagimina gore toplanan veriler, daha 6nce belirlenen temalar ¢ergevesinde 6zetlenerek yorumlanir.
Buradaki veriler arastirma sorularinin ortaya ¢ikardigi temalara gore organize edilebilecegi gibi,
goriisme ve gozlem siireclerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak sunulabilir.
Betimsel analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenleyerek yorumlanmis bir bigimde okuyucuya

sunabilmektir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Arastirmanin  analizlerini iki arastirmaci birlikte gergeklestirmiglerdir. Arastirmanin
giivenirligi i¢in Miles ve Huberman (1994)’1n 6nerdigi R(Gilivenirlik) = [Na (Goriis Birligi [182]) / Na
(Gorts Birligi [182]) + Nd (Goriis Ayriligi [11])] x 100 formiili kullanilmistir. Yapilan hesaplamaya
gore giivenirlik %94 olarak hesaplanmis ve arasgtirmanin analizi giivenilir kabul edilmistir. Ayrica
bulgular, 6gretmen adaylarinin goriislerinden (OA, 1: 1. 6gretmen aday1; OA, 2: 2. 5gretmen aday ...
seklinde) dogrudan alintilar yapilarak desteklenmistir.

3. BULGULAR

Seminer Oncesinde Ogretmen Adaylarinin Gériislerine iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarimin meslek etigine yonelik ders alip almadiklarina iliskin bulgular

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Meslek Etigine Yonelik Ders Alip Almamasina Iliskin Goriisleri

Goriisler

Almadim 9
Bazi Derslerimiz I¢inde Ortiik Olarak Gérmekteyiz

f
4
4
Genel ve Meslek Etik Dersi Aldim 2
2
2
1

Okul Yonetimi ve Egitim Bilimine Girig Dersi Kapsaminda Aldim

Sinif Yonetimi Dersinde Konu ile Ilgili Bilgi Aldim

Daha Once Okumus Oldugum Universitede Aldim, Ozel Alan Yeterlilikleri Dersi Kapsaminda Ilgili
Konu ile Bilgi Aldim, Ogretim Ilke ve Yontemleri Dersinde Konu ile Ilgili Bilgi Aldim

Tablo 1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin ¢ogunun meslek etigine yonelik daha 6nceden
dogrudan herhangi bir ders almadiklar ifade ettigi sylenebilir. Daha énceden meslek etigine yonelik
ortik veya dolayl olarak ders aldigimi ifade eden 6gretmen adaylar ise meslek etiginin gormiis
olduklar1 baz1 derslerin igerisinde verildigini ve bu kavrama iliskin ¢ok az bir bilgi sahibi olduklarim
ifade etmek etmislerdir. Ogretmen adaylarmin daha énceden meslek etigine yonelik dolayli olarak bir
ders aldigin1 ifade edenlerin ¢ogu ise bu kavrami daha ¢ok egitim bilimi derslerinde gordiiklerini

soylemektedir. Ogretmen adaylarinin cevaplarindan bazilari su sekildedir:
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Ders olarak degil, daha ¢ok ders igerisinde meslek etigine yonelik yeterli olmasa da kisa bilgiler
aldik. (OA, 19)

Bu baglamda herhangi bir ders almadik ancak diger derslerin icerisinde bazen yiizeysel olarak
verildi. (OA, 21)

Hay1r, meslek etigi ile ilgili bir ders almadim. (OA, 22)

Ogretmen adaylarimin meslek etigi kavranmimin kendileri icin ne anlam ifade ettigine

yonelik goriislerine iligkin bulgular

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Meslek Etigi Kavraminin Kendileri i¢in Ne Anlam ifade Ettigine liskin
Goriisleri

Goriisler f

w
D

Meslek Kurallarina Uyma

Mesleki Bilgi ve Becerilere Sahip Olma

Meslegin Ahlaki ve Vicdan Boyutu

Toplumsal Ahlak Kurallarina Uyma

Sorumluluk Sahibi Olma

Cevreye Karsi Rol Model Olma

Isini Sevme

Planli, Programli ve Ozverili Olma

Adaletli Olma

Dogru ve Giivenilir Olma, Insani Degerlere Sahip Olma, Ogrenciyi Sevme

[N
SN

RINNDN RO

Tablo 2 incelendiginde ¢ogu Ogretmen adaymin, meslek etigi i¢in Ogretmenin meslek
hayatinda yer alacak olan kurallara uymasi ve meslegini icra ederken gerekli bilgi veya beceri sahibi
egitimciler olmalan seklinde goriis bildirdigi goriilmektedir. Bunun yani sira 6gretmen adaylarinin,
meslek etiginin onlarda meslegini sevmesi, meslegine yonelik sorumluluklarinin farkinda olmasi ve
toplumsal ahlak kurallarina uyarak ¢evresine rol-model olmasi seklinde goriis bildirdigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin cevaplarindan bazilar1 su sekildedir:

Meslek ahlaki anlamina geliyor. Meslegin sorumluluklarini yerine getirmek ve meslek ahlaklarina
uygun olmay1 ifade ediyor. (OA, 38)

Kisinin planli, programli ve dzverili bir sekilde gorevini yerine getirmesi (OA, 8)

Meslek icra eden insanlarin uymasi gereken kurallar ve yapmalar1 gereken davramslardir (OA, 18)
Meslegimizi yerine getirirken uymamiz gereken kurallar1 ¢agristirmaktadir (OA, 1)

Bir meslekte ¢alisan insanlarin sahip olmasi gereken ve birbirlerine kars1 etik davraniglarini ifade
eden bir kavramdir. (OA, 20)

Ogretmen adaylarimin meslek etik ilkelerinin neler olduguna yinelik goviislerine iliskin

bulgular
Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Meslek Etik Ilkelerinin Neler Olduguna iliskin Gériisleri
Goriigler f

Dogru ve Diiriist Olma 28
Sayg1 ve Sevgi Sahibi Olma 27
Esit ve Tarafsiz Olma 22
Mesleki Yeterlilige Sahip Olma 20
Adaletli Olma 14
Meslegini Sevme 9
Okul Kurallarina Uyma 8
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Hosgoriilii Olma 7

Iyi Vatandas Olma

Tiirkgeyi Etkili Kullanma

Bilmiyorum

Yaratict ve Yenilik¢i Olma

Sorumluluk Sahibi Olma

Nlw ol

Tablo 3’e bakildig1 zaman Ogretmen adaylarinin genel olarak meslek etik ilkelerine asina
olduklari, meslek etigi ilkeleri olarak genel evrensel degerleri dile getirdikleri ve her insanin sahip
olmas1 gereken temel etik degerlere vurgu yaptiklari sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin cevaplarindan

bazilar1 su sekildedir:

Saygi, sevgi, 6gretme becerisinin olmasi, toplum ve iilke yararina uygun kisiler yetistirmek, 6grencilerini
sevme ve bulundugu iilkeye kars1 gorevini yerine getirme. (OA, 35)

Sevgi, saygi, hos gorii, anlayish ve esit davranma. (OA, 16)

Nesnel olabilmek, diiriist olabilmek, saygili olabilmek, 6grenciye giiven duygusu saglayabilmek

(OA, 17).

Sevgi, giivenirlik, saygi (OA, 27)

Adil olma, diiriist olma, meslegi kotiiye kullanmama, karsisindakine saygili olma (OA, 19)

Ogretmen adaylarimin MEB’de girev alan dgretmenlerin meslek etik ilkelerine uyup

uymadiklarina yonelik goriislerine iliskin bulgular

Ogretmen adaylarinin Milli Egitim Bakanlhiginda gérev alan Ogretmenlerin meslek etik
ilkelerine uyup uymadiklarina iligkin bulgular incelendiginde ¢aligmaya katilan 13 6gretmen adayinin
Ogretmenlerin meslek etigi ilkelerine uydugu ve bu ilkeler ¢ergevesinde hareket ettigini, ¢aligmaya
katilan 37 6gretmen adaymin 6gretmenlerin meslek etik ilkelerine uymadigini ve bu ilkelere aykiri
davranislar sergiledigini, ¢alismaya katilan 16 6gretmen adayinin ise bu konuda kararsiz kaldiklarimi

soylemek miimkiindiir. Ogretmen adaylarinin cevaplarindan bazilar1 su sekildedir:

Hayir, diisiinmiiyorum maalesef. Mesela sahit oldugum bir olayda bir 6gretmen cani sikkin diye
ders iglememeyi secebiliyordu. Ya da sinifta ¢ok ses ¢ikardi diye dgrencileri protesto amagli kitabi
kapatip tiim ders sessizce oturma hakkina sahip oldugunu savunabiliyordu. Halbuki 6gretmenlik
soruna boyun egmeyi degil savasmay1 dngoriir (OA, 12).

Meslek etik ilkelerine tam olarak uyduklarini diisiinmiiyorum. Ciinkii mesleklerini sevmiyor
bircogu (OA, 7).

Evet, diigiiniiyorum. Simdiye kadar biitiin 6gretmenlerim biitiin 6grencilere esit davrandi. Adil
oldular. Hig yalan sdylemediler. Dersleri ¢ok iyi anlattilar. Bilgi sahibiydiler. (OA, 14).
Ogretmenlerin  genel olarak son zamanlarda meslek etifine uygun hareket ettiklerini
diisinmiiyorum. Ciinkii son zamanlarda okulda olan taciz ve tecaviiz olaylar1 bunun en biiyiik
kanitidir. Bu olaylar diger 6gretmenlerinde giivenligini sarsmaktadir. Bunun yani sira dgrenciler
arasinda esitligi saglayamama, ayrimcilik vb. olaylarda etik ilkelerin diginda davranis gosterdikleri
ornekleridir (OA, 26).

Cogu dgretmenin uydugunu diisiiniiyorum. Ozellikle yas: ileride olanlar meslek etigine uyuyor
bence (OA, 25).

Ogretmen adaylarimin, égretmenlerin meslek etik ilkelerine uymadiklari zaman ne gibi

sonuclar alacagina yonelik goriislerine iligkin bulgular

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlerin Meslek Etik Ilkelerine Uymadiklar1 Zaman Ne Gibi Sonuglar
Alacagina fliskin Goriisleri
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Goriisler f
Gelecek Nesiller Tehlikeye Girer 15
Cezai Yaptirim Uygulanir 13
Ogrenci-Ogretmen Arasi letisim Bozulur 10
Toplumu Olumsuz Yo6nde Etkiler 6
Ogretmen Ogrencilerini Kaybeder 4
Ogrencilerin Akademik Basaris1 Olumsuz Etkilenir 4
Verimsiz Bir Ders Ortami Olugur 3
Bireyler Mesleklerinde Basarisiz Olurlar 2
Ogrencilerin Kisilikleri Gelisemez 2
Ogretmen Mesleginden Uzaklasir, Toplumun Ogretmene Bakis Acis1 Degisir, Bir sey Olmaz 1

Tablo 6 incelendiginde 6gretmen adaylarinin meslek etik ilkelerine uymadiklar1 zaman ne gibi
sonuglar alacagna iligkin bulgulara bakildiginda 6gretmen adaylarinin g¢ogunlugunun olumsuz
sonuglar almacagma yonelik goriis gelistirdigini soylemek miimkiindiir. Ogretmen adaylarmin

cevaplarindan bazilari su sekildedir:

Bu durum s6z konusu oldugunda gelecek nesillerin daha sagliksiz, bagnaz ve sorunlu olacaklarini
diisiiniiyorum (OA, 32).

Ogrenciler teorik olarak kendilerini gelistirebilirler ancak karakter, davranis, kisiliklerinin gelisimi
olumsuz yonde olacaktir. (OA, 14).

Iyi bir nesil yetismez. Baz1 yaptirimlar1 vardir. (OA, 27).

Kotii dgretmenler kétii bir gelecek yaratirlar (OA, 46).

Belki dersi 6grenirler ama toplumda nasil davranacagii bilmeyen bireyler yetisir. (OA, 2).

Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslek Etigi Seminerlerinin Bitisinde Siirece Dair

Gériiglerine iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarimin ogretmenlik meslek etigi seminerlerinin ogretmenlik anlayiglarina

katkilar: hakkindaki goriislerine iligkin bulgular

Tablo 7: Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslek Etigi Uygulamalarinin Ogretmenlik Anlayislarina Katkilart
Hakkindaki Goriisleri

Goriisler
Yapilmasi ve Yapilmamasi Gereken Davranislar1 Ogretti
Istenilen ve Istenilmeyen Ogretmen Tipini Gérmemi Saglad1
Meslek Etik Ilkelerine Daha Cok Dikkat Etmem Gerektigini Gosterdi
Ogrencilere Nasil Yaklasmam Gerektigini Gosterdi
Meslek Etigi Kavramini Ogretti
Ogretmenlik Deneyimimi Arttird:
Bilmedigim Etik Kurallarin1 Ogretti
Farkindaligimi Arttirdi
Meslegimin Onemli Oldugunu Hissettirdi
Dikkatimi Arttirdi
Meslek Etik ilkelerine Hakim Olmami Sagladi
Akademik Anlamdaki Acig1 Kapatti, Meslegimin Temel Niteliklerini Ogretti, Meslege Bagliligim
Arttirdi, Meslegime Yonelik Sorgulama Becerimi Gelistirdi, Rehber Etkisi Yaratti, Ahlakli 1
Davranmam Gerektigini Gosterdi, Farkli Bakis Agilar1 Kazandirdi, Oz Denetim Becerisi Gelistirdi
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Tablo 7 incelendiginde Ogretmen adaylarinin genel olarak meslek etigi uygulamalarmin
Ogretmen adaylarinin mesleklerinde nelerin yapilip nelerin yapilmamasi yoniinde bir farkindalik
kazandirdigini sdylemek miimkiindiir. Ogretmen adaylarinin vermis oldugu gériislerden bazilar su

sekildedir:

Ogretmenlik mesleginin ders anlatip ¢ikmak olmadigimi her ne kadar giizel konu anlatirsak
anlatalim ilkeleri g6z ardi etmememiz gerektigini ve bunlarin yapilmas: ig¢in bir uyar
beklemememiz gerektigini 6grendim (OA, 18)

Akademik anlamda bdyle bir ders yok, dncelikle bu acig1 kapatti. Meslek etigi kavramini 6gretti.
Olumlu bir ¢aligma oldu (OA, 31).

Kesinlikle daha fazla verilmeli. Yapmamiz ve uymamiz gereken ilkeleri 6greniyoruz. Ben kendi
adima cok bilgi sahibi oldum bu c¢aligmayla. Nasil bir 6gretmen olurum diye sorguladim bu
ilkelerin hepsini yapabilir miyim diye kendimi elestirdim. Olumlu etkileri oldu (OA, 44).

Iyi bir 6gretmen nasil sorusunun cevabi oldu. Bu nedenle bize olumlu anlamda oldukga katkili bir
calismaydi (OA, 54).

Bu caligmada diinyaya veya okula karsi tek bir bakis acisindan bakmamayi, diinyaya bakisimi
biraz daha genislettigini diisiiniiyorum (OA, 24).

Ogretmen adaylarimin  égretmenlik meslek etigi seminerlerinin kigisel geligsimlerine
katkilar: hakkindaki goriislerine iligkin bulgular

Tablo 8. Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslek Etigi Uygulamalarinin Kisisel Gelisimlerine Katkilari
Hakkindaki Gériislerine liskin Goriisleri

Goriisler

Ilkelere uymam gerektigini gosterdi

Kisisel farkindaligima katki sagladi

Iyi insan iyi vatandas olabilmeme katki sagladi

Elestirel diisiinmemi sagladi

Mesleki anlamda gelisimimi sagladi

Meslek etigi ilkelerini 6grenmemi sagladi

Ogrencileri daha iyi nasil yetistirebilecegimi gosterdi

Yenilikleri takip etmem gerektigini gosterdi

Etik ilkeleri daha etkili kullanmami sagladi

Farkli yonlerden bakabilmemi sagladi

Sorumluluk sahibi bireyler yetistirebilecegimi gosterdi

Ileriyi gérmemi sagladi, neler yapabilecegimi gosterdi, olaylar arasinda baglanti kurabilmemi
sagladi, 6gretmen olmayr neden istedigimi hatirlatti, ¢evreye karst olumlu bakis agisi kazandirdi,
toplumu degistirebilecegime olan inancim artti, farkliliklara saygi kavramini igsellestirmemi sagladi, 1
Ozgecmisimizi gelistirdi, esitlik ve adalet gibi kavramlar1 hayat felsefesi haline getirmemi sagladi,
ilkelere uyuldugunda sayginligimin artacagini dgretti

NINWWW W w0

Tablo 8 incelendiginde yapilan uygulamalarin 6gretmen adaylariin biligsel ve yansitma
becerilerini gelistirdigini sdylemek miimkiindiir. Ogretmen adaylarinin vermis oldugu gériislerden

bazilar1 su sekildedir:

Kendimi daha iyi tantyabilmesi, olumsuz bir durumda nasil bir davranis sergilememizi fark ettim
(OA, 11).

Kendimdeki iyi vatandas olgusunu daha da gelistirdigine inantyorum (OA, 25).

Ozel hayatta da insanlarla yasayacagim iletisim ve iliski konularinda yol gésterici oldu (OA, 48)
Insani iligkilerimde daha dikkatli olmam gerektigini ve tarafsizha 6zen gostermem gerektigini
diisiinmeye basladim (OA, 20).

Bu ¢aligmalar 6gretmenlik meslek etigi ilkelerini daha iyi anlamam neden oldu. Uygulamam i¢in
dnce bilmem gerekiyordu ve ben bunlar1 6grendim (OA, 32).
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Ogretmen adaylarimin  Ggretmenlik meslek etigi seminerlerinin sosyal gelisimlerine

katkilar: hakkindaki goriislerine iligkin bulgular

Tablo 9. Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslek Etigi Uygulamalarinin Sosyal Gelisimlerine Katkilari
Hakkindaki Goriisleri

Goriisler

Iletisim becerilerimi gelistirdi

Sosyal iligkilerimde diizenli olmami sagladi

Ogrenciler ile iligkilerimde daha 6zverili davranmam gerektigini dgretti

Ikili iligkilerde adil olmay1 dgretti

Insanlara kars1 sayg1 duymay1 ve empati kurmami gelistirdi

Etik ilkeleri sosyal iligkilerime aktarabilmemi sagladi

Diger (Meslek etigi ilkelerini tartigabilmemi sagladi, karar verme becerimi gelistirdi, iyi insan iyi
vatandag olabilmemi sagladi, veli ile iliskilerde nasil davranmam gerektigini gosterdi, ikili 1
iligkilerime pek katki saglamadi, bilmiyorum)

WIWWWOTN|—h

Tablo 9 incelendiginde Ogretmen adaylarina yapilan meslek etigi uygulamalarini sosyal
gelisimlerine katkilarimin ¢ogunlukla iletisim becerilerinin gelismesine yonelik oldugunu sdylemek

miimkiindiir. Ogretmen adaylarinin vermis oldugu gériislerden bazilar su sekildedir:

Ozellikle yaptigimiz dramalarda arkadaslarimla daha sicak iliskilerde bulunmama ve
kaynagmamza yardimei oldu (OA,16).

Saygi ve giiven ¢ergevesinde ikili iligkilerde ve toplumsal iligkilerde kendimizi gelistirmek ve
degistirmek agisindan bir¢ok artilari oldu (OA, 3)

Ayrimcilik ve esitsizliklerin her kosulda kotii bir izlenim yarattigini fark ettigim icin daha dikkatli
davranacagim (OA, 41).

[lerde meslektaslarimla kuracagim iletisimlerde nasil bir tavir takinmami 6gretti (OA, 23).

Ogrenci ve velileriyle olan iletisimde nasil davramlmasi gerektigini 6grendik (OA, 27).

Ogretmen adaylarinin  égretmenlik meslek etigi seminerlerinin mesleki gelisimlerine

katkilar: hakkindaki goriislerine iligkin bulgular

Tablo 10. Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslek Etigi Uygulamalarinin Mesleki Gelisimlerine Katkilart
Hakkindaki Goriisleri

Goriisler

Mesleki bilgi ve becerilerimi arttirdi

Meslek etigi ilkelerinin bilincinde olmami sagladi

Meslek etigi ilkelerini 6grenmemi sagladi

Meslek etigi ilkelerine dnem vermemi sagladi

Etik davraniglarin olumlu ve olumsuz yonlerini 6grendim

Ideal 6gretmenin nasil olacagini anladim

Ogrencilere yonelik davramslarda dikkat edilmesi gereken hususlarin farkina varman sagladi
Diiriist ve dogru olmama katki sagladi

Diger (Staj siirecinde davranislarima olumlu etkisi oldu, esitlige dikkat etmemi sagladi, 6gretmenlik
meslegine yonelik gelismemize katki sagladi, hak ve sorumluluklar gosterdi)

[ee]
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Tablo 10 incelendiginde 6gretmen adaylarina uygulanmis olan meslek etigi uygulamalarinin

Ogretmenlerin mesleki bilgilerini, mesleklerini icra ederken ihtiyag duyacak becerileri ve meslek etik
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ilkeleri iizerine bilinglerini arttirdigi yorumunu yapmak miimkiindiir. Ogretmen adaylarmin vermis

oldugu goriislerden bazilari su sekildedir:

Bir 6gretmenin nasil davranmasi gerektigini anladik. Nelerin dogru ve yanlis oldugu gordiik ve
meslegin icindeyken nasil ve hangi yillar1 izleyecegimizi 6grendik (OA, 42).

Egitim bilimleri dersleri disinda gercek hayatimiza da ¢ok fazla agidan dokunan bir ¢alisma oldu. lyi
bir 6gretmen olmak i¢in nelerin énemli oldugunu gordiim (OA, 48)

Bir 6gretmen adayi olarak meslegimin gerektirdigi dogru, etik davranislar1 6grenmeme katki sagladi
(OA, 7).

Mesleki agidan bu konuda atandigimda yapacagim uygulamalarda daha yararli oldugunu
diisiiniiyorum (OA,27)

Esitlik, adalet vb. etik ilkeleri nerede ve nasil kullanmam gerektigini 6grendim (OA, 35)

Ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler ogretmenlerinin meslek etigi ilkelerini neden bilmeleri

gerektigi hakkindaki goriiglerine iligkin bulgular

Tablo 11. Ogretmen Adaylarinin Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Meslek Etigi ilkelerini Neden Bilmeleri
Gerektigi Hakkindaki Goriisleri

Goriisler

Rol model olabilmek i¢in

Sosyal hayati konu aldig1 igin

Toplumsal degerleri aktaran ders oldugu icin

Sosyal bilgiler dersinin temel derslerden bir tanesi oldugu i¢in
Sosyal bilgiler dersinde basariyi arttirmak igin

RN O|O(F|

Tablo 11 incelendiginde 6gretmen adaylarinin bir 6gretmenin rol model olmasi gerektigini
diisiindiikleri i¢in meslek etigi ilkelerinin Sosyal Bilgiler 6gretmenleri tarafindan bilinmesi gerektigini
soyledikleri yorumunu yapmak miimkiindiir. Ogretmen adaylarinin vermis oldugu gériislerden bazilari
su sekildedir:

Degerler, beceriler 6greten sosyal bilgiler 6gretmenleri bunlari verimli anlatabilmek i¢in ilk 6nce
kendinin bunu bilmesi gerekir (OA,18)

Cahil dgretmen olamaz olmamali, ilkeler bence 6gretmenin kullandigi kalem kadar onemlidir.
Davranisi yanlis olan bir hoca saglikli birey yetistiremez (OA, 52)

Ciinkii bu konuyla en alakali boliim. Amaci iyi insan iyi vatandas yetistirmek olan bir meslegin en
basta kendisi bu kurallara uymalidir (OA, 30)

Sosyal bilgiler 6gretmeni; 6grencilerine saygili, sevgili, adil, dogru, diiriist, profesyonel olmalarini
ogretmeli. Bu mesleki etigi bilmeden 6gretemez. Bunu matematik, Tiirk¢ce ve fen 6gretmeni degil
sosyal bilgiler 6gretmeni yapiyor (OA, 44)

Her 6gretmen bilmelidir. Sosyal Bilgiler 6gretmeni olarak ilk amacimiz iyi vatandas yetistirmek
ise dnce dgretmen olarak bu etik davranislar1 bizlerin sergilemesi gerekir (OA, 7).

Ogretmen adaylarimin égretmenlik meslek etigi uygulamalart oncesinde diisiindiikleri /

hissettikleri / bilmediklerine iliskin bulgular

Tablo 12. Ogretmen Adaylarmin Ogretmenlik Meslek Etigi Uygulamalar1 Oncesinde
Diisiindiikleri/Hissettikleri/Bildiklerine fliskin Gériisleri

Once Ben...

o E Meslek etiginin 6nemsiz oldugunu
= 3 _Meslek etigi ilkelerini bazilarin bildigimi
= = Meslek etiginin siirl oldugunu

N |00 |—h
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Her 6gretmenin bilmesi gerektigini

Meslek etik ilkelerinin nasil uygulanacagini

Ise yarayacagini az

Meslek etik ilkelerinin bana bir sey kazandirmayacagini

Meslek etigi ilkesi dersinin neden olmadiginm

Ogretmenligin sadece bir ders anlatmak oldugunu

Ogretmenligin kolay oldugunu

Ogretmen olarak sorumluluklarimin farkinda oldugumu

Yanliglar1 engelleyemeyecegimi

Ogretmenlerin meslek etigine bagli olmasi gerektigini

Meslek etigi ilkelerinin her meslek igin ayni oldugunu

Meslek etigini zaman i¢inde edinilebilecegini

Yolsuzlugun sadece siyasi ve idari alanlarda oldugunu

Mesleki etik ilkeleri ile ilgili uygulamalarin ne gibi fayda saglayacagini

Meslek etigi ilkelerinin gereksiz oldugunu

Onemli olmadigin

Kendimi yetersiz

Ogretmenligimde sadece bilgi aktarmamin yeterli olacagini

b= Standart
-§ Ogretmenlerin etige uymadigini
S Etik ilkelere kars1 yetersiz hissediyordum
§ Duygusuz
a Duyarsiz
I Meslegimin getirdigi sorumluluklari bilmedigimi
Ogretmenlikten korktugumu
Ogretmenlik yeterliligimde bir eksiklik oldugunu
Yetistirilen 6gretmenlerin yeni nesiller yetistiremeyecegini
Hissetmiyordum
Etik ilkeleri 0
£ Etik ilkelerinin bazilarini 0
= Etik ilkelerin 6nemini
5 Meslek etigini
2 Etige uymayan 6gretmenlere karsi nasil miicadele edilebilecegini
S —— — ~
= Meslegimin bu kadar etkili oldugunu

Meslek etiginin ¢ok boyutlu oldugunu
Ogretmenlik mesleginin eski sayginligini kazanabilecegini
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Tablo 12 incelendiginde Ogretmen adaylarinin meslek etigi uygulamalar1 Oncesinde
diisiindiikleri/hissettikleri/bilmedikleri hakkindaki goriislerine bakildiginda 6gretmen adaylarinin
diisiinme ile ilgili olarak 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla “meslek etiginin dnemsiz oldugunu” ve
“meslek etigi ilkelerinin bazilarin1 bildigimi” gériislerini soyledigi goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin hissediyorum ile ilgili olarak cogunlukla “meslek etigi ilkelerinin gereksiz oldugu”
goriiglerini sdyledikleri goriilmektedir. Bilmiyordum ile ilgili olarak 6gretmen adaylarinin ¢cogunlukla
“etik ilkeleri” ve “etik ilkelerinin bazilarini” bilmediklerini sdyledigi goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin vermis oldugu goriislerden bazilar su sekildedir:

Meslek etik ilkelerinin bu kadar 6nemli olmadigim diisiiniiyordum (OA, 18)
Meslek etiginin belirli kurallarla sabit kaldigmi diisiiniiyordum (OA, 27).
Sikilacagimi hissediyordum (OA, 48)

Meslek etigi ilkelerinin bana bir katki saglamayacagimi hissediyordum (OA, 32)
Ogretmenlik meslek etigi ilkelerini bilmiyordum (OA, 24)
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Meslegimin bu kadar etkili ve 6nemli oldugunu bilmiyordum (OA, 39).

Ogretmen adaylarimin ogretmenlik meslek egitimi sonrasinda diisiindiikleri / hissettikleri /

bildiklerine iliskin bulgular

Tablo 13. Ogretmen Adaylarimin Ogretmenlik Meslek Egitimi Sonrasinda Diisiindiikleri/ Hissettikleri/
Bildiklerine Tliskin Goriisleri

Sonra Ben...

Meslek etigi ilkelerinin ¢cok 6nemli ve 6gretmenlerin uymasi gerektigini
Tam olarak meslek etigi ilkelerine hakim oldugumu

Meslek etiginde ¢ok fazla ilke oldugunu

Ogretmenin bilmesi yaninda uygulamasi gerektigini

Meslek etigi ilkelerinin ne kadar ¢gok dnemli oldugunu

Meslek etik ilkelerini nasil uygulayacagimi

Meslek etigi dersinin olmasi gerektigini

Tek basina ders anlatmak olmadigini, dnemli ilkeleri olan bir meslek oldugunu
Ogretmenligin toplumu gelistirecek énemli bir meslek oldugunu
Sorumluluk konusunda eksiklerim oldugunu

Yanliglar1 degistirebilecegimi

Meslek etigini igsellestirdigimi

Meslek etigi ilkelerinin meslege baglamadan 6grenilmesi gerektigini
Yolsuzlugun manevi boyutunun da oldugunu

Her 6gretmen adayinin bu uygulamalar hakkinda bilgi sahibi olmasi gerektigini
Meslek etigi ilkelerinin gerekli oldugunu

Onemli oldugunu ve bizlerin bu ilkeleri uygulayabilecegimizi

Kendimi donanimli

Sadece bilgi aktarmanin yeterli olmadigini, degerlerin bilgi kadar 6nemli oldugunu
Standart

Etige uymama sorununun ¢6ziilebilecegini

Nerede yanlis yaptigimi 6grendigimi

Yeni seyler 6grendigim i¢cin mutlu

Duyarli

Etik ilkeleri ve bunlar1 okul ortaminda nasil uygulayabilecegimi bildigimi
Korkmadigimi

Eksiklerimin neler oldugunu buldugumu

Gelecege umut sagan 6gretmenlerin yetigebilecegini

Hissetmiyorum

Etik ilkelerin neler oldugunu

Meslek Etik ilkelerini ayrintili olarak

Etik ilkelerin 6nemini

Meslek etigini

Etige uymayan 6gretmenlere karsi nasil miicadele edilebilecegini

Cok fazla sorumlulugumun oldugunu

Meslek etiginin ¢ok boyutlu oldugunu

Ogretmenlik mesleginin eski sayginligini kazanabilecegini

Diisiiniiyorum

Hissediyorum

Biliyorum
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Tablo 13 incelendiginde Ogretmen adaylarinin meslek etigi uygulamalar1 sonrasinda
diistindiikleri/hissettikleri/bilmedikleri hakkindaki goriislerine bakildiginda 6gretmen adaylarinin
disiinme ile ilgili olarak 6gretmen adaylarinin gogunlukla “meslek etigi ilkelerinin ¢ok Onemli ve
Ogretmenlerin uymasi gerektigini diislinliyorum” ve “tam olarak meslek etigi ilkelerine hakim

oldugumu diisiiniiyorum” goriislerini belirttigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin hissetme ile ilgili
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olarak ¢ogunlukla “meslek etigi ilkelerinin gerekli oldugunu hissediyorum” ve “6nemli oldugunu ve
bizlerin bu ilkeleri uygulayabilecegimizi hissediyorum” goriislerini belirttigi goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin biliyorum ile ilgili olarak ¢ogunlukla “etik ilkelerin neler oldugunu biliyorum” ve “meslek
etigi ilkelerini ayrintili olarak biliyorum” goriislerini belirttigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin

vermis oldugu goriislerden bazilar su sekildedir:

Ama simdi 6gretmenlik meslegine aday olan herkesin bdyle bir seminer egitimi alarak en azindan
ogretmenlik meslek etigi hakkinda bir fikir sahibi olmas1 gerektigini diisiiniiyorum (OA, 7)

Ama simdi gercekten ne kadar Onemli oldugunu, her Ogretmenin bilmesi ve uygulamasi
gerektigini diisiiniiyorum (OA, 34).

Ama simdi ¢ogu seyin eksik oldugunu anladim ve yeni seyler 6grendigim i¢in iyi hissediyorum
(OA, 52)

Ama simdi bu ilkeleri daha detayli bir sekilde gorerek ve ilizerine tartigsmalar yaparak daha ¢ok
bilingli hale geldigim icin kendimi mutlu hissediyorum (OA, 11).

Ama simdi etik ilkelerin neler oldugunu ve 6gretmenlik meslegi i¢in olmazsa olmaz oldugunu
biliyorum (OA, 27).

Ama simdi 6gretmenlik meslek etiklerini, neyin dogru neyin yanlis oldugunu biliyorum (OA, 44).

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Sosyal bilgiler son sinif 6gretmen adaylarina hizmet dncesi donemde 6gretmenlik meslek etigi
uygulamalar1 yapilarak onlarin gelisimlerine katki saglanmasini amaglayan bu ¢alismada, 6gretmenlik
meslek etigi uygulamalarinin 6gretmen adaylari {izerinde olumlu etkilerinin oldugunu, seminerin
Ogretmen adaylarinin mesleki, kisisel ve sosyal gelisimlerine katki sagladigini sdylemek miimkiindiir.
Seminer sonrasinda ayrica 6gretmen adaylarinin kendi meslekleri ile ilgili olarak kendi eksikliklerinin
farkina vardiklarini, mesleklerine olan inanglarinin yiikseldigini, meslek etigi konusunda bilgilerinin

artt1ig1 da sdylenebilir.

Calismada 6gretmen adaylarindan daha once meslek etigi ile ilgili herhangi bir ders alip
almadiklar1 soruldugunda arastirmaya katilanlarin ¢ogunlugu almadigini belirtmistir. Bu sonug Pelit ve
Gliger (2006), Yoldas, Islak, ve Sener (2018) tarafindan yapilan c¢alismalarin bulgular ile
ortiismektedir. Pelit ve Gilicer (2006) tarafindan yapilan aragtirmada calismaya katilan 6gretmen
adaylarinin %75,9’u daha 6nce meslek etik ile ilgili bir ders yada bilgi almadiklarim belirtmislerdir.
Yoldas, Islak, ve Sener (2018) tarafindan yapilan arastirma da ise arastirmaya katilan 261 6gretmen

adaymin 193’ daha 6nce herhangi bir seminere katilmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Ogretmen adaylarmin meslek etiginin kendileri igin ne anlam ifade ettigi ile ilgili olarak,
meslegi yaparken uyulmasi gereken kurallar ve meslegin ahlaki boyutu oldugunu ifade etmislerdir. Bu
bulgular Aybek ve Karatas (2016) tarafindan yapilan bir ¢alismanin bulgulari ile ortiismektedir.

Ogretmen adaylarinin etik ve etik hakkindaki goriislerinin incelendigi bu ¢alismada dgretmen adaylari
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etik kavramimi kural, ahlak, dogruluk-yanlislik, saygi, diiriistliik, evrensellik, mesleki sorumluluk,

vicdanli olmak, topluma uygunluk ve adalet kavramlari ile iligskilendirmislerdir.

Calismada MEB’te gorev alan Ogretmenlerin meslek etigi ilkelerine uyup uymadiklar
yoniindeki goriislerde O6gretmen adaylarinin cogunlugu O6gretmenlerin etik ilkelere uymadig
uymadiklar1 goériisiinde bulunmustur. Bu bulgu Pelit ve Giiger (2006) tarafindan yapilan ¢alismanin
bulgular ile benzerlik géstermektedir. Bu ¢aligmada arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %75’
Ogrenim hayat1 boyunca etik egitim almadigini vurgulamistir. Bu bulgular ¢alisma grubu farkli olsa da
Giindiiz ve Coskun (2011) tarafindan bir arastirma ile benzerlik gdstermemektedir. [lkogretim
Ogrencilerinin 6gretmenlerin mesleki etik ilkelere uyma diizeylerinin incelendigi bu c¢aligmada
Ogrenciler Ogretmenlerinin “mesleki yeterlilik” ve “mesleki sorumluluk” alt boyutlarinda

Ogretmenlerinin etik ilklere yiiksek diizeyde uyduklarini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarina meslek etik ilkeleri soruldugunda katilimecilarin “diiriistliik, sayg1, sevgi,
esitlik, adalet” gibi degerlere vurgu yaptig1 goriilmiistiir. Calismanin bu bulgusu Pala ve Yildiz (2019),
Karatas, Caner, Kahyaoglu, ve Kahya (2019), Aybek ve Karatag (2016) tarafindan yapilan ¢alismalarla
benzerlik gostermektedir. Pala ve Yildiz (2019) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen adaylarinin
etik degerlerden en fazla 6nem gosterdikleri on deger sirasiyla saygi, adalet, diiriistliik, glivenirlik,
vatanseverlik, ¢evreye duyarlilik, sorumluluk, yardimseverlik, anlayishi olma, hosgdrii olmustur.
Aybek ve Karatag (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada ise 6gretmen adaylarinin sahip olmasi gereken
mesleki etik davranislarina iligkin en ¢ok esitlik ilkesine vurgu yapmis olmasi bu ¢alisma ile benzerligi
ortaya koymaktadir. Lin (2004) tarafindan yapilan ¢alismanin da en 6nemli {i¢ deger sorumluluk,

dogruluk ve diiriistliik olarak belirlenmigtir.

Ogretmen adaylari, dgretmenlerin meslek etik ilkelerine uyulmadig1 takdirde olusabilecek
durumlan degerlendirdiginde, katilimcilarin gelecek nesillerin ve toplumun bundan zarar gorecegi
diisiincesi iizerine durduklar1 tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin bdyle bir diisiince igerisinde
olmasmin sebebi olara da ogretmenlik mesleginin toplumun gelecegini olusturan ¢ocuklarin

geleceklerinde aktif bir rol oynayan mesleklerden birisi oldugu i¢in oldugu sdylenebilir.

Meslek etigi uygulamalar1 kapsaminda yapilan seminerin 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
anlayigma katki sagladig1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylari yapilan seminerin dgretmenlik anlayislarina
katkis1 olarak yapilmasi ve yapilmamasi gereken davranislari 6grettigini; istenilen ve istenilmeyen
Ogretmen tiplerini gorebilmeyi sagladigini; meslek etik ilkelerine daha ¢ok dikkat edilmesinin 6nemini
anladigini; Ogrencilerle nasil iletisim kurabilmesi gerektigini gosterdigini belirtmistir.  Ayrica
Ogretmen adaylarina uygulanan seminerin kisisel gelisimlerine katkisina bakildiginda 6gretmenlerin

elestirel diisiinmelerini gelistirdigi; iyi bir insan olabilmesine katki sagladigi; kisisel farkindaliklarini
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yiikselttigi sdylenebilir. Seminerin 6gretmen adaylarini sosyal gelisimlerine katkisina bakildiginda bu
katkinin pozitif yonde oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 siklikla seminer sayesinde iletisim
becerilerinin gelistigini ve sosyal iligskilerde diizenli olmayi sagladigi goriislerini belirtmistir.
Seminerin mesleki gelisime katkisina bakildiginda 6gretmen adaylar1 seminer sayesinde mesleki bilgi
ve becerilerinin arttigini, meslek etigi ilkelerinin bilincinde olmalarin1 ve meslek etigi ilkelerini

Ogrenmelerini sagladigi goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarinin seminer &ncesinde ve sonrasinda diisiindiikleri, hissettikleri ve bildikleri
ile ilgili olarak 6gretmen adaylarinin seminer 6ncesinde meslek etik ilkelerine yeterince deger
vermediklerini ve zaten bu kavramlara hakim olduklarimi disiindiikleri goriilmektedir. Seminer
sonrasinda ise meslek etik ilkelerinin &nemli oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir. Ogretmen
adaylar1 seminer oncesinde meslek etigi ile ilgili gereksiz oldugunu hissettiklerini belirtirken seminer
sonrasinda meslek etiginin gerekliligini hissettiklerini belirtmislerdir. Seminer oncesinde 6gretmen
adaylart meslek etik ilkelerini bilmediklerini belirtirken seminer sonrasinda meslek etik ilkelerinin

neler oldugunu ve bu ilkelere kars1 ayrintili bir bilgilerinin oldugunu goriilmiistiir.

Yapilan calisma sonucunda elde edilen bulgulara gore asagidaki dneriler verilmistir:

> Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslek etigi ilkelerinin farkinda olmalari, meslek etigi
ilkelerini benimsemeleri ve mesleki sorumluluk almalari igin fakiiltelerde seminerler
verilebilir.

> Ogretmenlik meslek etik ilkelerine yonelik yapilan arastirmalarin sayisi arttirilarak konunun
onemine yonelik farkindalik arttirilabilir.

> Ogretmenlik meslek etik ilkelerine yonelik, egitim fakiiltelerinin farkli boliimlerinde (farkli

calisma gruplar ile) caligmalar yapilabilir.

65



Nadire Emel AKHAN, Ahmet OZTURK

5. KAYNAKCA

Akarsu, B. (1975). Felsefe terimleri sozliigii. Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlari.

Allen, L., ve Calhoun, E. F. (1998). Schoolwide action research: Findings from six years of study. The
Phi Delta Kappan, 79(9), 706-710.

Arora, C. (2017). Action research in schools and utility for teachers. IRA International Journal of
Education and Multidisciplinary Studies, 6(2), 163-169.

Atak, S., ve Giil, S. K. (2014). Meslek etigi kavramlar:. Ankara: Adalet Yaymevi.

Aybek, B., ve Demir, R. (2012). Ogretmenlik mesleginde etigin énemi ve dgretmenlerin sahip olmasi
gereken etiksel davranislarin incelenmesi. /1. Egitim Yonetimi Forumu. Egitim Y Oneticileri ve
Uzmanlar1 Dernegi & Nevsehir Universitesi, Nevsehir.

Aybek, B., ve Karatas, T. (2016). Ogretmen adaylarmin etik ve mesleki etik hakkindaki goriislerinin
incelenmesi. Egitim ve Ogretim Arastirmalar Dergisi, 5(12), 96-108.

Aydin, 1. (2018). Egitim ve égretimde etik (9. Baski). Ankara: Pegem Akademi Yayinlar1.

Cevizci, A. (2002). Etige giris. Istanbul: Paradigma Yayinlar,

Cevizci, A. (2014). Felsefeye giris (4. Baski). Ankara: Nobel Akademi Yaynlari.

Cevizci, A. (2018). Egitim felsefesi (5. Bask1). Istanbul: Say Yayinlari.

Ciftei, C., ve Ozcan, A. (2014). Ogretmenlerin sosyo-ekonomik durumlar1 ve 6gretmen &zelliklerinin
ogrenci basarist lizerindeki etkileri. Journal of Economics, Finance & Accounting, 1(4), 372-
384.

Frolov, 1. (1991). Felsefe sozligii. Istanbul: Cem Yaymevi.

Giindiiz, S., ve Albayrak, H. M. (2014). Okul saghginda neredeyiz? . Ankara Medical Journal, 14(1),
29-33.

Giindiiz, Y., ve Coskun, Z. S. (2011). llkdgretim &grencilerinin 6gretmenlerinin meslek etik ilkelere
uyma diizeyine iliskin goriisleri. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
11(2), 95-110.

Hewitt, R., ve Little, M. (2005). Leading action research in schools. Florida: Departmenf of
Education.

Isgiiden, B., ve Cabuk, A. (2006). Meslek etigi ve meslek yasamu iizerindeki etkileri. Balikesir
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9(16), 59-86.

Karatas, S., Caner, M., Kahyaoglu, R., ve Kahya, S. (2019). Ogretmen adaylarmin goziinden etik
Ogretmen ve 6gretmenlik meslek etigi dersi. Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi, 7(1), 29-49.

Kirdok, O., ve Doganiilkii, H. A. (2018). Ogretmenlerin mesleki bagliliklarinin yordayicis olarak
kisilik 6zellikleri. Turkish Studies Educational Sciences, 13(19), 1163-1175.

Kurnaz, A., Ciftci, U., ve Karapazar, H. (2013). Ustiin zekali1 ve yetenekli &grencilerin deger
algilarinin betimsel analizi. Degerler Egitimi Dergisi, 11(26), 185-225.

66



Turkish Journal of Educational Studies9 (1) Ocak 2022  TURK-JES

Kiigiikgene, M., ve Aydogan, 1. (2018). Egitim ydnetiminde adaletin énemi ve gerekliligi. Kirtkkale
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 8(2), 641-664.

Lin, Y.-K. (2004). The study of teacher value of college english teachers. Chaoyang Beseri ve
Sosyoloji Dergisi, 2(1), 2015-274.

Miles, M. B. & Huberman, A. M. (1994). An expanded sourcebook: Qualitative data analysis (2th
edition). Thousand Oaks, CA: SAGE Publications.

Mengiisoglu, T. (1965). Degismez degerler degisen degerler. istanbul: Istanbul Universitesi Edebiyat
Fakiiltesi Yaynlart.

Meri¢, M. (2004). Yolsuzluk nedenleri ve dnlemeye yonelik calismalar . Mugla Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, (12), 71-85.

Morgiil, T. (2013). Is hayatinda profesyonellik. York University Tiirkiye Temsilciligi isletme Boliimii.

Pala, A., ve Yildiz, D. G. (2019). Ogretmen adaylarinin etik degerlere iliskin goriisleri: Manisa Celal
Bayar Universitesi 6rnegi. Cumhuriyet International Journal of Education, 8(4), 1005-1025.

Pelit, E., ve Giiger, E. (2006). Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegiyle ilgili etik olmayan
davraniglara ve 6gretmenleri etik davranisa yonelten faktorlere iliskin algilamalari. Ticaret ve
Turizm Egitim Fakiiltesi Dergisi(2), 95-1109.

Siiriicii, A., ve Unal, A. (2018). Ogrenci motivasyonunu arttiran ve azaltan dgretmen davranislarmin
incelenmesi. Uluslararast Toplum  Arastirmalart  Dergisi, 8(14), 253-295.
doi:10.26466/0pus.404122

TDK. (2020). Giincel Tiirk¢e Sozliik. 15 Mayis 2020 tarihinde S6zliik: https://sozluk.gov.tr/ adresinden
ald1

Warburton, N. (2016). Felsefeye giris (4. Bask1.). Istanbul: Alfa Yayinlar1.

Yildinim, A., ve Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. (10. Bask1). Ankara:
Seckin Yaymeilik.

Yildiz, N. (2008). Etik ile ahlak ayrimi. Felsefe Arkivi (35), 23-36.

Yoldas, C., Islak, O., ve Sener, A. N. (2018). Akademisyenlerin mesleki etik davranislarina iligkin

simif dgretmeni adaylarimin gériisleri. /nternational Journal of Active Learning, 3(2), 23-33.

67



Nadire Emel AKHAN, Ahmet OZTURK

Extended Abstract

Ethical principles constitute the rules that determine the quality of the behaviors of individuals ranging
from their social lives to their professional lives. The school environment has a special relevance in the
formation of the idea of valuing and attaching importance to ethical principles in individuals' lives. The most
important person that the individual communicates in the school environment is the teacher. Teachers are very
important in raising individuals with ethical principles that can direct their lives. Therefore, having some ethical
principles and internalizing these ethical principles is very important for the quality of education and training.
Consequently, the present study intended to increase the professional development of preservice teachers by
conducting applications of professional ethics of teaching aimed at them. Within the framework of this purpose,
a seminar on the principles of teaching professional ethics was given to the pre-service teachers of social studies
with activities lasting 10 weeks. In the given seminars, for each principle, a poster reflecting the ethical principle
which was the subject of that day was prepared by the researcher and presented to preservice teachers. After the
researchers explained the visual on the poster to the preservice teachers, they presented the relevant principle to
the preservice teachers by using the method of presentation and question and answer technique. When the
presentation stage was completed, the researcher told the prospective teachers a fictional story without a clear
ending that he had previously prepared about the relevant principle. Pre-service teachers were divided into
groups of 5 to 6 on average and each group completed the related story. After the stories were completed, the
groups were asked to present the story to the class verbally or to act out the story they completed using the drama

method as a group.

For the purpose of the research, schoolwide action research, which is a type of action research and
which is one of the qualitative research methods, was used. As the data collection tool, a questionnaire consisting
of open-ended questions was administered to the social studies preservice teachers by receiving expert opinions
from the researchers. In addition, a form was applied to preservice teachers in which teachers' opinions about the

seminar were taken after the seminar. The collected data were analyzed using the descriptive analysis method.

When the results of the research are evaluated in general, it can be said that the practices of professional
ethics of teaching changed the perspective of preservice teachers on principles of professional ethics, increased
their professional, personal and social development as individuals, and developed their sense of responsibility
about principles of professional ethics. In addition, it has been observed that preservice teachers associated the
concept of ethics with the concepts of rule, morality, right and wrong, respect, honesty, universality, professional
responsibility, conscientiousness, compliance with society and justice. Preservice teachers stated, concerning the
seminar held, that the seminar was efficient in that the activities increased their belief in their profession and
their knowledge on professional ethics was enhanced. It is possible to say that the seminar given in this context
contributed to the professional development of preservice teachers as well as their personal and social
development. In this regard, it can be recommended that practices that will allow teachers and preservice
teachers to be aware of the principles of the ethics of teaching profession, adopt these principles and take the

responsibilities required by their profession.
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Son yillarda Tiirkiye’de eczacilik fakiiltelerinin sayisinda artis dikkati cekmektedir. Bu ¢alismanin amaci, Tiirkiye
de Eczacilik fakiiltelerinde toksikoloji egitim programlari egitsel verileri ve bu programlarda gérev yapan gretim
elemanlarin sayisal verilerini ortaya ¢ikararak analiz etmektir. Caligmanin materyalini Yiksekdgretim Kurulu
lisans program atlas1 ve eczacilik fakiilteleri bulunan tiniversitelerden alinan bilgi formlar1 olusturmaktadir. Elde
edilen son veriler Tiirkiye’ de 27’si devlet ve 13’1 vakif iiniversitelerinde lisans egitimi veren 40 eczacilik fakiiltesi
bulunmakta oldugunu gostermektedir. Son yirmi yilda Tiirkiye’de agilan eczacilik fakiiltelerinde %200 artis
goriilmiistiir. Calisma sonuclarina gore eczacilik fakiiltelerindeki lisans egitim programlar: birbiri ile benzerlik
gostermekte oldugu, fakiiltelerin %5’inde yeterli Ggretim iiyesi olmamasi nedeniyle programlarda 6grenci
bulunmadigr tespit edilmistir. Ayrica, toksikoloji ders ve uygulama egitiminin Tirkiye’deki eczacilik
fakultelerinde mifredatta farkli yerlesim gosterdigi sonuglarma ulagilmistir. Sunulan ¢alismada Tiirkiye’de lisans
diizeyinde eczacilik fakiilteleri toksikoloji anabilim dalinin akademik ve egitsel durumu analiz edilmistir. Calisma
sonuglarinin yeni agilan eczacilik fakiiltelerinde toksikoloji egitiminin miifredat planlamasinda akademisyenlere
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Abstract

In recent years, increase the number of pharmacy faculties attracts attention. The purpose of this study is to analyze
educational and numerical datas to the academics of pharmaceutical toxicology programs in Turkey. The datas of
present study consists of information from pharmacy faculties and Council of Higher Education atlas. Present
study results shows that in Turkey there are 40 faculties of pharmacy. 27 of these faculties at state and 13 at
foundation universities provide undergraduate education. According to the calculations last two decades pharmacy
faculties in Turkey have increased by 200%. To the results of this study, it has been revealed that the undergraduate
education programs in pharmacy faculties are highly similar to each other. Also, due to lack of sufficient academic
staff in 5% of the faculties, it was concluded that there are no students in undergraduate programs. In addition,
results were achieved the lesson of toxicology show different settlements in the curriculum in pharmacy faculties.
In the present study is the unique study that were analyzed an academic and educational profiles of the

pharmaceutical toxicology department.

Keywords: Education, Toxicology teaching, Pharmacy, Faculty of Pharmacy
1. GIRIS

2020 y1ihi itibariyle Tiirkiye’de 27’°si devlet ve 13’1 vakif {iniversitesi olmak iizere toplam 40
iiniversitede eczacilik fakiiltelerinde egitim 6gretim verilmektedir. Eczacilik fakiiltelerinde egitim dili
Tiirkge olup devlet {iniversiteleri arasinda Ankara Universitesi ve Istanbul Universitesinde Ingilizce
egitim yapilan eczacilik lisans egitimi alanlar1 da bulunmaktadir. Eczacilik fakiiltesi bulunan 13 vakif
universitesinden 4 tanesi (Dogu Akdeniz Universitesi, Girne Amerikan Universitesi, Uluslararasi Kibris
Universitesi, Yakin Dogu Universitesi) Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetinde (KKTC) bulunmaktadir.
2019 yih itibariyle eczacilik fakiiltesi bulunan devlet iiniversitelerinde ortadgretim basar1 puani araligi
en yiiksek ve en diisiik degerler olan 483,800 ve 405,400 araliginda iken vakif iiniversitelerinde 490,250
ve 371,200 araliginda, KKTC’de bulunan eczacilik fakiiltelerinde ise 490,750 ve 386,800 araliginda
degisiklik gostermektedir (YOK, 2020). Eczacilik fakiiltelerinde lisans egitim ve dgretimi 2547 sayil
Yiksekogretim Kanunu’nun 43. Maddesi geregince lisans diizeyinde 6gretim bagligi altinda ilgili

hiikiimlere gore yuritulmektedir (YOK, 1981).

Son yillarda iilkemizde iiniversitelerin sayica artmasiyla birlikte acgilan eczacilik fakdiltesi
sayisinda biiylik bir artig dikkati ¢gekmektedir. Kisa siirede sayica artan eczacilik fakiilteleri eczact
yetigtirebilmeleri bakimindan gerekli alt yap1 olanaklarini ve egitim standartlarina sahip olup
olmadiklar endisesini yaratmis ve bu dogrultuda 2 Subat 2008 tarihinde resmi gazetede 26775 sayili
doktorluk, hemsirelik, ebelik, dis hekimligi, veteriner hekimlik, eczacilik ve mimarlik mesleklerine

iliskin ylksekogretim o6n lisans ve lisans diplomalarinin ve bu mesleklere sahip kisilerin mesleki
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yeterliliklerinin Avrupa Birligi iiyesi lilkelerde taninabilmesi ve bu alanlarda yiiriitiilen yiiksekogretim
programlarinin egitim miifredatlarinin, egitim sonunda kazanilmasi gereken bilgi ve beceri diizeylerinin
belirlenmesine yonelik yonetmelik yayimlanmistir (Resmi Gazete, 2008). Ayrica Yiiksekogretim Kurulu
(YOK) yiiriitme kurulu tarafindan 23.12.2015 tarihinde “Ulusal Eczacilik Cekirdek Egitim Programi”
(EczCEP) kabul edilerek yaymlanmistir. EczCEP, Tiirkiye’deki Eczacilik Fakiilteleri’nin egitim-
Ogretim faaliyetlerini siirdiirebilmeleri i¢in belirlenmis olan “asgari” gereklilikleri kapsayan bir rehber

olarak tasarlanmugtir.

4/11/1981 tarihli ve 2547 sayili Yiksekogretim Kanunu’nun 65’inci maddesine dayanilarak,
hem de Avrupa Birliginin 2005/36/EC sayil1 yonergesine paralel olarak 26775 sayili yonetmeligin 8.
maddesinde eczacilik egitiminde asgari sartlar belirlenmistir. ilgili yénetmeligin EK-5 sayil1 cetvelinde
eczacilik programinda okutulmasi gereken teorik ve pratik konular arasinda: Bitki ve Hayvan Biyolojisi,
Fizik, Genel ve Anorganik Kimya, Organik Kimya, Analitik Kimya, Eczacilik Kimyas1 (Medisinal
urunlerin analizi dahil), Genel ve Uygulamali Biyokimya (Klinik Biyokimya), Anatomi ve Fizyoloji;
Tibbi Terminoloji, Mikrobiyoloji, Farmakoloji ve Farmakoterapi, Eczacilik Teknolojisi, Farmakognozi,
Ulusal Mevzuat (Eczacilik Mevzuati) ve Mesleki Etik ile birlikte Toksikoloji egitimi de bulunmakta
olup sunulan ¢alisma Tiirkiye’de eczacilik fakiiltelerinde toksikoloji egitimi, toksikoloji derslerinin
miifredattaki yeri, toksikoloji egitimi iizerine mevcut olanaklar, toksikoloji egitimi veren Ogretim
iyelerinin sayisal verilerini tespit etmek ve degerlendirmek {izere bilgileri igerecek sekilde
planlanmstir.

2. YONTEM

Arastirmanin tipi

Aragtirma tanimlayici bir ¢aligma olarak planlanmistir. Tanimlayici ¢alismalar, bir durum ya da
olay1 tamimak, tamitmak, hakkinda bilgi toplamak amaci ile yapilan arastirmalardir (Istanbul

Universitesi, 2020).

Arastirmanin evreni ve orneklemi

Calisma tamimlayici bir ¢aligma olup dékiiman analizi gerceklestirilmistir. Analiz edilen veriler,
iiniversitelerin eczacilik fakiiltelerinde erisime agik olarak paylasilmig olan bilgiler kapsamindadir.
Konuya yonelik yapilmis olan literatiir taramasi sonucunda daha Once lisansiistli alanda yapilmis
calisma da (Ozgelikay, 2007) dikkate alinarak ¢alisma grubu ve calisma grubuna ait toplanacak veriler
belirlenmistir. Calisma evrenini Tirkiye’deki {iniversitelerde eczacilik fakiiltelerinde yer alan
akademisyenler ve ¢aligma drneklemini eczacilik fakiilteleri farmasétik toksikoloji anabilim dalinda yer

alan akademisyenler olusturmaktadir.
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Veri toplama araclari

Calismanizda kullanilan veriler; 2019 Haziran ve 2020 Ocak aylarin1 kapsayan veri toplama

stirecinde {iniversitelerin eczacilik fakiilteleri internet sayfalarindan elde edilen bilgiler kapsamindadir.

Verilerin analizi

Tiirkiye’deki eczacilik fakiiltelerinde eczacilik meslek bilimleri boliimii altinda egitim faaliyetleri
yiiriitiilen farmasotik toksikoloji anabilim dali 6gretim iiyelerinin sayisina yonelik sayisal verileri ylizde
olarak hesaplanmistir. Ayrica Tiirkiye’de gegmisten (1839) giinlimiize (2020) eczacilik fakiilteleri
sayisindaki yiizde degisim de hesaplanarak gosterilmistir. Calismada kullanilan veriler {iniversitelerin

eczacilik fakiilteleri internet sayfalarindan elde edilen bilgiler kapsamindadir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Sunulan aragtirmanin sonuglarina iliskin elde edilen bulgular bu bélimde tablolar halinde
sunulmus ve degerlendirilmistir. Tiirkiye’de eczacilik egitimi 1839 yilinda Mekteb-i Tibbiye-i Adliye-i
Sahane biinyesinde agilan “Eczac1 Sinif1” ile baglamis olup Tiirkiye’de 27’si devlet {iniversitesinde, 4’
KKTC’de olan toplamda 13 vakif tiniversitesinde eczacilik fakiiltesi bulunmaktadir. Sekil 1’de
1839’dan 2020’ye Tiirkiye’deki eczacilik fakiiltelerinin yillara gore dagilimi sunulmustur. Sekil 1°de
sunulan veriler degerlendirildiginde 2000 yilinda Tiirkiye’de 9 devlet iniversitesi bulunmaktayken 2020

yilinda bu sayinin 27’ye ¢iktig1 tespit edilmistir.
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Sekil 1. 1839°dan 2020’ye Tiirkiye’de agilan eczacilik fakiiltelerinin yillara gore dagilimi

Sekil 1 incelendiginde Tirkiye’de vakif {iniversitelerinde eczacilik fakiiltelerinin agilmaya basladigi

tarihin 2001 y1li ve sonrasinda oldugu gériilmektedir. Afyonkarahisar Saglhik Bilimleri Universitesi ve
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Tokat Gaziosmanpasa devlet liniversiteleri yeni acilmig olan ve akademik personel sayisini ve egitim
yeterliliklerini heniiz tamamlayamadiklari i¢in egitim 6gretime baglamamis olan eczacilik fakiilteleri
arasinda bulunmaktadir. Universitelerde eczacilik fakiiltelerinde gérevli akademik personel sayilari ve
ozellikleri alfabetik sira ile Tablo 1°de sunulmustur. Tablo 1 incelendiginde Ankara ve izmir’de bulunan
devlet Universitelerinin eczacilik fakiiltelerinde en fazla sayida profesor tinvanina sahip akademik
personeli biinyesinde bulunduran {iniversiteler oldugu goérilmektedir. Sekil 1’de sunulan veriler
degerlendirildiginde 2000 yilinda Tiirkiye’de 9 devlet {iniversitesi bulunmaktayken 2020 yilinda bu say1
27’ye cikmistir. 2000 ve 2020 yillar1 arasinda yilizde degisim hesaplandiginda Tiirkiye’de acilan
eczacilik fakiiltelerinde %200 artis dikkati cekmektedir. Sekil 1 incelendiginde Tiirkiye’de vakif
iiniversitelerinde eczacilik fakiiltelerinin agilmaya bagladig: tarihin 2001 yili ve sonrasinda oldugu

gorulmektedir.

Tablo 1. Eczacilik fakiilteleri akademik personel say1 ve 6zellikleri

Universite Ad1 Fakiilte akademisyen sayis1
Profesor Dogent Dr. Ogr iiyesi

Adiyaman Universitesi 2 - 9
Afyonkarahisar Saglik Bilimleri Universitesi 1 1 2
Agr1 Ibrahim Cegen - 2 9
Anadolu Universitesi 25 15 12
Ankara Universitesi 48 11 15
Atatirk tniversitesi 7 6 14
Cukurova Universitesi - 1 8
Dicle Universitesi 3 1 8
Ege Universitesi 35 21 11
Erciyes Universitesi 4 8 16
Erzincan Binali Yildirim Universitesi 1 - 10
Gazi Universitesi 35 16 1
Hacettepe Universitesi 46 17 15
Inénii Universitesi 4 4 7
Istanbul Universitesi 35 15 18
[zmir Katip Celebi Universitesi 1 5 3
Karadeniz Teknik Universitesi 5 3 7
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Marmara Universitesi 18 5 31
Mersin Universitesi 10 4 9
Saglik Bilimleri Universitesi 2 1 9
Selguk Universitesi 2 3 4
Sivas Cumhuriyet Universitesi - 2 14
Suileyman Demirel Universitesi - - 10

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi - - -

Trakya Universitesi 4 5 8
Van Yiiziincii Y1l Universitesi 4 2 10
Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi 1 - 10

Tablo 2°de Tiirkiye’de devlet iiniversitelerinde eczacilik fakiilteleri farmasdtik toksikoloji
anabilim dali akademik personle sayilar1 ve 6zellikleri sunulmustur. Farmasotik toksikoloji anabilim
dali akademisyen sayis1 degerlendirildiginde akademik personelin %63,63’iiniin Ankara, Istanbul,
Izmir’de yer alan {iniversitelerde bulunduklari ortaya ¢ikartilmistir. Tiirkiye’de eczacilik fakiiltesi
bulunan 27 devlet iiniversitesinde farmasotik toksikoloji anabilim dali 6gretim iiyesi dagilimi analiz
edildiginde akademik personelin %29,11ini profesor, %21,51°ini dogent, %24,05’ini doktor 6gretim

iiyesi ve %25,31’ini arastirma gorevlilerinin olusturdugu gosterilmistir.

Tablo 2. Farmasotik toksikoloji anabilim dali akademik personel say1 ve dzellikleri

Universite Ad1 Akademisyen Sayist

Profesor Dogent  Dr.Ogr.Uyesi Ars Gor.

Adiyaman Universitesi - 1 -

Afyonkarahisar Saglik Bilimleri Universitesi - - -

Agr1 Tbrahim Cegen - - -
Anadolu Universitesi 1 2 - 2
Ankara Universitesi 5 3 -

Atatirk Universitesi 1 1 1
Cukurova Universitesi - - - 1
Dicle Universitesi - - - 1
Ege Universitesi 3 - 1 2
Erciyes Universitesi 1 - 3 1
Erzincan Binali Yildirim Universitesi - - 1 1
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Gazi Universitesi 6 1 - 3
Hacettepe tniversitesi 4 4 - -
Inénii Universitesi - 1 1 -
Istanbul Universitesi 2 2 1 3
[zmir Katip Celebi Universitesi - - 1 1
Karadeniz Teknik Universitesi - - 1 1
Marmara Universitesi - - 3 1
Mersin Universitesi - 1 1 -
Saglik Bilimleri Universitesi 1 1 - -

Selguk Universitesi - - - -
Sivas Cumhuriyet Universitesi - - 1 -
Stileyman Demirel Universitesi - - - -

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi - - - -

Trakya Universitesi - 1 1 -
Van Yiiziincii Y1l Universitesi - - - 2
Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi - - 2 -

Universitelerde Eczacilik fakiiltelerinin kuruldugu yil ve egitim 6gretime baslayis yil 6zellikleri
alfabetik sira ile Tablo 3’de sunulmustur. 2020 yili itibariyle Afyonkarahisar Saglik Bilimleri
Universitesi ve Tokat Gaziosmanpasa Universitesi yeterli 6gretim iiyesi sayisina ulasamadig1 icin
Ogrenci alimmi gerceklestirememis, Ggretime baglamamig Universiteler olarak dikkati ¢ekmektedir

(Tablo 3).

Tablo 3. Eczacilik fakiilteleri kurulus ve 6gretime baglayis yillari

Universite Ad1 Kurulus yil Ogretim baslayis yili
Adiyaman Universitesi 2011 2015
Afyonkarahisar Saglik Bilimleri Universitesi 2012 -

Agr1 Tbrahim Cegen 2011 2013
Anadolu tniversitesi 1968 1968

Ankara Universitesi 1960 1961
Atatirk Gniversitesi 1997 1998
Cukurova universitesi 2014 2016
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Dicle tniversitesi 2012 2013
Ege Universitesi 1968 1968
Erciyes Universitesi 2003 2005
Erzincan Binali Yildirrm Universitesi 2012 2013
Gazi Universitesi 1968 1968
Hacettepe Universitesi 1967 1967
Inonii Universitesi 2001 2002
Istanbul Universitesi 1962 1962
[zmir Katip Celebi Universitesi 2010 -

Karadeniz Teknik Universitesi 2003 2011
Marmara Universitesi 1963 1963
Mersin Universitesi 2000 2001
Saglik Bilimleri Universitesi 2017 2018
Selguk Universitesi 2017 2017
Sivas Cumhuriyet Universitesi 2011 2013
Siileyman Demirel Universitesi 2012 2018
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 2020 -

Trakya Universitesi 2011 2013
Van Yiiziincii Y1l Universitesi 2011 2013
Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi 2012 2016

Tiirkiye’de farmakoloji ve toksikoloji (veterinerlik fakiiltesi doktora programi) ya da farmasotik
toksikoloji (eczacilik fakiilteleri doktora programi) uzmanligina sahip akademik personelin toksikoloji
egitimi verdikleri goriilmektedir. Yeterli akademik personel sayisina sahip olarak Ogrenci alimim
gerceklestirmis ve egitim dgretime baslamis eczacilik fakiiltelerindeki farmasotik toksikoloji dersi ve
laboratuvar dersine ait AKTS (Avrupa Kredi Transfer Sistemi) verileri ve mifredat bilgileri Tablo 4 ve
5’de gosterilmistir. Tablo 4’e gore Tiirkiye’de yeterli akademik personel sayisina sahip olarak 6grenci
alimini gergeklestirmis ve egitim 6gretime baslamis eczacilik fakiiltelerindeki miifredat incelendiginde
iiniversitelerin ¢ogunda (%63,15) farmasoétik toksikoloji dersinin hem giliz hem de bahar yartyilinda

miifredatta yer buldugu gorilmiistiir.

Eczacilik fakiiltelerinde farmasotik toksikoloji laboratuvar dersi miifredat yerlesimi
incelendiginde sonuglar eczacilik fakiiltelerinin biiyiik ¢ogunlugunun yalnizca bir donem ve genellikle

bahar yariyilinda farmasotik toksikoloji laboratuvar uygulama dersine miifredatta yer verdigini
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gostermekte olup icerisinde iilkemizin en koklii ve eski eczacilik fakiiltelerinden olan Ankara
tiniversitesi ve Hacettepe Universitesi Eczacilik Fakiiltelerinin de bulundugu birkag Universitede
farmasoétik toksikoloji laboratuvar: uyguma dersinin hem giiz hem de bahar yariyilinda miifredatta yer
buldugu sonucu goriilmektedir. Farmasotik toksikoloji laboratuvar uygulama dersinin en az iki donem
miifredatta yer bulmasi oldukga az sayidaki eczacilik fakiiltesinde (%21,05) goriilmektedir. Tiirkiye’de
bulunan tiim eczacilik fakiiltelerinde birinci ve ikinci sinifta temel eczacilik dersleri verilirken igerisinde
toksikoloji egitiminde bulundugu eczacilik meslek bilimleri derslerinin {igiincii ve dordiincii yilda
miifredatta yer buldugu (Tablo 4 ve Tablo 5) son yilda ise staj ve 6grencileri istedikleri uzmanlik alanina

yonlendirecek se¢cmeli derslerin yer aldig1 goriilmektedir.

Afyonkarahisar Saglik Bilimleri Universitesi, Selguk Universitesi ve Tokat Gaziosmanpasa
devlet iiniversiteleri yeni agilmig ve egitim dgretime baglamamis olan eczacilik fakiilteleri arasinda
bulunmaktadir. Universitelerde Eczacilik fakiiltelerinin kuruldugu tarih, egitim dgretime baslayis yili,
toksikoloji programlarinda gorevli 6gretim elemanlari sayilari ve 6zellikleri alfabetik sira ile tablo 1°de
sunulmustur. Tablo 1 incelendiginde ve Tiirkiye’de eczacilik fakiiltesi bulunan 27 devlet {iniversitesinde
toksikoloji anabilim dali 6gretim iiyesi dagilimi analiz edildiginde 6gretim elemanlarmin %85,18’ini
profesor, %62,96’sin1 dogent, %70,37’sini doktor 6gretim iiyesi ve %74,07sini asistanlarin olugturdugu
gosterilmistir. Bu duruma ek olarak Toksikoloji anabilim dali akademisyen sayisi degerlendirildiginde
Ogretim elemanlarinin %63,63’liniin Ankara, Istanbul, Izmir’de yer alan iiniversitelerde bulunduklari
ortaya cikartilmistir. 2020 yili itibariyle Afyonkarahisar Saglik Bilimleri Universitesi, Tokat
Gaziosmanpasa Universitesi ve Selguk Universitesi yeterli 6gretim iiyesi sayisina ulasamadigi icin
Ogrenci alimmi gerceklestirememis, 6gretime baslamamis {iniversiteler olarak dikkati ¢ekmektedir

(Tablo 1).

Tablo 4. Tirkiye’de farmasotik toksikoloji dersi miifredat yerlesimi

Universite ad: Yariyil T+U+L AKTS
Adiyaman Universitesi* Tve 8 2+0+0 3ved

Agr1 Universitesi 7ve8 2+0+0 3

Anadolu Universitesi 7ve8 2+0+0 3

Ankara Universitesi 7ves8 2+0+0 3

Dicle Universitesi 7ves8 2+0+0 3

Ege Universitesi 7 2+0+0 3
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8 2+3+0 4
Erciyes Universitesi 8 3+0+0 3
Gazi Universitesi 7 3+0+0 4
Hacettepe Universitesi 6ve7 2+0+0 3
Katip Celebi Universitesi 7ve8 2+0+0 2
) 7 2+2+0 4
Karadeniz Teknik Universitesi
8 3+2+0 4
Sivas Cumhuriyet Universitesi 7ve8 2+0+0 3
Trakya Universitesi 7ve8 2+0+0 2
Stileyman Demirel Universitesi 6ve7 2+0+0 3
Inénii Universitesi* 7ve8 2+0+0 2ve3
Marmara Universitesi 8 2+2+0 4
Mersin Universitesi 8 4+0+0 5
Van Universitesi 6ve7 2+0+0 2
) 7 3+0+0 3
Zonguldak Universitesi*
8 2+0+0 4

*Sirasiyla Gliz ve Bahar yariyilinda AKTS degerleri verilmistir.

Tablo 5. Tiirkiye’de farmasotik toksikoloji laboratuvar dersi miifredat yerlesimi

Universite ad Yariyil T+U+L AKTS
Adiyaman Universitesi* 8 0+3+0 3
Agr Universitesi 7 0+4+0 3
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Anadolu Universitesi 8 0+0+0 -
Ankara Universitesi 7ve8 0+4+0 3
Cumhuriyet Universitesi 7ve8 0+3+0 2
Dicle Universitesi 8 0+3+0 2
Ege Universitesi 8 0+3+0 4
Erciyes Universitesi 8 0+3+0 3
Gazi Universitesi 7 0+3+0 2
Hacettepe Universitesi 6ve7 0+3+0 2
Katip Celebi Universitesi 8 0+3+0 2
Karadeniz Teknik Universitesi 7 0+2+0 4
Trakya Universitesi 8 0+3+0 2
Siileyman Demirel Universitesi 6ve7 0+3+0 2
Inénii Universitesi* 8 0+3+0 3
Marmara Universitesi 8 0+2+0 4
Mersin Universitesi8 8 0+3+0 3
Van Universitesi 7 0+3+0 2
Zonguldak Universitesi 8 0+3+0 2

Sunulan galismada program yeterliliklerinin belirlenmesi amaciyla YOK Atlas veri taban1 2020
yilina ait eczacilik fakiilteleri kayith 6grenci sayisi ve 6gretim iiyesi sayisi verilerine gore 6grenci basina
diisen akademik personel yiizde (%) bilgisi hesaplanarak olarak sonuglar Tablo 6’da sunulmustur. Tablo
6’ya gore Ogrenci basina diisen akademisyen sayisi en yiiksek olan iiniversite Siileyman Demirel
Universitesi (%12,90) olup 6grenci basina diisen akademisyen sayis1 en diisiik olan {iniversite Karadeniz

Teknik Universitesi (%3,67) olarak tespit edilmistir.

Tablo 6. Eczacilik fakiiltelerinde 6grenci sayisi akademik personel sayisi oranlari

Universite ad Kayith Ogrenci sayis1  Ogrenci sayisi/akademik personel sayis1 (%)
Adiyaman Universitesi* 274 4,01
Agr Universitesi 274 4,01

79




Giilsen GUNEY

Anadolu Universitesi 836 6,22
Ankara Universitesi 937 7,89
Cumhuriyet Universitesi 315 5,07
Dicle Universitesi 295 4,06
Ege Universitesi 704 9,51
Erciyes Universitesi 399 7,01
Gazi Universitesi 716 7,26
Hacettepe Universitesi 707 11,03
Katip Celebi Universitesi 83 10,84
Karadeniz Teknik Universitesi 408 3,67
Trakya Universitesi 355 4,78
Siileyman Demirel Universitesi 62 12,90
[nonii Universitesi* 395 3,79
Marmara Universitesi 775 6,96
Mersin Universitesi8 440 5,22
Van Universitesi 314 5,09
Zonguldak Universitesi 216 5,09

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tirkiye’de saglik bilimleri iizerine egitim veren fakiiltelerdeki egitsel ve akademik profilin
degerlendirildigi olduk¢a fazla sayida ¢alisma bulunmaktadir. Literatiirde, Salacin ve ark. (1993).
tarafindan adli tip egitimi, Isikli (2006) tarafindan farmakoloji egitimi, Sener ve ark. (2010) tarafindan
saglik yoneticiligi, Kocaman ve Yiirlimezoglu (2015) ile Ergol (2011) tarafindan hemsirelik egitimi
iizerine yapilmis olan caligmalar bulunmaktadir. Bu calismalara ek olarak As¢1 ve Kulag (2011)
tarafindan tip fakiiltelerinde famakoloji dersi iizerine, Giilmez ve ark. (2009) tarafindan tip
fakiltelerinde farmakoekonomi egitimi {izerine, Sencan ve ark. (2014) tarafindan eczacilik
fakiiltelerinde farmakoekonomi egitimi iizerine egitsel ve akademik profilin analiz edildigi arastirma
makaleleri bulunmaktadir. Tiirkiye’deki eczacilik fakiiltelerinde egitim tlizerine literatiirde yer almis bir
baska calisma da Ozgelikay (2007) tarafindan yapilmis olup arastirma makalesi iceriginde eczacilik

fakiiltelerinde lisansiistii egitim programlar1 ve Ozellikleri analiz edilmistir. Sunulan ¢alisma da
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Tiirkiye’deki eczacilik fakiiltelerinde toksikoloji egitiminin analiz edildigi ilk ¢calisma olmasi nedeniyle

deger kazanmaktadir.

Calisma sonuglar1 degerlendirildiginde Tiirkiye’de bulunan eczacilik fakiilteleri miifredatinda
farmasoétik toksikoloji dersi ve laboratuvar uygulama egitiminin iiniversiteler arasinda oldukga farkli
yerlesimler gostermekte oldugu ortaya ¢ikartilmistir. Giiz ve bahar yariyilinda farmasétik toksikoloji
dersine miifredatta yer veren liniversiteler oldugu gibi, yalnizca giiz ya da yalmzda bahar yariyilinda
farmasotik toksikoloji dersine miifredatta yer veren tiniversiteler de mevcuttur. Benzer sekilde hem giiz
hem de bahar yariyilinda farmasotik toksikoloji uygulama dersine miifredatta yer veren iiniversiteler
oldugu gibi yalnizca giiz ya da yalnizca bahar yariyilinda farmasdétik toksikoloji uygulama dersine
miifredatta yer veren hatta uygulama dersine bes yillik egitim siiresi boyunca yer vermeyen iiniversite
de mevcuttur. Bu durumun sebebinin farmasotik toksikoloji ders ve uygulamasina ait asgari ders saati
ve AKTS duzeyi bilgisine yonelik olarak EczCEP’de bilgi bulunmayisinin oldugu diisiiniilmektedir.
Tiirkiye’de eczacilik fakiiltelerinde miifredatta yerlesimi ve asgari ders saati bakimindan farmasétik
toksikoloji egitim durumu degerlendirildiginde yatay gecis olasiligi bulunan O6grenciler igin
miifredattaki farkliligin sorun teskil edebilecegi ihtimalinin g6z 6niinde bulundurulmasi gerektigi ortaya
cikartilmistir. Ayrica yeni agilmig olan eczacilik fakiiltelerinde toksikoloji alaninda yeterli 6gretim
elemaninin  bulunmadigr sonuglarma ulagilmistir. Tirkiye’deki eczacilik fakiilteleri arasinda
Afyonkarahisar Saglik Bilimleri Universitesi ve Tokat Gaziosmanpasa Universitesi gibi egitim 6gretim
miifredat programini heniiz olugturmamis ve 6grenci alimini gergeklestirmemis yeni agilmig eczacilik
fakilteleri de bulunmakta olup sunulan g¢alisma sonuglart ile yeni agilan eczacilik fakiiltelerinde
miifredat programlari olusturulmasi asamasinda farmasdtik toksikoloji ders ve laboratuvar uygulamasi

miifredat yerlesiminin nasil olmasi gerektigi konusunda da yarar saglayacagi diisiiniilmektedir.
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Extended Summary

In recent years, with increase in the number of universities in Turkey a huge increase in the number of the faculties
of pharmacy is noteworthy. Increasing numbers of pharmacy faculties in a short time raised the concern about
whether they have education standards and necessary infrastructure facilities in terms of training pharmacists. To
address this concern, the National Pharmacy Core Education Program was accepted and published by the Council
of Higher Education executive board. National Pharmacy Core Education Program is designed as a guide which

determined to maintain their teaching activities "minimum®" requirements covering to pharmacy education.

In the study the datas were obtained from the Council of Higher Education Atlas program and information
management system the pharmacy faculties of universities. The study group included all academics in universities
faculties of pharmacy in Turkey also is include of academics who located in the department of toxicology. The

presented study is planned as a descriptive study.

In the present study, we aim to show numerical datas about the number of faculty members who give education
in toxicology department. In addition, percentage and percent change were calculated from numerical datas.
Another aim of the presented research is to find out whether there are the differences between curriculum planning
and teaching toxicology in pharmacy faculties or not. Also we aim to identify potential problems and develop

recommendations to make toxicology teaching more effective and useful.

The research was conducted on a total of 40 pharmacy faculties. According to study results it has been observed
that the pharmaceutical toxicology course has been included in the curriculum in both the fall and spring semesters
in most of the universities (63.15%) in the pharmacy faculties that have received students and started education
with sufficient number of teaching staff. When the curriculum placement of the pharmaceutical toxicology
laboratory course in faculties is analyzed, the results show that the majority of them are included in the curriculum
for only one semester and generally in the spring semester, including Ankara University and and Hacettepe
University, which are among the oldest and former pharmacy faculties of Turkey it is seen that the application of
pharmaceutical toxicology laboratory course has a place in curriculum both semesters. The fact that the
pharmaceutical toxicology laboratory course is included in the curriculum for at least two semesters is seen in very
few pharmacy faculties (21.05%). When the analysing of curriculum of state and foundation universities in Turkey
results show that pharmacy education was given with more than one curriculum in a few newly opened faculties
(Cumbhuriyet University and Stleyman Demirel University) due to the unplanning selection of courses and

placement and not having the minimum training requirements in National Pharmacy Core Education.

Present study is the first study evaluating the pharmaceutical toxicology education in Turkey. It is thought that the

results of the present study will serve as a guide of academic staff during the curriculum creation.

83



Turkish Journal of Educational Studies, 9 (1) Ocak 2022 Research Article / Arastirma Makalesi

Avrticle Info/Makale Bilgisi

Recevied/Gelis: 08.03.2021 Accepted/Kabul: 07.02.2022 Published/Yaymlama: 22.02.2022

Examining Gifted Primary School Students’ Logical Reasoning Ability
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Abstract

Gifted students have advanced creative, analytical, critical, and logical reasoning skills. Logical reasoning is
different from other thinking skills. The logical reasoning skill, which is also a high-level thinking skill and
required for other high-level thinking skills, has also been the subject of many studies. However, it has been
observed that there are not enough studies on the logical reasoning skills of gifted students. In this study, the logical
reasoning levels of gifted primary school students will be analyzed. The research was designed according to the
descriptive survey model, one of the quantitative research methods. The sample of the study consists of 38 primary
school students in a center where gifted students are educated. The Longeot's Test of Cognitive Development was
used as a data collection tool. Frequency and percentage distributions and non-parametric analysis methods were
used in the analysis of the data. None of the gifted primary school students got full marks on the test. While none
of the gifted primary school students could get full points from the questions belonging to the formal operational
period, only 3 students got full points from the questions belonging to the concrete processing period. While the
cognitive development level of 26 gifted primary school students is in the formal operational stage, the cognitive
development of 12 students is in the concrete operational stage. According to the gender variable of gifted primary
school students, there is no statistically significant difference between the mean scores of the concrete and formal
operational periods. There is a statistically significant difference in favor of male students in the mean scores of
combinatorial analysis problems.
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Ustiin Zekah Ilkokul Ogrencilerinin Mantiksal Muhakeme Becerilerinin

Incelenmesi
Oz

Ustiin zekali dgrenciler gelismis yaratici, analitik, elestirel ve mantiksal diisiinme becerilerine sahiptirler.
Mantiksal diisiinme, diger diisiinme becerilerinden farklidir. Kendisi de bir {ist diizey diisiinme becerisi olan ve
diger iist diizey disiinme becerileri igin de gereken mantiksal diisiinme becerisi birgok arastirmanin da konusu
olmustur. Ancak 6zel yetenekli 6grencilerin mantiksal diisiinme becerileri ile ilgili yeterince ¢alisma yapilmadigi
goriilmiistiir. Bu calismada 6zel yetenekli ilkokul 6grencilerinin mantiksal diisiinme diizeyleri analiz edilecektir.
Arastirma, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeline goére tasarlanmistir. Arastirmanin
orneklemini {stiin yetenekli Ogrencilerin egitim gordiigii bir merkezde bulunan 38 ilkokul 6grencisi
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “"Longeot Biligsel Gelisim Testi" kullanilmigtir. Verilerin analizinde
frekans ve yiizde dagilimlar ile parametrik olmayan analiz yontemleri kullamlmistir. Ustiin yetenekli ilkokul
ogrencilerinden higbirinin testten tam puan almanmustir. Ustiin yetenekli ilkokul dgrencilerinin higbiri soyut
islemler donemine ait sorulardan tam puan alamazken sadece 3 6grenci somut islemeler donemine ait sorulardan
tam puan almistir. Ustiin yetenekli ilkokul dgrencilerinin 26'smin bilissel gelisim diizeyi soyut islemler asamasinda
iken 12 dgrencinin bilissel gelisimi somut islem asamasindadir. Ustiin yetenekli ilkokul dgrencilerinin cinsiyet
degiskenine gore somut ve soyut islemler donemlerine ait puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark yoktur. Kombinasyonel analiz problemleri ortalama puanlarinda erkek 6grenciler lehine istatistiksel olarak

anlaml bir fark vardir.

Anahtar Kelimler: Bilissel gelisim, Ustiin zeka, Ustiin zekal1 ilkokul &grencisi, Mantiksal diisiinme.
1. INTRODUCTION

The concept of giftedness is a social concept and differs between cultures (Borland, 2009). Each
country has its own concept of giftedness and defines it according to its cultural values (Maya, et al.
2020). Gifted students perform exceptionally well in at least one academic field valuable to their culture
(Pfeiffer, 2013). Giftedness does not only mean a high score in an intelligence test (Morelock, 1996).
For this reason, giftedness tests should be evaluated together with socioeconomic and cultural
differences (Renzulli, 2004).

Gifted students differ from students with normal development in terms of their psychosocial and
cognitive development and learning needs (Reis & Renzulli, 2010). It is thought that the development
of gifted children is complex due to their innate differences compared to their peers (Smith, 2017).
Gifted students have advanced creative, analytical, critical, and Logical reasoning skills. Gifted students

have research, discussion, and problem-solving skills. Gifted students analyze information critically and
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independently and integrate it logically and critically. Gifted students need special education to develop
these skills (Reis & Renzulli, 2010).

Logical reasoning is different from other thinking skills. Correct thinking rules and forms are
important in logical reasoning. In critical thinking, inaccurate thinking styles are also given importance
(Ozlem, 2012). Knowledge and experience are given importance in logical reasoning. In creative
thinking, on the other hand, importance is given to perception, attitude, intuition, and assumption
(Rawlinson, 1995). Logical reasoning studies an object both by itself and by considering its relation to
other objects. Analytical thinking, on the other hand, examines an object by dividing it into categories
(Yaman & Karamustafaoglu, 2006). Logical reasoning should also be at the forefront in the successful
execution of higher-order thinking processes (Baserer, 2017). Individuals with strong Logical reasoning

skills are more successful in overcoming the difficulties they encounter (Karakuyu & Tortop, 2009).

For gifted students to develop their Logical reasoning skills, they first need to learn correct
thinking methods and techniques. Logic can be used to teach correct thinking methods and techniques
(Ozlem, 2012). According to the Turkish Language Association (2022), logic; is “the art and science of
right thinking; It is the way and method of right thinking.” Logic is a discipline that reveals the rules
and laws of Logical reasoning (Emiroglu, 2012). The science of logic deals with types of thinking such

as Logical reasoning, reasoning, and argumentation (Ozlem, 2012).

Logic teaching in Turkey aims to raise individuals who can transfer the right ways of thinking
to daily life, think consistently, notice contradictions, think independently, and produce solutions to the
problems they encounter (MoNE, 2009). In our country, the logic course is applied only in secondary
education and as an elective course. In this case, gifted primary school students receive training in the
skills required for critical reasoning too late. It should not be late in teaching logic, which is important

for the development of Logical reasoning skills that enable gifted students to make better decisions.

Individuals with advanced Logical reasoning skills can form hypotheses and test their accuracy.
In addition, these individuals can offer different solutions to the new problems they encounter (Kincal
& Yazgan, 2010). Individuals with advanced Logical reasoning skills use their abilities such as
categorizing concepts, making generalizations, stating their hypotheses with mathematical formulas,

and using numbers effectively while solving problems (Bektasli, 2006).

When all the above information is considered together, it provides Logical reasoning skills,

making comparisons and inferences by distinguishing the relationships between different situations;
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Recognizing abstract structures, and enabling conceptual analysis; It can be defined as a high-level way
of thinking that enables solving complex problems.

To be able to produce scientific solutions to problems by using Logical reasoning, numbers
effectively; is the ability to test a hypothesis with mathematical formulas, to classify and generalize by
seeing the relationships between concepts (Biimen, 2010). There are different opinions about the age at
which the Logical reasoning skill starts to develop. According to Spelke and Kinzler (2009), concept
formation and classification skills are the basis of Logical reasoning. As these skills begin to develop
from infancy, Logical reasoning also begins to develop from infancy (Spelke & Kinzler, 2009). Piaget,
on the other hand, states that reasoning in the preoperational period (4-7 years) is at an intuitive level.
In this age range, children learn about their environment with simple generalizations and symbols.
According to Piaget, Logical reasoning skills begin to develop in the concrete operational period (7-11
years old), and it is a skill that is also seen in the formal operational period (Senemoglu, 2004). However,
education and culture could influence Piaget's stages of development. In this case, children in the
preoperational period can also be trained and gain Logical reasoning skills in the concrete operational
period (Santrock, 2012).

The logical reasoning skill, which is also a high-level thinking skill and required for other high-
level thinking skills, has also been the subject of many studies. Lis and Magro (1993), Yenilmez, Sungur,
and Tekkaya (2005), Zarotiadou, and Tsaparlis (2000) examined the logical reasoning skills of
secondary school students. Demirtag (2011), Kilig and Saglam (2009), Rohaeti, Hindun and Fitriani
(2019), Sukarna, Sumarmo, and Kurniawan (2020) investigated the logical reasoning skills of high
school students. Turgut, Yenilmez, and Balbag (2017), Haciomeroglu, and Haciomeroglu (2018)
examined prospective teachers' logical reasoning skills from various perspectives. Tuna, Biber, and
Incikap1 (2013) stated that prospective teachers' logical reasoning skills differ significantly according to
the type of high school they graduated from and the grade level they were in. Kincal and Yazgan (2010)
stated that the logical reasoning levels of middle school students showed a significant difference

according to the type of school where they were educated.

When the literature is examined, although there are researches about logical reasoning of
prospective teachers or students with normal development, there is not enough research about the logical
reasoning levels of gifted students. It is considered important to examine whether gifted students have
the necessary skills to maximize their potential to solve complex daily life problems. For this reason,

the problem of the research is what the Logical reasoning levels of gifted primary school students are.

Purpose of Research
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In the 2023 Education Vision, it is planned to reorganize all exams in the education system in
terms of the purpose, content, structure depending on the question types and the benefits it will provide;
It is aimed to reorganize the exams in a way to emphasize the testing of reasoning, critical thinking,
estimation, interpretation and similar mental skills. In addition, it is seen that central exam questions
related to secondary education institutions are intended to measure Logical reasoning and reasoning
skills.

All these developments reveal the necessity of identifying and supporting the development of
students' Logical reasoning and reasoning skills from an early age. It is expected that the logical
reasoning skills of gifted students who show more cognitive development than their peers will also be
developed. In this context, the logical reasoning levels of gifted primary school students will be analyzed
in this study. Examining the logical reasoning skills of gifted primary school students can contribute to

educators and researchers about the necessity of giving logic education to gifted students at an early age.

In this context, the research was conducted to examine the logical reasoning skills of gifted
primary school students. To achieve this aim, answers to the following questions were sought:
v' What are the cognitive development levels of gifted primary school students?
v Do the cognitive development levels of gifted primary school students differ according to their
genders?
v Do gifted primary school students' scores on the whole Longeot cognitive development test and

its sub-dimensions differ according to their gender?

The answers to be obtained will make significant contributions to the education of gifted primary
school students. Because more information will be obtained about gifted students. This information will
also be useful for teachers to design activities in their lessons that are more appropriate for students'

abilities.
2. METHOD

In this section, the research model, the study group of the research, the methods and techniques

used in data collection, preparation and analysis are explained.
Research Design

This research was designed according to the descriptive survey model, which is one of the
quantitative research methods. Survey research is a quantitative research method that helps to determine

the perceptions, attitudes or achievements of a group of people with certain characteristics towards
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events, phenomena and situations (Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2015). For this reason, the descriptive
survey method was used in the study, since it was aimed to determine the Logical reasoning levels of
gifted primary school students (Creswell, 2013).

Research Sample

The universe of the research consists of gifted primary school students. The sample of the study
consists of 38 primary school students in a center where gifted students are educated. 19 of these students
are girls and 19 of them are boys. Easily accessible sampling method, which is one of the purposeful
sampling methods, was used to determine the sample. In purposive sampling, the participants are not
randomly selected, but are chosen according to the purposes of the research (Plano-Clark & Creswell,
2015). Easily accessible sampling method allows the researcher to select situations close to being
reached. Thus, practicality is provided to the research and loss of time, money and workforce is
prevented for the researcher (Mcmillan & Schumacher, 2010; Yildinnm & Simsek, 2016).

Research Instrument

"The Longeot's Test of Cognitive Development [LTCD]" was used as a data collection tool in
the research. The LTCD arose out of the need to quickly and consistently measure the cognitive
development levels of a large number of students. The test, which was developed in order to determine
the levels of Logical reasoning in French, was translated into English by Sheehan (1970). Ward et al.
(1981) conducted an adaptation study of this test. It was adapted into Turkish by Haciomeroglu and
Haci6meroglu (2018). The test consists of four parts and 28 questions. Part one of the test consists of
five items involving the concept of class inclusion. Part two of the test consists of six items designed to
measure propositional logic. The third section contains nine proportional reasoning problems. Part four
consists of eight combinatorial analysis problems which require the subject to list all possible
combinations of a set of items. A student with a score of 30 and above on the LTCD is in the formal
operational stage, while the student with a score below 30 is in the concrete operational stage (Ward et
al., 1981). The Turkish version of the LTCD was applied to gifted students in the fall semester of the
2020-2021 academic years.

Data Analysis

Since the number of participants was low, non-parametric analysis methods were used in the
analysis of the data (Yildirim & Simsek, 2013). In addition, frequency and percentage distributions were
also used in descriptive analyses. Ethical rules were followed during data analysis. No information was

given about the identities of the participants.
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3. FINDINGS

Findings related to the LTCD scores of gifted primary school students are explained according
to the problem sentences of the research.

Descriptive Findings

The cognitive development levels of gifted primary school students were determined by
descriptive analysis of the LTCD scores. In addition, the frequency and percentage distributions of the

scores were also calculated.

First, the total scores of gifted primary school students from LTCD were calculated. The
frequency and percentage distributions of these scores, taking into account the various score ranges, are

given in Table 1.

Table 1. Total Scores from LTCD

Total Scores f %

15-19 3 7.9
20-24 5 13.2
25-29 4 10.5
30-35 17 44.7
36-39 9 23.7

Among the questions in the LTCD, 1 point was given to the questions in the concrete operational
period, and 2 points were given to the questions in the formal operational period. In this context, the
highest score that can be obtained from LTCD is 44. When Table 1 is examined, it is seen that none of
the gifted primary school students got full points from the LTCD. The lowest score received from the
LTCD is 15, and the highest score is 39.

A student who scores at least 30 in LTCD is in the formal operational stage. Cognitive
development levels of gifted primary school students were determined by considering their total scores
from LTCD. Information on the cognitive development levels of the students is given in Table 2.

Table 2. Percentage of the Gifted Primary Students in Each Cognitive Stage Measured by LTCD

Cognitive Stages f %
Concrete Operational 12 31.6
Formal Operational 26 68.4

According to Table 2, 26 of the gifted primary school students have cognitive development in
the formal operational stage. The cognitive development of the other 12 students is in the concrete
operational stage.
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In LTCD, there are 12 questions belonging to the concrete operational period. Each of these
questions is worth one point. The highest score that can be obtained from this section is 12. The scores
of gifted primary school students from the questions of the concrete operational period are given in
Table 3.

Table 3. Concrete Operational Scores

Scores f %

5 1 2.6
6 1 2.6
7 3 7.9
8 3 7.9
9 5 13.2
10 9 23.7
11 13 34.2
12 3 7.9

When Table 3 is examined, it is seen that only 3 of the gifted primary school students got full
points from the questions belonging to the concrete operational period. Three quarters of the highest
score that can be obtained from this section is 9 points. 79% of the students were able to get 9 or more
points from the questions belonging to the concrete operational period. This ratio shows that gifted
primary school students can successfully solve the questions of the concrete operational period.

In LTCD, there are 16 questions belonging to the formal operational period. Each of these
questions is worth two point. The highest score that can be obtained from this section is 32. The scores
of gifted primary school students from the questions of the formal operational period are given in Table
4,

Table 4. Formal Operational Scores

Scores f %
8 3 7.9
10 2 5.3
12 4 10.5
14 3 7.9
16 3 7.9
18 5 13.2
20 5 13.2
22 4 10.5
24 4 10.5
26 5 13.2
28 3 7.9

When Table 4 is examined, it is seen that none of the gifted primary school students can get full

points from the questions belonging to the formal operational period. Three quarters of the highest score
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that can be obtained from this section is 24 points. Only 31.6% of the students were able to get 24 or
more points from the questions belonging to the formal operational period. This ratio shows that most
of the gifted primary school students could not successfully solve the questions of the formal operational
period.

Findings Related to LTCD scores of Gifted Primary School Students by Gender

It was investigated whether gifted primary school students' scores from concrete and formal
operations sections differed significantly according to their genders. This analysis was done with the
Whitney-U test and the results are given in Table 5.

Table 5. Mann Whitney U Test Results for Cognitive Stages

Cognitive Stages Gender N Mean Rank Sum of U Z p
Ranks
Concrete Operational Female 19 20.47 389 189.29 -.282 .730
Male 19 18.53 352
Formal Operational Female 19 23.16 440 136.55 -1.686 .072
Male 19 16.10 306

When Table 5 is examined, there is no statistically significant difference between the average
of concrete operational and formal operational scores according to the gender variable of the primary
gifted students. It was investigated whether the LTCD total and sub-dimensions scores of gifted primary
school students differed significantly according to their genders. This analysis was done with the
Whitney-U test and the results are given in Table 6.

Table 6. Mann Whitney-U Test Results for LTCD

Gender N Mean  Sum of U z p
Rank Ranks
Sub-dimensions
Concept of Class Inclusion Female 19 21.45 408 161.51 -.848 315
Male 19 17.64 335
Propositional Logic Female 19 21.61 411 166.46 -.909 322
Male 19 17.49 332
Proportional Reasoning Problems Female 19 20.76 394 183.59 -.424 .624
Male 19 18.27 347
Combinatorial Analysis Problems Female 19 23.85 453 121.76  -2.065 .029
Male 19 15.47 294
Total Female 19 23.32 443 13222  -1.764 .061
Male 19 15.94 303

When Table 6 is examined, there is no statistically significant difference between the average
scores of gifted primary school students on the concept of class inclusion, propositional logic, and
proportional reasoning problems, according to the gender variable. There is a statistically significant

difference in favor of male students in combinatorial analysis problems. In addition, there is no
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statistically significant difference between the LTCD total score averages of gifted primary school
students according to the gender variable.

4. DISCUSSION and CONCLUSION

The results obtained from the research show that the logical reasoning skills of the gifted
primary school students are developed. Most of the gifted primary school students take part in the formal
operational stage. Majority of the gifted students got a total score of 30 or more from LTCD. The gifted
primary school students students were able to solve concrete operational questions successfully, but they

could not show the same success in formal operational questions.

Piaget stated that in the cognitive development theory, the concrete operational stage developed
around 7-12 years of age and the formal operational stage developed after the age of 12 and that logical
reasoning skills appeared in both stages (Yaman & Karamustafaoglu, 2006). Gifted students have a
more advanced cognitive development compared to their peers. For this reason, it is quite normal for
gifted students to be in the formal stage, which is a more advanced development period than their peers
(Sak, 2011).

The results obtained as a result of the research also coincide with the results of studies measuring
the cognitive development levels of students at different grade levels using LTCD. Sumarmo (1987)
stated that 72% of the gifted students studying in 5th and 6th grades, and all of the gifted students
studying in 7th and 8th grades were in the formal operational stage. Rohaeti et al. (2019) stated that 76%
of the 7th grade students are in the formal operational stage. Sukarna, Sumarmo et al. (2020) stated that
87% of 11th grade students were in the formal operational stage. Rohaeti, Putra, and Primandhika (2019)
stated that 70% of 11th grade students are in the formal operational stage.

There is no significant difference in terms of gender between the scores of the general, concrete
and formal operational stages of the gifted primary school students from the LTCD. Unlike this result,
Lis and Magro (1993) stated that the number of male students attending the formal operational stage
was significantly higher than female students. Additionally, Zarotiadou and Tsaparlis (2000) and Sungur
and Tekkaya (2003) stated that there is a difference between male and female students according to the

concrete operational stage.

There is no significant difference in concept of class inclusion, propositional logic and
proportional reasoning problems sub-dimensions of LTCD according to gender variable. According to
the combinatorial analysis problems, male students are more successful than female students. Battista
(1990) stated that logical reasoning skills do not differ between male and female students. Kili¢ and
Saglam (2009) and Yenilmez et al. (2005) stated that gender is an important factor in explaining students'

logical reasoning skills.
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This study is limited to the answers given to the LTCD of 38 gifted primary school students in
a center where gifted students are educated in Sivas city center in the 2020-2021 academic year.

5. RECOMMENDATIONS

Various suggestions were made based on the findings and results of the research. The
development of students' logical reasoning skills has an important place in teaching activities. It may be
beneficial for teachers to structure their lessons by taking into account the cognitive stages of students.
It is recommended that teachers structure their lessons by identifying the cognitive periods of both gifted
students and other students.

In this study, the logical reasoning skills of gifted primary school students were examined. It is
recommended that those who will research in the future should also examine the logical thinking skills

of students with special abilities or normal development at different grade levels.

Logic teaching aims to develop students' reasoning power. The necessary skills to increase the
intellectual potential of gifted students can be realized by teaching logic. In addition, teaching logic
enables gifted students to make better decisions. For this reason, logic lessons should be included in the

education of gifted students at an early age.
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Genigsletilmis Ozet

Sosyal bir kavram olan iistiin zekalilik kavrami kiiltiirler arasinda farklilik gostermektedir. Her iilkenin
kendi istiin zekalilik kavramu vardir ve onu kiiltiirel degerlerine gore tammlar. Ustiin zekali dgrenciler kiiltiirleri
i¢in degerli en az bir akademik alanda olaganiistii basari sergilerler. Ustiin zekali 6grenciler, psikososyal ve bilissel
gelisimleri ile 6grenme ihtiyaglar1 bakimindan normal gelisim gsteren dgrencilere gore farklilik gosterirler. Ustiin
zekali 6grenciler gelismis yaratici, analitik, elestirel ve mantiksal diisiinme becerilerine sahiptirler. Ustiin zekal
ogrenciler arastirma, tartisma ve problem ¢dzme becerilerine sahiptirler. Ustiin zekali 6grenciler bilgiyi elestirel
ve bagimsiz olarak analiz edip mantiksal ve elestirel olarak biitiinlestirirler. Mantiksal diisiinme, diger diisinme
becerilerinden farklidir. Ust diizey diisiinme siireglerinin basarili bir sekilde yerine getirilmesinde mantiksal
diistinme de 6n planda olmalidir. Mantiksal diisiinme becerisi giiclii olan bireyler, karsilastiklar1 giigliiklerin
iistesinden gelmede daha bagarilidirlar. Kendisi de bir iist diizey diisiinme becerisi olan ve diger iist diizey diistinme
becerileri i¢in de gereken mantiksal diisiinme becerisi bir¢ok arastirmanin da konusu olmustur. Ancak 6zel
yetenekli 6grencilerin mantiksal diislinme becerileri ile ilgili yeterince ¢alisma yapilmadigi goriilmiistiir. Biligsel
anlamda akranlarindan daha fazla gelisim gosteren 6zel yetenekli 6grencilerin mantiksal diisiinme becerilerinin de
gelismis olmasi beklenmektedir. Bu baglamda bu caligmada 6zel yetenekli ilkokul 6grencilerinin mantiksal
diisiinme diizeyleri analiz edilecektir. Ozel yetenekli dgrencilerin mantiksal diisiinme becerilerini incelemek
mantik egitiminin 6zel yetenekli Ogrencilere erken yaslarda verilmeye baslanmasi gerekliligi konusunda
egitimcilere ve aragtirmacilara katki saglayabilir. Bu baglamda arastirma, 6zel yetenekli ilkokul dgrencilerinin
mantiksal diisiinme becerilerini incelemek amaciyla yapilmistir. Elde edilecek veriler 6zel yetenekli ilkokul
ogrencilerinin egitimine dnemli katkilar sunacaktir. Cilinkii 6zel yetenekli 6grenciler hakkinda daha fazla bilgi
edinilecektir. Bu bilgiler, 6gretmenlerin derslerinde &grencilerin yeteneklerine daha uygun etkinlikler
tasarlamalar1 i¢in de faydali olacaktir. Bu arastirma, nicel aragtirma yontemlerinden betimsel tarama modeline
gore tasarlanmistir. Aragtirmanin evrenini istiin yetenekli ilkokul 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini istiin yetenekli Ogrencilerin egitim gordiigii bir merkezde bulunan 38 ilkdgretim Ogrencisi
olusturmaktadir. Bu 6grencilerin 19'u kiz, 19'u erkektir. Veri toplama araci olarak “"Longeot Bilissel Gelisim
Testi" kullanilmigtir. Verilerin analizinde frekans ve yiizde dagilimlari ile parametrik olmayan analiz yontemleri
kullanilmugtir. Ustiin yetenekli ilkokul dgrencilerinden hicbirinin testten tam puan almamistir. Testten alman en
diisiik puan 15, en yiiksek puan 39'dur. Ustiin yetenekli ilkokul dgrencilerinin 26'sinin bilissel gelisim diizeyi soyut
islemler asamasinda iken 12 dgrencinin bilissel gelisimi somut islem asamasindadir. Ustiin yetenekli ilkokul
ogrencilerinden sadece 3'ii somut islemler dénemine ait sorulardan tam puan almustir. Ustiin yetenekli ilkokul
dgrencilerinin higbiri soyut islemler dénemine ait sorulardan tam puan alamamstir. Ustiin yetenekli ilkokul
Ogrencilerinin cinsiyet degiskenine gore somut ve soyut islemler dénemlerine ait puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Kombinasyonel analiz problemleri ortalama puanlarinda erkek
ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Ogretmenlerin hem iistiin yetenekli dgrencilerin hem

de diger 6grencilerin bilissel donemlerini belirleyerek derslerini yapilandirmalari onerilir.
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Ortaokul, Lise ve Universite Ogrencilerinin Sosyal Medya Tutumlarinin
Farkh Degiskenler Acisindan Incelenmesi

Fatih KALEMKUS!, Yahn Kih¢ TUREL?
Oz

Bu aragtirma ortaokul, lise ve {iniversite 6grencilerinin sosyal medya tutumlarinin farkli degiskenler agisindan
incelenmesi amaci ile yapilmistir. Tarama modeli kullanilarak gerceklestirilen aragtirmanin Srneklemini 92
ortaokul, 100 lise ve 107 tiniversite 6grencisi olmak {izere toplam 299 6grenci olusturmaktadir. Arastirma verileri
Sosyal Medya Tutum o0lcegi ve kisisel bilgiler anketi kullanilarak elde edilmistir. Aragtirma sonucunda
Ogrencilerin cinsiyeti ve mobil telefona sahip olma durumlarn agisindan anlamli bir farkliligin olmadigi
belirlenmistir. Ancak dgrencilerin 6grenim durumlari, sosyal medya kullanma bilgi ve beceri diizeyleri ve sosyal
medyada gecirilen siirelere bagli olarak anlamli farklilik gosterdikleri belirlenmistir. Sosyal yetkinlik alt
boyutunda erkek 6grenciler lehine, 6grenim durumunda ortaokul 6grencileri lehine, sosyal medya kullanacak bilgi
ve beceri diizeyinde ileri diizey lehine ve sosyal medyada fazla vakit gegiren 6grenciler lehine anlamli farklilik
oldugu belirlenmistir. Paylasim ihtiyac1 ve 6gretmenlerle iliski alt boyutlarinda 6grenim durumunda ortaokul
ogrencileri lehine, sosyal medya kullanimima ydnelik bilgi ve beceri diizeyinde ileri diizey lehine ve sosyal
medyada fazla vakit gegiren Ogrenciler lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Sosyal izolasyon alt
boyutunda 6grenim durumunda ortaokul 6grencileri lehine ve sosyal medyada fazla vakit gegiren 6grenciler lehine

anlamli farklilik oldugu belirlenmistir.
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The Investigation of Social Media Attitudes of Secondary School, High

School And University Students in terms of Different Variables

Abstract

This research was conducted to examine the social media attitudes of secondary school, high school and university
students in terms of different variables. The sample of the research, which was carried out using the survey model,
consists of 92 middle school, 100 high school and 107 university students in total, 299 students. Research data was
obtained using the Social Media Attitude scale and personal information questionnaire. As a result of the study, it
was determined that there was no significant difference in terms of students' gender and their possession of mobile
phones. However, it has been determined that students differ significantly depending on their educational status,
knowledge and skill levels of using social media and the time spent in social media. It is determined that there is
a significant difference in favor of male students in the sub-dimension of social competence, in favor of secondary
school students in case of education, in the level of knowledge and skills to use social media and in favor of
students who spend much time in social media. It was determined that there was a significant difference in favor
of secondary school students, advanced level of knowledge and skills for social media use and in favor of students
who spend a lot of time in social media, in terms of sharing needs and relationship with teachers. It was determined
that there is a significant difference in favor of secondary school students and in favor of students who spend a lot

of time in social media in case of learning in the social isolation sub-dimension.

Keywords: Social media attitude, social competence, sharing needs, social isolation

1. GIRIS

Insanoglu varolusundan beri siirekli olarak sosyallesme ihtiyaci duydugu sdylenebilir. Bu
arastirma neticesiyle ortaya ¢ikan teknolojinin bas dondiiriicii bir sekilde gelismesiyle birlikte toplumsal
iletisim sekli de buna paralel olarak degismeye devam etmektedir. Gegmis donemlerde biiyiik 6lciide
aziligin iletisim, istek ve begenilerine imkan taniyan eski teknolojiler, yerini ¢ogunlugun kendi istedigi
enformasyona ulagmasina izin verdigi yeni teknolojilere birakmistir (Timisi, 2003). Bu degisime
onciiliik eden internet teknolojisi bireylerin sosyal iletisiminin neredeyse vazgecilmez unsuru haline
gelmistir. Internet teknolojilerinin insan hayatina ciddi bir sekilde tesir ettigi giiniimiizii baz1 sosyologlar
“enformasyon toplumu” olarak tamimlamaktadirlar (Webster, 2014; Mayfield, 2008; Lister, Dovey,
Giddings, Grant, ve Kelly, 2008). Bireylerin giinliik yasamlarini etkileyen farkli enformasyonlara kolay
ulagmalarini saglayan, bu enformasyonlar1 bilgiye doniistiiriip kendilerinin gelistirmelerini saglayan
enformasyon toplumu ile bilgi toplumu arasinda bir fark yoktur (Irzik, 2002). Bunun yani sira, bireylerin
yaygin bir sekilde bilgiyi iiretme ve paylagsmalarina onciilikk ederek, devamli bir sekilde 6grenmenin

getirdigi degisim ve gelisimlerin zaruri hale gelmesiyle olusan toplumsal orgiitlenmelerde bilgi

102




Turkish Journal of Educational Studies9 (1) Ocak 2022  TURK-JES

toplumuna isaret eder (Ogiit, 2003). Bilginin paylasiimasina ve hizla yayginlasmasma onciiliik eden
bilgi toplumunda 6zellikle bireyler ya da toplumlar arasinda bilginin yayginlasmasina, istenilen yer ve
zamanda diisiik maliyetle iletisim imkéan1 sunan sosyal medya araclar1 6n plana ¢ikmaktadir. Bireylerin,
iirettikleri icerikleri, yayinladiklar, paylastiklar1 ve birbirleriyle iletisim kurduklar bir platform olan
sosyal medya (Oztiirk, 2015), 21. Yiizy1l bilgi toplumunun iletisiminde énemli araglara sahiptir. Sosyal
medya bagslig1 altindaki araglar siirekli glincellemekte ve bireylerin iletisiminde ihtiyaca gore bir arag¢
yerini farkli bir iletisim aracina birakabilmektedir. Sosyal medyanin bu durumu bireyler arasindaki
popiilaritesini her gegen giin artirmakta ve kullanan kullanici niifusunun genislemesine sebep
olmaktadir. Bireylerin sadece okumalarina imkén taniyan ve iletisim imkanlarini oldukga kisitlayan web
1.0 teknolojilerinin yerini bireyler arasinda etkilesim olanagi sunan web 2.0 teknolojilerine birakmasiyla
toplumsal iletisim bi¢imi de hizlica degisime ugramistir. Bireylerin kendi igeriklerini girebilmelerine,
profillerini  olusturabilmelerine ve diger bireyler tarafindan paylasilan igeriklere yorum
yazip/begenmelerine olanak taniyan web 2.0 teknolojileri sosyal medya araclarini olusturmaktadir
(Oziidogru, 2014). Son zamanlarda teknolojinin gelismesiyle ortaya ¢ikan semantik web dedigimiz web
3.0 teknolojileri, 6nemli derecede yenilikleri kapsamaktadir (Yagc1, 2011). Web 3.0, internetin veri
tabani haline gelmesinin yan1 sira bu verilerden yola ¢ikilarak makineler yardimiyla veriler arasinda
iligkilerin kurulabildigi ve makinelerin hem baska makineler ile iligki kurabildigi hem de kullanicilarin
sorularina yanitlar verebildigi teknoloji olarak tanimlanir (Dogan ve Kesken, 2007). Tiim bu teknolojik
gelismeler dogrultusunda bireylerin istenilen yer ve zamanda etkilesim kurmasina imkan veren,
cevrimigi araglar olarak da ifade edilen bilgi toplumunun en yaygin iletisim araglarindan olan sosyal
medya araclari igin, mikro-blog siteleri, forumlar, bloglar, sosyal ag siteleri, wikiler ve paylasim siteleri
ornek olarak verilebilir (Nash, 2009). Bunlarin yani sira kullanicilar tarafindan postcast, igerik paylagim
siteleri, web siteleri ve mesaj panolar1 da sosyal medya araclar1 olarak kullanilabilmektedir (Ok, 2013).
Bireyler diinyada yaygin olarak kullanilan (Tablo 1) bu araglar vasitasiyla resimler, videolar, yazilar
paylasabilmekte ve istedikleri bireylere anlik mesajlar gonderebilmektedirler (Tablo 3). Bu durum
bireyler arasinda giiclii iletisimin gelismesine katkida bulunmasinin yani sira isbirligi kurmalarina da
vesile olmaktadir (Tablo.3). Bu nedenle sosyal medyanin hemen her yas grubu tarafindan cesitli amaglar

dogrultusunda kullanilabilir hale geldigi s6ylenebilir (Tablo 2).

Tablo 1. Diinyada 2018 ve 2019 yillari sosyal medya, internet ve mobil kullanict istatistikleri ve yillik degisim

oranlar1 (Wearesocial, 2019).

Diinya
Kullanict Kullanic1 Sayist Niifusunun Yillik Degisim Sayis1 / Artis %’si
% kag1?
Internet 2019 Yilt 4.388 Milyar % 56 367 Milyon / % 9.1 artig
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2018 Yili  4.020 Milyar %53
2019 Yili 3.484 Milyar % 45
Sosyal Medya _ 288 Milyon / % 9 artis
2018 Yili 3.190 Milyar % 42
) 2019 Y1l 5.112 Milyar % 67
Mobil Telefon _ 100 Milyon/ % 2 artis
2018 Y1ilt 5.130 Milyar % 68
. 2019 Y1l 3.256 Milyar % 42
Mobil Sosyal Medya _ 297 Milyon / % 10 artis
2018 Yili 2.950 Milyar % 39

Tablo 1 incelendiginde internet, sosyal medya, mobil telefon ve mobil sosyal medya kullanici
sayisinda onceki yila oaranla dnemli derecede artislar oldugu sdylenebilir. Bu durumun kullanicilarin
internet ve teknolojiye erisim olanaklarinin artmasiyla sosyal medya kullanicilarinin sayisinin da her

gecen yil artirabileceginin gosterdigi soylenebilir.

Tablo 2. Diinyada 2019 yili yasa gore internet kullanim istatistikleri (Wearesocial, 2019).

Yas Grubu Kullanic1 Sayist Diinya Niifusunun % Kag1?
0-12 1.690 Milyar % 22
13-24 1.451 Milyar % 19
25-44 2.222 Milyar % 29
45 - 64 1.609 Milyar % 21
65 ve st 704.4 Milyon % 9.2

Tablo 2 incelendiginde 0-12 ve 13-24 yas araliklarindaki internet kullanicis1 sayisinin dikkate
deger aranlarda oldugu anlasilmaktadir. Bu yas gruplarimi 6grencilerin olusturdugu diisiiniildiigiinde
Ogrencilerin sosyal medyada zaman gegirmelerinin de kaginilmaz oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 3. Diinyanin en ¢ok ziyaret edilen web siteleri (Wearesocial, 2019).

Sira No Web Sitesi Kategori Ziyaret Bagina Siire
1 Google.com Arama 9 milyon / 12 saniye
2 Youtube.com Video 21 milyon / 36 saniye
3 Facebook.com Sosyal 11 miyon / 44 saniye
4 Baidu.com Arama 6 milyon / 53 saniye
5 Wikipedia.org Kaynak 3 milyon / 45 saniye
6 Yahoo.com Portal 6 milyon / 26 saniye
7 Twitter.com Sosyal 9 milyon / 14 saniye
8 Yandex.ru Arama 10 milyon / 43 saniye
9 Instagram Sosyal 6 milyon / 25 saniye

Tablo 3 incelendiginde sosyal medya sitelerinin beli saniyelerde milyonlarca kullanicinin
ziyaret ettigi goriilmektedir. Bu durum saniyede milyonlarca kullanicinin sosyal paylasim aglarinda

etkilesime girdigini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin milyonlarca kullanici ile sosyal
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paylasim aglarinda etkilesime girmesinin kendilerinde sosyal medyaya karsi ne gibi tutumlar
olusturdugunun dikkate deger bulundugu sdylenebilir.

Alan yazin incelendiginde, ortaokul, lise ve liniversite 6grencilerinin sosyal medya kullanimlar
ile ilgili baz1 incelemeler oldugu goriilmektedir. Bastiirk Akga, Sayimer ve Ergiil (2015) tarafindan
ortaokul 6grencilerinin sosyal medya kullanimi ve siber zorbalik deneyimleri hakkinda bilgi vermek
amaciyla Ankara ilindeki 200 ortaokul Ogrencisinin katilimiyla yapilan calismada, &grencilerini
¢ogunlugunun evinde internet baglantist oldugu ve giinliik olarak en az bir kere sosyal ag sitesine giren
Ogrencilerin en ¢ok facebook sitesini kullandigi belirlenmistir. Akgiindiiz (2013) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada ise fen egitiminde sosyal medya destekli ve harmanlanmis 6grenmenin
motivasyona, akademik basariya, tutma ve kendiliginden 6grenme becerisine etkisi incelenmistir.
Calismaya 7. sinifa devam eden 74 6grenci katilmis ve ¢alisma sonucunda sosyal medyanin 6grencilerin
motivasyonunu, tutumunu, basarisini ve kendi kendilerine 6grenme yeteneklerini olumlu etkiledigi fakat
yiiz yiize 6grenmeye gore anlamli bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir. Alican ve Saban (2013)
tarafindan gergeklestirilen arastirma, Ogrencilerin sosyal medya kullanimima iligkin tutumlarim
belirlemek amaciyla 172 ortaokul ve 181 lise dgrencisinin katilimiyla Urgiip’te gerceklestirilmistir.
Yapilan aragtirma sonucunda genel olarak 6grencilerin sosyal medyaya yonelik tutumlar1 kismenken,
erkeklerin kizlara gore daha olumlu tutum sergiledikleri belirlenmistir. Sosyal medyaya yonelik tutum
bakimindan ortaokul ve lise arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 ortaya konulmustur. Bor (2018)
tarafindan gerceklestirilen aragtirmada ergenlerin sosyal kaygi ve gelismeleri kagirma kaygisi ile sosyal
medya tutumlart arasindaki iliski incelenmistir. Calismaya Gaziantep ilinin Sahinbey ilgesinden 14-18
yas araliginda 500 6grenci katilmigtir. Caligma sonucunda sosyal medyaya yonelik tutum ile sosyal
ortamlarda gelismeleri kagirma korkusu, sosyal kaygi arasinda negatif yonde anlamli bir iliski oldugu
belirlenmistir. Demir (2016) tarafindan 714 lise Ogrencisi ile Canakkale ilinde gergeklestirilen
arastirmada 6grencilerin sosyal medya kullanim diizeyi ile aile igi iletisim arasindaki iliski incelenmigtir
ve ¢aligma sonunda sosyal medya kullanim siiresi ve kullanim sikligi ile aile i¢i iletisim arasinda anlamli
bir farklilik oldugu belirlenmistir. Tanriverdi ve Sagir (2014) tarafindan 1167 lise Ogrencisinin
katilimiyla Istanbul ili Pendik ilgesinde sosyal ag kullanim amacinin ve sosyal aglari benimseme
diizeyinin 6grenci basarisina etkisini belirlemek amaciyla yapilan ¢alisma sonucunda, 6grencilerin
sosyal ag kullanim amaglariin ve sosyal aglari benimseme diizeyinin basarilar1 iizerinde anlamli
etkisinin oldugu ortaya konulmustur.

Kiigiikali (2016) tarafindan 6grencilerin sosyal medya kullanim amaglarini belirlemek amaciyla
yapilan ¢alismaya ise Atatiirk Universitesi [IBF Calisma Ekonomisi ve Endiistri Iliskileri Béliimiinde
Ogrenim goren 6grenciler katilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin sosyal medya kullanim sebepleri,
akrabalik, dostluk ve kiiltlirel yapilarinin yogunlukta oldugu belirlenmistir. Aydin (2016) tarafindan
ogrencilerin sosyal medya kullanim aliskanliklarini belirlemek amaciyla Anadolu Universitesinde
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yapilan ¢aligmaya 16-24 yas araliginda 4000 6grenci katilmigtir. Calima sonucunda 6grencilerin sosyal
paylasim aglarindan en ¢ok Facebook kullandiklari, sosyal aglar arkadaslar ile iletisim kurmak
amaciyla kullandiklart belirlenmistir. Mustafa (2018) tarafindan sosyal medyanin gelisiminin
toplumdaki sosyal medya kullanim aligkanliklarina etkisinin incelendigi ¢alisma Selahaddin
Universitesinden 750 &grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda sosyal medya
kullaniminin toplumsal gelisime katki sagladigi ve kullanicilarin sosyal medyay1 ¢ogunlukla arkadas
cevresi edinmek i¢in kullandiklar1 belirlenmistir. Dhume, Pattanshetti, Kamble ve Prasad (2012)
tarafindan isletme egitimi 6grencilerinin sosyal medyay1 kabuliinii incelemek i¢en yapilan ¢alismaya
145 isletme 6grencisi katilmistir. Calisma sonucunda sosyal medyanin dgrencilerin yonetim kararlar
almasinda, egitimde basarili olmalarinda etkili oldugu belirlenmistir

Alan yazin incelendiginde, calismalarin genellikle yalnizca bir Ogretim kademesinde
gerceklestirildigi, ortaokul, lise ve iiniversite kademelerini tiimiinii kapsayan herhangi bir arastirmanin
olmadigr belirlenmistir. Sosyal medya tutumunun egitim kademeleri arasinda nasil bir degisim
gosterdiginin belirlenmesi, sosyal medyanin daha bilingli kullanilmasi i¢in 6grencilerde ve egitim
paydaslarinda farkindalik olusturulmasi i¢in yol gosterici olabilir. Bu ¢alismada ortaokulda, lisede ve
iiniversitede 6grenim goren Ogrencilerin sosyal medya tutumlarinin farkli degiskenler agisindan
incelenerek egitim kademeler arasinda karsilagtirma yapilmasi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda

arastirma sonucunda asagidaki alt problemlere yanit aranmigtir.

1. Ortaokul, lise ve universite Ogrencilerinin sosyal medya tutumlart cinsiyetlerine gore
farklilasmakta midir?

2. Ortaokul, lise ve {liniversite 6grencilerinin sosyal medya tutumlari 6grenim kademelerine gore
farklilasmakta midir?

3. Ortaokul, lise ve liniversite 6grencilerinin sosyal medya tutumlar1 mobil telefona Sahip olup
olmama durumlarma gore farklilagmakta midir?

4. Ortaokul, lise ve tiniversite 0grencilerinin sosyal medya tutumlar1 sosyal medya kullanim
beceri diizeylerine gore farklilagsmakta midir?

5. Ortaokul, lise ve liniversite 6grencilerinin sosyal medya tutumlar1 sosyal medyada ge¢irilen

siireye gore farklilasmakta midir?

2. YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, arastirmanin 6rneklemi, veri toplama, verilerin analizi ile
ilgili calismalarinin siirecleri anlatilmistir. Calismanin yiiriitiilme siireci bu boliim altinda detayl olarak
acgiklanmigtir.
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Arastirma Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma tiirlerinden betimsel arastirma yontemi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Betimsel arastirmalar, bir durumu agiga ¢ikarmak, olaylar arasindaki iligkileri
degerlendirerek agiklamak icin yapilir (Cepni, 2007). Bu arasgtirmanin deseni, iligkisel tarama modelidir.
Tarama modeli, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekilde betimlemeyi amaclayan
bir arastirma modelidir (Karasar, 2005). Iliskisel tarama modeli iki ya da daha fazla degisken arasinda

birlikte degisim olup olmadigini belirlemeyi amaglayan bir tarama yaklagimidir (Karasar, 2005).
Cahisma Grubu

Arastirmanin evrenini ortaokul, lise ve iiniversite dgrencileri olusturmaktadir. Orneklemini ise
2018/2019 egitim-6gretim yilinda, Kars Merkezinde bir Ortaokul, bir Anadolu Lisesi ve bir Meslek
Yiiksek Okulunda 6grenim gdren goniillii 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmacilardan birinin yasadigi
bolge olmasi nedeniyle veri toplanmasi siirecinde kolaylik saglayacagi diislintildiigiinden uygun
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Verilerin toplanmasinda ulagilan 302 6grenciye basili anketler
dagitilmistir. Dagitilan anketlerden 3 tanesi eksik dolduruldugu icin arastirmaya dahil edilmemistir.
Calisma kapsaminda elde edilen verilere, 159 (% 53,2) kiz ve 140 (% 46,8) erkek 6grenci olmak iizere
toplam 299 6grencinin anketlere verdigi yanitlardan ulagilmigtir. Arastirmanin 6érneklemini olusturan

ogrencilerin demografik 6zellikleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Frekans (f) ve Yiizde (%) Dagilimlart (N=299).

Degisken Grup F %
Cinsiyet Kiz 159 53,2
Erkek 140 46,8
Ortaokul 92 30,8
Ogrenim Asamasi Lise 100 334
Universite 107 35,8
Mobil telefona sahip olma durumu var 224 9
Yok 75 25,1

Diisiik Diizey 16 5,4
Sosyal medya kullanacak bilgi ve beceri diizeyi Orta Diizey 108 36,1
fleri Diizey 175 58,5
0-1 Saat 93 31,1
o o ) 2-4 Saat 111 37,1
Sosyal medyada giinliik gegirilen siire 5.7 Saat 63 211
8+ Saat 32 10,7

Veri Toplama Araci
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Caligmada Ogrencilerin sosyal medyaya yonelik tutumlari, Otrar ve Argin (2015) tarafindan
gelistirilen “Sosyal Medya Tutum Olgegi” kullamilarak elde edilmistir. Olgek, sosyal yetkinlik, paylasim
ihtiyaci, 6gretmenlerle iligki ve sosyal izolasyon olmak iizere dort boyuttan olugmaktadir. Toplamda 23
maddeden olusan 6lgegin altt maddesi sosyal yetkinlik, sekiz maddesi paylasim ihtiyaci, {i¢ maddesi
ogretmenlerle iligki ve altt maddesi ise sosyal izolasyon boyutunu olusturmaktadir. Otrar ve Argin
(2015) tarafindan Slgegin giivenirlik katsayisi 0,83 olarak hesaplanmistir. Bu aragtirmada ise Cronbach’s
Alpha katsayis1 0,84 olarak hesaplanmistir. Ogrenciler dlgekteki maddelere “Kesinlikle Katilmiyorum”

ve “Kesinlikle Katiliyorum” arasinda 1’den 5’e kadar puanlar vererek yanit vermislerdir.
Verilerin islenmesi ve Analizi

Arastirmada nicel arastirma yontemleri kullanilarak likert tipi maddeler analize tabi tutulmustur.
Anketteki maddeler ve katilimeilarin kisisel bilgileri SPSS 22.0 paket programinda analiz edilmistir.
Ogrencilerin kisisel bilgileri icin frekans ve yiizde teknikleri kullanilmistir. Veri grubunun normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek igin Kolmogorov Smirnov, Shapiro-Wilk testlerinden
yararlanilmistir. Ogrencilerin tutumlarina gore anketin geneli ve alt boyutlari igin ortalama ve standart
sapma degerleri hesaplanmistir. Ogrencilerin cinsiyet ve mobil telefona sahip olma durumlarmin
anlaml farklilik gosterip gdstermedigi anlamak igin bagimsiz guruplar t-testi yapilmistir. Ogrencilerin
Ogrenim durumlari, sosyal medya kullanacak bilgi ve beceri diizeyi ve sosyal medyada gegirdikleri
degiskenleri agisindan farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin ANOVA testi kullanilmis olup,

farklilik varsa hangi guruptan kaynaklandigini belirlemek i¢in Scheffe testi kullanilmigtir.
3. BULGULAR

Bu boliim igerisinde arastirmanin amacina bagli olarak veri toplama araclariyla elde edilen
verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular verilecektir. Bu aragtirmanin alt amaglar1 dogrultusunda
arastirma sorularina iligkin bulgular sirastyla bu boliimde sunulmustur. Sosyal medya tutum (SMT)
Olceginin genel ortalamasi bakimindan arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore farklilasip

farklilagmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. SMT ol¢eginin genelinden elde edilen toplam puanlarin katilimer gruplarin cinsiyetlerine gore bagimsiz

gruplar t-testi ile incelenmesi.

Cinsiyet N X S t Sd P
Kiz 159 3,16 ,68

-1,38 297 ,16
Erkek 140 3,28 12

“Fark p< .05 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan kizlarin ortalamalar1 (X=3,16) ile erkeklerin
ortalamalarini (X=3,28) birbirlerine yakin oldugu ve gruplar arasinda SMT 6lgeginin genel ortalamasi
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig goriillmektedir (t=-1,38 ve p>,05). Bu sonuca
gore erkek ve kiz dgrencilerin sosyal medyaya iliskin tututumlarinin ayni oldugu sdylenebilir. SMT
Olceginden elde edilen genel ortalamanin Ogrencilerin mobil telefona sahip olma durumuna goére

farklilagip farklilagmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. SMT olgeginden elde edilen toplam puanlarin katilime1 gruplarin akill telefona sahip olma durumuna

gore bagimsiz gruplar t-testi ile incelenmesi

Mobil Telefon N X S t Sd P
Var 223 3,23 ,69

0,50 293 ,61
Yok 72 3,18 75

“Fark p< .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 6 incelendiginde mobil telefona sahip olan 6grencilerin ortalamalar (X=3,23) ile mobil
telefona sahip olmayan Ogrencilerin ortalamalarinin (X=3,18) birbirlerine yakin oldugu ve gruplar
arasinda SMT ol¢eginin genel ortalamasi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmektedir (t=0,50 ve p>,05). Bu sonuca gore dgrencilerin sosyal medyaya kars1 tutumlarinin mobil
telefona sahip olma durumlarina gore degismedigi sOylenebilir. SMT o6l¢ceginden elde edilen genel
ortalamanin 6grencilerin 6grenim durumlarina gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan

ANOVA testi Tablo 7’de verilmistir. Verilerin ANOVA testi i¢in normal dagilim gosterdigi

belirlenmistir.

Tablo 7. SMT &lgeginden elde edilen toplam puanlarin katilimer gruplarin 6grenim durumlarina gore ANOVA
testi ile incelenmesi.

Ogrenim Durumu N X S F P
Ortaokul 92 3,58 ,63

Lise 100 3,07 72 20,35 ,00
.. ,62

Universite 107 3,22

“Fark p< .05 diizeyinde anlamlidr.

Tablo 7 incelendiginde dgrenim durumu ortaokul olan 8grencilerin ortalamalarinin (X=3,58), lise
olan dgrencilerin ortalamalarmin (X=3,07) ve {iniversite olan &grencilerin ortalamalarinin (X=3,22)
birbirlerine yakin olamadig1 ve gruplar arasinda SMT 6lgeginin genel ortalamasi agisindan istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (F=20,35 ve p<,05). Bu sonuca gore farkli 6grenim

durumuna sahip olan &grencilerin sosyal medya tutumlarinin farkli oldugu sdylenebilir. Dolayistyla
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Ogrencilerin 6grenim durumlarina gore ANOVA testi sonucunda ortaya ¢ikan farklilasmanin hangi

gruplar arasinda olustugunu belirlemek igin yapilan Scheffe testi Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. ANOVA testi sonrasinda 6grenim diizeylerinin hangileri arasinda fark oldugunu tespit etmeye yonelik

yapilan Scheffe testi.
Grup (1) Grup (J) Ortalama Farki (I-J) Standart Hata P
Lise 51" ,09 ,00
Ortaokul )
Universite 54" ,09 ,00
] Ortaokul -51" ,09 ,00
Lise .
Universite ,03 ,09 ,93
. Ortaokul -,54" ,09 ,00
Universite .
Lise -,03 ,09 ,93

“Fark p< .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 8 incelendiginde gruplar arasindaki ortalama farkina gdre ortaokul 6grencileri ile lise
Ogrencileri arasinda (I-J=,51 ve p<,05) ortaokul 6grencileri lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu ve ortaokul 6grencileri ile Tiniversite 6grencileri arasinda da (I-J=,54 ve p<,05) ortaokul 6grencileri
lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Ancak lise 6grencileri ile {iniversite
ogrencileri arasinda (I-J=,03 ve p>,05) istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 belirlenmistir.
Bu sonuca gore ortaokul Ogrencilerinin sosyal medya tutumlarinin lise 6grencilerine ve {iniversite
Ogrencilerine gore daha olumlu oldugu sdylenebilir. Bir bagka durum ise 6grenim seviyesi arttikca sosyal
medya tutumlarinin azaldig sdylenebilir. SMT 6lgeginden elde edilen genel ortalamanin 6grencilerin
sosyal medya kullanacak bilgi ve beceri diizeyine gore farklilasip farklilagmadigini belirlemek igin

yapilan ANOVA testi Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. SMT o6lgeginden elde edilen toplam puanlarin katilimci gruplarin sosyal medya kullanacak bilgi ve

beceriye sahip olma diizeyine gére ANOVA testi ile incelenmesi

Sosyal Medya Bilgi ve Beceri Diizeyi N X S F P
Diisiik Diizey 16 2,57 ,6
16,64 ,00
,67
Orta Diizey 108 3,04
fleri Diizey 175 3,38 67

*Fark p< .05 diizeyinde anlamlidr.

Tablo 9 incelendiginde sosyal medya kullanacak bilgi ve beceri diizeyi diisiik diizey olan
ogrencilerin ortalamalarmin (X=2,57), orta diizey olan dgrencilerin ortalamalarmin (X=3,04) ve ileri
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diizey olan 6grencilerin ortalamalarmin (X=3,38) birbirlerine yakin olamadig1 ve gruplar arasinda SMT
Olceginin genel ortalamasi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir
(F=16,64 ve p<,05). Bu sonuca gore sosyal medyay1 kullanabilme diizeyi farkli olan 6grencilerin sosyal
medya tutumlarinin farkli oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla 6grencilerin sosyal medya kullanacak bilgi ve
beceri diizeylerine gore ANOVA testi sonucunda ortaya ¢ikan farklilagmanin hangi gruplar arasinda

olustugunu belirlemek i¢in yapilan Scheffe testi Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. ANOVA testi sonrasinda sosyal medya kullanma bilgi ve beceri diizeylerinin hangileri arasinda fark

oldugunu tespit etmeye yonelik yapilan Scheffe testi

Grup (1) Grup (J) Ortalama Farki (I-J) Standart Hata p

Orta Diizey - 47" 17 ,03
Diisiik Diizey .

Ileri Diizey -,81" 17 ,00

Diisiik Diizey AT 17 ,03
Orta Diizey o .

Ileri Diizey -,34 ,08 ,00
. Diisiik Diizey 81" 17 ,00
Ileri Diizey .

Orta Diizey 34 ,08 ,00

“Fark p< .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 10 incelendiginde gruplar arasindaki ortalama farkina gére sosyal medya kullanacak bilgi
ve beceri diizeyi diisiik diizey olan 6grenciler ile orta diizey olan 6grenciler arasinda (I-J=-,47 ve p<,05)
sosyal medya kullanacak bilgi ve beceri diizeyi orta diizey olan 6grencilerin lehine istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu, sosyal medya kullanacak bilgi ve beceri diizeyi diisiik diizey olan dgrenciler
ile ileri diizey olan 6grenciler arasinda (I-J=-,81 ve p<,05) sosyal medya kullanacak bilgi ve beceri diizeyi
ileri diizey olan Ggrencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu ve sosyal medya
kullanacak bilgi ve beceri diizeyi orta diizey olan d6grenciler ile ileri diizey olan 6grenciler arasinda (I-J=-
,34 ve p<,05) sosyal medya kullanacak bilgi ve beceri diizeyi ileri diizey olan 6grencilerin lehine
istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore 6grencilerin sosyal medyay1
kullanabilecekleri bilgi ve beceri diizeyleri arttikga sosyal medyaya karsi tutumlarininda olumlu yénde
artt1g1 soylenebilir. SMT Olgeginden elde edilen genel ortalamanin 6grencilerin sosyal medyada giinliik
gecirdikleri siireye gore farklilagip farklilasmadigin belirlemek i¢in yapilan ANOVA testi Tablo 11°de

verilmistir.

Tablo 11. SMT 6lgeginden elde edilen toplam puanlar katilime1 gruplarin sosyal medyada gegirdikleri siireye

gore ANOVA testi ile incelenmesi.

>
wn
-
-

Sosyal Medyada Gegirilen Siire N
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0-1 Saat 93 3,08 ,78
2-4 Saat 111 3,24 ,59

3,32 ,02
5-7 Saat 63 3,21 ,65

8+ Saat 32 3,53 ,85

“Fark p< .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 11 incelendiginde sosyal medyada giinliik 0-1 saat araliginda vakit geciren 6grencilerin
ortalamalarinm (X=3,08), 2-4 saat araliginda vakit geciren 6grencilerin ortalamalarinin (X=3,24), 5-7 saat
araliginda vakit geciren 6grencilerin ortalamalarinin (X=3,21) ve 8 saat ve iizeri vakit gegiren dgrencilerin
ortalamalarinin (X=3,53) birbirlerine yakin olamadi81 ve gruplar arasinda SMT 6lgeginin genel ortalamasi
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliligim oldugu gériilmektedir (F=3,32 ve p<,05). Ogrencilerin
sosyal medyada giinliik gegirdikleri siireye gore ANOVA testi sonucunda ortaya ¢ikan farklilasmanin

hangi gruplar arasinda olustugunu belirlemek i¢in yapilan Scheffe testi Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. ANOVA testi sonrasinda sosyal medyada gegirilen stireler arasindaki farkliligi tespit etmeye yonelik
yapilan Scheffe testi.

Grup (1) Grup (J) Ortalama Farki (I-J) Standart Hata P
2-4 Saat -,16 ,09 44
0-1 Saat 5-7 Saat -,12 A1 75
8+Saat -44" 14 ,02
0-1 Saat ,16 ,09 A4
2-4 Saat 5-7 Saat ,03 11 ,99
8+Saat -,28 13 24
0-1 Saat 12 A1 75
5-7 Saat 2-4 Saat -,03 A1 ,99
8+Saat -,32 ,15 21
0-1 Saat 44" 14 ,02
8+Saat 2-4 Saat ,28 13 24
5-7 Saat ,32 ,15 21

“Fark p< .05 diizeyinde anlamlidur.

Tablo 12 incelendiginde gruplar arasindaki ortalama farkina gore sosyal medyada giinde 0-1 saat
araliginda vakit geciren 0grenciler ile 8 saat ve {izerinde vakit geciren 6grenciler arasinda (I-J=-,44 ve
p<,05) sosyal medyada giinliik 8 saat ve lizerinde vakit geciren Ogrencilerin lehine istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Diger gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuca 6grencilerin sosyal medyada ¢ok fazla vakit gecirmelerinin

sosyal medyaya kars1 daha fazla olumlu tutum sergilemelerine sebep oldugu sdylenebilir. SMT 6l¢eginin
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alt boyutlarindan elde edilen ortalamanin Ogrencilerin sosyal cinsiyetlerine gore farklilasip

farklilagmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. SMT 6lgeginin alt boyutlarinin cinsiyet degiskenine gore bagimsiz gruplar t testi ile incelenmesi

Alt Boyutlar Cinsiyet N X S t Sd p

o Kiz 159 2,47 2,47

Sosyal Yetkinlik -4,01 297 ,00
Erkek 140 2,94 2,94
. Kiz 159 3,40 3,40

Paylasim Ihtiyaci -,80 297 42
Erkek 140 3,49 3,49
.. . Kiz 159 2,97 2,97

Ogretmenlerle Iliski 1,43 297 ,15
Erkek 140 2,76 2,76
. Kiz 159 3,64 3,64

Sosyal Izolasyon ,48 297 ,62
Erkek 140 3,58 3,58

“Fark p< .05 diizeyinde anlamlidur.

Tablo 13 incelendiginde sosyal yetkinlik alt boyutu agisindan arastirmaya katilan kizlarin
ortalamalar1 (X=2,47) ile erkeklerin ortalamalarmin (X=2,94) birbirlerine yakin olmadig1 ve gruplar
arasinda SMT olgeginin sosyal yetkinlik alt boyutu ortalamasi agisindan erkek ogrenciler lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (t=-4,01 ve p<,05). Bu sonuca gore sosyal
medya kullanan erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore sosyal yetkinliginin daha olumlu diizeyde oldugu

sOylenebilir.

Paylasim ihtiyac1 alt boyutu agisindan arastirmaya katilan kizlarm ortalamalan (X=3,40) ile
erkeklerin ortalamalarinin (X=3,49) birbirlerine yakin oldugu ve gruplar arasinda SMT o6lgeginin
paylasim ihtiyaci alt boyutu ortalamasi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmektedir (t=-,80 ve p>,05). Bu sonuca gore sosyal medya kullanan kiz ve erkek dgrencilerin sosyal

medyada paylasim ihtiyacinin ayni diizeyde oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerle iliski alt boyutu agisindan arastirmaya katilan kizlarm ortalamalar1 (X=2,97) ile
erkeklerin ortalamalarinin (X=2,76) birbirlerine yakin oldugu ve gruplar arasinda SMT o6lgeginin
ogretmenlerle iliski alt boyutu ortalamasi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmektedir (t=1,43 ve p>,05). Bu sonuca gore sosyal medya kullanan kiz ve erkek 6grencilerin sosyal

medya iizerinden Giliretmenlerle iliski kurmasinin ayni diizeyde oldugu sdylenebilir.

Sosyal izolasyon alt boyutu agisindan arastirmaya katilan kizlarin ortalamalar1 (X=3,64) ile
erkeklerin ortalamalarinin (X=3,58) birbirlerine yakin oldugu ve gruplar arasinda SMT &lgeginin sosyal
izolasyon alt boyutu ortalamasi acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:

goriilmektedir (t=-,48 ve p>,05). Bu sonuca gore sosyal medya kullanan kiz ve erkek 6grencilerin sosyal
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medyada sosyal ortamlardan izole etme durumlarinin ayni diizeyde oldugu sdylenebilir. SMT o6lgeginin
alt boyutlarindan elde edilen ortalamalarin Ogrencilerin 6grenim durumlarina gore farklilasip

farklilagmadigini belirlemek i¢in yapilan ANOVA testi Tablo 14’°te verilmistir.

Tablo 14. SMT o6lgeginin alt boyutlarinin 6grenim durumu degiskenine gore ANOVA testi ile incelenmesi

Alt Boyutlar Ogrenim Durumu N X S F p

Ortaokul 92 3,15 ,93

Sosyal Yetkinlik Lise 100 2,57 1,12 14,62 ,00
Universite 107 2,41 91
Ortaokul 92 3,80 ,86

Paylagim 1htiyac1 Lise 100 3,26 1,18 8,50 ,00
Universite 107 3,31 93
Ortaokul 92 3,21 1,24

Ogretmenlerle Iliski Lise 100 2,65 1,37 5,27 ,00
Universite 107 2,79 1,11
Ortaokul 92 3,92 ,97

Sosyal izolasyon Lise 100 3,54 1,08 5,85 ,00
Universite 107 3,43 1,05

“Fark p< .05 diizeyinde anlamlidur.

Tablo 14 incelendiginde sosyal yetkinlik alt boyutu agisindan 6grenim durumu ortaokul olan
ogrencilerin ortalamalarini (X=3,15), lise olan 6grencilerin ortalamalarmin (X=2,57) ve {iniversite olan
ogrencilerin (ortalamalarinin (X=2,41) birbirlerine yakin olmadig1 ve gruplar arasinda SMT 6lgeginin
sosyal yetkinlik alt boyutu ortalamasi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir (F=14,62 ve p<,05). Gruplar arasindaki bu farkin hangi gruptan kaynaklandigi1 Scheffe testi

ile Tablo 15’te verilmistir.

Paylasim ihtiyaci alt boyutu agisindan 6grenim durumu ortaokul olan 6grencilerin ortalamalarinin
(X=3,80), lise olan dgrencilerin ortalamalarinin (X=3,26) ve iiniversite olan dgrencilerin ortalamalarinin
(X=3,31) birbirlerine yakin olmadig1 ve gruplar arasinda SMT &lgeginin paylasim ihtiyaci alt boyutu
ortalamasi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (F=8,50 ve p<,05).

Gruplar arasindaki bu farkin hangi gruptan kaynaklandig: Scheffe testi ile Tablo 15’te verilmistir.

Ogretmenlerle iliski alt boyutu agisindan dgrenim durumu ortaokul olan 6grencilerin (N=92)
ortalamalarinm (X=3,21), lise olan &grencilerin (N=100) ortalamalarinin (X=2,65) ve iiniversite olan
ogrencilerin (N=107) ortalamalarinin (X=2,79) birbirlerine yakin olamadig1 ve gruplar arasinda SMT
Olceginin dgretmenlerle iliski alt boyutu ortalamasi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
oldugu gorilmektedir (F=5,27 ve p<,05). Gruplar arasindaki bu farkin hangi gruptan kaynaklandigi

Scheffe testi ile Tablo 15’te verilmistir.
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Sosyal izolasyon alt boyutu agisindan 6grenim durumu ortaokul olan 6grencilerin ortalamalarinin
(X=3,92), lise olan dgrencilerin ortalamalarinin (X=3,54) ve iiniversite olan dgrencilerin (N=107)
ortalamalarinin (X=3,43) birbirlerine yakin olamadig1 ve gruplar arasinda SMT &lgeginin sosyal
izolasyon alt boyutu ortalamasi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir
(F=5,85 ve p<,05).. SMT olgeginin alt boyutlar1 agisindan &grencilerin 6grenim durumlarina gore
ANOVA testi sonucunda ortaya ¢ikan farklilasmanin hangi gruplar arasinda olustugunu belirlemek i¢in

yapilan Scheffe testi Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15. SMT 6l¢eginin alt boyutlarinin ANOVA testi sonrasinda 6grenim durumlari arasindaki farklihigi tespit

etmeye yonelik yapilan Scheffe testi

Ortalama Farki (I-

Alt Boyutlar Grup (1) Grup (J) ) Standart Hata P
Lise 57" 14 ,00
Ortaokul .
Universite 73" 14 ,00
Sosyal Yetkinlik Li Ortaokul -57" 14 ,00
Ise ..
Universite 16 13 51
. Ortaokul - 73" 14 ,00
Universite
Lise -,16 13 51
Lise 54" 14 ,00
Ortaokul . .
Universite 49 14 ,00
) ) Ortaokul -,54* 14 ,00
Paylagim Ihtiyaci Lise .
Universite -,050 13 93
. Ortaokul -,49" 14 ,00
Universite
Lise ,05 13 ,93
Lise 56" ,18 ,00
Ortaokul .
Universite A2 17 ,05
Opgretmenlerle Tliski i Ortaokul -,56" 18 ,00
1se ..
Universite -, 13 17 73
. Ortaokul -,42 17 ,05
Universite
Lise 13 A7 73
Lise ,38" ,15 ,04
Ortaokul . .
Universite ,48 14 ,00
) ) Ortaokul -,38" ,15 ,04
Sosyal Izolasyon Lise .
Universite ,10 14 75
. Ortaokul -,48" 14 ,00
Universite )
Lise -,10 14 75

“Fark p< .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 15 incelendiginde sosyal yetkinlik alt boyutu agisindan gruplar arasindaki ortalama farkina

gore ortaokul Ogrencileri ile lise 0grencileri arasinda (I-J=,57 ve p<,05) ortaokul 6grencileri lehine
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istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu ve ortaokul 6grencileri ile liniversite 0grencileri arasinda
da (I-J=,76 ve p<,05) ortaokul Ogrencileri lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Ancak lise 6grencileri ile tiniversite 6grencileri arasinda (I-J=,16 ve p>,05) istatistiksel
olarak anlaml1 bir farkliligin olmadig1 belirlenmistir. Bu sonuca gore sosyal medya kullanan dgrencilerin
Ogrenim seviyesi azaldikga sosyal yetkinliklerinin arttig1 anlasilmaktadir. Bu durumun 6grencilerin sosyal

medya kullanma deneyimlerinden kaynaklandig: s6ylenebilir.

Paylasim ihtiyac1 alt boyutu agisindan gruplar arasindaki ortalama farkina gore ortaokul
ogrencileri ile lise 6grencileri arasinda (I-J=,54 ve p<,05) ortaokul 6grencileri lehine istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik oldugu ve ortaokul 6grencileri ile tiniversite 6grencileri arasinda da (I-J=,49 ve p<,05)
ortaokul Ogrencileri lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Ancak lise
ogrencileri ile tiniversite 6grencileri arasinda (I-J=-,50 ve p>,05) istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadig1 belirlenmistir. Bu sonuca gore sosyal medya kullanan 6grencilerin 6grenim seviyesi azaldik¢a
paylasim ihtiyacinin arttig1 anlasilmaktadir. Bu durumun 6grenim seviyesi diisiik olan 6grencilerin sosyal
medyada paylasim yaparken kendilerini kanitlama istegi, ilgi gérme beklentisi ya da kendilerinin bu

ortamlarda rahat hissetmelerinden kaynaklanabilir.

Ogretmenlerle iliski alt boyutu agisindan gruplar arasindaki ortalama farkina goére ortaokul
ogrencileri ile lise 6grencileri arasinda (I-J=,56 ve p<,05) ortaokul 6grencileri lehine istatistiksel olarak
anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Ancak lise 6grencileri ile tiniversite 6grencileri arasinda (I-J=-,13
ve p>,05) istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi ve ortaokul 6grencileri ile iiniversite
ogrencileri arasinda (I-J=,42 ve p>,05) istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 belirlenmistir.
Bu durum 6grencilerin sosyal medyada 6gretmenleri ile kurduklar iliskilerde 6gretmenlerinin iliskiye
verdikleri tepkiden kaynaklanabilir. Daha genis aciklamayla &grencinin sosyal medyada 6gretmeni ile
kurdugu iliski ya da yaptigi paylasimlarda 6gretmeninin yapilan paylagima tepki vermesi durumlari

ogrencilerin iligkilerini etkileyebilir.

Sosyal izolasyon alt boyutu agisindan gruplar arasindaki ortalama farkina gore ortaokul
ogrencileri ile lise 6grencileri arasinda (I-J=,38 ve p<,05) ortaokul 6grencileri lehine istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik oldugu ve ortaokul 6grencileri ile tiniversite 6grencileri arasinda da (I-J=,48 ve p<,05)
ortaokul Ogrencileri lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Ancak lise
Ogrencileri ile liniversite 6grencileri arasinda (I-J=,10 ve p>,05) istatistiksel olarak anlaml1 bir farkliligin
olmadig1 belirlenmistir. Bu sonuca gore Ogrenim seviyesi azaldik¢a sosyal izolasyonun arttigi
sOylenebilir. Bu durum o&grencilerin sosyal medya deneyimlerinin sosyal izolasyonu etkilediginin

diislindiirebilir SMT 0Slgeginin alt boyutlarindan elde edilen ortalamalarin &grencilerin mobil telefona
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sahip olma durumlarina gore farklilasip farklilagmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi

testi Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16. SMT 6lgeginin alt boyutlarinin mobil telefona sahip olma durumuna gére bagimsiz gruplar t testi ile

incelenmesi
Alt Boyutlar Mobil Telefona Sahip Olma N X S t Sd p
o Var 223 2,73 1,03
Sosyal Yetkinlik ,93 293 34
Yok 72 2,59 1,08
. Var 223 3,47 1
Paylasim Ihtiyaci 75 293 45
Yok 72 3,36 1,08
.. . Var 223 2,86 1,25
Ogretmenlerle Iliski -,61 293 ,54
Yok 72 2,97 1,31
. Var 223 3,60 1,02
Sosyal Izolasyon -,23 293 81
Yok 72 3,63 1,17

“Fark p< .05 diizeyinde anlamlidur.

Tablo 16 incelendiginde sosyal yetkinlik alt boyutu agisindan mobil telefona sahip olan
ogrencilerin ortalamalar1 (X=2,73) ile mobil telefona sahip olmayan ogrencilerin ortalamalarmin
(X=2,59) birbirlerine yakin oldugu ve gruplar arasinda SMT 6lceginin sosyal yetkinlik alt boyutu
ortalamasi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir (t=0,93 ve p>,05).
Bu sonuca gore mobil telefona sahip olan ve sahip olmayan &grencilerin sosyal medyada sosyal

yetkinliklerinin ayn1 oldugu sdylenebilir.

Paylasim ihtiyaci alt boyutu agisindan mobil telefona sahip olan Ogrencilerin ortalamalari
(X=3,47) ile mobil telefona sahip olmayan dgrencilerin ortalamalarinin (X=3,36) birbirlerine yakin
oldugu ve gruplar arasinda SMT 6l¢eginin paylasim ihtiyact alt boyutu ortalamasi agisindan istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir (t=0,75 ve p>,05). Bu sonuca gore mobil telefona
sahip olan ve sahip olmayan 6grencilerin sosyal medyada paylasim ihtiyaclarinin ayni diizeyde oldugu

sOylenebilir.

Ogretmenlerle iliski alt boyutu agisindan mobil telefona sahip olan dgrencilerin ortalamalari
(X=2,86) ile mobil telefona sahip olmayan 6grencilerin ortalamalariin (X=2,97) birbirlerine yakin
oldugu ve gruplar arasinda SMT 6l¢eginin 6gretmenlerle iligki alt boyutu ortalamasi agisindan istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir (t=-,61 ve p>,05). Bu sonuca gore mobil telefona
sahip olan ve sahip olmayan 6grencilerin sosyal medyada 6gretmenlerle iligki kurmalarinin ayni diizeyde

oldugu sdylenebilir.
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Sosyal izolasyon alt boyutu agisindan mobil telefona sahip olan Ogrencilerin ortalamalari
(X=3,60) ile mobil telefona sahip olmayan 6grencilerin ortalamalarimin (X=3,63) birbirlerine yakin
oldugu ve gruplar arasinda SMT 0Olgeginin sosyal izolasyon alt boyutu ortalamasi agisindan istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir (t=-,23 ve p>,05). Bu sonuca gore mobil telefona
sahip olan ve sahip olmayan 6grencilerin sosyal medyada sosyal izolasyonlarinin ayni diizeyde oldugu
sOylenebilir. SMT o6lgeginin alt boyutlarindan elde edilen ortalamalarinin 6grencilerin sosyal medya
kullanacak bilgi ve beceri diizeylerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan ANOVA

testi Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. SMT &lgeginin alt boyutlarinin sosyal medya kullanma bilgi ve beceri diizeyine gére ANOVA testi ile

incelenmesi

Alt Boyutlar Sosyal Medya Kullanim Bilgi-Beceri Diizeyi N X S F p
Diisiik Diizey 16 1,97 1,11

Sosyal Yetkinlik Orta Diizey 108 2,47 .94 10,37 ,00
ileri Diizey 175 2,90 1,03
Disiik Diizey 16 2,38 1,13

Paylagim Ihtiyac1 Orta Diizey 108 3,25 1,01 15,56 ,00
ileri Diizey 175 3,66 94
Diisiik Diizey 16 2,02 1,24

Ogretmenlerle Iliski Orta Diizey 108 2,88 1,19 4,02 01
ileri Diizey 175 2,95 1,28
Diisiik Diizey 16 3,68 1,22

Sosyal 1zolasyon Orta Diizey 108 3,42 1,12 2,92 ,05
ileri Diizey 175 3,73 ,99

“Fark p< .05 diizeyinde anlamlidur.

Tablo 17 incelendiginde sosyal yetkinlik alt boyutu agisindan sosyal medya kullanacak bilgi ve
beceri diizeyi diisiik diizey olan dgrencilerin ortalamalarinin (X=1,97), orta diizey olan 6grencilerin)
ortalamalarinin (X=2,47) ve ileri diizey olan 6grencilerin (N=175) ortalamalarinin (X=2,9) birbirlerine
yakin olamadig1 ve gruplar arasinda SMT Olceginin sosyal yetkinlik alt boyutu ortalamas1 agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligim oldugu goriilmektedir (F=10,37 ve p<,05). Gruplar arasinda
ortaya ¢tkan bu farklilagmanin hangi gruplar arasinda olustugunu belirlemek igin yapilan Scheffe testi

Tablo 18’de verilmistir.

Paylagim ihtiyaci alt boyutu agisindan sosyal medya kullanacak bilgi ve beceri diizeyi diisiik
diizey olan 6grencilerin ortalamalarinin (X=2,38), orta diizey olan 6grencilerin ortalamalarinin (X=3,25)
ve ileri diizey olan dgrencilerin ortalamalarinin (X=3,66) birbirlerine yakin olamadig1 ve gruplar arasinda

SMT 6l¢eginin paylasim ihtiyaci alt boyutu ortalamasi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
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oldugu gortilmektedir (F=15,56 ve p<,05). Gruplar arasinda ortaya ¢ikan bu farklilagmanin hangi gruplar

arasinda olustugunu belirlemek icin yapilan Scheffe testi Tablo 18’de verilmistir.

Ogretmenlerle iliski alt boyutu acisindan sosyal medya kullanacak bilgi ve beceri diizeyi diisiik
diizey olan 6grencilerin ortalamalarinin (X=2,02), orta diizey olan 6grencilerin ortalamalarmin (X=2,88)
ve ileri diizey olan 6grencilerin ortalamalarinin (X=2,95) birbirlerine yakin olamadi81 ve gruplar arasinda
SMT blgeginin Ogretmenlerle iliski alt boyutu ortalamas: agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir (F=4,02 ve p<,05). Ancak sosyal izolasyon alt boyutu agisindan sosyal
medya kullanacak bilgi ve beceri diizeyi diisiik diizey olan dgrencilerin ortalamalarinin (X=3,68), orta
diizey olan o&grencilerin ortalamalarinin (X=3,42) ve ileri diizey olan 6grencilerin ortalamalarmin
(X=3,73) birbirlerine yakin oldugu ve gruplar arasinda SMT &lgeginin sosyal izolasyon alt boyutu
ortalamasi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: goriilmektedir (F=2,92 ve p<,05).
SMT olgeginin alt boyutlar1 acisindan dgrencilerin sosyal medya kullanacak bilgi ve beceri diizeylerine
gore ANOVA testi sonucunda ortaya ¢ikan farklilasmanin hangi gruplar arasinda olustugunu belirlemek

icin yapilan Scheffe testi Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. SMT 6lgeginin alt boyutlarinin ANOVA testi sonrasinda sosyal medya kullanma bilgi ve beceri
diizeyleri arasindaki farklilig1 tespit etmeye yonelik yapilan Scheffe testi

Alt Boyutlar Grup (1) Grup (J) Ortalama Farki (I-J) Standart Hata P
Orta Diizey -,49 27 19
Diisiik Diizey . .
Ileri Diizey -,92 ,26 ,00
Sosyal Yetkinlik Diisiik Diizey ,49 27 19
Orta Diizey . .
Tleri Diizey -,43 12 ,00
. Diisiik Diizey 92" .26 ,00
Ileri Diizey .
Orta Diizey 43 12 ,00
Orta Diizey -,87" ,26 ,00
Diisiik Diizey . .
Tleri Diizey -1,27 ,25 ,00
o Diisiik Diizey 87" .26 ,00
Paylasim Ihtiyaci Orta Diizey . .
Ileri Diizey -4 12 ,00
. Diisiik Diizey 1,27" 25 ,00
Ileri Diizey .
Orta Diizey 4 12 ,00
Orta Diizey -,86" 33 ,03
Diisiik Diizey . .
Ileri Diizey -,92 32 01
Ogretmenlerle Tligki Diisiik Diizey ,86" ,33 ,03
Orta Diizey .
Ileri Diizey -,06 15 9
. Diisiik Diizey 92" 32 ,01
Ileri Diizey
Orta Diizey ,06 ,15 9

“Fark p< .05 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 18 incelendiginde sosyal yetkinlik alt boyutu agisindan gruplar arasindaki ortalama farkina
gore sosyal medya kullanacak bilgi ve beceri diizeyi diisiik diizey olan 6grenciler ile ileri diizey olan
ogrenciler arasinda (I-J=-,92 ve p<,05) sosyal medya kullanacak bilgi ve beceri diizeyi ileri diizey olan
ogrencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu, sosyal medya kullanacak bilgi ve beceri
diizeyi orta diizey olan dgrenciler ile ileri diizey olan 6grenciler arasinda (I-J=-,43 ve p<,05) sosyal medya
kullanacak bilgi ve beceri diizeyi ileri diizey olan dgrencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir. Ancak sosyal medya kullanacak bilgi ve beceri diizeyi diisiik diizey olan
Ogrenciler ile orta diizey olan 6grenciler arasinda (I-J=-,49 ve p>,05) istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuca gore sosyal medya kullanma bilgi ve beceri diizeyinin

artmasinin 6grencilerin sosyal medyada sosyal yetkinliklerinin olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Paylasim ihtiyaci alt boyutu a¢isindan gruplar arasindaki ortalama farkina gore sosyal medya
kullanacak bilgi ve beceri diizeyi diisiik diizey olan 6grenciler ile ileri diizey olan dgrenciler arasinda (I-
J=-1,27 ve p<,05) sosyal medya kullanacak bilgi ve beceri diizeyi ileri diizey olan 6grencilerin lehine
istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik oldugu, sosyal medya kullanacak bilgi ve beceri diizeyi orta diizey
olan 6grenciler ile ileri diizey olan 6grenciler arasinda (I-J=-,4 ve p<,05) sosyal medya kullanacak bilgi
ve beceri diizeyi ileri diizey olan 6grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu ve
sosyal medya kullanacak bilgi ve beceri diizeyi diisiik diizey olan 6grenciler ile orta diizey olan 6grenciler
arasinda (I-J=-,87 ve p>,05) sosyal medya kullanacak bilgi ve beceri diizeyi orta diizey olan 6grencilerin
lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu sonuca 6grencilerin sosyal medya
kullanim bilgi ve beceri diizeyi arttik¢a sosyal medyada paylasim ihtiyacina yonelik tutumlarininda buna

paralel olarak olumlu yonde arttig1 sdylenebilir.

Ogretmenlerle iliski alt boyutu agisindan gruplar arasindaki ortalama farkina gore sosyal medya
kullanacak bilgi ve beceri diizeyi diisiik diizey olan 6grenciler ile ileri diizey olan dgrenciler arasinda (I-
J=-,92 ve p<,05) sosyal medya kullanacak bilgi ve beceri diizeyi ileri diizey olan 6grencilerin lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu, sosyal medya kullanacak bilgi ve beceri diizeyi diisiik
diizey olan 6grenciler ile orta diizey olan dgrenciler arasinda (I-J=-,86 ve p<,05) sosyal medya kullanacak
bilgi ve beceri diizeyi orta diizey olan 6grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Ancak sosyal medya kullanacak bilgi ve beceri diizeyi orta diizey olan 6grenciler ile ileri
diizey olan Ogrenciler arasinda (I-J=-,06 ve p>,05) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmektedir. Bu sonuca gore sosyal medya kullanim bilgi ve beceri diizeyinin yiliksek olmasinin sosyal
medyada Ogretmenlerle iligki kurmayi olumlu yonde etkiledigi soylenebilir. SMT o6lgeginin alt
boyutlarindan elde edilen ortalamanin 6grencilerin sosyal medyada giinlik gecirdikleri siireye gore

farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan ANOVA testi Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19. SMT 6lgeginin alt boyutlarimin sosyal medyada gegirilen giinliik siireye gére ANOVA testi ile

incelenmesi
Alt Boyutlar Sosyal Medyada Giinliik Gegirilen Siire N X S F P
0-1 Saat 93 2,48 1,03
o 2-4 Saat 111 2,73 94
Sosyal Yetkinlik 2,87 ,06
5-7 Saat 63 2,76 1,04
8+ Saat 32 3,07 1,24
0-1 Saat 93 3,11 1,13
. 2-4 Saat 111 3,6 ,89
Paylasim Ihtiyaci 5,67 ,00
5-7 Saat 63 3,48 ,89
8+ Saat 32 3,8 1,16
0-1 Saat 93 2,77 1,28
.. . 2-4 Saat 111 3,06 1,23
Ogretmenlerle Iliski 1,32 26
5-7 Saat 63 2,71 1,18
8+ Saat 32 2,84 1,44
0-1 Saat 93 3,81 1,04
. 2-4 Saat 111 3,38 1,02
Sosyal Izolasyon 4,33 ,00
5-7 Saat 63 3,55 1,12
8+ Saat 32 3,98 9

“Fark p< .05 diizeyinde anlamlidur.

Tablo 19 incelendiginde sosyal yetkinlik alt boyutu agisindan sosyal medyada giinliik 0-1 saat
araliginda vakit geciren dgrencilerin ortalamalari (X=2,48), 2-4 saat aralifinda vakit gegiren 6grencilerin
ortalamalar1 (X=2,73), 5-7 saat araliginda vakit geciren dgrencilerin ortalamalar1 (X=2,76) ve 8 saatin
lizerinde vakit gegiren dgrencilerin ortalamalar1 (X=3,07) belirlenmis ve gruplar arasinda SMT &lgeginin
sosyal yetkinlik alt boyut ortalamasi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:
gorilmistiir (F=2,87 ve p>,05). Gruplar arasinda ortaya ¢ikan bu farklilagsmanin hangi gruplar arasinda

olustugunu belirlemek i¢in yapilan Scheffe testi Tablo 20’de verilmistir.

Paylasim ihtiyaci alt boyutu agisindan sosyal medyada giinliik 0-1 saat araliginda vakit gegiren
dgrencilerin ortalamalarinm (X=3,11), 2-4 saat araliginda vakit geciren 6grencilerin ortalamalarmin
(X=3,6), 5-7 saat aralifinda vakit geciren 6grencilerin ortalamalarimin (X=3,48) ve 8 saatin {izerinde vakit
geciren Ogrencilerin ortalamalarinin (X=3,8) birbirlerine yakin olamadigi ve gruplar arasinda SMT
Olceginin paylasim ihtiyaci alt boyut ortalamasi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir (F=5,67 ve p<,05). Gruplar arasinda ortaya ¢ikan bu farklilasmanin hangi gruplar arasinda

olustugunu belirlemek i¢in yapilan Scheffe testi Tablo 20’de verilmistir.

Ogretmenlerle iligki alt boyutu agisindan sosyal medyada giinliik 0-1 saat araliginda vakit gegiren

ogrencilerin ortalamalarinin (X=2,77), 2-4 saat araliginda vakit geciren dgrencilerin ortalamalarinin
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(X=3,06), 5-7 saat araliginda vakit geciren 6grencilerin ortalamalarinin (X=2,71) ve 8§ saatin {izerinde
vakit geciren dgrencilerin ortalamalarimn (X=2,84) birbirlerine yakin oldugu ve gruplar arasinda SMT
Olceginin 6gretmenlerle iliski alt boyut ortalamasi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmektedir (F=1,32 ve p>,05). Gruplar arasinda ortaya ¢ikan bu farklilagsmanin hangi gruplar

arasinda olustugunu belirlemek icin yapilan Scheffe testi Tablo 20°de verilmistir.

Sosyal izolasyon alt boyutu acisindan sosyal medyada giinliik 0-1 saat araliginda vakit geciren
dgrencilerin ortalamalarinm (X=3,81), 2-4 saat arahiginda vakit geciren grencilerin ortalamalarmin
(X=3,38), 5-7 saat araliginda vakit geciren dgrencilerin ortalamalarinin (X=3,55) ve 8 saatin iizerinde
vakit geciren dgrencilerin ortalamalarmin (X=3,98) birbirlerine yakin olamadig1 ve gruplar arasinda SMT
Olceginin sosyal izolasyon alt boyut ortalamasi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir (F=4,33 ve p<,05). Ogrencilerin SMT &lgeginin alt boyutlar1 agisindan sosyal medyada
giinliik gecirdikleri siireye gore ANOVA testi sonucunda ortaya ¢ikan farklilasmanin hangi gruplar

arasinda olustugunu belirlemek i¢cin yapilan Scheffe testi Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20. SMT o6l¢eginin alt boyutlarinin ANOVA testi sonrasinda sosyal medyada giinliik gecirilen siire
degiskenleri arasindaki farkliligi tespit etmeye yonelik yapilan Scheffe testi

Alt Boyutlar Grup (1) Grup (J) Ortalama Farki (I-J) Standart Hata P
2-4 Saat -,24 14 4
0-1 Saat 5-7 Saat -,28 16 A2
8+Saat -,58 21 ,05

0-1 Saat 24 14 4
2-4 Saat 5-7 Saat -,03 ,16 ,99
Sosyal Yetkinlik 8+Saat -,34 2 43
0-1 Saat ,28 ,16 42
5-7 Saat 2-4 Saat ,03 ,16 ,99
8+Saat -3 22 ,59
0-1 Saat ,58 21 ,05
8+Saat 2-4 Saat 34 2 43
5-7 Saat 3 22 ,59
2-4 Saat -,49" 14 ,00

0-1 Saat 5-7 Saat -,36 ,16 A7

8+Saat -,68" 2 ,01
Paylagim 1htiya01 0-1 Saat a 14 00
2-4 Saat 5-7 Saat 12 ,15 ,89

8+Saat -19 2 ,81

5.7 Saat 0-1 Saat ,36 ,16 A7
2-4 Saat -12 ,15 ,89
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8+Saat -,32 21 ,54

0-1 Saat ,68" 2 ,01

8+Saat 2-4 Saat ,19 2 ,81

5-7 Saat 32 21 ,54

2-4 Saat 42" 14 ,03

0-1 Saat 5-7 Saat ,26 A7 49

8+Saat -,16 21 ,89

0-1 Saat -,42" 14 ,03

2-4 Saat 5-7 Saat -,16 ,16 79

. 8+Saat -,59" 2 ,04
Sosyal Izolasyon

0-1 Saat -,26 A7 49

5-7 Saat 2-4 Saat ,16 ,16 79

8+Saat -,43 22 ,30

0-1 Saat ,16 21 ,89

8+Saat 2-4 Saat 59" 2 ,04

5-7 Saat 43 22 ,30

“Fark p< .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 20 incelendiginde sosyal yetkinlik alt boyutu agisindan gruplar arasindaki ortalama farkina
gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuca gore

ogrencilerin sosyal medyada gegcirdikleri siirenin sosyal yetkinliklerini etkilemedigi sOylenebilir.

Paylagim ihtiyaci alt boyutu agisindan gruplar arasindaki ortalama farkina gore sosyal medgiinde
0-1 saat araliginda vakit gegiren 6grenciler ile 2-4 saat arasinda vakit gegiren 6grenciler arasinda (I-J=-
,49 ve p<,05) sosyal medyada giinliik 2-4 saat arasinda vakit geciren 6Zrencilerin Iehine istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu, 0-1 saat araliginda vakit geciren 6grenciler ile 8 saat {izerinde vakit gegiren
Ogrenciler arasinda (I-J=-,68 ve p<,05) sosyal medyada glinlik 8 saat ve ilizerinde vakit geciren
Ogrencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Diger gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 gorilmektedir. Bu sonuca gore 6grencilerin sosyal

medyada uzun siire vakit gecirmelerinin paylasim ihtiyacin1 olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Sosyal izolasyon alt boyutu agisindan gruplar arasindaki ortalama farkina gore sosyal medyada
giinde 0-1 saat araliginda vakit geciren 6grenciler ile 2-4 saat arasinda vakit geciren 6grenciler arasinda
(1-J=,42 ve p<,05) sosyal medyada giinliik 0-1 saat arasinda vakit gegiren 6grencilerin lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu, 2-4 saat araliginda vakit geciren 6grenciler ile 8 saat ve iizerinde vakit
geciren Ogrenciler arasinda (I-J=-,59 ve p<,05) sosyal medyada giinliik 2-4 saat arasinda vakit geciren
Ogrencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Diger gruplar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir. Bu sonuca gore sosyal medyada az siire

123




Turkish Journal of Educational Studies9 (1) Ocak 2022  TURK-JES

harcayan 6grencilerin sosyal izolasyonlarinin daha fazla oldugu sdylenebilir. Bu duruma sosyal medya

konusunda &grencilerin deneyimlerinin sebep olabilecegi sdylenebilir.
4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Ortaokul, lise ve iiniversite 6grencilerinin sosyal medya tutumlarinin farkli degiskenler agisindan
incelenmesi amaci ile gergeklestirilen bu arastirma sonucunda, 6grencilerin cinsiyetleri arasinda anlamli
bir farklilik olmadig1 goriilmistiir. Bazi1 arastirmalara gore erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gore sosyal
medya tutumlari daha olumluyken. (Alican ve Saban, 2013; Atalay, 2014; Kayaci, 2021) bazi
arastirmalarda ise kiz O6grencilerin erkek Ogrencilere gore sosyal medya tutumlari daha olumludur
(Meltem, 2020). Ancak Ates, Kestane ve Kellevezir (2009), Argin (2013), Sarag (2014), Cigek (2018)
ile Faiz ve Karasu Avci’ya (2019) gore ise erkek 6grenciler ile kiz 6grencilerin sosyal medya tutumlari
arasinda herhangi bir farklilik bulunmamaktadir. Erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore interneti yogun
olarak kullandiklar1 (Batigiin ve Kilig, 2011; Tanriverdi, 2012; Dagitmag, 2015, Tuglu, 2017) géz 6niinde
bulunduruldugunda arastirmalar arasinda farkli sonuglarin ¢ikmasi normal olarak degerlendirilebilir.
Bunun sebebi ise farkli bolgelerde teknolojiye ve internete erisim kolayliginin ya da cinsiyetler bazinda
farkli inanglarin etkili oldugu dsiiniilebilir. Ancak alt boyutlar incelendiginde sosyal yetkinlik alt
boyutunda erkek 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu, diger alt boyutlarda ise anlamli bir farklilik
olmadig1 belirlenmistir. Bazi arastirmalarda paylasim alt boyutunda kiz 6grenciler lehine (Ates, Kestane
ve Kellevezir, 2009; Kirnik Pepeler ve Ozbek, 2018; Meltem, 2020), 6gretmenlerle iliski alt boyutunda
kiz dgrenciler lehine (Efe, 2017; Meltem, 2020) ve sosyal yetkinlik boyutunda erkek 6grenciler lehine
(Saragoglu ve Akiiziim, 2017; Kayaci, 2021) anlamli farklilik ¢ikarken sosyal izolasyon alt boyutunda
farklilik ¢ikmamugtir. Diger aragtirmalarda ise tiim alt boyutlarda kiz ve erkek 6grencilerin ayni tutuma
sahip oldugu belirtilmistir (Korkut, 2016; Cicek, 2018; Faiz ve Karasu Avci, 2019). Arastirmalar
arasindaki bu farkliligin kiz ve erkek 6grenciler arasindaki paylasim, sosyallesme ve 6gretmenlerle iliski
kurma bakiminda geleneksel, duygusal, ailesel ve internet ortaminda karsilastiklari durumsal

farkliliklardan kaynaklandig diisiiniilebilir

Ogrencilerin mobil telefona sahip olup-olmama durumlar1 géz &niine alindiginda &grenciler
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Kirnik Pepeler ve Ozbek (2018) tarafindan
gerceklestirilen bir arastirmada bilgisayar kullanan 6grenciler ile cep telefonu kullanan 6grencilerin
sosyal medya tutumlarina bakildiginda cep telefonu kullanan 6grenciler sosyal yetkinlik alt boyutunda
olumlu tutuma sahipken bilgisayar kullanan 6grencilerin ise sosyal izolasyon alt boyutunda olumlu
tutuma sahip olduklart belirlenmistir. Korkut (2016) ile Saragoglu ve Akiiziim (2017) tarafindan
gergeklestirilen baska bir arastirmalarda ise dgrencilerin sosyal medyaya baglandiklari yer ile sosyal
medya tutumlar1 incelenmis ve sosyal medyaya baglanilan ortam (ev, bilgisayar, mobil telefon v.b.)
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acisindan alt boyutlarinda herhangi bir fark olmadigi belirlenmistir. Dolayisiyla diger arastirmalarin

sonuglarinin bu arastirma sonucunu destekledigi soylenebilir.

Ogrencilerin 6grenim seviyeleri géz dniine alindiginda ortaokul 6grencileri ile lise ve iiniversite
Ogrencileri arasinda ortaokul 6grencileri lehine anlamli bir farklilik oldugu, lise ve iiniversite 6grencileri
arasinda ise anlamli bir farkliligin olmadig: belirlenmistir. Alican ve Saban (2013) tarafindan yapilan
aragtirma sonucunda ortaokul ve lise 6grencileri arasinda sosyal medya tutumuna yonelik anlaml bir
farkliligin olmadigi belirlenmistir. Otrar ve Argin’a (2015) gore sinif seviyesi arttik¢a 6grencilerin sosyal
medya tutumlar1 azalmaktadir. Tiikkenmez, Giiler, Hocaoglu ve Sahin’e (2019) gore ise en alt diizeydeki
Ogrencilerin sosyal medya tutumlar1 iist siniflara gére daha olumludur. Dolayisiyla diger arastirma
sonuglari bu arastirma sonucunu desteklemektedir. Kayaci’ya (2021) gore 6grenim seviyeleri arasindaki
farkli sonuglar her gecen giin daha ulasilabilir hale gelen internete baglanmaktan kaynaklandigi
sOylenebilir. Nitekim Bastiirk vd. (2015) tarafindan yapilan aragtirmaya gore 6grencilerin ¢ogunlugunun
evinde internet bulunmakta ve bu Ogrenciler giinlik olarak en c¢ok facebook kullanmaktadirlar.
Glinlimiizde internete erisimin artmasiyla bireylerin sosyal medyay1 daha sik kullanmasini saglamakta ve
bunun da bireylerin sosyal medyaya yonelik tutumlarini etkileyebilecegini sdylemek miimkiin olabilir.
Alt boyutlar incelendiginde ise tiim alt boyutlarin 6grenim durumuna gore anlamli bir farkliliga sahip
oldugu goriilmiistiir. Sosyal yetkinlik alt boyutunda, paylasim ihtiyaci alt boyutunda ve sosyal izolasyon
alt boyutunda ortaokul dgrencileri ile lise ve iiniversite dgrencileri arasinda ortaokul dgrencileri lehine
anlamli bir farklilik varken lise Ggrencileri ile tiniversite O0grencileri arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 belirlenmistir. Buna dayanarak ortaokul 6grencilerinin sosyal yetkinlik, paylagim ihtiyaci ve
sosyal izolasyon durumlarinin lise ve tiniversite Ogrencilerine gore daha yiiksek oldugunu ve bu
durumunda 6grencilerin tutumunu dogru orantili etkiledigi sdylenebilir. Ayrica Bor (2018) tarafindan
yapilan aragtirmada o6grencilerin tutumlarn ile kaygi diizeyleri arasinda negatif yonde bir iliski oldugu
bulgusuna dayanarak 6grenim diizeyinin sosyal medya kaygisini artirdigini ve bunun da tutumu olumsuz
etkiledigini sdylemek miimkiindiir. Ogretmenlerle iliski alt boyutunda ortaokul dgrencileri ile lise
Ogrencileri arasinda ortaokul Ogrencileri lehine anlamli bir farklilik varken ortaokul &grencileri ile
iiniversite 0grencileri ve lise 6grencileri ile iiniversite 0grencileri arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi

goriilmiigtiir.

Sosyal medya kullanim bilgi ve beceri diizeyleri diisiik, orta ve yiiksek seklinde li¢ kategoriye
ayrilmis; orta diizeyin dusiik diizeyden, yiiksek diizeyin ise orta ve diisiik diizeylerden anlamli sekilde
farkli oldugu goriilmiistiir. Dolayisi ile bilgi ve beceri seviyesi arttikca sosyal medyaya yonelik tutumunda
arttig1 sdylenebilir. Dhume vd. (2012) ile Tanrtverdi ve Sagir (2014) tarafindan yapilan arastirmalarda
sosyal medyanin 6grencilerin egitimlerinde basarili olmalarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Arasgtirmalarla elde edilen bu sonugclar birlikte incelendiginde 6grencilerin sosyal medya kullanma bilgi
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ve beceri diizeyleri arttikga bu kazanimlarini egitim ihtiyaclarini karsilamak amaci ile kullandiklarini
sOylemek miimkiin olabilir. Alt boyutlar incelendiginde ise sosyal izolasyon alt boyutunda anlamli bir
farklilik olmazken diger alt boyutlarda farklilik oldugu belirlenmistir. Sosyal yetkinlik alt boyutunda ileri
diizey ile diisiik ve orta diizey arasinda ileri diizey lehine anlaml1 bir farklilik oldugu, diisiik diizey ile orta
diizey arasinda anlamli farkliligin olmadig1 belirlenmistir. Paylagim ihtiyac alt boyutuna bakildiginda bir
ist diizey lehine anlaml1 farkliligin oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerle iliski alt boyutunda diisiik diizey
ile orta ve ileri diizey arasinda orta ve ileri diizey lehine anlamu farklilik varken ileri diizey ile orta diizey

arasinda anlaml farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin sosyal medyada gegirdikleri siireye gore inceleme yapildiginda, 0-1 saat ile 8 saat
ve lizeri vakit geciren 6grenciler arasinda 8 saat ve {izeri vakit geciren dgrenciler lehine anlamli farkliligin
oldugu goriilmiistiir. Kayaci’ya (2021) gore dgrencilerin sosyal medyada gegirdikleri siire arttikca sosyal
medyaya karsi tutumlarida olumlu yonde artmaktadir. Bu sonuca dayanarak sosyal medyaya yonelik
tutumun artmast sosyal medyanin kullanilma sikli§ini artiracagini séylemek miimkiin olabilir. Alt
boyutlar incelendiginde sosyal yetkinlik ve 6gretmenlerle iliski alt boyutlarinda anlamli farkliligin
olmadig1 paylasim ihtiyaci ve sosyal izolasyon alt boyutlarinda anlamli1 farkliligin oldugu belirlenmistir.
Paylasim ihtiyact alt boyutunda 0-1 saat vakit geciren 6grencilerle 2-4 saat ve 8 saat ve iizerinde vakit
geciren Ogrenciler arasinda 2-4 saat ve 8 saat ve lizeri vakit geciren 6grenciler lehine anlamli farklilik
goriilmiigtiir. Sosyal izolasyon alt boyutunda 0-1 saat vakit geciren 6grencilerle 2-4 saat vakit geciren
Ogrenciler arasinda 0-1 saat vakit geciren 6grenciler lehine, 2-4 saat vakit gegiren dgrencilerle 8 saat ve
iizeri vakit geciren dgrenciler arasinda 8 saat ve iizeri vakit geciren 6grenciler lehine anlamli farkliligin
oldugu belirlenmistir. Kayaci’ya (2021) gore paylasim ihtiyaci ve sosyal izolasyon alt boyutlarinda sosyal
medyayi fazla kullananlar daha fazla olumlu tutuma sahipken diger alt boyutlarda tutumlar arasinda fark
yoktur. Saragoglu ve Akiiziim’e (2017) gore ise sosyal medyay1 fazla kullanan 6grencilerin paylagim ve
sosyal yetkinlik alt boyutlarinda daha fazla tutum sergiledikleri belirlenmistir. Cilinkii sosyal medya
stirelerindeki artis 6grencilerin tutumlarini da pozitif yonde etkilemektedir (Alican ve Saban, 2013; Otrar
ve Argin, 2015; Kirnik Pepeler ve Ozbek, 2018). Bunun yani sira Kirnik Pepeler ve Ozbek’e (2018) gore
sosyal medyada fazla siire gegiren 6grencilerin paylagim alt boyutunda olumlu tutuma sahip olduklart
belirlenmistir. Cicek’e (2018) gore ise sosyal yetkinlik, paylasim ihtiyaci ve sosyal izolasyon alt
boyutlarinda sosyal medyada daha fazla vakit harcayanlar daha fazla olumlu tutuma sahiptirler. Tiim
aragtirmalardan yola ¢ikildiginda arastirma sonuglarinin genel itibariyle bu arastirma sonucunu
destekledigi sOylenebilir. Sosyal medyada harcanan siirenin ¢oklugu ile birlikte farkli kesimlere ulagim
kolayligi nedeniyle paylasim, sosyal yetkinlik ve dgretmenlerle iliski kurabilmenin kolaylagsmasi bu

arastirma sonucunun nedenleri arasinda sayilabilir.

Arastirma bulgularina bagl olarak asagidaki dnerilerde bulunulabilir;
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Ogrenme — 6gretme siireglerinde sosyal medya araglari kullamlarak égrencilerin birbirleriyle ve
Ogretmenleriyle paylagimlarda bulunmalarinin saglanmasiyla akranlar arasi isbirligi igin bu
araclar firsata doniistiiriilebilir.
Ogretmenlerin ve dgretim iiyelerinin 6grnme — dgretme siireclerinde sosyal medya aglarmni bir
egitim arac1 olarak daha etkin bir sekilde kullanmalarina yonelik olanaklar gelistirilebilir
Ogrencilerin sosyal medyada gegirdikleri siirelerin artmasiyla paylasim, sosyal yetkinlik ve
ogretmenlerle iliski bakimindan olumlu yonde etki yaptig1 diisiiniildiiglinde sosyal medya araglart
O0grenme slireclerinde kullanilmasiyla sosyal medyada harcanan zamanin Ogrenme icin
harcanmasi saglanabilir.
Ogrencilerin sosyal medyada gegirdikleri siirenin hem dgrenmeleri igin faydali hale getirilmesi
hemde sosyal medyadan olumsuz etkilenmelerini engellemek igin kotrol altina alinmasi ve
bilgilendirici egitimler verilebilir.
Ogrencilerin sosyal medya kullanma bilgi ve beceri diizeylerinin artmasiyla sosyal medyaya kars1
tutumlarini olumlu yonde arttig1 géz oniinde bulunduruldugunda 6grencilerin sosyal medyaya
iligkin bilgi ve beceri diizeylerinin artirilmasina yonelik egitimler verilebilir ve Ogretim
miifredatlarinin giincellenmesinde bu durumlarda g6z 6niinde bulundurulabilir.
Ogrencilerin sosyal medya ortamlarinda sosyal yetkinliklerinin olumlu yonde gelistirilebilmesi
icin sosyal medyada karsilagilan durumlarin olumlu ve olumsuz yonlerini ayirtedebilmede etkili
olsbilmesi i¢in dgretim programlarinin giincellenmesinde ve yeniden tasarlanmasinda sosyal
medya araglarida goz 6niinde bulundurulabilir.
Ogrencilerin 6grenim seviyeleri diistiikge sosyal medyaya kars1 tutumlarinin olumlu yénde artti
g6z Oniinde bulunduruldugunda bu durum &gretmenler tarafindan firsata doniistiriilebilir.
Ogretmenler 6grencilerin sosyal medyada yaptiklar1 paylasimlara geri déniitler vererek onlarin
burumlarii 6grenme — 6gretme ortamlarinda firsata doniistiirebilir. Ayrica 6gretmenler sosyal
medyada 6grencileri ile iliskiler kurarak onlarin yaptiklari paylagimlara yanitlasr vermeli ve
onlarla iliski kurmalidirlar.
Ogrenim seviyesi diisiik olan 6grencilerin sosyal yetkinliklerinin artirilabilmesi igin sosyal
medyada daha fazla deneyim kazanmalarina yonelik firsatlar gelistirilebilir.
Ogrencilerin sosyal medyaya erisimlerinin saglanabilmesi igin mobil telefon v.b. araglara
erisimleri kolaylastirilabilir.
Ogrencilerin sosyal medya kullanim bilgi ve beceri diizeyleri arttikla sosyal medyada paylasim
ihtiyaclarininda olumlu yonde arttig1 goz o6niinde bulunduruldugunda 6grencilerin sosyal medya
kullanimina yonelik bilinglerinin arttirilarak sosyal medyada paylasim ihticlar1 6gretmenler
tarafindan 6grenme — dgretme ortamlarinda firsata doniistiiriilip 6grenciler arars1 isbirliklerinin
gelistirilmesi saglanabilir.
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Extended Abstract

Introduction

In the information society, which pioneers the sharing and rapid spread of information, social media tools
that provide the opportunity of low cost communication at the desired place and time come to the fore, especially
among individuals or societies. Social media is a platform where individuals create, publish, share and
communicate with each other (Oztiirk, 2015). With this feature, social media has important tools in the
communication of the 21st century information society. The tools under the heading of social media are constantly
updated and a tool can be replaced by a different communication tool according to the need in the communication
of individuals. This situation of social media increases its popularity among individuals day by day and causes the
population of users to expand. With the replacement of web 1.0 technologies, which allow individuals to read only
and severely restrict communication possibilities, to web 2.0 technologies that allow interaction between
individuals, the form of social communication has also changed rapidly. Web 2.0 technologies, which allow
individuals to enter their own content, create profiles, and comment / like content shared by other individuals,

constitute social media tools (Oziidogru, 2014).

Method

This study was carried out using descriptive research method, one of the quantitative research types. The
sample of the study consists of volunteer students studying at a Middle School, an Anatolian High School and a
Vocational High School in the Center of Kars in the 2018/2019 academic year. Printed questionnaires were
distributed to 302 students reached for data collection. Three of the distributed questionnaires were not included
in the study because they were filled incompletely. The data obtained within the scope of the study were obtained
from the responses of 299 students, 159 (53.2%) female and 140 (46.8%) male students. In the study, students'
attitudes towards social media were obtained using the "Social Media Attitude Scale" developed by Otrar and
Argin (2015). In the study, using quantitative research methods, Likert type items were analyzed. Likert type items
in the questionnaire and personal information of the participants were analyzed in the SPSS 22.0 package program.
Frequency and percentage techniques were used for students' personal information. Average and standard
deviation values were calculated for the general and sub-dimensions of the survey according to the students'
attitudes. Independent groups t-test was conducted to understand whether the gender and mobile phone ownership
of the students differ significantly. The ANOVA test was used to determine whether the students differ in terms
of their educational status, their knowledge and skill level to use social media and the variables they spent on social

media, and if there is a difference, the Scheffe test was used to determine which group it originated from.

Results and Suggestions
As a result of this study conducted with the aim of examining the social media attitudes of middle school,
high school and university students in terms of different variables, it was observed that there was no significant
difference between the genders of the students. However, when the sub-dimensions were examined, it was
determined that there was a significant difference in favor of male students in the social competence sub-

dimension, and there was no significant difference in the other sub-dimensions.
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Considering the education levels of the students, it was determined that there is a significant difference
between secondary school students and high school and university students in favor of secondary school students,
while there is no significant difference between high school and university students.

Social media usage knowledge and skill levels are divided into three categories as low, medium and high;
It was observed that the medium level was significantly different from the low level, and the high level from the
medium and low levels. Therefore, it can be said that as the level of knowledge and skill increases, his attitude
towards social media increases.

When analyzed according to the time spent by the students on social media, it was observed that there
was a significant difference between the students who spent 0-1 hours and 8 hours and more in favor of the students
who spent 8 hours or more.

Depending on the research findings, the following suggestions can be made;

1. In order to increase the communication of students with their teachers on social media, social media
should be used effectively by teachers as a teaching tool.

2. The time spent by students on social media should be aimed at a purpose.

3. It should be aimed to support the social competencies of students through real environments, not virtual
environments.

4. Activities aimed at enhancing the privacy awareness of students should be organized by controlling the

access and sharing of secondary school students on social networking networks.
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