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2
EDİTÖRDEN

A ntalya Valiliği oluru ile Antalya İl Milli Eğitim Müdürlüğü 
bünyesinde kurulan Hakemli Bilim ve Sanat Dergisi “Bilim 

Armonisi” nin yeni sayısını çıkarmanın gururunu yaşamaktayız.  Bilim 
Armonisi Dergisi ile amacımız, özellikle lise dengi okullar, ön lisans, 
lisans ve yüksek lisans seviyesinde yer alan gençlerimizi bilimsel camia 
ve misyon ile tanıştırmak; kendilerini, fikirlerini ifade edebilecekleri ve 
çalışmalarını paylaşabilecekleri evrensel bilim ve etik kurallarına dayalı 
bir bilimsel yayın ortamı hazırlamaktır. Ayrıca “Bilim Armonisi” Dergisi 
ile, bilimsel makalelerin yanında sanat eserleri de yayınlanarak Bilim 
ve Sanat aynı platformda buluşturulmuştur. Böylelikle gençlerimizin 
hayal güçlerini kullandıkları, daha üretken oldukları dönemde hem 
bilimsel hem sanatsal yönlerinin gelişmesine ortam hazırlayarak 
onların geleceklerine önemli katkılar sağlamak istiyoruz. 

Bu kapsamda kurulan ilk hakemli dergi özelliği olan “Bilim Armonisi”, 
DergiPark bünyesinde dijital yolla da hizmete sunulmuştur. Farklı 
alanlarda makalelere ve evrensel içerikli sanat eserlerine yer 
verdiğimiz Dergimizin yeni sayısının ilim dünyamıza katkı sunması ve 
yeni çalışmalara imkân tanıyacak ufuklar açması dileği ile.

Editör
Hatice ÜSTÜNER

Antalya Bilim ve Sanat Merkezi
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Modern hayat ın  kaçını lmaz unsurlar ından olan al ışver iş  merkezler inin f iz iksel  koşul lar ının ve 
çal ışma düzeninin bu mekanlarda çal ışan insanlarda hem sağl ık  hem de psikoloj ik  açıdan bir takım 
sorunlara  yol  açt ığı  bi l inmektedir.  Özel l ikle  uyku düzeni  bozukluğunun günlük r i tme olan etkis i 
bireylerde sosyal  je t  lag olarak tanımlanan bir  kavramı or taya çıkarmışt ı r.  Bu çal ışmada Ordu 
i l inde bulunan al ışver iş  merkezler indeki  çal ışanlar ın  sosyal  je t  lag durumlarının araşt ı r ı lması 
amaçlanmışt ı r.  Ordu i l inde bulunan 54 al ışver iş  merkezi  çal ışanına ölçekler  uygulanmışt ı r. 
Veri  toplama aracı  olarak,  Yaşam Kali tes i  Ölçeği ,  Pi t tsburg Uyku Kal i tes i  Ölçeği  ve Epworth 
Uykululuk Ölçeği  kul lanı lmışt ı r.  Demograf ik  bi lgi  olarak çal ışanlar ın  yaş  aral ığı ,  çal ışma yı l ı 
aral ığı  ve cinsiyet i  kul lanı lmışt ı r.  Çal ışmanın is ta t is t iksel  anal iz ler inde Stat is t ical  Package for 
Social  Sciences (SPSS) kul lanı lmışt ı r.  Sonuç olarak is ta t iksel  anlamda çoğu grupta  anlamlı  bir 
fark elde edi lmemişt i r.  Ancak,  or ta lama değerlere  bakı ldığında al ışver iş  merkezi  çal ışanlar ının 
sosyal  je t  lag eği l imler inin olduğu söylenebi lmektedir. 

Anahtar Sözcükler :  Sosyal  je t  lag,  a l ışver iş  merkezi ,  psikoloj i

I t  i s  known that  the physical  condi t ions and working order  of  shopping centre ,  which are 
inevi table  e lements  of  modern l i fe ,  cause both heal th  and some psychological  problems for  the 
people  working in  these places .  Especial ly,  the effect  on dai ly  rhythm of  s leep disorder  has  revealed 
a  concept  def ined as  social  je t  lag in  individuals .  The aim of  the s tudy is  to  invest igate  the social 
je t  lag s ta tus  of  employees in  shopping centre  in  Ordu province.  Scales  were appl ied to  54 shopping 
center  employees in  Ordu province.  The Qual i ty  of  Life  Scale ,  Pi t tsburg Sleep Qual i ty  Scale  and 
Epworth Sleepiness  Scale  were used as  data  col lect ion tools .  Employees’ agerange,  working year 
range and gender  were used as  demographic  information.  Stat is t ical  Package for  Social  Sciences 
(SPSS) was used for  the s ta t is t ical  analysis  of  the s tudy.  As a  resul t ,  no s ta t is t ical ly  s ignif icant 
difference was found in  most  groups.  However,  consider ing the average values ,  i t  can be said that 
the shopping center  employees have social  je t  lag tendency. 

Keywords :  Social  je t  lag,  shopping center,  psychology. 

ÖZET

ABSTRACT

Alışveriş Merkezi Çalışanlarında
 “Sosyal Jet Lag”

“Social Jet Lag” in Shopping Center Employees ANTALYA
İL MİLLÎ EĞİTİM MÜDÜRLÜĞÜ

*Bu çalışma ile 2019-2020 Öğretim yılında Tübitak Liselerarası Proje Yarışmasına başvurulmuştur.
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1. GİRİŞ 
Günümüzde insanlar  zamanlar ının büyük bir 

kısmını  işyer i ,  ev,  okul  gibi  kapal ı  mekanlarda 
geçirmektedir.  Dünya Sağl ık  Örgütü (WHO) farkl ı 
zamanlarda yayınladığı  raporlarda,  insanlar ın 
zamanının %90’ını  kapal ı  mekanlarda (%70 iş ,  %20 
ev)  geçirdiğini  bel i r tmektedir  (Erdoğan Zeydan 
vd.  2009)  Tüket im toplumu olarak adlandırdığımız 
şu an ki  toplumunda,  bu kapal ı  mekanlar ın 
başında al ışver iş  merkezler i  gelmektedir  ki  bu 
şehir ler in  bir  gerçeği  durumundadır.  Geçmişte 
üret imle i l işki l i  o lan büyük şehir ler,  bugün 
tüket imin ar t ış  gösterdiği  a l ışver iş  merkezler ine 
ev sahipl iği  yapmaktadır.  Kent leşme,  sanayi leşme 
ve modernleşme süreçler inin bir  ürünü olan bu 
yer ler,  hem insanlar ın  boş zamanlar ını  geçirmeye 
hem de tüket imi  ar t t ı rmaya neden olmaktadır 
(Şentürk 2012) .

Alışver iş  merkezler inin tar ihsel  gel iş im 
sürecine bakı ldığında,  t icaret  a lanlar ının al ışver iş 
merkezler ine dönüşüm sürecindeki  i lk  adımlar ın 
Avrupa’da at ı ldığı  görülmektedir.  Şimdiki 
a l ışver iş  merkezler inin i lk  temsi lc i ler i  Amerika’da 
görülmüştür.  Kısa zaman iç inde modern al ışver iş 
merkezler inin benzerler i  ülkemizde ve pek çok 
ülkede inşa edi lmişt i r  (Ceylan vd.  2017) .  Alışver iş 
Merkezler i  ve Yat ı r ımcı lar ı  Derneği  2017 yı l ının 
Şubat  ayı  ver i ler inde akt i f  olan 377 al ışver iş 
merkezi  (AVM)’nin bulunduğu ve bunlar ın 
toplamda 11 milyon metrekarenin üzer inde 
kiralanabi l i r  a lanla  hizmet  verdiği  göster i lmişt i r. 
Genel  anlamda bir  a l ış  ver iş  merkezinde 100’den 
fazla  mağaza ve restoran bulunmakta,  or ta lama 
1000 işçi  çal ışmaktadır  (Bektaş  2017) . 

İnsanlar,  24 saat l ik  per iyot ta  çeşi t l i  akt ivi te ler 
gerçekleşt i rmektedir ler.  Bir  gün iç inde gerçekleşen 
akt ivi te ler in  tümüne günlük r i t im denir.  Günlük 
r i t im insanın yaşam saat i  gibidir.  Günlük r i tme 
ters  olan al ışkanl ıklar  vücut  metabol izmasını 
olumsuz etki leyip yaşamı s t rese  sokabi lmektedir 
(Roenneberg vd.  2012) .  Uyku saat i  günlük r i tmi 
e tki leyen faktör lerden bir is idir.  İnsanlar  sosyal 
yaşamındaki  birçok zorunluluktan dolayı  uyku 
kal ıplar ının dış ına çıkmak durumundadır.  Bir 
kiş inin günlük yaşamında uyuma ve uyanma 
saat ler inde düzensizl iğe neden olabi lmektedir. 
Meydana gelen bu uyku düzensizl iğine “Sosyal 
Jet lag” denir  (Roenneberg vd.  2003,  Wit tmann vd. 
2006) .  Uyku saat ler i  düzensiz  olan kiş i ler in  günlük 
r i t imler i  olumsuz şeki lde etki lenmektedir.  Sosyal 
je t lag sendromunun sonucu olarak;  baş  ağr ıs ı , 
aş ı r ı  yorgunluk,  uykusuzluk,  dikkat  dağınıkl ığı , 
motivasyon eksikl iği ,  vücut  direncinin azalması , 
mide ağrıs ı ,  hazımsızl ık ,  obezi te  ve beslenme 
bozukluklar ı  sayı labi l i r  (Damar 2016) .

 

Almanya’nın Münih şehrindeki  Ludwig-
Maximil l ians  Üniversi tes i ’nden t ıbbi  psikoloj i 
profesörü Ti l l  Roenneberg taraf ından yapı lan 
araşt ı rmalar,  je t  lag kavramını  seyahat  a lanından 
çıkar ıp  iş  hayat ına taş ımışt ı r.  “Jet  lag” dan dolayı 
meydana gelen rahats ız l ıklar ı  yaşamak iç in  yurt 
dış ı  seyahat  yapı lması  şar t  deği ldir.  Çal ış t ığınız 
of is  iç inde bi le  “sosyal  je t  lag” sendromuna 
yakalanmamız an meselesidir  (Roenneberg vd. 
2012) .

Alışver iş  merkezi  çal ışanlar ının or tamlar ındaki 
f iz iksel  sorunlar ı  biraz  açarsak karş ımıza “Hasta 
bina sendromu” kavramı da çıkacakt ı r.  Hepimiz 
zamanımızın çoğunu iç  mekanlarda geçirmekteyiz . 
Dolayıs ıyla  bu mekanlarda hava kal i tes i  de en az 
dış  mekandaki  kadar  önemlidir.

“Dünya Sağl ık  Örgütü (WHO) 1982 yı l ında, 
hasta  bina sendromunda görülen bel i r t i ler i  5 
kategori  a l t ında l is te lemişt i r :

1 .Göz,  burun ve boğazda tahr iş

2.Nöroloj ik  veya genel  sağl ık  semptomları :  baş 
ağr ıs ı ,  baş  dönmesi ,  bulant ı ,  kusma,  f iz iksel  ve 
zihinsel  yorgunluk,  haf ıza  kaybı ,  konsantrasyon 
eksikl iği .

3 .Deride gözlenen tahr iş :  der ide kızar ıkl ık , 
ağr ı ,  kaşınt ı  ve kuruluk.

4.Nedeni  bel l i  o lmayan aşır ı  duyarl ı l ık 
reaksiyonlar ı :  as t ım olmayan kiş i lerde ast ım 
benzeri  semptomlar,  göz ve burun akınt ıs ı .

5 .Koku ve ta t  bulgular ı :  koku ve ta t  duyusunda 
değiş ikl ikler  (“Erdoğan Zeydan vd.  2009”) .

Uyku-uyanıkl ık  döngüsü doğal  karanl ık-
aydınl ık  i le  uyumlu bir  şeki lde hareket  eder. 
Fakat  yapay aydınlatmalar  ve modern hayat  şekl i 
bu döngünün doğal  hal inden uzaklaşmasına sebep 
olmaktadır.  Uyku döngüsündeki  bu düzensizl ik 
f iz iksel  sağl ığımızı  ve bi l işsel  performansımızı 
olumsuz yönde etki lemektedir  (Sar ıgül  2017) . 
Uyku,  bir  insanın yaşam kal i tes ini ,   iy i l ik 
durumunu etki leyen,  sağl ığın çok önemli  bir 
parametresi  olarak görülmektedir  (Engin ve Özgür 
2004) .

Alışver iş  merkezi  çal ışanlar ının tüm koşul lar ı 
düşünüldüğünde hem f iz iksel  hem de psikoloj ik 
olarak zorlu bir  or tamda çal ış t ıklar ı  görülmektedir. 
Al ışver iş  merkezler inin açık havada inşa 
edi lenler i  har iç  kapal ı  olanlar ı  üzer inden gözlem 
yapı lacak olursa  hepsinde suni  havalandırma 
ve suni  ış ıklandırma bulunmaktadır.  Al ışver iş 
merkezinde bel l i  b i r  süre  geçirdikten sonra 
gözler imizin ağır laş t ığını  ve başımızın ağrıdığını 
hissedebi l i r iz .  Alışver iş  merkezi  çal ışanlar ının 24 
saat l ik  gün döngüsündeki  mesai  di l imi  uzun ve 
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değişken gir iş-çıkış  saat l idir.  Ayrıca bu zamanın 
suni  havalandır ı lan ve suni  ış ıklandır ı lan bir  yerde 
geçmesi  birçok sendroma yol  açabi lmektedir.  Bu 
sendromların başında “Sosyal  je t  lag” gelmektedir. 
Bu nedenle ,  bu çal ışmada,  a l ış  ver iş  merkezi 
çal ışanlar ında sosyal  je t  lag durumlarının or taya 
konması  amaçlanmışt ı r.

2. MATERYAL VE METOT
Pit tsburg Uyku Kal i tes i  Ölçeği  (PUKÖ),  Buysse 

vd (1991)  taraf ından gel iş t i r i lmişt i r.  19 maddeden 
oluşmaktadır.  Toplam puanlar  0-21 arasındadır. 
Ölçekte  puanlar ın  ar tması  uyku kal i tes inin iyi 
olmadığını ,  uyku problemi düzeyinin yüksek 
olduğunu i fade etmektedir.  PUKÖ’nin Türkiye 
iç in  uyarlaması  Ağargün vd.  (1996)  taraf ından 
yapı lmışt ı r.  Cronbach Alpha iç  tutar l ı l ık  katsayıs ı 
0 .80 olarak hesaplanmışt ı r.

Yaşam Kali tes i  Ölçeği  (YKÖ),  Ware ve 
Sherbourne (1992)  taraf ından gel iş t i r i lmişt i r. 
Ölçek 36 maddeden oluşmaktadır.  Her  sorunun 
puanı  0-100 arasında değiş i r.  YKÖ’de puanlar 
ar t t ıkça yaşam kal i tes inin ar t t ığını  göstermektedir. 
YKÖ’nin Türkçe’ye uyarlanması ,  ölçeğin 
geçer l i l ik  ve güveni l i r l ik  anal iz ler i  Koçyiği t  vd 
(1999)  taraf ından yapı lmışt ı r.  Cronbach Alpha iç 
tutar l ı l ık  katsayıs ı  0 .86 olarak hesaplanmışt ı r.

Epworth Uykululuk Ölçeği  (EUÖ),  dört lü 
l iker t  t ipi  bir  ölçek olup 0-3 arasında 
puanlaması  bulunmakta ve yüksek puan 
uykululuğu göstermektedir.  Ölçek,  Johns (1991) 
taraf ından gel iş t i r i lmiş  ve uykululuk düzeyini 
değerlendirmede kul lanı l ı r.  Türkçe uyarlaması , 
geçer l i l ik  güveni l i r l ik  çal ışması  yapı lmışt ı r 
(Ağargün vd.  1999) .  Cronbach Alpha iç  tutar l ı l ık 
katsayıs ı  0 .89 olarak hesaplanmışt ı r.

Bu çal ışmanın örneklemini ,  i l imizde bulunan iki 
a l ışver iş  merkezindeki  54 çal ışan oluşturmaktadır. 
Bel i r lenen ölçekler  29 (%48.3)’u kadın,  25 
(%41.7)’ i  erkek olmak üzere  54 al ışver iş  merkezi 
çal ışanına uygulanmışt ı r. 

Çal ışmanın is ta t is t iksel  anal iz ler inde 
Stat is t ical  Package for  Social  Sciences (SPSS) 
kul lanı lmışt ı r.  Veri ler in  normal  dağı l ım kontrolü 
iç in  basıkl ık  çarpıkl ık  değerler i  Kurtosis  ve 
Skewness  tes t i  ve  Kolmogrov-Smirnov tes t iyle ,  
grup varyanslar ının homojenl ik  kontrolü Levene 
tes t i  i le  yapı lmışt ı r.  Epworth Uykululuk Ölçeği 
(EUÖ) ve yaşam kal i tes i  toplam puanlar ının 
farkl ı laş ıp  farkl ı laşmadığını  tespi t  e tmek iç in 
tek yönlü varyans anal iz i  (Anova)  uygulanmışt ı r. 
Pi tsburgh Uyku Kal i te  Ölçeği  (PUKÖ) iç in  ise 
Mann-Whitney U test i  uygulanmışt ı r.  Test lerde 
ve sonuçlar ın  yorumlanmasında önemli l ik  düzeyi 
p<0.05 olarak al ınmışt ı r.

3. BULGULAR
Çalışanlar ın  demograf ik  özel l ikler i  ‘Çizelge 1’ 

de ver i lmişt i r.

Çizelge 1 .Çal ışanlar ın  demograf ik  özel l ikler i
Tanımlayıcı özellikler Sayı %

Cinsiyet

Kadın 29 53.7

Erkek 25 46.3

Yaş

18-30 30 55.6

31-50 24 44.4

Çalışma Yılı

0-3 26 48.1

4-7 16 29,6

8 ve üzeri 12 22.2

3.1.  Çalışma Yıl ına Göre Sonuçlar

EUÖ homojenl ik  tes t i  sonucu 0.374 olarak 
bulunmuş ve homojen dağı l ım gösterdiği 
görülmüştür.  p>0.05 (p= 0.738)  olarak tespi t 
edi lmişt i r.  Fark is ta t is t iksel  olarak anlamlı 
deği ldir.

Yaşam kal i tes i  homojenl ik  tes t i  sonucu 0.076 
olarak bulunmuş ve homojen dağı l ım gösterdiği 
görülmüştür.  p>0.05 (p= 0.907)  olarak tespi t 
edi lmişt i r.  Fark yine is ta t is t iksel  olarak anlamlı 
deği ldir.   

PUKÖ için homojenl ik  tes t i  sonucu 0.722 
olarak bulunmuş ve homojen dağı l ım göstermediği 
görülmüştür.  0-3 yı l  ve 4-7 arası  çal ışma yı l ına 
sahip olan gruplar ın  karş ı laş t ı r ı lmasında 
p<0.05(p= 0.007)  olarak tespi t  edi lmişt i r.  Bu 
sonuç is ta t iksel  olarak anlamlıdır.  0-3 yı l  ve 
8 yı l  üzer i  çal ışma yı l ına sahip olan gruplar ın 
karş ı laş t ı r ı lmasında p>0.05 (p=0.691)  olarak 
tespi t  edi lmişt i r.  Fark is ta t is t iksel  olarak anlamlı 
bulunmamışt ı r.  4-7 yı l  ve 8 yı l  üzer i  çal ışma 
yı l ına sahip olan gruplar ın  karş ı laş t ı r ı lmasında 
p<0.05 (p=0.008)  olarak tespi t  edi lmişt i r.  Farkın 
is ta t is t iksel  olarak anlamlı  olduğu görülmüştür. 

Çizelge 2’de çal ışma yı l ına göre eği l im 
sonuçlar ı  ver i lmişt i r.

Çizelge 2 .Çal ışma yı l ına göre or ta lama eği l im sonuçlar ı

Yıllar EUÖ için ortalama eğilim sonucu
Yaşam kalitesi için ortalama 
eğilim sonucu

0-3 yıl arası 4.92 74.58

4-7 yıl arası 5.31 73.88

8 üzeri 5.83 72.33

3.2.Cinsiyete  göre sonuçlar

EUÖ için homojenl ik  tes t i  sonucu 0.91 olarak 
bulunmuştur.  p>0.05 (p=0.465)  olarak tespi t 
edi lmişt i r.  Fark is ta t is t iksel  olarak anlamlı 
deği ldir.
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Yaşam kal i tes i  iç in  homojenl ik  tes t i  sonucu 
0.179 olarak bulunmuştur.   p<0.05 (p= 0.035) 
olarak tespi t  edi lmişt i r.  Fark is ta t is t iksel  olarak 
anlamlıdır.

PUKÖ için p>0.05 (p=0.484)  olarak tespi t 
edi lmişt i r.  Fark is ta t is t iksel  olarak anlamlı 
deği ldir.

Çizelge 3’te  c insiyete  göre or ta lama eği l im 
sonuçlar ı  ver i lmişt i r.

Çizelge 3 .Cinsiyete  göre or ta lama eği l im sonuçlar ı

Cinsiyet EUÖ için ortalama 
eğilim sonucu

Yaşam kalitesi 
için ortalama 
eğilim sonucu

PUKÖ için ortalama 
eğilim sonucu

Kadın 4.93 77.65 26.12

Erkek 5.60 69.49 29.10

3.3.   Yaşa göre sonuçlar

EUÖ için homojenl ik  tes t i  sonucu 0.051 olarak 
bulunmuştur.  p>0.05 (p=0.821)  olarak tespi t 
edi lmişt i r.  Fark is ta t is t iksel  olarak anlamlı 
deği ldir.

Yaşam kal i tes i  iç in  homojenl ik  tes t i  sonucu 
0.986 olarak bulunmuştur.  p>0.05  (p=0.431) 
olarak tespi t  edi lmişt i r.  Fark is ta t is t iksel  olarak 
anlamlı  deği ldir.

EUÖ ve PUKÖ arasında ters  yönde korelasyon 
olduğu  ( r=-0.008,  p>0.05)  aralar ında anlamlı  bir 
i l işki  olmadığı  tespi t  edi lmişt i r.

Yaşam kal i tes i  ve EUÖ arasında düşük düzeyde 
pozi t i f  yönde düşük bir  i l işki  olduğu aralar ında 
anlamlı  bir  i l işki  olmadığı  tespi t  edi lmişt i r 
( r=0.109,  p>0.05) .

PUKÖ ve yaşam kal i tes i  arasında da düşük 
düzeyde pozi t i f  bir  i l işki  olduğu aralar ında 
anlamlı  bir  i l işki  olmadığı  tespi t  edi lmişt i r 
( r=0.129,  p>0.05) .

Çizelge 4’te  yaşa göre eği l im sonuçlar ı 
ver i lmişt i r.

Çizelge 4 .Yaşa göre or ta lama eği l im sonuçlar ı

Yaş EUÖ için ortalama eğilim 
sonucu

Yaşam kalitesi için ortalama 
eğilim sonucu

18-30 5.33 75.26

31-50 5.13 72.14

4. SONUÇ VE TARTIŞMA

 Bu çal ışma sonucunda,  uykululuk i le 
çal ışma yı l ı  arasında anlamlı  bir  i l işki  olmadığı 
görülmektedir.  Ancak or ta lama puanlara 
bakarsak (Çizelge 2) ,  çal ışma yı l ı  sayıs ı  ar t t ıkça 
uykululuğunda ar t t ığı  sonucuna ulaşı labi l i r. 
Yaşam kal i tes i  ve çal ışma yı l ı  arasında da anlamlı 

bir  i l işki  tespi t  edi lmemişt i r.  Ancak or ta lama 
puanlara  bakt ığımızda çal ışma yı l ı  ar t t ıkça 
yaşam kal i tes inin düştüğü görülebi lmektedir. 
Çal ışma yı l ı  ve  uyku kal i tes i  arasında değiş ik 
bir  durumla karş ı laş ı lmaktadır.  0-3 yı l  ve 8 yı l 
üzer i  çal ışanlar la  uyku kal i tes i  arasında anlamsız 
bir  fark gözlemlenmesine rağmen 4-7 yı l  arası 
çal ışanlarda fark anlamlı  ç ıkmışt ı r.  Bu durumun 
“şok veya t ravma” etkis iyle  açıklanabi leceğini 
düşünmekteyiz .  Travmanın,  i lk  e tki  aşaması , 
kahramanlık aşaması ,  balayı  aşaması ,  uyanış 
aşaması ,  yeniden yapı lanma aşaması  olmak beş 
aşaması  bulunmaktadır  (DBE t .y) .  Aşamalara  ve 
etraf ımızda gerçekleşen bu tarz  olaylara  dikkat 
edersek,  insanlar  bir  olayla  i lk  karş ı laş t ığında ne 
olduğunu anlamlandıramadıklar ı  bir  hal  iç inde 
olur lar.  Zaman i ler ledikçe olayı  anlar  ve duruma 
uygun tepki ler i  ver i r ler.  Sonrasında ise  durumu 
kanıksar  ve uyum göster i r ler.

Cinsiyete  göre; 

Uykululuk tes t inde anlamlı  bir  fark elde 
edi lmemişt i r.  Ancak or ta lama eği l im değerler ine 
bakı ldığında (Çizelge 3)  kadınlarda 4.93, 
erkeklerde 5.60 olduğu tespi t  edi lmişt i r.  Sosyal 
je t  lag parametreler inden bir i  olan uykululuğun 
erkeklerde daha yüksek çıkması  kadınlara 
göre sosyal  je t  lag’a  daha yakın olduklar ını 
göstermektedir.

Yaşam kal i tes i  açıs ından da anlamlı  bir  fark elde 
edi lmemişt i r.  Ancak or ta lama değerler  kadınlarda 
77.65,  erkeklerde ise  69.49 olarak tespi t  edi lmişt i r. 
Erkekler in  yaşam kal i te ler inin kadınlardan düşük 
çıkması  yine onlar ın  sosyal  je t  lag durumlarının 
kadınlara  göre daha yüksek olduğunu göster i r  ki 
bu da uykuluk tes t i  sonuçlar ıyla  uyumludur. 

Uyku kal i tes i  açıs ından anlamlı  bir  fark elde 
edi lmemişt i r.  Ortalama değerlere  bakı ldığında,  
kadınlarda 26.12,  erkeklerde ise  29.10 olarak tespi t 
edi lmişt i r.  Burada uyku kal i tes inin erkeklerde 
daha yüksek çıkması  i lgi  çekidir.  Diğer  tes t lere 
is t inaden beklenen sonuç uyku kal i te ler inin 
kadınlardan daha düşük çıkmasıdır.   Bunun 
nedeni ,  kadınlar ın  toplumumuzdaki  görev ve 
sorumluluklar ının oldukça fazla  olması  ve bunlar ı 
eksiksiz  yapmaya çal ış t ıklar ında kaçını lmaz olarak 
uyku kal i tes inin düşmesi  olduğu düşünülebi l i r. 
Cinsiyet  parametresinin,  bireyler in  akt ivi te ler i , 
tu tumu,  motivasyonu,  başar ıs ı ,  çevreyle  i l işkis i 
gibi  birçok özel l ik  üzer inde önemli  olduğu yapı lan 
araşt ı rmalarda göster i lmişt i r  (Koçak 2003) . 
Li teratürde bu konuda çok çeşi t l i  çal ışmalara 
ras t lanmaktadır.  Kadınlar ın  erkeklere  göre daha 
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fazla  uyku sorunu olduğunu söyleyen araşt ı rmalar 
olduğu gibi  (Pot ter  ve Perry 2009) ,  erkekler in  uyku 
kal i tes inin daha kötü olduğunu bel i r ten çal ışmalar 
da bulunmaktadır  (Liu vd.  2008) .  Bunun yanı  s ı ra 
c insiyet in  uykuyla  i l işkis inin olmadığını  or taya 
koyan çal ışmalarda bulunmaktadır  (El iasson ve 
Let t ier i  2010) .

Yaşa göre; 

Uykululuk açıs ından anlamlı  bir  fark 
bulunmamışt ı r.  Ancak or ta lama değerlere 
bakı ldığında (Çizelge 4) ,  18-30 yaşın 5.33,  31-
50 yaşın ise  5 .13 olduğu görülmektedir.  Birbir ine 
çok yakın olmakla bir l ikte  genç yaşın uykululuk 
açıs ından sosyal  je t  lag’a  daha yatkın olduğu 
söylenebi l i r.

Yaşam kal i tes i  açıs ından önemli  bir  fark 
elde edi lmemekle beraber  or ta lama değerler in , 
18-30 yaşta  75.26,  31-50 yaşta  72.14 olduğu 
görülmektedir.  Genç yaşın uykululuk değerinin 
yüksek çıkıp yaşam kal i tes inin daha yüksek 
çıkması  gençler in  uykuluk durumuna daha 
dayanıkl ı  olmasıyla  açıklanabi l i r.

Li teratür lere  bakı ldığında uyku bozukluklar ı 
i le  i lgi l i  çal ışmalar ın  hızla  ar t t ığı  görülmektedir 
(Alt ıntaş  vd.  2006) .  Bunun nedeni  modern 
hayat ta  insanlar ın  günlük hayat lar ını  oluşturan 
iş ,  okul ,  ev bi leşenler inde çeşi t l i  düzensizl ikler 
oluşturmasıdır.  Kendi  günlük yaşant ımızdan yola 
ç ıkarak bir  insanın uyku kal i tes inin yüksek olması 
uykululuk durumunu or tadan kaldırmaktadır. 
Buna ek olarak uyku kal i temiz yaşam kal i temizi 
de ar t t ı r ı r  diyebi l i r iz  ki  bu durum bulgular la  da 
desteklenmektedir. 

Uykululuk durumuna al ışver iş  merkezler indeki 
suni  ış ıklandırma ve suni  havalandırmanın 
sebep olabi leceği  düşünülmektedir.  Uykululuk 
durumu uyku kal i tes ini  o  da yaşam kal i tes ini 
e tki leyecekt i r.  Bu zincir in  son halkasını  da 
tahmin edi ldiği  gibi  sosyal  je t  lag oluşturacakt ı r. 
Bu kıs ımda melatonin ve kort izol  hormonundan 
bahsetmek uygun olacakt ı r. 
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Melatonin ve kort izol  hormonu karanl ık  olmaya 
başladığında ret inanın uyarı lması  sonucu pineal 
bezden melatonin hormonu salgı lanır.  Melatonin, 
metabol izmaya etki  eder  ve kalp at ış  hızı  düşer, 
s indir im yavaşlar,  kas  akt ivi te ler i  yavaşlar  ve 
vücudun dinlenme hal ine geçmesini  sağlar. 
Aydınl ık  olmaya başlayınca yine ret ina uyarı l ı r  ve 
kort izol  hormonu salgı lanır.  Vücudun uyarı lmasını 
sağlar  ve gün iç indeki  akt ivi te ler i  yapmak üzere 
metabol izmayı  hazır lamış  olur  (Köse ve Yazıcı 
2004) .

Özel l ikle  nöbet  tutan ve vardiyal ı  çal ışanlarda 
sosyal  je t  lag durumlarının yüksek çıkt ığı 
bu nedenle  motivasyonlar ının düşük olduğu 
görülmüştür.  Bu kiş i ler in  sağl ık  sorunlar ının 
oluştuğu ve iş  ver imli l ikler inde düşüşün 
yaşandığını  tespi t  eden çal ışmalar  mevcut tur 
(Damar 2016) .

Bu çal ışmada Sosyal  je t  lag durumunun en 
önemli  parametresi  olan uyku düzeni  ve bunun 
yaşam kal i tes ine etkis ine bakarak al ışver iş  merkezi 
çal ışanlar ının bu durumu ortaya konulmaya 
çal ış ı lmışt ı r.  Tüm sonuçlar  değerlendir i ldiğinde 
is ta t is t iki  olarak anlamlı  bir  fark bulunamamışt ı r. 
Ancak,  a l ışver iş  merkezi  çal ışanlar ında sosyal 
je t  lag sendromunun az veya çok oluşması 
kaçını lmazdır.  Bu durumu ortadan kaldırmak 
iç in  çal ışma saat ler inin düzenlenmesi ,  suni 
havalandırma yer ine doğal  yol la  havalandırma 
s is temler i  oluşturulması ,  suni  ış ıklandırma yer ine 
yine doğal  ış ık  kul lanı lacak bina tasar ımlar ının 
yapı lması  gibi  bir takım gir iş imlerde bulunulabi l i r.  
Dolayıs ıyla ,  a l ışver iş  merkezler ini  hasta  bina 
s ta tüsünden çıkaracak çözümlerin üret i lmesi 
gerekmektedir.  En azından bunlara  uygun 
mimari  tasar ımlar  yapı larak sorunlar ın  büyük 
bir  kısmı ber taraf  edi lebi l i r.  Bu çal ışmada 
örneklem sayıs ın  kıs ı t l ı  kalmasının nedeni 
Öztürk Başol  (2017)’un da bel i r t t iği  gibi  AVM 
yönet imler inin anket  iç in  is teksiz  olmalar ından 
kaynaklanmaktadır.  Bu konu i le  i lgi l i  daha sonra 
yapı lacak olan çal ışmalarda ölçek uygulanan AVM 
çal ışanlar ının sayıs ının ar t t ı r ı lmasının çal ışmaya 
farkl ı  bir  yön kazandıracağı  düşünülmektedir.  
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Tüm dünyayı  e tkis i  a l t ına alan teknoloj ik  gel işmeler ;  yüksek teknoloj i  bedel i  olarak doğanın ar t ık 
temizleyemediği  çevre kir l i l iğini  de beraber  get i rmişt i r.  Dünyamızdaki  ener j i  kaynaklar ının hızla 
tükenmesi  birçok ülkeyi  ener j iyi  tasarruf lu  kul lanacak şeki lde yeni  yöntemler  arayış ına i tmişt i r. 
Bu çal ışmada enerj i  tasarrufu,  ekonomi tasarrufu sağlayacak ve aynı  zamanda çevreye karş ı  dost 
bir  yapı  yal ı t ım malzemesi  üret imi  amaçlanmışt ı r.  Ülkemizin yar ıs ına yakın nüfusu kırsal  a landa 
yaşamaktadır.  Kırsal  kesime uygun bir  yapı  malzemesi  de kerpiçt i r.  Kerpiç  hem maliyet i  az  hem 
kolay yapı labi l i r  hem de çevre dostudur.  Bu çal ışmanın temel  amacı  bir takım takviye malzemeler i 
kul lanı larak kerpiçin maliyet ini  koruyarak kal i tes ini  ar t ı rmakt ı r.  Takviye katkı  malzemeler i 
olarak at ık  cam tozu,  pomza,  mermer tozu,  a lç ı ,  sönmüş kireç ve volkanik tüf  seçi lmişt i r.  Bu 
malzemeler in  toprak i le  kar ış ımlar ından 3 farkl ı  numune hazır lanarak bu malzemeler in  opt imum 
değerler i  bulunmaya çal ış ı lmışt ı r.  Bulunan opt imum değerler  i le  hazır lanan yeni  nesi l  kerpiçin 
basınç dayanımı yüksek,  yoğunluğu ve termal  i le tkenl iği  düşüktür.

Anahtar Sözcükler :  Kerpiç ,  ekoloj ik  ürün,  a t ık  cam, tüf ,  pomza,  a lç ı .

Technological  developments  affect  the whole world;  As a  cost  of  high technology,  i t  has  brought 
environmental  pol lut ion which nature  can no longer  tolerate .  The rapid deplet ion of  energy 
resources  on ear th  has  pushed many countr ies  around the world to  take control  of  energy-requir ing 
works and to  seek new methods for  using energy eff ic ient ly.  In  this  s tudy,  is  a imed to  produce an 
environmental ly  f r iendly bui lding insulat ion mater ia l  that  wil l  save energy and economy.  Half  of 
our  country’s  populat ion l ive in  rural  areas .  Sui table  bui lding mater ia l  for  rural  areas  is  adobe. 
Adobe is  both cheap,  easy to  use and environmental ly-  f r iendly.  The main purpose of  this  s tudy is 
to  increase the qual i ty  of  adobe while  protect ing the cost  of  adobe by using some reinforcement 
mater ia ls .  As reinforcement  mater ia ls ,  s tone glass  powder,  pumice,  marble  dust ,  gypsum slaked 
l ime and volcanic  tuff  are  selected.  Preparing 3 different  samples  f rom the mixture  of  these 
mater ia ls  with the soi l ,  opt imum values  of  these mater ia ls  are  t r ied to  be found.

Keywords :  Adobe,  ecological  product ,  waste  glass ,  tuff ,  pumice,  plaster.

ÖZET

ABSTRACT

Ekolojik Yeni Nesil Kerpiç

Ecological New Generation Adobe ANTALYA
İL MİLLÎ EĞİTİM MÜDÜRLÜĞÜ
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1. GİRİŞ
Tüm dünyayı  e tkis i  a l t ına alan teknoloj ik 

gel işmeler ;  yüksek teknoloj i  bedel i  olarak 
doğanın ar t ık  temizleyemediği  çevre kir l i l iğini  de 
beraberinde get i rmişt i r  (Acun ve Gürdal  2003) .
Teknoloj i  gel iş i rken çok çeşi t l i  yapı  malzemeler i 
üret i lmekte  ancak bu durum aynı  zamanda 
yaşadığımız dünyanın da kir lenmesine neden 
olmaktadır.  Oysa gelecek nesi l lere  yaşanabi l i r  bir 
doğa bırakmak kaçını lmazdır.Yeryüzündeki  ener j i 
kaynaklar ının hızla  tükenmesi  dünyadaki  birçok 
ülkeyi  ener j i  gerekt i ren çal ışmalar ı  kontrol  a l t ına 
almaya ve enerj iyi  tasarruf lu  kul lanmak iç in  yeni 
yöntemler  arayış ına i tmişt i r  (Batar  vd.  2009) .

Dolayıs ıyla  çevre korunumunu ön plana alan 
araşt ı rmacı lar,  üret iminde enerj i  kul lanı lmayan 
veya çok az enerj iye iht iyaç duyan,  kul lanımı 
s ı ras ında enerj i  tasarrufunu sağlayan malzemelere 
yönelmişlerdir.Kyoto protokolünde bel i r lenen 
hedeflere  göre,  1990 yı l ı  i le  karş ı laş t ı r ı ldığında 
2020 yı l ı  i t ibar ıyla;  %20 daha az enerj i  tüket i lmesi , 
%20 daha az karbon emisyonu yapı lması  ve 
üret i len enerj inin %20’sinin yeni lenebi l i r  ener j i 
kaynaklar ından karş ı lanması  yönünde çal ışmalar 
yapı lmaktadır  (Çal ış  vd.  2009)

Geçmişten gelen geleneksel  bir  yapı 
malzemesi  olan “kerpiç” hem yapım esnasında 
hem de kul lanımı s ı ras ında enerj i  tasarrufu 
sağlamaktadır.  Dünya nüfusunun yaklaşık %30’u 
kerpiç  evlerde yaşamaktadır(Parra-Saldıvar  ve 
Bat ty  2006) .Kerpiç ,  doğal  ve sürdürülebi l i r  bir 
yapı  malzemesidir.  Ekonomik olması ,  kolayl ıkla 
üret i lebi lmesi  ve üret iminde enerj i  kul lanı lmaması 
kerpiçin en önemli  üstünlükler indendir.  Çünkü 
günümüz yapı  malzemeler inin önemli  materyal i 
olan tuğlalar  üret i l i rken 900 °C’deki  f ı r ınlarda 
piş i r i lerek enerj i  tüket imine neden olmaktadır. 
Oysa kerpiç  hazır landıktan sonra açık havada 
kurutulmaktadır.  Ayrıca kerpiçin üret imi  s ı ras ında 
zarar l ı  gaz (CO2 gibi)  sal ınımının olmaması 
ekosis teme olumlu katkıs ı  açıs ından en önemli 
ayr ıcal ığıdır.  Kerpiç  herkes  taraf ından kolayl ıkla 
üret i lebi l i r.  Üret i l i rken çevreye at ık  bırakı lmaz, 
üstel ik  kerpiç  ömrünü tamamladığında oluşan 
at ıklar  doğaya uyumludur.  Kerpiç  üret iminde 
insan gücü yeter l i  o lurken tuğla  üret imi  esnasında 
basınçl ı  özel  dizaynedi lmiş  s ıkış t ı r ıc ı  a le t lere 
iht iyaç duyulmaktadır.  Kerpiç  toprağındaki 
gözenekl i  yapıdan dolayı  nemi hapseder  ve 
kul lanı ldığı  a lanlar ın  nem dengesini  sağlar  (Çavuş 
vd 2015) .

Özel ikle  Anadolu,  Orta  Asya,  Afr ika gibi 
bölgelerde ve dünyanın pekçok yer inde geçmiş 
zamanlardan ber i  kerpiç  kul lanı lmaktadır. 
Dünyada kerpiç  yapı  malzemesi  i le  yapı lmış 
çeşi t l i  yapı lar  mevcut tur.  Hat ta  bazı  özgün 
yapı lar  da bi le  kerpiç  kul lanımı görülmektedir 
(Acun ve Gürdal  2003) .  Binalar ın  daha az 
enerj i  harcaması ,  s ı f ı r  a t ık  kapsamındaki  ger i 

dönüşüm malzemeler inin kul lanı lması  i le 
ekoloj iye saygı l ı  o lunabi l i r.  Ekoloj ik  kerpiç 
binalar  maksimum derecede ekoloj iyi  korumaya 
al ı rken,  yapı larda yaşanabi lecek en uygun 
or tamı sağlamaktadır.  Enerj i  tasarruf lu  yapı 
malzemesi  olan kerpiçler,maksimum düzeyde gün 
ış ığından faydalanmaktadır.  Yapı lar  doğal  yoldan 
havalanmaktadır  (Koçu 2012) . 

Şeki l  1 .  Geleneksel  Kerpiç  Yapı  Örnekler i  a) 
Anadolu evler inden bir  örnek,  b)  Fransa’da kerpiç 
duvarl ı  tar ihi  şato yapıs ı ,  c)  Yemen’de,  kerpiç 
duvarl ı  Ishshah sarayı ,  d)  Yemen’de kerpiç  duvarl ı 
banka binası ,  e)  Yemen’de,  kerpiç  duvarl ı  toplu 
konut lar  (Eroğlu ve Akyol  2017) .

Kerpiç  malzemenin avantaj lar ının yanında 
dezavantaj lar ı  da vardır :

Basınç dayanımı (basınca karş ı  koyma 
gücü)  düşüktür.  Suya karş ı  hassasiyet i  yüksek 
olduğundan kul lanı ldığı  a lanlarda s ık  s ık  bakım 
gerekt i r i r  (Çal ış  vd.  2009) .  1980 yı l ında İTÜ 
Mimarl ık  Fakül tes i ’nde TÜBİTAK MAG 505 
Projesi  kapsamında doğal  ve sürdürülebi l i r  bir 
yapı  malzemesi  olan kerpiçin teknik özel l ikler inin 
iyi leş t i r i lmesi  çal ışmalar ı  yapı lmış  ve alçı l ı 
kerpiçler  (ALKER) üret i lmişt i r.

2. MATERYAL VE METOT
Bu çal ışmada geleneksel  kerpiç  üret iminden 

farkl ı  bir  şeki lde üret im yapı larak kerpiçin 
zayıf  özel l ikler i  iyi leş t i r i lmişt i r.  Hazır lamak 
is tediğimiz yeni  nesi l  kerpiç  iç in  toprak seçimi 
önemlidir.  İyi  bir  toprak,  yar ı  nemli  durumda 
avuç iç inde s ıkı ldığında ele  yapışarak top 
hal ine gelmeli ,  yere  bırakı l ınca dağı lmadan 
yere  yapışmalı  bir  bütün hal inde kalmalıdır.  Bu 
özel l iklere  sahip Afyonkarahisar  Ateş  Tuğla 
Fabrikası’ ndan sağlanan toprağa eklenen çeşi t l i 
oranlarda alçı ,  k i reç ,  boraks,  pomza ve volkanik 
tüf  katkıs ının,  kar ış ımının bünyesel  davranış ını 
hangi  oranda değiş t i rdiğini  göstermek iç in 
numuneler  hazır lanmışt ı r.
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2.1. Yeni Nesil Kerpiç için Toprak Seçimi

Afyonkarahisar  Ateş  Tuğla  Fabrikası’ ndan 
temin edi len toprağa farkl ı  oranlarda alçı ,  k i reç , 
pomza,  a t ık  cam tozu,  organik elyaf  olarak keten 
l i f ler i  ve bölgemizdeki  volkanik tüf  a t ıklar ından 
i lave edi lerek numuneler  hazır lanmışt ı r.  Çizelge 1 
yeni  nesi l  kerpiç  hazır lamada kul lanı lacak toprağın 
fabrika taraf ından MTA’ ya (Maden Tetkik Arama) 
yapt ı r ı lan anal iz  sonuçlar ını  göstermektedir. .

Çizelge 1 .  Kerpiç  yapımında kul lanı lacak toprağın MTA anal iz  sonuçlar ı .

Test ler Test  Sonuçlar ı

Toprağın Rengi Koyu Bej  Renginde

Yaş Elek Anal iz i

2 ,8  mm üstü %

0,2 mm üstü %

1,59

15,31

TS 4790

İr i  taneler in  c insi Kals i t TS 4790

Kalıplama yeteneği İyi Gözlem

Plast ikl ik  suyu % 27,68 TS 4790

Toplam doğrusal  küçül tme % 5,38 TS 4790

Su emme tayini 

(Suda kaynatma metodu)  % 21,97

TS EN 777-1

TS EN 777-7

Kullanı lacak toprağın yeni  nesi l  kerpiç  iç in 
uygun olup olmadığı  çamurlaşma deneyi  i le 
bel i r lenmişt i r.

2.2. Numune İçeriklerinin Sembolleri:

Yeni  nesi l  kerpiç  hazır lamak üzere  kul lanı lacak 
toprağa kat ı lması  planlanan katkı  maddeler i  ve 
semboller i  Çizelge 2’de göster i lmektedir.

Çizelge 2.Katkı  maddeler i  ve semboller i

Numune Sembolü Numune İçer iği

C1 1 numaral ı  a t ık  cam tozu katkı l ı  numune

C2 2 numaral ı  a t ık  cam tozu katkı l ı  numune

C3 3 numaral ı  a t ık  cam tozu katkı l ı  numune

P1 1 numaral ı  pomza tozu katkı l ı  numune

P2 2 numaral ı  pomza tozu katkı l ı  numune

P3 3 numaral ı  pomza tozu katkı l ı  numune

O1 1 numaral ı  organik elyaf  keten katkı l ı  numune

O2 2 numaral ı  organik elyaf  keten katkı l ı  numune

O3 3 numaral ı  organik elyaf  keten katkı l ı  numune

A1 1 numaral ı  a lç ı  katkı l ı  numune

A2 2 numaral ı  a lç ı  katkı l ı  numune

A3 3 numaral ı  a lç ı  katkı l ı  numune

K1 1 numaral ı  kireç  katkı l ı  numune

K2 2 numaral ı  kireç  katkı l ı  numune

K3 3 numaral ı  kireç  katkı l ı  numune

V1 1 numaral ı  volkanik tüf  katkı l ı  numune

V2 2 numaral ı  volkanik tüf  katkı l ı  numune

V3 3 numaral ı  volkanik tüf  katkı l ı  numune

2.3. Kerpiç Çamurunun ve Numunelerinin 
Hazırlanması

Kerpiç  yapmak iç in  uygun toprak olarak, 
Afyonkarahisar-Uşak bölgesinden sağlanan 
toprak seçi lmişt i r.  Kerpiç  toprağının iyi 
biçimlendir i lmesi  iç in ,  toprağın kıvamının iyi 
ayar lanması  gerekir.  Toprağın kıvamı,  kat ı lan 
su miktar ı  i le  değiş i r.  Toprak su kar ış ımında su 
ar t t ıkça,  yeni  nesi l  kerpiçin dayanımı azal ı r,  zor 
kurur.  Kuruma sırasında fazla  büzülme ve çat lama 
yapt ığı  gibi ,  b iç imi bozulabi l i r.

Karış ımda s tandart 
kıvam için gereken 
su miktar ı  TS 2514’te 
tanımlanan “2.1.3- 
Standard Kıvamın Elde 
Edi lmesi”  tar i f ine 
göre bel i r lenmişt i r. 
Kerpiçin uygun 
kıvamı iç in  gerekl i  su 
miktar ı  bel i r lendikten 
sonra,  bunun bir  kısmı 

katkı  maddesi  kar ış ımı  iç in  ayr ı lmışt ı r.Geri  kalan 
su i le  toprak iyice kar ış t ı r ı l ıp  ser t  bir  hamur 
kıvamına geldiğinde 24 saat  dinlendir i lmişt i r. 
Çamuru oluşturulan toprağın kuru ağır l ığına göre 
bel i r lenen katkı  maddesi  (a lç ı ,  k i reç ,  pomza,  a t ık 
cam tozu ve keten at ıklar)  ayr ı lan suya mekanik 
kar ış t ı r ıc ıda kar ış t ı r ı l ı r.  Akıcı  kıvamdaki  bu 
kar ış ım dinlendir i lmiş  çamurla  iyice kar ış t ı r ı larak 
tavlanmış çamur,  kal ıba yer leş t i r i lmeye hazır 
hale  gel i r.  Çamurun karş ı laş t ı r ı lması  ve kal ıba 
yer leş t i r i lmesi  katkı  maddesinin kat ı laşma 
süresinden daha kısa  zamanda bi t i r i lmel idir. 
Kerpiç  üret imi  iç in  uygun kıvamdaki  çamur,  ahşap 
kal ıplara  dökülerek şeki l lendir i l i r. 

Yukarda anlat ı ldığı  gibi  1000 g toprağı  çamur 
hal ine get i rmek iç in  öncel ikle  göz açıkl ığı  30 
mm olan elekle  toprak elenmiş ve opt imum su 
miktar ı  220 ml olarak hesaplanmışt ı r.  Hazır lanan 
çamur 24 saat  dinlendir i lmiş  ve Çizelge 3’te  yer 
a lan katkı  maddeler i  oranlar ına göre kar ış t ı r ı lmış 
ve kal ıplanmışt ı r.  Kurutulan numuneler in 
özel l ikler i  karakter izasyon çal ışmalar ı  i le 
bel i r lenmişt i r.  Kuruma iş lemine gölgede 
başlanmış ve çevri lerek bütün yüzeyler in  aynı 
şeki lde kuruması  sağlanmışt ı r.  Örnekler  değişmez 
ağır l ığa ulaşıncaya kadar  kurutma iş lemine devam 
edi lmişt i r.
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Çizelge 3. Yeni nesil kerpiçteki pomza, sönmüş kireç, volkanik tüf, alçı cam 
tozu ve organik keten lifi oranları.
Numune %  

Atık 
cam

% 
Pomza

% 
organik 
lif

% 
Alçı

% 
sönmüş 
kireç

% 
Volkanik 
Tüf

% 
toprak

Kümülatif

Kontrol A 100 100

C1 2 98

100

C2 4 96

C3 6 94

P1 2 98

P2 4 96

P3 6 94

O1 1 99

O2 2 98

O3 3 97

A1 10 90

A2 20 80

A3 30 70

K1 2 98

K2 4 96

K3 6 94

V1 5 94

V2 10 88

V3 15 82

2.3.1. Organik lif katılması

Yeni nesil kerpiç içine organik lif veya bitki 
artıklarının katılması ile dengeli, homojen kuruma 
sağlanır, büzülme ve çatlama azalır, dayanım artar. 
Anadolu’da eskiden beri kerpiçin sağlamlığını 
arttırmak ve çatlamaları önlemek için, saman 
katılmaktadır.

2.4. Kerpiç Toprağının Suda Dağılma Deneyi

Kerpiç  yapımı iç in  seçi len toprağın bu iş lem 
için uygun olup olmadığını  bel i r lemek üzere  suda 
dağı lma deneyi  yapı ldı .  Hazır lanan üç numune 
kurutulduktan sonra Şeki l  3’deki  gibi  a l t  ucu 
5 cm suyun iç ine girecek biçimde ası ldı .Suya 
bat ı r ı lmasından,  sudaki  kısmın kopup ayrı lmasına 
kadar  geçen süre  bel i r lendi .  Deney numunesinin 
suya bat ı r ı lmış  kısmı bir  saat tekoparsa bu 
numune suda kolayca çamurlaşacak türden 
sayı l ı r.  Süre bir  saat ten fazla  ise  çamurlaşması 
zor  demektir.  45 dakika veya daha kısa  sürede 
kopup ayrı lan numunelere  a i t  çamurdan ise  hiçbir 
zaman kerpiç  yapı lmamalıdır  (Çavuş vd 2015) .  

Şekil 3. Kerpiç için seçilen toprağın çamurlaşma deneyi.

2.5. Basınç Dayanımı Testi

Hazır lanan numuneler in  basınç dayanımını 
ölçmek üzere  numunelere  kg cinsinden kuvvet 
uygulandı .  Uygulanan kuvvet  Pascal  olarak 
hesaplanır.  Üç kez deney yapı l ıp  or ta laması  a l ındı . 

 
Şekil  4 .  Basınç dayanımı tes t i  

2.6. Ultrasonik Ses Dalgaları Hızı Deneyi

Ultrasonik dalga hızı  yöntemi;  s inyal  a l ıc ı  ve 
gönderici  başl ıklar ın  numuneye doğrudan i le t im 
yöntemi (Şeki l  5)  i le  yer leş t i r i lerek numunenin 
içer is ine gönderi len Ultrasonik dalgalar ın 
numunenin bir  yüzeyinden diğer  yüzeyine 
geçme süresi  Posso Cihazı  i le  ölçüldü.  (Şeki l  6) 
P-dalgahızı  aşağıdaki  eş i t l ikten yarar lanı larak 
hesaplanır  (Zebari  vd 2017):  Vp = (A/t)  (cm2/μs)

Vp:  Ses  üstü dalga hızı  (m/s) ,

t :  Ul t rasonik dalganın bir  yüzeyden 
diğer ine ulaşana kadar  geçen zaman (μs) 

 

 
 

Şekil  5 .  Doğrudan i le t im yöntemi               Şekil  6 .  Ul t rasonik ses  dalgalar ı  ölçüm cihazı

2.7. Termal İletkenlik Testi

Termal  i le tkenl ik ,  malzemeler in  ıs ı  taş ıma 
özel l ikler inin tanımlanması  iç in  kul lanı lan 
termofizikselözel l ikler  arasındaenönemli  olanıdır. 
Termal  i le tkenl ik  anal iz  c ihazı  i le  malzemeler in 
termal  i le tkenl ik  sabi t i  değerler i  (k)  W/mK 
cinsinden bel i r lenmişt i r.

2.8. Yoğunluk Hesabı

Yapı  malzemeler inin en önemli  f iz iksel 
özel l iklerden bir i  de yoğunluktur.  Malzeme 
ağır l ığının boşluklar  ç ıkt ıktan sonraki  kat ı 
kısmının hacmine olan oranıdır.  Aşağıdaki 
eş i t l ikle  i fade edi lebi l i r :
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Yoğunluk (d)= m/V

d = Yoğunluk (g/cm3),

m = Malzemenin toplam ağır l ığı  (g) ,

V = Malzemenin toplam hacmi (cm3)

Bu çal ışmada malzeme boşluklar ı  ihmal 
edi lmişt i r.  Bel i r lenen opt imum katkı  oranlar ı  i le 
yeni  nesi l  kerpiç  numunesi  hazır lanmış  ve Şeki l 
5  kal ıplanmışt ı r.  Hazır lanan yeni  nesi l  kerpiç 
iç in  termal  i le tkenl ik ,  basınç dayanımı,  yoğunluk 
değerler i  hesaplanmışt ı r.

3. BULGULAR
3.1. Kerpiç Toprağının Suda Dağılma Deneyi

Suya dayanıkl ı l ık  deneyi  TS 2514’te  tanımlanan 
“2.2.2.3-  Kerpiç  Bloklar ın  Su Etkis iyle  Dağı lma 
Deneyi’ ne uygun olarak yapı lmışt ı r.Şeki l  1’de 
göster i len düzenekle kerpiç  yapımında kul lanı lacak 
toprağın çamurlaşma süresi  or ta lama 83 dakika 
olarak bel i r lenmişt i r.  Deneyler  sonucunda elde 
edi len ver i ler i  anlamlı  hale  get i rmek ve sonuçlar ın 
güveni l i r l iğini tespi t  e tmek amacı  i le  üç numune 
hazır lanmış  ve or ta laması  a l ınmışt ı r.

3.2. Basınç Dayanımı ve Ultrasonik Ses Dalgaları 
Hız Ölçümleri

Hazır lanan 30x30 mm Boyutlar ındaki  s i l indir ik 
tes t  numuneler ine s tandart lara  uygun basınç 
dayanımı tes t ler i  uygulanmışt ı r.  En yüksek basınç 
dayanımı organik elyaf  keten katkı l ı  numunelerde 
gözlenmişt i r.Ultrasonik ses  dalgalar ının geçiş  hızı 
basınç dayanımını  desteklemek iç in  yapı lmışt ı r.

Kerpiçin basınç dayanımı Pmax= Kır ı lma yükü 
(kgf  )

A = Numunenin basınç uygulanan alanı  (mm2)

σk = Kerpiçin basınç dayanımı kgf/cm2 olarak 
hesaplanır.

Çizelge 4. Numunelerin basınç dayanım testi sonuçları

NumunelerNumuneler Ultrasonik Ses 
dalgaları hızı 

(cm2/us)

Numuneler Basınç Dayanımı 
(Pascal)

Kontrol Grubu 0,406 Kontrol Grubu 1075

C1 0,428 C1 1346

C2 0,408 C2 1304

C3 0,395 C3 1207

A1 0,446 A1 2234

A2 0,398 A2 1873

A3 0,369 A3 1720

P1 0,422 P1 1498

P2 0,451 P2 2192

P3 0,389 P3 2220

V1 0,407 V1 679

V2 0,443 V2 1470

V3 0,389 V3 874

Çizelge 4. Numunelerin basınç dayanım testi sonuçları

NumunelerNumuneler Ultrasonik Ses 
dalgaları hızı 

(cm2/us)

Numuneler Basınç Dayanımı 
(Pascal)

K1 0,356 K1 1137

K2 0,356 K2 971

K3 0,396 K3 1124

O1 0,422 O1 1595

O2 0,427 O2 2256

O3 0,435 O3 2284

Kerpiç  numunesinin içer is inden geçen ul t rasonik 
sesin hızı  i le  basınç dayanımı hakkında direkt 
bir  i l işki  yoktur.  Fakat  kerpiçin yoğunluğu 
i le  a lakal ıdır.  Yoğunluğu az olan bir  kerpiçte 
(boşluklar ı  fazla  olan kerpiç) ,  ul t rasesin 
kerpiçin bir  yüzeyinden diğer  yüzeyine ulaşma 
süresi  daha uzundur.  Başka bir  deyiş le  kerpiçin 
içer is indeki  boşluk ar t t ıkça,  ul t rasonik geçiş  hızı 
yavaşlar ;  kerpiçin içer is indeki  boşluk azaldıkça, 
ul t rasonik geçiş  hızı  da ar tar.UPV ölçümlerine 
göre numuneler imiz Çizelge 5 referans 
al ındığında “çok iyi”  s ınıf ına dahi l  olmaktadır. 

Çizelge 5. Betonun UPV’ye göre sınıflandırılması 
(IS.1992).

UPV (km/s) Beton kali tesi

>4.5 Çok iyi

3,5-4,5 iyi

3,0-3,5 orta

< 3,0 kötü
Kerpiç  numuneler inin basınç dayanımı değerler i 
karş ı laş t ı r ı ldığında elde edi len graf iğe göre (Şeki l 
7  organik elyaf  katkı l ı   numuneler in  (O1,O2,O3) 
doğal  yapıs ı  sebebiyle  basınç dayanımlar ının diğer 
numunelere  göre çok fazla  olduğu gözlenmişt i r. )

Şekil  7 .  Numuneler in  basınç dayanımı değerler inin karş ı laş t ı r ı lması .

3.3. Termal İletkenlik Değeri

Malzemeler in  iyi  bir  ıs ı  yal ı t ım özel l iği 
gösterebi lmesi  iç in  ıs ı  i le tkenl ik  değerinin 
diğer  malzemelere  göre düşük olması  gerekir. 
Is ı  i le tkenl ik  değeri  ne kadar  s ı f ı ra  (0)  yakınsa 
malzeme o derece ıs ı  yal ı t ımı  özel l iğine sahipt i r. 
Is ı  i le tkenl ik  değeriDiferansiyel  Taramalı 
Kalor imetr i  (Netzsch)  c ihazı  i le  ölçülmüştür. 
Çizelge 6’da ölçülen değerler  karş ı laş t ı r ı ldığında 
en düşük ıs ı  i le tkenl ik  değeri  volkanik tüf  katkı l ı 
kerpiç  numuneler inde gözlenmişt i r.
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Çizelge3’te  bel i r t i len kar ış ım oranlar ına göre 
hazır lanan kerpiçlerdekiat ık  cam tozu oranlar ının 
bel i r lenmesi  iç in  C1,  C2,  C3 numuneler i ;  pomza 
oranlar ının bel i r lenmesi  iç in P1,  P2,  P3 numuneler i ; 
a lç ı  oranlar ının bel i r lenmesi  iç in  A numuneler i , 
Sönmemiş kireç oranlar ının bel i r lenmesi  iç in 
K1,  K2,  K3 numuneler i ;  volkanik tüf  oranlar ının 
bel i r lenmesi  iç in  V1,  V2,  V3 numuneler i  ve 
organik elyaf  olarak keten l i f ler inin oranlar ının 
bel i r lenmesi  iç in  O numuneler i  hazır lanmışt ı r. 
Z numunesikontrol  numunesi  olarak katkıs ız 
hazır lanmışt ı r.  Basınç dayanımı,  yoğunluk, 
termal  i le tkenl ik  katsayıs ı  ve Ultrasonik ses 
dalgalar ı  hız  tes t  sonuçlar ına göre (Çizelge7) 
opt imum olarakpomza %6,  a lç ı  %10,  sönmüş 
kireç %2,  volkanik tüf  %10 ve organik l i f  keten 
oranı  %3 olarak bel i r lenmişt i r.  At ık  camın basınç 
dayanımı düşüklüğü ve ıs ı l  i le tkenl ik  katsayıs ının 
yüksekl iği  nedeni  i le  yeni  nesi l  katkı l ı  kerpiç  iç in 
kul lanı lmamasına karar  ver i ldi .  Bu oranlara  göre 
hazır lanan yeni nesil kerpiçin karakteristik özellikleri 
Çizelge 8’de gösterilmiştir.

Çizelge 6. Numunelerin ısı iletkenlik değerleri.

Numune ismi Isı İletk. Hes. D. λ (W/mK)

Kontrol  Z 0,64

C1 0,91

C2 0,89

C3 0,87

P1 0,62

P2 0,68

P3 0,68

O1 0,40

O2 0,47

O3 0,51

A1 2,34

A2 2,11

A3 2,70

K1 1,13

K2 1,01

K3 0,91

V1 0,37

V2 0,42

V3 0,38

3.4. Hazırlanacak Numunelere İlave Edilecek 
Katkıların Belirlenmesi

 Yapılan tes t ler  doğrul tusunda kerpiç 
toprağımıza kat ı lacak katkı lar ın  opt imum 
değerler i  Çizelge 7’de bel i r lenmişt i r.

Çizelge 7. Numunelerin katkı oranları, basınç dayanımı, termal iletkenlik 
ve ultra ses dalgaları hız değerleri

Kontrol 100 100 1075 0,64 0,406

C1 2 98 1207 0,91 0,428

C2 4 96 1304 0,89 0,408

C3 6 94 1346 0,87 0,395

P1
6

2 98 1498 0,12 0,422

P2 4 96 2192 0,18 0,451

P3 6 94 2220 0,22 0,389

A1  

6

 

6

10 90 2234 0,40 0,446

A2 20 80 1873 0,47 0,398

A3 30 70 1720 0,51 0,369

K1  
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6
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2 98 1137 1,13 0,356

K2 4 96 971 1,01 0,356
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V1  
 
6

 
 
6

 
 
10

 
 
2

5 95 679 0,37 0,407

V2 10 90 1470 0,42 0,443

V3 15 85 874 0,91 0,389

O1  

6

 

6

 

10

 
 
2

 
 
10

1 99 15958 0,37 0,422

O2 2 98 22563 0,42 0,427

O3 3 97 22841 0,38 0,435

N
um

un
e 

İs
m

i

%
 A

tık
 c

am
 to

zu

%
 P

om
za

%
 A

lç
ı

%
 sö

nm
üş

 k
ir

eç

%
 V

ol
ka

ni
k 

T
üf

%
O

rg
an

ik
 E

ly
af

 k
et

en
 li

f 

%
 to

pr
ak

K
üm

ül
at

if

B
as

ın
ç 

da
ya

nı
m

ı (
Pa

sc
al

)

Te
rm

al
 il

et
. K

at
.(W

/m
K

)

U
ltr

. s
es

 d
al

. H
ız

ı (
cm

2/
m

s)

 

Çizelge 8. Yeni nesil katkılı kerpiç termal iletkenlik, basınç dayanımı, Ultrasonik 
ses hızı ve yoğunluk değerleri.

 

Yeni Nesil Kerpiç

Basınç 
dayanımı 
(Pascal)

Termal ilet. 
Kat.(W/mK)

Ultr. ses dal. 
Hızı 

(cm2/ms)

yoğunluk 
(gr/cm3)

5532 0,42 0,407 2,555

4. SONUÇ VE TARTIŞMA 

    Yapılan çal ışmalar la  doğal  ve sürdürülebi l i r  bir 
yapı  malzemesi  olan kerpiçin teknik özel l ikler i 
iyi leş t i r i lmek suret iyle ,  bu malzemenin yeniden 
gündeme get i r i lmesi  ve bu konuda farkındal ık 
oluşturarak kul lanım alanının geniş le t i lmesi 
hedeflenmektedir.  Bu amaçla  Afyonkarahisar 
Ateş  Tuğla  Fabrikası’ndantemin edi len toprağın 
çamurlaşma süresi  83 dakika olarak bel i r lenmişt i r. 
Toprak kerpiç  yapımı iç in  uygun bulunmuştur 
(Çavuş  vd2015) .
Çizelge 7’ ye göre opt imum olarakpomza %6,  a lç ı 
%10sönmüş kireç %2,  volkanik tüf  %10 ve organik 
l i f  keten oranı  %3 olarak bel i r lenmişt i r.  At ık 
cam basınç dayanımı düşüklüğü ve ıs ı l  i le tkenl ik 
katsayıs ının yüksek olması  yüzünden çal ışmada 
kul lanı lmamışt ı r.  Is ı  i le tkenl ik  katsayıs ı  Çizelge 
2’de görüldüğü gibi  en düşük volkanik tüf  katkı l ı 
numunelerde gözlenmişt i r.  Bu oranlara  göre 
hazır lanan yeni  nesi l  ‘kerpiç’ in  karakter is t ik 
özel l ikler i  Çizelge8’de göster i lmişt i r.
Çizelge 4’teki  ver i lere  göre organik elyaf  katkı l ı 
numuneler in  basınç dayanımlar ı  diğer ler ine 
göre oldukça yüksekt i r.  Organik elyaf  katkıs ının 
kul lanı lması  Galab vd (2010)’ in  bel i r t t iği  gibi 
basınç dayanımının ar tmasına neden olmuştur.
Organik elyaf  katkıs ının kerpiç  numuneler in 
davranış ını  e tki lediğindensünek davranış 
gösterdiği  düşünülmektedir.Bu sonuçlar ı 
destekleyen ul t rasonik ses  hızı  (Çizelge 5)  UPV 
değerler ine göre çok iyi  durumdadır. 
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Binalarda Is ı  Yal ı t ım Kural lar ı  Standardında 
(TS.825)  soğuk ikl im bölgeler i  iç in  tavsiye edi len 
(UD=0.50 W/m2K) ıs ı  yal ı t ım şar t lar ını  sağladığı 
or taya konmuştur.  Yapı lan anal iz lerde termal 
i le tkenl ik  katsayıs ı (0 ,44 W/m2K<0.50 W/m2K)
UD değerinden küçük çıkt ığı  iç in  uygulanabi l i r 
olduğu görülmüştür.
Çizelge 8’deki  nihai  ürün katkı l ı  kerpiç  iç in  yapı lan 
tes t  sonuçlar ına göre;  basınç dayanımı oldukça 
yüksek,  ıs ı  i le tkenl ik  katsayıs ı  ise  düşük yeni  nesi l 
bir  kerpiç  hazır lanmışt ı r.  Katkı  malzemesi  olarak 
at ık  Yeni  nesi l lere  temiz ve yaşanabi l i r  bir  çevre 
bırakmak iç in  yapı  malzemeler i  olarak sadece 
dayanıkl ı  deği l  aynı  zamanda doğaya duyarl ı , 
ger i  dönüşümlü,  az  ener j i  tüketen malzemeler in 
seçi lmesi  gerekl idir.
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Meslek seçimi bireyin hayat ındaki  en önemli  basamaklardan bir idir.  Bu seçimde çevresel 
faktör ler in  e tkis i  olabi leceği  gibi  kiş inin kendi  karar ını  verebi lme yeteneği  de çok önemlidir.  Bu 
araşt ı rmada farkl ı  okul  tür ler indeki  12.  s ınıf  öğrenci ler inin meslekî  olgunluğu i le  denet im odağı 
arasındaki  i l işki  incelenmişt i r.  Bu amaç doğrul tusunda Aydın i l indeki  farkl ı  okul  tür ler indeki 
12.s ınıf  öğrenci ler ine “Meslekî  Olgunluk Ölçeği” ,  “Rotter  Denet im Odağı  Ölçeği”  ve “Kişisel 
Bi lgi  Formu” uygulanmışt ı r.  Yapı lan l i teratür  taramalar ında bu iki  ölçeğin de kul lanı ldığı 
çal ışmalara  ras t lanmışt ı r  ancak farkl ı  okul  tür ler iyle  i l işki lendir i lmediği  fark edi lmişt i r.  Meslekî 
olgunluk düzeyinin mesleğe yönel ik  eği t im veren okul larda yüksek çıkması  beklenmişt i r  ancak 
bu düzeyin beklenenin aksine her  okul  türünde düşük olduğu tespi t  edi lmişt i r.  Meslekî  olgunluk 
düzeyi  ve öğrenci ler in  denet im odaklar ı  arasında beklenen derecede bir  i l işki  gözlenmemesinin 
yanında,  meslekî  olgunluk düzeyi  düşük olan öğrenci ler in  dış tan denet im odağına sahip olduklar ı 
da saptanmışt ı r.

Anahtar Sözcükler:  Okul  tür ler i ,  Rot ter  denet im odağı ,  meslekî  olgunluk.

Choosing a  profession is  one of  the most  important  s teps  in  an individual’s  l i fe .  Environmental 
factors  may have an impact  on this  choice,  and the abi l i ty  to  make one’s  own decis ion is  a lso very 
important .  In  this  s tudy,  the relat ionship between the professional  matur i ty  and locus of  control 
of  12th grade s tudents  in  different  school  types was examined.  For  this  purpose,  “Vocat ional 
Maturi ty  Scale”,  “Rotter  Locus of  Control  Scale” and “Personal  Information Form” were appl ied 
to  12th grade s tudents  in  different  school  types in  Aydın.  In  the l i terature  review,  s tudies  were 
found in  which both scales  were used,  but  i t  was not iced that  they were not  associated with 
different  school  types.  I t  was expected that  the level  of

professional  matur i ty  would be high in  schools  providing vocat ional  educat ion,  but  contrary to 
expectat ions,  i t  was found that  this  level  was low in every school  type.  In  addi t ion to  the absence 
of  an expected relat ionship between the level  of  professional  matur i ty  and the locus of  control  of 
the s tudents ,  i t  was also determined that  the s tudents  with low professional  matur i ty  level  had an 
external  locus of  control .

Keywords:  School  types,  Rot ter  locus of  control ,  professional  matur i ty.
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1. GİRİŞ
Ortaokul  8 .s ınıf  öğrenci ler i  or taokul  eği t im 

hayat lar ının sonunda eği t imler ine devam 
edecekler i  okul la  i lgi l i  seçim yapmak durumunda 
kalmaktadır.  Bu seçimde öğrenci ler,  farkl ı  okul 
tür ler inden bir ini  seçmekte ve aldıklar ı  puan 
türüne göre,  merkezi  yer leş t i rme yöntemiyle 
yer leş t i r i lmektedir.  Bu seçimler in  kimi bi l inçl i , 
k imi  ise  a l ınan puana ve is tek s ı ras ına göre 
yukarıdan aşağıya şekl inde gerçekleşmektedir. 
Ortaokuldan sonraki  eği t im öğret im basamağı 
olan or taöğret im kurumları  Mil l î  Eği t im Bakanl ığı 
Ortaöğret im kurumları  yönetmeliğinde (MEB 
2013)  Anadolu l iseler i ,  fen l iseler i ,  sosyal  bi l imler 
l iseler i ,  Anadolu imam hat ip  l iseler i ,  meslekî 
ve teknik eği t im l iseler i  olarak ayrı lmaktadır. 
İ lköğret imden sonra öğrenci ler  bu okul  tür ler ine 
yönelmektedir.

Bu araşt ı rmada,  or taöğret im kurumlarına 
yer leşen öğrenci ler in ,  öğrenim gördükler i 
sürenin sonundaki ,  bir  başka deyiş le  12.  s ınıfa 
geldikler indeki  meslekî  olgunluk durumlarını  ve 
denet im odaklar ını  ölçmek;  ayr ıca  farkl ı  okul 
tür ler inde okuyan bu öğrenci ler in  meslekî  olgunluk 
düzeyler i  i le  denet im odaklar ı  arasındaki  i l işkiyi 
or taya koymak amaçlanmışt ı r.  Bu çerçevede 
meslek kavramı yakından incelendiğinde Türk Dil 
Kurumu (TDK) taraf ından meslek kavramının; 
bel l i  b i r  eği t im i le  kazanı lan,  s is temli  bi lgi 
ve becer i lere  dayal ı ,  insanlara  yarar l ı  mal 
üretmek,  hizmet  vermek ve karş ı l ığında para 
kazanmak iç in  yapı lan,  kural lar ı  bel i r lenmiş  iş 
olarak tanımlandığı  görülmektedir  (TDK 2021) . 
Acısu (2002)  ise  mesleğin iş ,  para  ve saygınl ık 
kazandırma iş levine dikkat  çekmiş ve buna ek 
olarak,  bireyin kendis ini  ve çevresini  a lgı lamasına 
olan etkis inin de oldukça önemli  olduğunu di le 
get i rmişt i r.  Anlaşı l ıyor  ki  birey,  en önemli 
karar lar ından bir ini  meslek seçerken vermektedir. 
Çünkü meslek kiş inin yaşamının büyük bölümünü 
i lgi lendirmektedir.  Doğru seçi lmiş  bir  meslek hem 
kiş iyi  hem onunla  bire  bir  i l işkis i  olan herkesi 
mutlu eder.  Bu da toplumsal  yapıda oldukça önemli 
sonuçlar  doğurur.  Mesleğini  seven bir  doktor,  bir 
öğretmen,  bir  muhasebeci ,  bi r  hemşire  vb.  hem 
kendi  mutludur  hem de sevdiği  bir  iş i  yapt ığı  iç in 
çevresindeki ler i  de olumlu etki leyecekt i r.

Eviz ,  kar iyer  ve mesleğin birbir ine 
kar ış t ı r ı labi len kavramlar  olduğunu oysa kar iyer 
kavramının meslek kavramını  da iç ine aldığını 
hat ta  kar iyer  yaşam boyunca gerçekleşen rol ler in 
bütünüyse,  mesleğin bu rol lerden en önemlis i 
olduğu tespi t ini  yapmaktadır  (Eviz’den aktaran 
Çınar  2011) .  Meslekî  gel iş im kuramcılar ından 
Zuhed (aktaran Kuzgun ve Bacanl ı  2005)  meslek 
gel iş imin genel  gel iş imle benzerl ik  gösterdiğini , 
genel  gel iş im süreci  nası l  bel l i  evrelere  ayr ı lmışsa 
ve bu evreler  iç in  gel iş im görevler i  tanımlanmışsa 
meslek gel iş imi  sürecinin de benzer  evrelere 
ayr ı ldığını  i fade etmişlerdir.  Meslekî  gel iş im 

kavramı beraberinde “meslekî  olgunluk” kavramını 
or taya çıkarmışt ı r.  Super ’e  göre (  aktaran Kuzgun 
ve Bacanl ı  2005) ,  meslekî  olgunluk,  meslekî 
gel iş im derecesinin bir  göstergesidir  ve mesleki 
olgunluk bireyin çocukluk dönemindeki  seçim 
yapma evresinden başlayarak,  emekli l ik  iç in 
çal ışma yaşamından ayrı lma karar ına kadarki 
meslekî  gel iş im sürecinde ulaşı lan yerdir.  Meslekî 
gel iş im kuramcılar ının i fade et t ikler i  gibi  meslekî 
gel iş im;  s is temli ,  b i rbir ine bağl ı ,  bel l i  evrelerden 
oluşan bir  süreç ise  bireyin olgunlaşma sürecinin 
nası l  bir  yol  iz lediği  ve bel l i  b i r  anda meslekî 
olgunluğunun derecesinin saptanması  mümkün 
olabi lmektedir.  Super ’e  (aktaran Kuzgun ve 
Bacanl ı  2005)  göre,  “araşt ı rma evresi”  nin 
i lk  gel iş im basamağı  olan “deneme basamağı” 
14-18 yaş  arasındaki  dönemi kapsamaktadır. 
Bu basamak,  gel iş im dönemlerinden ergenl ik 
dönemine ve öğrenim dönemlerinden ise ,  l ise 
yı l lar ına denk gelmektedir.  Deneme basamağı , 
meslek rehberl iği  ve danışmanlığı  bakımından 
özel  bir  önem taşımaktadır.  Çünkü insanın kendini 
tanıma ve çevresindeki  f ı rsat lar ı  değerlendirme 
uğraşlar ı  okul  öncesi  dönemden i t ibaren başlasa da 
bu yoldaki  uğraşlar ın  yoğun olarak gerçekleşt iği 
dönem l ise  öğrenimi yı l lar ına rast lamaktadır 
(Kuzgun ve Bacanl ı  2005) .

  Bu araşt ı rmada da 14-18 yaş  arasını  kapsayan 
deneme basamağındaki  12.s ınıf  öğrenci ler inin; 
meslekî  olgunluklar ının ve denet im odaklar ının 
çeşi t l i  değişkenlere  göre bir  farkl ı l ık  göster ip 
göstermediği ,  okul  tür ler ine göre meslekî  olgunluk 
düzeyler inin ve denet im odaklar ının arasında 
bel i rgin bir  fark olup olmadığı  tespi t  edi lmeye 
çal ış ı lmışt ı r.  Denet im odağı  kavramı ise  kiş inin, 
davranış lar ının yaratacağı  sonuçlar la  i lgi l i 
beklent i ler ini  i fade etmektedir.  Rot ter  (Aktaran 
Dönmez 1985)  denet im (kontrol)  a lgıs ını  ödül  ve 
cezalar ın  kiş i  taraf ından mı yoksa bireyin dış ında 
bir takım etkenlerce mi denet lendiğine i l işkin 
genel  bir  beklent i  olarak tanımlamaktadır.

 Yine Rotter  (Aktaran Dönmez 1985)  öğrenmenin 
elde edi len ödül  veya cezanın sorumluluğunun 
kiş inin kendis iyle  ya da kendi  dış ında güç ve 
olaylar la  i l işkis i  olduğu konusundaki  inancına 
da dayal ı  olduğuna işaret  eder.  Cengi l  (2004) 
denet im odağı  kuramında kiş inin davranış lar ı 
i le  bu davranış lar ın  sonucunda elde edi len ceza 
ve ödül ler  (pekiş t i reçler)  arasında bir  i l işki  olup 
olmadığına dair  iki  ayr ı  inanç olduğunu söyler 
ve bu iki  ayr ı  inancı  şu şeki lde açıklar :  Kişi 
pekiş t i reçler  arasında bir  bağlant ının olduğunu 
algı ladığında iç ten denet lendiği  f ikr ine kapı l ı r 
ve bundan dolayı  davranış lar ının ve becer i ler inin 
pekiş t i reçler i  or taya çıkardığına inanır.  Böyle 
düşünen bireyler  iç ten denet imlidir.

  Ancak kiş i ,  pekiş t i reçler  ve davranış lar ı 
arasında bir  i l işkinin olmadığını  düşünüyorsa ve 
davranış lar ı  üzer inde kendi  i radesi  dış ında şans, 
kader  vb.  diğer  e tkenler in  olduğuna inanıyor  -
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ise  dış tan denet lendiği  f ikr ine kapı l ı r. 

Bu durumda birey davranış lar ının sonucunun 
diğer  e tkenlere  bağl ı  olduğunu düşünür.  Böyle 
düşünen bireyler  dış tan denet imlidir.  Kısacası , 
denet im odağı  bireyin davranış lar ının sonuçlar ını 
kendi  seçimler inin ya da şans,  kader  gibi  diğer 
e tkenler in  e tki l i  o lduğuna inanma eği l imi  olarak 
tanımlanabi l i r.  Yapı lan l i teratür  taramalar ında 
her  iki  ölçeğin (Meslekî  Olgunluk ve Rotter 
Denet im Odağı  Ölçekler i )  bir l ikte  veya ayrı  ayr ı 
kul lanı ldığı  çal ışmalar ın  yapı ldığı  görülmüş 
fakat  bu çal ışmalar ın  meslekî  olgunluk karar 
verme süreci ,  öğrenci ler in  farkl ı  değişkenler 
bakımından denet im odağının incelenmesi , 
meslekî  olgunluk düzeyler inin Anadolu ve genel 
l ise  öğrenci ler inde çeşi t l i  değişkenlere  göre 
farkl ı l ık  göster ip  göstermediği  şekl inde olduğu 
görülmüştür.  Bu çal ışma diğer  çal ışmalardan 
farkl ı  olarak,  okul  tür ler ine göre öğrenci ler in 
meslekî  olgunluk düzeyler ini  incelerken ayrıca 
bu meslekî  olgunluklar ının okul  tür ler ine göre 
denet im odağı  i l işkis inin de ne derece olduğunu 
bel i r lemektedir.  Bu çal ışmaya en yakın olarak 
Çakar  ve Kulaksızoğlu’nun (1997)  “Lise  Son Sınıf 
Öğrenci ler inin Meslekî  Olgunluk Düzeyler iyle 
Denet im Odağı  Düzeyler inin Karşı laş t ı r ı lması” 
adl ı  çal ışması  okul  tür ler i  ayr ımına gidi lmeden 
yapı lmış  bir  çal ışmadır.  Dolayıs ıyla  öğrenci ler in 
henüz 8.s ınıfken yapt ıklar ı  bir  seçimle yer leş t ikler i 
okulda 12.  s ınıfa  geldikler inde meslekî  olgunluk 
i le  denet im odağı  arasındaki  i l işkiyi  araşt ı ran bir 
çal ışmaya rast lanı lmamışt ı r.  Bu durum da eldeki 
bu araşt ı rmanın önemini  or taya koymaktadır.

2. MATERYAL VE METOT
Bu bölümde araşt ı rmanın amacı ,  model i ,  evren-

örneklemi,  s ınır l ı l ıklar ı ,  ver i  toplama araçlar ı  ve 
ver i ler in  anal iz ine yer  ver i lmişt i r. 

2.1. Araştırmanın Problemi

Ortaöğret imin son basamağında yapt ıklar ı 
seçime göre bir  okula  yer leş t i r i len öğrenci ler in ,  bu 
seçimi yapabi lecek yeter l i  k iş isel  gel iş ime ulaşıp 
ulaşmadığı  sorgusuyla  başlayan bu araşt ı rmanın 
temel  amacı  farkl ı  okul  tür ler inde okuyan 
12.s ınıf  öğrenci ler inin meslekî  olgunluklar ının 
denet im odağı  i le  olan i l işkis ini  incelemektir. 
Bu amaç doğrul tusunda araşt ı rmada aşağıdaki  a l t 
problemlere  yanı t  aranmışt ı r :

a)  Lise  son s ınıf  öğrenci ler inin meslekî  olgunluk 
düzeyler i  nası ldır?  Öğrenci ler in  meslekî  olgunluk 
düzeyler i ;

•  Okul  türüne

•  Cinsiyete

•  Gidi len okul  türüne kendi  is teği  i le  gel inip 
gel inmemesine

•  Öğrencinin gelecekteki  en büyük endişesine 
göre nası ldır?

b)  Lise  son s ınıf  öğrenci ler inin denet im odağı 
nası ldır?  Öğrenci ler in  iç ten denet imli  ya da dış tan 
denet imli  olma durumları ;

•  Okul  türüne •  Cinsiyete

•  Gidi len okul  türüne kendi  is teği  i le  gel inip 
gel inmemesine

•  Öğrencinin gelecekteki  en büyük endişesine 

göre nası ldır?

2.2. Araştırmanın Modeli

İ l işkisel  tarama model inde gerçekleşt i r i len 
araşt ı rmada,  farkl ı  okul  tür ler inde 12.  s ınıf ta 
öğrenim gören öğrenci ler in  meslekî  olgunluk 
puanlar ı  i le  denet im odağı  puanlar ı  arasında bir 
i l işki  olup olmadığı  i l işkisel  olarak araşt ı r ı lmışt ı r. 
Buna ek olarak da bireyi  tanıma çizelgesindeki 
değişkenler le  meslekî  olgunluk ve denet im odağı 
puanlar ı  arasındaki  i l işki  incelenmişt i r.  İ l işkisel 
tarama model i ,  ik i  ve daha çok sayıdaki  değişken 
arasında bir l ikte  değiş imin var l ığını  bel i r lemeyi 
amaçlayan tarama yaklaşımıdır.  İ l işkisel  tarama 
model inde,  değişkenler in  bir l ikte  değiş ip 
değişmediği ;  değişme varsa  bunun nası l  olduğu 
saptanmaya çal ış ı l ı r  (Karasar  2016) .

2.3. Evren ve Örneklem

Araşt ı rmanın evrenini ,  2019-2020 öğret im 
yı l ında Aydın i l i  Efeler  İ lçesinde Mil l î  Eği t im 
Bakanl ığına bağl ı  olarak öğrenim gören farkl ı 
resmî okul  tür ler inde okuyan 12.s ınıf  öğrenci ler i 
oluşturmuştur.  Örneklemi ise  Aydın i l i  Efeler 
i lçesindeki  farkl ı  okul  tür ler i  iç inden tesadüfî 
örneklem yoluyla  seçi len l iseler in  son s ınıf lar ında 
okuyan 139’u erkek,  135’i  kız  olan toplam 274 
öğrenci  oluşturmuştur  (Tablo1) .

Çizelge 1. Araştırmanın örneklemine ait özellikler
Cinsiyet Kız Erkek Toplam

Sosyal Bilimler Lisesi 13 6 19

Fen Lisesi 19 17 36

Güzel Sanatlar Lisesi 28 7 35

Meslekî ve Teknik 
Anadolu Lisesi

33 19 52

Anadolu Lisesi 26 14 40

Anadolu İmam Hatip 
Lisesi

0 47 47

Spor Lisesi 16 29 45

Toplam 135 139 274

2.4. Araştırmanın Sınırlılıkları

Bu çal ışma,  Aydın i l i  Efeler  i lçesinde farkl ı 
okul  tür ler inde öğrenim gören l ise  son s ınıf 
öğrenci ler iyle ,  konuyla  i lgi l i  araşt ı rmacı lar ın 
ulaşabi ldiği  kaynaklardan elde edi len ver i ler le , 
yapı lan anket lere  ver i len cevaplar ın  gerçek 
durumu yansı t t ığı  varsayımıyla  ve kul lanı lan 
ölçekler le  s ınır l ıdır.
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2.5. Veri Toplama Araçları

Araşt ı rmanın amaçlar ı  doğrul tusunda 
öğrenci ler in  meslekî  olgunluk düzeyler ini 
bel i r lemek amacıyla  Ek 1’de sunulduğu gibi  İ l 
Mil l î  Eği t im Müdürlüğünden iz in  a l ınmış ,  Ek 2’de 
sunulan “Meslekî  Olgunluk Ölçeği”  kul lanı lmışt ı r. 
Yine öğrenci ler in  denet im odaklar ını  bel i r lemek 
amacıyla  Ek 3’te  sunulan “Rotter  Denet im Odağı 
Ölçeği”  ve öğrenci ler in  kiş isel  ni te l ikler ine i l işkin 
bi lgi ler  ise  Ek 4’te  sunulan 8 soruluk “Öğrenci 
Kişisel  Bi lgi  Formu” i le  e lde edi lmişt i r.  (Meslekî 
Olgunluk ve Rotter  Denet im Odağı  Ölçeği , 
MEB’e bağl ı  bir  rehberl ik  araşt ı rma merkezinden 
edini lmişt i r. )

Meslekî  Olgunluk Ölçeği  (M.O.Ö.)

Bu ölçek Prof .  Dr.  Yıldız  Kuzgun ve Dr. 
Fer ide Bacanl ı  (2005)  taraf ından gel iş t i r i lmişt i r. 
Lise  öğrenci ler i  iç in  gel iş t i r i lmiş  olan ölçek,  40 
sorudan oluşan ve öğrenci ler in  meslekî  olgunluk 
düzeyini  ölçen Liker t  türünde bir  ölçekt i r.

Rotter Denetim Odağı  Ölçeği

Araşt ı rmada kul lanı lan Denet im Odağı 
Ölçeği ,  Rot ter  (1966)  taraf ından gel iş t i r i lmişt i r. 
Rot ter  Denet im Odağı  Ölçeğini  Türkçeye İhsan 
Dağ (1991)  taraf ından uyarlanmışt ı r.  Bu ölçek 
6’s ı  dolgu maddesi  olmak üzere  29 maddeden 
oluşmaktadır .

2.6. Verilerin Analizi

Veri ler in  toplanması  iş leminin ardından 
araşt ı rmada kul lanı lan ölçekler  tek tek 
değerlendir i lmişt i r.  Elde edi len ver i ler  SPSS 16.0 
is ta t is t ik  programı kul lanı larak anal iz  edi lmişt i r. 
Anal iz  iş leminde ver i ler in  f rekans ve yüzdeler i 
a l ınmış ,  çapraz tablo (crosstabs)  uygulanmışt ı r. 
Elde edi len sonuçlar  Word ve Excel  programlar ı 
kul lanı larak tablolaşt ı r ı lmışt ı r.  Bu iş lem 
sırasında boş bırakı lan tes t ler  değerlendirme dış ı 
tutulmuştur .

3. BULGULAR
Araşt ı rmanın bu bölümünde araşt ı rmanın al t 

problemler i  çerçevesinde elde edi len bulgular ; 
bir inci ,  ik inci  ve üçüncü al t  probleme i l işkin 
bulgular  olarak ayrı  ayr ı  yer  a lmışt ı r.

3.1. Birinci alt probleme ilişkin bulgular

Ankete  kat ı lan öğrenci ler in  Şeki l  1’de 
görüldüğü üzere  %61’inin meslekî  olgunluğunun 
düşük,  %18’inin yeter l i ,  %21’inin ise  yüksek 
seviyede olduğu bel i r lenmişt i r.  Öğrenci ler in 
%61’inin meslekî  olgunluğunun düşük olması 
dikkat  çekmektedir.

Şekil 1. Öğrencilerin meslekî olgunluk düzeylerini gösterir grafik 
 
Ayrıca meslekî  olgunluk düzeyi  farkl ı  okul 
tür ler ine göre incelendiğinde Şeki l  2’de 
görüldüğü gibi  bu düzeyin farkl ı  okul  tür ler inde 
değiş t iği  gözlemlenmişt i r.  Her  okulda meslekî 
olgunluk düzeyine ayrı  ayr ı  bakı ldığında 
öğrenci ler in  çoğunda bu düzeyin düşük olması 
göze çarpmaktadır.  Meslek l isesinde bu oranın 
(%82) fazla  olması  özel l ikle  dikkat  çekmektedir.

 
 
Şekil 2.   Farklı  okul türlerinde meslekî olgunluğu düşük, yeterli , 
yüksek seviyede olan öğrenci  yüzdeler ini  göster i r  graf ik 
 
Her öğrenci  iç in  meslekî  olgunluk ölçeği  tek tek 
değerlendir i ldiğinde ulaşı lan puanlar ın  or ta laması 
okul  tür ler i  iç in  ayr ı  ayr ı  a l ındığında s ı r lama en 
yüksekten düşüğe doğru güzel  sanat lar  l isesi , 
spor  l isesi ,  fen l isesi ,  Anadolu l isesi ,  imam hat ip 
l isesi ,  sosyal  bi l imler  l isesi  ve meslek l isesi 
şekl indedir.  Ayrıca or ta laması  en yüksek olan 
güzel  sanat lar  l isesinin mesleki  olgunluğu yeter l i 
düzeye karş ı l ık  gel i rken diğer  l ise  tür ler inde 
mesleki  olgunluk puanlar ı  or ta laması  düşük 
düzeye karş ı l ık  gelmektedir.

Öğrenci ler in  meslekî  olgunluk düzeyler i 
c insiyete  göre incelendiğinde (Ek 5.1)  134 
kız  öğrencinin 76’sının meslekî  olgunluğunun 
düşük,  30’unun yeter l i ,  28’ inin yüksek düzeyde 
olduğu;  137 erkek öğrencinin ise  89’unun meslekî 
olgunluğu düşük,  19’unun yeter l i ,  29’unun yüksek 
düzeyde olduğu tespi t  edi lmişt i r.

Meslekî  olgunluk,  bir  diğer  değişken olan 
eği t im gördüğü l ise  türünü kendi  is teğiyle  seçip 
seçmediğine göre değerlendir i ldiğinde (Ek 5.2) 
ise  meslekî  olgunluğu düşük olan 165 öğrencinin 
149’unun kendi  is teğiyle  seçt iği ,  16’s ının kendi 
is teğiyle  seçmediği ;  meslekî  olgunluğu yeter l i 
düzeyde olan 49 öğrencinin 46’sının kendi  is teğiyle 
seçt iği ,  3’ünün kendi  is teğiyle  seçmediği ;  meslekî 
olgunluğu yüksek olan 57 öğrencinin 56’sının -
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kendi  is teğiyle  seçt iği ,  1’ inin kendi  is teğiyle 
seçmediği  or taya çıkmışt ı r.
  Meslekî  olgunluk,  son değişken olan 
öğrencinin gelecekteki  en büyük endişesi  i le 
karş ı laş t ı r ı ldığındaysa (Ek 5.3)  meslekî  olgunluğu 
düşük olan 165 öğrencinin 45’inin en büyük 
endişesinin işs iz l ik ,  15’inin sağl ık ,  42’sinin 
başar ıs ız l ık ,  18’inin maddi  s ıkınt ı ,  19’unun 
mutsuzluk,  12’sinin yalnızl ık  14’ünün diğer 
sebepler  olduğu sonucuna var ı lmışt ı r.  Meslekî 
olgunluk düzeyi  yeter l i  o lan 49 öğrencinin 
16’sının işs iz l ikten,  3’ünün sağl ıktan,  13’ünün 
başar ıs ız l ıktan,  7’s inin maddi  s ıkınt ıdan,  6’s ının 
mutsuzluktan,  2’s inin yalnızl ıktan,  2’s inin diğer 
sebeplerden endişe  duyduğu tespi t  edi lmişt i r. 
Meslekî  olgunluğu yüksek düzeyde olan 57 
öğrencinin 14’ü işs iz l ikten,  12’si  sağl ıktan, 
13’ü başar ıs ız l ıktan,  6’s ı  maddi  s ıkınt ıdan,  3’ü 
mutsuzluktan,  9’unun diğer  sebeplerden endişe 
duyduğu,  yalnızl ıktan endişe  duyan öğrencininse 
olmadığı  tespi t  edi lmişt i r.  Genel  sonuca 
bakı ldığında araşt ı rmaya cevap veren öğrenci ler in 
çoğunluğunun gelecekteki  en büyük endişeler inin 
işs iz l ik  ve başar ıs ız l ık  olması  dikkat  çekmektedir.

3.2. İkinci alt probleme ilişkin bulgular

Yapılan “Rotter  denet im odağı  ölçeği”  sonucu 
öğrenci ler in  %39.9’u iç ten denet imli  %60.1’ i 
dış tan denet imli  ç ıkmışt ı r  (Ek 5.4) .  Öğrenci ler in 
denet im odaklar ı  farkl ı  okul  tür ler ine göre 
incelendiğinde ise  Şeki l  3’te  görülen sonuca 
ulaşı lmışt ı r.  Sadece spor  l isesi  öğrenci ler inde 
iç ten denet imli  olma durumu dış tan denet imli 
olma durumundan daha yüksekt i r.  Anadolu l isesi 
ve imam hat ip  l isesinde bu fark az olmakla bir l ikte 
fen l isesinde ve meslek l isesinde bu farkın fazla 
olması  dikkat  çekmektedir.

 
 
Şekil  3 .  Farkl ı  okul  tür ler inde iç ten ve dış tan denet imli 
olan öğrenci  yüzdeler i  göster i r  graf ik

Öğrenci ler in  denet im odaklar ı  c insiyete  göre 
incelendiğinde (Ek 5.5)  iç ten denet imli  olan 107 
öğrencinin 50’sinin kız ,  57’sinin erkek;  dış tan 
denet imli  olan 161 öğrencinin 81’inin kız ,  80’inin 
erkek olduğu bel i r lenmişt i r.

Bir  diğer  değişken olan öğrencinin eği t im 
gördüğü l ise  türüne kendi  is teğiyle  gel ip 
gelmemesinin denet im odağıyla  olan i l işkis i 
incelendiğinde (Ek 5.6)  iç ten denet imli  olan -

107 öğrencinin 102’si  eği t im gördüğü l iseye kendi 
is teğiyle ,  5’ i  kendi  is teği  dış ında;  dış tan denet imli 
olan 161 öğrencinin 147’si  kendi  is teğiyle ,  14’ü 
kendi  is teği  dış ında seçt iği  tespi t  edi lmişt i r.

Öğrenci ler in  denet im odaklar ı ,  son değişken 
olan öğrencinin gelecekteki  en büyük endişesine 
göre incelendiğinde(Ek 5.7)  iç ten denet imli  olan 
107 öğrencinin 32’sinin endişesinin işs iz l ik , 
10’unun sağl ık ,  27’sinin başar ıs ız l ık ,  11’inin 
maddi  s ıkınt ı ,  10’unun mutsuzluk,  4’ünün 
yalnızl ık ,  13’ünün diğer  sebeplerden;  dış tan 
denet imli  olan 161 öğrencininse 43’ünün en 
büyük endişesinin işs iz l ik ,  18’inin sağl ık ,  41’inin 
başar ıs ız l ık ,  18’inin maddi  s ıkınt ı ,  20’s inin 
mutsuzluk,  10’unun yalnızl ık ,  11’inin diğer 
sebepler  olduğu tespi t  edi lmişt i r.

4. SONUÇ VE TARTIŞMA
Öğrenci ler in  meslekî  olgunluk düzeyler i 

ve denet im odaklar ı  incelendiğinde meslekî  
olgunluğu düşük olan öğrenci ler in  çoğunluğunun 
dış tan denet imli  olması  meslekî  olgunluk 
düzeyler i  ve denet im odağı  arasında bir  i l işki 
olduğunu düşündürmektedir  ancak meslekî 
olgunluk düzeyi  yüksek olan öğrenci ler in  denet im 
odaklar ı  arasında bel i rgin bir  fark olmaması 
bu düşüncenin aleyhine bir  durumdur.  Benzer 
çal ışmalarda Luzzo vd.  (Aktaran Çakar  ve 
Kulaksızoğlu 1997)  meslekî  olgunluk ve denet im 
odağı  arasında anlamlı  bir  farkl ı l ık  bulunmuştur. 
Yapı lan çal ışmanın örneklemi geniş le t i l i rse  ve 
sonuçlar  SPSS programı i le  değerlendir i l i rse  daha 
yakın sonuçlara  ulaşı lacağı  düşünülmektedir.

Öğrenci ler in  denet im odaklar ı  ve meslekî 
olgunluk düzeyler i  üzer inde cinsiyet in  e tkin 
bir  faktör  olmadığı  saptanmışt ı r.  Ancak yapı lan 
benzer  bir  çal ışmada (Çakar  ve Kulaksızoğlu 1997) 
c insiyet in  meslekî  olgunluk düzeyine etkis inde 
anlamlı  bir  farkl ı l ık  bulunmuştur.  Bu durumda 
farkl ı  sonuçlar  ç ıkmasının sebebi  örneklemlerden 
kaynaklanabi leceği  gibi  toplumsal  şar t lar ın 
değiş iminden de olabi leceği  düşünülebi l i r.

Öğrenci ler in  eği t im gördüğü l iseye kendi 
is teği  i le  gidip gi tmemesi  ve gelecekteki  en 
büyük endişesinin,  meslekî  olgunluk düzeyler i 
ve denet im odaklar ı  üzer inde bel i rgin bir  e tkis i 
gözlenmemişt i r.

Meslekî  olgunluk düzeyi  öğrenci ler in  eği t im 
gördüğü okul  tür ler i  bazında incelendiğinde 
beklenenin aksine bu düzeyin mesleğe yönel ik 
okul larda yüksek çıkmadığı  gözlenmişt i r.  Bu 
düzey sadece güzel  sanat lar  l isesinde birbir ine 
yakın olmakla bir l ikte  kalan okul  tür ler inde 
meslekî  olgunluğu düşük olan öğrenci  sayıs ı  daha 
fazladır.



26 BİLİM ARMONİSİ .  Cilt: 4 .  Sayı: 2, (20-26)

Bunun sebebi  olarak ise  fen l isesi  öğrenci ler inin 
kendi ler inden beklenen yüksek başar ıya bağl ı 
olarak üzer ler inde baskı  hissetmeler inin,  kendi 
karar lar ını  verebi lme yönünden öğrenci ler i 
olumsuz etki lemesi  olarak düşünülmüştür.

Her  öğrenci  iç in  meslekî  olgunluk ölçeği  tek 
tek değerlendir i l ip  ulaşı lan puanlar ın  or ta laması 
okul  tür ler i  iç in  ayr ı  ayr ı  a l ındığında s ı r lama en 
yüksekten düşüğe doğru güzel  sanat lar  l isesi ,  spor 
l isesi ,  fen l isesi ,  Anadolu l isesi ,  imam hat ip  l isesi , 
sosyal  bi l imler  l isesi  ve meslek l isesi  şekl indedir.
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İki  ve daha fazla  sabun baloncuğu bir leş t i r i l ip  sabi t  bir  duruma get i r i ldiğinde,  farkl ı  yar ıçaplara 
sahip sabun baloncuklar ını  düzlem üzerinde model lemek,  e lde edi len model i  Menelaus Teoremi i le 
açıklamak araşt ı rmaya değer  görülmüştür.

Bu çal ışmada Plateau Yasalar ı  ve Menelaus Teoremi göz önüne al ınmışt ı r.  Farkl ı  yar ıçaplara 
sahip;  iki  baloncuğun,  üç baloncuğunun ve dört  baloncuğunun bir leş imler inden oluşan geometr ik 
şeki l  düzlemde i fade edi lmiş  ve Menelaus Teoremi i le  açıklanmışt ı r.

Ayrıca bir inci  baloncuğa eklenen ikinci ,  üçüncü ve dördüncü baloncuklar ın  3  boyut lu  koordinat 
ekseninde baloncuklar ın  birbir i  i le  durumları  incelenmişt i r.  Farkl ı  yar ıçaplara  sahip beş  baloncuğun 
birbir i  i le  yüzey temaslar ının olmayacağı  ispat lanmışt ı r.

Anahtar Sözcükler:  Sabun baloncuğu,  Plateau Yasalar ı ,  Menelaus,  minimal  yüzey.

When two or  more soap bubbles  are  combined and s tabi l ized,  model ing the soap bubbles  with 
different  radius  on the plane and explaining the obtained model  with Menelaus’s  Theorem has 
been considered worth researching.

In this  s tudy,  Plateau’s  Laws and Menelaus Theorem are  considered.  The geometr ic  f igure 
consis t ing of  the combinat ion of  two bubbles  , three bubbles  and four  bubbles  with different  radius 
is  expressed on the plane and explained by the Menelaus Theorem.

In addi t ion,  the posi t ion of  the bubbles  with each other  in  the 3D coordinate  axis  of  the second, 
third and fourth bubbles  added to  the f i rs t  bubble  was examined.  I t  has  been proven that  f ive 
bubbles  with different  radius  wil l  not  have surface contact  with each other.

Keywords:  Soap bubble ,  Plateau’s  Laws,  Menelaus,  minimal  surface.
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1. GİRİŞ
Belçikal ı  f iz ikçi  Joseph Plateau sabun 

baloncuklar ının yapıs ı  ve özel l ikler i  üzer ine pek 
çok deney yürütmüş ve dört  basi t  sonuca ulaşmışt ı r 
(Özsöylev 1998) .  Bunlar ;
   1 .  Bir  sabun zar ı  (sabun köpüğünden elde edi len 
zar)  düzgün parçacıklar  topluluğundan oluşur. 
   2 .  Her  bir  düzgün parçanın or ta lama eğri l iği 
(yani  yüzeyler inin or ta lama eğimi)  sabi t t i r
   3 .  Üç sabun baloncuğunun yüzeyler i ,  b i r leş t ikler i 
yerde düzgün bir  eğr i  meydana get i r i r  ve 
120 0’l ik  bir  açıyla  her  bir  yüzeyi  böler  (Şeki l  2) . 
   4 .   Ortaya çıkan al t ı  eğr i  birbir ler ine yaklaşt ıklar ı 
yerde bir  nokta  oluşturur lar  ve bu noktada her 
ç i f t  eğr i  arasındaki  açı  eş i t t i r  (yaklaşık 109.28°) 
(Şeki l  3) .

Şekil 1. Plateau‟nun 3. Kuralı (Emmer, 2009)           Şekil 2. Plateau‟nun 4. Kuralı (Emmer, 2009)

     Plateau kanunlar ı  as l ında tek bir  prensibin 
sonucunda doğmuştur :  Veri len bir  hacim için 
en küçük yüzey alanı  veren şeki l ler  (küresel 
şeki l ler) ,  sabun baloncuklar ına benzer.  Yani 
sabun zar lar ını  model  a lan matematiksel  yüzeyler 
minimal  yüzeylerdir.  Minimal  yüzeyler in  iç  ve dış 
yüzeyler indeki  basınç eşi t  olduğu iç in  doğal  bir 
karar l ı l ığa sahiplerdir  (Güner  2016) .
    Sal ih  Zeki ;  Eski  Yunanl ı lar ın ,  as t ronomide 
doğrudan doğruya ölçemedikler i  açı lar ı  ya da 
uzunluklar ı  bel i r lemek için kul landıklar ı  yöntemin, 
bir  küresel  dörtkenarl ı  (yamuk) kurup Menelaus 
teoreminden yarar lanmak olduğunu anlatmışt ı r. 
Küresel  tam dört  kenarl ı ;  küre  üzer indeki  üç büyük 
daire  yayından oluşan bir  küresel  üçgeni ,  başka bir 
büyük dairenin kesmesiyle  oluşan kapal ı  şeki ldir. 
Bu küresel  dörtkenarl ının al t ı  parçası  vardır  ve bu 
parçalar ın  üçer  üçer  çarpımlar ı  birbir ine eşi t  olur 
( İnönü 2005) .

 
Şekil 3. Menelaus Teoremi

 İskendireyel i  Menelaus‟a izafe  edi len Menelaus 
Teoremi düzlemsel  geometr ide üçgenler  üzer ine 
bir  teoremdir  (Tezer  2021;  (Konopelchenko ve 
Schief  2002,  Boo ve Meng 1996,  Benı tez  2007, 
Green 1957) .  

A,  B ve C noktalar ından oluşan ABC üçgeninde 
|BC| ,  |AC|  ve |AB|  doğrular ı  üzer inde bulunan ve 
üçgenin köşeler inden ayrık D,  E ve F noktalar ının 
aynı  doğru üzer inde olabi lmesi  ancak ve ancak;

Denkleminin sağlanması  i le  mümkündür.

Bu denklemde,  örneğin |AB|  eksi  değer  a labi len 
doğru parçalar ını  s imgeler.  Örnek olarak  sadece 
|EF|  doğrusu |AB|  kenarını  kest iğinde  ar t ı 
değer  a labi lecek şeki lde tanımlanmalıdır  çünkü 
sadece bu durumda iki  doğru parçası  aynı  yönde 
ölçülmektedir  ve bu durum diğer  kesir ler  iç in  de 
geçer l idir.

1.1.Amaç

İki  ve daha fazla  sabun baloncuğu bir leş t i r i l ip 
sabi t  bir  duruma get i r i ldiğinde,  farkl ı  yar ıçaplara 
sahip sabun baloncuklar ını  düzlem üzerinde 
model lemek,  e lde edi len model i  Menelaus Teoremi 
i le  açıklamak araşt ı rmaya değer  görülmüştür.

Bu çal ışma,  kapsamlı  bir  a lan olan deneysel 
matematik konusuna mütevazı  bir  katkı  yapmak 
ve doğal  olarak s tabi l  yüzeylere  sahip olan sabun 
baloncuklar ının yüzeyler i  matematiksel  olarak 
model lenerek,  bu yüzey model ler inin uygulama 
amacıyla  kul lanımlar ına temel  oluşturmak 
amacındadır.

2. MATERYAL VE METOT
Bu çal ışmada Plateau Yasalar ı  ve Menelaus 

Teoremi göz önüne al ınmışt ı r.  Farkl ı  yar ıçaplara 
sahip;  iki  baloncuğun,  üç baloncuğun ve dört 
baloncuğun bir leş iminde oluşan geometr ik  şeki l 
düzlemde i fade edi lmiş  ve Menelaus Teoremi i le 
açıklanmışt ı r.

 Ayrıca bir inci  baloncuğa eklenen ikinci , 
üçüncü ve dördüncü baloncuklar ın  3  boyut lu 
koordinat  ekseninde baloncuklar ın  birbir i  i le 
durumları  incelenmişt i r.  Farkl ı  yar ıçaplara  sahip 
beş  baloncuğun birbir i  i le  yüzey temaslar ının 
olmayacağı  ispat lanmışt ı r.

3. BULGULAR
 Plateau kanunlar ı ,  tek bir  prensibin sonucunda 

doğmuştur :  Veri len bir  hacim için en küçük yüzey 
alanını  veren şeki l ler,  sabun baloncuklar ına 
benzerler.
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3.1. İki Sabun Baloncuğunun Birleşme Durumu 
İlişkisi

 Şeki l  4’te  Şeki l  3’te  göster i ldiği  gibi ,  BD kavis l i 
yüzey kürenin bir  parçasıdır,  kavis l i  düzlemde 
kürenin merkezi  (de küresinin merkezidir, 
de  küresinin merkezidir,  de  küresi  ve küresi 
merkezler inden geçen doğrunun üzer indedir) .

 
Şekil  4 .  İki  baloncuğun bir leşmesinin şematik göster imi

 İki  sabun baloncuğunun yüzeyler i ,  b i r leş t ikler i 
yerde düzgün bir  eğr i  meydana get i r i r  ve 120 
derecel ik  bir  açıyla  her  bir  yüzeyi  böler.

 
 
Şekil  5 .  Sabun baloncuğunun yüzeyler i ,  b i r leş t ikler i  yerde 
düzgün bir  eğr i  meydana get i r i r

Şeki l  5’de göster i ldiği  gibi ,  A’dan (  A noktası  
O 1 baloncuğunun yüzeyindedir. )  C’den (C noktası 
O 2 merkezl i  baloncuğun yüzeyindedir)  O12’den 
ve B’den (  B noktası  iki  baloncuğun kesiş imidir) 
geçen doğru L’dir.  O 1, O 2 ve O 12 baloncuklar ının 
B noktasındaki  teğet  doğrular ı  s ı ras ıyla ,  L1,  L 2 ve 
L 12’dir.  .  O 1,  O 1 ve O 12 baloncuklar ının yar ıçaplar ı 
s ı ras ıyla  r 01,  r 02 ve  r 12’dir.  Plateau yasalar ına göre  
PBQ = 120 0 o lduğu görülmektedir.

L 2 teğet  olduğundan PBO 02=90 0

0 02BQ = 30 0 olduğundan CBQ = 30 0’dir

0 02BC = 60 0 olduğundan ABO 01 = 60 0’dir

0 01BO 12 = 120 0 olduğundan 0 02CO 12=120 0’dir

Buradan ;  0 01BO 12 ~  0 02CO 12 üçgenler i  benzerdir.

 
Şekil  6 .  Sabun baloncuklar ı  bir leş t i r i ldiğinde oransal  i l işki

|0 010 02|  =  u ,  |0 020 12|  =  v  ve  0 1B0 12~ 0 2C0 12 Üçgen 
benzerl iğinden, 

r -1
12 :  r -1

01 :  r -1
02 =  u  :  v  :  (u  +  v) (3)  olduğu 

görülmektedir.

Farkl ı  yar ıçaplara  sahip sabun baloncuklar ını 
bir leş t i r ip  sabi t  bir  duruma get i rdiğimizde,  r 1 
> r 2 ve 12 noktası  0 1 ve 0 2 merkezl i  baloncuk 
merkezler inin geçt iği  doğru üzer inde olmak şar t ı 
i le  küre merkezler inin bulunduğu konum sebebiyle 
oluşan model in  yüzeyi ;

r -1
12 :  r -1

01 :  r -1
02 =   u  :  v  :  (u  +  v) ’dir.

 
 
Şekil  7 .  İki  sabun baloncuğu bir leş iminin bi lgisayar 
s imülasyonu.

3.2.Üç Sabun Baloncuğunun Birleşme Durumu 
İl işkis i

Üç farkl ı  büyüklükte  sabun baloncuğunu 
bir leş t i r ip  sabi t  bir  duruma get i rdiğimizde küre 
merkezler i  i l işkis ini  Şeki l  8‟de görüldüğü gibi 
ç izebi l i r iz .

 

Şeki l  8 .  3  Sabun baloncuğunun bir leşmesi

Şeki l  8  incelendiğinde çizim Menelaus Teoremi 
model ine benzemektedir.

Hipotez 1:  Yarıçaplar ı  farkl ı  üç sabun baloncuğu 
bir leş t i r i l ip  denge durumuna get i r i ls in .  012 (12) 
noktası  0 1 ve 0 2 baloncuk merkezler inden geçen 
doğru üzer inde,  0 13 (13)  noktası  0 1 ve 0 3   baloncuk 
merkezler inden geçen doğru üzer inde ve 023   (23) 
noktası  0 2   ve  0 3 merkezler inden geçen doğru 
üzer indedir.  0 12,  0 13,  0 23,  noktalar ı  doğrudaşt ı r.  (r : 
yarıçap ve r1 > r2 > r3) .

İspat  1: 

Menelaus Teoremine göre eğer,

                            =  1  ise  0 12,  0 13,  0 23  
 
noktalar ı  doğrudaşt ı r.
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                             (7)  e lde edi l i r.   
 
 Bu nedenle  0 12,  0 13,  0 23 doğrudaş olduğu kanı t lanır.

Üç farkl ı  büyüklükte  sabun baloncuklar ını 
bir leş t i r ip  sabi t  bir  duruma get i rdiğimizde;  bu üç 
sabun baloncuğunun herhangi  ikis inin merkezler i 
üzer inden geçen doğrulardan alacağımız 3 nokta 
doğrudaşt ı r.  0 1,  0 2,  0 3,  0 13,  0 13,  0 23 noktalar ı  arasında 
anlamlı  bir  oran vardır  ve Menelaus Teoremine 
göre düzlemde çizmek mümkündür.  

     

     

 
Şekil  9 .  Üç Sabun baloncuğu bir leş iminin bi lgisayar 
s imülasyonu

3.3. Dört Sabun Baloncuğunun Birleşme Durumu 
İlişkisi

Dört  farkl ı  büyüklükte  sabun baloncuğunu 
bir leş t i r ip  sabi t  bir  duruma get i rdiğimizde küre 
merkezler i  i l işkis ini  Şeki l  10’da görüldüğü gibi 
ç izebi l i r iz .

 
 
Şekil  10.  Dört  sabun baloncuğunun bir leşmesinin küre 
merkezler i  i l işkis i

Hipotez 2:  Yarıçaplar ı  farkl ı  dört  sabun 
baloncuğu bir leş t i r i l ip  denge durumuna get i r i ls in . 
0 12 noktası  0 1 ve 0 2 baloncuk merkezler inden geçen 
doğru üzer inde,  0 13 noktası  0 1 ve 0 3 baloncuk 
merkezler inden geçen doğru üzer inde,  014 noktası 
0 1 ve 0 4 baloncuk merkezler inden geçen doğru 
üzer indedir.  0 23 noktası  0 2 ve 0 3 merkezler inden 
geçen doğru üzer inde,  0 24 noktası  0 2 ve 0 4 baloncuk-

merkezler inden geçen doğru üzer indedir.  034 
noktası  0 3 ve 0 4 baloncuk merkezler inden 
geçen doğru üzer indedir.  012,  0 13,  0 23 noktalar ı 
doğrudaşt ı r.  0 12,  0 14,  0 24 noktalar ı  doğrudaşt ı r.  013, 
0 14,  0 34 noktalar ı  doğrudaşt ı r.  023,  0 24,  0 34 noktalar ı 
doğrudaşt ı r.  (r 1 > r 2 > r 3 > r 4)

İspat  2:

Denklem (7)’ye göre 0 01,  0 02,  0 03 noktalar ını 
a la l ım.

0 01 => 0 12 => 0 02 => 0 23 => 0 03 => 0 13 => 0 01 
sı rasını  iz leyel im.

 
(0 13 i le  0 31 noktalar ı  ve 0 24 i le  0 42 noktalar ı  aynı 
noktalardır)

Denklemi gözlemlediğimizde bu durumun bir 
kural ı  var  gibi  görünüyor.  002’den 0 03’e ,  0 03’ten 
0 04’e ,  0 04’ten 0 01’e  bir  yolu bir leş t i ren sürekl i  bir 
köprüdür.

p ,  q ,  r,  s ,  indis ler i  iç in  p ,q , r,s  ϵ  {1,2,3,4} ve 
p,q,r,s  birbir inden farkl ıdır  diyel im.

 
Sıraya dizersek;

Yukarıdaki  sonuçtan diyebi l i r iz  ki , 
baloncuklardan herhangi  bir inin merkezinden 
bir ini  seçersek,  bel i r l i  b i r  s ı rayla  diğer  üç 
baloncuğun merkezinden geçer  ve iki  baloncuk 
arasındaki  merkez köprülenir.
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Örneğin:  eğer ;  p  =1,  q= 2,  r= 4,  s= 3

 
(0 14 i le  0 41 noktalar ı  ve 0 23 i le  0 32 noktalar ı  aynı 
noktalardır)

Yarıçaplar ı  farkl ı  dört  sabun baloncuğu 
bir leş t i r i l ip  denge durumuna get i r i ls in .  012 
noktası  0 1 ve 0 2 baloncuk merkezler inden geçen 
doğru üzer inde,  0 13 noktası  0 1 ve 0 3 baloncuk 
merkezler inden geçen doğru üzer inde,  014 noktası 
0 1 ve 0 4 baloncuk merkezler inden geçen doğru 
üzer indedir.  0 23 noktası  0 2 ve 0 3 merkezler inden 
geçen doğru üzer inde,  0 24 noktası

0 2 ve 0 4 baloncuk merkezler inden geçen 
doğru üzer indedir.  0 34 noktası  0 3 ve 0 4 baloncuk 
merkezler inden geçen doğru üzer indedir.  012,  0 13, 
0 23 noktalar ı  doğrudaşt ı r.  012,  0 14,  0 24 noktalar ı 
doğrudaşt ı r.  0 13,  0 14,  0 34 noktalar ı  doğrudaşt ı r.  023, 
0 24,  0 34 noktalar ı  doğrudaşt ı r  ( r1  > r2 > r3 > r4) . 
0 1,  0 2,  0 3,  0 4,  0 12,  0 13,  0 14,  0 23,  0 24,  0 34 noktalar ı 
arasında anlamlı  bir  oran vardır  ve Menelaus 
Teoremine göre düzlemde çizmek mümkündür.

 
Şekil  11.  Dört  sabun baloncuğu bir leş iminin bi lgisayar 
s imülasyonu

3.4. Dört Baloncuğun Birleşiminde n Tane Farklı 
Nokta Seçimi

Üç sabun baloncuğu bir leş t iği  zaman küre 
merkezindeki  bağlant ının Menelaus Teoreminin 
model i  olduğunu bi l iyoruz.

Hipotez 3:  Dört  sabun baloncuğu bir leş iminde, 
n  − 1 tane farkl ı  nokta  seçi l i rse  yine Menelaus 
Teoreminin model i  oluşturulur. (n  ≥ 4)

İspat  3:

Bir  önceki  başl ık(3.3)  a l t ında yazı lan (15) 
i fadesinin “n tane farkl ı  nokta  seçimi” iç in 
geniş le t i lmesiyle;

elde edi l i r.

(a i( i=1,  2 ,  …n − 1)1 i le  n  − 1 arasında ve 
birbir ine eşi t  olmayan sayı lardan oluşmaktadır 
(örnek:  a 1=1,  a 2 = 2…a n−2  =  n  − 2 ve a n−1 = n − 1)) .

(7)  denklemine göre;

(16)  i fadesi  (17)  i fadesine bölünürse

 
   e lde edi l i r.

Dört  sabun baloncuğu bir leş iminde,  n-1 tane 
farkl ı  nokta  seçi l i rse  yine Menelaus Teoreminin 
model i  oluşturulur  (n  ≥ 4) .

3.5. Farklı Büyüklükte Birbirine Temas Eden 
Sabun Baloncuklarının Birbirine Göre Durumu

3.5.1 Bir Sabun Baloncuğu

0 i(x i,  y i,  z i)

|0 i0 j|  =  u ij =  √r i +  r j −  r ir j

0 1 =  (0 ,0 ,0)  

3.5.2 Bir Baloncuğa İkinci Baloncuğun Bağlanma 
Durumu

|0 10 2|  =  u 12

0 2:  x 2
2 +  y 2

2 + z 2
2 = u 2

12

0 2(x 2,0 ,0)

x 2 = ± u 12

0 2(u 12,0 ,0)

3.5.3 İki  Baloncuğa Üçüncü Baloncuğun 
Bağlanma Durumu

|0 10 3|  =  u 13

|0 20 3|  =  u 23

(x 3,  u 12) 2 + y 2
3 + z 2

3 = u 2
23 (19)

x 2
3 +  y

2
3 + z 2

3 =  u 2
13 (20)

(20)  − (19)  =>

(20)’ye ger i  döndüğümüzde; 

=> y 2
3 +  z

2
3 =  u 2

13 +  x 2
3
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                                                               dairedeki  herhangi  bir  nokta

 
Yarıçaplar ı  farkl ı  iki  baloncuğa üçüncü bir 
baloncuk bir leş t i r i ldiğinde,  üçüncü baloncuğun 
merkezi  0 1 merkezl i  u 13 yar ıçapl ı  çember  üzer inde 
herhangi  bir  noktada ya da 02 merkezl i  u 23 yar ıçapl ı 
daire  üzer inde herhangi  bir  noktadadır.

3.5.4 Üç Baloncuğa Dördüncü Baloncuğun 
Bağlanma Durumu

|0 10 4|  =  u 14

|0 20 4|  =  u 24

|0 30 4|  =  u 34

 
Yarıçaplar ı  farkl ı  birbir i  i le  bir leşmiş  üç baloncuğa 
dördüncü bir  baloncuk bağlandığında,  dördüncü 
baloncuğun merkezi  iki  noktadan bir ini  a labi l i r.

3.5.5 Dört Baloncuğa Beşinci Baloncuğun Bağlanma 
Durumu

=> x 2
5 +  y

2
5 +  z

2
5 =  u 2

15 (26)

=> (x 5 -  u 12) 2
 +  y

2
5+  z

2
5 =  u 2

25 (27)

=> (x 5 -  x 3) 2
 +  (y 5-  y 3) 2 +  z

2
5 =  u 2

35 (28)

=> (x 5 -  x 4) 2
 +  (y 5-  y 4) 2 +  (z 5-  z 4) 2

 = u 2
45 (29)

(26-27) 

 
(30) ,  (31) ,  (28)  yer ine koyduğumuzda;

y 3 < 0 ,  z 4 > 0 ,  z 5 < 0 (29) ′da yer ine 
koyduğumuzda

(x 5 -  x 4) 2 + (y 5 -  y 4) 2 + (z 5 -  z 4) 2 -  u 2
45 =

 
Yukarıdaki  denklem 0‟a eşi t  olduğundan

 

 
r 5’ in  çözümü varsa yukarıdaki  formülü iz ler iz . 
Daha sonra pay kısmında kök sayıs ındaki  değer 
pozi t i f  veya 0 olmalıdır.

 

 
Eşits iz l iğin nedeni ;

 
 
r 5 hayal i  bir  sayıdır ;  bu sebeple  dört  baloncuğa, 
tüm baloncuklar ın  yüzeyi  birbir ine temas edecek 
şeki lde 5.  baloncuk bağlanamaz.
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4. SONUÇ VE TARTIŞMA
Farkl ı  yar ıçaplara  sahip sabun baloncuklar ını 

bir leş t i r ip  sabi t  bir  duruma get i rdiğimizde, 
r 1>r 2 ve 0 12 noktası  ve 0 1 ve 0 2 merkezl i 
baloncuk merkezler inin geçt iği  doğru üzer inde 
olmak şar t ı  i le  küre merkezler inin bulunduğu 
konum sebebiyle  oluşan model in  yüzeyi ;  
|0 010 02|  =  u  ve |0 020 12|  =  v  olmak üzre;

r -1
12 :  r -1

01 :  r -1
02 =  u  :  v  :  (u+v)

Üç farkl ı  yar ıçapa sahip sabun baloncuğu 
bir leş t iğinde,  üç yeni  küresel  yüzey oluşur.  Bu üç 
sabun baloncuğunun herhangi  ikis inin merkezler i 
üzer inden geçen doğrulardan alacağımız 3 nokta 
doğrudaşt ı r.  0 1,  0 2,  0 3,  0 12,  0 13,  0 23 noktalar ı 
arasında anlamlı  bir  oran vardır  ve Menelaus 
Teoremine göre düzlemde çizmek mümkündür.

 
Dört  farkl ı  yar ıçapa sahip sabun baloncuğu 
bir leş t iğinde,  dört  yeni  küresel  yüzey oluşur.  012 
noktası  0 1 ve 0 2 baloncuk merkezler inden geçen 
doğru üzer inde,  0 13 noktası  0 1 ve 0 3 baloncuk 
merkezler inden geçen doğru üzer inde,  014 noktası 
0 1 ve 0 4 baloncuk merkezler inden geçen doğru 
üzer indedir.  0 23 noktası  0 2 ve 0 3 merkezler inden 
geçen doğru üzer inde,  024 noktası  0 2 ve 0 4 
baloncuk merkezler inden geçen doğru üzer indedir. 
0 34 noktası  0 3 ve 0 4 baloncuk merkezler inden 
geçen doğru üzer indedir.  012,  0 13,  0 23 noktalar ı 
doğrudaşt ı r.  0 12,  0 14,  0 24 noktalar ı  doğrudaşt ı r.  013, 
0 14,  0 34 noktalar ı  doğrudaşt ı r.  023,  0 24,  0 34 noktalar ı 
doğrudaşt ı r  ( r 1 > r 2 > r 3 > r 4) .  0 1,  0 2,  0 3,  0 4,  0 12, 
0 13,  0 14,  0 23,  0 24,  0 34 noktalar ı  arasında anlamlı  bir 
oran vardır  ve Menelaus Teoremine göre düzlemde 
çizmek mümkündür.

 
 
Dört  sabun baloncuğu bir leş iminde,  n-1 tane farkl ı 
nokta  seçi l i rse  yine Menelaus Teoreminin model i 
oluşturulur.  (n≥4) .

 
0 1 ve  0 2 merkezl i  iki  farkl ı  büyüklükte  sabun 
baloncuğunu bir leş t i r ip  sabi t  bir  duruma 
get i rdiğimizde,  02 merkezi  0 1 merkezl i  baloncuğun 
yüzeyindedir  (0 1 merkezl i  baloncuğun yar ıçapı  r 1) .

Yarıçaplar ı  farkl ı  iki  baloncuğa üçüncü bir 
baloncuk bir leş t i r i ldiğinde,  üçüncü baloncuğun 
merkezi  0 1 merkezl i  r 13 yar ıçapl ı  çember  üzer inde 
herhangi  bir  noktada ya da 02 merkezl i  r 23 yar ıçapl ı 
daire  üzer inde herhangi  bir  noktadadır.

Yarıçaplar ı  farkl ı  birbir i  i le  bir leşmiş  üç 
baloncuğa dördüncü bir  baloncuk bağlandığında, 
dördüncü baloncuğun merkezi  iki  noktadan bir ini 
a labi l i r.

Yüzeyler i  birbir ine değen 5 sabun baloncuğu 
bir leş t i r i lemez.

 
 
Şekil  12 .  Geomag kul lanı larak yapı lan dört  baloncuğun 
bir leş im model i
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Son yı l larda dünyada fen,  matematik,  mühendis l ik ,  teknoloj i  ve sanat  a lanlar ının bir leş t i r i lmesi  i lkesine 
dayanan çok dis ipl inl i  bir  yaklaşım olan STEAM ile  i lgi l i  çal ışmalar  ar tmakla  bir l ikte  yapı lan çal ışmalar ın 
günümüzde ağır l ıkl ı  olarak eği t im üzerine yapı ldığı  görülmektedir.  STEAM, bi l im (science) ,  teknoloj i 
( technology) ,  mühendis l ik  (engeenering) ,  sanat  (ar ts)  ve matematik (mathematics)  sözcükler inin baş 
harf ler inden oluşan ve bu alanlar ı  birbir ine bağlama yoluyla  yapı lan çal ışmalar ı  hedefleyen dis ipl inlerarası 
bir  eği t im yaklaşımıdır.  “Science” ise  daha çok fen bi l imler i  olarak algı lanmaktadır.  Bu araşt ı rmada STEM 
kavramındaki  science(bi l im) kısmında sosyal  bi l imler  a lanında da çal ışmalar  yapı labi leceği  göster i lmeye 
çal ış ı lmışt ı r.Araşt ı rmada,  Selçuklu Türk kül türündeki  tar ihi  mekânlarda STEM yaklaşımı iç indeki  beş 
farkl ı  dis ipl ine i l işkin bi lgi /becer i ler i  iz ler i  araşt ı r ı lmışt ı r.  Bu çal ışmanın amacı ;  Selçuklu mimaris inde 
kul lanı lan mimari  unsurlarda STEM/ STEAM yaklaşımını  temele alan bi lgi /becer i ler i  iz ler ini  tespi t  e tmek 
ve bu unsurlar ın  as l ında bizim atalar ımızın inşa et t iği  tar ihi  eser lerdeSTEM/STEAM izler ini  bulup or taya 
koymaktır.  Çal ışma ni te l  araşt ı rma yöntemi i le  gerçekleşt i r i lmişt i r.  Bu yöntem çerçevesinde araşt ı rma, 
inceleme,  gözlem, doküman anal iz i  ve çeşi t l i  tasar ımlar  yapı lmışt ı r.  Çal ışmada gözlem-araşt ı rma yapt ığımız 
tar ihi  camideki  bi l im,  teknoloj i ,  matematik ve mühendis l iköğeler i  incelenmiş,  eser i  inşa eden kiş i ler in 
birçok farkl ı  dis ipl ine i l işkin becer i ler inin olduğu fark edi lmişt i r.  Alaaddin Camii  incelenirken sosyal 
bi l imler,  mühendis l ik ,  matematik,  tasar ım i le  i lgi l i  ç ıkar ımlar  yapı lmaya çal ış ı lmışt ı r.  Yapının matematiksel 
açıdan incelenmesi  sonucunda mihrapta  a l t ın  oranlardan,  yapının genel inde de geometr ik  süslemelerden 
yarar lanı ldığı  görülmüştür.  Teknoloj i  ve tasar ım bağlamında incelemeler  yapı ldıktan sonra yapının üç boyut lu 
tasar ımı  üzer ine çal ışma yapı lmışt ı r.  Mühendis l ik  bağlamı açıs ından değerlendir i ldiğinde tar ihi  yapının 
inşasında matematiksel  ögelerden çokça faydalandığı  görülmüştür.  Elde edi len ver i ler  ış ığında kül türümüzde 
STEM/STEAM yaklaşımının var  olduğu ve bu çal ışmayı  or taya koyan kiş i ler in  de bu yaklaşımı yüzyı l lar 
önce benimsedikler i  sonucuna ulaşı lmışt ı r.

Anahtar Sözcükler :STEM, STEAM, Selçuklu mimaris i ,  d is ipl inlerarası  becer i ,  Niğde.

In recent  years ,  i t  has  been observed that  s tudies  on STEAM, which is  a  mult idiscipl inary approach based 
on the pr inciple  of  combining the f ie lds  of  science,  mathematics ,  engineer ing,  technology,  and ar t ,  have 
increased in  the world.  Studies  on STEAM are most ly  done on educat ion today.  At  the same t ime,  “Science” 
in  the word of  STEM is  perceived as  more science.  In  this  research,  i t  has  been t r ied to  show that  s tudies 
can be carr ied out  in  the f ie ld  of  social  sciences  in  the science par t .  In  the research,  t races  of  knowledge/
ski l ls  re la ted to  f ive different  discipl ines  within the STEM approach were invest igated in  his tor ical  places  in 
Sel juk Turkish cul ture .  The aim of  this  s tudy is  to  ident i fy  the knowledge/ski l ls  based on the STEM/STEAM 
approach in  the archi tectural  e lements  used in  Sel juk archi tecture  and to  f ind and reveal  the t races  of  STEM/
STEAM in the his tor ical  ar t i facts  that  these elements  bui l t  by our  ancestors .  The s tudy was carr ied out  with 
the qual i ta t ive research method.  Within the framework of  this  method,  research,  examinat ion,  observat ion, 
document  analysis  and var ious designs were made.  In  our  s tudy,  the science,  technology,  mathematics ,  and 
engineer ing elements  in  the his tor ical  mosque where we made observat ions and research were examined, 
and i t  was real ized that  the people  who bui l t  the  work had ski l ls  re la ted to  many different  discipl ines . 
While  examining the his tor ical  s t ructure ,  inferences about  social  sciences ,  engineer ing,  mathematics ,  and 
design were t r ied to  be made.  As a  resul t  of  the mathematical  examinat ion of  the bui lding,  i t  was seen that 
golden rat ios  were used in  the mihrab,  and geometr ic  ornaments  were used throughout  the bui lding.  After 
the examinat ions made in  the context  of  technology and design,  s tudies  were carr ied out  on the three-
dimensional  design of  the bui lding.  When evaluated in  the context  of  engineer ing,  i t  has  been seen that 
mathematical  e lements  are  used in  the construct ion of  the his tor ical  bui lding.  In  the l ight  of  a l l  these s tudies , 
i t  has  been concluded that  our  cul ture  and the people  who put  forward this  s tudy adopted the STEM/STEAM 
approach centur ies  ago.

Keywords:  STEM, STEAM, Sel juk archi tecture ,  interdiscipl inary ski l ls ,  Niğde.
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1. GİRİŞ
Son yı l larda dünyada fen,  matematik, 

mühendis l ik  ve teknoloj i  a lanlar ının 
bir leş t i r i lmesi  i lkesine dayanan çok dis ipl inl i  bir 
yaklaşım olan STEM model inin ağır l ık  kazanmaya 
başladığı  görülmektedir  (Kaan Bat ı  vd.  2017) .  Fen 
(Science)  Teknoloj i  (Technology) ,  Mühendis l ik 
(Engineer ing) ,  Matematik (Math)  kel imeler inin 
kısal tması  şekl inde tanımlanabi l i r  (Akgündüz 
2015) .Daha çok bir  eği t im yaklaşımı olarak ele 
a l ınan STEM anlayış ı  birçok çal ışmaya konu 
olmaktadır.  Bu çal ışmalar ın  çoğunun fen bi l imler i 
konusunda yoğunlaşt ığı  görülmektedir.  Yı ldır ım 
ve Altun (2014) ,  STEM ifadesindeki  “Science” 
kel imesinin “Fen” yer ine “Bil im” olarak 
al ınmasının daha uygun olacağını  i fade etmişt i r.

Bu araşt ı rmanın,  bir  Selçuklu eser ler inin 
or taya konuluş  sürecinde STEM yaklaşımının 
iz ler ini  or taya koymak açıs ından önemli  olduğu 
düşünülmektedir.  Bu düşünce odağında Niğde 
i l inde bulunan ve Selçuklu eser i  olan Alaeddin 
Camii  incelenmişt i r.  Araşt ı rmada Alaeddin Camii 
mimari  yapıs ı  örnekleminde Türk kül türünde 
yer  a lan mimari  eser ler in  inşasında STEM 
yaklaşımının ne derece yansı t ı ldığı  incelenmişt i r. 

1.1. STEM Kavramı ve Mimari Unsurlar

STEM kavramı 2009 yı l ında Amerikan Başkanı 
Barack Obama’nın açıklamalar ı  i le  dünya 
gündeminde yer  bulmuş ve dis ipl inlerarası  bir 
yaklaşımın ele  a l ınması  zorunluluğunu bir  eği t im 
yaklaşımı olarak duyurmuştur.  Bi l imin ve sanat ın 
birbir i  i le  uyumlu olması  ve birbir inden i lham 
alması  son derece önemlidir  (Mercin 2019) .  Bu 
önemden yola  ç ıkarak son yı l larda STEM yerine 
STEAM kavramı kul lanı lmaya başlanmışt ı r.  STEM 
dis ipl inler ine sanat  (Art)  eklenmesi  i le  bu kavram 
l i teratüre  girmişt i r.

STEAM ile  i lgi l i  çal ışmalar ıngünümüzde 
ağır l ıkl ı  olarak eği t im üzerinde yoğunlaşt ığı 
görülmektedir.  21.  yzyl  öğrenci  merkezl i  eği t im 
sis teminde,  içer is inde teknoloj i  olan her  şey 
öğrenci ler in  i lgis ini  çekmektedir  (Akbaba 2017) .

STEAM’de dis ipl inlerarası  e tki leş imden 
yarar lanı l ı r.  Dis ipl inlerarası  e tki leş im;  birden 
fazla  dis ipl inin birbir inden yarar lanı larak, 
or taya bir  ürün,  eser,  yapı  koymak amacıyla 
bir  arada kul lanı lmasıdır.  Dis ipl inlerarası 
e tki leş imin çal ışmalarda kul lanı lmasıyla  bir 
dis ipl inin yeters iz  kaldığı  yerde diğer  dis ipl inden 
yarar lanı l ı r  ve çal ışmada bir  bütünlük sağlamakla 
beraber  daha kapsamlı  bir  çal ışma or taya 
konulması  sağlanır.  STEAM’de dis ipl inlerarası 
e tki leş imden yarar lanı larak farkl ı  dis ipl inler in  bir 
arada kul lanı lması  sağlanabi l i r.  STEM dis ipl inine 
entegre edi len sanat ,  matematik unsuru i le  mimari 
eser lerde yapı lan dış  ve iç  cephe kaplamalar ında 
görülmektedir.

Selçuklu ve Osmanlı  mimaris inde al t ın  oran 
daha çok pentaf leks  kaplamalarda karş ımıza 
çıkmaktadır.  Örneğin Sivas  Ulu Camii ,  Aksaray 
Sul tan Hanı  ve Konya Karatay Medresesi’nde 
pentaf leks  kaplamalara  ras t lamak mümkündür. 
Pentaf leks  kaplamalar  i lk  kez 1973 yı l ında 
Roger  Penrose taraf ından keşfedi lmişt i r. 
Bu kaplamalarda amaç bir  düzgün beşgenin 
etraf ına,  kenarlar ı  tam olarak yapı lacak beş 
düzgün beşgen koyarak beşl i  bir  dönel  s is tem 
oluşturmaktır.  Bir  eser in  es te t ik  duruşu onun 
tasar ımı  i le  i lgi l idir.  Tasar ım ise  mühendis l iğin 
en önemli  e tkenler indendir.  Tasar ım sürecinde 
estet iğin önemsenmesinin,  or taya çıkacak eser in 
görünürlüğünü,  beğeni l i r l iğini  dolayıs ıyla 
bi l inir l iğini  de ar t t ı racağı  düşünülmektedir.

Matematik i le  sanat ın  i l işki l i  o lduğu 
durumlardan bir i  de “al t ın  oran”dır.  Al t ın  oran, 
insanoğlu taraf ından yüzyı l lardan ber i  kul lanı lan 
ve ant ik  çağlardan kalan birçok eserde görülebi len; 
biyoloj ide,  matematikte  ve sanat  tar ihinde önemli 
bir  sayıdır.

Alaeddin Cami’nin gerek duvarlar ındaki  oyma 
ve iş lemeler i  i le  gerekse kapı  gir iş indeki  kadın 
motif i  i le  dis ipl inlerarası  e tki leş imin meydana 
get i rdiği ,STEAM özel l ikler ini  de taş ıyan önemli 
bir  mimari  eser  olduğu düşünülmektedir.  Ortaya 
konulan bu mimari  yapı ,  zamanın şar t lar ı  ve 
imkânlar ı  e le  a l ındığında birçok becer inin ve 
dis ipl inin bir  arada kul lanı lması  i le  or taya 
konmuştur  deni lebi l i r.  Camide mimari  açıdan pek 
çok estet ik  unsur  bar ındıran çal ışma görülmektedir. 
Kaplama,  süsleme,  oyma ve iş leme gibi  teknikler 
bu eserde ön plana çıkmaktadır.  Özel l ikle  Caminin 
dış  cephesinde yer  a lan f igürler,  bu teknikler 
i le  or taya konmuştur.  Bu teknikler in  kul lanımı 
sayesinde mihrap,  taçkapı  gibi  cami bölümler inde 
geometr ik  şeki l ler  meydana gelmiş  ve eser in  özgün 
bir  durum hal ini  a lmasında yardımcı  olmuştur.

Cami,  Niğde Val is i  Atlar  Emiri  Zeyneddin 
Başere  bin Abdullah taraf ından Amel’ i  Üstat  Sıddık 
ve kardeşi  Gazi’ye Miladi  Takvime göre 1223’te 
yapt ı r ı lmışt ı r.  İ lginçt i r  ki  Üstat  Sıddık ve kardeşi 
Gazi’nin yapt ığı  başka eser  bulunmamaktadır. 
Tamamı taş lardan oluşan yapının inşasında sar ı 
ve boz renkl i  taş lar  kul lanı lmışt ı r.  Özel l ikle 
taçkapının her  yanı  süslemeler le  doludur.  Sivr i 
kapıda al ış ı lmışın dış ında 2 kemer yapı lmışt ı r. 
Kenar  iş lemeler inde oyma iş lemi i le  a l t ı  köşel i 
yar ım yı ldızlar,  yar ım daireler,  sekiz  kol lu 
yı ldız  kompozisyonlar ı  kul lanı lmışt ı r.  Üçüncü 
bordürün üst  kıs ımlar ında çif t  başl ı  hayvan 
motif i  iş lenmişt i r.  Kapıdaki  kadın f igürünün ise 
Gazi’nin sevdiği  kadın,  Alaaddin Keykubad’ın 
kar ıs ı  ya da kızı  gibi  pek çok kiş i  olduğu iddia 
edi lse  de bunlar ın  herhangi  bir  kesinl iği  yoktur. 
Yapı ,  bugün Alaeddin Tepesi  olarak adlandır ı lan 
ve şehre hâkim bir  konumda inşa edi lmişt i r.
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Mekânlar,  es te t ik  unsurlar  bar ındırdığı 
müddetçe i lgi  çekici  ve kal ıc ı  olmaktadır.  Bu 
eser  gerek mimari  yapıs ı  gerek iş lemeler i  gerekse 
yapı l ış  hikâyeler i  i le  hala  değerini  korumakta ve 
var l ığını  sürdürmektedir.  Böyle  bir  eser in  var l ığını 
sürdürmesindeki  temel  unsur,  insandır  deni lebi l i r. 
Sanatsal  bakış  açıs ı  ve farkl ı  dis ipl inler i  bir  arada 
kul lanma becer is i  i le  bezenmiş bu eser ;  günümüz 
bireyler inde olmasını  is tediğimiz STEM yaklaşımı 
temell i ,  d is ipl inlerarası  düşünme becer i ler inin 
Amel’ i  Üstat  Sıddık ve kardeşi  Gazi’nin sahip 
olduğunun kanı t ı  o larak söylenebi l i r.

Cami mimaris inin geometr ik  kompozisyon 
etkis inin iç inde kaldığı ,  ç izgi  s is temler inden 
yarar lanı lması  yönüyle  matematiksel  açıdan da 
en gözde eser lerden bir i  olduğu görülmektedir. 
Geometr ik  şeki l ler  i t ibar i  i le  eserde bolca teknik 
kul lanı ldığı  görülmektedir.

Bulut  2017,  yı l ında yapt ığı  çal ışmada   geometr ik 
kompozisyon ve çizgi  s is temler i   hakkında şu 
görüşler i  sunmuştur :  “Geometr ik  kompozisyonlar ı 
oluşturan ası l  unsurun çizgi  olduğu kabul  edi lse 
de yapı lan bazı  t ipoloj i ler in  ç izgi  s is temler i  veya 
kapal ı  şeki l ler in  kır ı lmalar ıyla  doğal  olarak or taya 
çıkan ve bazı  ahşap örnekler  dış ında kendis ine 
zeminde yer  bulan bölümler  üzer inden yapı lması 
tercih edi lmişt i r.”

Bu araşt ı rmanın konusu Selçuklu mimari 
unsurlar ından bir i  olan Alaeddin Camii  gibi  bir 
eser i  or taya koyan mimari  yapı ,  iş lemeler  ve taş 
oymalardaki  ustal ıklar ın  21.  yy.  becer i ler i  olarak 
anı lan ve kuşağımızdaki  bireyler in  i lerde meslek 
hayat lar ında kul lanmalar ı  bekleni len dis ipl inler 
arası  çal ışma becer is i  ve bu becer i  ış ığında 
şeki l lenen STEM yaklaşımını  benimsedikler ini 
düşündürtmektedir.Bu bağlamda mimari  unsurlar, 
temelde dört  becer i  açıs ından incelenecek ve sanat 
i le  olan bağlar ı  or taya konulacakt ı r.

Bu çal ışmada,  Selçuklu eser ler indeki  mimari 
unsurlar ın  STEM/STEAM yaklaşımı bakımından 
incelenmesi  amaçlanmaktadır.  Bu amaca yönel ik 
olarakSelçuklu yapı lar ındaki  mimari  unsurlarda 
STEM yaklaşımını  temel  a lan becer i ler i  tespi t 
e tmek ve bütün bu becer i ler in  as l ında bizim 
atalar ımızın or taya koyduklar ı  eser ler in  baş 
dis ipl inler i  olduğunu or taya koymaya çal ışmaktır.
Araşt ı rma STEM/STEAM anlayış ının sosyal 
bi l imlerde de olabi leceğini  göstermesi  açıs ından, 
kül türel  değerler imizin asl ında bu iki  anlayış 
iç inde yı l lardır  var  olduğunu gösterme,  aynı 
zamanda dis ipl inlerarası  anlayış ın ,  es te t ik  bakış ın 
ve yarat ıc ı l ığın kül türümüzün ana unsurlar ı  olduğu 
konusunda farkındal ık  yaratacağı  beklenmektedir. 
Bu çal ışmada aşağıdakiaraşt ı rma sorular ına cevap 
aranacakt ı r.

1 .  Selçuklu eser i  olan Alaeddin Camii  STEAM 
disipl inler ini  yansı tmakta  mıdır?

2.  Alaeddin Camii’s inde,  mimari  unsurlar ın 

or taya koyma sürecinde STEAM yaklaşımını 
temel  a lan becer i ler  nası l  or taya konmuştur?

3.  Selçuklu mimaris inde hangi  iş leme,  kaplama, 
süsleme teknikler i  kul lanı lmışt ı r?

2. MATERYAL VE METOT
Bu çal ışmada ni te l  araşt ı rma yöntemi 

benimsenmişt i r.  Bu yöntem çerçevesinde 
araşt ı rma/  inceleme,  gözlem doküman anal iz i 
ve çeşi t l i  tasar ımlar  yapı lmışt ı r.  Araşt ı rma 
ver i ler inin anal iz i  araşt ı r ı lması  amaçlanan olay 
ve olgulara  i l işkin bi lgi  içeren yazı l ı  kaynaklar ın 
anal iz ini  kapsayan doküman inceleme yöntemi i le 
gerçekleşt i r i lmişt i r  (Yıldır ım ve Şimşek 2003) . 
Doküman incelemesi ,  araşt ı r ı lması  hedeflenen, 
olay veya olgular  hakkında,  bi lgi  içeren yazı l ı 
kaynaklar ın  anal iz i  şekl inde özet lenebi l i r.  Bu 
konuyla  i lgi l i  yapı lan tek yüksek l isans tezinden 
faydalanmak amacıyla ,  araşt ı rmacı  i le  görüşülmüş 
ve gerekl i  iz inler  a l ınmışt ı r.  Yapı lan doküman 
incelemeler i  ve yer inde gözlemler  sonucunda elde 
edi len bi lgi ler  der lenmiş  ve bu bi lgi ler  kaynaklar 
i le  desteklenmeye çal ış ı lmışt ı r.

Tasar ım yöntemi,  cami üzer inde bulunan 
sanatsal  tasvir ler in ,  süslemeler in ,  geometr ik 
şeki l ler in ,  kaplamalar ın  günümüz teknoloj is i 
i le  yeniden tasar lanması  ve üç boyut lu  olarak 
yeniden hayata  geçir i lmesi  çal ışmalar ı  şekl inde 
tanımlanabi l i r.  Bu çal ışmada 3D tasar ım programı 
olarak TinkerCAd programını  kul lanı lmışt ı r. 
Ni te l  araşt ı rmada olay ve olgulara  i l işkin yazı l ı 
kaynaklar  taranmış ve bu kaynaklardan elde edi len 
bi lgi ler  ve ver i ler  anal iz  edi lmişt i r.  Kaynaklar ın 
taranması  ve sentezlenmesinde Google Akademik, 
YÖK Tez Bankası ,  TÜBİTAK Ulakbim ve 
Dergipark gibi  ver i  tabanlar ı  kul lanı lmışt ı r.  Bu 
çal ışmada kul lanı lan ni te l  araşt ı rma yöntemi i le 
yapı lardaki  sanatsal  unsurlar ın  or taya konması 

sürecinde yapı lanlar  aşağıda bel i r t i lmişt i r.

2. 1. Kaynakların Taranması

Çalışmada ver i ler inin toplanması  iç in 
son yı l larda STEAM konusunda yayınlanan 
makaleler  araşt ı r ı lmışt ı r.  Ni te l  araşt ı rmada olay 
ve olgulara  i l işkin yazı l ı  kaynaklar  taranmış ve 
bu kaynaklardan elde edi len bi lgi ler  ve ver i ler 
anal iz  edi lmişt i r.  Makaleler i  aramada Web of 
Science,  Google Akademik,  YÖK Tez Bankası , 
Tübi tak,  Ulakbim ve Dergipark gibi  ver i  tabanlar ı 
kul lanı lmışt ı r.  Yapı lan aramalar  sonucunda toplam 
on ikiadet  araşt ı rmaya ulaşı lmışt ı r.  Yapı lan ön 
okumalar  sonucundaon iki  çal ışma incelemeye 
al ınmışt ı r.

2. 2. Kaynakları Sentezleme

Yapılan kaynak taraması  sonucunda bel i r lenen 
çal ışmalar  incelenmişt i r.  İnceleme sonucunda 
STEM’in sosyal  bi l imlerdeki  kul lanımı,  eski 
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eser ler in  mimaris inde uygulayıcı  ve eser 
yapıcı lar ın  STEM temell i  maker  olup olmadıklar ına 
dair  bulgular  araşt ı r ı lmışt ı r.

Selçuklu mimaris inde Alaeddin Camii’nde 
bel i r lenen şeki l lerden bazı lar ını  üç boyut lu  yazıcı 
i le  somut  hale  get i rmek adına dört  haf ta  TinkerCad 
eği t imi  a l ınmışt ı r.  Videolar,  uygulamalı  eği t im ve 
araşt ı rmalar  öğrenme sürecine dâhi l  edi lmişt i r. 
Yapı lan çal ışmada,  günümüz teknoloj is i  i le 
Selçuklu Dönemi’nde or taya konulan eser lerdeki 
matematiksel  ögeler i  model lenmişt i r.  Bu 
model leme bi lgisayar  or tamında model lenirken 
zaman zaman zorlanı lmışt ı r.

2. 3. Geçerlik ve Güvenirlik Çalışmaları

Araşt ı rma sürecinde,  a lan gözlemler i , 
tar ihi  mekân inceleme ve doküman incelemeli 
yapı lmışt ı r.  Her  gözlem ve inceleme iki  araşt ı rmacı 
i le  yapı lmış  ve sonuçlar  üçüncü araşt ı rmacı  i le 
paylaşı lmışt ı r.  Gözlemler  doğrudan tar ihi  mekânda 
yapı lmış  ve araşt ı rma sürecine doğrudan dâhi l 
edi lmişt i r.  Araşt ı rmada inandır ıc ı l ık ,  teyi t  e tme, 
aktar ı labi l i r l ik  ve tutar l ık  sağlama konular ında 
ayrıca  çal ışmalar  yapı lmışt ı r.  Bu kapsamda 
inandır ıc ı l ık  iç in  üçüncü bir  araşt ı rmacıdan, 
bağımsız  olarak araşt ı rma sürecinin bütün 
öğeler ini  değerlendirmesi  is tenmişt i r.  Araşt ı rma 
sürecinde ünivers i te  öğret im görevl i ler inden 
destek al ınmış  ve süreç içer is inde yüz yüze 
görüşmeler  gerçekleşt i r i lmişt i r.  Yarar lanı lan tez 
içer is indeki  görsel ler  i le  a lan çal ışmasında yapı lan 
gözlemler  karş ı laş t ı r ı lmış  ve alan uzmanından 
destek al ınmışt ı r.  Araşt ı r ı lan mekânda yeter ince 
zaman geçir i lmiş  ve mekâna i l işkin uzmanlar  i le 
görüşmeler  yapı lmışt ı r. 

2.4. Sınırlılıklar

Bu araşt ı rma aşağıda Alaeddin Camiinin 
incelenmesi  i le  s ınır l ıdır.  Araşt ı rmada ölçümler 
Caminin ulaşı labi l i r  bölümler i  i le  s ınır l ıdır. 
Çal ışmalar,  Caminin ulaşı lamayan bölümler inde de 
yapı labi l i r.  Araşt ı rmada tercih edi len yöntem sonraki 
çal ışmalar  iç in  farkl ı l ık  gösterebi l i r.  Bu çal ışma, 
ni te l  araşt ı rma yöntemi i le  s ınır landır ı lmışt ı r.

3. BULGULAR
Bu çal ışmada Selçuklu mimari  eser ler inden 

Alâeddin Camii  incelenmişt i r.  İ lde bulunan diğer 
eser lere  sadece gözlem amaçl ı  z iyaret ler  yapı lmış 
ve dönem mimaris inin benzerl ikler i  konusunda 
incelemelerde bulunmuştur.  Aşağıda Alaeddin 
Camii’nin incelenmesine i l işkin bulgular  ayr ınt ı l ı 
başl ıklar  hal inde sunulmuştur.

3.1. Alaeddin Camii Mühendislik  Bakımından 
Ele Alınması Sonucu Elde Edilen Bulgular

Caminin inşaat ında bölgeden çıkar ı lan sar ı 
ve boz renkl i  taş lar  kul lanı lmışt ı r.  Camiye taç 

kapıdan gir i l i r.  Selçuklu mimaris inde al ış ı lmış 
olduğu gibi  taç  kapının süslemesi  çok zengindir. 
Ayrıca yapıda al ış ı lmışın dış ında iç  içe  iki  kemer 
yapı lmışt ı r.  Yapının iç  kısmında or ta  sahanın or ta 
kısmı içer iyi  aydınlatması  iç in  açık bırakı lmışt ı r. 
Bu ış ıkl ık  ya da aydınl ık  fener i  olarak da 
adlandır ı lmaktadır.  Tüm bunlar  göstermektedir  ki 
mimari  unsurlar  inşa edi ldiği  bölgenin konumuna 
göre şeki l lenmektedir.  Bu durumu Semerci  (2017) , 
“bölgenin ikl imi ,  kül türü,  sosyal  özel l ikler i  ve 
ekonomisi  de medreseler in  mimari  özel l ikler ini 
e tki lemişt i r.”  şekl inde i fade etmişt i r.

Ayrıca al ış ı lmışın dış ında olarak mihrap gir iş 
aksında deği ldir.  Mihrabın bat ıs ında yine taş tan 
yapı lmış  minber  bulunmaktadır.  Yapının minaresi 
kal ın  ve güdüktür  (Ekiz  1998) .  Doğu taç  kapıda 
tepe kısmı kesik insan başl ı  f igürler  ve uzun örgü 
saçl ı  kabartmalar  vardır  fakat  bu kabartmalar ın 
erkek mi kadın mı olduğu bi l inmemektedir.  Uzun 
yı l lar  or i j inal l iğini  büyük ölçüde koruyarak 
günümüze gelen bu yapı t ,  Selçuklu ve Türk 
mimaris inin en güzel  örnekler indendir.  Yapının 
mimarlar ı  Amel’ i  Üstat  Sıddık ve kardeşi  Gazi’dir. 
İ lginçt i r  ki  Alaeddin Camii  dış ında eser ler ine 
rast lanı lmamışt ı r.

Mühendis l ik  tasar ımı  en temel  manasıyla 
mühendis ler in  problem çözme yaklaşımı olarak 
tanımlanabi l i r.  Bu sebeple  tasar ım,  mühendis l iğin 
özü olarak değerlendir i lmektedir  (Ercan 2014) . 
Alaeddin Camii ,  tasar ım boyutunda ele  a l ındığında 
döneminin klasik eser ler indendir  deni lebi l i r.  Ekiz 
(1998) ,  bu yapıyı  inşa edenler in  engin mimari 
tecrübe ve bi lgi  bir ikimine sahip olduklar ını 
düşünmektedir.  Mühendis l ik  becer is i  olarak son 
derece etki leyici  bir  özel l iğe sahip olan Cami’de, 
Zamanın teknoloj i ler inden oldukça faydalanı ldığı 
düşünülmektedir.  Bu yönü i le  Cami’yi  or taya koyan 
eser  sahipler inin günün teknoloj ik  gel işmeler ini 
takip et t ikler i  ve bunu iş ler ine yansı t t ıklar ı 
söylenebi l i r.  Günümüzde 21.  yy.  becer i ler i 
arasında başlarda yer  a lan teknoloj iyi  kul lanma 
becer is inin bu kiş i lerde mevcut  olduğu, tüm bu 
bulgular  ış ığında söylenebi l i r.

3.2. Alaeddin Camii Mühendislik Bakımından Ele 
Alınması Sonucu Elde Edilen Bulgular

Camideki  matematiksel  unsurlar ı  bel i r lemek 
iç in  hem yerinde gözlem yapı lmışt ı r  hem de çeşi t l i 
makaleler  ve kaynaklar  okunmuştur.  Matematik 
doğada var  olan belki  de var  olmamızı  sağlayan 
bir  bi l im dal ıdır  deni lebi l i r.  Süsleme detaylar ı , 
cami içer is indeki  önemli  bölümler in  ölçüler i , 
kabartmalar  ve s i lmeler  dikkat  çekici  özel l iktedir. 
Bu özel l iğin araşt ı r ı lması  adına al t ın  oran i le 
i lgi l i  çeşi t l i  araşt ı rmalar  yapı lmışt ı r.  Camiyi 
incelemeye i lk  olarak mihrap i le  başlanı lmış , 
mihrabın ölçüler i  lazermetre  kul lanarak eni  3 
metre  boyu 4,85 m olarak ölçülmüştür.
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Şekil  1 .  Mihrabın ölçülmesi  iç in  kul lanı lan lazer  metre  ve 
yapı lan ölçümler

 
Şekil  2 .  Mihrap ve mihrap süslemeler indeki  a l t ın  oran 
tespi t i  iç in  yapı lan ölçümler.

Ölçülen bu oranlar  Bi l im ve Sanat  Merkezindeki 
matematik uzmanı  i le  çal ış ı lmış  ve ölçülen 
değerler in  boyunun enine oranının al t ın  oranı 
verdiği  görülmüştür.Mihrabın s i lmeler inin 
ölçüler inin al t ın  orana tekabül  e t t iği  bel i r lenmişt i r. 
Karşı laş ı lan matematik unsurlar ının kaynağının 
al t ın  oran olduğunu görülmüştür.  Bu eser i 
or taya koyan kiş i ler in  matematik model leme, 
ç iz im yapma,  hesaplama,  i ler i  düzey geometr ik 
model leme,  süsleme ve matematik i l işkis i  gibi 
konularda son derece üst  düzey bi lgiye sahip 
olduklar ı  söylenebi l i r.

Bu özel l ikler  günümüzde matematiksel 
model leme ve matematiksel  düşünme beceri ler i 
içer is inde de ele  a l ınmaktadır  (Korkmaz 2010, 
24) .  Aynı  şeki lde mihrap imcelemeye al ındığında 
mihrabın boyu:  4 .85m, mihrabın eni :  3m. Mihrabın 
boyunun mihrabın enine oranı:  4.85/3 ≈ 1.618 burada 
da görüldüğü üzere  mihrabın en ve boy oranı  a l t ın 
oranı  verdiği  görülmüştür.  Mihrabın ölçüler inden 
sonra süslemeler i  incelemeye al ınmışt ı r.  Si lmeler 
e le  a l ındığında s i lmeler  arasında da al t ın  oran 
olduğu keşfedi lmişt i r.  Mihrap Caminin en 
önemli  kıs ımlar ından bir  tanesidir  ve buradaki 
oymalar ın  ve süslemeler in  çoğunda geometr ik 
desenler  ve çokgenler  kul lanı lmışt ı r.  Aşağıda bazı 
süslemelere  i l işkin al t ın  oranlar  göster i lmişt i r. 

 
Şekil 3. Alaeddin Camii İçerisindeki Silme ve Geometrik Şekillere 
Örnekler (Ekiz 1998).

Si lmelere  i l işkin matematiksel  model lemede; 
bir inci  s i lme:  0 ,15 m ikincis i lme:  0 .05m 
üçüncüsi lme:  0 .12m, üç s i lmenin uzunluğunun 
toplamının bir  ve ikinci  s i lmenin toplamına 
oranı :0 .32/0.2 ≈ 1.618 metre  oranını  vermektedir. 
Aynı  şeki ldebir inci  veikinci  s i lmenin toplamının 
üçüncüsi lmeye oranı :  0 .2/0.12 ≈ 1.618 metre 
olarak tespi t  edi lmişt i r.  Görüldüğü üzere  s i lmeler 
üzer inde yapı lan incelemelerde al t ın  orana dair 
sayısal  ver i ler  tespi t  edi lmişt i r.  Si lmelerdeki  bu 
oranlar  yapının ince işçi l ikle  ve özenle  yapı ldığının 
en güzel  örnekler indendir.  Aynı  zamanda mihrabın 
bu denl i  süslenmesinin caminin öne çıkmasındaki 
önemli  faktör lerden bir i  olduğu düşünülmektedir.

 
    
Şekil 4. Taç kapının 2. bordüründeki altı köşeli yarım yıldızlar görülmekte. 
(Ekiz 1998).

Tinkercad  programında  taç   kapının  bu 
kısmı üzer inde çal ış ı lmışt ı r.  Çal ışmalarda 
onl ine ve ücret iz  olan bu program kul lanı lmış 
ve program ara  yüzler i  i le  taç  kapı  süslemeler i 
yeniden oluşturulmaya ve model lenmeye 
çal ış ı lmış  ve 3D yazıcı lardan çıkt ı lar ı  a l ınmışt ı r. 
 

 
 
 
Şekil  5 :  Oyma tekniği  i le  yapı lan yar ım daireler 
görülmektedir.  (Ekiz  1998) .

Yarım daire  süslemeler i  caminin birçok 
yer inde görülmektedir.  Kenar  süslemeler i  daha 
çok kul lanı ldığı  görülmüştür.  Bu süsler  şeki l ler i 
i t ibar i  i le  su kemerler ini  de anımsatmaktadır.

 
 
 
Şekil 6. Taç kapıdaki sekiz köşeli yıldız kompozisyonu. (Ekiz 1998).
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Şekil  6’da da taç  kapının 4.  bordürüne oyulmuş 
8 kol lu  yı ldız  kompozisyonu görülmektedir.  Bu 
şeki l ler,  taç  kapının süslenmesinde Selçuklu 
mimaris inde taç  kapı lar ın  abar t ı l ı  b i r  süslemeyle 
yapı ldığının ve bunu yaparken matematiksel 
şeki l lerden çokça yarar lanı ldığının ispat ı  olabi l i r. 
Bu matematiksel  şeki l  ve süslemeler,  Alaeddin 
Camii’nin Selçuklu mimaris inin önemli  bir 
parçası  olmasını  sağladığı  düşünülmektedir.
Geometr ik  süslemeler in  mimaride s ıkça ve ustaca 
kul lanı lması  görsel l ik  açıs ından göze hi tap etmekle 
beraber  tar ihi  eser i  de öne çıkarmışt ı r.  Bulut 
(2017) ,  yapt ığı  çal ışmada geometr ik  süslemeler i 
“çizgi  s is temler inin çeşi t l i  kural lar  dâhi l inde bir 
arada kul lanı lmasıyla  oluşan kompozisyonlar ’’ 
olarak tanımlamışt ı r.  Amel’ i  Üstat  Sıddık ve 
kardeşi  Gazi  de oyma ve kabartma teknikler inde 
bu kompozisyonlar ı  uygun şeki lde kul lanmışlardır 
deni lebi l i r.

 

 
 
 
Şekil  7 .  Taç kapıya i l işkin görüntüler  ve çizimler  (Ekiz 
1998) .

Taç kapıdaki  süslemenin teknoloj ik  bir  a le t le  ya da 
günün bel i r l i  saat ler inde bakı ldığında kız  s i lüet i  gibi 
görünmesi ,  Cami’yi  tur is t ik  bakımdan önemli  bir  yer 
hal ine get i rmişt i r.  Ayrıca birçok araşt ı rmacı  da bu eser 
i le  i lgi l i  inceleme yapmışt ı r.  Buna i l işkin 

“Portaldeki  kadın başı  f igürleriyle  Ay’a,  Ay i le 
hükümdarl ığın ik inci  adamının s imgelendiği  eski 
mitoloj ik  öyküye gönderme yapı lmış  olmalıdır.  
Anlaşı lan odur ki ,  I .  İzzeddin Keykâvus döneminin 
oldukça i t ibarl ı  emirlerinden Niğde Val is i  Beşare 
Bey,  I .  Alâeddin Keykubâd devrinin gözden düşmüş 
emirlerinden olmayı  iç ine s indiremeyerek,  yapının 
doğan Güneş’ in  makamı doğu yönüne bakan 
kapıs ına özel l ik le  kadın başı  biçimi  verdirerek 
kendis inin vezir  olacak ni te l ik te  bir  k iş i  olduğunu 
vurgulamak is temişt ir.  Portal  kavsarasının 
gözleri ,  ağzı ,  burnu ve başl ık l ı  örgülü saçı 
seçi lebi len bambaşka bir  anlat ımla resmedilmiş 
kadın başı  imgesi  oluşturacak biçimde diz i lmiş 
mukarnasları  Beşare Bey’in,  k iş i l ik  ve  kal i tes ini 
ispat lama yolundaki  iddiasının ürünü olarak 
bel irmektedir”(Parla  2004) .

Ayrıca burada kul lanı lan teknik iç in  bu eser i 
or taya koyan üstat lar ın ,  matematik,  fen,  geometr i 
ve en önemlis i  güneş s is temi ve gezegenler in 
temel  özel l ikler i  konusunda yeter ince bi lgiye 
sahip olduklar ı  ve kendi ler ini  bu dis ipl inlerde 
gel iş t i rdikler i  düşünülmektedir.

3.3.  Alaeddin Camii’nin Zamanın Teknolojis i 
Bakımından Ele Alınması  Sonucu Elde Edilen 
Bulgular

Camideki  iş lemeler  ve f igürler  oyma tekniği  i le 
tamamen taş tan yapı lmışt ı r.  Taç kapının her  taraf ı 
süslenmişt i r.  Al t ı  köşel i  yar ım yı ldızlar,  yedi , 
sekiz ,  dokuz köşel i  yı ldız  kompozisyonlar ı  oyma 
ve kabartma teknikler iyle  gerçekleşt i r i lmişt i r. 
Mihrap,  a lçak kabartma tekniği  i le  iş lenmiş , 
Selçuklu mimaris inde önemli  yer  tutan bir 
yapıdır.  Caminin minberinin,  Cami genel ine 
göre kaba bir  işçi l ikle  süslendiği  görülmektedir. 
Bununla  bir l ikte  taç  kapı ,  mihrap gibi  yer lerde 
oyma ve kabartma teknikler i  kul lanı lmışt ı r. 
Bunlar  yapı l ı rken de araç gereçlerde hammadde 
olarak taş  ve ki l  kul lanı lmışt ı r.  Çekiç ,  kama,  ç ivi 
gibi  a le t ler le  taş  iş lemeci l iği  yapmışlardır.  Eski 
taş  işçi l iğinde en çok kul lanı lan araçlar,  balyoz, 
mıdırga,  tokmak,  kazma,  taş  çekici ,  taş  tarağı , 
mucarta ,  murç,  kalem, diş l i  kalem, el  matkabı , 
şakül ,  gönye vb.  araçlar  olarak göze çarpmaktadır.

 

 
 
 
 
Şekil  8 .  Eski  taş  işçi l iğinde kul lanı lan araçlara  örnekler 
(ankdem).

3.4.  Alaeddin Camii’nin Günümüz Teknoloji leri  i le 
Yeniden Tasarlanması  3B Tasarım Süreci  Boyutunda 

Ulaşı lan Bulgular

 
 
 
Şekil  9:  Tasar ım sürecinde kul lanı lan programın görüntüsü
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Günümüz teknoloj is iyle  Selçuklu 
zamanında yapı lan bu eser,  üzer ine yapı lan 
iş lemeler i ,  oymalar ı  ve kaplamalar ı  i le  3B 
Tasar ım hal ine get i r i lmişt i r.Birkaç parça 
süslemeye i l işkin tasar ım çal ışmalar ı 
yapı lmış  ve 3B baskı lar ı  a l ınmışt ı r.  Bu 
aşamalar  aşağıda bel i r t i lmektedir.

 
 
 
Şekil  10 :  Tasar ım taslağını  ç ıkarmaya yönel ik  ç iz imler

Öncel ikle  tasar ımın tas lağı  ç ıkar ı lmış ,  yı ldız 
f igürler ini  bel i r lenen bölgelere  yer leş t i r i lmiş  ve 
bel l i  aral ıklar la  ayr ı lmışt ı r.  Tasar ımlar ı  yaparken 
kendi  çekt iğimiz Jpeg.  formatındaki  fotoğraf lar 
kul lanı lmışt ı r.

 
 
 
 

 
Şekil  11:  Kemerler in  ç iz im aşamalar ı

Entegre edi len yı ldız  ç ıkar tmalar ının üzer ine 
bir  yı ldız  köşesine benzeyen ve birbir ine bağlanan 
kemerler  eklenmiş olup tasar ımın bu bölümü 3B tasar ım 
hal inde çıkar t ı lmışt ı r.Şeki lde de görüldüğü üzere 
az  bir  süre  içer is inde tasar ımın bel l i  b i r  kısmıancak 
yapı labi lmişt i r.  Bulunan matematiksel  unsurlar ının 
üzer inde durmaya karar  ver i lmiş  ve bu bağlamda 
eser in  geometr ik  kısmının ön plana çıkarmasına 
özen göster i lmişt i r.Bu süreçte  araşt ı rmacı lar  oldukça 
zorlanmışt ı r.  O zamanki  şar t lar  e le  a l ındığında böyle 
bir  eser in  or taya konulması  iç in  gerekl i  çaba ve emek 
oldukça fazladır  deni lebi l i r.

4.  SONUÇ VE TARTIŞMA
Çalışmamızda Alaeddin Camii’ndeki  STEAM 

unsurlar ı  incelenmişt i r.  Cami’nin inşasında 
oyma ve kabartma teknikler inin kul lanı ldığı , 
bununla  beraber  birçok geometr ik  şekl in  or taya 
çıkt ığı  görülmüştür.  Bu çal ışmada geometr ik 
şeki l lerve yapının mimaris i  ayr ıca  incelenmişt i r. 
Araşt ı rmada Caminin mihrabından başlanmış ve 
mihrabın yapımında al t ın  orandan yarar lanı ldığı 
görülmüştür.  Mihrabın yapımındaki  a l t ın  oranın 
tespi t i  i le  mihrap üzer inden ölçüler  a l ınmaya 
devam edi lmiş  ve mihrabın süslemeler inde de 
al t ın  oranlar  görülmüştür.

Bu yapının 1223 yı l ında yapı ldığı  göz önünde 
bulundurulursa  Amel’ i  Üstat  Sıddık ve kardeşi 
Gazi’nin o zamanın şar t lar ıyla  har ika bir  eser 
or taya koyduğu söylenebi l i r.  Matematikle  sanat ın 
en i l işki l i  o lduğu durumlardan bir i  de “al t ın 
oran” dır.  Al t ın  oran al t ın  or ta lama,  a l t ın  bölüm 
ve mükemmel orant ı  olarak da bi l inen bir  sabi t 
sayıdır.  (Duru ve İş leyen 2005) .  Alt ın  oran 
kavramı pek çok mimari  eserde görülmektedir. 
Bu çal ışmada da Alaeddin Camisini  incelerken 
Caminin bel l i  bölümler inde al t ın  oran iz ler ine 
rast lanı lmışt ı r.

Eser i  or taya koyan mimarlar ın  sadece mihrapla 
kalmayıp Taç kapıyı  da çok zengin bir  şeki lde 
süsledikler i  gözlemlenmişt i r.  Hayvan f igürler i , 
geometr ik  şeki l ler,  y ı ldız  kompozisyonlar ı , 
yar ım daireler  ve en göz al ıc ı lar ından bir i  olan 
kız  s i luet idir.  Kız  s i luet inin kime ai t  olduğu i le 
i lgi l i  f ikir  ayr ı l ıklar ı  vardır  ve bununla  i lgi l i 
kesin bi lgiye henüz ulaşı lmamışt ı r.  Kız  s i luet i 
yı l ın  bel i r l i  zamanlar ında ve günün bel i r l i 
saat ler inde(09.00-11.00 civar ı )  çok daha ayrınt ı l ı 
o larak çıkmaktadır. 

Güneş ış ığının gelme açıs ı ,  yansıma,  gölge 
oluşumu gibi  a lanlarda da çal ış ı lmış  olması , 
mimarlar ının dönemin astronomi ve f iz ik  i le 
i lgi l i  b i lgi ler ini  ve gel işmeler ini  yakından 
takip et t ikler ini  ve bu dis ipl inlere  i l işkin hem 
öğrenme hemde uygulama süreçler inde çok 
zaman harcadıklar ını  ve böylel ikle  yetenekler inin 
gel iş t iği  söylenebi l i r.  Bu da bize STEM 
yaklaşımındaki  (Science)  fen bi l imler i  konusunda 
da bu kiş i ler in  yeter l i  derecede becer iye sahip 
olduklar ını  göstermektedir.

Bir  diğer  konu ise  STEAM’in şu s ı ra lar  yeni  bir 
kavram olup eği t imde kul lanı lmasıdır.  Eği t imde 
STEAM’in kul lanı lmasının nedenini  Akbaba 
(2017) ,  yapt ığı  çal ışmada fen öğret imini  kapsayan 
alanlar ın  i lk  ve or ta  öğret imde bir  bütün olarak 
deği l  de birbir inden ayrı  olarak öğret i lmesinin 
sakıncalar ını  ber taraf  e tme f ikr ine dayandığını 
i fade etmişt i r.  Buradan da anlaşı lacağı  üzere 
çocuklarda STEAM unsurlar ı  parça olarak 
deği l  bütün olarak aktar ı lmal ı ,  bunlardaki 
dis ipl inlerarası  e tki leş imin üzer inde durulmalıdır.

Eserde görüldüğü gibi  Selçuklu Dönemi 
ustalar ı ,  yüzyı l lar  önce STEAM’den 
yarar lanmışt ı r  deni lebi l i r.  Bunun tek örneği 
Alaeddin Camii  deği ldir.  Tar ihimizde STEAM’in 
kul lanı ldığını  gösteren en güzel  örneklerden bir i 
de Mimar Sinan taraf ından inşa edi len Kuşkonmaz 
Camii’dir.  Cami’nin yapımında birçok dis ipl inden 
yarar lanı ldığı  düşünülmektedir.  Günümüzde Cami 
de bu özel l ikler iyle  öne çıkmış  ve tur is t ik  açıdan 
önem arz  eden bir  eser  olma ni te l iği  kazanmışt ı r. 
Ne yazık ki  Amel’ i  Üstat  Sıddık ve Gazi  bu 
eserden başka bir  eser  or taya koymamışlardır 
(Ekiz  1998) .  Bu da yapıyla  i lgi l i  merak uyandıran 
unsurlar  arasındadır. 



44 BİLİM ARMONİSİ .  Cilt: 4 .  Sayı: 2, (36-44)

Bu durumla i lgi l i  çeşi t l i  f ikir ler  or taya at ı lmışt ı r. 
Kimisine göre yapı lan çal ışma beğeni lmemiş ve 
bir  daha bu kiş i lere  iş  ver i lmemiş,  kimiler ine göre 
yapt ıklar ı  en iyi  iş  olduğu iç in  bir  daha böyle  bir 
iş i  yapmamışlar  veya başka adla  yapmışlar.

Kimiler i  ise  bu eser i  yapt ıktan sonra öldükler ini 
veya öldürüldükler ini  söylemektedir. 

Görünen o ki  iş in  bu kısmı bi le  kendi  başına 
araşt ı r ı lması  gereken bir  durum gibi  durmaktadır. 
Camideki  ki tabeler  i le  i lgi l i  yapı lan okumalarda-
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Bu araşt ı rmada Michel  Puech ve Brigi t te  Labbe’nin yazdığı  “Adalet  ve Haksızl ık” ki tabı 
okuma metinler inde “adalet”  değerinin nası l  yer  a ldığının bel i r lenmesi  amaçlanmışt ı r.  “Adalet 
ve Haksızl ık” ki tabı  “Çıt ı r  Çı t ı r  Felsefe” ser is i  ki taplar ı  arasından ölçüt  örneklem yöntemi i le 
seçi lmişt i r.  Araşt ı rmada,  ni te l  araşt ı rma yöntemler inden,  doküman anal iz i  kul lanı lmışt ı r.  Araşt ı rma 
durum çal ışması  yaklaşımı i le  desenlenmişt i r.  Veri ler in  anal iz inde bet imsel  anal iz  kul lanı lmışt ı r. 
Araşt ı rma sonucunda “Çıt ı r  Çı t ı r  Felsefe” ser is i  ki taplar ından “Adalet  ve Haksızl ık” ki tabına 
ai t  okuma metinler inin çocuklar ın  adalet  değerini  kazanmalar ına katkı  sağlayacağı  sonucuna 
ulaşı lmışt ı r.  Ayrıca,  “Adalet  ve Haksızl ık” ki tabı  okuma metinler inde,  olaylar ın  neden sonuç 
i l işki ler i  içer is inde yer  a ldığı  bel i r lenmişt i r.  “Adalet  ve Haksızl ık” ki tabı  okuma metinler inin 
öğrenci ler in  akı l  yürüterek değerler in  farkına varmasına katkı  sağlayacağı  sonucuna da ulaşı lmışt ı r. 
Okul larda;  öğrenci ler in  adalet  değerini  kazandırabi lmek iç in  öğrenci ler in  gel iş im özel l ikler i 
dikkate  a l ınarak,  “Adalet  ve Haksızl ık” ki tabına ai t  okuma metinler inin okunabi leceği  öneris inde 
bulunulabi l i r.

Anahtar Sözcükler:  Değerler,  çocuk ki taplar ı ,  adalet .

In  this  research,  i t  i s  a imed to  determine how the value of  “ just ice” takes  place in  the reading 
texts  of  the book “Just ice  and Injust ice” wri t ten by Michel  Puech and Brigi t te  Labbe.  The book 
“Just ice  and Injust ice” was selected from among the books in  the “Crispy Phi losophy” ser ies  with 
the cr i ter ion sampling method.  In  the research,  one of  the qual i ta t ive research methods,  document 
analysis  was used.  The research was designed with a  case s tudy approach.  Descr ipt ive analysis 
was used in  the analysis  of  the data .  As a  resul t  of  the research,  i t  was concluded that  the reading 
texts  of  the book “Just ice  and Injust ice”,  one of  the books in  the “Crispy Phi losophy” ser ies , 
wil l  contr ibute  to  chi ldren’s  gaining the value of  just ice .  In  addi t ion,  in  the texts  of  reading the 
book “Just ice  and Injust ice”,  i t  was determined that  the events  took place in  cause and effect 
re la t ionships .  I t  has  a lso been concluded that  the texts  of  reading the book “Just ice  and Injust ice” 
wil l  contr ibute  to  the s tudents’ awareness  of  values  by reasoning.  In  schools ;  In  order  to  make 
s tudents  gain the value of  just ice ,  i t  can be suggested that  reading texts  f rom the book “Just ice 
and Injust ice” can be read,  taking the development  character is t ics  of  the s tudents  into account .

Keywords:  Values ,  chi ldren’s  books,  just ice .
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1. GİRİŞ
Toplumlar,  var l ı lar ını  sürdürebi lmek 

ve gelecekler ini  inşa edebi lmek iç in  ulusal 
ve evrensel  değerler i  bireyler ine kazandırmayı 
amaçlamaktadır.  Toplumlar ın  geleceğini  inşa 
edecek önemli  bir  kurum (Dewey 2010)  olan 
okul larda,  ulusal  ve evrensel  değerler  s ınıf  iç i 
ve okul  iç i  e tkinl ikler  aracı l ığıyla  öğrenci lere 
kazandır ı lmaktadır.  Çeşi t l i  e tkinl ikler  aracı l ığı  i le 
öğrenci lere  kazandır ı lması  amaçlanan değerler in 
öğrenci ler in  yaşamlar ı  boyu davranış lar ında 
görülmesi  beklenmektedir.

Çocuklar ın  değerler i  içsel leş t i rerek davranışa 
dönüştürmesinde ki tap okuma etkinl ikler inin 
yer i  önemli  görülmektedir.  Çocuklar,  okul 
öncesi  dönem i le  bir l ikte  res imli  çocuk ki taplar ı 
i le  karş ı laşmaktadır.  Okul  öncesi  dönem 
çocuklar ı ,  a i le  bireyler i  ya da öğretmenler inin 
rehberl iğinde resimli  çocuk ki taplar ının 
görsel ler ini  inceleyebi lmektedir.  Ayrıca resimli 
çocuk ki taplar ını  çevreler indeki  yet işkinlerden 
dinleyebi lmektedir.  İ lkokul  1 .  s ınıfa  başlayan 
çocuklar  ise  okuma ve yazmayı  öğrenmek suret iyle 
okuma sürecini  kendi ler i  gerçekleşt i rmeye 
çal ışmaktadır.  Davranışsal  olarak i lkokul  1 . 
s ınıf  i le  başlayan okuma macerası ,  öğrenci ler in 
yaşamlar ı  boyu devam etmektedir.

Okuma faal iyet ler inin öğrenci ler  ve toplum 
için yarar lar ı  bulunmaktadır.  Okuma faal iyet ler i 
öğrenci ler in   kiş i l ik  özel l ikler ini  gel iş t i r i rken, 
toplumun da gel iş imine katkı  sağlamaktadır 
(Demirel  2003) .  Anlaşı lacağı  üzere  okuma 
faal iyet ler i  bireyler in  kiş i l ik  özel l ikler ini 
gel iş t i rmektedir.  Sağlam kiş i l ik  özel l ikler ine 
sahip bireyler  ise  gel işmiş  toplumlar ın  oluşmasına 
katkı  sağlamaktadır.

Toplumu oluşturan bireyler  taraf ından 
içsel leş t i r i lerek davranışa  dönüştürülebi len 
değerler  vardır.  Çocuk edebiyat ı  eser ler inde ise 
toplumlar ın  bireyler inde olmasını  arzuladığı 
ulusal  ve evrensel  değerler  yer  a labi lmektedir. 
Bu bağlamda okul larda okunan çocuk edebiyat ı 
eser ler i ,  toplumun bireyler inde olmasını  is tediği 
değerler i  çocuklara  i le tmektedir  (Choudhuri 
2005) .  Bu nedenden dolayı  çocuk edebiyat ı 
eser ler inin öğrenci lere  değer  kazandırmadaki 
önemi büyüktür  (Körükçü vd.  2016) .

Çocuklar ın  i lgis ine hi tap eden çocuk edebiyat ı 
eser ler i ,  çocuklar ın  o  eser i  okuması  iç in  merak 
uyandırmaktadır.  Çocuklar ın  i lgis ini  çekerek 
merak oluşturan çocuk edebiyat ı  eser ler i , 
çocuklar ın  gel iş im özel l ikler ine de uygunsa 
sağl ıkl ı  bir  okuma sürecinin gerçekleşt i r i lebi leceği 
düşünülmektedir.  Başka bir  i fade i le  öğrenci ler ; 
i lgi ler ine,  gel iş im özel l ikler ine ve iht iyaçlar ına 
uygun olan çocuk edebiyat ı  eser ler ini  severek 
okumaktadır lar  (Tuğrul  ve Feyman 2006) . 
Öğrenci ler in  gel iş im özel ikler i  ve i lgi ler ine 

yönel ik  olan ki taplar ın  öğrenci lere  değer 
kazandırmada etki l i  o lduğu düşünülmektedir. 
Değerler  eği t imi  sürecinde öğrenci ler in  temel 
değerler i ,  b i l işsel  ve sosyal  gel iş im durumlarına 
uygun bir  biçimde kazanmalar ı  hedeflenmektedir 
(Aydın ve Gürler  2014) .  Jarol imek’a (1990)  göre 
değerler  eği t imi  sürecinde öğrenci ler in  gel iş im 
özel l ikler ine uygun çocuk edebiyat ı  eser ler inin 
kul lanı lması ,  öğrenci ler in  değerler i  daha kolay 
içsel leş t i rmesini  sağlayacakt ı r.

Doğanay (2006)  değerler  eği t imi  sürecinde 
öğrenci ler in  akı l  yürütmeler i  gerekl i l iğine vurgu 
yapmaktadır.  Öğrenci ler in  akı l  yürütmeler ini 
destekleyecek,  değerler i  sorgulayarak ve tar t ışarak 
anlamlandırmalar ını  sağlayacak,  değerler  eği t imi 
yöntem ve teknikler i  bulunmaktadır.  Örneğin; 
“ tar t ışma tekniği”nde öğrenci ler  bir  sorun i le  i lgi l i 
kendi  aralar ında ve öğretmenler iyle  tar t ışarak 
sorunun çözümüne ulaşır lar  (Güven 2014) . 
Öğrenci ler,  “problem çözme tekniği”nde sorunu 
çözerken bi lgi ler i  olduğu gibi  kabul  e tmeden, 
araşt ı rarak,  çözüme ulaşmaktadır lar  (Öcal  1990) . 
“Beyin f ı r t ınası”  tekniğinde ise  heyecanl ı  bir  s ınıf 
or tamı oluşturularak,  öğrenci ler in  özgün ve üret ic i 
f ikir ler i  or taya çıkar t ı lmaya çal ış ı lmaktadır 
(Aydın ve Gürler  2014) .  Öğrenci ler in  akı l 
yürütmeler ini  sağlayacak bu teknikler  i le 
değerler in  öğrenci ler  taraf ından sorgulanarak ve 
tar t ış ı larak içsel leşmesi  sağlanabi l i r.

Bazı  değerler  çocuk edebiyat ı  eser ler inde 
yer  a lan kahramanlar ın  model  a l ınması  yoluyla 
davranışa  dönüşmektedir  (Nesl i türk 2015) .  Bu 
noktada çocuk ki taplar ı  içer is indeki  kahramanlar ın 
ve olaylar ın  sorgulanarak okunması  değerler in 
sağl ıkl ı  bir  şeki lde içsel leşmesine ve davranışa 
dönüşmesine katkı  sağlayacakt ı r.  Sorgulayarak 
okuma kavramının eleşt i re l  okuma kavramı i le 
i l işki l i  o lduğu düşünülmektedir.  Eleşt i re l  okuma 
kiş inin özgür  bi l inci  i le  akı l  yürütme yöntemler ini 
kul lanarak metnin arkasında ası l  anlat ı lmak 
is teneni  değiş ik  kaynaklardan sorgulayarak 
or taya çıkar tmasıdır  (Özdemir  2018) .  Çı t ı r  Çı t ı r 
Felsefe  ser is i  ki taplar ı  içer iğinde öğrenci ler in 
çevreler inde karş ı laşmış  olduklar ı  değerler  ve 
olaylara  i lgi l i  sorunlara ,  öğrenci ler in  düşünme 
beceri ler ini  kul lanarak eleşt i re l  bir  bakış  açıs ı 
i le  çözüm bulmalar ı  sağlanmaktadır  (Akdemir 
ve Saban 2020) .  Çı t ı r  Çı t ı r  Felsefe  ser is i 
ki taplar ından Adalet  ve Haksızl ık  ki tabının 
adalet  değeri  i le  i lgi l i  o lduğu ön görülmektedir. 
Bu nedenden dolayı ,  bu araşt ı rmada “Çıt ı r  Çı t ı r 
Felsefe  ser is i  ki taplar ından “Adalet  ve Haksızl ık” 
ki tabının içer iğinde adalet  değerinin nası l  yer 
a ldığının bel i r lenmesi  amaçlanmaktadır.

Alanyazında çocuk ki taplar ı  ve değerler 
eği t imi  arasındaki  i l işkiyi  inceleyen araşt ı rmalar 
mevcut tur  (Alabay vd.  2018,  Aydoğdu ve Alkan 
2020,  Genç 2019,  Karagöz 2017,  Körükçü vd. 
2016,  Kuru 2018,  Özbaşı  2020,  Üstündağ 2017, 
Yılmaz ve Duman 2017) .  Alanyazındaki  bazı 



49ÇITIR ÇITIR FELSEFE SERİSİ ADALET VE HAKSIZLIK KİTABINDA ADALET DEĞERİ

araşt ı rmalar  ise  bu araşt ı rmanın dokümanını 
oluşturan “Çıt ı r  Çı t ı r  Felsefe” ser is i  ve değerler 
eği t imi  i l işkis i  üzer ine yapı lmışt ı r  (Akdemir 
2019,  Akdemir  ve Saban 2020,  Güleç ve Bozkurt 
2014) .  Örneğin;  Akdemir  ve Saban (2020)  “Çıt ı r 
Çı t ı r  Felsefe” ser is inde yer  a lan sekiz  ki tap i le 
öğrenci lere  değer  kazandırmayı  amaçlamışt ı r. 

Gerçekleşt i rdikler i  eylem araşt ı rması 
sonucunda “Çıt ı r  Çı t ı r  Felsefe” ser is inden seçi len 
sekiz  ki tapla  gerçekleşt i r i len değer  eği t imi 
i le  öğrenci ler in  değer  kazanmalar ına katkıda 
bulunulduğu sonucuna ulaşı lmışt ı r.  Güleç ve 
Bozkurt  (2014)  ise  “Çıt ı r  Çı t ı r  Felsefe” ser is i 
ki taplar ından “Doğa ve Kir l i l ik” ki tabının 4. 
s ınıf  öğrenci ler inin doğa sevgis i ,  temizl ik  ve 
sağl ık  değerler ini  kazanmalar ındaki  e tkis ini 
araşt ı rmışt ı r.  Araşt ı rma sonucunda “Doğa ve 
Kir l i l ik” ki tabının öğrenci ler in  doğa sevgis i , 
temizl ik  ve sağl ık  değerler i  kazanmalar ına katkıda 
bulunduğu or taya çıkmışt ı r.

“Çıt ı r  Çı t ı r  Felsefe” ser is i  ki taplar ının 
öğrenci ler in  değer  kazanmalar ındaki  e tkis ini 
araşt ı ran araşt ı rmalar  incelendiğinde,  bu ki tap 
ser is inin değerler  eği t iminde kul lanı lmasının 
uygun olacağı  öngörülmektedir.  Bu araşt ı rmayı 
diğer  araşt ı rmalardan ayıran özel l ik  ise  henüz 
üzer inde değerler  eği t imi  i le  i lgi l i  çal ışma 
yapı lmamış olan “Adalet  ve Haksızl ık” ki tabının 
içer is inde adalet  değerinin nası l  yer  a ldığının 
bel i r lenmeye çal ış ı lmasıdır.  Gerçekleşt i r i len 
araşt ı rmada,  bu amaç doğrul tusunda,  şu sorulara 
cevap aranmışt ı r :

•  “Adalet  ve Haksızl ık” ki tabı  okuma 
metinler inin hangi ler inde adalet  değeri  yer 
a lmaktadır?

•  “Adalet  ve Haksızl ık” ki tabı  okuma 
metinler inde,  adalet  değeri  nası l  yer  a lmaktadır?

•  “Adalet  ve Haksızl ık” ki tabı  okuma 
metinler inde,  adalet  i le  i l işki l i  hangi  kavramlar 
yer  a lmaktadır?

2.MATERYAL VE METOT 

2.1. Araştırma Modeli

“Çıt ı r  Çı t ı r  Felsefe” ser is i  “Adalet  ve Haksızl ık” 
ki tabında adalet  değerinin nası l  yer  a ldığının 
or taya konmasını  amaçlayan bu araşt ı rma,  ni te l 
araşt ı rma yöntemler inden durum çal ışması  deseni 
i le  gerçekleşt i r i lmişt i r.  Durum çal ışmalar ı , 
var  olan durumla i lgi l i  ayr ınt ı l ı  bet imlemeler 
yaparak durumu olduğu gibi  or taya koymayı 
amaçlamaktadır(Büyüköztürk vd.  2011) .  Durum 
çal ışması  i le  gerçekleşt i r i len bu araşt ı rmada 
“Çıt ı r  Çı t ı r  Felsefe” ser is i  ki taplar ından “Adalet 
ve Haksızl ık” ki tabı  adalet  sözcüğü ölçüt  a l ınarak 
seçi lmişt i r.

2.2. Veri Seti

Araşt ı rmanın ver i  kaynağı  “ölçüt  örnekleme” 
yöntemi i le  seçi lmişt i r.  Ölçüt  örnekleme 
yönteminde ölçüt  ya da ölçüt ler  araşt ı rmacı 
taraf ından bel i r lenebi l i r  (Yıldır ım ve Şimşek 
2013) .  Örneklemin seçiminde “adalet  değeri” 
ölçüt  olarak kul lanı lmışt ı r.  Bu doğrul tuda Labbe 
ve Puech (2000)  kaleme aldığı  “Çıt ı r  Çı t ı r 
Felsefe” ser is i  ki taplar ının (30 ki tap)  başl ıklar ı 
incelenmiş olup “adalet  değeri”  ölçütü i le  i l işki l i 
o lan “Adalet  ve Haksızl ık” ki tabı  seçi lmişt i r.

2.3. Verilerin Analizi

Bu çal ışmanın ver i ler i  ni te l  araşt ı rma doküman 
anal iz i  yöntemi i le  toplanmışt ı r.  Doküman anal iz i 
yönteminde,  araşt ı rma amacı  doğrul tusunda, 
araşt ı rmanın olgu ya da olgular ına i l işkin yazı l ı 
materyal ler in  anal iz i  yapı lmaktadır  (Yıldır ım ve 
Şimşek 2013) .  Durum çal ışması  deseninde içer ik 
anal iz i  ve bet imsel  anal iz  yaklaşımı kul lanı labi l i r. 

Araşt ı rmanın ver i ler i  bet imsel  anal iz  yaklaşımı 
i le  anal iz  edi lmişt i r.  Bet imsel  anal iz  yaklaşımının 
amacı  ise  e lde edi len ver i ler i ,  düzenl i  bir  şeki lde, 
yorumlayarak sunmaktır.  Veri ler le  i lgi l i  yapı lan 
bet imlemeler ;  açıklanır,  yorumlanır,  neden 
sonuç i l işki ler i  or taya çıkar t ı l ı r  ve sonuca var ı l ı r 
(Yıldır ım ve Şimşek 2013) .Bet imsel  anal iz , 
bet imsel  anal iz  iç in  çerçeve oluşturulması ,  tematik 
çerçeveye göre ver i ler in  iş lenmesi ,  bulgular ın 
tanımlanması ,  bulgular ın  yorumlanması  olmak 
üzere  dört  aşamadan oluşmaktadır  (Yıldır ım ve 
Şimşek 2013) .

Öncel ikle  araşt ı rmanın dokümanı  olan esere , 
bası l ı  b i r  şeki lde ulaşı lmışt ı r.  Bet imsel  anal iz 
yaklaşımının doğasına uygun olarak,  araşt ı rmanın 
bulgular ının temalar ı  “Adalet  ve Haksızl ık” ki tabı 
okuma metinler inin başl ıklar ı  i le  oluşturulmuştur. 
Bu temalar  doğrul tusunda,  adalet  değerinin 
hangi  kavramlar la  i l işki lendir i lerek i lgi l i  okuma 
metninde ( temada)  yer  a ldığı  bel i r lenmişt i r. 
Son olarak da temalar  a l t ında,  adalet  değerinin 
nası l  yer  a ldığı  neden sonuç i l işki ler i  kurularak, 
özet lenerek ve yorumlanarak açıklanmışt ı r.

Araşt ı rmanın güvenir l iği  iç in  “Adalet  ve 
Haksızl ık” ki tabı  as ı l  araşt ı rmacı  taraf ından üç 
kere  okunarak bulgular  kontrol  edi lmişt i r.

3. BULGULAR
Araşt ı rmada “Çıt ı r  Çı t ı r  Felsefe” ki taplar ından 

“Adalet  ve Haksızl ık” ki tabı  içer is inde yer 
a lan 18 okuma metni  adalet  değeri  bağlamında 
incelenmişt i r.  Adalet  ve Haksızl ık  ki tabı 
okuma metinler inin başl ıklar ına göre temalar 
oluşturulmuştur.  Temalar  içer is inde bulgular, 
ki tabın okuma metinler inden doğrudan al ınt ı lar 
yapı larak,  tanımlanmış ve yorumlanmışt ı r.
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3.1. Ne doğru ne de yanlış

“Her yerde haksızl ık  bulunduğunu düşünüyoruz: 
Evde,  okulda,  iş te ,  bütün gün,  hiç  durmadan.”  (s . 
4)  “Asl ında çoğunlukla ,  ‘bu haksızl ık’ i fadesi , 
‘bu canımı s ıkıyor ’ anlamına gel i r”  (s .  5) , 
i fadeler inde adalet  değeri  i le  yakından i lgi l i  o lan 
“hak” ve “haksızl ık” kavramına vurgu yapı ldığı 
düşünülmektedir.

3.2. Kralların pastası

Yorgo,  Anabel ,  Dominik,  Seçi l  ve Jan 
pasta  içer is indeki  fasulyeyi  bulma yar ışması 
düzenl iyorlar.  Fakat  fasulyeler  pastanın 
di l imler inin yüzeyinden bel l i  o luyor.  Bu nedenden 
dolayı ,  herkes  fasulyeler in  olduğu di l imi  is t iyor. 
Bu sorunu,  Anabel’ in  masanın al t ına girmesi  ve 
pasta  di l imler inden hangis inin kimin olacağını 
söylemesi  i le  çözüyorlar.  Metinde de şu i fade 
geçmektedir :  “Anabel  hiçbir  şey göremeyeceği 
iç in ,  hi le  yapma şansı  yok.  Yani ,  is ter  is temez 
adi l  olacak.”  (s .  6) .  Anlaşı lacağı  üzere  metinde 
adalet  değerine vurgu yapı lmaktadır.  Ayrıca 
metninde “Paylaşım çok kötü yapı ldığında,  bu 
adalets iz l ikt i r.”  (s .  7)  i fadesi  de geçmektedir.  Bu 
metinde “adalet  değeri”  i le  “hi le”  ve “paylaşım” 
kavramlar ı  i l işki lendir i lmişt i r.

3.3.  Bölüşmek kolay deği ldir!

Metinin gir iş inde “Kendi  doğum günümde 
pastadan herkes  kadar  yemem adi l  mi?” (s .  7) , 
sorusu soruluyor.  Ardından,  herkesin eşi t  miktarda 
paylaşım yapmasının gerçekten adi l  olup olmadığı , 
okuyucuya sorulan sorular la  sorgulat ı l ıyor. 
Örneğin:  “Bütün çocuklar  yazın deniz  kıyıs ına 
ta t i le  gider  mi? Beşinci  s ınıf ın  öğretmeni ,  Fransız 
futbol  takımının kalecis inin kazandığı  kadar  para 
kazanır  mı?”(s .  8) ,  sorular ı  metnin adalet  değeri 
i le  i lgis ini  sağlamaktadır.  Bu metinde,  “eşi t l ik” 
kavramı i le  “adalet”  kavramı arasındaki  i l işki , 
okuyucuya sorulan sorular la  sorgulat ı lmaktadır.

3.4. “Adil”, “aynı” mı demektir?

“Eşi t is tan Ülkesi”’s inde yaşayan insanlar, 
yı lbaşı  ta t i l i  sürecinde adalets iz l ikler  yaşandığını 
düşünüyor.  Çünkü yı lbaşı  ta t i l inde bazı  çocuklara 
büyük,  bazı lar ına küçük,  bazı lar ına çok ve 
bazı lar ına da az hediye ver i l iyor.  Ülkede yaşayan 
insanlar  her  yaş  çocuğunun özel l ikler ine göre, 
eş i t  hediyeler in  dağı t ı lması  iç in  oy kul lanarak,  bu 
durumu yasalaşt ı r ıyorlar.  “Hediyeler  dağı t ı l ı rken 
kusursuz bir  eş i t l ik  sağlanıyor.”  (s .  11) .  Ancak 
fark ediyorlar  ki  bu durum çok da hoş deği l .  “Art ık 
kimsenin seçme hakkı  yok,  kimse özgür  deği l .”  (s . 
7) .  Metinde geçen bu i fadeler le  okuyucunun adalet 
değeri  üzer inde sorgulama yapması  sağlandığından 
bu i fadeler  adalet  değeri  i le  i lgi l idir.  Okuyucuya 
kusursuz eşi t l iğin,  seçim hakkını  nası l  e tki lediği 
sorgulat ı lmaktadır.  Ayrıca eşi t l ik  ve özgürlük 
kavramı arasındaki  i l işki  or taya koyulmaktadır.

3.5. O zaman nasıl yapmalı?

Metindeki  kahraman,  Bay Rona,  iyi  bir  işe 
sahipt i r.  Bay Rona,  vergi ler ini  düzenl i  olarak 
vermektedir  fakat  Bay Rona,  vergi  verdiği 
iç in  memnuniyets iz l ik  yaşamaktadır.  Vergi 
vermektense,  bu paralar la  yakınlar ına hediyeler 
a lmak,  ona daha mantıkl ı  gelmektedir.  Metinde 
vergi  ve adalet  kavramlar ının arasındaki  i l işki ; 
“Vergi ler le ,  bütün çocuklar  iç in  okul lar  inşa 
edi l iyor,  öğretmenler in  maaşlar ı  ödeniyor. 
Hastaneler  kuruluyor  ve herkes  orada tedavi 
görebi l iyor.  Yollar  yapı l ıyor  ve herkes  bu yol lar ın 
üstünde gidip gelebi l iyor.”  (s .  13) ,  i fadeler i  i le 
açıklanmaktadır.  “Bay Rona’nın bir  iş i  var,  para 
kazanıyor  ve yasa gereğince,  paylar ı  yeniden 
bölüştürmek,  daha adi l  olmak iç in  vergi  ver iyor.” 
(s .  13) ,  i fadeler i  ise  vergi  ve adalet  kavramlar ı 
arasındaki  i l işkiyi  açıklamaktadır.

3.6. Bazen yasalar haksızlık yaratır

Musa ve Peter,  1960’l ı  yı l larda,  uzak bir 
ülkede yaşamaktadır.  Musa ve Peter,  parkta 
oyun oynarken,  Peter ’ in  babası  gel iyor.  Peter ’e 
evler inin orada daha güzel  bir  park olduğunu 
söylüyor.  Peter,  o  parka Musa’nın da gelmesini 
is t iyor.  Peter ’ in  babası ,  o  parka s iyahî ler  giremez 
diyor.

Metinde,  “Bu ülkede yaşayanlar ;  s iyah der i l i 
insanlar ın  beyaz der i l i ler le  aynı  parklarda 
oynamaya,  güzel  mahal le lerde oturmaya,  en 
iyi  okul lara  gi tmeye,  bazı  otobüslere  binmeye, 
beyazlar la  aynı  mesleklere  sahip olmaya, 
seçimlerde oy vermeye haklar ının olmadığını 
söylüyor.”  (s .  14) ,  i fadeler inden sonra;  bu yasalar ın 
beyazlar  taraf ından korunduğu bel i r t i lmektedir. 
Metinden,  adalet in  sağlanması  iç in  bireyler in 
kendi ler i  dış ındaki  insanlar ı  da düşünmeler i 
gerekt iği  anlaşı lmaktadır.  Metinden anlaşı lacağı 
üzere  adalet in  sağlanmasının koşul lar ından 
bir i  de sadece kendimizi  düşünmeden karar lar 
a lmamız gerekl i l iğidir.  “Adil  yasalarsa ,  doğal 
olarak evrensel ,  yani  herkes  iç in  adi l  olanlardır.” 
(s .  15) ,  i fadesi  i le  met in  sonlanmaktadır.  Metinde 
“evrensel  adalet”  kavramına vurgu yapı lmışt ı r.

3.7. Toplu değişim –Hemen şimdi!

Metindeki ,  “Eğer  s ihir l i  b i r  değneğin 
dokunuşuyla  beyaz değerl i  insanlar  s iyah 
olsalardı ,  Musa’nın ülkesindeki  yasalara  karş ı 
ç ıkar lardı .”  (s .  15) .  “Ayrıca,  bütün erkekler  kadın 
oluverselerdi ,  bazı  ülkelerdeki  yasalar ı  anında 
değiş t i rebi l i r lerdi .”  (s .  15) ,  i fadeler i  adalet in 
empat i  yaparsak sağlanabi leceği  düşüncesini 
vurgulamaktadır. . 

Ayrıca “  Sonuçta  adalet ,  yasalara  karar 
verenler i  seçt iğimiz zaman,  yani  oy verdiğimizde 
sağlanmaya başlar :  Yalnızca kendini ,  arkadaşlar ını , 
kendi ler ine benzeyenler i ,  yakınında oturanlar ı  ya 
da aynı  meslekten olanlar ı  düşünmeyen kiş i ler i  -
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seçmek önemlidir.”  (s .  16) ,  i fadeler i  de adalet in 
yaşamımızda nası l  sağlanacağını  vurgulamaktadır.

3.8. Adil olana kim karar verir?

Metinde,  emir  ver ic i ler in  (anne,  baba,  öğretmen, 
okul  müdürü,  patron,  bakanlar,  başbakan,  kral) 
vermiş  olduklar ı  karar lar ın ,  adalet i  sağlayıp 
sağlamaması  konusunda ne kadar  e tki l i  o lduğu 
anlat ı lmaktadır.  “Hiçbir  düzenleme,  hiçbir  kural 
olmasaydı ,  okulda da durum böyle  olurdu.  Bir 
müdür,  der i  kokusundan nefret  e t t iği  iç in  der i  mont 
giyenler i  cezalandır ı r,  b i r  öğretmen başı  ağr ıdığı 
iç in  ders  aralar ında konuşulmasını  yasaklar,  bir 
başka öğretmen saçlar ı  uzun olan kızlara  bir  yer ine 
iki  ta t l ı  ver i rdi .”  (s .  18)  i fadeler inden kural lar ın 
adalet i  sağlamada büyük bir  öneme sahip olduğu 
vurgulandığı  anlaşı lmaktadır.

3.9. Herkesin kendi haksızlık kutusu vardır

Metinde Henri  ve Mari  anne ve babalar ının 
onlar ı  dinlemedikler ini  düşünmektedir ler.  Bu 
nedenden dolayı  bir  haksızl ık  kutusu yapıyorlar. 
Bu kutuya,  evler inde onlar  iç in  konmuş kural lardan 
değişmesini  is tedikler ini ,  kağıda yazarak 
at ıyorlar.  Metinde yet işkinler,  engel l i ler  ve 
birçok kiş inin haksız  bulduklar ı  bir  durum olduğu 
anlat ı lmaktadır.  “Tekerlekl i  sandalye kul lanan 
insanlar,  her  yerde merdiven olmasını  haksız 
buluyorlar.  Onlara  göre,  teker lekl i  sandalyeler iyle 
üstünden geçebi lecekler i  rampalar ın  yapı lması 
daha adi l  olurdu.”  (s .  21) ,  i fadeler iyle  her  insanın 
hakkını  araması ,  as l ında daha fazla  adalet  is tediği 
anlamına gelmektedir.  Ni tekim; metnin sonunda da 
“Henri ,  Mari ,  o tobüs şoför ler i ,  teker lekl i  sandalye 
kul lananlar,  daha fazla  adalet  is t iyorlar.”  (s .  22) 
cümlesi  i le  bu durum vurgulanmaktadır.

3.10. Bir başka haksızlık kutusu

Bu metinde kiş inin kendis ini  ve yaknlar ını 
i lgi lendiren haksızl ığın dış ında,  kendis i  ve 
yakınlar ı  i le  i lgi l i  o lmayan haksızl ıklardan söz 
edi lmişt i r.  Örneğin;  “Sokaklarda yatan insanlar 
var,  bu adi l  deği l !  Tedavi  görmek iç in  yeter l i 
parası  olmayan hastalar  var,  bu adi l  deği l !”  (s . 
22) ,  i fadeler i  kul lanı larak “Görüyoruz ki  burada 
ar t ık ,  evdeki ,  okuldaki ,  günlük hayat ımızdaki 
haksızl ıklardan söz etmiyoruz.”  (s .  23) ,  şekl inde 
açıklama yapı lmışt ı r.  Bu metinde okuyucuya, 
“evrensel  adalet”  kavramı anlat ı lmaya 
çal ış ı lmışt ı r.

3.11. İnsan hakları...

Kitabın bu metninde ’İnsan Haklar ı  Evrensel 
Bi ldirgesi’ konu edini lmişt i r.  Birçok ülkenin aynı 
f ikirde olduklar ı  haklar  e t raf ında toplanarak,  bu 
bi ldirgenin imzalandığı  bel i r t i lmişt i r  fakat  “Ama, 
bütün bu haklar ın  tamamını  uygulayabi lmiş  çok 
fazla  ülke yoktur.  Evsizler  sokakta  yat t ığında 
İnsan Haklar ı  Evrensel  Bi ldirgesi’ne uyulmamış 

olur ;  çünkü bi ldirge herkesin bar ınma hakkına 
sahip olduğunu söyler.”  (s .  25) ,  i fadeler i 
kul lanı larak bi ldirgeyi  uygulayamayan ülkeler 
olduğu vurgulanmaktadır.  Ayrıca “Ama bu 
bi ldirgenin var l ığı  bi le  büyük bir  i ler leme.”  (s . 
26) ,  i fadesiyle  bi ldirgenin hak ve adalet i  sağlama 
yolundaki  var l ığının önemi vurgulanmışt ı r.

3.12. ... Ve çocuk hakları

Metinde,  çocuklar ın  haksızl ığa uğramasının 
çok kötü olduğu bel i r t i lerek,  Çocuk Haklar ı 
Bi ldirgesi’nin var l ığından söz edi lmişt i r  (s .  26) . 
“Haklar ını ,  yasayı ,  neyin adi l  olduğunu bi lmek, 
kendimizi  savunmamızı  ve adalet  ta lep etmemizi 
sağlar.  Yasalar  da iş te  buna yarar.”  (s .  28) ,  i fadeler i 
i le  okuyucuya,  Çocuk Haklar ı  Bi ldirgesi’ndeki 
haklar ını  bi lmesiyle ,  kendi ler ini  daha iyi 
savunmalar ı  ve hak ta lebinde bulunmalar ının 
sağlanacağı  vurgulanmaktadır.

3.13. Peki, ya cezalar? Onlar ne işe yarar?

Metinde,  Can Düpon;  Bay ve Bayan Rafi’nin 
evini  soyuyor.  Pol is  Can Düpon’u yakal ıyor. 
Can Düpon çalmış  olduğu eşyalar ı ,  eksiksiz  bir 
şeki lde Rafi  a i les ine ger i  ver iyor.  Can Düpon, 
eşyalar ı  eksiksiz  bir  şeki lde Rafi  a i les ine ger i 
vermesine rağmen,  neden serbest  bırakı lmadığını 
anlamıyordu.  Bu durum i le  i lgi l i  met inde 
“Can Düpon bir  adalets iz l ik  yapt ı ;  çünkü 
yasa,  çalmanın yasak olduğunu söylüyor.”  (s . 
29) ,  i fadeler i  geçmektedir.  Bu i fade yasalarda 
yasak olanın cezalandır ı lması  gerekt iğini 
vurgulamaktadır.  Ni tekim “Adalets iz l iği  or tadan 
kaldırmak iç in  hırs ız  cezalandır ı lacak.  Yasağın 
çiğnenmesi ,  adalet in  yıpranması  gibidir.  Ve bir 
şey yıprandığında ya da kır ı ldığında,  onu tamir 
e tmeye çal ış ı r ız .  Cezalar  da bu işe  yarar.”  (s . 
29) ,  i fadeler i  ceza ve adalet  arasındaki  i l işkiyi 
vurgulamaktadır.  “Pol is  korkusu” metninde (s .  30) 
de “Cezalar  olmadığında,  insanlar ın  her  zaman 
yasaya uymak iç in  büyük bir  is tek gösterdikler i 
söylenemez.”  i fadesi  ceza ve yasalara  uyma 
arasındaki  i l işkiyi  vurgulamaktadır.

3.14. Haksızlık = Şiddet

Metinde,  “Bazen yasalar  haksızl ık  yarat ı r” 
(s .  13)  adl ı  met inle  bağlant ı  kurulmuştur.  Musa, 
Peter ’ in  oyun oynamak iç in  girdiği  parka girmişt i r. 
Hâlbuki  bu parka s iyahî ler in  girmesi  yasakt ı  (s . 
14) .  Parka girdiği  iç in;  Musa’yı  bekçi  yakalayıp 
karakola  götürüyor.  Durumu duyan Musa’nın 
ai les i ,  karakol  önünde göster i  yapıp pol is lere  taş 
a t ıyor.  Gerçekleşen bu olaylar la  i lgi l i  met inde 
“Adalets iz l ik ,  insanlar ın  iç ine öfke yer leş t i r i r. 
Zaman zaman,  haksızl ıklar  o  kadar  dayanı lmaz 
hal  a l ı r  ki ,  insanda kavga etme is teği  uyandır ı r.” 
(s .  36) ,  i fadeler i  geçmektedir.  Anlaşı ldığı  üzere 
adalet ,  haksızl ık  ve ş iddet  kavramlar ı  arasındaki 
i l işki  vurgulanmaktadır.  “Öfke iç imizde!” 
metninde geçen “Haksızl ık  öfke yarat ı r,  buna hiç 
kuşku yok.  Ancak,  bu öfkeyle  ne yapacağımız -
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bize kal ı r.  Her  şeyi  kırmak mı? Yıkı lmak mı? Ya da 
bu öfkeyi adaleti kurmak için kullanmak mı?” (s. 39), ifadeleri 
ise haksızlık karşısında öfkelendiğimiz zaman kırıcı olmadan 
adaleti sağlamaya çalışmamız gerektiği vurgulanmaktadır.

4. SONUÇ VE TARTIŞMA
“Çıt ı r  Çı t ı r  Felsefe” ser is i  ki taplar ından 

“Adalet  ve Haksızl ık” ki tabı  okuma metinler inde 
“adalet”  değerinin nası l  yer  a ldığını  bel i r lemeyi 
amaçlayan bu araşt ı rma sonucunda;  “sonucunda; 
“Adalet  ve Haksızl ık” ki tabının öğrenci ler in 
“adalet”  değerini  kazanmalar ına katkı  sağlayacağı 
öngörülmektedir. 

Akdemir  ve Saban (2020)  “Çıt ı r  Çı t ı r  Felsefe” 
ser is inin her  bir  ki tabının,  öğrenci lerde farkl ı 
değerler in  farkındal ığını  oluşturmaya çal ış t ığını 
i fade etmektedir.

 Bu araşt ı rmanın dokümanı  olan “Adalet  ve 
Haksızl ık” ki tabının da öğrenci lerde “adalet” 
değerinin farkındal ığını  oluşturabi leceği 
sonucuna ulaşı lmışt ı r.  Güleç ve Bozkurt’un 
(2014)  da “Çıt ı r  Çı t ı r  Felsefe” ser is i  ki taplar ından 
“Doğa ve Kir l i l ik” ki tabının okuma metinler inin 
öğrenci ler in  doğa sevgis i ,  temizl ik  ve sağl ık 
değerler ini  kazanmalar ına katkıda bulunduğu 
sonucuna ulaşması ,  bu araşt ı rmanın sonucu olan 
“Adalet  ve Haksızl ık” ki tabının öğrenci ler in 
adalet  değerini  kazanımlar ına katkı  sağlayacağı 
i le  benzemektedir.  Gerçekleşt i r i len araşt ı rmalara 
göre “Çıt ı r  Çı t ı r  Felsefe” ser is i  ki taplar ının farkl ı 
değeri  vurguladığı  anlaşı lmaktadır.  Bu bağlamda 
“Çıt ı r  Çı t ı r  Felsefe” ser is i  ki taplar ı  üzer ine 
gerçekleşt i r i len araşt ı rmalar  sonucunda farkl ı 
değerler in  vurgulandığı  sonuçlar  or taya çıkmışt ı r.

Akdemir ’e  (2019)  göre değerler in  sebep 
sonuç i l işki ler i  kurularak kazanı lması ,  kazanı lan 
değerlere  neden sahip olunduğunun açıklanmasını 
sağlamaktadır.  İncelenen “Adalet  ve Haksızl ık” 
ki tabı  okuma metinler inde “adalet  değerinin 
sebep-  sonuç i l işki ler i  kurularak okuyucuya 
sunulduğu görülmüştür.  Metinler  arasında 
bağlant ı lar  kurularak sebep sonuç i l işki ler i 
güçlendir i lmişt i r.  Adalet  ve Haksızl ık  ki tabı 
okuma metinler inde “adalet”  değeri  öğret ic i  bir 
di l le  kazandır ı lmaya çal ış ı lmamışt ı r.  Değerler, 
okuyucunun okuma sürecinde etkin olarak 
düşünme beceri ler ini  kul lanmasını  sağlayacak 
şeki lde kazandır ı lmaya çal ış ı lmışt ı r.  Purbani 
(2009)  çocuk edebiyat ı  eser ler inin seçiminde, 
didakt ik  eser ler in  deği l ,  değerler i  öğrenciyi  e tkin 
kı larak veren eser ler in  seçi lmesi  gerekl i l iğini 
vurgulamaktadır.  Bai ley’e  (2000)  göre değerler 
eği t imi;  akı l  yürütme ve mantıkl ı  düşünme, 
empat ik  düşünme,  öz saygı  gel iş t i rme ve iş  bir l iği 
gel iş t i rme süreçler ini  kapsamalıdır.  “Adalet  ve 
Haksızl ık” ki tabının okuyucuyu etkin kı lacağı , 
aynı  zamanda okuyucunun düşünme beceri ler ini 
kul lanarak değerler i  kazanmasını  sağlayacağı 
sonucuna ulaşı lmışt ı r.

“Adalet  ve Haksızl ık” ki tabı  okuma metinler inde 
“adalet”  değeri ;  “hak”,  “hi le” ,  “paylaşım”, 
“eşi t l ik”,  “seçme hakkı” ,  “özgürlük”,  “vergi” , 
“empat i” ,  “evrensel  adalet” ,  “oy”,  “kural” ,  “hak 
arama”,  “İnsan Haklar ı  Evrensel  Bi ldirgesi” , 
“Çocuk Haklar ı  Bi ldirgesi” ,  “ceza”,  “ş iddet” , 
“haksızl ık” ve “öfke” kavramlar ı  kul lanı larak 
vurgulanmışt ı r.  “Adalet  ve Haksızl ık” ki tabına 
ai t  okuma metinler inde bu sözcükler,  öğrenci ler in 
günlük hayat lar ından örnekler  ver i lerek,  yer 
a lmışt ı r.

“Adalet  ve haksızl ık” ki tabına ai t  okuma 
metinler inde “İnsan Haklar ı  Evrensel  Bi ldirgesi” 
ve “Çocuk Haklar ı  Bildirgesi”nden söz edi lmesinin, 
öğrenci ler in  uluslararası  bu bi ldirgeler in 
farkına varması  sağlanacağı  iç in ,  önemli  olduğu 
düşünülmektedir.  Bu bi ldirgeler,  “Adalet  ve 
haksızl ık” ki tabına ai t  okuma metinler inde 
öğret ic i  bir  di l  i le  yer  a lmamaktadır.  Öğrenci ler in 
sorgulayıcı  bir  şeki lde bu bi ldirgeler in  farkına 
varmalar ı  sağlanmışt ı r.

Araşt ı rma sonucuna göre “Adalet  ve Haksızl ık” 
ki tabına ai t  okuma metinler inin,  öğrenci ler in 
adalet  değerini  fark etmeler ine ve kazanmalar ına 
katkı  sağlayacağı  düşünülmektedir.  Ki tabın okuma 
metinler indeki  olaylar,  öğrenci ler in  adalet  değeri 
üzer inde sorgulamalar  yapmasını  sağlayacakt ı r. 
Ayrıca;  ki tap içer iğinde adalet  değeri  i le  i lgi l i 
kavramlar ın  yer  a lması ,  öğrenci ler in  “adalet” 
değeri  üzer inde der inlemesine bir  farkındal ık 
sağlayacakt ı r.
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Bu araşt ı rmada ‘Bil im ve Sanat  Ağır l ıkl ı ’ eği t im veren or taöğret im kurumlarında öğrenim 
gören l ise  öğrenci ler inin bi l ime ve sanata  yönel ik  tutumlar ının,  devam et t ikler i  okul  tür ler ine 
göre farkl ı l ık  ve i l işkis inin incelenmesi  amaçlanmışt ı r.  Araşt ı rmanın çal ışma grubunu 2019-
2020 öğret im yı l ında Antalya’da bulunan Bil im ve Sanat  Merkezler i ,  Güzel  Sanat lar  Liseler i 
ve Fen Liseler inde öğrenim gören  öğrenci ler  oluşturmuştur.  Araşt ı rmada ‘İ l işkisel  tarama 
model i ’ kul lanı larak,  amaçl ı  örneklem seçimi i le  örnek olay taraması  yapı lmışt ı r.  Veri  toplama 
araçlar ı  olarak kul lanı lan “Sanata  Yönel ik  Tutum Ölçeği”   ve “Bil ime Yönel ik  Tutum Ölçeği 
e lde edi len ver i ler,  SPSS programı i le  anal iz  edi lerek sonuçlar ı  yorumlanmışt ı r.  Araşt ı rma 
sonucunda,  ‘Bi l ime Yönel ik  Tutum Ölçeği’nden elde edi len ver i ler in ,  devam edi len okul  türüne 
göre is ta t is t iksel  olarak anlamlı  bir  farkl ı l ık  göstermediği  fakat  ‘Bi l ime Yönel ik  Tutum Puanlar ı ’ 
or ta lamalar ına göre Bil im ve Sanat  Merkezi  öğrenci ler inin Bil ime yönel ik  daha olumlu tutumlar 
gösterdiği  görülmüştür.  “Sanata  Yönel ik  Tutum Ölçeği”  nden bulgular ına göre,  Güzel  sanat lar 
l isesi  öğrenci ler inin Bil im ve Sanat  Merkezi  ve Fen Lisesi  öğrenci ler i  puanlar ından is ta t is t iksel 
olarak anlamlı  farkl ı l ık  olduğu or taya çıkmışt ı r.  ‘Bi l im’e Yönel ik  Tutumlar ’ i le  ‘Sanat’a  Yönel ik 
Tutumlar ’ arasında yapı lan Korelasyon anal iz i  sonucunda,  Fen l iseler i  ve Bil im ve Sanat  Merkezi 
öğrenci ler i  iç in  is ta t is t iksel  açıdan pozi t i f  yönde anlamlı  bir  i l işki  saptanmışt ı r. 

Anahtar Sözcükler:  Sanata  yönel ik  tutum, bi l ime yönel ik  tutum, bi l im ve sanat  i l işkis i , 
or taöğret im.

In this  s tudy,  i t  i s  a imed to  examine the difference and relat ionship of  high school  s tudents’ 
a t t i tudes towards Science and Art  according to  the types of  schools  they s tudied.  The s tudy group 
of  the research is  consis ted of  s tudents  s tudying at  Science and Art  Centres ,  Fine Arts  High 
Schools  and Science High Schools  in  Antalya in  the 2019-2020 academic years .  In  the research, 
a  case s tudy was conducted and the correlat ional  survey model  used by purposeful  sampling. 
The data  obtained from the “Att i tude Scale  towards Art”  and “Att i tude Scale  towards Science”, 
which are  used as  data  col lect ion tools ,  were analysed with the SPSS program and the resul ts  were 
interpreted.  As a  resul t  of  the research,  i t  was seen that  the data  obtained from the Att i tude Scale 
towards Science did not  show a s ta t is t ical ly  s ignif icant  difference according to  the type of  school , 
but  the Science and Art  Centre  s tudents  showed more posi t ive at t i tudes towards Science according 
to  the average of  their  Att i tude Points  towards Science.  According to  the data  obtained from the 
“Att i tude towards Art  Scale”,  a  s ta t is t ical ly  s ignif icant  difference was found between the scores 
of  the Science and Art  Centre  and Science High School  Students  of  Fine Arts  High School .  As a 
resul t  of  the correlat ion analysis  between Att i tudes towards Science and Att i tudes towards Art ,  a 
s ta t is t ical ly  posi t ive s ignif icant  re la t ionship was found for  Science High Schools  and Science and 
Art  Centre  s tudents . 

Keywords:  At t i tude towards Art ,  a t t i tude towards science,  re la t ionship between science and 
ar t ,  secondary educat ion.
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1. GİRİŞ
İnsanın yaşamında bi l im ve sanat  bir  denge 

unsurudur  ve aynı  oranda gerekl idir.  Sanat 
ve bi l imin i l işkis i  insan olgusunda birbir ine 
bağlanmaktadır.  İnsan çabasının ürünler i  olan sanat 
ve bi l im,  aynı  kökene sahip olarak toplumlar ın 
kül tür  bağlamında anlam kazanır lar.  Yalnızca 
yöntemler inde farkl ı l ık  vardır.  Bir  sanatçı  aynı 
anda iyi  bir  bi l im insanı  da olabi lmektedir.  Bir 
bi l im yasası  ve sanat  ürünü,  ikis i  de gerçekt i r  ve 
ikis inde de gerçeğe ulaşmak iç in  hayal  gücü ve 
yarat ıc ı l ık  kul lanı l ı r  (Kavuran 2003) . 

Tarih boyunca insanl ık  tar ihi  kadar  eski  bir 
kavram olan sanat ,  toplumsal  yaşamın en değerl i 
öğeler inden bir idir  ve insan olmanın gereğidir.  Aynı 
zamanda sanat  bir  insan iş i  olarak,  yarat ıc ı l ığın ve 
hayal  gücünün i fade edi l iş  biçimidir  (Akhan 2013) .  
Bireysel  açıdan duygu,  düşünce,  hayal ,  yarat ıc ı 
çabalar,  insanın kendini  gerçekleşt i rmesi  ve kendi 
iç  cevherini  keşfetmesinin bir  aracı  olan sanat , 
toplumlar ı  yücel tme ve kaynaşt ı rma bağlamında, 
bütünleyici  olarak önemli  bir  toplumsal  kül tür 
dinamiğidir  (MEB 2007) .  Bir  toplumun kendis ine 
has  özel l ikler i  i le  bir l ikte  evrensel  or tak öğeler i 
de içeren sanat ;  bir  topluma aidiyet l ik  gösterse 
de zamanla evrensel leşerek gelecek nesi l lere  iç in 
medeniyet i  i ler le tmede katkıda bulunur  (Dede 
2016) .

Bi l im,  evrendeki  olaylar ı  veya olgular ı 
araşt ı rmak,  anlamak,  anlamlandırmak amaçl ı 
yapı lan planl ı  çal ışmalardır.  Bi l imin duygu 
hal ine dönüşmüş biçimi olarak tanımlanan sanat , 
bi l imin or taya koyduğu el le  tutulur  gerçekler i  ve 
imkânlar ı  kul lanır.  Sanat  bi l imin her  gel işmesini 
yakından takip eder.  Buna paralel  olarak da 
kendini  gel iş t i rmeyi  ve çeşi t lendirmeyi  sürdürür 
(Şen 2010) . 

Bi l imsel  çal ışmalar  sanat ın  birçok dal ına 
önayak olmuştur.  Örneğin resimde Empresyonizm 
üslubunun or taya çıkmasında Newton’un ış ık 
üzer ine yapt ığı  çal ışmalar ın  büyük rolü vardır. 
Sanatçı lar  res imler inde nesnelere  vuran ış ığa göre 
birbir inden farkl ı  birçok eser  or taya koymuşlardır 
(Şen 2010) .  Anatomik yapı  üzer ine yapı lan 
çal ışmalar  sonucunda da insan kulağının müziği 
en iyi  nası l  a lgı layabi leceği  konusunda önemli 
bi lgi ler  e lde edi lerek,  kul lanı lan birçok müzik 
alet inin de bi l imsel  çal ışmalar  sonucu gel iş t i r i ldiği 
görülmektedir(Ersoy 1995;   Şen 2010) .

Sanat  olmadan bir  dünya ve eği t im içer iği 
düşünülemez.  Eği t im süreçler inde,  sanat  i le 
bi l im eği t iminin “birbir iyle  çat ış t ığı  varsayı lan”, 
“duygu” ve “aki l”  yet i ler  olarak iki  farkl ı  boyut ta 
olduğu anlayış ı  hakimdir  (Özdemir  2012) .  
Arnheim (2009) ,  fen bi l imler inden çıkıp sanata 
s ığınmak yer ine,  bi l im eği t iminin gel iş t i r i lmesini 
önermektedir.  Bi l im eği t iminde dış  dünyaya i l işkin 
olgular  araşt ı r ı l ı rken,  aralar ındaki  i l işkinin, 

karmaşıkl ık  ve değişkenl iğin bütünlüğünün nası l 
a lgı lanabi leceği  önemli  olmaktadır  (Arnheim 
2009;  Özdemir  2012) .  Bireyin iht iyacı  olan 
sanat  eği t imi ,  sanata  i lgi  duyan ve sanat  eği t imi 
a lanlar  iç in ,  hedef  doğrul tusunda,  yarat ıc ı l ığı 
destekleyerek ver i lmel i  ve bireyler in  dış  dünyayı 
daha iyi  anlamasına,  sanat ın  ve sanatçının 
değerinin anlaşı lmasına olanak vermelidir  (Mercin 
ve Alakuş 2010) .

Eği t imde öğrenci ler in  sanata  yönlendirmesi 
iç in  “sanata  karş ı  tutum”lar ının bel i r lenmesi 
öncel ikl i  olarak gerekmektedir.  Tutum, bi l işsel , 
duyuşsal  ve davranışsal  boyut lar la  davranış lar ın 
tamamlayıcıs ı  olarak başar ıyı  bel i r lemek açıs ından 
önemlidir  (Dede 2016) .  Bi l ime yönel ik  tutumlar 
ise ,  öğrenci ler in  bi l imsel  çal ışma yapma is teğinin 
yanında,  bi l ime ve bi l imin doğasını  anlamaya 
yönel ik  oluşturacaklar ı  a lgı lar ı  i le  değerlendir i l i r. 
Tutumlar ı  değerlendirmek iç in  uygun zamanlar, 
deney ve tar t ışmalar ın  bulunduğu zamandır.  Genel 
tutumlar,  hızla  gel iş t i r i lemez.  Olumlu tutumlar ; 
uzun er imli  öğrenme etkinl ikler inin ve s ınıf 
a tmosfer inin ni te l iğinin bir  ürünü olarak gel iş i r 
(Enger  ve Yager  1998) .

Türkiye’de genel  olarak Bil ime ve Sanata 
yönel ik  ağır l ıkl ı  eği t im veren kurumlar;  Bi l im ve 
Sanat  Merkezler i ,  Fen Liseler i  ve Güzel  Sanat lar 
Liseler i  olarak s ı ra lanabi l i r. 

Bi l im ve Sanat  Merkezler i ,  Türkiye’de bi l im 
ve sanat ın  gel işmesine katkı  sağlayan en önemli 
kurumlardan bir i  olarak “İ lkokul ,  or taokul  ve l ise” 
çağındaki  özel  yetenekl i  öğrenci ler in  bireysel 
yetenekler inin farkında olmalar ını ,  kapasi te ler ini 
gel iş t i rme ve en üst  düzeyde kul lanmalar ını 
sağlamak amacıyla  Mil l i  Eği t im Bakanl ığınca 
(MEB) açı l ı r.  Bu merkezlere  seçi lecek öğrenci ler in 
tanı lama aşaması  MEB Özel  Eği t im Rehberl ik  ve 
Danışma Hizmetler i  Genel  Müdürlüğü bünyesinde 
sürdürülmektedir  (MEB 2016) .  Bu merkezlere 
seçi len öğrenci ler,   örgün eği t imler ine ek 
olarak her  haf ta  bel i r l i  günlerde,  yetenekler ini 
gel iş t i rebi lmek iç in  bu Merkezler ’de eği t im 
almaktadır  (Sezginsoy 2007)  ve çoklu potansiyele 
sahip olarak farkl ı  dal lardaki  başar ı lar ı  oldukça 
yüksek seviyededir  (Birol  ve Yazıcı  2011) . 

Sanat  eği t imine yönel ik  ağır l ıkl ı  eği t im veren 
or taöğret im kurumlarından bir i  olan Anadolu 
Güzel  Sanat lar  Liseler i ,  öğrenci ler i  özel l ikle 
güzel  sanat lar  a lanına yönel ik  olan yükseköğret im 
kurumlarına hazır lar  ve bu alanda yetenekl i  olan 
öğrenci ler in  yarat ıc ı l ığını  i ler le tmeye çal ışan 
kurumlardır  (Mercin ve Alakuş 2010) .

Bi l im eği t imine yönel ik  ağır l ıkl ı  eği t im veren 
Fen Liseler i ,  b i l imsel  ve teknoloj ik  gel işmelere 
i lgi  duyan öğrenci ler  iç in  eği t im veren,  yeni 
teknoloj i ler i  kul lanarak yeni  bi lgi ler le  projeler 
üreten kiş i ler  yet iş t i rme hedefiyle ,  matematik 
ve fen bi l imler i  a lanlar ında iht iyaç duyulan üst 
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düzeyde bi l im insanlar ı  yet iş t i rmede kaynak 
olmayı  amaçlayan eği t im kurumlarıdır  (MEB 
2005) .  Genel  olarak üstün yetenekl i  öğrenci ler 
çoğunlukla  fen l iseler ini  ve sayısal  a lanlar ı  tercih 
eder ler   (Birol  ve Yazıcı  2011) .

Bu araşt ı rmada Bil im ve Sanat  Merkezi ,  Fen 
Liseler i  ve Güzel  Sanat lar  Liseler inde öğrenim 
gören öğrenci ler in ,  Bi l im’e ve Sanat’a  yönel ik 
tutumlar ının okul  tür ler ine göre farkl ı l ığının 
ve i l işkis inin incelenmesi  amaçlanmaktadır. 
Konuyla  i lgi l i  Türkiye’de yapı lan çal ışmaya 
rast lanmamışt ı r  fakat  Bi l im ve Sanat ı  konu alan 
s ınır l ı  ö lçüdeki  çal ışmalara  yer  ver i lmişt i r.  
Türkoğuz (2008)  taraf ından yapı lan “Görsel  Sanat 
Etkinl ikler iyle  Fen Öğret imi” içer ikl i  araşt ı rmada 
öğrenci lerde başar ı  ve tutum açıs ından is ta t is t iksel 
olarak anlamlı  bir  ar tma bel i r lenmişt i r.  Kaçar 
(2012)  ise  “Görsel  Sanat lar la  Bütünleşt i r i len 
Probleme Dayal ı  Öğrenme” s t ra te j is i  i le  iş lenen 
ders ler in ,  öğrenci ler in  “akademik başar ı ,  b i l imsel 
yarat ıc ı l ık  ve tutum” lar ında gel işme olduğunu 
bel i r tmişt i r.  Ayrıca,  sanat  eği t iminin fen ders iyle 
i l işki lendirmenin önemi ve STEAM eği t imi  iç in 
a l tyapı  oluşturduğu i fade edi lmektedir  (Gülhan ve 
Şahin 2018) . 

Türkiye’de eği t im süreçler inde sanat ın 
değerlendir i lmesine yönel ik  çal ışmalar ın  az 
olması ,  sanat  ve bi l im i l işkis ini  inceleme 
açıs ından da büyük bir  açık oluşturmaktadır. 
Özdemir   (2012)  çal ışmasında,  göstergebi l im ve 
sanat  eği t imi  kuramlar ıyla ,  bi l im-sanat  prat iğini 
inceleyerek bi l im eği t iminde sanat ın  e tkis ini 
araşt ı rmışt ı r.  Sonuç olarak,  bi l im eği t iminde sanat 
ürünler inin etkis ini  değerlendiren araşt ı rmalara 
ve sanat  uzmanlar ıyla  bir l ikte  “uygulamaya” 
dönük daha fazla  araşt ı rma çal ışmalar ına iht iyaç 
bulunmaktadır  (Özdemir  2012) .

Bu araşt ı rmalardan hareket le ,  araşt ı rma 
problemi,   Bi l im ve Sanat  Merkezi ,  Fen 
Lisesi  ve Güzel  Sanat lar  Liseler inde öğrenim 
gören öğrenci ler in ,  Bi l ime ve Sanata  yönel ik 
tutumlar ında okul  tür ler ine göre farkl ı l ık  ve i l işki 
var  mıdır?  Bu probleme yönel ik  a l t  problemler 
ise;

•  Bi l ime Yönel ik  Tutumlar  i le  öğrenim 
görülen okul  tür ler i  arasında anlamlı  fark var 
mıdır?

•  Sanata  Yönel ik  Tutumlar  i le  öğrenim 
görülen okul  tür ler i  arasında anlamlı  fark var 
mıdır?

•  Bi l ime yönel ik  tutumlar  i le  Sanata  Yönel ik 
Tutumlar  arasında i l işki  var  mıdır?

şekl inde bel i r lenmişt i r.

2. MATERYAL VE METOT
Bu bölümde “araşt ı rma model i ,  çal ışma 

grubu,  ver i  toplama araçlar ı  ve ver i ler in  anal iz i” 
açıklanmaktadır.

2.1. Araştırmanın Modeli

Bu araşt ı rmada İ l işkisel  tarama model i 
kul lanı lmışt ı r.  Karşı laş t ı rma türü i l işkisel 
araşt ı rmalarda,  karş ı laş t ı rma yolu i le  bel i r l i  b i r 
sonucun oluşma nedenler i  teke indirgenmeye 
çal ış ı l ı r.  En olası  çözümden başlayarak bu i l işki ler 
s ınanır  (Karasar  2005) . 

Çal ışma grubu olarak amaçl ı  örneklem 
seçimi i le  üç okul  türü kul lanı ldığından dolayı , 
örnek olay taraması  yapı lmışt ı r.  Bir  ya da daha 
fazla  olay,  or tam,  program, sosyal  grup ya da 
diğer  birbir ine bağl ı  s is temler in  der inlemesine 
incelendiği  çal ışmalar  “Örnek olay çal ışmalar ı” 
olarak tanımlanmaktadır.  Örnek olay tarama 
model l i  araşt ı rmalarda,  genel  tarama model l i 
o lanlara  göre daha detayl ı  ve gerçeğe yakın bi lgi 
e lde edi l i r  (Karasar  2016) . 

2.2.  Çalışma grubu

Araşt ı rmanın çal ışma grubunu 2019-2020 
öğret im yı l ında Antalya’da bulunan Bil im ve 
Sanat  Merkezler i ,  Güzel  Sanat lar  Liseler i  ve 
Fen Liseler inde öğrenim gören  öğrenci ler 
oluşturmaktadır.   Araşt ı rmaya kat ı lan öğrenci ler in 
öğrenim gördüğü okul lar  ve öğrenci  sayıs ına 
i l işkin bi lgi ler  Çizelge 1’de göster i lmişt i r. 

Çizelge 1. Çalışma grubu bilgileri

Okul türü N(Öğrenci Sayısı)

Antalya Bilim ve Sanat Merkezi 50

ATSO Güzel Sanatlar Lisesi 50

Fen Lisesi 50

Öğrenci ler in  araşt ı rma süresince gönül lü 
kat ı l ım i le  kendi ler ine sunulan tutum ölçekler ine 
verdikler i  yanı t lar ın  onlar ın  gerçek görüş ve 
düşünceler ini  yansı t t ığı  varsayı lmışt ı r.  Araşt ı rma, 
bel i r t i len çal ışma grubu ve ölçme araçlar ı  i le 
s ınır l ıdır.

2.3.  Veri Toplama Araçları

Öğrenci ler in  sanata  yönel ik  tutumlar ını 
bel i r lemek amacıyla ,  Dede (2016)  taraf ından 
gel iş t i r i len “Sanata  Yönel ik  Tutum Ölçeği”  
kul lanı lmışt ı r.  “Sanata  Yönel ik  Tutum Ölçeği” 
21 maddeden oluşmaktadır.  Öğrenci ler in  ölçek 
maddeler ine kat ı lma düzeyler i ;  “kesinl ikle 
kat ı lmıyorum  (1)” ,   “kat ı lmıyorum  (2)” , 
“karars ız ım  (3)” ,   “kat ı l ıyorum  (4)”   ve  “kesinl ikle 
kat ı l ıyorum  (5)”   şekl inde puanlamalar  i le  l iker t 
t ipi  beşl i  derecelendirme yapıs ı  i le  bel i r lenmişt i r. 
Ölçek maddeler inin faktör  yükler i  0 ,471 i le  0 ,778 
arasında değişmektedir.  Dolayıs ıyla  bu ver i ler in 
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faktör  anal iz ine uygun olduğu gözlenmişt i r. 
Ölçeğin iç  tutar l ı l ık  katsayıs ı  (Cronbach’s  Alpha) 
0 .894 olarak tespi t  edi lmişt i r.  Çal ışma öncesinde 
ölçeğin kul lanı lması  iç in  gerekl i  iz in  a l ınmışt ı r. 

Çal ışmada kul lanı lacak “Bil ime Yönel ik  Tutum 
ölçeği”  ise  Iowa Değerlendirme Kılavuzu (Enger 
ve Yager  1998)’ndan al ınmışt ı r.  Araşt ı rmacı 
taraf ından Türkçeye çevri lmiş  ve kapsam 
geçerl i l iğini  bel i r lemek amacıyla  uzman görüşü 
al ınarak gerekl i  düzel tmeler  yapı lmış  ve son şekl i 
ver i lmişt i r.  Ölçeğin yapı  geçer l i l iğini  bel i r lemek 
amacıyla  faktör  anal iz inden yarar lanı lmışt ı r 
(Kalaycı  2009) .  Öğrenci ler in  14 maddeden 
oluşan ölçekteki  maddelere  kat ı lma düzeyler i ;  
“kesinl ikle  kat ı lmıyorum  (1)” ,   “kat ı lmıyorum  
(2)” ,  “karars ız ım  (3)” ,   “kat ı l ıyorum  (4)”   ve  
“kesinl ikle  kat ı l ıyorum  (5)”   şekl inde beşl i 
derecelendirme yapıs ı  i le  bel i r lenmişt i r.  Ölçek 
maddeler inin faktör  yükler i  0 ,438 i le  0 ,737 
arasında değişmektedir.  Dolayıs ıyla  faktör 
anal iz ine uygun olduğu görülmüştür.  Ölçeğin iç 
tutar l ı l ık  katsayıs ı  (Cronbach’s  Alpha)  0 .800 
olarak tespi t  edi lmişt i r.

2.4.   Veri lerin anal iz i

Öğrenci ler in  sanata  yönel ik  tutumlar ını 
bel i r lemek amacıyla ,  “Sanata  Yönel ik  Tutum 
Ölçeği”   ve “Bil ime Yönel ik  Tutum Ölçeği”nden 
elde edi len ver i ler,  SPSS programı i le  anal iz 
edi lerek sonuçlar ı  yorumlanmışt ı r.  Her  iki  ölçek 
ver i ler ine göre yapı lan Shapiro-Wilk Normall ik 
tes t i  sonuçlar ına göre,  ver i ler  normal  dağı l ım 
göstermediğinden dolayı ,  parametr ik  olmayan 
tes t ler  kul lanı lmışt ı r.   Okul  tür ler ine göre ver i ler 
arasındaki  farkl ı l ığı  incelemek iç in  Kruskal 
Wall is  Test i  kul lanı larak,  farkl ı l ığın hangi  okul 
puanlar ı  arasında olduğunu bel i r lemek iç in 
ise  Post  Hoc Çoklu Karşı laş t ı rma tes t ler inden, 
varyanslar ın  düzgün dağı lmadığı  durumlarda 
kul lanı lan Tamhane’s  T2 tes t i  i le  karş ı laş t ı rmalar 
yapı lmışt ı r.  Okul  tür ler ine göre ver i ler  arasındaki 
i l işkiyi  incelemek iç in  ise  Spearman korelasyon 
anal iz i  kul lanı lmışt ı r.

3. BULGULAR
Araşt ı rma sorular ına göre bulgular  aşağıda 

sunulmuş ve yorumlanmışt ı r. 

Bil ime Yönel ik Tutumlar i le  öğrenim görülen 
okul  türleri  arasında anlamlı  fark var mıdır?

Öğrenci ler in  “Bil ime Yönel ik  Tutum Ölçeği” 
ne verdiği  yanı t lara  göre puanlamalar  yapı larak, 
okul lar ın  grup or ta laması  hesaplanmışt ı r.  Buna 
göre or ta lamalar,  Bi l im ve Sanat  Merkezi   x̄ =3,86, 
Fen Lisesi  x̄ =3,83 ve Güzel  Sanat lar  Lisesi  x̄ =3,81 
olarak elde edi lmişt i r.

Okul  tür ler ine göre “Bil ime Yönel ik  Tutum 
Ortalamalar ı”  aşağıdaki  Şeki l  1’de sunulmuştur. 

 
  
 
Şeki l  1 .  Okul  Türler ine Göre Bil ime Yönel ik  Tutum 
Puanlar ı  Graf iği

Şeki l  1’de görüldüğü gibi  Bi l im ve Sanat 
Merkezi  öğrenci ler inin bi l ime yönel ik  tutum 
ortalamalar ı  daha yüksekt i r.  Üç okulun 
öğrenci ler inin de en fazla  kat ı ldığı  görüş “Bil im, 
evrendeki  nesne ve olaylar  hakkında meraka 
dayal ıdır.”  i fadesi  olmuştur.  Fen Lisesi  ( x̄ =3,4)  ve 
Bil im ve Sanat  Merkezi  ( x̄ =3,8)  öğrenci ler inin en 
az kat ı ldığı  görüş ise  “  Bi l imin teor i  ve kavramlar ı 
çat ışabi l i r.”  i fadesi  olurken,  Güzel  Sanat lar  Lisesi 
öğrenci ler inin en az kat ı ldığı  görüş,  “Bil im,  evde, 
okulda,  toplumda ve ülkede yaşamı etki leyen 
etkinl ikler le  i lgi lenir.”  i fadesi  olmuştur.

Öğrenci ler in  bi l ime karş ı  tutumlar ı  i le  okul 
tür ler i  arasında is ta t is t iksel  olarak anlamlı  bir  fark 
olup olmadığını  bel i r lemek üzere ,   SPPS programı 
kul lanı larak,  Parametr ik  olmayan tes t lerden 
Kruskal-Wall is  H tes t i  yapı larak sonuçlar ı  Çizelge 
2’de ver i lmişt i r.

Çizelge 2. Bilime Yönelik Tutumlar’ın Okul türlerine göre karşılaştırılmasına 
yönelik Kruskal-Wallis H Testi Analiz Sonuçları (N=150)

Okul türü Betimsel  İst . Kruskal-Wall is

n Sıra Ort. X² sd p

Bilim ve 
Sanat 
Merkezi

50 78,26  

 

 

  ,343

 

 

 

    2

 

 

 

  ,842
Fen Lisesi 50 74,97

Güzel 
Sanatlar 
Lisesi

50 73,27

Bil ime yönel ik  tutumlardan elde edi len ver i ler in , 
devam edi len okul  türüne bağl ı  olarak anlamlı  bir 
farkl ı l ık  göster ip  göstermediğini  araşt ı rmak üzere 
yapı lan non-parametr ik  Kruskal-Wall is  H tes t i 
sonuçlar ına göre (X²= .343;  p=.842) ,  is ta t is t iksel 
olarak anlamlı  bir  farkl ı l ık  görülmemektedir.

Sanata Yönel ik Tutumlar i le  öğrenim görülen 
okul  türleri  arasında anlamlı  fark var mıdır?

Öğrenci ler in  sanata  yönel ik  tutum ölçeğine 
verdiği  yanı t lara  göre puanlamalar  yapı larak, 
okul lar ın  grup or ta laması  hesaplanmışt ı r.  Buna 
göre or ta lamalar,  Bi l im ve Sanat  Merkezi  x̄ =4,12, 
Fen Lisesi  x̄ =4,06 ve Güzel  Sanat lar  Lisesi  x̄ =4,53 
olarak elde edi lmişt i r.

3,78
3,79

3,8
3,81
3,82
3,83
3,84
3,85
3,86

Bilim ve
Sanat

Merkezi

Fen Lisesi Güzel
Sanatlar

Lisesi

Bilime yönelik tutum

Bilime yönelik tutum
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Okul tür ler ine göre “Sanata  Yönel ik  Tutum 
Ortalamalar ı”  aşağıdaki  şeki l  2’de sunulmuştur. 

 
Şekil  2 .  Okul  Türler ine Göre Sanata  Yönel ik  Tutum 
Puanlar ı  Graf iği

Şeki l  2’de görüldüğü gibi  Güzel  Sanat lar  Lisesi 
öğrenci ler inin “Sanata  Yönel ik  Tutum Ortalaması” 
en yüksek değerdedir.  Üç okulun öğrenci ler inin 
de en fazla  kat ı ldığı  görüş “Sanat  kül türel 
değerler imizin bir  parçasıdır.”  i fadesi  olmuştur. 
İkinci  olarak en çok kat ı ldıklar ı  görüşler,   Bi l im 
ve Sanat  Merkezi  öğrenci ler inin,   “Sanat  yoluyla 
yarat ıc ı l ığımızın gel işeceğini  düşünürüm”,  Fen 
Lisesi  öğrenci ler inin,  “İnsanl ığın gel iş iminde 
sanat ın  büyük katkıs ı  olduğunu düşünürüm” ve 
Güzel  Sanat lar  Lisesi  öğrenci ler inin,  “Sanat 
eser ler inin insanda güzel  duygular  uyandırdığına 
inanır ım.” i fadeler i  olmuştur.

Fen Lisesi  ( x̄ =3.12 ve 3.04)  ve Bil im ve Sanat 
Merkezi  ( x̄ =3.28 ve 3.46)  öğrenci ler inin en az 
kat ı ldığı  görüş ise  “Yapt ığı  sanatsal  çal ışmalar ın 
bir  gün müze ya da galer ide sergi lenmesini  hayal 
e tme” ve “Kendini  gelecekte  ünlü bir  sanatçı 
olarak görmeyi  is teme” i fadeler i  olmuştur.  Güzel 
Sanat lar  Lisesi   ( x̄ =3.12 ve 4.18)  öğrenci ler inin 
en az kat ı ldığı  görüşler  ise ,  “Yapt ığı  sanatsal 
çal ışmalar ın  bir  gün müze ya da galer ide 
sergi lemeyi  hayal  e tme” ve “Zeki  insanlar ın 
sanatsal  yönü olduğunu düşünme”  i fadeler i 
olmuştur.

Öğrenci ler in  “Sanata  Yönel ik  Tutumlar ı”  i le 
okul  tür ler i  arasında is ta t is t iksel  olarak anlamlı 
bir  fark olup olmadığını  bel i r lemek üzere ,   SPPS 
programı kul lanı larak,  Parametr ik  olmayan 
tes t lerden Kruskal-Wall is  H tes t i  yapı lmış  ve 
sonuçlar ı  Çizelge’3 te  ver i lmişt i r.

Çizelge 3. Sanata Yönelik Tutumların Okul türlerine göre karşılaştırılmasına 
yönelik Kruskal-Wallis H Testi Analiz Sonuçları (N=150)

O k u l 
Türü

B e t i m s e l 
İst.

Kruskal-Wallis Post Hoc Çoklu Karşılaştırma
Anlamlı Fark

n S ı r a 
Ort.

X2 sd p Karşılaştırma 
Grupları

Ortalama 
Fark

P

Bilim ve 
S a n a t 
Merkezi

50 67,01

28,489

 

2 ,000*

Fen Lisesi 
Güzel  
Sanatlar 
Lisesi

1,240 
-8,480

,916 
,000*

Fen Lisesi 50 67,01 Bilim ve 
S a n a t 
Merkezi

-1,240 
-9,720

,916 
,000*

Güzel 
Sanatlar 
Lisesi

50 67,01 Bilim ve 
S a n a t 
Merkezi

8,480 
9,720

,000* 
,000*

*p<.05

Kruskal-Wall is  H tes t inde okul  tür ler inin 
Sanata  Yönel ik  Tutumlar ı  arasında anlamlı  bir 
fark olduğu bulunmuştur  (X²= 28,489;  p=.000;  p  < 
.05) .  Test  sonuçlar ına göre okul  tür ler i  açıs ından 
öğrenci ler in  Sanata  Yönel ik  Tutumlar ındaki 
farkl ı l ığın hangi  okul lar  arasında olduğunu 
bel i r lemek iç in  Post  Hoc Çoklu Karşı laş t ı rma 
tes t ler inden,  varyanslar ın  düzgün dağı lmadığı 
durumlarda kul lanı lan Tamhane’s  T2 tes t i 
yapı lmışt ı r.  Test  sonuçlar ı  yorumunda alfa  0 .05 
değeri  ölçüt  olarak al ınmışt ı r

Çizelge 3’te  görülen tes t  sonuçlar ına göre, 
‘sanat’a  yönel ik  tutumlar ın  Güzel  Sanat lar  Lisesi 
öğrenci ler inde daha yüksek olduğu ve Bil im ve 
Sanat  Merkezi  ve Fen l isesi  öğrenci ler ine göre 
anlamlı  fark gösterdiği  görülmüştür  (*p=.000,  *p 
< .005) .

Bil ime Yönel ik Tutumlar i le  Sanata 
Yönel ik Tutumlar arasında i l işki  var mıdır?

Okul tür ler ine göre,  öğrenci ler in  ‘Sanata 
Yönel ik  Tutumlar ’ ve ‘Bil ime Yönel ik  Tutumlar ’ 
ölçeğine verdiği  yanı t lara  göre puanlamalar 
yapı larak,  grup or ta lamalar ı  hesaplanmışt ı r. 
Buna göre okul  tür ler inin,  her  iki  ölçeğe yönel ik 
or ta lamalar ı  Şeki l  3’te  sunulmuştur. 

Şekil  3:  Okul  Türler ine Göre Bil im ve Sanata  Yönel ik 
Tutum Puanlar ı  Graf iği

3,8
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Şekil  3’e  göre,   Fen Liseler i  öğrenci ler inin, 
Bi l ime Yönel ik  Tutumlar ı  ve Sanata  Yönel ik 
Tutumlar ı  en yakın or ta lamaya sahipken,  Güzel 
Sanat lar  Lisesi  öğrenci ler inin iki  ölçeğe yönel ik 
or ta lamalar ı  arasındaki  fark en fazladır. 

Okul  tür ler ine göre öğrenci ler in  bi l im ve sanata 
yönel ik  tutumlar ı  arasında is ta t is t iksel  olarak 
anlamlı  bir  i l işki  olup olmadığını  bel i r lemek 
amacıyla ,  Spearman korelasyon anal iz i  yapı lmışt ı r. 
 

Çizelge 4. Okul türlerine göre, Bilim ve Sanata Yönelik Tutumlar Arasındaki 
İlişkiyi Belirlemek Üzere Yapılan Spearman Korelasyon Analizi Sonuçları

Grup Değişken N r p

Bilim 
ve Sanat 
Merkezi

Bilime yönelik tutum-Sanata yönelik tutum 50 ,366* ,009

Fen Lisesi Bilime yönelik tutum-Sanata yönelik tutum 50 ,468* ,001

Güzel 
Sanatlar 
Lisesi

Bilime yönelik tutum-Sanata yönelik tutum 50 ,070 ,627

 *. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Şekil 4: Okul Türlerine göre Bilim ve Sanata Yönelik Tutum Puanları 
Korelasyon Grafiği

Şekil lerden görüleceği  gibi ,  en fazla  korelasyon 
Fen Lisesi  öğrenci ler inin,  Bi l ime ve Sanata 
yönel ik  tutumlar ı  arasında görülmüştür.  Fen Lisesi 
öğrenci ler in  Bi l ime ve Sanata  yönel ik  tutum 
ortalamalar ı ,  Bi l im Sanat  Merkezi  öğrenci ler inin 
or ta lamalar ından az olsa  da,  hem bi l imde 
hem sanat ta ,  birbir ine yakın olumlu tutumlara 
sahipt i r ler. 

4. SONUÇ VE TARTIŞMA 

Türkiye’de daha önce Bil im ve Sanat  Merkezi , 
Fen Lisesi  ve Güzel  Sanat lar  Liseler inde öğrenim 
gören öğrenci ler in ,  ‘bi l ime ve sanata  yönel ik 
tutumlar ı”nın okul  tür ler ine göre farkl ı l ık  ve 
i l işkis ini  incelemeye yönel ik  bir  çal ışmanın 
yapı lmamış olmasından nedeniyle  l i teratüre 
katkıs ı  olacağı  düşünülmektedir.  Bu araşt ı rmada,  
Bi l im ve Sanat  Merkezi ,  Fen Liseler i  ve Güzel 
Sanat lar  Liseler inde okuyan öğrenci ler in ,  Bi l ime 
ve Sanata  yönel ik  tutumlar ının okul  tür ler ine göre 
farkl ı l ık  ve i l işkis ini  inceleme amaçlanmışt ı r. 
Bu amaçla  oluşturulan al t  problemler  i le  bir l ikte 
sonuçlar  değerlendir i lmişt i r.  

Çizelge 4’ten de anlaşı lacağı  üzere  yapı lan 
Spearman Sıra  Farklar ı  Korelasyon anal iz i 
sonucunda sonucunda,  Bi l im ve Sanat  Merkezi 
öğrenci ler i  i le  Fen Lisesi  öğrenci ler inin Bil ime 
Yönel ik Tutum puan ortalamalar ı  i le  Sanata  Yönel ik 
Tutum puan or ta lamalar ı  arasında is ta t is t iksel 
olarak (p<.01)  pozi t i f  yönlü anlamlı  bir  i l işki 
saptanmışt ı r.  Güzel  Sanat lar  Lisesi  öğrenci ler inin 
Bil ime yönel ik  tutum puan or ta lamalar ı  i le  Sanata 
yönel ik  tutum puan or ta lamalar ı  arasında anlamlı 
bir  korelasyon saptanmamışt ı r.

 
 

Bil im ve Sanat  Merkezi  öğrenci ler inin 
Bil im ve sanata  yönel ik  tutum ortalamalar ı  Fen 
Lisesi  öğrenci ler inden fazla  olsa  da,  Sanat’a 
yönel ik  daha fazla  olumlu tutumlara  sahip 
olduğu görülmektedir.  Güzel  sanat lar  l isesi 
öğrenci ler i  ise ,  ‘sanat’a  yönel ik  en yüksek 
olumlu tutuma sahip iken  ‘bi l im’e yönel ik 
tutumlarda en az puan or ta lamasına sahipt i r ler. 
 
 

 

“Bil ime yönel ik  tutumlar  i le  öğrenim görülen 
okul  tür ler i  arasında anlamlı  fark var  mıdır?” 
al t  problemine göre,  Bi l ime yönel ik  tutumlardan 
elde edi len ver i ler in ,  devam edi len okul  türüne 
göre is ta t is t iksel  anlamlı  fark göstermediği 
görülmektedir.  Bi l ime Yönel ik  Tutum puanlar ı 
or ta lamalar ına göre s ı ra lama yapı ldığında,  i lk 
olarak Bil im ve Sanat  Merkezi  öğrenci ler i ,  ik inci 
olarak Fen Lisesi  Öğrenci ler i ,  son s ı rada Güzel 
Sanat lar  Lisesi  Öğrenci ler i  yer  a lmışt ı r.  Bi l im 
ve Sanat  Merkezi  öğrenci ler inin ‘bi l im’e yönel ik 
daha olumlu tutumlar  gösterdiği  görülmüştür.
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Öğrenci ler in  Bi l im’e karş ı  tutumlar ının 
bel i r lenmesine yönel ik  çal ışmalarda da,  l ise 
öğrenci ler inin devam et t iği  okul lar ın  ve okulun 
bulunduğu çevrenin Bil ime yönel ik  tutumlar ı 
e tki lediği  görülmüştür.  Bora vd.  (2006) 
,Türkiye’deki  yedi  coğraf ik  bölgesinden seçi len 
l ise  10.  s ınıf  öğrenci ler inin bi l imin doğası 
görüşler ini  araşt ı rmışlardır.  Ölçme aracı  olarak 
kul lanı lan “Bil imin Doğası  Hakkındaki  Görüşler” 
(VOSTS) anket i  i le  öğrenci ler in  bi l im tanımı, 
sayı l t ı lar ı  ve bi l im insanlar ı  i le  i lgi l i  o larak 
geleneksel  görüşte  olduklar ı  bel i r lenmişt i r. 
Bi l imin doğası  hakkında çağdaş bakış  açıs ına 
en çok,  sosyo-ekonomik gel işmişl ik  seviyesine 
göre i lk  s ı rada Marmara Bölgesi ,  yeters iz  bakış 
açıs ına en fazla ,  sosyoekonomik gel işmişl ik 
seviyesine göre en son s ı rada olan Güneydoğu 
Anadolu Bölgesi  öğrenci ler inin sahip olduğu 
tespi t  edi lmişt i r. 

Bi l im ve Sanat  Merkezi  öğrenci ler i  i le 
yapı lan Özarslan’ın (2018)  çal ışmasında 
ise ,  iki  BİLSEM’de biyoloj i  proje  çal ışması 
gerçekleşt i ren öğrenci  grubunun bi l ime yönel ik 
tutumlar ının zaten yüksek seviyede olduğu ve 
biyoloj i  a lanında yapt ıklar ı  projeler in  bi l imsel 
tutumlar ına is ta t iksel  olarak anlamlı  bir  e tkis inin 
olmadığı  bel i r lenmişt i r.

İncelenen araşt ı rmalarda,  l ise  öğrenci ler inin 
bi l ime yönel ik  tutumlar ının,  bulunduğu çevreden 
etki lendiği ,  Bi l im ve Sanat  Merkezi  öğrenci ler inin 
bi l ime yönel ik  tutumlar ının zaten yüksek düzeyde 
olduğu bi lgi ler ine ulaşı lmışt ı r.  Eği t im kurumu 
amaçlar ına göre,  Fen l iseler i  i le  Bi l im ve Sanat 
Merkezler inin bi l ime ve bi l imsel  çal ışmalara 
ağır l ık  verdiği  göze al ındığında bu iki  kurumdaki 
öğrenci ler in  bi l ime yönel ik  görüşler inin 
birbir ine yakın olması  ve aralar ında is ta t is t iksel 
olarak anlamlı  bir  sonuç görülmemesi  beklenen 
bir  durumdur.  Fakat  Güzel  Sanat lar  Liseler i 
öğrenci ler inin de yaklaşık benzer  sonuçlara 
sahip olması ,  bi l ime yönel ik  olumlu tutumlar ının 
fazla  olması  ve diğer  iki  okul  i le  is ta t is t iksel 
olarak anlamlı  bir  farkl ı l ık  görülmemesi ,  sanat 
ağır l ıkl ı  eği t imin de öğrenci ler in  bi l ime yönel ik 
tutumlar ı  gel iş t i rdiği  sonucuna ulaşı lmışt ı r.  Güzel 
Sanat lar  Liseler i  öğrenci ler i  de sanatsal  bakış 
açı lar ıyla  gönül lü  kat ı ldıklar ı  bi l imsel  çal ışma 
ve projelerde önemli  başar ı lar  e lde etmektedir  ve 
bu çal ışmalar ın  hepsinin bi l ime yönel ik  olumlu 
tutumlar ı  gel iş t i rdiği  söylenebi l i r.

“Sanata  Yönel ik  Tutumlar  i le  öğrenim görülen 
okul  tür ler i  arasında i l işki  var  mıdır?” al t 
problemine göre,  öğrenci ler in  “Sanata  yönel ik 
tutum ölçeği”  or ta lama puanlar ı  hesaplanarak 
s ı ra lama yapı lmışt ı r.  Buna göre i lk  s ı rada,  Güzel 
Sanat lar  Lisesi ,  ik inci  s ı rada,   Bi l im ve Sanat 
Merkezi ,  üçüncü s ı rada Fen Lisesi  yer  a lmışt ı r. 
Öğrenci ler in  sanata  karş ı  tutumlar ı  i le  okul  tür ler i 
arasındaki  i l işkiyi  bel i r lemek üzere  yapı lan 
Kruskal-Wall is  H tes t i  Post  Hoc (Tamhane)  tes t -

sonuçlar ına göre,  Güzel  Sanat lar  Lisesi 
Öğrenci ler inin tutumlar ının Bil im Sanat  Merkezi 
ve Fen Lisesi  öğrenci ler inin tutumlar ından 
is ta t is t iksel  olarak anlamlı  farkl ı l ık  olduğu or taya 
çıkmışt ı r. 

Bi l im Sanat  Merkezler i  ve Fen Liseler i 
bi l im ve bi l imsel  çal ışmalar  konular ını  daha 
çok desteklemekle bir l ikte ,  Bi l im ve Sanat 
Merkezler inin sanatsal  çal ışmalar ının iç inde yer 
a lan özel  yetenekl i  bireyler in  de etkis iyle ,  sanata 
yönel ik  tutum ortalamasının daha yüksek olması 
açıklanabi l i r.  Fakat  Güzel  Sanat lar  Liseler i 
öğrenci ler i  ‘sanat’a  yönel ik  tutumlar  da,  kurum 
amaçlar ının da etkis iyle ,  Bi l im ve Sanat  Merkezi 
ve Fen Liseler i  öğrenci lerden is ta t is t iksel  olarak 
da anlamlı  bir  farkl ı l ık  e lde etmişlerdir.

“Bil ime yönel ik  tutumlar  i le  sanata  yönel ik 
tutumlar  arasında i l işki  var  mıdır?” al t  problemine 
göre,  öğrenci ler in  öğrenime devam et t ikler i 
okul  türü gruplar ı  iç inde,  “Sanata  yönel ik 
tutum ortalamalar ı”  ve “Bil ime yönel ik  tutum 
ortalamalar ı”  karş ı laş t ı r ı lmış  ve aralar ındaki 
korelasyon hesaplanmışt ı r.  Fen Liseler i 
öğrenci ler inin,  ‘bi l im’e yönel ik  tutumlar ı  ve 
‘sanat’a  yönel ik  tutumlar ı  en yakın or ta lamaya 
sahipken,  Güzel  Sanat lar  Lisesi  öğrenci ler inin 
iki  ölçeğe yönel ik  or ta lamalar ı  arasındaki  fark 
en fazladır.  Spearman Sıra  Farklar ı  Korelasyon 
Anal iz i  sonucunda,  Fen l iseler i  ve Bil im ve Sanat 
Merkezi  öğrenci ler i  iç in  is ta t is t iksel  açıdan 
pozi t i f  yönde anlamlı  bir  i l işki  saptanmışt ı r. 
Güzel  Sanat lar  Lisesi  öğrenci ler inin “Bil ime 
yönel ik  tutum ölçeği”  puan or ta lamalar ı  i le 
“Sanata  yönel ik  tutum ölçeği”  puan or ta lamalar ı 
arasında anlamlı  bir  korelasyon saptanmamışt ı r. 
En fazla  korelasyon Fen Lisesi  Öğrenci ler inin, 
“Bil ime ve Sanata  yönel ik  tutum”lar ı  arasında 
görülmüştür.  Fen Lisesi  öğrenci ler in  Bi l ime ve 
Sanata  yönel ik  tutum ortalamalar ı ,  Bi l im Sanat 
Merkezi  öğrenci ler inin or ta lamalar ından az olsa 
da,  hem bi l imde hem sanat ta ,  birbir ine yakın 
olumlu tutumlara  sahipt i r ler.  Bi l im ve Sanat 
Merkezi  öğrenci ler inin Bil im ve sanata  yönel ik 
tutum ortalamalar ı  Fen Lisesi  öğrenci ler inden 
fazla  olsa  da,  Sanat’a  yönel ik  daha fazla  olumlu 
tutumlara  sahip olduğu görülmektedir.  Güzel 
sanat lar  Lisesi  öğrenci ler i  ise ,  Sanata  yönel ik  en 
yüksek olumlu tutuma sahip iken,  Bi l ime yönel ik 
tutumlarda en az puan or ta lamasına sahipt i r ler.

Bi l im ve Sanat’ ın  i l işki lendirmesine yönel ik 
yapı lan çal ışmalar  incelendiğinde,  Türkoğuz 
(2008)  taraf ından yapı lan görsel  sanat  e tkinl ikler i 
i le  fen öğret imine yönel ik  araşt ı rmada öğrenci ler in 
tutumlar ında anlamlı  bir  ar t ış  olduğu,  Kaçar 
(2012)  taraf ından yapı lan çal ışmada görsel 
sanat lar la  bütünleşt i r i lmiş  probleme dayal ı 
öğrenme i le  iş lenen ders ler in ,  bi l imsel  yarat ıc ı l ık 
ve fen öğrenme tutumlar ında gel işme sağladığı 
or taya çıkmışt ı r.
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Bu araşt ı rmalara  göre sanat  eği t iminin fen 
eği t imiyle  i l işki lendir i lmesinin yarar l ı  o lacağı 
görülmektedir  (Gülhan ve Şahin,  2018) .  Araşt ı rma 
sonuçlar ına göre sanata  yönel ik  tutumlar ı  en 
yüksek olan Güzel  Sanat lar  Lisesi  öğrenci ler inin; 
Bi l ime yönel ik  tutumlar ı  da Fen Lisesi  ve Bil im 
ve Sanat  Merkezi  öğrenci ler inin puanlar ına yakın 
olması  bu bakış  açıs ı  i le  açıklanabi l i r.
  Diğer  taraf tan,  Bi l im ve Sanat  Merkezler inin; 
öğrenci ler in  Bi l ime ve Sanata  yönel ik  olumlu 
tutumlar ının gel işmesine, 
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Kanser,  çağımızın en çok ölümle sonuçlanan hastal ığıdır.  Kanser  tedavis inde kul lanı lmakta  olan 
i laçlar,  bi r ikerek çoğalan mutasyonlardan dolayı  kansere  karş ı  tedavide yeters iz  kalmaktadır.  Bu 
nedenle  kanser  tedavis inde yeni  molekül ler i  keşfetmeye veya i laç  e tkinl iğini  ar t ı rmaya yönel ik 
yapı lan çal ışmalara  iht iyaç duyulmaktadır.  Yeni  ant ikanser  i laçlar ın  tasar ımı  bakımınkdan bi tkisel 
türevl i  a janlar ın  kanser le  olan i l işki ler i  göze çarpmaktadır.  Beslenmeyle günlük diyet imizde 
al ınan f lavonoidler in ,  çeşi t l i  v i taminler  gibi  diğer  bi leşenler le  bir l ikte ,  kanser in  önlenmesinde 
önemli  bir  rol  oynadığı  bi l inmektedir.  Flavonoidler,  doğada yaygın olarak bulunan,  ıs ıya dayanıkl ı 
pol i fenol ik  bi leş iklerdir.  Apigenin,  papatya,  kereviz  ve maydanoz i le  temsi l  edi len çok sayıda 
meyve,  sebze gibi  insan diyet inin önemli  bir  bi leşenidir  ve birçok kanserde ant imetastat ik  ve 
ant i tümöral  e tki ler inin olduğu çeşi t l i  çal ışmalar la  göster i lmişt i r.  Çal ışmamızda Apigenin ai les ine 
ai t  olan Apiin f lavonoidi  i lk  kez MDAMB231,  MCF-7,  293T,  22RV1,  U87 gibi  kanser  hücre hat lar ı 
üzer inde 200,  100,  50 ve 25 µg/mL dozlarda 24 saat l ik  inkübasyon süresinde denenmiş olup, 
s i totoksik etki  göster ip  göstermediği  tes t  edi lmişt i r.  Api in’ in  bahsi  geçen kanser  hücreler inde 
seçici  s i totoksis i te  gösterdiği  gözlemlenmişt i r.  Bu çal ışmanın Apiin’ in  daha ayrınt ı l ı  ö lüm 
mekanizmasının araşt ı r ı lması  ve kanser  tedavi ler ine al ternat i f  tedavi  olabi lmesi  konusunda diğer 
çal ışmalara  ış ık  tutacağını  umut  e tmekteyiz .

Anahtar Sözcükler:  Kanser,  fenol ik  bi leş ikler,  api in ,  s i totoksis i te .

Cancer  is  the most  deadly disease of  our  age.  Exis t ing drugs used for  cancer  t reatment  are 
insuff ic ient  in  the t reatment  of  cancer  due to  cumulat ive mutat ions.  Therefore ,  there  is  a  need for 
s tudies  to  discover  new molecules  or  to  increase drug eff icacy in  cancer  t reatment .  In  terms of 
the design of  new ant icancer  drugs,  the relat ionship of  herbal-der ived agents  with cancer  s tands 
out .  I t  i s  known that  f lavonoids  taken in  our  dai ly  diet ,  together  with other  components  such as 
var ious vi tamins,  play an important  role  in  the prevent ion of  cancer.  Flavonoids  are  thermostable 
polyphenol ic  compounds commonly found in  nature .  Apigenin is  an important  component  of  the 
human diet ,  such as  many frui ts  and vegetables  represented by chamomile ,  celery and pars ley, 
and i t  has  been shown in var ious s tudies  to  have ant i t imetastat ic  and ant i tumoral  effects  in  many 
cancers .  In  our  s tudy,  Apiin f lavonoid belonging to  the Apigenin family was tes ted for  the f i rs t 
t ime on cancer  cel l  l ines  such as  MDAMB231,  MCF-7,  293T,  22RV1,  U87 at  doses  of  200,  100,  50 
and 25 µg/mL for  24 short- term periods and whether  i t  showed cytotoxic  effects . I t  was observed 
that  Apiin showed select ive cytotoxici ty  in  the aforementioned cancer  cel ls .  We hope that  this 
s tudy wil l  shed l ight  on other  s tudies  on invest igat ing the mechanism of  death of  Apiin in  more 
detai l  and as  an al ternat ive t reatment  to  cancer  t reatments .

Keywords:  Cancer,  phenol ic  compounds,  api in ,  cytotoxici ty.
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1. GİRİŞ
Kanser,  çağımızın en çok ölümle sonuçlanan 

hastal ığı  olup;  hücre döngüsünün kontrolündeki 
iş levsel  bozukluklar ın  ve mutasyonlar ın  bir ikimi 
nedeniyle  normalde ölüme gi tmesi  gereken 
hasar l ı  hücreler in ,  hücre döngüsü boyunca 
i ler lemesi  şekl inde tanımlanmaktadır  (Saklani 
ve Kutty 2008) .  Kanser  temelde hücrenin genet ik 
materyal i  olan DNA’daki  bi lginin bozulmasıyla 
meydana gelen genet ik  bir  hastal ıkt ı r  ve kanser l i 
hastalar  incelendiğinde gen ekspresyonlar ında 
anormal  i fadeler in  olduğu gözlenmektedir.  Bunun 
yanında mutasyonlara  bağl ı  olmayan,  epigenet ik 
değiş imler  de oldukça önemli  birer  e tmen olarak 
karş ımıza çıkmaktadır  (Hanahan vd.  2017, 
Harr ington 2016) .  Programlanmış hücre ölümler i 
olarak bi l inen apoptoz,  otofaj i  ve programlanmış 
nekroz hücre iç i  bir  program dâhi l inde hücredeki 
herhangi  bir  patoloj ik  durumda,  bir  hücrenin 
ölüme yönlendir i lmesi  olarak kabul  edi l i r.  Bu üç 
programlanmış ölüm formu,  hücrenin kaderine 
bir l ikte  karar  ver i r ler  (Ouyang vd.  2012) .

Günümüzde kul lanı lan mevcut  i laçlar,  bi r ikerek 
çoğalan mutasyonlar  nedeniyle  kansere  karş ı 
tedavide yeters iz  kalmaktadır.  Bu nedenle 
kanser  tedavis inde yeni  molekül ler i  keşfetmeye 
veya i laç  e tkinl iğini  ar t ı rmaya yönel ik  yapı lan 
daha çok çal ışmaya iht iyaç vardır.  Son yı l larda 
yapı lan birçok araşt ı rma sonucunda,  kansere 
karş ı  yeni  yaklaşımlar  gel iş t i rebi lmek amacıyla 
birçok potansiyel  kemoterapöt ik  a jan piyasaya 
sürülmüş ve kl inik uygulamalarda başar ı l ı 
b i r  şeki lde kul lanı lmaya başlanmışt ı r.  Ancak 
mevcut  kemoterapik ajanlar ın  gerek yan etki ler i 
gerekse çoklu i laç  dirençler inin gel işmesi 
nedeniyle ,  bu ajanlara  a l ternat i f  veya destek 
olarak kul lanı labi lecek yeni  a janlara  iht iyaç 
duyulmaktadır.  Bu alandaki  tüm araşt ı rmalar ın 
or tak hedefi ,  kanser  hücresinde seçici  s i totoksik 
ve/veya ant iprol i ferat i f  e tki ler  sergi leyebi len ve 
bu sayede normal  hücrelerde toksik yanı t lar ın 
oluşmasına neden olmayan terapöt ik  a janlar ın 
var l ığını  or taya çıkarmaktadır.  Bu nedenle  de hem 
etki l i  hem de güvenl i  olarak kabul  edi lebi lecek 
yeni  a l ternat i f  a janlar ın  gel iş t i r i lmesi  kanser 
tedavis i  açıs ından oldukça önem taşımaktadır. 
Bu noktada da bi tkisel  kökenl i  ekstrakt lar  ya da 
bi tki lerden izole  edi lmiş  metabol i t ler  karş ımıza 
çıkmaktır  (Khazir  vd.  2014) . 

Yeni  ant ikanser  i laçlar ın  tasar ımı  açıs ından 
incelendiğinde bi tkisel  türevl i  a janlar ın  kanser le 
olan i l işki ler i  göze çarpmakta ve bu ajanlar ın  her 
bir inin kendi  iç inde birer  potansiyel  oluşturması 
araşt ı rmalar ı  bu yöne doğru çekmektedir.  Bi tki ler 
ve bi tki lerden elde edi len doğal  bi leş ikler  birçok 
hastal ığa karş ı  terapöt ik  amaçla  kul lanı lmaktadır. 
Yürütülen bir  çok bi l imsel  çal ışmada bi tki ler in 
enfeksiyon,  metabol ik  hastal ıklar  ve kanser  gibi 
insan hayat ını  ve yaşam kal i tes ini  e tki leyen bir 
çok hastal ığın tedavis inde yarar l ı  o labi ldiği 

or taya konulmuştur.  Bi tki lerden elde edi len doğal 
bi leş ikler in  farmakoloj ik  açıdan incelenmesi 
i le  bahsi  geçen etkiyi  sağlayan mekanizmanın 
aydınlat ı lması  ve bu etki lerden sorumlu bi leşen 
veya bi leşenler inin tespi t  edi lebi lmesi  bu alandaki 
çal ışmalara  yol  göster ic i  ni te l ikte  olacakt ı r. 
Flavanoidler  birçok kl inik denemelere  girmeyi 
başarmış  doğal  bi leş ikler  arasında yer  a l ı r lar. 
Li teratür  taramalar ında f lavonoidler in  ant ikanser 
e tki ler ini  araşt ı ran çal ışmalar ın  sayıs ına 
bakı ldığında,  f lavanoidler in  potansiyel  birer  ant i -
kanser  a janlar  olduğu or taya çıkmaktadır  (Khazir 
vd.  2014,  Da Rocha vd.  2012,  Mishra ve Tiwari 
2011) . 

Flavonlar,  bi tki lerde çok sayıda türevi  olan 
doğal  ürünler  s ınıf ındadır  ve insan beslenmesinde 
yer  a lan or tak bi leşenlerden bir idir.  Ant ioksidan, 
ant i inf lamatuar,  ant ikanser,  ant imikrobial  ve 
immünomodülatör  akt ivi te  dâhi l  olmak üzere  çok 
çeşi t l i  b iyokimyasal  ve farmakoloj ik  e tki lere 
sahip olduklar ı  bi ldir i lmektedir  (Gryglewski 
vd.  1987,  Middleton ve Kandaswami 1992, 
Cooks ve Samman 1996) .  Apiin maydanoz ve 
kereviz  gibi  kışa  dayanıkl ı  bi tki lerde bulunan 
Apigenin’ in  bir  digl ikozidi  olan f lavon grubuna 
ai t  bir  f lavanoi t t i r.  Api in  ayrıca  f renk maydanozu, 
portakal  biber ler i ,  sar ı  dolmalık biber ler  ve 
kimyon gibi  birkaç farkl ı  gıdada da tespi t 
edi lmiş  ancak miktar ı  bel i r lenmemişt i r.  Api in’ in 
bulunduğu bi tki lerde soğuk or tamlara  dayanıkl ı l ık 
sağladığı  düşünülmektedir  (Shmuel  2004;  Ghitu 
vd.  2019) .  Çal ışmamızda Apiin’ in  çeşi t l i  kanser 
hücre hat lar ında zaman ve doz bağımlı  s i totoksik 
etki  göster ip  göstermediği  araşt ı r ı lmışt ı r. 

2. MATERYAL VE METOT
2.1. Hücreler ve Kültür Koşulları

MDAMB-231(ATCC® HTB-26TM, östrojen 
reseptör  negat i f  insan meme kanser i  hücre hat t ı ) , 
MCF-7 (ATCC® HTB-22TM, östrojen reseptör 
pozi t i f  insan meme kanser i  hücre hat t ı ) ,  PANC-1 
(ATCC® CRL-1469™ insan pankreas  kanser i  epi te l 
hücre hat t ı ) ,  22RV-1 (ATCC® CRL-2505™ insan 
prostat  kanser i  epi te l  hücre hat t ı ) ,  U87 (ATCC® 
HTB-14™ ,  insan beyin kanser  epi te l  hücre hat t ı ) , 
293T (ATCC® CRL-1573™ İnsan böbrek epi te l 
hücre hat t ı )  hücre  hat lar ı  Akdeniz  Üniversi tes i 
Biyoloj i  ABD, Kanser  Moleküler  Biyoloj is i 
laboratuvarından temin edi lmiş  olup hücre 
kül türünde uygun koşul larda açı l ıp  RPMI 1640 
besi  yer inde büyütülerek;  deney iç in  yeter l i  sayıya 
ulaşacak kadar  pasaj lar ının al ınması  sağlanmışt ı r. 
Bütün hücreler  %5 CO2’l i  a tmosferde 37°C’de 
inkübe edi lmişt i r.  ATCC’nin tavsiye et t iği  şeki lde 
hücreler  %0.25 t r ipsin,  %0.03 EDTA karış ımı  i le 
kaldır ı l ıp  1:2 ya da 1:3 oranında olacak şeki lde 
pasaj lanarak,  kul lanı lmayan hücreler  %95 besi 
yer i  ve %5 DMSO içeren solüsyon içer is inde 
-80°C’l ik  dolaplarda s toklanmışt ı r  (Kil i t  vd. 
2020) .



67APİİN’İN SİTOTOKSİK ETKİSİ

2.2. Hücrelere Apiin Flavanoidinin Uygulanması

TransMIT f i rmasından saf  halde temin 
edi lmiş  olan Apiin f lavonoidi  (PlantMetaChem-
C6201-A017) serumsuz besi  yer i  içer is inde 
çözdürülerek 2 mg/mL’l ik  ana s toklar  hal inde 
RPMI besiyer inde s toklanmışt ı r.  Hücreler  s toktan 
açı larak küçük petr i  kaplar ına eki lmiş  ve petr i 
kaplar ı  %80-90 oranında dolunca t r ipsinizasyon 
i le  kaldır ı l ıp  1x104 hücre/kuyucuk olacak şeki lde 
96 kuyucuklu s ter i l  p laklara  eki lmişt i r.  24 saat l ik 
süre  ardından besiyer ler i  uzaklaşt ı r ı l ıp ,  i laçlar 
en yüksek doz 200 μg/mL olacak şeki lde ser i 
di lüsyon i le  yar ı  yar ıya dozlar  azal t ı larak (200-  25 
μg/mL) %1 serum içeren besiyer ler ine eklenerek 
hazır lanmışt ı r.  İnkübasyon süresi  24 saat  olarak 
bel i r lenmişt i r.  Bu şeki lde Apiin’ in  hücre hat lar ı 
üzer inde zaman ve doz bağımlı  s i totoksik etkis i 
saptanmaya çal ış ı lmışt ı r.  Hücreler in  canl ı l ığı 
WST-1 hücre prol i ferasyon ki t i  kul lanı larak 
bel i r lenmişt i r.

2.3. WST-1 hücre proliferasyon testi

(CAYMAN Kat  No:1000883)  WST-1 hücre 
prol i ferasyon ki t i  kul lanı larak Apiinin s i totoksik 
etkis i  araşt ı r ı lmışt ı r.  WST-1 tes t i ;  canl ı 
hücrelerdeki  metabol ik  akt ivi teyi ,  hücreler in 
mitokondrial  dehidrogenaz enzimi aracı l ığı  i le 
WST-1’i  parçalayarak çözülebi l i r  formazan tuzlar ı 
oluşturması  prensibine dayanarak yapı lmaktadır.

Test  uygulamasında;  hücreler  s toktan açı larak 
küçük petr i  kaplar ına eki lmiş  ve petr i  kaplar ı  %80-
90 oranında dolunca t r ipsinizasyon i le  kaldır ı l ıp 
1x104 hücre/kuyucuk olacak şeki lde 96 kuyucuklu 
s ter i l  p laklara  eki lmişt i r.  24 saat l ik  süre  ardından 
besiyer ler i  uzaklaşt ı r ı lmış  ve en yüksek doz olan 
200 μg/ml olacak şeki lde (200-  25 μg/ml)  tüm 
dozlar   %1’l ik  FBS (Fetal  Bovin Serum) içeren 
besi  yer inde hazır lanarak kuyucuklara  eklenmişt i r. 
24 saat l ik  inkübasyon süresinin ardından besi 
yer ler i  çeki l ip  10 μL serumsuz besi  yer i  üzer ine 
90 μL WST-1 solüsyonu eklenerek or ta lama 4 saat 
inkübasyona bırakı lmışt ı r.  İnkübasyon sonunda 
plaklar ın  absorbans değerler i  spektrofotometrede 
450 nm dalga boyunda  ölçülerek kaydedi lmişt i r.

2.4. İstatistiksel Analiz

Sitotoksis i te  tes t ler inden elde edi len deney 
sonuçlar ındaki  kontrol  ve diğer  gruplar 
arasındaki  farkl ı l ık  Graph-Pad InStat  is ta t is t ik 
programında,  Tek Yönlü Anova Test i  ve ardından 
Dunnet  Çoklu Karşı laş t ı rma Test i  kul lanı larak 
değerlendir i lmişt i r.  Tüm veri ler  or ta lama ± SEM 
değerler i  hal inde,  Sigma Plot  10.0 programı 
kul lanı larak graf ik  hal ine get i r i lmişt i r.

3. BULGULAR
3.1. Apiin’in MDAMB 231, MCF-7, PANC-

1, 22RV1, U87 ve 293T Hücre Hatları Üzerine 
Sitotoksik Etkisinin WST-1 Testi ile Gösterilmesi

Apiin f lavanoidi  MDAMB 231,  MCF-7,  PANC-
1,  22RV1,  U87 ve 293T hücre hat lar ı  üzer inde 
s i totoksik etkis inin olup olmadığı  24 saat l ik 
inkübasyon süreler inde;   200,  100,  50,  25 µg/
mL dozlarda denenmişt i r.  Her  deney kendi  iç inde 
dört  kez tekrar lanmışt ı r.  Elde edi len sonuçlar 
doğrul tusunda MDAMB 231 (şeki l  1) ,  MCF-
7 (Şeki l  2) ,  PANC-1 (Şeki l  3) ,  22RV1 (Şeki l 
4) ,  U87 (Şeki l  5)  ve 293 T (Şeki l  6)  hücre 
hat lar ına 200-25 μg/mL aral ığındaki  Apiin 
uygulamasının hücre canl ı l ığı  üzer ine etkis i 
graf ikler  hal inde sunulmuştur. 

 
Şekil 1. Apiin’in 200-25 µg/mL arasında denenen dozlarının 24 saatlik 
inkübasyon süresinde MDAMB 231 hücre hattında hücre canlılığına 
etkisi (***, p<0.001; **, p<0.01)  (OD, Optical Density)

 
 
 
 
Şekil 2. Apiin’in 200-25 µg/mL arasında denenen dozlarının 24 saatlik 
inkübasyon süresinde MCF-7 hücre hattında hücre canlılığına etkisi (OD, 
Optical Density)

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Şekil 3. Apiin’in 200-25 µg/mL arasında denenen dozlarının 24 saatlik 
inkübasyon süresinde PANC-1 hücre hattında hücre canlılığına etkisi 
(***, p<0.001; **, p<0.01; *, p<0.05), (OD, Optical Density)
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Şekil 4. Apiin’in 200-25 µg/mL arasında denenen dozlarının 24 saatlik 
inkübasyon süresinde 22RV1 hücre hattında hücre canlılığına etkisi (***, 
p<0.001), (OD, Optical Density)

 
 
 
 
Şekil 5. Apiin’in 200-25 µg/mL arasında denenen dozlarının 24 saatlik 
inkübasyon süresinde U87 hücre hattında hücre canlılığına etkisi (***, 
p<0.001), (OD, Optical Density)

 
 
 
 
Şekil 6. Apiin’in 200-25 µg/mL arasında denenen dozlarının 24 saatlik 
inkübasyon süresinde 293T hücre hattında hücre canlılığına etkisi (OD, 
Optical Density)

4. SONUÇ VE TARTIŞMA
Son yarım yüzyıldan beri  büyük çabalarla  kansere 

karş ı  yeni  terapöt ik  yaklaşımlar  gel iş t i r i lmeye 
çal ış ı lmaktadır.  Bu anlamda birçok potansiyel 
kemoterapöt ik  a jan piyasaya sürülmüş ve kl inik 
uygulamalarda başar ı l ı  b i r  şeki lde kul lanı lmaya 
başlanmışt ı r.  Ancak tüm bu çabalara  rağmen kanser, 
hala  neredeyse tüm dünyada görülen ölümler in 
en önemli  sebepler inden bir i  olarak karş ımıza 
çıkmaktadır.  Günümüzde farmasöt ik  ş i rket ler 
ve bağımsız  araşt ı rma organizasyonlar ının 
öncel ikl i  araşt ı rma alanlar ının,  kanser i  tedavi 
e tmek iç in  yeni  terapöt ik  a janlar  gel iş t i rmek 
olduğu gözlenmektedir.  Bu alanda yapı lan tüm 
araşt ı rmalar ın  or tak hedefi  kanser  hücresinde -

seçici  s i totoksik ve/veya ant iprol i ferat i f  e tki ler 
sergi leyebi len ve bu yol la  normal  hücrelerde 
toksik yanı t lar ın  oluşmasına neden olmayan yeni 
terapöt ik  a janlar  gel iş t i rmekt i r.  Bu yüzden,  hem 
etki l i  hem de güvenl i  yeni  a janlar ın  gel iş t i r i lmesi 
kanser  tedavis i  açıs ından son derece önemlidir. 
Bu noktada da bi tkisel  kökenl i  ekstrakt lar  ya da 
bi tki lerden izole  edi lmiş  metabol i t ler  karş ımıza 
çıkmaktır  (Khazir  vd.  2014) .  Bu metabol i t ler i 
değerlendirdiğimizde de beslenmeyle 
yaşant ımızda sürekl i  bizler le  olan f lavonoider  i lk 
akla  gelmektedir.

Kanser  i le  beslenme arasındaki  i l işki , 
günümüzde ulusal  ve uluslararası  düzeyde yapı lan 
epidemiyoloj ik  çal ışmalar la  desteklenmektedir. 
Meyve ve sebzelerden zengin bir  diyet in  yaygın 
kanser  tür ler inin r iskinde bir  azalmaya yol 
açabi leceği  ve kanser in  önlenmesinde faydal ı 
olabi leceğine dair ;  özel l ikle  bel i r l i  f i tokimyasal 
s ınıf lar ın  hem temel  hem de kl inik çal ışmalar la 
faydalar ının olduğunu gösteren örnekler 
bulunmaktadır  (González-Gal lego vd 2010) . 
Yapı lan birçok çal ışmada bi tki ler in ,  bulaşıcı 
(bakter iyel ,  fungal ,  parazi t ik ,  viral ) ,  immünoloj ik , 
kardiyovasküler,  nöroloj ik ,  inf lamatuar  hastal ıklar 
i le  kansere  karş ı  tedavi  amaçl ı  kul lanı ldığı 
göster i lmişt i r  (Mishra ve Tiwari  2011) .

Flavonoidler,  doğada yaygın olarak bulunan, ısıya 
dayanıkl ı  pol i fenol ik  bi leş iklerdir.  Genel l ikle  a l t ı 
üyel i  heterosikl ik  bir  piran halkasına üç karbonlu 
bir  “köprü” yoluyla  bağlanan ve her  bir i  en az 
bir  hidroksi l  grubu taş ıyan iki  aromatik halkadan 
oluşur  (Pet t i  ve  Scul ly  2009) .  Flavanoidler 
oldukça değerl i  biyoloj ik  bi leşenler idir  ve 
günlük diyet lerde önemli  miktar larda tüket i l i r ler. 
İnsanlar ın  bir  günde yaklaşık 100 mg f lavonoidi 
besin yoluyla  a ldıklar ı  tahmin edi lmektedir 
(Karakaya ve El  2009,  Hollman ve Katan 1999) . 
Flavonoidler in  ant ia l ler j ik ,  ant i inf lamatuar, 
ant ioksidan,  ant imutajenik ve ant ikars inojenik 
gibi  çok çeşi t l i  b iyoloj ik  e tki ler inin olduğu 
birçok çal ışmayla desteklenmektedir  (Galat i 
vd.  2000,  Middleton vd.  2000,  Yang vd.  2001) . 
Flavonoidler ;  hücre  döngüsünü baskı lamalar ı , 
apoptozis i  indüklemeler i ,  mitotoik iğ  oluşumunu 
engel lemeler i  ve anj iyogenezi  inhibe etmeler i 
nedeni  i le  son yı l larda yapı lan ant i -kanser 
araşt ı rmalarda dikkat  çeken doğal  a janlar  olmayı 
başarmışt ı r.  Farkl ı  yapısal  özel l ikler i  her  bir inin 
potansiyel  ant i -kanser  a jan olabi leceğini  işaret 
e tmektedir  (Beut ler  vd.  1998,  Kuntz vd.  1999, 
Mojzisa  vd.  2008,  Ravishankar  vd.  2013) .

Beslenmeyle al ınan f lavonoidler in ,  çeşi t l i 
v i taminler  gibi  diğer  bi leşenler le  bir l ikte , 
kanser in  önlenmesinde önemli  bir  rol  oynadığı 
bi l inmektedir.  Flavonoidler in  reakt i f  oksi jen 
türevler i ,  hücresel  prol i ferasyon,  apoptoz ve 
anj iyogenez i le  i l işki l i  hücre  s inyal  i le t im yol lar ı 
üzer inde etki ler i  onlar ı  moleküler  düzeydeki 
çal ışmalarda oldukça i lgi  çekici  kı lmaktadır.
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Flavonoidler in  kanser  hücreler inde sergi lediği 
e tki ler in  mekanizmalar ı  araşt ı r ı lmaya devam 
edi lmektedir.  Diyet  i le  a l ınan f lavonoidler in 
kanser  önleyici  yaklaşım olduğunu işaret  eden 
çal ışmalar  umut  vaat  e tmektedir  (Khazir  vd.  2014, 
Hollman ve Katan 1999,  Yang vd.  2001,  Kazuo ve 
Yukio 2020,  Yao vd.  2004) .

Apigenin,  papatya,  kereviz  ve maydanoz i le 
temsi l  edi len çok sayıda meyve,  sebze gibi  insan 
diyet inin önemli  bir  bi leşenidir.  Apigeninin 
meme,  prostat ,  der i ,  akciğer  ve yumurtal ık 
kanser ler i  dahi l  birçok kanserde ant imetastat ik  ve 
ant i tümöral  e tki ler inin olduğu çeşi t l i  çal ışmalar la 
rapor  edi lmişt i r.  (Lindenmeyer  vd.  200,  Mirzoeva 
vd.  2008,  Hwang vd.  2011,  Li  vd.  2019) . 
Ghitu vd (2019)’nin yapmış olduğu çal ışmada, 
Apigeninin ant iprol i ferat i f ,  proapoptot ik , 
ant ianj iyogenik ve immünomodülatör  f i to-bi leş ik 
olarak kapsamlı  bir  değerlendirmesi  yapı lmışt ı r. 
Bu çal ışmanın sonucunda bel i r lenen deneysel 
koşul larda,  Apigenin A375 insan melanom 
hücre hat t ına karş ı  ant iprol i ferat i f  akt ivi te , 
hücre  döngüsünde bir  G2/M tutuklaması  ve 
laktat  dehidrojenaz sal ınımının or taya çıkardığı 
s i totoksik olarak göster i lmişt i r  (Ghitu vd.  2019) . 
Li  vd.  (2020)’nindüzenlediği  bir  diğer  çal ışmada; 
Apigeninin s i totoksik etkis i ,  akciğer  kanser i 
tedavis inde yaygın olarak kul lanı lan ve genel l ikle 
tedavi  esnasında hücreler in  direnç i le  karş ı laş ı lan 
Cispi la t in  i le  muamele edi lmiş ,  yüksek derecede 
tümöri jenik olan A549,  H1299 ve A549R 
hücreler inde ölçülmüştür. 
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Roman türünün tar ihsel  seyri  ya da bu türün ‘kurgusal’ bir  özel l ik  taş ıdığı  dikkate  a l ındığında, 
özelde romanın genelde ise  edebî  met inler in  gerçekl iğinin farkl ı  bir  anlam taşıdığı  görülecekt i r. 
Bu gerçekl ik ,  gerçek dünya i le  çeşi t l i  şeki l lerde bağlant ı lar  içeren farkl ı  bir  gerçekl ikt i r.  Yazar, 
roman kahramanlar ını ,  romanın zamanını  ve mekânını  oluştururken okuyucuya hayal inde yarat t ığı 
bir  evren sunar.  Makalede hem ülkemizde hem de dünyada önemli  bir  okuyucu ki t les ince sevi lerek 
okunan ve “Fantast ik  Roman” deni ldiğinde i lk  akla  gelen örneklerden olan John Ronald Reuel 
Tolkien‟in “Yüzükler in  Efendis i”  adl ı  üçlemesinde (Yüzük Kardeşl iği ,  İki  Kule,  Kral ın  Dönüşü) 
kurgulanan evren gerçekl iği  i le  yaşadığımız dünya gerçekl iği  karş ı laş t ı r ı larak incelenmişt i r. 
Fantast ik  romanlar ın  dünyası  i le  gerçek hayat  arasında benzerl ik  ve farkl ı l ıklar ı  tespi t  e tmek 
amacıyla  Tolkien‟in üç ki taptan oluşan „Yüzükler in  Efendis i‟  ki taplar ı  e leş t i re l  okuma yöntemi 
esas  a l ınarak okunmuş,  konuyla  i lgi l i  not lar  a l ınmış ,  bası l ı  ve  çevir im içi  kaynaklar  tarama 
yöntemiyle  incelenerek toplanan bi lgi ler  doküman anal iz i  yöntemiyle  anal iz  edi lmişt i r.  Elde 
edi len ver i ler in  anal iz i  sonrasında yaşanı lan dünya i le  edebî  met in  olarak kurgulanmış dünyaya 
i l işkin benzerl ik  ve farkl ı l ıklar  tespi t  edi lmişt i r.

Anahtar Sözcükler:  Roman,  fantast ik  roman,  gerçekl ik ,  Yüzükler in  Efendis i ,  Tolkien.

Consider ing the his tor ical  course of  the novel  or  the “f ic t ional”  feature  of  this  genre,  i t  wi l l 
be  seen that  the real i ty  of  the novel  in  par t icular  and the l i terary texts  in  general  have a  different 
meaning.  This  real i ty  is  a  different  real i ty  that  contains  connect ions with the real  world in  var ious 
ways.  While  the wri ter  creates  the heroes ,  the t ime and the space of  the novel ,  author  provides 
the reader  with a  universe  which is  created with imaginat ion.  John Ronald Reuel  Tolkien’s  t r i logy 
“The Lord of  the Rings”(The Fel lowship of  the Ring,  The Two Towers ,  The Return of  the King) 
is  highly acclaimed by i ts  audience both in  our  country and the world and i t  i s  one of  the f i rs t 
examples  that  comes to  mind when “Fantast ic  Novel”  is  the topic .  In  this  ar t ic le ,  the real i ty  of 
the universe  f ic t ional ized in  the books and the real i ty  of  the world we l ive in  are  compared and 
examined.  In  order  to  determine the s imilar i t ies  and differences between the world of  fantasy 
novels  and real  l i fe ,  Tolkien’s  ‘Lord of  the Rings’ ser ies ,  consis t ing of  three books,  were read 
on the basis  of  cr i t ical  reading method,  notes  were taken on the subject ,  pr inted and onl ine 
sources  were examined by scaninning method and the information col lected was analyzed using 
the method of  document  analysis .  After  the analysis  of  the data  obtained,  the s imilar i t ies  and 
differences between the world l ived and the world constructed as  a  l i terary text  were determined.

Key Words:  Novel ,  fantast ic  f ic t ion,  real i ty,The Lord Of the Rings,  Tolkien.
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1. GİRİŞ
Roman,  gerçek ya da gerçeğe yakın olaylar ın 

yer,  zaman ve kiş i lere  bağlanarak anlat ı ldığı 
bir  türdür.  Tarihsel  seyir  iç inde toplumlarda 
yaşanan sosyal ,  kül türel ,  ekonomik hat ta  bi l imsel 
ve teknoloj ik  gel işme ve değişmeler  roman 
türünün farkl ı  şeki l lerde kategorize edi lmesine 
neden olmuştur.  Bütün farkl ı l ıklara  rağmen 
tanımlarda genel l ikle  „gerçekl ik‟ vurgusu ön 
plana çıkmaktadır.  Karataş  (2001) ,  romanda 
anlat ı lanlar ın  olmuş ya da olması  mümkün olaylar 
olduğunu söyler.  Romanda oluşturulan dünyanın 
yazar ın  hayal inde kurulmuş olsa  da yaşadığımız 
dünya i le  benzeyen birçok yönü olduğuna işaret 
ederek bunun da okuyucuda gerçekl ik  duygusu 
uyandırdığını  bel i r t i r. 

İ lk  roman örnekler inden günümüz romanına 
gelene kadar  bu türde önemli  değiş ikl ikler 
or taya çıkmışt ı r.  Eyigün (2007) ,  modern romanın 
geleneksel  romanın olay örgüsü,  zaman,  mekân, 
kahraman gibi  öğeler inin değiş t i r i lmesiyle  or taya 
çıkan yeni  bir  anlayış ın  ürünü olduğunu söyler. 
Bu durum, roman tanımının değişmesine ve yeni 
s ınıf lamalar  yapı lmasına da neden olmuştur. 
Bu kapsamda tar ihî  roman,  psikoloj ik  roman, 
sosyal  roman gibi  s ınıf lamalar ın  yanı  s ı ra  edebî 
akımlar ın  e tkis iyle  romantik roman,  real is t  roman, 
natüral is t  roman vb.  olarak da s ınıf landır ı lmalar 
yapı lmaktadır.  Son yı l larda yapı lan fantast ik 
roman adlandırması ,  roman türünün diğer  tür lere 
göre çok fazla  çeşidinin olduğuna işaret  eder. 
Bu tür ler in  ayr ımında or taya çıkan kar ış ıkl ığın 
gider i lmesi  noktasında Özlük (2011) ,  fantast ik 
romanın s ınır lar ının çizi lmesi  gerekl i l iğini 
vurgular. 

Fantast ik  kavramı daha çok edebî  met inlerdeki 
masal ımsı  anlat ımı ,  hayal  gücü ürünü olmayı 
i fade eden bir  s ı fa t  olarak kul lanı l ı r.  Bi l im-kurgu, 
ütopya,  dis topya gibi  kavramlar  da roman türü 
iç in  kul lanı lan s ı fa t lardandır.  Fantast ik  romanın 
bütün bunlar ı  kapsayıp kapsamadığı  tar t ış ı lan 
bir  konudur.  Çal ışmaya konu edi len „Yüzükler in 
Efendis i‟  romanının fantast ik  roman olduğu,  genel 
bir  kabul  görmektedir.  Erksan(2009) ,  Yüzükler in 
Efendis i  romanının türün kusursuz bir  örneği 
olduğunu söyler. 

İki  Kule (Tolkien 1999) ,  Kral ın  Dönüşü 
(Tolkien 2007a)  ve Yüzük Kardeşl iği  (Tolkien 
2009)  ki taplar ından oluşan Yüzükler in  Efendis i 
üçlemesinde,  dünyanın geleceğini  değiş t i recek 
yüzükten kurtulma mücadelesi  anlat ı lmaktadır. 
Bu mücadele  esnasında yaşananlar  çeşi t l i  çat ışma 
unsurlar ından yarar lanı larak akıcı  bir  di l le 
anlat ı lmışt ı r.  Hikâye,  birçok ı rkın yaşadığı  „Orta 
Dünya‟da gerçekleşir.  Romanın karakter ler inden 
Bilbo Baggins’ in  yüz on bir inci  yaş  günü 
iç in  yapı lan kut lamalar  esnasında yüzüğün 
önemi or taya çıkar.  Ası l  macera Bilbo’nun 
konuşma yaparken yüzüğü parmağına takıp 

görünmez olmasıyla  başlar.  Frodo,  bu durumu 
kut lamaya kat ı lmış  olan Gandalf  i le  konuşur. 
Gandalf ,  Orta  Dünya’nın karanl ık  ruhu Sauron 
hakkında bi lgi  vererek Bibo’nun gi tmeden önce 
Frodo’ya bırakt ığı  yüzüğün Sauron taraf ından 
dövülen yüzük olduğunu ve Sauron‟un yeniden 
hükmetmesini  engel lemek iç in  yüzüğün Hüküm 
Dağı’na götürülerek yok edi lmesi  gerekt iğini 
anlat ı r.  Romanın bundan sonraki  bölümler inde 
yüzüğün ai t  olduğu yere  götürülmesi  ve bu 
yolculuk boyunca yaşanı lanlar  anlat ı l ı r.

Üç ki taptan oluşan Yüzükler in  Efendis i 
romanında kötü karakter  olarak öne çıkan Sauron‟u 
durdurma mücadelesi  yapı l ı rken iyi-kötü,  güçlü-
güçsüz çat ışmasına bağl ı  olarak kamplaşmalar  ve 
bir l iktel ikler  oluşur.  Bu olaylar,  romanın kurgusu 
iç inde bel l i  toplumsal  i l işki ler  bağlamında gel iş i r.

Ören (2015) ,  edebî  anlamda kurgu dünyasının, 
kurgusal  bir  gerçekl iği  temsi l  e t t iğini ,  gerçekl ik 
dediğimiz şeyin ise  değiş ikl iğe uğrayarak edebî 
eser in  iç ine girdiğini  aktar ı r.  Ören,  ayr ıca 
kurgu dünyasında,  hayat ın  gerçekl iği  i le  sanat ın 
gerçekl iğinin çakış t ığını  di le  get i rmektedir. 
Yüzükler in  Efendis i  üçlemesinde yarat ı lan 
kurgusal  evrende de toplumlar ın  gerçek dünyadaki 
i l işki lere  benzer  i l işki ler  kurduklar ı  görülmektedir. 
Boone (2019) ,  romanın ikinci  ser is inde,  İkinci 
Dünya Savaşı  nedeniyle  Avrupa’da gerçekleşen 
olaylar ın  a legorik bir  i fadesi  olduğunu di le  get i r i r.

2. MATERYAL VE METOT
Fantast ik  romanlarda gerçekl ik  olgusunun 

incelendiği  bu çal ışmada,  türün önemli 
örnekler inden bir i  olduğu kabul  edi len“Yüzükler in 
Efendis i”  romanı  esas  a l ınmışt ı r.  Üç ayrı  ki taptan 
oluşan ser inin bütün ki taplar ı  e leş t i re l  okuma 
yöntemiyle  okunmuştur.  „Tam insanın‟ bi lgi lenme 
ve bi l inçlenme yoluyla  aydınlanmanın ış ığından 
geçmiş  insan olduğunu bel i r ten Özdemir(2013) , 
soran,  sorgulayan kiş i ler in  kumaşının eleşt i re l 
okuma tezgâhında dokunduğunu söyler.

Konu,  bütün yönler iyle  araşt ı r ı lmış  geniş 
bir  l i teratür  taraması  yapı lmışt ı r.  Çal ık  (2019) , 
bir  araşt ı rma konusunun daha önceden çal ış ı l ıp 
çal ış ı lmadığını  bel i r lemede kaynak taramasının 
önemine değinir  ve alan yazın taramasının 
araşt ı r ı lacak konunun al tyapıs ını  oluşturma, 
konuyla  i lgi l i  okuyucuyu,  hakemi ikna etme, 
araşt ı rmacıya anal i t ik  düşünme beceris i 
kazandırma gibi  birçok faydasından söz eder.

Okumalar  ve kaynak taraması  sonucunda elde 
edi len ver i ler,  anal iz  edi lmiş  ve ulaşı lan sonuçlar 
araşt ı rmanın bulgular  bölümünde sunulmuştur.

3. BULGULAR
“Yüzükler in  Efendis i”  romanı  örneğinden 

yarar lanarak hayat ın  gerçekl iğiyle  fantast ik 
romanlar ın  gerçekl iğinin karş ı laş t ı r ı ldığı  -
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bu incelemede aşağıdaki  bulgulara  ulaşı lmışt ı r :

3.1. Gerçek hayatla roman dünyasının benzeyen 
yönleri

Edebî  met inlerde kahramanlar,  yer,  zaman ve 
olay kurgulanırken gerçek hayat takine benzer  bir 
gerçekl ik  vardır.  Bu durum okuyucuda gerçekl ik 
a lgıs ını  ar t ı r ı r.

Romanda oluşturulan ‘Orta  Dünya’ gerçek dünya 
i le  çoğu yönüyle  benzerl ikler  göstermektedir. 
Kurgusal  met inler in  anlat ım ve di l  özel l ikler i 
nedeniyle  bu gerçekl ikler  daha çok metafor ik , 
a legorik yöntemler le  di le  get i r i lmektedir.

Elf ler,  cüceler,  insanlar,  hobbi t ler,  yarat ıklar 
gibi  gerçek hayat ta  da görülen ı rklar  ya da 
topluluklar  vardır.  Bu topluluklar  ya da ı rklar, 
zaman zaman bir l ikte  hareket  eder ler.Örneğin 
Hobbit  olan Frodo’nun el ine geçen yüzüğün ai t 
olduğu yere  götürülmesi  iç in  yapı lan yolculuğa 
Gandalf ’ ın  yanı  s ı ra ,  Legolas  (Elf) ,  Gimli  (Cüce) , 
Boromir  ve Frodo’nun arkadaşlar ı  Merry,  Pippin 
ve Samwise de kat ı l ı r.

“Bana bu kadar  merhamet  göstermemişt iniz ,‟ 
dedi ,  Elf  Kral ı‟nın sarayının der inl ikler inde kendi 
mahkûmiyet inin eski  hat ı ra lar ı  akl ında canlanan 
Gloin gözler inde bir  ş imşekle .  „Hele  Hele!‟  dedi 
Gandalf .  „  Azizim Gloin,  ş imdi  o  konuyu açma 
lütfen.  Uzun süre  önce düzel t i lmiş ,  esef  duyulacak 
bir  yanl ış  anlaşı lmaydı  o .  Eğer  e l f ler  ve cüceler 
arasındaki  tüm zı t laşmalar  buraya taş ınacaksa,  bu 
Divan‟dan vazgeçel im daha iyi .”(Tolkien 2009, 
325) .

Toplumlar,  bireylerarasında anlaşmazl ıklar 
ç ıkmakta,  bunlar ın  uzlaşmayla çözülmesi  iç in 
çaba göster i lmektedir.  Ki taptan yapı lan al ınt ıda 
bu durum görülmektedir.

Romanda fakir ler  basi t  bir  del ik ,  tek pencerel i 
ya da penceresiz  i lkel  oyuklarda yaşarken durumu 
iyi  olanlar(zenginler)  daha iyi  koşul larda,  konforlu 
oyuklarda yaşamaktadır.  Bu durum, romanın 
kurgusal  sosyal  yapıs ında zengin-fakir  gibi  farkl ı 
sosyal  tabakalar ın  olduğunu göstermektedir.

Romanda gerçek hayat taki  gibi  gelenekler ine 
uyan ve onu yaşatmaya çal ışan kahramanlar  vardır.

Yüzükler in  Efendis i ’nde gerçek hayat ta 
“kül tür  aktar ımı” diyebi leceğimiz durum da 
görülmektedir.  Yüzük yolculuğunda mola vermek 
iç in  durduklar ında şöyle  bir  diyalog geçer : 
“Bize Gilgalad’ı  anlat ,”  dedi  Merry birdenbire , 
Yolgezer  Elf  Kral l ıklar ı  hakkındaki  bir  öyküyü 
bi t i r ip  duraklayınca.  “O sözünü et t iğin eski  ağı t ın 
devamını  bi l iyor  musun hiç?” O esnada eski 
zamanlara  a i t  hikâyeler  anlat ı l ı r.”Ben Gandalf‟ın 
anlat t ığı  kadar  bi l iyorum.” diyen Frodo da bir 
hikâye anlatmaya başlar.

“Bilbo davet l i ler i  (ve fazlal ıklar ı )  bizzat 
kendis i ,  yeni  beyaz kapıda karş ı ladı .  Girene 
çıkana bu ikinci ler  arkadan çıkıp dolaşıp kapıdan 
tekrar  girenler  oluyordu -  hediyeler  dağı t t ı . 
Hobbi t ler  kendi  yaş  günler inde başkalar ına hediye 
ver i r ler.  Adet ler ine göre,  pek pahal ı ,  hele  hele  bu 
durumda olduğu gibi  de bol  keseden hediyeler 
deği ldir  verdikler i ;  ama fena bir  s is tem deği ldir 
bu.”  (Tolkien 2009,  48-49) .

Bi lbo Baggins’ in  doğum günü par t is inin 
anlat ı ldığı  yukarıdaki  a l ınt ıdan Yüzükler in 
Efendis i  üçlemesinde günlük yaşayışa  i l işkin 
konularda da gerçek hayat la  benzerl ikler  olduğu 
sonucu çıkmaktadır.

Romanda gerçek hayat takine benzeyen l ider 
karakter ler  vardır.  Aynı  zamanda ki tap da 
başkumandan,  hükümdar ve kral  kavramlar ı  da 
geçmektedir.  Bu kavramlar ın  geçmesi  ki tapta 
l ider ler in  de olduğunu göstermektedir.

Gandalf ’ ın  bi lgel ik ,  soyluluk,  ölümsüzlük,  güç 
gibi  özel l ikler inin karş ıs ına zı t  karakter  olarak 
çıkar t ı lan Saruman‟ın da kötülük yapan,  kıskanç 
ama güçlü ve ölümsüz oluşu bir  anlamda l ider l ikte 
aranan özel l ikler i  de bel i r tmektedir.

”Yurt’un hükümdarı  olsa  dahi ,  Thengel  oğlu 
heoden’in hükmünün Elendi l ’ in  Gondor ’a  var is 
olarak bırakt ığı  Arathorn oğu Aragorn’un r ızasına 
üst  olması  bana pek makul  gelmedi .”  (Tolkien 
1999,  134) .

“O konuya gel ince,”  dedi  Süvari ,  cüceye 
yukarıdan bakarak,  “önce el ler  söyler  kim 
olduklar ını .  Yine de benim adım Eomund oğlu 
Eomer;  bana Atçanyurt’un Üçüncü Başkumadanı 
der ler.”  (Tolkien 1999,  38) .

“Yeşi l  ve kahverengi lere  bürünmüş,  yabancı 
bir  e l f  daha vardı :  Kuzey Kuyutorman Elf ler i ’nin 
kral ı  olan babası  Thrandui l ’den ulak gelen 
Legolas .”(Tolkien 2009,  306) .

Romanda bazı  ı rklar ın  daha soylu,  bazı lar ınsa 
daha düşkün,  sevi lmeyen ı rk  olduğu görülmektedir. 
Orklar ;  iğrenç,  özgürlük düşmanı  olarak anı l ı rken, 
Elf ler  “kut lu  halk” olarak anı lmaktadır.  Bu ı rkçı 
yaklaşım,  di l  ve f iz iksel  özel l ikler  yönünden de 
hisset t i rmektedir.  Gerçek yaşamda ve toplum 
i l işki ler inde rast lanan bir  anlamda ‘öteki leş t i rme‘ 
ya da  ‘ ı rkçı l ık’ deni lebi lecek tutum ve davranış lar 
romanın toplumsal  a tmosfer inde de görülmektedir.

“Utomno yıkı lmadan önce oraya hapsedi ldi , 
kötülüğün ağır  sanat ıyla  bozulup köleleşt i r i ldi 
ve Melkor  iş te  böyle  yet iş t i rdi ,  Elf ler le  a lay edip 
onlara  imrenen ve zamanla en korkunç düşmanlar ı 
olan iğrenç Ork ı rkını”  (Tolkien 2007b,  63) .

“İş te  tüm özgür  halklar ın  düşmanı  Orklar  bu 
şeki lde yarat ı ldı lar  ve batakl ıktaki  s inekler  gibi 
çoğaldı lar.  ”(Tolkien 2007b,  63) .
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“‘Kutlu halk,’dedi  Frodo,  ‘bunun anlamı,  sadece 
s iz in  gi t t iğiniz  yöne doğru gidiyor  olmamızdan 
ibaret .  Yı ldızlar ın  a l t ında yürümekten hoşlanır ım. 
Ama sizin arkadaşl ığınız  da canı  gönülden 
is ter im’.  ”  (Tolkien 2009,115) .

Orklar‟ın f iz iksel  özel l ikler i  dünyamızda 
yaşanan olumsuz örneklerdeki  gibi  ı rklar ın  soylu- 
soysuz olarak bel i r lenmesinde kul lanı lmışt ı r.

“ . . .  k ısa  boylu,  geniş  vücut lu ,  yassı  burunlu, 
soluk benizl i ,  geniş  ağızl ı  ve çekik gözlü; 
açıkçası-Avrupal ı  gözüyle-  Moğollar ın  daha aşağı 
ve daha sevimsiz  vers iyonlar ıdır.”  (Tolkien‟den 
aktaran Carpenter,  H. ,  Tokien,  C.  2011) .

Dil  ve i le t iş im konusunda roman önemli  bir 
içer iğe sahipt i r.  Gerçek hayat ta  da rast ladığımız 
gibi  ar t ık  eskimiş  bir  di l le  yazı lmış  “Ash 
nazg durbatuluk,  ash nazg gimbatul ,  ash nazg 
thrakatuluk agh burzum-ishi  kr impatul .”  Gibi 
yüzükte  yazan cümle ya da “Kaçt ı  kız  yine,  ama 
bu kez Beren yet iş t i  hemen Tinüviel!  Tinüviel! 
diye.  Elfçe ismiyle  seslendi  ona birden” ş i i r inde 
geçen dizeler  gibi .

“Elf ler  hemen cevap vermedi ,  kendi  di l ler inde 
alçak sesle  bir  şeyler  konuştular.”(Tolkien 2009, 
116) .

Boone (2019) ,  Eski  İngi l izce’nin en önemli 
eser i  olan Beowulf ’un Tolkien’e esin kaynağı 
olduğunu di le  get i r i r.

3.2. Gerçek hayatla roman dünyasının benzemeyen 
yönleri

Gerçek hayat ta  toplumsal  i l işki lerde önemli 
bir  yer i  olan “Din” konusu Yüzükler in  Efendis i 
romanında yer  a lmamışt ı r.
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4. SONUÇ VE TARTIŞMA
Bu çal ışmada,  Yüzükler in  Efendis i  üçlemesi 

örnekleminde fantast ik  romanlarda gerçekl ik 
araşt ı rması  yapı lmışt ı r  ancak hem gerçekl ik  hem de 
fantast ik  roman konular ı  çok kapsamlı  konulardır. 
Bu çal ışmada konuyu genel  hat lar ıyla  e le  a larak 
araşt ı rmacı lara  katkı  sağlamaya çal ış t ık .

Yüzükler in  Efendis i  romanında,  di l  üzer ine 
ayrı  ve kapsamlı  bir  çal ışma yapı labi l i r.  Edebi 
eser ler in  diğer  bi l im dal lar ıyla  i l işkis i  gözet i lerek 
yapı lacak çal ışmalar  l i teratüre  önemli  bir  katkı 
sağlayacakt ı r.

Okuyucuda hoş etki ler  uyandırmak,  onlar ı 
e tki lemek iç in  e tki l i  b i r  anlat ımla oluşturulmuş 
edebî  met inler in  gerçekl ikle  i lgis i  genel l ikle 
tar t ışmalı  bir  konudur.  Gerçekl ik  a lgıs ının 
değiş ikl iği ,  zaman algıs ının farkl ı l ığı  vb.  konular 
da edebiyat  gündeminde sürekl i  yer  a lmaktadır  ve 
yer  a lmaya devam edecekt i r.

Fantast ik  roman diye adlandır ı lan eser ler,  aynı 
zamanda edebî  eserdir.  Edebî  eser ler in  kurmaca 
(kurgusal)  bir  yapıs ı  vardır.  Gerek kahramanlar 
gerekse mekânlar  anlat ı lacak hikâyeye uygun 
olarak kurgulanır.  Olay anlatan yazı larda 
çat ışma unsuru önemlidir.  Genel  olarak çat ışma: 
zengin-fakir,  iy i -kötü,  güçlü-güçsüz gibi  karş ı t 
güçler  ya da özel l ikler  üzer inden ver i l i r.  Bu ve 
benzeri  nedenler le  kurgusal  met inlerde,  en çok 
da okuyucuda gerçekl ik  duygusu uyandırması 
iç in  fantast ik  romanlarda gerçek hayat takine 
benzer  karakter ler,  yer  ve zaman oluşturulması 
gerekmektedir.

Fantast ik  roman adlandırması  bi l im kurgu 
romanı ,  ütopikroman,  dis topik roman gibi 
s ınıf lamalar  da yapı ldığı  iç in  tür ler  arasında 
kar ış ıkl ığa yol  açmaktadır.
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Kur ’ân-ı  Kerim’de ve hadîs- i  şer î f lerde çeşi t l i  metafor ik  anlamlarda kul lanı lan hicâb/perde 
kavramı,  sûf î ler  taraf ından da aynı  amaçla  kul lanı lmışt ı r.  Sûfi lere  göre bu kavram, daha çok Hak 
i le  kul  arasındaki  engel ler  şekl inde ele  a l ınmışt ı r.  Hicâb/perde kavramı,  tasavvuf  düşüncesinde 
var l ık  anlayış ı  açıklanırken kul lanı lan önemli  kavramlardan bir idir.  Kul  iç in  önemli  olan Hakk’a 
ulaşmaktır.  Kulun Hakk’a ulaşmasına engel  olan her  ne varsa  perdedir.  Yûnus Emre’nin Dîvân’ ında 
bu kavram daha çok Hakk’a perde olma anlamında kul lanı lmışt ı r.  Bu anlamın yanı  s ı ra  beyi t lerde; 
i lmin hakîkate  perde olması ,  dünyanın perde olması ,  Cebrâi l ’ in  perdelenmiş olması ,  insanın 
kendine perde olması ,  ibadet ler in  perde olması ,  gayb perdesi ,  hesap günü perdesi ,  sabır  perdesi 
gibi  anlamlarda da bu kavramın kul lanı ldığı  görülmektedir. 

Yûnus’a  göre;  Hakk’ı  görmek,  iki l ikten kurtulmak,  vahdete  ulaşmak iç in  perdeler in  kalkması 
gerekir.  Bu da ancak mânevî  eği t imle,  aşkla  gerçekleşir.  En kal ın  perde nefs  perdesidir.  İnsanın 
perdeler i  aralaması ,  nefs ini  terbiye ederek kendi  var l ığından kurtulması  i le  mümkündür.  Yûnus’a 
göre dünya hayat ı  ve zâhir î  i l imler  de perdedir.  Burada Yûnus,  araçlar ın  amaç hal ine get i r i lmesinin 
tehl ikesine dikkat  çeker.  Hesap gününde perdeler in  kalkacağına işâret  e tmekle  Yûnus,  sonsuz 
hayat ı  insanlar ın  gündemine sokmak is ter.  Kulun çabası  i le  perdeler in  açı lması  nası l  bir  nimetse , 
hesap günü Hakk’ın perdeler i  kaldırması  i le  hakîkat in  âş ikar  olması  da küfrân-ı  nimette  bulunan 
kul lar  iç in  zor lu  bir  sürecin başlangıcı  olacakt ı r.

Anahtar Sözcükler:  Yûnus Emre,  dîvân ,  perde,  kesret ,  vahdet ,  nefs  terbiyesi .

The concept  of  hi jab/obstacle  (cur ta in) ,  which is  used in  var ious metaphorical  meanings in  the 
Qur ’an and hadi ths ,  was also used by Sufis  for  the same purpose.  According to  the Sufis ,  this 
concept  has  been handled as  barr iers  between God and the servant .  The concept  of  hi jab/obstacle 
is  one of  the crucial  concepts  used in  explaining the understanding of  exis tence in  Sufi  thought . 
What  is  important  for  the servant  is  to  reach God.  Everything that  hinders  the servant  f rom 
reaching God is  an obstacle .  In  Yunus Emre’s  Diwan ,  th is  concept  is  mainly used in  the sense of 
being an obstacle  for  God.  In  addi t ion to  this  meaning,  in  couplets ;  I t  i s  seen that  this  concept  is 
a lso used in  the meanings such as  the vei l  of  t ruth in  science,  the vei l  of  the world,  the vei l  of 
Gabriel ,  the  vei l  of  man,  the vei l  of  worship,  the vei l  of  the unseen,  the vei l  of  judgment  day,  the 
vei l  of  pat ience.

According to  Yunus;  To see God,  to  get  r id  of  dual i ty,  to  reach uni ty,  the obstacles  should be 
removed.  This  may only occur  with spir i tual  educat ion and love.  The hardest  one is  the obstacle 
of  the soul .  A person can remove the obstacle  and get  r id  of  his  exis tence by t ra ining his  soul . 
According to  Yunus,  worldly l i fe  and external  sciences  are  a lso obstacles .  Here,  Yunus draws 
at tent ion to  the danger  of  turning means into ends.  By point ing out  that  the obstacles  wil l  be 
removed on the Day of  Judgment ,  Yunus wants  to  put  e ternal  l i fe  on people’s  agenda.  Just  as 
removing obstacles  with the effor ts  of  the servant  is  a  blessing,  the fact  that  the t ruth wil l  be 
evident  when God removes the obstacles  on the day of  reckoning wil l  a lso be the beginning of  a 
diff icul t  process  for  the servants  who disbel ieve.

Keywords:  Yunus Emre,  diwan ,  barr ier,  p lent i tude,  scarci ty,  self  t ra ining.
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1. GİRİŞ
Hicâb/perde kavramı sûf î ler  taraf ından 

çeşi t l i  metafor ik  anlamlarda kul lanı lmışt ı r. 
Yûnus Emre’nin Dîvân’ ı  incelendiğinde pek 
çok kavramın metafor ik  anlamlarda yer  a ldığı 
görülmektedir.  Dîvân’da hicâb/perde kavramının 
metafor ik  anlamlar ına geçmeden önce sûf î ler in 
bu kavramı hangi  anlam dünyasında ele  a ldıklar ı 
or taya konacakt ı r.

1.1.Tasavvufta Perde Kavramı

Arapçada hicâb ve setr  kavramlar ıyla  i fade 
edi len perde sözlükte;  kapı ,  pencere gibi 
açıkl ıklara  ör tülen ve güneş,  rüzgâr  vb.  şeyler in 
girmesine ve içer inin görülmesine engel  ör tü , 
yüz ör tüsü,  yapıda yük taş ıyan betonarme duvar, 
mûsikî  â le t ler inde ses  aral ığı ,  b i r  sesin derecesi , 
makam, ahenk,  ekran,  bir  nesnenin görülmesine 
engel  olan,  göze inen ve görmeye engel  olan, 
doğruyu görmeye mâni  olan,  iki  yer i  birbir inden 
ayıran şey anlamlar ına gelmektedir  (Doğan 1996, 
899) .  Perde,  tasavvufta;  Hak i le  kul  arasındaki 
engel ,  âş ıkı  ma’şûkundan ayıran hususlar,  kalbe 
yer leşen ve hakîkat ler in  orada tecel l î  e tmesine 
engel  olan sûret ler,  maddenin iz ler i ,  kalbin gayb 
âleminde vâkıf  olacağı  hususlara  engel  pas  ve 
pis l ikler,  insanı  Hak’tan ayıran her  şey,  tecel l înin 
olmaması  hal i  olarak i fade edi lmektedir  (Uludağ 
1977,  239,419,464;  Cebecioğlu 2014,  215) 
Kâşânî’ye (ö.  736/1335) .  göre hicâb,  â lemdeki 
sûret ler in  kalbe yansıyıp der inleşmesi  ve her 
taraf ı  kuşatmasıdır.  Bunun net icesinde perdeler in 
karanl ıklar ının çoğalması  i le  nûrânî l ik  kaybolur 
ve kalpte  hakîkat ler in  tecel l is i  söz konusu olmaz 
(Kâşânî  2015,  200-201) .

Hicâb kel imesi ,  Kur ’ân-ı  Kerim’de bazı 
âyet lerde ör tü ,  engel  anlamında (A’râf ,  7/46, 
Meryem, 19/17,  Ahzâb,  33/53,  Fussı le t ,  41/5, 
Şûrâ,  42/51) ,  bir  âyet te  Hz.  Peygamber ’ le  âhiret 
inkârcı lar ı  arasına çeki len perde (İsrâ ,  17/45) ,  bir 
âyet te  karanl ığın oluşturduğu perde (Sâd,  38/32) , 
bir  âyet te  günahkâr  ve Kur ’ân’a karş ı  inkarcı 
tutumlar ından dolayı  kalpler i  kararan kimseler 
iç in  ‘Rabler inden al ıkonunanlar ’ (Mutaff i f în , 
83/15)  anlamında kul lanı lmışt ı r.

Kur ’ân’da ‘gışâve’ ,  ‘s i t r ’ ve ‘zul le’ kel imeler i 
hicâb kavramı i le  yakın anlamlıdır.  “Kur ’ân-ı 
Kerim’de,  kâf i r ler in  gözler inde gerçekler i 
görmeler ini  engel leyen perde bulunduğu (Bakara, 
2/7;  Yâsîn 36/9;  Câsiye,  45/23) ,  münafıklar ın 
c ihad âyet ler i  karş ıs ında âdeta  ‘ölüm baygınl ığı 
geçiren bir  kimsenin bakış ı ’ i le  Peygamber ’e 
bakt ıklar ı  (Muhammed,  47/20)  bi ldir i l i rken 
‘gışâve’ kökü;  dünya hayat ında gözler i  Allah’ın 
var l ığının apaçık del i l ler ini  görmeyen kâf i r lerden 
(Kehf ,  18/101)  bu gaf le t  perdeler inin âhiret te 
kaldır ı lacağı  i fade edi l i rken (Kāf ,  50/22)  ‘gı tâ’ 
kökü;  Allah düşmanlar ına,  organlar ının âhiret te  -

kendi ler i  a leyhine şahi t l ik  edeceğini  hiç 
düşünmeden bu dünyada iş ledikler i  kötü ameller 
hat ı r la t ı l ı rken (Fussı le t ,  41/22)  ‘s i t r ’ kökü; 
inkârcı lar ın  iman etmeyi ,  Allah’ın cismâniyete 
bürünerek bütün azametiyle  gel ip  kendini 
göstermesi  gibi  muhal  bir  ta lebe bağladıklar ı 
beyan edi l i rken de (Bakara,  2/210)  ‘zul le’ kökü 
kul lanı lmaktadır.”  ( İ lyas  Çelebi ,  “Hicab”,  TDV 
İslâm Ansiklopedis i ,  Er iş im adresi :  ht tps: / /
is lamansiklopedis i .org. t r /hicab#1 (Son er iş im 
tar ihi :  23.05.2021) .

Hadîs- i  şer î f lerde hicâb kel imesi  gerçek 
anlamının dış ında bazı  metafor ik  anlamlarda 
kul lanı lmışt ı r.  Bir  hadis te  Allah’ın hicâbının nur 
olduğuna ve eğer  onu kaldır ı rsa  bütün var l ıklar ın 
yanacağına dikkat  çeki lmişt i r  (Müsl im,  “Îmân”, 
293-294;  İbn Mâce,  “Muḳaddime”,  13) .  Bir  başka 
hadis te  mazlumun bedduasından sakını lmasının 
gerekt iği ,  eğer  sakını lmazsa,  mazlumun bedduası 
i le  Allah arasında perde olmadığı  i fade edi lerek, 
mazlumun ta lebinin Allah kat ındaki  önemine işaret 
edi lmişt i r (  Buhârî ,  “Tevhid”,  1;  Müsl im,  “Îmân”, 
31,  (19) .  Mü’minler in  âhiret te  Allah i le  arada bir 
perde olmadan konuşacaklar ı  (Buhârî ,  “Tevhid”, 
24);  “Sübhânal lah”,  “Elhamdüli l lâh” ve “Lâ 
i lâhe i l la l lâh” diyen kiş i  i le  Allah arasında perde 
olmayacağı  da hadîs- i  şer î f lerde bel i r t i lmişt i r 
(Tirmizî ,  “Deavât” ,  87) .

Sûfî ler in  s ık  s ık  kul landığı  nurdan ya da 
zulmetten yetmiş ,  yedi  yüz ve yetmiş  bin perde 
i fadesine,  “Allah’ın hicâbı  nurdur,  bu hicâbı 
açacak olsa  zât ının nurlar ı  bütün var l ıklar ı 
yakar” (Müsl im,  “Îmân”,  293-294;  İbn Mâce, 
“Muḳaddime”,  13)  gibi  hadis ler  dayanak teşki l 
e tmişt i r  (e l -Mevsı l î  1984,  13/520;  Taberânî  1994, 
6/148) .  İmam Gazâl î  (ö .  505/1111) ,  bu perdeler in 
bazı  r ivayet lerde yedi  yüz,  bazı lar ında ise  yetmiş 
bin olduğunu bel i r tmişt i r  (Gazâl î  2014,  27) .

Hadis lerde geçen “nûrânî  ve zulmânî” perdeler 
i fadesinden hareket le  hicâb/perde kavramını  Molla 
Sadra (ö.  1050/1641) ,  Hak i le  var l ıklar  arasında 
bir  vası ta  olarak değerlendirmiş ,  var l ıklar ın 
Mutlak Varl ık  karş ıs ındaki  zayıf l ıklar ı  sebebiyle 
O’na doğrudan yaklaşmak is temeler i  hal inde 
durumlarının,  Hz.  Mûsâ ve dağın durumu gibi 
olacaklar ını  bel i r tmişt i r.  Bu nedenledir  ki ,  Mi’râc 
gecesi  Cebrai l  (a .s . )  Hz.  Pegyamber ’e  yolculuğun 
bir  noktasında “Bir  adım daha i ler i  gel i rsem 
yanarım.” demişt i r.  İnsanın Hak i le  arasındaki 
perdeler in  kalkması ;  kâmil  olması  ve O’na giden 
yol lar ı  aşmasıyla  mümkün olabi lecekt i r  (Seccâdî 
2007,  195) .

Hicâb/perde kavramı,  bazen gizlemek,  ör tmek 
anlamında  olumlu;  bâzen de sâl ikin Hakk’a 
ulaşmasındaki  engel ler  anlamında olumsuz 
kul lanı lmışt ı r.  Al lah i le  kul  arasında pek çok 
perdenin var  olduğunu kabul  eden sûf î ler, 
bu perdeler in  aş ı lması  i le  Hakk’a vuslat ın 
gerçekleşebi leceğini  savunmuşlardır. 
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Perde sûf î lerce Hakk’a engel  olan şeyler  olarak 
genel l ikle  olumsuz bir  içer ikle  değerlendir i lmişt i r. 
Perdenin Hakk’a vuslata  yardımcı  bir  unsur  olarak 
değerlendir i lmesi  daha çok İbnü’l-Arabî  (ö . 
638/1240)  i le  söz konusu olmuştur.  Âyet te  geçt iği 
üzere  Hak,  perde arkasından konuşur  (Şûrâ,  42/51) .

Hakk’ın dış ındaki  her  şey perdedir.  Perde,  hem 
Hakk’a ulaşmaya engel ,  hem de O’na ulaşmaya 
vesi le  olmaktadır.  Perdeler in  olması  aynı  zamanda 
Hakk’ın nûrunun kul lar ı  yakmasını  engel lemek 
iç indir.  Bu da Hakk’ın kul lar ına şefkat inin bir 
göstergesidir  (Bedirhan t .y. ,  Er iş im adresi :  ht tps: / /
w w w. s a b a h u l k e s i . c o m / 2 0 2 0 / 0 5 / 0 4 / v a r l i g i n -
s i r r ini-gizleyen-oertue-perde/  Son er iş im tar ihi : 
14.06.2021) .

Hicâb,  sûf î lere  göre genel l ikle  Hak i le  kul 
arasındaki  engel ler  olarak açıklanmışt ı r.  Sûfî ler 
hicâbı  farkl ı  yönler i  i le  e le  a lmışlardır.  Ser î  es-
Sakat î ’ye (ö.  251/865)  göre hicâb,  Allah’tan ayrı 
kalmaktır.  Sakat î  bu hususu şöyle  di le  get i r i r :  “Ey 
Allahım,  nası l  azâb edersen et ,  yalnız  beni  hicâb 
(Sen’den perdel i  olmak)  z i l le t iyle  cezâlandırma!” 
Muhammed Ali  Ket tânî’ye (ö.  322/933)  göre ise 
hicâb,  kiş inin kendini  beğenmesidir.  O şöyle 
söylemişt i r :  “Sevâbı  görmek,  hicâblardan bir 
hicâbdır.  Hicâbı  görmek ise ,  kiş inin kendini 
beğenmesine perdedir.”  (Tûsî  2012,  413-414) .

Hücvîr î  (ö .  465/1072 [?]) ,  eser ine Keşfü’ l -
Mahcûb ismini  neden verdiğini ,  “ tasavvufî  sözler i 
izah etmek ve i lâhî  hakîkat i  görmeye engel  olan 
insandan kaynakl ı  perdeler i  or tadan kaldırmak” 
şekl inde açıklamışt ı r  (Hücvîr î  1996,  78) .

Hücvîr î  hicâbı  reyn ve gayn olarak ikiye 
ayır ı r.  Hicâb-ı  reyn ebedî  olarak açı lmayan, 
or tadan kaldır ı lmayan hicâbdır.  Hicâb-ı  gayn 
ise  çabucak açı labi len hicâbt ı r.  Hicâb-ı  reyn, 
c i lâ  ustalar ının ne kadar  uğraşsalar  da bir  taş tan 
ayna yapamayacaklar ı  bir  taşa ,  hicâb-ı  gayn ise , 
c i lâ  ustalar ı  taraf ından tekrar  ış ı l  ı ş ı l  ve  par lak 
olabi len paslanmış aynaya benzet i lmişt i r  (Hücvîr î 
1996,  79-80) .  Aynanın hicâb/perde i l işkis i  ve bir 
metafor  kulanımı oldukça yaygındır  (Şahin 2020, 
520)

Kuşeyrî’ye (ö.  465/1072)  göre is t iğfâr  setr 
hal ini  is temek yani  günahlar ın  ör tülmesini  ta lep 
etmek demektir.  Hz.  Peygamber bir  hadis i  i le 
kulun hakîkat  basamaklar ında i ler leyiş inde, 
Hakk’ın vücûdu i le  beraber  halk iç in  bakā 
mümkün olmadığı  iç in  kalbin setr  hal inde olmasını 
is temişt i r  (Kuşeyrî  1991,  206) .  Hadis  şöyledir : 
“Allah’ın hicâbı  nurdur,  bu hicâbı  açacak olsa 
zât ının nurlar ı  bütün var l ıklar ı  yakar.”  (Müsl im, 
“Îmân”,  293-294;  İbn Mâce,  “Muḳaddime”,  13) .

Zünnûn el-Mısr î  (ö .  245/859 [?])  halvet 
perdesi  ve Allah perdesini  şöyle  mukayese eder: 
“Halvet  perdesi  i le  halktan gizlenen bir  kimse, 
Allah perdesi  i le  halktan gizlenen bir  kimse gibi 
deği ldir.”  demişt i r.  (Bir incis i  hiss i  ve maddi , 

ikincis i  mânevî  bir  hicâb i le  halktan ayrı  ve uzak 
bulunmaktır. )”  (Kuşeyrî  1991,  242) .

Risâle’de Allah’a dost  olan kiş inin önündeki 
perdeler in  hangi  aşamalardan sonra kaldır ı ldığı 
ve Hakk’ı  müşâhede et t iği  i le  i lgi l i  Harrâz (ö. 
277/890 [?])  der  ki :  “Allah Teâlâ  kul lar ından 
bir ini  kendine dost  ve vel i  kı lmak is tediği  zaman 
üzer ine zikir  kapıs ını  açar,  z ikirden zevk aldı  mı 
kurb (yakınl ık)  kapıs ını  açar,  sonra onu bu sayede 
üns mecl is ler ine yüksel t i r,  sonra tevhid kürsüsüne 
otur tur.  Daha sonra aradaki  perdeler i  kaldırarak 
ferdâniyet  evine sokar.  Celâl  ve azametini  temâşâ 
et t i r i r,  vel inin gözü celal  ve azamet  üzer ine 
düşünce benl iğini  kaybeder  (Kuşeyrî  1991,  430) .

Risâle’de Ebu Bekir  Tamestânî  (ö .  340/951) , 
nefse  uymanın Allah i le  aradaki  en büyük perde 
olduğunu şöyle  bel i r t i r :  “En büyük nimet  nef is ten 
çıkmak ve uzaklaşmaktır,  nef is  seninle  Allah 
arasında bulunan perdeler in  en büyüğüdür.” 
demişt i r.”  (Kuşeyrî  1991,  171) .

Nefs- i  emmârenin en büyük hicâb olduğunu 
Hücvîr î  eser inde şöyle  açıklar :  “İnsana tabiat lar ın 
taal luk etmesi  ve akl ın  onda tasarruf ta  bulunması 
sebebiyle  bahis  konusu hicâb ve perde bu âlemde 
onun mizacı  olmuştur.  Böylece cehalet i  beğenmiş 
olmak onun iç in  kaçını lmaz olmuştur,  ruhu i le 
hicâbını  Hakk’tan sat ın  a lmışt ı r,  canını  vermiş , 
karş ı l ığında hicâb almışt ı r.  Zira  keşf  cemalinden 
habersizdir.  Bu suret le  hepsi  nefs- i  emmâreye tabi 
olmuşlardır.  Bu ise  en büyük hicâbdır,  her  tür lü 
şerr in  ve fenal ığın kaynağıdır.”  (Hücvîr î  1996, 
84) .

Keşfu’ l -Mahcûb’da insanın kendinde bir  var l ık 
görmesinin en büyük hicâb olduğuna dair  bazı 
sûf î ler in  sözler i  şöyle  nakledi l i r :  “Bunlar  der ler 
ki  (bazı  sûf î ler) :  Hak yolda en büyük hicâb (perde 
ve engel)  ‘sen’ (benl ik)  dir.  Sen kendinden gâib 
olunca,  var l ığının âfet ler i  sende fânî  olur,  hâl in 
temeli  değiş i r,  yok olur.  Bu suret le  müridler in 
makāmları  senin iç in  hicâb olur.  İmdi  kendinden 
gâib olduğun sürece,  hicâbsız  olarak Hakk’ın 
huzurunda idin.  Kendi  s ı fa t lar ınla  hazır  olunca 
Hakk’ın kurbunda gâib oldun.  Böylece senin 
helakın,  senin huzurunda yani  beşer î  vasıf lar la 
bir l ikte  bulunmanda olmuştur.”  (Hücvîr î  1996, 
375) .

Bu suret le  müridler in  makāmları  senin iç in 
hicâb olur.  İmdi  kendinden gâib olduğun sürece, 
hicâbsız  olarak Hakk’ın huzurunda idin.  Kendi 
s ı fa t lar ınla  hazır  olunca Hakk’ın kurbunda gâib 
oldun.  Böylece senin helakın,  senin huzurunda 
yani  beşer î  vasıf lar la  bir l ikte  bulunmanda 
olmuştur.”  (Hücvîr î  1996,  375) .

Risâle’de ruhun temizl iğinin hicâblar ın 
or tadan kalkmasına sebep olacağı  bel i r t i l i r :  “Ruh 
temizlenip hicâblar  zâi l  olunca hakîkat  güneşi 
insanın iç ini  aydınlat ı r.”  (Kuşeyrî  1991,  207) .
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Kelâbâzî ,  güzel  ve çirkin kavramlar ını 
değerlendir i rken güzel i  nehiy ör tüsünden uzak 
kalan şey olarak tanımlamış ,  kul  i le  Allah 
arasında perdenin olmayacağını ,  perdenin günahın 
hududunu bel i r leme özel l iğine sahip olduğunu 
bel i r tmişt i r  (Kelâbâzî  1992,  82) .

Sehl  e t -Tüster î ’ye (ö.  283/896)  göre kulun 
diğer  korkular  yanında Allah’tan korkmasının 
iç inde ümitvar  olması  da söz konusu olduğundan, 
Allah onu korktuğundan yani  cehennemden emin 
kı lar  ve böylece o kul  i le  Rabbi  arasında bir  korku 
perdesi  olur  (Kelâbâzî  1992,  148) .

Kelebâzî’ye göre “Oruç kalkandır.” 
hadis indeki  oruç,  mâsivâya karş ı  perde anlamında 
değerlendir i lmiş;  böylece Allah’tan gayri  ne 
varsa  onlar ın  Hakk’a perde olmasının ibadet ler le 
or tadan kaldır ı labi leceği  bel i r t i lmişt i r  (Kelâbâzî 
1992,  204) .

İ lk  dönem tasavvuf  klasikler i  dış ında sûf î ler in 
nutk- ı  şer î f ler inde hicâb,  perde,  setr,  n ikâb 
gibi  kavramlar ın  farkl ı  metafor ik  anlamlarda 
kul lanı ldığını  görüyoruz.  Ahmed-i  Yesevî  (ö . 
562/1166) ,  seyr  u  sülûk esnâsında yaşanan mânevî 
hal ler in  gizlenmesinin gereğini  perde i le  Dîvânı- 
Hikmet’te  şöyle  di le  get i r i r :

“Ben yirmi yedi  yaşta  Pîr ’ i  buldum;
Her ne gördüm perde i le  s ı r r  ör t tüm
Eşiğine yaslanarak iz ini  öptüm;
O sebepten Hakk’a s ığınıp geldim ben iş te” 

(Ahmed-i  Yesevî  2016,  55) .

Muhammed Muhyiddîn Üftâde (ö.  988/1580) , 
Hakk’ın cemâline nefs in  engel  olduğunu hicâb 
kavramıyla  Dîvân’ ında şöyle  di le  get i r i r :

“Olan cemaline hicab
Varl ığıdır  derviş ler in
Al bunlar ın  var l ığını
Bulsun safa  aş ıklar ın” (Üftâde 2012,  5) .

Azîz  Mahmûd-i  Hüdâyî  (ö .  1038/1628) 
Dîvân’ ında zulmânî  ve nûrânî  hicâblar ı  şöyle  di le 
get i r i r :

“Hüdâyî’ye nasîb et  fe th- i  bâbı
Cemâlinden götür  lutf  e t  nikâbı
Gider  zulmânî  nûrânî  hicâbı

Yine âhir  kerem Mevlâ senindir  “(Hüdâyî  2005, 
45) .

Hüdâyî  bir  başka nutk- i  şer î f inde Allah i le 
arasındaki  perdenin,  var l ık  hicâbının kalkması 
iç in  şöyle  dua eder:

“Bizi  var l ık  hicâbından halâs  e t
Meded ey pâdişâhlar  pâdişâhı
Kerem kı l  bâde-nûş- ı  bezm-i  hâs  e t
Meded ey pâdişâhlar  pâdişâhı”  (Hüdâyî  2005, 

47) .

Hüdâyî  bir  başka nutk- ı  şer î f inde nefs in  perde 
olduğu ve bu perdeden kurtulmak iç in  Mevlâ’nın 
yardımına iht iyacımız olduğunu şöyle  di le  get i r i r :

“Olupdur  nefs imiz perde
Meded Mevlâ meded Mevlâ
Koma bizi  ayaklarda

Meded Mevlâ meded Mevlâ” (Hüdâyî  2005, 
279) .

Elmalı l ı  Ümmî Sinan (ö.  1067/1657)  Dîvân’ ında 
hâl  sahibi  olmakla perdeler in  açı lacağını  şöyle 
di le  get i r i r :

“İçer ler  nûrdan şarâbı
Terk eder  gaf le t - i  hâbı
Hâl  i le  cümle hicâbı
Geçerler  Hû deyu deyu” (Ümmî Sinan 2014, 

177) .

Sunul lâh- i  Gaybî  (ö .  1087/1676’dan sonra)  de 
Dîvân’ ında aşk i le  hicâblardan geçi ldiğini  şöyle 
di le  get i r i r :

“Şarâb-ı  ‘aşkını  içdim
Hicâblardan kamu geçdim Bilüp nefs im seni  seçdim

İnâyet  eyle  yâ Mevlâ” (Gaybî  2014,  47) .

Alvarl ı  Muhammed Lütf î  Efendi  (1868-1956) 
Dîvân’ ında sûf î lerce çokça di le  get i r i len “Kendini 
tanıyan Rabbi’ni  tanır”  (Aclûnî  t .y. ,  2 /309) 
hadîs- i  şer î f ine at ı f ta  bulunarak âr i f in  perdelerden 
geçt iğini  şöyle  di le  get i r i r :

“Sad-hezârân perdeler in  ref ’ ine olur  sebeb
Men aref  dershânesinde âr i fân eyler  gönül” 

(Alvarl ı  Muhammed Lütf i  2014,  112) .

Bir  başka nutk- ı  şer î f inde Alvarl ı  Efe , 
kemâlât  ehl inden olmak iç in  kesâfet  perdesinden 
kurtulmanın gereğini  şöyle  z ikreder:

“Kesâfet  perdesin kaldır  gözünden seyr  e t  eşyâyı
Kemâlât  ehl ine peyrev olan anlar  bu ma‘nâyı” 

(Alvarl ı  Muhammed Lütf i  2014,  118) .

Hz.  Mevlânâ (ö.  672/1273) ,  perde kavramını 
farkl ı  anlmalarda kul lanmışt ı r.  Bazı  beyi t ler inde 
perdenin kalkmasından bahsetmiş ,  bazı lar ında ise 
perdenin olmasının öneminden bahsetmişt i r.  Hz. 
Mevlânâ,  insân-ı  kâmil in  terbiyesi  i le  Hakk’a 
engel  olan perdeler in  or tadan kalkabi leceğini 
Mesnevî’s inde şöyle  di le  get i rmişt i r :  “  Ney, 
dost tan ayrı lan kiş inin arkadaşı ,  haldaşıdır.  Onun 
perdeler i ,  perdeler imizi  yır t t ı .”  (Mevlânâ 1990, 
1/1) .  Bir  başka beyt inde Hz.  Mevlânâ,  hakîkat i 
müşâhede edenler i  görmenin,  onlar la  aradaki 
perdenin kalkmasının kalp aynasının temizl iği  i le 
olacağını  şöyle  i fade eder:  “Bir  zaman duygunu 
görüş suyuyla  yıka.  Sofi ler in  çamaşır  yıkamalar ı 
budur,  böyledir. . .  Bunu böyle  bi l .  Sen temizlendin 
mi perde yır t ı l ı r. . .  Pak kiş i ler in  canlar ı  sana 
görünmeye başlar.”  (Mevlânâ,  1990,  4/48) .
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Hz.  Mevlânâ,  bazı  beyi t ler inde Hak i le  kul 
arasında perde olmasına sebep olan hal lerden 
bahsetmişt i r.  Bir  beyt inde Hz.  Mevlânâ,  insanın 
benl ik  perdesinden şöyle  bahsediyor:  “Her  şey 
mâşuktur,  âş ık  bir  perdedir.  Yaşayan mâşuktur, 
âş ık  bir  ölüdür.”  (Mevlânâ 1990,  1/1) .  Bir  başka 
beyt inde Hz.  Mevlânâ,  nefsânî  duygular ın  Hak i le 
araya perde indirdiğini  şöyle  i fade ediyor:  “Garez 
gel ince hüner  ör tülür.  Gönülden,  göze,  yüzlerce 
perde iner.”  (Mevlânâ 1990,  1/6) .

Hz.  Mevlânâ,  kiş inin yapt ıklar ı  i le  ahlâkî 
bütünlüğünün bozulmasını  perde kavramı i le  şöyle 
di le  get i rmişt i r :  “Allah,  bir  kimsenin perdesini 
yır tmak is terse  onu,  temiz kiş i ler i  ta’n etmeye 
meylet t i r i r.”  (Mevlânâ 1990,  1/15) .

Hz.  Mevlânâ,  bazı  beyi t ler inde perdenin 
olmasının gerekl i l iğini  or taya koymuştur.  Hz. 
Mevlânâ,  gâf i l ler in  durumlarının akı l l ı lara  perde 
olduğunu şöyle  i fade etmişt i r :  “Gâfi l ler i  kar 
dağlar ı  bi l !  Allah,  akı l l ı lar ın  perdeler i  yanmasın 
diye onlar ı  böyle  soğuk yaratmıst ı r.  Karlar 
yağdıran bi lgis iz l iğin aksi  olmasaydı  o  Kafdağı , 
iş t iyak ateşiyle  yanar  er i rdi .”  (Mevlâna,  1990, 
4/71) .  Hz.  Mevlânâ,  bir  başka beyt inde cennet  i le 
cehennem arasını  ayıran perdenin gerekl i l iğini 
şöyle  bel i r tmişt i r :  “Cehennemlikler,  cennet l ikler 
bir  dükkânda oturur lar.  Aralar ında bir  perde 
vardır,  b i rbir ler ine kar ışmazlar.  Nâr  ehl iyle  nur 
ehl i ,  görünüste  kar ış ıkt ı r  ama aralar ında Kaf  Dağı 
çeki lmist i r.”  (Mevlânâ 1990,  1/46) .  Bir  başka 
beyt inde Hz.  Mevlânâ,  di l in  cana perde olduğunu 
şöyle  i fade etmişt i r :  “Ademoğlu di l inin al t ında 
gizl idir.  Bu di l ,  can kapıs ına perdedir.”  (Mevlânâ 
1990,  2/15) .

Muhyiddîn- i  Arabî ,  Allah i le  kul  arasında 
azaptan korkmak ve perdelenmekten korkmak 
şekl inde iki  korkudan bahsetmiş  ( İbn Arabî  2007, 
1/80) ,  düşüncenin insana perde olması  sebebi  i le 
Hakk’ı  a lgı layamadığını  ( İbn Arabî  2007,  1/124) 
bi lginin de insana perde olduğunu bel i r tmişt i r 
( İbn Arabî  2007,  1/173) .  İbnü’l-Arabî  i lâhî  emrin, 
yaşadığımız dünyaya gel inceye kadar  tor tusunun 
ar t t ığını ,  bu durumun test ideki  yağın tor tusunun 
aşağıya çöküp üstünün duru kalmasına benzediğini 
ve i lâhî  emrin tor tusunun ar tma nedeninin ise  doğa 
âleminin karş ı laş t ığı  bi lgi  ve tecel l î  nur lar ını 
idrak etmesini  engel leyen perdeler  olduğunu 
bel i r tmişt i r  ( İbn Arabî  2007,  1/448) .

Safer  Efendi ,  hicâbı  insanlar ın ,  dünyanın ve 
nefs in  perde olması  şekl inde üçe ayırmış;  seyr  u 
sülûkte  i ler leyişe  engel  olan her  şeyi  hicâb olarak 
ni te lemişt i r  (e l -Cerrâhî  2013,  152) .

Hicâb kavramı Kur ’ân-ı  Kerim’de,  hadîs- i 
şer î f lerde,  sûf î ler in  sözler inde ve nutk- ı 
şer î f ler inde çeşi t l i  metafor ik  (Bkz.  Ögke 2007,  41-62) 
anlamlarda kul lanı lmışt ı r.  Sûfî ler,  h icâb kavramını 
metafor ik  olarak en çok Hak i le  kul  arasındaki 
perdeler i  i fade etmek iç in  kul lanmışlardır.

Yûnus Emre’nin Dîvân’ ında da hicâb ve perde 
kavramlar ı  çeşi t l i  anlamlarda kul lanı lmışt ı r. 
Dîvân’da hicâb ve perde kavramlar ı  şu mânâlarda 
kul lanı lmışt ı r :  Hakk’a perde olma,  i lmin hakîkate 
perde olması ,  dünyanın perde olması ,  Cebrâi l ’ in 
perdelenmiş olması ,  insanın kendine perde olması , 
ibadet ler in  perde olması ,  zulmânî  perde,  gayb 
perdesi ,  hesap günü perdesi ,  sabır  perdesi .  Şimdi 
bu başl ıklar  a l t ındaki  beyi t ler i  inceleyel im.

2. YÛNUS EMRE’NİN DÎVÂN’INDA 
PERDE
2.1. Hakk’a Perde Olma

Sûfî  iç in  her  dâim Hak’la  beraber  olmak, 
Hakk’ın her  şeyi  gördüğünü hissederek yaşamak, 
ihsân makāmında olmak önemli  görülmüştür.
Yûnus Emre,  Hak’la  beraber  olduğunu,  dostundan 
ayrı lmasını  is teyen kiş inin gözler inden perde 
kalkarsa  bunun böyle  olduğunu göreceğini  ve 
Hakk’ın cemâlinin o kiş i  iç in  ayan olacağını  şöyle 
bel i r tmişt i r :

“Her  kim di ler  ise  benüm o dostumdan ayrı ldugum
Gözler inden hicâb gi ts in  dîdâr  ıyân olsun ana” 

(13/6)  (Bu çal ışmada yer  a lan beyi t ler  Mustafa 
Tatcı’nın hazır ladığı  Yûnus Emre Dîvân-ı  İ lâhiyât 
kitabından al ınmışt ı r.  Parantez iç inde ver i len 
numaralardan i lki  beyt in  ş i i r  numarasını ,  ik incis i 
beyi t  numarasını  göstermektedir. )

Yûnus,  dost tan ayrı lmanın ne demek olduğunu 
görmek is teyene,  gözünden perdeler  kalkınca 
Hakk’ı  apaçık görsün de dost tan ayrı lmak ne 
demekmiş anlasın diyerek Hakk’ın dost luğunun 
kıymetini  böyle  açıklamışt ı r  (Tatcı  2015,  283) .

Varl ıklar ın  Hakk’ın cemâlini  görmesi  iç in 
aşması  gereken mertebeler i  hat ı r la tarak Hakk’ın bu 
mertebeler i  aşmayanlara  kendis ini  göstermesinin 
Hz.  Mûsâ’nın Allah’ı  görmek is temesi  ve Allah’ın 
dağa kendis ini  göstermesi  olayında olduğu gibi 
onlar ın  helakine sebep olacağını  şöyle  bel i r tmişt i r 
Yûnus:

“Söyledün cümle ‘âleme henüz nikâb iç indesin
Bir  dem perdesüz yürisen iki  c ihân olur  helâk” 

(144/3)

Yûnus,  Hak i le  kulu arasındaki  aşk i l işkis inde 
perdenin gereğini  şöyle  i fade ediyor:

“Sûret ler  ün diyemez söz kendüsüz söylenmez
İşler  hicâbsuz olmaz r isâlet  hâsı l ıdur” (25/4)

Perde,  kulun Hakk’a ulaşmasında aşama 
aşama kaldırması  gereken,  aralaması  gereken 
bir  unsurdur  (Türker  2010,  80) .  Nası l  ki  Hz. 
Mûsâ,  Rabbini  görmek is teyince Rabbi  ona dağa 
bakmasını  is tedi  ve Hakk dağa tecel l i  edince dağ 
paramparça oldu.  İş te  bunun gibi  kulun Hakk’a 
vâsı l  olması  ve O’nu müşâhede etmesi  iç in  adım 
adım perdeler i  kaldırması  gerekir.
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Birden perdenin kalkması  kulun yanmasına 
sebep olur.  Hak,  zât ını  kul lar ından s ı fa t lar ı  i le 
gizlemişt i r.  Yaşadığımız âlemdeki  görüntüler in 
arkasında O’nun zât ı  vardır  (Tatcı  2008,  422) .

Yûnus’un iş ler in  ancak r isâlet le  olacağını 
i fade etmesi ,  kesret te  vahdet i  göstermek iç indir. 
“Vücûd Hakk’ındır.  Sûret  ve sûret ler in  kendi ler ine 
mahsus müstaki l  vücûdlar ı  yoktur.  Böyle  olunca, 
kendi ler ine mahsus bir  sesler i  de yoktur.  Sıfat 
zat tan ayrı  düşünülemez.  Sözün “kendis iz”  yani 
sahibi  olmadan söylenmesi  mümkün deği ldir. 
Sûret  zâta  perde olduğu iç in  sözü söyleyen ve 
davranış lar ı  gerçekleşt i renin sûret  yani  insan 
olduğu sanı l ı r.  Halbuki  bütün oluşlar,  söz ve 
davranış lar  r isâlet tendir.  Her  oluşun arkasında 
r isâlet  gücü vardır.  Fakat  s ı fa t lar la  perdelendiği 
iç in ,  iş ler in  iç  yüzü bi l inemez.  Başka bir  i fadeyle 
bütün iş ler  ve oluşlar  sûret lere  bürünen birer 
r isâlet  s ı r r ıdır.”  (Tatcı  2015,  565) .

Yûnus,  dost  yüzündeki  peçe kaldır ı l ınca 
perdenin açı lacağını  ve bu noktada olan insan 
iç in  hayır  ve şer  diye bir  ayr ımın olmayacağını , 
perdenin açı lması  i le  insanın her  şeyin Allah’ın 
i radesi  i le  or taya çıkt ığını  müşâhede edeceğini , 
bütün var l ıklar ın ,  oluşlar ın  as l ında Allah’ın 
bir l iğini  or taya koyduğunu şöyle  bel i r tmişt i r :

“Dost  yüzinden nikâbı  her  kim giderdiyise
Hicâb kalmadı  ana ayruk ne hayr  u  ne şer” 

(26/3)

Hakk’a giden yoldaki  engel ler in  aş ı lması  ve 
bir l iğe ulaşı lması  i le  gözdeki  perdenin kalkacağını 
ve yer-gök her  yerde Hakk’ın müşâhede edi leceğini 
Yûnus şöyle  bel i r tmişt i r :

“Ol  iş ler  tamâm ol ıcak ol  düzenl ik  dir i l icek
Gözün hicâbın s i l icek yir-gök tolu dîdâr  durur” 

(61/10)

Yûnus,  dost  i le  i r t ibat ının bulut la  güneş gibi 
olduğunu,  bazen dost  i le  arasında çeşi t l i  engel ler in 
olduğunu,  bazen de bu engel ler in  kalkt ığını , 
perdenin aralandığını ,  Hak âşığının bir  hal inin 
diğer ine benzemediğini  şöyle  bel i r tmişt i r  (Sevim 
2009,  99) .

“Ol dost ı la  benüm işüm bul ıdı la  güneşleyin
Bir  dem hicâbı  sür i lür  bir  dem nikâb başa gelür”   

     (73/7)

Bu beyi t te  vahdet in  zuhuru güneşe,  kesret in 
zuhuru ise  buluta  benzet i lmişt i r  (Tatcı  2008,  422) .

Yûnus,  aşağıdaki  beyi t te  “Biz ona şah 
damarından daha yakınız .”  (Kāf ,  50/16)  âyet ini 
hat ı r la tarak,  Allah’ın bize yakın olduğunu ama 
bizim Allah’a perdel i  olduğumuzu bel i r tmişt i r.

Kusurlar la  malül  olan insanın yüzünün ör tülü 
olduğunu bel i r ten Yûnus,  yarat t ığı  var l ıklar 
üzer inde her  an tecel l is i  devam eden Allah i le 
kulu arasındaki  perdeler in  aralanabi leceğini 
hat ı r la tmışt ı r.

“Sensin bize bizden yakın görünmezsin hicâb nedür
Çün ‘aybı  yok görklü yüzün üzer inde nikâb nedür”     

(89/1)

Küfür  ve imanın Hakk’a giden yolda perde 
olduğunu,  insanın saf laşt ıkça,  perdeler i  kaldırdıkça 
her  şeyin Allah’ın tecel l is i  i le  meydana geldiğinin 
idrak edi lebi leceğini  şöyle  bel i rmişt i r  Yûnus:

“Küfr i le  îmân sözi  hicâb oldı  bu yolda
Safâlaşduk küfr i le  îmânı  yagmâya virdük” 

(143/6)

Yûnus,  Hz.  Peygamber ’ in  Hak kat ına 
yüksel t i ldiği  ni’râc  yolculuğu gibi  yolculuk 
yapmak iç in ,  insanın kendi  var l ığından 
uzaklaşmasının gerekl i l iğini  şöyle  bel i r tmişt i r :

“Gel  imdi  hicâbun aç senden ayrı l  sana kaç
Sende bulasın Mi’râc sana gelür  cümle yol” 

(151/)

İnsana en büyük perde kendi  benl iğidir.  Kendi 
benl iğinden soyunan kendi  hakîkat ine doğru 
yönelerek mi’râca ulaşabi l i r.  “Mi’râc,  insanın 
kendinden kendine,  iç  dünyasına yapt ığı  manevi 
bir  yolculuktur.  Bunu gerçekleşt i rmek,  vücûd 
denen hicâbı  açmakla mümkündür.  Hicâb ise 
vehimler imizdir.”  (Tatcı  2015,  170-171) .

Yûnus,  Hakk’ı  sevdiğini  gizlemesinin zor 
olduğunu,  bu sevginin gönle  s ığmayacak kadar 
insanda dolup taş t ığını  bel i r tmiş;  di l ini  her  ne 
kadar  tutsa  da ayrı l ığa del i l  o lduğunu i fade 
et t ikten sonra,  bu ayrı l ık  perdesini  yakarak Hak 
i le  arasındaki  hicâbın or tadan kalkacağını  şöyle 
bel i r tmişt i r :

“Ben ol  yâr ı  sevdügümi niçe bir  gizleyübi lem
Gönlüme sıgmaz n’ ideyin meger  râzum i le  diyem
Dil  tutuban yüridügüm yadl ıguma del î l  imiş
Yakam yadl ık  perdesini  hicâbumı ben giderem”  

     (205/1-2)

Yûnus,  Hakk’a aradaki  perdeyi  kaldırması 
iç in  niyazda bulunmuş ve perdenin kalkması  iç in 
Hakk’ın yolunda dosdoğru olmanın gereğini  şöyle 
hat ı r la tmışt ı r :

“İy Yûnus’ı  yaradan hicâb götür  aradan
Sâdıkam yolunda ben yalan da’vî  kı lmazın” 

(256/7)

Hakk’a ulaşan kiş inin kalp gözünün açı lmasını , 
perdeler in  kalkmasını  benl ikten geçme şar t ına 
bağlayan Yûnus,  adeta  fenâf i l lâha er iş t iğini , 
mecâzî  aşktan hakîki  aşka ulaşt ığını  şöyle 
bel i r tmişt i r :
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“Ben benl igümden geçdüm gözüm hicâbın açdum
Dost  vasl ına ulaşdum gümânum yagmâ olsun”  

      (271/2)

Yûnus,  hakîki  dost  olan Allah i le  karş ı laş t ığında 
akl ının başından gideceğini  ama aradaki  perdenin 
var l ığının kendis ini  der t  iç inde bırakacağını ,  bu 
halde çaresiz  kalacağını  şöyle  i fade etmişt i r :

“Dost  bana su‘âl  idicek
‘Aklum başumdan gidicek
Hicâb derdi  gark idicek
Ben n’ ideyin n’eyleyeyin” (275/2)

Hakk’a ulaşmaya engel  olan şeyler in  aşk şarabı 
i le  aş ı ldığını ,  aşka ulaşanın perdesiz  bir  şeki lde 
dostu i le  karş ı laş t ığını  şöyle  bel i r tmişt i r  Yûnus:

“Ol nâzı  dergâhda geçer  ma‘nî  şarâbından içer
Hicâbsuz cân gözin açar  dost  kendü s i ler  gözümi”  

(349/3)

Yûnus,  gönül  gözündeki  perdenin kalkmasının 
şar t ının “Kendini  tanıyan Rabbini  tanır”  (Aclûnî 
t .y. ,  2 /309)  hadis ine at ı f ta  bulunarak,  kendini 
bi lmenin,  benl ikten geçmek olduğunu şöyle  beyan 
etmişt i r :

“Dile  r ızkını  Hak’dan nahnu kesemnâ  p inhân 
Nefsin bi lmiş  er  gerek göz hicâbın s i les i” 

(378/5)

Terbiye edi lmemiş nefs ,  bütün kötü huylar ın  ve 
çirkin davranış lar ın  kaynağı  olarak kabul  edi l i r. 
Nefsin var l ığı ,  Yaratan karş ıs ında perde olur. 
Kim nefs  şehrini  harap eder,  yıkar  geçerse  kibir 
duygusunu ayaklar  a l t ına al ı rsa  nefs le  Yaratan 
arasındaki  perdeler  kalkar.  Yûnus bu hususu şöyle 
bel i r tmişt i r :

“Nefs  i l i  o ldı  harâb kibr  ayaklarda türâb
Gitdi  perde vü hicâb dost  gözüme tuş  oldı” 

(394/5)

Kulun çok s ıkınt ı l ı  b i r  anında Hak i le  arasındaki 
perdeler in  açı lacağını ,  Hakk’ın yardımının kula 
ulaşacağını ,  Hakk’ın kulunun yakınında olduğunu, 
perdenin açı lmasına vesi le  olacak davranış lar ın 
Hak kat ında kıymetl i  olduğunu Yûnus şöyle 
açıklamışt ı r :

“Sen sanmadugun yirde
Nâgâh açı la  perde
Dermân i r işe  derde
Allah görelüm n’eyler”  (71/5)

Yiği tbaşı  Vel î  (ö .  910/1504) ,  namaz,  abdest 
ve elbise  giymek gibi  konular la  i lgi l i  bazı 
edeplerden bahsetmiş;  Hak iç in  uyulması  gereken 
bu edepler in  terkinin kalbe perde olduklar ını , 
bu halde ibadet ten ve seyr  u  sülûkte  olmaktan 
lezzet  a l ınamayacağını  bel i r tmiş  ve bu edeplere 
uyulursa  hat ı r lar ımıza gelmez nice hikmetler in 
keşfolunacağını  Yûnus’un bu dizeler iyle  di le 
get i rmişt i r  (Yiği tbaşı  Vel î  t .y. ,  6b-7a) .

 Yûnus,  Hakk’ı  görmek iç in  der t lenen,  bu uğurda 
çaba sarfeden kula  Allah’ın manevî  yardımının 
geleceğini  ve dostun cemâlini  arzulayana perdenin 
açı l ıvereceğini  şöyle  bel i r tmişt i r :

“Her  kim ugrarsa  bu derde
Bulur  o  himmeti  erde
Açıl ıvir icek perde
Dostun cemâlin arzular”  (98/2)

Hakk’ın “Perdeler i  kaldırdım,  cemâlime bak.” 
çağrıs ının felekler i  aşarak ulaşt ığını  bel i r ten 
Yûnus,  Hakk’ın cemâlini  görmek iç in  perdeler in 
kalkmasının gereğini  şöyle  bel i r tmişt i r :

“Çün geçdi  fe lekler i  ün geldi  kim gel  ber i
Kaldurdum perdeler i  hemân cemâlüme bak” 

(134/9)

Yûnus,  Hak yolcusunu dikkat ini  yaşadığı 
görünürler  â leminin ötesindeki  hakîkat lere 
çekerek onu çokluk âlemindeki  bir l iği  görmeye 
şöyle  çağırmışt ı r :

“Yûnus bak neredesin ne yirde ne gökdesin

Bekle  edeb perdesin gel  imdi  gel  tapu kı l”  (151/9)

Tatcı  bu beyt i  vahdet- i  vücûd penceresinden 
şöyle  açıklar :  “Gök,  cem’,  yer,  fark âlemidir. 
Ârif ler  farktan cem’e,  cem’den farka gelerek her 
an huzur  (bi l inç)  ve gaybet  (kendini  kaybetme) 
hal inde olmaya çal ış ı r lar.  Tek hal  üzere  kalmak 
hakîki  i r fan deği ldir.  Ne yerde ne de gökte  olmak 
yer ine,  her  an hem gökte  ve hem yerde olmak cem’ 
ve fark üzre  bulunmak evladır.  Cem, fark;  ayıkl ık 
ve sarhoşluk,  kabz,  bast  gibi  hal ler in  sadece 
bir iyle  hal lenmek ve bu tek hal  üzere  konuşmak 
nâkıs l ıkt ı r.  Hele  sadece makām-ı  cem’de Hak 
di l inden Hal laçvârî  konuşmak i r fan ehl inin 
tasvip etmediği  bir  şeydir.  Yûnus bu ş i i r inde 
ta l ibi  bir l iğe çekmeye,  vahdet ten açık haberler 
vererek tabir i  caizse,  vahdet- i  vücûdun adresini 
göstermeye çal ışmaktadır.  Kendi  kendis ine,  edep 
perdesini  bekle  (koru) ,  açma şekl inde ikaz etmesi 
bundandır.”  (Tatcı  2015,  173) .

Yûnus,  Hakk’ın haberinin di l lerde söylendiğini 
ama var l ığının iz ler inin görünmediğini  bel i r t t ikten 
sonra,  Hakk’ın yüzündeki  perdeyi  kaldırmasını 
is teyerek onu görme aşkını  şöyle  di le  get i rmişt i r :

“Dilde söylenür  haberün hergiz  bulunmaz eserün
Götür  yüzünden perdeyi  dîdâruna göyüneyin” 

(268/7)

Hak bu dünyada sûrete  bürünerek tecel l î 
e tmektedir.  Yûnus,  Hakk’ı  görmek iç in  yanar, 
tutuşur.  “Fakat  insanın bu âlemde Tanrı’yı  perdesiz 
görmesine imkân yoktur.  Bu,  kâinât ın  yok olması 
demektir.  İnsan onunla  ancak bu âlemin dış ında 
yüz yüze gelebi l i r.”  (Kaplan 1972,  24) .

Nûrânî  ve zulmânî  her  ne perde varsa  hepsinin 
Allah’ta  olduğunu bel i r ten Yûnus,  Hakk’a 
ulaşanlardan iki l iğin kalkacağını ,  vahdet in  -
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gerçekleşeceğini  şöyle  beyan etmişt i r :
“Hicâb-ı  nûr  u  zulmet  kül l i  sende
Niçe sen sen niçe ben ben tur  indi”  (411/6)

Yûnus,  dünyada insanlar ın  hayrına çeki len 
s ıkınt ı lar ın  Allah’ın cemâlinin görünmesine, 
dünyada Hak i le  aralar ındaki  perdeler in 
kalkmasına vesi le  olacağını  şöyle  beyan etmişt i r :

“Şol  kahır la  kazananlar  güle  güle  yidürenler
Götürdüm perdeler ini  dîdâruma baksun dimiş”  

 (122/6)

Yûnus,  Allah i le  kulu arasında yetmiş 
yedi  perdenin olduğunu,  bu perdeler in  i lk 
basamaklar ının yedi  perde olduğunu i fade etmişt i r. 
Buradaki  yedi  perde,  nefs in  yedi  mertebesi  olarak 
yorumlanabi l i r.  Net icede nefs- i  emmâreden 
başlayıp Hakk’a yakın olmak iç in  nefs- i 
mutmainne ve daha üst  mertebelere  ulaşanlar  Hak 
i le  aralar ındaki  en önemli  perdeler i  kaldırmış 
olacaklardır.  Zira  nefs ,  en güçlü perdedir  (Bkz: 
Ögke 1997,  83-97) .

“Yitmiş  yidi  perde var  dostunı  arzûlama
Yidis inden geçmedin yakîn arzû kı lurs ın” 

(255/6)

Seyr  u  sülûkünü tamamlayıp gönül  gözündeki 
perdeyi  kaldır ıp  Hakk’ı  gören kiş inin,  var l ık 
iddiasından geçt iğini  şöyle  i fade etmişt i r  Yûnus:

“Vuslat  er i  oldunısa  göz hicâbın bi ldünise
Dost ı  ‘ ıyân gördünise  bu var l ıgı  bırak nedür” 

(37/3)

Senâyî  Hasan Şabânî  (ö .  1154/1741’den sonra) , 
sâl ikin Allah’ın zikret t ikçe mertebeler i  aş t ığını  ve 
bu zikr in  sonunda âşık olunca Hak i le  arasındaki 
perdeler in  kalkt ığını  şöyle  bel i r tmişt i r  Dîvân-ı 
İ lâhiyât’ ında.

Sâl ik  merât ib  kat’ eder
Tekrâr- ı  Hû ya Hû i le
Âşık hicâbı  ref ’ eder

Ezkâr- ı  Hû yâ Hû i le  (Senâyî  Hasan Şabânî 
2013,  88) .

Senâyî’nin Allah’ın zikr i  i le  hicâbın kalkmasına 
yapt ığı  vurgunun bir  benzerini  Elmalı  erenler inden 
Eroğlu Nûrî  (ö .  1012/1603)  Dîvân’ ında şöyle 
i fade etmişt i r :

Habîbul lahdır  hem-râhı
İnan bu söze val lâhi
Hicâbsız  görür  Allah’ı

Hû zikr inin zâkir ler i  (Eroğlu Nûri  2016,  120) .

Senâyî  ve Eroğlu Nûrî’nin yaklaşımını  Niyâzî- i 
Mısr î ’de (ö.  1105/1694)  de görüyoruz.  Mısr î  de 
zikrul lah i le  Hak’la  aradaki  perdeler in  açı ldığını 
şöyle  bel i r tmişt i r :

Her erenler  Hû i le  kaldırdı lar  cân perdesin

Açdılar  gözler in  andan yana yana Hû deyü (Niyâzî- i  Mısr î  2014,  515) .

2.2.  İ lmin Hakîkate Perde Olması

Sûfî ler in  mârifet  anlayış ı  Hakk’ı  bulmaya 
yönel ikt i r.  Yani  kıymetl i  bi lgi  sâl ike Hakk’ı 
bulduran bi lgidir.  “Sûfî lere  göre modern 
zamanlarda bi lgi  olarak kabul  edi lenler in 
çoğunluğu,  hakîki  bi lgiye perde olur lar.  Çünkü 
bunlar  görünen şeyler i  vücûd i le  i l işki lendiren 
bir  görüş sunmazlar.  İnsanlar  eşyanın kökler i  i le 
i lgi lenecekler i  yerde,  kendi ler ini  dal lar la  meşgul 
eder ler.  Sebeb’i  arayacaklar ına,  yapt ıklar ının 
ne anlama geldiğini  bi lmeksizin ikinci  sebepler i 
en ince ayrınt ı lar ına kadar  i rdeler ler.  Böylece, 
mânâyı  görmek yer ine bakış lar ını  sûret lere 
yönel tmişlerdir.  İ l imler in  peşinde koşarken 
dağı lmış  bir  halde olan kimse o i l imler in  Hakk’ı 
işaret  e t t iği  gerçeğini  idrak edememişt i r.  Hakk’ı 
işaret  e tmeler i  o  kimsenin gözünde perdel i  olarak 
kalmışt ı r.”  (Chi t t ick 2003,  62-63) .

Bu çerçevede Dîvân’daki  beyi t ler ini 
incelediğimizde Yûnus,  zâhir î  i l imler in  kiş iye 
hakîkat i  görmede perde olduğunu bel i r tmiş  ve 
bu i l imler in  kiş iyi  dünya ve âhiret le  i lgi l i  bazı 
hesaplar ın  iç ine çekt iğini ,  Kur ’ân’ın aşkla 
okunacak bir  ki tap olduğunu şöyle  i fade etmişt i r :

“İ l im hod göz hicâbıdur  dünyâ âhret  hisâbıdur

Kitâb hod ‘ ışk ki tâbıdur  bu okunan varak nedür”   
 (37/4)

Yûnus’a göre,  zâhir î  i l imler le  uğraşanlar, 
hakîkat  bi lgis ine ulaşamazlar.  Bu i l imlere 
güvenmek tehl ikel idir.  İ l im,  insanı  benl iğe 
düşürür,  öğrendiği  bi lgi ler le  kiş i  kendis inin her 
şeyi  bi ldiğini  zannetmeye başlar,  bi lmediğini 
göremez.  Kişiyi  Hakk’a ulaşt ı ran,  Hak’la 
arasındaki  perdeler i  kaldıran da aşkt ı r  (Bars  2016,  231) .

Gazâl î ,  sûf î ler in  i l imden kastet t ikler inin 
zâhir î  i l imlerden ziyâde i lhâmî i l imler  olduğunu 
bel i r terek sûf î ler in  i l im öğrenmekteki  maksadını 
ve bu i l im vesi les i  i le  izzet  perdesinin kalkacağını , 
i lâhî  s ı r lara  ulaşı lacağını  şöyle  açıklar :  Sûfî ler 
“  ‘ İ l im öğrenmek iç in  çare ,  nef is  mücâhedesi , 
kötü s ı fa t lar ı  a tmak,  her  şeyden alakayı  kesip 
bütün mevcudiyet iyle  Allah’a yönelmektir. ’ 
der ler.  İnsan bu mertebeye yükseldiği  zaman, 
Allah kulunun kalbine hâkim olur  ve i l im nurlar ı 
i le  onu nurlandırmaya kef i l  olur.  Allah kalbin 
hâkimiyet ini  e le  a ldığı  zaman rahmetini  o  kalbe 
akı t ı r  ve kalpte  nur  par lamağa başlar,  göğsü 
geniş ler,  melekût  s ı r lar ı  kendis ine açı l ı r,  rahmet 
lütfu i le  beraber  kalbin yüzünden izzet  perdesi 
kalkar  ve i lâhî  esrâr ın  hakîkat ler i  kalpte  par lamaya 
başlar.  Kulun yapacağı  iş  ancak Allah’ın açacağı 
rahmet  kapıs ında kalbi  temizlemek ve doğru i rade 
i le  ona hazır lanmak ve bu rahmete susamış  bir 
şeki lde oun gözet lemektir.”(Gazâl î  1974,  3/42) .
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2.3.  Dünyanın Perde Olması

Yûnus,  dünyal ık  mal ı ,  mülkü,  dünyanın 
iç indeki  var l ıklar ı  Hakk’a ulaşmada perde olarak 
ni te lemişt i r.  Dünyanın insanlar  iç in  önemli  bir 
imtihan yer i  olduğu,  dünya ve iç indeki ler in  Hakk’a 
ulaşmaya engel  olduklar ı  nebî ler in  ve vel î ler in 
insanlara  ulaşt ı rageldikler i  haberlerdendir.  Yûnus 
bu konuyu şöyle  di le  get i rmişt i r :

“Dünyâyı  bırak elden dünyâ hicâb bu yolda
Biz vel îden nebîden eyle  iş i tdük haber” (39/2)

Hem âyet lerde hem de hadîs- i  şer î f lerde 
dünya sevgis inin kul  iç in  büyük bir  imtihan 
sebebi  olduğu bel i r t i lmişt i r.  Aynı  zamanda 
insan iç in  nefs i  en büyük düşmandır.  Yûnus, 
bu imtihanlara  dikkat imizi  çekerek,  tuzaklara 
karş ı  bizi  uyarmışt ı r.  Yûnus,  insanın var l ığından 
soyunup kendi  hakîkat ine ulaşmasında dünya ve 
iç indeki ler in  perde olduğunu şöyle  bel i r tmişt i r :

“Hicâbdasın bugün seni  göstermezler  bel l i  sana
Hicâb didügümi anla  dünyel ikdür  gözden ı rak”  

(128/4)

Kulal ı  Mustafa  Nüzûl î  (ö .  1157/1744) ,  Allah’tan 
gayri  her  şeyin perde olduğunu Dîvân’ ında şöyle 
bel i r tmişt i r :

Gerçi  Mansur  o  na’rayı  çalmışt ı r
Onunla vuslat- ı  Hakk’ı  bulmuştur
Mâsival lah sana perde olmuştur
O hubbu di l inden s i lmeyince olmaz (Nüzûl î  1991,  102)

Ümmî Sinan Halvet î  de mâsivâdan kurtulanın 
Hakk’ı  müşâhede edebi leceğini  şöyle  bel i r tmişt i r :

Sırr ını  seyr- i  ma’al lâh s ı r r ına i rgürmeğe
Mâsivânın perdesinden kurtaran gels in  ber i 

(Ümmî  Sinan 2014,  204) .

Şemseddîn- i  Sivâsî  (ö .  1006/1597)  de Yûnus, 
Kulal ı  Mustafa  Nuzûl î  ve Ümmî Sinân gibi  ağyârın 
perde olduğunu şöyle  bel i r tmişt i r  Dîvân’ ında: :

Yolum üzre durup ağyâr  hicâb oldı  bana yek-bâr
Selâmetle  geçirgi l  bunca rehzenden himâyet  vir   

      (Şemseddîn- i  Sivâsî  2017,  168) .

Dünyanın Hak i le  kul  arasında perde olmaktan 
çıkması  demek,  insanın kendi  hakîkat ine ulaşması 
demektir.  İnsanın kendi  hakîkat ine ulaşması 
iç in  as l ında en başta  nefs  perdesinden s ıyr ı l ıp 
varoluşsal  net l iğe kavuşması  gerekmektedir.

2.4.  Cebrâi l ’ in Perdelenmiş Olması

Yûnus,  i lk  yarat ı lan olarak ni te lenen kalemin 
aşkla  yazmaya başladığını ,  aşk karş ıs ında âlemdeki 
her  şeyin kolaylaşt ığını  bel i r terek âşıklar  arasında 
Cebrâi l ’ in  dahi  perdelenmiş olduğunu şöyle  i fade 
etmişt i r :

“‘Işkı la  çal ındı  kalem ‘ ışka yesir  durur  â lem

‘Âşıklar  arasında Cebrâî l  dahı  hicâb durur” (47/3)

2.5.  İnsanın Kendine Perde Olması

Sûfî lere  göre nefs  en kal ın  perdelerden 
bir idir.  İnsan,  sadece duyu organlar ı  i le  hareket 
e t t iğinde hakîkat in  bi lgis ine ulaşması  mümkün 
olmayacakt ı r.  Duyu organlar ı  i le  görülenler, 
hakîkat in  üzer ini  ör ten perdelerdir.  Hakîkate 
ulaşmak iç in  bu perdeler in  aralanması  gerekir.  Bu 
sebeple  nefs in  tezkiye edi lmesi  ve kiş inin keşf inin 
açı lması  gerekir.

Bu sebeple  nefs in  tezkiye edi lmesi  ve kiş inin 
keşf inin açı lması  gerekir.  Sûfî ler,  nefs in  tezkiye 
edi lmesi  sonucunda kalbin,  hakîkat ler in  tecel l î 
edeceği  bir  yer  olacağını  bel i r t i r ler.  Sâl ikin 
önce zulmânî  perdeler i  mükâşefe  i le  aralaması 
ve sonrasında nûrânî  perdeler in  açı lması  i le 
de Hakk’ın tecel l i ler ini  görmesi  mümkün 
olabi lecekt i r  (Dağtaşoğlu 2016,  80-81) .

Sûfî lere  göre,  insan i le  Allah arasında yetmiş  bin 
perde vardır.  Bu perdeler  nefs in  yedi  mertebesine 
yani  emmâre,  levvâme,  mülheme,  mutmainne, 
râdiyye,  mardıyye ve kâmile  mertebeler ine 
karş ı l ık  gel i r.  Sûfî ler  Hakk’ın yedi  isminden 
her  bir i  i le  on bin perdenin kaldır ı ldığını ,  i lâhî 
s ı r lar ın  açı ldığını  ve Hakk’ın müşâhede edi ldiğini 
i fade ederler.  (Kıl ıç  2014,  44)  Yûnus,  bütün bu 
perdeler in  nefs imizden kaynaklandığını  bel i r t i r. 
Nefs ,  insanın Hakk’a vuslat ında aşması  gereken 
en kal ın  perdedir.  Bütün bu perdeler in  açı lması 
ancak nefs in  ıs lahı  ve mânevî  mertebeler i  kat 
e tmekle  mümkün olabi l i r.  Hakîki  vücûda vâsı l 
olmak,  kesret te  vahdet i  bulmak,  ancak var l ıktan 
geçmekle mümkündür.  Bu hususu Yûnus şöyle 
i fade etmişt i r :

“Bu çizginen gökler i  tahte’s-serâ  yir ler i

Yitmiş  bin hicâblar ı  cümle vücûdda bulduk” (133/2)

İnsanın kendi  var l ığı ,  kendis ine perdedir. 
Kendis ini  aradan çıkar ı rsa  Hak görünür.  Bu hâle 
fenâ f i l lâh (Allah’ta  yok olma) deni l i r.  Varl ık , 
insandan gerçeği  gizleyen perdedir.  İnsanın 
kendis inde var l ık  vehminin bulunması ,  Mutlak 
Varl ık’ la  perdelenmesi  demektir.  Dost  dışar ıda 
deği l ,  içer idedir.  Kişinin benl iğini  terk etmesiyle 
bir l ikte  Dost’u i le  arasındaki  perdeler in  kalkması 
mümkün olacakt ı r  (Ateş  2014,  61-  62) .  Yûnus bu 
hususlar ı  şöyle  bel i r t i r :

“Varlıkdur hicâb katı kim yıka bu hicâbı
Dost yüzinden nikâbı götürmege er gerek
Sen hicâb oldun sana ne bakarsın dört yana
Kaykımaz öne sona kime ki dîdâr gerek
Gel imdi hicâbun yık hırs evinden taşra çık
Hak bagışlaya tevfîk kasdıla hüner gerek” (135/3-5)
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“Yüzünüzü ne tarafa  çevir i rseniz  Allah’ın 
vechi  oradadır.”  (Bakara,  2/115)  âyet inden 
hareket le  sûf î ler  Allah’ın yüzünün dünyada 
görülebi leceğini  düşünürler.  Bu da ancak seyr  u 
sülûk i le  mümkündür.  Allah’ın yüzünü bu dünyada 
göremeyenler  iki  c ihanda da bundan mahrum 
olacaklardır.  Al lah’ ın  yüzünü ancak cennet , 
cehennem gibi  maddi  is tekler i  bırakıp nefs ini 
yenen,  benl iğini  terk eden kiş i ler  görebi l i r.  Çünkü 
O,  sâl ikin kendi  vücûdunda görünür.  Allah’ı 
gökyüzünde aramak net icesiz  kalacakt ı r.  Çünkü 
i lâhî  nuru yerde,  vücut ta ,  bât ın  â lemde aramak 
gerekir.”  (ht tp: / /web.deu.edu. t r / i lyas/edebiyat /
yunusvetasavvuf .htm)

Yûnus,  aşk iddiasında bulunan kiş inin gözündeki 
perdeler  kalkmamışsa aşkının bir  iddiadan ibaret 
olduğunu şöyle  beyan etmişt i r :

“Her  kim ‘âşıkam diyüben hasret  geçürür  var ısa

Gözi  hicâbl ıdur  anun görinmedi  ‘ ışk nihânı” (377/7)

Varl ığın ve benl iğin Hakk’a perde olduğunu, 
var l ıklar ın  aşk i le  zuhûra geldikler ini  Yûnus şöyle 
beyan etmişt i r :

“Hem cânlar  ana perde ol  nûr  iç inde nûrda
‘Işk anda kadîm durur  cânlara  ayr ı lmazdan” (233/4)

Nüzûl î ,  can perdesinin ancak tevhîd i le  or tadan 
kalkacağını  şöyle  beyan etmişt i r :

Can gözünün perdesini  ref ’ edip tevhîd i le
Dost  cemâli  nûruna seyyâr  olan gels in  ber i 

(Nüzûl î   1991 ,42) .

Yûnus,  bedenî  arzular ın  insanı  Hakk’ın 
kudret ini  idrak etmekten al ıkoyduğunu şöyle 
bel i r tmişt i r :

“Ete der i  sünük çatan ten perdeler ini  dutan
Kudret  işüm çokdur  benüm hem zâhir  ü  ‘ ıyân benem” (211/7)

Eşrefoğlu Rûmî (ö.  874/1469-70 [?])  Dîvân’ında 
Yûnus’un yukarda geçen beyi t ler indeki  insanın 
kendine perde olma durumunu şöyle  bel i r tmişt i r :

Gözünden götüren benl ik  hicâbın
Göre kim âşinâ kimdir  bigâne (Eşrefoğlu Rûmî t .y. , 

78)

Şemseddîn- i  Sivâsî’de tenin is tekler inin cânın 
yüzünü görmeye engel  olduğunu bu engel in 
iyi l ikler i  temsi l  eden gülsuyu i le  aş ı lacağını  şöyle 
bel i r tmişt i r :

Çihre- i  câna gubâr- ı  tenün oldı  çü hicâb

Vaktidür  pes  saçasın ş îşe- i  çeşm i le  gülâb   
                        (Şemseddîn- i  Sivâsî  2017,  184)

Eroğlu Nûrî  de insanın nefsânî  is tekler inin 
peşinden düşmesinin sonucunun ne olduğunu 
görmek iç in  can gözünün perdeler inin kalkmasını 
şöyle  hat ı r la tmışt ı r :

Ne sandın bu dünyâyı  özendin gör
Nefsin hevâlar  i le  bezendin gör
Emrinden nehyinden ne kazandın gör
Si ldir  cân gözünün perdeler ini  (Eroğlu Nûrî  2016,   

147)

Görüldüğü gibi  hakîkat in  di l i  b i rdir.  İnsanın 
kendine perde olması  Allah dost lar ının üzer inde 
önemle durduklar ı  konulardan bir idir.

2.6.  İbadetlerin Perde Olması

Yûnus,  oruç,  namaz,  gusl ,  hac gibi  ibâdet ler in 
âş ıka perde olduğunu bel i r tmişt i r.  Âşık bu 
ibadet ler i  ma’şûka ulaşmaya vesi le  kı lmal ıdır  ki , 
ibadet ler in  Hakk’a perde olma durumu ortadan 
kalkmış  olsun.

Şüphesiz  ibadet ler,  k iş iye sürekl i  Allah’ın 
huzurunda olma bi l incini  kazandırarak gönül 
temizl iğine,  nefs  terbiyesine vesi le  olmaktadır. 
İbâdet ler in  amaç hal ine gelmesi ,  onlar la  övünme 
vb.  durumlar,  ibâdet ler in  kulda gerçekleşt i rmesi 
gereken dönüşüme engel  olmaktadır lar.  Yûnus,  bu 
hususu şöyle  bel i r tmişt i r :

“Oruc-namâz gusl  u  hac hicâbdur  ‘âş ıklara
‘Âşık andan münezzeh hâssü’l-havâs iç inde” 

(302/14)

Yûnus Emre’ye göre şekl î  ibadet ler  âş ık  iç in 
birer  perdedir.  Al lah’ın  seçkin kulu olan âşıklar 
zümresinden olmak iç in  ibadet ler  araç olmalı  ve 
Hakk’ın s ı r r ına ulaşmaya vesi le  olmalıdır.

Şemseddîn- i  Sivâsî  ve Vâhib- i  Ümmî,  zâhidin 
zühdünün kendis ine hicâb olduğunu bel i r terek 
ibadet ler in  sâl ike perde olduğunu şöyle 
bel i r tmişlerdir :

Bir  kurıca zühd i le  benüm ar tdı  hicâbum

Yakmağa anı  bir  şererün var  ise  söyle  (Şemseddîn- i 
Sivâsî  2017,  247) 

Zâhidin zühdü hicâb olmuşdur  anın zât ına
Âlemi seyr  eyleyi  seyrâna gelmişlerdeniz  (Vâhib- i 

Ümmî 2012,  185)

2.7.  Zulmânî Perde

Yûnus,  günahlar ın  insanın Hakk’a vuslat ında 
zulmânî  perde olduklar ını  ve perdeler  yır t ı l ınca 
günahlar ın  or taya çıkacağını  şöyle  bel i r tmişt i r :

“Yazuklarumuz tar t ı la  anca perdeler  yır t ı la
Bilmedügün günâhlarun anda sana ‘ ıyân ola” 

(9/7)
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Yûnus,  tasavvufta  bir  kemâlât  işâret i  olarak 
giyi len hırkanın hak etmeyen bir is i  taraf ından 
giyi lmesinin görünüşte  suçlara  perde olabi leceğini 
ama iç indeki  dağınıkl ığı  gideremeyeceğini  ve 
düşünceler inin kötülük,  gönlünün ise  s ı r lar 
bar ındırdığını  (Yüksel  2017,  262)  şöyle  i fade 
etmişt i r :

“Hırkam suçuma perde endîşem fâsid yirde
Gönlüm ayruk bâzârda di lümde sözüm esrâr” 

(41/6)

Ayrıca bu beyi t te ,  mânevî  bir  makām sembolü 
olan hırkanın onu hak etmeyen kiş i  taraf ından 
giyi lmesinin hem bu kıyafet i  giyen,  hem de 
bu şeyhl ik  kıyafet inden ötürü o kiş iye hürmet 
gösterenler  açıs ından Hak i le  aralar ına perde 
oluşturduğu bel i r t i lmişt i r  (Yılmaz 1991,  27) .

Yûnus,  günahlar ın  kul  i le  Hak arasında 
zulmânî  perde oluşturduğunu i fade ederken Ümmî 
Sinan,  inkârcının gözündeki  zulmet  perdesinden 
bahsetmiş ,  küfr  ve tuğyan iç inde olanın müslüman 
olamayacağını  şöyle  bel i r tmişt i r :

Ehl- i  inkârın gözüne gör  ki  zulmet  perdesi

Kaplamışt ı r  küfr  i le  tuğyân müselmân olmadı 
(Ümmî Sinan 2014,  220) .

 Vâhib- i  Ümmî de Hal lac- ı  Mansûr  gibi 
mânevî  tekâmüle ulaşı lmasının sonucunda zulmet 
hicâbının kalkt ığını  şöyle  bel i r tmişt i r :

Kalmadı  zulmet  hicâbı  doğdu maşrıkdan güneş
Mansûr ’un deryâsıdır  bu düşdüğüm zâhid bugün 

(Vâhib- i  Ümmî 2012,  80) .

2.8.  Gayb Perdesi

Yûnus,  müridin Allah’ın kudret ini  idrak 
edebi lmesi  iç in  gayb perdeler inin açı lması 
gerekt iğini  şöyle  bel i r tmişt i r :

“Kuş hod yumurtayıdı  yuva hod perdeyidi

Ün hod kudret  ünidür  bi lmeyene kaz gelür” 
(23/4)

“Kudret  sesi  cahi l  iç in  kaz sesi  gibidir. 
Metafor ik  olarak kaz cahi l l iğin göstergesidir. 
Beyi t te  kuş,  müridi ;  yuva,  dergâhı ;  perde,  gaybı ; 
kudret  ünü,  müridin gayb aleminden tanıdığı 
/  b i ldiği  sesi  i fade etmektedir.  Bu s ı r ra  vakıf 
olamayanlar  Kudret  ünini  kaz sesiyle  kar ış t ı r ı r.” 
(Demir  2010,  226-227) .

2.9.  Hesap Günü Perdesi

Yûnus,  “Kulaklar ı  sağır  eden o ses  geldiğinde 
iş te  o  gün kiş i  kardeşinden,  annesinden, 
babasından,  eş inden ve çocuklar ından kaçar.” 
(Abese,  80/33-36)  âyet inin gereği  olarak herkesin 
birbir inden kaçt ığı  o  hesap gününü perde olarak 
şöyle  ni te lendirmişt i r :

“Gök perdeler in  açalar  eyü yavuzdan seçeler
Ol  dem kancaru kaçalar  baş  kurtarası  yir  gerek” 

(138/3)

2.10.  Sabır Perdesi

Yûnus,  insanlar ın  kendis ine karş ı  sabır l ı 
o lduklar ından bahset t ikten sonra,  Hakk’a olan 
muhabbet ten sabır  perdesinin yandığını ,  Hakk’a 
vuslata  eren kiş i  iç in  diğer  insanlar ın  sabredeceği 
bir  konunun kalmayacağını  şöyle  i fade etmişt i r.

“Kimden ögüt  is tersem sabır  gösterür  bana

Sabrumun perdesini  mahabbet  odı  yakdı”  (363/3) 

SONUÇ VE TARTIŞMA
 Sûfî ler,  h icâb/perde kavramını  genel l ikle 
Hak i le  aralar ındaki  engel ler i  i fade etmek iç in 
kul lanmışlardır.  Genel  kabule  göre Hak,  kendis ini 
kul lar ından perdelemişt i r.  Bu perdeleme,  Hakk’ın 
kul lar ına olan rahmetindendir.  Kullar ın  Hakk’ı 
şehâdet  â leminin şar t lar ı  iç inde müşâhede etmesi 
mümkün deği ldir.  Hakk’ın müşâhedesi  Hak i le  kul 
arasındaki  nûrânî  ve zulmânî  perdeler in  kalkmasına 
bağl ıdır.  Bu perdeler in  kalkması  ya da aralanması , 
kulun mânevî  bir  eği t im i le  var l ığından s ıyr ı lması 
ve çokluk âleminde bir l iğe ulaşması  yani  kesret te 
vahdet i  görmesi  i le  mümkün olabi lecekt i r.

 Kur ’ân-ı  Kerim’deki  âyet lerde ve Hz. 
Peygamber ’ in  hadis ler inde çeşi t l i  metafor ik 
anlamlarda kul lanı lan hicâb/perde kavramını 
sûf î ler,  tasavvuf  düşüncesinin teşekkülünden bu 
tarafa  özel l ikle  var l ık  düşüncesini  açıklarken 
kul lanmışlardır.  Sûfî ler in  anlayış ına göre temelde 
Mutlak Varl ık  vardır,  d iğer  var l ıklar  mecâzen 
vardır.

 Çünkü onlar ın  var l ık  bulmalar ı  Mutlak Varl ık’ ın 
onlara  var l ık  e lbisesi  giydirmesi  i le  mümkün 
olabi lmişt i r.

 Yûnus Emre,  Dîvân’ ında hicâb/perde kavramını 
daha çok sûf î ler in  var l ık  perspekt i f inde kulun 
Hak’la  i l işkis i  çerçevesinde ele  a lmışt ı r.  Dîvân’da 
bu kavramlar  çoğunlukla  var l ık  â leminde Hak i le 
kul  arasına engel  olan unsurlar  çerçevesinde ele 
a l ınmışt ı r.

 Yûnus’a  göre gözlerden perdeler  kalkarsa 
Hak ayan olur,  Hakk’ı  görmek iç in  perdeler in 
kalkması  gerekir,  bu da ancak mânevî  bir  eği t imle 
ve aşka ulaşmakla mümkündür.  Şayet  perdeler 
bu çabalar  olmadan kalkıverse ,  bu durum kulun 
helakine sebep olur.  Zira  Hz.  Mûsâ,  Allah’ı 
görmek is temiş ,  Allah dağa tecel l i  e tmiş ,  dağ 
paramparça olmuştur.  Hakk’ı  görmek iç in  kulun 
çaba sarfetmesi ,  nefs in  yedi  mertebesini  aşması 
gerekmektedir.  Yûnus’a  göre,  perdenin kalkması , 
kulun iki l ikten kurtulması  ve vahdete  ermesi 
demektir.  Bir l iği  görenin gözünde de hayrın ve 
şerr in ,  imanın ve küfrün kaynağının,  yaratanının 
Allah olduğu görülecekt i r.
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 Yûnus,  bize bizden yakın olan Allah’ın ancak 
perdeler in  kalkması  i le  idrak edi lebi leceğini , 
Hz.  Peygamber ’ in  mi’râca çıkıp Hakk’ın kat ına 
yükseldiği  gibi  kul lar ın  da bu devlete  ulaşmasının 
ancak perdeler in  kalkması  i le  mümkün 
olabi leceğini  bel i r tmişt i r.

 Yûnus’a  göre perdeler in  kalkması  iç in  Hakk’ın 
yolunda dosdoğru gi tmek gerekmektedir. 
Yûnus’a  göre en kal ın  perde nefs  perdesidir. 
Nefs  mertebeler inde yükselen ancak bu perdeden 
kurtulabi lecekt i r.

  Yûnus,  zâhir î  i l imler le  yet inmenin mânevî 
i ler leyişe  perde olduğunu bel i r terek,  i l im 
hiyerarş is inde mânevî  i l imler in  yer ini  üst te 
bir  konuma yerleşt i rmişt i r.  Bu yaklaşım aynı 
zamanda zâhir-bât ın  bir l iktel iğinin kulun tevhîde 
ulaşmasındaki  önemini  hat ı r la t ı r. 

 Yûnus’a  göre dünya da bir  perdedir.  Tasavvufta 
mâsivâ diye i fade edi len Allah’tan gayri  her  şey 
dünya ve iç indeki ler  şekl inde anlaşı labi l i r. 

Yûnus,  nebî ler in  ve vel î ler in  dünyanın perde 
olduğuna dair  uyarı larda bulunduklar ını 
hat ı r la tmış ,  Mutlak Varl ık’a  engel  olan var l ıklar ın
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Yûnus’un dikkat  çekt iği  bir  konu da ibadet ler in 
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sevgi l i  b i r  kul  olmasını  sağlayan araçlardır.  Kul , 
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göstermesi  açıs ından önemlidir.
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Araşt ı rmanın amacı ,  özel  yetenekl i  öğrenci ler in  çal ışma davranış  düzeyler inin bel i r lenmesi , 
çal ışma davranış lar ının cinsiyete  ve kayı t l ı  o lduklar ı  program türüne göre farkl ı laş ıp 
farkl ı laşmadığının incelenmesidir.  Araşt ı rmaya,  İs tanbul  i l inde bulunan bi l im ve sanat  merkezler ine 
kayı t l ı  337 kadın ve 347 erkek öğrenci  kat ı lmışt ı r.  Araşt ı rmanın ver i ler i   “Kişisel  Bi lgi  Formu” i le 
“Çal ışma Davranış ı  Değerlendirme Ölçeği”  kul lanı larak toplanmışt ı r.  Veri ler in  anal iz inde temel 
düzey is ta t is t ikler  kul lanı lmışt ı r.  Araşt ı rmada,  özel  yetenekl i  öğrenci ler in   “çal ışmaya başlamak 
ve sürdürmek”,  “bi l inçl i  çal ışmak ve öğrendiğini  kul lanmak”,  “not  tutmak ve ders i  dinlemek”, 
“okuma al ışkanl ığı” ,  “okula  karş ı  tutum” i le  “s ınavlara  hazır lanmak ve s ınava girmek” boyutunda 
normal  düzeyde davranış  gösterdiği ,  “ödev hazır lamak” boyutunda ise  kadın öğrenci ler in  olumlu 
düzeyde,  erkek öğrenci ler in  ise  normal  düzeyde davranış  gösterdiği  tespi t  edi lmişt i r. 

Anahtar Sözcükler:  Bi l im ve sanat  merkezi ,  çal ışma davranış ı ,  özel  yetenekl i  öğrenci . 

The aim of  the s tudy is  to  determine the s tudy behavior  levels  of  gif ted s tudents  and to  examine 
whether  their  working behaviors  differs  according to  gender  and the type of  program. 337 female 
and 347 male s tudents  enrol led in  science and ar t  centers  in  Is tanbul  par t ic ipated in  the research. 
The data  f rom the s tudy was col lected by using the “Personal  Information Form” and the “Study 
Behavior  Evaluat ion Scale”.  Basic  level  s ta t is t ics  were used in  the analysis  of  the data .  In  the 
research,  normal  level  behavior  of  gif ted s tudents  in  the dimensions of  “s tar t ing and cont inuing 
to  s tudy”,  “s tudying consciously and using what  you have learned”,  “ taking notes  and l is tening to 
the lesson”,  “reading habi t” ,  “at t i tude towards school”  and “preparing for  and taking exams”.  In 
the dimension of  “preparing homework”,  i t  was determined that  female s tudents  showed posi t ive 
behavior  and male s tudents  showed normal  behavior.

Key Words:  Science and ar t  center,  s tudy behavior,  gif ted and ta lented s tudent .
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1. GİRİŞ
Öğrenci ler in  okul  başar ı  durumları  her  geçen 

gün daha karmaşık bir  hale  gelmektedir.  Başar ı 
veya başar ıs ız l ık  kavramının tanımı,  kr i ter ler i 
veya ölçümü konusunda eği t im paydaşlar ının 
üzer inde uzlaşt ığı  bir  açıklamanın olmadığı 
söylenebi l i r.  Eği t im-öğret im yı l ı  sonunda 
öğrenci ler in  başar ıs ız l ıklar ı  konusunda 
sorumluluğun öğrencide mi,  vel ide mi, 
öğretmende mi yoksa eği t im sis teminde mi olduğu 
süregelen bir  tar t ışmadır  (Küçükahmet  2008) . 
Öğrenci  açıs ından bakı ldığında düşük başar ı 
ve beklenmedik başar ıs ız l ık  olmak üzere  iki  tür 
akademik başar ıs ız l ık  tanımlanabi l i r  (Sak 2012) . 

Düşük başar ı ,  or ta lamanın al t ında olan bir 
başar ı  türüdür.  Düşük başar ıyı  bel i r lemek 
iç in  norm gruplar ın  or ta lama başar ı  düzeyler i 
i le  öğrenci ler in  bireysel  başar ı  düzeyler i 
karş ı laş t ı r ı l ı r.  Beklenmedik başar ıs ız l ık 
öğrencinin ise  var  olan zihinsel  potansiyel i  i le 
akademik performansın karş ı laş t ı r ı lmasıdır. 
Öğrenci  var  olan potansiyel inin al t ında performans 
göster iyorsa başar ıs ız  kabul  edi l i r  (Reis  1998, 
Sak 2012) . 

Öğrenci ler in  başar ıs ız l ıklar ı  i le  i lgi l i  çal ışmalar 
devam ederken özel  yetenekl i  öğrenci ler in 
karakter is t ik  olarak yüksek akademik başar ıya 
sahip olduğu araşt ı rmacı lar  (Gagne 1985,  Renzul l i 
2018,  Sternberg 1989)  taraf ından bel i r t i lmektedir. 
Üzerinde başar ı  e t iket i  taş ıyan özel  yetenekl i 
öğrenci ler in  arasında da yüksek oranda 
beklenmedik başar ıs ız l ık  görülmektedir  (Peterson 
ve Colangelo 1995,  Renzul l i  ve  Park 2002) .  Hat ta 
tanı lanmamış öğrenci ler  i le  karş ı laş t ı r ı ldıklar ında 
özel  yetenekl i  öğrenci ler in  daha s ık  beklenmedik 
başar ıs ız l ık  gösterdikler i  söylenebi l i r  (Sak 2012) . 
Özel  yetenekl i  öğrenci ler in  başar ıs ız  olmasında; 
okula  ve öğretmenlere  karş ı  i lginin azalması , 
uygun olmayan s ınıf  a tmosfer i ,  ders  içer ikler inin 
i lgi  uyandırmaması ,  öğret im yöntemler inin 
özel  yetenekl i  öğrenci ler in  öğrenme st i l ler i 
i le  uyumsuzluk göstermesi ,  düşük akademik 
beklent i ler,  yeters iz  çal ışma davranış lar ının etki l i 
o lduğu bel i r t i lmektedir  (Kerr  1991) . 

Çal ışma davranış ı ,  hem çal ışma al ışkanl ıklar ını 
hem de çal ışma tutumlar ını  içeren bir  üst  kavram 
olarak kul lanı lmaktadır  (Wolfenden ve Pumfrey 
1985) .  Çal ışma davranış ı ;  çal ışma durumu, 
güdülenme,  hedefe odaklanma,  özyönet im,  zaman 
kul lanımı,  öğretmenlere  karş ı  tutumlar,  eği t ime 
karş ı  tutum ve hazır l ık  düzeyinden oluşmaktadır 
(Burson 1985) .  Bal taş  (2019)’a  göre çal ışmaya 
başlama ve çal ışmayı  sürdürme,  bi l inçl i  çal ışma 
ve öğrendiğini  farkl ı  bir  yerde kul lanma,  not 
tutma ve ders i  dinleme,  okuma al ışkanl ığı , 
ödev hazır lama,  okula  karş ı  tutum ve s ınavlara 
hazır lanma davranış lar ı  çal ışma davranış ını 
oluşturan temel  faktör lerdir. 

 Çalışma davranış ına sahip olan öğrenci ler 
hedefler ine daha kolay ulaşır lar.  Olumlu çal ışma 
davranış ı  göstermek başar ı l ı  öğrenci ler in  en 
önemli  özel l iklerden bir idir  (Bal taş  2019, 
Get t inger  ve Seiber t  2002,  Lewis  ve Doorlag 1999, 
Uluğ  2000) .  Öğrenci ler in  çabalar ından en iyi 
şeki lde yarar lanabi lmeler i  iç in  e tki l i  ve  ver imli 
çal ışmalar ı  gerekmektedir.

Nitekim araşt ı rma bulgular ı  (Arslantaş  2001, 
Brown ve Holtzman 1968,  Ghulam 2013,  Hong 
ve Milgram, 1999;  Küçükahmet  2008,  Memiş 
2007,  Mullen 1995,  J iao ve Onwuegbuzie  2001, 
Tinkl in  2003)  öğrenci ler in  çal ışma davranış lar ı 
i le  akademik başar ı lar ı  arasında bir  i l işki 
olduğunu göstermektedir.   Bütün dis ipl inler 
iç in  öğrenci lere  uygun tek bir  çal ışma davranış ı 
model i  yoktur  (Wolfenden ve Pumfrey 1985) . 
Öğrenci ler in  çal ışma davranış  ve al ışkanl ıklar ı 
birbir inden oldukça farkl ıdır  (Küçükahmet  2008) . 
Bu farkl ı l ığın gel iş im özel l ikler i  ve potansiyel ler i 
dikkate  a l ındığında özel  yetenekl i  öğrenci lerde 
daha bel i rgin olduğu söylenebi l i r. 

Akranlar ına göre zekâ,  yarat ıc ı l ık ,  sanat , 
l ider l ik  kapasi tes i ,  motivasyon veya özel 
akademik alanlarda yüksek performans gösteren 
(Mil l i  Eği t im Bakanl ığı[MEB] 2019)  özel 
yetenekl i  öğrenci ler,  var  olan potansiyel ler ini 
gel iş t i rebi lmek iç in  bi l im ve sanat  merkezler inde 
(BİLSEM) bel i r l i  eği t im programlar ı  dâhi l inde 
eği t im görmektedir.  Bu eği t im programlar ı ; 
uyum sürecini  kapsayan “Uyum Programı”, 
öğrenci ler in  gel iş t i rmesi  gereken temel  becer i ler i 
tüm alan/dis ipl inler le  i l işki lendir i lmesini  esas 
a lan “Destek Eği t im Programı”,  öğrenci ler in 
bireysel  yetenekler ini  fark etmeler i  amacıyla 
yürütülen “Bireysel  Yetenekler i  Fark Et t i rme 
(BYF) Programı”,  öğrenci ler in  özel  yetenekler ini 
gel iş t i rmek amacıyla  yürütülen “Özel  Yetenekler i 
Gel iş t i rme (ÖYG) Programı” ve öğrenci ler in  i lgi , 
i s tek ve yetenekler i  doğrul tusunda bir  a landa/
dis ipl inde grupla  veya bireysel  olarak yürütülen 
“Proje  Üret imi  ve Yönet imi  (PÜY) Programıdır” . 
Programlar  kapsamında 3 ve 4.  s ınıf  öğrenci ler i 
Destek-1 ve Destek-2 aşamalar ında,  5  ve 6. 
s ınıf  öğrenci ler i  BYF-1 ve BYF-2 aşamalar ında, 
7  ve 8.  s ınıf  öğrenci ler i  ise  ÖYG-1 ve ÖYG-2 
aşamalar ında çal ışmalara  kat ı l ı r  (MEB 2019) . 

Alınyazında öğrenci ler in  çal ışma 
davranış lar ının (Brown ve Holtzman 1968, 
Ghulam 2013,  Gürpınar  vd 2011,  Tuna Cesim vd. 
2013,  Hamblin 1981,  Robinson 1974,  Jackson 
vd.  1979)  ve çal ışma al ışkanl ıklar ının (Arslantaş 
2001,  Hong ve Milgram, 1999,  Küçükahmet  2008, 
Memiş 2007,  Mullen 1995,  J iao ve Onwuegbuzie 
2001,  Tinkl in  2003,  Güngör 2010,  Nadinloyi  vd. 
2013)  incelendiği  görülmektedir.  Özel  yetenekl i 
öğrenci ler in  çal ışma davranış ının incelendiği 
(Yüksel  vd.  2021)  araşt ı rmaya da bir  BİLSEM’den 
öğrenci ler  kat ı lmışt ı r.  İs tanbul  i l inin genel inde 
bulunan BİLSEM’lere  kayı t l ı  özel  yetenekl i  -
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öğrenci ler in  kat ı ldığı  bu araşt ı rmanın,  özel 
yetenekl i  öğrenci ler in  çal ışma davranış lar ının 
tespi t  edi lmesi  ve çal ışma davranış ı  i le  c insiyet 
ve kayı t l ı  o lduklar ı  program arasındaki  i l işkiyi 
incelemesi  açıs ından önemli  olduğu düşülmektedir. 
Bu kapsamda araşt ı rmada şu sorulara  cevap 
aranmışt ı r ; 

1-  Özel  yetenekl i  öğrenci ler in  çal ışma davranış lar ının 
dağı l ımı  nedir?

2-  Özel  yetenekl i  öğrenci ler in  çal ışma davranış lar ı 
BİLSEM’de kayı t l ı  o lunan programa göre farkl ı laşmakta 
mıdır?

2. MATERYAL ve METOT
2.1. Araştırmanın Modeli

Bu çal ışmada nicel  araşt ı rma model ler inden 
tarama deseninden yarar lanı lmışt ı r.  Nicel 
araşt ı rmalar ;  kat ı l ımcı lar ın  davranış lar ını  gözlem, 
deney veya tes t  yoluyla  nesnel  bir  şeki lde ölçerek 
sayısal  ver i ler le  açıklamaya çal ış ı r  (Karasar  2019) . 
Tarama deseni ;  bir  durum, konu veya olaya i l işkin 
kat ı l ımcı lar ın  görüşler inin ya da i lgi ,  tu tum, 
becer i ,  yetenek gibi  özel l ikler inin bel i r lendiği 
araşt ı rmalardır  (Büyüköztürk vd.  2017) .

2.2. Çalışma Grubu

Araşt ı rmanın çal ışma gurubunu İs tanbul  i l inde 
bulunan bi l im ve sanat  merkezler inde kayı t l ı  o lan 
özel  yetenekl i  or taokul  öğrenci ler i  oluşturmuştur. 
Araşt ı rmada öğrenci lere  kiş isel  bi lgi  olarak 
cinsiyet ,  b i l im ve sanat  merkezinde kayı t l ı  o lduğu 
program sorulmuştur.  Öğrenci ler in  c insiyet ler ine 
göre kayı t l ı  o lduklar ı  programlara  göre dağı l ımlar ı 
aşağıdaki  çapraz çizelgede ver i lmişt i r.

Çizelge 1. Katılımcıların cinsiyet ve kayıtlı olunan programa göre 
dağılımları
 
 Katılımcılar

 BYF  ÖYG Toplam

f    % f    % f    %

Kadın 276 47,8 61 57,0 337 49,3

Erkek 301 52,2 46 43,0 347 50,7

Toplam 577 100 107 100 684 100

Çizelge 1 incelendiğinde araşt ı rmaya BYF 
programına kayı t l ı  577,  ÖYG programına kayı t l ı 
107 olmak üzere  toplam 684 öğrenci  kat ı lmışt ı r. 
Kat ı lan öğrenci ler in %49,3’ünün kadın,  %50,7’sinin 
ise  erkek olduğu görülmektedir.   BYF1 programına 
kayı t l ı  öğrenci ler in  %47,8’ i  kadın,  %52,2’s i  ise 
erkekt i r.  ÖYG programına kayı t l ı  öğrenci ler in  ise 
%57’si  kadın,  %43’ü erkekt i r.

2.3. Veri Toplama Araçları

Araşt ı rmada kul lanı lan “Çal ışma Davranış ı 
Değerlendirme Ölçeği’ne (ÇDDÖ)” ai t  soru 
havuzu Bal taş  (2019)  taraf ından oluşturulmuştur. 
Oluşturulan soru havuzu 7 al t  boyut tan oluşan 
şeki lde toplam 73 maddedir.  Ölçekteki  her  madde 
farkl ı  bir  boyut ta  yer  a lmaktadır.  ÇDDÖ’yü 
oluşturan boyut lar  “Çal ışmaya başlamak ve 
sürdürmekmek”,  “Bil inçl i  çal ışmak ve öğrendiğini-

kul lanmak”,  “Not  tutmak ve ders i  dinlemek”, 
“Okuma al ışkanl ığı” ,  “Ödev hazır lamak”,  “Okula 
karş ı  tutum” ve “Sınavlara  hazır lanmak ve s ınava 
girmek” olarak adlandır ı lmışt ı r.  Öğrenci ler  ölçek 
maddeler ine “Evet”  veya “Hayır”  cevaplar ını 
vererek kat ı l ım düzeyler ini  göstermektedir ler. 
Öğrenci ler  verdiği  cevaplar  Bal taş  (2019) 
taraf ından hazır lanan cevap anahtar ına göre “1” 
veya “0” olarak puanlanmaktadır.  ÇDDÖ’nün 
araşt ı rmada kul lanı lması  iç in  gerekl i  iz in  mai l 
yoluyla  a l ınmışt ı r.

2.4. Verilerin Toplanması
Araşt ı rmada cinsiyet  ve kayı t l ı  o lunan    

programın sorulduğu kiş isel  bi lgi  formu i le 
ÇDDÖ veri  toplama aracı  olarak kul lanı lmışt ı r. 
İs tanbul  Medeniyet  Üniversi tes i  Et ik  Kurulu’nun 
04.03.2021 tar ih  ve 21727443 sayı l ı  izni ,  İs tanbul 
İ l  Mil l i  Eği t im Müdürlüğü’nün 19.03.2021 tar ih  ve 
22738257 sayı l ı  o luru al ınarak ölçeğin uygulaması 
gerçekleşt i r i lmişt i r.  Ölçek Google Forms 
uygulamasına yüklendikten sonra herkese açık 
hâle  get i r i lmiş  ve İs tanbul’da bulunan BİLSEM 
idareler i  i le  paylaşı larak öğrenci ler in  kat ı l ımı 
sağlanmışt ı r.

2.5. Verilerin Analizi
Araşt ı rmada kul lanı lan kiş isel  bi lgi  formu ve 

ÇDDÖ’den elde edi len ver i ler in  çözümlenmesinde 
“IBM SPSS Stat is t ics  Subscr ipt ion” paket 
programı kul lanı lmışt ı r.  Araşt ı rmaya i l işkin 
is ta t is t iksel  iş lemler  yapı lmadan önce normall ik 
tes t i  yapı lmışt ı r.  Yapı lan normall ik  tes t i 
sonucunda or taya çıkan Kolmogrov-Smirnov 
Çizelgesu incelenmiş ve ver i ler in  normal  dağı l ıma 
uygun olduğu görülmüştür  (p>.05) .   Bu nedenle 
BİLSEM’e kayı t l ı  or taokul  öğrenci ler inin 
kayı t l ı  o lduklar ı  programlara  göre ÇDDÖ’nin al t 
boyut lar ından elde et t ikler i  puanlar ın  farkl ı laş ıp 
farkl ı laşmadığına bakmak iç in  bağımsız  örneklem 
t- tes t i  yapı lmışt ı r.  Aynı  şeki lde BİLSEM’e 
kayı t l ı  or taokul  öğrenci ler inin cinsiyet ler ine 
göre ÇDDÖ’nin al t  boyut lar ından elde et t ikler i 
puanlar ın  farkl ı laş ıp  farkl ı laşmadığına bakmak iç in 
bağımsız  örneklem t- tes t i  yapı lmışt ı r.  Öğrenci ler in 
ÇDDÖ’nün al t  boyut lardan aldıklar ının puanlar ın 
dağı l ımlar ına i l işkin frekanslar  c insiyet  ve 
kayı t l ı  o lunan programlara  göre çapraz çizelgeler 
yapı larak ver i lmişt i r.  Öğrenci ler in  ÇDDÖ’nün 
al t  boyut lar ından aldıklar ı  puanlar  Bal taş  (2019) 
tarafından belir lenen kest ir imlere göre her  boyut  için 
“Olumlu”,  “Normal” ve “Olumsuz” olacak şeki lde 
3 gruba ayrı larak ver i lmişt i r.  Boyut lara  i l işkin 
kest i r im aral ıklar ı  aşağıdaki  ç izelgede ver i lmişt i r. 

Çizelge 2. ÇDDÖ’nün alt boyutlarına ilişkin kestirim değerleri

ÇDDÖ’nün Alt Boyutları Olumsuz Normal Olumlu
Çalışmaya başlamak ve sürdürmek 10-16 5-9 0-4

Bilinçli çalışmak ve öğrendiğini kullanmak 5-9 3-4 0-2

Not tutmak ve dersi dinlemek 6-10 3-5 0-2

Okuma alışkanlığı 12-18 4-7 0-3

Ödev hazırlamak 5-7 3-4 0-2

Okula karşı tutum 5-8 3-4 0-2

Sınavlara hazırlanmak ve sınava girmek 8-11 4-7 0-3
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3. BULGULAR
BİLSEM’e kayı t l ı  or taokul  öğrenci ler inin farkl ı 

değişkenler  açıs ından çal ışma davranış lar ının 
değerlendir i ldiği  araşt ı rmada öğrenci ler in 
ÇDDÖ’nün al t  boyut lar ından aldıklar ı  puanlar ın 
kest i r imlere  göre dağı l ımlar ına i l işkin frekanslar, 
aşağıda ver i lmişt i r.

Çizelge 3. Öğrencilerin ÇDDÖ’nün alt boyutlarından aldıkları puanların 
dağılımı

ÇDDÖ’nün Alt Boyutları Olumsuz Normal Olumlu

   f    %    f    %    f    %

Çalışmaya başlamak ve sürdürmek 234 34,2 258 37,7 192 28,1

Bilinçli çalışmak ve öğrendiğini 

kullanmak
93 13,6 256 37,4 335 49

Not tutmak ve dersi dinlemek 167 24,4 377 55,1 140 20,5

Okuma alışkanlığı 19 2,8 259 37,9 406 59,4

Ödev hazırlamak 106 15,5 197 28,8 381 55,7

Okula karşı tutum 76 11,1 184 26,9 424 62

Sınavlara hazırlanmak ve sınava 

girmek
51 7,5 420 61,4 213 31,1

Çizelge incelendiğinde araşt ı rmaya kat ı lan 
öğrenci ler in  en fazla  olumsuz olarak gruplandıklar ı 
boyutun çal ışmaya başlamak ve sürdürmek boyutu 
(%34,2) ,  en fazla  normal  olarak gruplandıklar ı 
boyutun s ınavlara  hazır lanmak ve s ınava 
girmek boyutu (%61,4) ,  en fazla  olumlu olarak 
gruplandıklar ı  boyutun okula  karş ı  tutum boyutu 
(%62) olduğu görülmektedir.

3.1. Çalışma Davranışlarının Cinsiyet 
Değişkenine Göre Değerlendirilmesi

Özel  yetenekl i  öğrenci ler in  c insiyet ler ine 
göre çal ışma davranış lar ının farkl ı laş ıp 
farkl ı laşmadığının incelenmesi  iç in  bağımsız 
örneklem t- tes t i  yapı lmışt ı r.

Çizelge 4. Cinsiyet değişkenine göre t-testi sonuçları

ÇDDÖ’nün Alt 
Boyutları

Cinsiyet N Ort sd t F p

Çalışmaya başlamak 
ve sürdürmek

Kadın 337 6,37  
682

 
-2,51

 
1,881

 
.012

Erkek 347 7,13

Bilinçli çalışmak 
ve öğrendiğini 
kullanmak

Kadın 337 2,67  

682

 

-1,55

 

1,308

 

.121
Erkek 347 2,85

Not tutmak ve dersi 
dinlemek

Kadın 337 3,73  
682

 
-5,39

 
2,757

 
.000

Erkek 347 4,46

Okuma alışkanlığı Kadın 337 2,92  
682

 
-4,25

 
1,676

 
.000

Erkek 347 3,56

Ödev hazırlamak Kadın 337 1,97  
682

 
-4,56

 
2,538

 
.000

Erkek 347 2,64

Okula karşı tutum Kadın 337 2,11  
682

 
-1,44

 
.322

 
.150

Erkek 347 2,30

Sınavlara 
hazırlanmak ve 
sınava girmek

Kadın 337 4,32  
662,41

 
-3,23

 
9,062

 
.001

Erkek 347 4,78

Çizelge incelendiğinde “çal ışmaya başlamak ve 
sürdürmek” al t  boyutu iç in  kadın öğrenci ler in  -

or ta lamalar ı  6 ,37 olarak bulunurken erkek 
öğrenci ler in  or ta lamalar ı  ise  7 ,13 olarak 
bulunmuştur.  Öğrenci ler  arasındaki  or ta lama farkı , 
.76 olarak hesaplanmış ve bu fark is ta t is t iksel 
olarak anlamlı  bulunmuştur  (p<.05) .  Ortalama 
puanlar  Çizelge 2’de ver i len kest i r imlere  göre 
incelendiğinde kadın ve erkek öğrenci ler in 
çal ışmaya başlamak ve sürdürmek davranış ını 
normal  düzeyde sergi ledikler i  görülmektedir. 
Bu nedenle  bulunan anlamlı  farkl ı l ığın davranış 
açıs ından önemi olmadığı  söylenebi l i r.

“Bil inçl i  çal ışmak ve öğrendiğini  kul lanmak” al t 
boyutu iç in  kadın öğrenci ler in  or ta lamalar ı  2 ,67 
olarak bulunurken erkek öğrenci ler in  or ta lamalar ı 
ise  2 ,85 olarak bulunmuştur.  Öğrenci ler  arasındaki 
or ta lama farkı  .18 olarak hesaplanmış ve bu fark 
is ta t is t iksel  olarak anlamlı  bulunmamışt ı r  (p>.05) . 

“Not  tutmak ve ders i  dinlemek” al t  boyutu 
iç in  kadın öğrenci ler in  or ta lamalar ı  3 ,73 olarak 
bulunurken erkek öğrenci ler in  or ta lamalar ı  ise 
4 ,46 olarak bulunmuştur.  Öğrenci ler  arasındaki 
or ta lama farkı  .73 olarak hesaplanmış ve bu 
fark is ta t is t iksel  olarak anlamlı  bulunmuştur 
(p<.05) .  Bu ver iden yola  ç ıkarak kadın 
öğrenci ler in  “not  tutmak ve ders i  dinlemek” 
konusunda erkek öğrenci lerden daha olumlu bir 
davranış  sergi ledikler i  söylenebi l i r.  Ortalama 
puanlar  Çizelge 2’de ver i len kest i r imlere  göre 
incelendiğinde kadın ve erkek öğrenci ler in  not 
tutmak ve ders i  dinlemek davranış ını  normal 
düzeyde sergi ledikler i  görülmektedir.  Bu nedenle 
bulunan anlamlı  farkl ı l ığın davranış  açıs ından 
önemi olmadığı  söylenebi l i r.

“Okuma al ışkanl ığı”  a l t  boyutu iç in  kadın 
öğrenci ler in  or ta lamalar ı  2 ,92 olarak bulunurken 
erkek öğrenci ler in  or ta lamalar ı  ise  3 ,56 olarak 
bulunmuştur.  Öğrenci ler  arasındaki  or ta lama farkı . 
64 olarak hesaplanmış ve bu fark,  is ta t is t iksel 
olarak anlamlı  bulunmuştur  (p<.05) .  Ortalama 
puanlar  Çizelge 2’de ver i len kest i r imlere 
göre incelendiğinde kadın öğrenci ler in  okuma 
al ışkanl ığı  davranış ını  olumlu düzeyde 
sergi ledikler i  görülmektedir.  Erkek öğrenci ler in 
ise  okuma al ışkanl ığı  davranış ını  normal  düzeyde 
sergi ledikler i  görülmektedir.  Bu ver iden yola 
ç ıkarak kadın öğrenci ler in  “okuma al ışkanl ığı” 
konusunda erkek öğrenci lerden daha olumlu bir 
davranış  sergi ledikler i  söylenebi l i r. 

“Ödev hazır lamak” al t  boyutu iç in  kadın 
öğrenci ler in  or ta lamalar ı  1 ,97 olarak bulunurken 
erkek öğrenci ler in  or ta lamalar ı  ise  2 ,64 olarak 
bulunmuştur.  Öğrenci ler  arasındaki  or ta lama farkı . 
67 olarak hesaplanmış ve bu fark is ta t is t iksel 
olarak anlamlı  bulunmuştur  (p<.05) .  Ortalama 
puanlar  Çizelge 2’de ver i len kest i r imlere 
göre incelendiğinde kadın öğrenci ler in  ödev 
hazır lamak davranış ını  olumlu düzeyde 
sergi ledikler i  görülmektedir.  Erkek öğrenci ler in 
ise  ödev hazır lamak davranış ını  normal  düzeyde 
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sergi ledikler i  görülmektedir.  Bu ver iden yola 
ç ıkarak kadın öğrenci ler in  “ödev hazır lamak” 
konusunda erkek öğrenci lerden daha olumlu bir 
davranış  sergi ledikler i  söylenebi l i r. 

“Okula karş ı  tutum” al t  boyutu iç in  kadın 
öğrenci ler in  or ta lamalar ı  2 ,11 olarak bulunurken 
erkek öğrenci ler in  or ta lamalar ı  ise  2 ,30 olarak 
bulunmuştur.  Öğrenci ler  arasındaki  or ta lama farkı 
.19 olarak hesaplanmış ve bu fark,  is ta t is t iksel 
olarak anlamlı  bulunmamışt ı r  (p>.05) . 

“Sınavlara  hazır lanmak ve s ınava girmek” al t 
boyutu iç in  kadın öğrenci ler in  or ta lamalar ı  4 ,32 
olarak bulunurken erkek öğrenci ler in  or ta lamalar ı 
ise  4 ,78 olarak bulunmuştur.  Öğrenci ler  arasındaki 
or ta lama farkı .  46 olarak hesaplanmış ve bu 
fark is ta t is t iksel  olarak anlamlı  bulunmuştur 
(p<.05) .  Ortalama puanlar  Çizelge 2’de ver i len 
kest i r imlere  göre incelendiğinde kadın ve erkek 
öğrenci ler in  s ınavlara  hazır lanmak ve s ınava 
girmek davranış ını  normal  düzeyde sergi ledikler i 
görülmektedir.  Bu nedenle  bulunan anlamlı 
farkl ı l ığın davranış  açıs ından önemi olmadığı 
söylenebi l i r.

3.2.  Kayıtlı Olunan Program Değişkenine Göre 
Çalışma Davranışlarının Değerlendirilmesi

BİLSEM’e kayı t l ı  or taokul  öğrenci ler inin 
BİLSEM’de kayı t l ı  o lunan programa göre çal ışma 
davranış lar ının farkl ı laş ıp  farkl ı laşmadığının 
incelenmesi  iç in  bağımsız  örneklem t- tes t i 
yapı lmışt ı r.

Çizelge 4. Cinsiyet değişkenine göre t-testi sonuçları
ÇDDÖ’nün Alt 

Boyutları

Program N Ort sd t F p

Çalışmaya başlamak 

ve sürdürmek

BYF 577 6,70  

682

 

-.740

 

.813

 

.460ÖYG 107 7,01

Bilinçli çalışmak 

ve öğrendiğini 

kullanmak

BYF 577 2,75  

682

 

-.023

 

.002

 

.981
ÖYG 107 2,76

Not tutmak ve dersi 

dinlemek

BYF 577 4,12  

682

 

.443

 

.058

 

.658ÖYG 107 4,03

Okuma alışkanlığı BYF 577 3,28  
682

 
. 992

 
.229

 
.322

ÖYG 107 3,07

Ödev hazırlamak BYF 577 2,23  

682

 

-2,25

 

.110

 

.025ÖYG 107 2,70

Okula karşı tutum BYF 577 2,10  

682

 

-3,76

 

3,354

 

.000ÖYG 107 2,77

Sınavlara 

hazırlanmak ve 

sınava girmek

BYF 577 4,54  
682

 
-.410

 

.617

 

.682
ÖYG

107 4,62

Çizelge incelendiğinde “çal ışmaya başlamak 
ve sürdürmek” al t  boyutu iç in  BYF programına 
kayı t l ı  öğrenci ler in  or ta lamalar ı  6 ,70 olarak 
bulunurken ÖYG programına kayı t l ı  öğrenci ler in 
or ta lamalar ı  ise  7 ,01 olarak bulunmuştur. 
Öğrenci ler  arasındaki  or ta lama farkı  .31 olarak 
hesaplanmış ve fark is ta t is t iksel  olarak anlamlı 
bulunmamışt ı r  (p>.05) . 

“Bil inçl i  çal ışmak ve öğrendiğini  kul lanmak” 
al t  boyutu iç in  BYF programına kayı t l ı 
öğrenci ler in  or ta lamalar ı  2 ,76 olarak bulunurken 
ÖYG programına kayı t l ı  öğrenci ler in  or ta lamalar ı 
ise  2 ,75 olarak bulunmuştur.

Öğrenci ler  arasındaki  or ta lama farkı  .01 olarak 
hesaplanmış ve bu fark is ta t is t iksel  olarak anlamlı 
bulunmamışt ı r  (p>.05) . 

“Not  tutmak ve ders i  dinlemek” al t  boyutu iç in 
BYF programına kayı t l ı  öğrenci ler in  or ta lamalar ı 
4 ,12 olarak bulunurken ÖYG programına 
kayı t l ı  öğrenci ler in  or ta lamalar ı  ise  4 ,03 olarak 
bulunmuştur.  Öğrenci ler  arasındaki  or ta lama farkı 
.09 olarak hesaplanmış ve bu fark is ta t is t iksel 
olarak anlamlı  bulunmamışt ı r  (p>.05) . 

“Okuma al ışkanl ığı”  a l t  boyutu iç in  BYF 
programına kayı t l ı  öğrenci ler in  or ta lamalar ı 
3 ,28 olarak bulunurken ÖYG programına 
kayı t l ı  öğrenci ler in  or ta lamalar ı  ise  3 ,07 olarak 
bulunmuştur.  Öğrenci ler  arasındaki  or ta lama farkı 
.21 olarak hesaplanmış ve bu fark is ta t is t iksel 
olarak anlamlı  bulunmamışt ı r  (p>.05) . 

“Ödev hazır lamak” al t  boyutu iç in  BYF 
programına kayı t l ı  öğrenci ler in  or ta lamalar ı 
2 ,23 olarak bulunurken ÖYG programına 
kayı t l ı  öğrenci ler in  or ta lamalar ı  ise  2 ,70 olarak 
bulunmuştur.  Öğrenci ler  arasındaki  or ta lama farkı 
.47 olarak hesaplanmış ve bu fark is ta t is t iksel 
olarak anlamlı  bulunmuştur  (p<.05) .  Ortalama 
puanlar  Çizelge 3’te  ver i len kest i r imlere  göre 
incelendiğinde kadın ve erkek öğrenci ler in 
ödev hazır lamak davranış ını  normal  düzeyde 
sergi ledikler i  görülmektedir.  Bu nedenle  bulunan 
anlamlı  farkl ı l ığın davranış  açıs ından önemi 
olmadığı  söylenebi l i r. 

“Okula karş ı  tutum” al t  boyutu iç in  BYF 
programına kayı t l ı  öğrenci ler in  or ta lamalar ı 
2 ,10 olarak bulunurken ÖYG programına 
kayı t l ı  öğrenci ler in  or ta lamalar ı  ise  2 ,77 olarak 
bulunmuştur.  Öğrenci ler  arasındaki  or ta lama farkı 
.67 olarak hesaplanmış ve bu fark is ta t is t iksel 
olarak anlamlı  bulunmuştur  (p<.05) .  Ortalama 
puanlar  Çizelge 3’te  ver i len kest i r imlere  göre 
incelendiğinde kadın ve erkek öğrenci ler in 
okula  karş ı  tutum davranış ını  normal  düzeyde 
sergi ledikler i  görülmektedir.  Bu nedenle  bulunan 
anlamlı  farkl ı l ığın davranış  açıs ından önemi 
olmadığı  söylenebi l i r.

 “Sınavlara  hazır lanmak ve s ınava girmek” al t 
boyutu iç in  BYF programına kayı t l ı  öğrenci ler in 
or ta lamalar ı  4 ,54 olarak bulunurken ÖYG 
programına kayı t l ı  öğrenci ler in  or ta lamalar ı  ise 
4 ,62 olarak bulunmuştur.  Öğrenci ler  arasındaki 
or ta lama farkı  .08 olarak hesaplanmış ve bu fark 
is ta t is t iksel  olarak anlamlı  bulunmamışt ı r  (p>.05) .
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4.  SONUÇ ve TARTIŞMA
Özel  yetenekl i  öğrenci ler in  çal ışma 

davranış lar ının cinsiyet  ve kayı t l ı  o lduklar ı 
program türüne göre incelendiği  bu araşt ı rmada; 
öğrenci ler in  çal ışma davranış ının al t  boyut lar ı 
olan  “çal ışmaya başlamak ve sürdürmek” 
boyutunda normal  düzeyde davranış  sergi ledikler i 
ve bu davranış lar ın  c insiyete  ve kayı t l ı  o lduklar ı 
program türüne göre farkl ı laşmadığı  tespi t 
edi lmişt i r.  Kadın ve erkek öğrenci ler in  çal ışmaya 
başlama ve çal ışmayı  sürdürmede zorlanmadığı 
ve kendi ler ini  motive edebi ldiği  ancak zaman 
zaman güçlükler le  karş ı laş t ığı  (Bal taş  2019) . 
söylenebi l i r.  BYF programı,  öğrenci ler in 
kendi  yetenek alanlar ını  keşfet t iği  ve bireysel 
çal ışmalardan ziyade grup çal ışmalar ının 
gerçekleşt i r i ldiği  eği t im programıdır.  ÖYG 
programı ise  öğrenci ler in  yetenek alanını 
keşfet t ikten sonra bu yetenek alanını  gel iş t i rmek 
iç in  daha çok bireysel  çal ışmalara  ağır l ık  verdiği 
bir  eği t im programıdır.  Öğrenci ler in  program 
türüne bağl ı  olmaksızın hem bireysel  hem de 
grup çal ışmalar ını  başlatabi ldikler i  ve çal ışmalar ı 
sürdürebi ldikler i  ancak zaman zaman güçlükler le 
karş ı laş t ığı  (Bal taş  2019) .  söylenebi l i r.

Öğrenci ler in  çal ışma davranış ının al t  boyut lar ı 
olan “bi l inçl i  çal ışmak ve öğrendiğini  kul lanmak” 
boyutunda normal  düzeyde davranış  sergi ledikler i 
ve bu davranış lar ın  c insiyete  ve kayı t l ı 
o lduklar ı  program türüne göre farkl ı laşmadığı 
tespi t  edi lmişt i r.  Kadın ve erkek öğrenci ler in 
çal ışmaya başlarken bel i r l i  b i r  planın olduğu, 
amaçlar ının bel i r lendiği  ve öğrendikler ini  t ransfer 
edebi ldikler i  söylenebi l i r. 

Öğrenci ler in  çal ışma davranış ının al t  boyut lar ı 
olan “not  tutmak ve ders i  dinlemek” boyutunda 
normal  düzeyde davranış  sergi ledikler i  ve bu 
davranış lar ın  c insiyete  göre kadın öğrenci ler 
lehine anlamlı  farkl ı l ık  göster i rken kayı t l ı 
o lduklar ı  program türüne göre farkl ı laşmadığı 
tespi t  edi lmişt i r.  Kadın ve erkek öğrenci ler in  not 
tutma ve ders i  dinleme davranış ına sahip olduklar ı 
ancak not  tutma teknikler i  konusunda kendi ler ini 
daha da gel iş t i rmeler i  gerekt iği  (Bal taş  2019) . 
söylenebi l i r. 

Öğrenci ler in  çal ışma davranış ının al t 
boyut lar ı  olan “okuma al ışkanl ığı”  boyutunda 
normal  düzeyde davranış  sergi ledikler i  ve bu 
davranış lar ın  c insiyete  göre kadın öğrenci ler 
lehine anlamlı  farkl ı l ık  göster i rken kayı t l ı 
o lduklar ı  program türüne göre farkl ı laşmadığı 
tespi t  edi lmişt i r.  Öğrenci ler  merak et t ikler i  her 
şeyi  okuma,  araşt ı rma veya inceleme davranış ı 
gösterebi lmektedir.  Çal ışma davranış ı  açıs ından 
bakı ldığında öğrenci ler in  önemli  olanla  olmayanı 
ayırmalar ı  gerekt iği  (Bal taş  2019) .  söylenebi l i r.

 Öğrenci ler in  çal ışma davranış ının al t  boyut lar ı 
olan “ödev hazır lamak” boyutunda kadın 
öğrenci ler in  olumlu düzeyde,  erkek öğrenci ler in 
ise  normal  düzeyde davranış  sergi ledikler i  ve bu 
davranış lar ın  ÖYG programı öğrenci ler i  lehine 
anlamlı  farkl ı l ık  gösterdiği  tespi t  edi lmişt i r.  Erkek 
öğrenci ler in  ödevler i  gerekt iği  gibi  hazır lama 
ve zamanında tes l im etme konusunda güçlükler 
yaşadığı  söylenebi l i r.  Kadın öğrenci ler in 
ise  ödevin önemini  kavradıklar ı ,  çeşi t l i  k iş i 
ve kaynaklardan yarar lanarak zamanında 
çal ışmalar ını  tes l im et t ikler i  (Bal taş  2019) .  
söylenebi l i r.  ÖYG öğrenci ler in  yetenek alanlar ını 
tespi t  e tmiş  olmalar ı ,  bel i r l i  b i r  amacının 
olması ,  yetenek alanında der inlemesine çal ışma 
yapıyor  olmalar ı  ödev hazır lama davranış ını 
daha yüksek düzeyde göstermeler inde etki l i 
o lduğu düşünülmektedir.  BYF öğrenci ler inin 
yetenek alanlar ını  keşfetmemiş olması  ve birçok 
dis ipl inde araşt ı rma ve çal ışma yapıyor  olmalar ı 
öğrenci ler in  ödev hazır lama davranış ı  bakımından 
daha düşük düzeyde performans göstermeler inde 
etki l i  o lduğu söylenebi l i r.

Öğrenci ler in  çal ışma davranış ının al t  boyut lar ı 
olan “okula  karş ı  tutum” boyutunda kadın ve 
erkek öğrenci ler in  normal  düzeyde davranış 
sergi ledikler i  ve bu davranış lar ın  ÖYG programı 
öğrenci ler i  lehine anlamlı  farkl ı l ık  gösterdiği 
tespi t  edi lmişt i r.  Kadın ve erkek öğrenci ler in 
okula  tutum davranış ında bazı  olumsuz duygu 
ve düşüncelere  sahip olduğu söylenebi l i r. 
Özel  yetenekl i  öğrenci ler in  hem örgün eği t im 
kurumlarına devam edip ar ta  kalan zamanlar ında 
BİLSEM’deki  öğrenme ortamlar ına kat ı lmalar ı 
zaman,  çaba ve is tek açıs ından problemler  or taya 
çıkarabi lmektedir  (Şenol  2011,  Keskin vd 2013, 
Yılmaz ve Yılmaz 2021) .  Okula karş ı  olumsuz 
tutumda her  iki  kuruma kayı t l ı  o lmanın etki l i 
o lduğu düşünülmektedir.  ÖYG öğrenci ler inin 
BYF öğrenci ler ine göre daha olumlu tutuma 
sahip olmasında ÖYG öğrenci ler inin bel i r l i  b i r 
a landa çal ışma yapıyor  olmalar ının,  bağımsız 
araşt ı rmalar  yürütmeler inin ve alan uzmanlığına 
yönel ik  çal ışmalar ı  gerçekleşt i r iyor  olmalar ının 
etki l i  o lduğu düşünülmektedir. 

Öğrenci ler in  çal ışma davranış ının al t  boyut lar ı 
olan “sınavlara  hazır lanmak ve s ınava girmek” 
boyutunda normal  düzeyde davranış  sergi ledikler i 
ve bu davranış lar ın  c insiyete  göre kadın öğrenci ler 
lehine anlamlı  farkl ı l ık  göster i rken kayı t l ı 
o lduklar ı  program türüne göre farkl ı laşmadığı 
tespi t  edi lmişt i r.  BİLSEM’de öğrenci ler in 
performanslar ı  s ınıf  içer is inde ve program 
düzeyinde değerlendir i lmektedir.  Ancak bu ölçme-
değerlendirme örgün eği t imde gerçekleşt i r i len 
not  verme şekl inde olmayıp performans temell i 
bi r  değerlendirmedir  (MEB 2019) .  Özel  yetenekl i 
öğrenci ler in  s ınavlara  hazır lanma ve s ınava girme 
davranış ını  normal  düzeyde göstermeler inde 
BİLSEM’de s ınav uygulamasının olmamasının 
etki l i  o lduğu düşünülmektedir.
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 Öğrenci ler in  başar ı l ı  o labi lmesi  iç in  bel i r l i 
düzeyde çal ışma davranış ına sahip olması 
gerekmektedir  (Bal taş  2019) .  Özel  yetenekl i 
öğrenci ler in  var  olan potansiyel ler ini  kul lanarak 
başar ı l ı  o labi lmesi  iç in  bu çal ışma davranış lar ını 
olumlu düzeyde göstermeler i  beklenmektedir. 
Özel  yetenekl i  öğrenci ler in  başar ıs ız  olmasında 
birçok faktör  e tki l i  o labi l i r  (Sak 2012) .  Rehber 
ve program öğretmenler inin öğrenci ler in  çal ışma 
davranış lar ını  dikkate  a larak değerlendirme -
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