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Abstract

The purpose of the current study is to determine the opportunities of establishing inter-disciplinary
connections in the visual arts course curriculum. The study employed the case study design, one of the
qualitative research methods. The data were collected by using the document analysis method and
analysed with document analysis. The main documents of the study were determined according to the
criterion sampling method. In this connection, the curriculums of the required courses accepted to be
included in the primary school program by the Directorate of the Board of Education in 2018 constituted
the main dataset of the study. The investigation of the relationships between the objectives of the Visual
Arts course and those of other courses was made separately by two experts. Miles and Huberman formula
was used to calculate the inter-coder reliability. The reliability was found to be higher than 0,80 for all
the classes. As a result of the study, the Visual Arts course was found to be associated with all the other
courses assumed to be related to it at the beginning. In general, 15t-3rd grade Turkish, Music, Life Sciences,
4th grade Social Studies, Turkish and Music courses were found to be highly related to the Visual Arts
course while it was not found to be related to the courses of Religious Culture and Moral Knowledge and
Traffic Safety. Moreover, the learning areas found to be most related to the other courses are “Visual
Communication and Formation” in the 1st-3rd grades and “Cultural Heritage” in the 4th grade. In light of
the findings of the study, it can be suggested that new courses and learning areas through which
interdisciplinary relationships can be established between the Visual Arts curriculum and curriculums of
other courses can be added to school programs.

Keywords: Visual arts course, Primary school curriculums, Relationships between disciplines, Primary
school teachers.

Extended Summary
Introduction

Discipline, as a word meaning, corresponds to the concept of course within the curriculum,
and therefore, the term “interdisciplinary” corresponds to the connection between courses. In the
twenty-first century, due to the increasing importance attributed to interdisciplinary
understanding in many subject areas, current curriculums have been designed on the basis of this
approach. It is possible to say that interdisciplinary associations are relatively more feasible in
primary level compared to the other levels of education, since almost all the courses in primary
schools are delivered by class teachers. However, it is also known that class teachers encounter
various problems related to the implementation of the Visual Arts course. The existing research
(Kahraman, 2014, Bozyurt, 2019; Cakmak and Tiirkcan, 2019) shows that the knowledge of class
teachers on the Visual Arts course is weak in general and that they feel incompetent in this field.
Similarly, in the study conducted by Kizilirmak (2018), it was concluded that the class teachers’
self-efficacy average scores of knowledge of visual arts education were low. In addition, the lack
of activities related to interdisciplinary approaches in curriculums, the difficulty of associating
with other disciplines (Karakus and Aslan, 2016) and the lack of a clear explanation on how to
establish connections in the curriculums (Giiven and Hamalosmanoglu, 2012) are among the
problems experienced. Based on the results of the existing research, it is thought that class
teachers should be supported and directed correctly in order to create interdisciplinary studies
that integrate the Visual Arts course with other fields. Accordingly, in the current study, it is aimed
toreveal the objectives that class teachers can associate with the Visual Arts course. In this regard,
the research question of the study is worded as follows: “What is the relationship between the
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Visual Arts course and other courses in primary level?” The sub-questions of the study are given
below:

a) How is the relationship of the 1st grade objectives in the Visual Arts curriculum with
other courses in terms of content?

b) How is the relationship of the 2nd grade objectives in the Visual Arts curriculum with
other courses in terms of content?

c) How is the relationship of the 3rd grade objectives in the Visual Arts curriculum with
other courses in terms of content?

d) How is the relationship of the 4th grade objectives in the Visual Arts curriculum with
other courses in terms of content?

Methods

The study employed the case study design, one of the qualitative research methods. In the
determination of the data, the criterion sampling method, one of the purposive sampling methods,
was used. The criteria adopted in the selection of the curriculums were being approved by the
Directorate of the Board of Education, their being the most up-to-date curriculums, their covering
the primary level and their inclusion of the required courses. A total of 12 curriculums approved
and put into effect in 2018 were found to satisfy these criteria. The data were collected by means
of the document analysis method and analysed with document analysis. The curriculums
constituting the main dataset were retrieved from the official web site of the Directorate of the
Board of Education “https://ttkb.meb.gov.tr/”. In the analysis stage, the objectives of the Visual
Arts course associated with other courses were coded by two experts; in the calculation of the
inter-coder reliability, the formula proposed by Miles and Huberman (2015) was used. The inter-
coder reliability was found to be higher than 0,80 for all the classes.

Results

In relation to the first research question, the Visual Arts course was found to be associated
with the courses of “Turkish”, “Life Sciences”, “Music” and “Mathematics” in the first grade level.
The learning area most frequently associated with other courses was found to be “Visual
Communication and Formation” and the objective most frequently associated with other courses

was found to be “Organises forms on a two-dimensional plane”.

In relation to the second research question, the Visual Arts course was found to be
associated with the courses of “Life Sciences”, “Turkish”, “Mathematics”, “Music” and Physical
Education” in the second grade level. On the other hand, no connection was found with the
“Foreign Language” course. The learning area most frequently associated with other courses was
found to be “Visual Communication and Formation” and the objective most frequently associated
with other courses was found to be “Forms visual works on the basis of different written sources,

concepts and themes”.

In relation to the third research question, the Visual Arts course was found to be associated

with the courses of “Music”, “Turkish”, “Life Sciences”, “Physical Education”, “Mathematics” and
“Life Sciences” in the third grade. The learning area most frequently associated with other courses
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was found to be “Visual Communication and Formation” and the objective most frequently
associated with other courses was found to be “Uses expressive approach while forming works of
art”. Moreover, the association of the learning area “Arts Criticism and Aesthetics” with other
courses was found to be high.

In relation to the fourth research question, the Visual Arts course was found to be
associated with the courses of “Social Studies”, “Music”, “Turkish”, “Human Rights, Citizenship and
Democracy”, “Physical Education and Play”, “Life Sciences” and “Foreign Language” in the fourth
grade. On the other hand, no connection was found with the courses of “Mathematics”, “Traffic
Safety” and “Religious Culture and Moral Knowledge”. The learning area most frequently
associated with other courses was found to be “Cultural Heritage” and the objective most
frequently associated with other courses was found to be “Compares the distinct features of the

architectural structures belonging to Turkish culture and other cultures”.
Discussion and Conclusion

As a result of the study, it was concluded that the Visual Arts course is most associated
with the courses of Turkish and Life Sciences in the 1st-3rd grade levels and with the courses of
Turkish and Social Studies in the 4th grade level. The majority of the associations made with other
courses in the 1st-3rd grades were found to be related to the learning area “Visual Communication
and Formation” and the associations with other courses were found to be largely gathered around
the objectives in the learning areas “Arts Criticism and Aesthetics” and “Cultural Heritage” as of
the 3rd grade. In general, the majority of other courses can be associated with the Visual Arts
course.

In the study conducted by Kanatli and Cekici (2013), it was concluded that connections
could be established with the Visual Arts course for the development of writing and speaking skills
in Turkish education. Similarly, in the current study, it was understood that all skill areas in the
Turkish course, including "Reading” and "Writing", could be associated with the Visual Arts

course.

In the study conducted by Kayalioglu and Tung (2021), it was concluded that the Visual
Arts course in the 3 and 4th grades could be associated with at most two objectives in the Science
course. In the current study, it was revealed that the number of opportunities to establish
connections between these two courses is higher in the 4th grade level. In the study conducted by
Aladag, Kuzgun and Kuscuoglu (2017), it was determined that the examples and practices related
to aesthetic values in the Life Sciences and Social Studies curriculums were insufficient, and it was
stated that aesthetic values could be improved by associating the Life Science course with the
courses such as Visual Arts, Music and Physical Education and Play. In the current study, it was
determined that there are no objectives supporting the relationship between the Life Sciences
course and Visual Arts course in terms teaching aesthetic values; on the other hand, some
statements supporting the inculcation of aesthetic values in students through the examination of
national and local cultural elements from the perspective of both courses were detected in the 3rd
grade level. In addition, in the research conducted by Turan, Karasu Avci and Faiz (2020), it was
found that Social Studies teachers mostly associate with the courses of Turkish, Science, Religious
Culture and Moral Knowledge. On the other hand, in the current study, it was understood that
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Social Studies was the most related course with the Visual Arts course. The establishment of
associations through complex topics such as national, spiritual and cultural values, justice,
equality, morality and social problems in the 3rd and 4th grades in the research was also attributed
to the increase in the cognitive and affective domain levels of the objectives. Parallel to this finding,
in the study carried out by Karip (2019), it was determined that the objectives in the curriculum
were aimed at the higher levels of the cognitive domain from the 1st grade towards the 4th grade.

Recommedations

In light of the findings of the study, it can be suggested that new courses and learning areas
through which interdisciplinary relationships can be established between the Visual Arts
curriculum and curriculums of other courses can be added to school programs. It can also be
recommended to prepare guidebooks with interdisciplinary activities for class teachers and to
support classroom teachers with in-service training.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programinda disiplinler arasi iligkilendirme
olanaklarimin tespit edilmesidir. Arastirma, nitel arastirma yoéntemlerinden durum calismasidir. Veriler
dokiiman incelemesi yontemine gore toplanmis, dokiiman analiziyle ¢d6ziimlenmistir. Arastirmanin temel
dokiimanlari, 6l¢lit 6rnekleme yontemine gore belirlenmistir. Bu dogrultuda Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanliginca 2018 yilinda kabul edilen ilkokuldaki zorunlu derslerin 6gretim programlari, arastirmanin
temel veri setini olusturmustur. Gorsel Sanatlar dersi kazanimlariyla diger dersler arasindaki
iliskilendirmelerin tespiti, birbirinden bagimsiz olarak iki uzman tarafindan yapilmistir. Kodlayici
giivenirliginin hesaplanmasi i¢in Miles ve Huberman tarafindan énerilen, goriis birligi ve goriis ayrilig
hesaplama formiilii kullanilmistir. Uzmanlar arasindaki giivenirlik, tiim siniflar i¢in 0,80’in iizerinde
bulunmustur. Arastirma sonunda programda iliskilendirilmesi ©ngoériilen tiim derslerle baglanti
kurulabildigi goriilmiistiir. Genel itibariyle 1-3.sinifta Tiirk¢e, Miizik, Hayat Bilgisi; 4.sinifta Sosyal
Bilgiler, Tiirkce ve Miizik dersleriyle iliskilendirmelerin on plana ¢iktig1 anlagilmistir. Buna karsilik Din
Kiltirt ve Ahlak Bilgisi ile Trafik Gilivenligi dersleriyle biitiinlestirme yapilamamistir. Ayrica Gorsel
Sanatlar dersinin diger derslerle en ¢ok iliskilendirilen 6grenme alanlarinin, 1-3.smiflarda “Gorsel
lletisim ve Bigimlendirme”; 4.sinifta da “Kiiltiirel Miras” oldugu tespit edilmistir. Oneriler arasinda Gorsel
Sanatlar dersi 6gretim programina ve diger derslerin programlarina, disiplinler arasi iligskilendirmelerin
kurulabilecegi yeni derslerin ve 6grenme alanlarinin eklenmesi yer almistir.

Anahtar Kelimeler: Gorsel sanatlar dersi, [lkokul 6gretim programlari, Disiplinler arasi iliskiler, Sinif
Ogretmenleri.

Giris

Yirminci ylizyilin baslarinda pozitivist anlayisin hakimiyetini yitirmesine bagh olarak
bilginin dogasina iliskin degisen bakis acisi, 6grenmeyle ilgili yeni paradigmalarin ortaya ¢ikmasi
stirecini tetiklemistir. Artik 6grenme hedeflerinin, bireyin ilgi ve ihtiya¢larina uygun olarak
belirlenmesi; bilginin de 6grenenin kendi bilissel yapisi ve 6grenme yasantilar1 dogrultusunda
yapilandirilmas1 6nem kazanmistir. Yurdakul’a (2019) gore yapilandirmacilikta 6grenme, bilgi
birimlerinin mekanik olarak islenmesi yerine bilginin gercek yasam durumlar1 ve baglam
merkezli deneyimlerle iliskilendirilmesiyle saglanmaktadir (Yurdakul, 2019, s.41). Bizzat edinilen
deneyimlerin bir durumdan baska bir duruma transfer edilmesi, birbirinden bagimsiz birimlerin
bir biitiin olarak degerlendirilmesini saglamaktadir. Buna bagh olarak da bilginin anlamlilik ve
kalicilik diizeyinin arttigini sdylemek miimkiindiir. Benzer sekilde yapilandirmaci egitim
programlarinin temelinde de fikir ve kavramlarin derinlestirilerek farkli disiplinlerle
iliskilendirilen aglar olarak sunulmasi ve bilginin bir biitiin olarak kavranmasina yonelik bakis
agisinin hakim oldugu soylenebilir. Oyle ki egitim ve 6gretimde bilginin herhangi bir tema, konu
veya problemin farkli disiplinlerin ortak katildig1 bir organizasyonla ¢ok boyutlu ve biitiinlesik bir
anlayisla insa edilmesi fikri gittikce deger kazanmaktadir. Degisen yeni diinya diizeninde gerek
bilginin gerekse teknolojinin hizla ilerlemesiyle mevcut bilgiyi baska bir duruma transfer ederek
biitiinlestirebilen, sorunlar1 farkli alanlarin perspektifinden ele alabilen ve karmasik yapilari
¢ozlimleyebilen bireylerin yetistirilmesi gerekliliginden miitevellit egitim ve 06gretim
faaliyetlerinin ¢ok disiplinli bir yapiya kavusturulmasi da zaruret haline gelmistir. Bu baglamda
21. ylizyilda 68renme ve 6gretme siirecinin etkililiginin saglanmasi amaciyla gelistirilen 6gretim
modellerinden birisi de disiplinler aras1 yaklasim olmustur.
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Disiplin, kelime anlami olarak dgretim programlari icinde ders kavramina; dolayisiyla
disiplinler aras1 ifadesi de dersler arasindaki baglantiya karsilik gelmektedir. Jacobs (1989)
egitimde disiplinler arasi yaklasimi, “Genel bir temayi, konuyu, sorunu veya deneyimi incelemek
icin birden fazla disiplindeki metodoloji ve ifadeyi bilincli olarak uygulayan 6gretim program
yaklasimi” olarak tanimlamistir. Ayrica disiplinler arasi yaklasimin, yasam deneyimlerine yonelik
sorunlara ve temalara odaklanarak farkl bakis agilarini gelistirdigini ifade etmistir (Jacobs, 1989,
s.4). Disiplinler arasi yaklasim Klein ve Newell’e (1997) gore “bir sorunun yanitlanmasi, bir
problemin ¢o6ziilmesi siireci veya tek bir disiplin ya da uzmanlik alan tarafindan yeterince ele
alinamayacak kadar genis ve karmasik bir konunun ele alinmasi siireci”dir. Bu yaklasimda, farklh
disiplinlerin perspektifinden faydalanilmakta ve kapsamli bir perspektif insa edilerek farkl
gorlsler bitiinlestirilmektedir (Klein ve Newell, 1997, s.6-7). Dolayisiyla disiplinler arasi
calismalar belli bir konu, kavram veya fenomenden yola ¢ikilarak birden fazla disipline ait bakis
acisinin sentezlenmesiyle saglanmaktadir. Newell (2001) disiplinler arasi bir calismada, karmasik
sistemleri iceren fenomenlerin ele alinmasi gerektigini savunmaktadir. Disiplinler arasi
calismada, ele alinan konunun dogrusal olmayan iliskilerden olusmasi ve bu iligkilerin
etkilesimiyle kurulan bir biitiinlestirmeden bahsetmektedir. Klein (1990) tarafindan da
disiplinler arasi calismada ele alinan kavramin anlasilmasi i¢in metaforlardan yararlanmanin ve
farkli alanlarla baglanti kurmanin kullanish oldugu belirtilmistir. Burada ele alinan konunun
beseri bilimler, sosyal bilimler ve doga bilimleriyle baglantilarinin nasil oldugunun
belirlenmesinden ve baglam olusturmanin 6neminden bahsedilmektedir. Bu bakis a¢isina gore
disiplinler arasi c¢alisma, tanmimlanabilir ancak gelisen; anlasilabilir ancak kesin olarak
ongoriilemeyen dinamik bir siirec olarak nitelendirilmistir (Laursen ve O’'Rourke, 2019, s.36).
Newell’e (2001) gore disiplinler arasi ¢calismalar, gelecegin profesyonellerini iste karsilasacaklari
karmasik davranislarla yilizlesmeye hazirlamaktadir (Newell, 2001, s.5). Boylece yasamla
baglantili problemlerin ¢dziimiine yonelik olarak kazanilan deneyimlerle kisilerin 6grenme
stirecine iligkin olumlu tutum gelistirmeleri saglanabilmektedir.

Disiplinler aras1 o6gretim, farkli modeller c¢ercevesinde gergeklestirilebilmektedir.
Multidisciplinary (¢ok disiplinli), pluridisciplinary (¢ogulcu disiplinler), cross disciplinary (¢apraz
disiplinli), interdisciplinary (disiplinler aras1) ve transdisciplinary (disiplin 6tesi) disiplinler arasi
ogretime iliskin calismalarda siklikla yer alan kavramlardir (Berger, 1972; Jacobs, 1989; Drake ve
Burns, 2004). Erich Jantsch tarafindan hazirlanan diyagramda (Bk. Sekil 1), buradaki her bir
kavramin iligkilendirmelerdeki temel yaklasimi gosterilmistir.

O
SN
/NN
000 o-0-0 G-0-0 Dﬁg‘ﬁjm&%

L T——

Cok Cogulcu Capraz Disiplinler Disiplinler

disiplinli disiplinler disiplinler arasl otesi

Sekil 1. Jantsch’in disiplinler arasi ¢alismalar diyagrami (Jantsch, 1972’den akt. Newell, 2013, 5.27)
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Sekil 1’de goriilen Jantsch’in diyagrami, bilgi iiretiminde disiplinler arasi is birliginin ve
koordinasyonun farkh sekillerde bir araya getirilmesini temsil etmektedir. Diyagramda ¢ok
disiplinli, cogulcu disiplinler, ¢capraz disiplinler, disiplinler arasi ve disiplin 6tesi calismalari temsil
eden kisimlarda her kare bir disiplini ifade etmektedir. Ayrica disiplinler arasindaki is birligi,
oklarla gosterilmistir. Cok disiplinli yaklasimda her disiplin, is birligi veya koordinasyon
olmaksizin kendi hedeflerine yonelik olarak yan yana c¢alismaktadir. Cogulcu disiplinler
yaklasimda, ayr1 hedefleri olan disiplinlerin is birligi icinde hareket etmesi sz konusudur. Capraz
disiplinli yaklasim ise bir disipline ait hedeflerin, ayni seviyede diger disiplinlerle kesismesini ve
is birligini icermektedir. Disiplinler arasi ve disiplin 6tesi yaklasimlarda, hem is birligi hem de
koordinasyonun gerceklestirildigi iist diizey bir biitiinlestirme s6z konusudur. Disiplinler arasi
yaklasim, disiplinlerin ayni dili konusmasini; disiplinler 6tesi yaklasim ise uyumlu diisiinmeyi ve
problemlerin ¢ozlilmesini saglamaktadir. Ayrica disiplinler arasi yaklasim, belirli bir toplumsal
sorunu ele almak icin disiplinlerin; disiplinler o6tesi yaklasim da toplumun tim bilgi
gereksinimlerini ele almak icin disiplinler ve disiplinler aras1 kiimelerin organize edilmesi
ilkesidir (Newell, 2013, s.27-28). Dolayisiyla amaglarina ve diizenleme sekillerine gore farklilik
gosterse de disiplinler arasi 6gretimin ortak paydasini birden fazla disiplin arasinda etkilesim
saglanmasi, disiplinlerin kaynastirilmasi, iliskilendirilmesi, biitiinlestirilmesi ve yan yana
getirilerek bilginin anlamlandirilmasi siiregleri olusturmaktadir.

Yirmi birinci ylizyilda, bir¢ok konu alaninda disiplinler arasi anlayisa atfedilen 6nemin
artmasindan kaynakli olarak giincel 6gretim programlari bu yaklasim esasinda tasarlanmistir.
Tlim diger programlarda oldugu gibi ilkogretim kurumlarindaki Gorsel Sanatlar dersi 6gretim
programinin hazirlanmasinda da 2006’dan itibaren bu yaklasim esas alinmistir. Oyle ki 2006,
2013 ve 2018 Gorsel Sanatlar dersi ilkokul 6gretim programlarinda yer alan kazanimlarin
gerceklestirilebilmesi i¢in her simif diizeyinde diger derslerle kurulabilecek disiplinler arasi
iliskilerle ilgili bilgilere yer verilmistir. Ayrica giincel 6gretim programina bireyleri tist bilissel
becerilerin kullanimina yonlendiren, anlamli ve kalici 6grenmeler saglayan; diger disiplinlerle ve
giinliik hayatla degerler, beceriler ve yetkinlikler ¢evresinde biitiinlestirilmis bir anlayis hakimdir.

Bilindigi gibi Tiirkiye’de 30 Mart 2012’de kabul edilen 6287 sayih “Ilkogretim ve Egitim
Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” ile ilk6gretim okullari, ilkokul (1-
4. siniflar) ve ortaokul (5-8. siniflar) olmak iizere ikiye ayrilmistir. Ortaokul diizeyindeki dersler
alan 6gretmenleri tarafindan ytriitiiliirken ilkokul diizeyinde -Yabanci Dil haric- tek bir 6gretmen;
yani sinif 6gretmenlerince yuriitilmektedir. Bu duruma bagh olarak ilkokullarda disiplinler arasi
iliskilendirmelerin, diger 6grenim diizeylerine kiyasla gorece daha gergeklestirilebilir oldugunu
soylemek mimkiindiir. Bununla beraber sinif 6gretmenlerinin, Gorsel Sanatlar dersinin
uygulanmasiyla ilgili cesitli sorunlarla karsilastigi da bilinmektedir. Yapilan arastirmalar
(Kahraman, 2014; Bozyurt, 2019; Cakmak ve Tiirkcan, 2019) sinif 6gretmenlerinin, Gorsel
Sanatlar dersine iligkin alan bilgilerinin zayif oldugu ve bu alanda yetkin olmadiklar igin
kendilerini yetersiz hissettikleri yoniindedir. Benzer sekilde Kizilirmak (2018) tarafindan yapilan
arastirmada, sinif égretmenlerine uygulanan “Gorsel Sanatlar Egitimi Alan Bilgisi Oz-Yeterlik
Olcegi” neticesinde sinif 6gretmenlerinin gorsel sanatlar egitimi alan bilgisi 6z-yeterlik ortalama
puanlarinin diistik diizeyde inanca sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla beraber 6gretim
programlarinda disiplinler arasi1 yaklasimlarla ilgili etkinliklerin az olmasi, diger disiplinlerle
iliskilendirmenin zor olmasi (Karakus ve Aslan, 2016) ve programlarda baglantilarin ne sekilde
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kurulacagina dair net bir agciklamanin bulunmamasi (Giiven ve Hamalosmanoglu, 2012) da bu
hususta yasanan sorunlardandir.

Yapilan arastirmalarin sonuclarindan hareketle Gorsel Sanatlar dersiyle diger alanlar
biitiinlestiren disiplinler arasi c¢alismalarin olusturulabilmesi i¢in sinif 6gretmenlerinin
desteklenmesi ve dogru yonlendirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Buna bagh olarak mevcut
arastirmada, sinif 6gretmenlerinin Gorsel Sanatlar dersiyle iliskilendirebilecekleri kazanimlarin
ve 2018 Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi’nda ilkokul diizeyinde disiplinler arasi
iliskilendirme olanaklarinin ortaya konulmasi amaclanmistir. Arastirmanin sorusu “ilkokul
diizeyinde Gorsel Sanatlar dersi ile diger dersler arasindaki iliski nasildir?” seklindedir. Genel
amag kapsaminda ise su sorulara yanit aranmistir:

a) Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programinda, 1. sinif kazanimlarinin diger derslerle iliskisi
icerik acisindan nasildir?

b) Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programinda, 2. sinif kazanimlarinin diger derslerle iliskisi
icerik acisindan nasildir?

c) Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programinda, 3. sinif kazanimlarinin diger derslerle iliskisi
icerik acisindan nasildir?

d) Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programinda, 4. sinif kazanimlarinin diger derslerle iliskisi
icerik acisindan nasildir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Ilkokul diizeyinde Gorsel Sanatlar dersi ile diger dersler arasindaki iliskilerin ortaya
¢ikarilmasinda, nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseni kullanilmistir. Durum
¢alismasi, giincellik tasiyan sinirh bir durumun veya belli zaman i¢indeki ¢oklu simirlandirilmis
durumlar hakkinda detayli ve derinlemesine bilgi toplanmasini icermektedir (Creswell,
2007/2016, s.97). Merriam (2009/2013, s.40) tarafindan sinirli durum bir olgunun 6rnegi olan
tek bir kisi, bir program, bir grup, bir toplum veya sinirli bir sistem olarak tanimlanmistir. Durum
calismasinda tek aragsal durum ¢alismasi (Stake, 1995’ten akt. Creswell, 2007/2016) tiiriinden
yararlanilan bu arastirmada, o6gretim programlarindaki bir durumun betimlenmesine
odaklanilmistir.

Veri Kaynagi

Arastirma verilerinin belirlenmesinde, amach 6rnekleme yontemlerinden éliciit 6rnekleme
esas alinmistir. Bu 6rnekleme yonteminde dnceden belirlenmis nitelikleri tasiyan kisiler, olaylar,
nesneler veya durumlar goézlem birimlerini olusturmaktadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2010, s.91). Arastirmaya konu olan 6gretim programlarinda aranacak olan
bes ol¢iit soyledir: Programlarin Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan kabul edilmesi,
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onaylanmasi, en gilincel program olmasi, ilkokul diizeyini (1-4.
siniflar) kapsamasi ve zorunlu dersleri icermesi. 2018 yi1linda kabul edilerek uygulamaya konulan
12 o6gretim programi, bu kosullar1 saglamistir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan 6gretim
programlarinin kabul edildigi tarihler, karar numaralariyla birlikte her ders icin ayr1 ayr1 Tablo
1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. [Ikokul diizeyinde okutulan 6gretim programlariyla ilgili bilgileri gésterir cizelge

Dersin Adi Okutuldugu Siniflar Karar Tarihi Karar Numarasi
Gorsel Sanatlar 1-8. siniflar 19/01/2018 8
Hayat Bilgisi 1-3. siniflar 19/01/2018 13
Matematik 1-8. siniflar 19/01/2018 4
Miizik 1-8. siniflar 19/01/2018 5
Tiirkce 1-8. siniflar 19/01/2018 44
Yabana Dil (Ingilizce) 2-8. smiflar 19/01/2018 15
Beden Egitimi ve Oyun 1-4. siniflar 19/01/2018 124
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 4-8. siiflar 19/01/2018 2
Sosyal Bilgiler 4-7. smiflar 19/01/2018 12
Fen Bilimleri 3-8. smiflar 19/01/2018 11
Trafik Giivenligi 4.sinif 19/01/2018 17

insan Haklari, Yurttashk ve

Demokrasi 4.stf 19/01/2018 16

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri, dokiiman incelemesi yontemi esas alinarak toplanmistir. Bu
yontemde arastirmaya konu olan olgu ve olaylar, yazili materyallerin incelenmesi suretiyle
degerlendirilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.187). Tablo 1'de yer alan derslerin 6gretim
programlarina, T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin resmi web sitesi
olan “https://ttkb.meb.gov.tr/” adresinden ulasilmistir. Cohen, Manion ve Morrison’a (2005) gore
fosiller, kalintilar, el yazmasi belgeler, tiiziikler, resmi tutanaklar ve her tiirli resmi kayitlar
tarihsel arastirmalarin temel kaynaklar1 arasinda olan birincil veri kaynaklarindandir. Buna
karsiik alinti yapilan materyaller, ders kitaplar1 ve ansiklopediler ikincil veri kaynaklar
arasindadir ve orijinal olarak nitelelendirilmemektedir (Cohen vd., 2005, s.161). Bu arastirmanin
temel veri seti birincil veri kaynaklar1 arasinda degerlendirilen resmi belgelerden olustugu i¢in
verilerin gergek, giivenilir ve dogru bilgileri yansittigini soylemek miimkiindiir.

Veri Analizi

Arastirmanin tek veri setini olusturan 6gretim programlari, dokiiman analizi kullanilarak
betimsel bir anlayisla degerlendirilmistir. Dersler arasindaki iliskinin incelenmesinde, Gorsel
Sanatlar dersi 6gretim programinda siif diizeylerine gore iliskilendirilmesi 6ngoriilen dersler ve
0grenme alanlar1 ekseninde olusturulan kazanimlar ele alinarak arastirma stireci kurgulanmistur.
Bununla beraber iliskilendirme yaparken bazi derslerin yapisinda olan 6grenme alanlari, alt
0grenme alanlari, beceri alanlari, Uniteler, temalar ve bunlara iliskin yonergeler de dikkate
alinmistir.

Tiim bunlar dogrultusunda o6ncelikle arastirmacilar tarafindan bagimsiz olarak Gorsel
Sanatlar dersi kazanim ciimleleri ve kazanimlara iliskin agiklamalardan hareketle secilen anahtar
kelimeler, diger 6gretim programlarindaki kazanimlar ve/veya kazanimlarin agiklamalariyla
karsilastirllmistir. Benzerlikler tespit edildikten sonra kelimelerin ciimle i¢indeki kullanimina
bakilarak igerikteki anlam iliskileri incelenmistir. Ardindan iliskili kazanimlar kodlanarak tablo
haline doniistiirilmiis; kodlayicilar arasindaki glivenirliginin (uyusum yiizdesi) hesaplanmasi igin
Miles ve Huberman (1994/2015, s.64) tarafindan onerilen goriis birligi ve goriis ayrihigi
hesaplama formiiliiyle benzerlik oranlar1 bulunmustur. Bu formiil soyledir: Giivenirlik= Gériis
birligi sayisi/Toplam gériis birligi + goriis ayriligi sayisi. 11k hesaplamada, uzmanlar arasindaki
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glvenirlik katsayis1 0,70’in altinda c¢ikmistir. Yeniden yapilan degerlendirme sonrasinda
uzmanlar arasindaki giivenirlik, 1. sinif kazanimlari icin 0,82 (23/23+5); 2. sinif kazanimlar icin
0,81 (30/30+7), 3. siniflar i¢in 0,82 (37 /37+8), 4. sinif diizeyi icinse 0,83 (47 /47+9) bulunmustur.
Uzmanlar arasindaki uyum 0,80’in iizerinde oldugu icin bu durum, verilerin giivenilir oldugunu
gostermektedir. Genel uyuma bakildiktan sonra Gorsel Sanatlar dersi kazanimlariyla diger dersler
arasindaki iligki diizeyi, her ders icin ayr1 ayri belirlenmis ve tabloda gosterilmistir.

Kazanimlar arasindaki iliskiler, tablolarda gosterilirken her dersin kendine o6zgi
numaralandirma sistemi kullanilmistir. Derslere gére numaralandirma sistemleri ve anlamlari su
sekildedir (MEB, 2018a, 2018b, 2018c, 2018¢, 2018d, 2018e, 2018f, 2018g, 2018g, 2018h, 20184,
2018i):

a) Gorsel Sanatlar: G.4.2.1. (Ders kodu, sinif diizeyi, 6grenme alani, kazanim numarasi)
b) Tirkee: T.2.3.5. (Ders kodu, sinif diizeyi, beceri alani, kazanim numarasi)

c) Matematik: M.1.1.1.1. (Ders kodu, sinif diizeyi, 6grenme alani, alt 6grenme alani, kazanim
numarasi)

d) Hayat Bilgisi: HB.1.2.4. (Ders kodu, sinif diizeyi, linite numarasi, kazanim numarasi)
e) Sosyal Bilgiler: SB.4.2.1. (Ders kodu, sinif diizeyi, 6grenme alani, kazanim numarasi)
f) Fen Bilimleri: F.3.2.1.3. (Ders kodu, sinif diizeyi, linite, konu, kazanim numarasi)

g) Miizik: MU.1.A.3. (Ders kodu, sinif diizeyi, 6grenme alani, kazanim numarasi)

h) Ingilizce: E2.4.L3. (Ders kodu ve sinif, konu, dil becerisi ve 6grenme ciktisi)

i) Beden Egitimi ve Oyun: B0O.1.1.1.1. (Ders kodu, simif diizeyi, 6grenme alani, alt 6grenme
alani, kazanim numarast)

j) Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi: 4.1.1. (Siif diizeyi, linite, kazanim numarasi)
k) Trafik Giivenligi: TG.4.2.3. (Ders kodu, siif diizeyi, iinite, kazanim numarasi)

1) Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi: Y.4.2.5. (Ders kodu, sinif diizeyi, iinite, kazanim
numarast)

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu c¢alismada “Yiiksekdgretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimu
olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bulgular
Arastirmanin Birinci Sorusuna iligkin Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu “Gérsel Sanatlar dersi d6gretim programinda, 1. sinif
kazanimlarinin diger derslerle iliskisi icerik agisindan nasildir?” seklindedir. Bu dogrultuda Gorsel
Sanatlar dersi 6grenme alanlarindan Gérsel Iletisim ve Bicimlendirme (GIB), Kiiltiirel Miras (KM),
Sanat Elestirisi ve Estetik (SEE) kapsamindaki kazanimlarla diger dersler arasindaki
iliskilendirmeler Tablo 2’de gosterilmistir.



TAY Journal, 2022, 6 (1), 1-25

Tablo 2. ilkokul 1. sinif diizeyinde gérsel sanatlar dersinin diger derslerle iligkili kazanimlarini gésterir cizelge

Gorsel Dersin Ad1
Sanatlar Mliskili Mliskili
Dersi Gorsel . . Hayat - Kazanim Ders
Ogrenme Sanatlar Tirkge  Matematik Bilgisi Muzik Sayisi Sayisi
Alanlari
MU.1.A.10
G.1.1.3. T.1.38. HB.1.5.6. MU1DS 4 3
MU.1.A.10.
G114, T.1.38. HB.1.5.6. MU1D.5. 4 3
T.1.4.6
G.1.1.,5. T.1.4.9. M.1.2.1.1. 5 2
' T1411 M.1.2.1.2.
615 B HB.1.1.4
G.1.1.6. M.1.2.2.1. HB.1.6.6. 3 2
HB.1.6.1.
G.1.1.8. HB.1.6.2. 2 1
G.1.1.9. M.1.2.1.2. 1 1
G.1.1.10. T.1.4.1. M.1.21.2. 2 2
KM G.1.2.1. T.1.38. MU.1.A.10. 2 2
G.1.2.2. HB.1.5.2. 1 1
G.1.32. T.1.18. 1 1
SEE
G.1.3.3. T.14e6. 1 1

Tablo 2'ye bakildiginda Gorsel Sanatlar dersinin 1. sinif diizeyinde Tiirkce, Matematik,
Hayat Bilgisi ve Miizik dersleriyle iliskilendirilebildigi; buna karsilik Yabanci Dil ve Beden Egitimi
ve Oyun dersleriyle iliskilendirilemedigi goriilmektedir. Ayrica 1. sinifta Gorsel Sanatlar dersinin
GIB 6grenme alandaki 10 kazanimdan 7’si, SEE 6grenme alanindaki 3 kazanimdan 2’si ve KM
0grenme alanindaki tiim kazanimlarla diger dersler arasinda iliski kurulabilmistir. Tablo
incelendiginde “G.1.1.5.” numarali kazanimin, diger derslerle en fazla (n:5) iliskilendirilebilen
kazanim ifadesi oldugu gorilmektir. Buna karsilik “G.1.1.3” ve “G.1.1.4.” kazanimlarinin da 3
dersle iliskilendirilebildigi anlasilmaktadir. Ayrica diger derslerle en sik iliskilendirilen 6grenme
alani, “Gérsel Iletisim ve Bicimlendirme” (n:21) olarak belirlenmistir. Tablo 2’ye gére 1. sinif
diizeyinde Gorsel Sanatlar dersi sirasiyla Tiurkge (n:9); Hayat Bilgisi (n:7), Mizik (n:5) ve
Matematik (n:5) dersleriyle iligkilendirilmistir.

GIB 6grenme alaninin “G.1.1.3. Duygu ve diisiincelerini gorsel sanat calismasina yansitir” ve
“G.1.1.4. Gorsel sanat ¢alismalarini temalardan, konulardan, fikirlerden, siirlerden, hikdyelerden
esinlenerek olusturur” (MEB, 2018a, s.14) kazanimlari, 6grencilerin duygu ve diisiincelerinin
serbest ifadesine dayali oldugu icin genis kapsamlidir ve uyarlanabilir nitelik tagimaktadir. Bu
kazanimlarla Hayat Bilgisi, Tiirkce ve Miizik derslerinde milli giin ve bayramlar ya da resmi
kurtulus giinleri dogrultusunda “Atatiirk”, “Milli Miicadele” ya da gliniin anlam ve 6nemine uygun
temalar araciliflyla ortak hareket edilebilir; Gorsel Sanatlar dersinde konuyla ilgili gorsel
bicimlendirme ¢alismalar1 yaptirilabilir. “G.1.1.5. Iki boyutlu yiizey iizerinde bicimleri diizenler”
(MEB, 2018a, s.14) seklindeki kazanim, Matematik ve Tiirk¢e dersleriyle biitiinlestirilebilir.
Matematik dersinde temel geometrik bicimler ele alindiktan sonra Gorsel Sanatlar dersinde,
geometrik sekillerle kolaj teknigi veya uygun teknikler kullanilarak gorsel diizenlemeler
yapilabilir. Tiirkce dersinin iliski kurulan kazanimiyla gérsel diizenlemelerde geometrik sekillerin
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isimlerine yer verilebilir ya da geometrik sekillerle kurgulanan bir durum, hem gorsel hem de
yazinsal olarak ifade edilebilir. Boylece 6grenilen bilgilerin yorumlamasi ve yeni durumlara
transferi saglanabilir. Dolayisiyla bu li¢ ders, uygun bir tema altinda birlestirilebilir. Matematik ve
Hayat Bilgisi derslerinde islenen yer, yon ve boyutla ilgili konular mekanda yakinlik-uzaklik ve
biiytikliik-kiictikliik iliskilerinin ele alindigi “G.1.1.6. Gorsel sanat ¢alismasinda figiir-mekdn
iliskisini ifade eder” (MEB, 2018a, s.14) kazamimiyla “Uzam” veya “Mekan Iliskileri” temalar
altinda ytritiilebilir. Gozlem yapma becerisi ve duyarliligi ile sosyal yasamda siklikla karsilasilan
nesne ve figlirlere karsi farkindalik kazandirmanin amaglandig1 “G.1.1.8. Cevresindeki objeleri ve
figiirleri gozlemleyerek cizimlerini yapar” seklindeki (MEB, 20183, s.14) kazanim islenirken Hayat
Bilgisi dersinde yapilan gozlemlerden faydalanilabilir. “G.1.1.9. U¢ boyutlu ¢alisma olusturur”
(MEB, 2018a, s.15) kazanimi cercevesinde yaptirilacak li¢c boyutlu calismalarda, 6gretimdeki
“bilinenden bilinmeyene” ilkesinden hareketle Matematik dersinde giinliik hayattan segilen basit
geometrik formlarla ti¢ boyutlu yapilar olusturulabilir. Renk, ¢izgi ve bicimin ele alindig1 “G.1.1.10.
Gérsel sanat calismasini olustururken sanat elemanlarini kullanir” (MEB, 2018a, s.15) seklindeki
kazanim cercevesinde renk ve cizgi, Tiirkce dersinin “Yazma” beceri alanindaki; geometrik
bicimler ise Matematik dersi “Geometri” 6grenme alanindaki icerikler dikkate alinarak
cesitlendirilebilir. Dolayisiyla bu iki dersle Gorsel Sanatlar arasinda uygun bir bag kurulabilir.

KM 6grenme alaninda yer alan “G.1.2.1. Sanatin, kiiltiiriin bir parcasi oldugunu fark eder”
(MEB, 201843, s.15) kazanimiyla sanat ile kiiltiir arasindaki bagin ortaya konulmasi, sanat eseri
olarak kiltiir nesnelerinin degerinin fark edilmesi amac¢lanmaktadir. Bu dogrultuda Tiirkce ve
Miizik derslerinde Tiirklerin milli ve manevi kiltiirleri ve degerlerini ifade eden siir, sarki veya
marslarin sanat eseri olarak ele alinmasi yoluyla ti¢ ders arasinda iliski kurulabilir. Biitiinlestirme,
“Milli Kiiltiir ve Sanat” veya “Atatiirk ve Kiiltiir” temalar1 altinda yapilabilir. Yine “G.1.2.2. Miize,
sanat galerisi, sanatgi atilyesi, 6ren yeri vb. ile ilgili izlenimlerini sdyler” (MEB, 2018a, s.15)
kazanimi ¢ergevesinde yakin ¢evreden secilen miizeler veya tarihi mekanlar 6gretilirken Hayat
Bilgisi dersinin “HB.1.5.2. Yakin ¢cevresindeki tarihi, dogal ve turistik yerleri fark eder” (MEB, 2018d,
s.16) seklindeki kazanimiyla ortak paydada bulusulabilir.

SEE 6grenme alaninin “G.1.3.2. Sanat eserinin bigimsel dzelliklerini sdyler” (MEB, 2018a,
s.15) kazanimi cercevesinde secilen eser, Tiirkce dersinin “Dinleme/izleme” beceri alanindaki
ilgili kazanimin da 6znesi olabilir. Benzer sekilde “G.1.3.3. Sanat eserleri arasindaki farkliliklari
aciklar” (MEB, 20183, s.15) kazanimi dogrultusunda gorseller esliginde ele alinan sanat eserinin
formuna, teknigine ve plastik sanatlara yonelik resim, heykel, seramik vb. kavramlar Tiirkce dersi
“Yazma” beceri alaninin ilgili kazanimindaki referans noktasini teskil edebilir.

Arastirmanin ikinci Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu, “Gérsel Sanatlar dersi 6gretim programindaki 2. sinif
kazanimlarinin diger derslerle iliskisi icerik agisindan nasildir?” seklindedir. Bu dogrultuda Gorsel
Sanatlar dersinin diger derslerle iliskili kazanimlari, Tablo 3’te gésterilmistir.
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Tablo 3. [lkokul 2. sinif diizeyinde gérsel sanatlar dersinin diger derslerle iliskili kazanimlarini gésterir cizelge

Gorsel Dersin Adi
Sanatlar Mligkili  iliskili
Dersi Gorsel , . Hayat . .B.e.de_n Kazanim  Ders
O3 Sanatlar Turkce Matematik Bilpisi Miizik Egitimi ve Savis] Savisi
grenme ana g y y
Alanlari Oyun
T.2.3.4. .
MU.2.A4.
G.2.14. T.2:4.2 fB.2.5.2. MU.2.A.6. 9 3
T.2.4.3. HB.2.5.4. MU.2.C1
T.2.4.5. o
HB.2.2.1.
G.2.1.5. HB2.22. 2 1
GIB M.2.3.1.1.
G.2.1.6. M2315. 2 1
HB.2.6.3.
G.2.18. T.z23.19 HB.2.6.4. 3 2
M.2.2.1.3.
G.2.1.9. M2214. HB.2.6.4. 3 2
G.2.1.10. M.2.2.1.3. 1 1
G.2.21. TZ237. 1 1
G.2.2.2. M.2.2.1.2. MU.2.D.2. 2 2
KM G.2.2.3. MU.2.D.2. B0.2.2.3.2. 2 2
G.2.2.4. HB.2.5.6. 1 1
G.2.2.5. M.2.2.1.2. 1 1
SEE G.23.1. TZ237. 1 1
G.2.3.2. HB.2.1.2. B0.2.2.2.7. 2 2

Tablo 3’te goriildiigii tizere Gorsel Sanatlar dersi 2. sinif diizeyinde Tiirkce, Matematik,
Hayat Bilgisi, Muizik, Beden Egitimi ve Oyun dersleriyle iliskilendirilmistir. Buna karsilik Yabanci
Dil dersiyle herhangi bir iliski kurulamamistir. Gérsel Sanatlar dersinin GIB 6grenme alaninda yer
alan 10 kazanimdan 6’s1 ve diger 6grenme alanlarinda yer alan tiim kazanimlar, diger derslerle
ilgili bulunmustur. ikinci sinif Gérsel Sanatlar dersi kazanimlar dikkate alindiginda “G.2.1.4.”
numarali kazanmimin, 3 ders ve 9 kazanimla iligkilendirilebilmesi yoniiyle en fazla
iliskilendirmenin yapildig1 kazanim oldugu anlasilmistir. Ayrica diger derslerin kazanimlariyla en
sik iliskilendirilen 6grenme alaninin da “Gorsel iletisim ve Bicimlendirme” (n:20) oldugu
gorilmistiir. Bunlarin yani sira Tablo 3’ten hareketle Gorsel Sanatlar dersinin 2. sinif diizeyinde
en ¢ok iliskilendirildigi derslerin sirasiyla Hayat Bilgisi (n:9), Tiirkge (n:7) ile Matematik (n:7),
Miizik (n:5) ve Beden Egitimi ve Oyun (n:2) oldugu anlasilmistir.

Dersler arasindaki baglantilarin sekli incelendiginde GIB 6grenme alam “G.2.1.4. Farkh
yazili kaynak, kavram ve temalardan esinlenerek gorsel sanat ¢alismasini olusturur” (MEB, 2018a,
s.16) kazanimi gercevesinde gerceklestirilecek etkinlik Tiirk¢e dersi kazanimlarinda yer alan
siirler ve kisa metinlerle olusturulan yazil ifadelerin gorsel ifadelerle de desteklenmesi seklinde
saglanabilir. Ayrica gorsel bicimlendirmeler, yazili ve sozli metinlerde kullanilan kelimelerden
hareketle olusturulabilir; degerler 6gretimi kapsaminda ele alinan sevgi, saygi, yardimseverlik,
sorumluluk, adalet, 6z-denetim, dostluk ve vatanseverlik kavramlar Tiirkce ve Gorsel Sanatlar
icin ortak tema olarak belirlenebilir. Ayrica milll ve resmi bayramlarda, glintin anlam ve dnemi
dogrultusunda secilen temaya gore Hayat Bilgisi, Miizik ve Tiirkce dersinin iliskili kazanimlari
Gorsel Sanatlar dersiyle baglantili islenebilir. “G.2.1.5. Gérsel sanat ¢alismasinda 6n ve arka plani
kullanir” (MEB, 2018, s.16) kazanimiyla Hayat Bilgisi dersinde ele alinan konular, “Aile” kavrami
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ekseninde birlestirilebilir. Matematik dersi “Olgme” 6grenme alaninda kiyaslama yoluyla 6lgii
algisi olusturulduktan sonra “G.2.1.6. Gérsel sanat calismasinda 6l¢ti ve oran-orantiya gére objeleri
yerlestirir’ (MEB, 2018a, s.16) kazanimina gegilebilir. Gorsel Sanatlar dersi “G.2.1.8. Giinliik
yasamindan yola ¢ikarak gérsel sanat ¢calismasini olusturur” (MEB, 2018a, s.16) kazanimi, Hayat
Bilgisi ve Tiirkce dersleriyle “Geri Doniisiim” veya “Cevre” temalar1 altinda birlestirilebilir. Aym
zamanda Hayat Bilgisi'nin HB.2.6.4 kazanimi cercevesinde geri doniisiime konu olan tiiketim
maddeleri, “G.2.1.9. Farkli materyalleri kullanarak ti¢ boyutlu calisma yapar” (MEB, 2018a, s.16)
kazanimina istinaden ii¢ boyutlu calismaya doniistiiriilebilir ve Matematik dersinde de ii¢ boyutlu
geometrik bicimler islenebilir. Dolayisiyla bu kazanim, Hayat Bilgisi ve Matematik’le baglantil
yuritilebilir. Ayrica kiip, koni, kiire ve silindir gibi ii¢ boyutlu geometrik formlarla iki boyutlu
geometrik sekiller, “G.2.1.10. Gorsel sanat calismasini olustururken sanat elemanlarini kullanir”
(MEB, 201843, s.17) kazanimi ¢ergevesinde ele alinarak Matematik dersi “Geometri” 6grenme
alaninda yer alan baglantili kazanimla iliskilendirilebilir.

KM 6grenme alani kazanimlarindan “G.2.2.1. Tiirk kiiltiiriine ait mimari elemanlari aciklar”
ifadesinde gorseller iizerinden Ogretilen Tiirk kiiltliriine ait cumba, kerpi¢, avlu dikdortgen
pencere gibi mimari elemanlar ve “G.2.3.1. Sanat eserinin konusunu séyler” (MEB, 2018a, s.17)
kazaniminda ele alinacak sanat yapitlari, Tiirkce dersinin icerigine temel teskil edebilir. Bu
dogrultuda yapilacak etkinliklerle incelenen sanat eserlerine iliskin bilinmeyen kelimelerin
tahmin edilmesi yoluyla sanatsal kavramlara iliskin s6z varlig1 edindirilebilir. Matematik dersinin
“M.2.2.1.2.” numarali kazanimindaki ac¢iklamada yer alan geometrik sekillerin ve farkh
medeniyetlere ait slislemelerin incelenmesi (MEB, 2018c, s.34) de dogrudan “G.2.2.2. Sanat
eserlerindeki farkli kiiltiirlere ait motifleri inceler” ve “G.2.2.5. Diger kiiltiirlere ait mimari
elemanlart agiklar” (MEB, 2018a, s.17) kazanimlar ¢ercevesinde incelenen kiiltiir varliklariyla
baglantili olarak islenebilir. Boylece geometrik sekillere ve mimari yapilara, farkl bir bakis acisi
getirilebilir. Bunun yani sira “G.2.2.2.” numarali kazanimda, secilen kiiltiire ait muziklerin Miizik
dersinde dinletilmesi suretiyle 6grencilerde biitiinciil bir anlayisla sanat kultiirii olusturulabilir.
“G.2.2.3. Geleneksel Tiirk sanatlarindan érnekler verir” (MEB, 2018a, s.17) kazanimi da Miizik ile
Beden Egitimi ve Oyun dersleriyle “Geleneksel Kiiltiir” temas: altinda birlestirilebilir. “G.2.2.4.
Miize, sanat galerisi, sanat atélyesi, éren yeri vb. mekdnlarin sanat agisindan énemini ifade eder”
(MEB, 2018a, s.17) kazanimiyla Hayat Bilgisi dersi arasinda, kiiltiirel miras 6gelerinin korunmasi
ve sergilenmesi noktasinda énem arz eden miizelerin degerine, miize tiirlerine; kiiltiir ve tabiat

varliklarinin tarihi, sosyal, arkeolojik ve kiltiirel islevlerine deginilerek baglant1 kurulabilir.

Son olarak SEE 6grenme alaninda, 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesinin temele
alindig1 “G.2.3.2. Kendisinin ve akranlarinin ¢calismalarindaki fikirleri ve duygulari yorumlar” (MEB,
2018a,5.17) seklindeki kazanim, “Kisiler Arasi1 Sayg1” temasi altinda Hayat Bilgisi ile Beden Egitimi

ve Oyun dersleriyle biitiinlestirilebilir.
Arastirmann Ugiincii Sorusuna iligkin Bulgular

Arastirmanin Ugiincii sorusu, “Gorsel Sanatlar dersi Ogretim programinda, 3. sinif
kazanimlarinin diger derslerle iliskisi icerik agisindan nasildir?” seklindedir. Bu kapsamda Gorsel
Sanatlar dersinin diger derslerle iliskili kazanimlarina, Tablo 4’te yer verilmistir.
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Tablo 4. ilkokul 3. sinif diizeyinde gorsel sanatlar dersinin diger derslerle iliskili kazanimlarim gésterir cizelge

Gorsel Dersin Ad1
Sanatlar Beden Migkili  Iliskili
Dersi Gorsel , . Hayat . Egitimi Fen Kazanim  Ders
Ogrenme  Sanatlar Tirkge  Matematik Bilgisi Muzik ve Bilimleri Sayisi Sayisi
Alanlari Oyun
3.1.1. 3.C.1. 1 1
3.3.4.
3.4.1.
3.1.2. 3.4.2. 358 3.A3. 3231 9 4
. 3.4.3. 3.C.1.
GIB 3.4.9.
3.1.4. 3.1.1.1. 1 1
3.1.6. 3.6.6. 3.1.1.2. 2 2
3.2.2.1.
3.1.7. 39972 3.B.6. 3 2
3.D.2.
3.2.1. 3D3. 3.2.3.2. 3 2
Kt 32
3.2.2. 3.5.3. 3D3. 3.2.3.2. 6 3
3.D.4.
3.A.6.
3.3.1. 3.53. 3D.2. 3232 5 3
3.D.3.
3.3.2. 3.3.7. 1 1
SEE 3.1.7
3.3.4. 3.1.8. 3 1
3.1.10.
3.3.6. 3.59. 3.D4. 2 2
3.3.7. 3.14. 1 1

Tablo 4’ten anlasilacag: gibi 3. sinif diizeyinde Gorsel Sanatlar dersinin iliskili oldugu
dersler Tiirkce, Matematik, Hayat Bilgisi, Miizik, Fen Bilimleri, Beden Egitimi ve Oyun olmustur.
Bu diizeyde, Yabanc Dil dersiyle alakali herhangi bir kazanima rastlanmamistir. GIB 6grenme
alaninda yer alan 7 kazanimdan 5’i, KM 6grenme alanindaki 3 kazanimdan 2’si ve SEE 6grenme
alanindaki 7 kazanimdan 5’i olmak tizere toplam 12 Gorsel Sanatlar kazanimiyla diger dersler
arasinda iliskilendirme yapilmistir. Gorsel Sanatlar dersinin “G.3.1.2.” numarali kazanimi 4 ders
ve 9 kazanimla digerlerine gore en fazla iliskilendirmenin kuruldugu kazanim olarak 6n plana
cikmistir. Bunun yaninda “Gorsel Iletisim ve Bicimlendirme” 6grenme alaninin (n:16), diger ders
kazanimlariyla sayica en fazla iliskilendirilen alan oldugu ve “Sanat Elestirisi ve Estetik” 6grenme
alaninin (n:12) da ona yakin bir degere sahip oldugu anlasilmistir. Yine Tablo 4’ten Gorsel Sanatlar
dersinin sirasiyla Miizik (n:14), Tirkce (n:9), Hayat Bilgisi (n:6), Beden Egitimi ve Oyun (n:4),
Matematik (n:2) ve Fen Bilimleri (n:2) dersleriyle iliskili yiiriitiilebilecegi anlasilmaktadir.

GIB 6grenme alaninda yer alan “G.3.1.2. Gérsel sanat ¢alismasini olustururken ifadeci
yaklasimi kullanir” (MEB, 2018a, s.18) seklindeki kazanim Tiirkce, Hayat Bilgisi, Miizik ile Beden
Egitimi ve Oyun derslerinin kazanimlariyla “Atatiirkeiiliik”, “Vatanseverlik” temalar1 veya milli ve
resmi giinlere gore secilen bir tema altinda toplanabilir. Zira bu kazanim yazilan metinlerin veya
okunan siir, hikdye, an1 gibi yazin iriinlerinin ya da miizik yapitlarinin gorsellestirilmesi veya
resmi glinlerin ve degerlerin tema olarak secilip etkinlife donistiiriilmesi noktasinda
uyarlanabilir nitelik tasimaktadir. Yine “G.3.1.4. Gozleme dayali ¢izimlerinde geometrik ve organik
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bicimleri kullanir” (MEB, 2018a, s.18) kazanimiyla Fen Bilimleri dersinde kiirenin geometrik
biciminden hareketle iliski kurulabilir. Benzer sekilde “G.3.1.6. Ekleme, ¢ikarma, icten ve distan
kuvvet uygulama yoluyla farkli malzemeleri kullanarak ti¢ boyutlu ¢alisma yapar” (MEB, 2018a,
s.18) kazanimiyla Fen Bilimleri dersinde ti¢ boyutlu bir form olan kiirenin 6gretimi arasinda
baglanti kurulabilir. Hayat Bilgisi dersinde “Geri Doniisim” konusunda ele alinan atik
materyallerin, lic boyutlu gorsel sanat uygulamalarinda kullanilabileceginin fark ettirilmesi
yoluyla biitlnlestirme saglanabilir. “G.3.1.7. Gorsel sanat c¢alismalarini olustururken sanat
elemanlart ve tasarim ilkelerini kullanir” (MEB, 2018a, s.18) kazanimi ¢ercevesinde, simetrik
dengeden bahsedilmeden o6nce Matematik dersinde simetri konusuna deginilmelidir. Aym
zamanda G.3.1.7. kazanimi ile renk eleman, sicak ve soguk renkler dgretildikten sonra Miizik
dersinde renklerle nota 6gretimi gerceklestirilebilir.

KM o6grenme alanindaki kazanimlar incelendiginde “G.3.2.1. Sanat eserleri ile geleneksel
sanatlarin farkh kiiltiirleri ve dénemleri nasil yansittigini agiklar” (MEB, 2018a, s.19) kazanimi,
“Milli Kiltir” veya “Kiiltiirel Farkindalik” temasi altinda Miizik ile Beden Egitimi ve Oyun
dersleriyle baglantili islenebilir. Bu hususta Gorsel Sanatlar dersinde incelenecek eserler, Osmanl
Donemi minyatirleri veya geleneksel sanat iirtinleri ile Cumhuriyet'in ilk déonemlerinde 1914
Kusagl ressamlarinin “Milli Miicadele” temali bicimci eserleri arasindan secilebilir. Miizik
dersinde geleneksel miizik kultiiriimiizii yansitan ornekler verilirken Beden Egitimi ve Oyun
dersinde de buna uygun danslar yaptirilabilir. Benzer baglantilar, “G.3.2.2. Kendi (Milli) kiiltiiriine
ve diger kiiltiirlere ait sanat eserlerini karsilastirir” (MEB, 2018a, s.19) seklindeki kazanimin
uygulamasiicin de gegerlidir. Bu kazanim, ek olarak Hayat Bilgisi dersiyle yakin cevredeki kiiltiirel
yapilarin arastirilmasi saglanarak iliskilendirilebilir.

SEE 6grenme alan kazanimlarindan “G.3.3.1. Yerel kiiltiire ait motifleri fark eder” (MEB,
2018a, 5.19) de “G.3.2.1.” ve “G.3.2.2.” kazanmimlarindaki gibi benzer temalar altinda bahsi gecen
derslerle birlikte islenebilir. Ayrica “G.3.2.2.” ve “G.3.3.1.” numarali kazanimlar, kendi i¢inde
birlestirilerek tek bir etkinlik olarak diisiiniilebilir. Eser incelemesini iceren “G.3.3.2. Portre,
peyzaj, natiirmort ve betimsel sanat eseri 6rneklerini karsilastirir” ve “G.3.3.4. Inceledigi sanat eseri
hakkindaki yargisini ifade eder” (MEB, 20183, s.19) kazanimlari, Tiirk¢e dersindeki “Okuma” ve
“Dinleme/izleme” beceri alanindaki faaliyetler icin kaynak teskil edebilir. Tiirk sanatcilarin
eserleri esliginde gerceklestirildigi takdirde “G.3.3.6. Sanat eserinin bir degere sahip oldugunu fark
eder/kavrar” (MEB, 2018a, s.20) kazanimiyla Hayat Bilgisi ve Mizik dersinde, iilkemiz i¢cin 6nem
arz eden isimler es zamanl ele alinarak bu ti¢ ders “Milll Degerlerimiz”, “Manevi Degerlerimiz”
gibi temalar altinda biitiinlestirilebilir. “G.3.3.7. Sanat alanindaki etik kurallar: agiklar” (MEB,
2018a, 5.20) kazanimi ise Hayat Bilgisi dersiyle kisiler arasi iliskiler cercevesinde, saygi ve adalet
degeri ekseninde iliskilendirilmeye elverislidir.

Arastirmanin Dérdiincii Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin doérdincl sorusu, “Gérsel Sanatlar dersi ogretim programinda, 4. sinif
kazanimlarinin diger derslerle iliskisi icerik acisindan nasildir?” seklindedir. Bu dogrultuda GIB
o0grenme alani ile KM ve SEE 6grenme alanlarindaki diger derslerle iliskili kazanimlar, iki ayri
tablo halinde agiklanmistir. GIB 6grenme alanindaki kazanimlarin, diger derslerin kazanimlariyla
iliskileri Tablo 5’te; KM ve SEE 68renme alanlarinin iliskileri ise Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 5. ilkokul 4. sinif diizeyinde gérsel sanatlar dersi gib 6grenme alani kazanimlarinin diger derslerle
iliskisini gésterir cizelge

Gorsel Dersin Adi
Sanatlar Niskili Niskili
Dersi Gorsel Tiirk Sosyal Fen Kazanim Ders
Ogrenme Sanatlar urkee Bilgiler Bilimleri Sayisi Sayisi
Alani
F.4.5.1.2.
G.4.1.1. T.4.4.2. ggigg F.4.6.1.1. 6 3
T F.4.6.1.2.
SB.4.2.1.
SB.4.2.2.
GIB G.4.1.2. ;‘4444144 SB.4.4.4. F.4.5.1.2. 8 3
e SB.4.7.2.
SB.4.7.3.
G.4.1.5. SB.4.2.2. 1 1
SB.4.2.2
G.4.1.6. SB.4.7 4. 2 1

Tablo 5 incelendiginde Gérsel Sanatlar dersi GIB 6grenme alaninda yer alan 4. simf
kazanimlarinin Tiirkce, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri dersleriyle iliskilendirilebildigi;
Matematik, Yabanc1 Dil, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Miizik, Beden Egitimi ve Oyun, Trafik
Giivenligi ile Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi dersleriyle iligkili bulunmadig
goriilmektedir. Bu diizeyde, GIB 6grenme alaninda yer alan 7 kazanimdan 4’liyle diger dersler
arasinda iliskilendirme yapilmistir. Tablo 5’te yer alan kazanimlardan “G.4.1.2.”, diger derslerle
sayica en fazla (n:8) iliskilendirmenin yapildigi kazanim olmustur.

GIB 6grenme alanindaki kazanmimlarin diger derslerle iligkileri incelendiginde “G.4.1.1.
Gérsel sanat calismasini olustururken bicimlendirme basamaklarini kullanir” (MEB, 20183, s.21)
kazanimi kapsaminda yer alan agiklamada beyin firtinasi, fikirleri sentezleme, tasarlama, eskiz ve
gorsel sanat calismasi olusturmaya yonelik tasarim gelistirme siireci ile israf konusunun
uygulanabilecegi belirtilmistir (MEB, 20183, s.21). Diger dersler incelendiginde Tiirkce, Sosyal
Bilgiler ve Fen Bilimleri derslerinde fikir ve tasarim gelistirmeye yonelik siire¢lerin ele alindig;;
ayni zamanda israf, tasarruf ve geri doniisiim konularinin islendigi goriilmektedir. Boylece Gorsel
Sanatlar, Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri derslerinde belirtilen konu ve becerilerin
gelistirildigi disiplinler arasi ¢alismalarin yapilabilecegi ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica “G.4.1.2.
Deneyimlerini farkli fikirler, sanat formlart ve kiiltiirel temalarla iliskilendirerek gorsel sanat
calismast olusturur” (MEB, 2018a, s.21) kazanmimi da siirece dahil edilerek gorsel sanat
¢alismasinda malzemeye olan baghligin esnetilmesiyle fikrin ve tasarimin 6n plana alindig: farkh
sanat formlar1 da ortaya cikarilabilir. Resim tekniklerinden 1s1k-golge uygulamalarinin, mimari
yapilar tizerinde tatbik edilmesinin 6nerildigi “G.4.1.5. Gézleme dayali ¢cizimlerinde kontur ¢izgisini
ve golgeleme tekniklerini kullanir” (MEB, 2018a, s.21) seklindeki kazanimin gerceklestirilmesi icin
de Sosyal Bilgiler dersinde incelenen miize, cami, tiirbe, koprii ve medrese gibi milli kiltiir
yapilarindan 6rnekler secilebilir.
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Tablo 6. [lkokul 4. sinif diizeyinde gérsel sanatlar dersi km ve see 6grenme alani kazanmimlarinin diger derslerle
iliskisini gésterir cizelge

Dersin Adi
Gorsel Beden Insan =il fligkili
Sanatlar . e Haklary,
. Gorsel , Egitimi Sosyal Yabanci Kazanim  Ders
Dersi Tirkce  Miizik o . Yurttashk
2o Sanatlar ve Bilgiler Dil Sayisi Sayisi
Ogrenme Ovun ve
Alanlan y Demokrasi
4.2.2.
4.3.3.
4D.3. 4232
4.2.2. 4.7.1. 9 3
4D4. 4233 473
4.7.4.
4.7.1.
4D.3. 4.23.2.
KM 4.2.3. 4.7.3. 7 3
4D4. 4.233. 474
4.2.2.
4.2.4 ig?} 4.7.3. 5 2
T 4.7.4.
4.2.5 E4.7.51 1 1
4.2.3.
4.3.2. 425 2 1
4.3.3 4.2.5. 1 1
4.3.5.
SEE 4.5.1.
4.3.4. 4.5.2. 5 1
4.5.3.
4.5.4.

Tablo 5 ve 6 birlikte degerlendirildiginde 4. simif diizeyinde Gorsel Sanatlar dersinin
Matematik, Trafik Giivenligi ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi disindaki diger tiim derslerle
iliskilendirilebildigi saptanmistir. KM 68renme alaninin (n:22) ve bu alandaki “G.4.2.2.” (n:9)
numarali kazaniminin, disiplinler arasi iligskilendirme noktasinda diger 6grenme alanlarinin
ontline gectigi tespit edilmistir. Yine bu diizeyde kazanimlarin sirasiyla Sosyal Bilgiler (n:21),
Miizik (n:6) ve Tiirkce (n:6), Insan Haklari, Yurttaglik ve Demokrasi (n:5), Beden Egitimi ve Oyun
(n:4) ile Fen Bilimleri (n:4) ve Yabanci Dil (n:1) dersiyle iliskili oldugu goriilmiistiir.

Tablo 6’daki 6grenme alanlarindan KM’ye iliskin baglantilara deginilirse en az iki kiiltiire
ait tarihi yapilarin i¢ ve dis mimari yap1 6zellikleri bakimindan karsilastirilmasinin 6ngoruldigi
“G.4.2.2. Tiirk kiiltiiriine ve diger kiiltiirlere ait mimari yapilarin belirgin ézelliklerini karsilastirir”
(MEB, 201843, s.22) kazaniminin Sosyal Bilgiler, Miizik, Beden Egitimi ve Oyun dersleriyle es
zamanl olarak islenebilecegi goriilmektedir. Bu hususta “Evrensel ve Milli Kiltiir”, “Kiltir ve
Miras” ve “Kiiltiirel Miras” gibi temalar ekseninle biitiinlestirme yapilabilir. Daha acik bir ifadeyle
Sosyal Bilgiler dersinde yakin ¢evrede bulunan tarihi ve milli yapilarla baska tlkelere ait yapilar
incelendikten sonra bunlar Gorsel Sanatlar dersinde sanatsal ve mimari nitelikleri itibariyle
irdelenebilir. Ayn1 zamanda Miizik dersinde, incelenen kiiltiirlere ait miizikler dinletilerek muzik
kultiirtntn gelistirilmesi saglanirken Beden Egitimi ve Oyun derslerinde de bu kiiltiirlere ait halk
danslar1 ve ¢ocuk oyunlari oynatilabilir. Benzer baglantilar “G.4.2.3. Farkl: kiiltiirlerde yapilmis
sanat eserlerinin genel ézelliklerini karsilastirtr” (MEB, 2018a, s.22) kazanimi i¢in de gecerlidir.
Milli ve evrensel kiiltiir bilincinin gelistirilmesiyle ilgili olan “G.4.2.4. Miizedeki farkl: kiiltiirlere ait
sanat eserlerindeki ortak 6zellikleri sdyler” (MEB, 2018a, s.22) kazanimi gercevesinde, miize
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egitimi calismalar1 Sosyal Bilgiler ve Miizik dersinin iliskili kazanimlar ile biitiinlestirilerek
uygulanabilir. Ingilizce dersiyle Gorsel Sanatlar arasindaki tek baglantiy1 teskil eden “G.4.2.5.
Gorsel sanat alanindaki meslekleri séyler” (MEB, 2018a, s.22) kazaniminda ise fotograf sanatgisi,
heykeltiras, ressam, mimar, illistrator, tasarimci, kiiratér, restorator, nakkas, hattat gibi
meslekler ingilizce dersinin mesleklerle ilgili konusma etkinliginde uygulamaya déniistiiriilebilir.

SEE 6grenme alani kazanimlarindan “G.4.3.2. Bir sanat eserini secmesindeki tercih sebebini
aciklar” ve “G.4.3.3. Estetik tercihlerin kisilere gére nasil degistigini ifade eder” (MEB, 2018a, 5.22)
kazanimlarinin her ikisi de Tiirkce dersi “Konusma” beceri alanlarinda hazirlikli veya hazirliksiz
konusmalarin konusu olarak secilebilir. “G.4.3.4. Gorsel sanat alanindaki etik kurallara uyar” (MEB,
2018a, s.22) kazanimi da insan Haklar, Yurttashik ve Demokrasi dersindeki bazi kazanimlarla
iliskilendirilebilir. Oyle ki sanatta etik kurallar anlatilirken es zamanh olarak insan Haklari,
Yurttaslik ve Demokrasi dersinde “Kurallar” temasi ekseninde biitlinlestirmeye gidilebilir.
Boylece ahlaki degerlerin adalet, esitlik ve toplumsal iliskiler baglaminda sorgulanmasi ve
meselenin genis bir perspektiften ele alinnmasi1 suretiyle disiplinler arasi ¢alismalar
gerceklestirilebilir.

Sonug ve Tartisma

Ilkokul 1-4. simflarda Gérsel Sanatlar dersinin diger derslerle iliskilerinin incelendigi bu
arastirmada, 6gretim programinda kurulmasi istenen baglantilarin hangi kazanimlar araciligiyla
gerceklestirilebilecegi; programda belirtilenler disinda kurulabilecek baglantilar, disiplinler arasi
iliskilendirmelerin siklikla gerceklestirilebildigi siniflar, dersler ve kazanimlar tespit edilmistir.
Ayrica benzer konularin ele alindig1 dersler icinse tema Onerileri getirilmistir. Bu dogrultuda,
arastirmanin temel sonuclari ve bunlarla ilgili tartismalar asagida sunulmustur.

1) Birinci sinif diizeyinde Gorsel Sanatlar dersinin; Matematik dersi “Geometrik sekiller”
konusuyla iliskilendirilmesi 6gretim programinda 6nerilmistir (MEB, 2018a, s.14). Benzer sekilde
bu arastirmada, iki dersin iliskili oldugu anlasilmistir. Ayrica bu diizeyde Gorsel Sanatlar dersinin
Tiirkce, Hayat Bilgisi ve Miizik dersleriyle biitiinlestirilebilecegi tespit edilmistir.

2) ikinci simif diizeyinde Gorsel Sanatlar dersinin; Tiirkge dersi “Yazma” beceri alan,
Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat” ve “Ulkemizde Hayat” iiniteleri ve Matematik dersi “Oran-
orant1” konusuyla iliskilendirilmesi 6gretim programinda onerilmistir (MEB, 2018a, s.16). Bu
arastirmada da benzer sekilde s6z konusu derslerin, Gorsel Sanatlar dersiyle iliskili oldugu
anlasilmistir. Ayrica programda belirtilen derslerden Tiirk¢e’nin “Okuma” beceri alani; Hayat
Bilgisi'nin, “Evimizde Hayat” linitesi ve Matematik’in “Geometri” 6grenme alanininda yer alan bazi
kazanimlarin, Gorsel Sanatlar dersiyle iligkili oldugu anlasilmistir. Miizik ile Beden Egitimi ve
Oyun dersleri de Gorsel Sanatlar dersiyle biitiinlestirilebilen diger dersler arasindadir.

3) Ugiincii simif diizeyinde Gérsel Sanatlar dersinin; Hayat Bilgisi dersi “Ulkemizde Hayat”
tinitesi, Fen Bilimleri dersi “Diinya’nin Sekli” konusu ve Matematik dersi “Simetri” konusuyla
iliskilendirilmesi 68retim programinda onerilmistir (MEB, 20183, s.18). Bu arastirmada da ayni
iliskilendirmeler tespit edilmistir. Ayrica programda iliskilendirilmesi 6ngoriilen bu derslerden,
Hayat Bilgisi dersi “Okulumuzda Hayat” ve “Dogada Hayat” iinitelerindeki bazi1 kazanimlarin da
Gorsel Sanatlar dersiyle iliskilendirilebildigi anlasilmistir. Tiim bu derslerin yani sira Tiirkge,
Miizik, Beden Egitimi ve Oyun derslerinin de iliskili diger disiplinler oldugu tespit edilmistir.
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4) Dérdiincii simf diizeyinde Gorsel Sanatlar dersinin; Sosyal Bilgiler dersi “Insanlar,
Yerler ve Cevreler” ve “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlariyla iliskilendirilmesi 6gretim
programinda Onerilmistir (MEB, 2018a, 21). Bu arastirmada da ayni 6grenme alanlariyla
iliskilendirmeler tespit edilmistir. Ayrica Sosyal Bilgiler dersi “Kiiltiir ve Miras” ve “Bilim,
Teknoloji ve Toplum” 6grenme alanlarinin da Gorsel Sanatlar dersiyle iliskili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu diizeyde Tiirkce, Fen Bilimleri, Miizik, Beden Egitimi ve Oyun, Yabanci Dil; Insan
Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi derslerinin Gorsel Sanatlar dersiyle iliskili diger disiplinler
oldugu anlasilmistir.

5) Gorsel Sanatlar dersi 1. siif diizeyinde sirasiyla Tiirk¢e, Hayat Bilgisi, Miizik ve
Matematik; 2. sinifta Hayat Bilgisi, Tiirkce ve Matematik, Miizik, Beden Egitimi ve Oyun dersleriyle
iliskili bulunmustur. Uciincii simfta sirasiyla Miizik, Tiirkge, Hayat Bilgisi, Beden Egitimi ve Oyun,
Matematik ve Fen Bilimleri; 4. sinifta Sosyal Bilgiler, Tiirkce ve Miizik, insan Haklari, Yurttaglik ve
Demokrasi, Beden Egitimi ve Oyun ile Fen Bilimleri ve Yabanci Dil dersleriyle iliskilendirilmistir.
Yani 1-3. siiflarda Tiirkce, Miizik, Hayat Bilgisi; 4. sinifta ise Sosyal Bilgiler, Tiirkce ve Miizik
dersleriyle iliskilendirmeler 6n plana ¢ikmaktadir.

6) Gorsel Sanatlar dersiyle ilkokulda okutulan tiim dersler arasinda baglanti kurulurken
4. smif derslerinden olan Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi ile Trafik Gilivenligi dersleriyle iliski
kurulamamustir.

7) Gorsel Sanatlar dersi kazanimlariyla iliskilendirilebilen ders ve kazanim sayilari, sinif
seviyesiyle dogru orantili ve sistemli bir artis gostermistir. Daha acik bir ifadeyle 1. sinifta 4 ders,
26 kazanim; 2. sinifta 5 ders, 30 kazanim; 3. sinifta, 6 ders, 37 kazanim; 4. sinifta ise 7 ders, 47
kazanim Gorsel Sanatlar dersiyle iliskilendirilmistir.

8) Tirkce dersindeki dort temel dil becerisi olan dinleme/izleme, konusma, okuma ve
yazmanin Gorsel Sanatlar ¢alismalariyla etkilesimli islenebildigi tespit edilmistir.

9) Diger derslerle en ¢ok iliskilendirilen Gorsel Sanatlar dersi 6grenme alaninin 1-3.
sinflarda, “Gorsel iletisim ve Bicimlendirme”; 4. simifta ise “Kiiltiirel Miras” oldugu anlasilmistir.
Bununla beraber 3. sinif diizeyinde “Sanat Elestirisi ve Estetik” 6grenme alaniyla iliskilendirilen
kazanim sayisinda da bir artis tespit edilmistir.

Tim bu sonuglar 1s181nda disiplinler arasi iliskilendirmelerle ilgili yapilan arastirmalar
incelendiginde programda “Sanat Elestirisi ve Estetik” ve “Kiiltiirel Miras” 6grenme alanindaki
iliskilendirmelerin 3. ve 4. sinifta milli, manevi ve kiiltiirel degerler; adalet, esitlik, ahlak ve
toplumsal sorunlar gibi karmasik konular araciligiyla iliskilendirme yapilmaya baslanmasi
kazanimlarin biligssel ve duyussal alan diizeylerinin artisina baglanabilir. Bu hususta Karip (2019)
tarafindan yapilan arastirmada, 2018 Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programinda analiz
basamaginda yer alan kazanimlarin sayisinin 1. siniftan 4. sinifa dogru arttigi ve kazanimlarin
gittikce bilissel alanin {ist diizey basamaklarina yonelik oldugu tespit edilmistir. Bu durum, so6z
konusu sonucu destekler niteliktedir.

Kanath ve Cekici (2013) tarafindan yapilan arastirmada, Tiirkce egitiminde yazma ve
konusma becerilerinin gelistirilmesinde Gorsel Sanatlar dersiyle isbirligi yapilabilecegi sonucuna
ulasilmistir. Bu arastirmada da benzer sekilde Gérsel Sanatlar dersinin 1-3. siniflarda “Okuma”, 4.
sinifta da “Konusma” beceri alanlariyla iliskilendirilebildigi anlasilmistir. Ayrica, 1-3. siniflarda
“Yazma” ve “Dinleme/izleme” beceri alanlariyla da etkilesim kurulabildigi gériilmiigtiir. Yani
Tlrkge dersindeki tiim beceri alanlari, Gorsel Sanatlar dersiyle iliskilendirilebilmektedir.
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Kayalioglu ve Tung (2021) tarafindan yapilan arastirmada 2018 tarihli programda, 3. ve
4. simifta Gorsel Sanatlar dersinin Fen Bilimleri dersindeki en fazla iki kazanmmla
iliskilendirilebildigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmada ise iki ders arasinda 3. sinif diizeyinde
benzer sekilde iki kazanimla; buna karsiik 4. smifta dort kazamimla iliski kurulabildigi
anlasilmistir. Boylece bu arastirmada, 4. sinif diizeyinde iki ders arasindaki disiplinler arasi
olanaklarin daha fazla oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Aladag, Kuzgun ve Kuscuoglu'nun (2017) arastirmasinda, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
O0gretim programlarindaki estetik degerlere iliskin 6rnek ve uygulamalarin yetersiz oldugu
belirlenmis; Hayat Bilgisi dersiyle Gorsel Sanatlar, Miizik ile Beden Egitimi ve Oyun gibi derslerin
iliskilendirilmesiyle estetik degerlerin gelistirilebilecegi ifade edilmistir. Bu arastirmada ise 1. ve
2. smif diizeyinde Hayat Bilgisi ve Gorsel Sanatlar dersi arasinda, estetik degerlerin 6gretimini
destekleyen kazanimlarin olmadigl; buna karsilik 3. sinifta, milli ve yerel kiiltiir unsurlarinin her
iki dersin perspektifinden incelenmesiyle estetik degerlerin kazandirilabilecegi ifadelerin
bulundugu tespit edilmistir. Ayrica 4. sinif diizeyinde Sosyal Bilgiler dersi “Kiiltlir ve Miras” ve
“Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlarindaki kazanimlarla Gorsel Sanatlar dersinin “Kiiltiirel
Miras” ve “Sanat Elestirisi ve Estetik” 6grenme alanlarinda yer alan kazanimlarin, evrensel ve milli
kiltir varliklarinin estetik ve sanatsal acidan incelenmesine yonelik oldugu anlasilmistir. Hatta
bu noktada bazi kazanimlarin, s6z konusu arastirmada da vurgulandig1 gibi Miizik ile Beden
Egitimi ve Oyun dersleriyle “Evrensel ve Milli Kiiltiir”, “Kiiltiir ve Miras” ve “Kiiltlirel Miras” gibi
ortak temalar altinda biitiinlestirilebilecegi tespit edilmistir. Ayrica Turan, Karasu Avci ve Faiz
(2020) tarafindan yapilan arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin en ¢ok iliski kurduklari
derslerin Tiirkge, Fen Bilimleri, Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna
karsilik bu arastirmada 4. simif diizeyinde Gorsel Sanatlar dersiyle en cok iligkili dersin, Sosyal
Bilgiler oldugu anlasilmistir. Sonug olarak diger derslerin biiytik bir kisminin, Goérsel Sanatlar
dersiyle iliskilendirilebildigi; bunun bazen sanatsal uygulamalar bazense estetik, sanat tarihi,
miize egitimi ve sanat elestirisi gibi sanat disiplinleri yoluyla kurulabildigi anlasiimistir.

Oneriler

Yapilan arastirmayla Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programinda, diger derslerle
kurulmasi beklenen iliskilendirmelerin yer aldigi yonergelerde birtakim bicimsel hatalarin
oldugu fark edilmistir. Oncelikle yoénergedeki bu ifadelerin diizeltilmesi énerilmistir. Soyle ki; 1.
siif diizeyinde Gorsel Sanatlar dersiyle iliskilendirilmesi dnerilen Matematik dersi “Geometrik
Sekiller” konusu, “Geometri” 6grenme alan olarak diizeltilmelidir. ikinci sinifta Hayat Bilgisi dersi
“Ulkemde Hayat” iinitesi, “Ulkemizde Hayat’; Matematik dersi “Oran-Orant1” konusu “Olgme”
0grenme alani olarak degistirilmelidir. Benzer sekilde 3. sinif diizeyinde Hayat Bilgisi dersi
“Ulkemde Hayat” iinitesi, “Ulkemizde Hayat”; Fen Bilimleri dersi “Diinyanin Sekli” iinitesi,
“Diinyanin Sekli” konusu; Matematik dersi “Simetri” konusu da “Geometri” 6grenme alani olarak
yeniden diizenlenmelidir.

Bunlarin yani sira arastirmanin bulgularina bagh olarak Gorsel Sanatlar dersi 6gretim
programina disiplinler arasi iliskilendirmelerin kurulabilecegi yeni dersler ve 6grenme alanlari
eklenmelidir. Benzer sekilde diger derslerin 6gretim programlarinda da Gorsel Sanatlar dersiyle
iligkili noktalar belirtilerek farkindalik yaratilmali, 6gretmenler bu iliskilendirmeleri kurmaya
tesvik edilmelidir. Yine siif 6gretmenlerine yonelik olarak disiplinler arasi etkinliklerin yer aldig1
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kilavuz kitap hazirlanmali ve simif 6gretmenleri, alan yeterliliklerinin artirilmasi adina hizmet igi
egitimlerle desteklenmelidir. Son olarak iliskilendirmelerin kurulmasi noktasinda Gorsel Sanatlar
dersine ait 6zel amaglarin daima géz 6niinde bulundurulmasi ve bu dersin, diger derslerin
uygulama alani haline getirilmemesine de 6zen gosterilmelidir.
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Abstract

Due to the COVID-19 pandemic in our country, the Ministry of National Education launched a free distance
education system with a television and internet-based curriculum on March 23, 2020. Weekly course
schedules were restructured in all schools at primary, secondary and high school levels, and necessary
remedial education support was started to be provided over the Internet and television screens with EBA
(Education Information Network). Within the scope of this research, it was aimed to determine the
opinions of classroom teacher candidates on distance education of primary school students during the
COVID-19 pandemic. This research includes the qualitative dimension of a study designed with mixed
method. Within the scope of current study, in which criterion sampling, one of the purposeful sampling
methods, was used, telephone interviews were conducted with classroom teacher candidates. The themes,
sub-themes and categories created by following the qualitative data analysis process in the study were
presented with direct quotations from the participants' views. In this study, it was revealed that the
classroom teacher candidates thought that EBA TV was a good idea for students not to interrupt their
education during the pandemic process and they had a positive perspective by stating that this application
was successful in general. In addition, it was concluded that it is difficult to motivate students for the
lessons in the distance education process, it is difficult to concentrate their attention, the responsibilities
of teachers and parents increase, and especially the anxiety levels of parents increase. One of the results of
the study is that distance education is not suitable for the developmental characteristics of primary school
students and is inadequate especially in meeting the socialization needs of children.

Keywords: Classroom teacher candidates, COVID-19 pandemic, distance education.

Extended Summary
Introduction

Considered to be the biggest epidemic of the 21st century, COVID-19 influenced
the entire world, and the World Health Organization (WHO) announced on March 11,
2020, that the novel coronavirus has transformed from an epidemic to a pandemic. A
pandemic is the worldwide spread of a new disease (WHO, 2010). In the process of
declaration of COVID-19 as a pandemic, schools in many countries around the world
have been closed, curfews have been imposed and later on, many settlements have been
quarantined. This pandemic has also deeply unsettled health and education, the most
essential elements in human life. Precautions have been taken in all countries to
prevent people from dying from COVID-19 and also those who have the disease to get
their health immediately and not infect others. In this context, in many countries, the
schools have been decided to be vacationed (closed) until the impacts of the disease go
down or completely disappear. According to the data of UNESCO (2020), more than 1.5
billion students and youth across the planet are affected by school and university
closures due to the COVID-19 outbreak. While all countries do the necessary planning
to support these children and young people within their policy frameworks, UNICEF
also offers suggestions to teachers and parents around the world to assist different age
groups in this difficult period.

Due to the COVID-19 pandemic in our country, the Ministry of National
Education launched a free distance education system with a television and internet-
based curriculum on March 23, 2020. Weekly course schedules were restructured in all
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schools at primary, secondary and high school levels, and necessary remedial education
support was started to be provided over the Internet and television screens with EBA
(Education Information Network).

Covid-19 as it is in many countries worldwide pandemic because of distance
education with the closure of schools in Turkey has created an alternative solution
point. All over the country in the middle of the face to face training to his first, middle
and high school level distance education (through EBA) Development of the course is
regarded as an application for the first time in Turkey. Both the existence of the
pandemic and the introduction of distance education at all educational levels have
caused the most important days of the century for teachers, teacher candidates,
students and parents. Presence of EBA TV is of great importance for teacher candidates
who are continuing their education in this process, as it provides an opportunity to
observe under conditions that face-to-face education has disappeared. Within the scope
of this research, it was aimed to determine the opinions of classroom teacher
candidates regarding the distance education of primary school students during the
COVID-19 pandemic. For this purpose, answers to the following questions were sought:

1. What are the opinions of classroom teacher candidates regarding the distance
education system (EBA) offered during the COVID-19 pandemic?

2. What are the opinions of classroom teacher candidates on the use of distance
education at primary school level?

3. What are the opinions of classroom teacher candidates about the problems
faced by primary school students and their families during the pandemic process?

4. What are the opinions of classroom teacher candidates about the process that
will be experienced when schools are opened at the end of the pandemic process?

This research includes the qualitative dimension of a study designed with mixed
method. Within the scope of current study, in which criterion sampling, one of the
purposeful sampling methods, was used, telephone interviews were conducted with
classroom teacher candidates.

Methods

The basic criterion dealt with in this study is that pre-service teachers have
watched the lessons on EBA TV for eight (8) weeks within the scope of the teaching
practice course during the pandemic process. In-depth information was obtained
through telephone interviews with four participants determined in the context of this
criterion. And also observation repots were used as other data gathering technique.
Participants were candidate classroom teachers and took the courses of "School
Experience" and "Teaching Practice-1" while continuing face-to-face education in
primary schools, but could not go to school four weeks after they started to take the
"Teaching Practice-II" course due to the pandemic. Therefore, after the commencement
of distance education at the university level, the teacher candidates were asked to
watch the lessons on EBA TV and take notes within the scope of the "Teaching Practice-
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II" course by the researcher lecturer. Thus, pre-service teachers, who were the
participants of this study, watched the lessons (Turkish, Science, Life Science,
Mathematics lessons at different grade levels of primary school) on EBA TV for eight
weeks.

The qualitative data analysis process was followed in this study. The phone calls
made by the researcher were transcribed and transcribed into a word file. Later, codes
were created in the spaces left on the right side of the pages containing the answers to
the interviews and categories were created based on the codes. Later, these categories
associated with each other were gathered under sub-themes. Code names were given to
the participants of the study. Using these code names in the presentation of the findings,
segments of his views were given as direct quotations.

Results

In this study, it was revealed that the classroom teacher candidates thought that
EBA TV was a good idea for students not to interrupt their education during the
pandemic process and they had a positive perspective by stating that this application
was successful in general. In addition, it was concluded that it is difficult to motivate
students for the lessons in the distance education process, it is difficult to concentrate
their attention, the responsibilities of teachers and parents increase, and especially the
anxiety levels of parents increase. One of the results of the study is that distance
education is not suitable for the developmental characteristics of primary school
students and is inadequate especially in meeting the socialization needs of children.

Discussion and Conclusion

In the study, it was concluded that if the distance education continues
during the pandemic process, unwanted problems would arise. In the report
published by TEDMEM (2020) on this subject, it is stated that the extent and how
the use of distance learning applications will continue in the "new normal” period
that will come after the epidemic is brought under control will be largely shaped by
the data to be obtained from the experiences in this process and the lessons to be
learned from the experiences.
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Ozet

Ulkemizde de COVID-19 pandemisi nedeniyle Milli Egitim Bakanlhgi 23 Mart 2020'de ulusal diizeyde
televizyon ve internet tabanl bir miifredatla licretsiz bir uzaktan egitim sistemi baslatmistir. ilkokul,
ortaokul ve lise diizeyinde tiim okullarda haftalik ders programlari yeniden yapilandirilmis, EBA (Egitim
Bilisim Ag1) ile internet lizerinden ve televizyon ekranlarindan gerekli telafi egitimi destegi sunulmaya
baslanmistir. Bu arastirma kapsaminda, sinif 6gretmeni adaylarinin COVID-19 pandemisi siirecinde
ilkokul 6grencilerinin uzaktan egitimine iliskin goériislerini belirlemek amaglanmistir. Bu aragstirma karma
yontemle desenlenen bir ¢calismanin nitel boyutunu icermektedir. Amagh 6rnekleme yontemlerinden o6l¢iit
ornekleme kullanilan bu arastirma kapsaminda sinif 6gretmeni adaylar1 ile telefon goriismeleri
gerceklestirilmistir. Ayrica ¢esitlemenin saglanmasi adina katilimcilar tarafindan yazilan EBA TV gozlem
raporlar1 da arastirmada dokiiman olarak diger ver toplama teknigini olusturmustur. Arastirmada nitel
veri analizi siireci izlenerek olusturulan tema, alt tema ve kategoriler katilimcilarin goriislerinden
dogrudan alintilarla desteklenerek sunulmustur. Yapilan bu arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin EBA
TV’'nin pandemi siirecinde 6grencilerin egitimlerinin yarim kalmamasi adina iyi bir fikir oldugunu
diistindtikleri ve genel olarak bu uygulamanin basarili oldugunu ifade ederek olumlu bir bakis a¢isina
sahip olduklar1 ortaya c¢ikmistir. Ayrica uzaktan egitim siirecinde oOgrencilerin derslere yonelik
motivasyonunu saglamanin gii¢ oldugu, dikkatlerini toplamakta zorlanildigl, 6gretmen ve velilerin
sorumluluklarinin arttigt ve ozellikle velilerin kaygi diizeylerinin yiikseldigi sonucuna ulasilmistir.
Arastirmada ortaya ¢ikan sonuglardan biri de uzaktan egitimin ilkokul 6grencilerinin gelisim 6zelliklerine
uygun olmamasi ve 6zellikle cocuklarin sosyallesme gereksinimlerini karsilama konusunda yetersizligidir.

Anahtar Kelimeler: Sinif 6gretmeni adaylari, COVID-19 pandemisi, uzaktan egitim.

Giris
Insanlarda, birka¢ koronaviriisiin soguk alginhigindan Orta Dogu Solunum Sendromu
(MERS) ve Siddetli Akut Solunum Sendromu (SARS) gibi daha siddetli hastaliklara kadar
solunum yolu enfeksiyonlarina neden oldugu bilinen viriisler korona viriistiir. Koronavirisler,
hayvanlarda veya insanlarda hastalifa neden olabilecek biiyiik bir viriis ailesidir. En son
kesfedilen yeni tip (novel) koronaviriis, koronaviriis hastaligi olarak isimlendirilen COVID-19’a
neden olmaktadir (WHO, 2020). Aralik 2019'da Cin'de viral pnomoni ile hastaneye basvuran
hasta sayisi daha sonra yeni koronaviriis hastaliginin (COVID-19) neden oldugunu ortaya koydu.
COVID-19 salgini ¢ok hizh bir bicimde pandemiye donitistii (Yildiz ve digerleri, 2020). Pandemi,
bir hastaligin diinya capinda bir salgina déniismesidir (WHO, 2010).

COVID-19, 21. ylizyilin en biiytlik salgin1 olarak kabul edilerek tiim diinyay: etkisi altina
almis ve Diinya Saglik Orgiitii (WHO) yeni tip korona viriisiin artik salgin boyutunu asarak
'pandemi' seviyesine geldigini 11 Mart 2020’de duyurmustur. insanlarin COVID-19 yiiziinden
yasamlarin1 yitirmemeleri, hastaligt kapanlarin bir an o6nce saglklarina kavusmalar1 ve
baskalarina bulastirmamalari i¢in tiim iilkelerde dnlemler alinmistir. Bu baglamda bir¢ok tilkede
hastaligin etkisi hafifleyene ya da ortadan kalkana kadar okullarin tatil edilmesi (kapanmasi)
karar1 alinmistir. UNESCO'nun (2020) verilerine gore diinya genelinde 1,5 milyardan fazla
O0grenci ve geng, COVID-19 salgini nedeniyle okul ve {iniversitelerin kapanmasindan
etkilenmektedir. Bu ¢ocuklara ve genclere destek vermek icin her ilke kendi politikalar
cercevesinde planlamalar yapmakla birlikte, UNICEF (2020) de tiim diinya ¢apinda 6gretmen ve
ebeveynlere bu zorlu siirecte farkli yas gruplarina yardimci olunabilmesi icin Oneriler
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sunmustur. Benzer bicimde OECD de iilkelere su 6énerilerde bulunmustur: Ulkenizde ¢evrimigi
egitim stratejisi uygulanabilir degilse, alternatif egitim saglama araglar gelistirin. Bunlar, eger
televizyon istasyonlari elverisliyse televizyon programlari, podcastler, radyo yayinlar: ve dijital
formda veya basili 6grenme paketleri olabilir. Eger tiim 6grenciler cihazlara veya internet
baglantisina erisemiyorsa, bu 6grencilere destek yollar1 arayin (Reimers and Schleicher, 2020).

OECD nin de raporunda belirttigi gibi COVID-19 pandemisinin diinya genelinde egitim
tizerindeki onemli degisim ve etkileri ile birlikte acik ve uzaktan 6grenme ihtiyaci ve yaklasimi
on plana ¢ikmistir. Pandemi siirecinde, 6grenmenin kesintiye ugratilmadan siirdiiriilmesinin
gerekliligi anlasilmis, geleneksel egitim yaklasimlarinin yani sira 6zellikle agik ve uzaktan egitim
uygulamalarina 6nem verilerek yatirimlarin bu yonde yapilmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir (Can,
2020). Ulkemizde de COVID-19 pandemisi nedeniyle Milli Egitim Bakanhg 23 Mart 2020'de
ulusal diizeyde televizyon ve internet tabanlh bir miifredatla licretsiz bir uzaktan egitim sistemi
baslatmistir. Ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde tiim okullarda haftalik ders programlar1 yeniden
yapilandirilmis, EBA (Egitim Bilisim Ag1) ile internet {izerinden ve televizyon ekranlarindan
gerekli telafi egitimi destegi sunulmaya baslanmistur.

2016 yilinda kurulan ve teknoloji-egitim entegrasyonunu temel alan ¢evrimici egitim-
icerik platformu (EBA) 6gretmen ve 6grencilerin yaralanmasi agisindan son derece énemli bir
platformdur. Egitim Bilisim Ag1 (EBA), egitim-68retim siirecinde bilisim teknolojisi araglariyla
materyallerin etkin kullanimini saglamak amaciyla Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirliigii (YEGITEK) tarafindan tasarlanmistir. EBA simf seviyelerine uygun, incelemeden
gecmis e-igeriklerin yer aldig1 glivenilir sosyal bir egitim platformudur. Milli Egitim Bakanligi
ogrencilerin 6grenme slreclerine destek vermek amaciyla EBA'y1 siirekli giincelleyip
ogrencilerin ve 6gretmenlerin hizmetine sunmaktadir (EBA, 2019; Kandemir, 2020). Ayrica
MEB, biinyesinde kurdugu “Egitim Bilisim Ag1 Kontrol Merkezi” ile bu biyopolitik siirece bagh
olarak belirlenen egitim politika uygulamalarini takip ettigini duyurmustur (Eren, 2020). Egitim
Bilisim Ag1 (EBA) e-igcerik modiiliinde; video, dokiiman, ses, gorsel, haber, kitap, dergi ve
infografik basliklar1 altinda egitim materyalleri bulunmaktadir. Egitim Bilisim Ag1 lizerinde
O0gretmen ve Ogrenciler arasindaki etkilesimi artirmak ve 6grenme streclerini desteklemek
amaciyla basili veya elektronik ortamlarda olusturulmus birbirinden farkl egitim materyalleri
dokiiman modiiliinde paylasilabilmektedir (Maden & Onal, 2020).

Internet erisimi ve bant genisligi sorunlarim azaltmak icin egitim amach TV de
kullanilmaktadir. COVID-19 pandemi siirecinde TV icin uyarlanmis EBA programlar1 18 farkh
kanalda yayinlanmakta, her egitim seviyesine alti farkli kanal tahsis edilmektedir. EBA TV
Programlar her sinif diizeyindeki miifredatin kazanimlar ¢ercevesinde 20ser dakikalik dersler
olarak diizenlenmistir. Binlerce video ve animasyon hazirlanmis ve 100'den fazla 6gretmen
derslerini goniillii olarak TV icin hazirlayip ve sunmaktadir. Bununla birlikte, EBA programinda
akilli telefonlardan erisilebilen uygulamalar da yer almaktadir.

Alan yazin incelendiginde yasanan siirecin dogasi geregi tip alaninda corona viriis ve
COVID-19 ile ilgili ¢cok fazla calismaya rastlanmasina karsin, egitim bilimleri ve sosyal bilimler
alanindaki arastirmalar heniiz yok denecek kadar azdir. Alan yazindaki bu boslugun
doldurulmasi ve yasanan siirecin etkilerinin ortaya konup ¢6ziim arayislarinin baslayabilmesi
icin tiim bilim dallarinda arastirmalarin yapilmasi gerekmektedir.
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COVID-19 pandemisi nedeniyle diinyanin bir¢ok tlkesinde oldugu gibi Tiirkiye'de de
okullarin kapanmasiyla birlikte uzaktan egitim bir alternatif olarak ¢6ziim noktasin
olusturmustur. Tiim iilke ¢capinda yiiz ylize egitimin ortadan kalkarak ilk, orta ve lise diizeyinde
uzaktan egitimle (EBA araciligiyla) derslerin islenmesi Tiirkiye’de ilk kez gerceklestirilen bir
uygulama olarak kabul edilmektedir. Gerek pandeminin varligi gerekse tiim Ogretim
kademelerinde uzaktan egitimin devreye girmesi 6gretmenler, 6gretmen adaylari, 6grenciler ve
veliler acisindan ylizyilin en 6nemli gilinlerinin yasanmasina neden olmustur. Bu siirecte
egitimleri devam etmekte olan 6gretmen adaylari icin de EBA TV nin varligy, yiiz ylize egitimin
ortadan kaktig1 kosullarda bir gézlem olanagi sunmasi itibariyle biiylik bir éneme sahiptir. Bu
arastirma kapsaminda, sinif 6gretmeni adaylarinin COVID-19 pandemisi siirecinde ilkokul
ogrencilerinin uzaktan egitimine iliskin goriislerini belirlemek amaclanmistir. Bu amag
cercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Sinif 6gretmeni adaylarinin EBA TV gézlem raporlarinda uzaktan egitim ile ilgili
yansitmalari nasildir?

2. Sinif 6gretmeni adaylarinin COVID-19 pandemisi siirecinde sunulan uzaktan
egitim sistemine (EBA) iliskin diistinceleri nelerdir?

3. Sinif 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitimin ilkokul diizeyinde kullanimina
iliskin goriisleri nedir?

4. Sinif Ogretmeni adaylarinin pandemi siirecinde ilkokul 6grencilerinin ve
ailelerinin yasadiklar sorunlara iliskin goriisleri nelerdir?

5. Sinif 6gretmeni adaylarinin pandemi siirecinin sonunda okullar agildiginda
yasanacak siirece iligkin gortisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma 27.07.2020 tarih, 5 nolu toplanti1 ve 2020/117 numaral karar ile etik kurul
onayr alinmis, karma yontemle desenlenen bir ¢alismanin nitel boyutlarini igermektedir.
Arastirmanin bu nitel boyutunda goriisme ve dokiiman incelemesi tekniklerinden
yararlanilmistir.  Yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak goriismeler telefon
goriismeleri biciminde yiiriitilmiistiir. Arastirmalarda katihmcilarla yapilan goriisme
tirlerinden biri de telefon goriismeleridir. Bu goriismeler yapilandirilmamis goriismelerden,
tamamen yapilandirilmis goriismelere dek uzanan genis bir yelpazededir (Creswell, 2007). Bu
arastirma kapsaminda sinif 6gretmeni adaylari ile telefon goriismeleri gerceklestirilmistir. Bu
goriismelerin siiresi 11dakika 45 saniye ile 15 dakika 5 saniye araliginda degisim gostermistir.

Arastirmada cesitliligin (triangulation) saglanabilmesi icin 6gretmen adaylar tarafindan
yazilan EBA TV gozlem raporlar1 da katimcilarin bu konudaki gerek mesleki gerekse kisisel
deneyim ve bakis acilarina katki sagladigi icin calismanin bu boliimiinde nitel boyutun diger veri
toplama teknigi olarak sunulmustur. Yazi temelli dokiimanlar siifi kapsaminda gozlem

33



Yildiz Duban, N.

raporlari veri kaynagi olmustur. Sinmif 6gretmeni adaylari tarafindan yazilan gézlem raporlari bu
arastirmanin dokiimanlari olarak ele alinmistir.

Katilimcilar (Calisma Grubu)

Katilimcilarin se¢ciminde amach 6rnekleme tiirlerinden olciit 6rnekleme kullanilmistir.
Bu arastirmada amagli o6rnekleme yontemlerinden o6lgiit 6rnekleme kullanilmistir. Amach
ornekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine calisilmasina
olanak vermektedir (Patton, 1997). Olgiit 6rnekleme ise énceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii
karsilayan biitliin durumlarin calisilmasidir. Burada sozii edilen 6lgiit veya olciitler arastirmaci
tarafindan olusturulabilir ya da daha énceden hazirlanmis bir 6lgiit listesi kullanilabilir (Yildirim
ve Simsek, 2013: 10). Bu arastirmada ele alinan temel 6lciit 6gretmen adaylarinin pandemi
slirecinde Ogretmenlik uygulamasi1 dersi kapsaminda sekiz (8) hafta boyunca EBA TV'deki
dersleri izlemis olmalaridir. Bu o6l¢lit baglaminda belirlenen dort katiimcr ile telefon
gorismeleri gerceklestirilerek derinlemesine bilgi alinmistir. Katilimcilar sinif 6gretmeni aday1
olup, “Okul Deneyimi” ve “Ogretmenlik Uygulamasi-1” derslerini ilkokullarda yiiz yiize egitim
devam ederken almis ancak “Ogretmenlik Uygulamasi-1I” dersini almaya basladiktan dért hafta
sonra pandemi dolayisiyla okula gidememislerdir. Bu nedenle tniversite diizeyinde uzaktan
egitim bagsladiktan sonra arastirmaci 6gretim iiyesi tarafindan “Ogretmenlik Uygulamasi-I1”
dersi kapsaminda Ogretmen adaylarindan EBA TV’deki dersleri izleyip rapor yazmalarn
istenmistir. Katilimcilarin béyle bir gézlem yasantisi gecirmesi ilkokul 6grencilerine sunulan
uzaktan egitim konusunda deneyim kazanmalarina olanak saglamistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmanin verileri yari-yapilandirilmis goériisme formlar1 ve katilimcilarin
yazdiklar1 gozlem raporlarindan olusan dokiimanlar aracilifiyla toplanmistir. Dokiimanlar,
katilmcilarin sekiz hafta boyunca EBA TV’de yayinlanan ilkokulun farkh sinif diizeylerindeki
Turkge, Fen Bilimleri, Hayat Bilgisi derslerini izleyerek yazdiklari raporlardan olusmaktadir. Her
hafta iki ayr1 derse ait tiim saatleri ve teneffiis aralarindaki etkinlikleri izledikten sonra yazilan
raporlara katilimcilar kendi yorumlarini da yansitmiglardir.

Sinif 6gretmeni adaylarimin COVID-19 pandemisi siirecinde ilkokul 6grencilerinin
uzaktan egitimine iliskin goriislerini belirlemek iizere, arastirmaci tarafindan toplam sekiz adet
acitk uclu sorudan olusan yari-yapilandirilmis gorisme formu hazirlanmistir. Yari-
yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorularin i¢ gecerligini saglamak icin bu sorular iki
alan uzmanina verilmis ve uzmanlarin incelemeleri sonucu sorulara son sekli verilerek yedi soru
ile form son halini almistir. Daha sonra, bu sorularin islerligini 6lgebilmek i¢in bir siif
O0gretmeni adayi ile pilot calisma yapilmistir. Sorularin acik ve anlasilir olup olmadigini, verilen
yanitlarin sorulan sorularin yanitlarini yansitip yansitmadigini belirlemek amaciyla pilot
uygulama sonuclari incelenmistir. Herhangi bir sorun goriilmemis ve ger¢cek uygulama baslatilip
yari-yapilandirilmis formlar araciligiyla goriisler alinmistir.

Katilimcilarin goriismelerdeki agik-uglu sorulara verdikleri yanitlar arastirmaci ve bir
alan uzmamn tarafindan birbirinden bagimsiz bir bigcimde incelenerek “goriis birligi” ve “goriis
ayriligl” olan kodlar belirlenmistir. Ayni islem dokiimanlar i¢in de gercekestirilmistir.
Arastirmanin gilivenilirligi icin Miles ve Huberman'in (1994) onerdigi uyusum ylizdesi
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kullanilarak yapilan hesaplamada ve glivenirlik gériismeler icin .92; dokiiman incelemesi icin .90
olarak ortaya cikmustir. Giivenirlik hesaplarinin %70’in iizerinde c¢ikmasi, arastirma igin
glivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Burada elde edilen sonuglar, arastirma
icin giivenilir kabul edilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada nitel veri analizi siireci izlenmistir. Nitel veri analizi; verilerin
kodlanmasini, metnin kii¢lik ciimleler ya da paragraflar biciminde birimlere ayrilmasini, her bir
birime kodlarin olusturulmasini ve bunlarin Kkategorilestirilerek temalandirilmasini
gerektirmektedir. (Creswell & Plano Clark, 2014). Arastirmaci tarafindan yapilan telefon
goriismeleri transcript edilip word dosyasina dokiimii yapilmistir. Daha sonra goriismelere ait
yanitlarin oldugu sayfalarin sag taraflarinda birakilan bosluklara kodlar olusturulmus ve
kodlardan yola ¢ikilarak kategoriler ortaya ¢ikarilmistir. Daha sonra birbiriyle iliskilendirilen bu
kategoriler alt temalar altinda toplanmistir. Arastirmanin katilimcilarina kod isimler verilmistir.
Bulgularin sunumunda bu kod isimler kullanilarak goériislerinden kesitler, dogrudan alintilar
biciminde verilmistir.

Dokiiman analizi; dokiimanlara ulasma, orijinalligini kontrol etme, dokiimanlari anlama,
veriyi analiz etme, veriyi kullanma asamalarina gore yapilir (Forster, 1995). Bu arastirma
kapsaminda da bu basamaklar izlenmistir. Veriyi analiz etme boyutunda nitel veri analizi
sureci izlenmistir. Bulgularin sunumunda katilimcilarin kod isimleri, dokiimanin hangi
derse ait oldugu ve dokiimanin yazildig: tarih belirtilerek, dokiimanlardaki ifadelerden
dogrudan alintilar sunulmustur.

Arastirmanin Etik Izinleri

Yapilan bu c¢alismada “Yiiksekdgretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimi
olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden

hicbiri gerceklestirilmemistir.
Etik Kurul Izin Bilgileri:

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi = Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimleri Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi= 27.07.2020

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi= 2020/117-005
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Bulgular
1. Dokiimanlara ait bulgular

Sinif Ogretmeni adaylarimin COVID-19 pandemisi siirecinde ilkokul 6grencilerinin
uzaktan egitimine iliskin gorislerini almak amaciyla yapilan bu arastirmada, goriismelere iliskin
analizler sonucunda ortaya ¢ikan tema, alt temalar Tablo 1’de sunulmustur.

Tabo 1. Katilmcilarin gézlem raporlarina iliskin tema ve alt temalar

Tema Alt tema

Ogretmenin 6zellikleri
Dikkat ¢ekme ve giidiileme
Hazir bulunuslugu yoklama
Giinliik yasam baglantis1 kurma
EBA TV Dersleri Ornek sunumu
Siire -kazanim uyumu
Ogrencilere 6grenme sorumlulugu kazandirma
Odevlendirme
Olgme-degerlendirme

Teneffusler

Ogretmen Ozellikleri Alt Temasina Iligskin Bulgular

Dokiimanlarin analizi sonucunda, 6gretmen 6zellikleri kisisel ve mesleki 6zellikler olarak
otaya cikmistir. Gozlem raporlarinda katilimcilar su sekilde yansitmalar yapmislaridir:

“Ogretmen ¢ok giiler yiizlii ve dersi anlatirken jest ve mimiklerini etkin bir sekilde
kullaniyor. Ses tonu monoton degildi. Gerekli yerlerde sesini ylikseltip alcaltti ve konusmasi
dgrencilere hitap edecek diizeydi. Metni okurken karakterlerin ses ézellikleri ile okumasini ¢ok
sevdim. Ogretmen dersin bazi kistmlarinda konuyla ilgili sarki séylemesi hostu. (Beril, HB,
07.04.2020)"

“Bu derste dgretmen égrencilerin derse hazir olup olmadiklarini yoklayarak derse bagsladi.
Ogrencilerin ders arac-gereclerinin yanlarinda olup olmadigini sorduktan sonra yaninda
olmayanlar icin ondan geriye sayarak arag-gereglerini temin etmeleri icin onlara siire tanidi. Bu
ozellikler acisindan égretmen 6zelliklerinin 6grenciler agisindan olumlu oldugunu diisiiniiyorum.
(Meltem, HB, 30.04.2020).”

Hazir Bulunuslugu Yoklama Alt Temasina iliskin Bulgular
Hazir bulunuslugu yoklama onceki konularla baglanti, yasam ve diger disiplinlerle

baglant1 biciminde ortaya ¢cikmistir. G6zlem raporlarinda katilimcilarin yaptiklar1 yansitmalara
su ornekler verilebilir:

“Gecen hafta aragtirilan iilkenin tanitildigi ve iilkemizin diger lilkelerle olan iligkilerinin
ogrenildigi hatirlatild1.” (Elif, SB, 29.05.2020)
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“Dersin basinda bir énceki derste dgrenilen konularin hatirlatilmasi, cevre icin calisan
kurum ve kuruluslart bilip bilmediklerinin sorulmast hazir bulunusluklarini yoklama ve konular
arasinda baglanti kurma agisindan é6nemliydi.” (Derya, FB, 21.04.2020).

Giinliik Yasam Baglantis1 Kurma Alt Temasina iligskin Bulgular

Dokiimanlarin analizi sonucunda, giinliik yasam baglantis1 kurma alt temasinin altinda
¢ocugun yasamindan yola ¢ikma kategorisi olusmustur. Gézlem raporlarinda katilimcilar su
sekilde yansitmalar yapmislaridir:

“Konu giinliik yasamdandir fakat yeteri kadar aciklama yapilmadigi icin baglanti
kurulmasinin saglanamadigini diistiniiyorum. Bagimsizlik, 6zgtirliik, milli egemenlik kavramlarinin
tanimla verilmesi soyut kalmasina neden oldu. (Derya, SB, 12.05.2020)".

“Apartman komgularimizla olan iligkilerimizden yola ¢ikarak diger Tiirk Devletleri ile olan
ekonomik ve sosyal iliskilerimizden bahsedilmesi konunun giinliik yasamla baglantisinin kurulmasi
agisindan etkili oldu. (Meltem, SB, 29.05.2020)".

Ogrencilere Ogrenme Sorumlulugu Kazandirma Alt Temasma [liskin
Bulgular

Dokiimanlarin analizi sonucunda, 6grencilere 6grenme sorumlulugu kazandirma alt
temasinin altinda yasam becerilerini destekleme kategorisi olusmustur. Gozlem raporlarinda
katilimcilar su sekilde yansitmalar yapmislaridir:

“Ogretmen bu derste ses yalitimi ile ilgili bir deneye yer verdi. Burada dgrencilerin de
kendisiyle birlikte bu deneyi yapmalarini istedi. Deney asamali olarak ilerledi ve dgrenciler
defterlerine deneyle ilgili tahmin, gézlem ve agiklamalarini yazdi Ogretmenin égrencileri
yonlendirmesi, deneyle ilgili diisiiniip yorum yapmalarini saglamasi onlarin égrenme sorumlulugu
kazanmalari agisindan olumlu birer davranisti. (Meltem, FB, 05.05.2020)".

Ornek Sunumu Alt Temasina Iligkin Bulgular

Dokiimanlarin analizi sonucunda, 6rnek sunumu teori ve pratigi birlestirme olarak otaya
cikmistir. Gozlem raporlarinda katilimcilar su sekilde yansitmalar yapmislaridir:

“Sifir Atik Projesi kapsaminda geri déntistim kutularina neler atilacagina dair érnekler
verildi. Atiklardan miizik aleti yapimi 6rnegi verildi. Cevre sorunlarina bircok ¢dziim dnerisi érnegi
verildi. Her érnek agiklandi. Neden bunu yapmamiz gerektigi anlatildi. Cevre icin ¢alisan kurum ve
kuruluglara birer drnek verildi. (Elif, FB, 21.04.2020)".

“Ogretmen derste basit elektrik devresi elemanlarini anlattiktan sonra konuyu anlatan bir
video acti ve dgrencilerin tekrar etmelerini sagladi. Devredeki elemanlarin gérevlerini anlattiktan
sonra kendi yaptigi basit elektrik devresini dgrencilere gésterdi ve hangi durumlarda c¢alisip
calismayacagini 6grencilere anlattl. Ogretmenin elektrik devresini giéstermesi giizeldi. Keske
devreyi dgrencilerin gézii éniinde kursaydi ya da yapilisint uygulamali olarak gésteren bir video
izlettirseydi. (Beril, FB, 29.05.2020)".
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Siire-Icerik Uyumu Alt Temasina Iliskin Bulgular

Dokiimanlarin analizi sonucunda, siire-igerik uyumu alt temasi altinda yeterli ve yetersiz
kategorileri otaya c¢ikmistir. Gozlem raporlarinda katilimcilar su sekilde yansitmalar
yapmislaridir:

“Konunun basit ve anlasilmasinin kolay olmast az bir siirede kazandirilmasinin
planlanmasina uygun oldugunu diistiniiyorum. (Derya, HB, 28.04.2020)".

“Ders 20 dakika stirdii. Icerik yogun olmadigi icin ve anlatim yavas oldugu igin siire
yeterliydi. (Elif, SB, 29.05.2020)".

“Kazanimin tam iglenebilmesi icin bir ders saati yeterli degil. (Beril, FB, 12.05.2020)".

Odevlendirme Alt Temasina Iliskin Bulgular

Dokiimanlarin analizi sonucunda, 6devlendirme alt temasi altinda arastirmaya yoneltme
ve beceri gelistirme kategorileri otaya ¢ikmistir. Gézlem raporlarinda katilimcilar su sekilde
yansitmalar yapmislaridir:

“Derste verilen édevin disinda égrencilerden, vatanimiz icin tizerlerine diisen gérevlerin
neler olabilecegini diisiinmeleri istendi. (Meltem, SB, 12.05.2020)".

“Ogrencilerden evde basit elektrik devresi kurarak ampuliin 151tk verdigi ve vermedigi
durumlari gézlemlemeleri ve ders kitabindaki konuyla ilgili sorulari cevaplamalari istendi. (Elif,
FB, 22.05.2020)".

“Ogrencilerden Diinya haritasi iizerinde bir iilke belirlemeleri ve belirledikleri iilkenin
6nemli 6zelliklerini arastirmalart ayrica arastirmalarint kendi yazi stilleri ile Sosyal Bilgiler
defterlerine yazmalarinin istenmesi etkili oldu. Arastirmalarinda ansiklopedi, kitap, belgesel ve
genel ag kullanabilecekleri hakkinda bilgilendirme yapilmast onlart farkli kaynaklardan
arastirmaya yéneltmesi acisindan énemlidir. (Derya, SB, 22.05.2020)".

Olcme-Degerlendirme Alt Temasina iligkin Bulgular

Dokiimanlarin analizi sonucunda, 6l¢gme-degerlendirme alt temasi altinda geleneksel
kategorisi otaya c¢ikmistir. Gozlem raporlarinda katilimcilar su sekilde yansitmalar
yapmislaridir:

“Dersin sonunda verilen ciimlelerdeki davraniglarin ne gibi olumsuz sonuglara sebep

olacagini soran sorunun ardindan, eslestirme ve mavi ile kirmizi kartlart kullanarak sordugu
dogru-yanlis ile 6lcme-dedgerlendirme yapildi. (Beril, HB, 28.04.2020).”

“Ug tane bogsluk doldurma sorusu soruldu. Ders arasinda baska sorular da sorulmustu. O
sorular da kullanildigi icin eksiklik giderildi fakat hi¢ degisik uygulamalar yapilmiyor. (Elif, SB,
12.05.2020).”

“Dersin dlcme-degerlendirme kismini yetersiz buldum. Bu kisimda sadece deneyle ilgili acik
uclu sorulara ve eslestirmeye yer verildi. (Meltem, FB, 29.05.2020)".

Teneffiisler Alt Temasina Iliskin Bulgular
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Dokiimanlarin analizi sonucunda, teneffiisler alt temasi altinda 6gretirken eglendirme
bilgilendirme ve beceri kazandirma kategorileri otaya c¢ikmistir. Gozlem raporlarinda
katilimcilar su sekilde yansitmalar yapmislaridir:

“Kelimenin Ardi programinda “mekik” kelimesinin kékenin farsca oldugundan ve mekik
kelimesinin farkli anlamlarindan bahsedildi. Ardindan tirtil ¢izimi yapildi. Tirtil ¢izimi yapilirken
tirtilin nasil ¢izildigi hakkinda ve tirtillarin 6zellikleri hakkinda bilgiler de verildi. Bunu Biliyor
Musunuz? adli programda kalbimizin ne kadar kan pompaladigi hakkinda bilgiler verildi. Teneffiis
arast ¢ok bilgilendiriciydi ve ¢ocuklarin égrenmekten zevk aldigi bilgileri iceriyordu. (Beril, SB,
29.05.2020)".

“Nasil kus cizilecegi dgretildi. Asamalar halinde c¢izimi ve boyanmast gdsterildi. Bunlar
yapilirken kuslarin ézelliklerinden bahsedildi. Boyama sirasinda golgelendirmelerden yararlanildi
ve kusun etrafina birkag detay eklendi. Geri déniisiim kutularinin kullanimina yénelik kamu spotu
izletildi. Sifir atik projesinden bahsedildi. Cocuklar icin dikkat cekici bir animasyondu. (Elif, HB,
28.04.2020)".

Katilmcilar tarafindan yazilan EBA TV gozlem raporlarinin dokiiman incelemesi
sonucunda ortaya cikan bulgular, sekiz hafta boyunca EBA TV’de farkli derslerin izlenmesinin
katilmcilara derslere iliskin ayrintili yorum yapma olanag sagladigini gostermistir. Haftada
ikiser kez izledikleri her bir dersin tiim ayrintilarina (hayat bilgisil-3. Siniflar, fen bilimleri 3-4.
Siniflar ve sosyal bilgiler 4. Sinif) ve hatta teneffiis aralarina kadar raporlarina yansitmalar
yapan katilimcilar, uzaktan egitimin farkl sinif diizeylerindeki cocuklarin gelisim 6zelliklerine
nasil yansiyabilecegine iliskin de farkindalik gelistirmeye baslamislardir. Bu baglamda,
gecirdikleri bu yasantinin, katilimcilarin ilkokul 68rencileri ve uzaktan egitim iligkisi ile ilgili
yorum yapabilmelerine katki getirdigi diisiiniilmektedir.

2. Gorusmelere ait bulgular

Simf Ogretmeni adaylarimin COVID-19 pandemisi siirecinde ilkokul 6grencilerinin
uzaktan egitimine iliskin gortslerini almak amaciyla yapilan bu arastirmada, goriismelere iliskin
analizler sonucunda ortaya ¢ikan tema, alt tema ve kategoriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Katilimcilarin gériislerine iliskin tema, alt tema ve kategoriler

Tema Alt tema Kategori

EBATV Cocuklarin yasantisi

Ogretmen adaylarinin yasantisi

Pandemi Siirecinde ilkokul diizeyinde sorunlar Gelisim 6zelliklerinin uygun olmamasi
Uzaktan Egitim
Ebeveynler Sorumluluklarin degismesi

Teknolojik sorunlar
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Ogretmen sorumluluklar Uzaktan egitime yonelik

Yeni normale uyuma yonelik

EBA TV Alt Temasina iliskin Bulgular

Cocuklarin yasantisi

Katilimcilar EBA TV'nin pandemi siirecinde dgrencilerin egitimlerinin yarim kalmamasi
adina iyi bir fikir oldugunu ve genel olarak bu uygulamanin basarili oldugunu ifade etmislerdir.
Bu konuda goriis belirten katilimcilardan Banu “EBA’nin pandemide okullar kapaliyken iyi bir
fikir oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilerin okula gitmesi miimkiin degil, bu yiizden egitimin de
herkesin evinde ulasabilir oldugu televizyonla verilmesi iyi bir fikir bence.” bigiminde agiklama
yapmistir.

Mine de benzer bicimde “Ogretmenlik Uygulamas dersi kapsaminda 6n yargiyla acikcasi
EBA TV izlemeye basladim. Ama izlemeye bagsladiktan sonra gercekten etkili buldum. Ciinkii
pandemi stirecinde c¢ocuklarin egitimine ihtiyacimiz vardl. Bu da egitime destek veriyordu.”
sozleriyle gorusiint dile getirmistir.

Pandemi siirecinde uzaktan egitimin destekleyici bir unsur olarak géren katilimcilardan
Elif de “Hocam ben agik¢asi bu kadar hazir oldugumuzu bilmiyordum. Hani béyle bir platformun
bu kadar hazir oldugunu, daha kétii bekliyordum aslinda. Kisa siire icinde de uzaktan egitim
basladi. Bu tek basina tabi ki yeterli degil ama egitime destek amaglh diistintince bence iyi bir
uygulamaydl.” aciklama yapmistir.

EBA TV'de ders aralarinin iyi dizayn edildigi ve etkili teneffiis etkinliklerinin oldugu
vurgulanmistir. Bu konuda Banu “Teneffiisleri giizeldi bence. Hem egitici hem de eglenceli.
Acikcast bende izlerken gayet keyif almistim.” Sozleriyle; Mine de benzer bicimde “Aslinda
teneffiislerin uzun oldugu kanisindayim. Ama teneffiislerin kalite acisindan, ¢ocuklarin egitimi
acisindan gayet bagsarili oldugunu diistindiigiim icin iyi degerlendiriliyor diyebilirim.” diyerek
gorisini aciklamistir.

Katilmclardan Aylin EBA TV'deki derslerde 6gretmenlerin sempatik tavirlarim
begendigini su sozlerle dile getirmistir: “Ogrencilere giiler yiizlii yaklasmalarni ¢ok giizeldi. Bir de
ilerlemeleri slayttan da olsa o stireci kopukluk olusturmadan dersi aktarimlari etkiliydi.”

EBA TV'de canh dersler basladiktan sonra daha verimli bir stlire¢ yasandigini
katimcilardan Mine su sekilde aciklamistir: “EBA’da canli derse gectiler. Ogretmenleri kendi
dgrencilerine ders veriyordu. Evde kardesimi gozlemleme sansim var, ilkokula gidiyor. Bu stirecten
biraz daha verim aldik. (iinkii égretmen her dgrencisiyle ilgilenmeye calisiyordu. Onlari
yonlendiriyordu canli da. Onda bir tik daha verimliydi.”

EBA TV’ye iliskin olumsuz elestiriler de belirtilmistir. Olumsuz goriisler; ¢ocuklarin
dersleri izlemesinde siirekliligin saglanamamasi, yapilandirmaci anlayisin kullanilmamasi,

ogretmenlerin dersi hizli anlatmalari bigiminde ortaya ¢ikmistir.

Cocuklarin dersleri izlemesinde stirekliligin saglanamamasi konusunda Banu su
aciklamay1 yapmistir: “EBA TV'nin izlenmesinde bazi sikintilar olustu. Kardeslerimden érnek
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vereyim. Derslerini ilk basta hevesle dinliyorlardi 6gretmenleri. Sabahleyin kalkiyorlardi. Derslerini
yapiyorlardi. Ondan sonra ben bu konuyu biliyorum. Dinlememe gerek yok. Ogretmen basimizda
durmuyor gibisinden yapmak istemediler. Sonlara dogru iyice biraktilar kendilerini.”

Katilmcilardan Banu, yapilandirmaci anlayisin hakim olmadigina su soézlerle vurgu
yapmistir. “Her dgretmen derse sey seklinde basliyordu. Bugiin sunlari isleyecegiz. Sunlari
yapacagiz. Yapilandirmact yaklasima uygun oldugunu disiinmiiyorum agikcast béyle
baslamalarini. Sey yapabilirlerdi bir materyal bir gdrselle girip dgrencileri konu hakkinda
meraklandirabilirdi. Ya da daha fazla uygulamaya yénelik ders isleselerdi daha iyi olurdu.”. Benzer
bicimde Aylin de “Egitim felsefemizin gerceklestirilmesinde sistem etkisiz kaldi. Cilinkii her bireye
hitap eden bir égrenme ortami gergeklestirilemedi. Yapilandirmact anlayisin siirece yansimadigini
diisiintiyorum. Bilgiyi anlamlandirmayi saglayan bir egitim ortami degil de bilgi aktariminin daha
yogun ilerledigini diistintiyorum.” elestirisini belirtmistir. Elif 6gretmen de “bazi dersler sikici
gortiniiyordu. (Cilinkii konularin islenisinde materyal kullanimi, somutlastirma gerekiyordu. Bu
materyal sadece akilli tahtayla kalmamaliydl. Bu yiizden etkinlikler ¢ok azdi. Sadece 6lgme
degerlendirmede etkinlik yapiliyordu. Onun disinda sunus kullaniliyordu.” sézleriyle derslerin
cocuklarin ilgisini ¢ogu zaman c¢ekemediginden endise duydugunu ifade etmigstir.” Sozleriyle
ogrenci merkezli anlayisin dersi somutlastirip, sikiciliktan kurtarabilecegini ifade etmistir.

Mine 6gretmen ise EBA TV'de derslerin hizli anlatildigina ve 68rencilerin 6gretmenin
hizina yetismekte giicliik cektigine su sozlerle vurgu yapmistir: “Bazi kisimlarda da 6gretmenler
fazla hizli gidiyormus. Bir kuzenim sdyle demigsti. Cok hizli séyledigi icin derslerini yazmak
istiyordu. Yazamiyorum hizina yetisemiyorum diyordu. O ytizden bir kismini kagirdiktan sonra
gidiyordu. Yazmak istemiyordu.”

Katilimcilarin EBA TV ile ilgili olumlu ve olumsuz goriisleri dikkat cekmistir. Ogretmenlik
Uygulamasi-II dersi kapsaminda izledikleri derslere iliskin gézlem raporlar1 yaziyor olmalarinin
etkili oldugunu disiindiirmektedir. Pandemi déneminde cocuklar icin 6nemli bir egitsel desek
olusuna, icerigin bu kadar kisa siirede genel anlamda iyi dizayn edildigine, teneffiis aralarinin
etkililigine ve Ogretmenlerin giiler yiizli olusuna ancak derslerde yapilandirmaci anlayisin
kullanilmamasina vurgu yapmislardir. Katilimcilarin bu konularda yorum yapabiliyor olmalari
EBA TV’yi diizenli ve 6zenli bir bicimde izlediklerinin gdstergesi olarak kabul edilebilir. Bununla
birlikte katilimcilarin yorumlarini yaparken gerek ekranda izlediklerinden gerekse g¢evrelerine
yaptiklar1 gozlemlerden yola ciktiklarin1 gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin yasantisi

Katilimcilar EBA TV izlemenin bir 6gretmen aday1 olarak kendilerine mesleki anlamda
katkilar sagladigin1 da ifade etmislerdir. Bu konuda katilimcilardan Aylin EBA TV’'nin bir
6gretmen aday olarak kendisine katkisini soyle aciklamistir: “Ogretmenlik uygulamast Dersi igin
okula gidemememiz eksi oldu biraz. Ciinkii uygulama olarak beceri kazanmamiz agisindan ¢ok
etkili oluyordu. Ama dersleri sizin sayesizde EBA’dan izlememizin de bana artilart oldugunu
diistiniiyorum ¢ok fazla. Ciinkii bilgi boyutunda da eksigim oldugunu diisiindiigiim icin kendimi
yani béyle kazanimlara baktik¢a, yani derste anlatilani kazanimla eslestirdikce béyle dersin icerigi
hakkinda bilgi sahibi olmaya basladigimi fark ettim. Eksiklerimin oldugunu gérdiim. Yani bence

her d6gretmen adayinin meslege baslamadan dnceki siirecte dersin iceriklerini bilmesi gerektigi
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diisiindiim. Ciinkii bilmeden yorumlamak c¢ok zordu. Kitaba bakip icerigi veya dersin icerigine
baktigimizda daha farkli oldugunu kendimizin sadece diisiinceleriyle anlatilabilecek olmadigini
ogrendim. Ben EBA TV'nin ¢ok artisi oldugunu diistiniiyorum.”

Katilimcilardan Banu ise EBA TV sayesinde kendileri 6gretmen olduklarinda uzaktan
egitim boyutunda nelere dikkat etmeleri gerektigi noktasinda farkindalik kazandiklarini su
sozlerle aciklamistir: “Okula gidebilsek tabi ki daha iyiydi. Ciinkii 6grencilerle etkilesme gecmek,
ders anlatip bire bir anlattiktan sonra onlarin déniitlerini almak isterdim. Yani anlattigim dersin
anlasilip anlasilmamasi konusunda. Ama EBA’y1 izlemek bize séyle bir avantaj sagladi. Pandemi
gibi bir durumda en azindan uzaktan egitim stirecinin bir gereklilik oldugunu gordiik. Uzaktan
egitim sistemi sonug itibariyle kullanilabilir bir sistem. Biz neler yapabiliriz, eger basimiza béyle bir
sey gelirse ve uzaktan ders anlatmak durumunda kalirsak hangi seylere dikkat etmemiz lazim?
Mesela biz bir izleyici olarak dgretmenin eksikliklerini, artilarini, yapmamiz ve yapmamamiz
gereken seyleri gérdiik. Bu sayede ileriye ydonelik biz de televizyonun karsisinda ya da ¢ocuklara bir
video araciligiyla ders anlatirsak nelere dikkat etmeliyiz?. Bu konularda EBA TV’de ders izlemenin
bana ¢ok katkisi oldu diye diistiniiyorum.”

Katilimcilardan Mine de uzaktan egitimde dikkat edilmesi gerekenler konusunda biling
kazandigini bir 6érnek vererek su sekilde aciklamistir. “Mesela bir hocamizin dersini dinlerken
dgretmenimiz ¢ocuklara “Haydi ¢ocuklar baslyoruz, Burada misiniz? Elinizi kaldirin, Benimle
misiniz? Bazilarinizin yayilarak oturdugunu gériiyorum haydi diizenlenin” falan dedi. Benim
kardesim yanimdaydi. Kardesim de gercekten koltukta uzanir vaziyetteydi. Kalkti ben dedim ki bu
gergekten etkili bir yontem olabilir. Ciinkii bazi égrenciler gergekten bu durumdayken kendilerini
toparlamis olabilirler. Bu da dgrencilerde su hissi uyandirabilir. Acaba gercekten dgretmen beni
anliyor mu? Benim hislerimi biliyor mu? Yoksa sadece diimdiiz anlatip gectigin zaman belki orada
ogrenciler daha da sanalliga gémiilecekler.”

Katilmcilardan Elif EBA TV izlemenin kendisine faydasini su sozlerle ifade etmistir.
“Pandeminin ortaya cikisi bu yil Ogretmenlik Uygulamas: dersi icin ¢ok kétii oldu. Ama sizin
yonlendirmenizle uzaktan egitim baglaminda EBA TV'yi izleyerek gozlem yapmigs olduk. EBA’y1 da
bir yandan izlemek istiyordum, merak ediyordum bir yandan, ama Ogretmenlik Uygulamas dersi
kapsaminda olmasaydi bu kadar diizenli bir gézlem yapmayacaktim agik¢ast. Faydasi oldu. Ders
iceriklerine iliskin genel bir fikrim oldu. Onun disinda da iste 6gretmenler hakkinda su iyi olmus su
kétii olmus gibi gortislerde edindim. Mesleki olarak katkisi oldu.”

EBA TV’yi izleyen sinif 6gretmeni adayr katihmcilar, uzaktan egitime ve bu siirecte
yapilmas1 gereken uygulama ve alinmasi gereken 6nlemlere iliskin farkindalik kazandiklarini
vurgulamislardir. Katilimcilarin olumlu bakis agilarini iceren ifadelerinden yola ¢ikilarak,
pandemi silrecinde okullarin agilamamasi durumunda yiiz yiize egitime yonelik gozlem ve
uygulamadan mahrum kalan 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerinin kesintiye ugramamasi

adina EBA TV’nin bir alternatif olabilecegi diisiiniilebilir.

Tablo 3. [Ikokul diizeyinde sorunlar alt temasina iliskin bulgular

Alttema Kategori

{lkokul diizeyinde sorunlar Gelisim 6zelliklerinin uygun olmamasi
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Katilmcilar uzaktan egitimin ilkokul o6grencilerinin gelisim 6zelliklerine uygun
olmadigini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Bu baglamda katilimcilar ¢ocuklarin dikkatlerinin
¢abuk dagilmasi, somut islemler doneminde olma, 6dev kontroliiniin olmamasi, sosyallesme
gereksinimleri, 6gretmenin ilgisini-sevgisini isteme konusunda gorts belirtmislerdir.

Ilkokul 6grencilerinin dikkatlerinin ¢abuk dagildigini bu nedenle uzaktan egitimin
mecbur kalinmadikeca kullanilmamasi gerektigini ifade eden Banu su agiklamayr yapmistir:
“Uzaktan egitim zor durumda uygulanabilir bir fikir. Ama ne yaparsak yapalim yiiz yiize egitim
kadar asla etkili olmaz bence. Lise 6grencileri icin bile zorken, ilkokul égrencilerinin dikkati daha
fazla dagiliyor. Bagslarinda biri durmadigi stirece ilgileri kayboluyor zaten. Onlar igin ¢ok zor. Nasil
yapilir bilmiyorum agikcast ama ilkokul icin dikkatlerini toplamanin ¢ok zor olacagini
diistiniiyorum...”

Ilkokul 6grencileri i¢in uzaktan egitimin uygun olmama nedenlerinden birini ¢ocuklarin
sosyallesme gereksinimleri olarak ifade eden Elif su aciklamay1 yapmistir: “Bence uzaktan egitim
uygun degil. Ciinkii ¢cocuklar kiiciikler ve zaten sosyallesmeleri gereken bir dénem. Evde kalip
televizyon karsisinda ya da bilgisayardan egitimi gerceklestirmek onlar igin yetersiz.”

Somut islemler déneminde olan ilkokul 6g8rencileri icin uzaktan egitimin cok etkili
olamayacagini diisiinen Aylin goriisiinii su sozlerle dile getirmistir. “Aslinda uzaktan egitimini
ilkokul dénemi ile ¢ok bagdasmadigini diistiniiyorum. (iinkii dgrenciler daha somut islem
donemindeler. Uzaktan egitimle sunulan sistem ise bilgiyi veriyor. Soyut islemler déneminde daha
uygun oldugunu diisiiniiyorum. Daha st egitim seviyelerinde daha etkili olacaktir. Bilgiyi
anlamlandirmayt saglayan bir egitim ortami olup dersin 6zelliklerine uygun farkli materyallerle
cocuga sunulmall ve somut olarak gdrebilmeli herseyi. Bunu saglamak c¢ok zor, uzaktan egitim
sisteminin altyapisindan dolay1.”

Uzaktan egitimde 6dev kontrol sisteminin olmamasinin ilkokul ¢ocuklari a¢isindan sorun
yarattigim diisiinen Elif su aciklamay1 yapmustir. “Ogretmen dersin sonunda ddev verdigi zaman
zaten kontrol etmeyecek diye diistintiyor cocuklar. Ornegin, ilk baslarda kuzenim yapiyordu verilen
ddevleri ama sonra kimse gdrmiiyor diye yapmamaya basladr. Annem okusa ne olur okumasa ne
olur édevimi diyerek yapmak istemedi.”

Katilimcilardan Mine, ilkokul 6grencilerinin 6gretmenin ilgi ve sevgisine ¢ok gereksinim
duyduklarini bu nedenle uzaktan egitimin bu diizeyde ¢ok uygun olmadigini su sozlerle
aciklamistir. “Bana kalirsa ilkokul dgrencilerinin dérdiinci sinifa kadar édgretmenin ilgisini
sevgisini gérmeye gercekten cok fazla ihtiyaclari var. Egitim sadece bir seylerin aktarilmasi degil,
ogretmenle bir bakis, bir dgrencinin ya da 6gretmenin ona karsi soyledigi bir soz, bire bir
ilgilenmek bence bunlar da ¢ok gerekli. Bu yiizden bence bu siire¢ bize ¢cok da gerekli olmadigi
siirece uzaktan egitim yerine yiiz ylize egitimin gerekli oldugunu ispat etti. Diisiincem bu, o ytizden
ben acikcasi yiiz yiize egitimin dgrenciyle bire bir etkilesimin daha én planda olmasi gerektigine
inantyorum.”

Katilmcilarin uzaktan egitimin ilkokul 0Ogrencilerine hangi acgilardan uygun olup
olmadigini tartisabilmeleri ve cocuklarin gelisim o6zelliklerini baz alarak yaptiklar1 yorumlar,
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onlarin birer sinif 6gretmeni aday1 olarak meslek bilgisi ve alan egitimi konularinda gerekli alt
yapiy1 olusturduklarinin gostergesi olarak kabul edilebilir.

Tablo 4. Ebeveynler alt temasina iliskin bulgular

Alt tema Kategori

Sorumluluklarin degismesi

Ebeveynler Teknolojik sorunlar

Sorumluluklarin degismesi

Katilimcilar uzaktan egitim stirecinin ebeveynlerin sorumluluklarinin degismesine neden
oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilarin ebeveynlerin sorumluluklariyla ilgili vurgular;
¢ocuklarinin egitimine iliskin kaygi diizeylerinin yiikselmesi ile sorumluluklarinin arttigini
diisiinmesi, evdeki 6grenme ortaminin olusturulmasi ve takibin yapilmasi konusunda
sorumluluk olusmasi ve teknolojiyi veli olarak da etkin kullanma gereksinimi dolayisiyla
sorumluluk yiiklenmeleri bigimindedir.

Katihmcilardan Aylin “Veliler icin uzaktan egitim sorun oldu ve bu da aslinda egitim
seviyelerine gore degiskenlik gésterdi. Cocuklarina yeterli olma konusunda kaygi yasadilar. Onlara
sorumluluk daha fazla kaltyordu. Bu kayginin yasattigi sorumluluk dolayisiyla pandemi siirecinde
cocuklarinin egitimlerinin daha iyi olabilmesi icin ¢abaladiklarini diistiniiyorum.” Benzer bicimde
Elif de ebeveynlere diisen sorumlulukla ilgili su yorumu yapmustir: “Aileler bu kadar egitimin
icinde degillerdi, yani cocuklarinin 6grenmelerine bu kadar tanik olmuyorlardi. Bu stirecte birazcik
daha ilgili olmalar1 gerekti. Ogretmenler tarafindan ailelere daha ¢cok sorumluluk yiiklendi. Aliskin
olmadiklari bir durumdu.”

Katilmcilardan Mine, kendi yasantisindan o6rnekleyerek ebeveynlerin pandemi
slirecinde yasadiklarn sorunlar dolayisiyla ortaya cikan sorumluluklarin degisimini soyle
aciklamistir: “Kardesim ilkokul dérdiincii sinif ogrencisi. Bu siirecte bize biiyiik bir sorumluluk
diistii burada. Bizim onu yénlendirmemiz gerekiyordu. Oysa égretmeni onun icin daha degerliydi
bize gore. Bizim sdylediklerimizdense onun soylediklerini yapmak istiyordu. Biz de pek otoriter
olamadigimiz igin onu ¢ok fazla yénlendirip ona karsi verimli olamadigimizi diisiintiyorum. Bu da
bizde endise olusturuyor ve daha fazla ne yapilabilir diye diistintiyoruz”. Benzer bigcimde Banu da
ogrencilerin EBA TV’de verilen 6devleri yapmay: tercih etmediklerini sdyle aciklamistir:
“Kuzenim ilkokul 6grencisi, kendi 6gretmenine daha fazla saygi duyuyor. Onun dediklerini yapmasi
agisindan. Onun dedigi kitaplar: annesinin zorlamasiyla da olsa okuyordu. Ama EBA’daki derslerin
hocasinin édevlerini daha az yapiyordu.”

Teknolojik sorunlar

Elif de pandemi siirecinde ebeveynlerin teknoloji kullanimi konusunda daha etkin
bireyler olmasi gerektigini vurgulamistir. Teknolojinin etkili ve verimli bir bicimde hayata
gecebilmesi de ebeveynlere gorev ve sorumluluk getirmektedir. Bu konuda Elif goériisiinii su
sozlerle dile getirmistir: “Tamam, televizyonu acip izlemek kolay ama Zoom lizerinden falan da
dersler oldu. Teknoloji kullanma biraz sikintiliydi. Baglanamama gibi sorunlar iste internete
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erisim gibi kisitlamalar da vardi. Canli derslerin takibi ve teknolojik sorunlarin ¢éziimii igin
ailelerin teknoloji kullanim becerisinin iyi olmasi gerekiyor.”

Banu da internet kullaniminin etkin oldugu durumlarda ailelerin ¢ikan sorunlari
¢ozmede yetersiz kaldigl anlar onlara ekstra sorumluluk yiikledi vurgusunu yapmistir. Bu
durumu sdyle dile getirmistir: “Bilgisayardan izleyenler icin internet kullanimina iliskin daha dnce
cok fazla bilgisi veya deneyimi olmayan ailelerin derslerin takibi konusunda biraz sorunlar
yasadigini diisiiniiyorum. Canli derslerde baglanti kesilince yeterince beceri sahibi olmamalarindan
dolayi sorunlar yasanabiliyor.”

Katilimcilarin ebeveynlerin pandemi silirecinde yasadiklar1 sorunlar1 ve bu sorunlarin
onlarin sorumluluklarini daha fazla artirmasi sebebiyle beraberinde kayginin ortaya ciktigini
fark etmeleri mesleki bir bakisla goézlem yapabildiklerini ve bunu 06gretmen goziiyle
degerlendirecek kapasiteye ulastiklarin1 géstermektedir.

Tablo 5. Ogretmen sorumluluklar: alt temasina iliskin bulgular

Alt tema Kategori

Uzaktan egitime yonelik

Ogretmen sorumluluklari Yeni normale uyuma yonelik

Katilimcilar pandemi stirecinde gerek uzaktan egitim siirecinde énceki donemden eksik
kaldigini diisiindiikleri konularin telafiler noktasinda, gerek yiiz yiize egitim basladiginda yeni
normale uyum ile ilgili gerekse uzaktan egitimin bir gereksinime déniistiigii durumlara yonelik
o0gretmenlerin de sorumluluklarinin arttigini belirtmislerdir.

Aylin 68retmen okul tekrar agildiginda yasanacak sorunlara yonelik su agiklamayi
yapmistir: “Su an da televizyon karsisinda ve koltukta dersleri dinleyen dgrenciler tekrar sira ve
sinif atmosferine uyum saglamada zorlanacaklar. Bu da dgretmen agisindan belli bir siire¢
zorlanmasina neden olacak. Ayrica eger maskeyle bir stireg ilerlerse 6grencilerin jest ve mimikleri
veya oOgretmenin jest ve mimikleri belli olmadigi icin iletisim konusunda ¢ok fazla sorun
yasayacaklarini, dersi dinleme stirelerinin daha kisa olacagini diistintiyorum.”

Mine oOgretmen uzaktan egitimin izlerine ve yeni normale iliskin 6gretmenlerin
yasayacagl sikintilar1 ve beraberinde gelecek sorumluluklart su sozlerle dile getirmistir:
“Ogrenciler belki normal bir yaz tatilinden cok daha fazla bir zaman sonra tekrardan okula
baslayacaklar. Ve onlari zor da bir stire¢ bekliyor aslinda. Tamamen eskinin disinda bir siire¢ bu:
okula maskeyle gitmek durumunda kalacaklar. Mesafelerine dikkat etmek durumunda kalacaklar.
Ya da oyunlar kisitlanabilir. Yani bu siirecin ne getirecegini bilmiyoruz. Bu onlari yipratabilir.
Ogretmenler bu sikintilarla bas etmek zorunda kalacak. Siirekli égrencileri uyarmak ve sabirl
olmak durumunda. Ayrica dersler acisindan dgretmenler telafi egitimi yapmak durumunda
kalabilir. Onceki eksikleri tamamlamak zorunda kalabilirler. Bu da onlar icin ashnda yorucu bir
stireg olabilir.”

Katilimcilardan Elif de benzer bicimde bahar déneminde pandemi dolayisiyla aniden
baslayan uzaktan egitim siirecindeki kayiplarin telafi edilmesi ve yeni normalin kosullarina
adaptasyonun 0gretmenleri zorlayacagini ve onlara ekstra sorumluluk yiikleyecegini su sozlerle
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dile getirmistir: “Onceki dénemin eksiginin kapatilmasi gerekiyor bir sekilde. Bir de bu yeni
normalden kaynakli sinif mevcutlarinda azalma olursa ya da iste hijyen kurallarina, maske
takmaya falan 6zen gésterilince bence bu ¢ok sikict olacak. Hem sinif mevcutlari az olacak. Ama o
da mecbur kacinilmaz bir sey. Bu ylizden hareket kisitli olacak. Etkinlikler kisitl olacak. Bu ytizden
egitim sikici bir hal alacak ne yazik ki.”

Katilimcilardan Banu da pandemi doneminde tekrar uzaktan egitim gerektiginde farkh
uygulamalar yapilabilecegi noktasinda su ac¢iklamay1 yapmistir: “Zoom’dan falan anlamadiklari
yerlerin anlatilmast gerekir. EBA’dan 6gretmenden dinleyip anlamadiklar: yerler ¢ok oluyor.
Onlarla 6gretmenlerinin uzaktan egitim olanaklariyla yiiz yiize gortisiilebilmesi gerekir.”

Katilimcilardan Aylin de 6grenme sorumlulugunun uzaktan egitim siirecinde 6grencilere
kazandirilmasinin 6énemli oldugunu vurgulamistir. Bu noktada yaptigi aciklama soyledir:
“Aslinda 6grenmeyi 6grenmelerini daha ¢ok isterim. Uzaktan egitimde de siire¢ olduk¢ca miisaitti.
Kendi dgrenme ortamlarini kurabilirler. Okulda gerceklestiriyorduk ama hep birlikte mesela
fasulyenin gdzlemlenmesi. Bunu evde aslinda bireysel olarak ¢ok rahat yapabilirler ve bu isten
kendileri sorumlular. Kendi 6grenmelerini gerceklestirince daha mutlu olacaklarini diisiintiyorum.”

Katilimcilar pandemi stirecinde yeni normale gecisle birlikte okullarin tekrar agilmasi ve
yluz yuze egitimin baslamasini Gimit ederek, istenmedik bir bicimde sorunlarin da ortaya
¢ikabilecegine vurgu yapmislardir. Katilimc1 6gretmen adaylarinin gerek sorunlari ve ¢6ziim
Onerilerini sunmasi, gerekse tekrar uzaktan egitim gereksiniminin ortaya ¢ikmasi durumunda
alinmasini uygun gordiikleri 6nlemlere iliskin yorum yapmalari mezuniyet asamasina gelmis
olan katilimcilarin mesleki gelisimlerinin arzu edilen noktaya ulastigini diisiindiirmektedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Yapilan bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin yazdiklar1 raporlarda EBA TV’deki
programlara iliskin 6gretmenin o6zellikleri, dikkat cekme ve giidiileme, hazir bulunuslugu
yoklama, glinliik yasam baglantis1 kurma, érneklerin etkili sunumu, dersin siire olarak kazanima
uygunlugu, 6grencilere 6grenme sorumlulugu kazandirma, 6devlendirme, 6l¢cme-degerlendirme,
teneffisler konularina vurgu yaptiklari ortaya cikmistir.

Dersten derse, konudan konuya farklilik gostermesine karsin genel olarak EBA TV’deki
derslere yonelik olumlu bakis agisina sahip olduklar1 ortaya ¢cikmistir. En biiyiik sorun olarak
goriilen nokta ise dlgme-degerlendirmenin yetersizligi ve geleneksel anlayisin hakim oldugu,
alternatif 6lgme-degerlendirmeden neredeyse hi¢ yararlanilmamasidir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin raporlarina gore EBA TV’de bazi iceriklerin daha ¢ok
ornekle desteklenmesi (videolar, fotograflar vb. ) gerektigi ortaya cikmistir. Benzer sonug;
Tirker ve Glven (2016) yaptigi calismada igeriklerin gelistirilmesi gerektigini ve ozellikle
uygulamali alanlara yonelik orneklerin artirilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Kalemkus
(2016); Pala, Arslan ve Ozding (2016); Bahgeci ve Efe (2018) arastirmalarinda iceriklerin
iyilestirilmesi ve gelistirilmesi yoniinde, Dogan ve Kocak (2020) da igeriklerin giincel hale
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getirilmesi, ilgi cekici olmasi ve her siif ve derse ait seceneklerin olmasi sonucuna
ulasmislardir.

Yapilan bu arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin EBA TV'nin pandemi siirecinde
ogrencilerin egitimlerinin yarim kalmamasi adina iyi bir fikir oldugunu diisiindiikleri ve genel
olarak bu uygulamanin basarili oldugunu ifade ederek olumlu bir bakis acisina sahip olduklari
ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, bir baska arastirmada ortaya c¢ikan olaganiistii bir donemde egitim-
ogretim faaliyetleri kesintiye ugramadan devam etmis ve her Ogrenci bilgiye aym anda
ulasabilecegi icin firsat esitligi saglamistir bicimindeki olumlu goriislerle 6rtiismektedir (Dogan
& Kocgak, 2020). Ayrica arastirmada elde edilen diger olumlu sonuglar, EBA TV igeriginin bu
kadar kisa silirede genel anlamda iyi dizayn edilmesi, teneffiis aralarinin ¢ocuklar i¢in verimli
olacak faydali etkinlikler biciminde hazirlanmasi ve 6gretmenlerin giiler ytizliiligl olarak ortaya
cikmistir. Benzer bigcimde Duban ve Sen (2020) tarafindan yapilan arastirmada bu siirecte hizla
uzaktan egitime gecilerek EBA'nin hizmete konmasindan 6gretmen adaylarinin memnun
olduklar1 sonuglarina ulasilmistir. Yapilan bu arastirmada 6gretmen adaylar1 agisindan yarari
noktasinda ortaya ¢ikan bir diger sonu¢ da, EBA TV'nin 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimine
katkilar saglamasidir.

Yapilan bu arastirmada uzaktan egitim siirecinde o6grencilerin derslere yonelik
motivasyonunu saglamanin gii¢ oldugu, dikkatlerini toplamakta zorlanildigl, 6gretmen ve
velilerin sorumluluklarinin arttig1 ve dzellikle velilerin kaygi diizeylerinin yiikseldigi sonucuna
ulasilmistir. Benzer bicimde Enfiyeci ve Biiyiikalan Filiz (2019) de calismalarinda uzaktan
egitimin orgiin egitimden farkliliklar gosterdigini ve uzaktan egitim baglamindaki siireclerde
o6grenmeyi etkileyen motivasyon, topluluk hissi, bilissel ylik ve kayg: diizeyleri gibi faktorlerin
degisebildigini belirtmislerdir. Bu durum karsisinda MEB tarafindan alinan 6nlemler baglaminda
da ogrenciler/veliler ile “Psikolojik Destek Paketi” ve “Uzaktan Egitim Yakindan ilgi Seti”
paylasilmistir (Eren, 2020).

Bu arastirmada ortaya ¢ikan sonuglardan biri de uzaktan egitimin ilkokul 6grencilerinin
gelisim oOzelliklerine uygun olmadig1 ve 0zellikle c¢ocuklarin sosyallesme gereksinimlerini
karsilama konusunda yetersizligidir. Dogan & Kocak (2020) tarafindan yapilan arastirmada da
benzer bicimde uzaktan egitimin hicbir zaman yiiz yiize egitimin yerini tutmayacagi, sistemin
yapay oldugu bu nedenle 6grencilerin sosyal anlamda boslukta kalacagi sonucuna ulasilmistir.

Bu arastirmada katilimcilarin goértsleri dogrultusunda yeni normale gecisle birlikte
okullarin tekrar acilmas1 durumunda 6zellikle hijyen ve sosyal mesafenin korunmasi konusunda
sorunlar yasanacagl i¢in 6gretmenlere blyiik sorumluluk diisecegi sonucuna ulasilmistir. Ayni
sorun TEDMEM tarafindan yayinlanan raporda (2020) da “Okullarin yeniden acilmasi
planlamalarinda stirecin lojistik boyutunda sosyal mesafenin korunmasi ve hijyen kurallarinin
uygulanmasi ile ilgili tedbirlerin uygulanabilirligi noktalarinda sorunlar yasanacagi tahmin
edilmektedir” biciminde ifade edilmistir.

Arastirmada pandemi siirecinde uzaktan egitimin devam etmesi durumunda istenmedik
bir bicimde sorunlarin da ortaya ¢ikacagi sonucuna ulasilmistir. Bu konuda TEDMEM tarafindan
yayinlanan raporda (2020) salginin kontrol altina alinmasindan sonra gelecek olan “yeni
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normal” donemde uzaktan 6grenme uygulamalarinin kullaniminin ne 6lciide ve ne sekilde
devam edecegi biiyiilk Olciide bu siirecteki deneyimlerden elde edilecek verilere ve
deneyimlerden ¢ikarilacak derslere gore sekillenecegi ifade edilmistir.

Bu arastirmada EBA TV’ye iliskin olumsuz elestiriler de ortaya cikmistir. Bu olumsuz
gorislerden biri de derslerde 6grenci merkezli yapilandirmaci anlayisin kullanilmamasi
olmustur. Bu sonug, baska bir arastirmada ulasilan EBA’daki sistemin 0grencilerin yaparak-
yasayarak ogrenmelerini sinirladig1 ve kazanimlarin bilgi diizeyinde kaldig1 sonucu ile benzerlik
gostermektedir (Dogan & Kocak, 2020). Benzer bicimde, Tiirker ve Giiven (2016) tarafindan
yapilan calismada da iceriklerin gelistirilmesi gerektigi ve 6zellikle uygulamali alanlara yonelik
orneklerin artirilmasi gerektigini sonucuna ulasilmistir. Benzer bicimde TEDMEM raporunda
(2020) da 6grencilerin yas grubuna ve 6gretilmesi hedeflenen konuya baglh olarak farkl iletisim
araclari ve/veya 6gretim yaklasimlari kullanilabilir 6nerisi sunulmustur.

Yapilan bu arastirmada ulasilan sonuclar 1s131nda su 6neriler getirilebilir:

EBA TV’deki derslerde 6grenci merkezli etkinliklere yer verilebilir.

o EBA TV'deki derslerde ogretmenlerin ders anlatim hizlarin1 6grencilerin yas ve
dolayisiyla gelisim 6zelliklerine ayarlamalari 6nerilebilir.

e Yiiz ylize egitimin bir siire daha baslayamamasi durumunda egitim fakiiltelerindeki
“Okul deneyimi” ve “Ogretmenlik Uygulamas1” dersleri kapsaminda 6gretmen adaylarina
EBA TV'yi izlemeleri ve bu derslere iliskin rapor yazmalari istenebilir.

e leriki arastirmalar icin farkli simf diizeylerindeki o6gretmen adaylar ile benzer
calismalar yiiritiilebilir.
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Abstract

The purpose of this study is to analyze the relationship between the conscious consumption levels of the
8th grade students and their attitudes towards the environment. The sample of the study, in which the
correlational survey model is used, is composed of 825 students with the method of cluster sampling. The
data of the study are collected by means of Conscious Consumption Level Scale, Environmental Attitude
Scale and Personal Information Form. Unpaired t-Test, One Way Analysis of Variance (One- Way ANOVA)
and Simple Linear Regression Analysis technics are used in the analysis of the sub-problems of the
research. When the results of the research are examined, the conscious consumption levels and
environmental attitudes of the students are seen to be at good level. It is observed that the conscious
consumption levels and environmental attitudes of the students show a significant difference in
accordance with the variables of pocket money saving, academic success, time spared for watching
television and the socio- economic environmental variables of the related schools. With regard to the last
sub-problem of the research, it is determined that the environmental attitudes of the eighth grade
students predict their conscious consumption tendencies. It is concluded that 12% of the total variance
regarding conscious consumption tendencies are explained with the environmental attitudes.

Keywords: Conscious consumerism, environmental attitudes, secondary students.

Extended Summary

Introduction

Conscious consumerism and attitude towards the environment are generally consistent
and interrelated issues. Although this relationship has been studied well in terms of adults, it is
seen that a limited number of studies investigate the levels of conscious consumerism among
secondary school students and their attitudes towards the environment, what sort of a
relationship is found between these two issues, and whether attitude towards the environment
affects the tendencies and behaviors of conscious consumerism. This study is therefore thought
to contribute to filling the gap in the relevant literature. There is a need for this kind of relational
analyses that will also elicit some inferences about the function of education. In line with these
inferences, the present study aimed to reveal the relationship between conscious consumerism
and attitude towards the environment by investigating the levels of conscious consumerism and
environmental attitudes of eighth grade students through a set of variables. Answer was sought
to the question "How is the relationship between the eighth grade students’ levels of conscious
consumerism and attitudes towards the environment?"

Methods

In accordance with the aim of the research, we used predictive correlational research
design as one of the quantitative research methods. The participants consisted of eighth grade
students receiving education at public secondary schools (78 schools) in the 2018-2019
academic year in the central districts (Pamukkale and Merkezefendi) of Denizli province. The
sample of the research was formed through a two-stage cluster sampling method depending on
the participants. A total of 825 students accordingly constituted the sample of the research.

The research involved a three-part scale including Personal Information Form, Conscious
Consumerism Scale (Saglam, 2010a), and Environmental Attitude Scale (Ozdemir-Ozden, 2011).
Independent Samples t-Test, One-Way ANOVA and Simple Linear Regression Analysis were used
to interpret the data collected within the scope of the research.
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Results

The arithmetic mean of the scores on the Conscious Consumerism Scale indicates that
the participant students often have conscious consumer behaviors. Regarding the level of
conscious consumerism according to pocket money savings, a significant difference was found in
favor of the students who save their pocket money. The levels of conscious consumerism among
students show a significant difference according to their academic achievement, and this
significant difference is in favor of those with higher academic achievement. The levels of
conscious consumerism among students show a significant difference according to television
watching frequencies, and this significant difference is in favor of those who spend less time
watching television (0-30 minutes). It was found that the levels of conscious consumerism levels
show a significant difference according to the socio-economic environment in which the schools
are located, and that the significant difference is in favor of those in a medium socio-economic
environment.

The arithmetic mean of the overall student scores on the Environmental Attitude Scale
was at the level of “I agree”. Regarding their attitudes towards the environment according to
pocket money savings, a significant difference was found in favor of students who save their
pocket money. Attitudes towards the environment show a significant difference according to
students’ academic achievement, and this significant difference is in favor of those with higher
academic achievement. Attitudes towards the environment show a significant difference
according to television watching frequencies, and this significant difference is in favor of those
who spend less time watching television (0-30 minutes). It was found that attitudes towards the
environment show a significant difference according to the socio-economic environment in
which the schools are located, and that the significant difference is in favor of those in a medium
socio-economic environment.

It was concluded that the environmental attitude of eighth grade students is a significant
predictor of their levels of conscious consumerism and that 12% of the total variance regarding
the levels of conscious consumerism is explained by environmental attitude.

Discussion and Conclusion

It was found that the students participating in the research often exhibit conscious
consumer behaviors according to the arithmetic mean of their scores on the Conscious
Consumerism Scale. This level can be increased to a higher level by attaching more importance
to conscious consumerism in curricula and schools. Sert (2002) concluded that 76.8% of the
students in the sample group need consumer education and that this education should be
delivered in a unit in appropriate courses, in television broadcasts and as a separate course.

With regard to students’ levels of conscious consumerism, a significant difference was
found in favor of those who save pocket money. Uyanik (2015) revealed that students who save
their pocket money take on more responsibility in money-related issues and, accordingly, have
better knowledge about money. Unay (2012) found that students who save their pocket money
are more conscious about consumption. Horan (2005) stated that children will learn patience,
discipline and money management skills better by saving money. The fact that children shop
with their pocket money may experience the consumption behavior tangibly and draw their own
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limits in consumption behavior. According to another result of the study, a significant difference
was found in favor of students with high academic achievement (85-100). These students can
better transfer the knowledge they have learned in school about consumerism to daily life.
According to another result, a significant difference was found in favor of students who watch
less television (0-30 minutes). Moschis (1985) stated that television brought the concept of
consumerism in children, especially through advertisements. Finally, a significant difference was
found in favor of students receiving education in schools in a medium socio-economic
environment. This finding may be explained by the fact that schools with a medium socio-
economic level are located in the city center of Denizli, and there are more businesses where
students in these schools can exhibit consumption behavior.

It was found that the student scores of attitude towards the environment were in the
range of “I agree”. Aslan et al. (2008), Aydin and Cepni (2012), Kahyaoglu and Ozgen (2011),
Sonmez and Yerlikaya (2017) also concluded that student scores of attitude towards the
environment were at positive levels.

Concerning the scores of attitude towards the environment, a significant difference was
found in favor of students who save pocket money. It is likely that these students think more
environmentally and prefer eco-friendly products when shopping with their pocket money.
According to another result of the study, there was a significant difference in favor of students
with high academic achievement (85-100). It can be said that students with high academic
achievement have more positive attitudes towards the environment, and there is a relationship
between affective characteristics and success. According to another result, a significant
difference was found in favor of students who watch television less (0-30 minutes) than others.
Even if it is for a short time, children’s watching environmental programs may have a positive
effect on their attitudes towards the environment. Asmaz (1990) stated that documentary and
ecological television programs prepared by voluntary and official organizations related to
environmental education will have a positive effect on children’s environmental attitudes.
Finally, a significant difference was found in favor of students in schools with medium socio-
economic status. Sadik and Sar1 (2010) emphasized that socio-economic environment in which
the school is located is important for student attitudes towards the environment. They stressed
that the school’s technical facilities, campus and how much importance it attaches to
environmental issues can affect attitudes towards the environment in a positive or negative way.

It was found that environmental attitude accounts for 12% of conscious consumerism.
Considering that there are other factors affecting conscious consumerism, the fact that 12% of
conscious consumerism is explained by environmental attitude is remarkable.

Recommedations

1- The students who participated in the research were found to have conscious
consumer behaviors most of the time. It can be increased to a higher level by attaching more

importance to conscious consumerism in curricula and schools.

2- The relevant curricula should be developed with an eye on improved attitudes
towards the environment, because attitude towards the environment emerges as a factor that
predicts conscious consumer behavior.
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Ozet

Bu calismanin amaci, sekizinci sinif 6grencilerinin bilingli tiiketicilik diizeyleri ve c¢evreye yonelik
tutumlar: arasindaki iliskiyi incelemektir. iliskisel tarama modelinin kullanildig1 aragtirmanin érneklemi,
kiime 6rnekleme yontemiyle secilen 825 sekizinci sinif 6grencisinden olusmaktadir. Arastirmanin verileri
Bilingli Tiiketicilik Diizeyi Olcegi, Cevresel Tutum Olcegi ve Kisisel Bilgi Formu araciliiyla toplanmistir.
Arastirmanin alt problemlerinin ¢éziimlenmesinde bagimsiz 6érneklemler t-testi, Tek Faktorlii Varyans
Analizi (One-Way ANOVA) ve Basit Dogrusal Regresyon Analizi tekniklerinden yararlanilmistir.
Arastirmanin sonuglarina bakildiginda, 6grencilerin bilingli tiiketicilik diizeyleri ve cevreye yonelik
tutumlarn yiiksek diizeydedir. Ogrencilerin bilingli tiiketicilik diizeyleri ve cevreye yonelik tutumlarinin;
harg¢hik biriktirme, akademik basari, televizyon izleme siiresi ve okullarin bulundugu sosyo-ekonomik
cevre degiskenlerine gére anlaml bir fark gosterdigi anlasilmistir. Arastirmanin son alt problemine gore,
sekizinci sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinin bilingli tiiketicilik diizeylerini anlamh sekilde
yordadig1 saptanmistir. Bilingli tiiketicilik diizeylerine yonelik toplam varyansin %12’sinin ¢evresel tutum
ile agiklandig1 sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilingli tiiketicilik, cevreye yonelik tutum, ortaokul 6grencileri.

Giris

Insanlarin tiiketici olarak istek ve ihtiyaclarina karsilik, diinya iizerindeki dogal
kaynaklar oldukc¢a siirhidir. Ancak gliniimiiziin tiiketicileri, cok cesitli mal ve hizmetlerle karsi
karsiya kaldigindan dolays, bilingli bir sekilde tiiketim yapmakta oldukca zorlanmaktadir. Ayrica
tiiketiciler, her gecen gilin daha da gelisen pazarlama faaliyetleri ve reklamlarin etkisiyle asiri
tiketime tesvik edilmeye c¢alisilmaktadir. Bunun sonucunda, diinya tUzerinde ilerleyen
doénemlerde biiyiik ve 6nlenmesi gii¢ olan problemlerin ortaya cikmasi da muhtemeldir. Tiiketim
strecinde saglkli kararlar almak i¢in bireyler, bilingli tiiketici ve bilingli tiiketim kavramlariyla
ic ice olmahdir (Karsu, 2013). Bilingli tiiketici; Uriin veya hizmet satin alirken ihtiyaclarim goz
ontlinde tutan, alisveris siirecinin nesnesi degil 6znesi oldugunun farkinda olan, biitcesine gore
alisveris yapan, uriin alirken; giivenli, saglikli, kaliteli ve ¢evreci olani segen, ayipli mal ve
hizmete tepki gosteren kisidir (Hekimci, 2003). Ayrica bilingli tiiketici, yaptig1 tiketimin
kendisini, toplumu ve diinyay: etkileyeceginin farkinda olan kisidir (Kozinets ve Handelman,
2004). Bilingli tliketim ise, tiiketicinin akil ve biling odaklh gerceklestirdigi tiiketim davramsidir
ve ayni zamanda tiiketici olarak sahip oldugu haklarin bilincinde, ¢evreye ve topluma karsi
sorumluluk duygusu ile tiiketimi gerceklestirmesidir (Ozbéliik, 2010). Gelecekte iyi bir yasam
kalitesine sahip olmak icin, bugiin kaynaklarin bilingli kullanilmas1 ve temel gereksinimlerin
buna gore giderilmesi son derece 6nemlidir (Tanriverdi, 2009).

Insan, gecmisten bugiine kadar gecen zaman icinde en fazla cevresiyle etkilesim
kurmustur. Dolayisiyla yasadigl cevreyi olumlu veya olumsuz yonde etkilemis, etkilerinin
karsiigini da almistir. Olumsuz ¢evre tutumlarindan kaynaklanan ¢evre sorunlari, onceleri
sadece etkiledikleri bolgeler ile sinirli karlirken, bugiin neredeyse tiim insanlig1 etkileyecek
kiiresel bir boyuta ulasmistir (Bozkurt ve Koray, 2002). Nitekim ¢evreden olumlu etkiler almak
icin, cevreye yonelik tutumlarin olumlu olmasi gerekmektedir. Cevrenin korunmasi ve canli
yasamindaki fonksiyonuna iliskin olumlu duygu, goriis ve davraniglarin tiimii cevreye yonelik
olumlu tutumu olusturur (Tirkim, 1998). Buna gore ¢evre tutumu, sorunlarin ¢oziiminde
insanlarin ¢evreye yararl olacak davranislarindaki tavir ve diisiincelerdir (Uzun, 2007). Peer,
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Goldman ve Yavetz'e (2007) gore cevresel farkindaligin ve cevre konularina aktif katilimin
saglanmasi icin bireylerin tutum, Kkisisel sorumluluk ve kontrol mekanizmalarinin
gelistirilmelidir. Cevreye yonelik gelisen olumlu tutumlar cevre farkindalifinin olusmasina
katkida bulunacaktir (Erten, 2012).

Glntimiizde kiiresellesme ile birlikte, ortak bir liretim ve tiiketim modeli olusmus ve bu
model icerisindeki pazar yapisi ile gelisen pazarlama faaliyetleri, tiiketicilerin davranislarinda
cevreye karsi sorumlu ve etik davranmalarinin 6niine ge¢mistir (Pinarci, 2007). Dolayisiyla
tliketiciler, tiiketim davranisi gosterirken cevreye karsi sorumsuzca davranarak arkalarinda
gelecege yonelik olumsuz etkiler birakmaktadir. Oysa bilingli bir tliketici; bir mal satin alirken,
kullanirken ve de kullandiktan sonra ihtiyac, olanak ve ¢evreyi koruma kaygilar1 arasinda denge
kurabilen kisidir (Arikan ve Odabasi, 1992). insanlarin tiiketim davranisi gosterirken, cevre ile
kurdugu dengeyi korumasi ve bunu yasam bigimi haline getirmesi gerekmektedir. Davranislarin
yasam bi¢imi haline gelmesi, ancak ¢cocukluktan itibaren siiren bir egitim yoluyla saglanabilir.

Ozellikle son zamanlarda cocuklarin, toplum icerisinde belli bir gruba ait olma
diisiincesiyle yaptiklar1 tiiketimin cevreye duyarli tlketicilik kalibindan uzak oldugu
gorilmiistiir (Karaman Kepenekci ve Okdem, 2013). Bu sebeple eskiye gore, tiiketim yaparken
cevreyi diisiinen cocuklar yetistirmek daha onemli hale gelmistir. Clinkii bugiiniin ¢ocuklar,
kendileri i¢in yaptiklar tiiketim ile birlikte ebeveynlerini ve akranlarini da ydnlendirmeye
baslamistir (Bozyigit ve Karaca, 2014). Boylelikle cocuklar, 6zel bir tiiketici grubu olusturmus ve
simdiden gelecege yon verir hale gelmistir (Ersoy ve Sariabdullaoglu, 2008). Ozellikle de
Ogrencilerin iyi bir tiiketici olarak; tiiketim, para yonetimi, tiiketici haklari, reklamlar, markalar
ve cevre konularinda egitilmeleri gelecek icin 6nemli olacaktir (Nazik ve Bayazit, 2004). Bu
noktadan hareketle cocuklarin, ¢cevreye karsi olumlu tutum gelistirmis, cevresel vatandaslk
davranislari gosteren bilingli birer tiiketici olarak yetistirilmesindeki en biiyiik gérevin 6rgiin ve
yaygin egitim kurumlarina diistiigli sdylenebilir. Buna gore, 6502 sayili Tiiketicinin Korunmasi
Hakkindaki Kanun’un (2013) Tiiketicinin Bilgilendirilmesi baslig1 altinda yer alan 59. Maddesine
gore; tiiketicinin egitilmesinden 6rgiin ve yaygin egitim kurumlari sorumlu tutulmus ve bu
kurumlarin ders programlarinin Milli Egitim Bakanlif1 tarafindan diizenlenmesi gerektigi
belirtilmistir. Bu sayede 6grencilere; giinliik hayatta karsilasabilecekleri ekonomik problemleri
¢Ozebilmeleri i¢in bilingli tliketicilik becerilerinin kazandirilmasi, kaynaklarin sinirli oldugunu
bilerek istek ve ihtiyaclarin arasindaki farki ayirt edebilmeleri, cevreye yonelik bilgi
diizeylerinin arttirilmasi ile cevreye karsi olumlu tutum gelistirmeleri, ¢cevreyi koruyan ve
gelistiren bireyler olmalar1 ydniinde davranislar kazandirilmasi amaclanmistir. Kisacasi,
gelecegin nesli olan ¢ocuklar, bugtin tiiketmis olduklari1 mal ve hizmetlerle hakk: olan saglikl bir
cevreyi aslinda kendileri olusturacaktir (Surlu, 2003).

Bu arastirmada veriler, sekizinci simif 6grencilerinden toplanmistir ve bu 6grencilerin
bulunduklar1 yas grubu Piaget’in bilissel gelisim evrelerinden soyut diisiinme evresine tekabiil
etmektedir. Ozellikle 11-18 yas grubunu ele alan bu evrede cocuk, soyut problemleri kendisi
¢0zebilir hale gelmistir (Piaget, 2004). Martin ve Olivia'nin (2001) yaptiklari ¢alisma sonucunda
da, cocuklarin 6n ergenlik evresine girmesiyle birlikte; mallara sahip olma durumunu,
tasarrufun 6nemini ve yaptiklar tiiketimin ¢evreye olan etkisini 6grenebilecekleri belirtilmistir.
Bunun sonucu olarak ¢ocukluk ve genglikte edinilen tecriibelerin, yetiskinlik donemi davranis ve
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diisinme kaliplarini etkileyecegi goz dniine alinmalidir. Arastirma, sekizinci sinif 6grencilerinin
cevreye yonelik tutumlarinin bilingli tiiketicilik diizeylerini yordayip yordamadigini belirleyerek
ilgili bakis acisi ve davranis orlntilerinin bu yaslarda olusup olusmadigina yonelik bir geri
bildirim sunmasi agisindan 6nemli gérilmektedir.

Arastirma konusu ile ilgili literatiir incelendiginde, 6grencilerin bilincli tiiketicilik
diizeylerini 6l¢en calismalara rastlanilmistir (Akytiz, 2009; Alimcan, 2018; Altiok, 2010; Ersoy ve
Nazik, 2006; Malbelegi, 2011, Ozkaya, 2013; Polat ve Unisen, 2016; Saglam, 2010b; Sert, 2002;
Uyanik, 2015; Unay, 2012). Bu c¢alismalarin bir kisminda ogrencilerin, bilingli tiiketicilik
diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir (Polat ve Unisen, 2016; Saglam, 2010b; Uyanik, 2015).
Ayrica baz1 ¢alismalarda da bilingli tlketiciligin cinsiyete gore anlamli bir farkliik gosterdigi
saptanmistir (Akytiz, 2009; Altiok, 2010; Ersoy ve Nazik, 2006; Malbelegi, 2011). Genel olarak bu
anlamh farkin kiz 6grenciler lehine oldugu gorilmiistiir. Ersoy ve Nazik (2006) yaptiklarn
calismada anne-baba egitim diizeyi ile bilingli tiiketicilik arasinda anlamlh bir fark oldugunu
tespit etmislerdir. Uyanik (2015), ¢calismasinda harglik biriktiren 6grencilerin, biriktirmeyenlere
gore bilingli tiiketicilik puanlarinda anlaml bir fark oldugunu belirlemistir. Konuyla ilgili diger
calismalarin bir kismi da c¢ocuklarin c¢evreye yonelik tutumlarini 6lcen c¢alismalardan
olusmaktadir (Aslan, Cansaran ve Ulucinar-Sagir, 2008; Atasoy ve Ertiirk, 2008; Aydin ve Cepni,
2012; Balci-Cetin, 2012; Beldag ve Nalgaci, 2011; Celikbas, 2015; Degirmenci, 2013; Gok ve
Afyon, 2015; Gokce, Kaya, Aktay ve Ozden, 2007; Kahyaoglu ve Ozgen, 2011; Koruoglu, 2013;
Sénmez ve Yerlikaya, 2017; Uzun, 2007; Unal, 2011; Yasaroglu ve Akdag, 2013; Yiicel-Ozata,
Ozkan, Giingér ve Ozer-Zeren, 2016; Zengin ve Kunt, 2013). Incelenen aragtirmalarin ¢ogunda,
ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum puanlarinda cinsiyet faktoriine gore anlamli bir fark
gosterdigi gorilmiistiir. (Atasoy ve Ertiirk, 2008; Aydin ve Cepni, 2012; Beldag ve Nalcaci, 2011;
Celikbas, 2015; Degirmenci, 2013; Gok ve Afyon, 2015; Gokee ve digerleri., 2007; Kahyaoglu ve
ngen, 2011; S6nmez ve Yerlikaya, 2017; Uzun, 2007; Unal, 2011; Yasaroglu ve Akdag, 2013;
Yiicel-Ozata ve digerleri., 2016; Zengin ve Kunt, 2013). Anlamh fark kiz égrenciler lehinedir.
Ogrencilerin akademik basarisina gére cevreye yonelik tutum puanlarina bakildiginda Gokge ve
digerleri (2007) calismalarinda anlamli bir farka rastlanilmistir. Diger bir degiskene gore
¢evreye yonelik tutum puanlarinda anne-baba egitim diizeyinin anlaml fark olusturdugu bircok
arastirmaya rastlanilmistir (Aslan ve digerleri,, 2008; Degirmenci, 2013; Gok ve Afyon, 2015;
Koruoglu, 2013; Yiicel-Ozata ve digerleri, 2016). Incelenen arastirmalarin cogunlugunda
cevreye yonelik tutum puanlarinin yiiksek oldugu goériilmustiir (Aslan ve digerleri., 2008; Aydin
ve Cepni, 2012; Balci-Cetin, 2012; Gok ve Afyon, 2015; Gokge ve digerleri., 2007; Kahyaoglu ve
Ozgen, 2011; Sonmez ve Yerlikaya, 2017; Yiicel-Ozata ve digerleri., 2016).Bilincli tiiketicilik ve
cevreye yonelik duyarlilik genellikle birbirini destekleyen ve iliskili olarak ele alinan konulardir.
Bu iliski yetiskinler agisindan yeterince incelenmekle birlikte yapilan ¢alismalarda ortaokul
kademesindeki 68rencilerin bilingli tiiketicilik diizeyleri ile ¢evreye yonelik tutumlarinin birlikte
ele alindigy, bu iki konu arasinda nasil bir iliski oldugu ve cevreye yonelik tutumun bilincli
tiiketicilik egilim ve davranislarini etkileyip etkilemedigini inceleyen arastirmalarin oldukga
sinirli oldugu goriilmiistiir. Bu arastirma ile, ilgili literatiirdeki boslugun doldurulmasina katki
saglanacag ongoriilmektedir. Egitimin islevi hakkinda da ¢ikarimlar yapilmasinm saglayacak bu
tir iliskisel analizlere ihtiya¢ vardir. Tim bu c¢ikarimlar sonucunda yapilan arastirma ile;
sekizinci sinif 68rencilerinin bilincli tliketicilik diizeyleri ile ¢evreye yonelik tutumlari, cesitli
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degiskenler acisindan incelenerek bilingli tiiketicilik ile ¢evreye yonelik tutum arasindaki
iliskinin belirlenmesi amaclanmistir. Sonuc¢ olarak yapilan arastirmada “Sekizinci simif
ogrencilerinin bilingli tiiketicilik diizeyleri ve ¢evreye yonelik tutumlari arasinda nasil bir iliski
vardir?” probleminin cevabr aranmistir. Arastirmanin temel problemine uygun olarak
olusturulan alt problemler ise su sekildedir:

Sekizinci siif 6grencilerinin;

1. Bilingli tliketicilik diizeyleri nedir?

2. Bilingli tiketicilik diizeyleri har¢hk biriktirme durumuna goére anlamh farklilik
gostermekte midir?

3. Bilingli tiiketicilik diizeyleri akademik basarilarina gére anlamli farkliik géstermekte
midir?

4. Bilingli tiiketicilik diizeyleri giin icinde televizyon izleme siirelerine gére anlaml
farklilik gostermekte midir?

5. Bilingli tiiketicilik diizeyleri okullarin bulundugu sosyo-ekonomik cevreye gore
anlamli farklilik gostermekte midir?

6. Cevreye yonelik tutumlari ne diizeydedir?

7. Cevreye yonelik tutum diizeyleri har¢hk biriktirme durumuna gére anlamh farklilik
gostermekte midir?

8. Cevreye yonelik tutum diizeyleri akademik basarilarina goére anlamh farklilik
gostermekte midir?

9. Cevreye yonelik tutum diizeyleri giin icinde televizyon izleme siirelerine goére anlaml
farklhilik gostermekte midir?

10. Cevreye yonelik tutum diizeyleri okullarin bulundugu sosyo-ekonomik ¢evreye gore
anlamli farklilik gostermekte midir?

11. Cevreye yonelik tutumlari, bilingli tilketicilik diizeylerini anlamli bir sekilde
yordamakta midir?

Yontem

Yapilan arastirmada, sekizinci sinif 6grencilerinin bilingli tiiketicilik diizeyleri ve cevreye
yonelik tutumlar arasindaki iliski incelenmistir. Daha sonra ise, sekizinci sinif 6grencilerinin
cevreye yonelik tutumlarinin bilingli tiiketicilik dilizeylerini anlamh sekilde yordayip
yordamadig tespit edilmeye ¢alisiimistir.

Arastirma Deseni

Arastirmanin amacina uygun olarak, nicel arastirma yonteminden yararlanilmistir. Nicel
arastirma, degiskenlerin arasindaki iliski yapilarin1 sayisal verilerle ortaya koymak amaciyla
yapilir. Tim bunlara bagh olarak arastirmada nicel arastirma ydntemlerinden, yordayici
korelasyonel arastirma deseni kullanilmistir. Yordayic1 korelasyonel arastirmada, degiskenler
arasindaki iliski incelenir ve degiskenlerden birinin digerini yordayip yormadigi tespit edilir
(Buyukoztirk, Kilig- Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013).

Evren ve Orneklem
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Arastirmanin evrenini; 2018-2019 egitim-68retim yili icerisinde Denizli ili merkez
ilcelerindeki (Pamukkale ve Merkezefendi) devlet ortaokullarinda (78 okul) 6grenim goren
sekizinci sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise; ¢alisma evrenine bagh
olarak iki asamali kiime érnekleme yéntemiyle belirlenmistir. Iki asamali kiime érnekleme
yonteminde oncelikle bireylerin yer aldigi kiimeler; basit, tesadiifi, sistematik veya tabakali
ornekleme yontemiyle secilir. Daha sonra 6rneklem iginde yer alan kiimeler icerisinden belirli
saylda birey; basit, tesadiifi, sistematik veya tabakali 6rnekleme yontemiyle tekrar segilir
(Karasar, 2009).

Tiim bu aciklamalara bagh olarak, 6ncelikle Denizli ili merkez ilgelerindeki dokuz devlet
ortaokulu birer kiime olusturacak sekilde secilmistir. Daha sonra secilen bu dokuz devlet
ortaokulunun sosyo-ekonomik cevreleri; diisiik, orta ve yiiksek olarak kiimelendirilmistir. Bu
kiimeler, tesadiifi olarak secilen tlicer okuldan olusmustur. Arastirmada kullanilan 6l¢me
araglariyla, érnekleme alinan okullardaki 911 sekizinci sinif 6grencisinden veri toplanmis ve
bunlardan 6l¢gme araclarini uygun sekilde doldurmayan 86 6grenci elenerek geriye kalan 825
Ogrencinin verisi degerlendirmeye alinmistir. Sonug olarak 6rneklemi, toplam 825 sekizinci sinif
Ogrencisi temsil etmistir. Arastirmanin evren ve orneklemine bagli olarak sekizinci sinif
ogrencilerinin secilme nedeni; bilingli tiiketicilik ve c¢evreye yonelik tutum konularinin
¢ogunlukla Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda yer almasi ve buna bagl olarak, sekizinci sinifta
0grenim goren bir bireyin bu konularda belirli bir diizeyde tutum gelistirmesinin olusturdugu
beklentidir. Tablo 3.1’de arastirmaya katilan 6grencilerin kisisel bilgiler verilmistir. Etik acidan
uygun olmayacagl diisiiniildiiglinden arastirma yapilan okullarin isimleri yerine harfler
verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilere yénelik kisisel bilgiler

Degiskenler Alt Kategoriler Sayi (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kz 394 47.8
Erkek 431 52.2
Yuksek 271 32.8
Okullarin Sosyo-ekonomik Cevresi Orta 307 37.2
Alt 247 29.9
Harglik Biriktirme Evet 560 67.9
Hayir 265 32.1
Izlemiyor 152 18.4
TV izleme Siiresi 0-30 dk 106 12.8
31-60 dk 220 26.7
0-44 7 0.8
45-54 12 1.5
Not Ortalamalar 55-69 122 14.8
70-84 218 26.4
85-100 466 56.5

Calismanin Siireci

Arastirmanin uygulama kismi i¢in 6grencilere dagitilan veri toplama araclari, 2018-2019
egitim-6gretim yilinin birinci yariyilinda Aralik ayinda, ders saatleri igerisinde ve 6gretmen
gozetiminde arastirmacinin kendisi tarafindan uygulanmistir. Veri toplama araglari sinifa
dagitihp gerekli aciklamalar yapildiktan sonra, o6grencilerden o6lcekleri dikkatlice okuyup,
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bireysel olarak uygun gordiikleri secenekleri isaretlemeleri istenmistir. Olceklerin 6grenciler
tarafindan ortalama doldurulma stiresinin 15-20 dakika aralifinda oldugu tespit edilmistir.
Yanitlanan 6l¢ekler arastirmaci tarafindan toplanmis ve uygulama yapilan her okul icin ayr1 ayri
numaralandirilarak dosyalanmstir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada; Kisisel Bilgi Formu, Bilincli Tiiketicilik Diizeyi Olcegi ve Cevresel Tutum
Olgegi olmak tizere toplamda ii¢ boliimden olusan bir 6l¢cek kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmaya katilan o6grencilerin; cinsiyetleri, anne ve babanin
egitim durumu, diizenli har¢lik alma, hargliklarini biriktirme, akademik basarilar i¢in gerekli
olan not ortalamalari, giin icinde ne kadar televizyon izledikleri ve sosyal medya kullanim
durumlari ile ilgili sorulara yer verilmistir.

Bilingli Tiiketicilik Diizeyi Olgegi: Olgek, Saglam (2010a) tarafindan gelistirilmistir. Olgek,
19 madde ve ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin ii¢ alt boyutu; tiiketici sorumlulugu bilinci,
kalite bilinci ve biitce fiyat bilinci seklindedir. Dortlii likert tipi olan dlcekte, 6lcek derecelemesi;
hi¢cbir zaman (1), ara sira (2), ¢ogu zaman (3) ve her zaman (4) seklinde puanlandirilmistir.
Olumsuz ifadeler iceren maddelere (7. ve 18.) verilen puanlar hesaplama yapilirken tersine
cevrilmistir. Olcegin, genel i¢ tutarhlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha) hesaplanmis ve 0.77 oldugu
tespit edilmistir. Olgegin giivenirlik katsayisi ise 0.73 olarak bulunmustur.

Cevresel Tutum Olgegi: Ozdemir-Ozden (2011) tarafindan gelistirilen olcegin; 29
maddesi ve ii¢ alt boyuttu vardir. Olgegin alt boyular; cevresel sorumluluk, cevresel duyarsizlik
ve cevresel farkindahk boyutlarindan olusmaktadir. Olgekte, besli likert tipi dereceleme
kullanilmistir. Bu dereceleme “kesinlikle katiliyorum” (5), “katiliyorum” (4), kararsizim (3),
“katilmiyorum” (2) ve “kesinlikle katilmiyorum” (1) seklinde puanlandirilmistir. Olumsuz
ifadeler iceren maddelere (3, 4, 8, 13, 15, 16, 19, 20, 23, 25, 26 ve 29. maddeler) verilen puanlar
hesaplama yapilirken tersine cevrilmistir. Olcegin biitiiniiniin ve alt faktérlerinin Cronbach’s
Alpha i¢ tutarlhilik katsayilari incelenmistir. Cronbach’s Alpha katsayilan alt boyutlar icin 0.83-
0.84 arasinda degisirken, o6lcegin biitiinii i¢in ise 0.91 olarak bulunmustur. Ayrica o6l¢egin,
glivenirlik katsayis1 0.87 olarak tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, SPSS 23 paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmada, parametrik testlerin uygulanabilmesi adina gerekli sartlar test
edilmistir. Parametrik testlerin kullanilmasi igin, verilerin normal dagilmasi ve varyanslarin
homojen olmasi gerekmektedir. Normal dagilimi test ederken, Bu amacgla her bir bagimsiz
degiskene gore verilerin normal dagilimi i¢in; Histogram, Vanyans Katsayisi, Skewness/Kurtosis,
Detrended Grafigi, Kolmogorov-Smirnova ve Shapiro-Wilk testleri ise kosulmus ve verilerin
normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Verilerin normal dagilim gosterdigine karar
verildikten sonar arastirmada parametrik testlerden; ikili degisken Kkarsilastirmalarinda
bagimsiz 6rneklemler t-testi, ikiden fazla degisken iceren gruplari karsilastirmada Tek Faktorli
Varyans Analizi (One-Way ANOVA) ve degiskenler arasindaki iliskinin incelenmesinde ise Basit
Dogrusal Regresyon Analizi kullanilmistir. Tek Faktorli Varyans Analizi (One-Way ANOVA)
sonucunda istatistiksel olarak bir fark saptandiginda bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
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belirlemek amaciyla post-hoc analiz tekniklerinden yararlanilmistir. Grup dagilim varyanslarinin
homojen olup olmadigin1 kontrol etmek icin Levene’s testine bakilmistir. Grup dagilim
varyanslarinin homojen oldugu durumlarda Tukey HSD ve dagilimin homojen olmadigi
durumlarda ise Tamhane testi analizlerinden yararlanilmistir. Arastirmada kullanilan 6lceklerin
istatiksel ¢ozlimlemelerinde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir.

Arastirmada kullanilan Bilincli Tiiketicilik Diizeyi Olgegi ile toplanan verilerin analiz
sonuglarinin degerlendirilmesinde kullanmak amaciyla arastirmaci tarafindan odlcegin puan
araliklar1 hesaplanmustir. Olgegin puan araliklar1 Tablo 3.3’te sunulmustur.

Tablo 2. Bilingli tiiketicilik diizeyi 6lcegi puan araliklari istatistiginin sonucu

Secenek Secenek Puani Secenek Puan Araligi
Hicbir Zaman 1 19 - 33.25
Ara Sira 2 33.26-47.50
Cogu Zaman 3 47.51-61.75
Her Zaman 4 61.76 - 76.00

Arastirmada kullanilan ikinci 6lgek olan Cevresel Tutum Olgegi ile elde edilen verilerin
analiz sonuglarinin degerlendirilmesinde kullanmak i¢in arastirmaci tarafindan dlcegin puan
araliklar1 hesaplanmustir. Olgegin puan araliklar1 Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3. Cevresel tutum élgegi puan araliklari istatistiginin sonucu

Secenek Puanlar Puan Araliklari
Kesinlikle Katilmiyorum 1 29-52.1
Katilmiyorum 2 52.2-75.4
Kararsizim 3 75.5-98.7
Katiliyorum 4 98.8-122.0
Kesinlikle Katiliyorum 5 122.1-145.0

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu calismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolimiu
olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
higcbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izin Bilgileri:
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi = Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti Yonetim Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi= 17/07/2019
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi= 30/4
Bulgular
Tablo 4’te sekizinci sinif dgrencilerinin, Bilingli Tiiketicilik Diizeyi Olcegi ile elde
edilen bilingli tiikticilik puanlarinin ortalamasi verilmistir.

Tablo 4. Sekizinci sinif 6grencilerinin bilingli tiiketicilik diizeyi élceginden elde ettikleri puanlarin genel
dagilimi
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N Minimum puan Maksimum puan X SS

825 25 76 55.77 7.490

Arastirmac1  tarafindan Bilingli Tiiketicilik Diizeyi Olgeginin puan araliklan
hesaplanmistir (Tablo 2.). Tablo 4’teki verilere gore, 68rencilerin 6lcek genelinden elde ettikleri
puanlarin aritmetik ortalamasi 55.77’dir. Olcegin tamamina iliskin puanlarin aritmetik
ortalamasi (X =55.77) 47.51-61.75 puan arasinda yer aldigindan 6grencilerin bilingli tiiketicilik
diizeylerinin 6lcek puan araliklarinin liglincli diizeyine denk gelen “cogu zaman” araliginda yer
aldig tespit edilmistir. Tablo 5’te sekizinci sinif 6grencilerinin bilingli tiiketicilik diizeylerinin,
har¢lik biriktirme durumuna goére anlamli bir fark gosterip géstermedigi yer almistir.

Tablo 5. Sekizinci sinif 6grencilerinin diizenli harglk biriktirme durumuna gére bilingli tiiketicilik diizeyi
Olceginden elde ettikleri puanlarin t-testi sonuglari

Harglik Biriktirme N X S sd t p
Evet 560 57.67 6.711 823 11.40 0.000*
Hayir 265 51.75 7.473
Toplam 825
*0<0.05

Tablo 5°teki analiz sonuglarina bakildiginda, 6grencilerin harglik biriktirmesine gore
bilincli tiiketicilik diizeylerinin anlamh bir fark gosterdigi belirlenmistir [t=11.40, p<0.05]. Bu
bulguya gore, soz konusu fark harclik biriktiren 6grenciler lehine ¢ikmistir (X =57.67).

Tablo 6 ve 6.1'de sekizinci sinif 6grencilerinin bilingli tliketicilik diizeylerinin, akademik
basarilarina gére anlamh bir fark gosterip gostermedigine yer verilmistir.

Tablo 6. Sekizinci sinif 6grencilerinin akademik basari durumuna gére bilingli tiiketicilik diizeyi 6lceginden
elde ettikleri puanlarin dagilimi

Not Ortalamalari N X SS
0-44 7 56.71 10.59
45-54 12 53.50 8.867
55-69 122 55.77 8.880
70-84 218 55.22 7.838
85-100 466 56.60 6.700
Toplam 825 55.77 7.490

Tablo 6.1. Sekizinci sinif 6grencilerinin akademik basari durumlarina gére bilingli tiiketicilik diizeyi
Olceginden elde ettikleri puanlarin anova sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 943.971 4 235.993 4.273 0.002* 85-100/55-69
Gruplarigi 45291.544 820 55,234
Toplam 46235.515 824
*»<0.05

Tablo 6.1'deki verilere gore, 6grencilerin bilingli tiiketicilik diizeylerinin akademik
basarilarina gore anlamli bir fark gosterdigi sonucuna ulasilmistir [F=4.273, p<0.05]. Anlamh
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in tamamlayici post-hoc analiz
tekniklerinden yararlanilmistir.

Yapilan Levene’s testi ile grup dagilim varyanslarinin homojen olmadig1 neticesine
vartlmistir [LF=0.000, p<0.05]. Bu durumda Tamhane ¢oklu Kkarsilastirma tekniginden
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yararlanilmistir. Cikan sonuca gore 6grencilerin bilingli tiiketicilik diizeyleri; not ortalamasi 55-
69 ile 85-100 olanlar arasinda, not ortalamasi 85-100 olanlar lehine anlaml fark gostermistir (x
=56.60). Tablo 7 ve 7.1’de sekizinci sinif 6grencilerinin bilingli tiiketicilik diizeylerinin,
televizyon izleme durumlarina gore anlaml bir fark gésterip gostermedigi yer almistir.

Tablo 7. Sekizinci sinif 6grencilerinin televizyon izleme durumlarina gére bilingli tiiketicilik diizeyi
Olceginden elde ettikleri puanlarin dagilimi

Tv Izleme Siireleri N b SS

izlemiyor 152 56.29 6.704
0-30 dk 106 57.67 6.507
31-60 dk 220 55.78 7.863

1.5 saat 95 56.15 6.979

2 saat 121 54.54 7.730

2 saat lizeri 131 54.47 8.257
Toplam 825 55.77 7.490

Tablo 7.1 Sekizinci sinif 6grencilerinin televizyon izleme durumlarina gére bilingli tiiketicilik diizeyi
olceginden elde ettikleri puanlarin ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlaml
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplararasi 844.496 5 168.899 3.047 0.010* 0-30dk/ 2saat
Gruplarigi 45391.019 819 54.422 0-30 dk / 2 saat tizeri
Toplam 46235.515 824
*0<0.05

Tablo 7.1'deki verilere gore, 6grencilerin bilingli tliketicilik diizeylerinde televizyon
izleme durumlarina gore anlamh bir fark oldugu bulunmustur [F=3.047, p<0.05]. Bulunan
anlamh farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek lizere tamamlayic1 post-hoc analiz
tekniklerinden yararlanilmistir.

Yapilan Levene’s testiyle grup dagilim varyanslarin homojen oldugu tespit edilmistir
[LF=0.056, p>0.05]. Bunun sonucunda Tukey HSD teknigi ile farkin hangi gruplar arasinda
oldugu belirlenmeye calisiimistir. Analiz sonucunda 6grencilerin bilingli tiiketicilik diizeyleri;
televizyon izleme siiresi 0-30 dk. arasinda olanlarla 2 saat olanlar ve televizyon izleme siiresi 0-
30 dk. arasinda olanlarla 2 saat {lizeri olanlar arasinda, televizyon izleme siiresi 0-30 dk. olanlar
lehine anlamli fark gostermistir (X =57.67).

Tablo 8 ve 8.1'de sekizinci sinif 6grencilerinin bilingli tiiketicilik diizeylerinin, okullarin
bulundugu sosyo-ekonomik cevreye gore anlamlh bir fark gosterip géostermeme durumu yer

almistir.

Tablo 8. Sekizinci sinif 6grencilerinin okullarinin bulundugu sosyo-ekonomik cevreye gére bilingli tiiketicilik
diizeyi élgceginden elde ettikleri puanlarin dagilimi

Okul N X SS
Ust 271 56.24 6.479
Orta 307 56.39 7.396
Alt 247 54.48 8.450
Toplam 825 55.77 7.490

Tablo 8.1 Sekizinci sinif 6grencilerinin okullarinin bulundugu sosyo-ekonomik ¢evreye gore bilingli tiiketicilik
diizeyi dlgceginden elde ettikleri puanlarin ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
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Gruplararasi 589.861 2 294.931 5.311 0.005* Orta/Alt
Gruplarici 45645.654 822 55,530 Orta/Ust
Toplam 46235,515 824
*0<0.05

Tablo 8.1’e gore, 6grencilerin okullarin bulundugu sosyo-ekonomik ¢evreye gore bilingli
tiiketicilik diizeylerinin anlaml bir fark gosterdigi belirlenmistir [F=5.311, p<0.05]. Belirlenen
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in tamamlayici post-hoc analiz tekniklerinden
yararlanilmistir.

Yapilan Levene’s testine gore grup dagilim varyanslarinin homojen olmadigl
belirlenmistir [LF=0.000, p<0.05]. Buna gore Tamhane ¢oklu karsilastirma teknigi, analiz icin
tercih edilmistir. Analiz sonucunda 6grencilerin bilingli tiiketicilik diizeyleri; okullarin sosyo-
ekonomik cevresi orta diizeyde olanla alt diizeyde olan ve okullarin sosyo-ekonomik cevresi orta
diizeyde olanla ytlksek diizeyde olan arasinda, sosyo-ekonomik cevresi orta diizeyde olan
okullar lehine anlamli fark géstermistir (X = 56.39).

Tablo 9'da sekizinci simif 68rencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinin diizeyine yer
verilmistir.

Tablo 9. Sekizinci sinif 6grencilerinin ¢cevresel tutum 6lceginden elde ettikleri puanlarin genel dagilimi

N Minimum puan  Maksimum puan X SS

825 43 145 106.8 17.18

Arastirmac tarafindan Cevresel Tutum Olgeginin puan araliklar1 hesaplanmistir (Tablo
3.). Tablo 9’daki verilere gore, 6grencilerin Olcek genelinde elde edilen puanlarin aritmetik
ortalamasi 106.8 olarak bulunmustur. Olgegin tamamina iliskin puanlarin aritmetik ortalamasi
(X =106.8) 98.8-122.0 puanlar arasinda oldugundan o6grencilerin ¢evresel tutum puanlarinin
Olcek puan araliklarinin dordiincti diizeyine denk gelen “katiliyorum” araliginda yer aldigi
belirlenmistir.

Tablo 10’da sekizinci sinif 6grencilerinin gevreye yonelik tutumlarinin, harghk biriktirme
durumuna gore anlaml bir fark gosterip gostermedigi durumu yer almistir.

Tablo 10. Sekizinci sinif 6grencilerinin diizenli har¢lk biriktirme durumlarina gére cevresel tutum
Olceginden elde ettikleri puanlarin t-testi sonuglari

Harg¢lik N X S sd t p
Biriktirme
Evet 560 108.45 17.44 823 3.803 0.000*
Hayir 265 103.61 16.15
Toplam 825
*p<0.05

Tablo 10’daki verilere gore, sekizinci sinif 6grencilerinin harclik biriktirmesine gore
cevreye yonelik tutum puanlarinda anlamh bir fark oldugu saptanmistir [t=3.803, p<0.05].
Sonuc olarak, olusan anlaml farkin har¢lik biriktiren 6grenciler lehine oldugu belirlenmistir (X
=108.45).

Tablo 11 ve 11.1'de sekizinci simif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinin, akademik
basarilarina gore anlaml bir fark gésterip gostermedine yer verilmistir.
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Tablo 11. Sekizinci sinif 6grencilerinin akademik basart durumuna gére cevresel tutum élgeginden elde
ettikleri puanlarin dagilimi

Not Ortalamalari N X SS
0-44 7 90.57 21.14
45-54 12 96.08 13.50
55-69 122 99.01 14.52
70-84 218 105.0 16.88
85-100 466 110.3 16.97
Toplam 825 106.8 17.18

Tablo 11.1 Sekizinci sinif égrencilerinin akademik basar: durumlarina gore gevresel tutum dlgeginden elde
ettikleri puanlarin ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 17140.727 4 4285.182 15.541 0,000* 85-100/45-54
Gruplarigi 226105.923 820 275.739 85-100/55-69
Toplam 243246.650 824 85-100/70-84
*0<0.05

Tablo 11.1’deki verilere gore sekizinci sinif 6grencilerinin akademik basarilarina goére
cevreye yoOnelik tutum puanlarinda anlaml bir fark bulunmustur [F=15.54, p<0.05]. Anlamh
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc analiz
tekniklerinden yararlanilmistir.

Yapilan Levene’s testi ile grup dagilimlar1 varyanslarinin homojen oldugu saptanmistir
[LF=0.008, p>0.05]. Bunun tizerine Tukey HSD ¢oklu karsilastirma tekniginden yararlanilmistir.
Analiz neticesinde 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum puanlari; not ortalamasi 85-100 arasinda
olanlarla 0-44 arasinda olan, not ortalamasi 85-100 arasinda olanlarla 45-54 arasinda olan, not
ortalamasi 85-100 arasinda olanlarla 55-69 arasinda olan ve not ortalamasi 85-100 arasinda
olanlarla 70-84 arasinda olan gruplarda anlamli farkin oldugu goériilmiisttir. Anlamh fark, not
ortalamasi 85-100 olanlar lehine ¢cikmistir (X = 110.3).

Tablo 12 ve 12.1'de sekizinci smif 0Ogrencilerinin c¢evreye yonelik tutumlarinin,
televizyon izleme stirelerine gore anlaml bir fark gosterip gostermedigine yer verilmistir.

Tablo 12. Sekizinci sinif 6grencilerinin televizyon izleme durumlarina gére cevresel tutum 6lceginden elde
ettikleri puanlarin dagilimi

Tv izleme Siireleri N D SS

[zlemiyor 152 108.3 17.07
0-30 dk 106 110.9 16.20
31-60 dk 220 105.8 17.16

1.5 saat 95 110.6 15.84

2 saat 121 102.5 17.61

2 saat lizeri 131 105.0 17.53
Toplam 825 106.8 17.18

Tablo 12.1. Sekizinci sinif 6grencilerinin televizyon izleme durumlarina gére gevresel tutum élgeginden elde
ettikleri puanlarin ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler F p Anlaml Fark
Toplami Ortalamasi

Gruplararasi 6312.654 5 1262.531 4.364 0.001* 0-30dk/1.5 saat

Gruplarigi 236933.996 819 289.297 0-30dk/2saat
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Toplam 243246.650 824
*0<0.05

Tablo 12.1'deki verilere gore, sekizinci sinif 6grencilerinin cevreye yonelik tutum
puanlarinda televizyon izleme stirelerine gére anlaml bir fark bulunmustur [F=4.364 p<0.05].
Bulunan anlaml farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin tamamlayic1 post-hoc
analiz tekniklerinden yararlanilmistir.

Yapilan Levene’s testi sonucunda grup dagilim varyanslarinin homojenlik goésterdigi
saptanmistir [LF=0.658, p>0.05]. Bunun iizerine Tukey HSD c¢oklu Kkarsilastirma teknigi
analizinden yararlanilmistir. Analiz sonucunda 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum puanlarinda;
televizyon izleme siiresi 0-30 dk. olanlarla 1.5 saat olanlar ve televizyon izleme siiresi 0-30 dk.
olanlarla 2 saat olanlar arasinda, televizyon izleme siiresi 0-30 dk. olanlar lehine anlaml fark
ortaya cikmistir (X =110.9).

Tablo 13 ve 13.1’de sekizinci sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinin, okullarin
bulundugu sosyo-ekonomik ¢evreye gore anlamli bir fark gosterip gostermedigi yer almistir.

Tablo 13. Sekizinci sinif 6grencilerinin okullarinin bulundugu sosyo-ekonomik cevreye gére cevresel tutum
Olceginden elde ettikleri puanlarin dagilimi

Okul N X SS
Ust 271 108.5 16.99
Orta 307 108.7 16.12
Alt 247 102.7 18.00
Toplam 825 106.8 17.18

Tablo 13.1 Sekizinci sinif 6grencilerinin okullarinin bulundugu sosyo-ekonomik cevreye gére gcevresel tutum
Olceginden elde ettikleri puanlarin ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplararasi 6007.805 2 3003.903 10.408 0.000* Orta/Alt
Gruplarici 237238.845 822 288.612 Orta/Ust
Toplam 243246.650 824
*<0.05

Tablo 13.1’deki analiz sonuclari, 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum puanlar okullarin
bulundugu sosyo-ekonomik cevreye gore anlamh bir farklilik géstermektedir [F=10.40, p<0.05].
Anlamli farkin hangi gruplar arasinda olustugunu belirlemek iizere tamamlayici post-hoc analiz
tekniklerinden yararlanilmistir.

Yapilan Levene’s testi ile grup dagiliim varyanslarinin homojen oldugu belirlenmistir
[LF=0.108, p>0.05]. Bunun tizerinde Tukey HSD ¢oklu karsilastirma teknigi tercih edilmistir.
Analiz sonucunda 6grencilerin cevreye yonelik tutum puanlari; sosyo- ekonomik cevresi orta
diizeyde olan okullarla alt diizeyde olan ve sosyo-ekonomik cevresi orta diizeyde olan okullarla
yliksek diizeyde olan okullar arasinda, sosyo-ekonomik cevresi orta diizeyde olan okullar lehine
anlamh bir fark gostermistir (X = 108.7). Tablo 14.'te sekizinci sinif 6grencilerinin ¢evreye
yonelik tutumlarinin, bilingli tiiketicilik diizeylerini anlamlh sekilde yordama durumuna yer

verilmistir.

Oncelikle analizin yapilabilmesi icin degiskenler arasinda anlamh ve dogrusal bir iligki
olmalidir (Biiytkoéztiirk, 2010). Bu bilgi dogrultusunda degiskenler arasindaki iliski Pearson
Korelasyon Analizi ile incelenmistir.
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Tablo 14. Bilingli tiiketicilik ve cevresel tutum puanlari arasindaki pearson kolerasyon analizi sonucu

Bilingli tiiketicilik Cevresel tutum
Bilingli tiiketicilik Pearson Korelasyon Katsayisi 1 0.354(*%)
Anlamlilik (¢ift yonlii) 0.000
N 825 825
Cevresel tutum Pearson Kolerasyon Katsayisi 0.354(*%) 1
Anlamhlik (¢ift yonlii) 0.000
N 825 825

*p<0.05

Yapilan Pearson Korelasyon Analizi (Tablo 14.) sonucunda, bilingli tiiketicilik diizeyi
puanlari ile cevreye yonelik tutum puanlar1 arasinda pozitif ve anlaml bir iliskinin oldugu
gorilmustiir. Dogrusallik iliskisi ise Scatterplot grafigi incelenerek degerlendirilmis ve dogrusal
bir iligski oldugu gorilmiistiir. Regresyon analizi icin gerekli olan varsayimlarin karsilanmasi
sonucunda, “Sekizinci sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari, bilingli tiiketicilik
diizeylerini anlaml bir sekilde yordamakta midir?” sorusu basit dogrusal regresyon teknigi ile
analiz edilmistir. Analiz sonuclari Tablo 14.1’te sunulmustur.

Tablo 14.1 Sekizinci sinif 6grencilerinin ¢evreye yénelik tutumlarinin bilingli tiiketicilik diizeylerini yordama
durumu gésteren basit dogrusal regresyon analizi sonucu

Aciklayic B Standart B R R2 F t p
degisken hata
Cevreye yonelik  0.154 0.014 0.354 0.354 0.124 117,614 10.845 0.000*
tutum
*p<0.05

Yapilan analize gore, cevreye yonelik tutumun bilingli tiiketicilik diizeylerinin anlamli bir
yordayicist oldugu gorilmektedir [R=0.354, R2=0.124, F=(1,823)=117.614, p<0.05]. Bilingli
tliketicilik diizeylerinin toplam varyansinin %12’sinin ¢evresel tutum ile agiklandig1 sonucuna
varilmistir. Bilingli tiiketicilik egilim ve davranislarini yordayabilecek bir¢ok faktér olmasi
muhtemeldir. Bu faktorlerin arasinda ¢evresel tutumun %12 gibi bir etkiye sahip olmasi
cevresel tutumun bilingli tiiketicilik tizerindeki gorece 6nemli etkisini ortaya koymaktadir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirma ile sekizinci sinif 6grencilerinin bilingli tiiketicilik diizeyi ve ¢evreye yonelik
tutumlar arasindaki iliski incelenmistir. Bunun yani sira 6grencilerin; harg¢hk biriktirme,
akademik basari, televizyon izleme siiresi ve okullarin bulundugu sosyo-ekonomik ¢evre
degiskenlerine gore bilingli tiiketicilik diizeyleri ve ¢evreye yonelik tutumlarinin anlaml bir fark
gosterip gostermedigi arastirilmistir.

Arastirmaya katilan égrencilerin Bilingli Tiiketicilik Diizeyi Olceginden aldiklar: en diisiik
puan 25, en ylksek puan 76 olarak belirlenmistir. Alinan puanlarin aritmetik ortalamasi
55.77’dir. Bu degere gore sekizinci siif 6grencilerinin, bilingli tiiketicilik puanlar1 cogu zaman
araliginda yer almistir. Bu sonuc¢ oOlgegin dortlii derecelemesinde iiciincii diizeye denk
gelmektedir ve bu durum o6grencilerin ¢ogu zaman bilingli tiketicilik davranislar
sergilediklerinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Literatiir taramasinda da benzer
sonuca ulasan bir calismaya rastlamilmistir. Polat ve Unisen (2016) yaptiklar1 ¢alismada,
ogrencilerin bilingli tiiketici olma puanlarini 150 tizerinden 120.61 olarak bulmus ve bu diizeyin
¢ogu zaman araliginda yer aldigini belirtmistir. Bu arastirmadan da elde edilen sonuclar,
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sekizinci simf o6grencilerinin ¢ogu zaman diizeyinde bilingli tiiketicilik davranislar
sergilediklerini ortaya koymakla birlikte, 6gretim programlarinda ve dolayisiyla okullarda
bilingli tiiketicilige gereken 6nemin daha fazla verilmesiyle bu diizeyin daha yiiksek seviyeye
¢ikarilmasi beklenebilir. Bunun icin 6zellikle okullarda cocuklara Kkii¢lik yaslardan itibaren
bilincli tiiketicilik egitiminin verilmesinin 6nemli oldugu soylenebilir. Bu egitimin, ¢ocuklarin
glinlik yasamlarini olumlu yo6nde etkileyecegi ve davramiglarina da yon verecegi
distiniilmektedir (Kerka ve Bonner, 1992). Sert’in (2002) ¢alismasinda, arastirmada orneklem
grubunda bulunan 6grencilerin %76.8’inin tiiketici egitimine ihtiya¢ duydugu ve bu egitimin
uygun derslerde bir iinitede, televizyon yayinlarinda ve ayri bir ders olarak verilmesi gerektigi
sonucuna ulasmistir.

Arastirmada sekizinci sinif 6grencilerinin, har¢lik biriktirme durumuna gore bilingli
tiiketicilik diizeylerinde anlamli bir fark bulunmustur. Harglik biriktiren 6grencilerin bilingli
tiiketicilik diizeyleri daha yiiksek ¢ikmustir. ilgili arastirmalar incelendiginde Uyanik’in (2015)
yaptigl arastirmada benzer bir sonuca ulastig1 gorilmiistir. Bu arastirmaya gore, hargliklarini
biriktiren 6grencilerin para ile ilgili saha fazla sorumluluk tistlendigi ve buna bagh olarak da
para hakkinda daha iyi bilgi sahibi oldugu ortaya konmustur. Sert (2002) tez ¢alismasinda,
ornekleme aldigi 600 6grencinin %90.5'inin harghiklarini biriktirdigini tespit etmistir. Unay
(2012) ise, tez calismasinin bulgularinda hargliklarini biriktiren 6grencilerin tiiketim konusunda
daha bilin¢li olduklarim1 saptamistir. Horan (2005) yaptigi calismada, ¢ocuklarin para
biriktirerek sabretmeyi, disiplini ve para yonetim becerilerini daha iyi 6grenecegini belirtmistir.
Cocuklarin biriken hargliklariyla alisveris yapmasinin, tiiketim davranisim somut olarak
yasatacagini ve cocuklarin tiiketim davranisinda kendine ait sinirlar cizmesine yardimci olacagi
sOylenebilir. Para biriktirme davranisi, genel anlamda bilingli tiiketiciligin en iyi
gostergelerinden biridir denilebilir. Bilingli bir tiiketici, ihtiyaci olan seylere para harcamasi
durumunda parasini ve nefsini kontrol edebildigi icin kolaylikla para biriktirme davranisi
gosterebilir.

Arastirmada sekizinci sinif 6grencilerinin, akademik basari1 degiskenine gore bilingli
tiiketicilik diizeylerinde anlamli bir fark saptanmistir. Akademik basaris1 yiiksek olan (85-100)
ogrencilerin bilincli tiiketicilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna varimistir. Bu
duruma benzer bir sonuca Polat ve Unisen (2016) de ulasmigtir. Akademik bagarinin yiiksek
olmasi, bilingli tiiketicilik diizeyini anlamli yonde etkilemesi acisindan beklenilen bir sonuctur
denilebilir. Akademik basarisi yiiksek olan 6grencilerin, tiiketicilik konusunda okulda edindigi
bilgileri glindelik hayatinda sergileyecegi soylenebilir.

Arastirmada sekizinci siif 6grencilerinin, televizyon izleme siiresi degiskenine gore
bilingli tiiketicilik diizeylerinde anlaml bir fark bulunmustur. Buna gore televizyon izleme siiresi
daha az olan o6grencilerin (0-30 dk.) bilingli tiiketicilik diizeyleri daha yiiksektir denilebilir.
Bilingli tiiketici olarak cocuklarin, enerji ve zaman tasarrufu acisindan daha az televizyon
izlemesi beklenilmektedir. Cocuklarin televizyon izledigi siire icerisinde de tiiketicilik yoniinden
faydali olabilecek yayinlari izlemesi 6nemli olabilir. Kitle iletisim araglarindan olan televizyonun,
¢ocuklarda tiiketicilik kavramini o6zellikle reklamlarla kazandirdigi belirtilmistir (Moschis,
1985). Gonilli ve resmi kuruluslarin hem cocuklar1 hem de yetiskinleri diisiinerek, televizyonda
bilingli tiiketicilik ile ilgili programlara yer vermesi ve reklamlar1 da buna gore diizenlemesi
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onemli olabilir. Silkii'ye (2007) gore bilingli tiiketicilerin arttirilmasi1 konusunda televizyon
yoneticilerine ve reklamcilara da blyiik gorev diismektedir. Sert’in (2002) yaptif1 tez
calismasinda rastladigi bir bulguya gore, 6rneklem grubunda bulunan 600 6grenciden %41’inin
televizyon yayinlari ile tiiketici egitimi almak istedigi ortaya ¢ikmistir.

Arastirmada sekizinci sinif 6grencilerinin, okullarin bulundugu sosyo-ekonomik ¢evreye
gore bilingli tiiketicilik diizeylerinin anlamh bir fark gosterdigi belirlenmistir. Orta sosyo-
ekonomik ¢evreye sahip okullarda 6grenim goren 6grencilerin, bilingli tiiketicilik diizeyleri daha
yliksek cikmistir. Literatiir taramasinda baska arastirmalarin da sonucu destekledigi
gorilmiistiir. Uyanik (2015). Yaptig1 tez calismasinda, orta sosyo-ekonomik ¢evredeki okullarda
0grenim goren Ogrencilerin alt sosyo-ekonomik ¢evredeki okullarda 6grenim goren 6grencilere
gore daha bilingli olduklarini belirtmistir. Yapilan bu arastirmada da elde edilen bulgunun
nedeni olarak, genellikle orta sosyo-ekonomik diizeyde bulunan okullarin Denizli'nin sehir
merkezinde oldugu goriulmistiir. Bundan dolay1 da bu c¢evredeki okullarda 6grenim goren
ogrencilerin tiilketim davranisi gosterebilecegi daha fazla isletmenin oldugu soylenebilir. Ancak
Altiok’'un (2010) yaptig1 calismada, okullarin sosyo- ekonomik c¢evresinin bilingli tiiketici
davranislarini etkilemedigini belirtilmistir. Akyiiz (2009) ise, alt sosyo-ekonomik diizeye sahip
olan okuldaki 6grencilerin bilingli tiiketicilik diizeylerinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.
Ust sosyo-ekonomik cevreye sahip olan okullarin avantajlarinin diger okullara gére daha iyi
oldugu distniliirse bilingli tiiketicilik diizeylerinin de yiiksek olmasi beklenen bir durumdur
denilebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin Cevresel Tutum Olgeginden aldiklari en diisiik puan 43,
en yiksek puan 145 olmustur. Alinan puanlarin aritmetik ortalamasi1 102’dir. Buna gore,
sekizinci sinif 6grencilerinin ¢cevreye yonelik tutum puanlari katiliyorum araligindadir. Bu aralik
kullanilan 0lgegin besli derecelemesinde dordiincii diizeye denk geldigi saptanmistir ve
ogrencilerin ¢evre ile ilgili uygulamalara katildiklar séylenebilir. Yapilan bagka arastirmalara da
bakildiginda bu sonucu destekleyen bulgular oldugu gériilmiistiir. Buna gore Aslan ve digerleri.,
(2008) yaptiklar1 ¢calismada sekizinci sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum puanini 80.90
olarak bulmustur ve bu puan kullanilan besli likert tipi dlcegin dérdiincii diizeyinde yer almistir.
Aydin ve Cepni (2012) ile Kahyaoglu ve Ozgen (2011) ise, arastirmalarinin sonucunda
ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum puanlarini olumlu olarak degerlendirmistir. Sonmez ve
Yerlikaya (2017) yaptiklar1 calismada 68rencilerin ¢evresel tutum puanini 93.91 olarak bulmus
ve bu puan arastirmada kullanilan besli likert tipi 6l¢cegin dordiincii araliginda yer aldigindan
ogrencilerin genel olarak ¢cevre tutumlarinin iyi diizeyde oldugu belirtilmistir. Tiim bu arastirma
sonuglar1 degerlendirildiginde, egitim programlarinda cevreye yonelik konularin agirliginin
arttirilmasi ve okullarda g¢evreye yonelik etkinliklere yer verilmesi ayrica goniillii ve resmi
kuruluslarla birlikte calisilmasi ile ¢evreye yonelik tutum puanlarinin daha yiiksek diizeye
¢ikarilmasi gerekebilir. Gokce ve digerleri, (2007) yaptiklar1 ¢alisma sonucunda, bireylerin
erken yaslardan itibaren cevreye duyarl bireyler olarak yetistirilmesinin 6nemli oldugu ve
cevreye yonelik tutumlarin ne kadar olumlu olursa g¢evre sorunlarinin da o 6l¢iide azalacagini
belirtmistir. Okullarda verilen cevre egitiminin bireylere cevre konusunda tartisma yetenegi
kazandiracagi da diisiiniilmektedir (Akkurt, 2007). Pooley ve O’Connor (2000) calismalarinda,
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egitimcilerin degisen ¢evre tutumlari, duygu ve inanclariyla daha fazla ilgilenmelerinin gelecek
icin 6nemli oldugunu belirtmistir.

Arastirmada sekizinci sinif 6grencilerinin, harclik biriktirmelerine gore cevreye yonelik
tutum puanlarinda anlamli bir fark bulunmustur. Sonuc¢ olarak harglik biriktiren 6grencilerin
cevreye yonelik tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Yapilan incelemelerde
harclik biriktirme degiskeninin, cevreye yonelik tutumlar degistirmesiyle ilgili bir calismaya
rastlanmamistir. Yapilan bu arastirma icin de hargliklarimi biriktiren 6grencilerin cevreye
yonelik tutumlarinda fark olmasinin nedeni, 6grencilerin biriktirdigi harcliklarla tiiketim
yaparken g¢evreci lirlinleri tercih edebilecekleri ve cevreci diisiinecekleri belirtilebilir.

Arastirmada sekizinci sinif 6grencilerinin, akademik basar1 degiskenine gore cevreye
yonelik tutum puanlarinda anlamli olarak bir fark gériilmiistiir. Bu durumda akademik basarisi
ylksek olan (85-100) 6grencilerin, ¢cevreye yonelik tutumlarinin diger 68rencilere gore daha
yliksek oldugu soylenebilir. Farkli calismalar incelendiginde bu sonucu destekleyen bir
arastirmaya rastlanilmistir (Gokge ve digerleri.,, 2007). Buna gore, akademik basarisi yiiksek
olan 6grencilerin ¢evreye yonelik daha olumlu tutumlara sahip oldugu ve dolayisiyla duyussal
ozelliklerle basar1 arasinda bir iliski oldugu s6ylenebilir.

Arastirmada sekizinci simif 6grencilerinin, televizyon izleme siiresi degiskenine gore
cevreye yonelik tutum puanlarinda anlaml bir fark bulunmustur. Buna goére daha az televizyon
izleyen 6grencilerin (0-30 dk) ¢evreye yonelik tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna
varilmistir. Buna gore televizyon izleme siiresinin az olmasi, enerji tasarrufu acisindan énemli
oldugu ve bu durumun da cevreyi dolayli da olsa etkiledigi sdylenebilir. Kisa da olsa televizyon
izleme siiresi igerisinde ¢ocuklarin c¢evreye yonelik programlar izlemesi cevreye yonelik
tutumlarinda olumlu bir etki yaratabilir. Asmaz (1990) yaptig1 bir calismada, cevre egitimi ile
ilgili goniillii ve resmi kuruluslarin hazirladiklar1 belgesel ve ekolojik icerikli televizyon
programlarinin ¢ocuklarin ¢evre tutumlarinda olumlu etkiye sahip olacagini belirtmistir.

Arastirmada sekizinci simif 6grencilerinin, okullarin bulundugu sosyo-ekonomik cevre
degiskenine gore cevreye yonelik tutum puanlarinda anlamh bir fark oldugu belirlenmistir. Orta
sosyo-ekonomik diizeye sahip okullardaki 6grencilerin ¢evresel tutum puanlari digerlerine gore
daha yiiksek ¢ikmistir. Yapilan farkli calismalar incelendiginde, Uzun (2007) iist sosyo-
ekonomik dilizeye sahip okullardaki 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum puanlarinin daha ytliksek
oldugu sonucuna varmistir. Sadik ve Sar1 (2010) yaptig1 arastirmada, Ogrencilerin cevreye
yonelik tutumunda okulun bulundugu sosyo-ekonomik ¢evrenin 6nemine vurgu yapmistir. Buna
gore, okulun teknik olanaklari, yerleskesi ve cevre meselelerine ne kadar 6nem verdiginin
cevreye yonelik tutumlari olumlu veya olumsuz yoénde etkileyebilecegini vurgulamistir.
Dolayisiyla st sosyo-ekonomik c¢evreye sahip okullardaki 6grencilerin ¢evreye yonelik
tutumlarinin yiiksek olmasi beklenebilir. Yapilan bu arastirma i¢cin elde edilen bulgunun nedeni,
Denizli’de arastirma kapsamina alinan orta diizeydeki sosyo-ekonomik cevreye sahip olan
okullarin digerlerine goére daha merkezi bir konumda olmasi ve dolayisiyla cevredeki
olanaklarin daha iyi olmasi olabilir.

Arastirmanin son alt probleminde, bilingli tiiketicilik diizeylerine yonelik toplam
varyansin %12’sinin ¢evresel tutum ile agiklandigl sonucuna varilmistir. Sonugta, cevreye



TAY Journal, 2022, 6 (1), 50-76

yonelik tutumlarin bilincli tlketiciligi yordadigi ortaya ¢ikmistir. Ancak cevreye yonelik
tutumlarin bilingli tiiketiciligi yordama oraminin daha da yiliksek olmasi icin egitim
programlarinda ve okullarda gerekli diizenlemelerin, giincellestirmelerin yapilmasinin 6nemli
olacagi belirtilebilir. Kamuriddin ve Mokhlis (2003) tarafindan yapilan calismada, okullarda
verilecek olan ¢evre egitiminin tiiketicileri olumlu yonde etkileyecegini savunulmustur.

Genel olarak bakildiginda, arastirmada kullamilan Bilingli Tiiketicilik Diizeyi Olcegi ve
Cevresel Tutum Olgeginden elde edilen bulgulara gore her iki élcekte de; harclik biriktirme,
akademik basari, televizyon izleme siiresi ve okullarin bulundugu sosyo- ekonomik cevre
degiskenlerinde anlamli farklara rastlanilmistir. Anlaml farklar her iki 6lcek icin de ayni
gruplarda olusmustur. Bu sonuc¢ da oldukca dikkat ¢ekicidir ve bunun nedeni arastirma icin
secilen Olceklerin yapisindan kaynaklanma ihtimali olabilir. Ayrica bilingli tiiketiciligin
%?12’sinin ¢evresel tutum ile agiklandigl sonucuna varilmistir. Bilingli tiiketiciligi etkileyen diger
etmenlerin de var oldugu distnildigiinde %12 oraninda cevresel tutum ile aciklanmasi
oldukc¢a 6nemlidir denilebilir.

Oneriler

1- Ogretim programlarn cevreye yonelik tutum gelistirme odaginda gelistirilmelidir,
¢linkii tutum bilingli tiiketicilik davranislarini yordayan bir faktor olarak ortaya ¢ikmistir.

2- Arastirmaya katilan 6grencilerin, ¢ogu zaman bilingli tiketicilik davranislar
sergiledikleri belirlenmistir. Ogretim programlarinda ve dolayisiyla okullarda, bilingli
tiiketicilige gereken Onemin daha fazla verilmesiyle bu diizeyin daha yliksek seviyeye
¢ikarilabilir.

3- Bilincli tiiketicilik ve ¢evre konulari ile ilgili olarak okul i¢cinde ve disinda farkh
yasantilar olusturacak etkinlikler okullarda yayginlastirilabilir (doga deneyimi yaklasimi,
manzara yoluyla 6grenme, ekolojik 6grenme, yesil sinif vb.).

4- Tlketim ve cevre konulari, dinamik konular oldugu icin ders kitaplarinda bu
konulara ait bilgilerin giincellemesi ve igeriklerin zenginlestirilmesi gerekebilir.

5- Yapilan bu ¢alismada bilingli tiiketicilik ve ¢evreye yonelik tutum arasindaki iliski
incelenmistir. Bundan sonra yapilacak farkh calismalarda bilingli tiiketicilik ile cevresel bilgi,
cevresel davranis gibi farkli boyutlar arasindaki iliski incelenebilir.

6- Bu arastirmada nicel bir yaklasim izlenmistir. Bundan sonra yapilacak baska
calismalarda nitel veya karma desenli bir calisma yapilabilir.

7- Arastirma; Denizli ili igerisinde, secilen devlet ortaokullarinda, sekizinci simif
ogrencileri iizerinde yapilmistir. ileride yapilacak bagka c¢alismalar farkh iller, farkli sinif
diizeyleri ve 6zel okullarin da katilacagi bir sekilde yapilabilir.

8- Bu arastirmada veri toplama araci olarak, Saglam (2010a) tarafindan gelistirilen
Bilingli Tiiketicilik Diizeyi Olcegi ve Ozdemir-Ozden’in (2011) gelistirdigi Cevresel Tutum
Olceginden yararlamlmistir. Bundan sonra yapilacak baska arastirmalarda bilingli tiiketicilik ve
cevre konularini igeren farkli oOlgekler kullanilabilir veya bu konulara yonelik o6lcekler
gelistirilebilir.
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Abstract

Teachers should possess sufficient knowledge, strong beliefs, and positive attitudes regarding STEM
education to achieve STEM education goals. These goals include developing students’ problem-solving
and high-level thinking skills, increasing their interest in STEM careers, and success in STEM
disciplines. Attitudes are among the most important factors influencing whether teachers will use new
and innovative approaches such as STEM in their classrooms. In this study, mathematics and science
teachers’ attitudes towards STEM education were described, and it was examined whether the attitudes
differed based on their gender, major subject, and teaching experience. One hundred sixty teachers
participated in the study, and the data were collected using the “STEM Attitude Scale.” Data were
analyzed using descriptive and relational analysis. The descriptive analysis results showed that the
participants had positive attitudes towards STEM activities, but their attitudes towards lesson planning
were at the level of undecided. With the MANOVA test, the differences in STEM attitudes were examined
according to the independent variables of gender, the major subject, and teaching experience, and it
was concluded that only gender alone represented 13% of the variance in the attitudes. In addition, it
was observed that there were significant differences regarding gender*major subject and
gender*teaching experience. Except for the female teachers with 11-15 years of teaching experience,
the mean scores of the female teachers’ attitudes towards lesson planning were lower than the male
teachers. Female mathematics teachers and male science teachers had the highest mean scores of
attitudes towards STEM activities. It has been suggested to design professional development programs
to improve teachers’ attitudes towards lesson planning.

Keywords: STEM education, attitudes, mathematics teachers, science teachers, gender, teaching
experience

Extended Summary
Introduction

Students are expected to have the necessary knowledge, skills, and competencies,
especially in science, mathematics, technology, and engineering, to develop strategic solutions to
the difficulties they face in their lives and design the future in the digital era. Individuals with
these competencies are vital for their societies to remain competitive in the global economy
(Kurup, Li, Powell, & Brown, 2019; Thibaut, Knipprath, Dehaene, & Depaepe, 2018; Wang,
Moore, Roehrig, & Park, 2011). The need for training individuals in these fields and meeting the
demand for the STEM workforce is increasing day by day worldwide (Al-Salami, Makela, &
Miranda, 2017; Ho, Yang, & Yang, 2016). Therefore, the education community faces the challenge
of ensuring the sustainability and effectiveness of STEM education. At this point, teachers’
attitudes towards STEM have become crucial for researchers since attitudes play a vital role in
teachers’ decisions on whether they adopt new and innovative techniques such as STEM in their
teaching practices (Thibaut et al., 2018).

Teachers’ attitudes towards STEM can be defined as their disposition to respond
favorably or unfavorably to STEM education (Ajzen, 1988). Attitudes include values, feelings,
and perceptions regarding an action or environment (Lin & Williams, 2016). Individuals’ beliefs
about STEM influence their attitudes, which influence their teaching behaviors in STEM
activities (Dong, Wang, Yang, & Kurup, 2020; Ho et al., 2016; Nadelson et al., 2013; Thibaut et al.,
2018). Therefore, it is crucial that teachers should have positive attitudes toward STEM
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education. Teachers’ positive attitudes might promote students’ attitudes, increase students’
STEM career interest, and shape to what extent they integrate STEM education in their
classrooms (Deemer, 2004; Huziak-Clark, Sondergeld, van Staaden, Knaggs, & Bullerjahn, 2015;
Rockland et al, 2010;). Considering the importance of teacher attitudes, we examined
mathematics and science teachers’ attitudes towards STEM education and revealed the
differences in teachers’ attitudes based on their gender, major subject, and teaching experience.

Methods

This study uses a relational survey design, which aims to investigate and describe the
effect of the independent variables on dependent variables (Cohen, Manion ve Morrison, 2017;
Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012; Creswell, 2014). We first considered teachers’ attitudes
towards STEM education a phenomenon and described attitudes. Then we investigated to what
extent teachers’ attitudes differ based on multiple independent variables that might be
influential on teachers’ attitudes.

The accessible population was mathematics and science teachers working in the public
schools in a province in Central Anatolia during the 2019-2020 academic term. Participants
were selected from the accessible population employing multi-sampling methods. Before
determining the study sample, the sample size and Power (Power) analysis were computed
using G Power statistical software. Teachers’ STEM attitudes were perceived as primary
parameters, and the recommended sample size was calculated as 121 for the effect size (0.4),
Alpha (0.05), and Power (0.95) values (Faul, Erdfelder, Lang, & Buchner, 2007). The participants
of this study are 160 mathematics and science teachers. The sample size of the study might be
considered enough to make reliable generalizations.

Data were collected through a personal information tool and STEM attitudes scale. The
personal information tool consisted of nominal items to reveal participants’ demographic
background, such as gender, subject major, and teaching experience. The STEM attitude scale
was developed by Inam (2020) to identify teachers’ attitudes towards STEM education. The
scale has two factors, namely (1) STEM activities (19 items) and (2) Lesson planning (5 items)
and includes 24 items. The Cronbach’s alpha values were calculated by researchers for this
study. The values were .91 for lesson planning, .95 for STEM activities, and .92 for the overall
scale, indicating that the scale is reliable for the sampled teachers.

Data analysis was performed using descriptive and relational analysis. Frequency (f),
percentage (%), mean (M), and standard deviation values were the descriptive statistics to
describe teachers’ STEM attitudes. Additionally, the MANOVA test was utilized to reveal the
differences in teachers’ attitudes based on their gender, subject, and teaching experience.

Results

The results showed that teachers had positive attitudes towards STEM education. When
it comes to examining the results in the factors of the scale, it is seen that teachers agreed with
the items in the STEM activities factor and were undecided about the items in the lesson
planning factor. Participants’ mean scores were lower than the expected mean score, but the
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difference is not statistically significant. In other words, respondents had similar attitudes as
teachers in another research.

MANOVA results showed that teachers’ attitudes differed based on their gender. Further
analysis indicated that gender led to a significant difference in the lesson planning factor,
teaching experience*gender in the lesson planning factor, and gender*subject in the STEM
activities factor. Gender explained 13% of the variance, and teaching experience*gender
explained 15.3% of the variance in teachers’ attitudes towards lesson planning. Additionally,
gender*subject only explained 3.9% of the variance in teachers’ attitudes regarding STEM
activities. It is also seen that female teachers, except those with a teaching experience of 11-15
years, had lower mean scores in lesson planning than male teachers. Male science and
mathematics teachers’ mean scores in the lesson planning factor were higher than female
science and mathematics teachers. When it comes to attitudes toward STEM activities, female
mathematics teachers and male science teachers had the highest mean scores.

Discussion and Conclusion

The results showed that teachers need scaffolding regarding planning STEM lessons even
though they had positive attitudes towards STEM activities. Similarly, the research addressed
that the teachers might not tend to integrate STEM in their teaching practices even if they
perceived the positive value of STEM education. Further analysis of teachers’ attitudes based on
gender, subject major, and teaching experience revealed that only gender led to significant
differences. Gender biases in STEM attitudes and perceptions are controversial in educational
research. Sociocultural norms might shape female teachers’ self-perceptions regarding their
ability and competence regarding STEM education. This is why female teachers might have self-
reported lower levels of attitudes than males.

Recommendations

The recommendations might be based on developing teachers’ attitudes regarding lesson
planning and encouraging female teachers to integrate STEM into their teaching practices.
Professional development programs can be designed in a way that allows teachers experience
how to plan and implement STEM lessons to develop teachers’ confidence in planning STEM
lessons. Additionally, female teachers should be interviewed and observed in detail to reveal the
factors leading to underestimating their abilities. Professional development programs should
also consider encouraging female teachers to implement STEM education based on their needs.
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Ozet

Ogrencilerin problem ¢ézme ve iist diizey diisiinme becerilerini gelistirme, STEM mesleklerine y6nelik
ilgilerini ve STEM disiplinlerindeki basarilarini arttirma gibi STEM egitimi hedeflerine ulasilmasi igin
o0gretmenlerin yeterli bilgi, gliclii inan¢ ve olumlu tutumlara sahip olmalar1 beklenmektedir. Tutumlar,
STEM gibi yeni ve yenilikci yaklasimlar: siniflarinda kullanip kullanmayacaklarini etkileyen en énemli
faktorler arasindadir. Bu ¢alismada, matematik ve fen bilimleri 6gretmenlerinin STEM egitimine yonelik
tutumlar1 betimlenmis ve cinsiyet, brans ve mesleki deneyim degiskenlerine gore farklilasip
farklilasmadig1 incelenmistir. Arastirmaya 160 6gretmen katilmistir ve veriler “STEM Tutum Olgegi”
kullanilarak toplanmistir. Veriler betimsel ve iliskisel analizler kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel
analiz sonuglar1 katiimcilarin STEM etkinliklerine y6nelik olumlu tutumlara sahip olduklarini ancak ders
planlamaya yonelik tutumlarinin kararsizim diizeyinde oldugunu gostermistir. MANOVA testi ile cinsiyet,
brans ve mesleki deneyim bagimsiz degiskenlerine géore STEM tutumlarinin farkhliklari incelenmis ve
yalnizca cinsiyetin tek basina tutumlardaki varyansin %13’tinii temsil ettigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
cinsiyet*brans ve cinsiyet*mesleki deneyim degiskenlerinde anlamli farkliliklar oldugu goériilmiistiir. 11-
15 y1l mesleki deneyime sahip kadin 6gretmenler haricindeki kadin 6gretmenlerin ders planlamaya
yonelik tutum ortalamalarinin erkek dgretmenlerin ortalamalarindan daha diisiik oldugu belirlenmistir.
Kadin matematik 6gretmenleri ve erkek fen bilimleri 6gretmenlerinin ise STEM etkinliklerine y6nelik en
yiiksek tutum ortalamasina sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin ders planlamaya yonelik
tutumlarinin gelistirilmesi i¢in profesyonel gelisim programlarinin tasarlanmasi énerilmistir.

Anahtar Kelimeler: STEM egitimi, tutum, matematik 6gretmenleri, fen bilimleri 6gretmenleri, cinsiyet,
mesleki deneyim

Giris

Icinde bulundugumuz dijital bilgi caginda 6grencilerin hayatlarinda karsilastiklar
glicliiklere iliskin stratejik davranislar gelistirmeleri ve gelecegi tasarlamalari icin 6zellikle fen,
matematik, teknoloji ve mihendislik alanlarinda gerekli bilgi, beceri ve yeterliklere sahip olmasi
beklenmektedir. Bu yeterliklere sahip bireyler ise toplumlarinin rekabetgi global ekonomi
diinyasinda miicadele edebilmesi icin hayati 6neme sahiptir (Wang, Moore, Roehrig ve Park,
2011; Thibaut, Knipprath, Dehaene ve Depaepe, 2018; Kurup, Li, Powell ve Brown, 2019). Bu
nedenle bu alanlarda yetismis insana duyulan ihtiya¢ tiim diinyada giinden giine artmaktadir
(Ho, Yang ve Yang, 2016; Al-Salami, Makela ve Miranda, 2017). Bu ihtiyacin karsilanmasi i¢in
STEM gibi disiplinler arasi yaklasimlarin 6ne ¢ikmakta ve bu durumun bir sonucu olarak STEM
egitimine yonelik ilgi de giderek ¢ogalmaktadir (Furner ve Kumar, 2007; Wang ve digerleri,
2011; Kurup ve digerleri, 2019; Thibaut, Knipprath, Dehaene ve Depaepe, 2019).

STEM entegrasyonu arastirmacilar tarafindan farkl bicimlerde tanimlanmistir. Sanders’a
(2009) gore STEM disiplinlerinden en az ikisinin entegre edildigi bir yaklasim STEM
yaklasimidir. Moore ve Smith (2014) STEM egitimini, 6grencilerin fen, matematik ve teknoloji
bilgilerini kullanarak miihendislik tasarimi gerektiren bir arastirma ya da etkinlige katildiklari
bir 6gretim yaklasimi olarak ele almislardir. Baska bir tamima gore ise, STEM karmasik
problemleri anlamak ve bunlar1 ¢ézmek amaciyla yenilikei girisimlerde bulunmak igin fen,
teknoloji, mithendislik ve matematik kavramlarini tanimlama, uygulama ve entegre etme
yetenegi olarak tanimlanabilir (Balka, 2011). Bu tanimlardan hareketle, STEM egitiminin gercek
durum problemlerini kullanarak biinyesinde yer alan disiplinler arasindaki sinmirlar1 kaldirdig:
soylenebilir (Wang ve digerleri, 2011; Moore ve digerleri, 2014; Kelley ve Knowles, 2016). STEM
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egitiminde 6grenmenin hayat boyu devam eden ve giinliik deneyimleri de iceren kiiltiirel bir
slire¢ olarak goriilmesi, 6grencilerin arastirma siiregleri ile mesgul edilmesi ve gelisen teknoloji
ve yeni ihtiyaclar dogrultusunda STEM egitiminin icerik ve uygulamalarinin sekillendirilmesi
STEM egitiminin gelisimini desteklemektedir (Falk ve digerleri, 2016). Etkili bir STEM
egitiminin gercgeklesebilmesi icin 6gretim stratejilerinde bulunmasi gereken 6g8eler bes temel
prensip altinda toplanabilir. Bunlar; STEM disiplinlerinin biitiinlestirilmesi, probleme dayal
0grenme, sorgulama-temelli 6grenme, tasarim temelli 6grenme ve isbirlik¢i 6grenme olarak
ifade edilmistir (Thibaut ve digerleri, 2018). Bu prensiplerden hareketle etkili bir STEM egitimi
icin yenilikei yaklasimlarin benimsenmesinin gerektigi soylenebilir.

Yenilik¢i c¢oziimler gelistirmek STEM egitiminin 6nemli bir parcast oldugu icin
o0gretmenleri ¢ogunlukla O6grenci 6grenmeleri ve diisiinme siiregleri ilizerinde durmaya
yonlendirmistir (Nadelson, Seifert ve Sias, 2015; Nadelson ve Seifert, 2017). Ogrenciler gercek
hayattan problemlere ¢6ziim bulmak i¢in farkli bakis agilarindan bakarken ve sosyal hayatlari ve
cevre ile ilgili birikimlerini kullanirken ayni zamanda eski bilgileri ile yeni deneyim ve
becerilerini iliskilendirme firsati bulmaktadirlar. Bu iliskilendirme sonucunda anlamlh 6grenme
gerceklesmektedir (Wang ve digerleri, 2011; Kurup ve digerleri, 2019). Bu durumun bir neticesi
olarak, STEM egitimi anlamli 6grenmeyi desteklemekte (Moore ve Smith, 2014), 6grencilerin
basarisini olumlu yonde etkilemekte (Hurley, 2001) ve 6grenmeye iliskin tutum ve ilgilerini
arttirmaktadir (Tseng, Chang, Lou ve Chen, 2013). Ayrica, dgrencilerin iist diizey diisiinme
becerileri ve teknolojik okuryazarliklarini gelistirerek onlarin problem ¢6zme, yenilik¢ilik ve
kesfetme gibi 6zelliklerini de olumlu olarak desteklemektedir (Stohlman, Moore ve Roehrig,
2012).

Ogrencilerin STEM disiplinlerine dair bilgileri birbirleri ile entegre etmeleri ve
sentezlemeleri beklenmektedir (Kurup ve digerleri, 2019). STEM 6grencilerin her bir disipline
dair kavramlarini derinlestirir ve sosyal ve kiiltiirel olarak kendileriyle ilgili STEM
baglamlarinda bu kavramlar1 kullanmalarini gerektirmektedir. Kiiresel iklim degisimi, enerji
tretimi gibi gilincel sorunlarin ¢6ziimiinde STEM disiplinlerine dair bilgi ve kavramlarin
kullanilmas1 gerektiginden STEM egitiminin o6grencilerin hayat kalitesini de arttirdiginm
soylemek miumkiindiir (Bahar ve Adigiizel, 2016). Sadece karsilasilan giincel problemlerin
¢Ozlimiinde degil ayn1 zamanda biiyiik bir hizla gelisen ve degisen rekabetci kiiresel ekonomide
kalic1 olabilmek icin de STEM egitiminin biiylik 6nemi bulunmaktadir, ¢linkii biiyiik bir hizla
gerceklesen bu degisimler teknolojik gelisme, arastirma ve yeniliklerin tesvik edilmesi
¢ogaltilmasi icin STEM disiplinlerinde uzman kisilerin yetistirilmesi ihtiyacini ortaya cikarmistir
(Kier, Blanchard, Osborne ve Albert, 2014). STEM alanlarinda yetismis bireyler iilkelerin diinya
ekonomisinde istikrarli ve giliclii kalmalarini tesvik etmektedir (Christensen, Knezek ve Tyler-
Wood, 2015; Bahar ve Adigiizel, 2016), bu nedenle de bu alanlarda yetismis insan ihtiyaci diinya
genelinde iistesinden gelinmesi gereken bir konu halini almistir (Cerinsek, Hribar, Glodez ve
Dolinsek, 2013; Wang ve Degol, 2013; Kier ve digerleri, 2014; Regan ve DeWitt, 2015;
Chachasvili-Bolotin, Milner-Bolotin ve Lissitsa, 2016; Knowles, Kelley ve Holland, 2018). Bu
ihtiyacin bir neticesi olarak, STEM egitimi sonrasinda 6grencilerin STEM mesleklerine yonelik
ilgilerinin arttirilmasi amaglamaktadir (Wang ve digerleri, 2011).
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STEM mesleklerine olan ihtiyaca ragmen 6grencilerin bu mesleklere olan ilgisinde bir
azalma goriilmektedir ve bu azalmanin nedeni 6grencilerin STEM disiplinlerine iliskin 6grenme
deneyimleri olabilir (Al-Salami ve digerleri, 2017; Thibaut ve digerleri, 2019). STEM alanlarina
ilgi duyan ve bu alanlarda bilgi ve beceri sahibi 6grencilerin yetistirilmesinde erken déonemde
uygun deneyimler ve bitiinlesmis 6grenme ve 0gretme yaklasimlari hayati 6neme sahiptir
(Kurup ve digerleri, 2019). STEM de dahil olmak tlizere egitim reformlarinin basari ile
sonuclanabilmesi i¢in 6gretmenlerin 6grencilerinin rollerini yeniden yapilandirmalart ve
ogrencilerine yol gostermek icin farkli yaklasimlar kullanmalar1 gerekmektedir (Darling-
Hammond ve McLaughlin, 1995). Farkl yaklasimlar kullanmaya acik olmak 6gretmenlerin
tutumlari ile yakindan ilgilidir (Al-Salami ve digerleri, 2017; Kartal ve Tasdemir, 2021; Kartal,
Kartal ve Tasdemir, 2022). STEM egitiminin 6nemi ve Ogretmenlerin STEM’e yonelik
tutumlarinin STEM egitiminin basariya ulasmasindaki rolii géz oniine alinarak, bu ¢alismada
matematik ve fen bilimleri 6gretmenlerinin STEM’e yonelik tutumlar1 betimlenmis ve cesitli
degiskenlere gore nasil farklilastigi incelenmistir.

Ogretmenlerin STEM’e Yénelik Tutumlari

STEM egitimi ile beklenen hedeflere ulasilmasinda iki 6nemli faktér bulunmaktadir.
Bunlar 6gretmen egitimi ve profesyonel gelisimdir (Song ve Zhou, 2021). Reform ve yenilikgi
girisimlerin basarili olmasi 6gretmenlerin 6gretim uygulamalarinda degisiklige iliskin olumlu
tutumlarina baghdir. STEM egitimi de sinif ortamlarinda ve 6gretmen tutumlarinda temel bir
degisime ihtiya¢ duymaktadir (Davis, 2003; Barak, 2014; Margot ve Kettler, 2019).
Ogretmenlerin sinif ortamlarini yeni 6gretim yaklasimlariyla zenginlestirmeleri beklense de pek
¢ok Ogretmen yeni yaklasimlarin olumlu etkilerinin farkinda olsalar bile bu yaklasimlar
ogretimlerinde kullanma konusunda c¢ekimserlik gostermekte ve ¢cogu zaman bu yaklasimlari
kullanmamaktadirlar (Barak, 2014). Ogretmenler yeni uygulama ve yaklasimlarin 6grenci
o0grenmelerini destekledigini deneyimledikleri zaman inang ve tutumlari degismektedir (Guskey,
2002; Al-Salami ve digerleri, 2017). Tutumlar o6gretmenlerin yeni prensip, yéntem ve
yaklasimlar1 sinif ortamlarina entegre edip etmeyecegini belirledigi i¢in biiyik O6nem
tasimaktadir (Thibaut ve digerleri, 2018). STEM egitiminin amaglarina ulasilabilmesi i¢in
o0gretmenlerin STEM'i nasil 68reteceklerine dair olumlu tutum, yeterli bilgi ve becerilere sahip
olmalari gerekmektedir (Stohlmann ve digerleri, 2012).

Tutum, belirli bir eylem veya ortama iliskin degerler, duygular ve gidiileri icermektedir
ve bireylerin bu eylem veya ortama iliskin davranislarini etkilemektedir (Lin ve Williams, 2016).
Ajzen’in (1988) tutum tanimina gore o6gretmenlerin STEM’e yonelik tutumlari STEM
uygulamalarini kullanmaya olumlu ya da olumsuz cevap verme egilimi olarak tanimlanabilir.
Entegre STEM egitiminin 6nemi hakkinda 6gretmen goriisleri, STEM'i uygulamaya yonelik
kaygilar ve STEM’i uygulayabileceklerine dair inanglar STEM 06gretmeye iliskin tutumlar
icerisinde ele alinabilir (Thibaut ve digerleri, 2018). Ogretmenlerin, égrencilerinin giinliik
hayatlariyla ilgili olacak bigimde STEM uygulamalarini derslerine entegre etme konusunda
kendilerini yeterli ve rahat hissetmeleri gerekmektedir (Kurup ve digerleri, 2019).
Ogretmenlerin 6gretimlerine dair yeterlik hissi onlarin 6gretime dair olumlu tutumlar
gelistirmelerini saglayacaktir (Lewitt, 2002). STEM egitimi konusunda kendini yeterli hisseden
ve olumlu tutumlara sahip 6gretmenler, 6grencilerini motive ettikleri verimli bir 6grenme
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ortami olusturma konusunda israrli davranacaklardir (Rimm-Kaufman ve Sawyer, 2004). Bu
nedenle, olumlu STEM tutumlarina sahip 6gretmenlerin siniflarinda STEM etkinliklerini
uygulamaya meyilli olacaklarini sdylemek miimkiindiir.

Bireylerin STEM’e dair inanglar1 STEM tutumlarini ve STEM tutumlari da STEM
uygulamaya yonelik davranislarini etkilemektedir (Nadelson ve digerleri, 2013; Ho ve digerleri,
2016; Thibaut ve digerleri, 2018; Dong, Wang, Yang ve Kurup, 2020). Olumlu tutumlar
o0gretmenlerin STEM uygulamalarini siniflarinda gerceklestirme diizeylerini etkilemektedir ve
ogrencilerin STEM tutumlarini da olumlu bir bigcimde etkilemektedir (Deemer, 2004; Rockland
ve digerleri, 2010). Ogrencilerin olumlu STEM tutumlar1 onlarin STEM disiplinlerine iliskin
glivenlerini ve STEM mesleklerine yonelik ilgilerini de arttiracaktir (Huziak-Clark, Sondergeld,
van Staaden, Knaggs ve Bullerjahn, 2015). Ogretmenlerin belirli bir konudaki tutumlar
ogrencilerin o konudaki tutumlarini da etkileyeceginden 6gretmenlerin olumsuz STEM tutumlan
ogrencileri STEM konusunda olumsuz etkileyebilir (Nadelson ve digerleri, 2013). Ogretmenlerin
STEM’e yonelik olumsuz tutumlari ve STEM’i uygulamaktan kaginmalarinin altinda yatan pek
¢ok neden olabilir.

STEM egitimini uygulamaya iliskin pedagojik yaklasimlar1 belirleme ve uygulamada
yasanilan zorluklar 6gretmenlerin STEM uygulamalarini olumsuz etkileyebilir (Kurup ve
digerleri, 2019). STEM disiplinlerini entegre etmek icin yeterli bilgiye sahip olamama ve STEM
Ogretimi icin gerekli teknik araclari kullanmada yeterli hissedememe 6gretmenlerin STEM
uygulamalarin1 engelleyen i¢sel engeller arasindadir (Dong ve digerleri, 2020). Alisimis
geleneksel smmav yodntemlerinden uzaklasmanin 6grencilerin  merkezi sinavlardaki
performanslarinin  diisiirecegi  kaygisi 6gretmenlerin simiflarinda  6grencilerini STEM
mesleklerine yonlendirecek etkinlikler yapmalarini sinirlandirabilir (Asia Society, 2006). Ayrica,
STEM’e yonelik olumsuz tutumlar da o6gretmenlerin STEM etkinliklerini derslerine entegre
etmekten kacinmalarina neden olmaktadir (Appleton, 2003). STEM disiplinlerinin birbirleri ile
olan iligkisini kurmada ve gercek hayat durumlarina dayali STEM egitiminde karsilasilan
ogretimsel giicliiklerin listesinden gelinmesinde 6gretmenlerin inang, bilgi ve anlayislari oldukca
etkilidir. Ogretmen inang, istek, tercih ve algillar1 goéz oéniinde bulundurularak tasarlanan
profesyonel gelisim programlar1 ve 6gretim programlarinin basari ile sonug¢lanmasi oldukga
muhtemeldir (Al-Salami ve digerleri, 2017). Profesyonel gelisim programlarinin ve STEM
etkinliklerinin 6gretmenler tarafindan siniflarinda siklikla kullanilmasi onlarin STEM
uygulamaya yonelik bilgi, beceri ve pedagojik uygulamalarini ilerletme potansiyeli
bulunmaktadir (Dong ve digerleri, 2020).

STEM egitimlerine katilmak oOgretmenlerin STEM uygulamalarini yiriitmekten
kacinmalarina neden olabilecek i¢sel engellerin olumsuz etkilerini azaltabilir (Dong ve digerleri,
2020). Ogretmenler simrh bilgi, inang, tutum ve 6z yeterlige sahiptirler (Nadelson ve digerleri,
2013). Ogretmenlerin STEM bilgilerinin eksik olmasi durumunda STEM etkinliklerini
uygulamaya yonelik yeterlik ve tutumlarinda da eksik olacagindan 6zellikle profesyonel gelisim
programlarinda STEM’e dair 6gretmen bilgisinin ilerletilmesi ve bunun sonucu olarak olumlu
tutumlar gelistirilmesinin saglanmasi amag¢lanmalidir (Nadelson ve digerleri, 2013; Al-Salami ve
digerleri, 2017). Ayrica, 6gretmenlerin miihendislik becerisi gerektiren etkinliklerle megsgul
edilmesi onlarin STEM’e yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerini saglayacaktir.
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Ogretmenlerin STEM'i simiflarinda uygularken kullanabilecekleri modeller veya yol
haritalarinin gelistirilmesi icin 6gretmenlerin STEM anlayislar1 ve uygulamalari ile ilgili olarak
yapilan arastirmalar biiylik 6nem tasimaktadir (Wang ve digerleri, 2011). Bunun yani sira
herhangi bir uygulama veya mesleki gelisim programi 6ncesinde de 6gretmenlerin var olan
inang, tutum, alg1 ve isteklerinin belirlenmesi de oldukca énemlidir. Ulkemizde STEM egitimi ile
ilgili gelismeler sonucunda 2017 yilinda “Fen ve Mithendislik Uygulamalar1” ile “Miihendislik ve
Tasarim Becerileri” nin eklendigi Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda 2018 yilinda yeniden
bir degisiklige gidilmis ve tiim iinitelerde “Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalari”’na yer
verilmistir. Bu degisimler lilkemizde STEM egitiminin beklenen ¢iktilarinin elde edilebilmesi icin
o0gretmenlerin hayati roliinii acia cikarmaktadir. Bu nedenle de 6gretmenlerin tutumlarinin
incelenmesi hem ulusal literatiir hem de 6gretmen egitimi ve hizmet ici egitimin tasarimi i¢in
biiyiik katkilar saglayabilir.

STEM tutumunun Ogretmenlerin/6gretmen adaylarinin STEM uygulamalarina
siniflarinda ne 6lciide yer verecegine dair davranislarini etkiledigi géz 6niinde bulundurularak
pek cok calismada 6gretmenlerin STEM’e yonelik tutumlari incelenmistir (Al-Salami ve digerleri,
2017; Chia ve Maat, 2018; Thibaut ve digerleri, 2018; Aldahmash, Alamri, Aljallal ve Bevins,
2019; Lee, Hsu ve Chuang, 2019; Wahono ve Chang, 2019). Cogunlukla fen, matematik ve
teknoloji 6gretmenlerinin katilimiyla gerceklesen bu ¢alismalarda 6gretmenlerin STEM’e yonelik
mevcut tutumlarinin yani sira bir profesyonel gelisim programi sonundaki tutum degisimleri
incelenmistir. Ogretmenlerin cinsiyet, brans ve mesleki deneyim siirelerine gore farkliliklarin
incelendigi calismalarinda birbirinden farkli sonuglara ulasilmistir. Al-Salami ve digerleri (2017)
kadin 6gretmenlerin STEM tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna ulasmislarken, Lee ve
digerleri (2019) erkek 6gretmenler lehine anlamh bir farklilik bulmustur. Bu bulgularin aksine
Thibaut ve digerleri (2018) ise cinsiyetin tutumda anlaml bir farkliliga yol agmadigin
belirtmistirler. Ayrica, Ogretmenlerin STEM tutumlarina iliskin profillerinin demografik
degiskenler de géz dniine alinarak ortaya ¢ikarilmasi STEM egitiminin hedeflerine ulasabilmesi
icin biiylik tasimaktadir. Bu noktadan hareketle matematik ve fen bilimleri 6gretmenlerinin
STEM’e yo6nelik tutumlarinin incelendigi bu calismaya yon veren arastirma sorulari sunlardir:

1. Matematik ve fen bilimleri 6gretmenlerinin STEM egitimine yo6nelik tutumlar1 ne
diizeydedir?

2. Matematik ve fen bilimleri 6gretmenlerinin STEM egitimine yonelik tutumlari cinsiyet,
brans ve mesleki deneyim degiskenlerine gére anlamli bicimde farklilasmakta midir?

Yontem

Arastirmada iliskisel tarama yontemi kullanilmis ve kesitsel olarak nicel veri toplama
stireci takip edilmistir. iligkisel tarama modelinde ama¢ bagimli degiskenler iizerinde bazi
bagimsiz degiskenlerin etkilerini incelemek ve betimleme yapmaktir. Bu betimleme belirli bir
orneklem tlizerinde gerceklesebilir ve evren hakkinda tahminde bulunulmasini saglayabilir. Tim
bu siireclerin nicel olarak betimlemesi yapilabilir (Creswell, 2012; Fraenkel, Wallen ve Hyun,
2012; Cohen, Manion ve Morrison, 2017). Bu arastirma ile dncelikli olarak 6gretmenlerin STEM
tutumlar bir olgu olarak ele alinmis ve betimlenmeye c¢alisilmistir. Daha sonra STEM tutumlari
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lizerinde etkili olabilecegi diisiiniilen bazi bagimsiz degiskenler acisindan O6gretmenlerin
tutumlarin ne derece farklilastig1 incelenmistir.

Calisma Orneklemi

Arastirmanin ulagilabilen evreni, I¢ Anadolu bélgesinde yer alan bir ildeki devlet
ortaokullarinda 2019-2020 egitim Ogretim yilinda gorev yapmakta olan fen bilimleri ve
matematik 6gretmenleri olusturmaktadir. Bu evrenden ¢oklu 6rnekleme yontemleri kullanilarak
calisma grubu olusturulmustur. Oncelikle maksimum cesitlilik 6rneklemesi kullanilarak ¢alisma
orneklemi tabakalara ayrilmis ve sonrasinda bu tabakalardan tesadiifi olarak secilen fen bilgisi
ve matematik Ogretmenleri calisma Orneklemini olusturmustur. Bu slirecte tabakalarin
olusturulmasinda okulun konumu, katilimcilarin cinsiyet 6zellikleri, brans, mesleki deneyim gibi
bircok kriter dikkate alinarak ¢alisma grubunun ¢esitlendirilmesine gidilmistir.

Arastirmanin érneklemi belirlenmeden 6nce 6rneklem grubu biiytikligi ve Power (Giicg)
analizi G Power istatistik yazilimi kullanilarak hesaplanmistir. Bu kapsamda, 6gretmenlerin
STEM tutumlari 6ncelikli parametreler olarak degerlendirilmis ve tek 6rneklem t testi icin etki
biiyiikligi (effect size) (0,4), Alpha (0,05) ve Power (0,95) degerleri i¢in ulasilmasi hedeflenen
orneklem biyiikligi 121 olarak hesaplanmistir (Faul, Erdfelder, Buchner ve Lang, 2007).
Calisma kapsaminda ise 160 6gretmene ulasimistir. Bu say1 ulasilabilen evrene genelleme
yapabilme icin calisma ornekleminden elde edilen verilerin giivenilir sonuclar verecegini
gostermektedir. Calisma ornekleminde yer alan 6gretmenlerin demografik bilgileri Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1. Fen bilimleri ve matematik égretmenlerinin demografik é6zellikleri

Degiskenler Gruplar N %
Cinsivet Kadin 59 36.9
Y Erkek 101 63.1
Fen Bilimleri 80 50
Brans .
Matematik 80 50
1-5y1l 24 15
. o 6-10 y1l 42 26.3
Mesleki Deneyim Siiresi
11-15y1l 56 35
16 ve tstii yil 38 23.7
Toplam 160 100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %36,9’u (n=59) kadin, %63,1'i (n=101) erkek
ogretmenlerden olusmaktadir. Ogretmenlerin biiyiilk cogunlugunun (%35; n=56) 11-15 yil
mesleki deneyime sahip oldugu goriiliirken, yarisinin fen bilimleri ve diger yarisinin ise
matematik 6gretmeni oldugu gorilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplamak amaciyla iki farkli 6l¢cme araci kullanilmistir. Bunlar; STEM
tutum o6lcegi ve kisisel bilgi formudur.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formunda 6gretmenlerin demografik
bilgilerini (cinsiyet, mesleki deneyim, brans vb.) belirlemeye yonelik siniflama diizeyinde
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hazirlanmis maddeleri icermektedir. Bu silirecte 0Ozellikle calisma Ornekleminin
olusturulmasinda maksimum cesitlilik saglanmaya calisilmis ve ilgili alan yazin taranarak
arastirma slirecine etki edebilecegi diisiiniilen bagimsiz degiskenler belirlenmistir (Xie, Fang ve
Shauman, 2015; Aydin, Saka ve Guzey, 2017; Azgin, 2019).

STEM Tutum Olcegi

Ogretmenlerin STEM egitimine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla kullanilmigtir.
Olgme araci, Inam (2020) tarafindan iki boyutlu [STEM etkinlikleri (19 madde) ve dersin
planlanmasi (5 madde)] ve 24 maddeden olusmaktadir. Olcek geneli icin Cronbach Alpha i¢
tutarlik katsayis1.916, STEM etkinlikleri ve dersin planlanmasi alt boyutlari i¢in Cronbach Alpha
ic tutarhk katsayisi ise sirasiyla .953 ve .832 olarak hesaplanmistir. Calisma kapsaminda
arastirmacilar tarafindan envanterin alt boyutlar1 i¢in i¢c gilivenirlik katsayilar1 yeniden
hesaplanmistir. Hesaplanan Cronbach Alpha degerleri; ders planlama i¢in ,91; STEM etkinlikleri
icin ,95 olarak hesaplanmistir. Olcegin geneli icin Cronbach Alpha degeri .92 olarak
hesaplanmistir. Hesaplanan bu degerler, STEM tutum 6l¢eginin 6rneklem grubu icin giivenilir
sonuglar verecegini gostermektedir (Kalayci, 2010).

Veri Toplama Siireci

Calismada veri toplamak amaciyla éncelikli olarak il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli
izinler alinmistir. Veri toplama siireci igcinde bulunulan pandemi siireci dikkate alinarak hem yiiz
yluze hem de ¢evrimici olarak veriler toplanmis ve siirecte saghkli veri toplamak icin okul
yoneticileri bilgilendirilmistir. Veri toplama siirecinde maksimum ¢esitliligi saglamak adina
arastirma evreni tabakalara (6gretmenler ic¢in cinsiyet, brans, kidem, okulun konumu vb.)
ayrilmis ve veri cesitlemesine gidilmistir. Daha sonra, okul idarecileri tarafindan 6l¢eklerin
online baglant1 linkini paylasmalar1 saglanmis ve es zamanh olarak arastirmaci tarafindan yiiz
ylze uygulamalar yapilmistir. Katilimcilarin arastirmaya katilimlarinda goniilliilik aranmistir.
Bu sayede veri toplama stirecine karigsmas olasi riskler (tesadiifi hatalar) ortadan kaldirilmaya
calisilmis ve ¢calismanin i¢ giivenirligi arttirilmistir.

Bunlara ek olarak, hatali kodlandig1 diisiintilen 6l¢me araglarindan 6 tanesi (tutarsiz veri,
uc veri vb. nedenlerden dolay1) 6lgmeye hata karistiracagindan dolay1 veri analizine dahil
edilmemis ve toplam 160 veri analiz siirecine dahil edilmistir. Bu durum o6zellikle gecerlik icin
gerekli olan normallik ve homojenlik testlerinde yasanabilecek olasi ihlallerin de oniine
gecmektedir (Creswell, 2012). Bunun yaninda Tabachnick ve Fidell (2019) analizler i¢in her bir
hiicrede/gozenekte en az 20 katilimcidan olusan bir 6rneklem biiytkligiinii tavsiye etmektedir.
Veri toplama siirecinde 6zellikle bu say1 ve tistiine ulasilmasi hedeflenmistir. Genel olarak anket
geri doniis oran1 STEM’e yonelik tutum 06lgegi icin 96,3 olarak hesaplanmistir. Saglikli yorum
yapabilmek i¢in anket geri doniis oraninin %70’in tizerinde olmasi beklenir (Biyiikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2021). Arastirmada, doéniis oranlarinin yiiksek olmasi
saglikli yorum yapabilme ve verilerin ulasilabilen evrene genellenebilirligi acisindan yeterli
sayida oldugunu gostermektedir. Olceklerin uygulama siiresi yaklasik olarak 6gretmenler igin 20
dakika, tiim verilerin toplama stiresi ise 30 giin stirmustur.

Veri Analizi
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Nicel veri analizi slirecinde istatistik paket programi ile hem betimsel hem de iliskisel
analizler birlikte kullanilmistir. Betimsel istatistikler olarak, matematik ve fen bilgisi
ogretmenlerinin STEM’e yonelik tutumlar1 betimlemek i¢in frekans (f), ylizde (%), ortalama (i)
ve standart sapma (Ss) degerlerinden yararlanilmistir. Verilerin normal dagilimlar ile ilgili

bulgulara Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Verilerin normal dagilimlart ile ilgili bulgular

" Ss Mod Medyan Carpikhik  Basiklik

STEM’e yonelik tutum 3.84 .504 3.71 3.83 .169 -931

Tablo 2 incelendiginde 6lcek icin ortalama, mod ve medyan degerleri birbirine yakindir.
Carpiklik ve basiklik degerleri ise -1.50 ile +1.50 arasinda degismektedir. Tiim bu sonuglar
arastirma verilerinin normal dagilim gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Tabachnick ve Fidell
(2019)’e gore basiklik ve carpiklik degerlerinin +1.5 ile -1.5 arasinda olmasi verilerin normal
dagilimi icin yeterlidir. Bunun yaninda normal dagilim simetrik oldugundan aritmetik ortalama,
mod ve medyan degerleri birbirine yakindir (Kalayci, 2010). Bu kapsamda, STEM’e yo6nelik
tutum iizerinde cinsiyet, mesleki deneyim ve brans farkliliklarini incelemek icin MANOVA
yuritilmistiir. Analizde (i) STEM ders planlamaya yonelik tutum ve (ii) STEM etkinliklerine
yonelik tutum bagimh degiskenleri kullanilmistir. Calismada cinsiyet, mesleki deneyim ve brans
ise bagimsiz degisken olarak kullanilmistir. MANOVA testi yapilmadan 6nce normallik,
dogrusallik (bagimli degiskenler arasi korelasyon), tek degiskenli ve cok degiskenli u¢ degerler,
varyans-kovaryans matrislerinin homojenligi (Box’s M testi) ve c¢oklu ortak dogrusallik
varsayimlari (Wilks’ Lambda) kontrol edilmis ve 6nemli ihlaller saptanmamistir. Bunun yaninda
Tabachnick ve Fidell (2019) her bir hiicrede en az 20 katiimcidan olusan bir drneklem
biytikliginii onermektedir. Calisma orneklemi bu baglamda varsayimlari saglamaktadir.
MANOVA sonuglarinda anlamh farkliligin etki biiytkligiini hesaplamak icin eta-kare (n?)
katsayis1 kullanilmistir. Eta-kare icin .01, .06 ve .14 degerleri sirasiyla kiiciik, orta ve genis etki
biiytikligi olarak yorumlanmistir (Biiylikoztiirk, 2020; Pallant, 2020). Bunun yaninda
o0gretmenlerin STEM’e yonelik tutum diizeylerini belirleyebilmek icin (beklenen ve goézlenen
ortalamalar fark) tek orneklem t-testi yapilmistir. Tek oOrneklem t-testinde, beklenen
ortalamanin hesaplanmasinda konuyla ilgili alanyazin incelenmis ve beklenen ortalama 3.87
olarak hesaplanmistir.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu c¢alismada “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii
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hi¢cbiri gerceklestirilmemistir.
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Bulgular

Ik arastirma sorusu égretmenlerin STEM tutumlarinin diizeyi ile ilgilidir. Katihmcilarin
Olcek alt boyutlar ve geneli géz 6niline alinarak genel STEM tutumlari, STEM etkinlileri ve ders
planlamaya yonelik tutum diizeylerine iliskin betimsel analiz sonuclar1 Sekil 1’de verilmistir.

. . M: 4,13; Kesinlikle
STEM Etkinlikler e
katilryorum
Ders Planlama — M: 2,74; Karasizim _

a 0,5 1 1.5

3,5 4 4.5

P
%]

Sekil 1. Matematik ve fen bilimleri 6gretmenlerinin STEM tutum diizeyleri

Sekil 1 incelendiginde; 6gretmenlerin STEM tutum diizeyleri ortalamasinin (X=3,84)
“Katiltyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Alt boyutlar incelendiginde ise; ders planlama
alt boyutunun ortalamasinin (k=2,74) “Kararsizim” dlizeyinde oldugu, STEM etkinlikleri alt
boyutu ortalamasinin ise (X=4,13) “Kesinlikle Katiliyorum” diizeyinde oldugu gorilmektedir. Bu
bulgular 6gretmenlerin; STEM derslerini planlama ile alakali durumlarda kararsiz bir tutum
sergiledikleri, STEM etkinliklerine yo6nelik tutumlarinin ise dersi planlamaya yo6nelik
tutumlarindan daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin STEM tutum diizeyleri ile ilgili ortalamalarin beklenen ortalamadan
anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadig ile ilgili bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin STEM tutum diizeylerine iliskin tek érneklem t-testi sonuclart

Beklenen  Ortalamalar
N x 5§ Ortalama Farki t p

STEM Tutum 160 3.84 504 3.87 -.03 -.678 499

Tablo 3’'te 6gretmenlerin STEM tutumlan ile ilgili gozlenen ortalamanin (kX=3,84)
beklenen ortalamadan (k=3,87) daha diisiik oldugu goriilmektedir. Ortalamalar aras1 fark ise
istatistiksel olarak anlaml degildir (tis0=-.678; p>.05). Bu bulgular, 6gretmenlerin STEM tutum
diizeylerinin alan yazindaki ortalamalardan farklilasmadigini, benzer diizeyde oldugunu
gostermektedir.

Ogretmenlerin STEM tutum diizeylerinin bagimsiz degiskenler MANOVA testi sonuglari
Tablo 4, Tablo 5 ve Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 4. Varsayimlara iliskin ¢éziimleme sonuglari

Basimsiz desiskenler Levene's Test Box's M Testi
& 85 (Hata varyanslarinin esitligi) (Kovaryans matrislerinin esitligi)
F Ss1 Ss2 p Box's M F Ss1 Ss2 p
Ders planlamaya yonelik ~ .862 15 144  .608
tutum
STEM etkinliklerine .871 15 144  .598 40.377 793 45 7701.073 838

yonelik tutum
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Tablo 4'te MANOVA varsayimlarina iliskin Levene’s Testi ve Box’s M istatistigi
incelendiginde elde edilen degerlerin anlamli olmadig goérilmektedir (p>.05). Bu bulgu, ¢alisma
verilerinin varyans-kovaryans matrislerinin homojenlik varsayimini ihlal etmedigini
gostermektedir. Baska bir ifade ile bagimsiz degiskenlerin her biri i¢in hata varyanslarinin ve
kovaryans matrislerinin esit oldugu belirlenmistir. Bu bulgu MANOVA testi analizleri igin
varsayimlarin saglandigini géstermektedir.

Ogretmenlerin STEM’e yonelik tutum ortalamalarimin cinsiyet, brans ve mesleki deneyim
degiskenlerine gore anlamli derecede farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in cok yonlii
MANOVA testi kullanilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 5 ve Tablo 6’te verilmistir.

Tablo 5. STEM’e yénelik tutumlarina iligkin ¢ok yonlii MANOVA sonuglari

Coklu karsilagtirma Deger F Hlp:()itez Hata sd p Uk

Intercept Wilks' .018 3971.793  2.000 143.000 .000 .982
Lambda

Mesleki Deneyim Wilks' .959 1.014 6.000 286.000 .417 .021
Lambda

Cinsiyet Wilks' .852 12.389 2.000  143.000 .000 .148
Lambda

Brans Wilks' .987 .937 2.000 143.000 .394 .013
Lambda

Mesleki Deneyim * Cinsiyet Wilks' .840 4.332 6.000 286.000 .000 .083
Lambda

Mesleki Deneyim *Brans Wilks' .965 .868 6.000 286.000 .519 .018
Lambda

Cinsiyet*Brans Wilks' .959 3.081 2.000 143.000 .049 .041
Lambda

Mesleki Deneyim Wilks' .980 482 6.000 286.000 .822 .010
*Cinsiyet*Brans Lambda

Tablo 5’te ¢ok yonli MANOVA sonuglarina gore; STEM’e yonelik tutum puan
ortalamalarinin 6gretmenlerin cinsiyet (A= ,852; F= 12,389; p<.05) 6zelliklerine gére anlamh
diizeyde degistigi goriilmektedir. Bu anlamli farkin etki biliyikliigi ise disik diizeylidir
(n2=,148). Ogretmenlerin mesleki deneyim (A=,959; F= 1,014; p>.05) ve brans (A= ,987; F=,937,
p>.05) degiskenlerine gore anlamli degildir. Bu bulgular, STEM’e yonelik tutum diizeyi
bakimindan 6gretmenlerin mesleki kidem ve branslarinin istatistiksel olarak anlaml bir fark
olusturmadigini ancak cinsiyet oOzellikleri bakimindan anlamli bir fark olusturdugunu
gostermektedir.

Ogretmenlerin mesleki deneyim*cinsiyetlerine gore STEM’e yonelik tutumlar1 anlamh
diizeyde farklilasmaktadir (A=.840; F=4.332; p<.05). Bunun yaninda Ogretmenlerin
cinsiyet*branslarina goére STEM’e yonelik tutum tlizerinde sinir diizeyinde anlamhdir (A=.959; F=
3.081; p<.05).

Tablo 6. STEM'e yonelik tutumlarina iliskin varyans analizi sonuglari

Kaynak Bagiml degisken Kareler Ss Kareler F p ug
toplamasi ortalamasi
Diizeltilmis Ders planlama tutum 40.4662 15 2.698 3.244 .000 .253
model STEM etkinlikleri tutum 6.831b 15 455 1.491 116 134
Intercept Ders planlama tutum 975.850 975.850 1173.387 .000 .891

1
STEM etkinlikleri tutum 2253.382 1 2253.382  7379.348 .000 .981
Mesleki Deneyim  Ders planlama tutum 1.902 3 .634 762 517 .016

91



Demirkol, K., Kartal, B. & Tasdemir, A.

STEM etkinlikleri tutum 1.187 3 .396 1.295 278  .026
Cinsiyet Ders planlama tutum 17.887 1 17.887 21.507 .000 .130
STEM etkinlikleri tutum 541 1 541 1.771 185 012
Brans Ders planlama tutum .047 1 .047 .057 .812 .000
STEM etkinlikleri tutum 574 1 574 1.879 173 .013
Mesleki Deneyim  Ders planlama tutum 21.578 3 7.193 8.649 .000 .153
*Cinsiyet STEM etkinlikleri tutum .149 3 .050 163 921 .003
Mesleki Deneyim  Ders planlama tutum 1.546 3 515 .620 .603 .013
*Brans STEM etkinlikleri tutum .879 3 293 .959 414 .020
Cinsiyet*Brans Ders planlama tutum 123 1 123 .148 701 .001
STEM etkinlikleri tutum 1.764 1 1.764 5.776 018 .039
Mesleki Deneyim  Ders planlama tutum 463 3 154 186 906 .004
*Cinsiyet *Brans  STEM etkinlikleri tutum .762 3 254 .832 479  .017
Hata Ders planlama tutum 119.758 144 .832
STEM etkinlikleri tutum 43.972 144 .305
Toplam Ders planlama tutum 1361.440 160
STEM etkinlikleri tutum 2784.169 160
Diizeltilmis Ders planlama tutum 160.224 159
Toplam STEM etkinlikleri tutum 50.803 159

a. R2=.253 (Diizeltilmis R2=.175)
b. R2=.134 (Diizeltilmis R2=.044)

STEM’e yonelik tutum f{zerinde cinsiyet, mesleki deneyim ve brans farkliliklarin
incelemek icin MANOVA yiriitiilmustiir. Analizde iki bagiml degisken kullanilmistir: Ders
planlamaya yonelik tutum ve STEM etkinliklerine yonelik tutum. Calismada yer alan bagimsiz
degiskenler ise cinsiyet, mesleki deneyim ve branstir. Bagiml degiskenler baglaminda cinsiyet,
mesleki deneyim*cinsiyet ve brans*cinsiyet degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli
farklar bulunmustur. Bagiml degiskenler icin elde edilmis olan sonuglar ayr1 ayr1 ele alindiginda,
.025 diizeyinde Benferroni ayarlanmis alfa diizeyi kullanilarak, istatistiksel anlamliliga ulasan
farklar cinsiyet degiskeninde “ders planlamaya yonelik tutumda” (F(1, 144)= 21.507; p=.000;
1n2=.130), mesleki deneyim*cinsiyet degiskenlerinde “ders planlamaya yonelik tutumda” (F(1,
144)=8.649; p=.000; n2=.153) ve cinsiyet*brans degiskenlerinde “STEM etkinliklerine yonelik
tutumda” (F(1, 144)= 5.776; p=.000; 12=.039) olusmustur. Elde edilen degerlere gore, cinsiyet
STEM ders planlamaya yonelik tutumdaki varyansin yiizde 13’tinli temsil ederken, mesleki
deneyim*cinsiyet degiskenleri birlikte ytlizde 15,3’linii temsil etmektedir. Bunun yaninda
cinsiyet*brans degiskenleri birlikte STEM etkinliklerine yonelik tutum iizerinde toplam
varyansin sadece % 3.9’unu a¢iklamaktadir.

Ogretmenlerin cinsiyet 6zeliklerine gore STEM ile ilgili bir ders planlamaya yonelik
tutumda cinsiyet*brans ve cinsiyet*mesleki deneyimde ortalamalarina iliskin bulgular Sekil 2’de

yer verilmistir.
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3. Mesleki Deneyim 1. Branginiz

Sekil 2. STEM ile ilgili bir ders planlamaya yonelik tutumda cinsiyet*brans ve cinsiyet*mesleki deneyim
ortalamalara iliskin bulgular

Ortalama puanlar incelendiginde erkek 6gretmenlerinin (X=2,93) kadin 6gretmenlerden
(X=2,40) daha yiiksek STEM dersi planlamaya yonelik tutuma sahip olduklar1 belirlenmigtir.
Bunun yaninda mesleki deneyime bagh 1-5 y1l (¥=3,87), 6-10 y1l (x=3,14) ve 16-iisti y1l (k=2,86)
deneyime sahip erkek 6gretmenlerin ortalamalarinin kadin 6gretmenlere goére daha ytiksek
oldugu ancak 11-15 yi1l deneyime sahip kadin 6gretmenlerin ortalamalarinin (X=2,97) erkeklere
gore daha ytliksek oldugu belirlenmistir.

STEM dersi planlamaya yonelik tutum boyutunda branslara gore ortalama puanlar
incelendiginde hem fen bilimleri (X=3,11) hem de matematik (X=3,09) branslarindaki erkek
o0gretmenlerin tutumlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin cinsiyet o6zeliklerine goére STEM etkinliklerine yénelik tutumda
cinsiyet*brans ve cinsiyet*mesleki deneyimde ortalamalarina iliskin bulgular Sekil 3’te

verilmistir.
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3. Mesleki Deneyim 1. Bransginiz

Sekil 3. STEM etkinliklerine yonelik tutumda cinsiyet*brans ve cinsiyet*mesleki deneyim ortalamalara
iliskin bulgular

Ortalama puanlar incelendiginde kadin 6gretmenlerin (X=4,21) erkek 6gretmenlerden
(X=4,08) daha yiiksek STEM etkinliklerine yonelik tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir. STEM
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etkinliklerine yonelik tutumda cinsiyet*mesleki deneyim degiskenine gore 1-5 yil (k=4,43), 6-10
yil (k=4,12), 11-15 yil (k=4,07) ve 16-iistl y1l (¥=4,21) deneyime sahip kadin 6gretmenlerinin
erkek 6gretmenlerden gore daha yiiksek tutuma sahip oldugu belirlenmistir.

Cinsiyet*brans degiskenine gore STEM etkinliklerine yonelik en yiiksek tutum
ortalamalar1 kadin matematik 6gretmenlerine (X=4,27) ve erkek fen bilimleri 6gretmenlerine
aittir (k=4,27). Genel olarak kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore STEM etkinliklerine
yonelik tutumlar1 daha yiiksek diizeydedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Ogretmenlerin genel olarak STEM tutum diizeyleri “Katiiyorum” ile yiiksek diizeydedir.
Benzer sekilde literatiirde olumlu STEM tutumlarini gosteren arastirmalar mevcuttur (Herdem
ve Unal, 2018) STEM ders planlamaya yénelik tutum alt boyutunun ortalamasi ise “Kararsizim”
diizeyinde iken, STEM etkinliklerine yonelik tutum alt boyutu ortalamasinin “Kesinlikle
Katiliyorum” diizeyindedir. Bu sonuglar 6gretmenlerin; 6zellikle STEM derslerini planlama ile
ilgili kararsiz tutuma sahip olduklarini gosterirken, STEM etkinliklerini uygulamaya yonelik
tutumlarinin ise yliksek oldugu gostermektedir. Barak (2014), 6gretmenler STEM egitiminin
oneminin farkinda olsalar ve STEM egitimine yonelik olumlu tutumlar gelistirseler bile
ogretimlerinde kullanma konusunda kararsizlik yasayabileceklerini belirtmistir.

Ogretmenlerin STEM’e yonelik tutumlar {izerinde cinsiyet, mesleki deneyim ve brans
farkliliklarini incelemek icin MANOVA yiiriitiilmiistiir. Analizde bagimli degiskenler olarak STEM
dersi planlamaya yonelik tutum ve STEM etkinliklerine yonelik tutum belirlenirken, bagimsiz
degiskenler cinsiyet, mesleki deneyim ve brans olarak secilmistir. Analiz sonuglar1 STEM’e
yonelik tutumun 6gretmenlerin cinsiyet 6zelliklerine gore degistigi gostermistir. Bu anlamh
farkin etki biiytkligi ise diisiik dizeylidir. Cinsiyet STEM’e yonelik tutumdaki varyansin yilizde
14,8'ini tek basina temsil etmektedir. Bunun yaninda, 6gretmenlerin mesleki deneyim ve
branslar tek basina STEM tutum tizerinde etken degildir. Bu bulgudan farkl olarak, Wang ve
digerleri (2011) 6gretmenlerin branslarina gére STEM’e yonelik algi ve ders planlarinin da
degistigi sonucuna ulasmislardir. Ancak, mesleki deneyim*cinsiyet ve brans*cinsiyet
ozelliklerine gore 6gretmenlerin STEM’e yonelik tutumlar1 degismektedir. Cinsiyet degiskeninde
“ders planlamaya yo6nelik tutumda”, mesleki deneyim*cinsiyet degiskenlerinde “ders planlamaya
yonelik tutumda” ve cinsiyet*brans degiskenlerinde “STEM etkinliklerine yo6nelik tutumda”
anlamh farklar olusmustur. Elde edilen degerlere gore, cinsiyet STEM ders planlamaya yonelik
tutumdaki varyansin ylizde 13’tinii temsil ederken, mesleki deneyim*cinsiyet degiskenleri
birlikte ytizde 15,3’linii temsil etmektedir. Bunun yaninda cinsiyet*brans degiskenleri birlikte
STEM etkinliklerine yonelik tutum {izerinde toplam varyansin sadece yiizde 3,9’unu
aciklamaktadir. Elde edilen tim bu sonuglar ozellikle erkek ogretmenlerin STEM dersi
planlamaya yonelik tutuma daha yiiksek sahip olduklarini gosterirken, STEM etkinliklerine
yonelik tutumda kadin 6gretmenlerin daha yiiksek tutuma sahip oldugu gostermistir. Bunun
yaninda genel olarak kidem arttikca hem STEM dersini planlama hem de STEM etkinliklerine
yonelik tutumlar azalmaktadir. Ancak Margot ve Kettler (2019) gerceklestirdikleri literatiir
taramasinda 6gretmenlerin mesleki deneyimleri arttikca STEM’e yonelik tutumlarin arttigina
dair bulgulardan bahsetmislerdir.
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Mesleki deneyime gore STEM dersi planlamaya yonelik tutumlar incelendiginde 1-5 y1l,
6-10 y1l ve 16-lstii y11 deneyime sahip erkek 6gretmenlerin ortalamalarinin kadin 6gretmenlere
gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Branslara gore hem fen bilimleri hem de matematik
branslarindaki erkek 6gretmenlerin tutumlarinin daha yiliksek oldugu belirlenmistir. STEM
etkinliklerine yonelik tutumda ise cinsiyet*mesleki deneyim degiskenine gore 1-5 yil, 6-10 yil,
11-15 y1l ve 16-listii y1l deneyime sahip kadin 6gretmenlerinin erkek 6gretmenlerden gore daha
yliksek tutuma sahiptir. Cinsiyet*brans degiskenine gore en yliksek STEM etkinliklerine yonelik
tutum ortalamalar1 kadin matematik 6gretmelerine ve erkek fen bilimleri 6gretmenlerine aittir.
Genel olarak kadin 6gretmenler erkek 6gretmenlere gore STEM etkinliklerine yonelik tutumlari
daha ytiksek diizeydedir.

Bulgular incelendiginde kadin 6gretmenlerin STEM etkinliklerine yonelik tutumlarinin
erkeklere gore daha olumlu olmasina ragmen ders planlamaya y6nelik tutumlarinin erkeklerin
ortamlarindan diisiik oldugu gorilmektedir. Bagka bir ifadeyle kadin 6gretmenler STEM
egitimin 6nem ve faydalar1 konusunda fikir sahibi olsalar da o6zellikle planlama konusunda
kendilerini rahatsiz hissettikleri sdylenebilir. Bu durumun sebebi, kadin 6gretmenlerin sosyal
normlar nedeniyle beceri ve yeterliklerini kiiclimsemeleri olabilir (Bong, 1999; Huziak-Clark ve
digerleri, 2015). Cinsiyetin tek basina 6gretmenlerin tutumlarindaki varyansin hemen hemen
%?15’ini agiklamasi STEM egitiminde cinsiyet yanliliginin halen ¢o6ziilmesi gereken bir problem
oldugu fikrini desteklemektedir. Profesyonel gelisim programlarinin 6gretmenlerin STEM
egitimine dair bilgi, inan¢ ve tutumlarimi destekledigi géz oOniline alinirsa o6zellikle kadin
ogretmenler ici bu profesyonel gelisim programlarinin yayginlastirilmasi Onerilebilir.
Katilimcilarin 6zelliklerine gore tasarlanmis profesyonel gelisim programlarinin amaglanan
hedeflere ulasmay1 kolaylastirdigi bilinmektedir (Al-Salami ve digerleri, 2017). Bu nedenle kadin
o0gretmenlerin STEM uygulamaya yonelik bilgi, inang, tutum ve davranislarinin altinda yatan
nedenler derinlemesine incelenerek o6zellikle eksik hissedilen noktalar géz oOntine alinarak
profesyonel gelisim programlari tasarlanabilir.
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Abstract

Educational technology is an up-date concept that teachers use in their educathion and training activities
both inside and outside the classroom. This research was conducted to determine the mental models of
secondary school teachers regarding the concept of educational technology. The research which was
carried out in the spring term of the 2017-2018 academic year was prepared with the participation of a
total of 40 secondary school teachers. In the research, a single case study design was used in the
qualitative research model and an independent word association test was used in data collection. The data
obtained were arranged according to content analysis. At the end of the research, the mental models of
secondary school teachers related to the concept of educational technology consisted of words and
sentences that they stated about the concept of educational technology. The data are concentrated under
the relevant categories. It has been determined that the mental models of secondary school teachers
regarding the concept of educational technology are concentrated in the categories of technological
products of educational technology and definition of educational technology. In addition, it has been
determined that secondary school teachers have alternative concepts and cognitive deficiencies in many
categories related to the concept of educational technology. At the end of the research, suggestions on the
subject were presented.

Keywords: Educational technology, mental model, independent word association test, alternative
concept.

Extended Summary
Introduction

The rapid changes and developments that took place in the 19th and 20th centuries had
a significant impact on communication and information technologies. Technological
developments have also changed the structure of the educational process and brought a
different perspective to the understanding of education (Keser, 1991). Educational technology is
the functional structuralization of learning or education processes by employing relevant
knowledge and skills in order to dominate education in general and learning in particular
(Yaylact and Yaylaci, 2006).

The teacher, who has assumed different roles in today's education, needs to both use
technology and teach the student how to use technology for learning. Educational technology
helps the teacher in the learning process, gives time to deal with the special situations of the
students and guide them and renew their professional knowledge and skills. There are many
types of tools used in educational technology. The use of these tools to increase the success of
students in formal education institutions and to increase the work efficiency of employees in

non-formal education is becoming more common as time goes on.

At the end of the 20th century, all developed, developing and underdeveloped countries
sought to find different and effective ways to educate their citizens to prepare them for the life of
the 21st century and to achieve success in education at the international and regional level
(Tutkun and Aksoyalp, 2010). Although the function and importance of new information
technologies, which constitute today's contemporary technologies, in the education process is
great, “...that gives meaning and spirit to education; The main factor that makes it functional,
effective and efficient is the teacher.” (Alkan and Hacioglu, 1995, s. 15). Because, various
evaluations reveal that the effective and functional use of the opportunities offered by
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technology in the education process depends on the trained manpower. The teacher has an
important function to manage the information technologies and to realize the connection
between the student and the information technologies. In order to ensure the active
participation of teachers in the programs and the active use of information technologies, which
are tried to be activated in schools, in the teaching of disciplines, first of all, teachers' approaches
to information technologies and the changing teacher profile should be determined. In this
study, it is aimed to determine the mental models of secondary school teachers for the concept
of educational technology.

Methods

Qualitative research model was used in this study. Qualitative research is necessary
because of the need to reveal hidden causes and variables that cannot be easily measured while
uncovering a topic or problem (Creswell, 2013). Independent word association test and case
study model, which is one of the qualitative research designs, were used as data collection tools.
40 teachers working at Sami Sipahi Secondary School in Eskisehir participated in this research,
which was carried out in the spring term of the 2017-2018 academic year, and were selected
according to the sampling method for the study group. In addition, data were analyzed according
to content analysis.

The data obtained in the study were analyzed using the number of words, the number of
answers and the semantic relationship technique. The words answered with the same meaning
were classified under the most frequently repeated words. The words were categorized using
the semantic relationship criterion and the frequencies of the words in each category were
calculated. Reliability of data analysis; It was calculated using the formula [Consensus /
(Agreement + Disagreement) x 100] (Miles and Huberman, 1994). The average reliability among
coders for this study was 94%. In addition, the WordArt program was used to create a model of
teachers' cognitive structures related to educational technology.

Results, Discussion and Conclusion

At the end of the research, it was determined that the cognitive structures of secondary
school teachers related to the concept of educational technology were gathered under a total of
7 categories. These are "Technology product”, "Definition of educational technology",
"Educational software", "Educational technology advantages", "Educational technology
applications”, "Disadvantages of technology", "Educational tools" ' is listed. 52 different words
related to the concept of educational technology were distributed into 7 categories and 358
answer words were obtained in this context. "Technology product”, which has the highest
frequency value and in which the cognitive structures of teachers are concentrated, emerged as

the most dominant category.

It can be said that the misconceptions that are tried to be determined regarding
educational technology in the research are the biggest obstacle in front of individuals' learning.
If misconceptions are not resolved, individuals continue to learn incorrectly. Demir and Sezek
(2009) stated in their study that the misconceptions that are not taken care of are carried over
to the upper classes, and even when the misconceptions of the teacher candidates are not
corrected, they will be transferred to the students. Based on this situation, it can be said that if

101



Zeytinli, F. & Ekici G.

teachers' misconceptions about the concept of "educational technology” are not corrected, this
misconception will reflect on their students. Ucar (1999) stated that most of the teachers have
deficiencies in using technology in teaching processes because they are not equipped with
sufficient knowledge and skills about instructional technologies in their pre-service education.
In the second phase of the independent word association test, research to understand the
definition and benefits of the concept of educational technology for teachers; demonstrated that
they had difficulty learning to integrate technology into education.

Recommedations

According to the research results; teachers need to be trained to integrate technology
into education and training during the period they are teacher candidates and during their in-
service training. Meanwhile, it can be ensured that teachers learn about concept learning and
macro and micro relations in the relations between concepts in in-service training.



Tiirk Akademik Yayinlar Dergisi (TAY Journal), 2022, 6(1), 99-121

'SSN; 2618-58°"

e 2017 o

http://www.tayjournal.com

https://dergipark.org.tr/tr/pub/tayjournal

Egitim Teknolojisi Kavramyla Ilgili Ortaokul
Ogretmenlerinin Zihinsel Modelleri

Feyza Zeytinli, Yiiksek Lisans Mezunu
Gazi Universitesi, Tiirkiye
fzeytinli550626@gmail.com
Orcid ID: 0000-0002-6199-2782

Giilay EKici, Prof. Dr.
Gazi Universitesi, Tiirkiye
gulayekici@yahoo.com
Orcid ID: 0000-0003-2418-1929

Makale Tiri: Arastirma Makalesi || Atif: Atif: Zeytinli, F. & Ekici, G. (2022). Egitim Teknolojisi
Gelis Tarihi: 28.02.2022 ||| Kavramiyla Ilgili Ortaokul Ogretmenlerinin Zihinsel
Kabul Tarihi: 12.06. 2022 || Modelleri. Tiirk Akademik Yayinlar Dergisi (TAY Journal),
Yayinlanma Tarihi: 30.06.2022 || 6(1), 99-121.
Tr/En: Tr
[ntihal: Bu makale, en az iki hakem tarafindan incelendi
ve intihal icermedigi teyit edildi.

103


http://www.tayjournal.com/
https://dergipark.org.tr/tr/pub/tayjournal
https://orcid.org/
https://orcid.org/

Zeytinli, F. & Ekici G.

Ozet

Egitim teknolojisi, 6gretmenlerin egitim ve 6gretim faaliyetlerinde sinif icinde ve disinda yararlandiklari
glincel bir kavramdir. Bu calisma ortaokul 6gretmenlerinin egitim teknolojisi kavramiyla ilgili zihinsel
modellerini tespit etmek amaciyla yapilmistir. 2017-2018 egitim ve 6gretim yilinin bahar déneminde
gerceklestirilen bu arastirma toplam 40 ortaokul 6gretmeninin katilimiyla hazirlanmistir. Arastirmada
nitel arastirma modeli kapsaminda tekli durum c¢alismasi deseninden ve verilerin toplanmasinda ise
bagimsiz kelime iliskilendirme testinden faydalanilmistir. Elde edilen veriler icerik analizine gore
diizenlenmistir. Arastirma sonunda, ortaokul 6gretmenlerinin egitim teknolojisi kavramiyla ilgili zihinsel
modelleri egitim teknolojisi kavramiyla ilgili belirttikleri s6zciiklerden ve climlelerden olusmustur. Veriler
ilgili oldugu kategorilerin altinda yogunlasmistir. Ortaokul 6gretmenlerinin egitim teknolojisi kavramiyla
ilgili zihinsel modellerinin egitim teknolojisinin teknoloji iirtinii ve egitim teknolojisinin tanimi
kategorilerine yonelik boyutlarda yogunlastigi belirlenmistir. Ayrica ortaokul 6gretmenlerinin egitim
teknolojisi kavramiyla ilgili bircok kategoride alternatif kavramlarinin ve bilissel yetersizliklerinin oldugu
belirlenmistir. Arastirma sonunda konuyla ilgili 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitim teknolojisi, zihinsel model, bagimsiz kelime iliskilendirme testi, alternatif
kavram.

Giris

Cagimizda bilgi teknolojilerinin yogun olarak kullanilmasinin yarattigi degisiklikler
bireylerin, toplumlarin, hayatin tiim alanlarinda teknoloji ile biitiinlesmelerini gerekli kilmistir.
Bilgi, diisiinme ve uygulama kavramlarinin tiimiinii kapsayan teknoloji (Satici, Akkus ve Alp,
2009) kavrami, insanin dogay1 kontrol altinda tutabilme ve yodnlendirme ugrasisiyla beraber
ortaya cikmistir. 19 ve 20. yiizyildaki hizli degisim ve gelismelerden 6nemli 6l¢iide etkilenmis
olan teknolojik gelismeler bir¢ok alanda oldugu gibi egitim siirecinde de degisime yol acarak
egitim anlayisina farkli bir bakis a¢is1 sunmustur (Keser, 1991).

Egitim teknolojisi, 6gretim ilkelerinin uygulanabilmesi amaciyla olusturulmus bitiin
yontemler ve teknikler olarak ifade edilebilir (Cleary, 1976). Diger bir ifadeyle egitim teknolojisi,
0grenme-6gretme siireclerinin tasarimlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve son olarak
gelistirilmesi i¢in kullanilan bir kavramdir (Yaylaci ve Yaylaci, 2006).

Temel hedefi egitimi etkili ve verimli hale getirebilmekle birlikte yeni imkanlarla secenek

«

olusturmak olan egitim teknolojisi “... genelde egitime, 6zelde 6grenme durumuna egemen
olabilmek icin ilgili bilgi ve becerilerin ise kosulmasiyla 6grenme ya da egitim siireclerinin

islevsel olarak yapisal hale getirilmesi...” (Alkan, 1995, s. 17) biciminde ifade edilmektedir.

Giniimuz diinyasinda teknoloji ve egitimdeki degismelere gore sekil alan egitim
teknolojisi alaninin ¢alisma sahalari, diger alanlarla etkilesimi ve bu kapsamda tanimi da degisen
bir yap1 gostermistir. 2007 yilinda alanin AECT (Egitimsel Iletisim ve Teknoloji Dernegi)
tarafindan giincellenen tanimina bakildiginda, “Ogretimi etkili sekilde gerceklestirmek ve
bireyin varolan performansini yiikseltmek amaciyla siire¢ ve kaynaklarin olusturulmasi,
kullanilmas1 ve yonetilmesini kapsayan etik bir uygulama alanm1” seklinde ifade edildigi
goriilmektedir (Januszewski ve Persichitte, 2008).

Egitimde teknoloji kullanimi incelendiginde, teknolojinin iretilmis oldugu iilkelerde
egitimde de teknolojinin kullanildig1 gercegi karsimiza cikmaktadir. Basta ABD olmak iizere
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cesitli teknoloji ireticisi bircok iilke, teknolojik gelismeleri egitimde yogun bir bicimde
kullanmaya basladiklar1 goriilmektedir. Egitimde teknoloji kullanimin bircok asamasi su sekilde
ifade edilebilir (Ozden, 2003):

eI ve II. Diinya Savaslarinda askeri amacl filmler sayesinde egitimde gorsel arac¢ olarak
kullanilmistir.

¢1950’li yillarda 6gretim amagh televizyon kullanilmaya baslanarak tniversitelerde
gorsel-isitsel teknoloji alanlar1 kurulmustur.

¢1950-1960 yillarinda ABD’de Ford Vakfi televizyon sayesinde egitime destekte
bulunmustur.

*1967 yilinda Amerikan Arastirma Enstitiisii “Ihtiyaca Gére Ogrenme” adiyla bireysel
Ogretici programlar gerceklestirmistir.

Gilinimiiz 6gretim yapisina bakildiginda, "6gretmen merkezli 6gretim" ve "6grenci
merkezli 6gretim"in yerini artik "standart o6grenci nitelii merkezli 6gretim"in aldig
goriilmektedir. Bu yeni 6gretim yapisina gore 6grencide olusmasi istenen 6zelliklerin belirlenen
standartlar diizeyine ulastirilmasi odak nokta olarak kabul gormiis ve 6gretmene 6grencinin
o0grenmesine rehberlik etme sorumlulugu verilmistir. Zaman icerisinde bu durumun "egitim
teknolojisi" kavraminin anlaminda ve cercevesinde degismelere neden oldugu goriilmistir.
Spector (2013), egitimde asilmasi ve gelistirilmesi gereken konular ile gelecekte 6nem kazanan
teknolojiler tizerinde durdugu arastirmasinda; bireysellestirilmis 6gretim, zaman ve mekandan
bagimsiz alternatif 6grenme, sosyal 6grenme, yenilikci dlgme-degerlendirme konular ile e-
kitaplar, zeki sistemler, artirilmis gerceklik, bulut bilisim ve oyun temelli 6grenme gibi bircok
teknolojiye yer vermistir. Bunun yani sira Rushby (2013) ise yaptigi calismasinda mobil
o0grenme ile sosyal medyanin yiikselise gecerken egitimde kullanilan Web 2.0 ile 68retim
tasariminin diisiise gectigine yer vererek egitim teknolojisinin siirekli degisim icerisinde
oldugunun da sinyallerllerini gostermektedir.

Egitim ve Ogretim silirecinde "6gretmen" ve "teknoloji" Ogrencilerin 6grenme
streclerinde etkili olmas1 yoniiyle bir biitiin olarak ele alinmasi gereken iki miihim parcay1
olusturmaktadir. Giliniimiiz diinyasinin egitimine bakildiginda, 6gretmenden teknolojiyi
kullanabilmesi ol¢iistinde teknolojiyi derse entegre ederek nasil kullanilacagini 6grenciye
o0gretmesi de beklenmektedir. Esasen egitim teknolojisi, 6gretmene 6grenme siireglerinde
rehberlik sunar ve mesleki bilgi-becerilerini gelistirmesi amaciyla destek olmaktadir. Ogretmene
ogrencilerinin basari grafigine ivme kazandirarak kendi basarisini da gelistirmesine imkan tanir.
Bunun yani sira 6gretmenler gibi arastirmacilarin da 6grenme ve 6gretme siireglerini daha
faydaly, etkin ve dikkat cekici sekle cevirebilmek i¢cin egitim teknolojilerinden ne 6l¢iide ve nasil
yararlanmali diisiincesine odaklanmakta ve bunun tlizerinde bir¢ok arastirma yapmaktadirlar
(Rushby, 2013).

Egitim teknolojisinde kullanilan farkli birgok ara¢ bulmak miimkiindiir. Bu araclarin
orglin egitim kurumlarinda basariyi, yaygin egitimde ise is verimini yiikseltmek amach
kullanilmasi zamanla yayginlasmistir. Egitim siirecinde kullanilan bilgisayar ve ekli araglar su
sekilde sayilabilir (Aksoy, 2005):
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eYazi yazma maksatl karatahta ya da yaz tahtas,

eYaz1 yazma ve resim ¢izme maksatli kalem, boya, daktilo vb.,

*Ses kaydetme 6zellikli cihazlar,

«Goriintli kaydetme 6zellikli ve lizerinde islem yapilabilme 6zelligi olan video vb.,
eSesli mesaj ve miizik dinlemek maksatli teyp,

einternet yoluyla sesli iletisim ve tele-konferans icin kullanilan telefon,

eYazili mesaj olarak kullanilan elektronik posta,

eYazili olan metinleri arsivlemek ve kaydetmek maksath kullanilan kiitiiphane,
einternet ve medyaya ulasma maksath gazete ve TV.

Bu araclarin yani sira Fatih Projesi sayesinde 6gretmenler siniflarda etkilesimli tahta da
kullanilabilmektedir. Ayrica bu araglardan hizmet i¢i egitim etkinlikleri sirasinda
yararlanilmaktadir.

Glinlimiiziin diinyasinda bilim ve teknolojideki hizli degisim ve gelismelerle bireyin
yasaml1 bir¢ok yonde etkilenmekte ve bir taraftan bu duruma ayak uydurmasi beklenirken diger
bir taraftan da bilim ve teknolojiye katkida bulunabilmesi adina egitime oldugundan daha ¢ok
yonelmesi gerektigi anlasilmaktadir. Bu da bireyin giliniin kosullarina ve gelecekte ihtimal
durumlara gore yetistirilebilmesiyle birlikte her bir bireyin kendine uygun bir egitimden
gecmesiyle miimkiin olur (Batdal, 2005, s. 343).

Egitim sisteminde siirekli olarak degisim gozlenmekle beraber varolan bu degisimin
teknolojik yeniliklere uyum saglamada yeterli olmadig1 goriilmektedir. Giiniimiizde bir¢ok
egitim kurumunda teknoloji kullaniminin artirilmasina yonelik mithim ¢abalar gosterilmesine
karsin bu caba ve yapilan yatirimlarin uygulamaya ge¢cmesi konusunda yasanan gecikmeler ve
sinirhiliklar egitime teknolojinin entegre olmasina yonelik degisim ve gelisimdeki siirecini
yavaslattiglr goriilmektedir (Molebash, 1999). Oskay'in (2017) sosyal bilgiler, fen bilgisi ve
matematik 6gretmenleriyle yaptig1 arastirmasina bakildiginda 6gretmenlerin egitim teknolojisi
0z yeterlilikleri agisindan farkhliklarinin olmadigl;; Coklar ve Odabasi’nin (2017) farkh
boliimlerde 6grenim goérmekte olan Ogretmen adaylariyla yaptiklar1t arastirmasinda ise
bilgisayar ve 6gretim teknolojisi 6gretmen adaylarinin diger boliim 6gretmen adaylarina gore
egitim teknolojisi 0z yeterlilik becerilerinin anlamh sekilde daha yiliksek oldugunu tespit
etmislerdir. Bu durumda o6gretmenlerin yiiksek 0Ogretim ya da hizmetici egitimle
desteklendiklerinde egitimi teknolojiye entegre edebilecekleri sdylenebilir.

Yenilige acik, yeni bilgilerin tiretildigi, kullanildig1 ve toplumun ihtiya¢larinin karsilandigi
yapilar olan okullar; 6grencilerin, giincel teknolojileri anlama ve uygulayabilme, teknolojik
sorunlara ¢oziim bulma becerilerini gelistirmek icin glincellenmis egitim programlarini
gerceklestirme sorumluluguna sahiptir. Yeni bilgilerin anlamlandirilmasi, kullanilabilmesi ve
cevreye yayilabilmesi teknoloji ile ancak gerceklesebilmektedir (Akgiin, Ozden, Cinici, Aslan ve
Berber, 2014). Bu yiizden egitim programlarini giincelleme ve gelistirme cabalari, biitiin
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bireylerin hayat kalitesini yiikseltmek i¢in 6nemlidir. 20. yiizyilin sonlarina bakildiginda, pek ¢ok
tilke yurttaslarini egiterek 21. ylizyilin sartlarina uyum saglar hale getirmek ve egitimde basariy1
yakalamak amaciyla farklh ve etkili yontemler bulmaya yonelik arayislar icerisinde olmuslardir
(Tutkun ve Aksoyalp, 2010).

Giiniimiizde yeni bilgi teknolojilerinin egitim-6gretim stirecindeki islevi ve degeri 6nemli

«

olsa da “...egitime anlam ve ruh veren; onu islevsel, etkili ve verimli kilan temel unsur
ogretmendir.” (Alkan ve Hacioglu, 1995, s. 15). Bu durumda yapilan arastirma teknolojinin
saglamis oldugu imkanlarin egitim-6gretim siirecinde etkili ve verimli olarak kullanilmasinin
egitilmis insan giiciine bagh oldugunu gostermektedir. Bu kapsamda o6gretmen; bilgi
teknolojilerini kullanabilecek, derse teknolojiyi entegre ederek ogrenciyle bilgi teknolojileri
arasindaki baglantiy1 saglayabilecek miithim bir sorumluluga sahiptir. Sonu¢ olarak
O0gretmenlerin hem programlara etkin katilimlarin1 hem de okullarda etkin hale getirilmek i¢in
¢abalanan bilgi teknolojilerinin derslerin 6gretiminde aktif kullanimlarini saglayabilmek
amaciyla ilk 6nce 6gretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlarinin ve ¢cagimiz 6gretmen profilinin

farkli boyutlari ile agiga cikarilmasi gerekmektedir.

Glnlimiiz egitiminde kullanilan teknolojinin olumlu etkileri gibi olumsuz etkilerinin de
oldugu bilinmektedir. Aksoy (2005), egitimde kullanilan teknolojinin egitimde olusturdugu
olumsuz etkilerini su sekilde ifade etmistir:

eTeknolojik acidan yeterliligi olmayan okullar, yeterliligi olan okullardan farklidir. Bu
acidan bakildiginda teknolojinin kullanimi, egitim alan 6grenciler agisindan firsat esitsizligine
neden olmaktadir.

eOgrencilere bilgisayarlarda kulandiklari igerikler icin kisitlama getirilmesi; egitim
acisindan verilen icerigin ne kadar egitici oldugu tartismasinin yani sira, 6grenciler acgisindan da
icerige miidahale edilmesi onlar da mutsuzluluga ve motive diisiikliigiine neden olabilmektedir.

¢Giliniimiiz diinyasinda birgok alani sekillendirmekte oldugu bilinen teknoloji, buna ayak
uyduramayan oOgretmenlerde olumsuz etkiye neden oldugu sdéylenebilir. Bu durum
O0gretmenlerin isine yabancilasmasina, kendilerini niteliksiz hissetmesine neden olmaktadir.

Ortaokul 6gretmenlerinin;

1.Egitim teknolojisi kavrami konusundaki zihinsel modelleri nasildir?

2.Egitim teknolojisine yonelik sahip olduklari alternatif kavramlari nelerdir?

3.Egitim teknolojisine yonelik sahip olduklar1 alternatif kavramlar, ortak o6zellikler
bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda toplanmaktadir?

4 Egitim teknolojisine yonelik kavram yanilgilar1 var midir? Varsa bu kavram yanilgilari
nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada nitel arastirma modeli kullanilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2000) gore,
nitel arastirma; herhangi bir olguyu ilgili olan kisilerin bakis acilarindan goérebilmeyi ve bu bakis
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acisina ait stiregleri belirledikten sonra ortaya koymay1 hedefleyen arastirma modelidir. Nitel
arastirmalar sosyal olaylar ve psikolojik olciimler sayesinde derinlemesine bilgi elde etmemize
yardimci olmaktadir (Biiylikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011). Bu
acidan bakildiginda nitel arastirmacilarin, diinyay1 algilama yapilar1 ve diinyada yasadiklari
tecriibeler agisindan bireylerin olusturduklar1 anlamlar1 kavramaya ¢alistiklari goriilmektedir
(Merriam, 2013). Nitel arastirmalar; bir konu ya da problem hakkinda basit sekilde tespit
edilemeyen degiskenleri ve gizli kalmis boliimleri ortaya koyma ihtiyaci ile 6nem arz etmektedir.
Karmasik herhangi bir konuya derinlemesine bir aciklama getirmek icin nitel arastirmalarin
tercih edildigi de goriilmektedir. Bu agidan nitel arastirmalar probleme ve ¢6ziim 6nerilerine
daha genis bir bakis a¢is1 saglamaktadir (Creswell, 2013). Bunun yani sira Merriam (1998) nitel
calismalar elde edilen verilerin tek tek okunarak olusturulan kod ve kategoriler araciligiyla
arastirmada elde edilen sonuglarin sunuldugu bir yontem oldugunu dile getirmistir. Bu
calismada da ortaokul Ogretmenlerinin egitim teknolojisi kavrami konusundaki zihinsel
modelleri alternatif 6lcme ve degerlendirme veri toplama araclarindan biri olan bagimsiz kelime
iliskilendirme testi kullanilarak derinlemesine ortaya konuldugundan nitel aragtirma modeli
tercih edilmistir.

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan durum ¢alismasi (case study) modeli
kullanilmistir. Bilimsel sorulara cevap arayan ve ayirtedici bir desen oldugu bilinen durum
¢alismasi desenini McMillan (2000), bir ya da birden c¢ok olayin, ¢evrenin, programin, insan
grubunun veyahut birbiriyle iliskili olan sistemlerin ayrintili sekilde incelendigi model biciminde
ifade etmektedir. Bir duruma iliskin etkenler (¢evre, Kisiler, olaylar, stiregler gibi) biitiinciil bir
yaklasimla arastirilmakta, ilgili duruma nasil etki yaptiklari ve bu durumdan kendilerinin nasil
etkilendiklerine odaklandiklari goériilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu durumda elde
edilmeye calisilan asil hedef, arastirilan durumu kapsaml sekilde tanimlamak, agiklamak ve
yorumlayabilmektir. Bu arastirmada ise ortaokul 6gretmenlerinin egitim teknolojisi kavramina
yonelik zihinsel modellerini ayrintili sekilde inceleyebilmek ve biitlincil bir yaklasimla ilgili
durumu ortaya koyabilmek i¢in durum g¢alismasi deseni kullanilmistir.

Calisma Grubu

2017-2018 egitim ve 6gretim yilinin bahar déneminde gerceklestirilen bu arastirmaya,
Eskisehir ili Sami Sipahi Ortaokulu 6gretmenlerinden goérev yapmakta olan toplam 40 6gretmen
katilmistir. Bu arastirmadaki ¢alisma grubu amacgh ornekleme c¢esitlerinden 6lgilit 6rnekleme
yontemine gore secilmislerdir. Amachh 6rnekleme yontemi, zengin bilgiye sahip oldugu
diistintlen gruplarin tizerinde ayrintili ve derinlemesine calismasina imkan vermekle beraber
arastirma amagclarina en uygun katilimcilari, arastirmaci kendi yargisi ile 6rneklem olarak
belirleyebilmektedir. Olciit 6rnekleme yoéntemi ise 6énceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan
durumlarin (kisi, nesne, olay gibi) tamaminin c¢alisiimasidir (Yildirnm ve Simsek, 2011).
Arastirma grubunun belirlenmesinde 6lciit olarak; ¢alisma grubunun arastirmacinin amacina
uygun olmasi, katihmecilarin goérev yaptifi okulda egitim teknolojisi araclarinin kullaniliyor
olmasi ve katilimcilarin arastirmaya katilmakta goniillii olmalari gibi 6lciitler dikkate alinmistir.

Veri Toplama Araci
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Bu calismada bagimsiz kelime iliskilendirme testi kullanilarak ortaokul 6gretmenlerinin
“egitim teknolojisi” kavrami konusundaki kavramsal yapilar1 hakkinda detayli veri toplanmasi
amaglanmistir.

Bagimsiz Kelime Iliskilendirme Testi

Bireyin zihnine gelen diisiincelerine sinirlama koymadan bagimsiz sekilde uyarici kelime
aracilig ile iliskili cevaplama varsayimina dayanan bu test en eski yontemlerden biri oldugu
soylenebilir ve ayrica pek ¢ok arastirmada da kullanilmistir (Bahar ve Kiligh, 2001; Bahar ve
Ozatli, 2003). Bu acidan bu test, kavramlarla ilgili kisilerin bilissel yapisini ve bu yapidaki
kavramlar arasi iligkileri, diger bir ifadeyle bilgi agimi analiz edebilmek, uzun doénemli
hafizasinda yer alan kavramlar arasindaki baglarin yeterlilik diizeyini ortaya koymak amaciyla
kullanilan en yaygin veri toplama araglarindan biridir. Bu ¢alismada ortaokul 6gretmenlerine
bagimsiz kelime iliskilendirme testini doldurabilmeleri amaciyla “egitim teknolojisi” kavrami
verilmistir. Bu veri toplama aracinda egitim teknolojisi kavrami asagidaki sekilde bir uyarici
kelime olarak sorulmustur.

UYARICI KELIME: EGITIM TEKNOLOJiSi
EGITIM TEKNOLOJISI-1: coreoeeeeee e
EGITIM TEKNOLOJISI-2: v e
EGITIM TEKNOLOJISI-3: oo
EGITIM TEKNOLOJISI-4: v.uveevecveervcs e
EGITIM TEKNOLOJISI-5: v
EGITIM TEKNOLOJISI-6: v..evevcvvecvcsee e
EGITIM TEKNOLOJISI-7: vt
EGITIM TEKNOLOJISI-8: ..o
EGITIM TEKNOLOJISI-O: ..o
EGITIM TEKNOLOJISI-10: w...ovveveeeree e
CUMLE:

Yukarida belirtilen sekilde sunulan veri toplama aracinda goriilmekte oldugu gibi kelime
iliskilendirme testi iki ayr1 asamadan meydana gelmektedir ve bu asamalara da asagida yer
verilmigtir:

[lk asama: Calisma grubunun bagimsiz kelime iliskilendirme testini verilen siire
icerisinde doldurmalar: gerekmektedir. Bu ¢alisma i¢in arastirma grubuna 40 sn siire verilmis ve
katilimcilar bu stirede uyarici kelime ile iliskili akillarina ilk getirdigi kavramlar cevaplamaya
calismaktadirlar. Ortaokul Ogretmenlerinin egitim teknolojisi kavramini okuduklarinda
akillarinda olusan ilk on kelimeyi yazmalari istenmis ve bunu 40 sn siire igcinde yazmalari
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beklenmistir. Verilen anahtar kelimenin bu bicimde alt alta yazilmasinin nedeni ise zincirleme
cevap riskinin 6niine gec¢ebilmektir. Bu durumun sebebi, 6grenci her yazdig1 kavram sonrasi
anahtar kavrama tekrar donmedigi takdirde anahtar kavram yerine cevap olarak yazdigi diger
kavramlarin aklina getirdigi kelimeleri yazabilecek olmasidir. Bu kapsamda testin amacina zarar
vermektedir (Bahar ve Ozatli, 2003).

Ikinci asama: Katihmailarin verilen 40 sn siire icerinde anahtar kavramla iligkili bir
climle yazmalar1 beklenmis ve verilerin analizi asamasinda ise 6grenciler tarafindan yazilan bu
climleler tek tek ele alinarak incelenmistir. Bu durumun nedeni ise anahtar kavramla bag
kurulan climle sadece hatirlama seviyesinde olan ve ayrica verilen anahtar kelime ile anlamli bir
baglantisi olmayan herhangi bir ¢agrisim iiriinii olarak da karsimiza ¢ikabilmektedri. Bunun yan
sira baglantili ciimle yazilan tek bir kavrama gore daha karmasik ve iist diizey bir yapisi
bulunacagindan ciimlenin bilimsel bir yapisinin olma diizeyi ve degisik 06zellikte kavram
yanilgilar1 icerme dilizeyi durumlarn sonugta yapilacak olan degerlendirme siirecini
degistirebilmektedir (Ercan ve Tasdere, 2010).

Verilerin Analizi

Bu arastirmada icerik analizine gore veriler analiz edilmistir. Cohen, Manion ve Morrison
(2007) icerik analizinin bilimsel verilerin belli bir 6l¢lite gore diizenlenmesi, farkliliklarinin
kiyaslanmasi ve niteliklerine gore siniflandirilmasi ve teorik sonuglar ortaya konulmasindan
olusan bir analiz oldugunu dile getirmislerdir. Gokce’ye (2006) gore, bu analiz genis kapsaml
metin iceriklerindeki ortak taraflarini tespit edebilmek icin miihim olan anlamalarin
siniflandirilarak nitelden nicele dogru genellemenin yapilabildigi bir analiz cesididir. Arik
(1998), icerik analizi uygulanirken dikkat edilmesi gereken kurallardan birinin olusturulan
analiz kategorilerinin acik ve net bir bicimde belirlenmis olmasi gerektigini ifade etmistir.

Elde edilen veriler analiz edilirken herhangi bir karisikligin 6niine gegebilmek icin en
basta tim cevap kagitlarina numaralar verilmistir. Veriler analiz edilirken de igerik analizi
teknigi kullanilmistir. Icerik analizi kullanilirken asil maksat, verileri aciklayabilecek ortak
kelimelere ve iliski aglarina ulasabilmektir. Bunun i¢in birbiriyle baglantili olan verileri belirli
bash sozciikler ve kategoriler kapsaminda bir araya toplamak hedeflenmistir.

Kullanilan veri aracindan elde edilen verilerde sozciik ve yanit sayisi ile anlamsal ilgi
teknigi kullanilarak analiz edilen arastirmada, benzer anlama gelen sozciikler en sik tekrar
edilen so6zciikler kapsaminda siniflandirilmistir. Bunun yani sira konu ile ya da diger sozciiklerle
iliskisi olmayan, diger ifadeyle anlam baglantis1 bulunmayan/bir kez tekrarlanan sézciikler
degerlendirmeye dahil edilmemistir.

Nitel arastirmalarda gecerlilik ve gilivenirligi artirmak amaciyla seffaf bir prosediir
olusturmak, ifade edilebilir olmak ve tutarli olmak gibi bircok nitelige dikkat edilmis olmasi
gerekmektedir (Rubin ve Rubin, 1995). Bu kapsamda nitel c¢alismalarin gecerlik ve
glivenirliginin arttirilabilmesi amaciyla arastirmada kulanilacak olan tim verilerin
degerlendirilmeye alinmas1 gerektigi icin bu sozciikler iligkili olan belirli kategorilere
alinmamistir. Sozciikler anlamsal iliski 6lgttii baz alinarak kategorize edilmis ve her bir
kategorideki sozciiklerin frekanslar tek tek hesaplanmistir. Pek ¢ok arastirmaya bakildiginda
ise bu veri analiz tekniginin kullanilan bu seklinin giivenli ve gecerli sonuclar verdigini
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ispatlamaktadir. Bunun yani sira ¢alisma grubunun kullanilan veri toplama aracinin metna
icerisinde egitim teknolojisi ile ilisikili farkl ifadeleri katilimci numarasi verilerek “(K4)”
seklinde, birebir alinti ile ¢calismada sunulmustur (Kurt, Ekici ve Aksu, 2013).

Bir diger yoniiyle calismada, elde edilen sonuglarin gecerligini saglamak maksadiyla iki
onemli silire¢ olusturulmustur: Birincisi: Kavramsal kategoriye nasil ulasildigini gosteren
verilerin kodlanmasi ve veri analiz silireci ayrintil olarak ele alinmisken (Kostova ve
Radoynovska, 2010), Ikincisi: Calismada sonuglarim en iyi 6rneklendirdigi diisiiniilen
ogretmenlerin yazdiklari fikirlerden bazi cevaplar belirlenerek bu érneklere bulgular kisminda
yer verilmistir. Calismanin giivenirligini artirabilmek i¢in ise calismada elde edilen kavramsal
kategori kapsaminda verilen kodlarin séz konusu kavramsal kategorileri 6rneklendirip
orneklendirmedigini dogrulamak adina iki alan egitim uzmaninin kodlar1 ve kodlara ydnelik
kategorileri kiyaslanmistir. Calismada elde edilen veriler, iki arastirmaci araciligiyla ayri sekilde
kodlandiktan sonra olusan kod ve kategori tablosuna arastirmacilarin gorisleri de dikkate
alinarak son hali verilmistir. Bu calismadaki iki ayr1 arastirmacinin birbirinden ayr sekilde
kullandiklari kodlarin tutarli olup olmadig1 “Goriis ayrilig1” veya “Goris birligi” biciminde notlar
alinarak olusturulmustur. Bu iki arastirmacinin; 6gretmenlerin dile getirdikleri kavram ve
ctimleler icin ayni kodu kullanmalar i¢in goris birligi ifadesi, farkli kodu kullanmalari i¢in ise
gorls ayriligl ifadesi kullanilmistir. Ayrica arastirmacilaradan birisi ¢eliskiye diistiigii alanda bir
diger arastirmacinin da fikrini alarak kodlamay1 gerc¢eklestirmistir. Son haliyle anlatilan sekilde
gerceklestirilen veri analizinin giivenirligi; [Goris birligi / (Goris birligi + Goriis ayriligl) x 100]
formiili ile hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Yapilan bu c¢alismada, kodlayicilar
arasindaki ortalama giivenirlik hesaplanarak, %94 olarak bulunmustur.

Bunun yani sira bu calismada, 6gretmenlerin egitim teknolojisi ile ilgili zihinsel
yapilarinin model olarak gosterebilmek icin WordArt isimli program kullanilmistir.

Arastirmanin Etik Izinleri

Yapilan bu c¢alismada “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii
olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri1 Eylemler” baslhigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul Izin Bilgileri

llgili cahismanin verileri yontem boéliimiinde de belirtildigi tizere 2020 yih éncesinde
toplandig1 icin ULAKBIM tarafindan yapilan beyana istinaden etik kurul belgesi alinmamustir.

Bulgular

Bagimsiz kelime iliskilendirme testi aracilifiyla elde edilen bulgularin diizenlenmesi
sonrast orataya c¢ikan alternatif sozciiklerin verildigi bu bélimde ayrica ortaokul
O0gretmenlerinin egitim teknolojisi kavrami konusundaki bilissel yapilarina yonelik kelime
bulutu modeli verilmistir.
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Katilmci grubunu olusturan ortaokul 6gretmenlerinin egitim teknolojisi kavramina
yonelik bilissel yapilarina iliskin bagimsiz kelime iliskilendirme testi kullanilarak elde edilen
verilerin yapilan analizi sonucunda tespit edilen sozciiklerden toplam 7 kategori meydana
gelmistir. Her bir kategoride olusturulan sézciiklerden listeleme yapilmistir. Elde edilen
verilerdeki bu sozctlikler sayet 1 defa tekrar ettiyse, anlamli bir yapiya sahip degilse ya da
arastirma konusuna ydnelik bir anlam barindirmiyorsa baska sozciliklerle eslestirilmemistir
(Kostova ve Radoynovska, 2010; Kurt, 2013). Bu nedenle tespit edilen sozciiklerden 42 adet
sozciik kategorilere eklenmemistir. Bunun yani sira tespit edilen bu soézctikler, ¢alismanin
niteligi bakimindan Tablo 1’den c¢ikarilmakla birlikte her bir kategorinin sonunda bu sézciiklere
yorumlar boliiminde yer verilmistir. Yapilan bu ¢alismalar sonrasi egitim teknolojisi kavramina
yonelik dikkate alinan 52 farkli sézciik olusturulan 7 kategoriye dagilmistir. Toplamda 400 adet
cevap seklinde olusan sozciik ortaya ¢ikarken bu sdzciliklerden 358’inin tabloda kategorilere
gore dagilimi gerceklestirilmistir (Tablo 1).



Tablo 1. Ortaokul 6gretmenlerinin

o, =

ey

TAY Journal, 2022, 6(1), 99-121

Kategoriler

1. Teknoloji tirtiin

2. Egitim teknolojisinin tanimi

3.Egitim yazilimlar

4.Egitim teknolojisinin avantajlari

5. Egitim teknolojisi uygulamalari

6.Teknolojinin dezavantajlari

7. Egitim araglar

itim teknolojisi” ile ilgili biligsel yapilarinin kategorilere gére dagilimi
Kategorilerde yer verilen kavramlar ve frekanslar Kategorilere ait toplam
frekanslar
“etkilesimli tahta” (27) 133
“tablet” (23)
“bilgisayar” (22)
“internet” (21)
“USB” (12)

“projeksiyon” (9)
“tepegoz” (9)

“3D Yazic1” (8)
“fotokopi makinas1” (6)
“cep telefonu” (6)

“CD” (2)

“bilgi cag1” (11) 107
“kaliteyi ytlikseltme” (9)
“iletisim” (7)

“gelisme” (7)

“ogrenci” (7)
“6grenme” (7)

“ileriye dontiklik” (6)
“kalic1 6grenme” (6)
“bagar1” (5)

“hiz” (5)

“degisme” (4)

“farkhilik” (4)

“etkili 6grenme” (4)
“teknoloji” (4)
“Ogretmen” (3)

“6lgme degerlendirme” (3)
“verimin artirilmas1” (3)
“materyal” (3)

“sistem biitiini” (3)
“hedef” (2)

“kaynak” (2)

“ders” (2)

“interaktif yazihmlar” (43) 49
“videolar” (6)

“gelecek vaat etmesi” (8) 24
“bireysel 6gretim” (4)

“ogrenci merkezli 6gretim” (3)

“yaraticiik” (3)

“dikkat ¢ekebilme” (3)

“tekrarlanabilme” (3)

“uzaktan egitim” (15) 19
“bilgisayar temelli egitim” (4)

“maliyet” (4) 18
“radyasyon” (4)

“yalmzhk” (4)

“bagimhilik” (3)

“zaman kayb1” (3)

“karatahta” (2) 17
“kalem” (2)

“kagit” (2)

“kitap” (2)
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Toplam 52 358

Bagimsiz kelime iliskilendirme testi aracilifiyla ortaya cikan verilerin yapilan analizinde
Tablo 1'de goriildiigii lizere; birinci kategori “Teknoloji lirtinii” seklinde saptanmis ve en hakim
kategori seklinde belirlenmistir (f=133). Bununla birlikte olusturulan bu kategoride calisma
grubundan bircok 6gretmen “etkilesimli tahta” (27), “tablet” (23), “bilgisayar” (22), “internet”
(21), “USB” (12), “projeksiyon” (9), “tepegoz” (9), “3D Yazic1” (8), “fotokopi makinas1” (6), “cep
telefonu” (6), “CD” (2) sozciiklere odaklandigi goriilmiistiir. “Tarayic1” sozciigli ise calisma
grubundaki 6gretmenlerin yazdiklar1 bu kategoriye ait fakat sadece 1 defa tekrarlanmasi
yoniiyle calismaya dahil edilmeyen sozciik olarak belirlenmistir.

Ikinci kategoriye bakildiginda ise katihimcilarin, “Teknolojinin tanimi” ile ilgili iliskisel
baglantilar1 tespit edilmistir (f=107). Ortaya c¢ikan kategoride; “bilgi cag1” (11), “kaliteyi
ylkseltme” (9), “iletisim” (7), “gelisme” (7), “6grenci” (7), “6grenme” (7), “ileriye doniiklik”
(6), “kalic1 6grenme” (6), “basar1” (5), “hiz” (5), “degisme” (4),”farkliik” (4), “etkili 6grenme”

(4), “teknoloji” (4), “6gretmen” (3), “6lgme ve degerlendirme”, “materyal” (3), “sistem biitiinii”
(3), “hedef” (2), “kaynak” (2), “ders” (2) sozcliklerini dile getirmislerdir.

Olusturulan bir diger kategoride ise katilimcilar, “Egitim yazilimlar1” ile baglantili cevap
sozciikleri dile getirmislerdir (f=49). Bu cercevede ifade edilen sozciiklere bakildiginda
“interaktif yazilimlar” (43) ve “videolar” (6) biciminde oldugu goriilmiistiir.

Dordiincii kategori “Egitim teknolojisinin avantajlar1” biciminde olusturulmustur (f=24).
Bu kategoride katilimcilar; “gelecek vaat etmesi” (8), “bireysel 6gretim” (4), “68renci merkezli
o0gretim” (3), “yaraticihik” (3), “dikkat cekebilme” (3) ve “tekrarlanabilme” (3) sozciiklerini ifade
etmislerdir. “Firsat esitligi” ve “birinci kaynaktan bilgi” sozciikleri ise ¢alisma grubundaki
o0gretmenlerin yazdiklar1 bu kategoriye ait fakat sadece 1 defa tekrarlanmasi yoniiyle calismaya
dahil edilmeyen sozciikler olarak belirlenmigtir.

Besinci kategoriye bakildiginda ise “Egitim teknolojisi uygulamalar1” bigiminde
olusturulmustur (f=19). Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin bu kategoriye yonelik ifade
ettikleri sozciikler “uzaktan egitim” (15), “bilgisayar temelli egitim” (4) seklinde tespit
edilmistir.

Diger bir baska kategori 6gretmenlerin cevap verdikleri sozciiklerden “Teknolojinin
dezavantajlar1” kategorisi altinda yogunlasan baglantilardan meydana gelmistir (f=18). Altinci
olan bu kategoride 6gretmenler “maliyet” (4), “radyasyon” (4), “yalmzlik” (4), “bagimlilik” (3), *
zaman kayb1” (3) biciminde sozciikleri dile getirmislerdir.

Yedinci kategori olan son kategoride ise katilimcilarin cevap olarak yazdiklar
sozciiklerden “Egitim arag¢lar1” biciminde meydana gelmistir (f=17). Katiimcilarin bu kategoriyle
yonelik dile getirdikleri sozciikler “karatahta” (2), “kalem” (2), “kagit” (2) ve “kitap” (2) olarak
tespit edilmistir.
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Diger taraftan asagida ortaokul 6gretmenlerinin egitim teknolojisi kavramiyla baglantil
aciklamalarina yonelik eksik olan ya da hatali bulunan bilgilerine iliskin bazi orneklere yer
verilmigtir:

“...Daha iyi 6grenme i¢in fayda saglayabilir, egitimde sart degildir” (K24).
“...Teknolojideki artis egitimde ¢ocuklari da tembellestiriyor” (K34).
“Fen ve matematigin bilesimidir, STEM’dir” (K39).

“Egitimde kullanilan arag-gerec¢ ve yontemlerdir” (K1).

Yukarida calisma grubundaki kisilerin verdigi oérneklerde goriildigu gibi; 6gretmenler
egitim teknolojisi kavramina yonelik bir¢ok alternatif kavrama sahip olduklar1 goériilmiistiir.
Ortaya cikan alternatif kavramlarin yan sira literatiirde benzerligin goriildiigi calismalardan
orneklerin sunuldugu bu c¢alismada; 0Ogretmenlerin egitim teknolojisinin taniminin ve
faydalarinin anlasilmasiyla birlikte egitime teknolojiyi aktarabilme-uygulamada zorlandiklarini
goorilmektedir. Yasanilan zorluklarin 6ntine gecilmesinde, 6gretmenlerin 6gretim siirecglerinde
teknolojiyi kullanma ve egitime entegre etme konusundaki eksikliklerinin giderilmesi i¢in
hizmet Oncesi egitimlerde, yeterli bilgi ve becerilerle donatilmasi (Ugar, 1999) tavsiye
edilmektedir. Giiniimiiz ¢agdas egitim siireclerinde, ders ici ve disinda teknolojiyi kullanarak
ogrencilerine egitim verecek olan ortaokul 6gretmenlerinin egitim teknolojisinin vurgulandigi
konularda yeterince bilgi sahibi olmalari, ¢oklu 6grenme ortamlari, interaktif egitim, arag-gerec
ve yontem, uygulama ve STEM gibi kavramlarin bilincine varmalari ve zihinsel yapilarina dogru
sekilde kodlamalarini yapmalar sagilki olacaktir. Calismada kullanilan veri araci araciligiyla elde
edilen veriler degerlendirilerek ortaokul 6gretmenlerinin egitim teknolojisi kavramina yonelik
bilissel yapilarina iliskin kelime bulutu modeli meydana getirilmistir (Sekil 1.). Ortaokul
ogretmenlerinin egitim teknolojisi kavramina iliskin bilissel yapilarinin calismadaki frekans
degerleri dikkate alinarak olusturulan kelime bulutu modeline benzer yapida oldugu
gorilmistir.
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Sekil 1. Arastirmada belirlenen kavramalara ait kelime bulutu

Olusturulan kelime bulutuna gore ortaokul Ogretmenlerinin en c¢ok tekrar ettigi
kelimelerin frekans degerleri biiyiikliigiine gore; “interaktif yazilimlar” (43), “etkilesimli tahta”
(27), “tablet” (23), “bilgisayar” (22), “internet” (21), “uzaktan egitim” (15), “USB” (12), “bilgi
¢ag1” (11), “projeksiyon” (9), “tepegoz” (9), “kaliteyi ylikseltme” (9), “3D Yazic1” (8), “gelecek
vaat etmesi” (8) ... seklinde siralanmaktadir.

Sonug¢ ve Tartisma

Glnlimiize bakildiginda egitim ve oOgretim ortaminin etkisiyle beraber geleneksel
yontemleri birakarak 6grencilerin bilissel yapilarini belirlemekte ve kavram yanilgilarini ortaya
koymakta anlamli 6grenmelerin hangi tekniklerle tespit edilebilecegi miihim hale gelmistir
(Ercan ve Tasdere, 2010). Bu agidan bakildiginda bu ¢alismada bagimsiz kelime iliskilendirme
testi kullanilarak o6gretmenlerin egitim teknolojisi kavramina iliskin kendilerine ait olan
kavramsal baglarin bilissel yapisini olusturma ve kavram yanilgilarinin belirleyebilmek
hedflenmistir.

Arastirma sonunda ortaokul 6gretmenlerinin egitim teknolojisi kavramina iliskin bilissel
yapilarinin 7 farkli kategoride olustugu goriilmiistiir. S6zi edilen kategoriler; “Teknoloji tirtinii”,

n oo ”» o »n o

“Egitim teknolojisinin tanim1”, “Egitim yazilimlar1” “Egitim teknolojisi avantajlar1”, “Egitim
teknolojisi uygulamalari”, “Teknolojinin dezavantajlar1” ve “Egitim araclar1” bigiminde
sayllmaktadir. Egitim teknolojisi kavramina iliskin 52 farkl sézciik 7 kategoriye dagitilmakla
birlikte 358 cevap sozciik ortaya c¢ikmistir. Ayrica 6gretmenlerin zihinsel yapilarinin yogun
sekilde toplandigi ve frekans degerlerinin en fazla belirdigi “Teknoloji iriinii” en hakim kategori
olarak belirlenmistir. Adi gecen bu kategordie bir¢cok katihimci “etkilesimli tahta” (27), “tablet”
(23), “bilgisayar” (22), “internet” (21), “USB” (12), “projeksiyon” (9), “tepegoz” (9), “3D Yazic1”
(8), “fotokopi makinasi” (6), “cep telefonu” (6) ve “CD” (2) sozciiklerine yogunlasmistir. Bu

acidan bakildiginda ortaokul 68retmenlerinin egitim teknolojisi kavraminin en ¢ok teknoloji
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tiriinii ile ilgili kategori baglantisin1 gosteren bilissel yapilarinin 6n planda oldugu tespit edilmis
olmaktadir. “Egitim teknolojisinin tanim1” kategorisi ise, ” Teknoloji lirtinii” kategorisiyle benzer
ve yiiksek frekansla 6gretmenlerin zihin modellerinde yer aldigin1 géstermistir. Diger kategori
“Egitim yazilimlar1” (49) ise, verilen 358 cevap kelime icerisinde frekans degerinin diisiik olmasi
ve video, slayt, sunum ifadelerine yer verilmesi yoniiyle 6gretmen coklu 6grenme ve interaktif
0grenme ortamlarinin ¢ok fazla kullanicis1 olmadiklarin1 gostermektedir. “Egitim teknolojisinin
avantajlar1” (24) kategorisinin frekans degeri, 6gretmenlerin egitim teknolojisini cok avantaj
olarak  degerlendirmediklerini  gostermektedir. = Kategorilerden  “Egitim  teknolojisi
uygulamalari’nda (19) ise o6gretmenler sadece uzaktan egitim ve bilgisayar temelli egitim
ifadelerine yer vermislerdir. Diger kategori ise, “Teknolojinin dezavantajlar1 “ (18); bu
kategoride Ogretmenlerin “Egitim teknolojisinin avantajlar1” kategorisine gore, egitimde
teknolojiyi dezavantaj olarak ¢ok gérmedigi tespit edilmistir. “Egitim arag¢lar1” (17) kategorisine
bakildiginda, 6gretmenler verilen cevaplarda karatahta, kalem, kagit ve kitabi egitim teknolojisi
uygulamalariyla egitim aracglar arasi zihinsel bag kurmaktadirlar.

Olusturulan kelime bulutuna goére ortaokul o6gretmenlerinin en ¢ok tekrar ettigi
kelimelerin frekans degerleri biiytkligiine gore siralamasinin “interaktif yazilimlar” (43),
“etkilesimli tahta” (27), “tablet” (23), “bilgisayar” (22), “internet” (21) seklinde olmasi yoniiyle
O0gretmenlerin egitim teknolojisi kavramiyla ilgili zihinsel modellerinin daha ¢ok ders ici 6gretim
teknolojisiyle ilgili oldugunu gdstermektedir. Bu yoniiyle degerlendirildiginde; 6gretmenler
egitim teknolojisi olarak ders icerisinde kullanilan arag, cihaz, baglanti ve yazilimlara yonelik
daha ¢ok olusturduklar1 kavramsal baglarla fikirlerini ifade etmisler ve egitim teknolojisiyle ilgili
bilissel yapilarinin ders ici 6gretim odakli olustugu tespit edilmistir.

Arastirmanin kavram kategorilerindeki dagilimincelendiginde olusturulan kategorilerin
ve Ogretmenlerin kullandiklar sézciik sayisinin ¢oklugu 6gretmenlerin bu kavrama ydnelik
bir¢ok sayida alternatif kavrama sahip oldugunu goéstermektedir. En sik tekrar eden sozciigiin
“interaktif yazilim” olmas1 giiniimiizde egitimin siklikla yazilim uygulamalariyla bagdastig1 ve
o0gretmenlerin de bu uygulamalar1 sinif i¢ci ya da disinda kullandiklarini ya da bu konuda
farkindaliklarinin oldugunu géstermektedir. Bunun yani sira “interaktif yazilimlar” s6zciigiinden
sonra en sik tekrar eden diger s6zciiglin ise Fatih Projesi ile tilkemizde kullanimi yayginlasan
“etkilesimli tahta” kavrami olmasi, sinif icerisinde kullanilan bu aracin direkt 6gretmenlerin
bilissel yapilarinda egitim teknolojisiyle bagdastigini kanitlamaktadir. Ayrica “tablet” ve
“bilgisayar” sozciiklerinin frekanslarinin da yadsinmayacak sayida olmasi 6gretmenlerin egitime
teknolojiyi entegre ederken kullandiklar1 ya da o6grencilerinin kullandigr araglar oldugu
soylenebilir. En sik tekrar eden kavram kategorisinin de teknoloji iiriinleri olmasi da bu sonucu
desteklemektedir. C)gretmenlere ait alternatif kavramlardan en az tekrar eden “kara tahta”,
“kalem”, “kagit” ve “kitap” sozctikleri olsa da egitim teknolojisi denildiginde sadece elektronik
cihazlarin degil egitimde kullanilan diger cihazlarin da bu kavram dahilinde degerlendirmis
olmalar1 egitim teknolojisi kavrami konusunda bilissel yapilarinin zengin oldugunu da
gostermektedir. Giinlimiiz diinyasinda online egitimin ne kadar énemli oldugu dikkate alinirsa
yazilan sozciikler icerisinde “uzaktan egitim” sozcligliniin sikligi da gozardi edilemeyecek
seviyede oldugu goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin cevaplarindan olusturulan “egitim
teknolojisinin avantajlar1” ve “teknolojinin dezavantajlar1” kavramsal kategorilerinin frekans

sikliklar1 birbirlerine yakin olsa da “egitim teknolojisinin avantajlar” kategorisinin frekans
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sikiginin fazlaligi dikkate alindiginda 6gretmenler egitim teknolojisinin avantajli bir durum
oldugunu dusiindiikleri soylenebilir. “Egitim teknolojisinin tanimi” kavram kategorsinde
o0gretmenlerin verdikleri cevaplara bakildiginda hem 6grenme siirecinde hem de egitimin ileriki
stirecleri icin teknolojinin gerekli oldugunu diisiindiikleri anlasilmaktadir.

Arastirmada egitim teknolojisine yonelik tespit edilmeye calisilan kavram yanilgilari,
bireylerin 6grenmelerinin 6niindeki en biiylik engel oldugu sdylenebilir. Kavram yanilgilar
giderilmedigi takdirde bireylerin hatali 6grenmeleri devam etmektedir. Demir ve Sezek (2009)
arastirmalarinda, Oniine gecilmeyen kavram yanilgillarinin sonraki donemlerde de
kullanilabildigi, ileriki slireglerde 6gretmen adaylarinin bu kavram yanilgilarini 6niine
gecilmediginde bu yanilgilar1 6grencilere dahi aktarabileceklerini dile getimislerdir. Bunun yani
sira bu calismada kavram yanilgilarinin ortadan kaldirilmasinda 6gretmenlerin 6gretim
esnasindaki dil becerilenin dahi titizlikle kullanilmasi gerektiginin iizerinde durulmustur. Dikici,
Tiirker ve Ozdemir (2010) ise ortaya koyduklar1 arastirmalarinda; bireysel, soyal ve kiiltiirel
bircok etken icin bireylerin anlamli ve dogru 6grenmelerini engelleyen faktorler olarak
bahsetmislerdir. Bu kapsamda oOgretmenlerin “egitim teknolojisi” kavrami yanilgilar
giderilmediginde 6grencilerine de bu yanilginin yansiyacagi séylenebilir. Arastirmada egitim
teknolojisi kavramina yonelik katilimcilarin belirttigi toplam 400 kavramdan 42’sinin eksik ve
yanlis bilgi oldugu dikkate alindiginda; 6gretmenlerin kavram yanilgilarina sahip olduklari
gorilmistir. Egitim teknolojisi kavramina yonelik olarak 6gretmenler birgok altenatif kavrama
sahip olsalar da varolan kavram yanilgilarinin 6ncelikle kendileri tarafindan kabuliiniin farkina
vardirilmasi ve sonrasinda da bu yanilgilarin giderilmesi gerekmektedir.

Baska bir acidan bakildiginda ise 6gretmenlerin bircogunun hizmetici egitim stirecinde
egitim-6gretim teknolojilerine yonelik olmasi gereken becerilerle donatilmadiklarindan meslek
hayatlar1 boyunca derslerine teknolojiyi aktaramadiklar1 séylenebilir (Ugar, 1999). Buna neden
olarak ise ogretmen yetistirilen fakiiltelerde ilgili kavrama yonelik derslerin yeterli olup
olmadiginin tartisma konusu oldugunu 6zellikle dile getirmislerdir. Younie ve Leask (2013),
giiniimiizde 6gretmenlerin 6grencileri icin yalmzca bilgiyi sunan degil ayn1 zamanda onlarin
bilgiye ulasmalarinda yol yosterici ve 68renme siirecisini etkili kilan birer rehber olarak
oldularini ifade etmislerdir. Bu yonde degerlendirildiginde de 6gretmenlerin kendilerini devamh
olarak egitim teknolojisinde glincellemeleri icin bir sistem gelistirilerek yiiksekogretim
programlari ve hizmetici egitim programlan tasarlanabilir (Ilgaz ve Usluel, 2011). Ogretmenlik
deneyimi siirecinde 6gretmenler egitim teknolojisi kavramina yonelik bir¢ok bilgi, ara¢ ve
uygulama 6grenme imkani elde edebilecekleri gibi, glintimiiz teknoloji diinyasi diisiiniildiigiinde
Uiniversitede egitim teknolojisi konusunda teorik boyutta fazla bilgi edinmekten ziyade
uygulamali olarak 6grenmeleri saglanabilir.

Ayrica 21. yiizyllda 6gretmenlerin egitim-6gretimde 6gretmenlerin teknolojide uzman
olabilmeleri teknolojik aragalarin farkinda olmasi ve kullanabiliyor olmasindan daha fazlasini
gerektirdigini de unutmamak gerekir (Chen ve Thieleman, 2008). Egitimde teknolojiyi
konusunda uzman olabilmenin yani sira 6gretmenlerin derslerine yonelik var olan temel
kavramlarn ileri diizeyde de biliyor olmalari, sonraki 6grenmelerine de yansidigi, dnceden
0grenilmis olan kavramlar yeni bilginin yorumlanmasiyla beraber bazen bu bilginin 6nceki
kavramlarin sadece yorumlanmasinda degil engellenmesine de neden olabildigi soylenebilir
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(Andersson, 1986). Bu agidan teknolojideki siklikla gerceklesen degisiklere ayak uydurmasi da
beklenecek 6gretmenlerin var olan kavramlari en basta dogru 6grenmeleri ve derslere entegre
edebiliyor halde olmalar1 gerektigi sdylenebilecek baska bir husustur.

Tiim degerlendirmeler dikkate alindiginda; herhangi bir konuya yonelik kavram 6grenen
o0gretmenin Ogrendigi kavrami bir biitiin olarak degerlendirmesi, bu kavramlar ilk defa
o0grenirken mutlaka dogru oO6grenme gerceklestirerek varsa eksigini tamamlanmasi
gerekmektedir.

Oneriler

Calismada, oOgretmenlerin egitim teknolojisi kavraminin taniminin ve faydalarinin
anlasilmasinda; egitimde teknolojiyi kolay bicimde entegre etmede zorlandiklar1 gbz oniine de
alinarak asagidaki 6neriler sunulabilir:

e Ogretmenlerin aday &égretmenlik siirecinde 6gretmen egitimi programlarina egitim
teknolojisinin tanimy, ¢ercevesi, egitim ve 6gretime nasil entegre edilmesi gerektigi ve ders ici-
dis1 faaliyetlerde kullanilan c¢agdas egitim teknolojisi araclarinin uygulamali olarak
kullanilmasina yonelik ders igerikleri konulabilir.

e Ogretmen egitim programlarina yonelik hazirlanan ders iceriklerinde kavram 6gretimi
ve kavramlar arasi makro-mikro iliskilendirme saglanarak kavramlar arasi iliskilendirme
saglanarak kavram yanilgilari giderilmesinde fayda saglanabilir.

e Ogretmenler, gorev yaptiklar1 okullarda egitime teknolojiyi entegre edebilecekleri
uygulamalar, okul ici faaliyetler diizenlenerek sahada uygulamali olarak egitim teknolojisi
kavramini 6grenmeleri saglanabilir.

¢ Konuyla ilgili 6gretmenlere uygulamali hizmetici egitim kurslar1 diizenlenebilir.

¢ Bu ¢alisma gozlem ve goriisme yontemleriyle desteklenerek yapilabilir.
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