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Editorden

Fiziksel olarak ¢emberden uzakta oldugumuz ancak sanal cemberlerde siklikla bulustugumuz bu donemde de Yaratici
Drama Dergisi’'nin yeni sayist ile sizlerle bulusmaktan mutluluk duyuyoruz. Evlere kapandigimiz 2021 yilmin, ozellikle Cagdas
Drama Derneginin ¢emberine katilanlar igin, yaratici dramayla dolu dolu gegtigini soylersek yanilmayiz. Online devam eden
drama giinlerinin yan sira bayramlar ve ozel giinler igin diizenlenen atolyeler ile binlerce yeni katilimciyr daha drama ¢embe-

rimize dahil ettik.

Atolye calismalarimn yani sira yaratict drama alamindaki akademik ¢alismalar da hiz kazanarak artmaya devam etti.
2021 yilinda, Uluslararas: Egitimde Yaratici Drama Kongrelerinin seminer kitaplarindan; Gelenler, Yasayan Miize, Bertolt Bre-
cht ve Ogretici Oyunlar, Diin Bugiin Yarin: Dogaglama ve Anlati Tiyatrosu, Kiiltiirleraras: Etkilesimde Yaratici Drama seminer
kitaplari yayimland:. Ayrica bu sene yaratict drama alaminda ¢alisan meslektaslarimizin hazirladigi yeni kitaplar (Bir Siiregsel
Drama Denemesi, Algiil Kalay Ince; Resimli Cocuk Kitaplar: ve Yaratict Drama, Necdet Ayka¢ ve Kasim Yildirim; Oyun Za-
mant, [brahim Toprak) okurlarla bulustu ve yapilan yeni ceviri calismalar: (flkokulda Drama El Kitab, Patrice Baldwin; 7-11
Yasindaki Cocuklarla Drama, Miles Tandy-Jo Howell; Drama Sinifi, Philip Taylor) ile Tiirkiyede yaratici drama, hem kuramsal

hem de uygulamali calismalarla saglam temeller iizerinde gelismeye devam ediyor.

Yasanan bu giizel gelismelerin artarak devam etmesini umuyor ve sizlerle Yaratici Drama Dergisinin bu sayisinda, birbi-

rinden degerli bes makaleyi paylastyoruz. Dergimizin bu sayisinda;

Giilendam Akgiil, Derya Atalan Ergin, Sila Uzunpinar, problemli internet kullanimina yonelik miidahale programi-
nin {stiin yetenekli ¢ocuklarda etkililigini stnamak amaciyla yaratici drama yontemlerini igeren dért oturumdan olugan
biligsel-davranigc1 yaklasim temelli miidahale programi gelistirerek uyguladiklar1 programin sonuglarini Ustiin Yetenekli
Ergenlerde Problemli Internet Kullanimi ve Siber Zorbalik: Drama Temelli Bir Miidahale Programinin Etkililigi adl

makalede aktarmislardir.

Enisa Mede ve Alvin Vardar, Tiirkiyede bir 6zel anaokulunda Ingilizceyi yabanci dil olarak égrenen Tiirk 6grencile-
rin kelime kazanimlarina etkisini incelemek amaciyla Ingilizce baslangi¢ seviyesindeki alt1 yas cocuklartyla yaratici drama
yontemiyle kelime 6gretimi temelli etkinlikler yaparak ¢aligmalarini Using Drama in English Classrooms: The Effects on

Vocabulary Gains in Very Young Learners baslikli makalede aktarmislardir.

Gizem Sivrikaya ve Gokhan Karaosmanoglu, yaratict drama ve miize egitimi odakli bir¢ok ¢alisma gerceklestiren Cag-
das Drama Dernegi Ozel Dogag¢ Drama Egitmenligi Kursu kapsaminda bitirme projesi olarak gelistirilen miize odakli ¢alis-
malar1 ayrintili bir sekilde degerlendirmisler ve Miizelere Yonelik Yaratict Drama Projelerinin incelenmesi baslikli maka-

lelerinde ulagtiklar1 bulgular1 sunmuslardir.

Cemil Sapmaz ve Omer Adigiizel, yaratici drama alaninin diinyadaki énemli temsilcilerinden Harriet Finlay John-
son'un yasami, egitim anlayisi ve drama yaklagimini tiim detaylariyla Harriet Finlay-Johnson’in Drama Yaklasimi adli

¢alismalarinda aktarmiglardir.

Zeliha Kili¢ ve Tolga Erdogan, yaratici1 drama ¢alismalarina ilkokul odaginda yaklasmuslar, son yirmi yillik siirecte
ilkokul 6grencileri ile yaratic1 drama odaginda yapilan galismalar1 2000-2020 Yillar1 Arasinda Yaratic1 Drama Alaninda
flkokul Ogrencileri ile Yapilan Makalelerin Incelenmesi baslhikli galismalarinda inceleyerek yaratici dramanin ilkgretim

stirecindeki gelisimini sunmuglardur.

Dergimizin 16. cilt 2. sayisini yaratict drama alani agisindan degerlendireceginizi umuyor, keyifle okumanizi ve dergimizi
takip etmenizi diliyoruz. Bu saymmizi calismalariyla destekleyen yazarlarimiza, titizlikle degerlendirme yapan hakemlerimize ve

emegi gecenlere cok tesekkiir ediyor, sizlerin de cabamiza ortak olarak yayinlarimizi takip etmenizi bekliyoruz.

Dr. Ferah Burgul Adagiizel
Editor



Editorial

We are happy to meet you with the new issue of Creative Drama Magazine in this period when we are physically away
from the circle but often meet in the virtual circles. We wouldn t be wrong to say that the year 2021, when we were closed to
homes, was full of creative drama, especially for those who joined the circle of the Contemporary Drama Association. We
have included thousands of new participants in our drama circle with workshops organized for holidays and special days,
as well as online drama days.

In addition to the workshops, academic studies in the field of creative drama continued to increase and gain momen-
tum. In 2021, Arrivals, The Living Museum, Bertolt Brecht, and Educational Plays, Yesterday Today Tomorrow: Improvi-
sation and Narrative Theater were published among the Creative Drama in International Education Congress and seminar
books. In addition, this year, new books prepared by our colleagues working in the field of creative drama (A Procedural
Drama Essay, Algiil Kalay Ince; Children’s Picture Books and Creative Drama, Necdet Ayka¢ and Kasim Yildirim; Play
Time, Ibrahim Toprak) met with the readers, and creative drama in Turkey continued to develop on solid foundations with
both theoretical and applied studies with new translation studies were introduced (Drama Handbook in Primary School,
Patrice Baldwin; Drama with 7-11-Year-Old Children, Miles Tandy-Jo Howell; Drama Class, Philip Taylor). We hope that
these good developments will continue, and we share with you five valuable articles in this issue of Creative Drama Maga-
zine. In this issue of our journal;

Gtilendam Akgiil, Derya Atalan Ergin, Sila Uzunpinar developed a cognitive-behavioral approach-based intervention
program consisting of four sessions, including creative drama methods, to test the effectiveness of the intervention program
for problematic internet use in gifted children, and they implemented the results of the program in the article titled “Prob-
lematic Internet Use and Cyberbullying in Gifted Adolescents: The Effectiveness of a Drama-Based Intervention
Program.”

Enisa Mede and Alvin Vardar conducted vocabulary teaching-based activities with creative drama method with 6-ye-
ar-olds at beginner level in English in a private kindergarten in Turkey to examine the effects on Turkish students learning
English as a foreign language, and they published the study in the article titled Using Drama in English Classrooms: The
Effects on Vocabulary Gains in Very Young Learners Very Young Learners.

Gizem Sivrikaya and Gokhan Karaosmanoglu evaluated in detail the museum-oriented studies developed as a gradua-
tion project within the scope of the Contemporary Drama Association Private Naturalistic Drama Instructor Course, which
carries out many studies focused on creative drama and museum education, and presented the findings they achieved in their
article titled “Analysis of Creative Drama Projects for Museums.”

Cemil Sapmaz and Omer Adigiizel described the life, education, perspective, and drama approach of Harriet Finlay
Johnson, one of the most important representatives of creative drama in the world, in their work; called “Harriet Finlay-Jo-
hnson’s Approach to Drama.”

Zeliha Kili¢ and Tolga Erdogan approached the creative drama studies with a primary school focus and presented the
development of creative drama in the primary education process by examining the studies focused on creative drama with
primary school students in the last twenty years in their study titled “Examination of Articles Made with Primary School
Students in the Field of Creative Drama Between 2000-2020.”

We hope that you will evaluate the 16th volume 2nd issue of our journal in terms of the field of creative drama, we hope
you to read and follow our journal with pleasure. We would like to thank our authors who supported this issue with their
works, our reviewers who meticulously evaluated these works and to those who contributed to this issue and we hope you to
become partners in our efforts. In the new issues of our journal, which will include new research and projects to contribute
to the field of creative drama, we look forward to seeing you again.

Ph.D. Ferah Burgul Adugiizel
Editor
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Ustiin Yetenekli Ergenlerde Problemli Internet Kullanim ve
Siber Zorbalik: Drama Temelli Bir Miidahale Programinin Etkililigi

Giilendam Akgiil

Atalan Ergin Derya?

Sila Uzunpinar?

Makale Bilgisi Oz

DOI: 10.21612/yader.2021.011 Ustiinyetenek, merak, yaraticilik, bilis ihtivaci gibi ézellikleriiceren ve bilissel, duygusal
ve davramigsal farkhiliklar: kapsayan bir kavramdw:. Ergenler icin yasamlarinin

Makale Gegmisi vazgegilmez bir unsuru gibi goriinen teknolojik cihazlarin kullanim amaglari, iistiin

Gelis tarihi 05.02.2021 yetenekli ¢ocuklarda degisim gostermektedir. Internet, bilgiye erisim hiziyla onlar icin
Diizeltme 30.04.2021 genis bir arastirma alani sunarken riskleri de i¢cermektedir. Bu risklerin dnlenmesi ve
Kabul 10.06.2021 miidahalesi icin atilacak adimlarin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin

temel amaci, problemli internet kullanimina yénelik miidahale programinin iistiin

vetenekli ¢cocuklarda etkililiginin sinanmasidwr. Calismada siber zorbalik diizeyinin

/{nahtar Sozciikler azaltilmasi ve ana-baba aracilik stratejilerinin diizeyinin artirilmast alt amaglar olarak
Ustiin yetenelk belirlenmistir. Calismada on test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmustir.
Problemli internet kullanimi Programun etkililigi Islevsel Olmayan Internet Kullanimi Olgegi, Internette Ana-Baba
Siber zorbalik Araciligi Olgegi ve Revize Edilmis Siber Zorbalik Envanteri ile degerlendirilmistir:
Ana-baba aracihigr miidahale Calisma grubu 21 iistiin yetenekli ortaokul égrencisi ergenden olusmaktadir. Deney
programi (N=9) ve kontrol gruplari (N=12) seckisiz atama yontemi ile belirlenmistir. Deney
Yaratici drama grubuna dort oturumdan olusan bilissel-davranis¢i yaklasim temelli yaratict drama

vontem ve tekniklerini iceren miidahale programi uygulanmistir. Program tanisma

— ve teknolojik araglar; internet kullanimimin faydalari, zararlar: ve iglevsel kullanim,;
Makale Tiirii . L . , ..
internetin agirt kullaniminin sonuglart internet kullanimina alternatif etkinlikler ve

Arastirma Makalesi zaman yénetimi konularini icermektedir. Sonuglar deney grubunun asirt mesguliyet
on test ve son test puanlarinda anlamli farklilik oldugunu géstermektedir. Calismada
kullanilan programin ézellikle asirt mesguliyet belirti diizeyi yiiksek iistiin yetenekli

ergenlerin belirti diizeylerini azaltmada kullanilmasi onerilmektedir.

Dr., Cankiri Karatekin Universitesi, Cankir1, Tiirkiye, e-posta: gulendamakgul@karatekin.edu.tr ORCID ID: 0000-0003-1648-3118
Dr., Milli Egitim Bakanlig1, Ankara, Tiirkiye, e-posta: deryaatalan@gmail.com ORCID ID: 0000-0002-6602-1985

Psikolojik Danisman, ODTU Gelistirme Vakfi Okullari, Ankara, Tiirkiye, e-posta: silaup@gmail.com ORCID ID: 0000-0001-7722-
0739
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Giftedness, a concept that includes characteristics such as curiosity, creativity, and
the need for cognition, includes cognitive, emotional and behavioral differences.
Features that differentiate gifted adolescents from their normally developing peers
are also noticeable in daily life activities. The speed of accessing information through
the internet provides a wide range of research areas whereas it also includes some
risks. The steps for preventing these risks and intervene in them are considered to be
crucial. The aim of this study is to test the effectiveness of problematic Internet use
intervention program in gifted children. In addition, the study also aims to reduce the
level of cyberbullying and increase the level of parental mediation strategies. The
effectiveness of the program was evaluated with the Dysfunctional Internet Usage
Scale, the Internet Parent Mediation Scale and the Revised Cyber Bullying Inventory.
Experimental design with pre-test and post-test control group was used in the study.
The study group consists of 21 gifted adolescents at a secondary school. Experimental
(N=9) and control groups (N=12) were determined by random assignment. An
intervention program including creative drama methods and techniques based on
a Cognitive-Behavioral approach consisting of four sessions was applied to the
experimental group. The program includes the introduction and technological tools;
benefits, harms and functional Internet use; the consequences of Internet overuse;
alternative activities to internet usage and time management issues. The results show
that there is a significant difference between the excessive preoccupation pre-test and
post-test scores of the experimental group. The findings were discussed in the context
of gifted adolescents’ characteristics, and the steps to be taken by parents and field
experts regarding their technology use.
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Ustiin Yetenekli Ergenlerde Problemli Internet Kullanimi ve Siber Zorbalik: Drama Temelli Bir Miidahale
Programinin Etkililigi

Giris

Ustiin yetenekli 6grenciler, merak, hayal giicii, orijinallik, yaraticilik, yaptiklar1 ise adanmislik
ve dgrenme sevgisi gibi dzellikleriyle &n plana ¢ikmaktadir (Kontostavlou ve Drigas, 2019). Ustiin
yetenekli ogrenciler pek cok gelisim 6zelligi acgisindan diger akranlarindan farklilagmaktadir.
Ozellikle biligsel agidan zeka diizeyinin akranlarindan farkli olmasi, {istiin yetenekli 6grencilerin
o0grenme ihtiyaglariin farklilasmasina neden olmaktadir. Bu farklilasan ihtiyaglardan bir tanesi
de “Bilis ihtiyac1” (Need for Cognition) yani “caba gerektiren bilissel ugraslardan hoslanmak ve
bunlarla mesgul olma egilimi” olarak adlandirilmaktadir (Cacioppo ve Petty, 1982). Insanlarin zeka
diizeyi yiikseldikge bilig ihtiyacinin da buna paralel olarak arttigi belirtilmektedir (Furnham ve

Thorne, 2013). Ustiin yetenekli 6grenciler, biligsel olarak onlar1 zorlayan seylerle ugrasmaktan keyif
almaktadir.

Teknoloji Kullanim

Ustiin yeteneklilerin ortalamanin iistiinde yetenek sergiledikleri ve ugrasmaktan hoslandiklar
alanlardan bir tanesi bilgi iletisim teknolojileridir (Siegle, 2004). Teknoloji, istlin yetenekli 6grencilere
cesitli firsatlar sunmaktadir. {lgi duyduklar1 ya da merak ettikleri alanlarda kaynaklara kolayca
ulagmalarina, yakin ilgi alanlarina sahip akranlariyla iletisim kurmalarina yardimci olmaktadir
(Siegle, 2005). Zimlich (2016), teknolojinin {istiin yetenekli ¢ocuklara &zerklik ve Ozgiinlik
acisindan firsatlar sundugunu ifade etmektedir. Internet ortami, onlarm 6grenme hizlarini kontrol
etmelerine yardimci olmaktadir. Bildikleri konular1 hizla gegip, bilmedikleri, yeni karsilastiklar ya
da yogun ilgi duyduklari konularda daha fazla zaman harcayabilmektedirler. Ilgi alanlarinin benzerlik
gosterdigi akranlariyla tanisip onlardan yeni seyler dgrenebilmektedirler. Ozgiinliik agisindan ise
yeni teknolojik araglari, ¢ok sayida ve gesitlilikte medyay1 yaygilastirip paylasmalart miimkiin
olmaktadir. Teknoloji konusunda, kod yazma, programlama dilleri gibi konular1 i¢eren “bilgisayar
programlama” ile yazilim ve donanim kullanimini igeren “teknoloji tiiketimi” olmak iizere iki ayr1
tiir yetenekten bahsedilmektedir (Siegle, 2005). Ustiin yeteneklilerin bir kismi programlama ve
kodlama konularinda yiiksek performans gosterirken, digerleri kullanim agisindan akranlarindan
farklilasmaktadir. Hem “bilig ihtiyact” hem de “teknoloji alaninda yeteneklilik” o6zelliklerinin,
istiin yetenekli ¢ocuklarin internet kullaniminda risklerle karsilasmalarinin nedeni olabilecegi
distiniilmektedir.

Gelisen teknoloji, bilgi iletisim teknolojilerinin hayatimizdaki 6nemini giderek arttirmaktadir.
Bunun bir sonucu olarak gliniimiiz ¢ocuklari, cep telefonlari, bilgisayar ve tabletler ile ¢ok erken
tanigmaktadir. Teknoloji onlar i¢in vazgecilmez bir unsurdur. Artan teknoloji kullanimi ise bilgiye
ulasim ve haberlesme hizinin artmasmin yaninda problemli internet kullanimi (PIK), siber zorbalik,
internet bagimlilig1 gibi sorunlar1 getirebilmektedir.

Teknoloji Kullanimimin Riskleri

Artan teknoloji kullaniminin beraberinde getirdigi bir sorun “bilgisayar, cep telefonu ve
diger elektronik araglar kullanilarak yapilan kasitli ve tekrar eden zararlar” olarak tanimlanan siber
zorbaliktir (Hinduja ve Patchin, 2010). Zorbaligin nedenlerinden bir tanesi, magdurlarin akranlarindan
bir ya da birkag &zelligi agisindan farklilasmasidir (Tokunaga, 2010). Ustiin yetenekli égrenciler,
tipik gelisim gosteren akranlarindan farkli konularda bilgi sahibi olmalari, basarilari, liderlik
vasiflari, 6gretmenlerinin dikkatlerini {izerlerinde toplamalar1 gibi konularda farklilagmaktadir. Bu
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durum onlar1 zorbaligin hedefi haline getirmektedir (Hargrove, 2010). Ustiin yetenekli 6grenciler
ayrica biligsel gelisimlerinin akranlarma goére daha hizli olmasi ve onlarla ayni ilgi alanlarini
paylasmamalart nedeniyle de sosyal agidan zaman zaman akranlarindan uzaklasmaktadir. Bu
durumun onlarin siber zorbalik agisindan risk altinda olmalar ile iliskili oldugu belirtilmektedir
(Smith ve digerleri, 2012). Ustiin yetenekli ¢ocuklar, bilissel gelisimin yan1 sira sosyal ve duygusal
acidan da akranlarindan farklilagsmaktadirlar (Morelock, 1992; Terassier, 1985). Calismalar, tstiin
yeteneklilerin sosyal ortamlarda daha fazla diglandigini ve daha fazla siber zorbaliga maruz kaldigini
desteklemektedir (Peterson, 2009). Ote yandan, okulda akranlari tarafindan dislanmak, kendilerini
daha giiclii hissettikleri bir alanda, yani siber ortamda, intikam almalarina kap1 aralayabilmektedir
(Peterson ve Ray, 2006). Sonug olarak iistiin yeteneklilerin hem siber zorbalikta bulunma hem de
siber zorbaliga maruz kalma bakimindan risk altinda olduklar1 diistiniilmektedir.

Ustiin yetenekli cocuklarda siber zorbalik ve siber magduriyet agisindan yapilan ¢aligmalarda
farklibulgulara ulagilmistir. Yapilan bir calismada, ergenlerde iistiin yetenekli olmanin siber zorbalik ve
magduriyet oranlarinda farklilagsmaya neden olmadigi bulunmustur (Mitchell, 2011). Ayn1 ¢alismada
istiin yetenekli gcocuklarin tipik gelisim sergileyen akranlarina benzer oranda siber zorbalik diizeyine
sahip olduklar1 gosterilse de siber zorbalik konusunda daha fazla teknik kullandiklar1 belirlenmistir.
Bir bagka ¢aligmada ise bu grubun tipik gelisim gosteren ¢ocuklara oranla siber ortamlarda daha fazla
magdur oldugu, ancak daha az siber zorbalikta bulundugu desteklenmektedir (Gonzalez-Cabrera ve
digerleri, 2019). Bu sonuglar, bu konudaki bulgularin ¢eliskili oldugunu gdstermektedir.

Internetin riskini kullanim siiresi ve icerigiyle ilgili olarak ifade eden bir bagka kavram,
problemli internet kullanimudir. PIK “giinliik yasamda olumsuz sonuglara yol agacak bigimde internet
kullanimindaki kontrol yetersizligi” olarak tanimlanmaktadir (Spada, 2014). Internet bagimlihig: ve
PiK alanyazinda gogu zaman birbirinin yerine kullanilir gériinen iki kavram olsa da PIK, belirtilerin
daha az yogun yasandig bir siireci ifade etmektedir. PIK’in ergenler icin yalnizlik (Caplan, 2002),
sosyal kaygi (Huan ve digerleri, 2014), dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu (Yoo ve digerleri,
2004), akran iligkileri (Li ve digerleri, 2016) ve diisiik ana-baba destegi (Lin ve Gau, 2013) ile iligkili
oldugu bildirilmektedir. Tiirkiye’de PIK’in yaygmligina iliskin yapilan ¢alismalarda oranlarin %
9.95 (Ceyhan, 2016) ve %22.9 (Ugkardes, 2010) olarak bulundugu gériilmektedir. Ustiin yetenekli
ergenlerde PIK’in yaygmliginin degerlendirildigi bir ¢alismaya rastlanmamustir. Ancak bir ¢aligmada
internet bagimlilig1 oraninin %12 oldugu belirtilmektedir (Usta ve Kurnaz, 2016). Yayginligi ve
riskleri bir arada diisiiniildiigiinde, PIK’e yonelik uygulanacak miidahale programlarmin ergenler
icin gelisimsel riskleri azaltacagi ve firsatlari arttiracagi diisiiniilmektedir.

Tiirkiye’de distiin yetenekli ergenlerde teknoloji kullaniminin incelendigi ¢aligmalarin
siirl sayida oldugu goze carpmaktadir. Bu ¢aligmalardan birinde ii¢ ve daha fazla sosyal medya
hesab1 olanlarin internet baglantis1 olmadan kendilerini iizgiin ve 6fkeli hissettikleri bildirilmistir
(Ozcan ve Bicen, 2016). Ayni1 ¢aligmada, katilimcilar teknolojinin egitimlerinde 6nemli bir role
sahip oldugunu, arkadaslariyla bilgi ve tecriibelerini paylasmak amaciyla teknolojiyi kullandiklarini
ifade etmislerdir. Tipik gelisim gosteren ergenlerle yapilan PIK 6nleme ve miidahale ¢aligmalarina
ise daha sik rastlanmaktadir (Erol, 2020; Erten Tatli, 2020; Peker, 2013). Bu programlarda PIK’in
kuramsal temelinden hareketle biligsel-davranisgr yaklagimlarin yaninda insani degerler gibi farkli
temellerin de kullanildigi goriilmiistiir. Bu ¢aligmada uygulanan programda da biligsel-davranisci
terapinin temel kavram ve ilkeleri benimsenmistir.
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Teknolojinin Risklerini Onleme

Ergenlik déneminde yogun merak duygusu, ergenlerin internette yaslara uygun olmayan
icerikleri arastirmalarina neden olabilir. Ergenler i¢in akran iliskilerinin 6nemi artmakla birlikte
ana-babalarin destegi devam etmektedir. Ozellikle teknoloji kullanimi konusunda ana-babalarin
ergenlere yol gostericiligi 6nemlidir. Alanyazinda ana-baba aracilig1 stratejileri olarak ele alinan
kavram ana-babalarin ¢ocuklarinin medya araglarini kullanimi konusundaki tutum ve davraniglarini
ifade etmektedir (Mendoza, 2009). Aracilik stratejileri, internet kullaniminin risklerinin 6nlenmesi
ve ondan fayda saglanmasinda ana-babalarin tiim ¢abalarimi kapsamaktadir (Warren, 2001).

Aracilik stratejilerinin tiiriine iligkin yapilan ¢aligmalarda genellikle iig tiir vurgulanmaktadir:
kisitlayici aracilik (zaman ya da belirli bir igerigin izlenmesini engellemek icin kural konmasi),
aktif aracilik (izleme zamaninda ya da sonrasinda ana-babanin g¢ocukla birlikte programlarin belirli
yonlerini tartisma siireci) ve izleme (¢ocuklarin internet etkinliklerini sonradan izleme). Aracilik
stratejilerinin kullaniminin internet bagimlilig1 ve siber zorbaligin azalmasi (Khurana ve digerleri,
2015), riskli iceriklerle karsilagsmanin azalmasi ve internetin firsatlarindan daha fazla faydalanabilme
(Livingstone ve digerleri, 2017) ile iliskili oldugu bulunmustur. Ustiin yetenekli ¢ocuklarda ise
bu bulgular1 farklilastirabilecek 6zelliklerin oldugu bilinmektedir. Ornegin, kisitlayici aracilikta,
cesitli filtre programlar1 ya da sifreler anne babalar tarafindan kullanilabilmektedir. Ancak istiin
yetenekli ¢ocuklar, 6zellikleri geregi (Siegle, 2005), teknoloji kullanimindaki yaraticiliklar1 ya da
yetenekleriyle bu tiir yazilimlardan ya da ailelerin aldig1 tedbirlerden kagabilirler. Bu da teknoloji
kullanimina y6nelik becerilerin uygun olmayan bi¢cimde kullanimi anlamina gelebilir.

Alanyazinda Internetin siber zorbalik (Nedim-Bal ve Kahraman, 2015; Peker, 2013, Tamer,
2014; Tanrikulu, 2013) ve PIK (Probierz ve Galuszka, 2020; Uzunpinar ve Atalan Ergin, 2019)
gibi risklerini 6nlemeye yonelik calismalarin bulundugu goriilmektedir. Ancak bu calismalarin
iistiin yetenekli ergenlerde etkililigini degerlendiren bir calismaya rastlanmamustir. Ustiin yetenekli
ergenler daha once belirtildigi gibi bilissel, sosyal ve duygusal 6zellikleri agisindan tipik gelisim
gosteren akranlarindan farklilasan ozelliklere sahiplerdir. Bu 6zellikler, 6nleme ve miidahaleye
yonelik ¢aligmalarin onlar i¢in ayrica degerlendirilmesini gerekli kilabilir.

Bu ¢aligmada uygulanan program, bilissel-davranisct yaklagim temelinde ve yaratici drama
yontem ve teknikleri kullanilarak hazirlanmistir. PIK’in kavramsallastiriimasi ve yapilandiriimasinda
yol gosterici modeli sunan Davis (2001), modelini biligsel kuramin caligmalarindan hareketle
olusturmustur. PIK, bilissel, davranissal ve duygusal dgelerden kaynaklanabilen ya da bu dgelerde
bozulmalara yol agan bir kavram olarak ele alinmaktadir. Ornegin sosyal izolasyon PIK’in bir nedeni
olabilir, ayrica PIK diizeyi yiiksek kisiler sosyal izolasyonu tercih edebilmektedir. Biligsel davranisci
yaklagimla yapilandirilmig bir tedavinin temelinde olumsuz diisiincelerin yerine daha islevsel
olanlarin yerlestirilmesi bulunmaktadir (Beck, 2002). Bu siire¢ hem biligsel hem de davranigsal
miidahaleleri igerebilir.

Yaratici drama ise dogaglama, rol oynama vb. tekniklerinden yararlanilarak bir grup
calismasi i¢inde bireylerin, bir yasantiy1, bir olayi, bir fikri, kimi zaman soyut bir kavrami ya da bir
davranigi, eski biligsel oriintiilerinin yeniden gozden gecirildigi oyunsu siireglerle anlamlandirilmasi
ve canlandirilmasi olarak tanimlanmaktadir (San, 1996). Bir bagka ifade ile yaratict drama, bir grubu
olusturaniiyelerin yasam deneyimlerinden yola ¢ikarak biramacin, diisiincenin, dogaglama, rol oynama
(rol alma) vd. tekniklerden yararlanarak canlandirilmasidir. Bu canlandirma siiregleri deneyimli bir
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o0gretmen esliginde yiiriitiiliirken kendiligindenlige (spontaniteye), simdi ve burada ilkesine, -mis
gibi yapmaya dayalidir (Adigiizel, 2019, s. 73). Yaratic1 drama, katilimcilarin giivenli bir ortamda
duygusal acidan rahatlamalarina olanak verirken beceri gelistirmelerine, sosyallesmelerine de firsat
saglamaktadir (Akfirat, 2006). Yaratict drama siirecinde yapilan ¢aligmalarla ele alinan yasantilarda
kisi, problemi belirleme, uygun ¢6ziime karar verme becerilerini de gelistirerek motivasyon, diisiinme
ve problem ¢ozmeyle birlikte biligsel ve duyussal alani harekete gecirmektedir (Peter, 1994; akt.
Gilindogdu ve Adigiizel, 2016). Bilissel ve duyussal alanlarin bir arada kullanilmasi ise programlarin
etkililigine katki sunmaktadir. Yaratic1 drama bireye, olaylarin ve bunlarin sonucu olan davraniglarin
giinliik yasamdaki bir modelini deneyimlemesi i¢in firsat olusturmaktadir. Bu yolla birey, gilinliik
yasamda deneyimlemekten kacindigi durumlarla yiizlesebilir, ayrica olumsuz diisiincelerinin farkina
varabilir ve onlar1 diizenlemesine olanak verecek yasanti firsatina sahip olabilir.

Bilissel davranisci tedavi modeli; rol oynama ile kisilere biliglerini test etmeleri i¢in firsat
saglar, simdi ve burada yaklasimini esas alir, yapilandirilmig bir yontem sunar. Siirecte kisinin
katkilar tesvik edilir ve deger odaklidir. Bilgi seffaf bir sekilde paylasilir ve kolektif bir akilla,
is birligi ile yasantilar paylasilir. Pratik, kisa siireli, sonug alici, beceri gelistirmeye yonelik bir
midahaledir (Tirk¢apar, 2018). Bilissel davranisci tedavide temel alinan olumsuz diisiincelerin ve
biligsel ¢arpitmalarin farkina vardirilmasi, onlarin yerine islevsel diislincelerin konulmasi siirecinde
yaratict dramanin yontem ve tekniklerinin kullanilmasinin katilimcilarin farkindaliklarin arttiracagi
disiiniilmektedir. Yaratict dramanin sagladigi yaparak ve yasayarak 6grenme siireci ve yasantisal
firsatlar ile davranigsal deneyimler, biligsel davranisct yaklagimi destekler nitelikte goriinmektedir.
Uygulanan programdaki etkinliklerin biligsel davranigci model temelinde ve yaratict drama yontem
ve teknikleriyle birlikte ele alinmasi, programin iistiin yetenekli ergenlerde PiK’i azaltmada giiclii bir
onleme- miidahale ¢aligmasi olarak degerlendirilmesini saglamaktadir.

Tiirkiye’deki alanyazinda iistiin yetenekliler ve PIK’in bir arada ele alindig1 ¢alismalarin
sayica az oldugu goriilmektedir. Tipik gelisim gosteren ergenlerle yiiriitiilen 6nleme ve miidahale
caligmalart bulunmaktadir. Ancak {stliin yetenekli ergenlerin sahip olduklar1 &zellikler onlar
diger akranlarindan farklilagtirmaktadir. Bu nedenle halihazirda var olan programlarin onlar i¢in
de degerlendirilmesi ya da onlar igin 6zel programlarin gelistirilmesi 6nemlidir. Yapilan alanyazin
taramasinda bu alanda bir miidahale calismasi gdze ¢arpmanustir. Bu calismanin amaci PIK igin
gelistirilmis bir miidahale programin etkililiginin (Uzunpinar ve Atalan Ergin, 2019) iistiin yetenekli
cocuklarda da test edilmesidir. Bu amagla asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

(1) Deney ve kontrol gruplarinin siber magduriyet, siber zorbalik, PIK ve internet kullaniminda
anne baba aracilig1 6n-test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

(2) Kontrol grubunun siber magduriyet, siber zorbalik, PIK ve internet kullaniminda anne
baba aracilig1 on-test ve son-test puanlari arasinda anlamli fark var midir?

(3) Deney grubunun siber magduriyet, siber zorbalik, PIK ve internet kullaniminda anne
baba aracilig1 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli fark var midir?

(4) Deney ve kontrol gruplarinin siber magduriyet, siber zorbalik, PiK ve internet kullaniminda
anne baba aracilig1 son-test puanlarinda anlamli fark var midir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Arastirmada, On test-son test kontrol gruplu yari deneysel deneysel desen kullaniimigtir
(Biiytikoztiirk ve digerleri, 2002). Yar1 deneysel desenlerde On test puanlart bakimindan eslestirilmis
gruplarla c¢alisilmaktadir. Modelde rastlantisal olarak olusturulmus iki grup (deney ve kontrol
gruplar1) yer almaktadir. Her iki gruptan da islem 6ncesi (miidahale programindan bir hafta dnce)
ve sonrasinda (miidahale programimdan bir hafta sonra) veriler toplanmistir. Deney grubuna PIK
miidahale programi uygulanmistir. Program Uzunpinar ve Atalan Ergin (2019) tarafindan 11-15
yas ergenler i¢in gelistirilmistir. Biligsel davranis¢1 yaklasim temelinde, yaratict drama yontem ve
tekniklerini igeren 45 dakikalik dort oturumdan olusmaktadir. Calismada uygulanan arastirma modeli
Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmanin modeli

Miidahale program oéncesi Islem Miidahale program sonrasi
Deney Revize Edilmis Siber Zorbalik PIK Revize Edilmis Siber Zorbalik Envanteri-II
grubu  Envanteri-II miidahale

Islevsel Olmayan Internet Kullanimi Programi  fslevsel Olmayan Internet Kullanimi

Olgegi Olgegi

Internette Ana-Baba Aracilig1 Olgegi Internette Ana-Baba Aracilig1 Olgegi
Kontrol Revize Edilmis Siber Zorbalik Islem yok Revize Edilmis Siber Zorbalik Envanteri-II
grubu  Envanteri-II

Islevsel Olmayan internet Kullanimi Islevsel Olmayan internet Kullanimi

Olgegi Olgegi

Internette Ana-Baba Araciligin Olgegi Internette Ana-Baba Aracilig1 Olgegi

Calisma Grubu

Aragtirmanin 6rneklemi, kartopu 6rnekleme yontemi ile ulagilan, Ankara ilinde ¢esitli bilim
ve sanat merkezlerine devam eden 21 {istiin yetenekli ortaokul 6grencisinden olusmaktadir. Deney
grubunda 5 kiz 4 erkek, kontrol grubunda ise 7 kiz 5 erkek bulunmaktadir. Katilimcilarin yaglari 9-12
arasindadir (M= 10.5, SD=.66) ve %42.8’1 (N=9) dordiincii siifta, %57.1’si (N=12) besinci sinifta
egitim gormektedir. Teknolojik araclara sahip olma oranlarina bakildiginda %54.2°sinin (N=13)
bilgisayari, %45.8’inin cep telefonu (N=11), %70.8’inin ise (N=17) tabletinin oldugu belirlenmistir.
Internet kullanim amaclarini sirastyla oyun oynamak (%80), arastirma yapmak (%76), ders calismak
(%72), miizik dinlemek (%64), film izlemek (%56), alisveris yapmak (%38), mesajlasmak (%36) ve
sosyal medya kullanmak (%4) olarak belirtmislerdir.

Veri Toplama Araglari

Islevsel Olmayan Internet Kullanimi Olgegi (IOIKO): Ergenlerin PIK diizeylerini 6zbildirime
dayali degerlendirmeleri amaciyla Atalan Ergin (2018) tarafindan gelistirilmis 5°1i Likert tipi (hig
dogru degil, ¢cogunlukla dogru, bazen dogru, bazen dogru degil, cogunlukla dogru, tamamen dogru)
15 maddeden olusan 6lgek kullanilmistir (Cronbach Alfa gilivenirlik katsayisi .86 ve test tekrar test
giivenirlik katsayis1 .82). Asirt mesguliyet, duygu ayarlama ve sosyal ve akademik olumsuz sonug
olmak tizere 3 alt boyuttan olusan 6l¢ekte “Yasadigim olumsuz olaylari unutmak i¢in internete
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girerim”, “Evde, internete girebilecegim bir cihazi ele gegirmek i¢in elimden geleni yaparim” ve
“Uzgiin, endiseli ya da sinirli oldugum zamanlarda rahatlamak igin internete girerim” gibi maddeler
bulunmaktadir.

internette Ana-Baba Aracihgi Olgegi-Ergen Formu: Ergenlerin internet kullanimi igin
ana-baba aracilig1 stratejilerini degerlendirmek amaciyla Atalan Ergin ve Kapg¢i (2019) tarafindan
gelistirilen 5°li Likert tipi (higbir zaman, seyrek, yar1 yariya, ¢cok sik, her zaman), 20 maddeden olusan
6lcek kullanilmistir (Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .95 ve test tekrar test giivenirlik katsayisi
.82). Kontrol/kisitlama, aktif aracilik ve izleme olmak iizere 3 alt boyuttan olusan dlgekte “Internette
hangi oyunlar1 oynadigimi izler”, “Kisisel bilgilerimi internette paylasmadan dnce ona sdylememi ya
da gostermemi ister” ve “Tanimadigim kisilerle goriintiilii goriisme yapip yapmadigimi kontrol eder”
gibi maddeler bulunmaktadir.

Revize Edilmis Siber Zorbalik Envanteri-II (RCBI-II): Siber magduriyet ve siberzorbalik
Erdur-Baker ve Kavsut (2007) tarafindan gelistirilen ve Topgu ve Erdur-Baker (2018) tarafindan
revizyonu yapilan Revize Edilmis Siber Zorbalik Envanteri-II ile Ol¢lilmiistiir (Cronbach Alfa
giivenirlik katsayis1 .69). Olgek, katilimcilarin siber zorbalikta bulunma ve maruz kalma davranisglarini
iki ayr1 boliimde 6lgen 4°lii Likert tipi (asla, bir kez, birkac kez, ii¢ ya da daha fazla) 10 sorudan
olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Calismanin etik kurul izni Uluslararas1 Final Universitesi’nden 100/050/REK02 referans
sayisi ile alinmistir. Programin uygulanmasi ve verilerin toplanmasi 2019-2020 egitim-6gretim yili
kasim ve aralik aylarinda gergeklestirilmistir. Programin uygulanmasindan 6nce on-test verileri tiim
ergenlerden toplanmistir. Sonrasinda ergenler deney ve kontrol gruplarina seckisiz olarak atanmaistir.
Ardmdan deney grubunda yer alan ergenlere uygulama dncesinde programla ilgili bilgi verilmistir.
Calismaya katilimin goniillii oldugu ve istedikleri anda programi birakabilecekleri vurgulanmaistir.
Deney grubu ile belirlenen giin ve saatlerde 45’er dakikalik dort oturum PIK miidahale programimin
uygulamasi gerceklestirilmistir. Ustiin yetenekli ergenlerle yiiriitiilen ¢alismada 45+45 olarak bir
giinde iki oturum yapilmistir. Oturumlarin tamamu iki giinde tamamlanmaistir.

Kontrol grubu ise bekleme listesine alinmistir. Deney ve kontrol grubuna alinan 6grencilerin
tamami slireci tamamlamislardir. Son-test uygulamalari programin tamamlandigi giin kontrol
grubunun da katildigi bir oturumda gergeklestirilmistir. Bu calismada ele alinan degiskenler
bireylerin ruhsal sagliklari ile iliskilidir. Deneysel caligsmalarda bekleme listesine alinan bireylerin
ruhsal sagliklarinin bundan etkilenme diizeyinin en aza indirilmesi gerekmektedir (Elliott ve Brown,
2002). Bu nedenle arastirmanin verilerinin toplanmasinin hemen sonrasinda kontrol grubuna da ayni
miidahale programi ocak ay1 i¢erisinde uygulanmistir,

Islem-Egitim Programimin Uygulanmasi

Bu calismada uygulanan PIK miidahale programi 45’er dakikalik dért oturumdan
olusmaktadir. Oturumlarin bagliklar1 birinci oturum “Tanigsma ve teknolojik cihazlar”, ikinci oturum
“Internet kullantyor muyum?”, {i¢iincii oturum “Internetin etkileri” ve son oturum “Internet yerine”
olarak belirlenmistir.
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Birinci oturum, grubun uyumunun saglanmasi, teknolojik cihaz ve internet iliskisinin
kurulmas1 ve Ogrencilerin internetin yasamlarindaki yerine iliskin farkindalik kazanmalarini
saglayacak ¢alismalar1 icermektedir. ikinci oturum, internet kullaniminin faydalari, zararlari ve
islevsel kullanim ozelliklerine iliskin farkindalik ¢alismalarindan olusmaktadir. Uglincii oturum,
internetin asir1 kullaniminin yasamlariin farkli alanlarina olumsuz etkileri, siber zorbalik ve siber
magduriyet ile bagimliliga giden yoldaki basamaklara iliskin farkindalik etkinliklerini igermektedir.
Dérdiincii oturum, internet kullanimina alternatif etkinlikler yaratma ve zaman yonetimi becerilerinin
gelistirilmesini amaglayan ¢aligmalardan olusmaktadir.

Egitim programi bilissel davranis¢t yaklasim temelinde yaratict drama yoOntemiyle
olusturulmustur. Oturumlarda beyin firtinasi, tartisma, soru- cevap, istasyon gibi farkli 6gretim
teknikleri kullanilmis olup; donuk imge, dedikodu halkasi, kiiglik grupla dogaclama-rol oynama,
es zamanli dogaglama, yasamda bir giin, rol degistirme, egitmenin rolde olmasi, fragman gibi
yaratic1 drama tekniklerinden yararlanilmistir(Adigiizel, 2019). Kullanilan teknikler oturumlardaki
kazanimlara uygun olarak secilmis ve uygulamada siire¢ zenginlestirilmistir. Programin uygulanmasi
biligsel davranigci terapi alaninda egitimleri ve yaratict drama lideri/egitmeni olan arastirmanin ikinci
yazarti tarafindan gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin ¢dziimlenmesinde SPSS 25.0 paket programimdan yararlanilmigtir.
Parametrik olmayan testler parametrik testlerin varsayimlariin karsilanmadigi durumlarda tercih
edilmektedir (Kalayci, 2010). Calismanin deney ve kontrol gruplarindaki katilimci sayist 30
kisiden az oldugu i¢in drneklem biiylikliigli parametrik testlere uygun gorilmemistir. Bu nedenle
arastirmada parametrik olmayan testler tercih edilmistir. Deney ve kontrol grubunun puanlarinin
kargilagtirilmasinda Mann-Whitney U testi ile On-test ve son-test puanlarinin karsilastiriimasinda
Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir (Biiytikoztiirk, 2009).

Bulgular

Bu boliimde oncelikle arastirmada incelenen degiskenlere iliskin ortalama ve standart sapma
puanlari, deney ve kontrol gruplarinda on-test/son-test puanlar1 temelinde sunulmustur. Ardindan
yapilan miidahalenin etkililiginin degerlendirilmesine yonelik bulgular verilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yas ortalamasi deney grubu i¢in 10.67 (SS=.70) ve kontrol
grubu i¢in ise 10.42 (SS=.66) olarak hesaplanmistir. Katilimcilarin cinsiyetlerinin dagilimina
bakildiginda deney grubunun %44.4’1 (N=4) kiz ve % 55.6’s1 (N=5) erkek, kontrol grubunun %58.3’1i
(N=7) kiz ve %41.7’si (N=5) erkek 6grencilerden olusmaktadir. Arastirmada yer alan degiskenlerin
ortalama ve standart sapma puanlar1 Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Degiskenlerin ortalama ve standart sapma puanlart

Degisken On-test Son-test Deney grubu Kontrol
grubu
Ort SS Ort SS Ort SS Ort SS

Siber magduriyet 11.19  1.69 1085 1.59 1144 158 11.00 1.80
Siber zorbalik 10.61 1.20 1055 1.14 1044 1.01 1075 135
Problemli internet kullanimi (PIK) 23.23 7.89 2223 732 2555 854 2150 7.25
PIK agir1 mesguliyet 1295 414 1233 399 1355 412 1250 4.27
PiK duygu ayarlama 5.61 341 542 321 7.11 428 450 215
PiK olumsuz sonug 4.66 1.15 447  0.81 488 048 450 0.90
Anne baba araciligl (ABA) 59.47 22.06 56.19 21.31 60.77 23.52 5850 21091
ABA kontrol/kisitlama 32.57 1385 31.28 13.83 33.00 15.62 32.25 13.07
ABA aktif aracilik 16.80 571 1680 556 1688 6.03 16.75 5.73
ABA izleme 10.09 542 1028 5.06 10.88 623 950 492

% p< 0.01,* p<0.05

Program 6ncesinde deney ve kontrol gruplarinin siber magduriyet, siber zorbalik, PIK ve
internet kullanimida anne baba aracilig1 diizeyleri agisindan anlamli farkliliklar olup olmadigini
belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testi ile karsilastirilmistir. Karsilastirma sonuglari Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3. Deney ve kontrol grubunun én-test puanlarumn karsilagtiriimast

Degisken Diizey N Sira Sira U p
ortalamasi toplam

Siber magduriyet Deney 9 11.17 100.50 52.50 .89
Kontrol 12 10.88 130.50

Siber zorbalik Deney 9 9.56 76.50 40.50 .40
Kontrol 12 11.13 133.50

Problemli internet kullanimi (PIK) Deney 9 12.50 112.50 40.50 .32
Kontrol 12 9.88 118.50

PiK asir1 mesguliyet Deney 9 11.50 103.50 49.50 .74
Kontrol 12 10.63 127.50

PiK duygu ayarlama Deney 9 13.33 120.00 33.00 .12
Kontrol 12 9.25 111.00

PiK olumsuz sonug Deney 9 11.17 100.50 52.50 .89
Kontrol 12 10.88 130.50

Anne baba aracilig1 (ABA) Deney 9 11.00 99.00 54.00 1.00
Kontrol 12 11.00 132.00

ABA Kontrol/kisitlama Deney 9 11.00 99.00 54.00 1.00
Kontrol 12 11.00 132.00

ABA aktif aracilik Deney 9 11.33 102.00 51.00 .83
Kontrol 12 10.75 129.00

ABA izleme Deney 9 12.50 112.50 40.50 .34

Kontrol 12 9.88
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Tablo 3’te sunulan verilere gére deney ve kontrol gruplarinin siber magduriyet, siber zorbalik,
PiK (ve alt boyutlar1) ve internet kullaniminda ana-baba aracilig1 (ve alt boyutlar1) 6n-test puanlari
arasinda anlamli fark olmadig1 goriilmektedir.

Herhangi bir islem yapilmayan kontrol grubunun 6n-test ve son-test puanlar1 karsilastirilarak
sonuglari Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Kontrol grubunun on-test ve son-test puanlarimin karsilastirtimasi

Degisken Son-test-On- N  Sira Sira Z P
test ortalamas1  toplanm

Siber magduriyet Negatifsira 2 4.75 9.50 -.768 44
Pozitif sira 5 3.0 18.50
Esit 5

Siber zorbalik Negatif sira 3 4.00 12.00 -.343 73
Pozitif sira 4 4.00 16.00
Esit 5

Problemli internet kullanimi (PIK) Negatif sira 5 6.20 31.00 -.629 .52
Pozitif sira 7 6.1 47.00
Esit 0

PIK agir1 mesguliyet Negatif sira 5 620 31.00 -.629 52
Pozitif sira 7 671 47.00
Esit 0

PiK duygu ayarlama Negatif sira 4 425 17.00 =513 .60
Pozitif sira 3 3.67 11.00
Esit 5

PiK olumsuz sonug Negatifsira 2 2.00 4.00 -378 .70
Pozitif sira 2 3.00 6.00
Esit 8

Anne baba aracilig1 (ABA) Negatif sira 3 8.00 24.00 -.801 42
Pozitif sira 8 525 42.00
Esit 1

ABA Kontrol/kisitlama Negatif sira 4 7.00 28.00 -.864 .38
Pozitif sira 8 625 50.00
Esit 0

ABA aktif aracilik Negatif sira 6 6.50 39.00 .000 1.00
Pozitif sira 6 650 39.00
Esit 0

ABA izleme Negatif sira 4 538 21.50 -1.376 .16
Pozitif sira 8 7.06 56.50
Esit 0

Yapilan Wilcoxon isaretli sira testi sonuglarina gore kontrol grubunun 6n-test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmistiir.
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Uygulanan egitim programinin on-test ve son-test puanlari arasinda anlamli farki saglayip
saglamadigm belirlemek, baska bir deyisle deney grubunun On-test ve son-test puanlarmin
karsilagtirmak amaciyla Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir. Deney grubu igin karsilagtirma

sonuclar1 Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5. Deney grubunun on-test ve son-test puanlarumin karsilagtiriimast

Degisken Son-test-On- N Sira Sira 7* p
test ortalamas1  toplam

Siber magduriyet Negatif sira 3 4.00 12.00 -1.219 22
Pozitif sira 2 150 3.00
Esit 4

Siber zorbalik Negatif sira 2 2.00 4.00 -.535 .59
Pozitif sira 1 2.00 2.00
Esit 5

Problemli internet kullanimi (PIK) Negatif sira 6 6.00 36.00 -1.611 .10
Pozitif sira 3 3.00 9.00
Esit 0

PiK agirt mesguliyet Negatif sira 5 390 19.50 -1.913 .05
Pozitif sira I 1.50 1.50
Esit 3

PiK duygu ayarlama Negatif sira 4 338 13.50 -.632 52
Pozitif sira 2 375 7.50
Esit 3

PiK olumsuz sonug Negatif sira 3 2.00 6.00 -1.633 .10
Pozitif sira 0 0.00 0.00
Esit 6

Anne baba araciligi (ABA) Negatif sira 7 5.07 35.50 -1.453 12
Pozitif sira 2 475 9.50
Esit 0

ABA Kontrol/kisitlama Negatif sira 6 4.67 28.00 -1.409 15
Pozitif sira 2 4.00 8.00
Esit 1

ABA aktif aracilik Negatif sira 4 475 19.00 -.144 .88
Pozitif sira 4 425 17.00
Esit 1

ABA izleme Negatif sira 4 425 17.00 -.141 .88
Pozitif sira 4 475 19.00
Esit 1

*Negatif siralar temeline dayanir.

Tablo 5’te yer alan sonuglara gore uygulanan program sonrasinda deney grubunun siber

magduriyet, siber zorbalik, toplam PiK puani, PIK duygu ayarlama ve olumsuz sonug boyutlari ile

internet kullaniminda ana-baba aracilig1 ve alt boyutlari tizerinde anlamli bir farklilik gériillmemistir.

Ancak katilhimcilarin PIK asir1 mesguliyet alt boyutu ortanca puani miidahale programi éncesinde

12.00 iken miidahale programi sonrasinda 10.00 olarak bulunmustur.
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Uygulanan egitim programinin deney ve kontrol grubu puanlari arasinda anlamli farka neden
olup olmadigini belirlemek amaciyla her iki grubun son-test puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla
Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Kargilagtirma sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Deney ve kontrol grubunun son-test puanlarinin karsilastirilmasi

Degisken Diizey N  Swra Sira U p
ortalamasi toplami

Siber magduriyet Deney 9 9.72 87.50 42.50 .36
Kontrol 12 11.96 143.50

Siber zorbalik Deney 9 8.75 70.00 34.00 18
Kontrol 12 11.67 140.00

Problemli Internet kullanimi (PIK) Deney 9 11.67 105.00 48.00 .66
Kontrol 12 10.50 126.00

PiK asir1 mesguliyet Deney 9 10.06 90.50 45.50 .54
Kontrol 12 11.71 140.50

PiK duygu ayarlama Deney 9 14.17 127.50 25.50* .02
Kontrol 12 8.63 103.50

PiK olumsuz sonug Deney 9 10.44 94.00 49.00 .68
Kontrol 12 1142 137.00

Anne baba araciligi (ABA) Deney 9 9.00 81.00 36.00 .20
Kontrol 12 12.50 150.00

ABA Kontrol/kisitlama Deney 9 9.39 84.50 39.50 .30
Kontrol 12 1221 146.50

ABA aktif aracilik Deney 9 10.50 94.50 49.50 74
Kontrol 12 11.38 136.50

ABA izleme Deney 9 10.17 91.50 46.50 .59
Kontrol 12 11.63 139.50

** p<0.01 ,* p<0.05

Analiz sonuglarina gore deney ve kontrol grubu siber magduriyet, siber zorbalik PIK toplam
puani, PIK asir1 mesguliyet boyutu, PIK olumsuz sonug¢ boyutu, anne baba aracilii toplam puani
ve alt boyutlar1 agisindan anlamli farklilik gdstermemektedir. Ancak deney grubunda PIK duygu
ayarlama puanlari kontrol grubundan anlamli olarak yiiksek bulunmustur.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismanin amaci, iistiin yetenekli ergenlerde PIK ve siber zorbaligin azaltilmasina
yonelik bir miidahale programin etkililiginin test edilmesidir. Yapilan analizler sonucunda
miidahale programmin, PIK asir1 mesguliyet alt boyutu ile duygu ayarlama alt boyutlarinda
anlamli farkliliga neden oldugu goriilmistiir. Calismada uygulanan program 45’er dakikalik dort
oturumdan olugmaktadir. Programlarin etkililigi; programin siiresi, siklig1, katilimei sayisi, program
icerigi, uygulayici ve katilimcilarla etkilesim sikligi ve hedef grubun yapisi ile iliskilidir (Racey
ve digerleri, 2016). Bu ¢alismada uygulanan programin biligsel-davranig¢i terapinin ilk seansinda
aciklanmasi gereken temel kavram ve uygulamalarini igcermesi (Beck, 2014), boylece ergenlerin
sonraki oturumlarda buna iligkin farkindalik gelistirmeleri amaglanmistir. Yaratict drama yontem ve
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teknikleri kullanilarak da katilimcilar ve uygulayici arasindaki etkilesimin arttirilmasi amaglanmigtir
(Adigiizel, 2006). Bunun yaninda yaratici drama, gilinliik yasam problemlerine iliskin olasi
¢Oziimlerin yaratici drama oturumlari sirasinda deneyimlenmesini saglayarak katilimcilarin problem
davraniglarin1 azaltmada etkili olabilir (Ustiindag, 2002). Hem bilissel davranis¢i terapinin temel
ilkelerinin hem de yaratict drama yontem ve tekniklerinin kullanilmasi, ayrica programin yalnizca
program siirecinde sinirh kalmayarak ev ddevleriyle de desteklenmesinin programin yogunlugunu
arttirdig diigtintilmektedir.

Tipik gelisim gosteren benzer yas grubu ergenlerde ayn1 miidahale programi, PIK diizeyinin
azalmasinda etkili bulunurken ana-baba aracilik diizeyinin artiginda etkili bulunmamistir (Uzunpinar
ve Atalan Ergin, 2019). PiK icin olusan bu farkliligin iistiin yetenekli ¢ocuklarin dzelliklerinden
kaynaklanabilecegi diigiiniilmektedir. Bilgi iletisim teknolojikleri, Ustlin yetenekli ergenler igin
yeteneklerini ortalamanin iistiinde sergileyebildikleri ve ugragmaktan hoslandiklari bir alandir (Siegle,
2004). Tipik gelisim gosteren ¢ocuklar, interneti daha ¢ok sosyal medya kullanmak, ¢evrimigi oyunlar
izlemek ve oynamak, fotograf ve video paylasmak amaciyla kullanmaktadirlar (Atalan Ergin, 2018).
Bilgisayar programlama ve teknoloji tiiketimi ise iistlin yetenekli ¢ocuklarin bilis ihtiyact ve teknoloji
alaninda yeteneklilik 6zelliklerini karsilamada ve onlarin internet kullaniminda temel neden olabilir.
Bu durum interneti onlar i¢in normal akranlarina kiyasla daha vazgegilmez bir unsur kilabilir.

Ustiin yetenekli 6grencilere uygulanan PIK miidahale programmin deney grubunda asiri
mesguliyet puanlarinda anlamli diisiisii sagladigir goriilmistiir. Uygulanan programin etkinlikleri
bilissel ve davranissal miidahaleleri igermektedir. Ornegin internet kullanim 6zellikleri konusunda
farkindalik saglama biligsel miidahale; internet kullanimia alternatif etkinlikler yaratarak zamani
planlama davranigsal miidahale olarak degerlendirilebilir. Agir1 mesguliyet alt boyutu hem biligsel
hem de davranigsal mesguliyeti igermektedir. Bu bulguya gore, uygulanan etkinliklerin internet
kullanim siiresini azaltma ve internet yokken onun iizerine diisiinme konusunda farkindalik ve
degisim sagladig1 belirtilebilir. Ancak program, deney grubunun duygu ayarlama ve internet
kullaniminin olumsuz sonuglar1 on-test son-test puanlari lizerinde farklilik saglamamistir. Duygu
ayarlama, olumsuz duygularla bas etmek icin internetin kullanimini ifade etmektedir. Ustiin
yetenekli ¢ocuklarin tipik gelisim gosteren akranlarina gore duygusal duyarliliklar1 (Ackerman,
1997) ve sosyal dislanma yasama ihtimalleri fazladir (Jost, 2006). Bu durum onlarin yogun duygusal
duyarhliklarin1 diizenlemede ise yarayacak akran iliskilerinin dahil oldugu etkinlikler konusunda
smirlilik yasamalarina neden olabilir. Sonug olarak ise duygu ayarlamada normal akranlarina gore
internete daha fazla bagimli kalabilirler.

Internet kullaniminin olumsuz sonuglar1 alt boyutu deney grubunun &n test ve son test
puanlarinda farklilasmamistir. Bu boyut, akademik ve sosyal alanlarda olumsuz ¢iktilart ifade
etmektedir. Dikkat ¢ceken bir nokta, ayni 6l¢egin kullanildig1 bir baska calismanin sonuglartyla
karsilastirildiginda, Ustiin yetenekli ergenlerin internetin olumsuz sonuglarini (x= 4.66, SS=1.15)
tipik gelisim gosteren akranlarindan (x¥=6.68, SS=3.37) daha az rapor etmis olmalaridir (Uzunpinar ve
Atalan Ergin, 2019). Bu durum onlarin internet kullanimlarinin akademik ve sosyal alanda olumsuz
etkisini daha az yagadiklarina ya da bu olumsuz etkiyi daha azmis gibi algiladiklarina isaret edebilir.
Bu calisma kapsaminda degerlendirilen {istiin yetenekli ergenlerin interneti kullanim amaglari
sirastyla oyun, arastirma ve derstir. Tipik gelisim gosteren akranlarinda ise bu siralama sosyal medya
kullanimi, oyun ve ders olarak degismektedir (Atalan Ergin, 2018). Bu sonuglar, iistiin yeteneklilerde
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st biligsel becerilerin ve bilis ihtiyacinin dneminin internet kullanimlarinda da 6n plana ¢ikmasi ile
iligkilendirilebilir. Kullanim amacinin iglevselligi ise onlarin internetin olumsuz sonuglari ile daha az
karsilagmalar1 ve bunu degistirmek i¢in daha az ¢aba sarf etmis olmalariyla agiklanabilir.

Duyguayarlamapuanlarinindeney ve kontrol gruplari sontest puanlariin karsilastirilmasinda,
deney grubunun puanlariin kontrol grubundakilerden anlamli olarak yiiksek oldugu goriilmektedir.
On test puanlartyla kiyaslandiginda kontrol grubunda duygu ayarlama puanlarinda biraz diisiis
oldugu, deney grubunda ise biraz yiikkselmenin oldugu goriilmiistiir. Ergenlik hizli degisimleri i¢eren
bir dénemdir. Bu donemde bireysel ve sosyal faktorlerden kaynaklanan tiim degisimlerin etkisini
kontrol etmek arastirmalar kapsaminda zaman zaman miimkiin olamamaktadir. Gruplar i¢i 6n-test ve
son-test puanlarinda istatistiksel olarak anlamli goriilmeyen bu farklilik, deney grubunda az miktarda
yiikselme ve kontrol grubunda az miktarda diistisle gruplar arasinda anlamli hale gelmis olabilir.

Hem {istiin yeteneklilerle gerceklestirilen bu ¢alismada hem de ayni programin tipik gelisim
gosteren akranlari ile yapilan ¢alismasinda (Uzunpinar ve Atalan Ergin, 2018) programin ana-baba
araciligi stratejileri lizerinde etkisi goriilmemistir. Ana-baba araciligi anne babalarin ¢ocuklarinin
internet kullanimina iliskin tutumlari ile ilgilidir. Ozellikle yurt igi alanyazinda bu konuda yapilan
calismalar oldukc¢a smirlidir. Programin iki farkli yolla ana-baba aracilig: stratejilerini etkileyecegi
varsayilmugtir. Ik varsayim gocuklara uygulanan programin dolayli yollarla anne babalarm aracilik
stratejilerini kullanmalari ya da daha etkin bigimde uygulamalarmin saglamasidir. ikinci varsayim
ise ¢ocuklarin elde ettikleri bilgiler sonucunda anne babalarinin uyguladiklar aracilik stratejilerini
daha olumlu degerlendirmelerini saglamak yoniindedir. Sonuglar iki yolla da aracilik stratejilerine
iligkin degisimin saglanamadigini diisiindiirmektedir. Dogrudan anne babalarla g¢aligilacak aracilik
stratejilerinin uygulanmasi konusunda bilgi ve beceri kazandirmaya yonelik ¢alismalarin bu konuda
etkili olacag diistiniilmektedir.

Siber zorbalik yagantisinin bildirilmesi, baga ¢ikmada 6nemli bir adimdir. Ancak aragtirmalar,
cocuk ve ergenlerin bildirimde bulunmaya kars1 direncli oldugunu ortaya koymaktadir (Mitchell,
Wolak ve Finkelhor, 2006). Bunun nedenleri arasinda; bildirimde bulunmanin ortaya ¢ikaracagi
sonuclar, anne babanin asir1 tepkisinden korkma, o6gretmenlere duyulan giivensizlik, erkek
ogrencilerin bir yetiskinden ya da akranlarindan yardim istemeyi zayiflik olarak degerlendirmeleri
gosterilmektedir (Connolly, 2018). Bu ¢aligsmada siber zorbalik yasantilaria iligskin dogrudan bilgi
edinilmeye ¢aligilmistir. Yaratici drama etkinliklerinin sunmus oldugu etkilesim olanaklarina karsin,
egitim siirecinin gorece kisa olmasi ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin kendilerini agmalari
oniinde bir engel olusturmus olabilir.

Teknoloji, gliniimiizde yasamimizdan ¢ikartilmasi miimkiin goriinmeyen, yararli oldugu
kadar riskleri de igeren bir aractir. Ustiin yetenekliler i¢in teknoloji, yaraticiliklarin, bilis ihtiyaglarin,
meraklarini uygun yollarda degerlendirmeleri ve internetin risklerinden uzak kalmalarini saglanmasi
agisindan énemlidir. Ustiin yeteneklilerin interneti kullanim amaglar1 degerlendirildiginde, internetin
riskleri onlar i¢cin uzak bir ihtimal gibi degerlendirilir. Ancak yaraticiliklarini, dikkatlerini ve
meraklarini internetin risklerine yoneltmeleri, onlar tipik gelisim gdsteren akranlarma gore daha
biiyiik sorunlarla karsilastirabilir. Alanyazinda iistiin yetenek ve teknoloji kullanimu ile ilgili yapilmis
aragtirmalar sinirhi sayidadir. Bu konuda alanyazinin gelistirilmesi Onerilmektedir. Teknoloji
kullanim1 konusunda {istiin yetenekli ergenlerin tipik gelisim gosteren akranlarindan farklilasan
ihtiyaglarin1 belirlemeye yonelik ¢aligmalar, onlara sunulan hizmetlerin yapilandirilmasinda
yararl olabilir. Bu ¢alismada PiK’in asir1 mesguliyet alt boyutu puanlarinda anlaml diisiis oldugu
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belirlenmistir. Calismada uygulanan program, 6zellikle internetle asir1 mesguliyet belirtileri yiiksek
olan ergenlerle yapilacak ¢alismalarda etkili bicimde kullanilabilir. ileri arastirmalarda gelistirilecek
programlarda duygu diizenleme, sosyal ve akademik olumsuz belirtilerini azaltacak etkinliklerin
yapilandirilmasi Onerilebilir. Bu ¢alismanin bir bagka sinirliligi, izleme calismasinin yapilmamis
olmasidir. Bilissel davranis¢t miidahaleler, izleme c¢alismalarinda etkilidir. Bu nedenle ileri
aragtirmalarda, izleme ¢aligmasina yer verilmesi dnerilmektedir. Ustiin yetenekli ergenlerin internetin
ve teknolojinin risklerinden korunmalar1 ve firsatlariyla karsilagsmalarinin saglamasi, onlarin
teknolojiyi kullanim yetenekleri diistiniildiigiinde 6nemlidir. Bu nedenle bu caligmada incelenen
degiskenler disinda teknoloji kullanimi ile ilgili olumsuz 6zellikleri igeren; gelismeleri kagirma
korkusu, internet bagimlilig1 gibi olgularin hem betimsel hem de 6nleme ve miidahale hizmetleri
kapsaminda calisilmasi onerilmektedir. Internetin olumsuz kullanim &zelliklerinin azaltilmasiyla
birlikte, etkili kullanim 6zelliklerinin de gelistirilmesi 6nemlidir. Bu amagla kodlama ve Web 2.0
teknolojilerinin kullanimiin 6gretimi vb. iistiin yetenekli ergenlerin teknoloji kullanimlarini etkili
kilabilir. Bu ¢aligmada ana-baba aracilig stratejileri puanlarinda degisim goriilmemistir. Bu konuda
dogrudan alan uzmanlarinin, ana-babalarin ve egitimcilerle yapilacak ¢alismalarin etkili olabilecegi
diistiniilmektedir. Boylece egitimcilerin ve anne babalarin uygun yaklasimlarla, {istiin yetenekli
cocuklarin teknolojiyi kendilerini ifade etmek ve yeteneklerini gelistirmek amaciyla iglevsel bicimde
kullanmalarini desteklemesi saglanabilir.
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Ek 1: Ders Plami Ornegi

Ders: Yaratict Drama

Konu: Teknolojik cihazlar

Grup: 9-12 yas aras1 BILSEM 6grencileri- 9 kisi

Siire:45 dk

Mekan: BILSEM Drama Atdlye Salonu

Teknikler: Donuk imge, kiiclik grup tartigmasi, soru- cevap

Arac- Gerecler: Teknolojik cihazlarla iligkili 14 fotograf, teknolojik cihazlarla iligkili 14
climle, iki kraft kagidi, boya kalemleri, bilgisayarin- internetin kontrolsiiz kullaniminin olumsuz
sonuglarinin maddeler halinde karisik olarak verildigi iki kagat,

Kazamimlar:
1. Teknolojik cihazlara 6mek verir.

2. Teknolojik cihazlarin ve internetin kontrolsiiz kullaniminin sonuglarini sdyler.

Siirec
a) Isinma / Hazirhk

Etkinlik 1: Katilimcilar cemberde toplanir. Siral1 olarak tablet, telefon, bilgisayar isimleri
verilir. Lider hangi ismi sdylerse ayn1 gruptaki kisiler yer degistirir. Teknolojik cihaz deyince tiim
katilimcilar yer degistirir. Daha sonra bir ebe belirlenir. Ebe grubu yonlendirir. Bos kalan yere
gegmeye calisir. Cemberde yer bulamayan ebe olur.

Etkinlik 2: Katilimcilar cemberde toplanir. Lider katilimcilara sdyleyecegi bazi kelimeleri
sessiz, sozsiiz, hareketsiz bir sekilde canlandirmalarini ister. Sandalye, kitap, 6gretmen, okul, sevgi,
televizyon, kalem, tablet... Ardindan katilimcilar mekanda serbestce yiirlimeye baslar. Yavas ritimli
bir miizik acilir. “Diin neler yaptiginiz1 diisliniin...Sabah yataktan kalktiktan sonra ilk ne yaptiniz?
Donuk imgeyle canlandir. Simdi omzuna dokundugum kisi bana o anda ne yaptigini séyleyecek.
Yiiriimeye devam edelim. Ustiiniizii giyindiniz, kahvaltiniz yaptiniz. Okula gelmeye hazirsmniz.
Okula nasil geldiniz? Servisle mi, ailenizden biri mi getirdi, yiiriiyerek mi geldiniz?... Okulda hangi
dersler vardi? Okulda en eglendiginiz an1 diisiiniin. .. Ne yapryordunuz? Donuk imge (sessiz- sdzsiiz-
hareketsiz) ile gosterir Omzuna dokundugum konussun. Okul bitti, eve donme zamani. Eve geldin.
{1k yaptiginiz etkinlik neydi? Diisiiniin. Ne yemek yediniz. Evde bos zamaninizda yapmaktan en ¢ok
keyif aldiginiz etkinlik neydi? Diisiiniin. Donuk imge.”

Ara degerlendirme: Katilimcilar cemberde toplanir. Siire¢ boyunca yapilanlar hatirlatilarak
etkinlikler degerlendirilir. En ¢ok kullandiklar1 teknolojik cihazlarin neler oldugu, teknoloji ile giin
icinde ne kadar i¢ i¢e olduklari, ne kadar vakit gecirildigi, bos zamanlarinda ne yaptiklari, nasil vakit
gecirmekten hoslandiklari iizerine konusulur.

b) Canlandirma

Etkinlik 3: Diisiince-resim eslestirmesi; Tahtaya daha 6nceden hazirlanmis 14 farkl fotograf
karigik olarak asilir. Katilimcilara her bir resmin altina gelecek olan climleler karisik olarak dagitilir.
Hangi resim hangi climle i¢in uygunsa sirayla hazir olan kisi 6nce elindeki climleyi okur ardindan
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uygun resim hangisi ise resmin altina yapistirir. Eslesme tamamlandiktan sonra ifadeler ve resimler
tizerine konusulur. Kendi yasamlarinda benzer olan resim ve diislince ifadeleri var mi? Varsa bunlarin
hangileri, nasil olmakta, duygu- diisiince- davranis iliskisi tizerinde durulur ve anlatilir. Davranislari,
zararh aligkanliklar1 degistirmek icin onlarla ilgili diisiinceleri degistirmek gerekliligi vurgusu yapilir.
(Internet sizin igin ne anlama geliyor? Bos zaman etkinlikleri, yapmaktan hoslandigimiz bizi mutlu
ettigini diislindiiglimiiz etkinliklerdir. Peki ¢cok fazla bos vaktiniz varsa hep aynm seyi yapmak bizi
ayn1 sekilde mutlu etmeye devam eder mi? Ifadeleriyle diger etkinlige gecis yapilabilir.)

Etkinlik 4: Katilimcilar iki gruba ayrilir. Teknolojinin olumlu etkileri ve bilgisayarin-
internetin kontrolsiiz kullaniminin olumsuz sonuglarinin maddeler halinde karisik olarak verildigi
kagtlar iki gruba da dagitilir. Ug dakika siire verilir. Gruplar, olumlu ve olumsuz etkilerini ayirip
kraft kagitlarindan maddelerin yazili oldugu bilgi afisi hazirlarlar. Ardindan gruplar birbirlerine
olumlu ve olumsuz etkileri sunarlar. Farkli boliimlere yerlestirilen maddeler varsa, ilgili maddelerin
hangi bolimde yer alacagi lizerinde konusur, fikir aligverisi yapip, uzlagirlar. Bilgi afiglerinde yer
almayan baska zararlar ya da yararlar varsa onlar1 da gruplar birbirleriyle paylasirlar. Hazirlanan
afisler atdlyede uygun bulunan yere astlir.

¢) Degerlendirme

Etkinlik 5: Katilimcilar ¢emberde bulusur. Tiim siire¢ boyunca yapilanlar1 diisiinerek
akillarinda kalani 2 kelimeyle ifade ederler. ilk olarak lider elindeki topla iki kelime sdyler ve
cemberdeki katilimcilardan birine topu atar. Sdyleyen elindeki topu cemberde diger katilimciya atar.
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Extended Abstract
Problematic Internet Use and Cyberbullying in Gifted Adolescents:
Effectiveness of a Drama-based Intervention Program

Giilendam AKkgiil*

Atalan Ergin Derya’

Sila Uzunpinar®

Introduction

Gifted students differ from their peers in terms of many developmental characteristics.
Information communication technologies are one of the areas in which gifted people display above-
average skills and enjoy dealing with (Siegle, 2004). Technology offers a variety of opportunities
to gifted students. It helps them to easily access resources in areas of interest or curiosity, and to
communicate with peers who have close interests (Siegle, 2005). Zimlich, (2016) expresses that
technology offers gifted children some opportunities in terms of autonomy and originality. It is thought
that the characteristics of “technology talent” may be the reason why gifted children encounter the
risks in internet use. Increasing use of technology, on the other hand, may cause problems such as
problematic Internet use (PIK), cyber bullying, and Internet addiction, as well as an increase in the
speed of access to information and communication.

A problem brought about by the increased use of technology is cyberbullying, defined as
“deliberate and repetitive damages using computers, mobile phones and other electronic devices”
(Hinduja & Patchin, 2010). Studies support that gifted people are more excluded and more exposed
to cyberbullying in social environments. (Peterson, 2009; Smith et al.,2012). On the other hand,
being ostracized by their peers at school can lead them to take revenge in an area where they feel
stronger, namely in the cyber environment (Peterson & Ray, 2006). As a result, it is thought that
gifted children are at risk in terms of both cyberbullying and exposure.

Another concept that expresses the risk of the Internet in relation to the duration and content
of the Internet is problematic Internet use (PIU). It is defined as a “lack of control in Internet use
that will cause negative consequences in daily life”. (Spada, 2014). In a study conducted with gifted
adolescents, the rate of Internet addiction was reported to be 12% (Usta & Kurnaz, 2016). Considering
its prevalence and risks together, it is thought that intervention programs to be applied for PIU will
reduce developmental risks and increase opportunities for adolescents. In particular, it is important
for parents to guide adolescents in the use of technology. The concept, which is considered as parent
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mediation strategies in the literature, expresses the attitudes and behaviors of parents on the use of
media tools by their children (Mendoza, 2009).

It is seen in the literature that there are studies to prevent the risks of the Internet such as
cyberbullying (Nedim-Bal & Kahraman, 2015; Peker, 2013, Tamer, 2014; Tanrikulu, 2013) and PIU
(Probierz & Gatuszka, 2020; Uzunpmar & Atalan Ergin, 2019). However, no study has been found to
evaluate the effectiveness of these studies on gifted students or on a program developed for gifted students.

Creative drama allows participants to relax emotionally in a safe environment, while also
providing an opportunity for them to develop skills and socialize (Akfirat, 2006). The aim of this
study is to test the effectiveness of a creative drama-based PIU intervention program with a cognitive-
behavioral approach (Uzunpinar & Atalan Ergin, 2019) for gifted children.

Method

Research Model

In the research, quasi-experimental design with pretest-posttest control group was used
(Biiytikoztiirk et al., 2002). Pre-test (one week before the intervention program) and post-test (one
week after the intervention program) data were collected from both groups. PIU intervention program
was applied to the experimental group. The program, developed by Uzunpinar and Atalan Ergin
(2019) for secondary school students, consists of four 45-minute sessions that include creative drama
methods and techniques based on a cognitive- behavioral approach.

Study group

The sample of the study consists of 21 (M = 10.5, SD = .66) gifted secondary school students
reached by snowball sampling method and attend various science and art centers in Ankara. There
are 5 girls and 4 boys in the experimental group and 7 girls and 5 boys in the control group.

Measures

The Dysfunctional Internet Usage Scale (Atalan Ergin, 2018), Parental Mediation on the
Internet Scale-Adolescent Form (Atalan Ergin & Kapeci, 2019) and the Revised Cyber Bullying
Inventory-II (Topc¢u and Erdur-Baker (2018) were used to collect the research data.

Data collection

The permission of the ethics committee of the study was obtained from Final International
University with reference number 100/050 / REKO02. Students participated in the study voluntarily
with the consent of their parents. They were randomly assigned to the experimental and control
groups. Data were collected from all students before and after the implementation of the program.
The PIU intervention program consists of 4 sessions, “meeting and technological devices”, “Do |
use the Internet?”, “The effects of the Internet” and “Instead of the Internet”, which employ creative
drama methods based on a cognitive behavioral approach. Various teaching techniques such as
brainstorming, discussion, question-answer, station technique and creative drama techniques such
as dull image, gossip ring, small group improvisation-role playing, simultaneous improvisation, one
day in a life, role changing, instructor in the role and trailer were used in the program (Adigiizel,
2019).
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Data Analysis

The Mann-Whitney U test was used to compare the scores of the experimental and control
groups, and the Wilcoxon signed-rank test was used to compare the pre-test and post-test scores
(Bliyiikoztiirk, 2009).

Findings

According to the findings, first of all, it is seen that there is no significant difference between
the pre-test scores of experimental and control groups in terms of the variables included in the study.
When the pre-test post-test scores of the experimental group were compared, no significant difference
was found on cyber victimization, cyberbullying, total PIU score, PIU emotion regulation and
negative outcome dimensions, and parental mediation in Internet use and its factors. However, the
median score of the PIU excessive preoccupation factorn post-test score was found to be significantly
lower than pre-test scores. Finally, when the post-test scores of the experimental and control groups
were compared, the PIU emotion regulation scores in the experimental group were found to be
significantly higher than the control group. There was no difference in other variables.

Discussion, Conclusion and Suggestions

As a result of the analyzes performed, it was seen that the intervention program resulted in
a significant difference in the PIU excessive preoccupation and the emotion adjustment subscales.
Creative drama can be effective in reducing the problem behaviors of participants by ensuring that
possible solutions to daily life problems are experienced during creative drama sessions (Ustiindag,
2002). It is thought that the use of both the basic principles of cognitive behavioral therapy and
creative drama methods and techniques, as well as the homework support increased the intensity and
effectiveness of the program.

It was observed that the PIU intervention program applied to gifted students provided a
significant decrease in excessive preoccupation scores in the experimental group. The activities of
the implemented program include cognitive and behavioral interventions. However, the intervention
program did not make a significant difference in the pre-test post-test scores of the experimental
group in terms of the negative results of Internet use and emotion regulation. Emotion regulation
refers to the use of the Internet to deal with negative emotions. Gifted children are more likely to
be emotionally sensitive (Ackerman, 1997) and experience social exclusion compared to their peers
with typical development (Jost, 2006). This may cause them to experience limitations in activities
involving peer relationships that will work in regulating their intense emotional sensitivity. As a
result, they may be using the Internet more for emotion regulation than their normal peers.

As for the comparison of emotion adjustment scores in the post-test scores of the experimental
and control groups, it is seen that the experimental group scored significantly higher than the control
group. Compared to the pretest scores, it was observed that there was a slight decrease in emotion
regulation scores in the control group and a slight increase in the experimental group. Adolescence
is a period of rapid changes. In this period, it is sometimes not possible to control the effects of all
changes caused by individual and social factors. This difference was not statistically significant in
the pre-test and post-test scores of the experimental and control groups. However, it was significant
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among post-test scores, with a small increase in the experimental group and a small decrease in the
control group.

Both in this study conducted with gifted students and in the study conducted with peers
showing typical development of the same program (Uzunpinar & Atalan Ergin, 2018), the program
had no effect on parent mediation strategies. It is thought that studies aiming to gain knowledge and
skills about the implementation of mediation strategies that will work directly with parents will be
effective in this regard.

It is also important for gifted people to make use of their creativity, need for cognition
and curiosity in appropriate ways and to stay away from the risks of the Internet. The intervention
program applied in this study can be used effectively, especially in studies with gifted adolescents
who have high symptoms of being preoccupation with the Internet. In programs to be developed in
further research, it can be suggested to structure activities that will reduce emotion regulation, social
and academic negative symptoms.
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Bu ¢alismanin amaci drama entegreli 6grenmenin Tiirkiye 'de bir ozel anaokulunda
Ingilizceyi yabanci dil olarak égrenen Tiirk dgrencilerin kelime kazammlarina etkisini
incelemektir. Calisma aym zamanda o6grencilerin ve ogretmenlerin bu ogrenme
yontemine karst algilarini ve uygulama esnasinda Ingilizce 6gretmenlerinin karsilasmis
olduklart zorluklar: arastrmaktadw: Katthmcilar Ingilizce baslangic seviyesinde 23
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edilmis olup ¢alismanin baslangict ve sonucunda anlamh bir fark ortaya ¢kmigtir:
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ogretimin keyifli ve 6grenci agisindan uygulamasi kolay oldugunu gostermistir.
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Introduction

Interest in the teaching of English to young learners (TEYLs) has been steadily growing
in recent years particularly in the field of language education, which is causing changes in various
teaching approaches, and techniques (Kirkgéz, 2007; Cremin et al., 2009; Demircioglu & Ispir, 2016;
Shin, 2006). English teachers put aside the traditional teaching techniques and prefer different types
of teaching techniques to make their young learners (YLs) acquire the language in a more natural and
meaningful way. Therefore, teachers become increasingly aware of the fact that in order to develop
their young learners’ foreign language skills and vocabulary knowledge it is vital to plan attractive,
creative and engaging lessons. (Heathcote & Bolton, 1994; Warren, 2013; Rui, 2017).

It is obvious that teaching English may vary according to the age, level, needs and interests of
the learners. Considering the process of language learning, Haynes (2007) states that, foreign language
education is complicated and has its own stages differing across age groups. To exemplify, for young
learners, it covers a silent period and early production period during which they are expected to learn
1000 words in total. Although they can produce some of them incorrectly, they are expected to start
producing those basic forms and words in the early production stage. The researcher describes that
after these two stages comes the “speech emergence” period in which learners are able to produce
short structures or phrases from a selection of 3000 vocabulary words. Learners can also ask basic
questions, interact and understand illustrated stories. Next, the “intermediate fluency stage” comes,
where learners are able to use 6000 words. They can form complex spoken and written sentences as
well. Finally, in the “advanced fluency stage,” the researcher states that learners can become native-
like in ten or fifteen years of language learning. Furthermore, these stages highlight the importance
of vocabulary expansion which aid to communicate with the speakers of that language.

Apart from the learning process, Wilkins (1972) states the importance of vocabulary and form
teaching by saying “...very little can be conveyed without grammar, and nothing can be conveyed
without vocabulary” (pp.111-112). Considering this quotation, teaching the necessary structures and
target vocabulary is crucial in language classrooms and therefore, it should be integrated in lesson
plans using enjoyable and communicative activities. Stewing and Buege (1994) point out that children
can understand the meanings of vocabulary and their functions such as nouns, verbs, adjectives and
adverbs when physically acting them out in forms. Therefore, dramatization techniques have a lasting
effect on the way students learn, understand, and internalize the meanings of English vocabulary.

One of the most effective in-class techniques, which helps VYLs to develop their ability
to understand, learn, and produce English is through dramatization. Specifically, dramatization
in education has been developing for the past twenty years, and it is one of the oldest teaching
techniques (Brown, 19933; Boudreault, 2010; Dal, 2017; Kocaman, Dolmaci & Biir, 2012; Wessels,
1987; Zafeiriadou, 2009). According to Brown (1993), dramatization is a powerful way of helping
young learners express themselves and gain more confidence. Through dramatization, young learners
become more interested in the lessons because they feel like they are playing games rather than
learning a subject. Specifically, this technique is useful for YLs’ because it replicates the thing that
makes people learn languages the fastest: necessity. Barnett (1998) states in Educational Drama and
Language Arts that if a child needs to speak a language to communicate and to be involved in an
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interactive, tangible way, they will be more engaged with the language and therefore, will pick it up
quicker.

Several studies emphasized that children’s participation and interest is higher when they
are exposed to dramatization techniques in English lessons. They also perceived dramatization fun,
enjoyable and felt more confident while learning English (Gardner, 1999; Fuentes, 2010; Yilmaz,
2010; Rew & Moon, 2013; Hazar, 2015). To exemplify, according to the study conducted by Fuentes
(2010), two equivalent groups of primary level Galician students’ vocabulary expansion is tested
through an experimental research. The purpose was to find out whether dramatization exercises are
more useful to teach topic-based vocabulary than didactic methods or not. The usefulness of six
dramatization techniques were examined and how beneficial dramatization is to teach and to learn
a foreign language is determined. The results indicated that the learners who are instructed through
didactic methods showed lower success in learning vocabulary than the learners who are instructed
through dramatization techniques. It was also observed that dramatization techniques contributed
highly in learners’ vocabulary expansion.

In another study carried out by Y1lmaz (2010), the effect of creative drama-based activities on
seventy-eight young learners’ English vocabulary acquisition was investigated. A variety of drama-
based activities were administered to the treatment group for a duration of eight weeks. Additionally,
the feelings of the participants about drama-based lessons were measured following each drama-
based lesson. The results reported that drama-based activities had a significant effect on enhancing
vocabulary development. Moreover, the responses of the participants were supportive of drama-
based activities.

Rew and Moon (2013) looked at the direct effects of a specific dramatization technique
through an experiment method study. Forty-nine primary students participated in English drama-
based (role-play) lessons for eight weeks. The obtained results demonstrated that the speaking ability
of the participants was highly developed. Similarly, Hazar’s (2015) study indicated that even in a
very limited time the speaking skills of young learners developed after practicing English through
drama-based activities. The participants exibited positive attitudes towards the use of this technique
in English lessons as well.

In addition, Gardner (1999) argued that children gain more self-confidence through
dramatization and feel more flexible in role-playing. They get a safe space to practice their English
and test-out different phrases or words. They also become more eager to speak during the lesson
which aids with the development of their overall communicative competence (Heinig, 1993;
Ustiindag, 1997).

Based on these overviews, building an authentic classroom atmosphere in English classes is
essential in order for teachers to succeed in the language teaching process with young learners (Pinter,
2017). When young learners feel they are not enjoying while they are learning, they can easily lose
interest in the activities being implemented in class (Chou, 2014). In such a classroom environment,
the language teaching and learning process can become harder. As teachers turn away from traditional
teaching techniques such as vocabulary memorization and repetition, they focus on actively preparing
children to produce the language during lessons. Dramatization techniques become effective tools
particularly for developing communicative competence and vocabulary of young learners (Hapsari,
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2015). In this regard, teachers are expected to plan more creative and participatory lessons and bring
activities that can promote YLs’ self- learning, peer and group interaction in authentic situations
(Edelenbos, Johnstone & Kubanek, 2006; Warren, 2013).

In light of these observations and the concise literature review, dramatization helps teachers
and learners to recycle and consolidate the previously or newly learnt vocabulary and forms when
applied to classroom environment. By increasing the number and types of dramatization activities
in English lessons, teachers may create a more natural learning atmosphere which increases the
motivation, participation and confidence in VYLs. The present study, therefore, emphasizes the
consistent use of dramatization by using the techniques, warm ups, miming, puppetry, simulations
and role-play in VYLs’ English lessons. Specifically, this study explores the effectiveness of these
techniques on the vocabulary gains while TEVYLs. Finally, this study attempts to reveal the
reflections of the teachers about the integration of dramatization in VYLs’ English classrooms.

To meet these objectives, the following research questions were addressed in this study:

* Is there any significant difference in the vocabulary gains of the VYLs after the
incorporation of the drama technique?

*  What are the reflections of English teachers about drama-based lessons while
TEVYLs?

Method

Research Model

Teaching can be considered to be a craft. It can be both described as an art and a science,
which is why great teachers always experiment and make some mistakes (Johnson, 2017). However,
teachers would like to know how and what they are teaching is actually useful for their learners. One
option to find this out is through case studies (Yin, 2009). Most simply, case study is defined as “an
empirical inquiry that investigates a contemporary phenomenon (the ‘case’) in-depth and within its
real-world context” (Yin, 2009, p. 16). As the present study attempted to gather in-depth information
about a particular sample and context, case study was adopted as a research design of this study.

Setting and Participants

The present study was conducted with 23 YLs (13 female and 10 male) of English at a
private kindergarten in Istanbul, Turkey. They were all 6 years old and they were at the beginning
level of proficiency (pre-Al level).

Apart from the VLY's, 7 English teachers participated in this study. 4 teachers were Turkish,
2 American and one British. All teachers were female, and their age ranged from 29 to 34 years old.
They had teaching experience between 5 to 9 years and have been working in the same school for
the last three years. The participating teachers were teaching 25 hours each week. The lessons were
40-minute long. The lessons were based on the Content Based (CB) Approach including warm up,
circle time, active time and table time activities.

The teachers met each day after school, and they prepared drama—based lesson plans
collaboratively. Specifically, the aim of the lessons was to improve the vocabulary of the learners
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by engaging them in various activities For example, a lesson plan of the unit “At the Circus” was
designed based on dramatization and activities such as games, stories and craftwork were integrated
to help learners improve the target vocabulary related to the topic. During the lesson, the teachers
created fun and enjoyable classroom environment to generate interaction among VYLs.

Data Collection Tools

In this case study, data were collected from picture drawings to examine if there was any
difference in the vocabulary gains of the VYLs after drama-based lessons. As for the teachers’
reflections about using drama techniques while TEYLs, data were gathered from observations and
teacher’s field notes. The following section describes each data collection tool in detail.

Picture drawing. Picture drawing as a method of data collection has been used in a number
of studies (De Lange, Olivier, Geldenhuys, & Mitchell, 2012). The technique is also known as the
“draw and write” approach. The teachers in this study adapted this method to allow very YLs draw
and say the vocabulary they have learned through drama-based lessons since their writing skills were
not developed yet. Specifically, in this research, the learners were asked to describe and draw pictures
about seven words related to circus performers in order to find out their vocabulary gains before and
after drama-based lessons. The YLs looked at the displayed picture on the smart-board and drew the
performers they can name as pre- test. As post- test, by looking at the same circus picture displayed
on the smart board during pre-test, the participants drew and colored the performers they could name.
Then, they said the names of the performers by pointing to the visuals on their own papers.

Teacher field notes. During the drama-based lessons, the teachers observed their lessons
and took filed notes (Dewey, 1993). Keeping field notes after each lesson provided the teachers with
the opportunity to get in-depth information about the effectiveness of using dramatization while
TEVYLs.

Data Collection Procedure

This section outlines the procedural steps of the study including sampling, qualitative and
quantitative data collection instruments. To provide an overview of the procedure of the study the
following table presents the data collection procedure applied in this study:

Table 1. Overview of Data Collection Procedure

Week Unit Name: At the Circus
Week 1 Pre-picture drawing

Drama-Based lesson 1 including warm up, songs, puppetry, role-play, drawings, observation and

Weel2 field notes

Week 3 Drama-Based lesson 2 including warm up, songs, puppetry, role-play, drawings. Teacher
observation and field notes

Week 4 Drama-based lesson 3 including songs, warm up games, miming, Role-play simulations,
drawings, observation, and field notes

Week 5 Drama-based lesson 4 including songs, warm up games, miming, Role-play simulations,

drawings, observation and field notes
Week 6  Post-picture drawing
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Data Analysis

In the present study, both qualitative and quantitative data were collected and analyzed
successively. The quantitative data were collected from pre- and post- picture drawing while the
qualitative data were gathered through observations and filed notes. As for the analysis of the
vocabulary gains obtained from pre- and post- picture drawings, the data did not meet the assumption
of Normality Distribution for parametric measurement (p>.05). Therefore, a non-parametric test,
Wilcoxon Signed-Rank Test was used to compare whether there was a difference in the vocabulary
gains of VYLs after drama-based lessons.

Apart from the quantitative data, the qualitative data gathered by means of observations and
teacher’s field notes went through thematic analysis to identify, analyze, and report the themes related
to using drama-based lessons in VYLs’ English classrooms. The six-phase approach to thematic
analysis was followed in the study (Clarke and Braun, 2012). First, the data were transcribed by two
raters who had were one of the researchers and an MA student experienced in qualitative research.
The transcribed data were read and re-read for familiarization purposes. Then, initial codes that were
relevant to the research questions were generated, and the codes and the associated data extracts were
collated together. After that, the identified codes were grouped into main themes. Finally, the obtained
themes were reviewed by the two raters to ensure that they worked well to identify the data parallel to
the research questions and finalized the data for reporting purposes. The overall inter-coder reliability
was found to be .83, which indicated high reliability between the two raters (McHugh, 2012).

Findings
The following section of this study first reports the vocabulary gains of YLs before and after

drama-based lessons. Then, the teachers’ reflections are presented in the study.

To begin with, during the drama-based lessons there were seven target words related to the
circus performers the YLs were expected to learn and make use of during the lessons. The vocabulary
gains were examined pre- and post- picture drawings. Table 2 below reports the obtained findings:

Table 2. Vocabulary Gains Pre- and Post- Picture Drawing

N Mean Rank Sum of Ranks z p
Negative Ranks Oa .00 .00
Positive Ranks 23b 12.00 276.00
. -4.250 .000*
Ties Oc
Total 23

a. post < pre b. post > pre c. post = pre

Table 3. Descriptive Statistics of Pre- and Post-Picture Drawing

(N=23) Min. Max. M SD
Pre 0 1 .09 288
Post 4 7 6.09 996

According to the Wilcoxon Test results, the difference regarding very young learners’
vocabulary gains were statistically at a 95% confidence level (Z=-4.250; p=.000<.05). In addition,
when the vocabulary rate was analyzed, it was found that the rate before the implementation was 0.9
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and 6.09 after the use of drama-based lessons. In brief, the findings indicated that the vocabulary
gains of students increased during the drama-based lessons.

Furthermore, to find out the reflections of the teachers about using drama while TEYLs, the
5 themes namely, entertaining, motivating, promoting participation, dynamic learning environment,
interaction were induced from the teacher’s field notes while observing the lessons. Each theme is
described in the following part of the study.

Entertaining. The analysis of the teachers’ field notes showed that they found dramatization
entertaining for YLs. Teachers stated that YLs were cheerful and had fun during drama-based lessons.
This finding is supported in the following excerpts:

[...] The students are having fun. They are laughing at each other during miming activities. (T1, Field
notes, 12.02.2020)

[...] I can see that the English teacher could build an enjoyable atmosphere by applying drama-based
activities. We should apply these types of activities more often. (T2, Field notes, 15.02.2020)

[...] Children liked the activities. They had fun. We also had fun. They watched each other and the
teacher with a great interest. (T7, Field notes, 19.02.2020)

Motivating. Considering this theme, the English teachers expressed that YLs were highly
motivated during the lesson. They were wondering what comes next as the activities were attractive
as displayed in these excerpts:

[...] Children are wondering what comes next. They seem to be motivated enough to understand the

content of the activities. The children can understand the teacher’s instructions, too. There is no need

for extra explanation. (T3, Field notes, 12.02.2020)

[...] The activities are so attractive and eye catchy. Nearly, all of them are focused. (TS5, Field notes,
15.02.2020)

[...] The activities were so motivating, and my learners liked them a lot. (T4, Field notes, 15.02.2020)

[...] During the activities, students were motivated, and they listened to the instructions carefully. (T6,
Field notes, 19.02.2020)

Promoting participation. The field notes of the teachers showed that incorporating drama
promoted the participation of YLs as well. The participants were very enthusiastic to participate in
the activities as drama attracted their attention. This finding is supported below:

[...] The kids want to participate in all of the activities. Their fingers are up all the time. (T2, Field
notes, 12.02.2020)

[...] Some of the children wanted to join the same type of activity more than one time in order to role-
play a different character this time. They say, “Teacher, again please.” (T35, Field notes, 15.02.2020)

[...] Participation is high. Sometimes children are reluctant to wait their turn. (T1, Field notes,
19.02.2020)

Dynamic learning environment. All English teachers highlighted that drama-based English
lessons encouraged a dynamic, creative and an energetic learning environment as displayed in these
comments:

[...] The activities of the lesson are not passive. Children are active most of the time. They sing, play
games and role-play. (T3, Field notes, 12.02.2020)
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[...] There is less teacher talk. Students are more creative and dynamic while performing drama-based
activities. This is exactly what we need. (T2, Field notes, 15.02.2020)

[...] They are not expected to sit and listen instead they run to the center to practice, speak, sing, play
games. (T6, Field notes, 19.02.2020)

[...] Most of the time they are active and energetic. They do lots of actions, mime, sing, draw and
color. They learn through movement. (T5, Field notes, 22.02.2020)

Interaction. For the last theme induced from the field notes, the teachers indicated that
drama-based lessons promoted interaction between students. They talked with their peers and were
more active during the lesson. Considering this finding, they said:

[...] Students talked to each other in English. All activities supported peer work. Student talk time was
more than teacher talk time. Children interacted with each other in English. (T7, Field notes Data,
12.02.2020)

[...]1 T observe that children are more active. They talk more and interact with their peers. (T1, Field
notes Data, 15.02.2020)

[...] Kids are learning and practicing more and more. Drama promoted interaction in my class. (T2,
Field notes Data, 19.02.2020)

[...] They talked via puppets in pairs, they were like playing at home. The classroom atmosphere was
more interactive. (T4, Field notes Data, 26.02.2020)

To summarize, based on the reflections of the participants, it can be inferred that drama-
based English lessons resulted in higher motivation among YLs, which enabled them to pay more
attention and actively participate in the lesson. The lessons were entertaining and interactive which
created a dynamic learning environment in the classroom.

Discussion

The aim of this study was to investigate the effect of drama method on the vocabulary
development of YLs of English. The study also attempted to reveal the reflections of teachers about
TEYLs through drama-based lessons. Te first research question focused on the effects of drama-based
lessons on the vocabulary gains of YLs. The findings of the pre- and post- picture drawings revealed
that using the drama techniques helped YLs with their vocabulary development. This finding is in
line with Demircioglu’s (2010) study which indicated that after using drama, there was an increase in
the vocabulary expansion of the majority of the young learners. Similarly, Alqahtani’s (2015) study
reported that drama-based lessons are beneficial for the expansion of YLs’ vocabulary knowledge.

Furthermore, the second research question attempted to find out the teachers’ reflections
about drama-based lessons. The field notes showed that the YLs were more willing to participate
in the lesson as they had fun while learning. They were also motivated and their interaction among
their peers increased which created a dynamic learning atmosphere in the classroom. Similar to
these findings, Bouldreault (2010) stated that the benefits of using drama-based English lessons
were counted as being an effective natural promoter of interaction, communication, participation
and motivation. Therefore, it is noteworthy to point out that English teachers should consider
incorporating this technique into their lessons to establish a more effective and interactive teaching
and learning environment.
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In conclusion, the findings of this study revealed that drama is an effective instructional method
on developing vocabulary in YLs’ English classrooms. Drama-based lessons foster participation and
create dynamic learning environment which leads to a highly motivating, entertaining and interactive
language learning and teaching environment.

Pedagogical Implications, Limitations and Suggestions for Further Research

The present study has some pedagogical implications to be considered. First, this study
showed that drama is an effective technique to be used while teaching vocabulary to YLs in English
classrooms. As this technique is perceived as motivating and entertaining, it can also be implemented
while teaching language skills such as speaking. As a result, the findings of the study strongly confirm
that using dramatization while TEVYLs results in interactive and dynamic language teaching and
learning environment.

On the other hand, this study has some limitations which might be addressed by future
research. First, the number of the participants was limited as the sample was not very large in the
target setting. Therefore, expanding the number of the participants might lead to more generalizable
and comparative results. Due to time constraints, dramatization was used only for 6 weeks with a
particular focus on content and vocabulary. Implementing this method for a longer period might lead
to more in-depth findings related to overall language development of VYLs. Therefore, the results
of this study should be taken as suggestive for further researchers interested in using dramatization
while TEVYLs.
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Appendix

Sample Lesson Plan

LEVEL

Theme /Topic
Book / Unit(s)
Target Vocabulary

Level of the students
Number of the students
The aim of the lesson
Materials

Primary & Secondary
objectives

Songs & videos shared
with students

202

Kindergarten age 6

At the Circus

Bebop 3 / At the Circus
Performers at the circus

Clown
Ringmaster
Acrobat
Strongman
Magician
Juggler

Dancer
Beginner
23

Duration

Target Structure

40 min. Lesson hour 1-2

- Hello

- ’'m a ringmaster/ clown/
dancer / acrobat/ strongman /
magician/ juggler.

- Welcome to the circus.

Teaching theme related vocabulary (i.e., circus performers).

Poster, flash cards, you tube songs related to the topic, some craft work

materials and worksheets for table time activities and smart board.

Teaching target vocabulary and creating a safe environment to practice the

newly learned vocabulary through fun drama activities.

A day at the circus

https://www.youtube.com/watch?v=JyLtMTNxjK8
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Activity 1: Warm up- Let’s go to the circus today!!!

il

Ss will be asked eliciting questions about the place and the

performers they see in the poster before the activities of the lessons.

T plays a theme related song from you tube link.

Ss watch and listen to the song.

Ss make a train and go to the circus all together.

Ss walk around the class and listen to the circus song.

When the song finishes, the T says: “We are at the circus now.”

T makes the Ss sit on the floor in a semi-circle.

Objective (s):

To make students familiar with the
theme.

To familiarize them with the new
topic.

To make a smooth start to the lesson.

To check whether Ss know target
vocabulary or not.

Activity 2: Presentation- Mini Theatre- (10 mins.)
T talks with two puppets.
T says: “Hello I’'m a ring master, welcome to the circus.”

The puppets say: “Hello I’'m a clown/dancer/juggler/ acrobat/
ringmaster/ strongman, welcome to the circus.”

To expose students with the target
vocabulary and structures.

To develop their listening skills.

To present the theme with a fun
activity.

Activity 3 Practice- Puppetry

T asks Ss to do puppetry as she did during presentation section.
T calls the volunteer Ss to present.

T creates a dynamic class atmosphere so that Ss feel safe.

Ss decide which performer they want to be at the circus.

Objective (s):
Ss interact with each other using
puppets.

Ss use the target vocabulary.
Ss talk time increase.

T talk time is reduced.

Activity 4 Table Time

T hands out white papers for the students

T asks them to draw and color the performer they want to be at the

circus.

Ss talk about their pics. They make sentences such as,“Look! I'm a

>

dancer.’

Objective (s):

Ss learn through a productive
activity.

Ss have fun while learning.

Ss talk about their performance.
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Ingilizce Simiflarinda Drama Tekniginin Kullanilmas::
Erken Yasta Kelime Kazanimi EtKisi

Enisa Mede?

Alvin Vardar*

Giris

Erken yasta yabanci dil egitiminin Onemi, farkli yontem ve yaklasimlarin gelistirilip
uyarlanmasia yol agmustir (Kirkgdz, 2007; Cremin et al., 2009; Demircioglu & Ispir, 2016; Shin,
2006). Geleneksel yontemlerin yerine, ¢ocuklarin yabanci dil edinim siirecinin daha dogal ve anlaml
olmasini saglayan giincel teknikler gelistirilmistir. Yabanci dil egitiminde dogal 6grenme ve 6gretmen
sinif ortam1 yaratilmasi 6nemlidir (Pinter, 2017). Erken yasta dil 6grenme siirecini eglenceli, hale
getirmek onemlidir (Chou, 2014). Ozellikle kelime edinimini ezberci yaklasimin yerine, interaktif
ve eglenceli hale getirmek gerekir. Bunu saglamanin bir yolu drama yontemini kullanmaktir. Bu
yontem erken yasta iletisim becerisi ve kelim edinimi siirecini desteklemektedir (Hapsari, 2015). Bu
sebepten oOtiirii, yabanci dil 6gretmenlerinin drama yontemini kullanarak, derslerini daha eglenceli,

yaratict ve 0grenci odakli yapmalari 6nemlidir (Edelenbos, Johnstone & Kubanek, 2006; Warren,
2013).

Yabanci dil edinim siirecinde, 6gretmenler derslerini daha eglenceli, yaratici ve kapsayict
hale getirmek i¢in siniflarinda yeni yontem ve tekniklere yer vermeye baglamistir (Heathcote &
Bolton, 1994; Warren, 2013; Rui, 2017). Yabanc1 dilde anlama ve iiretme yetilerinin gelistirilmesi
konusunda drama 6nemli bir yontem olarak bilinmektedir. Cocuklarin 6zellikle kendilerini daha
motive, rahat ve giivenli hissetmeleri konusunda siniflarda drama kullanimini yaygin hale gelmeye
baglamistir (Brown, 1993). Drama yontemi kullanildiginda ¢ocuklarin dil 6grenme siirecinin daha
eglenceli ve kapsayici oldugu, ayni zamanda bu yontemin dil 6gretimini de daha anlamli ve interaktif
hale getirdigi vurgulanmistir.

Erken yasta dil edinimi silirecinde drama yonteminin 6nemi bir¢ok ¢alismada vurgulanmistir
(Gardner, 1999; Fuentes, 2010; Yilmaz, 2010; Rew & Moon, 2013; Hazar, 2015). Caligmalarin
sonuclarina gore drama yontemini aktif olarak kullanmanin, ¢ocuklarin dil basarilarini, derse
katilimlarmi ve eglenerek o&grenmelerini destekledigi bulunmustur. Ayrica ¢ocuklarin kelime
haznesinin gelismesinde énemli rol oynadig1 da vurgulanmistir (Hapsari, 2015). Drama y&ntemini
yabanci dil siniflarinda etkin kullanmanin 6neminden yola ¢ikarak, bu calismanin amaci drama
entegreli dgrenmenin Tiirkiye’deki bir 6zel anaokulunda Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen
Tiirk 6grencilerin kelime kazanimlarina etkisini incelemektir. Caligma ayni zamanda 6grencilerin ve

3 Dog. Dr., Bahgesehir Universitesi, Istanbul, Tiirkiye, e-posta: enisa.mede@es.bau.edu.tr. ORCID ID: https://orcid.org/0000-0002-
6555-5248

4 Bilim Uzmani, Bahgesehir Universitesi, Istanbul, Tiirkiye, e-posta: alvinnal 0@hotmail.com ORCID ID: https://orcid.org/0000-
0002-4736-1263
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ogretmenlerin bu 6grenme teknigine kars1 algilarini ve uygulama esnasinda Ingilizce 6gretmenlerinin
kargilagsmis, olduklari zorluklart arastirmistir. Elde edilen bulgular sonucunda drama yonteminin erken
yasta yabanci dil egitim ve 6greniminde nasil etkili kullanilacagi yoniinde tavsiyelerde bulunmustur.

Yontem

Bu calisma bir vaka analizi olup (Yin, 2009), Tiirkiye’deki 6zel bir anaokulun yabanci
dil sinifinda yiiriitiilmiistiir. Katilimcilar 23 alti yas Ogrencisi ve 7 Ingilizce dgretmeninden
olusmaktadir. Calismada dgrenciler baslangig diizeyi Ingilizce seviyesindedir. Ogretmenler, 6 hafta
boyunca Ingilizce derslerini (haftalik 25 ders) drama ydntemini uyarlayarak yapmustir. Ogretmenler
giincel Ingilizce programinda yer alan “Sirk” konusunu dramatizayson ile islemistir. Her haftanin
basinda bir araya gelerek ders planlarinin {izerinden gegip, konuyu ve aktiviteleri drama yontemine
uyarlamistir. On-son testten elde dilen nicel veriler SPSS ile analiz edilmistir. Analizler sonucunda
cocuklarin kelime kazanimlarinda ¢aligmanin baglangicina nazaran 6nemli bir gelisme oldugu ve her
iki test arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Nitel verilerin tematik analizleri sonucunda
ise drama entegreli 6gretimin birka¢ uygulama zorlugunun olmasmin yani sira bu yontemin daha
eglenceli, motivasyonu arttirici, 6gretici, dinamik, etkilesimli, dogal oldugu ve &grencilerin derse
katilimlarimi olumlu etkiledigi gozlemlenmistir. Ayrica 6grenci miilakat sonuglarina gore drama
kullaniminin Ingilizce derslerine entegre edilmesinin, eglenceli, motive edici oldugu ve ayni zamanda
ogrenci odakli 6grenmeye neden oldugu bulunmustur.

Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alismada elde edilen bulgulara gore drama yonteminin erken yasta yabanci dil egitimde
etkili oldugu bulunmustur. On-son test sonuclarina gére dgrencilerin kelime kazanimlarma katkida
bulundugu ve calismanin sonucunda kelime kazanimini dnemli Ol¢iide artigi gdézlemlenmistir.
Calismanda elde edilen bulgular daha 6nceki calismalar tarafindan da desteklenmektedir (Alqahtani,
2015). Ayrica drama yontemini kullanmanin dersi daha eglenceli hale getirdigi, motivasyonu artirdig1
ve 6grencilerinin derse katilimlarini olumlu yonde etkiledigi bulgulari: da benzer calismalar tarafindan
desteklenmistir (Bouldreault, 2010). Erken yas yabanci dil siniflarinda drama kullaniminin 6grencide
olumlu alg1 gelistirdigi ve adaylar1 bu yontem sayesinde hem kelime kazanimlarin arttigi hem de
eglendikleri bulunmustur. Ayrica drama entegreli derslerde adaylarin farkli karakterlere biiriinerek
kendilerini daha rahat ifade ettikleri tespit edilmistir. Bu siirecte adaylarda motivasyon ve derse
katilimin arttig1, drama sayesinde siniflarin daha interaktif oldugu sonucuna varilmistir.

Tiim bu bulgularin sonucunda, erken yasta yabanci dil egitimi siirecinin drama yontemi
kullanilarak desteklenmesi ve ders planlarinin ona gore tasarlanmasi gerektigi onemle vurgulanmistir.
Drama yonteminin erken yasta yabanci dil egitimi silirecinde etkili kullanilmasi sonucunda
cocuklarm kelime bilgisine artis oldugu ve 6grenme siirecinin daha eglenceli ve kapsayici hale
getirdigi gozlemlenmistir. Hem 6gretmenler hem de 6grenciler igin drama entegreli dersler sayesinde
daha dogal ve eglenceli 6grenme ve 6gretme ortami yaratilmistir. Ayrica, drama yonteminin etkin
kullanilmasinin dinamik, motive, eglenceli ve interaktif sinif ortami yarattigi ve dzellikle erken yas
yabanci dil siniflarinda aktif olarak bu yontemin kullanilmasi gerektigi sonucuna varilmistir.
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Makale Bilgisi Oz

DOI: 10.21612/yader.2021.013 Calismada, Tiirkiye'de yaratict drama egitmeni yetistirmenin yani sira miize
konusunda ¢esitli ¢alismalar yapan, miize birimine sahip olan ve kongreler

Makale Gegmisi diizenleyen Ozel Dogag Yaratict Drama Egitmenligi/Liderligi Kursunda tamamlanan
Geliy tarihi 30.04.2021 projeler incelenmistir. 681 proje icinde miize ile ilgili toplam 16 bitirme projesinin
Diizeltme 07.06.2021 oldugu saptanmistir. Projeler, dokiiman analizi yoluyla incelenmig, bu siirecte Yaratici
Kabul 06.07.2021 Drama ile Tasarlanan Miize Uygulamalar: I¢in Degerlendirme Formu kullanilmistir:

Ortaya ¢ikan sonuglar, arastirma sorulariyla paralel bir sekilde belirlenen basliklar

(katilimcilar, orneklenen miizeler, ¢calisma alani, atélye basliklari, projelerin siiresi,
Anahtar Sozciikler N . . . . .. .
kullamilan mekdnlar) halinde degerlendirilip sunulmustur. Degerlendirilen her bir

Miizede drama konu bashgi tablo, grafik gibi gorseller kullamlarak somutlastirimaya ¢alisilmis

Miize egitimi ve elde edilen bulgular yorumlarla desteklenmistir. Arastirma sonucunda, katilimct
Cagdas miize gruplarin siklikla orgiin egitimle baglantili bir sekilde belirlendigi; kazammlarin
Yaratict drama cogunlukla egitim programindan bagimsiz bir sekilde olusturuldugu ve incelenen

Miize bilinci calismalarin agirlikly olarak tarihle iliskilendirilen miizelerde gerceklestirildigi

belirlenmistir. Soz konusu projelerdeki ¢alisma alanlarimin ¢ogunlukla miize egitimi,

bélgenin tarihi ve kiiltiirel onemi, tarih ogretimi, geleneksel el sanatlari gibi miizeyi
Makale Tiirii ve miizedeki eserleri ya da belirli bir konuyu miizede 6grenmeye dayali ¢alismalar
Arastirma Makalesi oldugu goriilmektedir. Ayrica miize bilinci ve miize okuryazarligina da katki saglayan
calismalarin yapildig1 gériilmektedir. Ek olarak, miize binalarimin (koleksiyonlarinin
bulundugu alanlar) ve dersliklerin en sik kullanilan mekdnlar oldugu, bununla
birlikte miize bahgesi, miize egitim atélyesi gibi miizelerin bir bileseni olan diger
alanlarin da ¢alismalarda kullamildigi goriilmiistiiv. Arastirma sonuglar: géz oniinde
bulundurularak ileride yapilacak ¢alismalar icin oneriler gelistirilmistir: 1. Calisma
grubuna orgiin egitim agi ile ulasabilecek drama egitmenleri, katilimci grubun
egitim ve meslekle ilgili arka planlarimi ¢esitlendirerek farkli gruplara ulasabilmek
icin velilerle ¢calismalar yapabilir; 2. Projeler yalnizca érgiin egitim ile baglantili
olarak degil ayni zamanda toplumun farkli kesimlerine yonelik gerceklestirilebilir.
Bunun igin ortak amaclarda bulusulabilecek farkli sivil toplum kuruluslariyla is
birligi yapilabilir; 3. Drama egitmenleri farkli miize tiirlerinde ¢alisma konusunda
tesvik edilebilir, ozellikle dramanin bir sanat egitimi alam oldugu diisiiniildiigiinde
cagdas sanat miizelerinin kullanimi desteklenebilir; 4. Projeler hem dramanmin bir
disiplin olarak amaclarini yerine getirmesi hem de miizelerin toplumsal misyonunu
gergeklestirebilmesi amaciyla sosyal konular iizerine gerceklestirilebilir.
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orcid org/0000-0002-5923-785X
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In the study, the projects completed within Dogag¢ Creative Drama Leadership
programme, which not only trains creative drama leaderships, but also organizes
congresses, carries out various works on museums and has a museum unit, were
examined. Thus, the sample of the study was determined purposefully. It was determined
that there are 16 projects related to the museums among 681 projects. The projects
were examined through document analysis, and the Evaluation Form for Museum
Practices Designed Through Creative Drama was used in this process. The results
were evaluated and presented under categories (participants, sampled museums, study
area, workshop titles, duration of the projects, spaces used) determined in parallel
with the research questions. Each category was embodied by using visuals such as
tables and graphics. Also, the findings were supported by comments. As a result of the
research, it is revealed that the participant groups were often determined in connection
with formal education networks. Also, it is seen that the objectives of the projects were
mostly stated independently of the curriculum. Additionally, the projects examined
are mainly implemented in museums associated with history. It is also shown that the
fields in the projects are museum education, the historical and cultural importance of
the region, history teaching, traditional handicrafis, and the objects in the museum
or teaching some subjects in the museum. Moreover, it is seen that there are studies
that contribute to museum awareness and museum literacy. In addition to these, it
is observed that museum buildings (areas where their collections are located) and
classrooms are the most frequently used spaces in the implementation process of the
projects, while other areas that are components of museums such as museum garden
and museum education workshop are also used. Based on the results of the research,
suggestions for future creative drama projects related to museums are as follow: 1. In
order to create groups including different educational backgrounds or professional
experiences, parents can be participants of the projects if it is more appropriate to
evaluate school networks for creative drama leaders; 2. In order to reach various
participant groups, different nongovernmental organizations can be collaborated to
achieve common goals. In this way, the goals of contemporary museology which is
about serving and reaching out to every group in society can be met; 3. The leaders
can be encouraged to utilize different kinds of museums, especially contemporary art
museums because drama is an arts education area; 4. The study areas of the future
projects implemented in museums may include social issues. In this way, the main
objectives of the creative drama and the mission of the museums can be achieved.
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Giris

Farkli bagliklarla ele almak miimkiin olmakla birlikte, ¢agdas miizecilik ile yaratict drama
alaninin iletisim, misyon ve egitim sistemi ile iliski olmak {izere ii¢ baglikta ortaklastigi sdylenebilir.
Oncelikli olarak miizelerin, hem geleneksel anlayista hem de giiniimiizde birer iletisim ortami
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Leinhardt, Crowley ve Knutson’a (2002) gore aile, arkadas veya
okul gruplarinin bir araya geldigi mekanlar olan miizelerde teshir edilen koleksiyonlar, sergiler ya da
nesneler, insanlar arasinda diyalog baslatici birer unsur olarak rol alirlar. Vygotsky’nin sosyokiiltiirel
yaklasimindan beslenen bu bakis agisina gdre nesnelerin, kisiler arasi iletisim ve etkilesim araci
oldugu sdylenebilir. Belirtilen yaklasim, miizelerin bulundugu her dénem igin gegerliligini korurken
iletisim boyutu cagdas miizede bir paradigma degisimi ile birlikte vurgulanir. Hatton (2012),
miizelerin iglevlerine ait kavramlari miizelerin bulundugu tapinaklardan baglatip giiniimiiziin
postmodern miizesine gelecek sekilde dort agamada irdeler. Miizelerin sosyallesme islevlerinin gegmis
donemlerde farkli kavramlarin i¢ine gdmiilii olmakla birlikte, gliniimiiziin postmodern miizesinde
somut olarak ifade edildigini; miizelerin kiiltiirel merkezler, sosyal enstriimanlar oldugunu belirtir.
Yaratici drama alanina bakildiginda ise iletigsimin, yaratici drama alanindaki temel kavramlardan biri
oldugu goriiliir. Adigiizel (2019a, s. 46-47), yaratici drama siireclerindeki paylasimlarin katilimcilar
arasindaki iletisim ve etkilesim siirecine dayandigini belirtir. Buradaki etkilesimin diger etkilesimli
O0grenme ortamlarindan farkinin, yaratici dramanin canlandirmalara dayanan dogasi oldugu ifade
edilir. Dolayisiyla hem ¢agdas miizelerin hem de yaratict drama alaninin iletisim temelinde kesistigi
sOylenebilir.

Cagdas miizeler ile yaratict dramanin bulustugu bir diger noktanin her iki disiplinin sahip
oldugu misyonlar oldugu goézlemlenmektedir. Bu noktada, Uluslararast Miizeler Birligi’nin 2019
yilinda Kyoto’da diizenlenen kongrede oylanmak iizere Onerilen miize tanimindaki bazi ana
noktalara deginmek yararli olabilir. Onerilen tanimda, miizelerin demokratiklestirici, kapsayict ve
¢ok sesli alanlar oldugu ifade edilmekle birlikte amaglarinin bazilar1 insan onuruna, sosyal adalete,
kiiresel esitlik ve refaha katki sunmak olarak belirtilmistir (ICOM, 2019). Onerilen miize tanimu ile
miizelerin, sosyal esitsizligi ve kiiltiirel farkliligi kabul ederek katilimct, isbirlikli ve seffafbir anlayigla
sorumluluk almaya goniilliiliigiinii ortaya koydugu goriilmektedir (Karadeniz ve Sivrikaya, 2020, s.
20-21). Yaratici drama alaninin temel hedeflerinden biri de miizelere benzer bi¢imde, katilimcilarin
demokratik tutum ve davraniglarini, toplumsal farkindaliklarini gelistirmektir (Adigiizel, 2019a).
Bu amaca kosut bir bigimde, yaratici drama alaninda sosyal adalet {izerine g¢alismalarin (Kelesoglu
ve Metinnam, 2018; Metinnam ve Adigiizel, 2019) yapildig1; yaratict dramanin disiplin boyutunda,
toplumsal konularin ele alinmasinin 6nerildigi goriilmektedir. Belirtilen noktalardan yola ¢ikarak
hem giliniimiiz miizesinin hem de yaratict drama alaninin, yarattiklar1 temas alanlar1 ile birlikte
toplumsal ¢atigmalarin ¢oziimiinde dontistiiriicii bir rol iistlendikleri sdylenebilir.

Ucgiincii olarak, miizeler ve yaratic1 dramanin egitim sistemi ile iliskisi agisindan ortaklastig
soylenebilir. Hooper-Greenhill (1999, s. 127), miizelerdeki nesnelerin 6grenme siirecinde katalizor
gorevi gordiigiinii ve miizede 6grenmenin, yazili diinyada oldugundan farkli bir ilgi ve dikkat
ile zihni c¢alistirdigin1 ifade eder. Ayrica beyin arastirmalari iizerinde yogunlasan Willingham,
kendisi ile yapilan bir goriismede, miizelerin, okullarin veremeyecegi veya evde karsilanamayacak
olan deneyimlere aracilik ettigini sOyler; miizelerin 6grenme motivasyonu sagladiginin altini
cizer (Shulman, 2014). Bdylece miizeler, okul sisteminin kazanimlarina hizmet edecek sekilde
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degerlendirilen alanlar olarak kullanilir. Bu noktada Tiirkiye’deki gelismelere bakmak yararli
olabilir. Ogretmenlerin, okul ile miizeleri egitim ortami olarak birlestirebilmeleri icin 2019 yilinda
Milli Egitim Bakanlig ile Kiiltiir ve Turizm Bakanligi arasinda protokol imzalanmistir. Protokolle
birlikte, ilk ve orta ogretim egitim programlarindaki kazanimlarin grencilere miize ortaminda
aktarilmasinin hedeflendigi ifade edilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2019a). Bu amag kapsaminda
akademisyenlerle is birligi yapilmis, 15 bin 6gretmenin egitici egitimine katilmasinin hedeflendigi
belirtilmistir (Kizilkaya, 2020, s. 5). Is birligi kapsamida kuramsal ve uygulamali ¢alismalarla
birlikte 630 dgretmene ulasilmistir (Okvuran ve Karadeniz, 2021, s. 1). Ayrica 2018 yili itibariyle
egitim fakiiltelerinin egitim programlarina Miize Egitimi ile Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1 derslerinin
eklendigi goriilmektedir (Yiiksekogretim Kurulu, 2018). Diger bir deyisle, 6gretmen adaylarinin,
Ogretim alanlar1 ile miizeleri biitlinliiklii bir sekilde bir araya getirebilmeleri yoniiyle desteklendikleri
sOylenebilir. Boylece miizelerin gelecek kusaklar tarafindan yasam boyu &grenme alani olarak
kullanilmasi yoniinde siirdiiriilebilir adimlar atildig1 ifade edilebilir.

Yaratici dramanin egitimde kullanilmasi ise ders iceriklerinin canlandirmalar yoluyla
islenmesi, deneyimlerin kurgusal ortamda yasayarak ogrenilmesi ile ifade edilir (Akar-Vural ve
Somers, 2016, s. 3). Winston ve Tandy (2019, s. 76), yaratict dramanin, insani 6nemi olan konularin
incelenmesine oncelik verdigini belirtir. S6z gelimi, egitim programindaki “elektrik” veya “maddeler”
gibi konular, insanlar arasinda yarattiklar1 ¢atisma noktalari ile birlikte islendiginde derinlesen ve
zenginlesen 6grenme deneyimlerine yardimci olur. Adigiizel (2014, s. 9-13), Tiirkiye’de yaratici
dramanin, egitimde bir yontem olarak yogun bir sekilde kullanildigini ifade etmistir. Yine Milli
Egitim Bakanligi’nin yaptig1 protokolle birlikte yaratict dramanin egitimde kullanimina iliskin
egitici egitimlerinin verilmesinin hedeflendigi belirtilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2019b). Hedef
kapsaminda, 6gretmenler i¢in destekleyici bir kitap hazirlanmistir. Kitapta, egitimde dramaya iliskin
temel kavramlara, temel drama uygulamalarina ve uygulama orneklerine yer verildigi goriilmektedir
(Adigiizel vd., 2019). Son olarak, yaratict drama ve miizelerin egitim amaciyla birlikte kullanildig:
caligmalarin (Okvuran, 2012; Akyol ve Koksal Akyol, 2017; Karaosmanoglu, 2017; Adigiizel,
2019b) alanyazinda yer aldigi da ifade edilmelidir.

Miizede drama olarak adlandirilan (Okvuran, 2012; Karaosmanoglu, 2017) ve yaratici
drama ile miizenin bir araya geldigi, miize ortamlarinda drama yontem ve tekniklerinin kullanildig1
caligmalara siklikla rastlandig1 goriilmektedir. Yaganti temelli ¢esitli nesnelerin bulundugu miizelerde,
yasantiya dayali bir 6grenme big¢imi olan yaratic1 drama ile katilimcilar ya da miize ziyaretcilerinin
kalict deneyimler edindikleri ifade edilebilir.

Alanyazin incelendiginde, miize ve okul dis1 ortamlarda yapilan arastirmalara iligkin
degerlendirmelerin yapildig: iki arastirmanin (ilhan, 2017; Sarag, 2017); yaratici drama ile ilgili
arastirmalarin genel goriintiisiine ile ilgili ti¢ arastirmanin (Ulubey ve Toraman, 2015; Akdemir ve
Karakus, 2016; Calp ve Secgin, 2019) bulundugu goriilmektedir. Diger yandan, miize ve yaratici
dramanin bir araya getirildigi uygulamalarin genel goriintiisiine iliskin herhangi bir ¢alismanin
yapilmadig1 saptanmistir. Bu arastirmada, belirtilen problem durumundan yola ¢ikilarak Ozel Dogag
Yaratici Drama Liderligi/Egitmenligi blinyesinde tamamlanan, miize ile yaratict dramanin birlikte
ele alindig1i uygulamaya dayali calismalarin incelenmesi hedeflenmektedir. Arastirma ile yanit aranan
sorular sunlardir:
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*  Projelere katilan gruplar kimlerdir?

*  Projelerde 6rneklenen miizeler hangileridir?

*  Projelerin ¢alisma alanlar1 nelerdir?

*  Projelerde belirlenen atdlye bagliklart nelerdir?

*  Projeler i¢in ayrilan siire ne kadardir? Belirlenen siirenin ne kadar1 miize 6ncesinde,
miizede ve miize sonrasinda kullanilmistir?

*  Projeler sirasinda hangi mekanlar kullanilmigtir?

Projelerin belirtilen arastirma sorulari dogrultusunda incelenmesi ile birlikte, miizeleri
odaga alan yaratict drama uygulamalarina iliskin genel bir ¢erceve ortaya konacaktir. Bylece
uygulamalardaki zenginlik, bosluk ve ihtiyaglarin belirlenmesinin, ilerideki uygulamalarin
sekillendirilmesine kaynak saglayabilecegi diistinilmektedir.

Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirmada Ozel Doga¢ Yaratict Drama Egitmenligi/Liderligi kursu biinyesinde
tamamlanan, miizelere yonelik gelistirilen yaratici drama projeleri dokiiman analizi yontemiyle
incelenmistir. Yazili veya gorsel veri kaynaklarinin incelenmesi olarak ifade edilen dokiiman
analizinde, dokiimanlarin veri kaynaklarindan biri olmasi veya dokiimanlarin tek veri seti olarak
kullanilmasinin 6nemli bir soru oldugu ifade edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 189-197).
Bu noktada, arastirmadaki veri kaynaginin, problem durumu ve g¢aligma amaci dogrultusunda,
yalnizca dokiimanlar oldugu belirtilmelidir.

Aragtirmanin verileri aragtirma grubu tarafindan gelistirilen Yaratict Drama ile Tasarlanan
Miize Uygulamalar: Icin Degerlendirme Formu aracihiyla toplanmistir. Arastirmanin asamalari
asagidaki bicimde ifade edilebilir:

*  Alanyazin taramasi

*  Yaratict Drama ile Tasarlanan Miize Uygulamalari I¢in Degerlendirme Formu’nun
gelistirilmesi

*  Uzman goriigliniin alinmasi

¢ Uzman goriiglerine gore forma son halinin verilmesi

Orneklemin belirlenmesi

«  Ozel Dogag Yaratict Drama Egitmenligi/Liderligi kurumundan arsiv izni alinmasi
*  Veri analizinin yapilmasi

*  Raporun yazilmasi

Arastirmanin Orneklemi

Arastirmada miizelere yonelik gelistirilen yaratic1 drama projeleri hakkinda derinlemesine
bilgi sahibi olmak i¢in amacli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Cagdas Drama Dernegi ve Ozel
Dogag Yaratict Drama Egitmenligi/Liderligi Kursu, miize birimi ve her yil diizenledigi kongreleriyle
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iilkemizde miizede drama caligmalarina katki saglayan kurumlarin basinda gelmektedir. Miizeler ve
miizelerde dramanin, etkin kullanimina yonelik ¢alismalar yapan kurumun diizenledigi kongrelerden
birinin basghigi Yasayan Miize’dir. Kurum, bu kongrede gerceklestirilen ¢alismalari ayni basliga
sahip kitapta yayimlamgtir. Belirtilen gerekgelerden yola ¢ikarak Ozel Dogag Drama Egitmenligi/
Liderligi Kursu projeleri bu calismanmn 6rneklem grubu olarak belirlenmistir. Orneklem grubu
belirlendikten sonra kurum arsivine erigim i¢in kurumdan gerekli izin alinmigtir. 681 proje bashigi,

“miize”, “miizecilik”, “kiiltiir’, kiiltiirel miras”, “galeri” anahtar sozciikleriyle tanimlanmis ve
miizeye yonelik 16 projenin gelistirildigi aragtirmacilar tarafindan tespit edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Yildinnm ve Simsek (2016, s. 198), tek veri kaynagi olarak dokiimanlarin kullanildigi
caligmalarda, arastirmacilarin 6ncelikle alanyazindan yararlanarak veya kendi belirledigi kategorilerle
ise baslamasi gerektigini belirtir. Kategorilerin aragtirmanin amacina ve arastirma sorularina gore
organize edilmesi bu noktada 6nem tasir. Bu sebeple, arastirma verilerinin toplanmasi amaciyla bir
cergeve belirlenmis ve arastirmacilar tarafindan Yaratici Drama ile Tasarlanan Miize Uygulamalar
Icin Degerlendirme Formu gelistirilmistir. Degerlendirme formunda, miizelerde gergeklestirilen
yaratici drama projelerinin kapsamli bir bigimde betimlenmesi amaciyla Calisma grubu (Katilimcilar),
Orneklenen miizeler: Calisma alam, Atélye bagsliklar:, Projenin stiresi, Proje stiresince kullanilan
mekdnlar gibi bagliklar belirlenmistir. Formun gelistirilmesinin ardindan formdaki maddelere ve
arastirmanin amacina yonelik olarak miize ve yaratici drama alaninda ¢alismalar yapan uzmanlardan
gdriis alinmis ve degerlendirme formuna son hali verilmistir. Gelistirilen form yardimiyla Ozel Dogag
Yaratict Drama Egitmenligi/Liderligi kursu katilimcilarinin tamamladigi 16 bitirme projesi formdaki
maddeler gbz oniinde bulundurularak analiz edilmis; veriler tek tabloda bir araya gelecek sekilde
raporlastirilmistir. Genel goriintiiniin ¢izilmesine yardimer olan bu tablodaki veriler ¢dziimlenmis;
sonuglar gruplandirilarak arastirma sorularina paralel olacak sekilde basliklar halinde sunulmustur.

Etik

Aragtirmanin veri kaynaklar1 olan Ozel Dogag Yaratict Drama Liderligi/Egitmenligi Kursu
projeleri dokiiman temelli kaynaklardir. Bu sebeple arastirma, insan lizerinde yapilan arastirmalar
etik kurul onaymi gerektirmemektedir. Veri kaynaklarina ulagabilmek i¢in proje arsiv erigim izni,
21-0051 sayili belge ile ilgili kurumdan alinmistir. Bulgularin sunumu sirasinda proje yazarinin,
danismaninin veya basliklarinin ismi belirtilmemistir. Her bir proje belge numarasina gore siralanmas;
projeler sirastyla PR1, PR2...PR16 seklinde kodlanmustir.

Bulgular

Miize alaninda gergeklestirilen yaratici drama projeleri, bilimsel niteliginin yani sira
uygulanan atdlye calismalarini da icermektedir. Iki béliimde incelenebilecek calismalarda dncelikle
caligmanin adi, neden ve nasil yapildigi, alanyazindaki 6rnekleri igeren gerekcesi, amaci, katilimei
grubu ve gerceklestirilen mekanlari igeren bir girig boliimii bulunmaktadir. Giris béliimiiniin ardindan,
uygulanan atdlyelerin ve atolyelerden elde edilen verilerin degerlendirildigi bir béliim bulunmakta,
bu bolimii yaratict drama yontem ve teknikleriyle tasarlanan uygulama atdlyeleri izlemektedir.
Projeler, Yaratict Drama ile Tasarlanan Miize Uygulamalart I¢in Degerlendirme Formu yardimiyla
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belirlenen kategorilere gore analiz edilmis, ulagilan bulgular belirlenen basliklar altinda, tablolar ve

sekiller ile sunularak yorumlanmstir.

Katiimcilar, Orneklenen Miizeler ve Calisma Alanlarina Iliskin Bulgular

Bu kisimda, projelerdeki katilimer gruplarin nasil tanimlandigi; projelerde hangi miizelerin

orneklendigi; caligmalarinin hangi disiplinler/¢alisma alanlar1 odaginda yapildig: ile ilgili bulgulara

yer verilmistir.

Tablo 1. Projelerin ¢alisma alanlari, orneklenen miizeler ve katilimcilar

Kod Calisma Alanlarn Orneklenen Miizeler Katihmcilar
PR1 Tarih 6gretimi Anadolu Medeniyetleri Miizesi 9. smuf dgrencileri
T . . Ogretmenler (smif ve
PR2 Miize egitimi, miize bilinci Cengelhan Rahmi Kog¢ Miizesi o
sosyal bilgiler)
PR3 Hayat Bilgisi (Fen egitimi) Tiirk Hava Kuvvetleri Miizesi 3. smuf dgrencileri
PR4 Miize egitimi, miize bilinci Cocuk miizesi Ogretmen adaylari
PRS Tarih 6gretimi Anadolu Medeniyetleri Miizesi 10. sinif 6grencileri
Miize egitimi, mii ' ' o
PR6 Hze egl 1n£11 fuze Cengelhan Rahmi Kog¢ Miizesi 5. smuf dgrencileri
okuryazarligi
Tarih 6gretimi, bolgesinin o Farkl yaslardaki lise
PR7 S Efes Miizesi T
tarihteki yeri ve 6nemi ogrencileri
PR8 Miize egitimi, miize bilinci [zmir Konak Arkeoloji Miizesi 5. simif 6grencileri
Ankara Etnografya Miizesi
PRY9 Geleneksel el sanatlar1 6gretimi 4. siif 6grencileri
Vakif Eserleri Miizesi
Trabzon’daki tarihi ve kiiltiirel
PR10 Yasanilan kentteki tarihi yapilar (Ayasofya Miizesi, Trabzon Mimarlik 3. smif
mekanlarin tanitimi Miizesi, Atatiirk Koskii, Stimela ogrencileri
Manastirt)
Miize bilinci, Tarih boyunca . . . L
PR11 A oyt Istanbul Arkeoloji Miizeleri 3. simif 6grencileri
Istanbul
PR12  Miize egitimi, miize bilinci Istanbul Arkeoloji Miizeleri 5. smuf dgrencileri
Giimiislik Cocuk Miizesi,
et e . 3. ve 4. sif
PR13 Cevresel stirdiirtilebilirlik Mausoleum Antik Alani, Myndos o o
. . . . Ogrencileri
Antik Kenti, Pedasa Antik Kenti
PR14  Mesleklerin tanitimi Bursa Kent Miizesi 6 yas grubu ¢ocuklar
PRIS Kentteki tarihi ve kiiltiirel Giza Piramitleri, Opera House, Misir ~ Yurtdiginda yasayan
yapilar, kent bilinci Miizesi Tiirkler
PRI6  Arkeoloji cgitimi Bursa Arkeol(')'ji Mﬁzesi, Aktopraklik f‘.%vrkeol‘oji l siif
Acik Hava Miizesi Ogrencileri
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Proje Katilmcilarina Tliskin Bulgular

Miize ziyaretlerinde farkli yas gruplarindan kisilerin miizeleri ziyaret ettikleri goriilebilir.
Genellikle yetigkinlerin goriildiigii miize binalari, 6gretmenleri esliginde miizeleri ziyaret eden
Ogrenci gruplarini, bir rehberle es zamanli hareket eden turist kafilesini de siklikla agirlamaktadir.
Miizeleri ziyaret eden kigilerin herhangi bir 6zellige sahip olmalar1 gerekmemektedir. Bu agidan
bakildiginda, miizeler ziyaretgi kitlesi agisindan tarafsiz, esitlik¢i bir perspektife sahiptir. S6z konusu
esit dagilimin yaratict drama ile gergeklestirilen miize ¢alismalarinda da goriilmesi beklenmektedir.
Ancak Sekil 1 gozden gegirildiginde durumun pek de dyle olmadigi goriilmektedir.

44

[l i1kokul Ggrencileri
. Lise 6grencileri

[ Universite 6grencileri
. Ortaokul 6grencileri

Okul 6ncesi 6grencileri
Ogretmenler
Yurtdiginda yasayah Tiirkler

Sekil 1. Miize konusunda ger¢eklestirilen yaratici drama projeleri katilimcilart

Yaratici drama yontem ve teknikleri kullanilarak miizelerde gergeklestirilen ¢aligmalarda,
katilimer gruplarin farkli yag gruplarindan oldugu goriilmektedir. Sekil 1, s6z konusu yas gruplarinin
genellikle 6rgiin egitime devam eden 6grencilerin bu calismalarda yer aldiklarini gdstermektedir.
Buna gore katilime1 gruplarin yedisinde ilkogretim 6grencileri; besinde yetiskinler (iiniversite
ogrencileri, 6gretmenler ve yurtdisinda yasayan Tiirkler), tigiinde lise 6grencileri, birinde okul 6ncesi
egitim 0grencileri bulunmaktadir. Cocuk gruplarinin katildig1 projeler incelendiginde, PR7
ve PR13 disindaki projelerin, katilimci grubunun egitim-6gretim hayatinda bulundugu yerle
birlikte tanimlandig1 goriilmektedir. Bir diger deyisle, gruplar olusturulurken cocuk ve
genglerin kagier sinif 6grencisi oldugunun temel alindig1 goriilmektedir. PR7’ye bakildiginda
katilimer grubun, konu edinilen bolgede yasayan gencleri hedefledigi goriilmektedir. Bagka
bir agidan bakildiginda katilimec1 grubun, ayni bdlgede yasayan benzer yas grubundaki kisilerden
olustugu soylenebilir. Yetiskin gruplarma bakildigindaysa, grup iiyelerinin ¢ogunlukla 6grenim
gordiikleri veya mesleklerini icra ettikleri alanlarla tanmimlandigi goriilmektedir. Farkli olarak,
yetiskin gruplarinin egitim durumu veya mesleginden bagimsiz bir sekilde bir araya geldigi, yurt
disinda gergeklestirilen projede katilimcilarm (PR15) yurtdisinda yasayan Tirklerden olustugu
goriilmektedir. Son iki yildir ilgili ilkede yasayan Tiirkiye kokenli kisilerden olusan katilimcilar
yasadiklar1 kenti tanima, tarihi ve kiiltiirel yapilar1 hakkinda bilgi sahibi olma amaciyla bir araya
gelmislerdir.
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Projelerde Orneklenen Miizelere Iliskin Bulgular

Gilinliik yasamda ziyaret edilen miizeler hem kiiltiir nesnelerinin, sanat eserlerinin bulundugu
binalar hem de birer 6grenme, etkilesim ve sosyallesme mekani olarak goriilebilir. Miizeler yalnizca
koleksiyonlarin bulundugu binalar degil, aynm1 zamanda bahgeleriyle, dinlenme alanlariyla; 6ren
yerleriyle ya da agik hava alanlartyla ziyaret¢ilerine ¢esitli deneyim olanaklari sunarlar. Bu bakimdan
yaratici drama calismalarmin gergeklestirildigi miize alanlarini, yalnizca vitrinlerde sergilenen
nesnelerin bulundugu mekanlar olarak gérmek miizelerin mekansal agidan sahip oldugu zenginligi

gozden kagirmak anlamina gelecektir.
9

. Arkeoloji miizesi
. Agik hava miizesi
. Sanayi ve teknoloji miizesi
. Cocuk miizesi
Tarih miizesi
Etnografya miizesi

Kent miizesi

Sekil 2. Miize konusunda ger¢eklestirilen yaratict drama projelerinde kullanilan miizeler

Proje caligmalarinda farkli miizelerin mekan olarak kullanildigi, drama egitmenlerinin
calisilacak miizeyi projenin amacina, calisma alanina ya da ele alinan konuya uygun olarak belirledigi
goriilmektedir. Sekil 2 incelendiginde, arkeoloji miizelerinin proje ¢aligsmalarinda en sik kullanilan
miize tilirli olarak 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bunun baglica nedenleri arasinda Tiirkiye’de hemen her
sehirde bir arkeoloji miizesinin bulunmasi, bu miizelerin oldukg¢a taninir olmasi ya da séz konusu
miizelerin ele alinan konularin (Tarih, sosyal bilgiler, hayat bilgisi, arkeoloji egitimi vd.) islenmesine
oldukga elverisli olmas yer alabilir.

Arkeoloji miizeleri disinda acik hava miizelerinin, sanayi ve teknoloji miizelerinin de
drama egitmenleri tarafindan drama galigmasi yapmak amaciyla tercih edildigi goriilmektedir.
Drama egitmenleri, cesitli koleksiyonlara sahip olmalari, giinliik yagama iliskin pek ¢ok nesneyi
barindirmalar1 ve katilimcilara zengin bir dogaglama alani sunmalar1 sebebiyle sanayi ve teknoloji
miizelerini segebilmektedirler. Benzer bigimde ¢ocuk miizesi, tarih miizesi, etnografya miizesi ve
kent miizesi de yaraticit drama projelerinin amaglarina uygun bigimde drama egitmenleri tarafindan
belirlenmistir.

Grafikte belirlenen miize tiirleri disinda kentin bir simgesi haline gelen, tarihi ve kiiltiirel
degerlere sahip olan yapilar da yaratict drama ile gerceklestirilen miize ¢alismalarinda kullanilmistir.
Mimarlik 6grencileriyle gerceklestirilen proje calismasinda Trabzon Ayasofya Miizesi, Trabzon
Miizesi (Kostaki Konag1), Trabzon Atatiirk Koskil ve Stimela Manastir1 projenin amaglarina uygun
bir bi¢imde kullanilmisg, benzer bigimde Kahire’de yasayan Tiirkler ile gergeklestirilen projede, sehrin
simgesi olan Giza Piramitleri, Opera House gibi tarihi yapilarda drama ¢aligmalari gergeklestirilmistir.
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Projelerde Belirlenen Calisma Alanlarina Iliskin Bulgular

Calisma alani, miizelerle yaratici dramay1 birlestiren bir koprii niteliginde goriilebilir. Ayni
zamanda projenin amaci hakkinda ipuglari da sunan ¢aligma alanlari, miizenin tiiriine, katilimc1 grubun
gelisim dzelliklerine, drama egitmeninin alan bilgisine ya da bransina gore degisiklik gdstermektedir.
S6z gelimi smif 6gretmeni olan bir drama egitmeni hayat bilgisi, fen bilimleri ya da sosyal bilgiler
ogretim programindan bir konu belirleyerek miize ¢alismasi yapabilmektedir. Orneklem grubundan
PR1’in projesini ortadgretim tarih dersine yonelik olarak tasarlandigi ve 9. sinif 6grencileriyle tarih
Ogretimine dayali olarak gerceklestirdigi goriilmektedir. PR3 isimli projede ise hayat bilgisi dersi
kapsaminda belirlenen bir konunun miize ¢aligmasi ile birlikte islendigi goriilmektedir.

Yaratici drama ile gergeklestirilen miize ¢alismalarinda tek amag, ele alinan konuyu 6gretmek
ve katilimeilarin ilgili konu hakkinda kapsamli bilgi sahibi olmas1 degildir. Miizelere kars1 duyarlt
bireyler haline gelen katilimcilar, bu siire¢te aynt zamanda miize bilinci kazanirlar ve miizeler
konusunda farkindalik sahibi olurlar. Drama egitmenlerinin proje c¢alismalarinda belirledikleri
caligma alanlar1 Sekil 3’te goriilebilir.

5 5
5
Bl Miize egitimi
B Miize bilinci
4 . Bolgenin tarihi ve kiiltiirel 6nemi
. Tarih 6gretimi

|1 Miize okuryazarhig
Geleneksel el sanatlart
Fen egitimi
Cevresel siirdiiriilebilirlik

Mesleklerin tanitimi
Arkeoloji egitimi

Sekil 3. Projelerde belirlenen ¢alisma alanlarimin dagilimi

Sekil 3 incelendiginde, tarihe yonelik ¢alisma alanlariin (bolgenin tarihi ve kiiltiirel 6nemi,
tarih 6gretimi ve arkeoloji egitimi) drama egitmenleri tarafindan siklikla ele alindig1 goriilmektedir.
Nitekim yalnizca tarih 6gretimi degil ayn1 zamanda bolgenin tarihi ve arkeolojiye yonelik ¢alismalar
da yaratici drama yontem ve teknikleriyle islenmis, tarihle iligki kurularak &grencilerin etkin bir
bi¢cimde s6z konusu igerikleri 6grenmeleri amaglanmistir. Tarih ve arkeolojinin ardindan dogrudan
miize koleksiyonlarinin dgrenilmesine yonelik miize egitimi ¢alismalar1 gelmektedir. Son olarak,
miize egitimine yoOnelik projelerin tiimiinde (PR2, PR4, PRS, PR11, PR12) koleksiyonlara iligkin
caligmalarin yani sira miize bilinci gelistirmenin de hedeflendigi goriilmektedir. Projelerden birinde
(PR6) ise miize okuryazarligina yonelik calismalarin yapildigi gézlemlenmektedir. Bu noktada miize
bilinci ile miize okuryazarligi arasindaki farkin belirtilmesi uygun olabilir. Miize bilinci, “miizenin
ve miize ile ilgili temel kavramlarin bilinmesi, miizenin sadece ¢esitli nesnelerin sergilendigi kurum
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olmadigi, bu sergilenenler yani koleksiyonlariyla yilizyillarin kiiltiirel iiretimini barindirdiginin,
onemli bir 6grenme ortam1 oldugunun farkinda olunmasi1” (Bestepe, 2017, s. 82) olarak agiklanabilir.
Diger yandan temel diizeydeki miize okuryazarliginin, miize nesnelerinin okunmasi yani bir anlamda
gorsel okuryazarlikla ilgili (Stapp, 1992) oldugu ifade edilebilir. Projelerde bu konu basliklari
disinda fen egitimi, geleneksel el sanatlari, meslekler ve cevre ile iliskili ¢caligmalar yapildigi da
gozlemlenmektedir.

Miizelerde yaratici drama ile gergeklestirilen projeler incelendiginde calisma alanlarinin ve
orneklenen miizelerin bir dersin (tarih, hayat bilgisi, arkeoloji vb.) kazanimlarmi gerceklestirmek,
miizeleri ya da miizelerdeki eserleri 6gretmek, katilimcilarin yasadiklar kente (Efes, Kahire,
Trabzon) yo6nelik farkindalik saglamak veya miize bilinci kazandirmak gibi amaglarla belirlendigi
sOylenebilir. Caligma alanina yonelik miizenin belirlenmesinde; ¢alisma grubunun gelisim 6zellikleri,
dersin kazanimlar1 ya da yasanilan ¢evredeki miizelerin varliginin etkili oldugu ifade edilebilir. Bu
noktada, Tiirkiye’de pek ¢ok kentte bulunan arkeoloji miizeleri belirlenen konu basliklarinin en sik
kullanildig1 miize tiirii olarak goze ¢arpmaktadir.

Projelerde Belirlenen Atolye Bashklarina iligkin Bulgular

Yaratic1 drama projelerinin en 6nemli asamalarindan biri ¢aligmanin amacina uygun konu
bagliklarinin belirlenmesidir. Sekil 4’te drama egitmenlerinin atolye basliklarini belirlerken goz
ontinde bulundurduklar1 konu basliklar1 sunulmustur.

Anadolu Ucak Zamanda Efes’te giinliik
medeniyetleri modelleri yolculuk yasam

Miize ve miize Miize egitimi Miize ve

Miize kavrami S . . L
cesitleri ve onemi ¢ocuk miizesi

Sekil 4. Yaratict drama projelerinde belirlenen atélye bashiklart

Incelenen projelerde miize oncesinde ele alinan konu basliklarmin siklikla tanisma,
iletisim, etkilesim, uyum, giiven gibi basliklar oldugu gézlemlenmistir. Belirtilen basliklar, drama
calismalarinda grup dinamiginin olugsmasi amaciyla kullanilmaktadir. Bu bagliklarin yaninda,

e Miize kavramina;
*  Miizeye ve miizedeki nesnelere;

*  Miizenin tiiriine bagl olarak miizedeki nesnelerle iliskili kavramlara (balon, riizgar
giill, yelpaze; oyun ve oyuncak, yaraticilik, ¢ocuk ve miize; kiiltiir ve sembol, vd.);

*  Konuya (Selguklu mimari yapilarini kesfetme, ¢cevre kirliligine duyarli olma) yonelik
etkinliklerin gergeklestirildigi goriilmektedir.
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Incelenen calismalarda belirlenen konu basliklarinin ve miizede gergeklestirilen etkinliklerin
miizelerin tiiriine, miize koleksiyonlarina ve eserlere paralel bir sekilde belirlendigi soylenebilir. Ek
olarak, baz1 ¢alismalardaki atolye isimlerinin miize koleksiyonlar1 temel alinarak belirlendigi ifade
edilebilir.

Projelerin Siiresine Iliskin Bulgular

Ugasamali olarak gerceklestirilen miizelerdeki egitim ¢alismalarinin miize dncesi asamasinda,
ele alinacak olan konu ve kavramlara giris yapilmasi beklenir. Miizede yapilan ¢alismalarda ise
kavramlar ve konu, miize koleksiyonu ile birlikte derinlestirilir. Katilimcilarin, duyulara dayali,
otantik ve yaratici ¢alismalar araciligiyla ve nesne temelinde gerceklestirilen ¢alismalarla birlikte
deneyimlerini, diisince ve duygu diinyalarimi zenginlestirmeleri desteklenir. Dolayisiyla uyaran
zenginligi agisindan miizelerde degerlendirilen siirenin nemli oldugu s6ylenebilir. Buradan hareketle
projeler i¢in ayrilan toplam siire ile birlikte miize 6ncesinde ve miizede kullanilan zaman dilimleri
karsilagtirllmistir. Karsilagtirma bulgulari, sonug, tartisma ve oneriler baghigi altinda literatiir destegi
ile birlikte ele alinmustir.

Tablo 2. Proje uygulamalarinda miize oncesi, miizede ve miize sonrast asamalari i¢in ayrilan

stireler

Kod Toplam Miize 6ncesi Miizede Miize sonrasi
PR1 31 21 10 -
PR2 18 6 12 -
PR3 12 5 5 2
PR4 15 15 - -
PRS 18 12 6 -
PR6 24 - 24 -
PR7 18 12 6 -
PRS 19 6 10 3
PRY9 24 8 14 2
PR10 21 2 16 3
PR11 21 9 9 3
PR12 20 4 16 -
PR13 18 8 10 -
PR14 23 5 14 4
PRI1S5 25 9 16 -
PR16 21 1,5 18 1,5
Toplam 328 122 186 17

Tablo 2 incelendiginde, projeler igin ayrilan siirelerin 12 ild 31 saat arasinda degisiklik
gosterdigi goriilmektedir. Tiim projeler i¢in ayrilan slirenin 328 saat oldugu; bu siirenin 186 saatinin
miize sirasindaki ¢alismalara; 122 saatinin miize 6ncesindeki ¢alismalara; 17 saatinin miize sonrasi
caligmalara ayrildig1 goriilmektedir.

Projelerin 10 tanesinde (PR2, PR6, PR8, PRY, PR10, PR12, PR13, PR14, PR15, PR16),
miizede kullanilan siirenin miize 6ncesindeki siireye gore daha fazla oldugu gozlemlenmektedir.
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Belirtilen projeler icinde miize kullanim siiresinin en diisiik oldugu projede miizeye ayrilan siirenin
10 saat; en yiiksek siirenin ise 24 saat oldugu goriilmektedir. Ayrica iki projedeki (PR3, PR11)
miize oncesi uygulama ile miizedeki uygulamanin esit stire dagilimina sahip oldugu goériilmektedir.
Bunlarin yani sira, ii¢ projenin (PR1, PRS, PR7) miize 6ncesi i¢in ayrilan siirenin miize i¢in ayrilan
siireye kiyasla daha az oldugu; bir projede (PR4) ise miizenin hi¢ kullanilmadigi belirlenmistir. PR4
disindaki tiim projelerin miize 6ncesi ve miizedeki siirelerine bakildiginda miizede gegirilen en kisa
siirenin bes saat oldugu gézlemlenmektedir (PR3).

Miizede gergeklestirilen calismalar sonrasinda yapilan genel degerlendirme (miize sonrast
asamasi) siireleri incelendiginde, projelerin dokuz tanesinde bu asamaya 6zel bir zaman diliminin
ayrilmadigi gézlemlenmektedir. Geri kalan projelerde ise bu siirelerin 1,5 ila 4 saat arasinda degisiklik
gosterdigi goriillmektedir.

Projelerde Kullanilan MekAnlara iligkin Bulgular

Yaratict dramanin ve miizelerin en dnemli kesisim noktasi yasantilarin temel alindigi alanlar
olmalidir. Yasantilara dayali bir sanat egitimi bi¢imi olan yaratict drama g¢aligmalari miizelerde
gergeklestirildigi siireglerde dramatik kurgunun olusturulmasinda herhangi bir uyarana gereksinim
duymaz. Miizeler sahip olduklar1 pek cok eserle, tarihgeleriyle ya da medeniyetlere ev sahipligi
yapan koleksiyonlariyla drama katilimcilarina essiz malzemeler sunar. Bu agidan yaratici drama
calismalarinin miizelerde gergeklestirilmesi onem kazanmaktadir. Sekil 5°te proje ¢alismalarinda
kullanilan mekanlar ve mekanlarin kullanilma sikligi gériilmektedir.

g 14

13

12 S

10

. Miize binasi (koleksiyonlar)
B Derslik
. Konferans salonu (¢ok amagli salon)
. Acik hava miizesi (miize bahgesi)
[ Drama salonu

Spor salonu

Miize egitim odast
Kentin kiiltiirel mekanlart

Sekil 5. Miize konusunda gergeklestirilen yaratict drama projelerinde kullanilan mekdnlar
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Miizeleri konu alan yaratici drama ¢aligmalarinin genellikle koleksiyonlarin bulundugu miize
binasinda, okullardaki dersliklerde, konferans salonunda, cok amagli salonda, agik hava miizesinde ya
da miize bahg¢esinde ger¢eklestirildigi goriilmektedir. Drama egitmenleri bu mekanlar disinda drama
salonu, spor salonu, miize egitim odas1 gibi mekanlar1 da kullanmiglardir. Bazi projelerin birden fazla
mekanda gergeklestigi, bazi projelerin ise katilimcilarin yasadiklar kentte (Kahire, Trabzon, Bursa)
bulunan ¢esitli miizeleri, tarihi ve turistik mekanlari tanimalar1 yoniinde tasarlandigi goriilmiistiir.

Yaratici drama ile tasarlanan miize uygulamalarinda asil amag¢ katilimcilarin miizelere
ve miizelerdeki eserlere temas ederek yasantiya dayali bir 6grenme gerceklestirmeleridir. Proje
caligmalarindaki etkinlikler genellikle miize egitiminin asamalar1 olarak nitelenebilecek miize
oncesinde, miizede ve miize sonrasinda olarak ii¢ asamada yapilandirilmis, miize Oncesinde
katilimcilarla belirlenen konu bashigina ve projenin uygulanacagr miizeye yonelik etkinlikler
gerceklestirilmistir.  S6z konusu etkinliklerin  genellikle okullarda bulunan dersliklerde
gerceklestirildigi, farkli olanaklara sahip olan okullarda bu atélyelerin konferans salonu, ¢ok amagl
salon ya da spor salonu gibi daha genis, konforlu ve drama etkinlikleri i¢in daha uygun mekanlarda
gergeklestirildigi goriilmiistiir. Miize dncesinde gergeklestirilen drama atdlyelerinde tanima-tanigma,
iletisim, uyum, giiven gibi temel drama becerilerine yonelik basliklar belirlenmis ve 6grencilerin
oncelikle dramaya ve ayni zamanda ele alinacak konuya 1sinmalar1, hazirlik yapmalar1 saglanmustir.
Bu acgidan bakildiginda okuldaki mekanlarin daha ¢ok miize 6ncesinde kullanildigi ya da miizede
calisma gerceklestirilemeyen durumlarda kullanildigr sdylenebilir. S6z gelimi 19 saat siiren ve
5. smf ogrencileriyle gergeklestirilen PR8 isimli proje siiresince, miize 6ncesinde alt1 saatlik bir
caligma okulun spor salonunda uygulanmis, ardindan 10 saat boyunca miizede ¢aligmalar yapilmis
ve 2 saatlik bir calismayla okul spor salonunda miize sonrasi ¢alismalar gerceklestirilmistir.

S6z konusu etkinliklerin gergeklestirildigi mekanlarin yas grubuna, ziyaret edilen miizeye
ve ele alinan konuya gore degiskenlik gosterdigi goriilmiistiir. S6z gelimi katilimeilarin bir kurumda
ogrenci olduklar projelerde, miize oncesi etkinlikler daha ¢ok derslik, spor salonu, toplant1 salonu,
konferans salonu gibi mekanlarda gerceklestirilmistir. Katilimcilarin yetiskin oldugu ya da 6rgiin
egitim disinda bir araya getirildigi gruplarla yapilan ¢alismalarda ise belediyelerin veya derneklerin
mekan olanaklariin kullanildig1 gézlemlenmistir. Projelerden birinde okuldaki drama salonunun
kullanildigi, baz1 projelerde ise miizenin uygun olmadigi, tadilatta oldugu ya da izin alinamadigi
durumlarda ise miizede yapilacak derslerin sinif ortaminda yapildigi goriilmiistiir.

Miize oOncesinde yapilan g¢aligmalarin ardindan projelerin biiyiik bir kisminda miizede
drama etkinliklerinin gergeklestirildigi goriilmiistiir. Bu siiregte farkl tiirdeki miizeler, miizelerdeki
koleksiyonlar, acik hava miizeleri, miize bahgeleri ya da miize egitim odas1 kullanilmistir. Bazi
projelerin drama caligmalar1 tek bir miizede gerceklestirilmis (PR1, PR2, PR3, PRS, PR6, PRS,
PR11, PR12, PR14), baz1 calismalar birden fazla miizede gerceklestirilmis (PR7, PR9, PR10,
PR13, PR15, PR16), bazi caligsmalarda ise (PR4) fiziksel olarak bir miize mekani1 kullanilmamas,
drama ¢aligmalari1 bir kuliibiin toplant1 merkezinde gergeklestirilmis ve cocuk miizeleri i¢in goniillii
yetistirmek amaciyla ¢ocuk miizelerine yonelik drama ¢aligmalar1 yapilmigtir.

Miize sonrasi c¢alismalar genellikle miize oncesinde kullanilan derslik, konferans salonu
gibi mekanlarda gergeklestirilmis ve proje ¢calismasinin genel degerlendirilmesi yapilmistir. Tablo 2
gozden gecirildiginde, miize sonrasi degerlendirme oturumlarinin proje siiresinin kii¢iik bir boliimiinii
kapladigi, drama egitmenlerinin ¢alismalarini genellikle miizelerde tamamladiklar1 goriilmektedir.
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Miize mekanlar1 disinda gergeklestirilen miize sonrasi ¢alismalarinda Degerlendirme, Proje siirecinin
degerlendirilmesi, Genel degerlendirme, Mektup okuma gibi bagliklarin kullanildigi, miizelerde
tamamlanan ¢aligmalarin genellikle ayr1 bir degerlendirme oturumunun bulunmadig1 gérilmiistiir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Projelerdeki gruplarin ¢ogunlukla katilimcilarin kaginer sinifa gittigi veya hangi meslek
alanindan (mimarlik 6grencisi, arkeoloji 6grencisi, 6gretmen veya 0gretmen aday1) olduguna gore
tanimlandig1 gozlenmektedir. Bu durum, yaratict drama egitmen adaylarinin diizenli olarak ¢aligma
yapabilecekleri grup bulmakta yasadigi zorlukla ilgili olabilir. Bu noktada, Sara¢’in (2017) okul
dist 6grenme ortamlarinda yapilan egitim arastirmalarma yonelik c¢alismasindaki bulgulardan
birinin, velilerle yiirlitiilen ¢alismalarin varligina iligkin oldugu eklenmelidir. Buradan hareketle,
grup bulmanin kolay olmadig1 ve farkli meslek ve yas grubundan kisilere ulasmay1 miimkiin kilan
bir grup olarak velilerle miize odaginda yaratic1 drama g¢aligmalarinin yapilabilecegi sOylenebilir.
Egitim durumundan farkli olarak projelerin birinde, katilime1 grubun “yurtdisinda yasayan Tiirkler”
olarak milliyetleriyle, tanimlandig1 goriilmektedir. Diger yandan, farkli kuruluslarla yapilabilecek
is birlikleri sayesinde engelliler, gogmenler, ev-okulu gruplar1 vd. gibi gesitli gruplara da erigim
saglanabilir. Bdylece miizelerin toplumun farkli kesimlerine ulagsmaya dair hedeflerine (Onur, 2012;
Karadeniz, 2017) de hizmet edilebilir. Bu noktada, kurulan is birligindeki paydaslardan birinin de
miize olacagi sdylenebilir.

Incelenen ¢aligmalarda ¢ogunlukla tarihle iliskili miizelerin veya ortamlarin kullamldig
goriilmektedir. Bunun yani sira, 6rneklenen diger miize tiirlerinin sanayi ve teknoloji miizeleri
ile ¢ocuk miizeleri oldugu goriilmektedir. Proje g¢aligmalarinda bilim miizelerinin, doga tarihi
miizelerinin, farklt uzmanlik alanlarina yonelik miizelerin, modern veya postmodern donem sanat
miize ve galerilerin kullanilmadig1 goriilmektedir. Projelerdeki calisma alanlarina bakildiginda
caligmalarin tarih, miize egitimi, miize bilinci, fen egitimi, geleneksel el sanatlari, cevre ve meslekler
tizerine oldugu goriilmektedir. Bu noktada, kullanilan miize tiirleri ile ¢alisma alanlarma iliskin
bulgular birlikte degerlendirildiginde, dncelikli olarak gelecekteki projelerin hem miize tiirleri hem
de caligma alanlar1 ile ¢esitlendirilmesi Onerilebilir. Projelerde kullanilmamis olan diger tiirlerdeki
miizelerin egitim siirecine katkis1 (Bozdogan, 2007; Dilli, 2014; Bestepe, 2017) disiiniildiigiinde,
bu durumun kaynaklarin -gesitli miizelerin- etkili bir sekilde kullanimu ile ilgili bir konu olarak goéz
onilinde bulundurulmasinin anlamli olacagi soylenebilir. Ayrica tarih dersinin islenebilecegi alanlar
olarak akla ilk gelen yerler arkeoloji, etnografya veya yakin tarihle ilgili miizeler olabilirken tarihle
iligkili uygulamalari sanat, teknoloji veya uzmanlik alan miizelerinde gerceklestirmenin de miimkiin
oldugu -bir diger deyisle caligma alani ile miize tiirlerinin ¢aprazlanmasiyla hibrit ¢aligmalarin
yapilabilecegi- egitmen adaylarina hatirlatilabilir.

Bunlarin yani sira, ¢alisma alanlari ve katilimeilar birlikte ele alindiginda, katilimei gruplarin
genel olarak egitim diizeyi ile anildig1 goriilmektedir. Egitim programindan hareketle uygulanan
projeler olmakla birlikte, hedef ve kazanimlarin belirlenmesinde ¢ogunlukla egitim programindan
bagimsiz c¢alismalarin yapildigr goriilmektedir. Dolayisiyla orgiin egitim kapsamindaki kisilere
ulagmanin sebebinin egitim programini destekleyen igerikler gelistirmekten ziyade cogunlukla
yaratict drama oturumlaria diizenli katilim saglayacak olan grup bulma sorunu ile ilgili oldugu
cikarimi gliclenmektedir. Bu noktada, miize odaginda yapilan yaratic1 drama ¢alismalarinin sosyal
adalet (Metinnam ve Adigiizel, 2019), go¢ (Adigiizel, 2021), toplumsal cinsiyet (Altinova ve
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Adigiizel, 2013) gibi giinliimiiz sorunlarini ele alan baglamlarda da gergeklestirilebilecegi; belirtilen
caligma alanlarinin miizelerin doniistiiriicli hedefiyle de iliskili oldugu sdylenebilir.

Projelerde ele almman atdlye basliklar1 incelendiginde, drama egitmenlerinin yaptig
caligmalar ikiye ayrilabilir: Temel drama ¢aligsmalari, projenin hedefi ile dogrudan iliskili ¢aligmalar
(miize kavrami, miize nesne ve koleksiyonlari, miizedeki nesnelere yonelik kavramlar ve konular).
Yani egitmenlerin yalnizca projenin amacina yonelik degil; ayn1 zamanda dramanin amaglaria
uygun bagliklar belirledikleri, katilimcilarin projede ele alinan konuya 1simnmalar1 kadar drama ile
tanismalarini, oyun oynamalarini, iletisim kurmalarini, uyum i¢inde caligmalarini ve birbirlerine
giiven duymalarini da amagladiklar1 goriillmektedir. Diger yandan temel drama ¢alismalarinin siklikla
kullanildig1 diisiiniildiigiinde, projelerde belirlenen amacin disinda grup dinamigini olusturma,
uyumlu hareket etme, etkili iletisim kurma vb. amaglara yonelik ¢aligmalar yapildig1 da s6ylenebilir.

Miize oncesinde ve miizede gergeklestirilen ¢alismalar icin ayrilan siirelere iliskin bulgular
degerlendirildiginde, projelerin ¢ogu icin miizelere ayrilan siirelerin miize dncesine ayrilan siireye
kiyasla daha fazla oldugu gézlemlenmistir. Belirtilen bulgu Dilli (2017) ile Tatar ve Bagriyanik’in
(2012) dgretmen ve Ogretmen adaylariyla yaptiklar arastirma sonuglar ile kiyaslandiginda umut
verici olarak yorumlanabilir. Ciinkii arastirmacilarin ¢alisma sonuglarina gore, 6grencilerle okul
dis1 ortamlara ziyaret diizenlenmemesine iliskin gerekgelerden ikisinin miizede disiplin saglama
ve giivenlik sorunlar1 oldugu belirtilmistir. Yaratici drama egitmen adaylarinin, belirtilen sorunlara
kargilik miizede 5 ila 24 saat arasinda degisen siirelerde uygulamalar yapmis olmasi, belirtilen
sorunlarin asilabildigine yonelik olumlu 6rnekler olarak degerlendirilebilir. Yine de degerlendirmenin,
bu hali ile aceleci bir yorum olabilecegi soylenebilir. Ciinkli bu konunun, miize ¢alismalarinin
yapilmamasina iliskin diger degiskenlerle -katilimci sayisi, uygulamanin egitim programi ile iliskisi,
Ogretmenin deneyimi (Cooper ve Latham, 1988; Dilli, 2017) gibi- birlikte burada ifade edilenden
daha karmasik bir baslik oldugu eklenmelidir. Miize sonrast asamasina 6zel bir zaman ayrilmamast,
her bir atolye sonunda degerlendirme c¢alismalarinin kisa siirelerle halihazirda yapilmis olmasiyla
aciklanabilir. Diger yandan, projelerin degerlendirme siireclerinin kapsamli baska bir arastirma ile
ele alinmasi Onerilebilir.

Atolyeler sirasinda kullanilan mekanlarin = gesitlilik gosterdigi  gdzlemlenmektedir.
Egitmenlerin miize egitimi dncesinde daha ¢ok okullarin derslik, konferans salonu, spor salonu veya
drama salonu gibi alanlarimi kullandig1 goriilmektedir. Belirtilen alanlarin, 6rgiin egitimle iligkili
mekanlar olmakla birlikte baz1 projelerde belediye veya derneklerle is birligi ile ulasilan mekanlar
oldugu goriilmiistiir. Miize ziyaretlerinde koleksiyonlarin bulundugu alanlar, miizenin bahgesi veya
egitim atolyesi gibi ¢esitli alanlarin kullanildig1 gézlemlenmektedir. Miize ziyareti sirasinda miizelerin
koleksiyon igeren alanlarmin yan1 sira diger alanlarinin da kullanilmasi miize okuryazarliginin bir
parcasi olarak ifade edilmektedir (Stapp, 1992). Belirtilen bulgu ile birlikte, ilgili projeleri yiirtiten
egitmenlerin hem miizelerin olanaklarina dair farkindaliga hem de bu olanaklar1 kullanmaya dair
kiiltiirel ve psikolojik esneklige sahip oldugu ifade edilebilir. ifade edilen esnekligin yayginlasmasi
ve zenginlesmesi amacina yonelik olarak, gerceklestirilecek projelerde miizelerin sergi alanlarinin
yant sira diger alan ve olanaklariin da degerlendirilmesi tesvik edilebilir.

Toparlamak gerekirse, arastirmanin bulgu ve degerlendirmelerden yola ¢ikarak ileride miize
odaginda yapilacak olan yaratici drama projeleri i¢in sunlar 6nerilebilir:
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*  (Calisma grubuna orgiin egitim agi ile ulasilabildigi durumlarda, farkli egitim gegcmisi
veya uzmanlik alan1 olan kisilerin bir araya gelmesini saglamanin bir yolu, velilerin
katilime1 oldugu projeler yapmak olabilir.

*  Projeler yalnizca orgiin egitim ile baglantili olarak degil, ayn1 zamanda toplumun
farkli kesimlerine yonelik olarak da gergeklestirilebilir. Farkli katilimer gruplaria
ulasabilmek i¢in ortak amaglarda bulusulabilecek olan ¢esitli sivil toplum orgiitleriy-
le is birligi yapilabilir. Bu, ayn1 zamanda ¢agdas miizelerin toplumun farkli kesimle-
rine ulasma hedefiyle de Ortiisiir.

*  Yaratici drama egitmenleri, projelerinde farkli miize tiirlerinde ¢aligmalar1 konusun-
da 6zendirilebilir. Ozellikle yaratic1 dramanin bir sanat egitim alani olmasi sebebiyle
cagdas sanat miizelerinin kullanilmasi konusunda cesaretlendirilebilirler.

*  Projeler hem dramanin bir disiplin olarak amaglarini yerine getirmesi hem de miize-
lerin toplumsal misyonunu gerceklestirebilmesi amaciyla sosyal adalet, go¢ ve top-
lumsal cinsiyet gibi konular hakkinda gergeklestirilebilir.
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Extended Abstract
Examining Creative Drama Projects Developed for Museums

Gizem Sivrikaya’®

Gokhan Karaosmanoglu*

Introduction

Although it is possible to discuss it in different subjects, it can be said that contemporary
museology and creative drama are common under three topics: communication, mission and
relationship with the educational system. Firstly, it can be said that today’s museums try to think of
ways to communicate with the audience through their exhibitions and various activities (Leinhardt,
Crowley & Knutson, 2002; Hatton, 2012) Also, communication is both a way to make creative
drama happen and one of the skills aimed to be improved (Adigiizel 2019a). In the second place,
both contemporary museums and creative drama organizations care about social issues and aim to
have an impact on today’s problems such as social justice, migration, gender issues etc. (ICOM,
2019; Karadeniz & Sivrikaya, 2020, pp. 20-21; Adigiizel, 2019a; Kelesoglu & Metinnam, 2018;
Metinnam & Adigiizel, 2019). Thirdly, museums are mediums to support curriculum and creative
drama is one of the interactive methods in today’s educational system (Hooper-Greenhill, 1999, p.
127; Akar-Vural & Somers, 2016, p.3; Adigiizel, 2014, pp. 9-13; Okvuran & Karadeniz, 2021, p.
1). Additionally, museums can be places for independent creative drama sessions. In these sessions,
creative drama is not only a method, which has its own techniques, to use, but also a discipline
having its own goals differently from the curriculum.

From the point of view meeting museology and creative drama mentioned above, the studies
evaluating the works or studies in museums and/or in the field of creative drama were examined.
When the literature is reviewed, it is seen that there are two studies in which evaluations were made
on the studies conducted in museums or out-of-school settings (Ilhan, 2017; Sarag, 2017). It is also
seen that there are three studies (Ulubey & Toraman, 2015; Akdemir & Karakus, 2016; Calp &
Secgin, 2019) presenting the evaluation of the general view of studies on creative drama. On the
other hand, it was determined that there was no study regarding the general view of the practices
where museum and creative drama brought together, which is the research problem of this study. In
this study, based on the specified research problem, it is aimed to study the practice-based creative
drama projects whose scope is museums. For this purpose, the projects completed within Dogag
Creative Drama Leadership programme, which is a private educational programme certificated by
the Ministry of National Education and. The research questions are as follows:
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*  Who are the groups that participated in projects?

*  What are the museums preferred in the projects?

*  What are the study areas of the projects?

*  What are the workshop titles determined in the projects?

*  How long does it take for each project? What is the timeline of each project before,
during and after museum stages?

*  Which places were used during the projects?

By the examination of the projects based on the research questions, a general picture of
creative drama practices that focus on museums will be revealed. Thus, it is thought that determining
the circumstances, gaps and needs in projects may provide a resource for shaping future thoughts and
practices meeting contemporary museology and creative drama.

Methodology

In this study, the projects carried out in the field of creative drama focusing on museums were
aimed to analyze. The process of this study for this purpose was progressed as follows:

e Literature review

*  Development of the Evaluation Form for Museum Practices Designed Through Cre-
ative Drama

*  Receiving expert opinions

*  Reorganizing the form according to expert opinions

*  Sampling

*  Obtaining archive access permission from the Doga¢ Drama Leadership Institution.
*  Determining the projects focusing on museums among all the projects

»  Data analysis

*  Reporting

In order to gain knowledge in depth about the creative drama projects focusing on museums,
the purposive sampling method was used because Doga¢ Drama Leadership Institution is a unique
creative drama institution in Turkey contributing to museum studies with its museum unit and
congresses held every year. In fact, one of the headings of the congresses was Living Museum
and it was published as a book with the same themes. Thus, Doga¢ Drama Leadership Institution
projects focusing on museums are a sample group of this study. After defining the sample, necessary
permission was obtained from the institution to have access to the archive. There are 681 projects and
it is defined by the researchers that 16 of them are focused on museums.

In this study, the document analysis method was used. Simsek and Yildirim (2016, p. 198)
states that in studies in which documents are used as the only data source, researchers should first
start by making use of the literature or with the categories they have determined. At this point, it
is important to organize the categories according to the purpose of the research and the research
questions. Researchers of the study, who are both experienced in creative drama and museum
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education, developed a form to analyze the projects. The form was sent to two scholars to have an
expert opinion. Then, the form was reorganized according to expert opinions. The projects were
analyzed by using the form and evidence was reported in a table that shows the big picture of the
projects. Lastly, the results were clustered under categories parallel with research questions.

Conclusion and Discussion

For the first research question of the study, it is observed that participant groups of the
projects were mostly defined based on their relationship with the formal education system or their
future profession (for university students). This result is parallel with the findings of Sara¢’s (2017)
study. Although groups were defined by what grade they are in, the goals and objectives of the study
mostly were not related to the curriculum. The reason for this result can be about the difficulty to
create a group who joins the sessions regularly.

For the second research question of the study, it is seen that leaders mostly preferred to utilize
museums that are related to history including archeology, ethnography and city museums. Besides
these, industry and technology museums and children’s museums were also utilized. It can also be
said that no modern or postmodern era art museums or galeries, science or natural history museums
are included in the project processes although their contribution has a place in literature (Bozdogan,
2007; Dilli, 2014; Bestepe, 2017). Especially, when it is stated that drama is an arts education area, it
is striking that no contemporary art museums or galleries were utilized in any projects.

Also, the study areas of the projects, which is the third research question of the study,
are history, museum education, museum awareness, science education, traditional handicrafts,
environment and professions. These show the circumstances of the study areas of projects. However,
it is remarkable that social issues that are cared by both museums and creative drama discipline
(Onur, 2012; Karadeniz, 2017; Kelesoglu & Metinnam, 2018; Metinnam & Adigiizel, 2019) were not
put under the scope by the leaders.

When the workshop titles of the projects, which is the fifth research question of the study,
are examined, the workshops activities can be divided into two categories: Basic drama activities
(ice-breakers, activities related to trust, collaboration and harmony) and activities directly related to
the main goal of the project (museum concept, museum artifacts and collections, concepts and topics
about museum artifacts). At this point, it can be concluded that projects could wander from the main
objectives by not utilizing them before the museum stage appropriately.

For the sixth research question of the study, it is observed for most projects that the time
allocated for museum stages were longer than the time allocated for before museum stages. This
result can be implemented as promising because some studies (Dilli, 2007; Tatar & Bagriyanik,
2012) indicate that teachers or candidates do not prefer spending a lot of time in museums due to
the difficulty of classroom management and safety issues. The time allocated for museum stages
ranges from 5 to 24 hours, which may show that the problems stated by teachers can be overcome.
Still, not visiting museums with school groups is a complex topic including some other factors, so
the inference stated here should be understood discreetly. Also, the time allocated for after museum
stages, which are basically evaluation stages, is short, which can be another research topic.
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The last research question is about the places used during projects. The findings show that
leaders mostly used different school areas before the museum stages. For the museum stages, it is
seen that some leaders used not only the places where collections are exhibited, but also museum
gardens or museum education studios. In literature, using different areas of museums is one of the
indicators of museum literacy (Strapp, 1992). Thus, it can be said some leaders have awareness about
the facilities of museums and cultural and psychological flexibility to use those facilities.

In this study, the circumstances, gaps and needs in creative drama projects focusing on
museums were aimed to reveal. Based on the evidences and conclusions mentioned above, these can
be suggested for future drama projects focusing on museums:

* Inorder to create groups including different educational backgrounds or professional
experiences, parents can be participants of the projects if it is more appropriate to
evaluate school networks for creative drama leaders.

» Inorder to reach various participant groups, different nongovernmental organizations
can be collaborated to achieve common goals. In this way, the goals of contemporary
museology which is about serving and reaching out to every group in society can be
met.

*  The leaders can be encouraged to utilize different kinds of museums, especially con-
temporary art museums or galleries as drama is an arts education area.

» It can be suggested that the study areas of the future projects implemented in muse-
ums may include social issues such as social justice, migration, gender issues etc.
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DOI: 10.21612/yader.2021.014 Tiirkiye 'de egitimde yaratict drama alam hizlica gelisirken, diinya alanyazinina
iliskin ¢calismalar ve dramadaki oncii kisilerin drama anlayislarina yonelik arastirma

Makale Gegmisi ve incelemeler yeterli goriinmemektedir. Bu arastirmada, egitimde yaratici dramanin
Geliy tarihi 27.02.2021 onciisii kabul edilen Harriet Finlay-Johnson'in dramaya yaklasimi betimlenmeye
Diizeltme 27.03.2021 calisilmistir. Drama alaminda ilk ¢calismalar: yapan Harriet Finlay-Johnson’in kendi
Kabul 08.06.2021 kitabinin incelenmesine dayanan bu arastirma, dokiiman incelemeye dayali biyografik

bir ¢alismaduwr. Biyografik ¢alisma, bir bireyin yasam hikdyesi, arsivsel dokiimanlar

ve kayitlar kullanmilarak tek bir birey iizerine yapilan bir ¢alismadw:. Bu arastirma

Anahtar Sozciikl ... e e L O .
fratar Sozcukier tiiriinde bir kisi iizerine odaklanilir, o kisinin yasami, oykiileri, ¢alismalari, ozel

Harriet Finlay-Johnson olaylari, vb. olaylar ve durumlar arastirmamin konusunu olusturur. Arastrmada
Yaranct drama verilerin toplanmasi isi, “dokiiman incelemesi” yontemi kullanilarak yapilmistir. Bu
Yaratict dramanin onciileri arastirmadan elde edilen bulgular, arastirmaya konu olan Harriet Finlay-Johnson 'in,

“veni bir okul gelenegi” olusturmayi hedefleyerek gerek kendi dénemi gerekse

Makale Tiirii giintimiizde “devrimci” sayilabilecek kadar siwradisi bazi goriis ve uygulamalar

ortaya koydugunu, ote yandan giiniimiizdekilerle bazen benzerlik gosteren kimi
Arastirma Makalesi o e e

gortis ve uygulamalarinmin, bazen de tam olarak ortiistiigiinii, dolayisiyla onun bu
alanda “oncii” sifatin layikiyla hakkettigini gostermistir. Sonug olarak, onun egitim
sahnesinden (siradisi evliliginden dolayy) kendisine yédnelik baskilar nedeniyle
¢ekilmesinin iizerinden bir asir ge¢mis olmasina karsin, Harriet Finlay-Johnson in
goriis ve uygulamalarindan bazilarimin hala giiniimiize 151k tutmakta oldugu ve
diger bazilarinin — denendigi takdirde — belki de gelecege giden yolda da oniimiizii

aydinlatabilecegi yargisina varilmistur.
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While the field of drama in education has been rapidly developing in Turkey, both the
studies within the literature throughout the world and the research and studies on the
views of the pioneers of drama do not seem satisfactory. In this study, it was aimed
to describe the drama approach of Harriet Finlay-Johnson, who is acknowledged as
a pioneer of drama. This research, based on the examination of the book of Harriet
Finlay-Johnson, who made the first pioneering studies in the field of drama, is a
biographical study based on document analysis. A biographical study is a study of a
single individual using an individual s life story, archival documents, and records. This
type of research focuses on a person, their life, stories, work, special events, etc. events
and situations form the subject of the research. In this study, on the data was gathered
by using the method of “document analysis”. With this aim, the written resources
containing information about the facts and phenomena which are subject to study
have been scanned within the purpose of this study, and the data gathered through this
scanning have been processed in the relevant sections and within a plan according to
the aims determined beforehand. The evidence found out through this study indicates
that Harriet Finlay-Johnson, who is the subject matter of this study, aims at an “a
new school tradition” andput some opinions and applications into practice, which
can be considered “revolutionary” both in her day and today; on the other hand,
some of her views and practices are sometimes similar to the ones existing today
and sometimes completely overlap them; and therefore, she duly deserves the epithet
“pioneer”. Consequently, although it has been a century since she stepped down the
stage of education due to the pressure on her (because of her uncommon marriage
for her time), it has been concluded that some of Harriet Finlay-Johnson's views and
practices still illuminate the present day, and some others — if attempted — would be
able to shed light on the way to our future.
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Giris
Dramanin 6nemli bir 6grenme yolu oldugu diisiincesinden hareketle ingiltere’de ilk adimlar,
Harriet Finlay-Johnson tarafindan atilir. 1913 yilinda yayinlanan Dramatik Ogretim Yéntemi (The
Dramatic Method of Teaching) adli kitabi Harriet Finlay-Johnson’in bu alanin dnciilerinden biri
oldugunu gostermektedir. Bolton’a gore Finlay-Johnson, yaptig1 ¢alismada kuramsal bir ifadenin
degil, bir egitim deneyiminin betimlenmesi amacini giider. O donemde oldukc¢a devrimci sayilabilecek
sira dis1 bir egitsel anlayisa sahiptir.

“0, ¢ocugun dramatik iggiidiisiine inanir; dramatize etme siirecini, iiriinden daha 6nemli
goriir; hem dogaclamali hem de senaryolu ¢aligmaya deger verir; izleyicinin dnemsiz
oldugunu diisiiniir ve ‘g6steri i¢in oynama’y1 (acting for display) engeller; ¢cocuklarin kendi
drama calismalarinin yapisini olusturma konusunda oncii olmalarina izin verir; ¢ocuklarin
mutlulugunu bir 6ncelik olarak goriir” (Bolton, 1984, s. 11).

Tiirkiye’de egitimde yaratici drama alan1 hemen hemen pek ¢ok alanda hizlica gelisirken,
diinya alanyazinina iligkin ilk ¢aligmalar1 yapan ve dramada ilk 6ncii olarak adlandirilan Harriet
Finlay-Johnson’un drama anlayislarma yonelik arastirma ve incelemeler yeterli goriinmemektedir.
Her ne kadar diger Onciiler i¢in lisans istii tezler yazilsa da oOnclilere yonelik ¢aligmalara sik
rastlanmamaktadir (Ozen, 2011; Metinnam 2011; Celik Ozcelik ve Oztiirk, 2013; Ustuk 2014;
Komiir Aksak, 2014; Glimiig, 2019; Comert, 2019). Bu nedenle, alanin onciilerinden biri olarak
gosterilen Harriet Finlay-Johnson’in drama anlayisi konusunda Tirkiye’de hemen hemen higbir
caligmaya rastlanmamistir. Bugiine kadar, Harriet Finlay-Johnson’in kendi kitabinin 6zgiin
halinden yararlanilarak bir analiz ¢aligmasi yapilmamistir. Tiirk¢e kaynaklara dayali olarak yapilan
aragtirmada Harriet Finlay-Johnson’in anlayiginin ayrintili olarak anlatildigi herhangi bir ¢aligmaya
rastlanmamistir. Bu nedenle Tiirk drama egitmenleri/liderleri, Harriet Finlay-Johnson hakkinda
onun drama uygulamalarm ilk baslatan kisi ve “Dramatik Ogretim Yontemi” (Dramatic Method
of Teaching) kitabinin da yazar1 oldugu bilgisinin diginda fazla bir bilgiye sahip gériinmemektedir.
Tiirk egitim dizgesi igerisinde, Harriet Finlay-Johnson’in egitim ve drama anlayisina, uygulama
orneklerine iligkin ayrmtili bilginin ve alanyazinda drama alanina iligkin yazilan ilk kitap olma
ozelligi tastyan “Dramatik Ogretim Yontemi” kitabmin igeriginin ortaya koyulmasima gereksinim
bulunmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, egitimde drama alaninda ilk Onciilerden biri kabul edilen Harriet
Finlay-Johnson’in bu alandaki goriislerini betimlemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara
yanit aranmigtir:

1. Harriet Finlay-Johnson’in yasam Oykiistinde drama nasil yer almistir?
2. Harriet Finlay-Johnson’in egitimde drama hakkindaki gortisleri nelerdir?

3. Harriet Finlay-Johnson’in egitimde drama uygulama 6rnekleri nelerdir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Drama alaninda g¢aligmalar iiretmis bir egitimcinin kendi kitabinin incelenmesine ve
elde edilecek verilerin Tiirk drama egitimine katkis1 baglaminda degerlendirilmesine dayanan bu
arastirma, nitel bir aragtirmadir. Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel
veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda, gercekei ve biitiinciil
bir bi¢imde ortaya konmasina ydnelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma olarak tanimlanabilir
(Yildirim ve Simsek, 2006).

Bu calisma nitel arastirma c¢alismalarindan dokiiman incelemeye dayali biyografik bir
caligmadir. Biyografik ¢aligma, bir bireyin yasam hikayesi, arsivsel dokiimanlar ve kayitlar
kullanilarak tek bir birey {izerine yapilan bir ¢alismadir (Creswell, 2013, s. 47-50). Bu arastirma
tiiriinde bir kisi tizerine odaklanilir, o kiginin yasami, Oykiileri, ¢aligmalari, 6zel olaylari, vb. olaylar
ve durumlar aragtirmanin konusunu olusturur.

Harriet Finlay-Johnson tarafindan yazilan “Dramatik Ogretim Yéntemi” (Dramatic Method
of Teaching) adli kitab1 arastirmanin ana odagini olusturmustur (Finlay-Johnson, 2013, Sapmaz,
2010). Bu nedenle bu kitaptan ¢ok sik gondermeler (atiflar) yapilmistir. Ayrica oyun, dramatizayon
ve drama konusunda Harriet Finlay-Johnson ile ilgili yapilan ¢alismalar da incelenmis ve elde edilen
verilerden aragtirmada yararlanilmaistir.

Verilerin Toplanmasi, Veri Toplama Araclari ve Verilerin Analizi

Bu calisma, Harriet Finlay-Johnson’in yasam Oykiisiiniin ve dramayla ilgili tek kitabinin
incelenmesine dayali oldugu i¢in aragtirmada verilerin toplanmasi, dokiiman incelemesi yontemi
kullanilarak yapilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda
bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Arastirmada elde edilen veriler, tematik analizle
incelenmigtir. Tematik analizde kaynagin paylastiklarina odaklanilir. Tematik analiz yaklasimi bir
dizi olay1 kuramsallastirirken kullanighidir. Arastirma siirecinde verilerin elde edildigi baglamdan
ziyade elde edilen verinin icerigi 6nemlidir (Saban ve Ersoy, 2017). “Nitel aragtirmada dokiiman
incelemesi tek basina bir veri toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile
birlikte de kullanilabilir” (Yildirim ve Simsek, 2006, s.187).

Dolayisiyla bu siirecte:
1. Konu ile ilgili yazili kaynaklar aragtirmanin amaci dogrultusunda taranmastir.

2. Kaynak taramasi sonucu elde edilen veriler, belirlenen amaclar yoniinde ilgili boliim-
de ve plan ¢ergevesinde islenmis, genel bir sonuca ulasilmis ve gelistirilen 6nerilere
yer verilmistir.

Bu baglamda arastirma, agirlikli olarak Harriet Finlay-Johnson’m “Dramatik Ogretim
Yontemi” (Dramatic Method of Teaching) adli kendi kitabiyla, arastirmanin amaci baglaminda
ulasilabilen diger Tiirkge - Ingilizce yabanci kaynaklar ve dolayisiyla bu yaymlari Tiirkce’ye ceviren
aragtirmacinin yorumu ile siirlidir.
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Bulgular

Harriet Finlay-Johnson’in Yasam OyKkiisii

Harriet Finlay-Johnson, 12 Mart 1871’de Hampstead’te dogmus, annesi ve kizkardesi Emily
ile birlikte yasamistir. Tifodan 6len baska kizkardesleri bulunan Finlay-Johnson da gengliginde bu
hastaliktan muzdarip olmustur. Bir ingaat ustasi olan babasi, trajik bir sekilde 6ldiiriilmiistiir. Finlay-
Johnson aileyi gecindirmek icin ¢alismak zorunda oldugu icin bir yandan da geceleri ve cumartesi
sabahlar1 6gretmenlik sertifikasi edinmek i¢in 6grenim goérmiistiir. Sertifika sinavlarini (ikinci kisim)
1892°de gecmis ve sertifikani iki yil sonra almistir. Harriet Finlay-Johnson 14 Haziran 1897°de
Sompting Okulu’nda Basogretmen olarak memuriyetine baglar. Camasirhane ve ev isi konusunda
egitilmis olan kardesi Emily, yuva boliimiine bir yardime1 6gretmen olarak atanir (Bowmaker, 2002,
s. 17, 18)

Bowmaker, Finlay-Johnson ve kizkardesi Emily’nin okuldaki ilk gilin, okul binasina
yaklagsmakta olan ¢ocuklari smifin penceresinden izlerken bir gerginlik havasi iginde olmalart
gerektigini diigiiniir. Cilinkii herkes, bu ilk tanismanin 6nemini ¢ok iyi bilmektedir. Soylentiler kii¢iik
toplulugun her tarafinda biiyiik bir hizla yayilmistir. Okul binasinin yeni sakinlerinin gelisi hakkindaki
dedikodular ortalig1 kasip kavurmaktadir. Koyden hemen hemen bes mil uzakliktaki en uzak ¢iftligin
sakinleri bile, onlar neredeyse okul binasinin esiginden adim attiklar1 anda kizkardeslerin gengliklerini
ve ‘tarzlar’’n1 duymuslardir. Genel bilgiye gore, onlarin mobilyasi, ceviz agacindan yapilmis giizel
bir kir evi piyanosunu i¢cermektedir. Bu piyano, parlak kirmizi renkli satenden dantelli bir kumasa
sahip olup, ince oymali bir 6n panonun arkasinda yer almaktadir. Kitap dizileri, tablolar, notalar
ve gazeteler, evde degerlerinin bilinecegi bir yere konmak i¢in — yazin giin 1s181na ¢ikma siralarini
bekler durumda — istiflenmistir (Bowmaker, 2002, s. 39, 40).

Donemin teknolojik bakimdan gelismeleri, Viktorya doneminde yasayanlarin oOnceki
herhangi bir dénemden daha fazla bulus iiretmis olmalar1 dolayisiyla, kendi zamanlarina gore su an
karsilagilanlar kadar sasirtict ve devrimcidir. Diinya, aniden bilimdeki sasirtict birgok yeni bulugun
farkina varmis, uzun pineklemesinden ¢ikip birden garip goriintiilerin i¢ine dalmistir. Arabalar,
trenler, ucaklar ve yeni sesler: kurmali gramofon, telsiz telgraf, hareketli resimler. Sasirtict buluslar
ile yagsamin bir¢ok alaninda ve diinyanin bir¢ok bdliimiinde karsilasilir. Harriet Finlay-Johnson, bu
onemli olaylara ayak uydurmaya yetecek kadar ‘yasam dolu’ ve ‘egitimli’dir (Bowmaker, 2002, s. 2).

Bowmaker’1n belirttigine gore “Sanatsal becerisi olan biri olarak Finlay-Johnson miikemmel
bir piyanistti ve ¢izimde de ¢ok basariliydi (...). Onun firsatlart degerlendirme duygusunu (sense of
opportunity), Sompting Okulu kiitiiklerine hassas bir sekilde ¢ok sayida kayit tutmus olmasindan
anliyoruz. O, koyliler arasinda ‘mesafeli’ olarak algilanirdi. ‘Her santimiyle basogretmen gibi
goriintirdii’, ‘veri geldiginde sivri dilliydi’. Ama bu algilara ters diisen sey, otuzlu yaslarmin
sonunda, gelecekteki esi George Weller’in bir fotografinin ¢evresine bir kalp ¢izmesiyle ortaya
¢ikan sevgisini gosterme tarziydi. Emily’nin daha cana yakin oldugu diisiiniiliirdii, ancak Sompting
Okulu’ndaki isinde Emily, kiiclik ¢ocuklar1 sopalamasiyla hatirlanan birisiydi, oysa Finlay-Johnson,
cocuklara diskiinliigiiyle sevgi gdsteren, sefkatli ve kendini esirgemeyen biri olmasiyla hatirlanirdi.
Eski ogrencileri, onun ¢ocuklarin mutlu olmasini istedigini ve bir ‘dogal 6gretmen’ oldugunu
vurgulamaktadirlar” (Bowmaker, 2002, s. 18, 19).
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Kiicik Sompting Okulu’nun 1897°den 1910’a kadar baségretmeni olan Harriet Finlay-
Johnson, kendi ilerici (8gretim) yontemini konu alan Dramatik Ogretim Yéntemi (The Dramatic
Method of Teaching) adli bir kitap yazmis ve kitabi, Amerika ve Japonya kadar uzak tilkelerde
ovgiilerle kargilanmistir (Bowmaker, 2002, s. 1).

Bowmaker’in (2002) belirttigine gére Dramatik Ogretim Yéntemi, 1911 yilinda ortaya
cikmistir. Kitabin Ellen M. Cyr’mn editorliigiinii yapmis oldugu 1912 tarihli baskist Amerika’da
yayimlanmustir. Kitabin daha sonra Ingiltere’de yayimlanmis olan ikinci baskisinda ise kitabin yazari
olarak sadece Harriet Finlay-Johnson’in kendi ad1 goriiliir. Kitabin bu aragtirmaya kaynak olusturan
ve Ingiltere’de yayimlanmis olan orijinal baskisinda, kitabin basim tarihi belirtilmemistir. Bununla
beraber, internet iizerinden yapilan arastirma sonucunda bazi kaynaklarda bu tarihin 1913 olarak
verildigi goriilmiistiir (Finlay-Johnson,1913). Dolayisiyla kaynakgada, elde bagka bir somut bilgi
bulunmadigi i¢in (yanilma pay1 oldugu yadsinmadan) bu tarih kullanilmistir.

Incelenen ikinci baski ile birinci baski arasinda, bagka bir arastirmaya konu olusturabilecek
kadar farkliliklar oldugu belirlenmistir. S6zgelimi birinci basim kitabin adinin basinda “the”
tarif edatinin bulunmasi, kitab1 yayima hazirlayan bir editoriin adinin gegmesi, yaymevi, yayin
tarihi ve yayin yerinin farkli olmasi disinda, birinci baskida yer alan bazi fotograflarin ikincide,
ikinci basimdaki bazilarmin ise birincide goriilmeyisi, fotograf disindaki ¢izimlerin temalar1 ayni
olmakla birlikte ¢izim iisluplarinin farkl: (birinci baskida, goreceli olarak daha eski bir anlayisla)
¢izilmis olusu, birinci baskinin sonuna bir indeks eklenmis olmasi, ama hepsinden 6nemlisi, ikinci
baskidaki yazilarda baz1 ekleme, ¢ikarma, degisiklik ve diizeltmelerin yapilmis olmasi, s6zkonusu
farkliliklardan goze ¢arpan bir kagina 6rnek olarak verilebilir.

Harriet Finlay-Johnson Dramatik Ogretim Yontemi adli kitabinda, egitim anlayisinin ve yasam
goriigiiniin bir dl¢lide anlagilmasina yardimci olan, ¢ogu “siradisi” sayilabilecek bazi diisiincelere
yer vermistir. Ancak Finlay-Johnson kitabinda, kuramsal ifadeler kullanmaktan kag¢inip, daha ¢ok
egitim uygulamalarindan edinilen deneyimleri aktarmay1 6zellikle tercih etmistir. Yine de Finlay-
Johnson kitabinda, o donemdeki egitim ortamini ¢esitli bakimlardan elestirmekten geri durmamustir.
Bu elestiriler, o donemde yaygin olan egitim yaklasimi ve uygulamalarina iligkin 6nemli ipug¢larini
da ortaya ¢ikarir. Bunlarin yaninda kitapta, Finlay-Johnson’in Sompting Okulu’nda ¢alistig1 on iki
yil boyunca yapmis oldugu—cogunlukla kendine 6zgii—egitim uygulamalar1 ve bunlar hakkindaki
yorumlari bulunur. Bowmaker’a gore o, kitabinda egitimin istenen her yoniine deginmeye ¢alismistir
(Bowmaker, 2002, s. 21).

Dramatik Ogretim Ydntemi, toplam on iki boliimden olusmaktadir. Kitabmn son bdliimii
disindaki boliimlerinde “on dort yasin altindaki dgrenciler igin ilkokul’da kullanilan Dramatik
Yontem’i ele aldigini” belirten Finlay-Johnson, son “kisa boliimde ise daha ¢ok, okulda baglamig olan
caligmanin, kdydeki evlere ve okul sonrasi yasama girme bigimini ana hatlariyla kisaca belirtmek
istedigini” agiklamaktadir (Finlay-Johnson, 1913, s. 253).
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Genel Egitim Anlayis1
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Sekil 1. Harriet-Finlay Johnson un Genel Egitim Anlayisina Iliskin Alt Kategoriler

Finlay-Johnson’in Dramatik Ogretim Yontemi adl kitabinin birinci baskismin editérliigiinii
yapmis olan Cyr, s6zkonusu kitabin 6nsoziinde, “Egitim, yasamin kendisidir, yasam i¢in bir hazirlik

2

degildir yalnizca...” saptamasini yaptiktan sonra adini belirtmedigi bir egitimciden aldigi su
gortslere yer verir: “ Mutlu olanlar, ¢ocukluk caginin kendiliginden olan (spontane) etkinliklerini
(activities) bastirmak yerine, kotii olan1 iyiye donistiirmenin yolunu 6grenmeye ¢alisarak, onlari
yonlendirmenin bilgisine ulagsmanin 6zlemini ¢ekenlerdir, ¢link{i onlar mutlu, becerikli ve terbiyeli
cocuklar yetistirecektir” (Cyr, 1912). Cyr’m kendi egitim anlayisina iliskin olarak sdyledigi bu

sozler, ayni zamanda Finlay-Johnson’in genel egitim anlayisini da 6zetler niteliktedir.

Bolton’a gore Finlay-Johnson, “o donemde bazi siradist anlayislara sahiptir” (Bolton, 1984,
s.11). O, dramanin egitim alaninda bir 6gretim yontemi olarak kullanilmasi baglaminda diinyadaki ilk
oncti sayilabilir. Finlay-Johnson, géreve basladigi Sompting Okulu’nda o dénemin anlayisina uygun
olarak yiiriitiilen egitim etkinliginde “kdkten bir degisiklige gereksinim oldugu sonucuna vardigini”
belirterek “Girigkenlik ve 6zgiinliik adina ¢ocuklarin kendi payina diisen o kadar azdi ki bir cerrahi
miidahaleden — yani eski aligkanliklarin hepsini kesip atip yeni bir okul gelenegi olusturmaktan —
daha kii¢tik hicbir miidahalenin gereksinimi karsilamayacagindan emindim.” (Finlay-Johnson, 1913,
s.15). goriigiinii vurgular. Finlay-Johnson’in bu s6zleri, onun yasadigi déoneme uymayan “siradis1”
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egitim anlayisinin ve bu anlayis dogrultusunda ortaya koydugu caginin ¢ok 6tesindeki yeniliklerin
gerekeesini 6zetlemektedir.

“Cocugun” Merkezde Yer Almasi

Bolton’a (1984) gore Finlay-Johnson, yaptig1 ¢alismada kuramsal bir ifadenin degil, bir
egitim deneyiminin betimlemesi olma amacini giider. Cocuklarin egitimi s6z konusu oldugunda
“sadece en iyinin yeterince iyi olacagi” goriisiine sahip olan Finlay-Johnson, bu “en iyiyi arayis”
sirasinda ¢ocugun mutlulugunun goézardi edilebilecegi kaygisini tagidigini soyle ifade eder:

“Ancak bizim (en dikkatli olanlarimizin bile), bu en iyiyi titizlikle ararken, yontemin
pesine diisiip ¢ocugu gozden kacgirabilecegimizi de diisinmeden edemiyorum. Beni, ilk
cabay1 giderek artan oranda ¢ocuklarm kendileri igin gostermeye yonelten sey, yontem ve
kuramlardan ¢ok ¢ocuklarla ilgilenmeye ¢aligmamdir” (Finlay-Johnson, 1913, s. 15).

Bununla beraber Finlay-Johnson’in hi¢bir yonteme bagli kalmadan bazi gelisigiizel
uygulamalar yaptigini diistinmek dogru degildir. Ciinki bir yandan kendi “cocuk merkezli” goriisleri
dogrultusunda olusturdugu, salt kendisine 6zgii bir yontemi uygularken diger yandan en iyiyi bulma
yoniindeki titiz arayigini araliksiz olarak siirdiirmiistiir.

Ogrencinin Hazir Bulunuslugunun Dikkate Ahnmasi

Finlay-Johnson, 6zellikle kiigiik yastaki ¢ocuklarin egitimi sdz konusu oldugunda, egitimin
basarisinin biiylik 6l¢lide cocugun hazirbulunusluk diizeyine uygun bir igerigin olusturulmasina ve
yine uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasina bagli oldugunun bilincindedir. Dolayisiyla kendi
Ogrencilerinin yasia uygun olmadigini diisiindiigii “ilkokul gelenegi’ne, gerek kitabinda yer verdigi
goriisleriyle gerekse Sompting Okulu’nda gorev yaptigr donemde (1897-1910) “gelenege aykirt bir
yontem” izleyerek karsi ¢ikmistir.

Finlay-Johnson, kendi uyguladigi 6gretim yonteminin 6grencilerinin hazirbulunusluguna
uygun ve dolayisiyla onlar i¢in dogru bir se¢im oldugunu savunmak amaciyla su saptamayi
yapmaktadir: “Baska bir okuldan bizim okula giren geng 6grenciler, farkina varmadan ¢ok kisa siirede
bizim usullerimize ve disiplinimize uyum saglamaktaydilar; bence bu durum, bizim yéntemimizin,
genellikle gegerli olana zit olmasina karsin, ise yaradigini gosteriyordu” (Finlay-Johnson, 1913, s.
32).

Ogrencinin “Giidiilenmesi”nin Saglanmasi

“Okul yontemi meselelerine iligkin hep bir aksiyom olagelmistir; buna gore, herhangi
bir konuyu 0gretmenin ilk esaslarindan birisinin ‘Once, bilme istegi uyandirin’ olmasi gerekir.”
saptamasini yapan Finlay-Johnson (1913, 5.36-37), kendi 6grencilerinin “derslerini dramatize etmeye
basladiklarinda, o zamana kadar onlara tiimiiyle yabanci gelen konulara iligkin bir ¢ok seyi 6grenmek
icin hemen ¢ok giiclii bir istek gelistirdiklerini” belirterek 6grencinin giidiilenmesine verdigi 6nemi
vurgulamaktadir.

Bilindigi gibi, egitimde yaratic1 drama etkinlikleri sirasinda dgrencinin goniillii katilimi
esastir. Drama ¢alismalarini ilk olarak okul disindaki “doga incelemesi” sirasinda baglatmis olan
Finlay-Johnson, bu etkinliklerini okul igine tagima karar1 aligina iligkin kararini agiklarken, yagmur
nedeniyle inceleme gezisine ¢ikamadiklar1 bir giin, ¢cocuklarin “oynama giidiisii” ile yaptiklart
konugmalarin kendisinin bu yondeki tiim kuskularini yok ettiginden s6z eder. Boylece Finlay-Johnson
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“hapsolmus bir enerji ve emretmeye hazir bir ‘oynama giidiisii’nden olusan iyi bir donanimla” ise
girisir (Finlay-Johnson, 1913, s.35).

“Ozgiir ve Dogal Bir Ogrenme Ortami”nin Saglanmasi

Finlay-Johnson’a gore iyi bir egitimin en 6nemli kosulu, 6grencilerin “giriskenlik”, “6zgiiven”
ve “0zgiinliik” niteliklerini ortaya ¢ikarmasi ve cocuklarin bu niteliklerini gelistirmelerini saglamast;
onlarin bilmedikleri konularda bir seyler yapmaya zorlanmamalaridir. Ancak dénemin okullarinda,
“okulda konusmak kurallara aykiridir” kurali gegerlidir ve 6gretmenler Finlay-Johnson’in deyimiyle
“Ayakta dur ve Anlat” (Stand-and-deliver) tutumunu benimsemislerdir. Finlay-Johnson kitabinda, bu
kural ve tutuma, 6grencinin 6zgiirliik, dogallik ve kendiligindenligini engelledigi yoniinde bir elestiri
getirmektedir.

Ogrencilerin “6zgiinliigiiniin” engellenmesi hakkinda, “biitiin cocuklar, 6zgiinliige 6nem
verildigi 6l¢iide, 6zgiindilir” diislincesini dile getirerek bu 6zelligin ¢cocuklarin dogasinda zaten var
oldugu olgusuna vurgu yapan Finlay-Johnson, derslerin salt anlatim ve soru-cevap prensibine gore
islenmesini ¢cocugun dogasinin engellenmesi olarak degerlendirip “bu durumdaki bir ¢cocuk, kendini
ifade etmeyi degil, kendini — 6zglinliglinli — bastirmayr 6grenmis olacaktir” demektedir. Onun
“uygulamalartyla yogurulmusg” tiim egitim goriisleri bir biitiin olarak ele alindiginda, cocugun s6z
konusu ozelliklerinin engellenmeyip, tam tersine bunlarin ortaya ¢ikarilmasina 6zen gosterilmesinin
onun “olmazsa olmazlari arasinda yer aldig1 goriiliir (Finlay-Johnson, 1913, s. 20).

“Yaparak ve Yasayarak Ogrenme”nin Saglanmasi

Finlay-Johnson, i¢inde 6zgiinliikten eser tasimadigini diisiindiigl “gercek 6gretimi’ne (fact
teaching), yani baglamindan koparilmis soyut kuru bilginin anlatim ve soru-cevap yontemleriyle
Ogrenciye “ezberletilip” sonra da &grencinin bu bilgiyi 6gretmenine “papagan gibi” aktarmasi
bicimindeki geleneksel, edilgen egitim anlayigina karsidir. Ona gore, 6grendiklerinin kalici olabilmesi
icin cocuga “yaparak ve yasayarak 6grenme” olanaginin saglanmasi gereklidir.

Finlay-Johnson’a gore, “siralarda kipirdamadan oturan, alisilagelmis bir sinif dolusu ¢ocuk,
kendilerinin sadece ¢ocuklardan olusan bir sinif olduklarini hissederek eylemlerin nedenlerini veya
sonuglarini arastirmakla yeterince ilgilenebilir de ilgilenmeyebilir de. Cok kisa bir siire dncekiler
harig, ne duyduklarini bile hatirlayip hatirlamayacaklari kuskuludur. Ogretmenler, ¢ocuklarin sadece
dinlemelerini veya aldirig etmelerini degil ama duyduklarini hatirlamalarini da saglamak i¢in siirekli
olarak diisliniip planlar tasarlarlar. Gergek su ki fiilen gordiiglimiiz ve yaptigimiz seyleri, sadece
duydugumuz, belki de kendimizi duymaya zorladigimiz veya duymaya zorlandigimiz seylerden
daha iyi hatirlariz” (Finlay-Johnson, 1913, 5.96).

Akran Ogretimine (Peer Teaching) Verilen Onem

Bolton’a gore Finlay-Johnson, “Cocuklarin kendi drama calismalarinin yapisini olugturma
konusunda girisken olmalarina izin verir.” (Bolton, 1984, s.11). Finlay-Johnson’in ¢cocugun “yaparak
ve yasayarak O0grenme”sinin saglanmasi gerektigine olan gii¢lii inanci, onun dramatik Ogretim
yontemi diginda, giiniimiizde “akran 6gretimi” (peer teaching) olarak anilan yonteme benzer bir
baska yontem uygulamasina yol agmistir. Elbette onun bu yontemi uygulayis bigimi, giiniimiizdeki
“benzer” yonteme kiyasla yine “siradis1” bazi niteliklere sahiptir. Ayrica Finlay-Johnson, bu yontemi
sadece “dersin islenisi” sirasinda degil, “dersin hazirlanis1” asamasinda da uygulayarak hem kendi
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doneminin hem de — 6gretmen-0grenci iliskisi nin higbir tiirlinii tanimayisi ve ¢ocuga tanidigi
Ozgiirligiin “derecesi” dolayisiyla kismen — glinlimiiz egitim yaklasimina da ters bir yaklagim
sergilemistir.

[P

Onun bu yaklagimi, gliniimiizde “egitisim” diye adlandirilan ve iginde 6gretmen ve 6grencinin
ders sirasinda birbirlerinden kargilikli olarak 6grenmeleri anlamini barindiran bir yaklagima da
benzer gibi goriinse de Finlay-Johnson’in egitim anlayiginda 6gretmen-6grenci iliskisi’nin hicbir

tiiriine hicbir bigimde yer verilmedigi i¢in bu iki yaklasim daha “temelden” farklidir.

Finlay-Johnson’1 etkileyen bir baska arglimana gore, 6grencinin digerlerine 6gretme
stirecinde “akran dgretimi’nin onun kendi eksiklerinin farkina varmasini ve bdylece ¢ocuk acisindan
“tam” bir 6grenmenin gerceklesmesini saglamasidir. Bagka bir deyisle ¢ocuk bir yandan digerlerine
bir seyler 0gretirken, diger yandan “kendi kendine 6grenme”’sini siirdiirmektedir.

“Bir seyi 0grenmenin en iyi yolunun, onu birisine anlatmak oldugunu ¢ogu insan bilir. Eger
bilgide herhangi bir eksiklik varsa, bu durum bildiklerimizi art arda anlatmaya calisirken
hemen ortaya ¢ikar. Ornegin, birisinin kendi botanik numunelerini arayip bularak onlari
kendi dogal ortamlarinda incelemesi, baska birisi tarafindan 6zenle toplanip korunan bir
dizi kurutulmus numunenin &zellikleri, diizeni, sinifi ve dogal ¢evresi hakkindaki tam bir
aciklama ve betimlemeyle birlikte dogruca o kisinin eline konulmasindan ¢ok daha iyidir”
(Finlay-Johnson, 1913, s. 43).

Ozetle, Finlay-Johnson’a gére, yine onun esprili terminolojisi kullanilarak denebilir ki,
cocuklar kendi yemeklerini kendileri pisirip, yine kendileri servis etmekte ve bu yemegi sadece
kendileri yemekle kalmayip digerlerine de ikram etmektedirler.

Ol¢me ve Degerlendirme Anlayis

Her ne kadar Bowmaker, Sompting Okulu kiitiiklerinde, “hazirlanacak sinavlara iligskin bilgi
verildigi’nden sz ediyorsa da (Bowmaker, 2002, s. 73) Finlay-Johnson’in kitabinda, cocugun basari
derecesini kendisinin hangi yontemlerle 6l¢iip degerlendirdigine iliskin agik ve dogrudan bir ifadeye
rastlanamamaktadir. Bu durum, “kuramsal bir ifadenin betimlemesi olma amaci giidiilmeyen bir
caligma” icin yadirgatici degildir. Bununla beraber o, kitabinin degisik yerlerinde, bu konudaki kendi
goriis ve uygulamalar1 hakkinda fikir verebilecek pek ¢ok ipucu sunmaktadir.

[lk olarak Finlay-Johnson gesitli vesilelerle, ddneminde gegerli olan stnama yontemlerinin —
yurtrliikteki 6gretim yonteminin igerdigi yanlis yaklasim ve uygulamalardan kaynaklanan nedenlerle
— saglikli bir degerlendirme yapilmasina yardime1 olamayacagin ileri siirmektedir. Bu goriislerine
bakarak, onun en azindan s6z konusu yontemin bu baglamdaki ne tiir tutum ve uygulamalar1 hatali
bulduguna iliskin genel bir fikir edinmek olasidir.

Finlay-Johnson’a gore: “Bir ¢ocuga belirli bir konuda ders anlatmak ve sonra ona bir ya da iki
soru sormak, cocugun o konuyu 6grendigini, bildigini veya onun hakkinda her seyi hatirlayabilecegini
kanitlamaz. Akil yiiritiip yaniti dogru tahmin edebilir veya o kiiglik bir ‘papagan’ olabilir” (Finlay-
Johnson, 1913, 5.97). Bu sozlerinden de anlasilacagi gibi o, doneminin egitim sistemi igindeki
bir ¢ocugun gercekte ne bilip bilmedigini, mevcut 6lgme-degerlendirme yontemlerine basvurarak
o0grenmeye olanak bulunmadig1 kanisindadir.

Tim bu goriisler bize, Finlay-Johnson’m bu konuya iligkin itirazinin agirlik noktasinda
geleneksel sinama yontemlerinden ¢ok, bu yontemlerle saglikli bir degerlendirme yapilmasina engel
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olusturan geleneksel 6gretim yonteminin yer aldigimmi gostermektedir. Onun asil degistirilmesini
istedigi, bilindik 6lgme-degerlendirme yontemlerinden daha ¢ok, 6gretim yonteminin kendisidir.

Finlay-Johnson’in 6lgme-degerlendirme anlayisi hakkindaki ikinci ipucu kaynagimiz, kendi
ogrencileri hakkinda kitabinda sik sik yer verdigi gozlemleridir. Bu gozlemler, 6grencilerin drama
caligmalari sirasinda sergiledikleri ¢esitli duyus, diisliniis ve eylemlerini igermektedir. Finlay-Johnson,
cocuklarin oyunlari nasil hazirladiklari (metin, dekor, kostiim, sahne esyalar1 vb); kendilerinin oyunlara
nasil hazirlandiklari; oyunlar sirasindaki degisik tutum ve davranislar (giriskenlik, dzgiiven, vb.);
empati, dogaglamavb. becerilerini ne 6l¢iide kullandiklari; oyun sirasinda bazi sarki, siir ve kompozisyon
(“Postane” oyunundaki mektuplar gibi) ¢caligmalarini nasil iirettikleri; zihin aliskanliklarini (yaraticilik
ve sorun ¢ozme becerisi vb.) nasil kullandiklari; dili ve beden dilini nasil kullandiklar; bir dnceki
oyundan bazi dersler alip sonraki oyunlarinda ne gibi degisiklik ve yenilikler yaptiklari; biten bir
oyunun baska bir oyuna nasil esin kaynagi olarak alindig1 vb. hakkinda gézlem ve degerlendirmelere
(hepsine iligkin 6rneklerin bu boliimde toplanamayacagi kadar) gok yer vermistir. Hatta Finlay-Johnson,
gozlemlerini “okul” ile sinirh tutmayip Sompting Okulu’ndan ayrilan 6grencilerin hayat miicadelesiyle
nasil basarili bir sekilde bas ettiklerine iliskin 6rnek ve degerlendirmelere de yer vermistir. Ayrica
onun, bu siliregte cocugun tiim yonleriyle gozlenmesinden elde edilecek sonuglari, degerlendirmeye
dahil edilebilecek gegerli bir veri olarak goriiyor olmasi ¢ok olasidir. Ancak her seye karsin, ona gore
cocugun gercek anlamda sianacagi asil yer, yasamin kendisidir.

Bir Yontem Olarak Drama ve Tiyatro Ayrimi

Ogretim Yontemi
Olarak Drama ve
Tiyatronun
Kullanilma
Bicimleri

Harriet Finlay
johnson’un
Tiyatro ve Drama
Ayrimima ligkin
Anlayist

Dramatizasyon
Uygulamalari

Game ve Play
Kavramlar:

Mekan ve
Zamanin
Kullanimi

Sekil 2. Harriet-Finlay Johnson un Drama ve Tiyatro Anlayigina Iliskin Alt Kategoriler
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Finlay-Johnson dramay1 bir ders olarak degil, bir 6gretim yontemi olarak ele almaktadir. Her
seyden once, kitabima Dramatik Ogretim Yontemi (Dramatic Method of Teaching) adm1 vermistir.
Ayrica o, kitabinin degisik yerlerinde, Sompting’te yaptig1 ¢alismalarin bir yonteme dayandigini
acikca belirtmektedir.

Finlay-Johnson’in Dramatik Yontem’i, tiyatro’nun bazi dgelerine ve niteliklerine sahip
olmakla birlikte, onun yontemiyle tiyatro sanati arasinda bazi farklar oldugu goriiliir. En 6nemli
farklardan birisi dramanin egitim amacli olup, tiyatroda oldugu gibi seyirci begenisi dikkate alinarak
yapilmamasindan kaynaklanir. “Tiyatro pek ¢ok sanat tiirii gibi sonuca odaklanir. Egitimde dramada
sonuctan ¢ok siire¢ onemlidir ve seyirci yoktur. Seyredenler drama siirecine katilanlardir. Yani
egitimde dramada ¢aligsma kiimesi hem oyuncu hem de seyircidir” (Adigiizel, 2009, s.10). “Egitimde
drama etkinliklerinin egitimle ilgili olmasi, drama siirecini énemli kilar. Ger¢i dramanin egitimde
bir amag¢ mi1 yoksa ara¢ m1 olmasi1 gerektigi konusunda farkli yaklasimlar vardir. Ancak, “Dramatik
egitim, ister bir arag¢ isterse bir amag olarak goriilsiin, yetkin ellerde katilimciya, zihinsel, fiziksel
ve duygusal katilim yoluyla dramatik bir ortamda varolma olanagi sunacaktir.” (Saglam, 2004, s.
20-21). Egitimde dramada amag, tiyatrodaki gibi sonuca odakli olmayinca, dogal olarak, seyirci
gereksinimi de duyulmaz. Etkinlige katilanlar bir yandan oyunda rol alirken bir yandan da oyunu
seyretmektedirler.

Bolton’a gore Finlay-Johnson da “dramatize etme siirecini, iirlinden daha onemli goriir;
(...) izleyicinin 6nemsiz oldugunu diisiiniir ve ‘gdsteri i¢in oynama’y (acting for display) engeller”
(Bolton, 1984 s.11). Ciinkii Dramatik Yontem’de oynanan oyunlar, “gosteri amagli” degil, “egitim
amagli”dir. Baska bir deyisle, tiyatroda mutlaka bir “seyirci” bulunmasi zorunlulugu varken, digerinde
“seyirci icin oynama” fikrine karsi ¢ikilir ve gruptaki tiim {iyelerin — higbir rolii olmayanlarin bile —
oyuna dahil olmasi saglanir. Finlay-Johnson bu yaklagimin, onlarin dogal olarak kaginmak istedikleri
“seyirciler” ve dolayistyla “gosteri icin oynama” fikri ile sikilganligi, gerginligi, ve olast kiskanclik
ile kini timiiyle ortadan kaldirdig1 kanisindadir.

Diger bir farklilik, tiyatronun aksine tek kisilik drama ¢aligmasi yapilamaz. “Egitimde drama
bir grup etkinligidir ve grup olmadan yapilamaz. Grup yaratict drama stirecinin baska bir 6gesidir.
Kiimedekiler goniillii olabilecegi gibi dersi zorunlu olarak alan bir sinif da olabilir” (Adigiizel, 2009,
s. 10). Tim egitimde drama etkinlikleri gibi Dramatik Yontem de bir grup etkinligi olarak yapilir.
Tek kisiyle de tiyatro yapilabilmesine karsin Dramatik Yontem’de (egitim amagli diger drama
uygulamalarinda oldugu gibi) “grup calismas1” esas alinir. Hatta yukarida sz edildigi gibi, hi¢bir
rolii olmayan 6grenciler bile bir sekilde oyuna dahil edilirler.

Finlay-Johnson’in Dramatik Yontem’inde Ogretmen, bigimle teknigin biitiinligiini
saglayan bir tiyatro yonetmeni konumunda degil, daha ¢ok oyuncu statiisiindedir. Dolayisiyla,
Finlay-Johnson’in bu konudaki goriisleri de gliniimiiz ¢agdas egitimde drama anlayist ile bir derece
ortiismektedir:

“Ogretmenin oyunu yaratlp yonetmesine izin vermek yerine benim talebim, tipki bireyin
‘doga’y1 kendi adina baskalarina incelettirmeyip kendisinin incelemesi gerektigi gibi, oyunun
da ¢ocugun kendisine ait olmas1 gerektigi yontindeydi. Hareket ve diyaloglar yetiskin bakis
acisindan ham goriinse de bunlar ¢ocugun zihninde varilan gelisim evresini tam olarak agiga
vuracak, boylece de bir yetiskinin daha gelismis zihnine hos ama belki bir ¢ocuga sikict gelen
tamamlanmis bir iirliin olmaktan ¢ok, bir ifade etme ve 6ziimleme araci olarak (ki sonunda
gereksinim duydugumuz da budur) ona yarar saglayacaktir” (Finlay-Johnson, 1913, s.19).
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Amaglarmin farkli olmasi gercegi, tiyatro ve egitimde drama konularinin da birbirinden farkli
olmas1 sonucunu getirir. Ancak, Dramatik Yontem’de durum biraz farklidir. Finlay-Johnson kendi
Ogrencilerinin, Shakespeare basta olmak iizere dnemli bazi oyun yazarlarin tiyatro oyunlarindan
veya roman benzeri edebi eserlerden “uyarlama” oyunlar olusturmalarina izin verir, hatta onlar1
tesvik eder.

Egitimde dramada bir metin zorunlulugu yoktur ama yazili metinlerden konu olarak
yararlanilabilir. Ancak bu yararlanma dogaclama ve rol oynamaya yatkin 6zelliklerde olmali ya da
lider yararlanilacak metinleri bu 6zelliklere uygun hale getirmelidir (Adigiizel, 2009, s. 10). Metin
secimini ¢ok Onemseyen Finlay-Johnson (1913), secilen metinlerdeki karakterlerin neden hayal
irtiini degil de gercek olmasini arzuladigini soyle ifade eder: “Cocuklarin, ilk 6nce, mitolojik veya
masal yaratiklar1 yerine gercek karakterleri oynamasini arzu ediyordum. Bu, c¢ekingenlik veya
gerginligi besleyerek oyunun egitsel degerini dnemli lgiide azaltacak olan alisildik okul eglencesi
bigcimindeki gosteri i¢in oynama fikrini bizden uzak tutuyordu.”. Dolayisiyla, 6grencilerin “tiyatro
yapar gibi” oynamalarina yol agabilecek tlirden metinlerden 6zellikle kagimildigini gordiigiimiiz
Dramatik Yontem’in bu baglamda tiyatroya benzerlik gostermesi diisiiniilemez.

Adigiizel’in yukarida belirttigi gibi tiyatro sanatini tamamlayan ogeler arasinda ‘“sahne,
dekor, giysi, 151k ve ses gibi donanimlar yer almaktadir, ancak bunlar olmadan da tiyatro var olabilir.
Yine yaratict drama ve ¢ogu egitimde drama calismalarinda da bu donanimlar zorunlu 6geler degildir.

Sonug olarak, Finlay-Johnson’m Dramatik Ogretim Yontemi, gerek giiniimiizdeki ¢agdas
egitimde drama etkinlikleriyle gerekse tiyatro ile dogal olarak bazi benzerlikler gosteriyorsa da sahip
oldugu bazi farkli yaklasimlar ve uygulamalar dolayisiyla “6zgiin” olma niteligi tagimay1, doneminde
oldugu gibi giiniimiizde de hala siirdiirmektedir.

“Game” ve “Play” Kavramlar:

Ingilizce’de “game” ve “play” kavramlarinin her ikisi de oyuna karsilik gelir. “Play”,
kurallarin olmadigi, serbestce oynanan oyunlara karsilik gelirken, “game” ise kurallarin oldugu
ve rekabet iceren, yer yer sirali oynanan oyunlar olarak adlandirilir. Finlay-Johnson’in kitabinda,
hem “play” hem de “game” terimlerinin her ikisinin de kullanildig1 goriilmekte fakat ikisi arasinda
anlam bakimindan herhangi bir ayrim yapildigimi gosteren hicbir bulguya rastlanmamistir. Tam
tersine, kitaptan yapilan asagidaki alintilar, iki terim arasinda hi¢bir ayrim yapilmadigina kanit
olarak gosterilebilir: “Aritmetik, ¢ogunlukla oyunlar (plays) yoluyla 6gretildigi zaman zevkli bir
ders olabilir. Biz 6nce aritmetik oyunlarimizin (games) gelisiglizel ve amagsiz olmamasina 6zen
gdstererek, onlarin haftalik Doga Incelemesi ile iliskisini ortaya koyduk” (Finlay-Johnson, 1913,
s.224). “Ama iyi bir baslangic yapildiktan sonra, onlarin oyunlarin (plays) hazirlanmasinda yardim
etmelerine ve 6neride bulunmalarina, neredeyse cografya ve tarih gibi ders konularinda oldugu kadar,
oldukga giivenli bir sekilde izin verilebilir. Iste I. Simif cocuklarinin “olusturmak” igin yardim ettigi
basit bir oyun (game) 6rnegi” (Finlay-Johnson, 1913, 5.224,225): “Tim bu “leziz seyler” oyunlar
(games) icin gerekliydi ve oyunun (play) bir pargasi olarak yapilirdi” (Finlay-Johnson, 1913, s. 248).

Buo6rneklere bakildiginda, Finlay-Johnson’in “play” ve “game” terimlerini ayni paragraf, hatta
ayn1 tiimce icinde birlikte kullandiginda bile ayn1 anlami kastetmekte oldugu acgikca goriilmektedir.
Ayrica, bu drneklere ek olarak Bowmaker da kendi kitabinda, Finlay-Johnson’in “games” sdzctigtinii
“drama” ya da “oyun” (play) anlaminda kullandigin1 acike¢a belirtir (Bowmaker, 2002, s. 81).
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Dramatizasyon Uygulamalari

Finlay-Johnson’in “Dramatik Ogretim Yéntemi” galigmasinda dramatizasyonun uygulanisi
ile gliniimiizdeki uygulanis bi¢imi arasinda bazi benzerlikler olmasina karsin, kimi yonlerden de
farkliliklar goriilmektedir. Bunlarin, belli bir metne bagli kalma (Dramatik Y dntem’deki dogaclamali
anlik oyunlar harig), 0ykii ve karakterlerin tasimasi gereken nitelikler, ifade serbestligi (Dramatik
Yontem’de bazi oyunlardaki “suflérler”in sozlerin dogrulugunu denetlemesi harig) ve son olarak
sahne ve giysilerin tasimasi gereken nitelikler oldugu goriilmektedir. iki uygulama arasindaki
farkliliklar ise, bu yontemlerde yer alan “metin” ve “lider ya da 6gretmen”’in niteliklerine iliskindir.
Bu iki uygulamada, oyunlastirilacak “metinler”in ve bunlarin igerdikleri “konu”nun oyun dncesinde
secimi baglaminda yine bu siireclerde yer alan 6gretmenlerin farkli yerlerde konumlandiklar1 goriiliir.
Dahasi, bu 6gretmenlerin oyun siirecinde iistlendikleri “gérev tanimlar1” da bazi bakimlardan
birbirinden farklidir.

Dramatizasyon, giiniimiizde daha ¢ok yazili bir metne dayali olarak bir konunun, Sykiiniin,
masalin ya da bir durumun canlandirilmasi anlaminda kullanilir (Adigiizel, 2009, s.6). Finlay-
Johnson’in Dramatik Yontem’inde de ¢ogunlukla bir metne bagli kalinir. Bunun istisnasi, oyunun
dramatizasyonu sirasinda oyuncular tarafindan yapilmasina izin verilen “dogaglamalar”dir. Bolton’a
(1984) gore Finlay-Johnson, “hem dogaglamali hem de senaryolu ¢aligmaya deger verir.”

“Dramatik Ogretim Yontemi”nde basvurulan dramatizasyon teknigi ile giiniimiizde gecerli
olan arasinda iki onemli fark ortaya cikar. Giiniimiizdeki uygulamada, canlandirilacak konuyu ve
metni daha ¢ok 6gretmen belirlemekte ve metni ya kendisi hazirlamakta ya da “hazir” bir metni
kullanmakta, genellikle de bu metnin (¢cogu kez — Finlay-Johnson’in karst ¢iktig1 — okul “okuma
kitab1” tlirtinden) “tek” bir kitaba bagli kalinarak olusturuldugu goriilmektedir. Dramatik Yontem’de
ise bu metin ¢ocuklar tarafindan ¢ogunlukla bir edebi eserin orijinalinden (gerekli yardimci kaynak
taramasi da yapilarak) “uyarlama” yoluyla ya da ¢ogunlukla tarih kitaplar1 olmak iizere degisik
kaynaklardan yararlanan ¢ocuklarin kendileri tarafindan “6zgiin” olarak yazilir.

Glinlimiiz anlayisina gore uygulanan “dramatizasyonda metinlerin canlandirilmasi sirasinda
tiimcelerin aynen sdylenmesi gibi bir zorunluluk yoktur” (Adigiizel, 2009, s.6). Finlay-Johnson’in
yonteminde de aym “6zgiirliik” goriiliir. S6zgelimi, bazen 6grencilerin “repliklerini” ya da sarki
sozlerini unuttuklari olur, ancak yerlerine hemen yeni bir sey uydurulur ve bu durum, 6grencilerin
gelismis mizah ve hosgorii duygulari sayesinde biiyiik bir sorun olmaktan ¢ikar.

Dramatik Y dntem’deki dramatizasyon ile su an yiiriirliikte olan arasindaki en biiyiik farklardan
birisi de dgretmen/liderin gorev tanimi arasindaki farktir. Cilink{i, Finlay-Johnson oyunlar sirasinda,
hem bir “6gretmen” ya da “lider” konumunda degildir hem de canlandirma siirecinde bir “6gretmen”
gibi degil, bir “is arkadas1” gibi etkindir. Yani onun i¢in, giiniimiizdeki dramatizasyon teknigini
uygulayan d6gretmen gibi “akisa yardim etmek {izere sik sik araya girmek” seklinde bir uyulama s6z
konusu olamaz, ¢ilinkii o zaten “oyunun i¢inde”dir ve akisa olan katkisin1 — eger yapacaksa — yine
oyunun i¢inden yapar. Sdylenmek istenilenleri hatirlatma gorevi ise koroya aittir. Ayrica Finlay-
Johnson’1n “siireci yonetme” gibi bir gorevi de yoktur, ¢iinkii o da siirecin bir par¢asidir; dolayisiyla
oyunda rol alan herkes, deyim yerindeyse “kendi kendisinin yonetmeni”dir. Dahasi, Finlay-Johnson,
giintimiizdeki “role girmeyen” 6gretmenin aksine, oyunlarda — kii¢lik de olsa — bazi roller aldigindan
s0z etmektedir (Finlay-Johnson, 1913, s. 86).
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Mekan ve Zaman

Oyunlarin1 okulda oynadiklar1 zaman kullandiklar1 mekani1 Finlay-Johnson (1913, s. 55)
sOyle anlatir: “...okulda oynarken — sadece sinifin oniindeki — 6,09 metreye (20 ft) 1,82 metre (6
ft) ya da daha az biiyiikliikteki — siradan alan1 kullaniyorduk. Oradan disariya agilan bir kapi, giris
holiine ¢ikiyor ve acil bir durumda kullanilabilecek olan baska bir kapi1 sinifa agiliyordu. Biz bunu,
bir oyuncu, sik sik oldugu gibi, iki karakteri oynamak zorunda kalip iistiinii hemen degistirmesi
gerektiginde son derece kullanislt buluyorduk.”

Finlay-Johnson’1n sinifta oynanan oyunlar i¢in sinifin bir boliimiinii ayirmis olmasi ve buray1
“oyun oynamak igin ayrilan mekan” olarak nitelendirip her zaman kullanima hazir bir “agiklik”
(space) olarak tutmasi dikkate deger bir noktadir. Ancak onun “mekan” kullanimi simif ortamiyla
sinirli olmamais; okul bahgesi, kdpriilerin ¢evresini de oyun mekani olarak kullanmigtir. Bu mekanlar
cocuklarin hep ilgisini ¢ekmistir. Oyun hazirliklar1 ve siir okumalari i¢in ¢ocuklarin “okuldan arta
kalan dakikalar1” kullanilmis ve her hafta oynanan iki adet oyunun aldig1 zamanin, derslerin aldig1
zamani agmamasina 6zen gosterilmistir. Ozetle, Finlay-Johnson’in zaman ve mekan konusunda
gelisigiizel bir tutum sergilemeyip, tam tersine belirli ilke ve kurallar ¢ercevesindeki bir disiplin
icinde davrandigi gozlenmektedir.

Teknikleri Kullanma

- Anlat1 ~,

Dogaclama ve Doruk
Rol Oynama Imge
Telefon L Fotograf
Goriismeleri Harriet Finlay Ami-Tablo
Johnson’un
Kullandig1
‘ Teknikler '
Sozsiiz-Sessiz Rittieller-
Canlandirma Seremoniler
Sorgu- Rol ¢inde
Goriisme
Yazma

(Roportaj) ==

Sekil 3. Harriet-Finlay Johnson 'un Kullandigi Tekniklere Iliskin Alt Kategoriler
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Anlati Teknigi

Finlay-Johnson’mn Dramatik Yontem’inde oykiiyll, oyunun dogal akisi iginde karakterlerin
anlatmasi teknigi kullanilir. Zaman zaman oyun karakterleri arasinda gecen diyaloglar yoluyla,
seyirciye oyunun hikdyesi anlatilir. Finlay-Johnson (1913, s. 127-128), ¢ocuklarin yaraticiliklarini
gosteren bu teknigi onlarin Shakespeare’in oyunlarindan farkinda olmadan “kaptiklari”’ndan emin
oldugunu belirtir.

Donuk imge

Dramatik yontemde, “V. Henry” oyunu sirasinda konulan bir kural, “bir savas sahnesinde,
can caldiginda, herkesin bir tiir tablo gibi hi¢ kipirdamadan durmasi gerektigi’ni anlatir. Finlay-
Johnson (1913, 5.106), bu kuralin konulma sebebini ve s6z konusu oyununun hangi sahnesinde nasil
uygulandigini soyle acgiklar, “Bu, higbir kaza olmamasini saglama almak i¢indi. ‘Doviisii’ istedigim
gibi durdurabilirdim. Harfleur kusatmasimi gosteren sahne bu sekilde ¢alisildi. Duvarlar, ‘sahne’
boslugunun kiryist1 boyunca konulmus olan sandalyelerle temsil ediliyordu. Henry zafer aninin
gelmesini arzu ettiginde, ‘Gedige! Gedige!” diye haykirarak sandalyelerden birinin {izerine zipladi.
O zaman ben ¢ani ¢aldim ve herkes tam bulunduklar1 yerde — kimisi ‘61ii’, kimisi savasmakla mesgul
— bir tavir takindilar ve tablo!”

Gorildiigii gibi Finlay-Johnson’in dramatik yonteminde “tablo” olarak anilan teknik, bir
anlamda giiniimiizde uygulanan “donuk imge” (still image) teknigine benzemekle birlikte, uygulanma
nedeni ve uygulanis bigimiyle ondan biraz farklidir. Ancak dramatik yontemde basvurulan ve yine
“tablo” olarak adlandirilan bagka bazi uygulamalar, giiniimiizdeki “fotograf an1 — tablo” ¢calismalarina
daha ¢ok benzemektedir.

Fotograf Am — Tablo

Dramatik yontemde kullanilan ve giiniimiiz “tablo” teknigine benzerlik gdsteren bir baska
tablo 6rnegini Finlay-Johnson, sarki sdylemenin “dramatize edilmesi” olarak adlandirir:

“Ivanhoe’dan sahneleri, disarida kiiciik ormanlik alanda prova ettikleri ilk giin, onlarin
Locksley’i veya Robin Hood’u ve onun kanun kagaklariyla haydut yatagi agaci arasinda
kendiliklerinden bir iligki kurdular ve agaglarin arkasindaki gézden uzak bir kizlar korosu,
Dr Arne’nin bestesi olan ‘Haydut yatagi agaci altinda’ (Under the greenwood tree) sarkisini
sOylerken, kosullar onlara bir aksam istirahatinin tadini ¢ikaran ‘neseli adamlar’ giiruhu gibi
poz verdirmeliydi... Ben bu tabloyu, onlarin sarki sdylemelerinin ‘dramatize edilmesi’ olarak
adlandirdim.” (Finlay-Johnson, 1913, s. 70, 71).

Ayrica Finlay-Johnson’in oynadiklar1 oyunlara iligkin kitabinda yer vermis oldugu fotograf
ve resimlerdeki oyuncularin, adeta bir “tablo” i¢in poz vermis gibi goriindiiklerini belirtmek gerekir.
Bu fotograf ve resimlerin ¢ogu, bir “tablo” uygulamasi sirasinda ¢ekilmis ya da resmedilmis olsa
gerektir.

Ritiieller-Seremoniler

Dramatik Yontem’de bu teknigin kullanildigina iliskin en iyi 6rnek “Yeni Zelanda”
oyununun ii¢iincii sahnesinde canlandirilan Maori yerlilerine ait bir cenaze térenidir. Yerli Maorilerin
cenaze toreninin, Yeni Zelanda’ya yaptig1 bir turdan yeni dénen ve okulu ziyaret eden bir konuk
tarafindan ayrintilariyla agiklanmis oldugunu ama konusulan sozciikler gibi ¢ogu seyin hayal giicline
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birakildigini belirten Finlay-Johnson (1913, s. 215-221), onlarin bu hayal giicleriyle yarattiklari
0zgiin sahne egyalar1 ve kostliimlerden soz ettikten sonra, “onlarin yaraticiliklarini zorlayan boliime,
cenazeye katilan sefler konugmak zorunda kaldiklarinda gelindi.” der. O, s6z konusu toreni sOyle
betimler: “‘Aglayan kadin’ (bir erkek ¢ocuk ise de!) kadinin roliinii titizlikle oynadi, bu ylizden ona,
kabile sefleri sOyleyecek s6z bulmakta zorlandiginda yiiksek sesle feryat etmesi soylendi.”

Rol i¢inde Yazma

Dramatik Yontem’de bu teknigin kullanildigi oyunlar i¢inde en tipik olani, biiyiik kizlarin,
kompozisyonu ilerletmek ve mektup yazmay1 6gretmek icin icat ettikleri bir kompozisyon oyunu
olan “Is Ilam ve Is Basvurusu Mektubu” oyunudur. Finlay-Johnson, bu oyunun oynanma seklini
sOyle anlatir: “Bir tliccar, ofisinde oturmus, bir biiro elemanina gereksinimi {izerine kendi kendine
konusmaktadir. Bir yerel gazeteye ilan vermeye karar verir ve kalemini alip ¢ocukta bulmay1 bekledigi
nitelikleri birer birer sayan bir ilan tasarlar. Yazdig1 tiim siire boyunca konusur, bdylece siif onun
yazilmakta olan mektubunu ‘duyar’, o konusurken de hepsi not alirlar. (Bu, tiim sinifi mesgul etti ve
aslinda not tutma konusunda da bir aligtirmaydi.) Zarfi kapatip adres yazdiktan ve pul yapistirdiktan
sonra, onu bizim minik postanemize birakti. ‘Postac1’ olan bagka bir ¢ocuk, onu aldi1 ve gazetenin
biirosuna teslim etti. Orada ‘editdr’ onu yiiksek sesle ve bir pantomim gosterisiyle okudu, ilan
basildi, gazeteler (‘Gazete! Gazeteee!’ diye bagirarak oradan oraya kosturan) birkag kiiciik gazeteci
cocuga verildi ve beklendigi gibi, firsat kolladigi varsayilan farkli cocuklar tarafindan satin alind.
Bunlardan {i¢ii is i¢in bagvurmaya karar verdi ve biz onlarin mektuplarinin, tiiccarin mektubunda
yapildigi gibi yazilip kompozisyon haline getirilisini izledik. Cocuklar, yazmak i¢in tamamen kendi
baslarina birakildilar ve yazmak icin bekleyenler, digerlerinin mektuplarint duymamak i¢in kapinin
disina ciktilar. Tiim bu mektuplar ‘postalandi’ ve ‘dagitildr’, tiiccar da onlart ofisinde yiiksek sesle
okudu. En iyilerini secti ve onlarla bir goriisme kararlastiran bir mektup yazdi. Cocuklar geldiler ve
kendilerine sorular soruldu. Sonunda tiiccar, — heceleme, kompozisyon ve yazi bakimindan — en iyi
mektubu yazmis olani ise aldi. Sinif, not almis olduklari mektuplarin arasindan se¢im yapmasinda
ona yardim ederdi. Oyun bittiginde 6gretmen, arkasina mektuplar1 kendisinin de yazmis oldugu kara
tahtayi cevirirdi ve kisa bir konusmayla, eksikliklere veya yanliglara dikkat ¢ekerdi” (Finlay-Johnson,
1913, s. 237). Finlay-Johnson’a (1913, s. 237) gore, “oyuncularin yan1 sira tim mektuplart simifa
yazdirmanin amaci, kendilerinin ‘katip’ olma siralar1 geldiginde, zamanlarini bosa harcamaksizin
anlagilabilir bir mektup yazmaya daha iyi hazirlanmis olabilmeleriydi.”

Sorgu-Goriisme (Roportaj)

Gliniimiiz drama c¢aligmalarinda kullanilan “sorgu-goriisme” (roportaj) tekniginin degisik
bi¢imleri Dramatik Yontem’de de kullanilmistir. Bu teknigin kullanildig1 en tipik 6rnek, “Gezinti” ya
da “Cigekleri Sorgulama” oyunudur. Bu oyunda, “Okul Miidiirii” ile ikiserli sira halinde “gezintiye
cikmis” olan ¢ocuklar, yolda rastladiklart bir “cigege” sorular sorarak onu daha yakindan tanimaya
caligirlar, o da onlara kendisiyle ilgili bilgiler verir. Bir ¢igegin “sorgulanmasi” bitince, 6grenciler bir
sonraki cicege gegerler ve baska bir diyalog gerceklesir.

“Sorgu-Goriisme™ teknigi ayrica, kiz dgrencilerin Doga Incelemesi ile baglantili olarak
ve “Gezinti” oyunu iizerine baska bir bicim olarak, i¢ine haftalik Doga incelemesi gezilerinden
derlenmis Doga tizerine hikayeler koyduklar1 “Peri” oyunlar1 sirasinda da uygulanir. Her bir peri,
kendi kisiligini ve 6zelliklerini betimleyen bir siir hazirlar. Bunlar genellikle, her bir perinin kendisi
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tarafindan hazirlanmis ¢ift misralik konusmalar yaptigi siirler bigiminde yazilmigtir (Finlay-Johnson,
1913, 5.245).

Sozsiiz-Sessiz Canlandirma (Pantomim)

Finlay-Johnson, “abartili siir okumalar” olarak adlandirdig1 etkinlik sirasinda ¢ocuklarin
pantomim yaptiklarindan soyle bahseder: “Cocuklar, siirlerini ¢ogunlukla kendi usullerince
abartirlardi. Kiigiik bir kiz, bir kizlar korosunu kendisine yardima ¢agirmis ve onlari pantomim
yapmak iizere egitmisti, bu arada o da hafif miizik, genellikle Mendelson’un “ilkbahar Sarkis1”
esliginde en esinlenmis bicimde Wordsworth’iin “Fulyalar”mi ezbere okurdu. Koro, sar1 ve yesil
burusuk kagitla giyinmis olarak fulya numarasi yapardi ve siirin yonlendirdigi gibi dalgalanirlar
veya dans ederler veya kafalarimi sallarlar veya uykuya dalarlar ya da kipirdanirlardi...” (Finlay-
Johnson, 1913, s. 164).

Telefon Goriismeleri

Bu teknigin Dramatik Yontem’de kullanildigina iliskin bir 6rnek, cografya oyunlarindan
“Koémiir ve Demir Sehirleri’nde karsimiza ¢ikar. Oyunun “yonetmen”i kendisini, bir “telefon” (her
iki ucuna teneke bir kapak tutturulmus uzun bir ip) ve bir daktilo ile kurulmus olan bir ofisteki
bir tliccar olarak atamistir. “Tiiccar”, Bay Falanca’y1 — ¢ocuklardan birinin adin1 sdyleyerek — bir
yere yollamak tizere “ofis”e (sinifin diger tarafi) telefon eder. Bay Falanca, zamaninda gelip onun
emirlerini alir. Gorevi, Ingiltere’nin tiim “demir” sehirlerine gidip bunlarin her birinden tiiccara
demir numuneleri getirmektir. Tiiccar, firmalara onun gelecegini mektupla bildirmistir. “Tren”le
(bir ¢ocugun sirtinda) yolculuk yapan Bay Falanca, eger bilgisizligi nedeniyle bir “kdmiir” sehri
istasyonunda inip “Bir demir numunesi’ isteginde bulunursa Tiiccar’a ‘“adaminiz zamanini
Newecastle’da bosa harciyor!” seklinde bir telefon mesaji gonderilecektir. Yine eger o bir “demir”
sehrini gecip inmeyi basaramazsa, “adaminiz Middlesbrough’a ugramayi ihmal etti” gibisinden bir
telefon mesaj1 gonderilecektir. “Tiliccar” tiim bu kiiclik mesajlart not eder. Oyun, tiim koronun yolcu
olarak payina diiseni yapmasina dek siirer (Finlay-Johnson, 1913, s. 188, 189).

Dogaclama ve Rol Oynama

Finlay-Johnson’in dramatik yonteminde, dogaclama ve rol oynama tekniklerinin ikisinden
de yararlanildig1 goriliir. Finlay-Johnson’in, “gdsteri i¢in oynama” diigiincesine karsi olmasi
dolayisiyla, ¢ocuklarin belirli bir metne aynen bagli kalmayip oynadiklari rolii yasamalarina ve gerek
duyduklarinda dogaglama yapmalarina 6nem verdigi agikca goriilmektedir. Bu yaklasim, onlarin bir
tiyatro oyuncusu gibi seyirciyi hosnut etmeyi amaglamayip, kendilerini tiimiiyle oynadiklar1 role
vermelerini, dogal davranmalarini ve konusmalarini saglayarak, oyunun kendileri igin egitsel bir
nitelik kazanmasi sonucunu dogurmaktadir. Bu durum, Finlay-Johnson’in dramayi salt bir “0gretim
yontemi” olarak kullanmay1 amacgladiginin da agik bir gostergesidir.
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Dramanin Kazandirdiklar
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Gelisme r— re— Kullanma

Sekil 4. Harriet Finlay Johnson'a Gére Dramanin Kazandwrdiklarina Iliskin Alt Kategoriler

Becerikli Olma

Finlay-Johnson, kendi yonteminin yine kendisine gore “en c¢arpici sonucu”nu sdyle
saptamaktadir: “Sasirtict olmakla birlikte, okulda ‘oyun’ yoluyla 6gretimin en ¢arpict sonucu, bizim
uygulamali dersi g6z ardi edip eski Yunan ve Latin edebiyatina 6nem vermek {lizere yola ¢itkmamiza
karsin ¢ocuklarin — kelimenin tam manasiyla — gercekten becerikli (practical) olmalaridir” (Finlay-
Johnson, 1913, s. 28).

Aslinda dramatik yontemin bu nihai sonucu, ¢ocuga kazandirdigi diger tim Ozellikler ve
sagladig1 yararlarn bir iiriinii olarak ortaya ¢ikar. Cocuklar sahip olduklar1 birgok beceriyi gerek
oyunlara hazirlik sirasinda gerekse oyunlar sirasinda kaginilmaz bir bigimde kullanma gereksinimi
duyarlar. Bu beceriler, siirekli olarak kullanilmalar1 sayesinde gelisir ve 6grencilerin genel anlamda
becerikli olmalar1 sonucunu dogurur.

Mutluluk

Finlay-Johnson, kendi yontemi sayesinde hem dgrencilerin hem de 6gretmenlerin kendilerini
daha mutlu hissettiklerini su sozlerle savunur:

“Ayrica, okulda dramatik O6gretim ydntemi i¢in diger bir savunma, bu yontemin hem
ogrencilerin hem de 6gretmenlerin daha mutlu olmalarini saglamasidir. Mutlu oldugumuzda
hepimiz elimizden gelenin en iyisini yapariz. Cogumuz, baskalarint memnun ettigimizi
fark edince daha mutlu oluruz. Pek cok kisi, “Ogretmen nasilsa — smif da oyledir.”
distincesindedir. Ben, her durumda, 6gretmenin ruh halinin siif tizerinde mutlaka bir etki
yapacagina inanityorum ve biliyorum ki sabirsizliktan kaynaklanan gok giirtiltiisii bulutlart
ve diis kirikliginin yol agtigr sisler, ilging dramatik oyunlarina hevesle baslayan mutlu,
saglikl1 cocuklarin gériintiisiiyle birlikte dagilir gider. Iyi oynamaya istekli olan, arkadaslari
ve dgretmenlerinden gorecekleri takdirle yiireklendirilmeyi bekleyen g¢ocuklardan gevreye
yayilan mutluluga karsi koyabilen 6gretmen katilagmis, aslinda zayiflamig olsa gerektir”
(Finlay-Johnson, 1913, s. 28-31).
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Finlay-Johnson, “mutlulugu”, sadece “neseli zaman ge¢irmenin bir sonucu’ olarak gérmeyip,
“egitim amach bir siire¢”’teki vazgecilemez kosullardan birisi olarak goérmektedir. Ona gore, “tipki
hoslanilan yiyecegin viicuda yaramasi gibi hoslanilan dersler de zihin tarafindan kolayca 6ziimlenir.”

Kahec1 Ogrenme

Okulda dramatik 6gretim yonteminin kullanilmasinin 6grenmenin kalict olmasini saglamasi
konusunda Finlay-Johnson, bu yontem sayesinde hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin daha
“mutlu” oldugunu ve cocuklarin daha “ilgili”, “hevesli” ve “neseli” bigimde derse katildiklarini
belirttikten sonra su degerlendirmeyi yapar:

“Ama tiim bu sonuglarin siradan bir okuldaki derste de elde edilebilecegi ileri siiriilebilir —
bu amaca, resimli ornekler vasitasiyla veya 6gretmen tarafindan ¢ocuklara ders konularini
asilayan hikayeler anlatilmas1 yoluyla siradan dersleri daha ilging kilarak ulasilabilecegi iddia
edilebilir. Ben yine de ‘doldurulmay1 bekleyen edilgen bir kova gibi’ siirekli oturmamanin
¢ocuk dogasima daha uygun oldugunu yineliyorum. Sunu biliyorum ki bir ¢ocuk olarak,
tim ‘okul’ tarih bilgimi (ki bana, hi¢ kuskusuz, en ilging olmasi gerektigi bigimde, yani
kisa hikaye ve orneklerle dgretilmistir) hemen unuttugum halde, okuldan sonraki saatlerde
yakin arkadaslarimla oynadigim tarih bilgileri (ve diger seyler) hala net ve canli bir sekilde
bellegimdedir. Buna kargin, benim 6grencilerim, oyun &ncesi hazirlik ve oyun sirasinda
bilincinde olmadan 6ziimlemis olduklart ¢ok biiyiik miktarda ayrintili tarih bilgisi ve
gergekleri hatirlamaktadirlar. Ustelik, bu bilgiler, (tim 6grencilerin derdi olan) soyagaci
cizelgeleri, tarihler ve istatistik gibi seyleri de icermektedir.” (Finlay-Johnson, 1913, s. 31)

Zihin Ahskanhklarinda Gelisme

Finlay-Johnson, kitabinin degisik yerlerinde, dramatik yontemin 6grencilerinin 6zgiiven,
giriskenlik (initiative), sorumluluk duygusu, azim (sebat etmek), yaraticilik ve sorun ¢6zme becerisi
(resourcefulness) gibi zihin aligkanliklarinda, onlarin kullanilmasina olanak taniyarak bir gelisme
sagladigini belirtir. Drama siireglerinde ger¢eklesen 6grenmenin ve sosyallesmenin disinda, drama,
giiven ve kendine saygty1 gelistirir; bir grubun liyesi olmanin getirdigi toplumsal gizilgiicii vurgular,
iletisim ve problem ¢dzme yetilerini gelistirir. (...) Edilgenlik yerine katilimc1 olma, bagimlilik yerine
bagimsiz olma, karar verebilme, yetkinlesme ve demokratiklesme yaratic1 dramanin kazandirabildigi
diger niteliklerdir (San, 1990).

Finlay-Johnson’a gore kendisinin “canli” 6gretim yontemi, 6grencinin beynini aktif bigcimde
kullanmasin1 ve dolayisiyla islek bir zekaya sahip olmasini saglamaktadir. O, bu saptamasini sdyle
dile getirir: “Bu en canli tiirden 6gretimin etkisi altinda, artik II. Richard ve Wat Tyler gibi tarihi
karakterler, tuhaf isimleri, sikict eylemleri ve anlasilmaz donemleri olan belirsiz, ger¢ekdisi kisiler
degildirler. Kuskusuz, sadece onlar ger¢cek olmakla kalmaz (cocuklarin somut olani sevdigini de
biliriz) ama bdyle bir ders sirasinda herhangi bir 6grencinin soniik olmasi veya beyninin atil olmasi
olasilig1 ortadan kalkmaktadir” (Finlay-Johnson, 1913, s. 134).

Finlay-Johnson, 6grencilerin beyinlerini daha etkili kullanmalarini saglayan bu drama
caligmalarinin 6grencilerin sorun ¢ézme becerilerini kullanip gelistirmesini sagladigina iliskin bazi
ornekler vermektedir: S6zgelimi “Ivanhoe’nun sahnelerinin birbiri ardindan her bir sunumu, dogru
tiirden bilgi ve zekada olaganiistii bir gelisme oldugunu gosterdi. Ogrenciler kendi baslarina, kitapta
harfi harfine kayitli olmayan olas1 konusmalar icat ederken bile, bilingli veya bilingsiz olarak kendi
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diksiyonlarindaki tislup ve “doénem™i degistirmeden korudular. Cocuklar, erkek veya kizlarin okuldan
temelli ayrilmalar veya gecici olarak devamsizlik yapmalar1 durumunda ortaya ¢ikabilecek tiirden
zorluklarin istesinden gelme konusunda en {ist seviyede sorun ¢dzme becerisi (resourcefulness)
sergilediler. Her zaman birisi veya digeri, gereken isi yapmaya hazir ve istekli olarak yardim 6nerirdi”
tiimceleri bu goriisii desteklemektedir (Finlay-Johnson, 1913, s. 38).

Ozgiinliik

Cocuklarin 6zgiinliigiiniin ortaya c¢ikarilmasi ve gelistirilmesine ¢ok biiyiikk bir 6nem
veren Finlay-Johnson (1913, s.119), kendi yonteminin ¢ocuga bu yondeki katkisini su ciimleyle
ozetlemektedir: “Cocuklarin Shakespeare’in (...) oyunlarin1 sunmasindaki ¢ekicilik, onlarin bunlari
0zgiin bicimde islemelerinde ve yorumlamalarinda, onlarin 6zgiin ‘sahne esyalar’ ve jestlerinde
yattyordu.”

Finlay-Johnson (1913), ¢cocuklarin gerek sézel gerekse bedensel 6zglin yorumlarina bir 6rnek
olarak, Shakespeare’in “Venedik Taciri” oyununu gosterir: “Cesitli rollerin onlar tarafindan yapilan
canlandirmasi, (kii¢iik cocuklarin karmasik karakterleri oynamaya girismeleri durumunda goriilmesi
beklenebilecek olan) bir giilimsemeye yol agma olasiligindan ¢ok uzak bigimde, ciddi ve ilgingti.
Oyunun basarisinin biiyiik kismi1 kendilerine bagl olan Shylock ve Portia, rollerini harika oynadilar
ve roller 6zgiin bir bicimde oynandi, ¢iinkii hareket ve jestler kendilerine aitti, ne bir egitmen
tarafindan 6gretilmis ne de dnceden izlenmis oyunculardan 6rnek alinmisti. Ellerindeki giivenilir
tek sey, sadece Shakespeare’in metniydi. Bunu dogru bigimde okuduklarini kanitlayan bir olgu,
Shylock’un “O, yaltaklanan bir vergi tahsildarma nasil da benziyor!” diye baslayan konusmalarinda,
cocuk oyuncunun kin dolu bir fisilt1 kullanmastydi; ve ardindan ne zaman Bassanio girse ve Shylock
“Simdiki diikkanim hakkinda diisiiniip tasiniyorum,” vs. demek zorunda kalsa, oyunda o yonde
hicbir agiklama olmamasina karsin ¢ocuk, ses tonunu hemen goniil alici, yaltakei bir tona ¢evirirdi.”

Ayrica Finlay-Johnson, erkek ogrencilerin 6zgiin ¢alismalarina O6rnek olarak, onlarin
“Nelson”, “Kirim” ve Hafif Siivari Birliginin Saldiris1” gibi oyunlardaki ezberden siir okumalari
sirasinda rollerine kendilerince katmis olduklar1 kiigiik iislup degisikliklerini verir ve tslup
degisiklikleri katma konusunda erkekler kadar kizlarin da “kendi usullerince ¢ok 6zgiin” olduklarini
belirten Finlay-Johnson bu savina, onlarin kendi diizenledikleri bazi oyunlar1 da 6rnek olarak gosterir.

Ozenli Calisma

Finlay-Johnson’inkitabinda, cocuklarin 6zenli caligmalarina 6rnek olarak onlarin Shakespeare
oyunlari sirasindaki goniillii “suflorliik” yapma bigimlerini gosterir: “Cocuklarin satirlarini harfi
harfine sOyledikleri Shakespeare oyunlariyla iligkili olarak kendisini daha belirgin ortaya ¢ikaran
bir bagka nokta da korodaki kii¢lik 6grencilerin kendilerini ilerlemekte olan oyunun bir kopyasiyla
donatacak ve kendilerini ‘sufldrler’ olarak sececek olmalartydi. Ben, on dort kadar kitabin {i¢lincii
sinif 6grencileri tarafindan, kisi basina iki kez olmak tizere dikkatle taranmakta oldugunu gérdiim ve
o zaman, ‘Ne kadar miikkemmel bir 6zene sahip bir okuma smifi!” diye diisiindiim. Ustelik, onlarin
hepsinin 6zenli oldugundan emindim, ¢iinkii oyuncular tek bir sozciik kagirirlarsa her ¢cocuk, gerekli
diizeltmeyi hemen yapard1” (Finlay-Johnson, 1913, s. 120, 121).

Bir diger 6rnek ise, cocuklarin “Diikkanlar” oyunundaki titiz ¢alismalaridir: “‘Aligveris’
sabahlar1 6grenciler her zamankinden daha erken, sabah 8’den hemen sonra gelirlerdi, ben de
‘diikkan’1t benim gelisimle nihayet ¢alismaya baslamig bulurdum; diikkan, gosterimdeki mallarin
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astlmig oldugu iplerle, mallarla kapli tiim pencere pervazlariyla ve — olumlu anlamda 6nemseme
duygusuyla dolup tasarak — mallar etiketleyen ve mal sayimi1 yapan mal sahibi veya sahibesiyle
gergek bir diikkana oldukg¢a benziyordu (Finlay-Johnson, 1913, s. 234).

Is Boliimii ve Grup Cahsmas1 Yapma Becerisi

Ogrencilerin, siralarinda oturup sadece kendilerine anlatilanlar1 dinlemesi halinde,
eylemlerin sebeplerini veya sonuglarini arastirmakla yeterince ilgilenmelerinin kuskulu oldugunu
diisiinen Finlay-Johnson, ¢ocuklarin bunlar1 ancak isbirligi i¢cinde arastirma yapmak ve oyundaki
tarihi kisileri bu bilgilere hakim olarak canlandirmak yoluyla 6grenebilecegine inanmaktadir. Kendi
Ogrencilerinin bu konudaki basarisi, onu bile sasirtmistir:

“Cocuklarin, tarihte ogrenmek ve Ogretmek istedikleri konular1 — muhtemelen ancak
bir dgretmenin vurgulanmasi gereken seyler olarak not edecegi tiirden konular — ortaya
¢ikarmak i¢in isbirligi yapma bi¢imine sagsmadan edemiyorum ve buna ragmen hepsi, hig¢
caba harcamaksizin yapildi. Kuskusuz bunun sebebi, her bir oyuncunun géziiniin kendi rolii
iizerinde olmast ve sebepleri ve sonuglari dahil olmak iizere tiim “nedenleri” ve “niginleri”
oldukga iyi bilecek kadar roliin iginde olmasiydi (Finlay-Johnson, 1913, s. 95, 96).”

Somut bir 6rnek ise, “oyun okuma” seklinde sahnelenen “Begendiginiz Gibi” oyununda
gozlenir. Eserdeki Celia ve Rosalind’i canlandiran iki 6grenci, ¢ok iyi arkadastirlar ve oyuncularin
cogunda kendi boliimlerinin kopyasi oldugu icin rollerini aksamlar1 evde birlikte c¢alisirlar. Bu
sayede, hem okuma hem de ayni1 zamanda rol yapma konusunda kisa zamanda oldukg¢a ustalasirlar;
her ikisinin de okumalarinin son derece gelistigi goriiliir (Finlay-Johnson, 1913, s. 147,148).

Finlay-Johnson (1913, s. 223) kitabinda, “cografya” oyunlari sirasinda ortaya ¢ikan “saglikli
bir rekabet duygusu’na iligkin bir gdzlemini soyle aktarir:

“Ara sira, oyunlarin “lireticiler”i, tiim soylediklerinin kapsandigindan gergekten emin olmak
iizere koroya ortaya ¢ikmalari i¢in bagvurup onlara, “rollerimizin ayrmtilart tizerinde durup
duramadiginizi gézden gegirin” diyeceklerdi. Yapabildiler mi? Bu, bas roller i¢in, zorluguna
aldirmadan yapilan sadece bir kosusturma sorunuydu. Elbette bu, sadece biiyiik 6grencileri
rollerini tam ve daha milkemmel yapmak konusunda tesvik etti, ve bdylece, farkli siniflar
arasinda saglikl bir rekabet desteklenmis oldu.”

Basariy1 Takdir Edip Ovme ve Elestiriye A¢ik Olma

Finlay-Johnson’in 6grencileri, oyunlar sirasinda gosterilen her tlirlii basariy1 takdir edip
ovmekten geri durmazlar. O bu durumu, Dickens’in “Noel Sarkisi”’ndaki Scrooge karakterinin
kara tahtay1 yaratici bigimde bir pencere dekoru olarak kullanmasi vesilesi ile s0yle anlatir: “Sinif,
bundan son derece hoslandi1 ve mucit yiiksek sesle 6viildii. Bu, ¢alisma yonteminin ¢ok géze carpan
bir sonucuydu: Ogrenciler, digerlerinin iyi islerini hep verlerdi ve eger arkadaslar1 dvgiide bulunma
zamaninin geldiginden habersiz goriiniirlerse, oyuncular tarafindan yapilan iyi ise dikkat ¢ekerlerdi.”
(Finlay-Johnson, 1913, s. 55, 56).

Finlay-Johnson’in okulunda “Izne tabi olmayan bolca dzgiirliik” vardir. Ogretmen oyunda
“mutlak hiikimdar” olarak yer almayip, “cocuklarin kendileriyle ayni zeminde” bulunmaktadir.
Bdylece o, 6grencilerin oyun esi ve is arkadasi olarak onlara gii¢lii bir moral destegi saglar ve ve bir
vatandaslik hakki olan fikir sahibi olma — kulak verilme — hakkina katilir. Dolayisiyla hem 6gretmen
hem de 6grenciler, oyuna katilmayan arkadaglarini veya katilanlarin performanslarini elestirme
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hakkina esit olarak sahiptirler. Ayni1 sekilde, boyle elestirilen kisiler, konuya iyi tarafindan bakmay1
ve hatalarini diizeltmeye ¢aligsmayi bir onur sorunu olarak goriirler (Finlay-Johnson, 1913, s. 22-25).

Mizah Duygusu

“Mizah duygusunun — hakkiyla kullanildiginda — bir isadami igin bile degerli bir nitelik
oldugunu diisliniiyorum” diyen Finlay-Johnson, kitabinda bu konuya iligkin bir 6rnege yer verir:

“Bir seferinde, Jack Cade ayaklanmasini oynuyorduk, ve Cade, Iden’in bahgesinde
katlediliyordu. Cade’in s6yle demesi gerekiyordu: ‘Ah! Katledildim! Ne kitlik ne de bagka
bir felaket katletti beni.” Onun sdyledigi ise suydu: ‘Ah! Katledildim! Ne alabalik ne de
baska bir felaket katletti beni.” Cocugun giizel 6liim sdylevinin sonu, ¢inlayan kahkahalarla
boliindii. Biz ona dilinin siir¢tiigiinii agikladigimizda, ¢ocugun attig1 kahkahalardaki ¢inlama
herkesinkini bastirdi. Ama asil dikkat ¢ekici olan sey, kahkahalar makul ve dogal bir sekilde
durdugunda herkesin yeniden oyuna déonmiis olmasiyd:r” (Finlay-Johnson, 1913, s. 33).

Finlay-Johnson’in ¢ocuklarin ahlak ve kisilik gelismelerinde 6zellikle Dickens’in eserlerine
biiyiik 6nem vermesinin nedenlerinden birisi de onun eserlerinde “iyi mizah” unsurunun bulunmasidir.
Onun belirttigine gore, Dickens’in “Noel Sarkist” oyunu sirasinda “Cratchitt’lerin Noel Aksam
Yemegi”ni oynayarak baslayip olaym havasina son derece igtenlikle giren biiyiik erkek ve kiz
cocuklar, i¢ sikici, kasvetli, yagmurlu kis 6gleden sonralarinda, okul sominesinin Oniine bir masa
cekerek Dickens’in agilamak niyetinde oldugu iyi mizah ve merhamet havasi iginde mest olurlar
(Finlay-Johnson, 1913, s. 164, 165).

Seriiven Ruhunu Koruma ve Gercek Yasama Kolay Uyum Saglama

Finlay-Johnson, “Bevis” oyununa baslarken karsilastiklari bazi zorluklara hem kendisi hem
de ¢ocuklari iglerinde tasidiklar1 “bastirilamaz bir seriiven ruhu” sayesinde aldirmadiklarina dikkat
ceker: “Ambalaj kasalar1 agirdi, Temmuz geceleriyse sicak ama biz, asag1 derelere dogru, o zamana
kadar gordiigiim en sicak glinde birbirimize merhaba dedik. Hava sicaktan titresiyordu, en ufak bir
golge parcasi — bir akdiken bile — bulamadik. Ama igimizde seriiven ruhu vardi ve bastirilamazdi”
(Finlay-Johnson, 1913, s.175). Ayrica Finlay-Johnson bu duyguya verdigi énemi kitabinda, ayni
seriiven ruhunun erkekleri yolculuga ¢ikip ufuklarini ve deneyimlerini genisletmeye sevk ettiginden
ve bu sayede ticaretin gelismis oldugundan s6z ederek gosterir. Finlay-Johnson, kendi yonteminin
cocuklart yetigkin yasamina hazirlamakta basarili olduguna iligkin olarak, okuldan ayrilan bir kiz
Ogrenciyi 0rnek gosterir.

Dilde (ingilizce) ve Kendini ifade Etmede Gelisme

Finlay-Johnson, ¢ocuklarin “Ingilizce” dersini dramatik yontemle islemeleri sayesinde elde
ettikleri kazanimlari, onlarm Shakespeare oyunlarimi oynarken gosterdikleri basariya gondermede

3

bulunarak sdyle agiklar: “...onlarm ‘Ingilizce’ dersi de tarih derslerindekiyle ayni yeni heyecanla
— gerek Ogretmen gerekse ¢ocugun payma c¢ok az sikinti yasanarak — ¢esnilendirildi; onun
hazirlanmasinda siradan bir oyundan kesinlikle ne daha fazla sikint1 yasandi ne de daha fazla emek
verildi: buna karsin, sonunda, daha genis bir bakis ac¢isi, insanligin daha yakindan incelenmesi,
zenginlesmis ve giiclenmis bir hafiza, dilimizin giizelliklerine iligkin (uygun bir ifade takinma sanati
konusunda eski bir ustanin zihniyle iliski kurarak sezgisel olarak kapilan) daha fazla bilgi gibisinden
kalict sonuglar iceren ne gorkemli bir hasat elde edildi ve tiim bu kalict hazine okuldaki bir oyundan

ve o oyun yoluyla 6ziimsendi!” (Finlay-Johnson, 1913, s. 141)
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Oyunun — daha ¢ok 6zgiin oyun — 6grencilerin konusma ve diksiyonlarinda ister istemez
biiyiik bir gelismeye yol agtigini belirten Finlay-Johnson’a (1913, s.100) gore, onun 6grencileri, dogal
olarak serbestce konusmayi, agikca ifade etmeyi ve mirildanmak veya lafi gevelemekten kaginmayi,
ayrica deyislerini 6zenle segmeyi ve diisiincelerini uygun sdzciiklerle anlatmay1 6grenmislerdir

Empati ve ilericilik

Finlay-Johnson’m eserinde, cocuklari oyunlar sirasinda “empati” becerilerini kullandiklarina
iliskin drnekler, “lericilik” baglaminda ele alinan asagidaki ornekte oldugu gibi genellikle “iistii
kapal1” olarak ya da baska baglamlar i¢ine yedirilmis olarak ortaya ¢tkmaktadir. Ornegin, yukaridaki
“Zihin Aligkanliklarinda Gelisme” boliimiinde “I. Charles” oyununa iligskin olarak verilen bir 6rnekte,
“Coke” karakterini temsil eden cocugun, eline gecen firsatin Charles’in hatalarini ¢ok daha ayrintili
bi¢imde saymakta yattigini farkettigi; “Cromwell”i temsil eden ¢ocugun da hakli olarak konusmasini
kisa kesebilecegini ve ayrintilar1 ‘Coke’a birakabilecegini farkettigi”nden s6z edilmektedir. Zihin
aligkanliklarindan, “giriskenlik”, “yaraticilik” ve “sorun ¢6zme” yetenekleri baglaminda verilen bu
ormek, aynit zamanda c¢ocuklarin birbirleriyle “empati” kurduklarin1 gosteren bir drnek olarak da
degerlendirilebilir.

Aritmetik, Agirliklar ve Ol¢ekleri Kullanma

Finlay-Johnson oynadiklar1 ilk aritmetik oyunu olan “Manifatura Diikkan1” oyununda
gerceklesen aligverisler sirasinda, tiim simifin para st alip verirken g¢esitli hesaplart tutturma
konusunda sergiledikleri “dikkat” ve “istegin”, onlarin bu oyunlar1 ne kadar ciddiye aldiklarinin
bir gostergesi oldugunu, su sozlerle agiklar: “Bunlarin (aligverigler) timii dogrudan dogruya sinifin
onlinde meydana geldigi icin, 6gretmenin cocuklara ‘dikkat etmelerini’ sdylemesine hi¢ gerek
olmadigini, ne de onun, 6deme zamani ¢esit gesit hesaplarin tutturulmasi konusunda sinifin tamamen
istekli olmadiklar1 yoniinde herhangi bir korku duymasina gerek kaldigini sdylememe gerek yok.
Eger 6grenciler, kasiyerin yanlis para Ustii verdigini yakalamak i¢in son derece istekli olmamis
olsalardi, ger¢ek ¢ocuklar sayilmazlardi” (Finlay-Johnson, 1913, s. 232).

Ayrica Finlay-Johnson, genel olarak aritmetik oyunlar sirasinda sézkonusu konularda bu
denli titizlik gdsteren ¢ocuklar arasinda bu titizlige “dogustan” sahip olanlarin aslinda ¢ok az sayida
olduguna iliskin gbzlemine yer vererek, kendi dramatik yonteminin ¢ocuga bu yondeki katkisina da
su aciklamasiyla dikkat gekmektedir: “Cok az ¢ocugun agirliklar ve 6lgekleri kullanirken dogustan
titiz oldugunu fark ettik; bu yolla kendini beceriksizlik ve acemilikten kurtaran az degildi, boylece
biz aritmetik disinda 6nemli bir sey 6greniyorduk” (Finlay-Johnson, 1913, s.234).

Resim Sanati ve El Becerileri

Finlay-Johnson’a gore, c¢ocuklar kendi yaptiklar1 kostiim ve dekorlara iligskin ¢izimler
yaparken bunlar1 oldugu gibi degil, “olmasi1 gerektigi gibi” resimlemektedirler. Bu durum bu
oyunlarin, ¢ocuklar tarafindan “gergek” olarak algilanmalar1 dolayisiyla, onlarin hem hayal gii¢lerini
kullanma hem de resim yapma becerilerinin gelismesine katki sagladigmin bir delilidir: “Ortaya
c¢ikan ¢izimlerin ilging yani, ¢izimin kostiim ve dekoru, dyleymis gibi yapma oyunlarinda goriindiigii
gibi degil, olmas1 gerektigi gibi gostermesi gercegiydi. Sozgelimi, “Ivanhoe”dan alinan turnuva
sahnesinde, resmi ¢izen ¢ocuk, Ashby-de-la-Zouche nin Er Meydanlari’ni en dogru bigimde hayal
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etmisti, ¢iinkii ona gore, okul siralar1 ve dolaplar1 oyunda yoktu. Kumas pantolon giyen kiigiik okul
arkadaslar1 yerine, zirh giyen kahramanlar ¢izmisti” (Finlay-Johnson, 1913, s.120).

Derslerin dramatizasyonunun O6grencilerin el becerilerinin gelismesi konusunda yaptigi
katkinin geleneksel derslerden farkini Finlay-Johnson (1913,s. 120) soyle ortaya koyar:

“Resim ¢izmeye ek olarak hem erkek ¢ocuklar hem de kizlar oyunlarinda gerekli olan ¢esitli
esyalart yapmaya biiyiik bir ilgi gosterdiler, ve ben bunun, onlarin yaraticiliklarini daha ¢ok
ortaya ¢ikardigini, ve el sanatlar1 iizerine konulan alisilmis resmi — yani, Ilkokul ¢ocuklari
icin olan — derslerden daha iyi bir egitsel degere sahip oldugunu saniyorum. Bu, hi¢ olmazsa
onlarin deneme yapmasini sagladi ve bunun sayesinde onlar, kendi yontem zayifliklarini ve
teknik bilgisizliklerini kesfettiler. Derslerin dramatize edilmesi, aslinda, kendisini sanatin
olasi olan her bi¢ciminde gosterecek olan biraz insani ilgiye temas etmis gibi gortiniiyordu.”

“Oyuncak bebek giydirme” oyunu sirasinda kizlarin eger isterlerse “siisli” dikisler
yapmalarimi asla kisitlamadigini belirten Finlay-Johnson (1913,s. 249), bunlarin onlara katkisini
anlatmak i¢in “Siisler ¢ocuklarin kendileri tarafindan oriildii, bu onlar1 incelik ve zarifligin degerini
bilmeye yoneltti ve onlarda oyuncak bebeklerin yanisira kendileri i¢in giysiler ve danteller yapma
arzusu uyandirdi.” diyerek el isi caligmalarinin yararimin sadece el becerisinin gelistirilmesiyle sinirl
olmadigina dikkat ¢eker.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Harriet Finlay-Johnson, doneminin egitim anlayisina kiyasla siradisi denilebilecek bazi
egitim goriisleri ve uygulamalar ortaya koymustur. O, kendisinin “Her zaman elinizden gelenin en
iyisini yapwn.” parolasini, 6grencilerin parolasi haline getirmis; yontemden ¢ok ¢ocugu merkeze almis
ve her zaman hem &gretmenin hem de 6grencinin “mutlu” ya da “yasama sevinci dolu” olmasini
hedeflemistir.

Cocugun “okulda zorla tutulmasi” yerine, “glidiilenmesi’nin ve bdylece okula istekle gelip
ders konularint 6grenmeyi “goéniilden istemesi”nin saglanmasi; “Ogretmen-6grenci” iligkilerinin
kaldirilip yerine “is arkadas1” iligkilerinin konulmasi; 6gretmenin “ayakta dur ve anlat” ve “soru-
cevap” yontemleri yerine “drama yoluyla egitim”i uygulamasi; ¢cocugun “dogal (ve spontan),
ozglivenli, girisken, sorumluluk sahibi ve 6zglin” olmasina biiyiikk 6nem verilmesi; okulda “kuru
gercek bilgisi” yerine “pratikte yarar saglayan bilgi”’nin 6nemsenmesi; “zihin aligkanliklarinin
kazanilmasi”nin “gercek bilgisinin ezberletilmesi’ne yeglenmesi; “sanati gizleme sanati”nin
kullanilmasi (hem 6gretmen hem de 6grenciler tarafindan), bir baska deyisle, “hoslanilan derslerin
daha iyi 6ziimsenecegi” diislincesinden hareketle, derslerin eglenceli hale getirilip “ders havasi”ndan
¢ikarilmaya calisilmasi; “mizah duygusu”nun (hem &gretmen hem de &grenciler tarafindan)
kullanilmasina ve gelistirilmesine 6nem verilmesi; “bos testi” (empty pitcher) gibi konusmadan ve
kipirdamadan oturup dinleyen ve sadece kendisine soru soruldugunda kendisinden beklenen yaniti
vermek ic¢in konusan “edilgen 0grenci” yerine, “olaylarin neden ve niginlerini merak eden” ve bu
nedenleri yaparak ve yasayarak dgrenen “etkin 6grenci” tipinin hedeflenmesi ve bu nedenle dersin
islenisinin (hazirlik ve diizenlenmesi dahil) 6grencinin kendisine birakilmasi, yani bilginin ¢ocuga
bir bagkasi tarafindan “istiflenmesi” yerine onun kendisi tarafindan aranip bulunarak yine kendisi
tarafindan kazanilmasi ve kazanilan bu bilginin “akran egitimi” yontemine bagvurmak suretiyle diger
arkadaglar ile gerek sozlii gerekse oyun yoluyla paylasilmasi, boylece hem farkedilen eksikliklerin
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giderilerek bir tiir “saglamasi”nin yapilmasi hem de igsellestirilmesi; cocugun okulda 6grendiklerini
yeniden gdzden gegirmesi ve aligtirma yaparak pekistirmesi amaciyla (o donemde ilk kez uygulaniyor
olmas1 dolayisiyla, velilerin tepkisiyle karsilagilan bir uygulama olarak) “ev 6devi” verilmesi ve
bes yasin altindaki ¢ocuklarin okula kabul edildigi bir “ana siifi” olusturulmasi, Finlay-Johnson’in
temel goriislerindendir.

Finlay-Johnson’a gdre, “6grenciye ne kadar giivenilirse, onun da o kadar 6zgiivenli olacag1”
diisiincesinden hareketle, bir “serbest disiplin sistemi” uygulanmasi; “ders kitab1” ve okul “okuma
kitab1” yerine degisik “orijinal eserler”den kaynak taramasi yapilmasi; kitaplarin “kilitli dolaplar”
icinde tutulup &grenciye izinsiz verilmemesi yerine 0grencinin onlara diledigi zaman serbestce
ulasabildigi “acik kiitiiphane” uygulamasina gec¢ilmesi; derslerde tarih ve cografya kitaplarinin
yanisira sanat ve edebiyatin iyi Orneklerinin kaynak olarak yararlanilmasi; ¢ocugun “kiigiik bir
papagan” olmak yerine sozle, yaziyla, jestle, mimikle ve beden diliyle “dogru ve etkili bicimde
kendisini ifade etmesi’ne olanak verilmesi; geleneksel okulun “ezberden okumalar”1 yerine, i¢cinde
miizik, sarki, pantomim ve dansa yer verilen “abartili okumalar’in yapilmasi; ¢ocugun “hayal
kurma”sina izin verilmesi; kisilik gelisimi ve ahlak egitiminin edebi eserler yoluyla saglanmasi;
cocukta, geleneksel yontemde hi¢ dikkate alinmayan “duygusal degisiklikler” olusturmanin
hedeflenmesi; farkli disiplinlere ait derslerin (“tarih ve cografya” ya da “aritmetik ve kompozisyon”
gibi) kesigme noktalarinin birlikte islenmesi gerekir.

Finlay-Johnson’in, kitabinda drama, dramatizasyon ve dramatik ogretim yontemi (ya da
dramatik yontem) terimlerine yer vermis olmasina karsin, giiniimiizde kullanilan yaratici drama,
egitimde yaratic1 drama, egitsel drama, oyun ve tiyatro pedagojisi ve dramatik egitim gibi terimler
kitapta hi¢bir bigimde gegmemektedir.

Finlay-Johnson, dramay1 bir yontem olarak kullanmigtir. Ona gore, drama calismalarinda
tiriinden ¢ok siire¢ 6nemlidir. Dolayisiyla o dramay1 bir “amag¢” degil, bir “ara¢” olarak ele alir.
Ancak bu arag, izleyiciyi memnun etmek amaciyla degil, sadece 6grencilerin 6grenmelerini saglamak
amaciyla kullanilir. Ayrica ona gore bu tiir bir yaklagim, “sikilganligi, gerginligi ve olasi kiskanglik ve
kini tiimiiyle ortadan kaldirmakta”dir. Oyun, ¢ocugun kendisine ait olmalidir. Hareket ve diyaloglar
cocugun zihninde varilan gelisim evresini tam olarak aciga vuracak, boylece tamamlanmig bir iiriin
olmaktan ¢ok, bir ifade etme ve 6ziimleme araci olarak (ki sonunda gereksinim duyulan da budur)
¢ocuga yarar saglayacaktir. Bu nedenle o, oyunda hi¢bir rol bulunamayan 6grencileri bile bir bigimde
oyuna dahil etmis, onlarin hicbir sey yapmadan oyuna seyirci kalmalarina asla izin vermemistir.
Yine ayni nedenlerle, 6zellikle ilk oyunlarda secilen metinlerdeki karakterlerin hayal {iriinii degil de
gercek olmasi gerektigi diisiincesindedir. Finlay-Johnson, dramay1 seyirciyi referans almaksizin bir
ogrenme araci olarak kullanan ilk gretmendir. Ote yandan o, kendisinin “sahne becerisini 6gretmek
iizere yola ¢ikmamasina, ama amacinin bunu daha ¢ok geri planda kurmak olmasina” karsin, kendi
Ogrencilerinin sozde egitim almis ¢ogu oyuncudan daha inandirict bir bigimde rol yaptiklarini
belirtme geregi duyar.

Finlay-Johnson’mn drama anlayisi, zaman zaman oynanan kisa anlik dogaclama oyunlar
disinda, ¢ogunlukla oyunlarin yazili bir metne bagli kalinarak oynanmasi dolayisiyla agirlikli
olarak “metin odakli dramatizasyona” dayanmakta ancak yine bu yoniiyle, bir¢cok yonden benzerlik
gosterdigi wgitimde yaratict dramadan da ayrildigi noktalar bulunmaktadir. Bununla beraber, Finlay-
Johnson’in Dramatik Ogretim Yontemi, giiniimiizdeki dramatizasyon uygulamalariyla da birebir
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benzesmeyip, kendine 6zgii baz1 farkliliklar igermektedir. Ilk olarak, Dramatik Y&ntem’de konu ve
metin, 0gretmen / lider tarafindan se¢ilmez, 6grenciler konuyu ortak bir kararla kendileri belirler ve
hazir bir metni aynen kullanmak yerine, bazen uyarlama bazen de 6zgiin bir oyun metnini kendileri
hazirlarlar.

Dramatik Yontem’de uygulanan dramatizasyon etkinliklerini giiniimiiz dramatizasyon
caligmalarindan ayiran bir diger fark ise, oyunlar sirasinda kostiim, dekor, sahne esyas1 ile sesli
ve gorsel efektler kullanilmasina ¢ok biiylik 6nem veriliyor olmasidir. Ciinkii ¢ocuklar tipki oyun
metinleri gibi bu sayilanlar1 da biiylik oranda kendileri iiretmekte ve boylece el becerilerinin yanisira
zihin aligkanliklar1 gelismektedir. Dahasi, gerek onlar igin birer “hazine” degerinde olan sahne esyalari
ve kostiimler gerekse dekor ve efektler, ¢ocuklar oyunlarin gercege uygun goriinmesini saglamak
amaciyla bunlarin liretimine ellerinden gelen 6zeni gosterdikleri i¢in (hem de tersine, yaptiklart her
ise oldugu gibi bu ise de 6zen gdstermeleri nedeniyle oyunlar daha gercekgi bir goriiniim kazandigi
i¢in), onlarin oyunlarinda kendi yarattiklar1 ve kendilerine gore zaten ger¢ek olan bir diinyay1 daha
da gercek kilmalarmin bir aracidir. Dolayisiyla bunlarin hem iiretim hem de kullanim asamalari
onlarin kendilerini gergekten iyi ve mutlu hissettikleri anlardir.

Dramatik Yontem’de oyunlarda kostiim, dekor, sahne esyas: ve efektlerin kullaniliyor
olmasi ger¢egi, onun giiniimiizde ya da ge¢miste kimi donemlerde yapilan “tiyatrovari” ¢aligmalarla
bu yonden bir benzerlik sergilediginin diisiiniilmesine yol agabilir. Ancak bu benzerlik, sadece
diger caligmalarda da bu 6gelerin “kullanilmasi” olgusu ile sinirhidir; ¢linkii Dramatik Yontem’de
bunlarin “kullanilma amac1” farklidir. “Gosteri amagli” tiyatro ya da temsil benzeri ¢aligmalarda
bu Ogeler, seyirciyi etkilemek amaciyla oyuna dahil edilirken, “egitim amacli” (dolayisiyla
“gosteri’yi amaglamak bir yana, bu diisiinceden Ozellikle kaginilan) Dramatik Yontem’de bu
ogelerin oyunlarda kullanilmasina, yukarida da belirtildigi gibi, sadece ¢ocuklarin kendi egitsel
ve duygusal gereksinmelerine katki saglamak amaciyla izin verilmektedir. Sonug olarak Dramatik
Yontem, kendine 6zgii yapisi ve onun temelinde yatan “diisiince bi¢imi”nin siradis1 bir 6zgiinliige
sahip olmas1 dolayisiyla, geleneksel bir “tiyatro” 6gesini bile, onu i¢ine aldig1 andan itibaren, ayni
Ogeyi ayni geleneksel amagla yapisinda bulunduran diger ¢alismalara kiyasla, siradis1 bir kullanim
boyutuna tasimis olmaktadir. Ote yandan bu yéniiyle o daha ¢ok, sézkonusu dgelerden bazilarinin
sadece egitsel amagli olarak kullanildig1 gliniimiiz egitimde yaratici drama yontemi ile kiyas kabul
edebilir.

Yapilan inceleme sonucunda Finlay-Johnson’in herhangi bir egitim kuramindan esinlendigine
iligkin bir bilgiye rastlanmamistir; dolayistyla onun goriis ve uygulamalarimin bir 6zgiinliik icerdigi
sonucuna vartlmistir. Onun kitabinda, genel anlamda egitime iliskin olarak sinirli sayida bazi yaygin
aksiyom ve arglimanlara gondermeler yapilmis olmasina karsin, 6zel olarak “drama” konusunda
kendisini etkileyen higbir goriis ve uygulamadan s6z edilmemektedir. Onun ¢aligmasinin doneminde
yaratmig oldugu diinya ¢apindaki etki de bu ¢alismanin bir benzerinin Finlay-Johnson’dan 6nce hig
yapilmamis oldugunun bir baska kanitidir.

Dolayisiyla bu c¢alisma sonucunda, Finlay-Johnson’in sadece kendisine 0zgii oldugu
sonucuna varilan egitimde drama anlayisini, giinlimiizde anlasildig1 ve kavramlastigi bigimiyle baska
yaklagimlarla birebir 6zdeslestirmenin yanlis olacagi goriilmektedir. O halde, kendi deyimiyle “eski
aliskanliklarin hepsini kesip atip yeni bir okul gelenegi olusturmak™ iilkiisiiyle yola ¢ikan Finlay-
Johnson’m “ydntem”ini su anda varolanlarin disinda bagka bir terimle agiklamak geregi ortaya
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ctkmaktadir. Aslinda bunun ne olmasi gerektiginin yaniti, onun kendi 6zgiin ifadesiyle verilmistir.
Harriet Finlay-Johnson’in yonteminin, kendisinin buldugu ve kitabina isim olarak uygun gordigi
Dramatik Ogretim Yontemi (Dramatic Method of Teaching) ya da kendisinin de kitabinda yer yer
kisalttig1 bicimiyle Dramatik Yontem (Dramatic Method) terimiyle anilmasi1 uygun olacaktir.

Ote yandan Finlay-Johnson’in giiniimiizden yiiz y1l 6nce yapmis oldugu drama calismalar,
giiniimiiz drama anlayisina gore daha naif ve basit ve yine kendiliginden ve dogaglama calismalarina
daha az yer veriyor gibi goriinmesine karsin, tam anlamiyla bu giinkii yaratict dramanin ilk ivmesini
vermesi acisindan énemlidir.

Finlay-Johnson’mn giinliik yasama iliskin goriislerinin agirlikli olarak romantizm ve
idealizmden izler tasimakta oldugu goriilmekle birlikte, tarih ve dogaya yaklagimi konusunda ise
tarihsel olaylarin ve dogal olusumlarin belli nedenlerden kaynaklandigina ve bu nedenlerin bir
bilim insanu titizligi ile arastirilmasi gerektigini diistinmesi dolayisiyla, materyalist denebilecek bir
yaklasim sergiledigi goriilmektedir. Finlay-Johnson, her seyden 6nce insana ve insanin iirettiklerine,
en az doganin kendisine verdigi kadar deger verir ve insanin tarihsel gelisimine kendince inang
besler. Ancak, yaptig1 her seyin milkemmele olabildigince yakin olmasi gerektigini diisiinen Finlay-
Johnson, ¢evresindeki insanlarin da toplumsal statiisii ne olursa olsun yasam karsisinda ayni 6zenli
durusu sergilemesini arzulamaktadir. Ona gore, insanlar sadece is¢i ya da koylii olduklari i¢in, kaba ve
cahil olmak olmak zorunda degildir. O hep, “ince ve aydin olmayan is¢ilerin siradisi kabul edilecegi
bir toplum” hayal etmekte ve bir glin bunun gergeklesecegini savunmaktadir. Bdyle bir toplum, eski
donemlerde bir siire goriildiigiine inanilan “Neseli Ingiltere”ye benzeyecektir.

Finlay-Johnson’in “nese” ve “seving” sozciikleriyle kastettigi anlam her zaman “yasama
sevinci ve nesesi”’dir. Ona gore insanin bu sevinci i¢inde duyabilmesinin dnkosulu ise, dzgiirliigliniin
kisitlanmayip dogal ve kendiliginden davranmasina olanak saglanmasidir. Ancak ona gore, yasama
sevinci duyabilmek i¢in sadece dogal olmak ve doga ile igige yasamak yetmez; ayrica yasanilan
ana kadar insanlar tarafindan olusturulmus ve olusturulmakta olan kiiltiir mirasin1 gérmek, anlamak
ve sevmek, dahasi ona katkida bulunmak gereklidir. O, kendi yasam bigimiyle, 6zlemini ¢ektigi
ideal toplumun bireylerine bir 6rnek olusturur. Bir yandan Sompting’te kir gezintileri yaparak dogal
giizelliklerden ya da Londra’da gezdigi bir sergi, izledigi bir tiyatro oyunu veya dinledigi bir konserden
esin alirken, diger yandan almis oldugu bu esin ile resim yapmakta, piyano ¢almakta ya da esinin
satigin1 yaptig1 bahge mobilyalarinin tasarlanmasi konusunda “yaratici becerilerini kullanmakta”dir.

Oneriler

Finlay-Johnson’in goriis ve uygulamalari, ondan hemen sonra gelen Henry Caldwell Cook,
Peter Slade, Brian Way, ve 6zellikle de kendisine biiyiik 6l¢lide dayanak oldugu diisiincesini belirten
Dorothy Heathcote’un drama anlayislari ile karsilastirilarak incelenmelidir (Ozen 2011; Metinnam,
2011).

Finlay-Johnson’in kitabindaki derslere yonelik uygulama O&rnekleri degisik egitim
ortamlarinda yeniden denenerek incelenmeli ve ¢aligmalarin belirgin 6zellikleri ortaya ¢ikarilmalidir.
Gilintimiizde bir teknik olarak yer alan dramatizasyon ¢aligmalarinda Finlay-Johnson’un ¢alismalarina
ornek ve ilk etkinlikler olarak yer verilmeli, karsilastirmali olarak incelenmelidir. Yaratict drama
alanmin egitimine yonelik olarak yiiriitiilen egitim programlarinda Harriet Finlay-Johnson’a ve
uygulama 6rneklerine yer verilmelidir.

256



Harriet Finlay-Johnson’in Drama Yaklagimi

Kaynak¢a

Adagiizel, O. (2009). llkégretimde drama. Ali Oztiirk. (Ed.). Dramada Temel Kavramlar. (2. Bask1) Eskisehir:
Anadolu Universitesi Yaymlari, ss. 1-18.

Bolton, G. (1984). An argument for placing drama at the center of the curriculum. Longman Group Ltd.
Bowmaker, M. (2002). 4 little school on the downs. West Sussex, England: Woodfield Publishing.

Comert, D. (2019) John O ’Toole 'un yaratici drama yaklagiminin incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Cyr, Ellen M. (1912). The dramatic method of teaching. Boston: Ginn and Company.

Creswell, J.W. (2013). Nitel arastirma yontemleri bes yaklasima gore nitel arastirma ve arastirma deseni.
Ankara: Siyasal Yaymlari.

Cetin Ozgelik, A. ve Oztiirk, A. ( 2013) Yaratic1 drama alaninda gavin bolton’in drama anlayis1 Yaratict Drama
Dergisi. 8 (16) 1-14.

Finlay-Johnson, H. (1913). The dramatic method of teaching. (Second Edition). London: James Nisbet & Co.,
Limited.

Finlay-Johnson, H. (1913). The dramatic method of teaching. (Baski 2). Web: http://books.google.com.tr/
books?id=Dn4 WA A A ATA AJ&qg=harriet+finlay-johnson+dramatic+method+oft+teaching&dq adresinden
12 Ocak 2010°da alinmustur.

Gumis, N. (2019). Yaratict drama alaninda H. Caldwell Cook 'un drama anlayisinin incelenmesi. Yayimlan-
mamis Yiiksek Lisans Tezi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Kémiir Aksak, 1.(2014) Yaratici drama alaninda Peter Slade’in drama anlayisinin incelenmesi. Yaymlanma-
mus Yiiksek Lisans Tezi. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Metinnam, 1. (2011) yaratict drama alaninda Brian Way'in drama anlayisinin incelenmesi. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Ozen, Z. (2011). Dorothy Heathcote 'un yaratict drama yaklasimlari. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Saban, A. ve Ersoy, A. (2017) Egitimde nitel arastirma desenleri (2. Bask1). Ankara:An1 Yayincilik.
Saglam, T. (2004). Dramatik egitim: ama¢ m1? ara¢ mi? Tiyatro Arastirmalart Dergisi. (17), 4-22.
San, I. (1990) Egitimde yaratict drama. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi. 23 (2) 573-582.

Sapmaz, C. (2010). Harriet Finlay-Johnson i Genel Egitim Anlayisi I¢inde Dramaya Yaklasiminin Degerlen-
dirilmesi. Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ustuk, O. (2014) Cecily O Neill’in siire¢ drama yaklasimi ve siire¢ dramanin bilegenleri. Yaymlanmamis Y{iik-
sek Lisans Tezi. Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2006). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. (6. Basim). Ankara: Secgkin
Yayincilik.

257



’ \! \ di"ayda; Yaratici Drama Dergisi 2021, 16(2), 258-260
ama
! p /)// 1990 da"ng’?{: www.yader.org

Extended Abstract
Harriet Finlay-Johnson’s Approach to Drama*

Cemil Sapmaz®

Omer Adigiizel®

Introduction

The first steps in England were taken by Harriet Finlay-Johnson, having the idea that drama
is an important way of learning. Her book titled “The Dramatic Method of Teaching” shows that
Harriet Finlay-Johnson is one of the pioneers of this field. The purpose of this study is to delineate
Harriet Finlay-Johnson’s views on this field. This research aims to answer the questions “What are
Harriet Finlay-Johnson’s views?”” and “What are her examples of application?”

Method

This research, which is based on the examination of the book of Harriet Finlay-Johnson, who
made the first pioneering studies in the field of drama, is a biographical study based on document
analysis. A biographical study is a study of a single individual using an individual’s life story, archival
documents, and records (Creswell, 2013, s. 47-50). This type of research focuses on a person, their
life, stories, work, special events, etc. events and situations form the subject of the research

Findings
Especially when it comes to the education of young children, Harriet Finlay-Johnson was
aware that the success of education highly depends on creating a content appropriate to the child’s
level of learning readiness and also using appropriate methods and thechniques. In order to prove
the teaching method she applied herself was appropriate to her students’ readiness and therefore it
was the right choice for them, Finlay-Johnson stated that “Young scholars entering the school from
another school very soon fell into the ways and discipline of ours; which, I think, showed that our

method worked on natural lines, although it was a contrast to that generally prevailing” (Finlay-
Johnson, 1913, 5.32).

According to Finlay-Johnson, the most important condition of good education is to enable
students to bring out their powers such as “initiative”, “self-reliance” and “originality”, and help
children develop such powers of them; not to force them to do something on issues they do not know.
However, in schools at those times the rule “talking in school is against the rules” was valid and
teachers adopted the “stand-and-deliver” attitude. In her book, Finlay-Johnson criticizes both this

rule and attitude stating that they hinder student’s freedom, naturality and spontaneity.

4 This article has been developed from the postgraduate study which the first author has completed under the supervision of the second
author.
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6 Prof. Dr. Ankara University Faculty of Educational Sciences Department of Fine Arts, Ankara, Tiirkey. Email: omeradiguzel@
gmail.com ORCID ID: https://orcid.org/0000-0001-9492-6231
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According to Finlay-Johnson, educational experiences should involve learning by doing
and seeing things. She gives great importance to this kind of learning. In addition, she gives a lot
of importance to Peer Teaching, which should be more intensively applied especially in integrated
classes, and applies these approaches of hers through drama techniques.

Finlay-Johnson claims on various occasions that available testing methods in her time cannot
help to make accurate assessments — because of the reasons deriving from the wrong approaches
and applications that the current teaching method involves. She believes that it is impossible to
learn what a child studying in the education system of her time really knows and does not know by
applying the current assessments and evaluation methods.

Finlay-Johnson does not take drama as a lesson but as a teaching method. Although Finlay-
Johnson’s Dramatic Method has some elements and qualities of theatre, it is seen there are some
differences between her method and the art of theatre. One of the most important differences derives
from the fact that drama is based on educational purposes and, unlike theatre, it is not performed
considering the audience’s appreciation. Since the purpose of drama in education is not focused on
the result, as it is in theatre, naturally there is no need for an audience. Those who participate in the
action both take a role in the play and meanwhile watch it.

Although there are some similarities between the application of Finlay-Johnson’s
dramatization and the way of application of today’s dramatization, some differences are also seen in
some aspects. These arise as being based on a text, the qualities that the story and characters should
have, freedom of expression, and lastly, the qualities that the stage and clothes should have. The
differences between these two applications are related to the qualities of the “text” and “leader or
teacher” taking part in these methods. In these two applications, it is seen that the teachers taking
part in these processes take different positions in terms of the choice of the “texts” and the “topics”
before the play. Moreover, the “job descriptions” the teachers undertake during the process of a play
are different from each other in some ways.

It is seen that Finlay-Johnson used techniques such as Narration Technique, Still Image,
A Moment in Time Photography (Tableau), Rituals — Ceremonies, Writing in Role, Inquiry —
Interview (Reportage), Pantomime, Telephone Conversations, Improvisation and Role Play in all her
applications. She states that via these techniques there occurred an improvement in qualities such as
Being Practical, Happiness, Permanent Learning, as well as an improvement in the Habits of Mind like
Sense of Responsibility, Perseverance, Ingenuity and Resourcefulness by her allowing these habits to
be used. It is also seen that she tried to bring in basic behaviours and skills such as Originality, Working
Attentively, Skill of Making Cooperation and Group Work, Appreciation and Praise of Success and
Being Open to Criticism, Having a Sense of Humour, Maintaining a Sense of Adventure and Adapting
to Real Life Easily, Empathy, and Developing Language (English) and Self Expression Skills. Finlay-
Johnson, aside from these skills and behaviours, also explains the studies she carried out on the issues
of Drama and Arithmetic, using Weights and Scales, Art and Manual Work by giving examples.

Results and Recommendations

Harriet Finlay-Johnson put forth some educational views and applications that can be called
extraordinary compared to the educational mentality in her time. She got her students to adopt her
motto “Always do your best”, which put the child rather than the method at the centre, and always
encouraged both the teacher and the student to be “happy” or “full of joy of life”.
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According to Finlay-Johnson, having the idea that “the more you trust the students, the more
trustworthy and unsuspecting they become”, it is necessary to apply a “free system of discipline”;
read up material from various “original books” instead of “text-books” or school “readers”; turn
to the “open library” application which allows students to reach books freely whenever they want
instead of storing the books behind “locked doors, or in elaborate cupboards” and not giving them
to the students without permission; utilize the good samples of art and literature as well as history
and geography books as resources during lessons; enable children to “express themselves duly and
effectively” via verbal expressions, written texts, gestures, mimics and body language instead of
being “a little parrot”; perform exaggerated recitations which include music, songs, pantomime and
dance instead of traditional “recitation”; let the child “dream”; provide personality development and
moral training through works of literature; aim to form “emotional changes” in the child, which is
ignored in the traditional method; and to give the lessons from different fields (e.g. “History and
Geography” or “Arithmatic and Composition”) together in their crossection points.

Finlay-Johnson used drama as a method. According to her, the process is more important than
the product in drama practices. Therefore, she takes drama as a “means” rather than a “purpose”.
However, this means is used just to help students learn, not to please an audience. Finlay-Johnson’s
view of drama is predominantly based on text-centered dramatization since the plays are mostly
played by sticking to a text except for the instantly improvised short plays being played occasionally,
yet still in this aspect, there are some distinctive points differentiating it from Creative Drama in
Education which it resembles in many aspects.

Another difference between the dramatization activities applied in Dramatic Method and the
Dramatization practices today is giving great importance to using costume, decor, properties, and
sound and visual effects during plays.

Having carried out the study, no information which shows that Finlay-Johnson was inspired
by any educational theory was found; thus, it is concluded that her views and applications contain
originality. Therefore, it is seen that it will be wrong to identify Finlay-Johnson’s view of drama,
which was concluded that it is her original view, with other approaches in the way they are understood
and conceptualized today. In that case, a need arises to express the “method” of Finlay-Johnson, who
set out with the idea in her own terms “a complete cutting away of old habits and the formation of
a new school tradition”, with a different term. Actually, the answer to what it should be was given
in her original expression. It will be appropriate to mention Harriet-Finlay’s method with the term
Dramatic Method of Teaching, which she found and used as the proper name for his book, or with the
term “Dramatic Method” as the way she shortened it in some places of her book.

On the other hand, although drama studies carried out by Finlay-Johnson a hundred years
ago seem to be more naive and simple compared with today’s drama mentality, and also she seems
to include less spontaneity and improvisation studies, they are important in terms of providing the
initial momentum of today’s Creative Drama.

The samples of application intended for the lessons in Finlay-Johnson’s book should be studied
by experiencing them again, and the salient features of the studies should be found out.

In the dramatization studies appearing as a technique, Finlay-Johnson’s studies should be
included as examples and first activities, and they should be studied comparatively.

Harriet Finlay-Johnson and the examples of her application should take place in the educational
programmes carried out for the education of the field of Creative Drama.
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The purpose of this research is to examine the trends in the articles of which the study
group was elementary school students and were conducted in the field of creative drama
in Turkey between the years 2000-2020.. The study was designed with the qualitative
research method. The articles within the scope of the research were analyzed using
the content analysis technique. The data were accessed through electronic search
pages by going into keywords of drama in education, creative drama, dramatization,
improvisation, role-playing, primary school in search pages of various journals and
the appropriate articles were digitalized in pdf format. The articles digitalized were
divided into I-method 2- distribution according to the primary school level as a
study group 3- data collection tools and data analysis techniques 4- conclusion and
suggestions 5- lessons and variables associated with creative drama were categorized
according to their characteristics, transferred to the table and analyzed. As a result
of the research, it was seen that quantitative methods were mostly used in the revised
articles, studies were carried out with primary school 4th-grade students and a scale
as a quantitative data collection tool, an interview form as a qualitative data collection
tool, and data analysis techniques such as t-test and content analysis were mostly
used.. In the studies revised, it was determined that the studies related to creative
drama respectively reached the results in the themes of the effect of creative drama on
the development areas and skills of the students, its contribution to the students as a
learning method, its effect on the academic success and the permanence of success,
and suggestions made mostly for practitioners and researchers. In addition, it was
concluded that most of the studies revised were associated with the Turkish Language
Course and writing skills variable, and various suggestions were made in the context
of this research results.
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Giris
Her alanda yasanan gelisimler ve degisimler insan yetistirme sanati olarak bilinen egitimi de
biiyiik dlciide etkilemekte, yagsanan gelisim ve degisimlere paralel olarak egitim siirecini etkileyen
tiim degiskenlerin de diizenlenmesi beklenmektedir. Bu beklenti dogrultusunda, egitim siirecinde
dogrudan bilgi aktarimindan vazgecerek, davranislarin gelisim ve degisiminde Onemli olan,
yasantilara ve bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasina imkan saglanmalidir. Dogrudan bilgi
aktarimina karsi alternatif 6gretim yontem tekniklerinden biri olan ve 6grenmeyi aktif bir siire¢ haline

getirerek dgrencinin bilgiyi yapilandirmasina, yaparak yasayarak grenmesine imkan saglayan etkili
yontemlerden biri de yaratici dramadir.

San’a (1990, s. 573) gore drama “insanin insanla giristigi her tiir dolaysiz dogrudan iligki,
etki tepki aligverisi, arada olusan en az diizeyde bir etkilesim bile bir dramatik an ya da dramatik
durumdur”. Yaratici drama, Adigiizel (2006, s.32) tarafindan “Grubun yasantilarindan faydalanarak
bir konunun ya da olayin dogaglama, rol oynama gibi tekniklerden faydalanarak canlandirilmasidir.”.
seklinde tanimlanmaktadir. Drama; ¢ocuklarin gelisim diizeylerini ve basarilarint olumlu yonde
etkilemekte, diistinme becerilerinin gelisimini desteklemekte ve ¢ocuklarda var olan 6n yargi
diizeyinin azaltilmasin1 saglamaktadir (Kondoyianni, Lenakakis ve Tsiotsos, 2011). Ezbere dayali
olmayan, 6grenmeyi O0greten, yaratict diisiinme, problem ¢dzme gibi list diizey biligsel becerileri
kazandiran, siire¢ odakli olan yaratict drama yontemi, ilgi ve yetenekleri farklilasan giiniimiizdeki
bireyler icin etkili bir ydntemdir (Ustiindag, 1998).

Drama, kendine has yaklasimlara, ama¢ ve kazanimlara sahip olan bagimsiz &gretim
programinasahip olabildigi gibi, farkli 6gretim programlarinda 6 grencinin gerekli hedeflere ulagmasini
saglayabilecek etkili bir yontem olarak kullanilabilir (Vural ve Somers, 2012). Yaratici dramanin
egitimde kullanilmas1 gereken aktif bir 6grenme yontemi oldugu ve cesitli degiskenler acisindan
O6neminin vurgulandigi ¢alismalar incelendiginde, ¢aligmalarda yaratici dramanin toplumsallasma
konusunda isbirligi ve dayanismanin anlami konusunda bir farkindalik sagladigi (Pehlivan ve
Gokbulut, 2015), akademik basariya olumlu etkisinin oldugunu (Akdemir ve Karakus, 2016; Batdi
ve Batdi, 2015), 6grencilerin sosyal becerilerin gelisimi ve isbirligi davranislarini olumlu yonde
etkiledigini (Mantas, 2014), sosyal bilgiler dersi basarisini artirdigi ve derse karsi olumlu tutum
gelistirilmesini sagladig1 (Kaf ve Uygungiil Yilmaz, 2017), okul 6ncesi donem cocuklarinda deger
ogretiminde etkili bir yontem oldugu (Kaya ve Antepli, 2018; Kilig, 2017), problem davranislarin
goriilme sikiliginin azalmasi ve sosyal becerilerin gelismesinde olumlu etkisinin oldugu (Freeman,
Fulton ve Sullivan, 2003), isitme engelli cocuklarin sosyal becerilerini gelistirdigi (Arbay ve Onalan
Akfirat, 2012) stirdiirtilebilirlik i¢in egitim-6gretimde dramanin 6nemli oldugu (McNaughton, 2004),
egitsel / mesleki hedef belirleme siirecinde 6grencilerin kendilerini yetkin gérme diizeylerinde
artirmada etkili oldugu (Ergin ve Akfirat, 2013),duygusal zeka becerilerinin gelisiminde etkili oldugu
(Kasapoglu, Giineysu, 2016), konusma becerilerini gelistirdigi (Oztiirk, 2017) sonuglaria ulasildig:
belirtilmektedir.

Uzgoren (2011), 6grenme tiirleri olan hareket ve etkilesim yoluile 6grenmede; aktif, tartisarak,
yasantiya dayali, kesfederek, is birligi yaparak 6grenmede; kavram ve duygusal 6grenmede dramanin
islevsel bir yontem oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica dramanin 6zgiliven gelisimini saglama, empati
yetenegini gelistirme, kendini ifade etme becerisi kazandirma, yaraticiligi gelistirme, sorumluluk
duygusu kazandirma, 6grenmede kalicilig1 saglama, bireyin hayati ¢ok yonli algilamasini saglama,
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farkli goriislere saygi duyma, elestirel diigiinme becerisini kazandirma gibi bir ¢cok gelisim alanina
katki sagladigini, dramanin bilginin sadece depolanmasina degil islevsel olarak kullanilmasina da
firsat yarattigini belirtmektedir. Novarro, (2011) yaratict dramanin bireylerin degisimini saglayarak
cevrenin degisimine de katki sagladigini, bireyin 6zgiirliik duygusu ile kendini ifade etme becerisini
ve kendine olan giivenini artirdigini vurgulamaktadir. Oztiirk (2001) ise benzer bir ifade ile her yastan
bireyin katilabilecegi yaratict dramanin bireye 6zgiirliikler taniyarak cosku yasattigini, 6fke, korku,
gibi duygularin bosalimi i¢in de saglikli bir ortam yarattigini belirtmektedir.

Alanyazin incelendiginde yaratici drama alaninda ilkokul 6grencileri ile yapilan ¢calismalarda
da yaratict dramanin etkili bir yontem oldugu vurgulanmaktadir. Calismalarda yaratict drama
destekli matematik 6gretiminin ders kitabindaki etkinliklere gore akademik basarty1r daha ¢ok
artirdig1 (Aktepe ve Bulut, 2014; Soylu Makas, 2017), dil becerileri alaninda yaratict dramanin,
sozciik ogretiminde Ogrencilerin sozciik bilgisi tizerinde olumlu etki yarattigi (Demircioglu ve
Akkus Ispir, 2016; Metinnam ve Erdogan, 2016), dil bilgisi 6gretimini 6grenciler igin daha anlamli
kildig1 ve 6grencilerin dil bilgisine karst olumlu tutum gelistirdigi (Bulut, 2015), yazma becerilerinin
gelisimini olumlu yonde etkiledigi (Cer, 2017; Memis, Sever ve Bozkurt, 2016; Sulak ve Erdogan,
2019; Terzioglu Unveren, 2018), Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirdigi (Oztiirk, 2017),
ogrencilerin okuma motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi (Erdogan, Erdogan ve Uzuner, 2018)
ve okudugunu anlamada olumlu yonde etkisinin oldugu (Coklii Ozkan, 2018) belirtilmistir. Ayrica
yapilandirilmis drama egitim programinin ¢ocuklarin karar verme becerilerini gelistirdigi (Cakmakgi
ve Ozabaci, 2013), dramanm ilkokul &grencilerinin empati becerilerini gelistirdigi (Cakir, Baysal
ve Inan Yildiz, 2019), sosyal beceri ve isbirligi davranislarini olumlu yonde etkiledigi (Mantas,
2014), degerlerin kazandirilmasinda etkili oldugu, 6grenme siirecini somutlastirdigi (Celik ve Bulug,
2018; Erdem Zengin ve Yalginkaya, 2016;), 6grencilerin sosyal gelisiminde etkili oldugu (Eroglu ve
Koktan, 2020), 6grencilerin yaraticiligini gelistirdigi (Ulas, Tedik ve Sevim, 2014) belirtilmektedir.

Yaratict drama alaninda son yillarda yapilan bir¢ok caligmaya rastlamak miimkiindiir.
Yapilan alanyazin incelemelerinde, Tiirkiye’de okul 6ncesinde drama alaninda yapilan lisansiistii
tezlerin incelendigi (Can Yasar ve Aral, 2011), dramayla dil alaninda yapilan lisansiistii aragtirmalarin
egilimlerin incelendigi (Eski, 2019), Tiirkiye’de yaratict drama alaninda yapilmis tezlere yonelik
betimsel bir analiz ¢alismasinin yapildigi (Calp ve Sec¢gin, 2019), Tiirkiye’de yaratici drama alaninda
yapilan lisansiistii tezlerin egilimlerinin incelendigi (Samsa, 2020) calismalar yapildig1 goriilmiistiir.
Ancak Tiirkiye’de yaratict drama alaninda yapilan makalelerin egilimlerinin incelendigi bir
caligmaya rastlanmamigtir. Bu agidan bu arastirma da ilkokulda egitim siirecinde bir¢ok degisken
ile iliskilendirilen ve etkili oldugu diisliniilen yaratici drama yontemi ile ilgili yapilan ¢alismalarin
egilimleri incelenmis ve 2000-2020 yillart arasinda yaratict drama alaninda yapilan makalelerin
genel yapisinin biitiinciil bir sekilde degerlendirilmesinin son yillarda yapilan c¢alismalarin
egilimlerinin 6zetlenmesi agisindan énem tasidigi diistiniilmektedir. Bu baglamda yontem, ¢alisma
grubu, veri toplama araglari, veri analiz teknikleri, yaratict drama ile iligskilendirilen degiskenler,
yaratict dramanin etkisinin aragtirildigt dersler agisindan egilimlerin incelenmesi sonucu elde edilen
bulgularm, yapilacak olan yeni ¢aligmalarin 6zgiinliigline katki saglayacagi ve bu alanda arastirma
yapmak isteyen arastirmacilara konu kapsaminda degiskenlerin belirlenmesinde yon gosterebilecegi
diistiniilmektedir. Bu yonleri ile bu aragtirmanin ilgililere ve arastirmacilara yararli ve yardimci
olacagi diisliniilmektedir.
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Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Tirkiye’de 2000-2020 yillar1 arasinda yaratici drama alaninda
yapilan ve c¢alisma grubu ilkokul Ogrencileri olan makalelerin egilimlerini incelemektir. Bu
baglamda makalelerin 1- kullanilan yontemlerin dagilimi, 2- ¢alisma grubu olarak ilkokul seviyesine
gore dagilimi, 3- veri toplama araglarinin ve veri analiz tekniklerinin dagilimlar1 ,4- ulasilan sonug
ve Onerilerin dagilimlari, 5- yaratic1 drama ile iligkilendirilen dersler ve degiskenler acisindan
arastirilmasi hedeflenmistir. Bu genel hedef1s1ginda yaratici drama alanina genel bir bakis saglanmaya
calisilmis ve asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. 2000-2020 yillar1 arasinda alan yazinda yaratici drama alaninda yapilan makalelerde
kullanilan nicel ve nitel yontemlerin sayisal olarak dagilimi nasildir?

2. 2000-2020 yillar1 arasinda alan yazinda yaratici drama alaninda yapilan makalelerde
calisma grubu olarak ilkokul seviyesine gore dagilim nasildir?

3. 2000-2020 yillar1 arasinda alan yazinda yaratic1 drama alaninda yapilan makalelerde
veri toplama araglarinin ve veri analiz tekniklerinin dagilimlart nasildir?

4. 2000-2020 yillar arasinda alan yazinda yaratict drama alaninda yapilan makalelerde
ulasilan sonug ve dnerilerin dagilimlar1 nasildir?

5. 2000-2020 yillar1 arasinda alan yazinda yaratict drama alaninda yapilan makalelerde
yaratici drama ile iligkilendirilen dersler ve degiskenler nelerdir?

Arastirmanin Sinirhihigi

Bu ¢aligmada, 2000-2020 yillar1 arasinda yaratic1 drama alaninda yapilan ve ¢alisma grubu
ilkokul 6grencileri olan makalelerin incelenmesi hedeflenmistir. Literatiirde ¢alisma grubu olarak
ilkokul ve ortaokul 6grencilerini kapsayan ve ilkogretim dgrencileri olarak ele alinan ¢alismalarda,
4.smiflar ile birlikte 5., 6., 7. ve 8. smiflar da ele alindigindan bu g¢alismalar incelemeye dahil
edilmemistir. Bu ¢alisma sadece ilkokul 6grencilerini ele alan aragtirma makalelerini kapsadigindan,
derleme makaleler de bu calismaya dahil edilmemistir. Bu durumlar ¢aligmanin sinirlilig1 olarak
kabul edilebilir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calisma “gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklagimi” (Karasar, 2015, s.77) olarak tanimlanan tarama modelinde bir
caligmadir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma kapsamindaki makaleler
tiimevarimsal igerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. Nitel arastirma, Yildirim ve Simsek (2013,
s.45) tarafindan “gdzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama ydntemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercgekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlanmaktadir. Dokiiman incelemesi ise tek
basina ya da diger veri toplama yontemleri ile birlikte kullanilabilen, arastirilmasi amaglanan olgular
hakkinda bilgileri kapsayan yazili materyallerin analizini i¢ceren yontemdir (Yildirim ve Simsek,
2013). Veri analiz teknigi olarak ise icerik analizi kullanilarak makaleler incelenmis ve Tiirkiye’de
2000-2020 yillar1 arasinda yaratict drama alaninda yapilan ve ¢alisma grubu ilkokul dgrencileri
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olan makalelerin egilimleri belirlenmeye ¢alisiimustir. Icerik analizi; amagclar1 belirleme, kavramlari
tanimlama, analiz birimlerini belirleme, konu ile ilgili verilerin yerini belirleme, mantiksal bir yapiy1
gelistirme, kodlama kategorilerini belirleme, sayma, yorumlama ve sonuglar1 yazma asamalarindan
olusan (Biiytikoztirk, Kilis-Cakmak, Erkan-Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016) birbirine benzeyen
verileri belirli kavram ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirerek, bunlari anlasilir bir sekilde
diizenleyerek yorumlamay1 amaglayan bir tekniktir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu teknik, var olan
dokiiman veya durumlarin derinlemesine incelenmesine imkan sagladigindan dokiiman incelemesi
tekniginin kullanilmasiin bu aragtirmanin amacina uygun olacagi diistiniilmiistir.

Arastirma Alam

Bu arastirmanin alanini, Tiirkiye’de 2000-2020 yillar1 arasinda yaratici drama alaninda
yapilan ve ¢alisma grubu ilkokul 6grencileri olan toplam 46 makale olusturmaktadir. Caligmanin
omeklem secimi belirlenirken olgu ve olaylarin kesfedilmesi ve agiklanmasinda yararli oldugu
diigiiniilen (Yildirim ve Simsek, 2013) amagli 6rnekleme yontemlerinden olan 6lgiit 6rnekleme
yontemi kullanilmustir. Olgiit drnekleme ydntemi, dlgiitiin arastirmaci tarafindan belirlenebildigi ya
da daha onceden hazirlanan bir 6lgiit listesi kullanilarak yapilabilen, 6nceden belirlenmis bir dizi
Ol¢iitli kargilayan biitiin durumlarin galigilmasini igeren, 6rneklemenin belirlendigi bir yontemdir
(Yildirinm ve Simsek, 2013). Calismada birinci 6lgiit olarak, veri tabani sistemlerinde yer alan
drama alaninda yapilmis calismalar olmasi; ikinci 6lgiit olarak, calismalarin 2000-2020 yillari
arasinda yayimlanmis olmast; ii¢lincii 0lglit olarak ise ¢alisma grubunun ilkokul 6grencileri olmasi
belirlenmistir. Aragtirmada sadece bu Slgiitler kapsamindaki ¢alismalar incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Tiirkiye’de 2000-2020 yillar1 arasinda yaratici drama alaninda yapilan ve ¢alisma grubu
ilkokul Ggrencileri olan 46 makalenin yer aldigi bu c¢aligmada veri toplama siireci su sekilde
yuriitilmistiir: Veri toplamanin birinci asamasinda arastirma kapsaminda yer alan makaleler, Google
Akademik-Scholar, Eric (Sadece Tiirk yazarlar), elektronik tarama sayfalarina drama, yaratici
drama, dogaclama, rol oynama / yapma, ilkokul anahtar kelimeleri girilerek taranmis ve bulunan
uygun makaleler pdf formatinda bilgisayar ortamina aktarilmistir. Buna ek olarak, 2000-2020 yillar1
arasinda yaratict drama alaninda yapilan ve farkli anahtar kelimelerle taranan ¢aligsmalar1 géz ardi
etmemek icin ilkdgretim kavrami ile de taramalar yapilmistir. Ayn1 yontem ve sekil ile Yaratic
Drama Dergisi, Egitim ve Bilim Dergisi ve iiniversitelere ait dergi isimlerinin arama sayfalarina ilgili
anahtar kelimeler yazilarak tarama yapilmis ve ilgili makaleler pdf formatinda bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Sonug olarak kiinyesine ulasilan toplam 46 makale bu ¢alismada incelenmistir. Literatiir
taramasi1 sonucunda elde edilen 46 makalenin arastirmaya dahil edilmesinde dikkat edilen 6lgiitler
asagidaki gibi siralanabilir:

1. [llgili galigmalarin belirlenen yillarda yayinlanmis olmasina dikkat edilmistir.

2. Arastirmanin amaci; Tiirkiye’de 2000-2020 yillar1 arasinda yaratict drama alaninda
yapilan ve c¢alisma grubu ilkokul 6grencileri olan makalelerin egilimlerini incele-
mek olmasi nedeniyle; ilkdgretim olarak gecen ve ilkokul 4.smiftan sonraki egitim
kademesi ile 6gretmenlerle, 6gretmen adaylari ile ya da farkli gruplarla ilgilenen
calismalar arastirma alanina dahil edilmemistir.
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3. Arastirmanin amaci geregi, aragtirma makaleleri kapsama alinmis, 2000-2020 yillar1
arasinda yaratic1 drama alaninda yapilan teorik ¢aligmalar arastirmaya dahil edilme-
mistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsamindaki makaleler icerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. Makaleler
yayinlandiklar1 yila gore M1, M2, M3... seklinde kodlanmistir. Ayn1 yil yayinlanan makalelerde
yayn tarihi dikkate alinarak siralanmistir. Ikinci asamada ise, bilgisayar ortamina aktarilan makaleler
I-yontem, 2- calisma grubu olarak ilkokul seviyesine gore dagilimi, 3- veri toplama araglari ve
veri analiz teknikleri, 4- ulasilan sonu¢ ve Oneriler, 5- yaratict drama ile iligkilendirilen dersler ve
degiskenler yoniinden ozelliklerine gdre ayrilarak tabloya aktarilmis ve ¢oziimlenmistir. Makaleler
belirtilen inceleme alanlarina dikkat edilerek iki arastirmaci tarafindan da derinlemesine okunmus,
gerekli notlar ¢ikarilmis ve bazi inceleme alanlart i¢in kod ve kategoriler olusturulmustur. Olusturulan
kod ve kategoriler nitel arastirma alaninda uzman iki arastirma gorevlisi tarafindan incelenerek, verilen
doniitler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmis, diizenlenen kisimlar yeniden degerlendirmeye
tabi tutulmustur. Verilerin ¢éziimlenmesinin son asamasi olan bulgularin yorumlanmasi asamasi
ise tema ve kodlara dayali olarak yapilmistir. Bu agsamada toplanan verilere anlam kazandirmak
amaciyla bulgular arasindaki iliskiler agiklanmis, neden-sonug iliskileri kurulmus, bulgulardan bir
takim sonuglar ¢ikarilmas, biitiinciil bir sekilde bulgular 6zetlenmis ve elde edilen sonuglarin Snemine
iligkin agiklamalar yapilmistir.

Arastirmanin Giivenirligi ve Gecerligi

Aragtirma kapsaminda incelenen c¢alismalar, herhangi bir veri kaybi yasanmamasi igin
dikkatli bir bigcimde incelenmistir. Her bir ¢alismanin 1-yontem 2- ¢alisma grubu olarak ilkokul
seviyesine gore dagilimi 3- veri toplama araglar1 ve veri analiz teknikleri 4- ulasilan sonug ve Oneriler
5- yaratict drama ile iliskilendirilen dersler ve degiskenler parametrelerine uygun olacak sekilde
kodlanmasina dikkat edilmistir. Elde edilen verilerin giivenirligini saglamak igin rastgele segilen 5
makale iki alan uzmani tarafindan analiz edilmis ve analizler arasinda kiyaslama yapilmistir. Birden
fazla aragtirmaci veri analizinde birlikte ¢alisiyorsa, aragtirmacilar ayni verileri kodlayarak, kodlar
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 sayisal olarak karsilastirip, giivenirlik ylizdesine ulagsmalar
gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu baglamda iki alan uzmani tarafindan yapilan analizler
incelendiginde analizlerin tamaminda goriis birligine varilmis olup, giivenilirlik saglanmistir. Ayrica
kodlama ve tema olusturma siirecinde olusturulan kod ve kategoriler, nitel arastirma konusunda
uzman iki akademisyen tarafindan incelenerek, verilen doniitlerle diizeltmeler yapilmis, aragtirmanin
gegerlik ve giivenirlik kontrolii saglanmistir. Bu asamadan sonra diger makalelerin incelemesi asil
arastirmaci tarafindan yapilmistir. Aragtirma sonuglar1 frekans ve yiizde degerleriyle ifade edilerek
yorumlanmuistir,
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Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde, aragtirmanin amaci dogrultusunda hazirlanan alt amagclar ile
ilgili bulgular ve yorumlar1 yer almaktadir.

Tablo 1. 2000-2020 Yillar: Arasinda Tiirkiye de Ilkokul Ogrencileri ile Yapilan Drama Calismalarinda
Kullamlan Aragtirma Yontemlerinin Dagilimlar

Tema Kod f
Nicel On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen 22
Tek grup on test-son test desen 4

Tek denekli aragtirma deseni
Toplam 27
Karma Cesitleme (triangulation) 8

GOmili desen

Acimlayict
Toplam 11
Nitel Durum c¢aligsmasi

Belirtilmemis 3

Eylem arastirmasi 1
Toplam 8
Genel Toplam 46

Tablo 1 incelendiginde, 2000-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de ilkokul 6grencileri ile yapilan
drama calismalarinda sirasiyla en ¢ok nicel, karma ve nitel aragtirma yontemlerinin kullanildigr goze
carpmaktadir.

Tablo 2. 2000-2020 Yillar1 Arasinda Tiirkiye de Ilkokul Ogrencileri ile Yapilan Drama
Calismalarinda Calisma Grubu Olarak ITkokul Seviyesine Gére Dagilimlar:

Tema Kod f
Calisma Grubu Ilkokul 4.smif 25
Ilkokul 3.stmf 10
flkokul 2.s1n1f 5

Ilkokul Seviye Grubu Belirli Olmayan

ilkokul 2. ve 3.simf

Ilkokul 1 1
Toplam 46

Tablo 2 incelendiginde, 2000-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de ilkokul 6grencileri ile yapilan
drama ¢alismalarinin en ¢ok ilkokul 4.sinif 6grencileri ile en az da ilkokul 1.smnif 6grencileri ile
yapildig1 goriilmektedir.
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Tablo 3. 2000-2020 Yillar: Arasinda Tiirkiye de Ilkokul Ogrencileri ile Yapilan Drama
Calismalarinda Veri Toplama Araglarinin Dagilimlart

Tema Kod f
Nicel Olgek 21
Basart testi 13

Degerlendirme formu 5
Anket formu 3
Test 2
Kontrol listeleri 1
Puanlama anahtari 1

Toplam 46
Nitel Goriisme formu 11
Giinliik 6
Odak grup goriismesi 5
Gozlem formu 5
Kisisel bilgi formu 5
Etkinlik materyalleri 5
Degerlendirme amagli yazili kagidi 4
Video kaydi 3
Dokiiman inceleme 1
Toplam 45
Genel Toplam 91

Tablo 3 incelendiginde, 2000-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de ilkokul 6grencileri ile yapilan
drama caligmalarinda nicel ve nitel veri toplama araglarinin sayisal dagiliminin birbirine yakin
oldugu, en ¢ok kullanilan nicel veri toplama araglarinin 6l¢ek ve basari testi, en ¢ok kullanilan nitel
veri toplama aracinin ise goriisme formu oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. 2000-2020 Yillar: Arasinda Tiirkiye de Ilkokul Ogrencileri ile Yapilan Drama
Calismalarinda Veri Analiz Tekniklerinin Dagilimlar

Tema Kod f
Nicel t testi

— N
O =

Wilcoxon isaretli siralar testi
Mann Whitney U testi
ANCOVA(Kovaryans)
ANOVA

Shapiro-Wilk normallik testi
Freedman Testi

Kruskal Wallis testi
MANCOVA

Kruskal- Wallis Testi
Skewness- Kurtosis

Ki Kare Testi

Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi

e e i S I e ) S |

()]
~

Toplam
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Tablo 4. 2000-2020 Yillar: Arasinda Tiirkiye de Ilkokul Ogrencileri ile Yapilan Drama
Calismalarinda Veri Analiz Tekniklerinin Dagilimlart (Devamu)

Tema Kod f
Nitel Icerik analizi 12
Betimsel analiz 9
Belirtilmemis
Diger
Toplam 25
Genel Toplam 82

Tablo 4 incelendiginde, 2000-2020 yillar1 arasinda Tirkiye’de ilkokul Ogrencileri ile
yapilan drama caligmalarinda en ¢ok nicel veri analiz tekniklerinin kullanildigi, nicel veri analiz
tekniklerinden de sirayla en ¢ok t testi ve Wilcoxon isaretli siralar testi kullanildig1 goriilmektedir.
Ayrica nitel veri analiz tekniklerinden de en ¢ok icerik analizi kullanildig1 gdze ¢arpmaktadir.

Tablo 5. 2000-2020 Yillar: Arasinda Tiirkiye’de Ilkokul Ogrencileri Ile Yapilan Drama
Calismalarinda Ulagilan Sonuglarin Dagilimlar:

Tema Alt Tema Kod f
Akademik Basariya ve  Olumlu Sonuglar Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik basari artist 3
Basar1 Kaliciligina Fen Bilimleri dersine yonelik akademik basari artist 2
Etkisine Yonelik Disiplinler Arasi akademik basari artigi 2
Sonuglar Hayat Bilgisi dersine yonelik akademik basar1 artist 1
Matematik dersine yonelik akademik basari artist 1
Tiirkge dersine yonelik akademik basart artigt 1
Ingilizce dersine yonelik akademik basari artisi 1
Miizik 6gretiminde basari artist 1
Basarida kalicilik saglanmuistir. 2
Olumsuz Sonuglar  Basarida kalicilik saglanmamustir. 2
Toplam 16
Gelisim Alanlarina ve  Dil beceri alanina ~ Yazma becerisini gelistirmistir 9
Beceri Kazanimina yonelik sonuglar Okuma becerisini gelistirmistir. 4
Etkisine Yonelik Konusma becerisini gelistirmistir. 4
Sonuglar Dinleme becerisini gelistirmistir. 1
Kitap okuma istegini artirmistir. 1
Diger 1
Sosyal —Duyussal Oz yénetim becerisi 3
Beceri Alanina Empati becerisi 1
Yonelik Girisimcilik becerisi 1
Diger 1
Biligsel beceri Kavrama ve uygulama basamaginda gelisme 1
alanina yonelik saglanmugtir.
Toplam 27
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Tablo 5. 2000-2020 Yillar: Arasinda Tiirkiye de Ilkokul Ogrencileri Ile Yapilan Drama
Calismalarinda Ulagilan Sonuglarin Dagilimlart (Devamu)

Tema Alt Tema Kod f
Ogrenme Y 6ntemi Eglenerek 6grenme saglar.
Olarak Ogrencilere Motivasyonu saglar. 6
Katkisina Yonelik
Sonuglar
Etkin katilim saglar. 2
Samimi diigiincelerin ortaya ¢ikmasini saglar. 1
Etkili 6grenme saglar. 1
Diisiinme becerilerini gelistirir. 1
Toplam 20
Tutumlara Etkisine Ogrencilerde olumlu tutum gelistirmistir. 9
Yonelik Sonuglar
Ogrencilerin tutumlarinda degisim olmamistir. 2
Toplam 11
Kavram Kazanimima Hayat Bilgisi Deger kazanimina etkisi olmustur 4
Etkisine Yonelik dersi kapsaminda
Sonuglar kavramlar
Mekansal algilama kavrami kazanimina olumlu etkisi 1
olmustur
Sosyal Bilgiler Unite kapsaminda kavram kazaniminda etkili 1
dersine yonelik olmustur.
kavramlar
Iletisim ve etkilesim kavramlar1 kazaniminda etkili 1
olmustur
Matematik dersine  Sayisal islemler 6grenme alnina yonelik kavram 2
yonelik kavramlar ~ kazaniminda etkili olmustur.
Tiirkce dersine Atasdzleri ve mecaz sozciik 6gretiminde etkili 1
yonelik kavramlar ~ olmustur.
Toplam 10
Genel Toplam 84

Tablo 5 incelendiginde, 2000-2020 y1llar1 arasinda Tiirkiye’de ilkokul 6grencileri ile yapilan
drama ¢alismalarinda sonuglarin sirasiyla en ¢cok “Gelisim alanlarina ve beceri kazanimina etkisine
yonelik sonuglar”, “Ogrenme ydntemi olarak dgrencilere katkisina yonelik sonuglar”, “Akademik
basariya ve basari kaliciligina etkisine yonelik sonuglar” temalarinda birlestigi goriilmektedir.
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Tablo 6. 2000-2020 Yillar: Arasinda Tiirkiye de Ilkokul Ogrencileri ile Yapilan Drama
Calismalarinda Sunulan Onerilerin Dagilimi

Tema Kod f
Uygulayicilara Yonelik Oneriler Etkili bir yontem olarak egitim siirecinde yaratici 37
dramadan yararlanilmalidur.
Drama ile ilgili olmayan diger dneriler 10
Drama etkinliklerinin planlanmasina yonelik oneriler 7
Drama kullaniminin yayginlastirilmasina yonelik oneriler 4
Drama konusunda teorik bilginin artirilmasina yonelik 3
Oneriler
Toplam 61
Arastirmactya Yonelik Oneriler Farkli degiskenler baglaminda arastirmanin konusuna 22
yonelik oneriler
Aragtirmalara ait ¢alisma grubuna iliskin 6neriler 9
Arastirma yontemlerine iliskin dneriler 5
Farkli dersler kapsaminda yapilmasina yonelik 6neriler 4
Toplam 40
Ders Materyali ve Program Egitim programlart igerigine yonelik oneriler 10
Hazirlayicilara Yénelik Oneriler
Egitim programi uygulama metotlarina yonelik oneriler 7
Hizmet i¢i egitim planlanmasina yonelik 6neriler 7
Drama ile ilgili olmayan 6neriler 4
Toplam 28
Egitim Kurumu Yoneticilerine Egitim etkinliklerinin planlanmasi ve diizenlenmesine 4
Yonelik Oneriler yonelik oneriler
Fiziksel ortamin diizenlenmesine yonelik 6neriler 4
Toplam 8
Oneri Sunulmayan 2
Toplam 2
Genel Toplam 139

Tablo 6 incelendiginde, 2000-2020 yillar1 arasinda Tirkiye’de ilkokul Ogrencileri ile

yapilan drama galismalarinda onerilerin sirastyla en ¢ok “Uygulayicilara Yonelik Oneriler”, ve
“Aragtirmactya Yonelik Oneriler” temas: altinda toplandigi, “Uygulayicilara Yonelik Oneriler”

temasi altinda en ¢ok “Etkili bir yontem olarak egitim siirecinde yaratici dramadan yararlanilmalidir.”

onerisinin sunuldugu, “Arastirmaciya Y énelik Oneriler” temas altinda ise en ¢ok “Farkl1 degiskenler

baglaminda arastirmanin konusuna yonelik oneriler” sunuldugu géze ¢arpmaktadir.
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Tablo 7. 2000-2020 Yillar: Arasinda Tiirkiye de Ilkokul Ogrencileri ile Yapilan Drama
Calismalarinda Dramann Iliskilendirildigi Dersler ve Degiskenler Dagilimi

Egilimlerinin Incelenmesi

Tema

Kod

Tirkce Dersi

Yazma becerisi

Konusma becerisi

Derse kars1 tutum

Okuma becerisi

Dinleme becerisi

Akademik basar1 ve kalicilik
Okuma sevgisi ve ilgisi
Atasozleri 6gretimi

_—— = = N W W 00 | e

Toplam

[\
(e

Diger

Sinif i¢i etkinliklere katilim diizeyi
Karar verme becerisi

Ogrencilerin yaraticilik diizeyleri

Sosyal beceri alaninda konusma ve iligki
kurma becerileri

Empati becerisi

Farkli kiiltiirleri tanima ve bir arada
yasama ¢alismalart

Sosyal duygusal 6grenme

—_ =

Toplam

Sosyal Bilgiler Dersi

Ogrencilerin sosyal bilgiler tutumlari,
akademik basarilari ve kaliciliklar
Akademik basar1

Tutumlar

Degerler

Toplam

Matematik Dersi

Akademik basar1
Kesir dgretimi
Toplama islemi
Matematik egitimi

Toplam

Hayat Bilgisi Dersi

Akademik basari

Amag belirleme becerileri
Yontem olarak etkililigi
Degerler

Bilissel alan basamaklari

Toplam

Fen Bilimleri Dersi

“Canlilar Diinyasina Yolculuk” tinitesinin
islenmesi

Maddedeki degisiklikleri 6gretmede
etkinligi

— = = m = = A= = = == = =

Toplam

Ingilizce

Sozciik gruplariin 6gretilmesi
Ingilizce 6gretimi

Toplam

Diger

Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler dersi
kapsaminda deger dgretimi
Miizik dersine kars1 tutum

—_ N = =N

Toplam

Genel Toplam

47
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Tablo 7 incelendiginde, 2000-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de ilkokul 6grencileri ile yapilan
drama calismalarinda dramanin en ¢ok iliskilendirildigi dersin Tiirk¢e dersi oldugu ve Tiirkce
dersindeki en cok iligkilendirilen degiskenin de yazma becerisi oldugu goriilmektedir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgular aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda
tartigilmistir. Arastirma kapsaminda 2000-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yaratict drama alaninda
ilkokul 6grencileri ile yapilan 46 ¢alisma incelenmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemi kapsaminda 2000-2020 yillar1 arasinda Tirkiye’de
ilkokul 6grencileri ile yapilan drama calismalarinda kullanilan aragtirma yontemlerinin dagilimlar
incelenmistir. Incelen calismalarin yaridan fazlasinda nicel arastirma ydntemleri, nicel arastirma
yontemlerinden de hepsinde deneysel yontem kullanildig1 tespit edilmistir. Ikinci olarak en gok
kullanilan yontemin karma ydntem oldugu, en az kullanilan yontemin ise nitel aragtirma yontemleri
oldugu tespit edilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden en c¢ok kullanilan durum calismasidir.
Literatiirde yaratici dramayla ilgili yapilan tezlerde kullanilan yontemlerin incelenmesi sonucunda
arastirma sonucumuzla ayni sonuglar1 gosteren ¢aligmalar mevcuttur (Calp ve Sec¢gin, 2019; Eski,
2019; Samsa, 2020). Bu sonuglar arastirma sonuglarini destekler niteliktedir. incelenen ¢alismalarda
cogunlukla 6grencilerin yaratici drama egitimi uygulamalari1 sonrasindaki degisimleri incelenmeye
caligildigindan miidahale sonrasi etkilerin arastirildigi ¢aligmalarin sayisi oldukga fazla oldugu
goriilmiistiir. Bu sonug arastirmacilarin ¢agdas egitim sisteminde dgrenci merkezli egitim-0gretim
planlama c¢aligmalarinda, alternatif 6gretim yontem ve tekniklerinden biri olan yaratict dramanin
etkililiginin arastirilmasi isteginden kaynaklaniyor olabilir. Buna karsin incelenen ¢alismalarda nitel
aragtirma yontemlerinin daha az kullanildig1 goriilmiistiir. Bunun nedeni drama konusunda 6grenci
grubu ile yapilan ¢aligmalarda etkisi incelenen degiskenlerin (basari, tutum, beceri diizeyi vb.) nicel
aragtirma yontemlerine daha uygun olmasindan kaynakli oldugu sdylenebilir. Oysa sonuca degil
siirece odaklanan drama etkinliklerinin (Adigiizel, 2016) dogasinin genelleme kaygisi tasimadan
derinlemesine bilgi alabilmeye imkan saglayan nitel arastirmaya daha uygun oldugu sdylenebilir.
Ayrica incelenen ¢aligmalarda drama konusunda 6zellikle son yillarda karma yontemin daha fazla
tercih edildigi goriilmiistiir. Bunun nedeni aragtirmacilarin yapmis olduklari aragtirmalarda hem
nicel, hem nitel veri toplama kaynaklari ile analiz gergeklestirerek daha glivenilir sonuglar elde etme
istegi olabilir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda 2000-2020 yillar arasinda Tirkiye’de ilkokul
ogrencileri ile yapilan drama ¢alismalarinda ¢aligma grubu olarak ilkokul seviyesine gore dagilimlari
incelenmistir. Arastirma sonuglari incelendiginde ilkokul dgrencileri ile yapilan ¢aligmalarin bityiik
cogunlugunun ilkokul 4.smmif O6grencilerinden olustugu goriilmiistiir. Literatiir incelendiginde
yaraticit drama alaninda yapilan ¢alismalarin en fazla ortaokul 6grencileri ile, ikinci olarak da ilkokul
ogrencileri ile yapildig1 gortilmustiir (Calp ve Secgin, 2019; Eski, 2019; Samsa, 2020). Ayrica Calp
ve Secgin (2019) yaratict dramayla ilgili yapilan tezlerde ilkokul 6grencilerinden en ¢ok 4. sinif
ogrencileri ile ¢calisildigy, ilkokul 1.simnif 6grencileri ile hi¢ ¢alisilmadigini tespit etmistir. Belirtilen bu
sonug, bu arastirmanin sonuglarini destekler nitelikte olup, buradan hareketle akademik ¢alismalarda
benzer yonelimler oldugu kanisina ulasilabilir. Arastirmacilarin en ¢ok ilkokul 4.sinif 6grencilerini
tercih etme nedeni, yaratici drama uygulamalar1 konusunda yonergelerini daha iyi anlayabilecek
ve uygulayabilecek bir seviyede olduklar1 ayrica siif yonetiminin de bu 6grenci grubunda daha
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kolay olabilecegi diislincesine sahip olduklarindan kaynakli olabilir. Arastirmada ilkokul birinci
smif 6grencilerinin en az calisma yapilan grup oldugu goriilmiistiir. Bunun nedeni aragtirmacilarin
hem daha kii¢iik bir yas grubu oldugundan sinif yonetiminde ve drama uygulamalarinda problem
yasayacaklart diislincesi, hem de ilk okuma yazma siirecinde yogun etkinlik programlari sebebiyle
okul yonetiminin bu grup ile arastirma yapilmasi yoniindeki olumsuz tutumundan kaynakli oldugu
sOylenebilir. Yine incelenen caligmalarda sadece iki calismanin 6zel okulda 6grenim géren 6grencilerle
yapildig1 tespit edilmistir. Bu durum bazi bolgelerde 6zel okul olmamasi, devlet okullarinin sayisinin
fazla olmasi ve devlet okullarina erisiminin daha kolay olmasi ile agiklanabilir.

Aragtirmanin tigiincii alt problemi kapsaminda 2000-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de ilkokul
Ogrencileri ile yapilan drama ¢alismalarinda, veri toplama araglar ile veri analiz tekniklerinin
dagilimlar1 incelenmistir. Incelenen caligmalarda nicel ve nitel veri toplama araglarmmn sayisal
dagiliminin birbirine yakin oldugu, nicel veri toplama araglarinda sirayla en ¢ok dlgcek ve basari
testi kullanildigi, nitel veri toplama araglarinda da en ¢ok goriisme formu kullanildigi goriilmiistiir.
Literatiir incelendiginde yaratici drama alaninda yapilan tezlerde de en ¢ok kullanilan veri toplama
aracinin Olgek oldugu, bunu sirasiyla goriisme formu, bilgi formu ve basari testi izledigi tespit
edilmistir (Calp ve Secgin, 2019). Samsa (2020) ise Tiirkiye’de yaratici drama alaninda yapilan
lisansiistii tezlerin egilimlerini inceledigi calismasinda en fazla kullanilan veri toplama araclarimin
sirastyla goriisme formu, tutum Olcekleri, basar testi, kisisel bilgi formu oldugunu tespit ettigini
belirtmistir. Veri toplama araglarindaki dagilimda segilen yontem belirleyici oldugundan ve incelenen
caligmalarda karma yontem kullanimi da yaygin oldugundan, en az kullanilan nitel yonteme ait
olan nitel veri toplama araglarini kullanimmin da nicel veri toplama araglar1 kadar tercih edildigi
sOylenebilir. Bu sonuglardan hareketle, drama daha ¢ok basari, beceri, tutum gibi degiskenlerle
iligkilendirildiginden ve bu degiskenler i¢in en uygun 6lgme aracinin 6lgek ve basari testi olarak
goriilmesinden kaynakli oldugu sdylenebilir. Nitel veri toplama araglarinda arastirmanin niteligine
gore ve karma yontemde nicel verileri en uygun sekilde desteleyecek veri toplama araglarina daha
fazla yer verildigi soylenebilir.

Ayni alt problem kapsaminda incelenen caligmalardaki nicel veri analiz tekniklerinin
dagiliminda sirayla en ¢ok t testi ve nitel veri analiz tekniklerinde ise en ¢ok icerik analizi kullanildigi
tespit edilmistir. Ge¢gmis yillardan 2019 y1li sonuna kadar yapilan yaratic1 dramaya yonelik lisanstistii
tezlerinin veri analizlerine gére dagilimlarini inceleyen Samsa (2020) da arastirma sonucumuzla ayni
sonuca ulagmistir. Bu sonuglardan hareketle yaratici drama alaninda yapilan ¢alismalarda cogunlukla
kullanilan veri analiz tekniklerinin benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Birbirinden bagimsiz iki grubun
bir bagiml degiskene ortalamalarmin karsilagtirilarak aralarinda énemli bir fark oldugunu belirleme
ya da bir gruba belirli araliklarla uygulanan testlerin ortalamalar1 arasinda farklilik olup olmadigini
belirleme amacina hizmet eden t testinin (Ekiz, 2015) daha ¢ok tercih edilme nedeni, yaratici drama
caligmalarinda daha ¢ok deneysel yonteme bagvurulmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Nitel veri
analizi tekniklerinden icerik analizin daha ¢ok tercih edilme nedeni ise arastirmacilarin problemleri
daha derinlemesine inceleme ve daha net sonuclar ortaya koyabilme isteginden kaynakli olabilir.

Aragtirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda 2000-2020 yillar1 arasinda Tirkiye’de
ilkokul Ogrencileri ile yapilan drama g¢aligmalarinda, ulasilan sonu¢ ve oOnerilerin dagilimlar
incelenmistir. Incelenen ¢aligmalarda yaratict drama ile ilgili calismalarin sirayla en ¢ok, yaratic
dramanin 6grencilerin gelisim alanlaria ve beceriye etkisi, 6grenme yOntemi olarak Ogrenciye
katkisi, akademik basar1 ve basar1 kaliciligina etkisi temalarinda sonuca ulastiklari tespit edilmistir.
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Gegmis yilardan 2019 yili sonuna kadar yapilan yaratici dramaya yonelik lisansiistii tezlerinin
sonuclarina gore dagilimlarini inceleyen Samsa (2020), en ¢ok vurgulanan sonuglart sirasiyla;
yaratict drama yonteminin derslerde kullaniminin 6grencilerin basarisina, basarmin kaliciligina,
tutumlarina olumlu etkisinin oldugu, beceri kazandirma ve gelistirmede etkili oldugu ve geleneksel
yontemlere gore farkli ve etkili oldugu sonuglarina varildigimi belirtmistir. Incelenen arastirma
sonuclarinda, ele alinan degiskenler baglaminda sonuglara ulasildigini, daha ¢ok arastirmacilarin
kullanilan yontemlerin 6grencilerin gelisimine katki sunacak ¢ok yonlii ve islevsel bir yontem olmasi
beklentisinden kaynaklandigi ve bu baglamda arastirmalarini ytiriitmek istedikleri sdylenebilir.

Ayni alt problem kapsaminda 6nerilerin dagilimlar incelendiginde; 6nerilerin sirayla en cok
uygulayicilara yonelik ve arastirmacilara yonelik olarak sunuldugu tespit edilmistir. Uygulayicilara
yonelik 6nerilerin en ¢ok “etkili bir yontem olarak egitim siirecinde dramadan yararlanilmasina
yonelik” sunuldugu, arastirmacilara yonelik Onerilerin ise en ¢ok “farkli degiskenler baglaminda
aragtirmanin konusuna yonelik” sunuldugu tespit edilmistir. Samsa (2020) yaratici drama alaninda
yapilan lisansiistii tezlerin inceledigi calismasinda, tezlerde yer alan Onerilerin en ¢ok “yaratici
dramanin c¢esitli derslerde ve konularda kullanimina iligkin arastirmalar yapilmasima iligkin”
oneriler sunuldugu, ikinci olarak da uygulayicilara yonelik “yaratici dramanin kullaniminin
yayginlastirtlmasia yonelik” oneriler sunuldugunu belirtmistir. Bu calisma sonucu, arastirma
sonucumuzla benzerlik gostermektedir. Bu arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarda, onerilerin
daha ¢ok uygulayicilara yonelik olmasimin, yaratici dramanin uygulamaya yonelik etkinlik bazl
bir yontem olma o6zelliginden kaynakli oldugu soylenebilir. Uygulayicilara yonelik onerilerin de
en ¢ok “etkili bir yontem olarak egitim siirecinde dramadan yararlanilmasina yonelik” sunulma
nedeni de, arastirma sonucunda ulasilan olumlu sonuglar baglaminda etkili bir yontem oldugu ve
egitimde kullanilmas1 gerektigi diisiincesinin baskin olmasindan kaynakli oldugu soéylenebilir.
Bu arastirma kapsaminda incelenen calismalarda Onerilerin en az “egitim kurumu yoneticilerine
yonelik” gelistirildigi gorilmiistir. Otrar ve Come (2013) okullarda yaratici drama etkinlikleri
uygulamalarinda yoneticilerin egitim ortamlarinin diizenlenmesi ve denetlenmesinde, 6gretmenlerin
koordinasyonunda 6nemli bir rolii oldugunu vurgulayarak, dgretmenlerin egitim etkinliklerinde
yaratict drama kullaniminda, egitim yoneticisinin yaratict drama etkinliklerine kars1 gelistirdigi
olumlu tutumun dahi etkili oldugunu belirtmektedir. Bu ¢alismada “egitim kurumu ydneticilerine
yonelik” Onerilerin az gelistirilmesi ile ilgili olarak, arastirmacilarin yaratict drama uygulamalarinda
okul idaresinin etkisinin daha az oldugu diislincesinden kaynaklandigi sdylenebilir. Oysa okul
idaresinin yaratici drama uygulamalarinda 6gretmenlerin uygulamada yasayacagi problemlere ¢6ziim
sunma, 6gretmenlere gerekli sartlart hazirlayarak dgretmenlerin ve O0grencilerin motivasyonunu
saglama gibi sorumluluklar almasi gerekmektedir.

Arastirmanin besinci alt problemi kapsaminda 2000 - 2020 yillar1 arasnda Tiirkiye’de
ilkokul 6grencileri ile yapilan drama ¢aligmalarinda dramanin iliskilendirildigi dersler ve degiskenler
incelenmistir. Incelenen ¢alismalarin biiyiik cogunlugunun Tiirkce Dersi iliskilendirildigi goriilmiistiir.
Tiirkiye’de 2017 yilina kadar yazilmis olan yiiksek lisans ve doktora tezlerini inceleyen Calp ve
Seggin (2019) yaptiklar1 galigmada yaratict dramanin sirastyla en ¢ok Ingilizce, Sosyal Bilgiler,
Hayat Bilgisi, Miizik dersi ile iligkilendirildigini belirtmislerdir. Bu arastirma sonucundan hareketle,
yaratic1 drama alaninda yapilan tezler ile makaleler arasinda farklilasma oldugu sdylenebilir. Bunun
nedeni tez yazan arastirmacilarin kendi branglarinda yazmak isteme egilimlerinin olabileceginin
etkili oldugu soylenebilir. Bu c¢alisma kapsaminda sadece ilkokul 6grencileri ile yapilan yaratici
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drama calismalar1 incelendiginden, arastirmacilarin ilkokulda daha ¢ok Tiirk¢e derslerinde drama
yonteminin elverigli bir yontem oldugu ve Tiirk¢e dersinin drama ile daha iligkili oldugu algisina
sahip olduklar1 sdylenebilir. Bu arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarda da matematik dersi
ile iligkilendirilen galigmalarin az oldugu goriilmistiir. Giirbiiz ve Toptas (2020) ilkokul matematik
dersinde yaratici drama yonteminin kullanilmasina yonelik 2005-2020 yillar1 arasinda yayinlanan
makalelerin alan yazin arastirmasi sonucunda sadece 6 calismaya ulastiklarini belirtmiglerdir.
Literatiirde matematik dersinde yaratict dramanin etkili oldugu sonucuna ulagan (Colak, 2019; Soylu
Makas, 2017) arastirmalara rastlamak miimkiindiir. Matematik dersinde yaratict dramanin etkili
oldugu diisiiniilmesine ragmen az kullanilma gerekgesi, sinif 6gretmenlerinin matematik derslerinde
yaratici dramay1 kullanmaya calistiklar, etkili bir yontem olduguna inandiklar1 ancak 6grenciden,
o0gretmenden, miifredattan ve sinifin fiziki kosullarindan kaynakli olarak problem yasadiklar1 seklinde
belirtilmistir (Aykag ve Kogge, 2014). Yaratict dramanin her derste kullanilabilecek bir yontem
oldugu ancak uygulayicilarin yontem bilgisinin yeterli olmasi, 6grenci ve 6gretmen motivasyonunun
yiiksek olmasi, fiziki sartlarin uygunlugu, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyi gibi faktorlerin
derslerde yaratici dramanin kullaniminda etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Bu aragtirma kapsaminda ayni alt problem baglig1 altinda incelenen drama c¢alismalarinda
dramanin iliskilendirildigi degiskenlere bakildiginda “6grenci basarisi” degiskeni ile Hayat Bilgisi,
Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri, ingilizce, Sosyal Bilimler dersi ile iligkilendirilen en az bir
caligma yapildig tespit edilmistir. Ogretim kademesi ve ders tiiriine gore farkli diizeyde olmak iizere,
derslerde yaratict drama yonteminin kullanilmasinin akademik basariyr olumlu yonde etkiledigi
belirtilmektedir (Akdemir ve Karakus, 2016). Bu sonuca bagli olarak arastirmacilarin degisken olarak
akademik basariy1 almasinda, yaratict dramanin farkli derslere yonelik akademik basariy1 artirdigi
inancinin etkili oldugu sdylenebilir. Literatiirde yaratict dramanin akademik basarty1 olumlu yonde
etkiledigi ancak basarinin kaliciligina etkisinin olmadig1 sonucuna ulasan ¢aligmalarda mevcuttur
(Kaf ve Uygungiil Yilmaz, 2017; Pesen ve Ciftci, 2016). Bu durumun yaratict drama uygulama
siirecindeki gerekliliklerin yerine getirilmesindeki farkliliklardan kaynaklandigr sdylenebilir.
Incelenen ¢aligmalarda, yaratici drama ile en cok iliskilendirilen ders olan Tiirkce dersinde en
cok yazma becerisi degiskeni ele alinmistir. Yazma egitimi {lizerine yapilan lisansiistii calismalari
degerlendiren Elbir ve Yildiz (2012) yaratic1 drama ile yapilan Tiirk¢e derslerinin yazili anlatim
becerilerini, geleneksel yonteme gore daha fazla gelistirdigi sonucuna ulagtigini belirtmislerdir.
Literatiirde yaratic1 drama ile yazma becerisinin birlikte kullanildig1 (Bal incebacak, 2016; Cer,
2017; Memis, Terzioglu Unveren, 2018; Peker ve Adigiizel, 2020; Sever ve Bozkurt, 2016; Sulak ve
Erdogan,2019; Susar Kirmizi, 2015) bir¢ok ¢alismaya rastlamak miimkiindiir. Bu durumdan hareketle,
arastirmacilarin Tiirkge derslerinde yazma becerisi gelistirmede yaratici dramanin etkili oldugu
inancinin yaygin oldugu sdylenebilir. Bu arastirma kapsaminda Matematik dersi ile iliskilendirilen
degiskenler incelendiginde ise matematik dersinde daha ¢ok “Sayilar ve Islemler” 6grenme alanina
giren ¢aligmalar yapildig1 sdylenebilir. Giirbiliz ve Toptas, 2020 ilkokul matematik dersinde yaratici
drama yonteminin kullanilmasina yonelik yaptig1 makale inceleme ¢alismasinda ¢aligmalarin en ¢ok
sayilar ve islemler alaninda yogunlastigini belirtmistir. Bu durum arastirmacilarin yaratici drama
yonteminin bazi konularda kullanmaya elverisli oldugu algisindan kaynaklandig1 sdylenebilir.
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Oneriler

1. Drama etkinliklerinin dogasi geregi, gozlem, goriisme gibi tekniklerle genelleme
kaygis1 tasimadan derinlemesine bilgi alabilmek i¢in nitel aragtirmalara da yer ve-
rilmelidir. Ayrica arastirmalarin giivenilirligini artirmak amaciyla karma ydntemlere
daha fazla bagvurulmasi 6nerilebilir.

2. Eglenerek ve oyunlar ile 6grenmeyi etkili kilabilecek bir yontem olan yaratic1 drama
uygulamalarimin ilkokulda daha alt seviye gruplar ile 6zellikle de birinci sinif 6gren-
cileri ile yapilmasi dnerilebilir.

3. Her derste ve konuda etkili olabilecegi diisiiniilen yaratici dramanin farkli derslerde
ve farkli degiskenler iizerindeki etkisi arastirilabilir.

4. Incelenen galismalarda yaratict dramanin etkili oldugu konusunda olumlu sonuglarin
oldugu ve bu baglamda yaratici dramanin geleneksel yontemler ile degil de yapilan-
dirmaci yaklasimi temel alan alternatif 6gretim yontem ve teknikleri ile karsilastirma
yapilmasi onerilebilir.

5. Yaratict drama uygulamalarinin uygulayicilar ile baglantisi yiiksek olsa da bu aras-
tirma sonuglarinda uygulayicilara rehberlik edebilecek olan ders materyali ve prog-
ram hazirlayicilarina ve uygulayicilara gerekli ortami, motivasyonu saglayacak olan
egitim kurumu yoneticilerine iliskin onerilerin de gelistirilmesi gerektigi dnerilebilir.

6. Alanda arastirma yapmak isteyen arastirmacilarin konu kapsaminda degiskenleri be-

lirlerken, bu arastirma bulgularini dikkate alarak, farkli diizeylerde ve farkli 6rnek-
lem gruplartyla alana katki saglayacak 6zgiin ¢alismalar yapmalari dnerilebilir.
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Extended Abstract

The Review of the Trends in Articles Conducted with Primary School
Students in Creative Drama Field Between 2000-2020

Zeliha Kihg¢®

Tolga Erdogan*

Introduction

One of the effective methods, which is one of the alternative teaching method techniques to
direct knowledge transfer, and which enables students to construct knowledge by making learning
an active process, and to learn by doing and experiencing, is creative drama. The creative drama
method, which is not based on rote, teaches learning, provides high-level cognitive skills such as
creative thinking and problem solving, and is a process-oriented and an effective method for today’s
individuals whose interests and abilities differ (Ustiindag, 1998).

It is possible to come across many studies in the field of creative drama in recent years.
However, no study has been found in Turkey examining the tendencies of articles in the field of
creative drama. In this research, it is important to analyze the trends of the studies on the creative
drama method, which is associated with many variables in the primary school education process and
is thought to be effective, and to evaluate the general structure of the articles made in the field of
creative drama between 2000-2020 holistically and to summarize the trends of the studies conducted
in recent years. In this context, it is thought that the findings obtained as a result of the examination
of the trends will contribute to the authenticity of the new studies to be done and can guide the
researchers who want to conduct research in this field in determining the variables within the scope
of the subject. With these aspects, it is thought that this research will be useful and helpful to the
practitioners and researchers.

Purpose

The purpose of this research is to examine the trends in the articles of which the study
group was elementary school students and were conducted in the field of creative drama in Turkey
between the years 2000-2020. In this context, it was aimed to investigate the articles based on 1- the
distribution of the methods used 2- the distribution according to the primary school level as the study
group 3- the distribution of the data collection tools and data analysis techniques 4- the distribution
of the results and suggestions 5- the lessons and variables associated with creative drama.
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Method

This study is a survey model defined as “a research approach aiming to describe a past or
present situation as it is” (Karasar, 2015, s.77). The qualitative research method was used in the
research. The articles within the scope of the research were analyzed with the inductive content
analysis technique. The field of this research consists of 46 articles.

Data Collection

The data collection process was carried out as follows: In the first stage of data collection, the
articles within the scope of the research were Google Scholar-Scholar, Eric (Only Turkish authors)
were obtained by entering the keywords drama, creative drama, improvisation, role-playing, primary
school into the electronic search pages, and the appropriate articles were transferred to the computer
in pdf format. As a result, a total of 46 articles, whose tags were reached, were examined in this study.

Analysis of Data

The articles within the scope of the research were analyzed by the content analysis technique.
Articles are coded as M1, M2, M3... according to the year they were published. Articles published
in the same year are listed according to the publication date. In the second stage, the articles were
transferred to the computer environment 1-method 2- their distribution according to the primary
school level as the study group 3- data collection tools and data analysis techniques 4- the results and
suggestions 5- the lessons and variables associated with creative drama were categorized according
to their characteristics and transferred to the table and resolved.

Discussion and Conclusion

In the study, when the method distribution in drama studies conducted with primary
school students in Turkey between the years 2000-2020 is examined, it was determined that more
than half of the studies examined used quantitative research methods. This result may be due
to the researchers’ desire to investigate the effectiveness of creative drama, which is one of the
alternative teaching methods and techniques, in student-centered education planning studies in the
contemporary education system. Secondly, it was determined that the most commonly used method
was mixed-method, and the least one was qualitative research methods. On the other hand, it was
seen that qualitative research methods were used less in the studies examined. It can be said that
this is because the variables (achievement, attitude, skill level, etc.) whose effects are examined in
the studies conducted with the student group on drama are more suitable for quantitative research
methods.

Within the scope of the second sub-problem of the research, their distribution according
to primary school level was examined as the study group. When the results of the research were
examined, it was seen that the majority of the studies conducted with primary school students
consisted of primary school 4th-grade students. The reason why researchers mostly prefer primary
school 4th-grade students may be because they are at a level where they can better understand and
apply their instructions on creative drama practices, and they also think that classroom management
can be easier in this student group. In the study, it was seen that primary school first-grade students
were the least studied group.
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Within the scope of the third sub-problem of the research, the distribution of data collection
tools and data analysis techniques were examined. In the studies examined, it was observed that the
numerical distribution of quantitative and qualitative data collection tools was close to each other,
scale and achievement tests were used the most in quantitative data collection tools, and interview
forms were mostly used in qualitative data collection tools. It was determined that in the distribution
of quantitative data analysis techniques in the studies examined within the scope of the same sub-
problem, t-test was used the most, and in qualitative data analysis techniques, content analysis was
mostly used. Based on these results, it can be said that drama is mostly associated with variables such
as success, skill, and attitude, and that the most appropriate measurement tool for these variables is
seen as scale and achievement test.

Within the scope of the fourth sub-problem of the research, the distribution of the results and
suggestions reached in the drama studies were examined. In the studies examined, it was determined
that the studies related to creative drama reached the results mostly in the themes of the effect of
creative drama on the development areas and skills of the students, its contribution to the students as
a learning method, its effect on academic success and achievement permanence. It can be said that
the researchers expect the methods used to be a versatile and functional method that will contribute
to the development of students, and they want to carry out their research in this context. When
the distribution of the suggestions within the scope of the same sub-problem is examined, it has
been determined that the recommendations are mostly presented for practitioners and researchers
respectively. It was determined that the suggestions for the practitioners were mostly presented “for
benefiting from drama as an effective method in the education process”, while the suggestions for
the researchers were mostly presented “for the subject of the research in the context of different
variables”.

Within the scope of the fifth sub-problem of the research, the lessons and variables associated
with drama were examined. It was seen that the majority of the studies examined were related to the
Turkish course. When we look at the variables associated with the drama, it was observed that at least
one study was conducted with the variable of “student success” and associated with Life Science,
Turkish, Mathematics, Science, English, and Social Sciences. Based on this result, it can be said
that the belief that creative drama increases academic achievement for different courses affects the
academic success of the researchers as a variable. It can be said that they have the perception that
the lesson is more related to drama. In the studies examined, the most common writing skill variable
was discussed in the Turkish course, which is the course mostly associated with creative drama.
Based on this finding, it can be said that the belief of the researchers that creative drama is effective
in developing writing skills in Turkish lessons is widespread.
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The purpose of this research is to reveal how the creative drama method can be used
in the Social Studies course and to determine the views of students about the Social
Studies course taught with the creative drama method. Creative drama method was
applied in the field of Production, Distribution and Consumption learning in 5th
grade Social Studies course. Action research, one of the qualitative research patterns,
wasused in there search. The 5th grade students of a private school in Adana consisted
of there search group. All of the students in the classroom (17 people) kept a diary
in the process of apply in creative drama, and 9 students were interviewed semi-
structured after the creative drama application. The data obtained were analyzed by
content analysis. As a result of the data obtained from student diaries and interviews,
they stated that they regard students’ use of creative drama in Social Studies teaching
positively, that creative drama method positively affects theirlevel of under standing,
friendship relations and recalling topics. The students expressed that it is preferable to
teach by means of transportation and creative drama method. In addition, they stated
that they gained many values such as respect, benevolence and responsibility from the
values in the Social Studies curriculum along with this process.
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Giris

Glinlimiizde neredeyse her alanda gelisim ve degisim yasanmaktadir. Egitim de bu alanlar
arasinda yer almaktadir. Zaman igerisinde bireylerin ilgi ve ihtiyaclarinda meydana gelen degisimler
egitimdeki bu degisim ve gelismeyi zorunlu kilmaktadir denebilir. Ogretim programlari bu sebepten
dolay1 siirekli olarak ¢agin ihtiyaclarina karsilik verebilecek sekilde yenilenmektedir. Bu 6gretim
programlarindan biri de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programidir. Ulkemizdeki Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi’nin gelisim siireci incelendiginde en radikal degisimin 2005 yilinda
gerceklestigi sOylenebilir. Bu dgretim programinin gelistirilmesinde bilim ve teknolojide meydana
gelen degisimler, kiiresellesme ve akademik alanda yapilan aragtirmalar etkili olmustur. Bu etmenler
dikkate alinarak tasarlanan bu program yapilandirmaci yaklagim temel alinarak hazirlanmistir
(Akpmar ve Kaymakei, 2012). Yapilandirmaci yaklagim, yapilandirmacilik kuramini su sekilde
tanimlar:

“Ogretimle ilgili bir kuram degil; bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kuramdir ve bu kuram, bilgiyi
temelden kurmaya dayanir. Baglangigta 6grenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iligkin bir kuram
olarak gelismis ve zaman ic¢inde dgrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir yaklagim
haline doniismiistiir .”

Yapilandirmaci yaklasim 6grenci merkezlidir. Ogrencilere bilgi dogrudan sunulmamaktadr.
Ogrencilerin zengin bir 6grenme ortaminda kisisel yasantilarindan yola ¢ikarak bilgiye ulasmalari
saglanir. Bu siiregte tartismalara ve grup calismalarina yer verilmelidir (Sonmez, 2011).
Yapilandirmaci yaklagim, 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin ardindan yayinlanan
Ogretim programinda da temel alinmistir denebilir.

2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi uzun yillar kullanildiktan sonra 2018 yilina
gelindiginde Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi tekrar yenilenmistir. Yenilenen Ogretim
programinda yine 6grenciyi merkeze alan bir anlayis benimsenmistir (MEB, 2018). Sinif ortaminda
Ogrenciyi merkeze alan ve 6grenciyi aktif kilmaya yonelik olan yontem ve teknikler bulunmaktadir.
Ogrencilerin hem aktif sekilde dgrenme siirecinde yer alabilecegi hem de yaraticiliklarmin
desteklenecegi en onemli yontemlerden biri de yaratict dramadir (Onder, 2016).

Giiniimlizde dramanin iki farkli boyutu oldugu kabul edilmektedir. Bunlardan biri
ogretim yontemi olarak kullanilan dramadir. Ogretim yontemi olarak kullanilan dramada amag
onceden belirlenmis bir konunun ve kazanimin ya da duyarliligin olusturulmasi ve farkindaligin
kazandirilmasidir (McCaslin, 2016). Giiniimiizde bir 6gretim yontemi olarak yaratict dramanin
bir¢ok akademik ¢alismada da kullanilan en yaygin tanimi su sekildedir:

“Yaratict drama, bir grubu olusturan iiyelerin yasam deneyimlerinden yola c¢ikarak, bir
amacin, digiincenin, dogaglama, rol oynama (rol alma) vd. tekniklerden yararlanarak
canlandirilmasidir. Bu canlandirma  siiregleri deneyimli bir lider/egitmen esliginde
yuritiilirken kendiligindenligine (spontaniteye), simdi ve burada ilkesine, -mis gibi yapmaya
dayalidir ve yaratict drama, oyunun genel 6zelliklerinden dogrudan yararlanir” (Adigiizel,
2015, s.41).

Tanimdan da anlasilacagi iizere yaratict drama Ogrencilerin aktif kilinmasini saglar. Bir
Ogretim yontemi olarak yaratict dramanin en onemli 6zelligi biligsel, duygusal ve devinimsel
boyutlarin hepsini 6gretim ortamina tasiyabilmesidir. Bu 6zelligi sayesinde 6grenme ve duygular
arasmnda iliski kurulmasmi saglayan bir yontemdir (Ustiindag, 2016). Birgok farkli duyunun
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kullanilmasin1 saglayan yaratici drama yontemi genel olarak soyut bir igerige sahip olan sosyal
bilgiler dersinde kullanmak dersi daha somut hale getirecektir denebilir. Heatcote (2008)’a gore
egitimde yaratict drama kullanmanin en biiyiik faydalarindan biri 6grencilerin derse odaklanmasini
saglamasidir. Ogrenciler ders iginde yaratic1 drama kullanildiginda saati merak etmiyor ve etraflarmna
saat gorebilmek i¢in bakmiyor. Bu durum sosyal bilgiler dersi i¢in de gecerli olmustur. Literatiir
incelendiginde 6grenciler iizerinde yaratict drama yonteminin sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu
tutum gelistirmede etkili oldugu ve akademik basari ile 6grenmede kalicilig artirdigi tespit edilmistir
(Sar1, 2017; Uygungiil, 2016; Aksiit, 2016; Bingdl, 2015; Riizgar, 2014; Yilmaz, 2013; Karatas,
2011; Nayci, 2011; Ayka¢ ve Adigiizel, 2011; Kartal, 2009; Zayimoglu, 2006). Bu arastirmalarda
genel olarak sosyal bilgiler dersi i¢in yaratict drama yonteminden yararlanilabilecegi onerilmistir.

Bu aragtirmada sosyal bilgiler dersinde yaratici drama yontemiyle cesitli etkinlikler
gelistirilmistir. Bu sayede dgrencilerin deneyimlerinden yola cikarak yaparak-yasayarak 6grenme
saglamasi ve eglenerek 6grenmenin gergeklesmesi igin yaratict drama ders planlari olusturulmustur.
Arastirmanin amaci, yaratict drama yontemi ile islenen sosyal bilgiler dersine yonelik 6grencilerin
goriislerini belirlemektir. Bu amagla arastirmada asagidaki su sorulara yanit aranmistir:

1. Yaratict drama yontemi ile islenen sosyal bilgiler dersine iliskin d6grencilerin goriis-
leri nelerdir?

2. Sosyal bilgiler dersinde yaratict drama yonteminin kullanilmasiyla 6grencilerin derse
yonelik ilgileri hakkinda goriisleri nelerdir?

3. Sosyal bilgiler dersinde yaratic1 drama yonteminin kullanilmasiyla 6grencilerin dersi
anlama diizeyleri hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

4. Sosyal bilgiler dersinde yaratict drama yonteminin kullanilmasi ile 6grencilerin dersi
hatirlama diizeyi hakkindaki gortisleri nelerdir?

Ogrencilerin, yaratict drama yonteminin olumsuz ydnlerine iliskin goriisleri nelerdir?
Ogrencilerin, yaratic1 drama ydnteminin faydalarma iliskin goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin ders islenisi ile ilgili diisiinceleri ve beklentileri nelerdir?

o =N W

Ogrencilerin, sosyal bilgiler dersinde yaratict drama yonteminin kullanilmast ile Sos-
yal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan degerleri kazanmalarina iliskin go-
riisleri nelerdir?

9. Ogrencilerin, sosyal bilgiler dersinde yaratict drama yonteminin kullanilmasinimn
amacinin ne olduguna dair diigiinceleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden eylem aragtirmasi kullanilmistir. Bu arastirma
ile 5. siif sosyal bilgiler dersi, Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alanmna yénelik 17 saatlik
yaratici drama ders planlar gelistirilerek yaratict drama yonteminin sosyal bilgiler 6gretiminde
nasil kullanilabilecegine iligkin fikir tiretmek amaglanmistir. Bu nedenle arastirmanin deseni eylem
arastirmasi olarak planlanmistir. Cok sayida aragtirmaci, eylem arastirmasi i¢in farkli modeller
Oonermistir. Bu modellerden bazilar1 dongiiselken bazilari sarmal bir siirectir ancak hepsi ortak
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birtakim adimlar i¢ermektedir. Bu ¢aligmada Mills (2011)’in dongiisel eylem arastirmasi modelinden
yararlanilmistir.

Odaklanilacak
Alani
Belirleme

Eylem Plan

Gelistirme I

Verileri Analiz
Etme ve
Yorumlama

Veri Toplama

Sekil 1. Mills (2011) ’in dongiisel eylem arastirmasi modeli

Odaklanilacak Alani Belirleme: Eylem arastirmasinin ilk basamagidir. Arastirmacilar, odak
alan belirlemek icin 6ncelikle sosyal bilgiler dersinde yaratict drama yontemine yonelik alan yazini
incelemislerdir. Bu basamakta arastirmanin amaci belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi: Arastirmada, arastirma sorular1 goéz oniinde bulundurularak veri
toplama araglarina karar verilmistir. Bu aragtirmanin veri toplama araglarini 6grenci goriismeleri
ve Ogrenci giinliikleri olusturmaktadir. Uygulanan her bir yaratici drama ders planinin ardindan
ogrenciler siirece iliskin duygu ve diisiincelerini ifade eden giinliikler tutmuslardir. Uygulamalarin
sonrasinda ise rastgele segilen dokuz 6grenci ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi: Arastirmada eylem aragtirmasinin dogasi geregi verilerin
analiz siireci, verilerin toplama siireci ile es zamanli olarak gergeklestirilmistir. Diizenli bir sekilde
her hafta 6grenci glinliikleri incelenmis ve veriler 6zetlenmistir.

Eylem Planinin Gelistirilmesi: Bu ¢alismay1 ylriiten arastirmacilardan biri Cagdas Drama
Derneginin Yaratict Drama Egitmenligi kursuna katilarak eylem planlarmin gelistirilmesine katk1
saglamistir. Yaratict drama ydntemiyle sosyal bilgiler dersi islemeye yonelik 5. Smif Uretim, Dagitim
ve Tliketim 6grenme alaninda yer alan 6 kazanimima yonelik 6 ders plani olusturulmustur. Bu ders
planlarinin uygulamasi toplamda 17 ders saatinde gerceklestirilmistir. Yaratici drama ydntemine
iliskin ders planlar1 hazirlanirken Adigiizel (2018)’in olusturmus oldugu yaratici drama yontemi ders
plant siireci takip edilmistir.

Eylem aragtirmasi siire¢ odaklidir. Belirli bir siirecin kendi ortami i¢inde uzun siire ¢alisilmast
ve odaklanilan soruna iligkin veri toplanmasi s6z konusudur. Sinif ortaminda sunus yolu ile anlatilan
sosyal bilgiler derslerini sikict bulundugu 6grenciler tarafindan ifade edilmistir. Bu nedenle sosyal
bilgiler derslerinin drama atolyesinde gergeklestirilen yaratici drama yontemi ile iglenmesine
arastirmacilar tarafindan karar verilmistir. Eylem aragtirmasi yapan bir aragtirmaci “arastirmaci
notlari, 6grenci ddevleri, glinliikler, bireysel ya da odak grup gorlismesi, gozlem, dokiimanlar” veri
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toplama araglar1 olarak kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu ¢alismada yar1 yapilandirilmis
goriismeler ile 6grenci gilinliiklerinden yararlanilmistir. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Adana’nin Ceyhan
ilcesindeki 6zel bir okulda 6grenim goren 5. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Uygulama siirecinde
ogrenci giinliikleri tutulmustur. Uygulama sonunda ise 6grencilerden 9’u ile bireysel goriismeler
gerceklestirilmistir.

Stire¢ icinde 6grenci giinliikleri 5’1 erkek 12’si kiz olmak {izere toplam 17 6grenciden
toplanmigtir. Uygulama stirecinin sonunda ise 1’1 erkek 8’1 kiz olmak iizere toplam 9 6grenci ile
goriisme yapilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin uygulama asamasinda 6grencilerden glinlikk tutmalar1 istenmistir. Giinliikler
eylem aragtirmalarinda siklikla kullanilan veri toplama araglaridir. Giinliikkler sayesinde ¢alisma
grubunda bulunanlar kendi eylemleri {izerinde diisiinme firsat1 bulurlar (Oztiirk, 2014). Giinliikler
sayesinde her bir eylem planina dair katilimcilarin tamamindan veri toplama sansi1 yakalanmaistir.
Ayrica

bu arastirmada yaratici drama uygulamalart sonrasinda arastirmaciya esneklik taniyan yari-
yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016). Caligmada arastirmacilar
tarafindan gelistirilen goriigme sorulari kullanilmistir. Goriisme sorulart uzman goriigii alinarak
hazirlanmig ve ¢alisma grubuna uygulanmadan 6nce uygulama yapilan okulun farkli bir 5. sinif
subesindeki bir 6grenci ile pilot gdriisme yapilmis, alinan doniitlere gore gerekli diizeltmeler yapilmis
ve goriisme formuna son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

2017-2018 egitim-0gretim yilinda arastirmaci tarafindan ¢aligma grubuna yonelik olarak
5. sinif sosyal bilgiler dersi, Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alanindaki kazanimlara dair
yaratict drama etkinlikleri hazirlanmistir. Etkinlikler 17 6grenciye 18 ders saati ile uygulanmustir.
Uygulama siirecinde her dersten sonra uygulamaya katilan biitiin 6grenciler gorislerini giinliiklerine
yazmiglardir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler, siniftaki 6grencilerden rastgele secilen dokuz dgrenci
ile uygulama sonrasinda birebir yapilmistir. Goriigmeler bos bir sinifta 6grencinin rahat olacag sekilde
gerceklestirilmistir. Katilimer dgrencilerin izniyle ses kayitlart alinmustir. Ogrencilere isimlerinin
caligmanin higbir yerinde yer almayacagi ve diledikleri zaman ¢alismadan cekilebilecekleri bilgisi
verilmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler ve dgrenci giinliikleri igerik analizine
tabi tutulmustur. Icerik analizinde amac elde edilen verileri agiklayabilmek ve kavramlari
derinlestirerek onlar1 agiklayan temalar olusturmaktir (Yildirnm ve Simsgek, 2016). Calismada
ogrenciler yar1 yapilandirilmis goriisme ve dgrenci giinliikleri icin (birinci dgrenci O-1, ikinci
ogrenci O-2 gibi) rastgele kodlamalar yapilmistir. 11k ii¢ goriismeye dair kodlamalar ve {i¢ 6grenciye
ait glinliikler iki aragtirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz olarak ve es zamanli bir sekilde
gerceklestirilmis boylece kodlamalardaki uyum oranina dikkat edilmistir. iki arastirmaci tarafindan
gerceklestirilen kodlamalarda %90 oraninda uzlasma oldugu goriilmiistiir. Ogrenme isteginde
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artis kodlamasini birinci arastirmact duygu temasina kodlarken ikinci arastirmaci ilgi temasina
kodlamistir. Miles ve Huberman (1994)’a gore uzlasma oraninin %80’e yakin olmasi hatta verilerin
biiyiikliigiine gore %90 olmas1 beklenmektedir (akt. Arastaman, Oztiirk Fidan ve Fidan, 2018). Bu
caligmada Miles ve Huberman (1994) tarafindan belirlenen formiil ie uzlasma orani belirlenmistir.
A= C = (C + 0)x100 formiilii kullanilarak hesaplanabilir. Formiilde, A : Giivenirlik katsayisini, C :
Uzerinde goriis birligi saglanan konu/terim sayisini, 0: Uzerinde goriis birligi bulunmayan konu/
terim sayisini ifade etmektedir. Diger goriismelere dair dokiimanlar arastirmacilardan biri tarafindan
analiz edilmis ancak bu analizlerin 6ncekilerle ve birbiriyle uyumu ikinci arastirmaci tarafindan
kontrol edilmistir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda yaratict dramanin 6grencilerin derse yonelik ilgilerine etkisi, anlama
diizeyine etkisi, hatirlama diizeyine etkisi, olumsuz yonleri, faydalari, geleneksel yontem ile
karsilagtirilmasi, kazandirdig1 degerler ve amaglari temalarina ulagilmistir. Ortaya ¢ikan bulgular
Sekil 1’de sunulmustur.

Yaratict Drama

Derse yonelik Anlama Hatirlama Olumsuz G"elenek§e1 Kazandirdig
ilgi diizeyi diizeyi yonleri Faydalart yontem ile degerler
kargilagtirilmasi

Amaglar1

Sekil 2. Temalar

Sekil 1’de yer alan temalar, goriigmeler ve Ogrenci giinliiklerinden elde edilen veriler
dogrultusunda olusturulmustur. Bu temalardan yaratici dramanin derse yonelik ilgiye etkisi
temalarina hem goriigmelerden hem de 6grenci giinliiklerinden ulagilmigtir. Diger temalar ise 6grenci
goriismelerinden elde edilmistir.

Yaratict Dramanin Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tlgilerine Etkisine
Iliskin Bulgular

Tablo 1. Yaratic: Drama Uygulamalart ile Ogrencilerin Derse Karsi Olan Ilgilerine Iliskin Ogrenci
Goriisleri

Tema

En sevdigim ders oldu

Derste artik sikilmiyorum

Daha fazla ders ¢aligmak istedim

— NN | | .

Dersi daha iyi anlamaya basladim

Yaratic1 drama 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik ilgilerini artirmalari saglamistir.
Tablo 1’de 6grencilerle yapilan goriisme sonrasinda yaratict drama yonteminin derslerde kullanimi
sonrasinda derse karsi olan ilgilerinin olumlu yonde gelistigi goriilmektedir.
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Tablo 1°de yer alan goriisme verilerine gore ogrencilerin sosyal bilgiler derslerine karsi
ilgilerinin olumlu yonde gelistigi goriilmektedir. Ogrencilerin 6grenme ortamina yaratict dramanin
girmesiyle birlikte en sevdikleri dersin sosyal bilgiler dersi oldugunu ifade etmeleri olduk¢a 6nemli
bir bulgudur. Ogrencinin dersi sevmesi akademik bagsarilarini etkileyebilir. Ayrica dgrencilerin derste
sikilmiyor olmasi ders ortamini sevdirecek diger énemli bir bulgudur. Bu durumu O3, 04 ve 06 su
sekilde 6zetlemistir:

“Simdi ben zaten sosyal bilgileri ilgiliydim. Ama drama yapinca olumsuz yoniinde
degistirmedi. Olumlu yonde degistirdi severek girdigim bir ders oldu. Mesela ben eskiden
sosyal bilgiler diye bagirmazdim sevmezdim o kadar ama su an dramaya gidecegimizde ¢ok
seviniyorum.” (03)

“Sosyal bilgiler dersleri en sevdigim dersler oldu.” (04)

“Diger dersler sikict oluyor ama sosyal bilgiler dersini drama ile isledigimiz i¢in
stkilmiyoruz.” (06)

Yaraticidrama yontemi 6grencilerin 6grenme istegini de arttirmistir. Budurum da é6grencilerin
akademik basarilarina olumlu bir sekilde yansiyacaktir. Goriisme yapilan 6grenciler ise dersi
daha iyi anlamaya basladigim ifade etmistir. Bu durumu O1, 09 ve O5 kodlu 6grenciler su
sekilde ifade etmistir:

“Sosyal bilgiler dersine hep girmek istedim. Egleniyorum ve égrenme istegim daha ¢ok
artiyor.” (01)

“Daha iyi anlamaya basladim.” (09)
“Sosyal bilgiler dersine daha fazla ¢calismaya basladim.” (03)

Ogrencilerin gogunlugu sosyal bilgiler dersinde yaratict drama yénteminin kullanilmastyla en
sevdikleri dersin artik sosyal bilgiler dersi oldugunu dile getirmislerdir. Ogrencilerin artik derslerde
sikilmiyor olmalar1 da yine goriismeler sonucunda elde edilen veriler arasindadir. Yaratici drama
ayn1 zamanda &grencilerin Ogrenci giinliiklerinden elde edilen veriler goriismelerden elde edilen
verilerle paralellik gostermektedir. Ogrenciler derslerde artik sikilmadiklarin, siirekli sosyal bilgiler
dersine girmek ve yaratict drama ile her giin ders islemek istediklerini gilinliiklerinde su sekilde
bahsetmiglerdir:

“Cok giizel bir giindii ve canlandirmamiz ¢ok giizeldi. Hatta teneffiis zili ¢aldi ve biz ¢ikmak
istemedik. (09)”

“2 saat ¢ok ¢abuk gecti. Ben hala kafamda bir ders daha varmus gibi diistiniiyorum. Sizinle
ders ¢cok zevkli. (04)”

“Ben ¢ok mutluyum. Keske her saatimiz sosyal bilgiler dersi olsa. Derslere gelince iyi
anliyorum. Etkinlikleri severek yapryorum. (017)”

Yaratict drama etkinlikleri neticesinde dgrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu
bakis agilar gelistirdikleri hem glinliik hem de goriismelerden elde edilen verilerde goriilebilir.

292



Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yaratict Drama Y énteminin Kullanilmasina iliskin Ogrenci Gériisleri

Yaratict Drama Yonteminin Sosyal Bilgiler Dersini Anlama Diizeyine Etkisine fliskin
Bulgular

Ogrenciler acisindan yaratict drama yonteminin sosyal bilgiler dersi konularmi anlama
diizeylerine bir etkisi olup olmadigina yanit aranmistir. Tablo 2’de yaratict drama yonteminin
Ogrencilerin dersi anlama diizeylerine etki edip etmedigine dair gériismelerden elde edilen bulgular
verilmistir.

Tablo 2. Yaratict Dramanin Dersi Anlama Diizeyine Etkisine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema
Etkiledi 7
Etkilemedi 2

Ogrencilerin cogu goriismelerde yaratict drama yonteminin dersi anlama diizeyini olumlu
yonde etkiledigini sdylemistir. Dersi daha iyi anladiklarint 6rnekler vererek de agiklayan 6grenciler
olmustur. Bazi Ogrenciler ise bu durumu derste eglendikleri i¢in daha iyi anladiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin bu durumla ilgili ifadeleri su sekildedir:

“Olumlu diizeyde etkiledi. Yine eglendigim icin aklimda kaldi. Yine olsa yine islerim
ogretmenim.” (02)

“Etkili daha iyi anliyorum hem oyun oynuyoruz hem ders isliyoruz.” (06)

“Géstermeden olmuyordu. Ama dramayla daha iyi anladim. Mesela ithalat ve ihracati
drama olmasayd: anlayamazdim.” (09)

“Evet bir dahaki konulara geri dondiigiimde dersi daha iyi anladigimi fark ettim.” (03)
“Daha iyi anliyorum.” (0O4)

Biligsel diizey bakimindan yiiksek olan iki 6grenci ise dersi anlama diizeyine etki etmedigini
Sosyal bilgiler dersini daha 6nce de anladiklarmi fakat derse karsi 6grenme isteklerinin arttigim
belirtmislerdir. O3 ve O7 bu durumu su sekilde belirtmistir:

“Ders anlama diizeyime hi¢hir etki etmedi bence ¢iinkii iki tiirlii de anlyyorum dersi. Ama
dramada daha ¢ok ogrenme istegi oluyor igimde. Simdi sonugta yani ders deftere yazip
ogrenmek degil de hayati oyuna cevirip grenmek daha eglenceli.” (03)

“Ben sosyal bilgiler dersini her tiirlii anltyyorum. Yani bana kolay geliyor. Daha ¢ok tarihle
ve yasadigimiz yerle ilgili oldugu icin bana kolay geliyor. Burada daha ¢ok eglendigimiz i¢in
daha ¢ok ¢alisasim geliyor.” (O7)

Ogrencilerin gogunlugu gériismede yaratict dramanin sosyal bilgiler dersini anlama diizeyini
olumlu yonde etkiledigini sdylemistir. iki 6grenci ise herhangi bir etki etmedigini eskiden de sosyal
bilgiler dersini anladiklarmi fakat eskisine gore daha cok dgrenme isteklerinin bulundugunu dile
getirmislerdir.

Yaratict Drama Yénteminin Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Konularim Hatirlama
Diizeyine Etkisine iliskin Bulgular

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi igerisinde yaratict drama yonteminin konular1 hatirlama
diizeylerine etkisinin ne olduguna yanit aranmistir. Tablo 3’te O0grencilerle yapilan goriismeler
neticesinde elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 3. Yaratict Drama Yénteminin Konular: Hatirlama Diizeyine Etkisine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema
Olumlu etki etti 9

Tablo 3’e gore Ogrencilerin tamami yaratict drama yonteminin konular1 daha iyi
hatirlamalarini sagladigini séylemistir. Hatirlama diizeyine olumsuz etki ettigine dair hi¢bir 6grenci
yanit vermemistir. Bu duruma iligkin bazi 6grencilerin ifadeleri su sekildedir:

“Tabii ki etki etti olumlu simdi mesela ithalat ve ihracat kavramlar: dramada yaptigimiz bir
oyun sayesinde aklimda kaldi kalemi al at gibi bir oyun oynamistik. (03)”

“Cok etki etti. Ciinkii eglendigim igin unutmamis oluyorum. Bazen swnifta isledigimizde

unutuyordum égretmenim. Illa ki calismam gerekiyordu. Simdi drama yaparken bile ¢calismig

oluyorum. (02)”
“Evet drama ile isledigimiz konulart daha iyi hatirladim. (05)”

Farkli biligsel diizeydeki Ogrencilerden alinan bu cevaplar sonrasinda yaratict drama
yonteminin uygulandigi Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alaniin konularina yénelik dgrencilere
sorular sorulmustur. Ogrencilerin gogunlugunun bu sorulara dogru yanitlar verdigi goriilmiistiir. Bu
soru ve cevaplardan bazilari sdyledir:

“Satin aldigin bir iiriinle ilgili sorun yasarsan bu konuda neler yapabilirsin? (Ogretmen)”’

“Oncelikle markete giderim markete sorarim eger iiriinii iade almazlarsa tiiketici haklarina

basvururum. (02)”

“Uriinleri alirken éncelikle masraf olmamasi igin liste yapmaliyiz. Son tiiketim tarihine TSE
damgasi olup olmadigina dikkat etmeliyiz Uriinlerin acilp acilmadigini dikkat etmeliyiz.
“Kullandigin bir iiriin size ulasana kadar hangi asamalardan geciyor? (Ogretmen)”

“Hocam ilk basta iiretiliyor iiriin sorunlari varsa onlar gideriliyor ondan sonra diger
bélgelere dagitim gergeklesiyor. En sonda biz alyyoruz kullaniyoruz tiiketiyoruz. (05)”

“Yasadigin bélgede var olan ekonomik faaliyetlere gore gelisen meslekler neler? (Ogretmen)”

“Mesela tarima bagl olarak cificilik, gida miihendisligi, ziraat¢ilik seraciliga bagh olarak
ne gelisiyor bilmiyorum. Turizme bagl olarak resepsiyonist, turizm rehberleri. (03)”

Ogretmenin sormus oldugu cesitli sorulara farkli bilissel diizeylere sahip olan 6grenciler
biiyiik cogunlukla dogru yamitlamistir. Yar1 yapilandirilmis goriismenin yapildig tarih ile konularin
bitis tarihi diisliniildii§iinde aradan gecen zamana ragmen (4 hafta) 6grencilerin sorulara biiyiik
cogunlukla yanit verebiliyor olmalari dnemli bir bulgu oldugu sdylenebilir. Yaratic1 drama yontemi
Ogrencilerin konular1 hatirlama diizeylerine olumlu yonde etki etmektedir denebilir.
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Yaratici Drama Yonteminin Olumsuz Yénlerine iliskin Bulgular

Ogrenciler agisindan yaratict dramanin olumsuz ydnlerinin olup olmadig1 eger varsa bunlarin
neler oldugu tespit edilmeye ¢alisilmigtir. Tablo 4’te 6grencilerle yapilan goriismeler neticesinde elde
edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4. Yaratici Drama Yénteminin Olumsuz Yonlerine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema

Istedigim arkadaslarla grup olamamak

Istemedigim bir durum yok

— N ]| =

Grup igerisinde dinlenmemek

Tablo 4’e gore Ogrencilere “Yaratict dramanin sevmedigin yonleri oldu mu?” sorusu
yoneltildiginde en sik vermis olduklar1 cevap samimi olduklar1 arkadaslariyla siirekli olarak grup
calismasi yapamamak olmustur. Fakat bu durum daha 6nceden de belirtildigi gibi birbirlerini daha
yakindan tanimalarini saglamis ve samimiyetlerini arttirdigini kendileri gériismelerde sdylemiglerdir.
Ogrencilere “Neden baz1 arkadaslarinla grup galismasi yapmak istemiyorsun?” diye soruldugunda
ise kendilerini dinlemeyen kisilerden hoslanmadiklarini dile getirmislerdir. 02 ve O3 bu durumu su
sekilde ifade etmistir:

“Ilk baslarda olmustu istemedigim gruplar oldugu icin. Mesela B... den rahatsiz olmustum

ciinkii B... beni dinlemiyordu.” (02)

“Dramanmin  sevmedigim yénleri soyle oldu istedigin kisilerle eslesmeyebiliyorsun.
Dinlemeyen kisiler olabiliyor Dinlenmedigim zaman ¢ok sinirleniyorum.” (03)

Oégrenci giinliiklerinde de rastlanan bir bulgu olan farkl: cinsiyetlerin bir arada ¢calismayt
istememe durumu gortismelerde de dile getirilmistir. Bazi dgrenciler igin grup icinde karsi

cinsin bulunmasi da bir problem durumu yaratmistir. O6 bu durumu su sekilde ifade etmistir:

“Gruplara ayriinca erkek gelmesini sevmiyorum. Sevmedigim kisilerle grup olunca

olmuyor.” (06)

Yaratici drama yontemi uygulama agamasinda grup calismalarina oldukga fazla yer verilmistir.
Grup caligmalarinda 6grencilerin birbirleriyle fikir alisverisi yaparak ortak bir karara varmalari
gerekir. Ogrenciler ise gruplarda tek bagina fikir iireten kisi olmak istemedigini dile getirmistir. O1
konuyla ilgili su sekilde goriis belirtmistir:

“Mesela ogretmenim siniftan bazi arkadaslarla grup olunca canlandirma igin herhangi bir

fikir ¢ikmiyor. Tek basima diisiinmek zorunda kaliyorum.” (O1)

Yaratic1 drama yonteminin olumsuz yonii 6grenciler agisindan istedikleri arkadaslariyla ayni
grupta olamamak olmustur. Grup ¢alismalarinda dgrenciler dinlenmemekten sikayetci olmuslardir.
Iki 6grenci ise olumsuz bir durumun olmadigini ifade etmistir. En gok sdylenen olumsuz yon
istedikleri arkadaslartyla ayni grupta olamamak olsa da goriismelerde elde edilen veriler sinif igi
dayanismanin ve samimiyetin arttig1 yondedir.

Yaratici Drama Yonteminin Faydalarina iliskin Bulgular

Ogrenciler agisindan sosyal bilgiler derslerini yaratict drama yontemi ile islenmesinin
ardindan ne tiir faydalar sagladig1 tespit edilmeye c¢alisilmistir. Tablo 5’e Ggrencilerle yapilan
goriismeler neticesinde elde edilen bulgulara yer verilmistir.

295



Cansu Cetinkaya Aydogdu & Cevdet Kirpik - Yaratict Drama Dergisi 2021, 16(2), 285-305

Tablo 5. Yaratict Drama Yéonteminin Faydalarina Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema

Konular1 daha iyi anlamak

Etkinliklerle bilgilerin kaliciligini artirmak

[E N [ NG Y

Uygulamalarla 6grenmek

Tablo 5’e gore ogrencilerin goriismelerinden elde edilen veriler dgrencilerin “Uretim,
Dagitim ve Tiiketim” dgrenme alaninin yaratici drama yontemiyle islenmesinden dolay1 konulari
daha iyi anladiklart, etkinliklerle 6grenmeleri kalic1 hale getirdikleri ve uygulama yaparak 6grenmeyi
sevdikleri ortaya ¢ikmistir. Konuyla ilgili bazi 6grenciler su sekilde goriis belirtmistir:

“Drama ile igleyince bir seyi daha ¢cok anltyorum. (O1)”

“...daha iyi anladim o oyunlar aklimda kaldigu icin unutmamus oldum. (02)”

“Cok giizel oldu hocam hem uyguluyorduk hem de yanlhslarimizi gériince siz canlandirmada
diizeltiyordunuz sonra yaziyorduk giizel anliyorduk o yiizden ¢ok giizeldi diyebilirim. (O5)”

“Dersleri daha da iyi anladim. (09)”

Yaratict drama yontemi sayesinde Ogrenciler 6grenme ortaminin merkezinde olmuslardir.
Canlandirmalar ve uygulamalar yaparak oOgrenme firsati yakalamuslardir. Ogrencilerin bu
gortslerinden yola ¢ikarak yaratict drama uygulamalarinin 6grencilerin konular1 daha iyi anlamasini
saglayarak bilgilerin kaliciligini arttirdig1 sylenebilir.

Yaratict Drama Yonteminin Geleneksel Yontemle Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Goriismelerde Ogrenciler yaratici drama ile sinifta geleneksel yontemlerle ders isleme
arasinda kiyaslamalarda bulunmustur. Tablo 6’da 6grencilerin ¢cogunlukla tercih ettikleri yontem
bulunmaktadir.

Tablo 6. Dersin Yaratict Drama Yontemiyle Islenmesi ile Geleneksel Yontemle Islenmesi Arasinda
Kiyaslama Yapilmasina Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema

Yaratici drama

Geleneksel Yontem

Tablo 6’ya gore goriisme yapilan 6grencilerin tamami sinif igerisinde gretmen tarafindan
geleneksel yontemle anlatilan ders yerine yaratict drama yontemiyle islenen dersi tercih etmislerdir.
Ogretmen bunun sebebini sordugunda égrenciler tarafindan en sik verilen cevap 6gretmenin sinif
icerisinde anlatim yontemi kullanmasinin dersi sikici hale getirdigi sdylenmistir. Konuyla ilgili O1
su sekilde gortis belirtmistir:

“Drama tabi ki 6gretmenim. Ciinkii ben dersi sinifta islerken bunalryorum. Dramada sizi de

daha ¢ok dinleyesim geliyor.” (O1)

Yaratict drama yontemi ders igerisinde Ogretilecek olan bilgilerin 6grencilerin yaparak
yasayarak 6grenmelerini ve o bilgilere dair yagantilar olugturmalarini saglar. Bazi 6grenciler yaratict
drama yéntemini bu 6zelliginden dolay: tercih ettiklerini séylemislerdir. O3 bu durumu su sekilde
ifade etmistir:

296



Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yaratict Drama Y énteminin Kullanilmasina iliskin Ogrenci Gériisleri

“Yaratict drama ile normal ders anlatimi arasinda ¢ok biiyiik fark var. Sinifta yasayarak
ogrenmedigimiz i¢in daha az kalici oluyor. Ama dramada canlandirma yaparken ya da oyun
oynarken hayat yasayarak égreniyormus gibi oluyor.” (0O3)

Cocuklarin vakit ayirmay1 en ¢ok sevdigi sey genellikle oyun oynamaktir. Bazi 6grenciler

ise oyun oynayarak ders isleme firsati yakaladiklar1 i¢in yaratici dramayi tercih ettiklerini dile
getirmislerdir. O4 bu durumu su sekilde ifade etmislerdir:

“Dramada oyun oynuyoruz. Daha yaratici ve keyifli gegiyor.” (04)

Ogrenciler, siif igerisinde dgretmenin aktif oldugu ders islenme seklinden ziyade yaratic
drama yoOntemiyle ders isleme seklini tercih ettikleri goriilmektedir. Bunun genel sebebi bizzat
kendilerinin aktif olmasidir denilebilir. Bu durum ders igerisinde eglenmelerini de saglamis ve derse
olan ilgilerini de arttirmigtir.

Yaratict Drama Yonteminin Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan Degerlere
Etkisine iliskin Bulgular

Ogrencilerin ders igerisinde yaratici drama kullanimi sayesinde sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda yer alan degerlerden hangilerini kazandiklarinin yaniti aranmistir. Goriismelere katilan
ogrencilere sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan degerlerin listesi verilmis sonrasinda
Ogrencilere soru yoneltilmistir. Tablo 7°de Ggrencilerin goriismelerde ifade ettikleri degerlere yer
verilmistir.

Tablo 7. Yaratict Drama Yéntemi ile Kazanilan Degerlere Iliskin Ogrenci Gériisleri

Tema

Saygi
Yardimseverlik
Sorumluluk
Ozgiirliik

Dayanigma
Diirtistliik
Caligskanlik
Adalet
Sevgi

Baris

Bagimsizlik
Esitlik
Aile Birligine Onem Verme

Duyarlilik

— = IINN[ W WIW| AR [Q| O =

Tasarruf

Tablo 7’ye gore yaratici drama yonteminin kullanilmasiyla dgrencilerin sosyal bilgiler dersi
Ogretim programinda yer alan degerlerden siklikla saygi kavramini dile getirdikleri goriilmektedir.
Ogrenciler, bunun sebebi olarak grup caligmalarinda birbirlerinin fikirlerini dinlemeyi ve saygi
duymay1 dgrendiklerini aksi durumlarda karmasanin ortaya ¢iktigini sdylemislerdir. O3 bu durumu
su sekilde ifade etmistir:
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“Saygi, mutlaka olmak zorunda. Birbirimizin diisiincelerine saygi duymak zorundayiz. Bunu
yapmazsak dramada anlasmazliklar ortaya ¢ikabilir.” (O3)

Ogrencilerinbir diger sik vermis olduklar1 yanitise “yardimseverlik” olmustur. Yardimseverlik
degerini ise 6grenciler gruplar igerisinde roliinii unutan arkadaslarinin roliinii tamamlamalari ile ya
da gdrevini yerine getirme durumlarinda kazandiklarmni ifade etmislerdir. O5 bu durumu su sekilde
ifade etmistir:

“Yardimseverlik 6rnegin bir arkadasim gorevini unutunca ona yardim etmek veya bir konuyu
tamamlamak bana yardimseverlik kazandirdigini diisiiniiyorum.” (O3)

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun verdigi bir diger yanit ise “sorumluluk” olmustur.
Ogrenciler yaratici drama atdlyeleri igerisinde birgok gorev almiglardir. Ogrenciler yaratict drama
atolyeleri siiresince kendilerine diisen gorevleri yerine getirdiklerinde ise sorumluluk bilincini de
kazandiklarini sdylemislerdir. O1 bu durumu su sekilde ifade etmistir:

“Siz bize bir gérev veriyorsunuz. Biz o gorevi yerine getirince sorumlulugumuzu da yerine

getirmis oluyoruz.” (O1)

Ogrenciler yaratic1 drama siireglerinde kendilerini 6zgiir hissettiklerini de siklikla ifade
etmislerdir. Yaratici drama siireclerinde siirecin icerigini 6grenciler kendileri tasarlar ve yeni fikirler
iiretirler. Bu durum onlarmn 6zgiirliigii de siklikla sdylemelerini saglamistir denebilir. O4 ve O6 bu
durumu su sekilde ifade etmislerdir:

“Sonra ézgiirliik siz bize bir konu veriyorsunuz biz istedigimiz gibi dolduruyoruz.” (04)

“Mesela oykii yazin dediginiz zaman biz zgiirce diisiincelerimizi yaziyoruz. Siz sunu yazin

demiyorsunuz.” (06)

Yaratict drama siirecleri icerisinde siklikla grup ¢alismalar1 yapan 6grenciler dayanigsma
duygusunun da arttigini siklikla ifade etmislerdir. Grup igerisinde 6grencilerin birlikte hareket etmesi
birbirini destekleme ihtiyacin1 ve dayanisma duygusunu arttiran etkenler arasinda gosterilmistir. O1
ve O7 bu durumu su sekilde ifade etmislerdir:

“Ogretmenim hepimiz bir araya gelince aile gibi oluyoruz. Aile gibi olunca da birbirimizi

desteklememiz ve agiklarimizi kapatmamiz gerekiyor.” (O1)

“Hep birlikte oldugumuzda dayanisma icerisinde bir seyler ortaya ¢ikartyoruz.” (O7)

Sosyal bilgiler derslerinde yaratici drama yonteminin kullanilmasiyla beraber 6grencilerin
derse karst ilgilerinin olumlu yonde gelistigi, dersi daha ¢ok dinlemek ve ¢alismak istedikleri 6grenci
giinliiklerinde karsimiza ¢ikmistir. Gorlismelerde de kazanilan degerlerden birinin “caliskanlik”tir.
Ogrenciler yapilan gériismelerde de sosyal bilgiler dersine yaratict dramadan sonra daha ¢ok calismak
istediklerini dile getirmislerdir. 06 bu durumu su sekilde ifade etmistir:

“Caliskanlik 6gretmenim. Ciinkii artik daha ¢ok sosyal bilgilere ¢calisasim geliyor.” (06)

Tablo 7’ye gore bir diger sik bahsedilen deger ise “sevgi” olmustur. Goriismelerden elde
edilen veriler bu noktada 6grenci giinliikleri ile paralellik gosteriyor. Ogrenciler giinliiklerinde kiis
olduklar arkadaslar ile baristiklarin1 ya da 6n yargili olduklar arkadaslar ile artik daha samimi
olduklarini ifade etmislerdir. Yine goriismelerde de 6grenciler bu durumdan s6z ederek aralarindaki
sevginin daha ¢ok kuvvetlendigini sdylemislerdir. O8 bu durumu su sekilde ifade etmistir:
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“Sevgi ogretmenim. Naz ile ben birinci donemden beri kiistim ama dramayla beraber

sevmeye basladim. Ayni grupta olmustuk.” (O8)

Yaratic1 drama igerisinde gerceklestirilen grup ¢aligmalart esnasinda ortaya ¢ikan yasantilar
bir¢ok degerin ortaya ¢tkmasinda yardimei olmustur. Ogrenciler grupla beraber hareket ettikleri igin
aile birligine verilen dnemin de bu noktada anlagilir hale geldigini ifade etmislerdir. O3 bu durumu
su sekilde ifade etmistir:

“Aile birligine onem verme degeri ise grup olarak hareket ettigimiz icin bunun etki ettigini

diistiniiyorum.” (03)

Ogrencilerin yaratict drama yontemi ile kazandiklarini ifade ettigi bir diger deger ise
“tasarruf” olmustur. Yaratict drama yontemiyle islenen Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6Zrenme
alaniin bir konusu olan Bilingli Tiiketicilik’ten yola ¢ikarak dgrenciler bu degeri de kazandiklarini
ifade etmislerdir. O1 bu durumu su sekilde ifade etmistir:

“Tasarruf ¢iinkii bilingli bir tiiketici olabilmemiz i¢in tasarruflu da olmamiz gerekir. Bununla

ilgili canlandirma da yapmustik.” (O1)

Tablo 7°deki 6grenci yanitlar1 sosyal bilgiler dersi miifredatinda yer alan degerler ile
dogrudan iligkilidir. Bu yanitlardan yola ¢ikarak bir yaratici drama atdlyesi icerisinde bir¢ok degere
bir derste deginme sansi yakalanabilir. Bu baglamda yaratict drama yonteminin deger 6gretiminde
de kullanilabilecegi sdylenebilir.

Sosyal Bilgiler Derslerinde Yaratici Drama Yéntemi Kullanmanin Amaclarina iliskin
Bulgular

Ogrenciler icin ders igerisinde yaratict dramanin bir yontem olarak kullanilmasinin
amaglarmin neler olabileceginin yaniti aranmistir. Tablo 8’e dgrencilerle yapilan goriismelerden elde
edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 8. Ders Icinde Yaratict Drama Yonteminin Kullanilmasinin Amaglarina Iliskin Ogrenci

Goriisleri

Tema

Eglenerek 6grenmek
Kalic1 6grenmeyi saglamak

Konular pekistirmek

e IS IR NG Y

Dayanisma ortami olusturmak

Tablo 8’e gore 6grencilerin ders i¢inde yaratici drama yonteminin kullanilmasiin amacini
en cok “eglenerek 6grenme” olarak ifade etmislerdir. Ogrenci giinliiklerinde 6grenciler yaratict
dramayla birlikte sosyal bilgiler derslerinde sikilmadiklarindan siklikla bahsetmislerdir. Goriismelerde
ise yaraticit drama kullanilmasinin amacinin eglenerek 6grenmek oldugu en sik tekrar edilen yanit
olmustur. Eglenerek 6grenmenin daha kalic1 6grenmeler sagladigi ve bilgileri pekistirmede yardimei
oldugu 6grenciler tarafindan goriismelerde ifade edilmistir. O3 ve O8 konuyla ilgili su sekilde
ifadelerde bulunmuslardir:

“Hem eglenirken hem de 6grenmekti. Boylelikle 6grendiklerimiz daha kalict oluyordu.” (O3)

“Daha iyi 6grenmek. Ogrendigimiz bir konuyu dramayla daha ¢ok eglenerek pekistirmek.”
(08)
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Yaratici drama siireglerinde 6grenciler kiiciik ve biiyiik gruplarla ¢alismalar yapmais birlikte
yeni iiriinler ve durumlar ortaya koymus ve fikirlerini paylagma imkani bulmuslardir. Béyle bir ders
ortaminda dayanisma da ortaya ¢ikmistir. Bazi 6grenciler bu durumu goriismelerde ifade etmislerdir.
Bu konuyla ilgili O7’nin ifadesi su sekildedir:

“Birlik ve beraberlik icerisinde bir seyler yapabilmek birbirimizin diisiincelerine saygi

duymay: birbirimizi kiiciik gérmemeyi amacladik égretmenim.” (O7)

Ogrenciler yaratic1 dramanin derslerde kullanilmasinin amacini en ¢ok eglenerek dgrenmek
icin oldugunu soylemislerdir. Yaratici drama yontemi sayesinde kalict 6grenmeler gergeklestirmek
ve konular1 pekistirmek ise 6grenciler tarafindan verilen bir diger yanit olmustur. Grup ¢alismalarinin
cok yapildigi yaratic1 drama siirecinde dayanisma ortami olusturmak da verilen yanitlar arasindadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Sosyal bilgiler dersinin yaratici drama yontemi ile nasil biitlinlestirilebilecegi {izerinde
durulmus ve 17 kisilik bir calisma grubuyla etkinlikler gerceklestirilmistir. Ogrenciler, bu
uygulamalar sirasinda eglendiklerini, mutlu olduklarini ve yontemi sevdiklerini ifade etmisler bazi
ogrenciler ise kendilerine olan giivenlerinin arttigin1 sdylemislerdir. Yalginkaya (2010) tarafindan
yapilan ¢aligmada da benzer sonuglar elde edilmistir: Ogrenciler, dersin zevkli ve eglenceli gegtigini
ve kendilerini mutlu hissettiklerini ifade etmislerdir.

Yaratict drama etkinlikleri 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik ilgilerini olumlu
yonde etkiledigi goriilebilir. Yari yapilandirilmis goriismelerde 6grencilerin ¢ogunlugu sosyal bilgiler
dersinin artik en sevdikleri ders oldugunu dile getirmislerdir. Ogrencilerin dersi eglenceli bularak
artik sikilmadiklarint hem goriismelerde hem de giinliiklerinde ifade etmislerdir. Bryce (2006)’a gore
Ogrenenler, eglenceli 6grenme ortamlarinda daha kolay 6grenirler (akt. Giiniig, Odabasi ve Kuzu,
2012, s. 315). Sosyal bilgiler dersinde yaratici drama yonteminin kullanilmasiyla 6grencilerin derse
kars1 olan tutumlarinda olumlu etki olusturdugu bir¢ok ¢alismanin da sonuglari arasindadir (Arisoy,
2019; Uygungiil, 2016; Aksiit, 2016). Yaratici drama yontemi grencilerin sosyal bilgiler dersini
sevmesinde ve olumlu duygu ve diislince gelistirmesinde etkili olabilir denebilir.

Yaratici drama yonteminin sinif i¢inde kullanilmas1 6grenciler arasindaki iletisime de olumlu
sekilde yansimigtir. Geleneksel yontemde genellikle 6grenciden 6gretmene yonelik bir aktarim s6z
konusudur. Yaratict drama yontemi bu durumu degistirmektedir. Calisma grubu Ogrencilerinde
bu durum arkadaslik iligkilerinin olumlu gelismesi agisindan etkili olmustur. Birbirleriyle olan
samimiyetleri artmis, grup i¢i dayanisma ortaya ¢ikmis, birbirlerini daha yakindan tanima firsati
yakalamis ve birbirlerini dinlemeyi 6grendiklerini ifade etmiglerdir.

Yaratic1 drama yontemi 6grencilerin genel olarak sosyal bilgiler dersini anlama diizeylerini
olumlu etkilemistir. Yaratict drama yontemiyle islenen bazi konularin geleneksel yoOntemle
anlatilmasi durumunda anlayamayacaklarini ifade etmislerdir. Eglenerek 6grenmenin de bu durumda
etkili oldugunu dile getirmislerdir. Genel olarak sosyal bilgiler dersi iyi olan iki 6grenci ise anlama
diizeylerine olumlu ya da olumsuz bir etki etmedigini sOylemisler ancak derse karsi 6grenme
isteklerinin arttigini ifade etmislerdir. Yaratic1 drama ydnteminin sosyal bilgiler dersinde akademik
basariya olumlu etki ettigi bazi arastirmalar tarafindan da kanitlanmigtir: (Aykag, 2008; Nayci ve
Adigiizel, 2017; Riizgar, 2014; Sar1, 2017) bu ¢alismalardan bazilaridir. Ogrenci gériisleri ile bu
caligmalarin sonuglar1 arasinda bir 6rtlisme s6z konusudur denebilir. Yaratici drama yonteminin
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Ogrencilerin konular1 hatirlama diizeyinde de olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Yari
yapilandirilmis goriismelere katilan biitiin 6grenciler konulart hatirlama diizeylerine olumlu etki
yaptigint sdylemis ve ardindan arastirmaci tarafindan sorulan sorulara dogru yanit vermislerdir.
Literatiir incelendiginde sosyal bilgiler dersinde kullanilan yaratici drama yontemi ile 6grenmede
kalicilig1 sagladigi ortaya cikmustir. Arisoy (2019) tarafindan yapilan ¢alismada sosyal bilgiler
dersinde yaratict drama yontemi kullanilmig ve belirli bir siire sonunda kalicilik testi uygulanmistir.
Test sonucunda 6grenmelerin kalict oldugu ortaya c¢ikmistir. Sart (2017) tarafindan yapilan
aragtirmada yine sosyal bilgiler dersinde kullanilan yaratici drama yonteminin 6grenmede kalicilik
iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

Ogrencilerin ¢ogunlugu yaratici dramanin olumsuz yoniinii istedigi arkadaslar1 ile grup
olamamak olarak gostermistir. Ancak yine goriisme yapilan 6grencilerin ¢ogunlugu yapilan grup
caligmalar1 sayesinde sinif i¢i samimiyetlerinin arttigini ve birbirlerini daha yakindan tanima firsati
yakaladiklarin1 sdylemislerdir. Bu agidan incelendiginde &grenciler yapilan grup calismalarinda
istedikleri arkadaslari ile grup olamamay1 her ne kadar bir olumsuzluk olarak aktarsalar da olumlu
sonuglar dogurdugunu yine kendileri ifade etmislerdir. Bir bagka 6grenci ise olumsuz yon olarak grup
calismalarinda arkadaslari tarafindan dinlenmedigi icin rahatsiz oldugunu dile getirmistir. Ogrenciler
yaratici dramanin konular1 daha iyi anlamalarimi saglamasini, 6grenmelerinde kaliciligr artirmasini
ve uygulamalarla severek 0grenme olanagi tanimasini olumlu yonleri olarak ifade etmislerdir.
Goriisme yapilan 6grencilerin gogunlugu hem bu olumlu yonlerden dolay1 hem de yasamis olduklari
duygulari sebep gostererek geleneksel yontem yerine yaratici drama yontemini tercih ettiklerini ifade
etmislerdir.

Yaratict drama yontemi ile goriigme yapilan 6grencilerin tamami yaratict drama yontemi
ile saygi degerini kazanma olanag elde ettiklerini ifade etmislerdir. Sonra sirastyla yardimseverlik,
sorumluluk, 6zgiirliik, dayanisma, diirtistliik, ¢aliskanlik, adalet, sevgi, baris, bagimsizlik, esitlik, aile
birligine dnem verme, duyarlilik ve tasarruf degerleri dgrenciler tarafindan ifade edilmistir. Ozellikle
yogun olarak gergeklestirilen canlandirma etkinliklerinin bu degerlerin islenmesinde etkili oldugu
ogrenciler tarafindan dile getirilmistir. Tasarruf degeri yaratici drama yonteminden ziyade yaratici
drama yontemi ile islenen Bilingli Tiiketicilik konusundan kaynakli olarak ifade edilmistir. Literatiir
incelendiginde yaratict drama yonteminin deger egitiminde etkili oldugu goriilmektedir. Cicen
(2019) tarafindan yapilan aragtirmada yaratict drama yontemi sayesinde 6grencilerin saygi ve esitlik
degerlerini kazandigi ortaya ¢ikmustir. Celik ve Bulug (2018) tarafindan yapilan deneysel arastirmada
yaratict drama yonteminin kullandigi deney grubu 6grencilerinin duygu ve diisiincelere saygi, hosgorii
ve bilimsellik degerlerini kazandiklari sonucuna ulagsmislardir. Zengin ve Yalginkaya’nin (2016)
yapmis oldugu arastirmada ise yaratict drama yonteminin kullanilmasi 6grencilerin hosgori, saygi
gibi degerleri kazanmasinda etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu bulgulara dayanarak deger egitiminde
yaratic1 drama yontemi etkili oldugu sdylenebilir.Ogrenciler, yaratici drama ile islenen sosyal bilgiler
dersleri ile eglenerek 6grenme, kalic1 6grenme saglama, konular1 pekistirme ve dayanisma ortami
olusturmanin amaclandigini ifade etmislerdir. Eglenerek 6grenmenin kalict 6grenmeler sagladigini
ve konular pekistirmede yardimci oldugunu sdylemisglerdir. Heatcote (2008) "un da soyledigi gibi
ogrenciler dersi eglenceli bulduklari i¢in daha iyi odaklanma sans1 elde etmiglerdir denilebilir.

Aragtirma sonuglar1 genel olarak ele alindiginda yaratict drama ydnteminin sosyal bilgiler
derslerinde Ogretmenler tarafindan kullanilmasi gerektigi sonucuna varilabilir. Fakat arastirma
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bulgularinda da oldugu gibi 6grenciler grup ¢alismalar1 gerceklestirirken 6gretmenin ¢ok dikkatli
olmas1 gerekmektedir. Uygulayicilar, gruplarda 6grencilerin hepsinin esit bir sekilde s6z sahibi
oldugundan emin olmalidir.

Bu arastirma nitel bir ¢alisma olup bir 6zel okulun 17 kisilik smifiyla sinirli kalmistir. Bu
sonugclar ile bir genellemeye varmak miimkiin degildir.
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Ekler

Konu: Haklarimi Kullaniyorum

Yer: Okul Drama Salonu

Grup: 5/B smifi

Siire: 40+40 dakika

Yontem: Yaratict Drama

Teknikler: Rol Oynama ve Dogaglama

Kazamim 5: Bilingli bir tiiketici olarak haklarimi kullanir.

A. ISINMA
Etkinlik 1:
Ogrenciler alanda serbest bir sekilde dolasir. Ogretmen katilimcilara su yonergeleri verir:

Su an iizerinizde yeni aldiginiz bir gdmlek var. Gomleginizi incelerken dikislerinde sokiikler
oldugunu fark ediyorsunuz.

Caniniz bir ayran istiyor ve bir ayran satin aliyorsunuz. Ayran1 yudumladiniz fakat agziniza
eksi bir tat geliyor. Son kullanma tarihine baktiginizda ge¢mis oldugunu goriiyorsunuz.

Internetten gok begendiginiz bir pantolonu siparis verdiniz. Kargonuz geldi. Heyecanla
kargoyu aciyorsunuz. Fakat pantolonunuz istediginiz boyutta degil. Neredeyse bir bebegin giyecegi
kadar kiigiik!

Ara Degerlendirme
*  Neler hissettiniz?

*  Bu tip durumlarla karsilastiginizda neler yapabilirsiniz?

B. CANLANDIRMA

Etkinlik 2: Ogrencilere asagidaki dramatik durumlar verilerek bu durumlarin devamini
canlandirmalari sdylenir.

« ki kardes kiyafet almak igin alisverise gidiyorsunuz. Alisveriste biriniz cok begen-
digi bir pantolonu digeriniz ise ¢ok begendigi bir gdmlegi satin aliyor. Eve dondiigii-
niizde gémlegin kollarindan birinin daha kisa oldugunu fark edip degisim icin geri
gotlirliyorsunuz. Fakat kasaya vardiginizda fisinizin olmadigini fark ediyorsunuz.

*  Annenizle birlikte pasta yapacaksiiz fakat evde eksik malzemeler oldugunu fark
ediyorsunuz. Eksik malzemeleri almak i¢in markete gidip krema, ¢ikolata sosu ve siit
satin aliyorsunuz. Eve dontip tarife gére malzemeleri kaba koymaya basliyorsunuz.
Siitii agtiginizda ¢ok kotii bir koku ile karsi karsiya kaliyorsunuz. Son kullanma tari-
hine baktiginizda son kullanma tarihinin ¢oktan gegmis oldugunu fark ediyorsunuz.

»  Evinize yeni bir perde almak istiyorsunuz. Bir perdeciye gidip modelini ve rengini
secip Olctilerini veriyorsunuz. Kisa bir siire sonra sipariginizi alip eve getirdiginizde
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perdelerin sOylediginiz Slgiilerin yaris1 kadar oldugunu goriiyorsunuz. Figinizi alip
iade etmek icin geri gittiginizde saticinin bunun miimkiin olmayacagini soyliiyor.
C. DEGERLENDIRME
Etkinlik 3: Ogrencilere asagidaki sorular sorulur.
*  Bugiin neler yaptik, neler hissettiniz?
*  Aligveris esnasinda dikkat etmemiz gereken unsurlar nelerdir?

*  Aligveristen sonra istemedigimiz bir durumla kars1 karsiya kalirsak nerelere bagvu-
rabiliriz?

e Bir tiiketici olarak haklarinizi nasil kullanirsiniz?
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Extended Summary

Students Opinions Related to the Creative Drama Method Used in
Social Studies Lesson Introduction

Cansu Cetinkaya Aydogdu®

Cevdet Kirpik*

The most important characteristic of drama that can be shaped with a method is that it can
reach all emotional and kinetic dimensions. Thanks to this feature, it is a method that establishes a
relationship between learning and emotions. (Ustiindag, 2016). The application of the method of
creative drama, which enables the use of many different senses, in the generally abstract degree
course in social studies will give concrete form to the study. According to Heatcote (2008), one of
the greatest benefits of using creative drama in education is that it allows students to focus on the
classroom.

In this research, the learning area production, distribution and consumption in the social
studies curriculum was processed using the creative drama method. In this way, creative drama
lesson plans have been created that enable students to learn by doing and learn with fun based on
their experiences. The aim of the research is to show how the creative drama method can be used in
social studies classes and to determine the opinions of students on social studies classes using the
creative drama method. For this purpose, the study looked for answers to the following questions:

1. How can the creative drama method be used in social studies?

2. What are the students’ views on the Social Studies course taught with the creative
drama method?

Methods

In this research, various creative drama activities were developed for the Sth grade Production,
Distribution and Consumption learning area of the Social Studies course. Developed activities were
implemented and evaluated.

Actionresearch, one of the qualitative research methods, was used in the study. Action research
is process-oriented. It’s about working a long time on a certain process in your own environment and
collecting data on the focused problem. In action research, “researcher notes, student work, diaries,
individual or focus group interviews, observations, documents” can be used as data collection tools
(Yildirim & Simsek, 2016). Semi-structured interviews and student diaries were used in this study.

3 Doktora Ogrencisi, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sosyal Bilgiler Egitimi, e-posta: cansucetinkaya@anadolu.edu.
tr, ORCID ID: 0000-0003-4262-6653

4 Prof. Dr., Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi A.B.D., e-posta: cevdetk@erciyes.edu.tr, ORCID ID: 0000-
0002-2183-1255
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Results

In the research, themes such as the emotions revealed by the creative drama, the effect on
the students’ interest in the classroom, the effect on friendship relationships, the effect on the level
of understanding, the effect on the level of memory, their negative aspects, advantages, comparison
with the traditional method, the values it brings and its goals have been achieved.

Creative Drama

Interest in the ESC G Negative Comparison
e —— unsderstandling Recall level 8;

of the course

in
Benefits with traditional ozl Aims
aspects values

method

Figure 1. Themes

The topics in Figure 1 were created based on the data from interviews and student diaries.
Among these themes, the effects of creative drama on friendship relationships and interest in teaching
were obtained from both interviews and student diaries. Other topics were obtained from student
interviews.

The application of the creative drama method in class has shown some emotions in the
students. With the use of creative drama method, it was concluded that the students had fun, were
happy and their self-confidence increased in Social Studies lessons. Teaching in an environment
where students are happy and loved is one of the factors that increases their interest in the class and
makes them more willing.

With the use of the creative drama method in the social studies course, communication
between the students has increased. This situation had a positive effect on friendship relationships in
general. In this regard, the data from the interviews with the students provide similar results as the
student diaries. Most of the students stated that their sincerity increased, their cohesion grew and they
got to know each other better.

In the interviews, the majority of students stated that creative drama has a positive effect
on the level of knowledge of social studies. Two students with a high cognitive level stated that the
creative drama method did not have a positive effect on understanding the lesson, but their willingness
to learn had increased compared to the past.

. Within the scope of the research, the effect of the use of the creative drama method in the
social studies degree on the memory level of the subjects was sought. Questions in this direction were
asked in the interviews with the students. Students with different cognitive levels answered most of
the teacher’s questions correctly. Taking into account the date of the semi-structured interview and
the end date of the topics, it was found that, despite the elapsed time (4 weeks), the students mostly
answered the questions correctly.

The negative aspect of the creative drama method for the students was that they couldn’t be
in the same group with the friends they wanted. In the interviews, the students made comparisons
between the creative drama method and teaching using traditional methods. Students stated that they
preferred the first method.
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The effect of the use of creative drama in the social studies course on value teaching was also
investigated. The students who participated in the interviews stated that they derived many values,
particularly respect, benevolence and responsibility, from the values contained in the social studies
curriculum.

The students said that the purpose of using creative drama in lessons is to learn by having
fun the most. Realizing permanent learning and reinforcing the subjects thanks to the creative drama
method was another answer given by the students.

Discussion and Conclusion

As part of the research, it was emphasized how the social studies course can be integrated
into the method of creative drama and activities were carried out with a study group of 17 students.
Students said they had fun, were happy and liked the method with these applications, while some
students said that their self-esteem increased. Similar results were obtained in the study by Yalginkaya
(2010): Students said the classes were fun and they felt happy.

According to the research, creative drama activities had a positive effect on student interest
in the social sciences course. It is one of the results of many studies that the use of the creative drama
method in social studies has a positive effect on students’ attitudes towards studying (Arisoy, 2019;
Uygungiil, 2016; Aksiit, 2016). The students stated that the use of the creative drama method in
the classroom aims to learn with fun, to learn permanently, to deepen the subjects and to create an
atmosphere of solidarity. The students said that learning while having fun lasts and helps to deepen
the subjects. As Heatcote (2008) said, it can be said that students have a better chance of focusing
because they find the class comfortable.

Recommedations

Looking at the research results in general, it can be said that the creative acting method
should be used by teachers in social studies classes. However, when working in groups, the teacher
must be a very good observer. The teacher should ensure that all students have an equal say in groups.
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Yaratic1 Drama Dergisine Iliskin Aciklamalar ve Yazim Kurallar

Yaratict Drama Dergisi’ne Yayimlanmak iizere gonderilen yazilar:

1. Ik olarak iThenticate ya da Turnitin gibi intihal programlari ile taramr ve alinti
orani % 15 altinda olan ¢calismalar alana uygunluk acisindan 6ncelikle editor tarafin-
dan incelenerek yayimn kuruluna iletilir. Yayimlanmasina karar verilen yazilar, bilimsel
acidan degerlendirilmek iizere en az iki hakem tarafindan incelenir.

2. Hakem raporlarindan birinin olumlu, digerinin olumsuz olmast durumunda, makale de-
gerlendirilmek tizere ii¢lincii hakeme ydnlendirilir. Hakem raporlarinin olumlu olmasi
durumunda yazi, yayim programina alinir.

3. Hakem raporlarina gore tizerinde degisiklik yapilmasi gereken yazilardaki tim degi-
siklikleri yazarlar kendileri yaparlar. Son sekli verilen yazilar iizerinde yazarlarca bir
degisiklik yapilmaz.

4. Hakem raporlar gizlilik icerir. Yazarlar, hakem ve Yaymn Kurulu’nun elestiri, 6neri ve

diizeltmelerini dikkate almak zorundadirlar. Yazarlarla hakemler arasindaki iletigimi
yalnizca Yayin Kurulu saglar.

5. Yayim sirasinda, ilk olarak yazinin Yaratict Drama Dergisi’ne gonderilis tarihi, sonra da
hakemlerden alinan puanlar dikkate alinmaktadir.

6. Yaratict Drama Dergisi’nde yayimlanan yazilarin sorumlulugu yazar/lar/a aittir. Yayim-
lanan yazilar konusunda Cagdas Drama Dernegi ve Yaratici Drama Dergisi sorumluluk
kabul etmez.

7. Yaym Kurulu, gonderilen yazilar1 yayimlayip yayimlamamakta serbesttir. Gonderilen
yazilar yayimlansin veya yayimlanmasin yazara iade edilmez.

Yayimlanmis yazilarin yaym haklar1 Yaratict Drama Dergisi’ne aittir.
Yaratict Drama Dergisi’nin ve yazar/larin adlar1 kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.

10. Yazlar, yazar soyadina gore alfabetik sirada yaymmlanir. iki ya da daha fazla yazarlh
makalelerde yazilar, ilk yazarin soyadi esas alinarak siralanip yayimlanir.

11. Bir sayida, ayni yazarin tek isim oldugu tek makale yayimlanabilir.
12. Dergiye gonderilecek yazilar;

a) Kagit boyutlari: A4 boyutunda kagida, iist, alt, sag ve soldan 2,5 cm bosluk
birakilarak (16x24,7 cm’lik alana), 1,5 satir aralikli, 11 punto ve Times New Roman
yazi karakteri kullanilarak yazilmalidir.

b) Tablo, resim, sekil, grafik vb.: Derginin sayfa boyutlarinin digina tagsmamasi amaciyla
10x17 cm’lik alan1 agsmamalidir. Tablo, resim, sekil, grafik ve benzerlerinde daha
kiiclik punto ve bir satir aralig1 kullanilabilir. Tablo, sekil ve ekler, metin icerisinde,
basliklariyla yer almalidir. Tablo ve sekillerin dncesine ve sonrasina 12 nk bosluk
verilir, tablo basliklar1 ve metin 10 punto, tablo ve numarasi koyu yazilmalidir.

) Makale Baslhigi; 14 punto, baglaclar hari¢ her sézcligiin bas harfi biiylik olarak
yazilmalidir. Baglik 17 sozciigii gegmemelidir. Proje kapsaminda hazirlanan, sézlii
bildiri, doktora ya da yiiksek lisans tezinden iiretilmis veya destek almis ¢aligmalar
basliga * seklinde dipnot ile verilir. Basliktan sonra bir bosluk ile dipnot verilmelidir.
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d)

g)

h)

)

k)

13.
14.

a)

b)

Yazar Ad/lar/i; 12 punto, ortali, yazar ad1 soyadi sadece bas harfleri biiyiik olarak
dipnotta rakamla 1 — 2 seklinde verilmelidir.

Ozet Bashgi; 10 punto ve koyu yazilmalidir.

Tiirkce/Ingilizce Ozet Metni; 10 punto, iki tarafa yash sekilde, 150-250 sozciik
aras1 yazilmalidir. Paragraf var ise paragraflar aras1 6 nk bosluk verilmelidir.

Anahtar Sozciikler Bashgi; 10 punto, koyu yazilmalidir.
Anahtar Sozciikler; 10 punto biytikliigiinde, en fazla 5 anahtar s6zciik yazilmalidir.

Ana Bashklar; (Girig, YOntem, Tartisma ve benzeri temel basliklar)10 punto, koyu
ve ortali, altindan ve iistiinden 6 nk bosluk ile yazilmalidir.

Alt Bashklar, paragraf basi 1,25 cm igerden, 11 punto, koyu, italik, iki yana yash
yazilmalidir.

Paragraflar; paragraf baglar1 1,25 cm igeriden, 11 punto, iki yana yasl, paragraflar
arasi 6 nk bosluk birakilarak yazilmalidir.

Gonderilen yazilar; 6zetler ve kaynakga dahil 20 sayfay1 gegmemelidir.
Gonderilen yazilar asagidaki boliimleri icermelidir:

Bashk sayfasi: Yazar/lar/in tim ve acik adlari, ¢alistiklar1 kurumlar, makale iist
bashginin Tiirkge ve Ingilizce isimleri ile Tiirkge ve Ingilizce 6zetleri icermelidir.

Ana Metin: Ampirik c¢alismalar; giris, yontem, bulgular, tartisma ve sonug

boliimlerini igermelidir.
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©)

d)

15.
16.

17.

18.

19.

20.

Yontem: Bu kisim; orneklem, veri toplama araci ve islem, verilerin analizi alt
kisimlarini igermek zorundadir. Derleme tiirii calismalar problemi ortaya koymali,
ilgili alanyazini etkili bir bigimde analiz etmeli, alanyazindaki eksiklikler, bosluklar
ve celiskilerin iizerinde durmali ve ¢Oziimler icin Oneriler icermelidir. Diger
caligmalarin bagliklandirilmasinda farkliliklar olabilir, ancak yazilarin okuyucuyu
sikmayacak akicilik ve bilimsellikte olmas1 gerekmektedir.

Kaynak¢a: Hem metin i¢inde hem de kaynakc¢ada Amerikan Psikologlar Birligi

(APA) tarafindan yayinlanan Puplication Manual of American Psychological

Association (5. Bask1 2001) adli kitapta belirtilen yazim kurallarina uyulmalidir.
Yaym Kurulu ile ilgili yazigmalar i¢in e-posta adresi mutlaka yazilmalidir.

Tiirk¢e makalelerde metin iginde referans verirken miimkiin oldugu kadar ana kaynaga
ulasilmalidir.

Yazilar, Yaratici Drama Dergisi’nin e-posta adresine (cdddergi@gmail.com) génderil-
melidir.

Yayimlanan yazilarin igeriginde olabilecek ¢arpitmalardan, alint1 yapan yazar ya da ya-
zarlar sorumludur.

Yaratict Drama Egitmenlik/Liderlik kurslarinda bitirme projesi olarak yapilan ¢aligma-
lar danigman adi ikinci isim olmak iizere, danigman adiyla birlikte yayimlanir.

Baska bir yerde yayimlanan yazilar (yayimlanmis seminer ve kongre bildirileri, vb.),
Yaym Kurulu’nun onayiyla Yaratict Drama Dergisi’nde yayimlanabilir.



Yaratici Drama Dergisi Kaynak¢a Yazim Ornekleri

Dergimizde Amerikan Psikologlar Dernegi (Publication of Manual of American Psychological
Association-APA) tarafindan yayinlanan yazim ilkeleri benimsenmistir.

Kitap

Adigiizel, O. (2013). Egitimde yaratict drama (4.bs.). Ankara: PegemA Yaynlari.
Gonderme: (Adigiizel, 2013, s.234)

Iki Yazarl Kitap

Kitson, N. ve Spiby, L. (1997). Drama 7-11: Developing primary teaching skills (3rd ed.).
New York:

Routledge Publication.

Kitap icinde Boliim

Giiven, 1. (2008). Okul 6ncesi drama etkinliklerinde ilkeler. A. Oztiirk (Yay. Haz.). Cocukta
Yaraticiltk ve Drama iginde (ss. 199-212). Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari.

Gonderme: (Giiven, 2008, s.207)

Ceviri Kitap

Lewis, B. (2000). Modern Tiirkiye 'nin dogusu (M. Kiratl, Cev.). Ankara: Tiirk Tarih Kurumu.

Gonderme: (Lewis, 2000, s. 12)

Editorlii Kitap

Kilpatrick, J. (2004). (Ed.). 4 Research companion to principles and xtandards for school
mathematics,

Reston, VA: NCTM, Inc. Educational Research Information Center (ERIC)

Tek Yazarh Makale

San, 1. (1990). Egitimde yaratici drama. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi, 23(2), 573-582.

Gonderme: (San, 1990, s. 574)

Iki yazarli makale

Ozdemir, P. ve Akkus-Cikla, O. (2005). Use of creative drama in science and mathematics
by preservice elementary teachers. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27, 157-166.

Elektronik Makale

Karakelle, S. (2012). Ustbiligsel farkindalik, zeka, problem ¢dzme algisi ve diisiinme
ihtiyac1 arasindaki baglantilar. Egitim ve Bilim, 37(164), 237-250. 3 Aralik 2014 tarihinde http://
egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/779/376 adresinden erisildi.

Gonderme: (Karakelle, 2012, s. 240)

Tez

Aykag, M. (2011). Tiirk¢e ogretiminde ¢ocuk edebiyati metinleriyle kurgulanan yaratici
drama etkinliklerinin anlatma becerilerine etkisi. Yaymlanmamis doktora tezi, Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti Hacettepe, Ankara.

Gonderme: (Aykag, 2011, 5.67)
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Sekiller

Her seklin numarayi igeren bir basligi olmali ve bu baslik seklin altina yazilmalidir.
Tablolar

Tablo numarasi ve adi tablonun iistiinde yer almalidir. Tablo adi, tablo numarasinin altindan
baslayarak, sola dayali bir sekilde, bas harfleri biiyiik ve italik olarak yazilmalidir. Tablo sadece yatay
cizgiler kullanilarak olusturulmalidir. Asagida bir tablo 6rnegi verilmistir.

Tablo 1. Yaratict Drama Temelli Hazirlanan Fen ve Matematik Ders Planlarmin Sinif Diizeyine ve
Unitelere Gére Dagilum

1. smif 2. smif 3. smif 4, simf 5. sif
Fen ders planlari
Yasayan canlilar - - - 5 1
Elektrik - - 1 3 -
Matematik ders planlart
Sayilar - - 1 1
Geometri 1 - 3 1 1
Olgme - 2 1 -
Veri analizi - - 1 -
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Submission Guidelines For Creative Drama Journal

Articles sent to Creative Drama Journal for Publication:

1.

10.

11.
12.

)

First, the article is scanned with plagiarism programs such as iThenticate or Turnitin,
and studies with a quotation rate of less than 15% are first reviewed by the editor and
submitted to the editorial board for convenience. The articles, which are decided to be
published, are examined by at least two referees to be evaluated from a scientific point.

In the event that one of the referee reports is positive and the other one is negative, ar-
ticle is directed to the third referee to be evaluated. In case of positive referee reports,
article is included in the publication program.

Authors make all changes in the articles on which changes are required according to
referee reports on their own. No change is made on the final versions of the articles by
the authors.

Referee reports include privacy. Authors have to take the critics, suggestions and cor-
rections of the referee and Editorial Board into consideration. Communication between
authors and referees is only ensured by the Editorial Board.

During publication, firstly the sending date of the article to Creative Drama Journal is
considered and then the scores obtained from the referees are considered.
Responsibility of the articles published in Creative Drama Journal pertains to the aut-
hor/s/ of the articles. Contemporary Drama Association and Creative Drama Journal do
not accept responsibility related to the published articles.

The Editorial Board is free to publish and not to publish the submitted articles. Submit-
ted articles are not returned to the author whether they are published or not.

The rights of publication of the published articles pertain to Creative Drama Journal.

Quotation can be made by giving reference of Creative Drama Journal and the name/s
of the author/s.

Atrticles are published in alphabetical order by authors’ surnames. In articles with two
or more authors, articles are sorted and published based on the first author’s surname.

In an issue, one article can be published in which the same author is the only name.

Articles to be sent to the journal;

Paper sizes: It should be written on A4 sized paper with 1.5 line spacing and without
end of line hyphenation by leaving 2,5 cm space from top, bottom and left (on an
area of 16x24,7 cm) and by using 11 point size and Times New Roman typeface.

Tables, pictures, figures, graphics, etc..: They should not exceed the area of 10x17
cm in order not to extend beyond the journal page sizes. Smaller font size and one
line space can be used on tables, pictures, figures, graphics and so on. Tables, figures
and appendices should be included in the text with their titles. 12 pt space is left
before and after tables and figures, table titles and text should be 10 point size, table
and its number should be written in bold.

Title of the Article; 1t should be written as 14 point size, and the first letter of every
word should be written as capital letter except for the conjunctions. Title should not
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p)
Q)

V)

exceed 17 words. Studies, which are produced from verbal notification and doctoral
or postgraduate thesis or which received support, are indicated by footnote in the
title as *. Footnote should be given by a space after title.

Name/s of the Author/s; They should be given in footnote in figures as 1-2 along
with the title, institution he/she works and e-mail address as 12 point size, centered,
and only the first letters of author name and surname should be capital letter.

Title of Abstract, 1t should be written as 10 point size and in bold.

Turkish / English Text Abstract; 1t should be written as 10 point size, italic, justified
alignment and between 90-120 words. If there is a paragraph, 6 pt space should be
given between paragraphs.

Title of the Keywords; 1t should be written as 10 point size and in bold.
Keywords; Maximum 5 keywords should be written as 10 point size.

Main Titles; (Introduction, Method, Discussion and similar basic titles) It should be
written as 11 point size, bold and centered, in the way that only the first letters are
capital letter, and with 6 pt space from top and bottom.

Subtitles, paragraph indentation should be written as 1.25 cm inside, 11 point size,
bold, italic and justified alignment.

Paragraphs; Paragraph indentations should be written as 1.25 cm inside, 11 point
size, justified alignment by leaving 6pt space between paragraphs.

13. Submitted articles should not exceed 20 pages, including abstracts and references.

14. Submitted articles should include the following sections:

e)

g)

h)

Title page: 1t should include the full name/s and explicit name/s of the author/s, the
institutions they work, Turkish and English names of top article title and its Turkish
and English abstracts.

Main Text: Empirical studies should include the sections of introduction, method,
findings, discussion and the results.

Method: This section must include the sub-sections of sampling, data collection
and processing and analysis of data. Review article-type studies should reveal the
problem, should analyze the relevant literature effectively, should put emphasis
on shortcomings, gaps and contradictions in the literature and should include
suggestions for solutions. There may be differences in giving title of other studies,
however, articles should be fluent and scientific that will not make the readers bored.

References: Spelling rules specified in the book called Publication Manual of
American Psychological Association (5" edition 2001) published by American
Psychological Association (APA) should be obeyed both in the text and references.

15. E-mail address must be written for correspondences related to the Editorial Board.

16. While giving reference in the texts in Turkish articles, main source should be attained
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17. Articles should be sent to Creative Drama Journal’s e-mail address (cdddergi@gmail.
com).

18. Author or authors who cite/s are responsible for the distortions that may be in the con-
tent of the published articles.

19. Studies carried out as dissertation in Creative Drama Instructor/Leadership courses are
published with the name of advisor including the advisor name and second name.

20. The articles published in somewhere else (published seminar and conference proceedin-
gs, etc.) can be published in Creative Drama Journal with the approval of the Editorial
Board.

Citation Format and Style Guide for Creative Drama Journal

Publication of Manual of American Psychological Association-APA is adopted by our journal
for formatting and style.

JOURNALS
One Author

San, I. (1998). The development of drama in education in Turkey, Research in Drama
Education, 3, 1, 96.

Two Authors

Ozdemir, P. ve Akkus-Cikla, O. (2005). Use of creative drama in science and mathematics
by preservice elementary teachers. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27, 157-166.

BOOKS AND CHAPTER IN BOOKS
One Author

Ustiindag, T. (2004) Yaratici drama ogretmenimin giinliigii (6. baski). Ankara: PegemA
Yaymecilik.

Two Authors

Kitson, N. ve Spiby, 1. (1997). Drama 7-11: Developing primary teaching skills (3rd ed.).
New York: Routledge Publication.

Editor instead of author

Hemingway, E. (1999). The killers. In J. Updike & K. Kenison (Eds.), The best American
short stories of the century (pp.78-80). Boston, MA: Houghton Mifflin.

Kilpatrick, J. (2004). (Ed.). A Research companion to principles and standards for school
mathematics, Reston, VA: NCTM, Inc. Educational Research Information Center (ERIC)

Thesis or dissertation

Duatepe, A. (2004). The effects of drama based instruction on seventh grade students’
geometry achievement, Van Hiele geometric thinking levels, attitude toward mathematics and
geometry. Unpublished PhD dissertation, Ankara: METU.
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Published Presentation Papers

Adgiizel, H. O. (2002). Egitim bilimlerinde ve sanat egitiminde yontem, disiplin ve sanatsal

boyutlartyla yaratict drama. /1. Egitim Bilimleri Kongresi, Yakin Dogu Universitesi, KKTC, 23-26
Ekim.

Online Sources

Online Journal

Andersen, C. (2004, June). Learning in “As-If” worlds: Cognition in drama in education.
Theory into Practice. 43, 4, Retrieved November 3, 2004, Academic Index.

Citing in the text

One Author

Linn’s (1999) study...

As it is indicated (Way, 1973) in a new research,...

Two or more authors

If the paper is published by two authors, then full names of both authors must be written
through all the text. If the paper is published by three or more authors, then in the first citation full
names of authors must be written, but then for other citations, only the first authors’ first name must
be written and other authors must be written as “others”.

Figures

All the figures must have a title that include also a number. And this title must be under the
figure.

Tables

The name and the number of table must be at the top of the table. Name of the table must
begin after the number of table. And 1t must be aligned-left, written by initial capital letters and italic.
The table must be constituted by only horizontal lines. You can find an example below.

Tablo 1. Yaratict Drama Temelli Hazirlanan Fen ve Matematik Ders Planlarmmin Sinif Diizeyine ve
Unitelere Gére Dagilimi

1. stuf 2. smuf 3. siuf 4. simf 5. smuf

Fen ders planlari

Yasayan canlilar - - - 5 1

Elektrik - - 1
Matematik ders planlari

Sayilar - -

Geometri 1 -

Olgme - 2

—_ = W =
—_
—_

Veri analizi - -
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