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Abstract

This study aimed to investigate the opinions of preschool pre-service teachers about the course of
practicum teaching during the COVID-19 pandemic. It was designed according to the explanatory case
study design, one of the qualitative research methods. The study group consisted of 24 preschool
preservice teachers selected through the criterion sampling method, one of the purposive sampling
methods. The data were collected through a semi-structured interview form prepared by the researchers
using the interview technique. The content analysis, one of the qualitative analysis methods, was run in
the MAXQDA software package. According to the results, the preservice teachers found themselves
adequate in preparing the daily flow of the instruction and planning activities yet they felt inadequate as
they couldn’t find an opportunity to do practice. It was revealed that the preservice teachers experienced
some problems as there wasn't a guideline for the course of practicum teaching or as the existing
guideline wasn’t followed in the same way by all the instructors of the course. Other deficiencies were
that the course instructors didn’t give detailed feedback and didn’t offer opportunities for them to do
practice. The course instructors didn’t teach new methods and techniques in accordance with the
distance education process.

Keywords: Distance education, Internship, Preschool education, Student views, Teacher training.
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COVID-19 Pandemisi Siirecinde Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin
Ogretmenlik Uygulamasi Dersine Yonelik Goriisleri

Oz

Bu c¢alismada okul dncesi 6gretmen adaylarinin COVID-19 pandemi siirecinde 6gretmenlik uygulamasi
dersine iliskin goriislerini incelemek amaglanmistir. Calisma, nitel arastirma yontemlerinden agiklayici
durum desenine gore tasarlanmistir. Calisma grubunu, amagh 6rneklem tiirlerinden 6l¢iit 6rnekleme
kullanilarak segilen 24 okul 6ncesi 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Calismada veri toplamak i¢in
goriisme teknigi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Veri analizinde MAXQDA programi araciligiyla nitel veri
analizi tirlerinden igerik analizi kullanilmistir. Arastirmada o6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
uygulamasi ders siirecinde giinliik egitim akisi1 hazirlamay1 ve etkinlik planlama noktasinda kendilerini
yeterli gordiikleri fakat uygulama yapamadiklari i¢in kendilerini yetersiz hissettikleri bulgulanmistir.
Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi ders yonergesinin olmamasi ya da
var olan yonergenin tiim 6gretim elemanlari tarafindan ayni sekilde islenmemesinden kaynakl sorunlar
yasadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ogretim elamanlarinin égrencilerin hazirlamis olduklan etkinliklere
detayli dontitler vermemesi ve derste uygulama firsati sunmamasi eksiklik olarak tespit edilmistir.
Ogretim elamanlarinin uzaktan egitim siirecine uygun olarak é6gretmen adaylarina yeni 6gretim yéntem
ve teknikleri 6gretmedikleri sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitimi, Ogrenci goriisleri, Ogretmen yetistirme, Staj, Uzaktan egitim.

Giris

Egitim hem kisilerin hem de toplumlarin geleceklerine yon veren, sosyal, ekonomik, politik ve
bireysel gelismelere onciilik eden ve bu gelismelerden etkilenen bir sistem olarak ifade
edilmektedir (Bartlett & Burton, 2020). Bu sistem icerisinde iilkelerin geleceklerine 151k tutan,
bilgili, becerikli ve degerlerle donatilmis bireylerin yetismesinde en 6nemli rol 6gretmenlere
diismektedir. Bu sorumlulugu yerine getirebilmek icin ise 6gretmen adaylarinin donanimh bir
sekilde yetismeleri gerekmektedir (Ozdemir & Tokcan, 2010). Bu gérevi yerine getirecek olan
okul oncesi Ogretmenleri de dahil olmak iizere Tiirkiye’de ogretmen adaylari, egitim
fakiiltelerinde yetistirilmektedir.

Diger 6gretmenlik alanlarinda oldugu gibi okul 6ncesi egitimde de kalitenin artirilmasi icin
nitelikli 6gretmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir (Autry, Lee & Fox, 2009). Bu baglamda nitelikli
Ogretmenler yetistirme adina okul 6ncesi egitimi lisans programinin dérdiinci sinif giiz ve bahar
déneminde “Ogretmenlik Uygulamasi” dersi yer almaktadir. Bu derste égretmen adaylar
ogrendiklerini uygulamaya koyma, yaparak yasayarak oOgrenme, kendilerini test etme ve
eksikliklerini giderme (Lees & Kennedy, 2017; Poulou, 2007) imkén1 bulmaktadir. Ayni1 zamanda
o6gretmenlik uygulamasi dersleri teori ile uygulama arasinda bir bag kurmakta (Giebelhaus &
Bowman, 2002) ve 6gretmenligin ne oldugunu anlama imkani vermektedir (Murray, Swennen &
Kosnik, 2019). Bu dersler, teorik bilgilerin uygulamaya dontistiiriilmesini saglayarak (Wagler,
2007) ogretmen adaylarinin pedagojik gelisimlerini desteklemekte ve onlarin uygulamaya
yoOnelik 68retim stratejileri gelistirmelerine katki saglamaktadir (Brown & Feger, 2010). Ayrica
O6n calismalar yapmalarina zemin olusturarak (Paker, 2008) meslek i¢cin uygun olup
olmadiklarini deneyimlemelerine imkdn vermektedir (LaMaster, 2001). Egitimin en 6nemli
kismini olusturan 6gretmenlik uygulamasi sayesinde 6gretmen adaylari birikimlerini verimli ve
giivenli bir sekilde kullanabilecekleri egitim ortamlarina kavusmaktadirlar (Weiland, Hudson &
Amador, 2014). Ogretmen adaylar, 6gretmenlik meslek bilgisi dersleriyle hem 6grenme hem de
O0gretme adina egitim almakta (Sisman, 2016) ve bu siire¢ hizmet 6ncesi egitim, uygulama
dénemi ve hizmet ici egitim konularindan meydana gelmektedir (Kavcar, 2002). Ogretmen
yetistiren fakiiltelerin son sinif 6grencileri, 6gretmenlik uygulamasim1 Milli Egitim Bakanhgi'na
bagh kurumlarda yonerge hiikiimlerine gore fakiilte is birligi ile gerceklestirmektedirler (Milll
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Egitim Bakanhg [MEB], 2018). Ogretmen adaylarinin etkinlik planlar ve her etkinlik plani i¢in
calisma raporlar1 hazirlamalarinda uygulama 6gretmeni ve uygulama 6gretim elemani onlara
rehberlik etmekte (Barnes, 2010; MEB, 2018) ve 6gretmen adaylarina verdikleri doniitler ile
onlarin bu alanda uzmanlasmalarina destek olmaktadirlar (Bates & Burbank, 2008).
Ogretmenlik uygulamasi ile 6gretmen adaylarinin simf yonetimi tecriibesi edinmeleri, etkinlik
gelistirmeleri, 0gretmeni, cocuklar1 ve smif ortamimi goézlemlemeleri, etkinlik planlarini
uygulamalari, 6lcme ve degerlendirme yapmalari hedeflenmektedir (Yiiksekdgretim Kurulu
[YOK], 2018). Ogretmenlik uygulama dersi tiim bu siirecin tartisihp degerlendirildigi dersi ifade
etmektedir (MEB, 2018).

Tiim dinyay1 aniden etkisi altina alan COVID-19 pandemisi egitim sistemini olumsuz
etkilemistir. Bu ylizden COVID-19 pandemisi egitim sistemleri iizerinde biiytik bir sosyal deney
ortaya ¢ikarmistir (Jandri, 2020). COVID-19 pandemisi siirecinde hem Milli Egitim Bakanligi'na
(MEB) baglh resmi ve 6zel egitim kurumlarinda hem de yiiksekdgretim kurumlarinda yiiz ytize
egitim sonlandirlarak uzaktan egitime gecilmesi karar1 alinmistir (MEB, 2020; YOK, 2020).
Bununla birlikte birgok kurumun uzaktan egitim altyapisi saglam olmadig1 icin hem personel
hem de dgrenciler bu yeni sisteme uyum saglama noktasinda zorlanmislardir (Allen, Rowan &
Singh, 2020).

COVID-19 pandemisi egitim alaninda aksamalara yol acmistir. Ozellikle internet alt
yapisindan, donanim yetersizliginden kaynakli olarak bir¢ok sorun yasanmis ve egitimde firsat
esitsizligi ortaya cikmistir (Abuhammad, 2020; Aral & Kadan, 2021; Avcl & Akdeniz, 2021;
Tiirker & Diindar, 2020; Zhang, Wang, Yang & Wang, 2020). Ayrica Karademir ve Celik (2021),
ebeveynlerin goruslerini aldiklar1 ¢alismalarinda, uzaktan egitimin ¢ocuklari olumsuz ydnde
etkilendigini tespit etmiglerdir. Ogretmen adaylar1 da pandemi dolayisiyla stres ve aile ici
olumsuzluklar yasamaktadirlar. Erken ¢ocukluk egitimi gibi 6nemli bir diizeyde 6grenim géren
O0gretmen adaylarinin bu siirecte; {iniversitelerin olanaklarinin sinirli olmasi (UZEM, internet alt
yapis1 vb), akademisyenlerin dijital okuryazarliklar: arasinda farkliliklar olmasi gibi sebeplerle
ylz yiize egitimler kadar nitelikli egitim alamamislardir (Karademir, Yaman & Saatcioglu, 2020).

Alanyazin incelendiginde 6gretmenlik uygulamasi dersine iliskin; paydaslarin goriislerini
(Basal, Baggeli-Kahraman, Ozen-Uyar, Tabak & Turan, 2017; Bay, Seker & Alisinanoglu, 2019;
Karasu-Avca & ibret, 2016; Ramazan & Yilmaz, 2017; Yildiz-Altan, Ulutas & Demiriz, 2018) ve
yasanan sorunlar1 (Akgiil, Ezmeci & Akman, 2020; Guirbiiztiirk & Calis, 2019; Kirksekiz ve dig,
2015) inceleyen arastirmalar mevcuttur. Ancak COVID-19 pandemisi siirecinde 6gretmenlik
uygulamalarini ele alan az sayida calismaya rastlanmaktadir. Pistav-Akmese ve Kayhan (2021),
COVID-19 salgininda MEB’e bagh 6zel egitim okullarinda gorev yapan 6gretmen goriislerini
inceledikleri ¢alisma ile 6gretmenlik uygulamasi kapsaminda yasanilan sorunlara ¢dzim
Onerileri getirmislerdir. Eti ve Karaduman (2020), COVID-19 salgin slirecini 0gretmen
adaylarinin mesleki yeterlikleri acisindan incelemislerdir. Arastirma sonucunda 6gretmenlik
uygulamas1 derslerinin c¢evrimi¢i yapilmasinin 6gretmen adaylarinin mesleki yeterliklerini
cogunlukla olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulasmislardir. Dos Santos (2022) 6gretmenlik
uygulama dersini ¢evrimici alan 6gretmen adaylarinin deneyimlerini ortaya koymay1 amagclayan
calismasinda, 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinde yasamis olduklar1 zorluklar1 ve
uzaktan egitim ile islenen 6gretmenlik uygulamasi dersinin yeterligine iliskin sonuglar1 tespit
etmis ve yasanan sorunlara iliskin ¢6ziim 6nerileri sunmustur.

Yukarida yer alan bazi ¢alismalarda 6gretmenlik uygulamasi dersine yonelik paydaslarin
goriisleri ve yasanan sorunlar ele alinmistir. 2018 yilinda MEB-YOK is birligi icerisinde
Ogretmenlik Uygulamasi Yonergesi giincellenmis ve okul éncesi egitiminde yer alan paydaslarin
gorev ve sorumluluklar aciklanmigtir. Tiim bu diizenlemelerin neticelerini tespit edebilmek
adina 68retmen adaylarinin gériislerinin alinmasinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle
pandemi siirecinde bu goriislerin alinmasi ise ¢alismanin 6nemini artirmaktadir. Calismanin,
pandeminin 6gretmenlik uygulamasi dersine olan etkisini ortaya koyacak olmasi yontinden
alanyazina katki saglayacagi disiiniilmektedir. Ayrica okul Oncesi egitimin biitiin egitim
kademelerini etkiledigi diisiintildiigiinde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin egitim kurumlarinda
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almis olduklar1 6gretmenlik uygulamasi dersleri de bir o kadar 6énemli olmaktadir. Bu baglamda
COVID-19 pandemisi siirecinde okul 6ncesi 6gretmenlik uygulamasi dersinin etkili bir sekilde
islenebilmesinde 6gretmen adaylarinin yasadiklari sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim
onerilerini ortaya koymak dnem arz etmektedir. Bu arastirma ile ortaya ¢ikan sonuglar, COVID-
19 pandemisi gibi kriz donemlerinde gerceklestirilecek 6gretmenlik uygulamasi derslerinin
nasil yapilmasi gerektigi noktasinda yol gosterici nitelik tasimasi acisindan da 6nemli
gorilmektedir. Bu baglamda yapilan bu calisma ile okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin COVID-19
pandemi slirecinde almis olduklari 6gretmenlik uygulamasi dersine iliskin goriislerini incelemek
amaglanmistir.

Yontem
Arastirma Modeli

Calismada nitel arastirma yontemlerinden olan durum ¢alismasi tiirlerinden agiklayici durum
calismasi (Yin, 2018) kullanilmistir. Aciklayici durum calismalarinda var olan durumu
aciklamaya yonelik neden ve nasil sorularinin cevaplar1 aranmakta ve bu ytizden de sik¢a tercih
edilmektedir (Yin, 2018).

Calisma Grubu

Calisma grubunun seciminde amach érneklem tiirlerinden 6l¢iit érnekleme kullanilmistir. Olciit
ornekleme, calisma grubuna dahil olacak bireyleri se¢mek icin dnceden belirlenmis bir dizi
kriter koymaya imkéan saglamaktadir (Palinkas vd., 2015). Calisma grubunun olusturulmasi i¢in
belirlenen kriterler ise; devlet iiniversitesinde 6grenim gormek, pandemi siirecinde 6gretmenlik
uygulamasi dersini aliyor olmak ve bu derste hi¢ devamsizlik yapmamak seklinde belirlenmistir.
Bu baglamda I¢ Anadolu ve Dogu Anadolu Bélgesi'nde yer alan iiniversitelerden secilen 24
O6gretmen aday1 ¢alisma grubunu olusturmustur.

Veri Toplama Araglari

Veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goériisme formu yardimiyla
toplanmistir. Goriisme formunun gelistirilme stlirecinde 6nce soru havuzu olusturulmustur. Okul
oncesi egitimi alanindan ii¢ 6gretim tliyesine sorular gonderilmistir. Uzmanlardan gelen dontitler
dogrultusunda basta sekiz olan soru sayis1 “Uzaktan egitim ile 6gretmenlik uygulamasi dersi
verirken nelere dikkat edilmelidir?” sorusu tekrara diistiigii gerekcesiyle ¢ikarilmistir. Son hali
verilen formla bir okul dncesi 6gretmen aday ile pilot ¢alisma yapilmistir. Bu yolla sorularin dil
uygunlugu ve anlasilabilirligi test edilmistir.

Goriisme formunda yer alan sorulardan bazilan su sekildedir: “Ogretmenlik uygulamasi
dersinin uzaktan egitim ile islenme siirecinin sizce avantajlarn ve dezavantajlar1 nelerdir?”;
“Uzaktan egitim silirecinde dersin daha etkili olabilmesi adina neler yapilmasi gerektigini
distiniiyorsunuz?”

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Pilot calisma neticesinde beklenen cevaplarin alindig1 goriilmiis ve esas ¢alismaya gegilmistir.
Oncelikle goriismeler telefon araciligiyla yapilmistir. Yapilan gériismeler yazili dokiimanlara
dontstirilmiistiir. Daha sonra katilmcilara iletilerek onaylarina sunulmustur. Yazih
dokiimanlar “K1, K2, ... K24” seklinde kodlar verilerek saklanmistir. Veriler, MAXQDA Analytics
Pro 2018 (18.2.5) programi araciligiyla igerik analizi yonteminden yararlanilarak analiz
edilmistir. Oncelikle her iki arastirmaci tarafindan kodlar, Kkategoriler ve temalar
olusturulmustur. Sonrasinda metinlerin %20’si, nitel arastirma alaninda uzman olan bir 6gretim
tiyesine gonderilmistir. Uzman dontitleri incelendiginde olusturulan kod, kategori ve temalarin
arastirmacilarin olusturmus oldugu kod, kategori ve temalar ile benzer oldugu gorilmistiir. Bu
sayede coklu kodlama (Barbour, 2001) yapilarak Lincoln ve Guba’nin (1986) gecerlik ve
glivenirlik saglama yontemlerinden inandiricilik asamasi da dikkate alinarak c¢alismanin
gecerligi ve glivenirligi saglanmistir. Olusturulan tema, kategori ve kodlar gorsel haritalandirma
ile model olusturmak icin MAXQDA programina aktarilmistir.
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inandinciik

Calismanin inandiriciigini saglamak icin, Lincoln ve Guba’'nin (1986) gecerlik ve glivenirlik
Olcttleri olan aktarilabilirlik, inandiricilik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik referans alinmistir.
Tutarlilik i¢in, hazirlanan form okul 6ncesi egitim alaninda nitel ¢alismalar1 olan li¢ 6gretim
liyesine gonderilmistir. Ayrica yapilan goriismeler yazili hale getirilip katilimcilara iletilerek
onaylar1 alinmistir. Aktarilabilirlik icin literatiir incelenmis ve ilgili calismalardan alintilar
yapilmistir. Teyit edilebilirlik adina, veri toplama araci gelistirmek i¢in ii¢ 6gretim liyesi ve veri
analizi siirecinde bir 6gretim iiyesi goriisiine basvurulmustur. Inandiricabk icin yapilan
goriismeler gonillilik esasina uygun olarak yapilmis, katilimcilara vermis olduklar: bilgilerin
bu calisma haricinde baska kisi ve kurumlar ile paylasilmayacagi belirtilmis, ayrica verilerin “K1,
K2, K3... K24” seklinde kodlar verilerek saklanacagi belirtilmistir.

Etik Beyan

Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden
higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Sivas Cumhuriyet Universitesi

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 02.04.2021

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: E-60263016-050.06.04-29033
Bulgular

Ogretmen adaylarinin gériislerinden elde edilen veriler MAXQDA program ile icerik analizi
yapilarak gorsellestirilmistir.

Sekil 1.
Pandemi stirecinde dgretmen adaylarinin almis olduklari 6gretmenlik uygulamasi dersine iliskin
gortisleri

@

Ogretmenlik uygulama dersinin online(¢evrimici)egitim olmas: benim agimdan oldukga
olumsuz bir d@m oldu.

Surekli tekrar yaptigimiz icin yani etkinlikleri biraz planiann islerdiginin olup olmadigim $}rmem:z agisindan

sikildim. ¢ yetersiz oldu.
pandemiden dolay! cocuklaria herhangi bir uygulama
Olumsuz tek taraf uzaktan almis olmamiz, gergeklestiremedik. ¢
<) Yapilan-étkinliklerin sadege teorikte kalmasi pratikte

uygulanmamasi

Olumsuz yani tabild yz yize olmamass Her hafta plan yazmak evet biraz zor geliyordu

&

Olumsuz Goérisler (20)

&

Olumlu Gorugler (23)

Farkh kavramlar kullanarak etkinlikler yaptigimizdan dofay: etkinlik cesitliligi ~ Bize yani 6grencilere bircok etkinlik plani kald:. llerde kullanabilecegimiz

olusturuyor. etkinlik planilan bizlere kalmig oldu. Hem yazmayi hem elestirmeyi 6grendik.
Bu da kavram zenginligi agnsmdan&dukca verimii hale geliyor -

Online (gevrimici) egitim sisteminde-her ¢ocugun bir ekran Gzerindeki tepki ve davranglanm gozlemlemek
bu sireci gocuk Gzerindeki etkisini kavrayip harmanlamak ve her ¢ocugun dinyas: oldugun gibi bu
dinyalann) da kesfetmek olumlu olarak disundlebilir.

Her hafta etkinliklerimizin her detayr incelengfek
donatler verildi.

Internet Gzerinde derse katimak zamanimizi Derslerimiz olsun gerek de etkinlik planian olsun bu ders benim icin olumlu bir
cok almadt. sekilde gecti
Hazirlames oldugumuz etkinlik planlanndan biri online etkinlik planiydi ve bu plan sayesinde okul éncesinde uzaktan egitimin nasil olabilecegine,
normal hazirlanan etkinlik planlanm online olarak ya da ekran kargisinda ¢ocuklara nasil uyarlayabilecegimizi 6grendik.
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Sekil 1 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin yanitlart dogrultusunda “6gretmenlik
uygulamasi dersine iliskin goriisler” temasi olusturulmustur. Olusturulan tema ise “olumlu
gorusler” ve “olumsuz goriisler” seklinde iki kategoriye ayrilmistir. Modelin olusturulmasina
kaynaklik eden 6rnek alintilara asagida yer verilmistir:

“K8: Teorik olarak plan yazmayi 6gretme acisindan ¢ok olumlu bir stirecti fakat planlarin
islerligi ile ilgili herhangi bir bilgimizin olmamasi olumsuz bir durumdu bana gére.”

“K15: Derse internet iizerinden katildigimiz icin ¢ok zamanimi almadj, yiiz yiize olsa okula
gidecektik uygulayacaktik bir siirli zaman gidecekti. Bu sayede KPSS’ ye daha ¢ok calisabildim.”

“K21: Kendimi etkinlik plani yazma konusunda ¢ok gelistirildigimi diisiiniiyorum bu ders
sayesinde. Fakat dersi yiiz ylize gerceklestirememek benim icin olumsuz bir tarafiydi.”

Ogretmen adaylarinin ¢evrimici platformlar ile gercgeklestirilen égretmenlik uygulama
dersinin teorik kismin1 daha iyi kavradiklar1 ancak hazirlanan planlart uygulama imkam
bulamadiklari i¢in cok verimli bir donem gecirmedikleri ifade edilebilir.

Sekil 2.
Ogretmen adaylarina gore pandemi siirecinde almis olduklari égretmenlik uygulamasi dersinin
verimliligi

@ @)
ﬁf.';n*tim elemani acisindan (1) U{:rl:t im L‘|t‘]}l:l i acisndan (12)
\\\ /
i
N /
\\ i
% i
Gﬂ AY // (m
ALY
Uygulama tgretmen agisindan (1)~———_ 0 ’ ———Uygulama dgretmeni agisindan (1)
Verimsiz Oldugu Yonler Verimli Q]dua‘}s” \m!‘l”'
s 7 ,
/S \ /
&
yd \\ /
/ £ .
4 \ /H ‘
@'/ \, / (@
i
Uygulama imkant olmamasi (1) ' : | Uzaktan egitim siirecine dahil olma (1)
ygulama ama .

Sekil 2 detayll incelendiginde, 6gretmenlik uygulamasi dersinin verimliligi temasina
iliskin; “verimli oldugu yonler” ve “verimsiz oldugu yoénler” seklinde kategoriler
olusturulmustur. Verimsiz oldugu yonler kategorisine iliskin “6gretim elemani agisindan”;
“uygulama Ogretmeni acisindan” ve “uygulama imkani olmamasi” kodlar1 olusturulmustur.
Verimli oldugu yonlere iliskin ise “08retim elemani agisindan”; “uygulama 6gretmeni acgisindan”
ve “uzaktan egitim silirecine dahil olma” seklinde kodlar olusturulmustur. Kodlarin

olusturulmasina referans olan érnek ifadeler asagida verilmistir.

“K1: Danisman hocamizla birlikte MEB 2013 Programinin teorik olarak icerigini anlama
acisindan verimliydi.”

“K2: Uygulama yamamamis olmamizdan kaynaklh olarak pek verimli gectigini
distinmiiyorum.”

“K3: Staj isini hakkiyla yapamayan bir okul dncesi 6gretmeninin stajyere isin inceliklerini
O0gretmek, O6rnek olmak yerine amiyane tabirle kole muamelesi yaparak tlzerimize kendi
yapmasi gereken isleri yikmasiyla gecti.”
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“K5: Danismanimizin yonlendirmeleriyle etkinlik plani hazirlama agisindan verimli bir
stirec¢ gecirdigimi diisiiniiyorum.”

“K20: Danisman hocamiz detayli bir sekilde planlarima doniit vermedi. Bu anlamda verim
alamadigim bir dersti.”

Teori ile uygulama baginin kurulamamasindan kaynakli olarak dersin g¢evrimici
platformlarda islenmesinden dolay1 ders tam olarak amacina ulasmamistir. Ayrica bazi 6gretim
tiyelerinin 6grencilerin hazirlamis oldugu etkinlik planlarina detayli doniitler vermemesi dersin
teorik kisminin da 6grenilmemesine neden olmustur.

Sekil 3.
Ogretmenlik uygulamasi dersinin paydasiar acisindan degerlendirilmesi

0

Danisman hocamin her hafta hazirladigim planlara olumlu ya da olumsuz déniitler

Dersin akiginin tim danisman hocalar tarafindan dizenli ya vererek degerlendirme yapmasi, dgretmenlik uygulamasi dersinde ne derece
daverimli yapildigini diséinmayorum. ilerledigimi gérmeme olanak saglad.

~. P

~ - @
~ e . L .
~— ’/’ Genellikle teorik bilgilere dogru kaynaktan
~3@ @ 7~ ulagtrmama katki saglad.
¢ __—Olumsuz Gériiser Olumlu Gériigler ¢
- (Jg]  Uygulama bgretmeniyle kavram verme ve yapilan

Diger danisman hocamiz 5gretmenlik uygulamasi - etkinlikleri atma haricinde pek bir sohbet gegmedi.

ini dizenli i i, Etkinli Bnii ol Gorigler—
der.sl\en:! diizenli ilerletmedi. Etkinlik planlarina doniitler O umsu? drigler ~
verilmedi. /
Danisman Agisindan / T—
[ T~
‘ Uygulama dgretmenimden hazirladigim planlara dair
‘ I ‘ herhangi olumlu ya da olumsuz bir doniit almamig
\
\
N\ \
\ \
\ \ Q
\ \\
’ @ Etkinlik planlarimda hata ve eksiklerimi ya da

dogru davraniglanimi belirtip etkinlik planlanima

Universite Agisindan
g cok giizel olumlu déniitleriyle siirece katk

Olumlu Gérisler

3
\ "
‘\ sagladi.
@ @ ¢
Olumlu Goriigler ol G‘TT“*—*—f—f_f_
umsiz Gorishar Bunun icin Universitenin bir seyler yapmasini ve tim
danigman hacalarimizin ayni sekilde dersi islenmesini
¢ isterdim.
Staj okullar, Danisman hocalanimizin ve uygulama hocalanimizin sistemli bir
sekilde dénem basinda belli olmasi stirecin daha iyi islemesi agisindan yeterli ¢

oldugunu ve bu konuyla ilgili 6grencileri magdur etmedigini diisiiniiyorum.  Okul 6ncesi siniflarinda online platforma baglant
kurarak uygulama yapabilirlerdi.

Sekil 3 incelendiginde, ders siirecinin paydaslar acgisindan degerlendirilmesi temasina
iliskin ii¢ kategori olusturulmustur. Olusturulan her kategori ise “olumlu goriisler” ve “olumsuz
goriisler” seklinde kodlara ayrilmistir. Kodlarin olusturulmasina kaynaklik eden 6rnek alintilara
asagida yer verilmistir.

“K6: Danisman hocamiz hem yiiz yiize sinif ortaminda kullanmak icin hem de uzaktan
egitimde kullanmak i¢gin bize giinliik egitim akis1 hazirlattigi icin her hafta bana ¢ok katki sagladu.
Ozellikle uzaktan egitime yonelik etkinlikler hazirlatmasi yaraticthgim da gelistirdigini
distiniiyorum.”

“K9: Acikeasi bu siirecte uygulama 6gretmenimle pek tanismak veya ondan bir seyler
6grenme durumum s6z konu olmadi. Sadece bir whatsapp grubundan bana kavrami génderdi.
Etkinlik planlarimla ilgili hi¢cbir sey sdylemedi.”

“K22: Ogretmenlik uygulamasi dersinin sube ve grup ayirt edilmeksizin herkese esit
zorluklarda verilmesi gerektigini diigiiniiyorum. Yapilan tiim uygulamalar tiim 6grencilere ayni
zorluk derecesinde uygulanmali. Toplam plan sayisi, ders saati ve ders icerigiyle alakali biitiin
uygulamalar tim gruplar i¢in ayni olmal diye diisiiniiyorum. Danisman hocamin her hafta
hazirladigim planlara olumlu ya da olumsuz déniitler vererek degerlendirme yapmasi,
ogretmenlik uygulamasi dersinde ne derece ilerledigimi gormeme olanak sagladi.”
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“K24: Farkl lniversitelerde okul 6ncesi 6gretmenligi okuyan arkadaslarim okul 6ncesi
siniflarinda online platforma baglanti kurarak uygulama yapabildiler. Bizim {iniversitemizde
uygulamay1 bu sekilde yapabilirdi ve bizlerde uygulamay1 boyle gerceklestirerek kendimize
katki saglayabilirdik. Dersin sadece etkinlik plani hazirlama ve gonderme seklindeydi, bu
konuda yani etkinliklere dair herhangi bir doniit saglanmadi hatta haftalik yapilmasi gereken
canli dersler cogunlukla yapilmadi.”

Paydaslarin uzaktan egitim stirecinde isbirligi yapmamasi, 6gretmen adaylarinin cevrimici
platformlardan da olsa uygulama yapma imkanlarinin olmamasi ve 6gretim tliyelerinin saglkl
bir siire¢ ylriitememesinden kaynakli olarak 6gretmen adaylar1 68retmenlik uygulamasi dersine
iliskin olumsuz gorislerde bulunmuslardir.

Sekil 4.

Pandemi siirecinde 6gretmen adaylarinin aldiklar1 6gretmenlik uygulamasi dersinin kendilerine
katkisi

@ Q
Hayir. Onemli olan uygulamada Cok fazla bir katkisi oldugunu
yapabilmek di];.unmijvqrum.
\ / ¢

¢ “\ / Uygulamaya dékemedigim i¢in tam olarak katki
Ne yazikki uygulama kisminin yeterli oldugunu /’I sagladigini sc:/\il‘emem
dustinmiiyorum. N\ / -
i N\ /

. - N / ,/'/’/
Q ~_  \ /S ¢

Yani dersi hakkiyla olmasi gerektigi gibi goremedik. Cok b'\r\'\\ ‘\ / Teorik bilgiler gordiik ama uygulama cok baska

\, / -
faydasi oldu diyemem - \_“<>' _7_7_7_,_,_7-7—*-"bir boyut. Bu nedenle katki saglamadi.

Olumsuz

‘ Etkili bir sinif ydnetiminin nasil olmasi gerektigini ve giinliik
egitim akisini daha dogru hazirlama noktasinda katki sagladi.

Bana daha yaratici etkinlikler hazirlamama
yardimei oldu ve materyal konusunda da daha
kullanigh seyler distinmeme katki saglad. |

¢ —— ~ N ~ Plan yazmayi gecen senelere gore daha iyi
Etkinlik plani planlama konusunda "'-'-—-,_,_7vazmaw dgrendim
kendimi gelistirdigimi diisindyorum. v \ e ¢
// | “‘\\ Yapacagim meslegin ciddiyetini 6gretti. Planlarimi
y \ \“\\ daha etkili nasil yapabilirim, cocuklara nasil daha
¢ / \ Ry iyi etkinlikler yaptirabilirim bunu dgretti.
Evet eksiklerimi gormis oldum. // ". . ¢
¢ 7/ I‘g Giinliik egitim akigini ve etkinlik
! lanlarini hazirlamamda gok katkisi
Bana olumlu katkisi oldu. ¢ Eldu ¢

Evet, kendime katki sagladigini
disintyorum.

Sekil 4’te 6gretmen adaylarinin pandemi siirecinde almis olduklar1 68retmenlik
uygulamasi dersinin katkisi temasina iliskin; “olumlu” ve “olumsuz” olmak tizere iki kategori
olusturulmustur. Modelin olusturulmasina kaynaklik eden 6rnek alinti goriislere asagida yer
verilmistir.

“K13: Uygulama olmadigi icin bana bir katkisi olmadi...”

“K17: Uygulama acisindan kendimi yeterli gérmiyorum ama etkinlik plani hazirlama
noktasinda katki sagladigini diistiniiyorum.”

“K19: Bana daha yaratici etkinlikler hazirlamama yardimeci oldu ve materyal konusunda
daha kullanish seyler disinmeme katki sagladi. Ciinkii uzaktan egitime ydnelik de planlar
hazirladik.”
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Uzaktan egitim ile alinan 6gretmenlik uygulama dersinin etkinlik plani hazirlama
noktasinda Ogretmen adaylarina katki sagladigi ancak uygulama imkanlarinin olmamasi

nedeniyle kendilerini yeterli gormedikleri soylenebilir.
Sekil 5.
stirecinde dgretmen adaylarinin aldiklari  Ogretmenlik uygulamasi dersinin

Pandemi
avantajlarina ve dezavantajlarina iliskin goriisleri

@ @ @
internet sikintist (1) Lama "\.(5] Teorik bilgi dgretimi (1)

@ \
/ \ | /

Dersin stiresinin uzamasi (2) /

__—Dezavantajlar ~_
@ TN ,
- | "'-\.\__\ -'J.-'"
| ™. 7 |
Uygulama (13) [ S~ e |
| ’ |
|
|
|
| \
| \

II
Pandemi stirecinde simif ynetimi becerisi (3)

Yorucu olmas (1)
Teknoloji okuryazarhg becerisi (1)

Sekil 5’'te 6gretmenlik uygulamasi dersinin avantajlar1 ve dezavantajlar temasina iliskin;

“avantajlar’” ve “dezavantajlar1” seklinde kategoriler olusturulmustur. Avantajlar1 kategorisine
i”; “etkinlik yazma becerisi”’; “pandemi silirecinde simf

iliskin “zaman”; “teorik bilgi 6gretimi”;
yonetimi becerisi”; “teknoloji okuryazarligi becerisi” kodlar1 belirlenmistir. Dezavantajlari
”; “uygulama”; “yorucu olmas1”

)

kategorisine iliskin “internet sikintis1”; “dersin siiresinin uzamasi
kodlar1 olusturulmustur. Kodlarin olusturulmasina kaynaklik eden 6rnek alintilara asagida yer

verilmistir.
“K1: Etkinlik yazma becerilerimi gelistirme agisindan avantajliydi ama ders siiresi ¢ok
uzuyordu online egitim oldugu i¢in bunu da dezavantaj olarak soyleyebilirim.”

“K11: Uzaktan egitimde sinif yonetme becerilerimin nasil olmasi gerektigi ile ilgili bir¢cok
sey 0grendim, avantaj olarak. Ancak uygulama olmamasi elbette biiyiik bir dezavantajdi.”

“K12: Etkinlik yazma becerimi gelistirdi. Yasadigim yer itibariyle internet sorunu cok

yasadim donmalar oldu.”
Uzaktan egitim ile 6gretmenlik uygulama dersinin islenmesi, 6gretmen adaylarinin

teknolojik okuryazarliklarini artirmistir. Ayrica yliz ylize egitimin cesitli sebeplerden dolay1
sekteye ugramasi durumunda bir 6gretmen olarak neler yapilabilecegine iliskin deneyimlerinin
olustugu ifade edilebilir. Ogretim iiyelerinin 6gretmenlik uygulama dersinde ilk defa
deneyimledikleri ¢evrimici derslerin yiiritilmesi noktasinda yasadiklar1 planlama eksikligi,
internet kesintisi gibi sorunlarin 6grenciler tizerinde olumsuz sonuglar dogurdugu séylenebilir.

Sekil 6.
Ogretmen adaylarinin dgretmenlik uygulamasi dersine iliskin kendilerini yeterli gérme

durumlari
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Q

Uygulama konusunda eksikliklerim olabilir,
¢ ‘ Uygulama konusunda yeterli girmiiyorum.
Kendimi veterli gbrmilyorum—___ —

— _—
— o

— HAYR(11)

Kendimi yeterli gbrmilyorum

¢

Uygulama agisindan yeterli gbrmiiyorum

6 | Q

_ Cok iyi bir sekilde etkinlik plani hazirlayabilirim.

Yeterli olduguma inamyorum.™————_

|
EVET (1

Yeterli oldugumu diisiiniiyorum

—
—

N

Kendimi yeterli goriiyorum

L)

®

Etkinlik plan hazirlama konusunda yeterli
goriiyorum.

Sekil 6 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin derse iliskin kendilerini yeterli géorme
durumlar1 temasina iligkin; “evet” ve “hayir” seklinde iki kategori olusturulmustur. Modelin
olusturulmasina iliskin 6rnek alint1 ifadelere asagida yer verilmistir.

“K8: Etkinlik plami hazirlama konusunda yeterli goriiyorum. Uygulama yapabilir miyim
derseniz bu konuda yetersizim tabiki.”

“K22: ... yeterli olduguma inaniyorum.”
“K17: Kendimi yeterli gormiiyorum. Sonucta uygulama yapamadik yani...”

Ogretmen adaylar1 yiiz yiize veya cevrimici platformlar aracihgiyla uygulama yapma
firsatlarinin olmamasindan dolay1 kendilerini yeterli gérmemektedirler. Teorik olarak
hazirlanan planlarin islerligi noktasinda siiphe duymaktadirlar. Bu baglamda 06gretmen
adaylarimin teorik ile pratik arasinda fark oldugu bilincinde olduklar: séylenebilir.
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Sekil 7.
Pandemi stirecinde alinan ogretmenlik uygulamasi dersinin daha etkili olmasina yonelik
gortisler

8 Q

Yaganilan il de uygulama yapma

Yasanilan il de uyguhn\ﬂ‘ynplm Y ¢
\\ Plankarm tek tek okunarak geri bikdirim verilmesi
/" devam etmeli
\ // //
¢ Y" e ]d 'kl OLl - ¥ ;/f
Online olarak gocuklar ile uygulama yapmak dyanian ide “.‘%” ma yapna (2) /
\

/
\\‘ | ,/ ¢
A / anee he a veva 7 haflada bi
’ ‘ .ﬂ, lil-.mc her hafia veya 2 hdﬂa(lia bir
Online olarak ~—kitap okunmaya ve okunan kitabm
! — Ogretim elemanlarmm listiinde konusulmaya devam
ocuklar T ol v - p— fs ssulmay
gocuklar ile uygulama yapmak (1) ’ dersigleys sireci (12) edimeki

™,
.
™~
S

| ™~
\\\
‘ \\\
.

Tiim dgrencilerin kamerakarnn aclk olmasi bence
’ dersin daha etkili olmasi saglyabilir. En azmdan
MEB' deki dgretmenlerin fletigimleri uzaktanda olsa etkilesimimiz daha da artacaktr.

giiclendinimesi (1)
\

¢

MEB' deki 6 gretmenlerin tletisimleri
giiglendiriimesi

Sekil 7 incelendiginde, 6gretmenlik uygulamasi dersinin daha etkili olmasina yonelik
gorlsler temasina iliskin “ders siirecinde etkinlik planlarinin uygulanmasi”; “6gretim

T », «

elemanlarinin ders isleyis siireci”; “yasanilan ilde uygulama yapma”; “online olarak ¢ocuklarla
uygulama yapma”; “MEB’deki 6gretmenlerin iletisimlerinin giiglendirilmesi” seklinde kategoriler
olusturulmustur. Olusturulan kategorilere kaynaklik eden 6rnek alinti ifadelere asagida yer

verilmistir.

“K3: Yazdigimiz planlar1 keske sadece danisman hocamiz surasi eksik burasi tam demesi
yerine sanki uzaktan egitim ile ¢ocuklara anlatiyormus gibi ders esnasinda uygulama yapma
imkan tanisaydi daha etkili olurdu. Ayrica bir¢ok yonden gelisimimizi saglayacak kitaplar iste
roman ¢esitleri okutulmasi da etkililigi artirabilir.”

“K8: Hocalarin ylzeysel degil yazdigimiz tiim etkinlikleri detayl bir sekilde okuyarak
doniit vermesi bence dersine etkililigini artiracaktir...”

“K14: Danismanimizin ¢ocuklara uzaktan egitimde kullanabilecegimiz yeni yontem ve
teknikler hakkinda bilgi vermesinin dersin etkililigini arttiracagini diistintiyorum.”

“K19: Online platformlarda cocuklarin dikkatini ¢ekebilecegimiz dijital igerik iiretme ve
cesitli uygulamalar hakkinda danisman hocalarin bilgi vermesi dersin etkililigi artiracaktir...”

“K24: ... Derste yazmis oldugumuz etkinlik planlarini sadece danismanin degil diger
arkadaslarimizin da degerlendirmesi ve bizim kendi etkinligimizi degerlendirme firsati
sunulmasinin dersin etkisini artiracagi kanaatindeyim.”

Uzaktan egitim siirecinde hazirlanan etkinlik planlarina 6gretim elemanlarinin detayli bir
sekilde dontitler vermelerinin, akran degerlendirmelerinin yapilmasinin ve ¢evrimigi
platformlar ile yapilabilecek etkinlikler planlanmasinin dersin verimliligini artiracag
diisiiniilmektedir. Ayrica tiniversitelerin MEB ile isbirligi yapmalari1 sonucu 6grencilerin uzaktan
egitim stlirecine ¢evrimici platformlar araciligiyla katilip gézlem yapmalari ve etkinlik planlarim
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uygulamalarinin uzaktan egitim ile yasanan teorik ve pratik arasindaki biitiinliik sorununa az da
olsa ¢oziim iiretecegi diisiiniilmektedir.

Sekil 8.
Okul oncesi ogretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda olusturulan kelime bulutu
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Sekil 8'de tiim 6gretmen adaylarinin goriisleri sonrasinda ortaya ¢ikan kelime bulutu yer
almaktadir. Kelime bulutu incelendiginde, yapilan goériismelerde en sik kullanilan kelimelerin
“pandemi, siirecinde, egitim, 6gretmenlik, uygulama, etkinlik, dersi, zor, zaman, planlar,
kavramlar” oldugu gorilmektedir. Bu durum, olusturulan temalar ile tutarhlik oldugu ve yapilan
goriismelerin baglamindan kopmadiginin bir gosteresi olarak yorumlanabilir.

Sonug ve Tartisma

COVID-19 pandemi siirecinde okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersine
iliskin goriislerinin incelendigi bu arastirmanin sonucunda, 6gretmen adaylar: icin ana sinifi
veya anaokullarinda cevrimici smiflar olusturarak uygulama imkam saglanmamasi olumsuz
goriis olarak ortaya ¢ikmistir. Ayrica okul oncesi 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri
tniversitelerinde 6gretmenlik uygulama yonergesinin olmamasi ya da var olan yoOnerge
dogrultusunda 6gretim elemanlarinin ortak hareket etmemelerini belirtmeleri de arastirmanin
bir baska sonucunu olusturmustur. Bu dogrultuda 6gretmen adaylari hazirlanan etkinlik
sayisini, ders isleme siirecini, degerlendirme o6lgiitlerini tim damismanlarin farkh sekilde ele
aldiklarim ifade etmislerdir. Akgiil vd. (2020) ise okul 6ncesi 6gretmen adaylariyla yapmis
olduklar1 calismada, 6gretmenlik uygulamasi dersi siirecinde yasanilan uygulama sorunlarinin
tiniversitelerde verilen egitimden kaynaklandigi sonucuna ulagmislardir.

Ogretmen adaylarinin goriislerine gore 6gretmenlik uygulamasinda tiniversitelerin MEB ile
iletisimini glicli tutarak okullarda miidir, staj 6gretmeni, danisman ve 6gretmen adayi
birlikteligini ilk haftalarda saghkll kurmasi, arastirmanin bir diger sonucudur. Ilerleyen
haftalarda MEB’de gorev yapan uygulama ogretmenlerinin yeterli doniitler vermemesi, kendi
tecriibelerini aktarmamasi ve dgrenci ile etkilesiminin zayif olmasi verimliligi diisiirmektedir.
Uygulama 6gretmenlerinin etkilesiminin iyi olmasi ise dersin verimliligini artirmaktadir. Ayrica
ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde ¢ok az da olsa sisteme dahil edilmesi dersin verimliligini
artiran bir baska unsur olarak goriilmektedir. Bu durum 6gretmen adaylarini, gérev yapmaya
basladiklarinda en azindan uzaktan egitimde yasayacaklar1 zorluklara iliskin daha deneyimli
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kilmaktadir. Kirksekiz ve digerleri (2015), 6gretmenlik uygulamasi ve okul deneyimi derslerine
iliskin sorunlar, beklentiler ve ¢6ziim onerileri basliklar1 altinda yaptiklar1 calismada ilgili
derslerde iletisim, rehberlik ve dersin islenisi gibi alanlarda birtakim problemlerin yasandig
sonucuna ulasmislardir. Basal ve digerleri (2017), yapmis olduklar1 ¢alismada okul oncesi
egitiminde yer alan paydaslarin 6gretmenlik uygulamasi dersine iliskin goriislerini incelemisler
ve 0gretmenlik uygulamasi siirecinde yasanilan problemlerin ortadan kaldirilabilmesi icin MEB-
tiniversite is birliginin kuvvetlendirilmesi gerektigi sonucuna ulasmislardir.

Okul éncesi 6gretmen adaylari, MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’m daha iyi
O0grenme, giinliik egitim akisi olusturma ve etkinlik plani yazma acgisindan dersin verimli
gectigini disiinmektedirler. Planlanan etkinliklerin uygulama imkaninin olmamasi ise verimligi
diisliren bir unsur olarak goriilmektedir. Giirbiiztiirk ve Calis (2019), okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik uygulamasinda Kkarsilastiklar1 sorunlari ele aldiklar1 calismalarinda
adaylarin uygulama siirecinde egitim bilgilerini tamamen uygulayamadiklarini tespit
etmislerdir. Bu arastirmada da bazi 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim ile 6gretmenlik
uygulamasi dersini aldiklar1 ve uygulama yapamadiklarindan dolay1 6gretmen olarak goreve
baslamak i¢in kendilerini yeterli gérmedikleri sonucuna ulasilmistir. Baz1 6gretmen adaylarinin
ise lisans egitimleri siirecinde bir¢cok farkli ders aldiklar1 ve bu derslerin kendilerine katki
sagladigl icin uzaktan egitim ile 6gretmenlik uygulamasi dersini almis olmalarinin kendilerini
yetersiz hissettirmedigi sonucuna ulasilmistir. Eti ve Karaduman (2020) ise arastirmalari
sonucunda uzaktan egitim yoluyla 6gretmenlik uygulamasi dersinin yapilmasinin 6gretmen
adaylarinin mesleki yeterliklerini olumsuz etkilemesine karsin mezun olduktan sonra
pandemiye ragmen goreve baslamaya iliskin olumlu gérislerin oldugunu saptayarak bu
calismayla zit bir sonuca ulasmiglardir.

Ogretim elemanlarinin derste dgrencilerin kisisel ve mesleki gelisimlerini saglamak icin
kitap okutmasi ve donemin gerekliligi olarak simnifta yiiz ylize uygulayacaklari etkinliklerin
yaninda uzaktan egitim yapabileceklerini diistinerek de 6grencilere uzaktan egitime uygun
etkinlik planlar1 yaptirmasi, dersin verimliligini artirmistir. Ayrica 6gretim elemanlarinin ders
isleme stirecinde, 6grencilerin birbirlerinin etkinliklerine doniit vermesine imkan tanimalari da
dersin verimliligini artirmaktadir. Ogretmen adaylar1 6gretmenlik uygulama dersinin daha etkin
olabilmesi i¢in 6gretim elemanlarinin; detayli geri doniitler vermesi, ¢evrimici platformlarda
cocuklara daha iyi uygulama yapabilmeleri i¢in ¢cagdas yontem ve teknikler 6gretmesi ve Web
2.0 gibi araglar ile dijital 6gretim materyali hazirlayabilmeleri icin uygulamalar yaptirmasi
gerektigini ifade ettikleri tespit edilmistir. Pandemiden dolay1 zorunlu olarak uzaktan egitime
gecis, akademisyenlerin dijital yetkinliklerini dnemli bir unsur olarak ortaya c¢ikarmistir.
Karademir ve digerleri (2020) yaptiklar1 arastirmada, yiiksek diizeyde okuryazarliga sahip
akademisyenlerin uzaktan egitim silirecini o6nemli sorunlar olmadan tamamladigini
bulgulamistir. Bay ve digerleri (2019) ise yapmis olduklar1 calismada 6gretmenlik uygulamasi
derslerinin 6gretmen adaylarina mesleki yeterlik kazandirabilmesi icin bu derslerin etkililiginin
artirilmasina yonelik calismalar yapilmasi gerektigini vurgulamislardir. Pistav Akmese ve
Kayhan (2021), COVID-19 salgininda 6zel egitimde 6gretmenlik uygulamasi dersi ve 6gretmen
deneyimlerini inceledikleri ¢alismalarinda, uygulama oOgretim elemanlarinin geri bildirim
konusunda bazi sorunlarin yasandigini bulgulamislardir. Benzer sekilde Ramazan ve Yilmaz
(2017), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamalarina iliskin
diisiincelerini incelendikleri ¢alismada 6gretim elemanlarinin rehberlik ve danismanlhk
hizmetlerinin yetersiz oldugunu tespit etmislerdir.

Sonuglar ele alindiginda oOgretmen adaylari uzaktan egitim siirecinde 06gretmenlik
uygulamasi dersinin uygulama boyutunda Egitim Bilisim Ag1 (EBA) sistemine katilim
gosterememis, sadece teorik olarak giinliik egitim akisi ve etkinlik plan1 hazirlamiglardir.
Akademisyenlerin uzaktan egitim strecinde dijital okuryazarlik becerileri farklilik gosterdigi
icin her 6grenci ayni verimlilikte bir ders siireci gecirmemistir. Ayni sekilde 6grencilerin yiiksek
yararini gézeten akademisyenler farkli yontem ve teknikler kullanarak, kitap okutarak hem
cevrimici egitime gore hem de yiiz yiize egitim icin ayr1 ayr1 planlama yaptirmak suretiyle dersin
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icerigini zenginlestirmeye calismislardir. Ayrica her iiniversitede 6gretmenlik uygulama
yonergesi olmadigl icin ya da tiim akademisyenlerin var olan yodnergeye gore bir siire¢
yuriitmemesinden kaynakli olarak tiim o6gretmen adaylar1 adil bir degerlendirme siireci
olmadig1 yoniinde goriis bildirmistir.

Oneriler

Calismanin tiim sonuclar1 ve alanyazin dikkate alindiginda, COVID-19 pandemi siirecinin
oncesinde 6gretmenlik uygulamasi dersinde yasanilan sorunlarin halen devam ettigi ve pandemi
slireciyle birlikte yeni sorunlarin da ortaya ciktigi goriilmektedir. Bulgular ve sonuglar
dogrultusunda 6gretmenlik uygulamasi derslerinin kalitesinin artirilmasi noktasinda;

e YOK 2020 yili itibariyle egitim fakiiltelerine kendi programlarini olusturmalar
noktasinda imkan tanimistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin cevrimici platformlarda
daha etkin bir dgretim yapabilmeleri icin egitimsel dijital icerik hazirlama dersinin
verilmesi,

e Ogretim elemanlarinin uzaktan egitimde dgretmen adaylarinin kullanabilecekleri yeni
0gretim yontem ve tekniklerine agik olmalari,

e Universitelerde okul 6ncesi 6gretmenlik uygulamasi dersine ait yonergenin hazirlanmasi
ve tiim 6gretim elamanlari tarafindan ayni sekilde kullanilmas,

e Ogretim elemanlarinin 6grencilere hayali siniflarda uygulayacaklan etkinlikler yerine
uzaktan egitim ile ders siirecinde uygulama yapacaklar sekilde uzaktan egitim planlari
hazirlatmalar,

e Ogretim elemanlarinin 6grencilerin hazirladiklar1 giinliik egitim akisi ve etkinlik
planlarina detayli doniitler vermeleri, ayrica akran degerlendirme ve 6z degerlendirme
yapma firsat1 tanimalari,

e Universitelerin MEB ile isbirligi yaparak 6grencilere uzaktan da olsa gercek bir siif
ortaminda uygulama imkani tanimasi onerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

This study aimed to investigate the opinions of preschool preservice teachers about the course
of practicum teaching during the COVID-19 pandemic.

Method

It was designed according to the explanatory case study design, one of the qualitative research
methods. The study group consisted of 24 preschool preservice teachers selected through the
criterion sampling method, one of the purposive sampling methods. The data were collected
through a semi-structured interview form prepared by the researchers by using the interview
technique. The content analysis, one of the qualitative analysis methods, was run in the MAXQDA
software package.

Findings

In line with the answers of the preservice teachers, the theme of opinions about the teaching
practice course was created. The created theme was divided into two categories as “positive
opinions” and “negative opinions”. Regarding the efficiency of the teaching practice course;
Categories were formed as “productive aspects” and “inefficient aspects”. Regarding the category
of inefficient aspects, “in terms of the instructor”; “In terms of practice teacher” and “no practice
opportunity” codes were created. Regarding the productive aspects, "in terms of the instructor”;
Codes such as "in terms of the practice teacher" and "involvement in the distance education
process" were created. Regarding the advantages and disadvantages of the teaching practice
course; Categories were formed as “advantages” and “disadvantages”. “Time” related to the

», «

category of advantages; “theoretical knowledge teaching”; “activity writing skill”; “classroom
management skill in the pandemic process”; “technology literacy skill” codes were determined.
“Internet shortage” related to the category of disadvantages; “prolongation of the lesson”;

"o«

"application"; “Itis tiring” codes were created.
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Discussion and Results

Considering the results of the analysis of the research findings, it is also a negative opinion that
all universities do not provide preservice teachers with the opportunity to practice by creating
online classes in kindergartens or kindergartens, and that the preservice teachers do not have a
preschool teaching practice directive in their universities or that the instructors do not act
together in line with the existing directive. has emerged. In this direction, preservice teachers
stated that all advisors handled the number of activities, the course processing process, and
evaluation criteria differently. Akgiil, Ezmeci and Akman (2020) concluded that the problems
experienced in the process of pre-school teaching practice stemmed from the university and
undergraduate education, and reached similar results with this study. It is a factor that increases
the efficiency of the course that the instructors make the students read books in order to ensure
the personal and professional development of the students, and that they make activity plans for
the students, considering that they can do distance education as well as the activities they will
apply face-to-face in the classroom as a necessity of the period. In addition, it was concluded that
the instructors' allowing students to give feedback on each other's activities during the course
processing increased the efficiency of the course. For the teacher candidates to make the
teaching practice course more effective; It has been determined that they stated that they should
give detailed feedback, teach children contemporary methods and techniques so that they can
make better applications on online platforms, and make applications to prepare digital teaching
materials with tools such as Web 2.0. Bay, Seker and Alisinanoglu (2019), on the other hand,
took the opinions of preservice teachers about the teaching practice course in their study. As a
result of the study, they emphasized that studies should be carried out to increase the
effectiveness of these courses in order for the teaching practice courses to gain professional
competence for teacher candidates. Pistav Akmese and Kayhan (2021), in their study examining
the teaching practice course and teacher experiences in special education during the COVID-19
epidemic, concluded that there were problems in the feedback point of the practice instructors.
Similarly; Ramazan and Yilmaz (2017), on the other hand, found that the guidance and
counseling services of university lecturers were insufficient as a result of the study in which they
examined preschool teacher candidates' thoughts on school experience and teaching practices.
Other deficiencies were that the course instructors didn’t give detailed feedback and didn’t offer
opportunities for them to do practice. The course instructors didn’t teach new methods and
techniques in accordance with the distance education process.
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Hibrit Egitim Siirecinde Cebirsel ifadeler Konusunun Ogretiminde Bir
Matematik Ogretmeninin Kullandig1 Kaynaklarin Incelenmesi

Oz

Bu calisma, bir ortaokul matematik 6gretmeninin Covid-19 pandemisi sirasinda gerceklestirdigi hibrit
egitim siirecinde 6.smif diizeyindeki cebir 6gretimi icin kullandig1 kaynaklari inceleyerek 6gretmenin
dokiimanlarinin, 6gretim siirecini etkileyen faktorlerin, 6gretmen-6grenci etkilesimlerinin ve semalarin
ortaya ¢ikarilmasini amaglamaktadir. Arastirma durum calismasi desenine uygun olarak tasarlanmis
nitel bir c¢alismadir. Arastirmanin katilimcisi ortaokulda gorev yapmakta olan bir matematik
o6gretmenidir. Katilimci, amacgh 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Arastirmada zengin veri elde etmek
ve elde edilen verilerin kontroliinii saglamak amaciyla birden ¢ok veri toplama araci kullanilmistir. Veri
toplama siireci katilimci 6gretmenden cebirsel ifadeler konusunun 6gretimi icin kullanacag kaynak
sistemlerinin sematik gosteriminin istenmesiyle baslamistir. Ardindan katilimei ile yar1 yapilandirilmis
goriisme yapimistir. Ayrica, islenen dersin video kayitlar1 yapilandirilmamis goézlem teknigi ile
incelenmistir. Ogretim siirecinin sona ermesiyle yar1 yapilandirilmis bir gériisme gerceklestirilmistir.
Arastirmanin verileri igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmanin 6nemli sonuglarindan
birisi, 6gretmenin kaynak seciminin cebirin kendi yapisi, cebir 6gretimine 6zel elemanlar ve 6gretmenin
kisisel tercihleri gibi faktérlerden dogrudan etkilendigidir.

Anahtar Kelimeler: Cebir 6gretimi, Covid-19, Dokiimantal yaklasim, Hibrit egitim, Kaynak kullanimi

Giris

Matematigin bir dili olarak ifade edilen cebir, ayn1 zamanda bir problem ¢6zme ve diisiinme
araci olarak da degerlendirebilecegimiz bir okul dersidir (Dede & Argiin, 2003). Bu 6zellikleriyle
matematik disiplini igcinde 6nemli bir konu alani olarak degerlendirilen cebiri uygulayabilmek
icin soyutlama yapabilme becerisine ihtiya¢ duyulmaktadir (Altun, 2005). Soyut diisiinme
becerisi ise belirli bir olgunlasma siirecini gerektirse de kendiliginden olusup gelismesi beklenen
bir durum degildir. Piaget (1973), bilissel gelisim i¢in fiziksel olgulasmaya ek olarak fiziksel veya
toplumsal deneyimlerin de etkili oldugundan bahsetmektedir. Buradan hareketle bir 6grencinin
cebir yapabilmesi, dolayisiyla soyut diisiinebilmesi icin hem belirli bir olgunlasma diizeyine
gelmesi hem de bu alanda belirli deneyimleri yasamis olmasinin gerekli oldugu sdylenebilir.
Ogrencinin bu alan ile ilgili deneyimi okulda, zihinsel olgunlasma diizeyine uygun dénemde,
alacag egitim ile saglanmalidir.

Cebir, ilkemizin matematik 6gretim programinda ilk olarak 6. simif diizeyinde yer
almaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bu sinif diizeyine kadar matematik dersinde
sadece sayl ve sembollerle 6grenim goéren Ogrenciler, 6. sinif itibariyle harf kullanimi ile
karsilagsmakta; gelisimsel olarak somuttan soyuta dogru gecis yasamaktadir. Bu durumu ele alan
Kilpatrick, Swafford ve Findell (2001), aritmetigin sonu¢ odakli yapisi sebebiyle uyusmayan
cebir 6grenme alaninda, aritmetikte cok iyi olan 6grencilerin bile zorlandigindan bahsederek
aritmetikten cebire gecisteki 6gretimin 6nemine vurgu yapmaktadir. Bu sebeple Tiirk egitim
sistemi icin 6. sinif dlizeyindeki 6gretimin cebir 6grenme alani icin kritik bir 6neme sahip oldugu
ifade edilebilir.

Cebir 6grenme alanindaki sorunlari inceleyen bir¢cok calismada aritmetikten cebire gegis
sorunlarina ek farkl sorunlar da tespit edilip bu zorluklarla ilgili siniflandirmalar yapilmistir.
Ornegin Sasman ve Olivier (1997) bu zorlugun sebeplerini cebirin yapisi, cebirin égretimindeki
eksiklikler, 6grencilerin zihinsel gelisimleri ve hazir bulunusluk diizeyleri basliklar1 altinda
incelemistir. Wang (2015) ise bu siniflamayi cebir icerigi, bilissel bosluk, 6gretim sorunlari,
6grenme konulari ve gegis bilgisi olarak yapmistir. Siniflamalar farkli olsa da 6gretim icin her iki
siniflamada da ortak bir baslik bulunmasi, aradan gecen siireye ragmen cebirin 6gretimindeki
sorunlarin devam ettiginin ve bu alanla ilgili ¢alismalarin siirdiriilmesi gerektiginin bir
gostergesi olarak kabul edilebilir.
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Cebir ile ilgili 6gretim sorunlari, egitim 6gretim faaliyetlerinin uygulayicisi ve temel
aktorlerinden olan o6gretmenleri yakindan ilgilendirmektedir. Cilinkii egitim 06gretim
faaliyetlerinin temel amaci olan istendik davaranislara sahip o6zellikte bireyler yetistirmesi icin
kurulan egitim sisteminin islerligi 6gretmenlere ve onun niteliklerine baghdir (Ozer, 2004).
Ogretmenin 6grenme ortamini nasil diizenledigi ve 6gretim siirecini nasil yonettigi ise 6gretmen
nitelikleri ile ilgilidir. S6zii gecen Ogrenme ortami, icinde Ogretim yapilan bir alan ile
sinirlandirilamayacak ve 6grenme siirecine etki edecek bir¢ok faktoérii icine alan bir yapidir
(Oztiirk & Giiven, 2012). Bu faktérlerin bir tanesi de égretmenin kullandigi kaynaklardur.
Ogretim siirecine etkisinden dolay1 6gretmenin kullandig1 kaynaklar ve bu kaynaklarin se¢imine,
kullanimini siirdiirmesine etki eden etmenler gibi basliklar arastirmalarda cevabi aranan sorular
olarak goriilmektedir (Bastiirk-Sahin, 2015). Bu duruma ek olarak Aralik 2019 tarihinden
itibaren diinyay1 etkisi altina alan Covid-19 pandemisi neredeyse biitiin 6grencilerin evde
kalarak uzaktan egitim faaliyetlerine katilmasinin bir zorunluluk haline getirmistir (Demir &
Ozdas, 2020). Bir siire sonra da uzaktan egitim siirecinde 6grenme ve 6gretme siireciyle ilgili,
paydaslardan kaynaklanan, teknolojik sorunlara ek olarak kisilerde goriilen saglik problemleri
gibi sikintilar (Sar1 & Nayir, 2020) tespit edilmistir. Bu sebeple egitim 6gretimde uzaktan ve yiiz
ylze egitimin bir arada yer aldig1 hibrit egitime (harmanlanmis 6gretime) gecilmistir. Yiiz ylize
ve cevrimici egitimi birlestirmek (Rooney, 2003) olarak da degerlendirilen hibrit egitim bircok
farkli modelde karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin Cleveland Innes ve Wilton (2018), bu egitim ile
ilgili Gi¢c farkli modelden bahsetmistir. Birinci modelde yiiz ylize egitim esas alinirken ¢evrimici
aktivitelerle 6gretim desteklenmektedir. ikinci modelde ise yiiz yiize ve ¢cevrimici bir dizi faaliyet
planlanarak 6gretim gerceklestirilmektedir. Ugiincii modelde ise tamamen cevrimici bir yapi
mevcutken oOgretim senkron (eszamanli) ve asenkron (eszaman olmayan) faaliyetler
icermektedir (Tonbuloglu & Tonbuloglu, 2021). Ulkemizde Covid-19 pandemisi sirasinda
gerceklestirilen egitim yiiz yiize ve uzaktan (cevrimici) bir dizi ders olarak planlanip uygulandigi
icin gerceklestirilen hibrit egitimin (harmanlanmis 6gretimin) Cleveland Innes ve Wilton (2018)
tarafindan sunulan ikinci modele daha uygun oldugu diisiiniilebilir. Covid-19 pandemisi
doneminde egitim modelinde yasanan bu gecisler, 6gretmenlerin 6gretim siirecinde kullandigi
kaynaklarla ilgili cevaplanmas1 gereken sorularin daha da artmasina sebep olmus, kaynak
kullaniminda hibrit egitimin etkisini de ortaya koymak bir gereklilik haline gelmistir.

Bu calismada bir matematik 6gretmeninin Covid-19 pandemisi dolayisiyla bir zorunluluk
olarak gergeklestirilen hibrit egitim silirecinde 6. sinif diizeyinde cebir 6gretimi i¢in kullandig
kaynaklar incelenecegi icin calismaya en uygun teorik cercevenin Didaktige Dokiimantal
Yaklasim (DDY) oldugu diistiniilmiistiir. Gueudet ve Trouche (2009) tarafindan tanitilan ve
kokenleri Fransiz didaktik geleneginden gelen DDY (Trouche, 2016), ozellikle dijitallesen bilgi
ve iletisim sonrasi meydana gelen eksikligi gidermek tlizere ortaya atilmis bir teorik yaklasimdir.
Matematik egitimi icin gelistirilen bu yaklasimda ama¢ Ogretmenlerin kaynaklar ile
etkilesimlerini ele alarak, onlarin mesleki gelisimlerini anlamaya calismaktir (Trouche, Gueudet
& Pepin, 2018).

DDY cercevesinde ele alinan matematik miifredati kaynaklar1 ifadesi, 6gretmen ve
Ogrencilerin hem 6gretim hem de 6grenim amaciyla sinifta veya sinif disinda kullandig ders
veya test kitabi, dijital internet kaynaklar1 gibi kaynaklarin tamamin icine almaktadir (Pepin,
Choppin, Ruthven & Sinclair, 2017). DDY miifredat dogrultusunda kullanilan kaynaklar: statik
degil, aksine 6gretmenin didaktik tasarimina bagh olarak degisikliklere acik ve modifikasyona
yatkin olarak ele almaktadir (Psycharis & Kalogeria, 2018). Gueudet ve Trouche (2009), 6gretim
stirecinde Ogretmenlerin kaynaklarla etkilesimi esnasinda kaynaklarin kullanimi icin belirli
semalar1 oldugunu, ancak bu semalarin 6gretmenlerin egilim ve bilgileri dogrultusunda farklilik
gosterebilecegini ifade etmislerdir. Bu durum, dokiiman kavramiu ile iliskilendirilmis dokiiman
kaynak iliskisini su sekilde ifade edilmistir: Kaynaklar 4+ Kullanim Semas1 = Dokiiman (Bastiirk-
Sahin, Tapan-Broutin, Trouche, Gueudet, & Pepin, 2020). Bu yaklasimin bir sonucu, miifredat
materyalinin 68retimi yoOnlendiren statik bir kaynaklar goévdesi olarak degil, 6gretmenin
didaktik tasarimina baglh olarak degisikliklere ve modifikasyonlara yatkin bir dizi nesne olarak
diisiiniilmesidir. Aragtirma, matematigin soyut yapisini yansitan cebir 6grenme alanina girisin
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gerceklestigi 6. sinif diizeyindeki cebir 6gretimindeki kaynak ve dokiimanlar incelendigi ve
hibrit egitim stireci ele alindig1 icin 6nem arz etmektedir.

Bu calismada bir ortaokul matematik O6gretmeninin Covid-19 pandemisi sirasinda
gerceklestirdigi hibrit egitim siirecinde 6. siif diizeyindeki cebir 6gretimi icin kullandig
kaynaklar incelenerek o6gretmenin dokiimanlarinin, 6gretim strecini etkileyen faktorlerin,
O0gretmen-ogrenci etkilesimlerinin ve semalarin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda arastirma problemi su sekilde belirlenmistir:

Hibrit egitim siirecinde cebirsel ifadeler konusunun 6gretimi icin matematik 6gretmeninin
kullandig1 kaynaklarina, dokiimanlarina ve 68retim stirecine etki eden faktorler nelerdir?

Bu problem dogrultusunda ortaya ¢ikan alt problemler ise su sekildedir:

Hibrit egitim slirecinde matematik 6gretmeninin 6. simif diizeyindeki cebirsel ifadeler
konusunun 6gretimi icin;

1) Kullandig1 kaynak sistemlerinin sematik gosterimi nasildir?
2) Tercih ettigi kaynaklara etki eden faktorler nelerdir?
3) Kullandig1 kaynaklara 6gretim siirecinde etki eden faktorler nelerdir?
Yontem
Aragtirma Modeli

Arastirma, nitel arastirma yontemine uygun olarak gerceklestirilmistir. Nitel arastirmalar,
calisma konusu ile ilgili derin betimlemeler yapilmasini, sistematik yaklasimlar ile var olan
durumun iligkilerinin ortaya konmasini ve yorumlanmasini saglayan ¢alismalardir (Yildirim &
Simsek, 2016). Ayrica bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olan ve Chmiliar’a (2010)
gore sinirhi bir sistemdeki calismay1 ¢oklu veri toplama yoluyla derinlemesine incelemeye olanak
taniyan durum c¢alismasinin metodolojisi kullanilmistir. Arastirmanin Covid-19 pandemisi
sirasinda gerceklesen, uzaktan ve yiiz yiize egitimin bir arada kullanildig1 hibrit egitim siirecinde
bir 6gretmenin 6. sinif diizeyindeki cebir 6grenme alaninin 6gretimi ile sinirli oldugu ve bu
durumun derinlemesine analizi yapilmasi istendigi icin ¢alismanin durum c¢alismasina uygun
oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmanin Katilimcisi

Arastirmanin katilimcis1 amagh ornekleme yontemi ile secilmistir. Nitel arastirmalarda,
derinlemesine bilgi elde edebilmek amaciyla 6rneklemde az sayida kisi tercih edilir. Bu sebeple,
ornekleme yontemi olarak amagh ornekleme tercih edilir (Miles & Huberman, 1994). Bu
calismada da daha fazla kaynak ve dokiimana sahip olacag ve kaynaklari arasinda olusturacagi
semalarin daha belirgin olacag fikriyle 10 yildan fazla mesleki deneyime sahip bir katilimci ile
calismanin uygun olacag diisiiniilmiistiir. Ayrica arastirmada, Findell (2001) ve Wang (2015)
tarafindan bahsedilen cebir 6gretimine geciste yasanan sorunlara karsilik katilimcinin kullandig
kaynaklar1 da ele almak ve sorunlarin tespitine katki saglamak amaci giidiilmiistiir. Calismada,
Tiirkiye'de cebir 6gretiminin basladig1 6. sinif diizeyinde gercgeklestirilmek istendigi icin 6.sinif
diizeyinde egitim veren bir katilimci ile gerceklestirilmistir.

Bu ¢alismanin katilimcisi arastirmanin amacina uygun olarak secgilen 2020-2021 egitim 68retim
yili itibariyle 11 yillik mesleki deneyime sahip, uzaktan egitim slirecinde Bursa ilinde resmi bir
ortaokulda gorev yapan ve 6. sinif diizeyinde egitim veren, ilk6gretim matematik 6gretmenligi
lisans boliimii mezunu kadin bir matematik 6gretmenidir. Katilimcr biitiin mesleki deneyimini
devlete bagh okullarda gecirmis, daha onceki yillarda biitiin sinif diizeylerinde 06gretim
gerceklestirmistir. Ayrica katilimci, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda 6., 7. ve 8. siniflarda
Ogretim vermeye devam etmektedir. Katilimc1 6gretmen son yillarda herhangi bir hizmet ici
egitime katilmamistir. Katilimci daha 6nceki donemlerde hibrit egitim konusunda herhangi bir
deneyim yasamamistir, uzaktan egitim konusunda ise 2019-2020 egitim 6gretim yilinin ikinci
doneminde covid-19 pandemisi sebebiyle Tiirkiye genelinde biitiin okullarin uzaktan egitime
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gecmesi sebebiyle katilimci 6gretmen de zorunlu olarak birkag¢ aylik bir tecriibe yasamistir.
Covid-19 pandemisi sebebiyle hayatimizda daha ¢ok yer tutmaya baslayan uzaktan ve hibrit
egitim ile ilgili olarak 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun yeterli tecriibeye sahip olmadigi
diisliniildiiglinden bu duruma uygun bir katilimci secimi yapilmistir.

Veri Toplama Siireci ve Araglar

Arastirmada durum calismasi desenine uygun olarak kaynak sistemlerinin sematik gosterimi,
yar1 yapilandirilmis goriisme ve hazirlanan dersin video kaydinin yapilandirilmamis gozlemi,
veri toplama araglarn olarak kullanilmistir. Bu yolla c¢oklu veri toplama araglarinin
kullanilmasina 6zen gosterilmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglari, bu
araclarin kullanilma sebepleri ve 6zellikleri asagida yer almaktadir.

Kaynak Sistemlerinin Sematik Gésterimi (KSSG)

Ogretmen tarafindan kullanilan tiim kaynaklarin depolarini ve bu kaynaklarin kullanim
amacini gosteren harita/diyagram ogretmenin kaynak sistemlerinin sematik gosterimidir
(Pepin, Xu, Trouche & Wang, 2017). Trouche vd. (2018) tarafindan DDY i¢in oldukea verimli bir
veri toplama araci olarak degerlendirilen KSSG, bu ¢alismada da katiimcinin kullanmayi
disiindiigii kaynaklarin genel hatlarini ortaya cikaracaglr disliniildigii i¢in kullanilmak
istenmistir. Ancak kaynak kavrami ile ilgili 6gretmenin zihninde daha énceden olan bilgilerin
yanlis anlasilmaya sebep olacag diisiincesi ile 6gretmenin KSSG’sini cizmesini istemeden hemen
once DDY'de gecen kaynak kavrami 6gretmene tanitilmis ve kendisinden istenen sematik
gosterim hakkinda bilgi verilmistir. Katiimcinin kaynak sistemlerinin sematik godsterimini
cizmesinin hemen ardindan yar1 yapilandirilmis goriismeye gecilmistir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

Arastirmacinin sorular1 6nceden hazirlayarak goriismenin istenilen konu sinirlari iginde
kalmas1 saglanan bu yontemde sorular, goriisme sirasinda genisletilebilir, yeniden
diizenlenebilir. Boylece goriismenin esnek bir yapida olmasi da saglanir (Cepni, 2007). Bu
calismada da 6gretmenin kaynak sistemlerinin sematik gosterimini ¢izmesinin hemen ardindan
katilimci ile 6nceden hazirlanmis dort adet soru araciigl ile yar1 yapilandirilmis goriisme
yapilarak cebirsel ifadeler konusunun 6gretimi i¢in kullanacag kaynaklara, dékiimanlarina ve
Ogretim siirecine etki eden faktorler belirlenmeye calisilmistir. Goriisme, pandemi kosullar
geregi telefon araciligr ile gerceklestirilmistir. Katilimci izni dogrultusunda ses kaydi alinacagi
bilgisi verilmistir. Goriisme esnasinda hicbir sekilde yonlendirme yapilmamis, cevaplari
derinlestirmeye yoOnelik olarak sorular genisletilmeye calisiimistir.  Gergeklestirilen yari
yapilandirilmis goriismede katilimciya 6ncelikle KSSG ciziminde yer verdigi kaynaklari secerken
tercih ettigi kaynaklar1 secerken nelere dikkat ettigi, kullanmak isteyip kullanamadig1 kaynak
olup olmadig1 (kullanmiyor ise sebebi), konu ya da kazanimlara gore kaynak tercihi (6zllikle
cebir dgretimi i¢cin) ile uzaktan ve yiiz yiize egitimde kullandig1 kaynaklarin farklihk gosterip
gostermemesinin sebepleri sorulmustur. Katima ile yapilan goériisme yaklasik 40 dakika
surmustur.

Video Kaydi

Kaynak sistemlerinin sematik gdsterimi ve yar1 yapilandirilmis goriisme sonucu elde
edilen verilerin tutarhiligini ortaya koymak, 6grenci 6gretmen etkilesimlerini belirlemek ve ders
sirasinda dokiimanlara etki eden faktorleri belirlemek icin islenen ders kayit altina alinmistir.
Dersin dogal siirecine etki etmemek amaciyla derse katilim saglanmadan, dersin video kaydinin
izlenmesinin uygun olacag diisiiniilmiistiir. Once ii¢ ders saati olarak uzaktan egitim ile
baslayan 6gretim siireci, iki ders saati yiiz yiize devam ettikten sonra tekrar uzaktan egitime
dontlmiis ve iki ders saati yapilan uzaktan egitim sonrasi cebirsel ifadeler konusunun 6gretimi
sona ermistir. Uzaktan egitim stireci lcretsiz bir video-konferans uygulamasi olan ZOOM
tizerinden gerceklestirilmistir. Ogretim siireci katihmci tarafindan kayit altina alinmis ve video
kayd1 arastirmaciya teslim edilmistir. iki ders saati siiren yiiz yiize egitim siirecini kaydetmek
icin ise ekranda yapilanlar1 video kaydina doniistiiren bir programdan faydalanilmistir. Katilimci
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dersini tamamen akilli tahta lizerinde isleyerek ekranin video kaydini almis ve arastirmaci ile
paylasmustir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme 2

Ogretimin tamamlanmasinin hemen ardindan derslerin video kaydi incelenerek
katilimciya sorulmasi planlanan sorular gézden gecirilmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan
hazirlanan ve alti adet acik uglu sorudan olusan yeni bir yari-yapilandirilmis form araciligiyla
yeni bir goriisme gerceklestirilmistir. ilk yapilan gériismeden farkli olarak gerceklestirilen
O0gretimin katilmc1 goziiyle degerlendirilmesinin yapilmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda
katillmcinin gercgeklestirdigi 6gretimin basari durumu, 6gretimin en basarili ve en basarisiz
bolimlerinin neler oldugu, 6gretim esnasinda en ¢ok zorlandig1 kisimlar, dersi en bastan islemek
isteseydi neler yapacagi ve kullandig1 yazil ve dijital kaynaklarin (A kaynagi, ders kitab1 ve EBA)
olumlu ve olumsuz yoénleri gerceklestirilen ikinci gorlismenin sorularini olusturmustur.
Sorularda ogretmenin kullandigi her kaynak ayr1 ayri ele alinarak bu kaynaklara 6gretim
stirecinde etki eden faktorler belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin amaci ve modeli
dogrultusunda olusan veri toplama siireci ve kullanilan veri araglar1 Sekil 1’de gosterilmektedir.

Sekil 1.
Arastirmanin veri toplama siireci ve araglari

eKatilimci kaynak
KSSG ve sema hakkinda
bilgilendirilmistir.

Yari
yapilandirilmis
gorusme

eDort adet acik uglu soru
sorulmustur.

VEIIENGIIEN I e Yedi ders saati (Bes ders saati
Gozlem uzaktan iki ders saati yliz ylize)

(Video Kaydi) video kaydi alinmistir.

Yari eAlt1adet agik
yapilandiriimis EREUETO
gorliisme sorulmustur.

Sekil 1’de goruldiigi gibi veri toplama siireci katilimcinin KSSG ¢izmesi ile baslamis, hemen
ardindan katilima ile 4 sorudan olusan yari yapilandirilmis bir goriisme gerceklestirilmistir.
Goriismenin hemen sonrasinda gerceklesen dgretim stirecinin video kaydi alindiktan sonra
Ogretim siirecinin hemen ardindan farkl sorulardan olusan bir yari yapilandirilmis goriisme
daha gerceklestirildikten sonra very toplama siireci sona ermistir.

Calisma kapsaminda 6gretim siireci ele alinan 6. Sinif diizeyindeki cebir 6gretimi matematik
Ogretim programinda 10 ders saati olarak planlanmis olmasina ragmen 2020-2021 egitim
6gretim yilinin ilk déneminin Covid-19 pandemisi etkisi altinda tamamen uzaktan egitimle
gecmesi dolayisiyla 6gretimde yasanan aksakliklar sebebiyle katilimcr 68retmen biitiin
kazanimlarin 6gretimini gerceklestirebilmek icin cebir 6grenme alani ile ilgili kazanimlar igin
yaptigl 7 ders saati siiren bir 6gretim planlamis ve 6gretim bu dogrultuda gerceklestirilmistir.
Bu dogrultuda 6gretimi gercgeklestirilen kazanimlar ve bu kazanimlarin 6gretimi ile ilgili bilgiler
Tablo 1’de gosterilmistir:
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Tablo 1.
Calisma kapsaminda 6gretimi incelenen kazanimliar, 6gretimin gerceklestigi ortam ve ogretim
stresi

Kazanim Ogretimin Gergeklestigi Ortam Ogretim Siiresi
M.6.2.1.1. S6zel olarak verilen bir duruma uygun Uzaktan (Cevrim igi ve es
cebirsel ifade ve verilen bir cebirsel ifadeye zamanli, ZOOM uygulamasi .
. . . 3 Ders Saati
uygun sozel bir durum yazar. lizerinden)
M.6.2.1.2. Cebirsel ifadenin degerini degiskenin Yiiz yiize

alacag farkli dogal say1 degerleri i¢cin hesaplar. 2 Ders Saati

M.6.2.1.3. Basit cebirsel ifadelerin anlamini Uzaktan (Cevrim i¢i ve es 2 Ders Saati
aciklar. zamanli, ZOOM uygulamasi
lizerinden)

Tablo 1'de goriildiigii iizere calisma kapsaminda gergeklestirilen yedi ders saatlik
Ogretimin ilk li¢ ders saati uzaktan, sonraki iki ders saati yiiz yiize ve son iki ders saati de yine
uzaktan gerceklestirilmistir. Bu durumun sebebi ise Milli Egitim Bakanlig'nin almis oldugu
egitim oOgretim faaliyetlerinin 2021 yili mart ayi itibariyle iki giin yiliz ylize, {i¢ giin uzaktan
yapilmasi karari ve katilmcinin ¢alistigi okul idaresinin sinmif ders programlarini bu dogrultuda
diizenlemesidir. Katilimcinin kazanimlarin 6gretimini uzaktan ya da yiiz yiize gerceklestirme
tercihi ise olmamistir.

Veri Analizi

Calismada elde edilen veriler eksiksiz olarak transkript edilmis ve elde edilen veriler icerik
analizi yontemi ile analiz edilmistir. Bu yontemde toplanan verilerden benzer olanlar bir araya
getirilerek kodlar ve kategoriler elde edilir. Boylece verilerin anlasilirligi ve okunmasi
kolaylastirilir (Yildirim & Simsek, 2016). Verilerin analizi iki farkli arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmis olup arastirmacilarin yorumlarinin uyumu kontrol edilmistir. Veriler iki
arastirmacinin da onayladigi sekilde yorumlanarak analiz gerceklestirilmistir. Ayrica matematik
egitiminde kaynak kullanimi ile ilgili olarak c¢alismalari bulunan bir 6gretim iiyesinin de
gorisleri alinmistir.

Gegerlik ve Gilivenirlik

Bu ¢alismada derslerin bir kismi uzaktan egitimle gergeklestigi icin veri toplama araglarinda bu
dogrultuda diizenlemeler yapilmistir. Veri toplama araglarinin hazirlanmasinda ve veri analizi
asamasinda, alan uzmani olan ve bu konuda calismalari bulunan bir 6gretim iiyesinin de
gorisleri alinmistir. Ayrica matematik egitimi alaninda ytiksek lisans yapmis bir 6gretmenle de
gorisme sorularinin anlasilirhigr ile ilgili pilot c¢alisma gerceklestirilmistir. Arastirmada
kodlayicilar arasi giivenirliginin hesaplamasinda Miles ve Huberman’in (1994) tarafindan ortaya
konulan giivenirlik formiili kullanilmistir. Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goris Birligi + Gorts
Ayriigl) x 100 seklinde ortaya konulan formiile gore yapilan hesaplama sonucunda
arastirmanin giivenirligi %92,7 olarak hesaplanmistir. %70’in lizerinde bir deger hesaplanan
arastirma icin guvenilir kabul edilmektedir (Miles & Huberman, 1994). Karsilikli giivene dayal,
dostca bir iliskinin bulunmasi ve ayni ortamda uzun siireli bulunma dogru ve eksik olmayan
cevaplarin alinmasina katki saglar (Houser, 2015).

Transkript edilen veriler katihlmci teyidine sunulmustur. Bu yolla ¢alismanin
glivenirliginin arttirilmasi1 amaclanmistir. Ayrica arastirma kapsaminda birden fazla veri
toplama aract kullanilarak veri ticgenlemesi tekniginden yararlanilmasi arastirmanin
giivenirligine katki saglanmistir.
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Etik degerlendirme karariin tarihi: 02.10.2020
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2020-07
Bulgular

Bu boéliimde calismanin amaci dogrultusunda elde edilen bulgular veri analizi sonucunda
belirlenen kategoriler ve alt kategoriler altinda incelenmistir. Elde edilen kodlarin da hangi veri
toplama araci ile toplandig1 6rneklerle sunulmustur.

Calismanin bulgularinin tamamu t¢ farkh kategoriye ayrilmistir. Her bir kategori farkl bir
alt probleme ait bulgulari temsil etmektedir. Birinci alt probleme ait olan bulgular “KSSG”
kategorsinde, ikinci alt probleme ait bulgular “Kaynak Tercihi” kategorisinde, lglincii alt
probleme ait bulgular ise “Ogretim Siireci” kategorisi altinda ele alinmistir.

Kaynak Sistemlerinin Sematik Gosterimi ile ilgili Bulgular

Birinci alt probleme ait bulgularin yer aldig1 bu boliimde 6gretmenin cizdigi KSSG igerigi ele
alinmistir. Bu kisimdaki bulgular 6gretmenin c¢izdigi KSSG veri toplama araci ile elde edilmis,
gereken durumlarda 6gretim siirecini yansitan video kaydindaki bulgularla desteklenmistir.
Elde edilen bulgular dogrultusunda olusturulan kodlar ve ait olduklari alt kategoriler Tablo 2’de
goriilmektedir.

Tablo 2.
KSSG kategorisine ait alt kategori ve kodlar
Kategori Alt Kategori Kodlar
Dogrusal
Sekil Yedi asamal1

Ogrencilerin 6grenme durumlarindan etkilenmekte
Yazil ve dijital kaynaklar mevcut

KSSG

Ogrenci ve 6gretmen kaynak olarak kullanilmakta
Igerik Soru sorma ve tanim olusturma gibi kaynaklar mevcut
Cebir 6grenme alanina 6zel kaynak belirtilmemis

Uzaktan egitime 6zel kaynak belirtilmemis

Tablo 2’de goruldiigi gibi “Kullandig1 kaynak sistemlerinin sematik gosterimi nasildir?” alt
problemi icin bulgular iki bashfa ayrilarak “Sekil” ve “Icerik” alt kategorileri altinda
incelenmistir. Sekil alt kategorisine ait g, icerik kategorisine ait ise bes farkhi kod
gorilmektedir. Bu kodlarin belirlenmesinde katilimci 6gretmenin 6gretim siireci dncesinde
¢izmis oldugu KSSG’dan faydalanilmistir. Hibrit egitim siirecinde matematik 6gretmeninin 6.
sinif diizeyindeki cebirsel ifadeler konusunun o6gretimi icin olusturdugu KSSG Sekil 2’de
goriilmektedir.
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Sekil 2.
Katilimci 6gretmenin kaynak sistemlerinin sematik gésterimi (KSSG)
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Sekil alt kategorisindeki bulgular Sekil 2'de verilen KSSG'nin sematik olarak incelenmesi
ile elde edilmistir. Sekil 2, sematik olarak incelendiginde katilimci 6gretmenin KSSG'nin yedi
asamadan olusan lineer bir yapiya sahip oldugu gériilmektedir. Ogretmenin soru sorarak dikkat
cekmesi ile baslayan bu yedi asamadan olusan kaynak kullanimi 6gretmenin 6grenmeyi
degerlendirdigi, konunun ne kadar anlasildigini belirlemeye yonelik sorularda istedigi cevaplari
almasi ile son bulmaktadir. Yapilan bu inceleme dogrultusunda dogrusal ve yedi asamali kodlar
elde edilmistir. Ogretmenin 6grencilerin kazanimlara ulasma seviyesini yeterli gérmemesi
durumunda ise 6gretmen Ogretim siirecini sonlandirmayacagi, semada dordiincii adimda yer
alan “Ebadan konu ile ilgili video izletme” bélimiinden baslayan ve yedinci adim olan “konunun
anlasilip anlasilmadigini incelemek i¢in s6zlii sorular” asamasina kadar olan adimlarn tekrar
izleyecegi ve bu kaynaklar tekrar kullanacagl sema iizerinde goriilmektedir. Elde edilen bu
veriler dogrultusunda ise Ogrencilerin 6grenme durumlarindan etkilenmekte kodu
olusturulmustur. Ogretim siirecini iceren video kaydi incelendiginde 6gretmenin KSSG’de
verilen biitlin asamalar gergeklestirdigi ve 6grencilerin 6grenme diizeylerini yeterli gérerek
dordiincii asamaya tekrar ge¢is yapmadigi goriillmustiir.

Icerik alt kategorisine ait bulgular ise KS$SG'nin sdylemsel analizi dogrultusunda
olusturulmustur. Sekil 2 sdylemsel olarak analiz edildiginde ise ¢esitli durumlar, yazili ve dijital
kaynaklar karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenin soru sorarak dikkat cekme, tanim olusturma, test
¢6zme, konunun anlasilma diizeyini belirlemek icin s6zel soru sorma durumlarini kaynak olarak
belirledigi goriilmektedir. Ogretim siirecini gosteren video kaydi incelendiginde égretmenin
soru sorma ve dikkat cekme kisimlarinda 6gretmenin kendisini bir kaynak olarak kullandig:
gorulmektedir. Ayrica tanim olusturmada ise hem kendisini hem de 6grenciyi bir kaynak olarak
degerlendiren 6gretmen, test ¢cozme kisminda ise EBA’y1 kullanmistir. Ayrica 6gretmenin KSSG
incelendiginde yazili kaynak olarak A kaynagi ve MEB tarafindan hazirlanan ders kitabs, dijital
kaynak olarak EBA bulundugu goriilmektedir. Ancak ogretim siirecini gosteren video kaydi
incelendiginde ise uzaktan egitim siirecinde A kaynagim1 ve MEB tarafindan hazirlanan ders
kitabin1 kullandigi gériilmektedir. Ogretmen uzaktan egitim siirecinde bu kaynaklari
kullanabilmek i¢in A kaynaginin z kitap uygulamasini, MEB tarafindan hazirlanan ders kitabi icin
de tasinabilir belge formatini1 (PDF) kullanmistir. Bu durumda baslangi¢ta yazili kaynak olarak
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degerlendirilebilecek A kaynagi ve MEB tarafindan hazirlanan ders kitab1 6gretim esnasinda
dijital kaynak olarak karsimiza ¢ikmustir.

Ogretmenin cizdigi KSSG incelendiginde ogretimin gerceklestigi hibrit egitim siirecini
yansitan uzaktan ve yiiz ylize egitim ile ilgili herhangi bir siniflandirmaya rastlanmamaktadir. Bu
sebeple KSSG 6gretmenin hangi kaynagin uzaktan egitimde, hangi kaynagin yiiz yiize egitimde
kullanilacagina dair bir bulgu ortaya koymamaktadir. Bu sebeple uzaktan egitime 6zel kaynak
belirtiimemis kodu bulgulara eklenmistir. Ogretmenin bu sekilde bir siniflamaya gitmemesi
durumu sebepleri ile birlikte ikinci alt problem icinde ele alinmistir. KSSG’de dikkat ceken bir
baska durum ise cebirsel ifadeler konusu o6zelinde herhangi bir kaynak kullaniminin da
bulunmamasidir. Ogretmen KSSG’de birinci ve ikinci asamada “cebirsel ifadeler” kavramini
kullansa da burada 6gretmenin kullandig1 “soru sorarak dikkat cekme” ve “tanim olusturma”
kaynaklarinin bir ¢ok konu icin kullanilabilir durumda oldugu gériilmektedir. Bu sebeple cebir
O6grenme alanina 6zel kaynak belirtilmemis kodu olusturulmustur. Bu durum da sebepleri ile
beraber li¢linci alt problem altinda incelenmistir.

Ogretmenin Tercih Ettigi Kaynaklara Etki Eden Faktorler ile ilgili Bulgular

Bu béliimde 6gretmenin tercih ettigi kaynaklara etki eden ve ¢alismanin konusu dogrultusunda
Ogretmenin tercih ettigi kaynaklara etki etmesi beklenen (hibrit egitim ve cebir 6grenme alani)
ancak etki etmeyen faktorler ele alinmustir. Ikinci alt probleme ait bulgular icin arastirmada yer
alan biitlin veri toplama araglarindan faydalanilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda
olusturulan kodlar ve ait olduklar alt kategoriler Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3.
Kaynak tercihi kategorisine ait alt kategori ve kodlar
Kategori Alt Kategori Kodlar
Zumre kararlari
A Kaynag Katilimcinin olumlu deneyimi
(Ogretmenin Bol ve cesitli 6rnekler
Tercih Ettigi Sinav sistemine uygun soru icerigi
Kaynak Ek Kitap) Uzaktan egitime uygun olmasi (z Kitabinin bulunmasi)
Tercihi Kolaydan zora dogru ilerleyen soru icerigi
MEB tarafindan hazirlanip erisime sunulmasi
EBA Videolarla dikkat cekme ve somutlastirma

Icerdigi sorularla é6grencilerin 6grenme durumlarini degerlendirme

Ders Kitab: MEB tarafindan hazirlanmasi

Soru ¢oéziimiiyle konu tekrari

Tablo 3’te goriildigi gibi ikinci alt problem olan “Tercih ettigi kaynaklara etki eden
faktorler nelerdir?” alt problemine ait bulgular “Kaynak Tercihi” kategorisi altinda ii¢ farkl alt
kategoriye ayrilmis ve “A Kaynag1”, “EBA”, ve “Ders Kitab1” basliklar1 altinda ele alinmistir. “A
Kaynag1” alt kategorisine ait alti, “EBA” alt kategorisine ait ii¢, “Ders Kitab1” alt kategorisine ait
ise iki farkl kod goriilmektedir.

Ogretmenin KSSG incelendiginde yazili ve dijital kaynak olarak MEB tarafindan hazirlanan
ders kitabi, EBA ve A kaynag olmak ftizere t¢ farkli kaynagin bulundugu gorilmektedir. Bu
kaynaklari tercih etme sebepleri bu kisimda ayri1 basliklar altinda incelenmistir.

MEB ders kitabu ile iliskili bulgular incelendiginde, katilimci 6gretmenin MEB ders kitabi
ile ilgili olarak 6gretim sonrasindaki yar1 yapilandilmis goriismedeki ifadeleri su sekildedir:
“Ders kitabini zaten MEB verdigi icin mutlaka kullaniyorum. Bu konuda ders kitabini tekrar
etmek, oradaki sorulari da ¢ézmek icin kullandim. Ders kitabini da begendim ama yeterli
bulmuyorum.” Ogretmenin ifadeleri incelendiginde kaynaklardan ders kitabin1 MEB tarafindan
verildigi icin tercih ettigi ve soru ¢ozerek konu tekrari amaciyla kullanildigi goriilmektedir.
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Ogretim siirecinin video kayd: incelendiginde ise 6gretmenin ders kitabin sadece soru ¢oziimii
icin kullandig ve icerisinde yer alan biitiin sorular1 6grencilerle beraber ¢6zdiigii goriilmektedir.
Hem katilimcinin goriismedeki ifadeleri hem de video kaydinin analizi sonucu MEB tarafindan
hazirlanmasi ve soru ¢6ziimiiyle konu tekrari kodlar1 olusturulmustur.

EBA platformuna yoénelik veriler incelendiginde, Ogretmenin o6gretim oOncesinde
gerceklestirilen goriismedeki EBA kullanimu ile ilgili gorisleri su sekildedir: “EBAy1 zaten MEB
tarafindan hazirlandigr icin bir sekilde kullaniyoruz. Videolarini begeniyorum. Farkli érnekler
veriliyor. Ogrencinin dikkatini cektigini diisiiniiyorum. Baktigim zaman ilgi ve dikkatle izliyoriar.
Hevesli oluyorlar. Testlerini de giizel buluyorum. Farkll sorular da oluyor.” Ayrica ogretim
sonrasinda yapilan goriismede ise ‘EBAYy1 da begeniyorum genel anlamda. EBAYy1 da
gorsellestirmek icin de kullandim bu konuda.” ifadelerini kullanan 6gretmenin EBA kullanimini
bir tercih olarak gérmedigi, bu kaynagin kullaniminin MEB tarafindan hazirlanmasi sebebiyle
dogal ve beklenen bir durum olarak degerlendirdigi goriilmektedir. Bu sebeple MEB tarafindan
hazirlanip erisime sunulmasi kodu olusturulmustur. Ayrica videolar1 araciligi ile 6grencilerin
dikkatini ¢cekmeyi ve gorsellestirerek somutlastirma saglamay1 amagladigi goriilmektedir.
Ogretim siirecinin video kaydi incelendiginde ise 6gretmenin EBA’y1 A kaynagiyla égretim
stirecini tamamlandiktan sonra video destegi saglamak icin kullandig1 goriilmektedir. Bu
nedenle de videolarla dikkat cekme ve somutlastirma kodu olusturulmustur. Ogretim siirecinin
video kaydi incelendiginde 6gretmenin EBA’da yer alan konu ile ilgili tiim videolar izlettigi,
videolarla ilgili 6grencilerle konusarak kisa degerlendirmeler yaptig1 goriilmektedir. Katilimci
o6gretmenin KSSG’de yer alan test ¢cozme boliimiinde ise; EBA kaynagini kullanarak 6grencilerle
etkilesimli bir sekilde EBA’da yer alan sorular1 ¢6zdiigii, sordugu sorularla da son asama olan
konunun anlasilip anlasilmadigina yoénelik so6zlii sorularla destekledigi video kaydinda
goriilmektedir. Ogretim siirecinden sonra gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goériismede
O6gretmenin 6gretim siirecinin son boliimii ile ilgili goriisleri ise su sekildedir: “EBA’daki tarama
testlerini ve alistirmalan ¢ozdiirdiim. Bu sorularla 6grenme durumliarini daha cok gézlemleme
firsati buldum. Sinifin genelini derse katmaya calistim. Yiizdelik verecek olursak yiizde seksenin
dogru cevap verdigini gordiim.” Sekil 2’ de goriilen 6gretmenin KSSG'nin son adimi olan
konunun anlasilip anlasilmadigini incelemek icin sozlii sorular kaynaginda EBA’da yer alan
sorular1 kullandig1 6gretimin video kaydinin analizinde goriilmektedir. Buradan hareketle
icerdigi sorularla 6grencilerin 6grenme durumlarini degerlendirme kodu olusturulmustur. A
kaynag ile iliskili veriler incelendiginde, katilimci 68retmen 6gretim siirecinde tercih ettigi A
kaynaginin secilme sebeplerini ise ilk yapilan yar1 yapilandirilmis goriismede su sekilde
aciklamistir: “Bizim kullandigimiz ekstra kaynak A. Bu kaynagi da ziimre olarak sectik aslinda. A
kaynagini secerken orneklerinin bol ve cesitli olmasina, testlerinin (coktan secmeli sorular)
bulunmasina dikkat ettik. Yeni nesil beceri temelli ve giiclendiren sorularini begenmemiz de bu
tercihimizde etkili oldu.” Ogretmenin A kaynaginin tercihi ile ilgili ifadeleri degerlendirildiginde
O0gretmenin farkl o6zellikte ve bol 6rnekler icermesinin etkili oldugu goriilmektedir. Ayrica
uygulanan coktan secmeli ve beceri temelli sorulardan olusan sinav sisteminin de katilimci
O0gretmen ve ziimrelerinin kaynak sec¢imine etki ettigi goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin
liselere gecis icin 8. sinif diizeyinde katildiklar1 bir sinavin 6. sinif diizeyinde 6gretim kullanilan
kaynaklar tizerinde bile etkili oldugunun bir géstergesidir. Bu sebeplerle ziimre kararlari, bol ve
cesitli ornekler, sinav sistemine uygun soru icerigi kodlari olusturulmustur. Katilimei 6gretmen
ilk yapilan yar yapilandirilmis gériismede “A kaynagindaki baslangigtaki sorularin kolay olmasi
sorular konunun anlasilmasinda yardimci oluyor. Sorular kolaydan zora dogru hazirlanmis. A
kaynagini segmemizdeki sebeplerden birisi de bu aslinda” ifadesi sebebiyle kolaydan zora dogru
ilerleyen soru igerigi kodu arastirmaci tarafindan olusturulmustur. A kaynaginin katilimci
O0gretmen ve zlmreleri tarafindan tercih edilmesindeki faktérlerden bir digeri hibrit egitim
stirecinin bir pargasi olan uzaktan egitim siirecidir. Uzaktan egitimin kaynak secimine etkisini
katilimci 6gretmen ilk yapilan yar1 yapilandirilmis gériismede su sekilde ifade etmistir: “Bir de
uzaktan egitim siirecinde oldugumuz icin internet uygulamasinin (z kitap) kolay ve kullanisii
olmasina dikkat ettik. Ciinkii aslinda baska kaynaklar da secmek istedik ama uygulama (z kitap)
noktasinda sikintilar vardi. A kaynaginin uygulamasini daha once de akilli tahta da kullandigimiz

EURASIA JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2022, 3(1), 19-38



ALGEBRAIC EXPRESSIONS IN THE HYBRID EDUCATION PROCESS 30

ve sorun yasamadigimiz icin A kaynagini ziimre olarak tercih ettik.” Katiimc1 68retmenin
ifadelerinden uzaktan egitim siirecinde kullanilan kaynak kitabin igerigi kadar z kitap
uygulamasinin da etkili oldugu goriilmektedir. Bu sebeple uzaktan egitime uygun olmasi (z
Kitabinin bulunmasi) kodu olusturulmustur. Ayrica ifadelerden katilimct matematik 6gretmeni
ve zlimreleri sinif ortaminda ytiz ylize akilli tahtada kullandiklar1 A kaynaginin z kitabindan
memnun kaldiklari i¢in kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak uzaktan egitim siirecinde sorun
yasamamak adina bu kaynagi tercih ettikleri anlasiimaktadir. Bu sebeple uzaktan egitime uygun
olmasi1 (z Kitabimin bulunmasi) kodu olusturulmustur. Ogretim siirecinin video kaydi
incelendiginde 6gretmenin A kaynaginin z kitabin1 video konferans uygulamasinin ekran
paylasimi 6zelligi ile 6grencilerle rahatlikla paylastigi, 6rnekler iizerinde veya bos sayfa acarak
yazilar yazabildigi, gerekli durumlarda ¢6ziimii agarak 6grencilere gosterdigi goriilmektedir.

Ogretmenin Kullandig1 Kaynaklara Ogretim Siirecinde Etki Eden Faktorler ile [lgili Bulgular

Bu béliimde ogretmenin KSSG belirttigi kaynaklara o6gretim siirecinde etki eden faktorler
Ogretim siirecini yansitan video kaydinin analiziyle belirlenmis elde edilen bulgular 6gretim
oncesinde ve sonrasinda yapilan yari yapilandirilmis gortismelerdeki verilerle desteklenmistir.
Elde edilen bulgular ve ilgili olduklar alt kategoriler Tablo 4’ te goriilmektedir.

Tablo 4.
Ogretim siireci kategorisine ait alt kategori ve kodlar
Kategori Alt Kategori Kodlar
Konuya giris kisminda kaynaklarin yetersiz kalmasi
Kaynaklar Soru ¢6ziimi icin farkh 6grenci tercihleri ile katilimi arttirma

Yazili kaynaklarin yetersiz kalmasi durumunda 6gretmenin
kendisini kaynak olarak kullanmasi
Kullanilan kaynaklarin uzaktan egitime uygun olarak secilmesi ve

. dizenlenmesi

Ogretim Yiiz yiize egitimin 6gretmen ve 6grenci etkilesimi agisindan daha

etkili olmasi
Uzaktan ve yliz ytize egitimde kaynak kullanimi ile ilgili bir ayrimin
bulunmamasi

Cebirin yapisindan kaynakli sorunlar
Ogrenme Alani Kullanilan kaynaklarin uygun olmamasi sebebiyle yasanan sorunlar

Ogretmenin birikiminden kaynakh sorunlar

Tablo 4'te goriildiigii lizere sonuncu alt problem olan “Kullandig1 kaynaklara 6gretim
sirecinde etki eden faktorler nelerdir?” alt problemine ait bulgular “Ogretim Siireci”

kategorisinde ele alinmis ve ise “Kaynaklar”, “Hibrit Egitim” ve “Ogrenme Alan1” olmak iizere ii¢
farkl alt kategori altinda incelenmistir.

Bulgularda yer alan 6gretim siireci kategorisinin ilk alt kategorisinde 6gretim silirecinde
6gretmenin kullandig1 kaynaklara etki eden faktorler ele alinmistir. KSSG incelendiginde tiglincii
sirada yer alan A kaynagindaki orneklerle konuyu detaylandirma asamasi yer almaktadir.
Ogretim siirecini video kaydi iizerinden incelendiginde 6gretmenin cebirsel ifadelerle ilgili
kazanimlarin tamaminin 6gretimini A kaynag1 lizerinden tamamladigl goriilmektedir. Video
kaydinda A kaynaginda yer alan sorularin kisa yanitly, birbirine benzer tarzda sorulardan olusan
ve kolaydan zora dogru ilerleyen bir yapida oldugu goriilmektedir. Ogretmen her bir soruyu
cozerken farkli 68renciye s6z vermeye calismakta bdylece derse daha ¢ok 6grencinin katilimin
saglamaya calismaktadir. Ayrica o6gretim silirecinin video kaydi analiz edildiginde EBA
kullanimini takiben KS$SG’'de yer alan diger kaynak olan ders kitabin1 6gretmenin sadece soru
¢0zimi i¢in kullandig1 goriilmektedir. Her soruyu tek tek ¢ozdiiren 6gretmen farkli 6grencilerin
katilimini saglamaya calismistir. Bu sebeple soru ¢6ziimii i¢in farkli 68renci tercihleri ile katilimi
arttirma kodu olusturulmustur. Baz1 sorular icin dogru yanit gelmemesi durumunda ise
ogrencilerin zorlandigini fark eden 6gretmen ekrana bos bir sayfa yansitip benzer 6rnek
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sorulardan birka¢ tane hazirlayarak kendisini bir kaynak olarak kullanmaktadir. Buradan
hareketle de yazili kaynaklarin yetersiz kalmasi durumunda 6gretmenin kendisini kaynak olarak
kullanmasi kodu olusturulmustur.

KSSG incelendiginde 6gretmenin 6gretim siirecini “dikkat ¢ekmek icin soru sormak”
kaynag ile baslattigi goriilmektedir. Dersin video kaydi incelendiginde de 68retmenin sinifa
“Cebirsel ifade denilince akliniza ne geliyor?” sorusunu sorarak basladig1 goriilmektedir. Ancak
6grencilerin bu soruya cevap vermekte zorlandiklari, sadece bir 6grencinin “Bir sayinin kati
aklima geliyor.” seklinde yanit verebildigi belirlenmistir. Benzer durumun ikinci sirada yer alan
tanim olusturma kaynaginda da olustugu video kaydinin analizinde goriilmiis ve 6grencilerin
tanim olusturmada zorlandiklar1 tespit edilmistir. Bu sebeplerle konuya giris kisminda
kaynaklarin yetersiz kalmasi kodu olusturulmustur.

Ogretim siireci kategorisinin ikinci alt kategorisi hibrit egitim olarak belirlenmistir.
Ogretmenin KSSG'de dordiincii sirada EBA kaynagimi kullandigi goériilmektedir. Ogretim
siirecinin video kaydi incelendiginde 6gretmenin EBA kaynagini yiiz yiize egitim silirecinde
kullandig1 tespit edilmistir. Ogretmenin yiiz yiize egitim siirecinde gerceklesen EBA kullanimu ile
ilgili goriisleri su sekildedir: “Yiz yiize kisminda FBAya denk geldigi icin sanirim, o kismin
ogretimin en basarill oldugu boliim oldugunu distintiyorum. Donit alma, geri bildirim,
sonucunun fyi oldugunu gérmek, goz temasi yiiz yiize egitimin énemini bir kere daha gosterdi.
Ancak bu durumun EBA kullanimi ile ilgisi oldugunu diisiinmiiyorum.”Ogretmenin ifadelerinden
hibrit egitimde yliz yiize gerceklestirilen kismin 6gretmen- 6grenci etkilesimleri acisindan ¢ok
daha etkili oldugunu diisiindiigiinii géstermektedir. Ayrica 6gretimin video kaydinda uzaktan
egitim siirecinde katilim saglayan 6grencilerin sinirli sayida oldugu, 6gretmen farkli 6grencilerin
katilimi icin gayret etse de hep ayni 6g8rencilerin katildig1 tespit edilmistir. Bu sebeplerle ytiz
ylze egitimin 68retmen ve 6grenci etkilesimi acisindan daha etkili olmasi kodu olusturulmustur.
Ogretmenin kaynak tercihleri incelendiginde uzaktan egitim siireci 6gretmenin A kaynagim
seciminde etkili oldugu gorilmektedir. Ancak Ogretmenin ¢izdigi KSSG incelendiginde
O6gretmenin Ogretim siirecinde kullanacagi kaynaklar1 kronolojik olarak siralasa da kullandig
kaynaklar1 uzaktan ve yiiz ylze olarak smiflandirmadigi goriilmektedir. Bu durumun sadece
sema lizerinde bu sekilde olmadigini ve 6gretmenin 6gretim siirecine de yansidigini, 6gretim
sonrasl yapilan yar1 yapilandirilmis goériisme sirasinda katilimecr 6gretmen su sekilde ifade
etmistir: “Birinci donemdeki konulari da diistindiigiimde kullandigim kaynaklar degismedi. Yine
Eba, yine ders kitabi, yine A kaynagi. (Cok uygun konu geldiginde ancak hazir milli egitimin
verdigi materyalleri kullanirim. Bu anlamda yiiz yiize ya da uzaktan kullandigim kaynaklar
acisindan ¢ok da bir farklilik yok. Sinif ortaminda sadece ilgili konularda kullandigim
materyalleri yine gosteriyorum gorsel olarak ama sadece 3 boyutlu olarak goremiyorlar uzaktan
olunca. Uzaktan egitim siireci kaynak kullanimi acisindan herhangi bir sorun olusturmadi
bence.” Ogretmenin ifadelerinden kaynak kullanimini uzaktan ve yiiz yiize olarak
siniflandirmamasinin sebebinin uzaktan egitim silirecinin 6gretmenin kullandigi kaynak
kullanimina etki etmemesi oldugu gorilmektedir. Bu durumu saglayan da 6gretmenin
baslangicta hem uzaktan hem de yiiz yiize rahatlikla kullanabilecegi bir kaynak tercih etmesi
olmustur. Ogretmen uzaktan egitim siirecinde sadece ii¢ boyutlu materyallerin gdsterimine
ihtiyag duydugu konularda sorun yasadigini ifade etmistir. Ancak o6gretmenin KSSG
incelendiginde cebirsel ifadeler i¢in bu sekilde bir materyal kullanmay1 planlamadig icin konu
Ozelinde uzaktan egitim siirecinde herhangi bir zorlukla karsilasmayacagini diisiindigu
goriilmektedir. Ogretim siirecini yansitan video kaydi incelendiginde de 6gretmenin ii¢ boyutlu
bir materyal kullanmadig1 ve bununla ilgili bir sorun yasamadigi tespit edilmistir. Ayrica video
kaydi incelendiginde 6gretmenin A kaynaginin z kitabinin yani sira MEB tarafindan hazirlanan
ders kitabini1 da tasinabilir belge formatinda (PDF) ekran paylasimi ile 6grencilere yansitarak
kullandig1 gériilmektedir. Ogretmenin KSSG ve yar1 yapilandirilmis goriismede yer alan ifadeleri
sebebiyle kullanilan uzaktan ve ylz ylize egitimde kaynak kullanimi ile ilgilibir ayrimin
bulunmamasi ve kaynaklarin uzaktan egitime uygun olarak secilmesi ve diizenlenmesi kodlar1
olusturulmustur.
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Ogretim siireci kategorisinin son alt kategorisi égrenme alani olarak olusturulmustur.
Ogretim siirecinin video kaydi incelendiginde 6gretmenin dersin giris kisminda dikkat cekmek
icin soru sormak kaynagini kullanirken sorun yasadigi goriilmekte, 6grencilerin cebirsel ifadeler
kavramiyla ilgili yorum yapamadiklar tespit edilmistir. Bu durumun 6grencilerin cebirsel ifade
kavramu ile ilk kez karsilasmasindan ve giinliik hayatin icinde yer almayan soyut bir kavram
olmasindan kaynakli oldugu diistintlebilir. Bu sebeple cebirin yapisindan kaynakli sorunlar
kodu olusturulmustur. Ogretmenin 6gretim siirecinde kullandig1 kaynaklarda ikinci sirada tanim
olusturma kaynag1 bulunmaktadir. Ogretmen yine cebirsel ifadenin égrenciler icin bilinen bir
kavram olmamasi, yani hazirbulunuslugunun yeterli olmamasi sebebiyle sorun yasamis,
Ogrencilerle etkilesime gecerek bir tanim olusturmak istese de herhangi bir sonuc¢ elde
edememistir. Ogretmen bu durumu ekrana yansittigi A kaynaginda yer alan tanimi égrencilerle
paylasarak asmaya ve bdylece cebirsel ifadenin anlamini 6grencilerin kavramasina yardimci
olmaya calismistir. Ancak 6gretmenin hem tanim olusturmada hem de dikkat cekmede
zorlanmasi kullandigi kaynaklarin konu icin uygun olmadigini disiindiirmis ve kullanilan
kaynaklarin uygun olmamasi sebebiyle yasanan sorunlar kodu olusturulmustur.

Ogretmenin cizdigi KSSG incelendiginde kullanilan kaynaklarin cebirsel ifadeler 6grenme
alanina 6zel olmadigl, diger 6grenme alanlari icin de kullanilabilecegi goriilmektedir. ilk yapilan
yar1 yapilandirilmis gérismede kullandigr kaynaklarin konu ya da kazanimlara gore degisip
degismedigi sorusuna yonelik olarak 6gretmen su ifadeleri kullanmistir: “Evet mesela perspektif
konusunda listten yandan goriintiisiinii cizmede cocuklar zorlanabiliyorlar. Orda birim kiipleri
alip her yonden goriiniislerini cizdiririm ya da kesirlerde carpma isleminde kesir kartlarini
kullanirim. Konuya gére tabiki materyaller degisebiliyor. Ama cebirsel ifadelerle ilgili yok
maalesef. Biraz soyut bir konu aslinda ama uzaktan egitim siireciyle birlikte daha cok ebadan
videolarla desteklemeye calistyorum.” Ogretmenin ifadelerinden cebirsel ifadeler konusunun
Ogretimi icin 6zel bir kaynak kullanmadig1 ve buna yonelik herhangi bir birikiminin olmadig:
anlasilmaktadir. Buradan hareketle 06gretmenin birikiminden kaynakli sorunlar kodu
olusturulmustur.

Sonug ve Tartigma

Bu ¢alismada Covid-19 pandemisinde hibrit egitim slirecinde gerceklesen ve matematigin soyut
yapisina gecisin ilk asamalar1 olarak degerlendirilebilecek cebirsel ifadeler konusunun
O0gretiminde bir 6gretmenin kullandig1 kaynaklar ve bu kaynaklara etki eden faktorler
belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu amag dogrultusunda belirlenen ilk alt problemde 6gretmenin KSSG
araciligy ile kullandig1 kaynaklar ve bu kaynaklar kullanimiyla ilgili genel bir ¢erceve ortaya
konulmustur. KSSG ile ilgili elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmenin kaynak kullanimi
konusunda belirli bir plana sahip oldugu, kullandig1 kaynaklar1 belirli bir diizen icinde kullandig:
ve 6grencilerin 6grenme durumlarina gore kullandig1 kaynak sisteminde bir diizenlemeye gittigi
goriilmiistiir. Psycharis ve Kalogeria (2018) da o6gretmenlerin kaynak kullaniminin
modifikasyona acik oldugunu ifade etmis, ayrica statik bir yapiya sahip olmadigindan
bahsetmistir. Ayrica katilimci 6gretmenin 0Ogretim siirecinde kullandig1 yazili ve dijital
kaynaklarin disinda farkh kaynaklar da kullanmas:1 (Ogretmenin kendisi, 6grenciler, sorular vb.),
Pepin vd. (2017) ¢alismasini destekler niteliktedir.

Ogretmenin KSSG ile ilgili bulgular incelendiginde uzaktan egitime 6zel kaynak
belirtilmedigi goriilmektedir. Ayrica hibrit egitim ile ilgili bulgularda kullanilan kaynaklarin
uzaktan egitime uygun secilmesi ve diizenlenmesi bulgusuna ek olarak uzaktan ve yliz yiize
egitimde kaynak kullanimi ile ilgili bir ayrimin bulunmamasi bulgusu da tespit edilmistir.
Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde icerik hazirlarken ya da dijital
materyal bulma konusunda sorun yasadiklar1 Karadag ve Yiicel (2020) ile Ozdemir Baki ve Celik
(2021) tarafindan yapilan ¢alismalarda da vurgulanmistir. Bu ¢alismada benzer sekilde katilimci
6gretmenin kaynak kullaniminda uzaktan egitimde yeterince tecriibeye sahip olmadig icin yiiz
ylze egitimde kullandig1 kaynaklar1 uzaktan egitime uyarlayarak benzer kaynaklar1 kullanma
yolunu sectigi goriilmiistir. Ayrica calismada katilimer 6gretmenin kullandig1 kaynaklar: uzaktan
egitim siirecinde de rahatlikla kullanabilecek sekilde tercih ettigi de goriilmiistiir. Ancak Korucu
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ve Kabak (2020), hibrit egitim siirecinin 6grenme uygulamalarini ve etkilerini ele aldiklari
calismalarinda egitmenlerin bu stirecte gereken bilgi ve donanima sahip olmamalarinin sebep
oldugu durumlari ortaya koyarak biitiin egitimcilerin hibrit egitim siirecine hazir olmadiklarim
ifade etmislerdir. Bu calismada ise katilimci 6gretmen uzaktan ve yilz ylize egitimde kaynak
kullanim1 konusunda bir ayrim yapmasa da yiiz ylize egitimde kullandig1 kaynaklar1 uzaktan
egitimde kullanmaya devam ettigi tespit edilmistir. Katiimci 68retmen uzaktan egitimde yiiz
ylze egitimdeki uygulamalarina devam etmeyi basarmistir.

Ogretmenin kullandig kaynak tercihleri ikinci alt problem altinda ele alinmistir. Buradan
elde edilen bulgulara gére MEB tarafindan sunulan kaynaklar1 kullandigi, ancak bu kaynaklarla
yetinmedigi goriilmektedir. Ayrica katilimc1 6gretmenin MEB tarafindan verilen ders kitabini
sadece soru ¢ozlimi icin kullandig1 goriilmektedir. Literatiir incelendiginde 6gretmenlerin MEB
tarafindan verilen ders kitabin1 kullanma durumlari ile ilgili bir ¢ok ¢alismanin bulundugu
goriilmektedir. Ornegin Korkmaz, Tutak ve ilhan (2020) da ortaokul diizeyindeki matematik
ders kitaplarim1 ele aldiklari calismalarinda 6gretmenlerin bu kitaplari derste aktif olarak
kullanmadiklarini, genel olarak 6devlendirme amaciyla degerlendirdiklerini ifade etmislerdir.
Bir baska ¢alismada Ozmantar, Dapgin, Kurt ve ilgiin (2017) calismalarinda 6gretmenlerin ders
kitaplarini hem soru hem de icerik olarak yetersiz bulduklarini ifade etmislerdir. Bu calismada
da katilimci 68retmenin benzer goriislere sahip oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde ele alinan bir baska kaynak olan EBA’y1 katilimci
O0gretmenin gorsellestirme, Ogrencilerin dikkatini ¢cekme ve soru ¢oziimii i¢in aktif olarak
kullandig1 goriilmektedir. Gomleksiz ve Ko¢-Deniz (2019) ¢alismalarinda EBA'nin 6grenciler i¢in
en ilgi ¢ekici kisminin videolar ve oyunlar oldugunu ifade etmislerdir. Bir baska ¢alismada ise
Atasoy ve Nayir (2019) EBA’da yer alan videolarin kullanilarak 6grenciler i¢in dersin ilgi ¢ekici
hale getirilmesinin ve ardindan da 6grencinin aktif katilimiyla soru ¢6ziimiiniin 6éneminden
bahsetmislerdir. Bu calismada elde edilen bulgular da katilmci 6gretmenin bu durumun
farkinda oldugunu ve benzer goriislere sahip oldugunu gostermektedir.

Ogretmenin tercih ettigi A kaynagin1 segme sebepleri incelendiginde ziimre kararlari,
kisisel deneyim, soru cesitliligi gibi etkenlerin yani sira 8. sinif diizeyinde gerceklesen LGS’de
(Liselere Gecis Sinavi) sorulan beceri temelli sorularin da bu durumda etkili oldugu
gorulmektedir. Bu durum LGS'nin alt sinif diizeylerinden itibaren Ogretmenlerin kaynak
secimine etki ettiginin bir gdstergesidir. Erden (2020) de ¢alismasinda dgretmenlerin LGS’de
sorulan beceri temelli sorular icin ders kitaplarinin rehberlik etmede yetersiz kaldigini
belirttiklerini ifade ederek hem 6gretim programinin hem de kullanilan kaynaklarin eksikligini
vurgulamislardir. Bu calismada da bu durumun yansimalarinin alt sinif diizeylerinden itibaren
basladig1 goriilmektedir.

Ogretmenin uzaktan ya da yiiz ylize egitim siirecinde MEB tarafindan hazir olarak sunulan
ve EBA’da yer alan kaynaklar haricinde hi¢ bir dijital kaynak kullanmadig1 goriilmektedir.
Karademir (2018) tarafindan yapilan ve diital 6gretim materyali gelistirmeyi konu edinen
calismasinda bir 6gretmenin bu tarz iriinler ortaya koyabilmesi icin basta konu ile ilgili
egitimler olmak Uzere 6gretmenin farkindaligi, dijital 68renme ortamu ile ilgili deneyimlerinin
bulunmasi, konu ile ilgili uzmanlarla ve meslektaslari ile uzun siireli etkilesimde bulunmasi gibi
faktorlerin bulundugunu ifade etmistir. Bu calismada yer alan katilimci 6gretmenin dijital
O0gretim materyalleri ile ilgili hizmeti¢i herhangi bir egitim almamasi, uzaktan 6gretim ile ilgili
deneyiminin kisith olmasinin bu durumda etkili oldugu diisiiniilebilir. Buradan yola ¢ikarak
uzaktan egitimin ve teknolojinin bundan sonraki siirecte egitim sistemlerinin bir pargasi olacagi
dustintlirse 6gretmenlerin bu konudaki yeterliliklerinin gelistirilmesi bir gereklilik olarak
goriilmelidir. Bu durumu destekleyen bir baska c¢alisma ise Kilit ve Gliner’in (2021) calismasi
olmustur. Kilit ve Giiner (2021) c¢alismalarinda uzaktan egitimde ortaokul matematik
O0gretmenlerinin zengin gorsel ve isitsel materyaller kullanmalarini tavsiye etmis ve bununla
ilgili egitimlerin 6neminden bahsetmislerdir. Tican ve Toksoy Gokoglu (2021) ise yaptiklar
calismada 6gretmenlerin de uzaktan egitim siireci ile ilgili hizmetici egitim talepleri oldugunu
vurgulamis, bu konudaki ihtiyaca dikkat cekmislerdir.
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Ogretim siireci alt kategorisinde yer alan 6grenme alam ile ilgili bulgular incelendiginde
ise cebirin yapisindan, kullanilan kaynaktan ve 6gretmenin cebir 6grenme alanina 6zel kaynak
kullanimi ile ilgili birikiminin eksikliginden kaynakli sorunlar oldugu goze carpmaktadir.
Literatlir incelendiginde gerek Sasman ve Olivier (1997) gerekse Wang (2015) tarafindan
ortaya konan cebir 68retiminde yasanilan zorluklarin bu calismada da benzer sekilde devam
ettiginin bir gostergesidir. Ancak literatlirde cebirsel ifadelerin 6gretimine yonelik bircok
calismanin gerceklestirildigi de goriilmektedir. Ornegin Karakas ve Ezentas (2020) cebirsel
ifadelerin 6g8retimi icin Tess-India ac¢ik egitim kaynaklarinda yer alan etkinlikleri kullanmis ve
basari elde etmislerdir. Bir baska calismada ise Okuducu (2020) Scratch destekli bir 6gretim
gerceklestirerek cebirsel ifadelerin 6gretiminde cebir basarisinda ve cebir tutumu tzerinde
olumlu sonuglar elde etmistir. Bu durum 6gretmenlerin 6grenme alanina 6zel kaynak kullanimi
konusunda farkindalk olusturulmas:i gerektigini isaret etmektedir. Ozellikle ilerleyen
doénemlerde 6grenciler icin ¢ok blyiik sorunlar teskil eden cebir 6grenme alanina giris icin
uygun kaynaklarin kullanilmasi 6grencilerin cebiri kavramasina yardimci olacak ve yasanan
sorunlarin azalmasina katki saglayacaktir.

Kaynakg¢a
Altun, M. (2005). /lkdgretim ikinci kademede matematik dgretimi (4. baski). Aktiiel.
Atasoy, M., & Nayir, 0. Y. (2019). Egitim Bilisim Ag (EBA) video modiillerinin matematik

dersinde kullanimina iliskin 6grenci gorusleri. Uluslararas: Bilim ve Egitim Dergisi, 2(1),
24-37.

Bastiirk-Sahin, B. N. (2015). ilkégretim matematik 6gretmenlerinin ders dokiimani hazirlama
stireclerinin incelenmesi (Tez No. 407254) [Yiiksek lisans tezi, Uludag Universitesi-
Bursa). Yiikksekogretim Kurulu Baskanligi Tez Merkezi.

Bastiirk-Sahin, B. N., Tapan-Broutin, M. S., Trouche, L., Gueudet, G., & Pepin, B. (2020). Didaktige
Dokiimantal Yaklasim. DAD-Multilingual.10.1007/978-3-319-77487- 9_.100011-. hal-
02725882v2

Chmiliar, 1. (2010). Multiple-case designs. In A. ]J. Mills, G. Eurepas & E. Wiebe (Eds.),
Encyclopedia of case study research (1st ed., pp. 582-583). SAGE.

Cleveland Innes, M., & Wilton, D. (2018). Guide to blended learning (1nd ed.). Commonwealth of
Learning. https://oer4nosp.col.org/id/eprint/35/1/Cleveland-Innes-Wilton Guide-to-

Blended-Learning.pdf
Cepni, S. (2007). Arastirma ve proje calismalarina giris (3. baski). Celepler.

Dede, Y., & Argiin, Z. (2003). Cebir, 6grencilere nicin zor gelmektedir? Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24, 180-185.

Demir, F., & Ozdas, F. (2020). Covid-19 siirecindeki uzaktan egitime iliskin 6gretmen
goriislerinin incelenmesi. Milli Egitim Dergisi, 49(1), 273-292.
https://doi.org/10.37669/milliegitim.775620

Erden, B. (2020). Tirkc¢e, matematik ve fen bilimleri dersi beceri temelli sorularina iliskin
O0gretmen gorisleri. Academia Egitim Arastirmalar Dergisi, 5(2), 270-292.

Gomleksiz, M. N., & Koc¢-Deniz, H. (2019). Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ders web sitesine iligkin
matematik Ogretmenlerinin gorusleri. Turkish Studies-Information Technologies and
Applied Sciences, 14(3), 431-446. https://doi.org/10.29228 /TurkishStudies.23516

Gueudet, G., & Trouche, L. (2009). Towards new documentation systems for mathematics
teachers? Educational studies in mathematics, 71(3), 199-218.
https://doi.org/10.1007 /s10649-008-9159-8

Houser, J. (2015). Nursing research: Reading, using, and creating evidence (3nd ed.). Jones &
Bartlett Learning.

EURASIA JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2022, 3(1), 19-38


https://oer4nosp.col.org/id/eprint/35/1/Cleveland-Innes-Wilton_Guide-to-Blended-Learning.pdf
https://oer4nosp.col.org/id/eprint/35/1/Cleveland-Innes-Wilton_Guide-to-Blended-Learning.pdf
https://doi.org/10.37669/milliegitim.775620
https://doi.org/10.29228/TurkishStudies.23516
https://doi.org/10.1007/s10649-008-9159-8

35 M. KARAKAS ET AL.

Karakas, M. & Ezentas, R. (2020). Tess-India acik egitim kaynaklarindan faydalanilarak
olusturulan etkinliklerin cebir 6gretimine ve 6grencilerin matematik kaygisina etkisi.
Eskisehir Osmangazi Universitesi Tiirk Diinyasi Uygulama ve Arastirma Merkezi Egitim
Dergisi, 5(2), 55-73.

Karadag, E. & Yiicel, C. (2020). Yeni tip korona virlis pandemisi doneminde iiniversitelerde
uzaktan egitim: Lisans Ogrencileri kapsaminda bir degerlendirme ¢alismasi. Journal of
Higher Education (Turkey), 10(2), 181-192.

Karademir, T. (2018). Teknolojinin benimsenmesine ekolojik bir yaklasim: Siirdiiriilebilir bir
dijital 6gretim materyali gelistirme ekosistemi (Tez No. 494197) [Doktora tezi, Ankara
Universitesi-Ankara]. Yiiksekégretim Kurulu Baskanligi Tez Merkezi.

Kilit, B.,, & Gliner, P. (2021). Matematik derslerinde web tabanli uzaktan egitime iliskin
matematik égretmenlerinin gorisleri. Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 9(1), 85-102. https://doi.org/10.18506/anemon.803167

Kilpatrick, J., Swafford, ]., & Findell, B. (2001). Adding it up: Helping children learn mathematics
(2nd ed.). National Academy.

Korkmaz, E. Tutak, T., & Ilhan, A. (2020). Ortaokul matematik ders kitaplarinin matematik
O0gretmenleri tarafindan degerlendirilmesi. Avrupa Bilim ve Teknoloji Dergisi, (18), 118-
128. https://doi.org/10.31590/ejosat.667689

Korucu, A. T., & Kabak, K. (2020). Tirkiye'de hibrit 6grenme uygulamalari ve etkileri: Bir meta
analiz calismasi. Bilgi ve lletisim Teknolojileri Dergisi, 2(2), 88-112.

Miles, B. M., & Huberman A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded source book (2nd
ed.). Sage.

Milli Egitim Bakanligl. (2018). Milli egitim bakanligi matematik dersi 6gretim programi. Milli
Egitim Bakanhgl. http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=329

Okuducu, A. (2020). Scratch destekli matematik dgretiminin 6. sinif 6grencilerinin cebirsel
ifadeler konusundaki akademik basarilarina ve tutumlarina etkisi (Tez No. 628951)
[Yiiksek lisans tezi, Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi-Agr). Yiiksekogretim Kurulu
Baskanlig1 Tez Merkezi.

Ozdemir Baki, G., & Celik, E. (2021). Ortaokul matematik 6gretmenlerinin egitimde matematik
O0gretim deneyimleri. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 12(1), 293-320.
https://doi.org/10.51460/baebd.858655

Ozer, B. (2004) In-service training of teachers in Turkey at the beginning of the 2000s. Journal of
In-Service Education, 30(1), 89-100. https://doi.org/10.1080/13674580400200238

Ozmantar, M., Dapgin, M., Cirak Kurt, S., & ilgiin, S. (2017). Mathematics teachers’ use of source
books other than textbooks: Reasons, results and implications. Gaziantep University
Journal of Social Sciences, 16(3), 741-758. http://dx.doi.org/10.21547 /jss.322750

Oztiirk, T., & Giiven, B. (2012, 27 Haziran - 30 Haziran). Etkili bir matematik 6grenme ortaminin
sahip olmasi gereken o6zelliklerine iliskin 6gretmen goriisleri. X. Ulusal Fen ve Matematik
Alanlar Egitimi Kongresi, Nigde, Tiirkiye.

Pepin, B., Choppin, J., Ruthven, K, & Sinclair, N. (2017). Digital curriculum resources in
mathematics education: Foundations for change. ZDM, 49(5), 645-661.
https://doi.org/10.1007/s11858-017-0879-z

Pepin, B., Xu, B. Trouche, L, & Wang, C. (2017). Developing a deeper understanding of
mathematics teaching expertise: An examination of three Chinese mathematics teachers’
resource systems as windows into their work and expertise. Educational studies in
Mathematics, 94(3), 257-274. https://doi.org/10.1007 /s10649-016-9727-2

EURASIA JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2022, 3(1), 19-38


https://doi.org/10.18506/anemon.803167
https://doi.org/10.31590/ejosat.667689
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=329
https://doi.org/10.51460/baebd.858655
https://doi.org/10.1080/13674580400200238
http://dx.doi.org/10.21547/jss.322750
https://doi.org/10.1007/s11858-017-0879-z
https://doi.org/10.1007/s10649-016-9727-2

ALGEBRAIC EXPRESSIONS IN THE HYBRID EDUCATION PROCESS 36

Piaget, ]. (1973). Introduction a I’Epistemologie génétique (2nd ed.). PUF.

Psycharis, G., & Kalogeria, E. (2018). Studying the process of becoming a teacher educator in
technology-enhanced mathematics. Journal of Mathematics Teacher Education, 21(6),
631-660. https://doi.org/10.1007/s10857-017-9371-5

Rooney, J. E. (2003). Blending learning opportunities to enhance educational programming and
meetings. Association Managment, 55(5), 26-32.

Sari, T., Nayir, F. (2020). Pandemi donemi egitim: Sorunlar ve firsatlar. Turkish Studies, 15(4),
959-975. https://dx.doi.org/10.7827 /TurkishStudies.44335

Sasman, M. L. L., & Olivier, A. (1997). Reconceptualising school algebra, algebra rationale (1nd
ed.). Stellenbosch University.

Tican, C., & Toksoy Gokoglu, S. D. (2021). Ortaokul matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim
matematik dersine iliskin gériisleri. Mugla Sitki Kocman Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 8(2), 767-786. https://doi.org/10.21666 /muefd. 996395

Tonbuloglu, I., & Tonbuloglu, B. (2021). Egitimde dijital déniisiim harmanlanmis égrenme. ILKE
[lim Kiiltiir Egitim Vakfi. https://avesis.yildiz.edu.tr/publication/details /a8725a6¢-cb51-

4587-8d18-cd02d1db2079 /egitimde-dijital-donusum-harmanlanmis-ogrenme

Trouche, L. (2016). Didactics of mathematics: Concepts, roots, interactions and dynamics from
France. In J. Monaghan, L. Trouche & ]. M. Borwein (Eds.), Tools and mathematics (1st ed.,
pp. 219-256). Springer. https://doi.org/10.1007/978-3-319-02396-0 10

Trouche, L., Gueudet, G., & Pepin, B. (2018). Open educational resources: A Chance for opening
mathematics teachers’ resource systems? In L. Fan, L. Trouche, C. Qi, S. Rezat & J.
Visnovska (Eds.), Research on mathematics textbooks and teachers’ resources (1st ed., pp.
3-27). Springer. https://doi.org/10.1007/978-3-319-73253-4 1

Wang, X. (2015). The literature review of algebra learning: focusing on the contributions to
students’ difficulties. Creative Education, 6(2), 144-153.
http://Dx.D0i.0rg/10.4236/Ce.2015.62013

Yildirim, A, & Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (10. baski). Seckin.

Extended Abstract
Introduction

Algebra is first included in the mathematics curriculum of our country at the 6th-grade level
(Ministry of National Education [MEB], 2018). Up to this grade level, students who study only
with numbers and symbols in mathematics are faced with the use of letters; they experience a
transition from concrete to abstract as a thought. Addressing this situation, Kilpatrick, Swafford,
and Findell (2001) emphasize the importance of teaching in the transition from arithmetic to
algebra by mentioning that even students who are very good at arithmetic have difficulties in the
field of algebra learning, which is incompatible due to the result-oriented structure of arithmetic.
For this reason, the question of how and through which resources algebra teaching is carried out
is essential in algebra teaching. In addition to this situation, the changes in the education model
during the Covid-19 pandemic period have caused more questions to be answered about the
resources teachers use in the teaching process, and it has become a necessity to reveal the effect
of hybrid education on resource use.

This study aimed to reveal the teacher's documents, the factors affecting the teaching
process, teacher-student interactions, and schemas by examining the resources used by a
secondary school mathematics teacher for teaching algebra at the 6th grade level in the hybrid
education process carried out during the Covid-19 pandemic.
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Method

The case study methodology, which is one of the qualitative research methods was used in the
research. It was thought that the study was suitable for a case study since the research was
limited to the teaching of a teacher's 6th-grade algebra learning field in the hybrid education
process, which took place during the Covid-19 pandemic, and where distance and face-to-face
education were used together, and an in-depth analysis of this situation was requested.

The participant of this study is a female mathematics teacher who has 11 years of
professional experience as of the 2020-2021 academic year, who worked in a state secondary
school in Bursa during the distance education process, and gived teaching at the 6th grade. The
participant is a teacher who has spent all her professional experience in state schools and has
taught at all grade levels in previous years. She did not have any experience in hybrid education
in the earlier periods, and in the second semester of the 2019-2020 academic year, she had a
mandatory experience of several months because all schools across Turkey switched to distance
education due to the covid-19 pandemic.

In the research, care was taken to use multiple data collection tools by using the schematic
representation of resource systems, semi-structured interview and unstructured observation of
the prepared lesson’s video recording. The data collection process started with a schematic
representation of the source systems that he would use for teaching the subject of algebraic
expressions from the participant-teacher. Then, a semi-structured interview was conducted with
the participant. In addition, the video recordings of the taught lesson were examined with the
unstructured observation technique. At the end of the teaching process, a semi-structured
interview was conducted. The data were analyzed by content analysis method.

Results

All of the findings of the study were divided into three different categories. Each category
represents the findings of a different sub-problem. Findings belonging to the first sub-problem
were handled under the category of “SRRS”, findings belonging to the second sub-problem were
taken under the type of “Source Preference”, and findings belonging to the third sub-problem
were handled under the category of “Teaching Process”.

Discussions and Conclusions

In this study, the resources used by a teacher in the teaching of algebraic expressions, which
took place in the hybrid education process during the Covid 19 pandemic and the factors
affecting these resources were tried to be determined. When the findings related to SRRS are
examined, it is determined that the teacher has a specific plan for the use of resources, uses the
resources she uses in a particular order, and makes an arrangement in the resource system
according to the students’ learning status. When the literature is examined, it is seen that
Psycharis and Kalogeria (2018) also mentioned this situation and that teachers stated that the
use of resources is open to modification and that it does not have a static structure. Findings
about SRRS showed that no specific resource is specified for distance education. In addition, the
finding of the absence of a distinction regarding the use of resources in the distance and face-to-
face education was also determined. When the literature is examined, it is seen that teachers
have problems in preparing content or finding digital materials during the distance education
process (Karadag & Yiicel 2020, Baki & Celik 2021).

Concerning the resource preferences used by the teacher, she uses the resources provided
by the Ministry of National Education, but is not satisfied with these resources. It is determined
that the participant-teacher actively uses EBA, for visualization, attracting students' attention,
and solving questions. Shirtless and Kog-Deniz (2019) stated that the most interesting part of
EBA for students is videos and games. The reasons for choosing the preferred A resource by the
teacher are: the skill-based questions asked in LGS (High School Entrance Exam), as well as
factors such as group decisions, personal experience, and variety of questions. This is an
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indication that LGS has an impact on teachers' resource selection starting from the lower grade
levels.

When the findings related to the learning area in the teaching process are examined there
are problems arising from the structure of algebra, the resource used, and the teacher's lack of
knowledge about the use of resources specific to the algebra learning field. This indicates that
teachers should be formed of the use of resources specific to the learning field. The use of
appropriate resources for the introduction to the field of learning algebra, which poses a
tremendoussignificant problem for students in the future, will help students understand algebra
and reducing the problems experienced.
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Ortadgretim Matematik Ogretmeni Adaylarinin Geometrik ispat Yapma
Siireci: Bir Durum Calismasi

Oz

Bu calisma ortadgretim matematik 6gretmeni adaylarinin geometrik ispat yapma stirecini incelemek
amaciyla yiritilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismas1 modelinin kullanildig1 bu
arastirmaya sekiz ortadgretim matematik 6gretmeni adayr katilmistir. Calismanin verilerinin
toplanmasinda etkinlik kartlar1 ve sesli diisiinme protokolleri kullanilmistir. Calismada iki farkli etkinlik
kart1 kullanilmistir. Hazirlanan ilk etkinlik karti geometri 6nermesini icermektedir. Calismanin
verilerinin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. Verilerin analizinde ilk olarak veriler
¢oziimlenerek kodlanmistir. Ardindan kodlarin ortak o6zelliklerine gore elde edilen beceriler
kategorilendirilmistir. Calismada ulasilan sonuglarin bircogu alan yazinla desteklenirken, bazi 6nemli ve
0zgin bulgulara da ulasilmistir. Bu calismada ulasilan en 6nemli sonuglardan biri katilimcilarin
geometrik ispat yaparken ispat yapmada sekil ¢izmeyi ve cebirsel islem yapmay1 bir zorunluluk olarak
gormeleridir.

Anahtar Kelimeler: Cebirsel islem, Etkinlik kart;, Onermeyi okuma, Sesli diisiinme protokolii, Sekil cizme

Girig

Geometri matematigin nokta, dogru, diizlem gibi kavramlarini ve bu kavramlarin birbiriyle olan
iliskilerini inceleyen; uzunluk, aci, alan gibi Olgiileri konu edinen dalidir (Baykul, 2009).
Geometrinin gelisiminin temelinde birbirini izleyen 6nermeler yatmaktadir. Yani dnce bir
onermenin dogrulugu gosterilip sonra bu énermeye dayali yeni bilgilerin dogrulugu gosterilir
(Altun, 2015; Hizarci, Kaplan, Ipek, Isik & Elmas, 2009). Geometrinin temellerini atan Oklid,
geometrik kavramlarin dogrulugunu ispatlama yoluna gitmistir. Oklid bunu yaparken ilk olarak
dogrulugu sezgisel olarak anlasilabilen; ancak matematiksel olarak ispatlanamayan kavramlari
var olarak kabul etmistir. Bu kavramlar1 aksiyom ve postulat olarak isimlendirmistir (Burton,
2006). Oklid; geometrideki teoremleri, bu aksiyom ve postulatlara dayandirarak olusturmustur
(Dogan, 2013). Aksiyomlarin ve postulatlarin ispatlanan kavramlar degil kabul edilen kavramlar
olmasi, ilerleyen donemde tUzerine yapilan tartismalari yogunlastirmistir. Clnkd ispat
matematiksel bilgi iiretmenin temel yoludur (Yildirim, 2000). ispat, matematikte kuralli akil
yuriitmenin yollarindan biridir (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000).
Ispat, matematiksel kavramlarin olusturulmasinda, bilginin organize edilmesinde 6nemli role
sahiptir (Herbst, 2002; Ugurel vd. 2016). Pek ¢ok matematik 6gretim programi da ispat
yapmaya yer vererek ispatin 6nemini vurgulamistir (Herbst, 2002). Bu vurgunun nedeni ispatin
matematik 6gretimi icin 6nemli bir kavram olmasidir. ispat siirecindeki bilissel durumlar ortaya
koymak, ispat 6gretiminde izlenecek yollar icin de belirleyici faktor olacaktir (Harel & Sowder,
2007). Giiler (2013) de ispatin dogasini anlamak icin ispat siirecini incelemenin gerekli
oldugunu belirtmistir. Matematik 6gretmenlerine ve matematik 6gretmeni adaylarina daha iyi
egitim verilerek, o6gretimin kalitesinin arttirillmas1 ve ispatin dogasinin daha detayh
aciklanabilmesi icin ispat yapma slireglerinin bilissel boyutuyla derinlemesine incelenmesi
gerekmektedir. Bu arastirmada geometrik ispat yapma siireci incelenmis olup elde edilen
sonuglarin matematik 6gretmeni yetistirme stirecine katkida bulunmasi beklenmektedir.

Kuramsal Cergeve

Bu arastirmada matematiksel ispat yapma siireci sosyal bilissel kuram cergevesinde ele
alinmistir. Ozyeterlik ve 6zdiizenleme sosyal bilissel kuramin temel kavramlarindan ikisidir.
Matematiksel ispat yapmaya yonelik ozyeterlik, matematiksel ispat yapmak icin gerekli
eylemleri organize etme ve yiiriitme konusunda bireyin kendi yeteneklerine olan inanci olarak
tanimlanir (Regier & Savic, 2020). Ozdiizenleme ise bireyin kendi bilissel siireclerinin farkinda
olup diizenlemesi bigciminde tanimlanabilir (Zimmerman, 2000). Matematiksel ispat yapma
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stireci icin bu iki kavram olduke¢a 6nemlidir. Clinkii matematiksel ispat yapma siirecinde bireyin
kendisine giivenmesi, ispat yapabilecegine inanmasi ve ispat yapmak icin gerekli becerileri
diizenleyebilmesi bireyin ispat yapmada basarili olmasina kaynaklik edebilir (Demircioglu &
Polat, 2016; Shongwe & Mudaly, 2021; Viholainen, Tossavainen, Viitala & Johansson, 2019).
Bununla birlikte sosyal bilissel kuramda énemli olan unsurlardan biri de sosyal destektir
(Zimmerman, 2000). Algassab, Strijbos ve Ufer (2018) dzellikle akran geribildiriminin (sosyal
destek) ogrencilerin ispat yapmasi icin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Algassab ve digerleri
(2018) ispat geribildiriminin 68rencilerin diisiinmesini ve kendini degerlendirmesini sagladigini
ifade etmistir. Bu baglamda bu c¢alismada ispat yapma becerisi sosyal bilissel kuram
cercevesinde ele alinmistir.

Matematiksel ispat ve Ispatlama

ispat kavrami matematik, adalet, istatistik, fen bilimleri, ekonomi ve matematik egitimi gibi pek
cok alanda kullanilmaktadir. Ispat matematikte aritmetikten sonra ortaya ¢ikmis ve matematigin
merkezi haline gelmistir. Temeli aksiyomlara dayandirilan ispat kavrami1 matematikte basarinin
en iist noktas: olarak goriilmektedir (Hasek, 2019; Oztiirk & Kaplan, 2019). Genel olarak bir
yarginin dogrulugunu gosterme olarak kullanilan ispat, matematik egitiminde biraz daha farklh
ve derin bir anlama sahiptir (Aydogdu-iskenderoglu, 2016). ispat matematikte formiilleri
cikarmanin bir yolu olarak goriilirken, matematik egitiminde bilgilerin dogrulugunu
gostermenin yoludur (Hasek, 2019).

Matematik egitiminde ispat, dogrulugu daha onceden gosterilmis olan Onermelerin
dogruluguna veya yanhshigina bireyleri ikna etmedir (Aydogdu-iskenderoglu, 2016; Bloch,
2011). Gerstein (2012) ispat kavramini, bir durumun dogrulugunu degerlendirmede kullanilan
kurallar biitiinii olarak tanimlamistir. Karpuz ve Atasoy (2020) ispati; tanim, teorem ve aksiyom
gibi verilerden yola ¢ikarak mantik kurallar1 ¢ergevesinde bir 6nermenin dogrulugunu gésterme
seklinde ifade etmistir. Matematiksel ispat yapma siireci ispatlama olarak adlandirilmaktadir
(Aydogdu-iskenderoglu, 2016). Yildinm (2000) ispatlamay1 “Bir yargly, sav ya da sonucun
dogrulugunu (ya da yanhshgini) yeterli kanit gostererek kabul ettirme c¢abas1” biciminde
tanimlamistir. ispatlama slireci onerme, teorem, aksiyom, postulat ve lemma kavramlarini
icermektedir (Oztiirk & Kaplan, 2019).

Chinnappan, Ekanayake ve Brown (2012) geometri alan bilgisi, genel problem ¢6zme
becerisi ve geometri akil yiiriitme becerisi becerisinin ispat yapmay etkileyen ii¢ temel unsur
oldugunu ifade etmistir. Bu unsurlardan en o6nemlisinin geometri alan bilgisi oldugunu
vurgulamistir. Bu arastirma matematik 6gretmeni adaylarinin geometri alan bilgisi iizerine
odaklanmistir.

Matematiksel ispat Yapma Siireci

Matematiksel ispat yapma siireci problem c¢6zme siireci ile bircok acidan benzerlik
gostermektedir. Problem ¢d6zme siirecinde oldugu gibi ispat siirecinde de problemin okunmasi
ve anlasilmasi olduk¢a Onemlidir. Problem ¢6zme ve ispat yapma siirecini inceleyen
arastirmalarda 6gretmen adaylarinin problem ¢ézerken problemi ¢ézemediklerinde problemi
tekrar okuyarak kontrol ettikleri (Yimer & Ellerton, 2006), ispati tamamlayamadiginda da
onermeyi tekrar okuyarak gozden gegirdigi (Oztiirk, 2021) belirtilmistir. Alan yazinda pek ¢ok
arastirma katilimcilarin problemi anlamak i¢in (Altun & Arslan, 2006; Oztiirk, 2021; Schraw &
Dennison, 1994; Van Garderen, 2006; Yang, 2012) sekil ¢izdigini gostermistir. Llinares ve
Clemente (2019) geometri bilgisinin gorsellestirmeyle iliskili oldugunu ve gorsellestirmenin
geometri ispatlarini basariya ulastirmak icin 6nemli oldugunu ifade etmistir. Karpuz ve Atasoy
(2020) da, geometri ispatlarin1 yapabilmenin sekil ¢cizme ve seklin yorumlanmasi (¢izilen veya
verilen) yoluyla miimkiin oldugunu belirtmistir.

Yapilan arastirmalar problem ¢6zme veya ispat yapma siirecinde katilimcilarin ¢6ziim
yolu belirlediklerini ifade etmistir. Baska bir ifade ile arastirmacilar matematik 6gretmeni
adaylarinin ispat yaparken ve problem ¢dzerken plan yaptiklarini ortaya koymustur (Oztiirk,
2021). Ancak arastirmalar katilimcilarin sembolik islem yapmada zorlandiklarini ve islemlerini

EURASIAN JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2022, 3(1), 39-54



TEACHER CANDIDATES’ GEOMETRIC PROOF PROCESS: A CASE STUDY

sozel olarak ifade ettiklerini belirtmistir (Arslan & Yildiz, 2010; Nool, 2012). Ispat yapma
slirecini etkileyen bir¢ok unsur vardir. Bu unsurlardan belki de en onemlisi ispat 6nermesini
okuma ve anlamadir (Algassab vd., 2018).

Matematiksel ispat yapma siirecini Yesilyurt Cetin ve Dikici (2021) detayli olarak ele
alarak ifade etmistir. Arastirmacilar bu siirecin (1) hipotez ve gerekcelendirmeyi inceleme, (2)
ispat yontemini belirleme, (3) hipotez, tanim ve 6zellikleri kullanma, (4) kavramsal ve islemsel
bilgileri kullanma, (5) matematiksel notasyonlar1 kullanarak ispati tamamlama asamalarindan
olustugunu vurgulamistir. Matematiksel ispat yapmada bilissel ve iistbilissel becerilerin
kullanimi énemlidir (Oztiirk, Akkan & Kaplan, 2019). Viholainen ve digerleri (2019)
matematiksel ispat yapma icin iistbilissel izleme ve degerlendirmenin gerekli oldugunu ve bu tiir
Ustbilissel becerileri kullanan bireylerin ispati daha derinlemesine anlayabilecegini ifade
etmistir.

Alan Yazin Derleme

Ispata yonelik ¢alismalar incelendiginde yapilan ¢alismalarin ispati anlama, ispat siireglerini
inceleme ve ispat 6gretimi olarak li¢ temada ele alindig1 s6ylenebilir. Bu ¢alisma ispat siirecini
incelemeye yonelik yapilmis olup ilgili alan yazinda bu temaya yoénelik yapilan c¢alismalar;
ispatin gecerligini degerlendirme (Ceylan, 2012; Harel & Sowder, 1998; Varghese, 2011;
Zaimoglu, 2012), ispati gerekcelendirme (Alcock, 2010; Alcock & Weber, 2005; Komatsu &
Jones, 2021; Stylianides & Stylianides, 2009) ve ispat slirecindeki becerileri inceleme amaciyla
yapilmistir (Karpuz & Atasoy, 2020; Ko & Rose, 2021; Llinares & Clemente, 2019). Bu ¢alisma
ispat siirecindeki becerileri bilissel acidan incelemeye yoneliktir.

Ispat siirecini incelemeye yénelik yapilan calismalarda katihmcilarin ispati farkh
sekillerde okuduklar1 (Yang & Lin, 2008) sekil cizerek ispati kolaylastirmaya calistiklari
(Karpuz, Koparan & Giiven, 2014; Senk, 1985; Yestness, 2012), sembolik ifade kullandiklari
(Fukawa-Connelly, 2012), ispat siirecinde oOriinti genelleme yaptiklar1 (Krutetskii, 1976)
belirlenmistir. Ayrica c¢alismalarda katilimcilarin teoremlerin ispatini mantiksal olarak
anlamadiklari, bunun yerine ezberleyerek ispat yaptiklar1 tespit edilmistir (Giiven, Celik &
Karatas, 2005; Hoffer, 1981; Ugurel vd., 2016). Barnard ve Tall (1997) yaptiklari calismada sozel
ifadelerden cebirsel ifadelere geciste gilicliik yasadiklarini, asina olduklar1 cebirsel ifadeleri
kullandiklarini, cebirsel ifadelerle sozel temsiller arasinda iligki kurmakta giicliik yasadiklarin
tespit etmistir. Yang (2012) yaptig1 calismada o6grencilerin bilissel okumalari, st bilissel
okumalar1 ve geometri ispatlarini okuyup anlama becerilerini yapisal esitlik modellemesi ile
incelemistir. Bunun icin bir élcek gelistirmistir. Olcekte beceriler bilissel ve iist biligsel olarak
ayrilmistir. Arastirmacinin belirttigi bilissel becerilerden bazilar1 sunlardir: ispat 6énermesini ilk
kez okuma, 6nemli yerlerini belirlemek i¢in altini ¢izme, 6nermeyi anlamak icin sekil cizme.
Oztiirk ve Kaplan (2019) matematik 6gretmeni ve matematik 6gretmeni adaylarinin cebirsel
ispat yapma siirecini incelemeye yonelik arastirma yiiriitmiistiir. Arastirmanin sonucunda bazi
katilimcilarin ispat 6énermesini ilk okumada biitiin olarak okuduklarini, bazilarinin ise adim
adim okuduklarini, ispatin hipotez-hiikiimlerini ve amaglarim1 belirlediklerini, s6zel olarak
Oonermenin ispatini ifade ettiklerini ve ezberledikleri yollarla ispat yapmaya calistiklarini tespit
etmistir. Oztiirk (2021) ilkégretim ve ortadgretim matematik 6gretmenlerinin sayilar teorisinde
ispat yapma siirecini bilissel ve iistbilissel inceleyen bir arastirma yiiritmiistiir. Arastirmanin
sonucunda Ogretmenlerin ispat Onermesini ilk okumada biitiin olarak veya adim adim
okuduklarini belirlemistir. Ayrica 68retmenlerin ispat yaparken sekil cizdiklerini belirlemistir.
Karpuz ve Atasoy (2020) ortadgretim matematik 6gretmenlerinin geometrik ispat yapmadaki
alan bilgilerini incelemistir. Arastirmanin sonucunda Ogretmenlerin  sekil-kavram
etkilesiminden kaynaklanan ispat hatalariyla basa ¢ikmada yeterince alan bilgisine sahip
olmadiklarini tespit etmislerdir. Ayrica 68retmenlerin sekillerden elde ettikleri bilgileri aksiyom
veya teoremlere dayandiramadiklarini belirlemislerdir.

Bu calisma ortadgretim matematik 6gretmeni adaylarinin geometrik ispat yapma siirecini
incelemeyi amaglamistir. Calismada asagidaki arastirma problemlerine yanit aranmistir:
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1. Ortadgretim matematik 68retmeni adaylari geometrik ispat yapma siirecinde ispat
Oonermesi okumaya yonelik ne tiir beceriler sergilemektedirler?

2. Ortadgretim matematik O0gretmeni adaylari geometrik ispat yapma siirecinde sekil
cizmeye yonelik ne tiir beceriler sergilemektedirler?

3. Ortadgretim matematik 0gretmeni adaylar1 geometrik ispat yapma siirecinde islem
siirecine yonelik ne tiir beceriler sergilemektedirler?

Yontem
Arastirma Modeli

Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi modeli kullanilmistir. Durum
calismasi sinirlari belli olan bir durumdan bir kesitin ele alinarak detayli bicimde incelenmesinin
istendigi durumlarda kullanilir (Merriam, 2009/2013). Bu arastirmada ortadgretim matematik
O0gretmeni adaylarinin geometrik ispat yapma siireci iki geometri 6nermesi iizerinden ele alinip
degerlendirilmistir. Bu nedenle durum ¢alismasi modeli kullanilmistir.

Katilimcilar

Calisma 2015-2016 akademik yilinda tamami Tiirk sekiz ortadgretim matematik 6gretmeni
adayi ile yiirtitilmistiir. Calismanin katilimcilar1 amach érnekleme yontemlerinden tipik durum
ornekleme yontemi ile secilmistir. Tipik durum o6rnekleme ydntemi evreni temsil edecek
nitelikteki bireylerin secilerek o6rnekleme dahil edildigi o6rneklem secim yontemidir
(Biytikoztirk, Kilic Cakmak, Akgilin, Karadeniz & Demirel, 2021). Arastirmada ortadgretim
matematik 6gretmenlerinin ispat yapma siirecleri i¢in 6rnek bir durum olusturulacagindan tipik
durum oOrnekleme yodnteminin kullanilmasi uygun gorilmistiir. Calismanin katilimcilarinin
belirlenmesinde ikinci arastirmacinin gozlemleri dogrultusunda sinifi temsil eden son siniftan
dort ve birinci siniftan dort 6g8retmen aday1 segilerek calismaya dahil edilmistir. Son sinif
O0gretmen adaylarinin ikisi kiz, ikisi erkektir. Son siif 6gretmen adaylarina “S” harfi ile baslayan
kod isimler verilmistir. Birinci sinif 6gretmen adaylarinin ti¢li kiz, biri erkektir. Bu 6gretmen
adaylarina “B” harfi ile baslayan takma adlar verilmistir.

Veri Toplama Araglari

Calismanin verilerinin toplanmasinda etkinlik kartlar1 ve sesli diisinme protokolleri
kullanmilmistir. Calismada iki farkli etkinlik karti kullanilmistir ve bu etkinlik kartlarinin her
birinde birer geometri dnermesi bulunmaktadir. Hazirlanan ilk etkinlik kartinda yer alan soru
ticgende ac¢1 bagintilariyla ilgilidir. Bu sorunun se¢ilmesinin temel nedeni egitim ortaminin her
kademesinde karsilasilmasi muhtemel bir 6nerme olmasidir. Bunun yani sira bu énerme ispat
yapma siirecini incelemede veri elde etmek icin uygundur. Soruda katilimcilarin temel geometri
bilgilerini kullanmalar1 yeterli olup derinlemesine bir bilgiye ihtiya¢ duyulmamaktadir. Ayrica
onerme katilimcilarin ek ¢izim yapmasin gerektirmemektedir. Form bir matematik egitimi
(dogent) bir de bilissel psikoloji (do¢ent) alaninda uzman 6gretim iiyesine sunularak sorunun
geometri ispat siirecini bilissel ag¢idan incelemeye uygun olup olmadigina yonelik goris
alinmistir. Her iki uzmanda sorunun uygun oldugunu ifade etmistir. Ilk etkinlik kartinda
hazirlanan ispat sorusu dort 6gretmene uygulanmis ve sorunun dilinin yeterince anlasilir
olmadig1 belirlenmistir. Ogretmenlerden alinan goriis dogrultusunda sorunun dil diizeltmesi
yapilmis ve etkinlik kartinda kullanilmak iizere ispat sorusuna son sekli verilmistir. Onermelerin
ispatlanmasinda sonu¢ odakli degil siire¢ odakli uygulama yapilmistir. Bu nedenle
O0gretmenlerin dogru sonuca ulasmasindan ziyade nasil ¢6ziim yaptig1 incelenmistir.

Ikinci etkinlik kartindaki ispat sorusu Kosiniis Teoremidir. Bu sorunun secilmesinin temel
nedeni Oonermenin analitik, sentetik ve vektorel olarak ispatinin yapilabilmesidir. Boylece
O0gretmen adaylarinin hangi tiir ispat yontemini kullanacaklari da belirlenmis olacaktir.
Onermenin 6zel bir teorem ismine sahip olmasi (Kosiniis Teoremi) bu énermeyi diger geometri
sorusundan ayirmaktadir. Ancak soruda teoremin ismi kullanilmayarak énerme acik bicimde
yazilmistir. Bu soru katilimcilarin ezberleyerek ispat yapabilecekleri gibi diisiinme siireglerini
kullanarak da yapabilecekleri bir 6nermedir. Sorunun geometri ispat siirecini bilissel agidan
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incelemeye uygun olup olmadigina yonelik iki uzmandan (matematik egitimi alaninda dogent,
bilissel psikoloji alaninda dogent) goriis alinmistir. Her iki uzmanda sorunun uygun oldugunu
ifade etmistir. Hazirlanan ispat sorusu dort 6gretmene uygulanmis ve sorunun dilinin yeterince
anlasilir oldugu belirlenmistir.

Sesli diisiinme protokolii problem ¢6zme siirecini incelemede kullanilan yollardan biridir.
Bu yontemde problem ¢o6ziicii hem goriintili hem de sozel olarak kayda alinir (Smith & Kosslyn,
2007/2014). Bu yontem kisilerin i¢c diinyasinda gerceklesen durumu derinlemesine ortaya
koyabilmek amaciyla kullanilir (Kaplan & Simon, 1990). Sesli diisiinme protokoliinde
katilimcilarin ne yaptiklarindan ziyade ne diisiindiikleri énemlidir. Sesli diistinme protokoliinde
katilimciya bir gorev verilir (etkinlik kart1) ve bu gorev siirecine yonelik sorular sorulur
(Vandevelde, Keer, Schellings & Hout-Wolters, 2015). Sesli diisiinme protokoliiniin uygulanma
stirecinde ilk olarak katilimciya sesli diisiinme protokolii hakkinda bilgi verilmistir. Sesli
diisiinme protokoliinde katilimciya goriismelerin kayit altina alinacagi ve ¢alismanin amaci
hakkinda bilgi verilmis, siirecte diisiindiiklerinin hepsini sesli olarak ifade etmesi gerektigi
belirtilmistir. Katilimcidan sesli diisiinme protokoliinde ne yaptigindan ziyade, ne disiindiigiinii
ifade etmesi istendigi vurgulanmis, ardindan katilimcinin etkinlik kartinda bulunan goérevi
yerine getirmesi istenmistir.

Verilerin Analizi

Calismanin verilerinin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Verilerin analizinde ilk
olarak veriler ¢ozlimlenerek kodlanmistir. Bagka bir ifadeyle ispat yapma siirecinde sergilenen
beceriler tespit edilmistir. Ardindan kodlarin ortak o6zelliklerine gore elde edilen beceriler
kategorilendirilmistir. Calismada elde edilen verilerin sunumunda 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin goriislerinden dogrudan aktarmalar yapilmis ve etkinlik kartlarindan goriintiiler
sunulmustur.

Kodlamalar matematik egitimi alaninda uzman bir 6gretim liyesine (matematik egitimi
alaninda dogent) sunulmus ve ondan “uygun/uygun degil” seklinde goriis belirtmesi istenmistir.
Ogretim liyesi aragtirmacinin belirttigi verilerin %401 i¢cin bu degerlendirme islemini yapmigtir.
Ardindan kodlayicilar arasi giivenirlik CohenKappa formiili ile hesaplanmistir. Kodlayicilar
aras1 guvenirlik .84 olarak bulunmustur. “Uygun degil” bi¢ciminde ifade edilen kodlarda
arastirmact ve uzman bir araya gelmis; kodun kalmasi, degistirilmesi veya g¢ikarilmasi
durumlarini tartismislardir ve bir karara varmislardir. Daha sonra yapilan kodlamalar
sonucunda kategoriler olusturulmustur.

Gegerlik ve Gilivenirlik

Calismada dis gecerligi saglamak i¢in orneklem detayli bicimde tanimlanmis ve Kkatilimci
ozellikleri tim detaylariyla ortaya konulmustur. Bunun yani sira veri toplamada farkh veri
toplama araglar1 bir arada kullanilmis ve katilimcilarin goriisleri ile etkinlik kartlarindan
gorsellere yer verilmistir. I¢c gecerligin saglanmasi icin ilk olarak metodolojik cesitleme
yapilmasidir. Calismada sesli diisiinme protokolii, gozlem ve etkinlik karti birbirleriyle
karsilastirilmistir. Bu sekilde {i¢ veri toplama aracinin 6rtiisen ve farkli olan kisimlar1 ortaya
konulmaya c¢ahgilmistir. Ikinci olarak katihmci dogrulamasi yapilmistir. Bunun icin kodlama
sonrasinda katilimcilarla tekrar gorisiilerek sesli diisiinme protokoliinde kurdugu ciimlelerden
cikarilan kodlar kendilerine sunularak dogrulugunu uygun/uygun degil seklinde
degerlendirmeleri istenmistir. Katilimcilarin tamami kodlamalarin uygun oldugu y6niinde goriis
belirtmislerdir. Uciincii olarak arastirmaci cesitlemesidir. Bunun icin veri toplama siireci
ayrintili bicimde betimlenmis ve ¢alisma stirecinin tamami alaninda uzman bir 6gretim {iyesine
(matematik egitimi alaninda uzman dogent) kontrol ettirilerek ilerlenmistir. Calismanin dis
giivenirligini saglamak amaciyla veri toplama siirecinde yapilan goriismeler ses kayit cihaziyla
kayit altina alinmistir. Ayrica dogrudan aktarmalarin sunumunda gériisme siiresi ve transkriptte
ifadenin gectigi satirin numarasina yer verilmistir.

I¢ giivenirligi saglamak igin arastirma problemine uygun arastirma modeli kullanilms,
secilen arastirma modeline uygun olarak katilimcilar ve veri toplama araglar belirlenmistir.
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Toplanan veriler de arastirma problemine uygun olarak analiz edilmistir. Ayrica ¢alismanin
genellenebilirligini arttirmak amaciyla karma arastirma yontemi belirlenmistir. Buna ragmen
arastirma sonuglarinda genellemeler yapilmamis sadece analitik genellemelere yer verilmistir.
Calisma tiim etik kurallara uyularak yiiriitilmistiir. Yine etik kurallar ¢ergevesinde
katilimcilarin kendi isimleri kullanilmamais, katilimcilar i¢in kod isimler kullanilmistir.

Etik Beyan

Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashgi altinda belirtilen eylemlerden
hic¢biri gerceklestirilmemistir. Calismanin verileri 2020 y1l1 6ncesinde toplanmistir ve etik kurul
izin belgesi bulunmamaktadir. Ancak Milli Egitim Bakanligi'ndan 6zel izin belgesi alinmistir.

Bulgular

Calismada toplanan verilere uygulanan igerik analizi sonucunda ii¢ kategori belirlenmistir:

“Ispat énermesini okuma”, “Sekil ¢izme” ve “Islem siireci”. Bu kategoriler altindaki kodlar
asagida detayl bicimde agiklanmistir.

Matematik Ogretmeni Adaylarinin Ispat Yapma Siirecinde Ispat Onermesini Okumaya Yénelik
Becerileri

Calismaya katilan matematik 6gretmeni adaylarinin ispat yapma siirecinde sergiledikleri
becerilere yonelik ilk kategori “ispat énermesini okuma” kategorisidir. Ispat 6nermesini okuma
kategorisinde “ispat 6nermesini ilk kez okur.”, “ispat O6nermesini adim adim okuyarak ilerler.”,
“Onermeyi anlamadiginda birkac¢ kez okur ve verilenler iizerine diisiiniir.”, “Cizecegi sekle bagh
olarak onermede bazi béliimlerin altim c¢izer.”, “Ispatin hipotez-hiikim ve amaglarim
(hedeflerini) belirler.” ve “Sonuca ulasamadiginda ©nermeyi tekrar okuyarak islemlerinin

dogrulugunu kontrol eder.” kodlar1 elde edilmistir.

Calismaya katilan matematik égretmeni adaylarinin ¢ogu “Ispat énermesini ilk kez okur.”
kodunu sergilemistir. Bu kodun belirlendigi katilimcilar 6énermeyi duraksamadan biitiin bir
sekilde okumustur. “Ispat 6nermesini ilk kez okur.” kodu gériisme ve gozlem verilerinden elde
edilmistir. Bu beceriyi sergiledigi belirlenen katilimcilar 6nermeyi biitiin olarak okuduklari icin
bu boéliimde katilimcilarin ifadelerine yer verilememistir.

Calismaya katilan bazi matematik 6gretmeni adaylar1 “Ispat énermesini adim adim
okuyarak ilerler.” kodunu sergilemistir. Bu kodu sergileyen Seda’'nin “[02.51] Sorunun ilk
boliimiinii hallettigimi diisiiniiyorum. Yani sorunun virgiilden onceki kismini sekle doktiim.
(Satur, 23-24).” ifadeleri ispat 6nermesini adim adim okuyarak ilerledigini gostermektedir.

Calismaya katilan matematik 6gretmeni adaylarinin “Onermeyi anlamadiginda birkac kez
okur ve verilenler ilizerine diisiiniir.” becerisini sergiledigi gorilmiistiir. Etkinlik temelli
goriismeler sirasinda 6gretmen adayr Samet birinci etkinlik kartinda yer alan ispati yaparken
arastirmaci “[03.11] Su an énermeyi tekrar okuyorsunuz, tekrar okumanizdaki amag¢ nedir?
(Satir, 21)” sorusunu sormustur. Sorunun ardindan 6gretmen adayr “[03.15] Kesisimlerinin
olusturdugu acimin olciistinti kavrayamadigim icin soruyu tekrardan okuyorum... [Sessiz
diisinmektedir] (Satir, 22-23)” seklinde cevap verdikten sonra diisiinmiistiir. Bu davranisi
Samet'in “Onermeyi anlamadiginda birka¢ kez okur ve verilenler iizerine diisiiniir.” kodunu
sergilediginin gostergesidir.

Calismaya katilan matematik 6gretmeni adaylarindan Berna “Cizecegi sekle bagh olarak
onermede baz1 béliimlerin altim cizer.” kodunu sergilemistir. Ogretmen adaymnin “[02.46]
Sekilde gisterecegim yerlerin -sekil icin gerekli olan yerlerin- altini cizdim. Iki tane dis aciortay
dedi. Dis aciortayr sekil iizerinde cizmem gerekiyor. Bu nedenle iki dis aciortay yazan béliimiin
altini cizdim. (Satir, 19-21)” climleleri bu kodu sergilediginin gostergesidir.
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Calismada ulasilan bir baska kod “Ispatin hipotez-hiikiim ve amaclarim1 (hedeflerini)
belirler.” kodudur. Bu kodun belirlendigi katilimcilardan Serap’in birinci etkinlik kartinda
kullandig ifadeler soyledir:

“[05.49] Bizden istenilen B ag¢isinin yarisindan 90’dan ¢ikardigimizda D agisini bulmamiz.
Yani D acisina esit olmasi isteniyor... Oyle oldugunu géstermemizi istiyor. Dis aglortayin
yarisina x,x vey,y diyelim. Buradan B acisinin x ve y cinsinden degerini bulup, bu a¢inin
yarisindan 90 derece ¢ikartilinca D agis1 elde ediliyor mu ona bakmak gerekir. (Satir, 26-
29).”

Katillmcinin ifadeleri incelendiginde katilimcinin hipotez-hiikiim ve amaglar1 belirledigi
goriilmektedir. Ispatin hipotez-hiikiim ve amaglarim belirledigi tespit edilen bir baska katilimci
Seda’dur.

“[02.52] Sorunun virgiilden 6nceki kismini sekle doktiim. Bundan sonraki kisim biraz daha
yorum ve benden istenilen sey... Kesisimleri bu nokta. Bu noktada olusan a¢1 burasi [y-a¢isini
gostermektedir]. Bu a¢inin yani komsu olmayan i¢ acinin yarisinin 90’dan ¢ikarilmasiyla elde
edilir diyor. Ben su tepedeki aciya x acis1 diyecegim. Benden istedigi sey, dis acgiortaylarin
kesisim noktasindaki y acisinin 90 derecenin x/2 kadar eksigi oldugunu gdéstermem.
Suradaki y acisinin 90-x/2 oldugunu géstermemi istiyor...”

Katilimcinin ifadeleri ispatin hipotez-hiikiim ve amaglarini belirledigini gostermistir.

Calismaya katilan oOgretmen adaylarinin “Sonuca ulasamadiginda onermeyi tekrar
okuyarak islemlerinin dogrulugunu kontrol eder.” kodunu sergiledigi ortaya ¢ikarilmistir. Bu
beceriyi sergiledigi belirlenen 6gretmen adaylarindan Berna ile arastirmaci arasinda birinci
etkinlik kartinda gecen diyalog soyledir (Satir, 71-77):

[07.46] Berna: insallah dogru gériiyorumdur su an ama dogrulugundan ¢ok da emin
olamiyorum. Su tarafa gondereyim ben bunu. (2x+a)’ya esit oldu. Sonu¢ ¢ikmadi, bir
yerlerde hata yaptim ama islem bana ¢ok mantikl geldi.

[08.22] A: Simdi ne yapmay1 diisiiniiyorsunuz?

[08.37] Berna: Sekil iizerinde biitiin islemlerimi kontrol ediyorum. Bastan alayim [Soruyu
tekrar okur] x+a+£=180, a+£=180-x, 360-2a-2+a=180 burada hata yapmisim ben.

Yukaridaki diyalogdan “Sonuca ulasamadiginda énermeyi tekrar okuyarak islemlerinin
dogrulugunu kontrol eder.” becerisini sergiledigi gortilmektedir.

Matematik Ogretmeni Adaylarimin Ispat Yapma Siirecinde Sekil Cizmeye Yénelik Becerileri

Matematik 68retmeni adaylarinin ispat yapma siirecindeki becerilere yonelik ikinci kategori
“Sekil cizme” kategorisidir. Bu kategori altinda “Onermeyi okuduktan sonra anlamak icin sekil
cizer”, “Ispat siirecinin bir asamasi olarak sekil ¢izer”, “Onermede verilen sekli degil ezberinde

var olan sekli cizer.” ve “Somutlastirma amaciyla sekil cizer.” kodlar1 bulunmustur.

“Onermeyi okuduktan sonra anlamak icin sekil cizer.” kodunu birinci etkinlik kartindaki
ispat icin sergileyen Seda’'nin “[00.40] /ki dis aciortayin kesisimleri diyor. Ben bunu... Oncelikle
diistindiigiim seyi kdgida dokmeye calisacagim, geometrik olarak... Ciinkii geometri sorularinda
ozellikle okudugum seyi sekillendirmek, kdgida dékmek anlamama daha cok yardimci oluyor.
(Satur, 6-10)” ifadeleri bu beceriyi sergiledigine isaret etmektedir.

Katihmc1r matematik 6gretmeni adaylarindan bazilarimin “Onermede verilen sekli degil
ezberinde var olan sekli ¢izer.” kodunu sergiledigi belirlenmistir. Sekil 1’de Selim’in (soldaki
gorsel) ve Buket'in (sagdaki gorsel) birinci etkinlik kartindaki ispat icin cizdigi sekiller
sunulmustur.

Sekil 1.
Onermede verilen sekli degil ezberinde var olan sekli cizer kodunu sergiledigi belirlenen
katilimcilardan ikisinin cizdigi sekiller
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Sekil 1 incelendiginde katithimcilarin “Onermede verilen sekli degil ezberinde var olan sekli
cizer.” kodunu sergiledikleri anlasilmaktadir.

Sekil cizme kategorisinde elde edilen bir baska kod “Somutlastirma amaciyla sekil ¢izer.”
kodudur. Birinci etkinlik kartinda arastirmacinin Serap’a sordugu “[06.46] ..Hemen sekil
ciziyorsunuz. Sekil cizmekteki amaciniz nedir? (Satir, 31-32)” sorusuna 6gretmen adayinin
verdigi “[07.03] Gorsele dokmek icin, daha dogrusu daha net gérebilmek i¢cin. (Satir, 34)” cevabi

6gretmen adayinin “Somutlastirma amaciyla sekil cizer.” kodunu sergilediginin gostergesidir.

Calismaya katilan bazi matematik 6gretmeni adaylar: ikinci etkinlik kartindaki soruda
“Ispat yapma siirecinin agsamasi olarak sekil ¢cizer.” kodunu sergilemistir. Katihmcilarda Bahadir
ile arastirmaci arasinda gecen diyalog soyledir (Satir, 21-24):

“[02.56] Bahadir: Bu 6nermenin ispati i¢in sekil ¢izmek gerekiyor.
[03.00] A: Neden sekil cizmek gerekiyor?

[03.05] Bahadir: Kosiniis olusturmak icin sekil cizmeye ihtiyacimiz var. Yani sekil olmadan
bunu géstermemiz miimkiin degil.”

Arastirmaci ile Bahadir arasindaki diyalog incelendiginde 6gretmen adayinin bu ispati
yapabilmek icin sekle ihtiya¢ duydugu ve sekil cizmeyi ispat yapma silirecinin asamasi olarak
gordiigii séylenebilir. Bu nedenle katilimcinin “Ispat yapma siirecinin asamasi olarak sekil cizer.”
becerisini sergiledigi anlagilmistir.

Matematik Ogretmeni Adaylarinin Ispat Yapma Siirecinde Islem Siirecine Yonelik Becerileri

Calismada ulasilan bir baska kategori “islem stireci” kategorisidir. Bu kategoride bulunan kodlar

“Sozel olarak 6nermenin ispatini ifade eder.”, “Ezberledigi yolla ispat yapar.” ve “Ispatta cebirsel
islem yapmay1 zorunluluk olarak goriir.” becerileridir.

“Sozel olarak 6nermenin ispatini ifade eder.” kodunu sergiledigi belirlenen katilimcilardan
Samet’in birinci etkinlik kartinda kullandig1 “[11.08] Baz: seyler ezber olur ya; “Sunun oldugunu
ben biliyorum” gibi. Bu da dyle bir sey. (Satir, 78-79)” ve devaminda kullandig1 “[13.20] Ben
buraya yansitamadim ama séyle diyeyim,; sunlarin kesisimlerinin bir dogru tam dogru var ya he
soyle bir sey olacagini tahmin edebiliyorum ama sekil olarak cizemedim, yapamadim yani. (Satir,
101-103)” ifadelerinden 6nermenin ispatim sozel olarak ifade ettigi anlasilmaktadir. Ikinci
etkinlik kartinda bu beceriyi sergiledigi belirlenen Serap’in “[07.03] ...Bu dnermenin ispatini
soyle hatirliyorum: Her kenar icin kenara bagll esitligi yaziyorduk. Sonra taraf tarafa toplayip
cikariyorduk. (Satir, 34-35)” climlelerinden sozel olarak 6nermenin ispatini ifade edebildigi
saptanmistir. Ogretmen adayinin etkinlik kartindaki yaptig1 islemler Sekil 2’degdsterilmistir.
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Sekil 2.
S6zel olarak énermenin ispatini ifade eder kodunu sergiledigi belirlenen katilimcinin cizdigi
sekil

Katillmcr Sekil 2’deki ifadeleri yazdiktan sonra sozel olarak ispatin nasil yapilabilecegini
ifade etmistir.

Calismaya katilan matematik 6gretmeni adaylarindan bazilarinin ikinci etkinlik kartinda
“Ezberledigi yolla ispat yapar.” becerisini sergiledigi tespit edilmistir. Katilimcilardan Selim’in
“[14.23] ..Ispatin boyle yapildigini hatirliyorum. a'dan |BC/ye dik indiriyorduk. Ama ben
hatirlayip yapamayacagim. (Satir, 43-44)” ifadeleri katilimcinin ¢6ziim yolunu ezberledigini
gostermektedir. Oylum’un kullandigr “[12.43] (inkii bunun ispati béyle yapiiyor diye
hatirliyorum... Yok, ben yapamayacagim. (Satir, 48)” ifadeleri de katilimcinin ispati ezberledigini
gostermistir.

“Ispatta cebirsel islem yapmay1 zorunluluk olarak gériir.” kodunu sergiledigi belirlenen
Buket “[02.03] Ben burada sadece sonu¢ buldum. Cebirsel islemleri iceren bir siire¢c yok. Bu
nedenle ispatim gecerli olmayabilir. (Satir, 11)” climleleriyle ispatta cebirsel islem yapmayi
zorunluluk olarak gérdiigiinii anlatmistir.

Sonug ve Tartisma

Matematik 6gretmeni adaylarinin ispat yapma becerisini inceleyen birgok arastirma matematik
egitimi alan yazininda mevcuttur. Ortaégretim matematik 6gretmeni adaylarinin geometrik
ispat yapma siirecini inceleyen bu arastirma ispat yapma silirecini daha derinlemesine
incelemesi bakimindan onceki c¢alismalardan ayrilmaktadir. Calismada ulasilan sonuglarin
bircogu alan yazinla desteklenirken, bazi 6nemli ve 06zgiin bulgulara da ulasilmistir. Bu
calismada ulasilan en 6nemli sonuclardan biri katilmcilarin geometrik ispat yaparken ispat
yapmada sekil cizmeyi ve cebirsel islem yapmay bir zorunluluk olarak gérmeleridir.

Calismaya katilan matematik 6gretmeni adaylar1 ispat yapma silirecinde sergiledikleri
becerilere yonelik ilk kategori “ispat 6nermesini okuma” kategorisidir. Matematik 6gretmeni
adaylarinin bazilar1 ispat 6nermesini okurken ilk kez biitiin olarak 6énermeyi okumustur. Mevcut
alan yazinda bir¢ok arastirma 6gretmenlerin ispat 6nermesini ilk kez okurken bir biitiin olarak
okuduklarini géstermistir (Oztiirk, 2021; Oztiirk, & Kaplan, 2019; Yang, 2012). Calismaya katilan
O0gretmen adaylarinin bazilarinin ispat énermesini adim adim okuyarak ilerledigi belirlenmistir.
Ulagilan bu sonu¢ alan yazim desteklemektedir (Oztiirk, 2021; Oztiirk, & Kaplan, 2019).
Calismaya katilan 6gretmen adaylarindan bazilar1 6nermeyi anlamadiginda birka¢ kez okumus
ve verilenler iizerine disiinmiistir. Yang (2012) da o6grencilerin ispat Onermesini
anlamadiginda birka¢ kez okuduklarini ve iizerine diisiindiiklerini belirlemistir. Calismaya
katilan 6gretmen adaylarindan bazilar cizecegi sekle bagh olarak 6nermede bazi béliimlerin
altini ¢izmistir. Bazi katilimcilar ise ispatin hipotez-hikiim ve amaclarini (hedeflerini)
belirlemistir. Bu bulgu alan yazini desteklemektedir (Oztiirk & Kaplan, 2019). Yesilyurt Cetin ve
Dikici (2021) ispatin hipotez ve hiikiimlerinin belirlenmesinin ispat yapmanin 6nemli bir
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asamasl oldugunu belirterek, bu asamanin yerinde kullanilamamasinin ispat yapmay1
giiclestirdigini ifade etmistir. Bu baglamda bu arastirmanin katilimcilarinin ispatin hipotez-
hiikkiim ve amaclarini belirlemelerinin ispat yapabilmeleri icin 6nemli oldugu sdylenebilir.
Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin bazilar1 sonuca ulasamadiginda o6nermeyi tekrar
okuyarak islemlerinin dogrulugunu kontrol etmistir. Yimer ve Ellerton (2006) da 06gretmen
adaylarinin problem c¢ozerken problemi ¢ozemediklerinde problemi tekrar okuyarak kontrol
ettiklerini belirlemistir.

Katilimc1 matematik 6gretmeni adaylarinin ispat yapma siirecindeki becerilerine yonelik
ikinci kategori “Sekil ¢izme” kategorisidir. Bu kategoride matematik 6gretmeni adaylarinin
onermeyi okuduktan sonra anlamak icin sekil cizdigi tespit edilmistir. Alan yazinda pek cok
arastirma katilimcilarin problemi anlamak icin sekil cizdigini gdstermistir (Oztiirk, 2021;
Schraw & Dennison, 1994; Yang, 2012). Llinares ve Clemente (2019) sekil cizmenin geometri
ispatlarin1 basariya ulastirmak icin dnemli bir eylem oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda
calismadaki 6gretmen adaylarinin ispat yapmak ic¢in sekil c¢izmesinin ispati basariya
ulastirmalar icin bir eylem oldugu soylenebilir. Calismaya katilan matematik 6gretmeni
adaylarinin bazilarinin ispat siirecinin bir asamasi olarak sekil ¢izdigi belirlenmistir. Shigematsu
ve Sowder (1994) da sekil cizmenin s6zel problem ¢dzme icin bir ¢6ziim stratejisi olabilecegini
ifade etmistir. Matematik 6gretmeni adaylarinin bazilar1 énermede verilen sekli degil ezberinde
var olan sekli ¢izdigi belirlenmistir. Altun ve Arslan (2006) problem ¢6zme 6gretimi lizerine
yaptiklar1 calismada katilimcilardan bazilarimin sekil ¢izdigi ancak sekli ¢éziim siirecinde
kullanmadigini tespit etmislerdir. Bu bulguda katilimcilarin ezberledigi sekli cizdiklerine kanit
olarak sunulabilir. Calismaya katilan matematik 6gretmeni adaylarindan bazilarinin
somutlagtirma amaciyla sekil cizdigi belirlenmistir. Van Garderen (2006) problem ¢6zme
stirecinde sekil ¢cizmenin temel amaglarindan birinin soruyu anlasilir hale getirerek hayal etmeyi
kolaylastirmak oldugunu belirtmistir.

Matematik 6gretmeni adaylarinin ispat yapma siirecindeki bir baska kategori “islem
stireci” kategorisidir. Bu kategori altinda matematik 6gretmeni adaylarinin bazilarinin
Onermenin ispatini sembolik olarak yapamadigi, bunun yerine 6nermeyi s6zel olarak ifade ettigi
belirlenmistir. Alan yazindaki pek c¢ok arastirmanin sonucu katilimcilarin sembolik islem
yapmada zorlandiklarini, islemlerini s6zel olarak ifade ettiklerini belirtmistir (Arslan, & Yildiz,
2010; Nool, 2012). Buna ragmen c¢alismaya katilan baz1 matematik 6gretmeni adaylarinin ispatta
cebirsel islem yapmay1 zorunluluk olarak goérdikleri belirlenmistir. Yesilyurt Cetin ve Dikici
(2021) ispatin tamamlanabilmesi icin matematiksel notasyonlarin kullanilmasi gerektigini ifade
etmistir. Bu baglamda sembolik islemler yapmadan ispati sadece ifade eden katilimcilarin
ispatlarinin gecerli olmadig1 sdylenebilir. Calismaya katilan bazi matematik 6gretmeni adaylari
ispat1 anlayarak yapamamis, bunun yerine ezberledigi yolla ispat yapmistir. Hoffer (1981) ve
Giiven vd. (2005) geometri ispatlarinda o6grencilerin teoremlerin ispatlarimi mantiksal
anlamadiklarini, bunun yerine ders gegmek icin ezberlediklerini tespit etmislerdir.

Oneriler ve Egitime Katkilar

Matematiksel bilgi Giretmenin yolu olan ispat, matematigi anlamlandirmanin da yoludur. Buna
ragmen yapilan c¢alismalar ispatin anlasilamadigini, ezberleyerek yapildigini gostermistir. Bu
durum ispatin anlasilmasinin gii¢ olmasiyla bagdastirilmistir. Problem ¢ézme gibi ispat
yapmanin da stratejileri vardir. Buna ragmen problem c¢6zme anlasilabilirken ispat yapma
yeterince anlasilamamaktadir. Bu baglamda arastirmacilarin ispat yapma stratejilerinin 6gretimi
lizerine arastirmalar ytriitmesi 6nerilebilir.

Bu c¢alisma nitel arastirmanin dogasi geregi ortaya ¢ikan bazi siirhliklar altinda
yuritiilmuis olmasina ragmen calismanin matematik egitiminde ispat ile ilgili alan yazina 6nemli
katki saglamasi beklenmektedir. Matematik 6gretmeni adaylarinin ispat yapmay: yeterince
anlamlandiramamasi, ispat yapmada sekil cizmeyi ve cebirsel islem yapmay1 bir zorunluluk
olarak gérmesi ispat 6gretimine yonelik arastirmalar icin yol gosterici olacaktir. Bu baglamda
matematiksel ispatin, sadece matematikciler veya matematik egitimcileri i¢in 6grenilmesi

EURASIAN JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2022, 3(1), 39-54



TEACHER CANDIDATES’ GEOMETRIC PROOF PROCESS: A CASE STUDY

zorunlu bir kavram olmaktan c¢ikarilip, ortadgretim matematik programlarina da konulmasi
Onerilebilir. Bu degisim matematik 6gretmeni adaylarinin ispat yapmanin temel felsefesini
anlama konusunda matematik 6gretmeni adaylarina katki saglayabilir.
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Extended Abstract

Introduction

When the studies on proof are examined, it can be said that the studies are handled under three
themes as understanding the proof, examining the proof processes and teaching proof. This
study was conducted to examine the proof process, and the studies on this theme in the related
literature were carried out to evaluate the validity of proof, justify the proof and examine the
skills in the proof process. This study aims to examine the skills in the proof process from a
cognitive perspective.

In the studies conducted to examine the proof process, it was determined that the
participants read the proof in different ways, tried to facilitate the proof by drawing a figure,
used symbolic expressions, and made pattern generalizations in the proof process. In addition, it
has been determined in the studies that the participants do not understand the proof of
theorems logically, but instead prove them by memorizing. Barnard and Tall (1997) found in
their study that they had difficulty in transitioning from verbal expressions to algebraic
expressions, that they used the algebraic expressions they were familiar with, and that they had
difficulty in establishing a relationship between algebraic expressions and verbal
representations. Yang (2012) examined students' cognitive readings, metacognitive readings,
and reading comprehension skills of geometry proofs using structural equation modeling. She
has developed a scale for this. Skills in the scale are divided into cognitive and metacognitive.
Some of the cognitive skills mentioned by the researcher are: reading the proof statement for the
first time, underlining to identify its important parts, drawing shapes to understand the
proposition. Oztiirk and Kaplan (2019) conducted a research to examine the process of making
algebraic proofs of mathematics teachers and prospective teachers. As a result of the research, it
was determined that some of the participants read the proof proposition as a whole in the first
reading, while others read it step by step, determining the hypothesis-rules and purposes of the
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proof, verbally expressing the proof of the proposition and trying to prove it by memorizing.
Oztiirk (2021) conducted a cognitive and metacognitive study of primary and secondary school
mathematics teachers' process of proving number theory. As a result of the research, it was
determined that the teachers read the proof proposition as a whole or step by step in the first
reading. He also determined that teachers draw figures while proving.

This study aimed to examine the geometric proof process of secondary school
mathematics teacher candidates. The study sought answers to the following research problems:

1. What kind of skills do secondary mathematics teacher candidates demonstrate in the
process of proving geometry?

2.  What kind of skills do secondary mathematics teacher candidates demonstrate in
drawing shapes in the process of proving geometry?

3.  What kind of skills do secondary mathematics teacher candidates demonstrate in the
process of proving geometry?

Method

The case study model, one of the qualitative research methods, was used in the study. In this
study, a case study model was used as the proving processes of pre-service mathematics
teachers were examined through two proof questions for the geometry proposition in order to
examine the proof process. The study was conducted with eight Turkish secondary school
mathematics teacher candidates in the 2015-2016 academic years. The participants of the study
were selected with the typical case sampling method, one of the purposive sampling methods.
Activity cards and think-aloud protocols were used to collect the data of the study. Two different
activity cards were used in the study. The first activity card prepared includes the geometry
proposition. Content analysis method was used in the analysis of the data of the study. In the
analysis of the data, the data was first analyzed and coded. In other words, the skills exhibited in
the process of proving were determined. Then, the acquired skills were categorized according to
the common features of the codes. The resulting categories were combined under themes. In the
presentation of the data obtained in the study, direct quotations were made from the views of
the teachers and teacher candidates and images from the activity cards were presented.

Results

There are many studies examining the proof skills of pre-service mathematics teachers. This
research, which examines the process of making geometry proofs of secondary school
mathematics teacher candidates, differs from previous studies in that it examines the proof-
making process in a more in-depth and comprehensive manner. While most of the results
reached in the study were supported by the literature, some important and original findings
were also reached. One of the most important results reached in this study is that the
participants see drawing figures and performing algebraic operations as a necessity while
proving geometry.
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findings of the study, 50 metaphors were produced by 79 class teachers. When these metaphors were
classified in terms of similar characteristics, 6 different conceptual categories emerged. These 6
conceptual categories were examined according to two school types, percentage and frequency values
calculated. As a result of the study, it was observed that perceptions of teachers about school were
generally positive. Also, the emergence of the unproductive-negative environment category by the
multigrade class teachers is seen as the focus of the study.
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Birlestirilmis Simf ve Miistakil Sinif Ogretmenlerinin Okul Kavramu ile flgili
Metaforlarinin Karsilastiriimasi

Oz

Diinyada tiim tilkelerde var olan birlestirilmis sinif uygulamalar1 Tirkiye haricinde egitimde avantaj
olarak goériilmektedir. Ulkemizde ise Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren uygulanmakta ve maalesef
hala egitimde dezavantaj olarak kabul edilmektedir. Bu g¢alismada miistakil simif 6gretmenleri ile
birlestirilmis sinif 6gretmenleri arasindaki “okul” kavramina yonelik zihinsel algilar1 ve varsa bunlar
arasindaki farklar1 ortaya koymak amaglanmistir. iki 6gretmen grubu arasindaki algilar tespit etmek
icin metafor yontemi kullanilmistir. Calisma grubunu orta 6lgekli bir ilde gérev yapmakta olan 37
miistakil sinif 6gretmeni ve 42 birlestirilmis sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin bulgularina
gore toplam 79 siif 6gretmeni tarafindan 50 adet metafor iiretildigi gériilmiistiir. Bu metaforlar benzer
ozellikler bakimindan siniflandirildiginda 6 farkli kavramsal kategori ortaya ¢ikmistir. S6z konusu bu 6
kavramsal kategori iki okul tiiriine gore incelenmis, ylizde ve frekans degerleri hesaplanmistir. Calisma
sonucunda 6gretmenlerin okula iliskin olusturduklar1 metaforlarin genel anlamda olumlu oldugu ancak
“verimsiz-olumsuz ortam” Kkategorisinin sadece birlestirilmis sinif 06gretmenleri tarafindan
olusturuldugu goriilmiistiir. Olumsuz kategoride olusturulan metaforlarin sadece birlestirilmis sinif
O0gretmenleri tarafindan ifade edilmesi manidardir.

Anahtar Kelimeler: Birlestirilmis siif, Metafor, Okul, ()gretmen

Giris

Gilinimiizde etkin olarak varligini siirdiiren birlestirilmis sinif uygulamasi, genellikle kirsal
kesimde her sinif diizeyine bir 6gretmenin atanmasinin miimkiin olmadig1 durumlarda verilen
egitim hizmeti olarak agiklanmaktadir (Bilir, 2008; Ilter, 2015). Birlestirilmis sinif kavramy,
egitim literatiiriinde ve ¢esitli iilkelerde composite (karma), combined (birlesik), doubleclasses
(cift sinif), mixed (karma), multilevel (¢cok diizeyli), multipleclass (¢ok sinifli), familyclass (aile
sinifi) gibi farkli adlar almaktadir (Little, 1995, akt. Kazu & Arslan, 2016). Bu siniflara
ayristirlmis  siniflar  (splitgrades), farkli yas diizeylerinden olusan siniflar (multi-
ageclassrooms), kiime gruplamasi (familygroupings), dongiilesen siniflar (loopingclassrooms)
gibi isimler de verilebilmektedir (OECTA [Ontario English Catholic Teachers' Association], 1999,
akt. Yildirim vd., 2016). Birlestirilmis sinifi, miistakil siniflardan ayiran temel fark, genellikle
Ogrenci sayisinin azligindan kaynaklanan sebeplerle her sinif diizeyine ayri bir 6gretmen
verilemeyisidir. Ogretmenler bir egitim-6gretim dénemi icerisinde bagimsiz (miistakil)
siniflarin aksine, birden fazla seviyedeki sinifa es zamanl olarak farkli 6gretim programi
uygulamakla sorumlu olurlar (ilter, 2015; Little, 2001).

ABD, Kanada, Asya, Afrika, Avrupa vb. tiim diinya iilkelerinde var olan birlestirilmis sinif
uygulamalar lilkemizde Cumhuriyet déneminde baslamis ve giiniimiizde de devam etmektedir

(Sahin, 2003). Birlestirilmis simif uygulamalar1 Tirkiye 'nin bitin illerinde, ilcelerinde

bulunmaktadir. Zorunlu egitimi destekleyici tasimali, pansiyonlu ve yatili ilkogretim bolge
okullariin yayginlastirilmasina ragmen birlestirilmis sinif uygulamasi Tiirk egitim sisteminde
niceliksel olarak giintimiizde hala genis bir yere sahiptir (Sahin, 2003). Buna ragmen yeterince
anlasilip deger bulamamistir. Gerek yapilan calismalarin sorunlar lizerine yogunlasmasi gerekse
bu okul tiplerinin iyilestirilmesine yonelik egitim siteminde herhangi bir ¢alismanin olmamasi
bu duruma gerekce gosterilebilir. Sistem igerisinde siirekli bir olgu olarak siire gelen
birlestirilmis sinifli okullarin 6gretim gercegi onemli bir egitimsel olgudur (Tasdemir, 2014).
Farkli yas, sinif ve seviyelerdeki oOgrencilerin bir zorunluluk durumundan ortak 6grenim
gormesiyle olusturulan birlestirilmis sinif uygulamalarinin egitim sistemlerinde ihmal edildigi
goriilmektedir (ilter, 2015). Ulkemizde birlestirilmis simflarda egitim goren bireyler, merkezi
konumdaki okullarda 6grenim goren bireylere nazaran fiziksel ve egitsel olarak kisith imkanlari
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ile sistem icerisinde dezavantajli bir konumda kabul edilmektedir (Summak, Summak & Gelebek,
2011).

Ulkemizde birlestirilmis simif uygulamalanyla ilgili yapilan calismalarda biiyiik cogunlukla
karsilasilan zorluklar ve sorunlardan soéz edilse de bu uygulamalarin avantajlarina yonelik
arastirma sonuclart da bulunmaktadir (Berry, 2000; Dogan, 2000; Dursun, 2006; Mason &
Doepner, 1998; Miller, 1991; Pratt, 1986). Birlestirilmis sinif uygulamalarinin daha fazla ¢ocuga
egitim gotiirme, ozellikle kiz ¢ocuklarinin egitime tesvik edilmesi gibi hususlarda avantajlari
sayilabilir. Ayni zamanda farkli yas gruplarinin varligi ¢ocuklarin kisisel sorumluluklarini yerine
getirmelerinde, sosyal (hosgori, sabir, destekleyici) davranislarinda, okula karsi olumlu tutum
gelistirmelerinde, isbirlikli davranmislarinda, 6z saygi ve benlik kavrami diizeylerinde artisi
saglarken disiplin problemlerinde azalmaya neden oldugu goriilmektedir (Berry, 2000; Mason &
Doepner,1998; Miller,1991; Pavan, 1992; Pratt, 1986; Thomas, Shaw & Mundial, 1992). Akran
egitimi ozellikle birlestirilmis siniflarin sagladigl en 6nemli yararlardan biridir; bu siniflarda
O0grenci sadece Ogretmenden degil, yasca blylik arkadasindan da Ogrenme becerisi
kazanabilmekte, yardimlasmayi, kendine yetebilmeyi ve sorumluluk sahibi olmay1
ogrenebilmektedir (Miller, 1991). Yine benzer calismalarda bireysel becerilerin 6n plana
cikmasi, yardimlasma, paylasma, kiiciik okul kapsaminda saygi ve samimiyete dayali dostluk
iliskileri, kaynasma, okula karsi olumlu tutum gibi avantajli sonuglar belirlenmistir (Akbash &
Pilten, 1999; Erdem, 2004; Little, 2001; Sahin, 2007).

Bat1 egitim uygulamalarn igerisinde derslik, 6gretmen, 6grenci yetersizligi gibi olumsuz
sartlara dayali olmaksizin egitsel faydasi diisiiniilerek bir 6gretim teknigi olarak uygulama
orneklerine rastlanmaktadir. Bu siirecte ileri siniflardaki 6grencilerin diger o6grencilerle
etkilesimi, onlara rehberligi saglanabilmektedir (Tasdemir, 2000). Egitsel amagla olusturulmus

birlestirilmis sinif uygulamali okul tiirlerine ABD’de ortaya cikan Montessori okullari, kiiciik
okullar, okul icinde okul uygulamalar1 6rnek verilebilir. Benzer sekilde Finlandiya'da

birlestirilmis siifli okullarin halk egitim merkezi olarak kullanilmalari ilgi ¢ekicidir. Norveg'te

kiiciik olcekli birlestirilmis siniflar, yasamla i¢ ice 6grenmeyi saglamasi bakimindan biiyiik
okullara oranla daha avantajli goriilmektedir (Sezer, 2010).

Egitim sisteminin en 6nemli bilesenlerinden biri de 6gretmenlerdir. Etkili egitim —6g8retim

faaliyetleri i¢in bircok sorumlulugu olan 6gretmenlere, birlestirilmis sinifli egitim ortamlarinda
¢cok daha fazla sorumluluk diismektedir. Ayn1 ders saatinde birden fazla sinif tiiriine egitim
vermenin yani sira idarecilik, okuldaki fiziksel sartlarin bakim-onarimi vb. konulardaki is yiikii
bu okullarda gorev alan 6gretmenlerin daha fazla performans sergilemelerini gerektirmektedir.
Sinifta etkin rol oynayarak 6grencilerin Kisisel gelisimlerine ve akademik basarilarina biiyiik
katki saglayan ogretmenlerin okul kavramina yonelik duygu ve disiinceleri biiyiik 6nem
tasimaktadir (Akbash & Pilten, 1999; Aslan, 2013; Ates, 2016; Cerit, 2006; Dogan, 2014).
Birlestirilmis simif uygulamalar: ile ilgili literatiir incelendiginde sinif aslinda okul olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Clinkii bu tarz uygulamalarda gorev alan 6gretmen o okulun hem
O0gretmeni hem idarecisidir. Sinif ve okul kavramlari bu anlamda i¢ ice ge¢cmis konumdadir.
Calismada da bu anlamda okul aslinda sinif olarak temellendirilmis ve 6gretmenlerin okula
yonelik algilarini inceleyebilmek icin 6gretmenler tarafindan olusturulan metaforlar
kullanilmistir.

Giinlik yasantida kullanilan, hissedilen fakat hakkindaki diisiincelerin tam anlamiyla
oturmadigl kavram ve olgulari yorumlayabilmek, algilayabilmek i¢cin benzetmeler (metaforlar)
kullanilir (Onan & Tiryaki, 2012; Seyihoglu & Gencger, 2011). Kisilerin olaylari, nesneleri kisaca
hayat1 kendi tecriibeleri dogrultusunda baska seylere benzeterek a¢iklamaya ¢alistiklari bir arag
olarak diistiniilebilir (Cerit, 2008). Egitim sistemin temel unsurlarindan 6gretmenlerin, ¢alisma
sahalar1 olan okullara yonelik olumlu ve olumsuz algilar egitimin niteligini biiyiik oranda
etkileyecektir. Bu nedenle okul hakkinda olusturduklari metaforlar onlarin bu kavram
hakkindaki algilarini daha net ortaya ¢ikaracaktir.
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"o noon

Egitimin olmazsa olmazlar1 6gretmen ve dgrencilerin “6grenme”, “6gretme”, “okul” gibi

kavramlarla ilgili metaforik algilarini konu alan bir¢cok ¢alisma varken (Akan, Yal¢in & Yildirim,
2014; Cerit, 2008; Gokce & Kahraman, 2010; Hacifazlioglu, Karadeniz & Dalgig, 2011; Kog, 2014;
Kiicliktepe & Glriiltii, 2014; Pektas & Kildan, 2009; Saban, 2004; Saban, Kocbeker & Saban,
2006; Senel & Buluc, 2016; Yal¢in & Erginer, 2012) bu kavramlara birlestirilmis siniflar goziiyle
bakan c¢alismalarin azlig1 literatiir i¢in arastirilmasi gereken konulardandir. Clinkii birlestirilmis
sinif 6gretmeni gorev yaptigl okulda hem 6gretmen hem idareci hem de kaynaklar kisitliysa
okulun temizliginden ve bakimindan sorumlu kisidir. Ayn1 zamanda birlestirilmis sinif
O0gretmeni ayni zaman diliminde biitiin sinif seviyelerinde 6grencilerle ilgilenmek zorundadir.
Miistakil sinif 6gretmeni ise sadece belirli bir seviyedeki 6grencilerle ilgilenir. Aralarindaki bu

farklardan dolay1 bu ¢alisma ile birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin hem “okul” algilarinin ortaya

¢ikarilmasi amaglanmis hem de miistakil sinif 6gretmenleri ile okula yonelik algilar1 arasinda
farkliliklar1 varsa gézlenmek istenmistir. Bu amac¢ dogrultusunda ¢alismanin sonuclari li¢ soru
tizerinden tartisilmis. Bu sorular; 1. Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin okul kavramina iliskin
sahip olduklar1 metaforlar nelerdir? 2. Miustakil sinif 6gretmenlerinin okul kavramina iliskin
sahip olduklar1 metaforlar nelerdir? 3. Birlestirilmis sinif ve miistakil sinif 6gretmenlerinin sahip
olduklar1 metaforlarin benzer ve farkl 6zellikleri nelerdir? seklindedir.

Yontem
Aragtirma Deseni

Arastirma nitel arastirma tiriindedir. Nitel arastirmalar; nsan deneyimlerini anlayarak ve
yorumlayarak elde edilecek genellemeleri, test edebilmek i¢in nicel arastirmalara zemin hazirlar
(Gall, Gall & Borg, 2003, akt. Tissington, 2006). Bu ¢alismada da nitel arastirma stratejilerinden
olgubilim (fenomenoloji) deseni benimsenmis olup goriisme formlariyla metafor olusturmalari
saglanarak veri toplama isleminin gerceklestirilmesi amac¢lanmistir. Fenomenolojik
arastirmalar, insanlarin giinlik yasamlarinda edindikleri deneyimlerin temelde ne anlama
geldigine ve bunlar1 nasil ifade edebilecegine odaklanir (Schram, 2003, akt. Merriam,
2009/2013). Bu arastirmalarda veri kaynaklar1 arastirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve bu
olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplar olarak tanimlanir (Yildirim &
Simsek, 2005, 5.74).

Arastirma Grubu

Arastirma grubunu orta 6l¢ekli bir ilde gorev yapan olciit 6rnekleme yontemi ile ulasilan 37
miistakil simif 6gretmeni ve 42 birlestirilmis sinif 6gretmeni olmak ilizere 79 6gretmen
olusturmaktadir. Olciit 6rnekleme yéntemi arastirmanin problem ile ilgili olarak belirlenen
niteliklere sahip oOrneklerin secilmesidir (Buyiikoztirk vd., 2013). Arastirmada orneklem
secimindeki o6lciit ise sinif 6gretmenlerinin hem miistakil hem de birlestirilmis sinif 6grtmeni
olarak cesitlenmesi ve her iki gruptan 6rneklem secilmesinin istenmesidir. Veri toplama islemi
gerceklestirildikten sonra, 2 katilimci verisinin amaca uygun olmadigi arastirmacilar tarafindan
degerlendirilmis ve calisma kapsamindan c¢ikarilmistir. 79 katilimci ¢alismanin veri kaynagini
olusturmustur. Tablo 1 ile katilimcilarin okul tiirii ve cinsiyete gore dagilimi sunulmustur.

Tablo 1.
Arastirmaya katilan égretmenlerin okul tiirii ve cinsiyete gore dagilimi

f %
Okul Tirt Miistakil 37 47
Birlestirilmis 42 53

Toplam 79 100
Cinsiyet Kadin 40 51
Erkek 39 49

Toplam 79 100
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Tablo 1 incelendiginde arastirmaya miistakil sinifta gérev yapan 37 6gretmen (%47) ve
birlestirilmis sinifta gérev yapan 42 6gretmen (%53) katilmistir. Katilimci grubun 40'1n1 (%51)
kadin, 39’unu (%49) ise erkek 6gretmenler olusturmaktadir.

Tablo 2.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okul tiirii ve kidem yilina gére dagilimi
M. f B.f M.% B.%
Kidem Yili 0-5y1l 9 23 24 55
6-10 y1l 8 15 22 36
11 y1l ve lizeri 20 4 54 9
Toplam 37 42 100 100

Tablo 2’de miistakil sinif 6gretmenlerinin kidem yillarinin frekanslar1 (M.f), yiizdeleri
(M.%); birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin kidem yillarinin frekanslar (B.f), ylizdeleri (B.%)
seklinde kodlanmistir. Tablo incelendiginde katilimcilara oranla; miistakil siniflarda 0-5 yillik
O0gretmenlerin sayisi 9 (%24), 6-10 yillik 6gretmenlerin sayis1 8 (%22), 11 yil ve lizeri ¢alisma
deneyimi olan 6gretmenlerin sayisi 20 (%54) iken bu durum birlestirilmis siniflarda, 0-5 yillik
ogretmenlerin sayis1 23 (%55), 6-10 yillik 6gretmenlerin sayis1 15 (%36), 11 y1l ve lizeri ¢calisma
deneyimi olan 6gretmenlerin sayist 4 (%9) olarak goriilmektedir. Tablodan anlasilacag tizere
birlestirilmis siniflarda gorev yapan 6gretmenlerin cogunlugunu ¢alisma hayatina yeni baslamis
(0-5 y1l) geng 6gretmenlerin olusturdugu gozlemlenmektedir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada birlestirilmis sinif ve miistakil sinif 6gretmenlerinin okul kavramina iliskin sahip
olduklar1 algilar metaforlar yardimiyla ortaya c¢ikarilmaya c¢alisiimistir. Bu genel amag
cercevesinde katilimcilara iki boéliimden olusan form uygulanmistir. Formun birinci b6limiinde
cinsiyetleri, c¢alistiklar1 okul ve calisma yillarindan olusan kisisel bilgiler sorulmus; ikinci

kisimda ise okul ile ilgili metaphor olusturmalari i¢in “Okul................ gibidir, ciinkdi.........c.ce.....
climlesini tamamlamalari istenmistir.

Cerit (2008) metaforu, “insanlarin hayati, ¢evreyi, olaylari1 ve nesneleri nasil gordiikleri,
farkli benzetmeler kullanarak agiklamaya ¢alismada kullandiklari bir arag¢” olarak ifade etmistir.

Saban'a (2008) gore metaforik bir olusum i¢in en az li¢ unsur gerekmektedir; metafor konusu,

metaforun kaynagi, metaforun kaynagindan, metaforun konusuna atfedilmesi diisiiniilen
ozellikler. Herhangi bir metafor iliskisinde, metaforun kaynagi, metaforun konusunu farkli bir

bakis acisiyla anlamada ve agiklamada zihinsel bir “filtre” veya “siizge¢” islevi goriir (Forceville,
2000, akt. Saban, 2008).

Olusturulan metaforun ardindan “gibi” kavraminin kullanilmasi genellikle metaforun

konusu ile metaforun kaynagi arasindaki bagi daha net bir sekilde ¢agristirmak icin kullanilir, *

cinki” ile devam eden agiklama ciimlesinin istenme nedeni ise; her bireyin ayn1 metafora farkh

anlamlar yiikleyebilmesidir. Bu sebepten katilimcilarin kendi metaforlari i¢in bir gerekce veya
mantiksal dayanak sunmalari beklenir (Saban, 2008).

Veri Analizi

Olgubilim arastirmalarinda veri analizi, yasantilar1 ve anlamlari ortaya ¢ikarmaya yoneliktir. Bu
amacla yapilan icerik analizinde verilerin kavramlastirilmas1 ve olguyu tanimlayabilecek
temalarin ortaya ¢ikarilmasi ¢abasi vardir (Yildirnm & Simsek, 2005, s.75). icerik analizinde
temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir
araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir
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(Yildinm & Simsek, 2005, s.227). Bu tir arastirmalarda analiz yapilma nedeni, sablonlari,
diisiinceleri, agiklamalari ve anlamlari kesfetmektir (Biytlikoztirk vd. 2013, s. 240).

Katilimcilarin trettikleri metaforlarin analiz edilmesi ve yorumlanmasi Saban (2009)'1n

calismasindan yararlanilarak diizenlenmistir. Bu asamalar; Adlandirma, Eleme/Tasnif Etme,
Yeniden Organize Etme ve Derleme, Kategori Gelistirme, Gecerlik ve Giivenirligi Saglama,
Frekanslar1 Hesaplama ve Yorumlama seklindedir.

Adlandirma asamasi ile 6gretmenlerin olusturduklari metaforlar alfabetik siraya gore
diizenlenmistir. Ogretmenlerin yazmis olduklari formlara numara verilermis formlarin her biri
iki ayr1 okul tiiriine gore iki farkli renkte isaretlenmistir. Herhangi bir metaforun olmadigi, yarim
ya da bos olan formlar belirlenmistir.

Eleme/tasnif etme asamasinda herhangi bir metafor kaynagini icermeyen, gerekceleri
aciklanmayan, ya da konusuyla kaynagi arasinda tutarli bir iliski bulunmayan metaforlarin
kapsam dis1 birakilmas1 amaglanmistir. Ogretmenlerin iiretmis oldugu metaforlar tek tek gozden
gecirilerek analiz edilmistir. Katilimci 6gretmenlerden biri gerekeesini acgiklamadigl bir
benzetim yaptig), ikincisi ise sadece duygularini aktaran bir yorum yazmis oldugu icin 2 form
¢alisma dis1 birakilmistir.

Yeniden organize etme/derleme asamasi ile gecersiz olan 2 form elendikten sonra
birlestirilmis sinif 6gretmenlerine BSO, miistakil simf 6gretmenlerine MSO kodlar1 verilmistir.
Okul kavramina yodnelik birlestirilmis sinif 6gretmenleri tarafindan 34, mistakil sinif
O6gretmenleri tarafindan 22 gecerli metafor elde edilmistir.

Kategori gelistirme asamasi siirecinde 6gretmenler tarafindan yazilan metaforlar ortak
ozellikleri bakimindan bir araya getirilerek kavramsal kategoriler olusturulmustur. 6 kavramsal
kategoriden 5’i okula dair olumlu goriisleri temsil ederken 1 kategori olumsuz goriisler
icermektedir. Sekil 1'de gosterilmektedir.

Sekil 1.
Okul kavrami ile ilgili metafor kategorileri

Bilgi veren bir Gelistiren-
ortam olarak Yetistiren bir
okul ortam olak
okul
Metafor
Kategorileri
Verimsiz
bl;.‘.atklllhkl.arl (olumsuz) bir
utf}m A ortam olarak
ir ortam okul

olarak okul

Diger

Gegerlik ve giivenirligi saglama asamasi; “Nitel arastirmalarda karsilastirilabilirlik ve
dontstiriilebilirlik kavramlarn dis gecerlikle iliskili olarak kullanilir. Bu nedenle nitel bir
arastirmada veriler, kategoriler, analizler kisacas1 asamalarin her biri ne kadar iyi tanimlanirsa
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diger arastirmacilarin sonuglar1 anlamasi ve baska ortamlarda benzer c¢alismalar1 yapmalari o
kadar kolay olur” (Biiyiikoztiirk vd., 2013, s. 246) tanimindan hareketle bu arastirmada veri
analiz siireci asamalariyla aciklanmis, elde edilen metaforlarin tamamina bulgular kisminda yer
verilmistir. Metaforlara bagl olarak olusturulan kavramsal kategoriler ve bu kategorilerin s6z
konusu metaforlar1 temsil edip etmedigi hususunda uzman goriisiine basvurulmustur. Bu
amacla temel egitim ve egitim bilimleri boliimlerinden alaninda uzman iki 6gretim iiyesine her
soru icin olusturulan metaforlar ve kavramsal kategorilerin bulundugu formlar verilmistir.
Arastirmanin giivenirligi Miles ve Huberman'in (1994); Glivenirlik= Goriis birligi/ (Goris
birligi+Gorts ayriligl) formiilii ile uzmanlarin yapmis oldugu eslestirmeler ve arastirmacinin
eslestirmesi karsilastirilarak ortaya cikarilmistir.

Okul kavramina ait liretilen 50 metaforun 3 tanesinde (hiyerarsi, vicdan, yuva) birinci
uzman ile goriis ayriigl yasanmis Miles ve Huberman'in uyusum yiizdesi formiiliine gore

giivenirlik katsayis1 0.94 olarak hesaplanmistir. Bu 50 metaforun yine 3 tanesinde (kitiiphane,
ev, miicadele) ikinci uzman ile goriis ayrilig1 tespit edilmis, buna bagh olarak giivenirlik katsayisi
0.94 olarak hesaplanmistir. iki uzman goriisii ile elde edilen giivenirlik katsayilarimin aritmetik
ortalamasi 0.94 olarak hesaplanmis ve arastirmanin giivenilir oldugu sonucuna varilmistir.
Frekanslar1 hesaplama ve yorumlama asamasinda her bir metaforu ve kategoriyi olusturan
Ogretmen sayilar1 hesaplanip elde edilen degerlere iliskin yorumlamalar yapilmistir.

Etik Beyan

Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yoénergenin ikinci béliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir. Calismanin verileri 2020 yili 6ncesinde toplanmistir ve etik kurul
izin belgesi bulunmamaktadir. Ancak Milli Egitim Bakanligi'ndan 6zel izin belgesi alinmistir.

Bulgular

Calismada birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin okul kavramina iliskin olusturduklar1 metaforlar
Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3.

Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin okul kavramina iliskin metaforiarinin frekans ve ytizdeleri
Metafor Metafor Birlestirilmis Sinif
Kodu Ad Ogretmenleri

f %
1 Agac 1 2.38
2 Aile 2 4.76
3 Akvaryum 1 2.38
4 Anne 1 2.38
5 Anne kucagi 1 2.38
6 Ar1 kovan 1 2.38
7 Asure 1 2.38
8 Bahge 1 2.38
9 Brokoli 1 2.38
10 Cocuk 3 7.14
11 Cukur 1 2.38
12 Devlet 1 2.38
13 Dinlenme tesisi 1 2.38
14 Evren 1 2.38
15 Fabrika 1 2.38
16 Gokkusagi 1 2.38
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17 Hayat 1 2.38
18 Hazine 1 2.38
19 Hiyerarsi 1 2.38
20 Irmak 1 2.38
21 Kale 1 2.38
22 Kizilay 1 2.38
23 Kitiiphane 1 2.38
24 Lokomotif 1 2.38
25 Meyve bahgesi 1 2.38
26 Mutfak 3 7.14
27 Okyanus dibi 1 2.38
28 Orman 1 2.38
29 Otobiis duragi 1 2.38
30 Rehber 1 2.38
31 Su 1 2.38
32 Vicdan 1 2.38
33 Yaris 1 2.38
34 Yuva 4 9.52
Toplam 42 100

Tablo 4’te ise arastirmaya katilan 37 miistakil sinif 6gretmeni tarafindan toplam 22 farkh
metafor iretildigi goriilmektedir. Okulu aile (%18.09) ev (%10.81), bahce (%8.10), hayat
(%8.10) ve yuvaya (%8.10) benzetenlerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir.

Metaforlarin okul tiiriine gore olusturulma yiizdeleri incelendiginde; birlestirilmis sinif
ogretmenlerinin okulu dncelikli olarak yuva (%9.52), mutfak (%7.14), cocuk (%7.14) ve aile
(%4.76) metaforlar1 ile tanimladiklar1 goriilmektedir. Miistakil siniflarda ise oOnceligi aile
(%18.09), ev (%10.81), bahce (%8.10), hayat (%8.10) ve yuva (%8.10) metaforlar1 almistir.
Elde edilen veriler icerik analizi ile ¢esitli kavramsal kategorilere ayrilmis ve bu dagilim Tablo
5’te sunulmustur.

Tablo 5.

Birlestirilmis sinif ve miistakil sinif égretmenlerin okul kavramina iliskin metaforlarinin
kavramsal kategorilere gore dagilimi

Kategoriler

MSO
Metafor
Sayisi

BSO %
Metafor
Frekansi

Metaforlar

%

Gelistiren-
Yetistiren
ortam

Agac(1),Aile(2)

Anne Kucagi(1)

Ar1 Kovani(1)
Bahge(4),Cocuk(1)
Devlet(1),Direksiyon(1)
Fidanlik(1), Firin(1)
Futbol(1),Hayat(3) 17
Hiyerarsi(1),Irmak(1)
Kilhane(1), Lokomotif(1)
Meyve bahgesi(1)
Mutfak(1), Otobiis(1)
Otobiis duragi(1)
Prova(1), Rehber(1)
Saksi(1),Su(1),Tencere(1)
Yuva(3)

39.53 18 48.64

Mutluluk-
Giliven veren
ortam

Aile(5),Anne(1)
Cocuk(2)
Dinlenme tesisi(1) 10

23.25 7 1891
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Ev(2),Kale(1),Kizilay(1)
Oyun(1),Yuva(3)
Diger Agac(1),Hayat(1),
Kiitiiphane(1),Mutfak(1)
Miicadele(1) 5 11.62 4 10.81
Okyanus dibi(1),Su(1)
Vicdan(1),Yuva(1)

Farkliliklar Aile(1),Akvaryum(1)

biitiinlestiren ~ Asure (1),Evren(1)

ortam Ev(1), Gokkusagi(1) 6 1395 2 5.40
Mutfak(1), Orman(1)

Bilgi veren Aile(1), Cigek(1),

ortam Cukur(1),Ev(1),
Hazine (1), Kiire(1) 2 4.65 6 16.24
Tohum(1),Yemek(1)

Verimsiz Atyarisi(1),Brokoli(1)

(olumsuz) Fabrika(1) 3 7.00 0 0

ortam

Toplam 43 100 37 100

Tablo 5’de goriildiigii lizere katilimcilarin biiytik cogunlugu (%88.17) okulu “Gelistiren ve
yetistiren bir ortam” olarak yorumlamislardir. Daha sonra okulu “Mutluluk ve giiven veren bir
ortam” (%42.16), “Farkliliklar1 biitiinlestiren ortam” (%19.35), “Bilgi veren ortam” (%20.89)
kategorileri siralnmaktadir. Okulu “Verimsiz-olumsuz bir ortam” (%?7.00) kategorisinde
algilayanlar ise sadece birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin olusturdugu kategori olarak

gorilmektedir. Bununla birlikte elde edilen metaforlarin (%11)'i olusturulan kategorilerin

disinda kalmis ve farkli kaynaklardan gelen bu metaforlar “Diger” kategorisi altinda

toplanmistir. Bundan sonraki kisimda her bir kategoride bulunan metaforlar tablolar halinde
sunulmus, kategorilerin 0zellikleri, okul tiirlerine goére 06gretmenlerin vermis oldugu
cevaplardan alintilar gosterilerek yorumlanmistir.

Gelistiren ve Yetistiren Ortam Olarak Okul

Bu kavramsal kategoride 27 adet metafor yer almaktadir. Birbirine yakin frekanslarin
olustugu bu kategorideki metaforlar1 17 birlestirilmis sinif 6gretmeni (BSO) ve 18 miistakil simif
ogretmeni (MSO) olusturmustur. Okula dair “aile”, “bahce” ve “hayat” metaforlar1 hem
birlestirilmis sinif 6gretmenleri tarafindan hem de miistakil simif 6gretmenleri tarafindan
tiretilmistir. Elde edilen veriler Tablo 6 ile sunulmustur

Tablo 6.
Gelistiren ve yetistiren ortam olarak okul kategorisini olusturan metaforlar ve bu metaforilarin
okul tiiriine gore dagilimlari

Metaforlar Metaforu ifade Eden Metaforu ifade Eden
Birlestirilmis Sinif Ogretmeni Miistakil Sinif Ogretmeni

f f

Agag 1

Aile 1 1

Anne kucagi 1

Ar1 kovani 1

Bahce 1 3

Cocuk 1
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Devlet 1
Direksiyon

Fidanhk

Firin

Futbol

Hayat

N R R R R

Hiyerarsi 1

[UnN

Irmak
Kilhane - 1
Kitiiphane
Lokomotif
Meyve bahgesi
Mutfak
Otobiis - 1
Otobiis duragi 1

[ S =\

Prova - 1
Rehber 1

Saksi - 1
Su 1

Tencere - 1
Yuva - 3
Toplam 17 18

Bu kategoride 6gretmenler, okulu bireyleri yetistiren, gelistiren, dogru yolu gosteren,
egitici ve o0gretici bir ortam olarak diistinmektedirler. Bu algilarim1 6zellikle “bahge” ve “yuva”
benzetimleriyle ifade etmislerdir. Miistakil siniflarda gérev yapan 6gretmelerden (MSO6) “Okul
bahce gibidir. Ciinkii icindekilerin yetistirilip gelistirilmesi emek ister” derken (MSO15) ayni
metaforu “..gelecegin mahstilleri orada yetisir”ya da (MS022) “..sevgi cicekleri en giizel orada

"

yetisir”’seklinde yorumlamislardir. Yine “yuva” metaforunda da “..é6grenciler orada biiyiir gelisir

” "

, “.yuvada her sey vardir. Ahlaki kurallar, egitim, sevgi, saygi, kavga..” ya da "...insanlari
hayata hazirlar” gibi bir¢ok acidan gelisim odakli ifade yer almaktadir. (MS026) kodlu 6gretmen
“Okul prova gibidir. (tinkii yasamimiz boyunca karsimiza cikabilecek her tiirlii seye bizi hazirlar

“derken (MSO35) “Okul otobiis gibidir. Ctinkii insani bir duraktan alir baska bir duraga gotiirtir”
benzetimi yapmis okulu devamliligin, ilerlemenin oldugu bir yer olarak gérmistiir.

Birlestirilmis simf 6gretmenlerinin algilarina bakildiginda (BSO3) “Okul lokomotif gibidir.

Ciinkii toplumu o ilerletir” seklinde ilerleme unsuru olarak veya (BS026) “Okul otobiis duragi
gibidir. Ciinkii nereye hangi otoblisle gidecegini bilen insani hedefine ulastirir. Bilmeyen icinse
sadece zaman kaybidir” seklinde okulun gelisimsel, amagsal yonleri vurgulanmistir. (BS014) “
Okul meyve bahcesi gibidir. Ciinkii emek verdigin her fidan biiyiir, giizellesir, meyve verir. Emek
vermedigin fidansa ciiriimeye baslar” demis, (BS025) “Okul mutfak gibidir. Ciinkii égretmen
usta asci, ogrenciler de yamaklardir. Ve usta olmak icin disiplin ve ozveri gerekir”seklinde okul

"

benzetimi yapmistir. “Okul su gibidir. (iinkii yetismeye muhtag binlerce fidani biiyiitiir”ya da
Okul aga¢ gibidir. Clinkii her dalinda bir meyve yetistirmek icin emek vardir. Her birini tek tek
sulamak, sevimek gerekir” seklindeki bircok yorumda birlestirilmis sinif 6gretmenlerinde emek,
Ozveri vurgularinin yogun oldugu goze ¢carpmistir.
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Mutluluk ve Giiven Veren Ortam Olarak Okul

Bu kavramsal kategoride toplam 9 adet metafor yer almaktadir. Bu metaforlarin okul tiirlerine
gore frekanslar1 benzer olup, 10 birlestirilmis sinif 6gretmeni ve 7 miistakil sinif 6gretmeni
tarafindan olusturmustur. Okula dair “aile” metaforu hem birlestirilmis sinif 6gretmenleri
tarafindan hem de miistakil sinif 6gretmenleri tarafindan tiretilmistir. Elde edilen veriler Tablo 7
ile sunulmustur.

Tablo 7.
“Mutluluk ve giiven veren ortam olarak okul” kategorisini olusturan metaforlar ve bu
metaforlarin okul tiiriine gére dagilimlari

Metaforlar Metaforu ifade Eden Metaforu ifade Eden
Birlestirilmis Sinif Ogretmeni Miistakil Sinif Ogretmeni

f f

Aile 1 4

Anne 1

Cocuk 2

Dinlenme tesisi 1

Ev - 2

Kale 1

Kizilay 1

Oyun - 1

Yuva 3

Toplam 10 7

Bu kategoride 6gretmenler, okulu, insana sevgi, ilgi, mutluluk bununla beraber giiven ve
huzur veren, bireylerin iyiligini isteyen bir ortam olarak diisiinmiislerdir. En ¢ok gdze carpan
metafor miistakil sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu olusturdugu “aile” metaforu olmustur.
(MSO8) “Okul aile gibidir. Ciinkii burada dgretmenler cocuklar icin birer anne baba gibidir. Anne
baba evinde cocuguna nasil ilgi, sevgi gosteriyorsa, égretmen de okulda égrencilere ayni ilgi ve
sevgiyi gosterir” seklinde bir benzetimde bulunmustur. Yine bir miistakil sinif 6gretmeni

(MSO17) okul kavramina “Okul aile gibidir. Ciinkii ailende oldugu gibi mutlu hissetmezsen
basari birlik olmaz” seklinde bir benzetim 6rneklemistir. Bunlarin yani sira miistakil siniflarda

okul "ev” olarak diisiiniilerek “..(iinkii giivende hissettirir”yorumu yapilmis ya da okul “oyun”a
benzetilerek eglenerek 6grenme ortami, mutluluk ortami olarak diisiiniilmiistiir.

J

Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin algilarina bakildiginda frekansi en yiiksek metaforun *
yuva” oldugu goriilmektedir. (BSO11) “Okul ikinci bir yuva gibidir. Ciinkii evindeki huzuru
mutlulugu ancak okulda bulabilirsin” metaforunu iiretmis (BS022) “Okul yuva gibidir. Ciinkii
kendini en iyi orada hissedersin”ifadesini kullanmistir. Okulu “kale” ile iliskilendiren (BSO8) “..
icinde iilkesi icin miicadele eden sinif farki olmadan herkesin esit oldugu 6grenciler barindirir,
yikilmasi ve tahrip edilmesi zordur ve bir bélgenin en stratejik yeridir” demistir. (BS019) “Okul
Kizilay gibidir. Ciinkii 6grencilerin sevgi, ilgi, egitim, kirtasiye, kiyafet vb. bircok ihtiyacina yanit
verir”ya da (BSO37) “Okul dinlenme tesisi gibidir. Ciinkii yorgunlugumu orada atarim ve huzur

bulurum” ifadelerini kullanmiglardir. Okulu ¢ocuga benzeten bir 6gretmen (BSO5) “..cok

”

seversin, emek ister, sabir ister, mutluluk ve eglence ister” derken (BSO16) ise “.. hem yorar

hem mutlu eder”demistir.
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Elde edilen metaforlarin 6zelliklerine bakildiginda miistakil siniflarda okula dair mutluluk,
sevgi, eglence algilar1 yogunken, birlestirilmis sinif 6gretmenlerinde bu tiir benzetimlerin yan
sira esitlik, bir¢ok ihtiyaca ayni anda cevap verme durumlari, yorgunluk, sabir gibi algilarin da
oldugu gorilmektedir.

Farkliliklan Biitiinlestiren Ortam Olarak Okul

Bu kavramsal kategoride 8 adet metafor yer almaktadir. Bu kategoriyi olusturan metaforlarin
biiyiik boliimiiniin birlestirilmis sinif 6gretmenleri tarafindan tretildigi gériilmiistiir. Elde edilen
veriler Tablo 8 ile sunulmustur.

Tablo 8.
Farkiiliklari biitiinlestiren ortam olarak okul kategorisini olusturan metaforlar ve bu
metaforlarin okul tiiriine gore dagilimlari

Metaforlar Metaforu ifade Eden Metaforu ifade Eden
Birlestirilmis Sinif Ogretmeni Miistakil Siif Ogretmeni

f f

Aile - 1

Akvaryum

Asure

Evren 1 -

Ev - 1

Gokkusagi

Mutfak 1

Orman

Toplam 10 2

Bu kategoriyi olusturan 6gretmenlerce, okulun birbirinden farkl bir¢ok bireyi bir araya
getirerek ahenk olusturan, kisileri ortak paydalarda bulusturarak verimli topluluklar meydana
getirebilen bir gorevi oldugu diisiiniilmiistiir. Birgok farkli ifade ile ortak bir noktada bulusulan,
bu tiir diislincelerin genelini birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin olusturmasi oldukg¢a dogal
goriilmektedir. Metaforlar incelendiginde bir birlestirilmis simif 6gretmeni (BSO30) “Okul asure
gibidir. Ciinkii birbirine zit, bir arada olmasi tuhaf olan malzemeler, beraberken cok uyumlu,
muhtesem oluyor” demistir. (BS029) ise “Okul akvaryum gibidir. Ciinkii herkes birbirinden
farkll ama ayni cati altindalar” seklinde bir benzetim yapmstir. Yine (BSO11) kodlu égretmen
“Okul evren gibidir. Ciinkii her birey evrendeki bir yildiz gibi ¢zel ve ayricaliklidir. Her birey

mikro diizeyde bir evrendir ayni zamanda“veya (BS032) “Okul gokkusagi gibidir. Ciinkii okulda
her renkten insanlar mevcuttur”ya da (BSO34) “Okul orman gibidir. Ciinkii her cesit fidan orada

yetisir”ifadelerine de bakildiginda bu 6gretmenlerin her yastan, her siniftan, her seviyeden bir
cok 0grenci ile ayn1 zamanda hasir nesir olmalarindan kaynakli, bir yonelimle okulu algiladiklari
diistiniilmiistiir. Bunun yani sira bir miistakil sinif égretmeni de (MSO32) “Okul ev gibidir.

Ciinkii her odasinda her sinifinda farkli bir hayat vardir” yorumunu yapmistir. Miistakil sinifta

gorev yapan Ogretmenin, farkliliklar1 biitiinlestirme algisinin okul icindeki cesitli siniflar
arasinda oldugu, birlestirilmis sinif 6gretmenlerinde ise bu alginin, okulu farkli bireylerden
olusan biitiin bir sinif seklinde oldugu da goriilmektedir.

Bilgi Veren Ortam Olarak Okul

Bu kavramsal kategoride toplam 8 adet metafor yer almaktadir. Metaforlarin sayisi ile metaforu
olusturan 6gretmen sayisi esittir. Okula dair “cukur” ve “hazine” benzetmeleri birlestirilmis sinif

noonu "

Ogretmenleri tarafindan “aile”, “cigcek”, “ev”, "kiire”, “tohum”, ve “yemek” benzetmeleri ise

miistakil sinif 6gretmenleri tarafindan olusturulmustur. Elde edilen veriler Tablo 9 ile
sunulmustur.
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Tablo 9.
Bilgi veren ortam olarak okul kategorisini olusturan metaforiar ve bu metaforiarin okul tiirtine
gore dagilimlari

Metaforlar Metaforu ifade Eden Metaforu ifade Eden
Birlestirilmis Sinif Ogretmeni Miistakil Sinif Ogretmeni

f f

Aile - 1

Cicek - 1

Cukur 1

Ev - 1

Hazine 1

Kiire - 1

Tohum - 1

Yemek - 1

Toplam 2 6

Bu kategori okulun bilgi verici bir goérevi oldugunu ifade eden 6gretmenlerin olusturdugu
bir kategoridir. (MS02) “okul bir cicek gibi éziinii égrencilere sunar” demisken (MSO5) “okul
tohum gibi bilgiyle beslenip biiyiir ve etrafina faydali olur”ifadesini kullanmistir. (MS010) “okul
aile gibidir ciinkii her sey ailede dgrenmeyle baslar” seklinde bir benzetme yaparken (MS016)

“okul yemek gibidir, bilgiyle doyurur ve a¢ yasanmaz” yorumunu yapmigtir. Bunlarin yani sira
birlestirilmis siniflarda gérev yapan bir 6gretmen (BSO1) okulu ¢ukura benzeterek “Ne kadar
toprak atarsan (ogretirsen) o kadar cabuk dolar” ifadesini kullanmistir, (BS020) ise "Okul
hazine gibidir. (Clinkii bilgi insani hazine gibi zenginlestirir”benzetiminde bulunmustur. Okulun

bilgiyi koruma, aktarma ve yayginlastirma islevlerinin yani sira ¢evresine faydali, erdem sahibi
bireyler yetistirme gibi amaclar1 da bulunmaktadir. Bu fikirlerin derlenmesiyle ortaya ¢ikan “

bilgi veren ortam olarak okul” Kkategorisinin cogunlukla miistakil siif 6gretmenlerinin
algilariyla olustugu gorilmiistiir.
Verimsiz-Olumsuz Ortam Olarak Okul

Bu kavramsal kategoride 3 adet metafor yer almaktadir. Metaforlarin sayisi ile metaforu
olusturan 6gretmen sayisi esittir. Ayn1 zamanda kategoriyi olusturan metaforlarin tamaminin
birlestirilmis sinif 6gretmenleri tarafindan tretildigi gériismiistiir. Elde edilen veriler Tablo 10
ile sunulmustur.

Tablo 10.
Verimsiz-olumsuz ortam olarak okul kategorisini olusturan metaforlar ve bu metaforlarin okul
tiiriine gére dagilimlari

Metaforlar Metaforu ifade Eden Metaforu Ifade Eden
Birlestirilmis Sinif Ogretmeni Miistakil Sinif Ogretmeni
f f
Atyarisi 1
Brokoli 1
Fabrika 1
Toplam 3

Bu kategoride Ogretmenler okulun sikici, keyifsiz, sistemin yetersiz, bireyleri yarisa
suriikleyen olumsuz yonlerini 6ne ¢ikaran metaforlar iiretmislerdir. Yine bircok farkh ifade ile
ortak bir noktada bulusulan, bu tiir disiincelerin tamamin birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin
olusturdugu goriilmektedir. (BSO35) “Okul at yarisi gibidir. Ciinkii bircok sinifa bir arada egitim
verirken ne oldugunu anlamadan vakit biter ve giiniin sonunda yaristan cikmiscasina yorgun
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olursun”seklinde bir diigiince goze ¢arpmaktadir. Bununla birlikte (BSO7) “Okul fabrika gibidir.
Clinkii iirtin ayni, sistem ayni, tek tip bireylerin yetistigi, biiyiik bir mekan ama mutlu olan cok az
” demistir. (BSO36) “Okul brokoli gibidir. Ciinkii tatsiz, tuzsuz, keyif vermiyor” benzetmesini

yapmustir. Ifadelere bakildifinda birlestirilmis siniflarda gérev yapan 6gretmenlerin olumsuz
okul algilarini, kendi agilarindan ele aldiklar goriilmiistiir. Climlelerin bircogu 6gretmenlerin
yorgunluklarini, mutsuzluklarini, keyifsizliklerini ifade eder sekildedir.

Diger
Bu kategoride toplam 9 adet metafor yer almaktadir. Bu metaforlarin 5 tanesi birlestirilmis sinif,

4 tanesi mistakil sinif 6gretmenleri tarafindan olusturulmustur. Elde edilen veriler Tablo 11 ile
sunulmustur.

Tablo 11.
Diger kategorisini olusturan metaforlar ve bu metaforlarin okul tiiriine gore dagilimlari
Metaforlar Metaforu Ifade Eden Metaforu Ifade Eden
Birlestirilmis Sinif Ogretmeni Miistakil Siif Ogretmeni
f f
Agag - 1
Hayat - 1
Kiitiiphane 1
Mutfak 1
Miicadele - 1
Okyanus dibi 1
Su - 1
Vicdan 1
Yuva 1
Toplam 5 4

Bu kategori mevcut kavramsal kategorilere yerlestirilemeyen ve ortak bir 6zellik altinda
toplanamayan metaforlar icin olusturulmustur. (MSO38) tarafindan olusturulan “Agac”
metaforu “Okul agac gibidir. (iinkii suladikca ve giinesini aldikca dallani yeserir, kokleri
kalinlasir”seklinde ifade edilmistir. Miistakil sinif 6gretmeni tarafindan iiretilmis bu metafordan
okulun yetistiren-gelistiren bir ortam oldugundan ziyade yetisen ve gelisen bir yapis1 oldugunu
anlam1 gikmaktadir. Bir 6gretmen (MSO36) “Okul hayat gibidir. Ciinkii inisli cikishdir, bazen
basarisiz hissedersin, bazen basaril1” ifadesi ile okul ortaminda zaman zaman ylikselis ya da
diistislerin yasanabilecegini diisiinmiistiir. Birlestirilmis sinif 6gretmeni tarafindan tiretilmis bir

metaforda (BS040) “Okul vicdan gibidir. Ciinkii ne kadar emek verirsen ver bosa gecirdigin her
dakika seni huzursuz eder” ifadesi kullanilmistir. Bu ifadeden 6gretmenin yetersizlik kaygisi
yasadigl dusiintlebilir.

Sonug ve Tartisma

Bu calismanin amaci birlestirilmis siniflarda ve miistakil siniflarda goérev yapan 6gretmenlerin
okul algilarinin metaforlar araciligiyla karsilastirilmasidir. Bu amagla 6gretmenlere demografik
bilgilerinde bulundugu yar1 yapilandirmis goriisme formu uygulanmistir. Calismada
O0gretmenlerin okul algisi iki farkl okul tiirtine (birlestirilmis sinif uygulamasi olan ve miistakil
sinif uygulamasi olan) gore karsilastirilmistir.

Okul algis1 iizerine yapilan analizde 6gretmenlerin cogunun (%88.17) okulu “gelistiren ve

yetistiren bir ortam” olarak algiladiklar1 goriilmiistiir. Bu kategoride elde edilen frekanslar iki

okul tiirtinlin de en yiiksek frekanslarini olusturmustur. Ayni zamanda iki okul tiirtinde birbirine
oldukca yakin frekanslar elde edilmistir. Ogretmenler okuldaki 6grencileri yetismeye, gelismeye
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ihtiyac1 olan bireyler kendilerini de onlarin yetismesine ortam hazirlayan kisiler olarak
gormislerdir. Bunu da en ¢ok “bahce” metaforuyla ortaya ¢ikarmis, okulu bahge, kendilerini de

bahcivan olarak dile getirmislerdir. Bu bulgular Celikten'in (2006) bulgulariyla 6rtiismektedir.

Ogretmene "bahcivan” imgesi verilmesi, 6gretmenlerin tohumlar1 ekmede, sulamada, verimlerini

artirmada ve 0zen gostermede bir bahcivan gibi oldugu, boylece o tohumlarin (6grencilerin)
olgunlasip meyve verebildiginden s6z edilmistir. Bunlarin yani sira elde edilen bulgular Nalcaci

ve Bektas'in (2012) ¢alismasinda yer alan gelisme ortami olarak okul kategorisindeki “bahce”

metaforuyla da desteklenmektedir. Ancak s6z konusu arastirmanin genel sonuglari
incelendiginde 6gretmenler okulu diisiik diizeyde gelisme ortami olarak gérmeleri bu ¢alismada
ise okulun yiiksek oranda gelisme ortami olarak goriilmesi ¢celismektedir. Benzer sekilde gelisme
ortami olarak okul kategorisinin diisiik, sekilllendirme ve bicimlendirme ortami olarak yiiksek

diizeyde goriildiigii Saban'in (2011) ¢calismasinda da okulun gelistiren yoniinii sinmirlandirmistir.

Yine Akkaya'nin (2012) ¢alismasinda okulun gelisimi engelleyici, itaat zorunlulugu olan bir yer

olarak gorildiigi ortaya cikmistir. Bunun sebebini egitimin 6grenci merkezli olamadigy,
okullarin hala bilgi toplumu o6ncesi sanayi toplumun o6zelliklerini tasidigi seklinde
yorumlamislardir. Arastirmada iki okul tliriinde de 6gretmenlerin 6grenciler iizerindeki ufuk
genisletme, yeni yollar agma, hayata hazirlama, hedefe ulastirmada rehberlik etme rolleri, okul
ortamlarina gelistirici ve yetistirici bir misyon yiiklediklerini gostermektedir. Miistakil sinif
O0gretmenlerinin haricinde birlestirilmis sinif 6gretmenleri okulu; gelistiren ve yetistiren bir
ortam olarak gérmelerinin yani sira bu ortamlarda ciddi bir emek ve 6zveri halinde olduklarim

da vurgulamislardir. Aslan’in (2013) calismasinda da birlestirilmis sinif 6gretmenine dair “sabir

ornegi olarak 6gretmen” kategorisinin ortaya ¢ikmasi aslinda bu durumu destekler niteliktedir.

Birlestirilmis sinif 6gretmenleri kaynaklarin kisith oldugu yerlerde ¢ogu zaman tek kisi olarak
gorev yapmaktadir ve tiim 6grencilerin gelisimlerinden sorumludurlar. Bu durum onlarin okulu
yliksek oranda gelistirici ortam olarak gérmelerinin nedenleri arasinda yer alabilir.

Ogretmenler okulu aym zamanda “mutluluk ve giiven veren bir ortam” olarak
gormektedirler (%42.16). Bu kategori “okul” kavramina y6nelik metaforik ¢alismalarda yiiksek

diizeyde bulunmaktadir. Bunu en ¢ok “aile” metaforu ile dile getiren 6gretmenler kendilerini

anne-baba figlirii olarak gormiisler, nasil ailede cocuklarinin mutlu ve giivende olmasini
saghyorlarsa okulda da ayn1 misyonu tistlendiklerini ifade etmislerdir. Bu bulgular alanyazinda
yapilan diger ¢alismalarin bulgulariyla 6rtiismektedir (Dogan, 2014; Nalcac1 & Bektas, 2012;

Saban, 2008). Saban (2008) calismasinda bu durumu “okul aile gibidir, c¢iinkii okulda

O0gretmenler bize anne baba sefkati gosterirler. Bizi kendi cocuklar1 gibi severler... Okulda

U

arkadaslarimiz var. Onlar da bizim Kkardeslerimiz gibidir © seklinde bir alintiyla

orneklendirmistir. Bununla birlikte Ozdemir ve Akkaya (2013) calismasinda okulun yiiksek
diizeyde “sinirlandirici ve cezalandirici bir yer” olarak goriilmesi mutlu okul ortamina karsin
celiskili bir durum olusturmustur. Arastirma sonucunda iki okul tiiriinde de okulda mutluluk ve
giiven atmosferinin énemli bir kriter oldugu gozlemlenmistir. Ogretmenler genel olarak okulda
basarinin sirrin;; okul ortamlarinin 6grencileri ve Ogretmenleri giivende hissettirebilen,
mutluluk ve huzur verici bir yapida olmasi ile agiklamislardir. Bu kavramsal kategoride
birlestirilmis sinif 6gretmenleri, okulu mutluluk ve giiven ortami olarak gérmelerinin yani sira,
bu genel goriisiin icinde 6grencilere gosterilmesi gereken ekstra ilginin, sabrin, sinif ortaminda
artan is yiikiiniin 6gretmenlerde icsel bir huzursuzluk yaratti1 da gériilmektedir. Ogretmenlerin
kendi i¢ diinyalarinda yasadig: bu iki zit durumu Ilter’in (2015) birlestirilmis sinif kavramina

iliskin ¢calismasinda da rastalmaktayiz. S6z konusu ¢alismada bu okullar “aile ortami1” bashiginda

toplanmis “sicak bir yuva”, “anne-baba”, “"ev yasami” metaforlariyla yiiksek bir frekans
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olustururken, “zorlu bir miicadele siireci” kategoriside calismada ytiksek frekansa sahiptir. Bu

zit kategorilerinin yer almasi birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin diger 6gretmenlere nazaran is
yuklerinin fazla olmasiyla agiklanabilir.

Yapilan arastirma sonucundaki bulgulardan olusturulan kategorilerden bir digeri “

farklhiliklar1 biitiinlestiren ortam” olarak okul, ¢alisma grubunun (%19.35)'ini meydana
getirmistir. Farkli yaslarda olup, bireysel ilgileri, seviyeleri, becerileri, deneyimleri apayri; her
kademeden bircok 6grencinin bir araya gelmesiyle olusan birlestirilmis siniflarda bu sinifta
O0grenim goren cocuklarin etkilesimi baz alinarak olusturulan metaforlar farkliliklar

biitlinlestiren ortam olarak okul kategorisinde toplanmistir. Bu kategoriyi ortaya ¢ikaran “okul”
metaforlarinin biliyiik bolimi birlestirilmis sinif 6gretmenleri tarafindan olusturulmustur.

Farkli olam1 bir araya getirmeyi ve bu farkliliklar1 ahenkle biitiinlestirip gelistirmeyi,
zenginlestirmeyi birlestirilmis sinifta goérev alan bir sinif 6gretmeni, miistakil siniftaki bir
O0gretmene gore daha fazla yasamaktadir (Miller, 1991). Bahsi gecen kategoride her bir
O6gretmenin olusturdugu metaforun birbirinden farkli olusu da bu konudaki birlestirilmis sinif
O0gretmeni algilarin ¢esitliligini gostermektedir. Bunun yani sira olusturulan metaforlar
karsilastirildiginda birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin farkliliklar: tek bir sinif icinde ele aldigi,
miistakil sinif O6gretmenlerinin ise bu farkliliklar1 okul igerisindeki cesitli siniflar olarak
gordikleri sonucuna varilmistir. Bu durum birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin okul algilarinin

miistakil siif 6gretmenlerinden farkini vurgular niteliktedir. Diger okul tiirleriyle yapilan “okul

algis1” calismalarinda boyle bir kategoriye rastlanmazken, birlestirilmis siniflar iizerinde yapilan
calismalar bu kategoriyi destekler niteliktedir (Eker & Sicak, 2016; Ilter, 2015; Sahin, 2003;
Tasdemir, 2014). ilter'in (2015) alt1 farkll kavramsal kategori olusturdugu calismasinda en

yuksek frekans ile “sosyal-bilissel diizey ve yeteneklerde cesitlilik olarak birlestirilmis sinif”
kategorisi olmustur. Eker ve Sicak’in (2016) calismasinda ise olusturulan 4 kavramsal
kategoriden en yiiksek frekansi “heterojen ortam” (%66.2) kategorisi almistir. Katilimcilar bu
durumu “cicek bahcgesi, gokkusagi, kalem kutusu, galaksi, asure” gibi metaforlarla ifade

etmislerdir. Tasdemir'in (2014) birlestirilmis sinif lizerine yapmis oldugu calismada da genel
manada bu okul tiiriinde farkliliklarin bir araya gelisini ifade eden temalara yer verilmistir.

Bununla beraber goze carpan diger bir farklilik ise “bilgi veren ortam olarak okul”

kategorisinde goriilmektedir. Bu bashigin altinda toplanan metaforlarin biiyiik bolimiini
miistakil sinif 6gretmenleri olusturmustur. Ogretmenlere gére okul bilginin temel kaynagidir,
bilgiyle insani doyuran bir yapidir ve bu anlamda vazgec¢ilmezdir. Okula iliskin diisiincelerini

"o

dile getiren 6gretmenlerin “okul bir ¢icek gibi 6ziinii 6grencilere sunar”, “okul yemek gibidir,

bilgiyle doyurur ve a¢ yasanmaz” seklindeki benzetmeleri okulu aktif, 6grenciyi pasif olarak

diisiindiiklerini gostermektedir. Alanyazindaki benzer ¢alismalarda da okulu bilgi saglayic1 yer
olarak goren kisilerin 6gretmen ve bilgi merkezli geleneksel egitim anlayisini strdiirdiigu
dogrultusunda bulgulara rastlanilmistir (Aslan, 2013; Balci, 1999; Dogan, 2014; Saban, 2008).
Miistakil sinif 6gretmenleri okulu genel ifadeyle bilgi verme yeri olarak goriirken birlestirilmis
sinif 6gretmenleri bu kavram ilizerine daha duygusal bir yaklasim sergilemis ve okulu mutluluk,
huzur, giiven ortami olarak ifade etmislerdir. Bu noktada c¢alismada yer alan birlestirilmis
siniflarda, 6grenci odaklh daha aktif ve dinamik bir okul ortami oldugu sdylenebilir. Ayni
zamanda mutluluk algisinin yani sira yorgunluk, emek, sabir gibi kavramlarin da birlestirilmis
sinif 6gretmenleri tarafindan vurgulandigi goriilmektedir.

Yapilan calismada elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin ¢cogu (%96) okula dair olumlu
algilara sahiptir. Bu noktada geriye kalan “verimsiz-olumsuz ortam” kategorisini (%4) meydana
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getiren metaforlar1 birlestirilmis sinif 6gretmenleri olusturmustur. Bu oranin diisiik olmasinin
yani sira sadece birlestirilmis siniflarda gorev yapan oOgretmenlerden olumsuz o6rneklerin
¢cikmasi, bu uygulamalarin sorunlari ve eksiklikleri iizerine egilme gerekliligi gosterebilir. Okul
algilarinin incelendigi bazi arastirmalarda da ¢alismadaki bu bulgularla ortiisiir olumsuz
metafor orneklerine yer verilmistir (Aslan, 2013; ilter, 2015; Nalcac1 & Bektas, 2012;).
Birlestirilmis siniflarda egitim veren 6gretmenler iyi bir lisans egitimi almis olsalar bile meslege
basladiklarinda bircok zorlugu bir arada yasamaktadirlar. Ogrenmis olduklar bilgilerin
yasadiklar1 durumlar karsisinda soyut kalisi, yeterli deneyime sahip olmamalari, basarisizlik
kaygisi, okul imkanlarinin yetersizligi, 6zellikle tek 6gretmenli okullarda sosyal ortamlarin
olmayisi, deneyiminden faydalanabilecegi bir meslektasinin olmayis1 6gretmende kaderine terk
edilmislik, degersizlik hissi seklinde bir¢ok etkenin bu tiir olumsuz algilarin olusmasina
sebebiyet verdigi diisiiniilmektedir (Dursun, 2006; Ertirk & Kegecioglu, 2012; Kaya &
Tasdemirci, 2005; Sidekli vd., 2015).

Bu calisma ile birlestirilmis sinif 6gretmenleri ve miistakil sinif 6gretmenlerinin okul
kavramu ile ilgili algilarinin incelenmesi amac¢lanmistir. Elde edilen sonuclarda okul kavramina

non

yonelik “gelistiren ve yetistiren ortam”, “mutluluk ve giiven veren ortam” kategorileri ile iki okul
tliriiniin benzer algilarin oldugu goériilmiistiir. Bunun yani sira “farkliliklari biitiinlestiren ortam”
ve "bilgi veren ortam” kategorisiyle birlestirilmis sinifli okullarin olumlu yonleri 6n plana

cikmistir. Ancak “verimsiz, olumsuz ortam” Kkategorisinin de yalnizca birlestirilmis simif

O0gretmenleri tarafindan olusturulmasiyla bu okullarda gérev yapan kisilerin okula dair bazi
elestirel ve olumsuz diisiincelere sahip oldugunu da géstermistir.

Arastrma sonucunda, Birlestirilmis simif uygulamasinin tlkemizde ve diinyada
yayginligina karsilik, yapilan arastirmalarin birlestirilmis siniflardaki 6grencilerin basarilari,
O0gretmenlerin sorunlar1 ile sinirh kaldigi goriilmektedir. Buna karsilik, birlestirilmis sinif
uygulamalarinda dile getirilen sorunlarin ¢oziimiine yonelik (6rnek program, 6rnek ders
kitaplari, Ogretmen egitimi vb.) calismalarin bulunmadigi anlasilmaktadir. Birlestirilmis
siniflarla ilgili sorunlar egitim sisteminde incelenmesi gereken ciddi bir olgu iken bu konu ile
ilgili neden hicbir diizenleme yapilmadig1 arastirilabilir. Birlestirilmis siniflarin iilke ¢apinda bir
sorun oldugundan bahsedilirken bir yandan da bu uygulamalarla ilgili acil ve ¢ok ciddi
iyilestirme ¢alismalarinin baslatilmasi gerektigi diisiintilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

The multigrade classes education, which still exists today, is generally explained as the
education service provided in rural areas when it is not possible to assign a teacher to each
grade level (Bilir, 2008; ilter, 2015). In the education literature the concept of the Multigrade
Classes is expressed by different names such as composite, combined, doubleclasses, mixed,
multilevel, multipleclass, familyclass, in various countries (Little, 1995, as cited in Kazu &
Arslan, 2016). These classes can also be given names such as splitgrades, multi-ageclassrooms,
familygroupings, looping classes (OECTA [Ontario English Catholic Teachers' Association], 1999,
as cited in Yildirim et al.,, 2016) The main difference that distinguishes the combined classroom
from the individual classrooms is that a separate teacher cannot be assigned to each grade level,
usually due to the low number of students. Teachers are responsible for applying different
curricula to more than one level of classes simultaneously, unlike independent (detached)
classes within an education period (ilter, 2015; Little, 2001).

Although the difficulties and problems encountered in the studies on multigrade classes
education in our country are mostly mentioned, there are also research results on the
advantages of these practices (Berry, 2000; Dogan, 2000; Dursun, 2006; Kalaoja, 2002; Mason &
Doepner, 1998; Miller, 1991; Pratt, 1986). The advantages of multigrade classes education can
be counted in terms of bringing education to more children and encouraging especially girls to
education. At the same time, it is seen that the presence of different age groups causes an
increase in children's fulfilling their personal responsibilities, social (tolerance, patience,
supportive) behaviors, positive attitudes towards school, cooperative behaviors, self-esteem and
self-concept levels, while causing a decrease in disciplinary problems (Berry, 2000; Mason &
Doepner, 1998; Miller, 1991; Pavan, 1992; Pratt, 1986; Thomas, Shaw & Mundial, 1992). Peer
education is one of the most important benefits of multigrade classes in particular; In these
classes, students can learn not only from the teacher, but also from their elder friend, learn to
cooperate, to be self-sufficient and to be responsible (Miller, 1991). In similar studies,
advantageous results such as prominence of individual skills, cooperation, sharing, friendship
relations based on respect and sincerity within the scope of small school, cohesion, and positive
attitude towards school were determined (Akbash & Pilten, 1999; Erdem, 2004; Little, 2001;
Sahin, 2007).

Method
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The study group of the research consists of 79 teachers, 37 individual classroom teachers and 42
multigrade classroom teachers, who work in a medium-sized province, reached by criterion
sampling method. After the data collection process was carried out, the researchers evaluated
that the data of 2 participants was not suitable for the purpose and was excluded from the scope
of the study. 79 participants constituted the data source of the study.

In this study, it was tried to reveal the perceptions of the combined classroom and
separate classroom teachers about the concept of school with the help of metaphors. Within the
framework of this general purpose, answers to the following questions are sought:

1. What are the metaphors of multigrade teachers about the concept of school?

2.  What are the metaphors of private classroom teachers about the concept of school?

3. What are the similar and different features of the metaphors of the multigrade
classroom and private classroom teachers?

While preparing the data collection tool of the research, the form of open-ended questions
to be directed to the participants was determined by taking expert opinion. In order to identify
teachers' metaphors about the concept of school, the participants were asked to complete the

sentence "School is like......c.ccvvvevveenne ,because.........cceeeeeen. )
Results

A total of 34 different metaphors were produced by 42 multigrade classroom teachers who
participated in the research. According to the results, the school; the proportion of people who
likened it to a nest (9.52%), a child (7.14%) and a kitchen (7.14%) is noticeable.

It is seen that a total of 22 different metaphors were produced by 37 independent
classroom teachers participating in the research. School; The rate of those who liken it to family
(18.09%) home (10.81%), garden (8.10%), life (8.10%) and home (8.10%) stands out.

When the percentages of metaphors are created according to school type; It is seen that
multigrade classroom teachers define school primarily with the metaphors of kindergarten
(9.52%), kitchen (7.14%), child (7.14%) and family (4.76%). Nearly half of the participants
(43.03%) interpreted the school as "an environment that develops and educates". Then, the
percentages of those who perceive the school in the categories of “Happiness and confidence-
giving environment” (21.51%), “A environment that integrates differences” (10.12%),
“Informative environment” (10.12%), “An unproductive-negative environment” (3.79%) are
listed. However, (11.39%) of the metaphors obtained were out of the categories created and
these metaphors from different sources were gathered under the category of "Other".

Conclusion and Discussion

In this study, it is aimed to examine the perceptions of the combined classroom teachers and
individual classroom teachers about the concept of school. In the results obtained, it has been
seen that the two types of school have similar perceptions regarding the concept of school with
the categories of "developing and nurturing environment”, "environment that gives happiness
and confidence". In addition, the positive aspects of schools with classes combined with the
categories of "environment integrating differences"” and "informing environment" came to the
fore. However, since the category of "inefficient, negative environment" was created only by the
combined classroom teachers, it also showed that the people working in these schools had some

critical and negative thoughts about the school.
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Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Ogretmen Adaylarinin Ozel Egitime
iliskin Goriisleri
Oz

Bu arastirmanin amaci, rehberlik ve psikolojik danismanlik programinda 6grenim goérmekte olan
0gretmen adaylarinin 6zel egitime iliskin goriislerini incelemektir. Arastirma nitel arastirma yontemi ile
desenlenmistir. Arastirmanin verileri yari yapilandirilmis goriismeler ile toplanmistir. Bunlara ek
olarak, veriler arastirmaci giinliigii ve dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Toplanan veriler nitel
betimsel analiz teknikleri ile analiz edilmistir. Bu analizlerden elde edilen bulgulara gore temalar
olusturulmustur. Ogretmen adaylarinin gériisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan bu temalar; 6zel egitime
iliskin ders sayisinin yetersiz olusu, 6zel gereksinimli bireylerle uygulamalara yer verilmemesi, dersin
islenisinin niteligi ve dersi veren 6gretim iiyesinin alanda uzman olmamasi seklindedir. Elde edilen
bulgular dogrultusunda ileriye yonelik arastirma ve uygulamaya doniik 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Rehberlik ve psikolojik danismanlik, Ogretmen adaylari, Ozel egitim

Girig

Milli Egitim Bakanhg (MEB), 2018 yilinda yaymnlamis oldugu “Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginde (OEHY) ozel egitimi “bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim yeterlilikleri
acisindan akranlarindan anlaml diizeyde farklilik gosteren bireylerin egitim ve sosyal
ihtiyaclarim1 karsilamak tizere gelistirilmis egitim programlar1 ve 06zel olarak yetistirilmis
personel ile uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimi” olarak tanimlamaktadir (MEB, 2018). Aym
yonetmelikte ©6zel gereksinimi olan birey ise “bireysel ve gelisim o6zellikleri ile egitim
yeterlilikleri ag¢isindan akranlarindan anlaml diizeyde farklihik gosteren birey” olarak
tanimlanmaktadir. Normal gelisim gosteren akranlarindan gelisimsel diizeyleri, ihtiyaclari,
gereksinimleri farklilik gosteren bireylere 6zel olarak yetistirilmis personel ile egitim vermek
gerekmektedir (Cavkaytar & Diken, 2005; Eripek, 2005; Werts, Culatta & Tompkins, 2007). Bu
egitimi verebilecek personelin yetistirilmesi ise {liniversitelerin ilgili egitim fakltelerinin
sorumlulugundadir. Universitelere giris sinavlarinda gerekli puam alan herkes 6gretmenlik
boliimlerinde okuma hakki kazanmaktadir. Ogretmenlerin niteligi dogrultusunda bagska
herhangi bir degerlendirme sisteminin olmamas1 6zel gereksinimli bireylerle c¢alisacak
uzmanlarin yetistirilmesinde tartisilmasi gereken bir konu olmasina neden olmaktadir (Celik,
Yorulmaz & Cokcaliskan, 2019; Tosuntas, 2020; Tugluk & Kiirtmen, 2018). Ozel gereksinimi olan
bireylere sunulan 6zel egitim hizmetinin istendik hedefler dogrultusunda siirdiiriilebilmesi icin
egitim sistemi icerisinde 6nemli bir 68esi olan 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerine baghdir
(Giirkan, 1993). Ozel egitim disiplinler arasi bir calismay1 gerektirmektedir. Siire¢ icerisinde
sadece 0zel egitim 6gretmeni degil ayn1 zamanda diger egitim paydaslarinin da aktif katilimini
gerektirmektedir. Bu paydaslardan biri de rehber 6gretmenlerdir. Ozel gereksinimi olan bireyin
egitsel tan1 ve degerlendirilme siirecinden baslayarak egitim ortamlarina katilim ve devamini
takip eden bir siire¢ icerisinde rehber 6gretmenler aktif bir sekilde gorev almaktadir (Aksoy &
Diken, 2009).

MEB, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Hizmetleri Yonetmeliginde (2020), “psikolojik
danismayi, bireylere kendini tanima, karar verme ve problem ¢ézme becerisi kazandirmay;,
bireylerin kisisel ve toplumsal uyumlarimi gerceklestirmelerini ve iyilik hallerini gelistirmelerini
amaclayan, bireysel ve grupla profesyonel olarak yiiriitillen psikolojik yardim siireci” olarak
tanimlamaktadir. Rehber 6gretmen/psikolojik danisman kavramlarin1 “egitim kurumlarinda
rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerini sunan, okul rehberlik ve psikolojik danisma
programinin uygulanmasi ve koordinasyonunun saglanmasinda program sorumlusu olarak
gorev alan, rehberlik ve arastirma merkezlerinde rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerini
sunan personeli; psikolojik danisman ise tiniversitelerin egitimde psikolojik hizmetler, rehberlik
ve psikolojik danismanlik ile psikolojik danisma ve rehberlik veya bu alana denk kabul edilen
programlardan en az lisans dizeyinde egitim almig personel” olarak tanimlamaktadir (MEB,
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2020). Tan (2014) rehberligi, “bireyin en uygun sekilde kendini gelistirmesini ve doyum verici
uyumlar saglamasinda gerekli olan tercihler, yorumlari, planlar1 yapmasina ve kararlari
vermesine yarayacak bilgi ve becerileri kazanmasi ve bu tercih ve kararlari yiirtitmesi i¢cin bireye
yapilan planli ve profesyonel bir yardim hizmeti” olarak tanimlamaktadir. Rehberlik hizmetinin
merkezinde birey vardir (Yesilyaprak, 2004). Psikolojik danisma ise ¢ok daha genel bir anlami
ifade etmekte ve iilkemizde yaygin olarak egitim alanlarinda verilmektedir. MEB biinyesinde
okullarda gorev yapan psikolojik danismanlar, sinif icerisinde gorev yapan rehber 6gretmenleri
ile Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde (RAM) gorev yapan danismanlar bulunmaktadir
(Akkok & Watt, 2003). Bailey, Henderson, Krueger ve Williams’a (1998) gore, okullarda gorev
yapan psikolojik danismanlarin rolii biitiin 6grencilere rehberlik saglamak ve onlarin sosyal,
duygusal, akademik gelisimlerine katki saglamaktir.

Rehberlik ve psikolojik danismanlik (RPD) boéliimleri tiniversitelerin 4 yillik egitim veren
egitim fakiiltelerinden gerekli sorumluluklar1 yerine getirmeleri sonucunda o6gretmen
adaylarina rehberlik ve psikolojik danismanlik 6gretmeni olarak mezun etmektedir (MEB,
2020). Bu programdan mezun olanlar calisma alanlar1 olarak MEB’e bagli okullarda rehber
O0gretmen olarak veya Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde (RAM) goérev yapabilmektedirler
(Yiiksel, 2010). RAM da gorev yapan rehber 6gretmenler 6zel egitime ihtiyac1 olduguna dair
tibbi tanisi konan cocuklarin egitsel tanilama stireclerini siirdiirmektedirler (Vural Batik &
Firinc1 Kodaz, 2018). Bu slire¢ 6zel gereksinimi olan birey icin oldukca dnemlidir. Bu siirecte
bireyin yetersizlik tiiriiniin ne oldugu, yetersizlik derecesinin miktar1 ve degerlendirme
sonrasinda bireyin kaynastirma egitimine veya 6zel egitim okuluna yerlestirilmesi gibi kararlar
verilmektedir (Giirsel, 2005; Kargin, 2009; MEB, 2020). Tanilama ve degerlendirme islemleri
RAM’larda c¢alisan uzman personel tarafindan olusturulmus 6zel egitim degerlendirme kurulu
karariyla yapilmaktadir ve buraya basvurular genellikle aile, sinif 6gretmeninin onciiliigiinde
okul yonetimi ve herhangi bir zihinsel yetersizligi olmayan 18 yas iizeri bireyler tarafindan
yapilabilmektedir (MEB, 2020).

MEB, 2018 Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde (OEHY) de &zel gereksinimi olan
bireyin degerlendirmesini yapan kurul icerisinde psikolojik danisman, RAM miidiiri, 6zel egitim
O0gretmeni ve ¢ocuk gelisimi alaninda uzman olan personellerin bulunmasi gerektigini ifade
etmektedir. Ozel gereksinimi olan bireylerin rehberlik ve psikolojik damismanlik hizmetlerine
olan gereksinimleri, Ozgiiven’e (2001) gore ozel gereksinimi olan bireylerin rehberlik ve
psikolojik hizmetlerine olan gereksinimleri 6zel gereksinimi olan bireylerin ¢cevrelerine uyumda
sorunlar yasamalar1 ve sosyal iliskilerinin zor olmasi, kendilerini tanima ve kendilerini kabul
etmede normal gelisim gosteren bireylere gore ¢ok daha fazla gereksinime ihtiyaglarinin olmasi,
iletisimi baslatma iletisimi siirdiirme gibi dilsel becerilerde sorunlar yasamalari, ¢evrelerindeki
diger kisilerin olumsuz tutumlarinin sonucunda yasamlarinda problemler yasamalari, sosyal
kabulde sorunlar yasamalar1 olarak aciklanmaktadir. Belirtilen durumlardan dolayr 6zel
gereksinimi olan bireylerin rehberlik ve psikolojik danismanlik hizmetlerinde yararlanmalari
gerekmektedir. Ozel gereksinimi olan bireylere sunulan hizmetlerin temel islevlerini su sekilde
siralamaktadir (Ozgiiven, 2002):

1. Ozel gereksinimi olan bireylerin ilgilerini ve yeteneklerini kesfetmelerini saglayacak
onlar giidiileyecek etkinlikler ile onlarin becerileri gelistirmeyi saglamak,

2. Ozel gereksinimi olan bireylerin kendilerine yonelik olumlu bir benlik kazanmalarini
saglayarak onlarin giivensizlik duygusundan kurtulmalarini saglamak,

3. Ozel gereksinimi olan bireyin ailesi, 6gretmeni ve diger kisiler arasinda etkilesimi
saglayici rolii saglamak,

4. Ozel gereksinimi olan birey i¢in hazirlanacak olan Bireysellestirilmis Egitim Plani’nin
(BEP) hazirlanmasinda gorev almak,

5. Ozel gereksinimi olan bireylerin meslek edinmeleri konusunda onlara rehberlik
saglamak ve boylece bireylerin bagimsiz yasama katilimini saglamaktir.
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Ozel gereksinimi olan cocuklarin topluma aktif katilimlarinin saglanmasinda ve bagimsiz
yasama becerileri edinmelerinde kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin katkisi
bulunmaktadir (Biilbin, Unsal & Ozokgu, 2004; Géziin & Yikmis, 2004). Bireysellestirilmis Egitim
Programi (BEP) ile 6zel gereksinimi olan 6grencinin neleri yapabildiginin ve hangi alanlarda
destege ihtiyaci oldugunu, bunlarin sonunda bireyin almasi gereken ek bir o6zel egitim
hizmetlerinin gerekliligi belirlenmektedir (Kargin, 2007). MEB bagh ilk ve orta 6gretim
kurumlarinda gorev yapan rehber dgretmenler, gorev yaptiklari okullarda 6zel gereksinimi olan
bireylerin fark edilmesinde veya gorev yaptiklar1 okullardaki kaynastirma/biitiinlestirme
siniflarina yerlestirilen 6zel gereksinimi olan bireylerin Bireysellestirilmis Egitim Programi
(BEP) hazirlanmas1 siirecindeki ekipte yer almasi gerekmektedir (MEB, 2020).
Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin basaris1 ekip calismasina baghdir. Ogrencinin bir
ekip tarafindan degerlendirilmesi her bir uzmanin 6grenciyi degerlendirilmesi 6grenciye yonelik
gerceklestirilecek hedeflerin dogru planlanmasim saglayacaktir (Batu, Kircaali-iftar & Uzuner,
2004; Kircaali-iftar, 1998).

Cocuklarin 6zel egitime ihtiyaci oldugu tanisi alan aileler birtakim zorluklar yasamakta ve
bu siirecte destege ihtiyac duymaktadirlar (Kuzgun, 2016). Rehber 6gretmenler ayn1 zamanda
6zel gereksinimi olan c¢ocuklara sahip ailelere de rehberlik ve psikolojik danigsmanlik
hizmetlerinin sunulmasinda 6nemli gorevler iistelenmektedirler. Ailelerin siire¢ icerisinde
giicli kalmalarini saglamada rehberlik ve psikolojik danigsmanlik hizmetlerinin yiiriitiilmesi
onemlidir. Ailelerin sorunlarina ¢6ziimler o©nermek, onlarin ¢ocuklarinin kabuliini
saglamalarina yardimci olmak ailelere verilecek rehberlik hizmetleri arasinda yer almaktadir
(Ktgiiker, 1999).

Rehberlik ve psikolojik danismanlik 6gretmen adaylarinin mezun olduktan sonra
calisacaklar1 kurumlarda 6zel gereksinimi olan birey ile karsilasma oranlari oldukg¢a ytiksektir.
Bu nedenle rehberlik ve psikolojik danismanlik béliimiinde egitimine devam eden 6gretmen
adaylarinin 6zel egitim ve 6zel gereksinimi olan bireylere iliskin mesleki yeterlilikleri 6nem
kazanmaktadir. Rehberlik ve psikolojik danismanlik 6gretmenleri ile yapilan 6z yeterlilik
calismalar1 genellikle onlarin yapacagi danismanlik yetenegi iizerine odaklanmistir (Larson &
Daniels, 1998; Perry, 1993). Nitekim rehberlik ve psikolojik 6gretmen adaylarinin kazandiklari
bilgilerin, becerilerin, deneyimlerinin ve tutumlarinin yanina ek olarak 6zel gereksinimi olan
bireylerin yasayacaklari sorunlarla ilgili 6z yeterlilik algilarinin siireci olumlu yénde etkileyecegi
icin 6nemlidir (Aksoy & Diken, 2009). Bu baglamda biitiin 6gretmenlerin 6z yeterlilikleri
derslerine girmis olduklar1 hem normal gelisim gosteren 6grenci hem de 6zel gereksinimi olan
6grencinin akademik basarisi i¢in oldukca 6nemli bir etken olmaktadir (Demir, 2009; Schunk,
2008).

Arastirma Problemi

Bu calisma rehberlik ve psikolojik danismanlik 6gretmen adaylarinin 6zel egitime iliskin
goruslerini incelemeyi amaclamaktadir. Ayni zamanda daha o6nce yapilmis calismalarin
giincellenerek 6gretmen adaylarinin goriislerinin ne yonde degisiklik gosterdigini belirlemek
amaglanmistir. Bu amaglar dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmaya
calisilmistir.

1. Rehberlik ve psikolojik danismanlik béliimiinde 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin
ozel egitime iliskin goriisleri nelerdir?
2. Rehberlik ve psikolojik danismanlik béliimiinde 68renim goéren 6gretmen adaylarinin
0zel egitim 6z-yeterlikleri hakkindaki goriisleri nelerdir?
Yontem
Arastirma Deseni ve Katilimcilar

Bu calismada rehberlik ve psikolojik danismanlik 6gretmen adaylarinin 6zel egitime iliskin
goriislerini incelemeyi amaglamistir. Bu ama¢ kapsaminda arastirma deseni olarak nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma, “gézlem, goriisme ve dokiiman analizi” gibi
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nitel veri toplama teknikleriyle dogal ortaminda baglama uygun verilerin toplanmasi siirecini
icermektedir (Creswell & Creswell, 2017; Yildirnm & Simsek, 2018; Yin, 2009). Nitel
arastirmalarda en yaygin veri toplama yontemi goriismedir (Chadwick, Bahr & Albrecth, 1984).
Goriisme yontemi, veri topladigimiz kisilerin bakis acilarini, deneyimlerini, duygularini ve
algilarini ortaya ¢cikarmayi saglayan gii¢lii bir veri toplama yontemidir (Bogdan & Biklen, 2007).
Uzuner (1999, s.180)’e gore goriisme “iki kisi arasinda gerceklesen bilgi almay1 hedefleyen
amagl sohbet olarak tanimlanmaktadir”. Goriismeler, yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis olmak iizere lige ayrilmaktadir (Patton, 2005).

Bu calismada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi, arastirmaci giinliigii ve dokiiman
incelemesi ile veriler toplanmistir. Yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriisme teknikleri
arasinda olan yari1 yapilandirilmis gériisme teknigi nitel arastirmalarda siklikla tercih edilen bir
teknik olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Karasar, 2002; Uzuner, 1999; Yildirinm & Simsek, 2018).
Ayrica arastirmada kullanilan dokiiman incelemesi de yazili ve gorsel iceriklerin arastirma
siireci icerisinde ¢esitli veri kaynagi saglayarak arastirmanin gecerligini artirmaktadir (Bogdan
& Biklen, 2007; Yildirim & Simsek, 2018).

Arastirmanin Orneklemi

Arastirmamiz kapsaminda amagh 6rnekleme yontemi ile katilimcilar belirlenmistir. Patton’a
(2005) gore, amagh ornekleme olgu ve olaylarin agiklanmasinda yarar saglamaktadir. Bu
arastirmada 2019-2020 egitim 6gretim yilinda gliz doneminde Tiirkiye’deki bir tiniversitenin
rehberlik ve psikolojik danismanlik bélimiine devam eden ve 4. sinifta egitim goéren 15
O0gretmen aday1 (7 kadin ve 8 erkek 6gretmen aday1) olusturmaktadir. Arastirmaya katilan her
bir 6gretmen adayindan yazili onay alinip, katilimin goéniilliiliik esasina gore olmasina dikkat
edilmigtir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Arastirmacilar konu ile alakali alanyazin taramasi yaparak ve arastirmacin amacina uygun
olarak yar1 yapilandirilmis goriisme sorularini hazirlamislardir. Sorularin hazirlanmasinda
konunun biitiin yonleriyle ele alinmasi géz oniinde bulundurulmustur. Hazirlanan goriisme
sorulart uzman goriisiine sunulmustur. Uzman gorisiinden gelen doniitler dogrultusunda
sorular diizenlenmistir. Arastirma kapsaminda hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme sorulari
su sekildedir:

1. Lisans egitimin boyunca almis oldugun 6zel egitim dersleri nelerdir?

2. Almis oldugun derslerin icerikleri ve islenisi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

3. Buderslerin RPD béliimii icin yeterliligi konusunda neler diisiiniiyorsunuz?

4. Almis oldugun derslere gore meslek hayatinda 6zel gereksinimi ¢ocuk veya aile ile
calisma konusunda goriislerin nelerdir?

5. Ozel gereksinimi olan c¢ocukla birlikte uygulama yapma hakkinda neler
disliniiyorsunuz?

6. Rehberlik ve psikolojik danismanlik boliimii i¢in hangi 6zel egitim derslerinin olmasi
gerektigi konusunda neler diistiniiyorsunuz?

7. Bu derslerin verilmesinde 6gretim elamaninin 6zel egitim alaninda uzmanliginin
olmasi hakkinda neler diistiniiyorsunuz?

Goriismeler o6gretmen adaylarinin kendilerinin rahat hissedecekleri ve kendilerinin
belirledikleri ortam ve saatlerde gerceklestirilmistir. Yapilan goriismeler her bir 6gretmen aday1
ile ytiz ylize gerceklestirilmistir. Goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Goriismeler kayit
altina alinarak ikinci aragstirmaci tarafindan da kontrol edilmistir. Katihmcilara istedikleri zaman
gorismeden cekilebilecekleri bilgisi goriisme 6ncesinde verilmistir. Toplanan veriler betimsel
analiz (Yildinnm & Simsek, 2018) yontemi ile analiz edilmistir. Gériismeler gergeklestirildikten
sonra her iki arastirmaci tarafindan doékimi gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriismeler sonrasinda veriler eslestirilmistir. Eslestirme sonrasinda 0gretmen adaylarinin
gorisleri siniflandirilmistir. Daha sonra temalar belirlenerek verilere son sekli verilmistir.
Bahsedilen arastirma ve analiz siireci her iki arastirmaci tarafinda ayri ayri yapilmistir. Daha
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sonra Ogretmen adaylarinin goriisleri dogrudan alintilar yapilarak bulgular béliminde
sunulmustur. Alintilar yapilirken etik ilkeler géz 6niinde bulundurularak égretmen adaylarinin
kendi isimleri yerine her bir 6gretmen adayinda numara verilerek 6gretmen aday: 1 (OA1) veya
ogretmen aday1 5 (OA5) seklinde kisaltilarak kodlanmistir.

inandirncilik

Nitel arastirma deseni ile yapilan ¢alismalarda inandiricilik dnemli bir 6l¢iit olmaktadir (Yildirim
& Simsek, 2018). Bu calismada inandiriciigl saglamak i¢in bazi 6nlemler alinmistir. Asagida bu
Oonlemlere dair 6érnekler verilmistir:

e Arastirmacini bulgularda ulasmis oldugu yorumlari katiimcilar ile gozden gecirmis ve
teyit edilmistir.

e Veri kaybini dnlemeye yonelik goriismeler ses kaydina alinmistir. Alinan ses kayitlari
her iki arastirmaci tarafindan dokimi yapilarak gecerliligi ve glivenilirligi
saglanmaya ¢alisiimistir.

e (Goriisme sorulari hazirlanirken alanda uzman bir arastirmaci tarafindan goézden
gecirilmistir.

e (Goriisme sorulari ile pilot calisma yapilarak sorularda diizenlemeler yapilmistir.
e Veriler toplandiktan hemen sonra katilimcilarin teyidi istenmistir.
e Toplanan verilerde tutarlilik g6z 6niinde bulundurulmustur.

Bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde giinliik, yar1 yapilandirilmis goriisme ve dokiiman incelemesi
sonrasinda toplanan veriler betimsel analiz ile analiz edilmis ve 6gretmen adaylarinin gériisme
sorularina vermis olduklar1 yanitlardan elde edilen bulgular sunulmustur.

Lisans Egitimi Boyunca Almis Oldugunuz Ozel Egitim Dersleri Nelerdir?

Rehberlik ve psikolojik danigsmanlik boliimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylar1 yanitlarindan
elde edilen bulgulara gore 4 yillik egitimleri boyunca almis olduklar 6zel egitim alaniyla ilgili
derslerinin sayilarinin az oldugunu ifade etmislerdir:

“Ozel egitim, 6grenme giigliikleri ve yasam dénemleri ve uyum problemleri dersini bugiine
kadar isledik. Genel anlamda degerlendirdigimizde bu derslerim PDR alani miifredatinda
olmasinin ¢ok olumlu ve pozitif bir katkisinin olacagini diisiiniiyorum. Meslek hayatinda bu
derslerin igerikleri ile ilgili durumlarin kesinlikle karsimiza ¢ikacagini diisiinmekle birlikte
derslerin daha genis bir sekilde miifredatinin derinlestirilmesi gerektigini diistiniiyorum.
Bundan dolay: verilen derslerin yeterli olmadigini diisiiniiyorum. (0A2) ”

“Acikcasi yeterli oldugunu disiinmiyorum. Clinkii her ne kadar teorik olarak aldigimizi
diisiinsekte meslek hayatimizda farkh farkhh bircok durumla karsilasacagiz. Ozel bir
hassasiyet gerektirdiginden, meslegimiz i¢in kilit nokta durumunda olan bir alandir. Erken
teshis hayat kurtarir mantig1 ile diistinecek olursak okul hayatimizda gereken egitimi
almamiz énemli diye diisiiniiyorum” ifadesini kullanmistir. (0A4)”

Arastirmaya katilan 12 6gretmen aday1 yukarida OA2 ve OA4’iin ifade etmis olduklar gibi
ozel egitim ile ilgili almis olduklar ders sayilarinin az oldugunu ifade etmislerdir. iki 6gretmen
aday1 ise 0A13 ve 0A10 almis olduklar1 6zel egitim derslerinin kendileri icin yeterli oldugunu
ifade etmislerdir. OA13 diisiincesini “Yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Mesleki anlamda bana
yeterli” cimleleriyle ifade ederken OA10 ise “Bence gayet iyi isledik ama uygulamall olarak
gormemiz daha etkili olabilirdi. (010)” seklinde diisiincesini ifade etmistir.

Bunlarin sonucu olarak arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin biiyik cogunlugu
rehberlik ve psikolojik danismanlik lisans egitimleri siirecinde almis olduklar1 6zel egitim
derslerinin sayisinin az oldugu soylenebilir.

Almig Oldugunuz Derslerin igerikleri ve Islenisi Hakkinda Neler Diisiiniiyorsunuz?
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Ders Igerigi ve Islenisine [liskin Gériisler

Rehberlik ve psikolojik 6gretmen adaylarinin almis olduklari derslerin icerikleri ve
derslerin islenisine yonelik yanitlarindan elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylari almis
olduklar1 derslerin igeriklerinin yetersiz oldugunu ve derslerin islenisinde uygulamaya yer
verilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

“Ozellikle su ders olsun diye bir gériisiim yok. Fakat icerik olarak daha kapsamli ve
uygulamaya yonelik caligmalar yapilabilir. Ornek vermek gerekirse, donemlerin birisinde
rehabilitasyon merkezinde staj dersi yapilabilir. Biz rehberlik ve psikolojik danigsmanlik
égrencileri icin faydali olabilecegini diisiiniiyorum. (OA5)”

“Ozel 6grenme giicliigii derslerinin daha da kapsaml olmasi ve ¢esitlendirilmesi gerektigini
diistiniiyorum. Ciinkii bu tip durumlar en ¢ok karsilasilan vakalar oldugu i¢in bu tip derslerin
daha da uzerinde durulmasi gerektigini diisiiniyorum. Lisans egitimi boyunca bu tip
derslerin birinci siiftan son smifa kadar biitiin kademelerde olmasi bu konulardaki
verimliligi yiikseltecegini diisiiniiyorum. (0A6)”

Arastirmaya katilan rehberlik ve psikolojik danismanlik 6gretmen adaylarinin tamami
almis olduklar1 derlesin igeriklerinin ve dersin islenisinin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir.
Bir énceki bulguda almis olduklar ders sayilarinin yeterli oldugunu ifade eden OA10 ve 0A13
ders iceriklerinin yeterligi konusunda diger katilimcilarla ayni gértse sahiplerdir.

Bu Derslerin Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik Béliimii icin Yeterliligi Konusunda Neler
Diisiiniiyorsunuz?

Alan Yeterliligine iliskin Goriisler

Ogretmen adaylarinin yanitlarindan elde edilen bulgulara gore rehberlik ve psikolojik
danismanlik boliimii igerisinde 6zel egitim derslerinin yetersiz oldugu ve miimkiinse baska 6zel
egitim derslerinin de programa eklenmesi gerektigini ifade etmisleridir.

“Bizler i¢in bu derslerin olmasi yeterli durmuyor. Bence daha farkl dersler de eklenebilir.
Mesela otizm ile alakali bir ders olsa ¢ok iyi olur. Boylece ilerde otizmli bir ¢ocuk
gordiigiimiizde ne yapacagimi biliriz en azindan. Tabi tam olarak olmaz. (0A9)”

“En azindan dikkat eksikligi dersini gormeliydik belki son donemde vardir bilmiyorum. Ben
bu derslerin egitim bilimleri derslerinden daha gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Pratikte
isimize yarayacak seyler 6grenmeliyiz. (0A15)”

Katilimar 6gretmen adaylarinin 14 tanesi 6zel egitimle ilgili baska derslerinde programa
eklenebilecegini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarindan OA11 ise diger katihmcilardan farkh
olarak: “Aslinda ben 6zel egitimle alakali ¢calismay1 diisiinmiiyorum. Yani bu dersler yeterli gibi
zaten. Clinkii cok ders olmasi zaten fazla ders vardir daha artacak. (OA11)” olarak ifade etmistir.

Almis Oldugun Derslere Gére Meslek Hayatinda Ozel Gereksinimi Cocuk veya Aile ile Calisma
Konusunda Gériislerin Nelerdir?

Mesleki Yeterlilige Illiskin Gériisler

Rehberlik ve psikolojik danismanhk Ogretmen adaylar1 ile yapmis oldugumuz
goriismelerde 6gretmen adaylar: alinan derslerin mesleki hayatlarina olabilecek katkisina dair
su gorisleri paylasmislardir.

“Bu dersler ¢alisma hayatim i¢in yeterli degil daha pratige dokiilmiis siireci tam olarak nasil
yonetecegimi 6grenebilecegim dersler gérmek isterdim. Ozel gereksinim duyan bir ¢ocuk
veya aile ile calismak biiylik bir sorumluluk ve maneviyat gerektiriyor bunu yapabilme
yetisini maalesef kendimde ¢ok géremiyorum. Cok sabir ve sebat sahibi olmak gerekli bunun
icin ayrica biraz daha sogukkanli olmak lazim diye diisiiniiyorum ve ben isime duygularimi
karistirabilirim bu da pek saghkli olmayabilir. (0A11)”

Aragtirmaya katilan G6gretmen adaylarindan 14 tanesi yukarida O0A11 gibi benzer
diistincelere sahipken, 6gretmen adaylarindan bir tanesi OA9 ise kendisini almis oldugu
derslerle yeterli gordiigiinii ifade etmistir. 0A9’un ifadeleri soyledir: “Calismayr diistintirdim.
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Tan: konusunda yeterince donanimli oldugumuzu diistiniiyorum fakat miidahale kismi
konusunda biraz cekiniyorum c¢tinkii bazen teori uygulamada zayif kalabiliyor.”

Bunlarin sonucu olarak rehberlik ve psikolojik danismanlik bdliimiinde egitimine devam
eden 6gretmen adaylari almis olduklar1 6zel egitimle ilgili derslerle kendilerini mesleki anlamda
yeterli gormedikleri s6ylenebilir.

Ozel Gereksinimi Olan Cocukla Birlikte Uygulama Yapma Hakkinda Neler Diisiiniiyorsunuz?
Uygulamaya lliskin Gériisler

Katilmecr 6gretmen adaylar1 6zel gereksinimi cocuklarla birlikte uygulama yapmaya
yonelik goriislerinde ise elde edilen bilgilere gore uygulamaya yonelik énemli eksiklikler
oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin tamami uygulama konusunda kendilerini
eksik hissettiklerinden bahsetmislerdir.

“Ikinci sinifta almis oldugum okullarda gozlem dersinde okulumuzda 6zel gereksinimi olan
bir ¢ocuk bulunmamaktaydi. Boyle bir ¢ocuk gérmedim bundan dolayi. Egitim siirecine
baktigimizda teorik anlatimlarin yeterli olmadigini uygulama kisminda da sahada bdoyle tip
cocuklar1 gsrmenin ¢ok daha biiyiik bir faydasi olacagini diisiiniiyorum. (0A1)”

Ogretmen adaylar1 almis olduklar1 ders kapsaminda uygulamaya hi¢ gitmediklerini
herhangi bir 0zel gereksinimi olan bireyle c¢alisma yapmadiklarini belirtmislerdir. Bazi
O6gretmenler bu durumu sadece uygulamaya gitmedik gibi yorumlarken bazi 6gretmenler ise
uygulama yapmamalarinin mesleki anlamda onlara ilerleyen siireclerde zorluk yasatacagindan
bahsetmislerdir. 06'nin ifadeleri séyledir: “Uygulamaya hic gitmedik. Bence ézel egitime muhtac
cocuklari gorseydik farkindalik acisindan daha iyi olurdu. (OA6) ”

Ogretmen adaylarindan bir tanesi ise (OA7) daha o6nce yapmis oldugu staj
uygulamalarinda 6zel gereksinimli ¢ocukla karsilastigini fakat bunun yeterli olmadig ifade
etmistir. OA7’nin ifadeleri séyledir: “Uygulama olarak staj egitimimde karsilastim diyebilirim.
Kaynastirma egitimi kapsaminda otizmli ogrenciler tanimistim. Tabi ki gerekli oldugunu
diisiintiyorum. Sonucta yasayarak ogrenmenin her zaman icin teoriden onemli oldugunu
diisiinen birisiyim’.

Bunlarin sonucu olarak 6gretmen adaylari uygulama yaparak 6zel gereksinimli bireyle
deneyim kazanmanin mesleki anlamda onlar i¢in faydali olacagini diisiindiikleri sdylenebilir. Bu
kapsamda arastirmaya katilan biitiin 6gretmen adaylar1 uygulama olmasi gerektigini ve
uygulamada birebir 6zel gereksinim olan 06grenciyle deneyim kazanmanin gerekliligini
belirtmislerdir.

Bu Derslerin Verilmesinde Ogretim Elamaninin Ozel Egitim Alaninda Uzmanhiginin Olmasi
Hakkinda Neler Diisiiniiyorsunuz?

Ogretim Uyesinin Yeterliligine Iliskin Gériisler

Rehberlik ve psikolojik danismanlik 6gretmen adaylari almis olduklar: 6zel egitim dersin
veren 6gretim iiyesinin mesleki yeterliligi hakkinda gériisler bildirmislerdir. 0A12 ézel egitimle
alakali verilen dersin teorik boliimiiniin egitim fakiiltesinde ¢alisan egitim bilimleri alanindaki
herhangi bir 6gretim iiyesinin verebilecegi ifade etmigtir. 0A12’nin ifadesi soyledir: “ Teorik olan

kisminin egitim hocalariyla, uygulamall olan kisminin ozel egitim uzmani tarafindan islenmesi
daha mantikl olabilir.”

OA8 ise biitiin derslerin uzman o6gretim iiyeleri tarafinda verilmesi gerektigini ifade
etmistir.

“Tabi ki de sadece bu dersler i¢in degil tiim derslerimiz alaninda uzman 6gretim elemanlari
tarafindan verilmelidir. Ciinkd yanlis 6grenilen veya hata sonucu yanlis aktarilan bir bilginin
ilerideki meslek hayatimizda bircok olumsuz sonuca yol agabilecegini goz ardi edemeyiz. Bu
ylzden alaninda uzman Kkisilerin, uzman olduklar1 alanda ders vermeleri taraftariyim
(0A8).”
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Arastirmaya katilan diger 6gretmen adaylarinin tamami boéliimde verilecek olan 6zel
egitim dersinin uzman 6gretim tiyesi tarafindan verilmesinin meslek hayatlarinda onlara olumlu
katkilar1 olacagini, 6zel gereksinimi olan cocugu daha iyi taniyabileceklerini belirtmislerdir.
OA5’in goriisii soyledir: “Kesinlikle uzman biri tarafindan verilmeli. Ciinkii egitimin kalitesinin
cok onemli oldugu bir ders icin alninda yetkin bireylerin bu derslerin bu dersleri vermesinin
onemli oldugunu diisiinmekteyim.”

Bu bulgular 1s18inda izleyen bélimde arastirmanin sonug¢ ve tartisma bolimiine yer
verilmistir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik programinda 6grenim goéren 6gretmen
adaylarinin 6zel egitime iliskin goriislerini incelemistir. Arastirmanin sonucunda O6grenim
gordiikleri programda almis olduklar1 6zel egitim dersleri, derslerin uygulama icerip
icermemesi, aldiklar1 derslerin mesleki yeterliliklerine katkisi ve almis olduklar1 6zel egitim
dersini veren o6gretim iiyesinin yeterlilii konusunda sorunlari oldugu tespit edilmistir.
Rehberlik ve psikolojik danismanlik alaninda egitim géren 6gretim elamanlarinin 6zel egitim
konusunda ne kadar 6nemli bir yere sahip olduklar1 disiiniildiigiinde bu c¢alisma 6gretmen
adaylarinin gorusleri dogrultusunda nerelerde eksiklikler oldugunu ortaya c¢ikarmaya
calismistir. Cetin (2004) yapmis oldugu calismada 6gretmen adaylarinin, yeterli sayida ozel
egitimle ilgili ders alamadiklarini, derslerin uygulamaya yonelik olmadig1 ve dersi veren 6gretim
iiyesinin 6zel egitim alaninda yeterliliginin olmamasi gibi benzer sorunlar1 saptamistir. Konu ile
alakali olarak iilkemizde rehberlik ve psikolojik danismanlik lisans programinin icerigini Yiikksek
Ogretim Kurumu (YOK) tarafindan planlanmaktadir. Bu planlama dahilinde arastirmanin
yapildig1 donemde rehberlik ve psikolojik danismanlik lisans programi igerisinde zorunlu olarak
0zel egitim ve 6grenme glicliikleri olmak iizere sadece iki tane 6zel egitim dersi verilmektedir.

Bulgular g6z 6niinde bulunduruldugunda rehberlik ve psikolojik danismanlik 6gretmen
adaylarinin daha fazla 6zel egitim dersine ihtiya¢ duyduklar1 goériilmektedir. Bu bulgu
alanyazinda yapilan ¢alismalarla ortiismektedir (Cimsir & Carney, 2017; Cimsir & Hunt, 2018;
Sargin & Hamurcu, 2010). Arastirmaya katilan 6gretmen adaylari sadece 6zel egitim ve 6grenme
giicliikleri derslerini aldiklar ifade etmislerdir. Buradan yola ¢ikarak PDR lisans programinda
daha fazla 6zel egitim derslerinin olmasi mesleki yeterliligi artiracak ayni zamanda PDR
O0gretmen adaylarina ozel egitimle ilgili farkindaliklarini artiracagr séylenebilir. Bu farkindalik
ise toplumun hemen hemen biitiin yonlerine olumlu katk: saglayacagi diisiiniilmektedir. Egitim
fakiilteleri icerisinde yer alan 6gretmenlik lisans programlarinin yaklasik olarak hepsinde 6zel
egitimle ilgili ders sayisinin az oldugu goriilmektedir. Bu baglamda benzer sonuclar diger
o6gretmenlik branslariyla yapilan ¢alismalarda da ortaya ¢ikabilmektedir.

Bu durum 06zel egitim dersini veren 6gretim iiyelerinin niteligini etkilemektedir. Mevcut
durumda iilkemizdeki 16 liniversite 6zel egitim boliimii vardir. Bu lniversitelerde verilen servis
derslerini o6zel egitim alaninda uzman personeller verebilmektedir. Diger iiniversitelerin
o0gretmenlik programindaki 6zel egitim dersleri ise 6zel egitim alan dis1 uzmanlar tarafinda
verilmektedir. Yildirim Dogru (2007) yapmis oldugu calismada 6gretmenlerin 6zel egitim ve
0zel gereksinimi olan birey hakkinda bilgi gereksinimleri oldugunu ortaya koymustur. Okul
rehberlik servisinde calisan rehber 6gretmenlerin 6gretmenlere, ailelere 6zel egitim ve 6zel
gereksinimi olan birey hakkinda rehberlik etme ve bilgilendirme yapma konusunda yeterlige
sahip olmasi gerekmektedir (Sucuoglu, 2006).

Ogretmen adaylarimin goriisleri incelendiginde 6zel gereksinimli ¢ocuklarla uygulama
yapamadiklar1 belirlenmistir. Ancak Studer (2005) rehberlik ve psikolojik danismanlk
boliimiinde egitim géren 6gretmen adaylarinin okullarda yapmis olduklari staj uygulamalarinin
onemli oldugunu vurgulamistir. PDR 06gretmen adaylarinin bdylece uygulamada
yasayabilecekleri sorunlar en aza inebilecektir. Okul ve 6grenci deneyimi artacak olan 6gretmen
adaylarinin 6zel gereksinimi olan bireye yonelik farkindaligi ve bilgisi de artacaktir (Yiyit, 2001).
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Ozel egitim alaninda ortaya konan hedeflerin basariya ulasilmasi icin bu alanda hizmet
veren personelin inan¢ ve olumlu tutumuna bagh oldugu (Elliott & McKenney, 1998)
diisiiniildiiglinde, literatiirde bu konuda ¢esitli calismalarda, lisans egitimi boyunca 6zel egitim
dersleri alan 6gretmen adaylarinin 6zel egitime daha olumlu bakacagi ve farkindaliklarinin
artacag1 (Orel, Toret & Zerey, 2004), Ogretmenlerin sahip olduklar1 deneyimlerin 6zel
gereksinimli bireyin egitimini olumlu etkileyecegi (Kargin, Acarlar & Sucuoglu, 2003),
ogretmenlerin 6zel egitime olan inanglarinin olumlu etkilenecegi (Culhaoglu imrak, 2009) ve
O0gretmenlerin mesleki yeterliliklerinin 6zel gereksinimli bireyin egitim siirecini olumlu
etkiledigi (Aksoy & Diken, 2009) sonuclarina ulasilmistir. Bu bulgular rehberlik ve psikolojik
danismanhik 6gretmen adaylarin 6zel egitime iliskin goriisleri dogrultusunda ortaya c¢ikan
bulgularla es deger goriilmektedir. Alver, Bozgeyikli ve Isikler (2001) 324 rehberlik ve
psikolojik danismanlik 6gretmen adaylari ile yapmis olduklar: calismada sonucunda, 6gretmen
adaylariin cok biiyiik bir kisminin (%81,7) 6zel egitim kurumlarinda ¢alismayi istemedikleri
bulgusuna ulagsmistir. Bu bulgu ise arastirmanin 6gretmen adaylarinin 6zel egitimle ilgili almis
olduklar1 ders sayisinin yetersiz olmasi ve 6zel gereksinimli birey ile uygulamaya yonelik
eksikliklerinin oldugu bulgusu ile paralellik gostermektedir.

Sonug olarak 6zel egitim alaninda rehberlik ve psikolojik danismanlik 6gretmenleri aktif
bir sekilde yer almaktadir. Bu ytzden rehberlik ve psikolojik danisman 6gretmen adaylarinin
0zel egitime iliskin goriisleri sonrasinda ileriye yonelik 6nerilerin sunulmasi 6nemlidir.

Oneriler

Bu arastirma Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik béliimiinde 6grenim goéren o6gretmen
adaylarinin 6zel egitime iliskin gorislerini incelemistir. Bu inceleme sonrasinda su oneriler
verilmektedir. Rehberlik ve psikolojik danismanlik lisans programlarinin giincellenerek 6zel
egitimle alakali daha fazla derslere yer verilmesi 6zel egitimle ile ilgili daha fazla bilgiyle
donanimh olmalan saglayabilir. Ozel egitimle ilgili verilen derslerin sadece teori degil aym
zamanda uygulamaya yonelik olmalidir. Ozel egitim ve ilgili dersleri 6zel egitim veya ilgili alanda
doktora yapmis 68retim iliyeleri tarafindan yiirttilmelidir. Rehberlik ve psikolojik danismanlik
alaninda egitim goren 6gretmen adaylarinin 6zel egitime yonelik farkindaliklarin artirilmasi
gerekmektedir. Bunun icinde bodlimlerde engellilere yonelik tutum derslerinin olmasi
onerilmektedir. Yapilacak diger arastirma yontemleri (nicel/karma) ile durumun tespit
edilmesi daha ayrintili olarak ele alinmalidir. Bu ¢alisma sadece bir {liniversitenin Rehberlik ve
psikolojik danismanlik 6gretmen adaylari ile yapilmistir. Diger iiniversitelerin farkli 6gretmenlik
programlari ile calismalar yapilarak sonuglan tartisiimalidir. Calisma kapsaminda sadece 15
O0gretmen aday1 ile goriisme gerceklestirilmistir. Daha biiyiik 6rneklem ile farkli ¢calismalar
yapilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

In the “Special Education Services Regulation (OEHY)” published in 2018, the Ministry of
National Education (MEB) defined special education as “education programs developed to meet
the educational and social needs of individuals who differ significantly from their peers in terms
of individual and developmental characteristics and educational qualifications, and specially It
defines it as the education carried out in appropriate environments with trained personnel
(MEB, 2018, p.1). In the Ministry of National Education, Guidance and Psychological Counseling
Services Regulation (2020), “psychological counseling is a psychological assistance process
carried out professionally with individuals and groups, aiming to enable individuals to gain self-
knowledge, decision-making and problem-solving skills, to realize their personal and social
harmony and to improve their well-being. defines as”. Guidance teacher/psychological counselor
concepts are defined as “personnel who provide guidance and psychological counseling services
in educational institutions, who are responsible for the implementation and coordination of the
school guidance and psychological counseling program, and who provide guidance and
psychological counseling services in guidance and research centers; On the other hand,
psychological counselor defines it as “personnel who have received at least undergraduate
education from psychological services in education, guidance and psychological counseling,
psychological counseling and guidance or programs accepted as equivalent to this field” (MEB,
2020, p.2). The rate of encountering individuals with special needs in the institutions where they
will work after graduation is quite high. For this reason, the professional competencies of
teacher candidates who continue their education in the department of guidance and
psychological counseling regarding special education and individuals with special needs gain
importance. Self-efficacy studies with guidance and psychological counseling teachers generally
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focused on their counseling ability (Larson & Daniels, 1998; Perry, 1993). As a matter of fact, in
addition to the knowledge, skills, experiences and attitudes gained by the guidance and
psychological teacher candidates, it is important that the self-efficacy perceptions of the
individuals with special needs will affect the process positively (Aksoy & Diken, 2009).

Research Problem

This study aims to examine the opinions of prospective teachers of guidance and psychological
counseling on special education. At the same time, it is aimed to determine how the views of
teacher candidates have changed by updating the previous studies. In line with these purposes,
an attempt was made to seek answers to the following research questions.

1. What are the opinions of teacher candidates studying in the department of guidance and
psychological counseling on special education?

2. What are the opinions of teacher candidates studying in the department of guidance and
psychological counseling about special education self-efficacy?

Method
Research Design and Participants

In this study, data were collected by semi-structured interview technique, researcher diary and
document review.

Sample of the Research

Within the scope of our research, the participants were determined by purposive sampling
method. According to Patton (2005), purposive sampling is useful in explaining facts and events.
In this research, 15 teacher candidates (7 female and 8 male teacher candidates) attending the
guidance and psychological counseling department of a university in Turkey and studying in the
4th grade in the fall semester of the 2019-2020 academic year.

Data Collection Tool and Analysis of Data

The researchers prepared semi-structured interview questions in accordance with the purpose
of the researcher by scanning the relevant literature.

Results

In this part of the study, the data collected after daily, semi-structured interviews and document
review were analyzed with descriptive analysis and the findings obtained from the answers
given by the pre-service teachers to the interview questions were presented. Themes were
formed according to the findings obtained from these analyzes. These themes that emerged in
line with the opinions of teacher candidates; Insufficient number of special education lessons,
not including applications with individuals with special needs, the nature of the course and the
instructor's not being an expert in the field. In line with the findings obtained, suggestions for
future research and practice are presented.

As a result, guidance and psychological counseling teachers are actively involved in the field of
special education. Therefore, it is important to present future suggestions after the opinions of
the guidance and psychological counselor teacher candidates on special education.

Updating guidance and psychological counseling undergraduate programs and including more
courses related to special education can provide them with more information about special
education. The courses given on special education should not only be theory-oriented but also
practical. Special education and related courses should be conducted by faculty members who
have a doctorate in special education or related field. It is necessary to increase the awareness of
teacher candidates studying in the field of guidance and psychological counseling about special
education. Within this, it is recommended that there should be attitude lessons towards the
disabled in the departments. Determining the situation with other research methods
(quantitative-mixed) should be discussed in more detail. This study was conducted only with
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the Guidance and Psychological Counseling teacher candidates of a university. Studies should be
conducted with different teaching programs of other universities and the results should be
discussed. Within the scope of the study, only 15 pre-service teachers were interviewed.
Different studies can be done with a larger sample.
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