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Tiirkiye’de Matematik Egitimi Alaninda Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
Calismalarinin Betimsel icerik Analizi!

Ayse Arzu ARI? Betiil BAYDAR ISIK?

Gonderim Tarihi: 11.03.2022 Kabul Tarihi: 26.04.2022 Yayin Tarihi: 19.10.2022

Oz: Bu ¢alismanin amact; 2009-2020 yillar: arasinda Tiirkiye’de matematik egitiminde yayinlanmis Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi (TPAB) konulu lisansiistii tezlerin incelenmesidir. Calisma nitel arastirma yonteminin benimsendigi betimsel
bir aragtirma tiiriidiir. Aragtirmanin evrenini YOK Ulusal Tez Merkezinde yayinlanmis 39 adet lisansiistii tez calismast
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen Tez inceleme Formu kullanilmistir.
Veriler betimsel igerik analiziyle ¢dziimlenmistir. Arastirma kapsaminda incelenen tezler; tezlerin yayin yillarina,
tiirlerine, yayimnlandiklar: {iniversitelerine, ¢alisildiklar1 enstitiilerine, 6rneklem tiirlerine ve biiyiikliiklerine, arastirma
yaklagimlarina, arastirma yontemlerine, veri toplama araclarina ve veri analiz yontemlerine gore smiflandirilmistir.
Aragtirmanin sonucunda; tezlerin en fazla 2017 yilinda yayimlandigi, tezlerin cogunlugunun Marmara Universitesinde
yayinlandig1 ve Egitim Bilimleri Enstitiilerinde calisildig1 bulgularina ulagilmigtir. Incelenen tezlerin en fazla 6gretmen
aday1 6rneklemini ve 101-300 aras1 orneklem biiyiikliigiinii kullandigr goriilmiistiir. Tezlerin ¢ogunlugunun arastirma
yaklagimlarinin nitel, arastirma yontemlerinin ise durum galismasi oldugu sonucuna ulagilmistir. Tezlerin biiyiik bir kismi1
veri toplama araci olarak goriisme, gozlem ve 6lgek araclarini ve veri analiz yontemi olarak betimsel analiz ve igerik
analizini tercih ettikleri bulgularina ulasilmistir. Bu arastirmanin alanyazina arastirilan konunun literatiirde eksik kalan
temalar1 saptamasi yoniinden katki saglayacagi, dolayisiyla arastirmacilar i¢in yeni arastirma alanlar1 ortaya c¢ikaracagi
diistintilmektedir. Konuyla ilgili tezlerin bir arada olmasindan &tiirti bu konuyu calisacak arastirmacilar icin bu
aragtirmanin nitelikli bir kaynak olacagi éngoriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, teknolojik pedagojik alan bilgisi, betimsel igerik analizi

A Descriptive Content Analysis of Technological Pedagogical Content Knowledge Studies in
Mathematics Education

Abstract: The aim of this study; It is the examination of postgraduate theses on Technological Pedagogical Content
Knowledge (TPACK) published in mathematics education in Turkey between 2009-2020. The study is a descriptive
research type in which the qualitative research method is adopted. The universe of the research consists of 39 postgraduate
thesis studies published in YOK National Thesis Center. The Thesis Review Form developed by the researchers was used
as a data collection tool. The data were analyzed by descriptive content analysis. The theses examined within the scope of
the research; Theses are classified according to their publication year, types, universities where they are published,
institutes where they are studied, sample types and sizes, research approaches, research methods, data collection tools
and data analysis methods. As a result of the research; It was found that the most of the theses were published in 2017, the
majority of them were published in Marmara University and they were studied in Educational Sciences Institutes. It was
seen that the theses examined mostly used the sample of pre-service teachers and the sample size between 101-300. It has
been concluded that the research approaches of the majority of the theses are qualitative and the research methods are
case studies. It was found that most of the theses preferred interview, observation and scale tools as data collection tools
and descriptive analysis and content analysis as data analysis methods. It is thought that this research will contribute to
the literature in terms of identifying the missing themes in the literature, and therefore, it will reveal new research areas
for researchers. Due to the coexistence of theses on the subject, it is anticipated that this research will be a qualified resource
for researchers who will study this subject because all theses related to the subject are together.

Keywords: Mathematics education, technological pedagogical content knowledge, descriptive content analysis

! Bu calisma, Betiil Baydar Isik (2021) tarafindan hazirlanan “Tiirkiye’de Matematik Egitimi Alaninda Pedagojik Alan
Bilgisi (PAB) ve Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Calismalarmin Betimsel Igerik Analizi” bashkli yiiksek lisans
tezinden iiretilmis olup, calismanin bir kism1 IMASCON 2021 Bahar Kongresinde 6zet bildiri olarak sunulmustur.

2 Kocaeli Universitesi, Tiirkiye, abural@kocaeli.edu.tr, ORCID: 0000-0002-0907-2663

3 {zmir-MEB, Tiirkiye, betulbaydar92@gmail.com, ORCID: 0000-0002-0707-6601
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GIRIsS

Egitim sistemlerinin uygulayicisi olan 6gretmenler 6gretimde en yetkili ve 6grencilere en fazla etki
eden dgretimin temel yapitaglarindan biridir (Bozdogan, Aydin ve Yildirim, 2007). Ogretmenlerin
kalitesi ve nitelikleri Ogrencilerin basarilarina ve dolayisiyla egitim sisteminin kalitesine
yanstyacagindan (Nuangchalerm, 2011) ogretmenlerin bazi yeterliliklere sahip olmalar:
gerekmektedir. Ogretmenlerden, kendi alanlarinda tam donamimli olmalar;, bu donanimi
ogrencilerine aktarabilme becerisine sahip olmalar1 ve ayrica ¢aga ayak uydurarak ogretim
teknolojilerini 6gretim siireclerinde kullanma yetisine sahip olmalar1 beklenmektedir (Seferoglu,
2004).

1980’li yillara kadar ogretmenlerin sahip olmasi gereken yeterliligin yalnizca alan bilgisi oldugu
belirtilmekteydi (Shulman, 1986). 1980 yilindan sonra 6gretmenlerin 6gretim planlarinin igerigine
ve kendi alan bilgilerine pedagojik yontemleri de ilave etmeleri yoniinde beklentiler ortaya ¢ikmistir
(Kaya, Kaya ve Emre 2013). Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) olarak isimlendirilen bu 6gretmen
yeterliligi Shulman (1986) tarafindan ortaya c¢ikarilmistir. Cagin gelismesi ile birlikte
ogretmenlerden beklenen yeterlilikler de gelismekte olup, yalnizca PAB'nin gelisen ve gelismekte
olan egitim sistemlerine yeterli gelmedigi fikri ortaya ¢ikmis ve 6gretimde yeni yontemlerin ve
tekniklerin teknoloji ile birlikte kullanimi gerektigi diistiniilmiistiir (Canbolat 2011).

Teknolojinin 6gretim siirecinde uygulanabilmesi igin, 6gretmenlerin hem teknoloji bilgilerinin iyi
olmalar1 hem de hangi teknolojiyi hangi 6gretim planinda nasil uygulayacagina iliskin pedagojik
bilgilerinin iyi olmalar1 beklenmektedir (Cox ve dig., 2004). Bu durum da gelisen ¢ag ile birlikte
ogretimde Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisinin (TPAB) 6gretmen yeterliliklerinden biri oldugunu
gostermektedir. Yeniliklerin hizla ilerledigi glintimiiz bilgi ve teknoloji caginda, gelismis bir toplum
ve basarili bir egitim icin Ogretmenlerin teknolojik gelismeleri takip etmeleri ve teknolojiyi
ogrencilerinin Ogrenmelerine katkida bulunmasi igin anlamhi bir sekilde kullanmalari
gerekmektedir (Kaya ve Yilayaz, 2013). Bu durumda 6gretmenlerin yeterli TPAB’a sahip olmalar1
ve mesleki yasamlari boyunca TPAB’larin: stirekli gelistirmeleri beklenmektedir.

TPAB Shulman’mm (1986) olusturdugu PAB modeline 0&gretim teknolojilerinin eklenip
zenginlestirilmesi ile Mishra ve Koehler (2006) tarafindan olusturulmus bir modeldir. TPAB adinda
barindirdig: teknoloji ile pedagoji ve alan bilgilerinin sentezinden olusmaktadir. TPAB alan 6gretimi
yapilirken faydalamilan pedagojik tekniklere teknolojinin eklenmesi, 0grencilerin 6greniminde
hangi teknolojinin faydali olacaginin bilinmesi ve Ogrencilerin eski bilgilerini pekistirmek ve
yenilerini daha nitelikli 6gretmek icin ne tiir teknolojilerin 6gretimde kullanilmas1 gerektiginin
bilinmesi seklinde tanimlanmaktadir (Mishra ve Koehler, 2006). TPAB 6gretmenlerin 6gretimlerini
planlarken ve diizenlerken ve 6grencilerin durumlarma gore 6gretimi desteklemek icin teknolojiyi
ogretimlerine dahil etme stirecidir (Niess, 2005).

TPAB gelismis 6gretmenler derslerinde teknolojik araglar1 kullanarak 6grencilerinin konuyu daha
iyi anlamalarma ve konu tizerinde daha iyi diisiinebilmelerine yardima olabilmektedir (Akkaya,
2009). Ogretimde teknolojinin kullanimu ile birlikte; grencilerin 6grenme ortamlar1 zenginlesecek
(Suharwoto ve Lee, 2005), 6grencilerin konuyu daha detayli 6grenmelerine olanak saglanacak
(Selim, Tatar ve Oz, 2009) ve 6grencilerin 6grenme siirecine katilimlar1 daha fazla artacaktir. TPAB;
ogretimin teknoloji ile planlanarak sunulmasi, Ogretim esnasinda karsilasilan zorluklarda
teknolojiden faydalanilmasi, 6grencilerin eski bilgileri pekistirip {izerine yeni bilgilerini eklerken
teknolojiden yararlanilmasi seklinde tanimlanmaktadir (Koehler ve Mishra, 2009).
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Matematik egitiminin niteligi de 6gretmenlerin nitelikleri ile iligkilidir ¢link{i matematik egitimini
ogrenciye ulastirmada en etkili oOgretim unsurlarindan biri 6gretmenlerdir. Matematik
ogretmenlerinin kendi alanlarinda kaliteli bir alan bilgisine sahip olmalar1 ve bu bilgiyi
aktarabilecek yetiye sahip olmalar1 beklenmekte olup (Hiebert, Morris ve Glass, 2003) ayni1 zamanda
glintimiiz bilim ve teknoloji ¢aginda 6gretim teknolojilerini 6gretim planlarina dahil edebilmeleri
beklenmektedir (NTCM, 2000). Dolayisiyla matematik Ogretmenlerinin yeterli matematik
bilgilerinin yaninda bu bilgilerini aktarma yetilerinin ve gilintimiiz O6gretim teknolojilerini
derslerinde kullanma becerilerinin gelismis olmasi gerekmektedir. Bu durum da matematik
ogretmenlerinin egitimlerinde TPAB’1n 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir.

Teknoloji gelisimi ile birlikte 6grenilmesi gereken bilgiler cogalmakta oldugundan egitim sitemleri
kendilerini giincel tutmak ve nitelikli bir O0gretim saglayabilmek igin Ogretimde teknoloji
kullanilmasia 6nem vermektedirler (Baki ve Birgin, 2004). 1980 yil itibari ile NTCM; matematik
ogretiminde teknoloji kullanimin 6neminden bahsetmektedir (Stoilescu, 2011). Ogretim
teknolojilerinin egitimde kullanilmasi ile birlikte matematik egitiminde de 6gretim teknolojilerinin
kullaniminin faydali oldugu sonuglarina ulasilmistir (Tatar, Kagizmanl ve Akkaya, 2013; Ersoy,
2005; Lew, Alwis ve Schmidt, 2010). Dolayisiyla matematik egitiminde teknoloji kullaniminda
gelismis ve yeni olanaklar meydana gelmektedir (Alakog, 2003).

Matematik egitiminde teknoloji kullanimi teknolojik arag ve geregleri kullanmaktan 6te matematik
pedagoijisi ile matematik teknolojisini birbiriyle uyumlu olarak kullanma yetisidir (Oksiiz, Ak ve
Uca, 2009). Teknoloji kullanimi ile birlikte 6grencilerin 6gretim ortamlar1 zenginlesmekte ve
ogrenimleri desteklenmektedir (MEB, 2017). Soyut bir ders olan matematigin somutlasmasinda da
yine teknolojiden yararlanilmakta ve dolayisiyla 6grencilerin bu derse yonelik tutumlar1 da pozitif
yonde degismektedir. (Polat, 2019).

Matematik egitiminde teknoloji kullanimu ile birlikte 6grencilerin matematik dersine kars: tutumlar:
ve ilgileri artacak (Isiksal ve Askar, 2003), 6grencilerin iist diizey diisiinme yetenekleri gelisecek
(Aldemir, 2017) ve 6grenciler matematik ile ilgili kavramlar: daha kolay bir sekilde kesfedeceklerdir
(Majewski, 1999). Matematik egitiminde teknoloji kullanim1 sayesinde 6grencilerin derse yonelik
motivasyonlar1 artacak, Ogretime daha aktif katilim saglayacak ve matematige daha ilgili
olacaklardir (Geiger ve dig., 2012). Matematik Ogretiminde kullamilan teknoloji sayesinde;
ogrencilerin problem ¢ozme becerileri gelismekte ve verilere farkli bakis agilari ile bakmay1
ogrenmektedirler (Erbas, 2005). Ayn1 zamanda kullanilan teknoloji ile birlikte 6grencilerin tahmin
yetenekleri de gelismektedir (NTCM, 2000). Ogretimde saglanan tiim bu faydalara bakildig1 zaman;
matematik egitiminde kullanilan teknoloji sayesinde matematik egitiminin daha nitelikli olmasi
beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaciy; Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda c¢alisilmis konusu Teknolojik
Pedagoik Alan Bilgisi (TPAB) olan ¢alismalarin betimsel igerik analizini yapmaktir. Ggretmenlerin
sahip olmasi gereken beceriler arasinda TPAB olmasi, matematik egitiminde de nitelikli bir
TPAB'min kaliteli bir matematik egitimine fayda saglayacagi beklentisini olusturmaktadir.
Dolayisiyla bu arastirma ile birlikte matematik egitiminde TPAB ile ilgili tiim calismalar bir araya
getirilerek, matematik egitiminde TPAB ile ilgili hangi temalarda yigilma oldugu ve hangi
temalarda eksik kalindig: gortilebilecektir.

113


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

=

A " AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2022, 7(2), 111- 128
cademia
& P https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

Alanyazina bakildiginda TPAB ile ilgili yalnizca matematik egitimi {izerine degil diger alanlarda da
bir¢ok calisma oldugu goriilmiistiir. Bu aragtirmanin amacina en yakin olan ¢alismalar Kaleli-
Yilmaz (2015), Dikmen ve Demirer (2016) ve Korucu, Usta ve Altun (2017)un ¢alismalaridir. Bu
¢alismalarin konu alanlarinin sadece matematik egitimi iizerine degil tiim egitim alanlar1 tizerine
olmasindan otiirii alanyazinda matematik egitimi tizerine TPAB konulu bir ¢alismaya ihtiyag
oldugu fark edilmistir. Bu ¢alisma ile birlikte alanyazinda bulunan bu eksikligin doldurulabilecegi
beklenmektedir.

Arastirmanin Onemi

Matematik egitimi alaninda ulusal alanyazinda TPAB konulu lisanstistii tezlerin tek bir ¢at1 altinda
toplayarak calismalarin genel egilimlerini degerlendirmek amaciyla yapilmis bu arastirmada, TPAB
konulu lisansiistii tezler; yillarina, tiirlerine, yayinlandiklari iiniversitelerine ve enstitiilerine,
orneklem tiirlerine ve biiyiikliiklerine, benimsedikleri arastirma yaklasimlarina, arastirma
yontemlerine, veri toplama araglarina ve veri analiz yontemlerine gore smniflandirilmistir. Bu
smiflandirma sayesinde arastirilan konunun literatiirde yigilma yaptig1 veya eksik kaldigi konu
alanlarmin tespit edilmesi saglanacaktir. Dolayisiyla bu konuyu ¢alismak isteyen arastirmacilar igin
yeni ve farkli arastirma alanlari ortaya ¢ikacaktir. Ayni zamanda konu ile ilgili tiim tezlerin ayni ¢at1
altinda bulunmas sebebi ile bu arastirma konuyu ¢alismak isteyen arastirmacilar i¢in hem nitelikli
bir kaynak olacak hem de konu hakkinda biitiinciil bir degerlendirme imkani saglayacaktir.

Arastirmanin Problemi

Aragtirmanin problemi amacma uygun olarak “Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda 2009-2020
yillar1 arasinda Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) konusunda yaymlanmis lisansiistii
tezlerin dagilimi nasildir?” seklinde olusturulmustur. Arastirmanin problemi kendi iginde alt
problemlere ayrilarak arastirmanin amacina daha iyi hizmet etmesi saglanmistir.

Aragtirmanin alt problemleri demografik ve metodolojik olmak iizere iki ana alt probleme baglh
olarak belirlenmistir.

1. Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda 2009-2020 yillar1 arasinda TPAB konusunda
yaymnlanmus lisanstistii tezlerin demografik dagilimi nasildir?
a) Yayn yillarina gore dagilimi nasildir?
b) Tiirline gore dagilimi nasildir?
¢) Yayinlandig tiniversitelerin dagilimi nasildir?
d) Yayinlandig enstitiilerin dagilimi nasildir?
2. Tirkiye’de matematik egitimi alaninda 2009-2020 yillar1 arasinda TPAB konusunda
yayinlanmis lisansiistii tezlerin metodolojik dagilimi nasildir?
a) Orneklem tiirlerine gore dagilimi nasildir?
b) Orneklem biiyiikliiklerine gore dagilimi nasildir?
¢) Benimsedigi arastirma yaklasimina gore dagilimi nasildir?
d) Arastirma yontemlerine gore dagilimi nasildir?
e) Veri toplama araglarina gore dagilimi nasildir?
f) Veri analiz yontemlerine gore dagilimi nasildir?
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YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma Tiirkiye’de matematik egitimi tizerine ¢alisilmis Teknolojik Padegojik Alan Bilgisi
(TPAB) konulu lisansiistii ¢alismalarin incelendigi ve nitel arastirma yonteminin benimsendigi
betimsel bir arastirma tiirtidiir. Nitel arastirma tiirlerinin daha detayl veri toplamay1 saglamasi
(Strauss ve Corbin, 1997), konulara daha farkli bakis agilar: ile bakmay saglamasi (Biiyiikoztiirk ve
dig., 2012) ve daha 6nce yapilan calismalar hakkinda bilgi verirken daha sonra yapilacak calismalara
yol gostermesi sebebi (Yildirim ve $imsgek, 2011) ile arastirmanin amacina uygun bir yontemdir.
Nitel arastirma tiirlerinde c¢ogunlukla gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi modelleri
kullanilmaktadir (Biiytikoztiirk ve dig., 2012). Bu arastirmada daha once yapilan calismalar
inceleneceginden Otiirii arastirmaya en uygun model dokiiman incelemesi teknigidir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini 2009-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda
calisimis YOK Ulusal Tez Merkezi'nde yayinlanmis TPAB konulu lisanstistii tezler
olusturmaktadir. Incelenen tezlerin arastirmanin teorik evrenine dahil edilme kriterleri; yayin yili
tarihleri 2009-2020 arasinda olmasi, YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda yaymlanmis olmasi,
konusunun TPAB olmasi, c¢alisma alanlarinin matematik egitimi {izerine olmasi, Orneklem
grubunun 6gretmen ya da 6gretmen aday1 ile olmasi seklinde belirlenmistir. Bu 6lgiitlere uymayan
arastirmalar bu c¢alismaya dahil edilmemistir. Bulunan lisansiistii tezlerden belirlenen Olgiitlere
uygun ancak igerigi arastirmanin amacina uygun olmayan tezler evrenden ¢ikarilarak toplam 39
adet lisansiistii teze ulagilmistir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmanin amacina uygun bir sekilde arastirmacilar
tarafindan gelistirilen “Tez Inceleme Formu” kullanilmistir. Hazirlanan form matematik ve fen
bilimleri egitimi alaninda uzman 2 kisi tarafindan daha incelenip diizenlenerek son halini almistir.
Hazirlanan tez inceleme formunda; teorik evrende bulunan tiim tezlerin yaymn yillari, tiirleri,
yaymlandiklar1 iiniversiteler, calisildiklar1 enstitiiler, 6rneklem tiirleri, 6rneklem biiytikliikleri,
benimsedikleri arastirma yaklasimlari, arastirma yontemleri, veri toplama araclar1 ve veri analiz
yontemleri bilgilerinin toplanacagi boliimler bulunmaktadir. Toplanan veriler Excel dosyasina
aktarilarak verilerin tablolar1 olusturulmustur.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde nitel aragtirma yontemine uygun dokiiman analizi teknigi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi; hedeflenen arastirmanin amacina yonelik bulunan arsiv belgeleri, tutanaklar
ve kayitlar gibi yazili materyallerin ¢oziimlemesi (Yildirrm ve Simgek, 2011) oldugundan
aragtirmanin amacina uygun bir yontemdir. Bu amaca yénelik YOK Ulusal Tez Merkezi arama
butonunda “teknoloji”, “teknoloji bilgisi”, “teknolojik alan bilgisi” ve “teknolojik pedagojik alan
bilgisi” anahtar kelimeleri aratilmis, bulunan tezlerden tezin arastirma amacina uygun olanlarin
elektronik halleri kaydedilmistir. Kaydedilen tezlerin verileri, “Tez Inceleme Formu” vasitasiyla
Google Formlara kodlanmistir. Kodlama islemi farkli zaman dilimlerinde arastirmacilar tarafindan
birka¢ kez daha tekrar edilerek ¢oziimlemeler kendi iginde ve ¢apraz bir sekilde karsilastirilip
tutarsizliklar giderilmeye calisilarak ortak noktada bulusulmustur. Kodlanan bilgiler yiizde ve
frekans analizi ile ¢dziimlenmistir. Frekans analizi bir durumun goriilme sikliklarini sayisal olarak
saptamak amaciyla yapilmaktadir (Ozey, 2019).
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Verilerin Analizi

Verilerinin ¢6ziimlenmesinde betimsel igerik analizi kullanilmistir. Betimsel igerik analizi sonuglara
ulagsmak icin betimsel istatistik cercevesinde ilerlenen ve verilerin ytiizde ve frekans bulgularini
ortaya ¢ikarmak igin tercih edilen bir yontemdir (Dinger, 2018). Belirli bir konu tizerinde ¢alisilan
arastirmalarin sahip oldugu egilimlerinin saptanmasini amaglayan bir yontem oldugundan (Calik
ve Sozbilir, 2014, Cohen, Manion ve Morrison, 2007) bu arastirma i¢in betimsel igerik analizi tercih
edilmistir. Betimsel igerik analizinde veriler hem nitel hem de nicel olarak ¢oziimlenebilmektedir
(Dinger, 2018). Arastirmanin amacma uygun olarak arastirmanin verileri nitel olarak
¢oziimlenmistir. Arastirmanin amacina uygun olan tiim lisansiistii tezlerin analizi Google Forms
aracilig1 ile kodlanmis, kodlanan veriler MS Office Excel programina aktarilarak yiizde ve frekans
hesaplamalar: yapilmistir. Bu hesaplamalar sayesinde alanyazinda matematik egitiminde TPAB ile
ilgili incelenen alt problemlerdeki yigilmalar ya da eksiklikler net bir sekilde ortaya konacaktir.
Ayrica bulgularin ¢alisma sikliklarina ve 6nem siralarina gore kategorilendirilmesi gergeklesecektir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmalarin inandiriciligini ve niteligini gosteren en 6nemli unsurlar arasinda aragtirmalarin
gecerlik ve giivenirlikleri gosterilmektedir (Daymon ve Halloway, 2003). Gegerlik arastirma
sonuglarinin arastirilmak istenen konuyu ne derecede yansittigin belirtirken, giivenirlik arastirma
sonuglarinin tekrarinda ayni sonuglarin elde edilmesini belirtir (Cepni, 2014). Nitel arastirmalarda
en etkili giivenirlik ¢alismalar1 degerlendiriciler aras: goriis birligi ile saglandigindan (Dogan, 2018)
bu arastirmanin giivenirlik ¢calismasi arastirmacilar ile diger degerlendiricilerin arasindaki uyum ve
uyumsuzluga bakilarak tespit edilmeye calisilmistir.

Arastirmalarin gegerlilikleri incelenen ¢alismalarin gecerlilikleri ile orantili olmas: gerektiginden
(Demiray, 2013) bu arastirmanin gegerliligi arastirma i¢in incelenen ¢alismalarin gecerliligi ile
ilgilidir. Icerik analizi yontemli arastirmalarin gegerliliginde arastirmanin amaglari ile araglarinin
birbirlerine uyum iginde olmasi beklenmektedir (Ozey, 2019). Bu arastirmanin amacina hizmet eden
ve arastirmacilardan farkl iki farkli degerlendiricinin daha gortiisiiniin alinip son halini alan “Tez
Inceleme Formu” sayesinde arastirmanin amaci ile aragtirmanin araci birbiriyle uyumlu olmustur.
Ayrica aragtirmanin gegerli olmasi igin tekrarlanan oOlgtimlerin her defasinda ayni sonuglara
ulagmasi gerektiginden (Bayram, 2019) ve bu arastirmanin giivenirligi i¢in degerlendiricilerle olan
uyuma bakilarak c¢alismanin giivenirliginin elde edilmesi de g¢alismanin gegerliligini
desteklemektedir.

Arastirmanin Etik Kurul izni

Arastirma sistematik alan yazin taramasi sonucunda elde edilen dokiimanlarin incelenme ¢alismasi
oldugu igin Etik Kurul Izni alinmasim gerektiren galigmalar grubunda yer almamaktadir.

BULGULAR

Aragtirmanin amaci dogrultusunda matematik egitimi alaninda konusu TPAB olan ulusal
diizeydeki 39 adet lisansiistii tezin bulgular: frekans ve yiizde dagilimlarini gosteren tablolarla
birlikte sunulmustur.
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1. Tiirkiye’de Matematik Egitimi Alaninda 2009-2020 Yillar1 Arasinda TPAB Konusunda
Yayinlanmis Lisansiistii Tezlerin Demografik Dagilimi Ana Alt Problemine Iliskin Bulgular

Demografik 0zelliklere gore arastirilan ilk problem “TPAB konulu lisansiistii tezlerin yayin yillarina
gore dagilimi nasildir?” sorusu olmustur. Incelenen lisansiistii calismalarin yayin yillara gore
dagilimlarinin frekans ve ytizde degerleri Tablo 1 ile gosterilmistir.

Tablo 1. TPAB Konusunda Yaymlanmig Lisansiistii Tezlerin Yayin Yillaria Gore Dagilimi

Tezin Yayin Yili f %
2009 2 513
2011 2 513
2012 2 513
2013 2 513
2014 4 10,26
2015 1 2,56
2016 5 12,82
2017 7 17,95
2018 3 7,69
2019 6 15,38
2020 5 12,82
Toplam 39 100,00

Incelenen calismalarin iginde 2017 yilinin, yayinlanan yedi adet tez ve %17,95 oran ile alanyazina en
cok katki saglanan yil oldugu goriilmektedir. Alanyazina bir calisma ve %2,56 oranla en az katki
yapilan yilin ise 2015 yili oldugu goriilmektedir.

Lisanstistii tezler igin incelenen ikinci alt problem “TPAB konulu lisansiistii tezlerin tiiriine gore
dagilim1 nasildir?” seklindedir. Incelenen lisansiistii calismalarin tiiriine gore dagilimlarinin frekans
ve ylizde degerleri Tablo 2 ile gosterilmistir.

Tablo 2. TPAB Konusunda Yayimnlanmis Lisansiistii Tezlerin Tiirtine Gore Dagilimi

Tezin Tiiri f %
Yiiksek Lisans 26 66,67
Doktora 13 33,33
Toplam 39 100,00

Tablo 2’ ye gore calismalarin 26 tanesi %66,67 oranla yiiksek lisans tiiriinde oldugu goriilmektedir.
Bu oran calismalarin ¢ogunlugunun yiiksek lisans, daha az bir kisminin ise doktora tiiriinde
oldugunu gostermektedir.

Ugiincii demografik alt problem “TPAB konulu lisansiistii tezlerin yayinlandig1 iiniversitelerin
dagilimi nasildir?” sorusudur. Incelenen lisansiistii galismalarin yayinlandiklari iiniversitelerine
gore dagilimlarinin frekans ve ytizde degerleri Tablo 3 ile gosterilmistir.
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Tablo 3. TPAB Konusunda Yaymlanmis Lisansiistii Tezlerin Yaymlandiklar: Universitelere Gore
Dagilimi

Tezin Yayinlandig1 Universite f %
Atatiirk Universitesi 2 5,13
Balikesir Universitesi 2 5,13
Bilkent Universitesi 2 5,13
Bogazici Universitesi 2 5,13
Biilent Ecevit Universitesi 1 2,56
Dokuz Eyliil Universitesi 3 7,69
Ege Universitesi 1 2,56
Gazi Universitesi 1 2,56
Inénii Universitesi 1 2,56
Karadeniz Teknik Universitesi 1 2,56
Kastamonu Universitesi 2 5,13
Marmara Universitesi 7 17,95
Mersin Universitesi 1 2,56
Necmettin Erbakan Universitesi 5 12,82
Orta Dogu Teknik Universitesi 6 15,38
Sakarya Universitesi 1 2,56
Selcuk Universitesi 1 2,56
Toplam 39 100,00

Tablo 3 incelendiginde c¢alismalarin yedi tanesi %17,95 oranla Marmara Universitesi'nde
yaymlanarak alanyazina en ¢ok katki saglayan tiniversite olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ardindan
6 galisma ve %15,38 oranla onu takip eden {iniversite Orta Dogu Teknik Universitesi’dir.

Matematik egitimi alaninda TPAB konusunda ulusal diizeyde yaymlanmis lisanstistii tezlerden
dordiincii olarak incelenen alt problem “TPAB konulu lisansiistii tezlerin yayinlandig: enstitiilerin
dagilimi nasildir?” seklindedir. Incelenen lisansiistii calismalarin yayinlandiklari enstitiilere gore
dagilimlarmin frekans ve ytizde degerleri Tablo 4 ile gosterilmistir.

Tablo 4. TPAB Konusunda Yaymlanmis Lisansiistii Tezlerin Yayinlandiklar1 Enstitiilere Gore
Dagilimi

Tezin Yayinlandig1 Enstitii f %
Egitim Bilimleri Enstitiisii 26 66,67
Fen Bilimleri Enstitiisti 6 15,38
Sosyal Bilimler Enstitiisii 7 17,95
Toplam 39 100,00

Tablodan da goriildiigii tizere incelenen calismalarin 26 tanesi %66,67 oranla Egitim Bilimleri
Enstitiisii'nde yayinlanarak alanyazina en ¢ok katki saglayan enstitii olarak karsimiza ¢tkmaktadir.

2. Tiirkiye’de Matematik Egitimi Alaninda 2009-2020 Yillar1 Arasinda TPAB Konusunda
Yayinlanmis Lisansiistii Tezlerin Metodolojik Dagilim1 Ana Alt Problemine iliskin Bulgular

Ulusal diizeyde matematik egitimi alaninda tez konusu TPAB olan lisanstistii tezlerin incelenen ilk
alt problemi olan “TPAB konulu lisansiistii tezlerin 6rneklem tiirlerine gére dagilimi nasildir?”
sorusu olmustur. Incelenen lisansiistii galismalarin 6rneklem tiiriine gore dagilimlarinin frekans ve
ylizde degerleri Tablo 5 ile gosterilmistir.
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Tablo 5. TPAB Konusunda Yaymlanmis Lisansiistii Tezlerin Orneklem Tiiriine Gére Dagilim1

Tezin Orneklem Tiirii f %
Ogretmen 12 30,77
Ogretmen Aday1 26 66,67
Ogretmen ve Ogretmen Aday1 1 2,56
Toplam 39 100,00

Tablo 5" e gore incelenen calismalarin 26 tanesi %66,67 oranla orneklemini 6gretmenlerden yana
kullanirken, 12 tanesi %30,77 oranla Orneklemini 6gretmen adaylarindan yana kullanmistir.
Calismalardan bir tanesi ise 0rneklem tiiriinde hem 6gretmenleri hem de 6gretmen adaylarmi
kullanmistir.

Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda 2009-2020 yillar1 arasinda TPAB konusunda yayinlanmig
lisansiistii tezler igin incelenen ikinci metodolojik alt problem “TPAB konulu lisansiistii tezlerin
orneklem biiyiikliiklerine gore dagilimi nasildir?” seklindedir. Incelenen lisansiistii ¢alismalarin
orneklem biiytikliigiine gore dagilimlariin frekans ve yiizde degerleri Tablo 6 ile gosterilmistir.

Tablo 6. TPAB Konusunda Yayinlanmis Lisansiistii Tezlerin Orneklem Biiyiikliigiine Gore Dagilim1

Tezin Orneklem Biiyiikliigii f %
1-10 aras1 11 28,21
11-30 arast 5 12,82
31-100 aras1 10 25,64
101-300 aras1 12 30,77
301- 1000 arast 1 2,56
Toplam 39 100,00

Tabloya gore incelenen arastirmalarin 12 tanesi %30,77 oranla orneklem biytkligii 101-300
arasinda olan calismalar olup incelenen ¢alismalarin ¢ogunlugunu olusturmaktadir. Incelenen
calismalar arasinda daha az bir yere sahip olan galismalar ise bir adet ¢alisma ve %2,56 oranla 301-
1000 aras1 6rneklem biiytikliiklerini tercih eden galigmalardir.

Matematik egitimi alaninda ulusal diizeyde TPAB konulu lisansiistii tezler icin incelenen {igiincii
alt problem “TPAB konulu lisanstistii tezlerin benimsedikleri arastirma yaklasimina gore dagilimi
nasildir?” sorusudur. Incelenen lisansiistii galismalarin arastirma yaklagimina gore dagilimlarinin
frekans ve ylizde degerleri Tablo 7 ile gosterilmistir.

Tablo 7. TPAB Konusunda Yayimlanmis Lisansiistii Tezlerin Benimsedikleri Arastirma
Yaklagimina Dagilimi

Tezin Arastirma Yaklagimi f %
Nicel 10 25,64
Nitel 17 43,59
Karma 12 30,77
Toplam 39 100,00

Tablo7" ye gore incelenen ¢alismalarin 17 tanesi %43,59 oranla nitel arastirma yaklagimini
benimseyerek alanyazina en ¢ok katki saglayan aragtirma yaklagimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ayrica ¢alismalarin 12 tanesi %30,77 oranla nicel arastirma yontemi ve 10 tanesi ise %25,64 oranla
karma arastirma yontemi benimsedigi gozlemlenmistir.
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Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda 2009-2020 yillar1 arasinda TPAB konusunda yayimlanmais
lisansiistii tezler i¢in metodolojik alt problemlerin dordiinciisii “TPAB konulu lisansiistii tezlerin
arastirma yontemlerine gore dagilimi nasildir?” sorusudur. Incelenen lisansiistii caligmalarin
arastirma yontemlerine gore dagilimlarinin frekans ve ytizde degerleri Tablo 8 ile gosterilmistir.

Tablo 8. TPAB Konusunda Yaymlanmis Lisansiistii Tezlerin Arastirma Yontemlerine Gore Dagilimi

Tezin Arastirma Yontemleri f %
Durum Calismasi 15 28,85
Tarama Aragtirmasi 10 19,23
Temel Arastirma 1 1,92
Yar1 Deneysel 1 1,92
Zayif Deneysel 1 1,92
Faktoriyel Desen 1 1,92
Betimsel Tarama 2 3,85
iligkisel Tarama 5 9,62
Ornek olay 4 7,69
Aciklayici-Dogrulayict 4 7,69
I¢ ice Karma 4 7,69
Nedensel Karsilagtirma 1 1,92
Karma 1 1,92
Anket Aragtirmasi 2 3,85
Toplam 52* 100,00

*Aragtirma yontemi toplam frekansinin 52 olarak belirtilmesinin sebebi bazi ¢alismalarin birden ¢ok aragtirma ydntemi
benimsemesidir.

Tablo 8 incelendiginde lisansiistii ¢calismalarim 15 tanesi %28,85 oranla durum ¢alismas: arastirma
yontemini benimseyerek alanyazina en ¢ok katki saglayan arastirma yontemi olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Matematik egitimi alaninda TPAB konusunda yayimlanmis lisanstistii tezlerin beginci alt problem
“TPAB konulu lisansiistii tezlerin veri toplama araglarina gore dagilimi nasildir?” bigimindedir.
Incelenen lisansiistii galismalarin veri toplama araclarina gore dagilimlarmin frekans ve yiizde
degerleri Tablo 9 ile gosterilmistir.

Tablo 9. TPAB Konusunda Yaymlanmis Lisansiistii Tezlerin Veri Toplama Araglarina Gore
Dagilimi

Tezin Veri Toplama Araglar f %
Olgek 20 17,39
Test 5 4,35
Goriisme 19 16,52
Anket 11 9,57
Gozlem 11 9,57
Miilakat 10 8,70
Alan Notlan 5 4,35
Guinluk 1 0,87
Ders Plani 12 10,43
Mikro Ogretim 7 6,09
Video 8 6,96
Konferans 1 0,87
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Soru Formlari

Akran ve Oz Degerlendirme
Grup Tartismalar

Senaryo

Dokiiman Inceleme

Toplam

1
1
1
1
1

115%

0,87
0,87
0,87
0,87
0,87

100,00

*Veri toplama araci toplam frekansinin 115 olarak belirtilmesinin sebebi bazi ¢alismalarin birden ¢ok veri toplama araci

kullanmasidir.

Tablo 9" a gore ¢alismalarin 20 tanesi %17,39 oranla 6lgek veri toplama aracini kullanirken, bunu 19

adet calisma ve %16,52 oranla goriigsme veri toplama araci takip etmektedir. Incelenen caligmalar

arasinda en az kullanilan veri toplama araglari ise birer ¢calisma ve %0,87 oran ile giinliik, konferans,

soru formlari, akran ve 6z degerlendirme, grup tartismalari, senaryo ve dokiiman incelemedir.

Matematik egitimi alaninda ulusal diizeyde TPAB konusunda yaymlanmuis lisansiistii tezlerin son
metodolojik alt problem “TPAB konulu lisansiistii tezlerin veri analiz yontemlerine gore dagilimi

nasildir?” sorusudur. Incelenen lisansiistii ¢alismalarin veri analiz yontemlerine gore dagilimlarinin

frekans ve ylizde degerleri Tablo 10" da gosterilmistir.

Tablo 10. TPAB konusunda yayinlanmais lisansiistii tezlerin veri analiz yontemlerine gore dagilimi

Tezin Veri Analiz Yontemleri f %
Frekans- Ytizde 8 6,20
Ortalama- Standart Sapma 5 3,88
Korelasyon 11 8,53
Faktor Analizi 2 1,55
T Testi 12 9,30
Anova 9 6,98
Ancova 1 0,78
Manova 2 1,55
Regresyon 3 2,33
Kolmogorov-Smirnov Testi 4 3,10
Shapiro-Wilk Testi 1 0,78
Wilcoxon igaretli Siralar Testi 3 2,33
Friedman Testi 1 0,78
Mann-Whitney U Testi 4 3,10
Kruskal-Wallis H Testi 3 2,33
Ki-Kare Testi 1 0,78
Lsd Testi 2 1,55
Scheffe Testi 3 2,33
Dunnett’s C Testi 1 0,78
Icerik Analizi 16 12,40
Betimsel Analiz 13 10,08
Kodlama-Ac¢ik Kodlama 17 13,18
Dokiiman Analizi 5 3,88
Siklik Tablolar1 1 0,78
Varyans Analizi 1 0,78
Toplam 129* 100,00

*Veri analiz yontemi toplam frekansinin 129 olarak belirtilmesinin sebebi bazi ¢alismalarin birden ¢ok veri analiz yontemi

kullanmasidar.
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Tablo 10" a gore ¢alismalarin 17 tanesi %13,18 oranla kodlama/agik kodlama veri analiz yontemini
kullanirken, bunu 16 adet ¢alisma ve %12,40 oranla igerik analizi yontemi ve 13 adet ¢calisma ve
%10,08 oranla betimsel analiz yontemi takip etmektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Ulusal alanyazinda 2009-2020 yillar1 arasinda matematik egitimi alaninda TPAB konulu lisansiistii
tezlerin incelendigi bu arastirma iki ana alt probleme ayrilarak bunlara ait bulgular incelenmistir.
Bu bodliimde incelenen bu bulgularin sonuglar1 ile farkli ¢alismalarin sonuglarmnmn
kargilastirmalarina yer verilmistir.

Aragtirmanin demografik alt probleminin ilk sonucu olarak tezlerin yillara gore dagilimlar:
incelendiginde; en ¢ok calisma yapilan yilin 2017 yili ve ardindan sirasiyla 2019 yil1 ile 2016 ve 2020
yillar1 oldugu goriiliirken; en az ¢alisma yapilan yilin ise 2015 y1li oldugu goriilmiistiir. Bu bulguyla
paralellik gdsteren galismalar olarak Ozey (2019)'in, Gobadze ve Diizkantar (2019)'1n ve Sahin, Ciftci
ve Bagbayrak (2020)'1n galismalar1 gosterilebilir. Son yillarda TPAB ile ilgili ¢alismalarin 6nceki
yillara gore daha fazla olmasmin nedenleri arasinda teknolojide yasanan gelismeler ve egitim
sistemlerinin buna paralel olarak kendini yenilemesi gosterilebilir.

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin tiirlerine gore dagilimlar: incelendiginde; yiiksek lisans
tezlerinin doktora tezlerine gore daha fazla oldugu arastirmanin bulgular kisminda ortaya ¢ikmistir.
Benzer bulgular; Ar1 ve Demir (2020)’in, Kaplan, Duran ve Bas (2015)"in, Coskun, Diindar ve Parlak
(2014)'1in ve Yikmis ve dig. (2018)'nin ¢alismalarinda da karsilasilmis ve bu ¢alismalarda da yiiksek
lisans tiirtindeki tezlerin daha fazla oldugu goézlemlenmistir. Bu duruma sebep olarak; doktora
programina girisin yiiksek lisans programina giristen daha fazla sarta sahip olmasi (Cogkun,
Diindar ve Parlak, 2014) olarak gosterilebilecegi gibi, TPAB konusunda yiiksek lisans tezi yapma
egiliminin doktora tezi yapma egilimine gore daha fazla oldugu da soylenebilir.

Incelenen tezlerin yaymlandiklar iiniversitelere gore dagilimlarina bakildiginda konu ile ilgili en
cok calismanin Marmara Universitesinde yapildigi ve ardindan onu izleyen iiniversitenin Orta
Dogu Teknik Universitesi oldugu goriilmiistiir. Bu bulguyla Sevencan (2019)'in ve Yilmaz, Aydin
ve Bahar (2015)'in calismalarinin bulgular1 birbirileri ile benzerlik gostermektedirler. Sevencan
(2019)'in  calismasinda bu iniversitelerin {ilkemizin koklii {niversitelerinden olmalar1 ve
bulunduklar: sehirlerin gelismislikleri bu duruma sebep olarak gosterilmistir. Ayrica bu bulguya
bakarak bu iiniversitelerin 6gretmen yeterliliklerine diger {iniversitelere oranla daha fazla 6nem
verdikleri de sdylenebilir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda incelenip siniflandirilan tezlerin yayinlandiklar: enstitiilere
gore dagilimlarina bakildiginda caligmalarin en fazla Egitim Bilimleri Enstitlisiinden yayimlandig:
gozlemlenmistir. Benzer bulgulara Kazu ve Cam (2019)"1n, Basaran (2017)'in ve Koseoglu ve Eroglu-
Dogan (2020)'1n ¢alismalarinda da rastlanmistir. Bu durumun nedenlerinden biri olarak incelenen
tezlerin en fazla yaymlandig1 iiniversitenin Marmara Universitesi olmasi gosterilebilir ¢iinkii
Marmara Universitesinin matematik egitimi alanim1 Egitim Bilimleri Enstitiisiinde ¢alistig1
bilinmektedir.

Aragtirmanin metodolojik alt problemine iliskin bulgular incelendiginde tezlerde 6rneklem tiiriiniin
ogretmen adaylarindan yana kullanan galismalarin, 6gretmenlerden yana kullanan calismalara
oranla daha fazla oldugu goézlemlenmistir. Orneklem tiirii tercihinin en fazla 6gretmen aday1 olmasi
Kaleli-Yilmaz (2015)'in, Tosuntas, Emirtekin ve Siiral (2019)'in ve Basaran (2017)'in ¢alismalarinin
sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Bu durumun tez galismasini hazirlayan arastirmacilarin
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tiniversitede 6grenim goren 6gretmen adaylarina ayni anda ve ayni yerde ulagsmalarinin daha kolay
olmasindan kaynaklandig: sylenebilir.

Incelenen tezlerin drneklem biiyiikliigiine gore sonuglar1 incelendiginde en ¢ok tercih edilen
orneklem biiytikliigiiniin 101-300 ile 1-10 aras1 oldugu, en az tercih edilen 6rneklem biiyiikliigiiniin
ise 301-1000 arasi oldugu goriilmektedir. Bu bulguyla benzer sonuglara Ozdemir, Aslaner ve
Aqikgiil (2020)'iin ¢alismasi ile Incikabi ve dig. (2017)'nin ¢alismasinda da rastlanmistir. Bu duruma
sebep olarak calismay1 yapan arastirmacilarin kendilerine kolay ulagilir 6érneklem biyiikliigi
se¢mek istemesi gosterilebilir.

Arastirma kapsaminca incelenen tezlerin arastirma yaklasimlarina iliskin sonuglarina bakildiginda
en ¢ok tercih edilen arastirma yaklasiminin nitel ve en az tercih edilen arastirma yaklagimin ise nicel
yaklasim oldugu gozlemlenmistir. Bu sonugla paralellik gosteren sonuglara Akman (2020)'1in, Aktan
(2014)'in ve Akyar ve Sarikaya (2020)nun ¢alismalarinda da rastlanmustir. Baltaci (2018)
¢alismasinda nitel arastirmalarin daha az bir 6rneklem grubuyla daha genellenebilir sonuglara
ulasilabildigini belirtmesi bu sonucun bir nedeni olarak gosterilebilir.

Tezlerin arastirma yontemine iliskin siniflandirilmasi incelendiginde en ¢ok tercih edilen arastirma
yonteminin durum calismasi oldugu goriilmektedir. Bu bulguyla benzer sonuglara Ozturan-Sagirl
ve Bas (2020)'m, Ocak ve Yeter (2018)'in, Nacar (2017)'mn, Ozaydin-Ozkara (2019)'nin ve Somyiirek,
Giilmez ve Yildiz (2018)'in ¢alismalarinda da rastlanmistir. Arastirma yontemi olarak tezlerin en
fazla durum c¢alismasini tercih etme nedenleri arasinda durum c¢alismasinin arastirma evreninde
derinlemesine c¢alismay1 saglamasi (Giindiiz, 2015) ve durum c¢alismasmin arastirmalarin
arastirdiklar1 konuda durumu nitelikli bir sekilde saptayan arastirma yontemi olmasi (Ozaydin-
Ozkara, 2019) gosterilebilir.

Arastirmanin konusuna uygun olarak incelenen tezlerin veri toplama araglarina iliskin sonuglar:
incelendiginde en ¢ok tercih edilen veri toplama aracinin 6lgek ve ardindan goriisme oldugu
gozlemlenmistir. Bu sonuglarla benzer sonuglara Tabuk ve dig. (2018)'nin, Konan (2020)'mn, Erdem
(2018)'in, Tosuntas, Emirtekin ve Siiral (2019)'in, Eskici ve Cayak (2017)'mn ve Cifci ve Unlii
(2020)'ntin ¢alismalarinda da rastlanmistir. Konan (2020)'1mn ¢alismasinda nicel arastirmalara en
uygun veri toplama aracin 6lgek ve nitel arastirmalara da en uygun veri toplama aracin gortisme
olmasi bu bulguyla paralellik gostermektedir.

Arastirma igin incelenen tezlerin veri analiz yontemlerine gore siniflandirilmasina bakildiginda
tezlerin en fazla tercih ettikleri veri analiz yontemlerinin kodlama-agik kodlama, igerik analizi ve
betimsel analiz oldugu goriilmiistiir. Bu sonugla benzer sonuglara Sarag (2017)'1n ve C”)zturan—Sagu*h
ve Bas (2020)'1n ¢alismalarinda da rastlanmaktadir. En fazla tercih edilen veri analiz yontemlerinin
icerik analizi ve betimsel analiz olusu en fazla tercih edilen veri toplama aracinin goriisme olmasinin
bir sonucu oldugu (Ozturan-Sagirli ve Bas, 2020) soylenebilecegi gibi alanyazinda egitim {izerine
yapilan arastirmalarinin ¢ogunun veri analiz yontemi olarak igerik ve betimsel analiz kullanmas:
(Sarag, 2017) da bu sonucu ortaya gikardig soylenebilir.

Bu arastirmada matematik egitimi {izerine YOK Ulusal Tez Merkezinde yayinlanmis konusu TPAB
olan lisansiistii tezler incelenmistir. Bu alanda yayinlanan makaleler ve yurtdisi yaymnh calismalar
yeni bir aragtirma konusu olabilecegi gibi benzer bir galisma sinirlandirilan yillarin daraltilip
problem sayisinin genisletilmesi ile de yapilabilir. Arastirma kapsaminda incelenen lisansiistii
tezlerin ¢ogunlugunun yiiksek lisans tiirtinde oldugu gozlemlenmistir. Alanyazinda bu konuyla
ilgili doktora tezlerinin eksiklik olusturmamas: adina ileride yapilacak ¢alismalarin doktora tezi
olmasi yoniinde bir Oneri sunulabilir. TPAB konusunun o6gretmen ve Ogretmen adaylarmnda
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bulunmas1 gereken o6nemli bir bilgi olmasindan otiirii; 6gretmen adaylarmin bu bilgilerini
gelistirmeleri icin iiniversitelerin biinyelerinde olan egitimlerin ve hali hazirda o6gretmenlik
meslegini icra eden Ogretmenlerin ise bu bilgilerini gelistirmeleri adina hizmet ici egitimlerin
niteliginin artirilmasi onerilebilir.
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sorumlulugun yazar(lar)a ait oldugu ve ¢alismanin herhangi baska bir akademik yayin ortamina
degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugu bu ¢alismanin yazar(lar): tarafindan taahhiit edilmistir.
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Ergenlerin Internet Kavramina iliskin Algilarinin Degerlendirilmesi: Bir Metafor
Analizi Calismasi

Mehmet Enes SAGAR! Tugba OZCELIK?

Gonderim Tarihi: 18.07.2022 Kabul Tarihi: 17.08.2022 Yayin Tarihi: 19.10.2022

Oz: Bu arastirmanin amaci ergenlerin internet kavramina iliskin algilarinin metaforlar aracililigiyla incelenmesidir.
Arastirma, betimsel bir ¢alisma olup nitel arastirma yontemi esas alinmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022
egitim-6gretim yilinda egitim goren 200 lise &grencisi olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak
aragtirmacilarin hazirladiklar iki boliimden olusan bir soru formu kullanilmistir. Bu formun ilk boliimiinde demografik
bilgilere iliskin (cinsiyet, yas, okul, sinuf vb.) sorular yer almistir. Ikinci béliimde ise, “Internet .......... gibidir / benzer;
¢linkii .......... ” seklindeki ifadeyi tamamlamalar: istenmistir. Katiimcilardan elde veriler igerik analiz yontemiyle
¢ozlimlenmistir. Aragtirmada ergenlerden internet kavramina iliskin 107 adet metafor elde edilmistir. Metaforlar arasinda
en sik kullanilanlarin “kitap (%6.9)”, “su (%4.9)", “sigara (%4.4)”, “0gretmen (%3.9)”, “cikolata (%3.9)” metaforlarinin
oldugu belirlenmistir. Ergenlerin metaforlar1 agiklama nedenlerine bagl olarak, mutluluk kaynag: internet, hayatin
vazgecilmez pargasi internet, zarar veren internet, fayda veren internet, zaman tiiketen internet olmak {izere 6 kavramsal
kategoriye ulagilmistir. Kavramsal kategorilerden en ¢ok fayda veren internet, en az ise mutluluk kaynag: internet
kategorisinin oldugu tespit edilmistir. Ayrica ergenlerin internete yiikledikleri anlamlarin igerigine bakildiginda %
64’tiniin (n=128) internete olumlu anlam yiikledigi, % 30.5’inin (n= 60) internete olumsuz anlam yiikledigi, %6 nin (n=12)
ise internete hem olumlu hem olumsuz anlam yiikledigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Metafor, ergen, algi, internet
Evaluation of Adolescents' Perceptions of the Concept of Internet: A Metaphor Analysis Study

Abstract: The aim of this study is to examine adolescents' perceptions of the concept of the internet through metaphors.
The research is a descriptive study and based on the qualitative research method. The study group of the research consisted
of 200 high school students studying in the 2021-2022 academic year. In the research, a questionnaire consisting of two
parts prepared by the researchers was used as a data collection tool. The first part of this form included questions about
demographic information (gender, age, school, class, etc.). In the second part, “Internet is like / similar.......... ; because
.......... ” were asked to complete the statement. The data obtained from the participants were analyzed by content analysis
method. In the study, 107 metaphors related to the concept of internet were obtained from adolescents. In the study, 107
metaphors related to the concept of internet were obtained from adolescents. It has been determined that the most
frequently used metaphors are “book (%6.9)”, “water (%4.9)", “cigarette (%4.4)”, “teacher (%3.9)”, “chocolate (%3.9)".
Depending on the reasons for the adolescents to explain the metaphors, 6 conceptual categories were reached: the internet
as a source of happiness, the internet as an indispensable part of life, the internet that harms, the internet that gives benefits,
and the internet that consumes time. It has been determined that the internet category is the most beneficial among the
conceptual categories, and the internet category is the least source of happiness. In addition, when we look at the content
of the meanings that adolescents attribute to the internet, it is concluded that 64% (n=128) ascribe a positive meaning to
the internet, 30.5% (n= 60) ascribe a negative meaning to the internet, and 6% (n= 12) ascribe both positive and negative
meanings to the internet.

Keywords: Metaphor, adolescent, perception, internet
GIRIsS

Yasanilan 21. yiizyilda ekonomik ve teknolojik gelismelerin beraberinde getirdigi en 6nemli
etkilerden olan internet, diinya ¢apinda oldukga popiiler bir bigimde kullanilmaktadir. Egitim, bilgi,
saglik, haberlesme, alisveris, eglence gibi farkli alanlarda islevlere sahip olan internet pek g¢ok
amacin gerceklestirilebilmesine olanak tanimaktadir. Bu olumlu islevleri araciligiyla her yas kesimi
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tarafindan yaygimn bir bi¢cimde kullanilabilir durumda olan internet, neredeyse yasamin tiim
alanlarina temas ederek, yasamin vazgecilmez bir parcas: haline gelmistir. Bu baglamda yasamda
onemli bir konuma ve kitlelerce yaygin kullanima sahip olan internet son derece dikkat ¢eken bir
kavramdir (Ates ve Sagar, 2021; Sagar, 2022a, Sagar ve Kok Eren, 2018, 2022; Sagar ve Ozabaa, 2022).

Internet kavram olarak, diinya iizerinde genis kitlelerce kullanilan, bilgisayar sistemleri araciligiyla
baglanarak devaml gelisen bir iletisim ag1 olarak tanimlanmaktadir (Ozen, Giilact1 ve Cakalli, 2004).
Diinyanin tiim pargalarii belirli bir operasyonel varlikta birlestirebilen bir ag olarak ele
alinmaktadir (Bari, Mani ve Berkovich, 2013). Bir bagka ifade ile internet pek ¢ok bilgisayar
sisteminin bir protokol tizerinden birbiri ile baglanmasini saglayan, diinya genelinde yaygin olarak
kullanilan ve zaman iginde biiyiiyerek genisleyen, kitlesel olan bir iletisim aract olarak da ifade
edilmektedir. Genel olarak aglarin ag1 olarak ele alinan internet milyarlarca insam birbirine
baglayabilen bir sistemi olusturmakta, her zaman, her yerde ve kullanicinin sectigi kisiyle etkili
iletisimi miimkiin kilan 6dnemli bir iletisim araci olarak nitelendirilmektedir (Geray, 2002; Wang,
2010). Bu baglamda internetin ¢ok fazla bireyin birbirine baglanmasina olanak taniyan bir sistem ag1
oldugu soylenebilir.

Teknoloji ve internette yasanan ciddi gelismelerin internete erisimi kolaylastirmasi sonucu ev, is,
okul gibi farkli ortamlarda kullanilarak birgok farkli amaca hizmet eden internet insan yasaminda
degisimlere yol agmistir (Sagar, 2019; Sagar, 2021; 2022a; 2022b). Dolayisiyla bu durum ile bireyler
interneti farkli amaglar dogrultusunda kullanarak, kolayliklarindan yararlanmaktadir (Goel,
Subramanyam ve Kamath, 2013; Rebisz ve Sikora, 2016; Sharma ve Sousa, 2016). Bu baglamda
gelisen teknoloji kisileraras1 fayda saglamak (insanlarla tanisma, grup tartismalarina katilma,
yoneltilen sorular1 cevaplama ve diger insanlara yardim etme amaciyla), zaman gecirmek (sikint1 ve
daha iyi yapacagi bir isinin olmamasindan kaynakli), bilgi aramak (bilgiye ulasim saglama,
arastirma yapmak igin ve gelismelere takipte kalmak amaciyla), elveriglilik/rahatlik amagl
kullanmak (fatura 6deme, mektup gonderme gibi islerden zaman tasarruf etmek ve islerini
kolaylastirmak amaciyla) ve eglence amagh kullanmak (hos vakit gegirmek ve eglenmek amaciyla
kullanmak seklinde farkli amaglara hizmet ederek yasamda onemli bir boyut kazanmistir
(Papacharissi ve Rubin, 2000). internetin kiiresel bicimde hizli bilgi teknolojisi gelistirmesi, yiiksek
hizda telefon baglantilari, kolay bir erisimin saglanmasi ve artan satin alinabilirlik nedeniyle giinliik
yasamda 6nemli konuma gelmis ve 6zellikle geng kesimin yasamlarinda 6nemli bir yer tutmustur
(Sagar ve Sagar, 2022). Sosyal ve yazili medya, reklamlar ve akranlar tarafindan yaratilan muazzam
bir miisteri talebi gibi pek ¢ok alandaki kullanimlar ile de internetin biiytimesi koriiklenmistir (Ong
ve Tan, 2014).

Diinya ¢apinda ciddi bir kullanima sahip olan internet ozellikle ergen gruplari arasinda yaygin
bi¢cimde kullanilmaktadir (Gross, 2004; Sagar, 2022c; Sagar ve Ozgelik, 2022; Sagar ve Sagar, 2022;
Suris, Akre, Piguet, Ambresin, Zimmermann ve Berchtold, 2014; Tserkovnikova, Shchipanova,
Uskova, Puzyrev ve Fedotovskih, 2016). Sinirsiz ve {icretsiz internet erisimi, ebeveyn kontroliinden
uzak olma, zaman yoOnetimindeki yetersizlikler, ¢evrimici arkadasliklar, gevrimigi faaliyetlerde
sansiir durumunun bulunmamasi, internete herhangi bir giris ¢ikis yapmak icin yasal bir kriterin
olmamas: ve internetin daha az bir caba ile kolay yoldan popiiler olma firsati vermesi onlarin
internet kullanimlarin artiran sebepler olarak siralanabilmektedir (Young, 2004). Bunlara ek olarak
¢evrimici ortamda daha ¢ok zaman gegirerek ¢evrimici oyunlar oynama, sohbet etme veya alisveris
yapma, anlik iletilerinin olmasi gibi 6zellikler de ergenlerde internet kullanimini artirmaya sebep
olabilmektedir (Gross, 2004). Bu baglamda internetle yogun bir sekilde temas halinde olan
kullanicilarin internete iligskin algi ve internet ortamini tanimlamalar: biiylik 6nem arz etmektedir.
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Ayrica, bu tanimlara iligskin ayrik ve ortak yonlerin belirlenmesi, kullanicilarin internet kavramina
iliskin ytiikledikleri anlamin, algilama bicimlerinin, kavram yanilgilarinin, 6grenme eksiklik ve
glicliiklerinin ortaya koyulmasi agisindan da onemlidir. Dolayisiyla bu 6zelliklerle karsilasan
kullanicilar ytiizlestikleri sorunlarin iistesinden gelebilmek amaciyla metaforlar: kullanmakta ve bu
metaforlardan faydalanmaktadirlar (Johnston, 2009). Metafor, bir kavramin, olay ya da olgunun bir
bagska kavram, olay ya da olguya benzetilerek agiklanmasi olarak ifade edilebilir (Oxford,
Tomlinson, Barcelos, Harrington, Lavine, Saleh ve Longhini, 1998). Lakoff ve Johnson’a (1980) gore
metafor, sadece dilde degil, ayn1 zamanda diisiince ve eylemde de giinliik yasam i¢inde yayginlhk
gostermektedir. Dolayisiyla hem diisiiniilen hem de eylemde bulunulan siradan kavramsal sistem,
dogasi geregi temelde metaforiktir. Lakoff ve Johnson'un goriisleri baglaminda internet “gtindelik,
yaygin” bir ortam haline gelen metaforik bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir (Jamet ve Moulin-
Lyon, 2010). Bu baglamda ergenlerin hayatlarinda onemli bir konuma sahip olan internete
yiikledikleri anlam ve algilama sekillerinin ortaya koyulmasi acgisindan metaforlardan
yararlanilabilecegi diistiniilmektedir.

Metaforun bir kavramin, olay ya da olgunun bir bagka kavram, olay ya da olguya benzetilerek
acgiklanmasi (Oxford, Tomlinson, Barcelos, Harrington, Lavine, Saleh ve Longhini, 1998) ve bir seyin
bir bagka seye benzetilerek anlatilmas: sanati (Nikitina ve Furuoka, 2008) oldugu goz iiniinde
tutulursa ergenlerin yasamlarinda onemli bir konuma sahip olan internet kavramina iliskin
yiikledikleri anlamlarin ortaya koyulmasi énemli goriilmektedir. Ayrica bu alanda yiirtitiilecek olan
egitsel, iyilestirici, koruyucu ruh saghg: calismalar1 agisindan katki sunacagr diistintilmektedir.
Dolayisiyla yapilan galisma alan agisindan degerli ve 6nemli goriilmektedir. Bu baglamda yapilan
bu arastirmada genel amag, ergenlerin “internet” kavramina iliskin algilarini metaforlar araciligiyla
ortaya koymaktir. Bu genel amagla asagidaki sorulara yamt aranmstir:

1. Ergenlerin “internet” kavramina iligskin sahip olduklar1 metaforlari nelerdir?

2. Ergenlerin “internet” kavramina iliskin metaforlar1 hangi kavramsal kategoriler altinda
toplanmaktadir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu calismada, nitel arastirma desenlerinden biri olan “olgubilim (fenomenoloji)” deseni esas
alinmustir. Olgubilim desenin odak noktasi, farkinda oldugumuz ama derinlemesine ayrintili bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulardir. Olgubilim tamamen bize yabanci olmayan ve ayni zamanda
tam anlamini kavrayamadigimiz olgular1 arastirmay1 amaglayan ¢alismalar agisindan uygun bir
arastirma zemini olugturmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Calisma Grubu

Bu arastirma, 2021-2022 egitim-6gretim y1il1 birinci doneminde Afyon ili Cay ilgesinde bulunan Cay
Nene Hatun Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ile Cay Anadolu Lisesinde egitim goren 203
Ogrencinin katilimiyla yiritiilmistiir. Ancak eleme islemi esnasinda gegersiz verilerin
¢ikarilmasindan sonra veri analizi islemine 200 6grenci dahil edilmistir. Calismanin 6rneklemi kolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Calisma grubunun yas, cinsiyet ve siif dagilimlar:
asagida Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Calisma Grubuna Iliskin Demografik Ozellikler

f %
. Kiz 103 51.5
Cinsiyet Erkek o7 485
14 25 125
15 38 19.0
Yas 16 26 13.0
17 72 36.0
18 39 195
9.Smif 55 27.5
10.Smif 81 40.5
Smif
11.Smif 39 19.5
12.Smf 25 125

Veri Toplama Araci

Verilerin toplanma araci olarak arastirmacilar hazirladiklar iki béliimden meydana gelen bir soru
formu kullanmistir. Soru formu alan yazinda mevcut metafor yonteminin ele alindigi ¢alismalardan
(Firat ve Yurdakul, 2012; Kocadag, Aksoy ve Zengin, 2014; Koseoglu, 2017; Yaman, 2016; Siier,
Sezgin ve Oral, 2017; Sahin ve Baturay, 2013; Senyuva ve Kaya, 2013) yararlanilarak hazirlanmistir.
Bu formun ilk boliimiinde demografik bilgilere iligkin (cinsiyet, yas, okul, smif vb.) sorular yer
almaktadir. Formun ikinci boliimiinde ise, “Internet .......... gibidir / benzer; ¢linkii .......... ”
seklinde ergenlerin internet kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlar1 belirlemeye yonelik bu

ifadeyi tamamlamalar istenmistir.
Verilerin Toplanma Siireci

Etik kurul izni alindiktan hemen sonra ilgili veri toplama araglarimin egitim kurumlarinda
uygulanabilmesi igin Afyonkarahisar 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden aragtirma izni alinmistir
(Karar Tarihi: 03.03.2022; Say1: E-49809702-605.01-44944082). Arastirma goniilliiliik esasma dayali
olup, bu baglamda arastirmaya katilmadan Once velilerden ve ergenlerden aydinlatilmis onam
istenmistir. Katilimcilar gizlilik ilkesi konusunda bilgilendirilmis ve onlara gizlilik gilivencesi
verilmistir. Arastirmaya goniillii katilmak isteyen her bir 6grenciye internet kavramina iliskin bu
ciimlenin yer aldig1 bos bir kagit verilmistir. Ogrencilerden bu ifadeye yonelik olarak diisiincelerini
tek bir metafor iizerinde odaklanarak yazmalari istenmistir. Aragtirmacilar sinif ortamlarina giderek
goniilli katilim gosteren 6grencilere formu doldurabilmesi acisindan 30 dakika siire vermislerdir.
Bu siire i¢inde internet kavramina iliskin yanitlar1 yazmalari istenmistir. Ogrencilerden alinan yazil
metinler arastirma kapsaminda temel veri kaynag: olarak degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda ergenlerden ulasilan verileri, aciklayabilecek kavramlarin elde edilebilmesi
agisindan “igerik analiz yontemi” kullanilmistir. Arastirmanin nitel veri analizinde ergenlerden
alinan demografik bilgiler, metaforlar ve metaforlara yonelik olusturulan kategoriler SPSS istatistik
programina aktarilmis ve yiizde ve frekanslar1 alinarak elde edilen veriler tablolar ile sunulmustur.
Arastirmada verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi siireci Saban (2008) tarafindan onerilen
asamalar esas alinarak gergeklestirilmistir. Bu asamalar sirasi ile su sekildedir:
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1. Metaforlarin kodlanmas: ve ayiklanmast

Ergenlerin iirettikleri internet kavramina iliskin metaforlari, alfabetik bir siralama yapilmistir. Daha
sonra liretilen bu metaforlarin mantiksal dayanagi ve belirgin olup olmama durumuna gore bir
degerlendirme yapilmis ve uygun bulunmayanlar eleme yapilarak ¢alismaya dahil edilmemistir.
203 ergenin katildig1 calismadan mantiksal olarak uygun bulunmayanlarin elenmesi ve bos formlar
sonucu 3 form ¢ikartilmis olup bu ¢alismaya 200 metafor dahil edilmistir. Bu baglamda, “Internet
.......... gibidir / benzer; ¢iinkii ..........” ifadesine yoOnelik olarak gecerli 107 tane metafor
uretilmistir.

2. Metaforlarin simiflandirilmasi

Bu asamada ulasilan metaforlar, diger metaforlar ile farklihik ve benzerliklerine gore bir
farklilasmaya tabi tutulmustur. Bu islem, metaforun konusu ve kaynagina dayali olarak
gerceklestirilmektedir.

3. Kategori gelistirme
Bu asama kapsaminda ergenlerden elde edilen 107 adet metafor gruplandirilarak 6 kategori
olusturulmustur.

4. Gegerlik ve giivenirligi saglama

Bu asamada gecerlik giivenirligin saglanmasi agisindan ergenlerin “ciinkii...”” agiklamasinda
belirttikleri tamamlayici ctimlelerle veri analizleri karsilastirilmis olup elde edilen kavramsal
kategori metafor imgeleri ile desteklenmeye calisilmistir. Igerik analizi isleminin giivenirlik durumu
bliylik oranda kodlamaya dayalidir. Bu durumun kodlayicinin temalama giivenirligi ile ilgili
oldugu ifade edilebilir (Bilgin, 2006).

Ulasilan verilerin analiz edilmesine yonelik islemlerde, giivenirlik calismalari i¢in verilerin kontrolii
i¢ glin ara verilerek ve iki defa tekrarlanarak saglanmistir. Bunun ardindan rehberlik ve psikolojik
danigsmanlik alanindan bir 6gretim tiyesi, metafor listesi ve kavramsal kategorileri incelemistir.

5. Nicel veri analizi igin verileri SPSS paket programina aktarma

Son olarak bu asamada ergenlerden elde edilen demografik bilgiler, metaforlar ve olusturulan
kategoriler SPSSistatistik programina aktarilmis olup ulagilan verilerin yiizde ve frekanslari tablolar
ile ifade edilmistir.

Arastirmanin Etik Kurul izni

Arastirma kapsaminda Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etigi Kurulu'ndan (Karar Tarihi: 11.02.2022; Toplant1: 02; Karar: 2022/49) etik kurul onay1
alinmigtur.

BULGULAR

Arastirmaya katilan (n=200) ergenler internet kavramina iliskin toplam 107 adet metafor
gelistirmistir. Bu metaforlar arastirmacilar tarafindan “Mutluluk Kaynagi Internet”, “Hayatin
Vazgecilmez Pargasi Internet”, “Zarar Veren Internet”, “Bagimlilik Olusturan Internet”, “Fayda
Veren Internet”, “Zaman Tiiketen Internet” olmak {izere 6 farkli kategori altinda gruplandirilmis
olup, elde edilen dagilim tablo ve grafik seklinde asagida verilmistir.
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No Metafor F %
L Act kavun 2 1.0
2. Agag kokii 1 5
3. Aile 1 5
4. Aligveris 1 5
5. Alkol 4 2.0
6. Anahtar 1 5
7. Ansiklopedi 3 1.5
8. Aritma suyu 1 5
9. Arkadas 1 5
10. Baklava 1 5
11. Bataklik 1 5
12. Bicak 1 5
13. Bilgi Kaynag1 1 5
14. Bilgisayar 1 5
15. Brokoli 1 5
16. Buz 3 1.5
17. Biiyiiteg 1 5
18. Cam sise 1 5
19. Cennet 1 5
20. Canta 1 5
21 Cekirdek 6 3.0
22. Cerez 1 5
23. Cicek 2 1.0
24. Cig kofte ve ayran 1 5
25. Cikolata 8 3.9
26. Cocuk oyuncag: 1 5
27. Cop 2 1.0
28. Cop kutusu 3 1.5
29. Curiik Elma 1 5
30. Deniz 2 1.0
3L Detektor 1

32. Dipsiz Kuyu 1

33. Doga 1

34. Diinya 3 1.5
35. Ekmek 2 1.0
36. Elma kurdu 1

37. Emzik 1

38. Evren 1

39. Fastfood 2 1.0
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40. Film 2 1.0
41. Filozof 2 1.0
42. Girdap 2 1.0
43. Gokkusagt 1 5
44. Gozliik 2 1.0
45. Giil 1 5
46. Giines 1 5
47. Havuz 1 5
48. Hayat 4 2.0
49. Isiksiz karanlik bir sokak 1 5
50. Mac 1 5
51. Inek 1 5
52. Kablo 1 5
53. Kapan 1 5
54. Kap1 1 5
55. Kara delik 4 2.0
56. Karabatak 1 5
57. Karanlik 1 5
58. Kardes 1 5
59. Karpuz 2 1.0
60. Kavga 1 5
61. Kavun 1 5
62. Kene 1 5
63. Kilavuz 1 5
64. Kiyafet 1 5
65. Kitap 14 6.9
66. Kola 2 1.0
67. Kopya 1 5
68. Kurabiye 1 5
69. Kutu 1 5
70. Kiitiiphane 2 1.0
71 Lolipop 1 5
72. Madde 2 1.0
73. Makine 1 5
74. Makyaj 2 1.0
75. Matematik 1 5
76. Merak 1 5
77. Mutluluk 1 5
78. Nefes 2 1.0
79. Nester 1 5
80. Okul 1 5
81. Okyanus 1 5
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Tablo 2'nin devami1

82. Oyun 2 1.0
83. Ogretmen 8 3.9
84. Oriimcek ag1 1 5
85. Pamuk seker 1 5
86. Para 1 5
87. Pasta 2 1.0
88. Pencere 1 5
89. Rahatlik 1 5
90. Sigara 9 4.4
91. Silah 1 5
92. Silgi 4 2.0
93. Su 10 49
94. Siirpriz yumurta 1 5
95. Seker 3 1.5
96. Tilki 1 5
97. Toplum 1 5
98. Toprak 2 1.0
99. Tuz 1 5
100. Tuzak 1 5
101. Uyusturucu 2 1.0
102. Uzay boslugu 1 5
103. Uzay ¢opti 1 5
104. Yasam 1 5
105. Yatak 1 5
106. Yemek 3 1.5
107. Yol 1 5
Toplam 200 100.0

Tablo 2’'de goriildiigii iizere ergenlerin “Internet...gibidir; giinkii...” kavramma iliskin 107 adet
metafor ortaya koyduklar1 saptanmistir. Bu metaforlar igerisinde en sik kullanilanlarin “kitap
(%6.9)”, “su (%4.9)”, “sigara (%4.4)”, “0gretmen (%3.9)”, “cikolata (%3.9)” metaforlar1 oldugu
belirlenmistir.
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Sekil 1. Ergenlerin Internete Iliskin Metaforlarinin Temalara Gore Dagilimi
Kategori 1: “Mutluluk Kaynag1 internet”

Bu kategoride 20 ergenin 14 farkli metafor iirettigi belirlenmistir. Ulasilan metaforlarin icerigine
bakildiginda ergenlerin ¢cogunlugunun (n=20) internete olumlu bir anlam ytikledigi tespit edilmistir.
Bu kategoride hicbir ergenin internete olumsuz anlam yiiklemedigi belirlenmistir. Tablo 3’te
ergenlerin “Mutluluk Kaynag1 Internet” kategorisine ait gelistirmis olduklari metaforlar ile frekans
ve ylizde dagilimi verilmistir.

Tablo 3. “Mutluluk Kaynag: Internet” Kavramina iliskin Metaforlar

No Metafor f %

1. Arkadas 1 4.2
2. Cennet 1 42
3. Cigek 2 8.3
4. Cig kofte ve ayran 1 42
5. Cikolata 6 25.0
6. Gokkusagt 1 42
7. Havug 1 4.2
8. Kurabiye 1 42
9. Makyaj 1 42
10. Mutluluk 1 42
11. Okyanus 1 4.2
12. Oyun 1 4.2
13. Seker 1 4.2
14. Yatak 1 42

Toplam 20 100.0
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Tablo 3'te goriildiigii tizere ergenlerin mutluluk kaynag internet kategorisinde en ¢ok gelistirmis
olduklar1 ve en fazla frekansa sahip olan metaforlarin “gikolata (%25.0)”, “cigek (%8.3)” oldugu
tespit edilmistir. Verilerin incelenmesinden sonra bu kategoride internetin en ¢ok cikolataya
benzetildigi anlagilmaktadir. En ¢ok gelistirilen metafor ve bu metaforun gelistirme nedenine iliskin
ornekler su sekildedir:
“Internet cikolata gibidir; ciinkii nasil ki her cikolata yedigimde mutlu oluyorsam internete de ne
zaman girsem mutlu oluyorum.”
“Internet cikolata gibidir; ciinkii cikolatanin serotonin yani mutluluk hormonu salgilattigin
duymustum benim icin internet de Oyle ciinkii internetteyken de mutlu oluyorum.”
“Internet cikolata gibidir; ciinkii cikolata bitene kadar cok giizeldir hatta bitirdikten sonra bile tad:
kalir cok giizeldir benim icin internette o derece giizeldir.”

Kategori 2: “Hayatin Vazgecilmez Parcas1 Internet”

Hayatin vazgegilmez pargast internet kategorisinde 26 ergenin 9 farkli metafor {irettigi
belirlenmigtir. Gelistirilen metaforlarin igerigine bakildiginda ergenlerin ¢ogunlugunun (n=26)
internete olumlu bir anlam yiikledigi saptanmistir. Bu kategoride internete olumsuz anlam
ylikleyen ergen goriilmedigi tespit edilmistir. Tablo 4’te ergenlerin “Hayatin Vazgegilmez Pargasi
Internet” kategorisine ait gelistirmis olduklar1 metaforlar ile frekans ve yiizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4. “Hayatin Vazgegilmez Pargasi Internet” Kavramina Iligkin Metaforlar

No Metafor f %

1 Ekmek 2 7.7
2 Hayat 4 15.4
3 Nefes 2 7.7
4 Para 1 3.8
5 Su 10 38.5
6 Toprak 2 7.7
7 Tuz 1 3.8
8 Yasam 1 3.8
9 Yemek 3 11.5
Toplam 26 100.0

Tablo 4’te goriildiigii lizere ergenlerin hayatin vazgecilmez parcas: internet kategorisinde en ¢ok
gelistirmis olduklar1 ve en fazla frekansa sahip olan metaforlarin “su (%38.5)”, “hayat (%15.4)” ve
"yemek (%11.5)” oldugu tespit edilmistir. Verilerin incelenmesinden sonra bu kategoride internetin
en ¢ok suya benzetildigi anlasilmaktadir. En ¢ok gelistirilen metafor ve bu metaforun gelistirilme
nedenine iliskin 6rnekler su sekildedir:

“Internet su gibidir; ciinkii onsuz yasayamuyoruz.”
“Internet su gibidir; ciinkii hayatimizin vazgecilmezidir.”
“Internet su gibidir; ciinkii hep ihtiyac duyuyoruz ve kullanyoruz.”

Kategori 3: “Zarar Veren internet”

Bu kategoride 36 ergenin 27 farkli metafor tirettigi belirlenmistir. Gelistirilen metaforlarin igerigine
bakildiginda ergenlerin cogunlugunun (n=24) internete olumsuz bir anlam ytikledigi, bir kisminin
(n=12) internete hem olumlu hem de olumsuz anlam yiikledigi tespit edilmistir.
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Tablo 5'te ergenlerin “Zarar Veren Internet” kategorisine ait gelistirmis olduklar1 metaforlar ile

frekans ve ytlizde dagilimi verilmistir.

Tablo 5. “Zarar Veren Internet” Kavramina iliskin Metaforlar

No Metafor f %

1. Aci kavun 2 4.3
2. Bigak 1 2.1
3. Brokoli 1 2.1
4. Buz 3 6.4
5. Cam sige 1 2.1
6. Cop 2 4.3
7. Curiik Elma 1 2.1
8. Deniz 2 43
9. Elma Kurdu 1 2.1
10. Fastfood 2 4.3
11. Giil 1 2.1
12. Karanlik 2 4.3
13. Karpuz 2 4.3
14. Kavga 1 2.1
15. Kavun 1 2.1
16. Kene 1 2.1
17. Kiyafet 1 2.1
18. Kola 1 2.1
19. Nester 1 2.1
20. Sigara 1 2.1
21. Silah 1 2.1
22. Seker 2 4.3
23. Tilki 1 2.1
24. Toplum 1 2.1
25. Tuzak 1 2.1
26. Uzay 1 2.1
27. Yol 1 2.1

Toplam 36 100.0

Tablo 5’te gortildiigii tizere ergenlerin zarar veren internet kategorisinde en ¢ok gelistirmis olduklar1
ve en fazla frekansa sahip olan metaforlarin “buz (%6.4)” ve “seker (%4.3)” oldugu belirlenmistir.
Verilerin incelenmesinden sonra bu kategoride internetin en ¢ok buza benzetildigi anlasilmaktadar.

En ¢ok gelistirilen metafor ve bu metaforun gelistirme nedenine iliskin 6rnekler su sekildedir:

“Internet buz gibidir; ¢iinkii serinlemek igin kullaniriz ama bizi sonra hasta eder.

“Internet buza benzer; ciinkii ilk basta giizel olur ama eridikce yok olur gereksiz olur. Ve hayatta
ctkmayan sorunlar gikar buza basip kaymak gibi.”
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Kategori 4: “Bagimlilik Olusturan Internet”

Bagimlilik olusturan internet kategorisinde 43 ergenin 24 farkli metafor iirettigi belirlenmistir.
Gelistirilen metaforlarin igerigine bakildiginda ergenlerin ¢ogunlugunun (n=22) internete olumsuz
bir anlam yiikledigi tespit edilmistir. Bir kisminin (n=21) internete olumlu anlam yiikledigi
saptanmistir. Tablo 6'da ergenlerin “Bagimlilik olusturan Internet” kategorisine ait gelistirmis
olduklar1 metaforlar ile frekans ve ytlizde dagilimi verilmistir.

Tablo 6. “Bagimlilik Olusturan Internet” Kavramina Iliskin Metaforlar

No Metafor f %

1 Alkol 4 8.5
2 Aritma suyu 1 2.1
3 Baklava 1 21
4 Bataklik 1 2.1
5 Cekirdek 6 12.8
6 Cerez 1 2.1
7 Cikolata 1 2.1
8 Cocuk oyuncag: 1 21
9 Emzik 1 2.1
10 Film 1 2.1
11 Gozliik 1 21
12 Kapan 1 2.1
13 Kap1 1 21
14 Kara delik 2 4.3
15 Kola 1 21
16 Lolipop 1 21
17 Madde 2 4.3
18 Makyaj 1 21
19 Oyun 1 2.1
20 Oriimcek ag1 1 21
21 Pasta 2 4.3
22 Sigara 8 17.0
23 Siirpriz yumurta 1 21
24 Uyusturucu 2 4.3
Toplam 43 100.0

Tablo 6’da goriildiigii tizere ergenlerin bagimlilik olusturan internet kategorisinde en ¢ok gelistirmis
olduklar1 ve en fazla frekansa sahip olan metaforlarin “sigara (%17.0)”, “gekirdek (%12.8)” ve “alkol
(%8.5)” oldugu belirlenmistir. Verilerin incelenmesinden sonra bu kategoride internetin en ¢ok
sigaraya benzetildigi anlasilmaktadir. En ¢ok gelistirilen metafor ve bu metaforun gelistirme

nedenine iliskin 6rnekler su sekildedir:

“Internet sigara gibidir; ciinkii hem bagimlilik yapar hem de zararlidir.”
“Internet sigara gibidir; ciinkii bizi tipk: sigara gibi kendine baglyor.”
“Internet sigaraya benzer; ciinkii bir kereden bir sey olmaz deriz ama basladigimiz zaman da

birakamayiz.”
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Kategori 5: “Fayda Veren internet”

Bu kategoride 60 ergenin 33 farkli metafor iirettigi belirlenmistir. Geligtirilen metaforlarin igerigine
bakildiginda ergenlerin ¢cogunlugunun (n=59) internete olumlu bir anlam ytikledigi, bir tane ergenin
ise internete olumsuz anlam yiikledigi tespit edilmistir. Tablo 7’de ergenlerin “Fayda veren
internet” kategorisine ait gelistirmis olduklar1 metaforlar ile frekans ve yiizde dagilimi verilmistir.

Tablo 7. “Fayda Veren Internet” Kavramina iliskin Metaforlar

No Metafor f %
1 Agag kok 1 1.6
2 Aile 1 1.6
3 Aligveris 1 1.6
4 Anahtar 1 1.6
5 Ansiklopedi 3 49
6 Bilgi Kaynag: 1 1.6
7 Bilgisayar 1 1.6
8 Biiytiteg 1 1.6
9 Canta 1 1.6
10 Cikolata 1 1.6
11 Detektor 1 1.6
12 Dipsiz Kuyu 1 1.6
13 Doga 1 1.6
14 Diinya 3 4.9
15 Evren 1 1.6
16 Film 1 1.6
17 Filozof 2 3.3
18 Gozlik 1 1.6
19 Giines 1 1.6
20 fac 1 1.6
21 Inek 1 1.6
22 Kardes 1 1.6
23 Kilavuz 1 1.6
24 Kitap 14 23.0
25 Kopya 1 1.6
26 Kiitiiphane 2 3.3
27 Makine 1 1.6
28 Matematik 1 1.6
29 Merak 1 1.6
30 Okul 1 1.6
31 Ogretmen 9 14.8
32 Pencere 1 1.6
33 Rahatlik 1 1.6
Toplam 60 100.0
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Tablo 7’de goriildiigii lizere ergenlerin “Fayda veren internet” kategorisinde en ¢ok gelistirmis
olduklar1 ve en fazla frekansa sahip olan metaforlarin “kitap (%23.0)” ve “6gretmen (%14.8)” oldugu
belirlenmistir. Verilerin incelenmesinden sonra bu kategoride internetin en ¢ok kitaba benzetildigi
anlasilmaktadir. En ¢ok gelistirilen metafor ve bu metaforun gelistirme nedenine iliskin 6rnekler su
sekildedir:

“Internet kitap gibidir; ciinkii bilmedigim bilgileri ve konulari oradan 6greniyorum.”

“Internet kitap gibidir; ciinkii her aradigimiz internette var. Her arastirdigim orada var. Tipk: kitap

gibi.”

“Internet kitap gibidir; ciinkii ne ararsan var internetten bir seyler arastirabiliriz yani cok yararh bir

aractir.”

Kategori 6: “Zaman tiiketen internet”

Zaman tliketen internet kategorisinde 16 ergenin 9 farkli metafor tirettigi belirlenmistir. Gelistirilen
metaforlarin igerigine bakildiginda ergenlerin ¢ogunlugunun (n=14) internete olumsuz bir anlam
yiikledigi tespit edilmistir. Bir kisminin (n=2) internete olumlu anlam yiikledigi saptanmistir. Tablo
8'de ergenlerin “Zaman Tiiketen Internet” kategorisine ait gelistirmis olduklari metaforlar ile
frekans ve ylizde dagilimi verilmistir.

Tablo 8. “Zaman tiiketen internet” Kavramina Iliskin Metaforlar

No Metafor f %
1 Cop kutusu 3 49
2 Girdap 2 3.3
3 Isiksiz karanlik bir sokak 1 1.6
4 Kablo 1 1.6
5 Kara delik 2 3.3
6 Kutu 1 1.6
7 Pamuk seker 1 1.6
8 Silgi 4 6.6
9 Uzay boslugu 1 1.6
Toplam 16 100.0

Tablo 8'de goriildiigii tizere ergenlerin “Zaman tiiketen internet” kategorisinde en ¢ok gelistirmis
olduklar1 ve en fazla frekansa sahip olan metaforlarin “silgi (%6.6)” ve “¢op kutusu (%4.9)” oldugu
belirlenmistir. Verilerin incelenmesinden sonra bu kategoride internetin en ¢ok silgiye benzetildigi
anlagilmaktadir. En ¢ok gelistirilen metafor ve bu metaforun gelistirme nedenine iliskin 6rnekler su
sekildedir.

“Internet silgi gibidir; ciinkii giiniimiiziin bilyiik bir bliimiinii silebiliyor.”

“Internet silgi gibidir; ¢iinkii zamanimn biiyiik vaktini sildigi icin.

“Internet silgiye benzer; ciinkii internete girdigim zaman giiniimiin anlamli vakitlerini internete
girerek harcadigim icin zamanimu siliyor.”
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Ergenlerin “Internet” kavramina iligskin algilariin metaforlar araciligiyla incelenmesi sonucunda
“Internet... gibidir / benzer; ¢iinkii ...” kavramina iligkin 107 adet metafora ulagilmistir. Bu
metaforlar igerisinde en sik kullanilanlarin “kitap (%6.9)”, “su (%4.9)”, “sigara (%4.4)”, “06gretmen
(%3.9)”, “cikolata (%3.9)” metaforlar1 oldugu goriilmiistiir. Ergenlerin bu metaforlar1 agiklama
nedenlerine bagli olarak, mutluluk kaynag: internet, hayatin vazgegilmez pargas: internet, zarar
veren internet, fayda veren internet, zaman tiiketen internet olmak {izere 6 kavramsal kategori elde
edilmistir. Kavramsal kategorilere bakildiginda ergenlerin mutluluk kaynag: internet kategorisinde
en ¢ok gelistirmis olduklar1 ve en fazla frekansa sahip olan metaforlar “cikolata (%25.0)” ve “cigek
(%8.3)"tir. Hayatin vazgecilmez parcasi internet kategorisinde en ¢ok gelistirmis olduklar1 ve en
fazla frekansa sahip olan metaforlar “su (%38.5)”, “hayat (%15.4)” ve “yemek (%11.5)"tir. Zarar
veren internet kategorisine bakildiginda en ¢ok gelistirmis olduklar1 ve en fazla frekansa sahip olan
metaforlar “buz (%6.4)” ve “seker (%4.3)"dir. Bagimlilik olusturan internet kategorisi
incelendiginde en ¢ok gelistirmis olduklar1 ve en fazla frekansa sahip olan metaforlar “sigara
(%17.0)”, “cekirdek (%12.8)” ve “alkol (%8.5)”diir. Fayda veren internet kategorisine bakildiginda
en ¢ok gelistirmis olduklar1 ve en fazla frekansa sahip olan metaforlar “kitap (%23.0)” ve “0gretmen
(%14.8)"dir. Ergenlerin zaman tiiketen internet kategorisinde ise en ¢ok gelistirmis olduklar1 en fazla
frekansa sahip olan metaforlar ise “silgi (%6.6)” ve “¢op kutusu (%4.9)”dur.

Ergenlerin internet kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlarin incelendigi bu ¢alismada genel
olarak internetle ilgili olumlu ydnde metaforlar olusturuldugu goriilmiistiir. Arastirmacilar
tarafindan belirlenen 6 kategoriden 3'ti olan; mutluluk kaynag: internet, hayatin vazgecilmez
pargasi internet, fayda veren internet kategorilerinde ergenlerin internete iliskin olumlu metaforlar
kullanarak internete yonelik olumlu algilara sahip oldugu belirlenmistir. Diger 3'tinde ise bagimlhilik
olusturan, zaman tiiketen ve zarar veren internet kategorilerinde ergenlerin olumsuz metaforlar
kullanarak internete iliskin olumsuz algilara sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica ergenlerin
belirttikleri metaforlara iliskin kategorileri incelendiginde en ¢ok “fayda veren internet”
kategorisinin oldugu, en az ise “mutluluk kaynag1” kategorisi oldugu goriilmiistiir. Ergenlerin
internete ytiikledikleri anlamlarin igerigine bakildiginda %64’{iniin (n= 128) internete olumlu anlam
yiikledigi, %30.5'inin (n=60) internete olumsuz anlam yiikledigi ve %6’sinin (n=12) ise internete hem
olumlu hem olumsuz anlam yiikledigi goriilmiistiir.

Kategoriler bakimindan bu arastirmadan elde edilen sonuglarin alan yazindaki mevcut ¢alisma
sonuglarini destekledigi goriilmektedir. Ornegin alanyazindaki internet metaforuna iligkin yapilan
Sahin ve Baturay’in (2013) calismasindaki zarar veren, bagimlilik yaratan, hayatimiza yardimci olan
kategorileri ile bu calismada yer alan zarar veren, hayatin vazgecilmez parcasi ve bagimlilik
olusturan internet kategorileri uyumludur. Ayrica bu arastirma sonuglarindan elde edilen
bagimlilik olusturan, zarar veren, hayatin vazgecilmez pargasi internet kategorileri Stier, Sezgin ve
Oral'in (2017) ¢alismasi ile uyumludur. Bu ¢alisma sonucundaki olumlu ve olumsuz kategorilerin
Kocadag, Aksoy ve Zengin’in (2014) calismasindaki internete iliskin olumlu ve olumsuz olarak
belirtilen kategorileri destekledigi goriilmiistiir. Bunlarin yam1 sira Koseoglunun (2017)
calismasindaki sosyal medya kavramindan olumlu olumsuz olarak elde edilen kategorik metaforlar
ile bu arastirmada ulasilan olumlu olumsuz kategori sonuglar1 tutarlidir. Alanyazin incelenmeye
devam edildiginde Senyuva ve Kaya'nin (2013) ¢alismasindaki “zararli bir arag olarak internet”,
“temel bir ihtiyag olan internet” kategorileri ile bu arastirmadan ulasilan “zarar veren internet” ve
“hayatin vazgegilmez pargasi internet” kategorilerinin de uyumlu oldugu goriilmiistiir. Yaman’in
(2016) calismasindaki internete iliskin “insanlara zarar veren sey” kategorisi ile bu arastirmadan

143


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

=

A " AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2022, 7(2), 129-147
cademia
& P https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

elde edilen “zarar veren internet” kategorisinin ve Firat ve Yurdakul (2012) tarafindan yiirtitiilen
arastirmadaki “insan yasami1” kategorisi ile bu arastirmadan ulasilan “hayatin vazgegilmez pargasi
internet “kategorisi de tutarlilik arz etmektedir. Ergenlerle yapilan bu ¢alisma sonucu ve mevcut
diger sonuglar bir biitiin olarak degerlendirildiginde her bireyin internet kavramu igin farkli bir
anlam yiikledigi ifade edilebilir. Bununla birlikte internet kavramina iliskin ortaya koyulan
metaforlardan hareketle ergenlerin internet kavramimi hem olumlu hem de olumsuz olarak
algiladig soylenebilir.

Bireylerden bir durum veya kavram iizerine diislincelerini ifade etmeleri istenmesi halinde,
istenilen durum ya da kavram Ozellikle de soyut bir kavram ise bireylerden yeterli bilgi
almamayabilir. Bu durumun nedeni bazen bireylerin bazi durumlardan dolay: diisiincelerini
rahatca ifade etmekten ¢ekinmeleri, kavrama iliskin bilgi yoksunlugu veya eksikligi gostermeleri
olabilir. Boyle durumlarda bireyler kendilerini daha rahat ifade etmeleri agisindan metaforlardan
yararlanmay1 tercih edebilirler. Bir baska agidan kisiler bireysel farkliliklar sergilemeleri sebebiyle
bir diistinceyi dogrudan sdylemek yerine anlam zenginligi acisindan anlatacag1 kavrami bir nesne
ya da objeye benzeterek anlatma yolunu segebilirler. Bazen de bireyler i¢in kimi durumlarda
metafor yontemi daha kurtarici hale gelebilir. Metaforlar bireyin zihnindeki gercek diisiincelerine
herhangi bir baskilama yapmamakta ve yanlis anlasilma gibi durumlara izin vermemektedir.
Dolayisiyla o metafor birey icin biricik ve kendine 6zeldir. Metafor araciligiyla birey kendini daha
rahat bir sekilde ifade edebilir. Metaforlarin kisinin ifade edemedigi ya da ifade etmekten kacindig:
fikirlerine iligkin ortaya koydugu bir zihinsel imge oldugu soylenebilir. Dolayisiyla metafor
kullanimi ve onlara yiikledigi anlamlara ulasmak 6nem arz etmektedir.

Bu bilgiler baglaminda ergenlerin internete iliskin algilariin metaforlar araciligiyla belirlenmeye
calisildig1 bu arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak bazi dnerilerde bulunulabilir. Yapilan
¢alisma sonucunda internete iliskin zarar veren internet, bagimlilik olusturan internet ve zaman
tiiketen internet olmak tizere olumsuz algilar oldugu ortaya ¢ikmistir. Yapilacak bir baska ¢alismada
bu olumsuz algilarin nedenleri arastirilabilir. Ulasilan olumsuz kategoriler sebebiyle internetin
zararli kullanim1 engellemeye yonelik miidahale ¢aligmalar yiiriitiilebilir. Gerekli durumlarda
uzman kisiler aracilifiyla ergenlere danmismanlik hizmetleri verilebilir. Ergenlerde saglikli internet
kullaniminin nasil olmasi konusunda seminer ¢alismalari gergeklestirilebilir. Bunun yani sira sadece
ergenlerle degil farkli arastirma gruplarinda (ebeveynler, &gretmenler... vb.) saghkli internet
kullanimina yonelik egitimler verilerek uygun rol-model olmalar1 saglanabilir.

Egitim-Ogretim siirecinde metafor kullanimi onerilebilir. Bu baglamda bireyler kendilerini daha
yaraticl yollarla ifade edebilir, 6grenilenleri daha kalic1 hale getirebilir ve 6grenme siiresini daha da
kisaltabilirler. Ayrica konuyla ilgili bu aragtirmanin sadece lise 0grencileri ile yiiriitiilmesi bu
aragtirmanin bir smirliligini olusturmaktadir. Ileride gergeklestirilebilecek caligmalarda farkl
orneklem gruplari ile benzer nitelikte calismalar yapilabilir. Bununla birlikte cinsiyet, anne baba
tutumlari, internet kullanum siireleri, gibi gesitli bagimsiz degiskenlerle de incelenebilir. Yapilacak
bagka bir calismada ergenlerin Ogretmenlerinin veya ailelerinin internete iliskin algilar
aragtirilabilir ve aradaki farklar degerlendirilerek daha kapsamli ¢aligmalar yiiriitiilebilir.
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Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Akademik Dinleme Becerisi Yeterliliklerinin

Incelenmesi
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Gonderim Tarihi: 27.07.2022 Kabul Tarihi: 23.08.2022 Yayin Tarihi: 19.10.2022

Oz: Bu aragtirmada Tiirkce Ogretmeni adaylarinin akademik dinleme becerisi yeterliliklerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Cesitli degiskenlere gore yapilan arastirma tarama modeli ekseninde siirdiiriilmiistiir. Veri toplama araci
olarak Yildiz (2018) tarafindan gelistirilen “Akademik Dinleme Becerisi Yeterliligi Olgegi” kullamlmistir. Calismanin
Orneklemini bir devlet iiniversitesinde 6grenimlerine devam eden 90 Tiirk¢e 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Veriler
SPSS 21 programu ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin akademik dinleme becerisi
yeterliliklerinin yiiksek diizeyde oldugu, sinif, cinsiyet, anne ve baba egitim diizeyi degiskenlerine gore anlamli farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Calismada akademik dinleme konusunda biitiinciil bir sonug {izerinden degerlendirme
yapilabilmesi igin egitim fakiiltelerinin diger ana bilim dali &gretmen adaylarinin veya biitiin yiiksek egitim
kurumlarindaki 6grencilerin akademik dinleme durumlarinin incelenmesi ve farkli tiniversitelerdeki Tiirkce 6gretmenligi
boliimii 6grencilerinin akademik dinleme becerisi durumlarimin incelenip karsilastirmali bir ¢alisma yapilabilecegi
Onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme, akademik dinleme, yeterlilik
Examination of Preservice Turkish Teachers' Academic Listening Skills

Abstract: This study investigated the academic listening skills of preservice Turkish students. The study adopted a survey
model. The sample consisted of 90 students from a public university. Data were collected using the Academic Listening
Ability Scale (ALAS) developed by Yildiz (2018). The data were analyzed using the Statistical Package for Social Sciences
(SPSS). The results showed that participants had high levels of academic listening ability. Grade level, gender, and parents’
education level had no effect on their ALAS scores.For a holistic evaluation on academic listening, we should examine the
academic listening status of students in other departments of education faculties or students in all higher education
institutions. More research is warranted to compare the academic listening skills of Turkish language teaching department
students from different universities.

Keywords: Listening, academic listening, skill
GIRis

Insan, diger canlilardan farkli olarak tabiattan veya bagka insanlardan gelen bilgilere ve uyarilara
kendi yorumunu ve diislincesini ekleyerek yeni bilgiler {iretebilmektedir. Bu bilgiler sayesinde
akademik yasamini gelistirmekte ve bagkalarina aktarabilmektedir. Akademik bilginin kazanilmasi
ve aktarilmasi icin anlama ve anlatma becerileri gereklidir. Bireyin hayatindaki akademik basarisi,
anlama ve anlatma becerilerini iyi 6grenip hayatinda uygulayabilmesine baghdir. Kisi iletisim
araglari, kitaplar veya diger insanlardan yeni bazi bilgiler 6grenmek igin dinleme ve okuma
becerilerini gelistirmelidir. Ogrendigi bilgi dogrultusunda kendi fikir ve isteklerini etkili sekilde
sunmasl icin ise konusma ve yazma becerilerini gelistirmesi gerekmektedir. Bu becerilerin bireyde
gelismesi ve etkili kullanilmas1 oraninda insanin hayatindaki basarilarmin artmas: beklenir. Bu
sebeple anlama ve anlatma becerileri hayatin her yanini etkileyen olgulardar.

Mus Alparslan Universitesi, Tiirkiye, b.sarikaya@alparslan.edu.tr, ORCID: 0000-0002-8393-7127
2Mus Alparslan Universitesi, Tiirkiye, s.aydeniz@alparslan.edu.tr, ORCID: 0000-0001-9277-529X
3Mus Alparslan Universitesi, Tiirkiye, y.sakiroglu@alparslan.edu.tr, ORCID: 0000-0001-6151-7984
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Anlama becerilerinden okuma becerisini kullanmak igin bir 6n hazirlik olarak herhangi bir alfabeyi
bilmek ve yazili bir metne ulasmak lazimdir. Bu 6n hazirliklardan sonra ancak okuma becerisi
kullanilabilir. Fakat dinleme becerisi i¢in belli bir 6n hazirlik gerekmez. Dogustan akil ve isitme
kabiliyetine sahip her birey duyabilir ve duydugunu yorumlayabilir. Bebek c¢aginda bile olsa
dinleme yetisini kullanabilir. Hatta baz1 arastirmalara gore belli bir siireden sonra, anne karninda
bebek tarafindan annenin sesinin dinlendigi ortaya ¢ikmistir. Dinlemek en azindan dogustan gelen,
yasadik¢a gelisen ve insan hayatinin sonuna kadar devamli kullanilan bir beceridir. Dinleme
yoluyla yeni bilgilere ulasilir ve bu bilgiler igsellestirilir. Dinlenilen kisinin duygulari, bilgileri,
diistince ve istekleri 6grenilir. Bireyler dinlediklerinden kendi anlayisina gore tahminlerde bulunur.
Duydugu bilgilere gore farkli davranis sergiler. Duydugu bir emirse emredileni yapar. Bir istekse
istegi yerine getirir, bir bilgi ise o bilgiye gore yasayisini yonlendirir. Bir duygu ise kars1 duygu
gelistirir. Insan, hayatinin biiyiik bir kismini duyduklarina gore sekillendirir. Aydin, Innal1 ve
Demircan (2015) dinlemeyi izleme ile birlestirerek “Bir konusmacinin ya da konusma kaynaginin
ilettigi sdzel ve varsa gorsel isaretleri zihinde anlamlandirma siireci” seklinde tanimlamiglardir.
Dinleme ve izleme becerisi diger becerilerden ¢ok daha fazla kullanilan bir beceridir. Ciinkii
konusmak icin belli bir yasa erismek; okumak ve yazmak icin ise belli bilgilere ve nesnelere (alfabe,
kitap, kalem veya defter... gibi) ulasmak gerekir. Fakat insan, dinleme islemini daha az hazirlikla
ve daha ¢ok zamanda yapabilir. Bu sebeple alanda yapilan kimi ¢alismalarda bireylerin giinliik
yasamlarinda dinleme igin harcadig: siirenin fazla oldugu ifade edilmistir. ﬂgili arastirmalar
bireylerin bir giiniiniin;

% 9" unu yazmaya,
% 16’s1n1 okumaya,
% 30'unu konusmaya ve

% 45’ini dinlemeye ayirdigini belirtmektedir. (Buzan, 2001: 97; Maxwell ve Dornan, 2001: 106).
Dinleme becerisine ait veri kimi kaynaklarda % 42 olarak da gegmektedir (Yangin 1999: 30). Verilen
oranlardan hangileri dogru olursa olsun, dinlemenin bireyin yasaminda vazgecilmez ve 6nemli bir
yeri oldugu kabul edilen bir gercektir (Ozbay, 2009; Akt. Aydm vd.: 2015). Bu arastirmalarin
sonuglarina gore dinleme becerisinin insanlarin hayatini bastan sona sardig: sdylenebilir.

Dinleme becerisinin insan hayati boyunca dogumdan 6liime kadar en ¢ok kullanildig:1 gergegine
ragmen akademik olarak gerekli ilgiyi gormedigi de yadsinamaz. Diger ii¢ beceriyle (okuma, yazma
ve konusma) Kkarsilastirildiginda en az akademik c¢alismanin dinleme becerisinde oldugu
goriilmektedir (Aydeniz ve Haydaroglu, 2021). Dort becerinin akademik ¢alismalardaki durumu
incelenip birbiriyle karsilagtirildiginda hakkinda en az galisma yapilan becerinin dinleme becerisi
oldugu sonucuna ulagilir. Bu durum genel olarak boyle oldugu gibi Tiirkiye’deki ¢alismalarda da
aynidir. Tiirkge egitimi alani ile ilgili yayimlanan galismalar incelendiginde temel dil becerileri
igerisinde, en az ¢alisma yapilan becerinin dinleme egitimi oldugu ortaya konulmustur. Yapilan bu
¢alismalarin ¢ok az kismi dinleme becerisine yonelik deneysel ¢alismalardir (Dogan, 2007; Temur,
2010; Kiarbas, 2010; Aytan, 2011; Kocaadam, 2011; Sahin, 2012; Katranci, 2012; Yildiz, 2015; Kardas,
Cetinkaya ve Kaya, 2018; Ozkan ve Bulut, 2020).

Dinleme becerisi, okul basarisini dogrudan etkiledigi i¢in kimi arastirmacilar (Flowerdew, 1995;
Vandergrift, 2007) akademik dinleme ile iletisimsel dinleme kavramlarinin birbirinden farkli
oldugunu belirtmektedir. Birey iletisimsel dinlemeyi, giinlilk yasaminda cevresiyle iletisim
kurarken (Cramer, 2004: 138) akademik dinlemeyi ise ders veya herhangi bir akademik ortamda
etkilesimde bulunurken kullanmaktadir (Flowerdew, 1995: 11; Richards, 1983; akt.: Melanlioglu,
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2019). Akademik dinleme, egitim kurumlar1 veya herhangi bir konuda egitim verme ve alma
amaciyla, daha ¢ok bilgi aktarilan durumlarda kullanilan bir dinleme becerisini anlatan bir
kavramdir. Tletisimsel dinlemeden daha ileri seviyede bir beceridir. Melanlioglu, (2019) akademik
dinleme ve iletisimsel dinleme becerisi arasindaki farklar1 asagidaki maddelerle ifade eder:

¢ Akademik dinlemede dinleyici, dersin konusunu daha rahat anlayabilmek amaciyla 6n bilgiye
ihtiyag duyarken iletisimsel dinlemede bu tiir bir 6n bilgiye ihtiyac1 yoktur.

¢ Akademik dinlemede dinleme amacina gore verilen bilgiyi ihtiyaci dogrultusunda ayiklamas:
gerekirken iletisimsel dinlemede dinleyicinin bunu her zaman yapmasi sart degildir.

¢ Konusmanin dolayli veya dogrudan siirdiiriilmesi, akademik dinlemeyi kesintiye ugratmazken
iletisimsel dinlemede siire¢ kesintiye ugrayabilir.

¢ Akademik dinlemede dinleme siiresi uzasa bile dinleyici bu siireci verimli bigimde gecirebilir
fakat iletisimsel dinlemede bu miimkiin degildir.

o lletisimsel dinlemede dinleme stratejilerini kullanmaya ¢ogu zaman gerek duyulmazken
akademik dinlemede bu stratejiler bir zorunluluga doniisiir (not alma vb.). Anlagilacag: gibi
akademik dinleme iletisimsel dinlemeden daha ileri seviyede bir dinlemedir. Bu beceriyi daha tist
derecede ve verimli sekilde kullanmak demektir. Iletisimsel dinlemeye nazaran akademik
dinlemenin 6n bilgiye dayali, daha etkili, daha uzun siireli, kesintisiz ve daha verimli oldugu
anlasilmaktadir.

ﬂké’)gretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda, dinleme hep izleme ile beraber amilmistir, bu
dinleme/izleme becerisinin gelistirilmesiyle Ogrencilerden “dinlediklerini/izlediklerini siralama,
smiflama, sorgulama, iliskilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi iist
becerileri” gerceklestirmelerinin istendigi belirtilmektedir. Bir de ayn1 programda; “dinleme/izleme
kurallarini uygulama, dinleneni/izleneni anlama ve ¢oziimleme, dinlediklerini/izlediklerini
degerlendirme, s6z varligin1 zenginlestirme, etkili dinleme/izleme aliskanligr kazanma” olarak
dinleme/izleme becerisine ait kazanimlar belirtilmistir (MEB 2006: 5).

Alanyazinda 1970'1i yillara kadar dinleme/izlemenin bir beceri oldugu kabul edilmemis, bu sebeple
o tarihe kadar pek calisma yapilmamistir. Sonralar1 dinleme/izleme becerisinin kabul edilmesiyle
birlikte farkli yonlerden ele alan gesitli calismalar yapilmaya baslanmistir (Dogan, 2012). Akademik
dinleme konusundaki ¢alismalar ise son yillarda goriilmeye baslanmistir. Diinyada geg baslayan bu
gibi caligmalar Tiirkiye’de de yakin zamana kadar ragbet gormemistir. Tiirkiye’de enstitiilerde
onceleri yabanci dil ve edebiyatlar1 anabilim dallarinin dinleme ile ilgili calismalar1 oldugu dikkati
cekmektedir. Son yillarda dzellikle Ingilizce yapilan bazi galigmalarin Tiirkge egitimi alanindaki
aragtirmacilari da konuya ilgi duymaya yonlendirdigi diisiiniilebilir. Halitoglu (2018), Yildiz (2018),
Melanhoglu (2019), Ellialti ve Batur (2021) akademik dinleme konusunu cesitli yonlerden
irdelemislerdir. Akademik dinleme/izleme kavram olarak da alanyazinda yeni yer edinmeye
baslamistir. Yakin sayilabilecek zamanlarda yazilan kitaplarda bile bu kavram yer almamaktadir.
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Bu baglamda;

Calismada amag Tiirkge Ogretmeni adaylarmin akademik dinleme becerisi yeterliliklerinin
belirlenmesidir. Bu amag¢ kapsaminda alt problemler asagida verilmistir:

1. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin akademik dinleme becerisi yeterlilikleri ne diizeydedir?

2. Turkge 6gretmeni adaylarinin akademik dinleme becerisi yeterlilikleri cinsiyet degiskenine gore
farklilik gostermekte midir?

3. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin akademik dinleme becerisi yeterlilikleri sinif diizeyi degiskenine
gore farklilik gostermekte midir?

4. Turkce Ogretmeni adaylarmin akademik dinleme becerisi yeterlilikleri baba egitim durumu
degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

5. Tirkge O0gretmeni adaylarmin akademik dinleme becerisi yeterlilikleri anne egitim durumu
degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Nicel arastirma yontemine gore yiiriitiilen bu arastirma tarama modelinde tasarlanmistir. Tarama
calismalarinda “arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi
tanimlanmaya calisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez.
Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan onu uygun bir bicimde ‘gdzleyip’
belirleyebilmektir” (Karasar, 2007: 77). Bu tarz galismalarda 6rneklemin genis olmasi dnemlidir. Bu
desen, herhangi bir evrenden alinan Orneklemle incelenen arastirmalar vasitasiyla evrenin
biitlintindeki egilimlerin, tutumlarin, fikirlerin niimerik veya nicel bir sekilde tanimlanmasina
yardimci olur (Creswell, 2017: 155-156).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2021-2022 Egitim-ogretim Yili Bahar Donemi'nde, Mus Alparslan
Universitesi Tiirkge Egitimi Ana bilim Dali 1, 2, 3 ve 4. simifinda 6grenim gormekte olan Tiirkge
ogretmeni adaylar1 olusturmaktadir. Calisma kapsaminda 6rneklem tercihine gidilmemis, evrenin
biitiintine ulasilmaya calisilmistir. Bu kapsamda c¢alisma, uygulamanin siirdiirtildiigii giin
tiniversiteye gelen ve ¢alisgmaya goniillii bir sekilde katilmay1 tercih Tiirkge 6gretmeni adaylariyla
yapilmistir. Buna gore ¢alismaya 63 kadin, 27 erkek Tiirkge 6gretmeni aday1 katilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda Tiirk¢e 0gretmeni adaylarina Slgme araci elektronik sistem araciligiyla
ulastirlmistir. Olgme araci, Google Formlar ve e-posta vasitasiyla gonderilmistir. Calismanin her
sathasinda arastirmacilar Tiirkge 6gretmeni adaylariyla goriisme halinde olmus ve anlagilmayan
noktalar oldugunda kendilerine ayrintili agtklamalar: yapmiglardar.

Veri Toplama Araci

Calismada verilerin toplanmasinda Yildiz (2018) tarafindan gelistirilen “Akademik Dinleme Becerisi
Yeterliligi Olgegi” kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin akademik dinleme beceri diizeylerini tespit
edebilmek amaci ile 37 maddelik bir 6lgek gelistirilmistir. Olgek, “her zaman (5), genellikle (4), bazen
(3), nadiren (2) ve hicbir zaman (1)” seklinde derecelendirilen 5 kategorili cevap verebilecek sekilde
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tasarlanmistir. Olgegin toplam test giivenirlik katsayisi .83 olarak bulunmustur. Olgegin biitiinii igin
almabilecek en diisiik puan 37 ve en yiiksek puan ise 185’tir. Buna gore yiiksek puan, 6gretmen
adaylarinin akademik dinleme becerilerinin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmada 0Olgek formu SPSS 21 programi araciligiyla analiz edilmistir. Analiz yapilmadan 6nce
Cronbach’s Alpha araciligiyla verilerin giivenirligi incelenmistir. Bu arastirma kapsaminda
glvenirlik .88 olarak tespit edilmistir. Ayrica Shapiro-Wilk ile yapilan normallik testi ile verilerin
normal dagilim gosterdigi saptanmis, bu sebeple analiz icin parametrik testlerden t-Testi ve Tek
YoOnlii Varyans Analizi olan One Way Anova Testi kullanilmstir.

Arastirmanin Etik Kurul Izni

Arastirma kapsaminda Mus Alparslan Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'ndan
(Karar Tarihi: 30.05.2022; Toplanti: 08; Karar: 2022/45) etik kurul onay1 alinmistir.

BULGULAR

Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanin birinci alt problemi, Tiirkce dgretmeni adaylarimin akademik dinleme becerisi yeterlilik
diizeyini belirlemeye yoneliktir. Bu probleme ait bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Tiirkge Ogretmeni Adaylariin Akademik Dinleme Becerisi Yeterlilik Diizeyleri

N Ort Ss Min. Max
Akademik 90 143.28 16.767 54 177
Dinleme Becerisi

Calismada kullanilan veri toplama aracina gore dlgekten alinabilecek en diisiik puan 37; en yiiksek
puan ise 185’tir. Tablo 1 incelendiginde Tiirkge 6gretmeni adaylarinin akademik dinleme becerisi
yeterlilik diizeyi ortalama puanlarinin 143.28 oldugu goriilmektedir. Bu puan Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin akademik dinleme becerisi yeterlilik diizeylerinin “yiiksek diizey”de oldugunu
gostermektedir.

ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanun ikinci alt problemi, Tiirkce 6gretmeni adaylarinmin akademik dinleme becerisi yeterliliklerinin
cinsiyete gore farklilik arz edip etmedigini belirlemeye yOneliktir. Bu probleme ait bulgular Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Akademik Dinleme Becerisi Yeterliliklerinin Cinsiyete Gore
Farkini Belirten t-Testi

Cinsiyet N X S sd t p
Kadin 63 143.34 16.72

88 .048 962
Erkek 27 143.14 21.11

Tablo 2’ye gore Tiirkce 6gretmeni adaylarmnin akademik dinleme becerisi yeterliliklerinin cinsiyete
gore farklilik arz etmedigi goriilmektedir [tss)=.048p > .05 (p = .962)]. Kadin 6gretmen adaylarinin
puan ortalamasi 143.34 iken erkek Ogretmen adaylarinin puan ortalamas: 143.14’tiir. Ortalama
puanlarin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin akademik
dinleme becerisi yeterliliklerinin cinsiyete gore farklilik arz etmedigi buradan da anlagilmaktadir.
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Ugiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanun tigiincii alt problemi, Tiirkce 6gretmeni adaylarimin akademik dinleme becerisi yeterliliklerinin

sinif diizeyine gore farklilik arz edip etmedigini belirlemeye yoneliktir. Bu probleme ait bulgular Tablo

3’te sunulmustur.

Tablo 3a. Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Sinif Seviyelerine Gore Akademik Dinleme Becerisi

Yeterlilikleriyle Tlgili Betimsel Istatistikler

Siniflar N X S

1.smuf 25 137.16 19.45
2.sinif 23 140.39 19.62
3.simuf 20 148.25 17.17
4.sif 22 148.77 12.88
Toplam 90 143.28 18.02

Tablo 3b. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Akademik Dinleme Becerisi Yeterliliklerinin Sinif

Diizeyine Gore Farkini Belirten Tek Faktorlii Varyans Analizi (One-WayAnova) Testi

. Kareler
Varyansin kaynag: Kareler toplam1 Sd
ortalamasi
Gruplararasi 2286.037 3 762.012
Gruplarigi 26644.452 86 309.819
Toplam 28930.489 89

Tablo 3b’ye bakildiginda Tiirkce 6gretmeni adaylariin Akademik Dinleme Becerisi yeterliliklerinin
smif diizeyine gore istatistiksel olarak farklilasmadigy goriilmektedir [F(3.86) = 2.460 p >.05 (p =
.068)]. Yani Tiirkce 0gretmeni adaylarmnin akademik dinleme becerisi yeterliliklerinin, 6grenim
gordiikleri siniflara gore istatistiksel olarak bir anlamlilik arz etmedigi goriilmektedir. Tablo 3a’ya
bakildiginda ozellikle 1. siniflarin 3 ve 4. smiflara gore ortalamalarinin 6nemli derecede diisiik
oldugu goriilmektedir. Bu fark istatistiksel olarak da 6nemli bir seviyede (.068) olmakla birlikte .05

diizeyinde anlamli degildir.

Dordiincii Alt Probleme Yoénelik Bulgular

Calismanin dordiincii alt problemi, Tiirkce ogretmeni adaylarimin  akademik dinleme becerisi
yeterliliklerinin annelerinin e§itim diizeyine gore farkhilik arz edip etmedigini belirlemeye yoneliktir. Bu

probleme ait bulgular Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4a. Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Anne Egitim Diizeyine Gére Akademik Dinleme Becerisi
Yeterlilikleriyle Ilgili Betimsel Istatistikler

Siniflar N X S

Okuryazar degil 47 142.97 17.07
kdgretim 33 141.24 18.86
Ortadgretim 8 153.00 16.56
Yiiksekogretim 2 145.50 36.06
Toplam 90 143.28 18.02

Tablo 4b. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Akademik Dinleme Becerisi Yeterliliklerinin Anne Egitim
Diizeyine Gore Farkini Belirten Tek Faktorlii Varyans Analizi (One-WayAnova) Testi

Varyansin kaynagi Kareler toplami1 Sd Kareler ortalamasi f p
Gruplararasi 906.950 3 302.317

Gruplarici 28023.539 86 325.855 928 431
Toplam 28930.489 89

Tablo 4b’ye bakildiginda Tiirkge 6gretmeni adaylarmnin akademik dinleme becerisi yeterliliklerinin
anne egitim diizeyine gore istatistiksel olarak farklilasmadig: goriilmektedir [F(3.86) =.928p >.05 (p
= .431)]. Yani Tiirkce 6gretmeni adaylarinin akademik dinleme becerisi yeterlilikleri, anne egitim
diizeyine gore farkliliklar gosterse de (Tablo 4a) bu fark istatistiksel olarak anlaml degildir.

Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanin besinci alt problemi, Tiirkce 6gretmeni adaylarinin akademik dinleme becerisi yeterliliklerinin
baba egitim diizeyine gore farklilik arz edip etmedigini belirlemeye yoneliktir. Bu probleme ait bulgular
Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5a. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Baba Egitim Diizeyine Gére Akademik Dinleme Becerisi
Yeterlilikleriyle Ilgili Betimsel Istatistikler

Siniflar N X S

Okuryazar degil 9 138.66 26.01
Tlkdgretim 46 142.36 17.84
Ortadgretim 26 146.65 12.01
Yiiksekogretim 9 142.88 25.11
Toplam 90 143.28 18.02
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Tablo 5b. Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Akademik Dinleme Becerisi Yeterliliklerinin Baba Egitim
Diizeyine Gore Farkini Belirten Tek Faktorlii Varyans Analizi (One-WayAnova) Testi

Varyansin kaynagi Kareler toplami1 Sd Kareler ortalamasi f p
Gruplararasi 526,998 3 175.666

Gruplarici 28403,491 86 330.273 532 662
Toplam 28930,489 89

Tablo 5b’ye bakildiginda Tiirkge 6gretmeni adaylarmnin akademik dinleme becerisi yeterliliklerinin
baba egitim diizeyine gore istatistiksel olarak farklilasmadig1 goriilmektedir [F(3.86) =.532p >.05 (p
= .662)]. Tablo 5a’ya bakildiginda da Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin, baba egitim diizeyine gore
akademik dinleme becerisi yeterliliklerinin birbirine yakin degerlere sahip oldugu goriilmektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu ¢alismada Tiirkge 6gretmeni adaylarinin akademik dinleme becerisi yeterlilik diizeylerinin gesitli
degiskenler agisindan durumu irdelenmistir. Calismada Tiirkge 6gretmeni adaylarinin akademik
dinleme yeterlilik diizeylerinin yiiksek seviyede oldugu saptanmustir. Ellialti ve Batur (2021)
akademik dinleme ile ilgili yetkinligin yiiksekogretimde egitimlerini siirdiiren 6grenciler igin
onemli oldugunu belirtir. Christison ve Krahnke (1986) da akademik ortamlarda en fazla kullanilan
becerinin dinleme becerisi oldugunu vurgulamaktadir. Bu tespitler goz Oniine alindiginda
calismada Tiirkge Ogretmeni adaylarinin akademik dinleme yeterlilik diizeylerinin yiiksek
olmasinin 6nemli bir bulgu oldugu sdylenebilir. Melanlioglu'nun (2019) ¢alismasinda ise tiniversite
ogrencilerinin  bliylik ¢ogunlugu akademik dinleme becerisine sahip olmadiklarini
vurgulamaktadir. ilgili ¢alismanin bu g¢alismadan ayrilan yonlerinin bu sonucun olusmasima
kaynaklik ettigi diistintilmektedir. Nitekim bu c¢alismada dinleme becerisi egitimini almis olan
ogretmen adaylarmnin olmas: diger calismada ise bu beceriye dair egitim almayanlarin biiyiik
¢ogunlukta olmasi bu sonucu meydana getirmis olabilir.

Calismanin yapildig1 siirecte Tiirkce Ogretmeni adaylarinin akademik dinleme becerisi
yeterliliklerinin incelendigi herhangi bir ¢alisma bulunmadigindan 0zellikle degiskenler
baglaminda istenen diizeyde bir tartismaya gidilememistir. Calismada Tiirkge Ogretmeni
adaylariin akademik dinleme becerisi yeterlilik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlaml bir
farklilik gostermedigi, kadin ve erkek 6gretmen adaylarin puanlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu
saptanmistir. Ceyran (2016) Tiirkce 6gretmeni adaylarinin dinleme becerisi diizeylerini belirledigi
¢alismasinda cinsiyet degiskeninde kiz 6gretmen adaylarmin dinleme becerisi puanlarimin daha
yliksek oldugunu ve bunun da anlaml fark olusturdugu sonucuna ulasmistir. Dinleme becerisi ile
ilgili yapilmis farkli konulardaki ¢alismalarda (Temur, 2010; Maden ve Durukan, 2011; Tabak, 2013)
da Tiirkce 6gretmeni adaylarmin dinleme becerileri cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik
goOstermemistir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin akademik dinleme becerisi yeterlilikleri sinif diizeyine gore anlamli
farklilik gostermemektedir. Ogrencilerin puanlari incelendiginde 1. smiflarin 137, 2. siniflarm 140,
3. ve 4. siuflarin 148 ortalama puana sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu puanlarin beklenen bir
durum oldugu sdylenebilir. Ozellikle iiniversiteye yeni baslayan dgrencilerin akademik dinleme
puanlarinin diisiik olmasi beklenmektedir. Ancak alman akademik egitimle bu puanin smuf
diizeyine gore yiikselmesi gerekir. Bu calismada da olugsan puanlarin bu durumu yansittigi
gortilmektedir. Tabak (2013) “sinif diizeyi arttik¢a, 6gretmen adaylariin duyussal ve bilissel olarak
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gelisim kaydetmesinin ve bunun da becerilerine yansimasinin beklendigini” belirtmektedir.
Nitekim Cihangir (2004) yaptig1 deneysel calismasinda iiniversite ogrencilerine verilen dinleme
becerisi egitiminin onlarin dinleme becerilerini olumlu anlamda etkiledigini tespit etmistir. Ceyran
(2016) Tiirkge Ogretmeni adaylarinin dinleme becerisi diizeylerini belirledigi calismasinda sinif
diizeyi degiskeninde anlamh farkliligin olusmadigini tespit etmistir. ilgili calismada da 1. sinifa
devam eden O&grencilerin dinleme becerisi puanlar1 diger smif diizeylerindeki o6grencilerin
puanlarindan daha diisiik ¢tkmustir. Dinleme becerisi ile ilgili farkli konularda yapilan ¢alismalarda
da smif degiskeni anlamli bir farklilik olusturmamistir (Dilekmen, Basc1 ve Bektas, 2008).

Calismada Tiirkce 6gretmeni adaylariin akademik dinleme becerisi yeterliliklerinde anne ve baba
egitim diizeyine gore farklilasma olmadig1 saptanmstir. Her iki degiskende de anne ve baba egitim
diizeyi ortadgretim ve yiiksekogretim olan Tiirkge Ogretmeni adaylarmin akademik dinleme
becerisi yeterlilik puanlar1 daha yiiksek ¢ikmistir. Bu durum egitim diizeyi yiikseldik¢e akademik
dinleme becerisinin de yiikseldigini gostermektedir. Johnston ve Halocha (2010) anne-babalarin
cocuklarina nitelikli anlamda destek olabilmeleri igin egitilmelerinin 6nemli oldugunu
vurgulamiglardir. Doh, Kim, Shin, Song, Lee ve Kim (2016) ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimlerinde
onemli rol oynadiklar: igin bilinglendirilmeleri gerektigini; Guryan, Hurts ve Kearney (2008) de
ebeveynlerin egitim diizeyi yiiksek olan c¢ocuklarin daha sansh olduklarimi ifade etmislerdir.
Dolayisiyla anne-babanin egitim durumu/diizeyi cocuklarin1 bircok yoniiyle etkilemektedir.
Nitekim Maden (2013) tarafindan yapilan arastirmada da ailenin dinleme tizerine etkisinin oldugu
belirlenmigtir. Ceyran (2016) yaptig1 arastirmada da anne-baba egitim diizeyi ytiiksek olan Tiirkge
ogretmeni adaylarinin dinleme becerisi puanlarinin da yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Calismada erisilen bulgular baglaminda su oneriler gelistirilmistir:

- Akademik dinleme konusunda biitiinciil bir sonug tizerinden degerlendirme yapilabilmesi igin
egitim fakiiltelerinin diger ana bilim dali 6gretmen adaylarinin veya biitiin yiiksek egitim
kurumlarindaki 6grencilerin akademik dinleme durumlari incelenebilir.

- Okul, arkadas cevresi ve teknolojik aletlerin kisilerin akademik dinleme becerisine etkisi ile ilgili
calismalar yapilabilir.

- Farkli tiniversitelerdeki Tiirkge 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin akademik dinleme becerisi
durumlari incelenip karsilastirmali bir ¢alisma yapailabilir.
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Ulus Meslek Yiiksekokulu Mezunlarinin Calisma Durumlarinin Belirlenmesi ve
Mesleki Egitime iliskin Gériislerinin Degerlendirilmesi!

Damla YILDIZ 2 Aysenur ACIKEL?

Gonderim Tarihi: 03.08.2022 Kabul Tarihi: 15.09.2022 Yayin Tarihi: 19.10.2022

Oz: Bu ¢alismanin amact; Ulus Meslek Yiiksekokulu (UMYO)'ndan 2013-2020 yillar1 arasinda mezun olan 6grencilerin
calisma durumlarinin belirlenmesi ve istihdamlarini etkileyen faktorlerin degerlendirilmesi yoluyla mezun profilinin
ortaya konulmasidir. Calismada Ornekleme yoluna gidilmemis ve 456 mezun Ogrencinin tamamimna ulasilmaya
calisilmistir. Calismanin verileri, arastirmacilar tarafindan olusturulan anket formu araciligiyla telefonla anket yontemi
kullanilarak toplanmistir. Mezunlarin %51,9'u da 1 yil icinde c¢alismaya baglamistir. Mevecut calisma durumlari
degerlendirildiginde ise %62’sinin farkli sektdrlerde calistigi ve %38inin de c¢alismadigr bulunmustur. Calisan
mezunlarin sadece %27’si kendi boliimiiyle ilgili iste calismaktadir. Buna ragmen 6grencilerin %91’i béliimde aldiklar1
egitimden memnun kaldiklarin1 ifade etmislerdir. Elde edilen bulgulardan UMYO’da verilen mesleki egitimin
kalitesinin arttirilmasina destek olmak ve UMYO mezunlariin is hayatinda tercih edilebilirligini yiikseltmek igin
Ogretim programlarinin gilincellenmesine yonelik oneriler gelistirilmistir. Ayrica bu ¢alismanin verileri ile UMYO’dan
mezun olacak Ogrencilere is hayatiyla ilgili bilgiler verebilecek mezun bilgi sisteminin olusturulmasina katkida
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ulus, Meslek Yiiksekokulu, Mezunlar, istthdam.

Determination of the Working Status of Ulus Vocational School Graduates and Evaluation of
Their Opinions on Vocational Education

Abstract: This study aims to determine the employment status of the students who graduated from Ulus Vocational
School (UMYO) between 2013-2020 and to reveal the graduate profile by evaluating the factors affecting their
employment. No sampling method was used in the study, and all 456 graduates were tried to be reached. The data of the
study were collected using the telephone survey method through the questionnaire created by the researchers. 51.9% of
the graduates started working within one year. When their current employment status was evaluated, it was found that
62% of them worked in different sectors, and 38% of them did not work. Only 27% of employed graduates work in a job
related to their department. Despite this, 91% of the students stated that they were satisfied with the education they
received in the department. From the findings, suggestions have been developed for updating the curriculum to support
the quality of vocational education given in UMYO and to increase the preferability of UMYO graduates in business life.
In addition, the data of this study contributed to creating an alumni information system that can provide information
about business life to students who will graduate from UMYO.

Keywords: Ulus, Vocational School, Graduates, Employment.
GIRiS

Universiteler, egitim 6gretim hizmetlerini gerceklestiren, ayn1 zamanda arastirma ve inceleme
yaparak bilgi tireten ve c¢iktilar1 neticesinde topluma katki saglayabilen bir yiiksekogrenim
kurumudur (Baskan, 2001). Verilen egitim ve Ogretim araciligiyla bireylerin is hayatinda
donanimli bir sekilde yer alabilmesine katki saglayacak gerekli bilgi ve beceriler kazandirilmaya
calisiimaktadir. Cogunlukla meslek yiiksekokullarinda bu egitim “Mesleki egitim” adi altinda
orgiin olarak veya agik 6gretim yolu ile gergeklestirilmektedir. Tiirkiye’de 6n lisans diizeyinde
egitime dair yasal altyapiya 2547 Sayili Yiiksekogretim Kanunu'nunda yer verilmistir. Meslek
yliksekokulunun tanimi, bu kanunun birinci boliimiinii olusturan “Kanunun Amaci, Kapsami ve

! Bu caligma Uluslararas1 Meslek Yiiksekokullar1 Sempozyumu (UMYOS'19 SINOP)'nda bildiri olarak sunulmustur.
2 Karabiik Universitesi, Tiirkiye, damlayildiz@karabuk.edu.tr, ORCID: 0000-0002-6809-0538
3 Bartin Universitesi, Tiirkiye, aacikel@bartin.edu.tr, ORCID: 0000-0002-5528-2776
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Tanimlar” ana baglhg: altinda “Tanimlar” boliimiinde 3% maddede yapilmistir (Yiiksekogretim
Kanunu, 2019). Bolgesel kalkinmalara destek saglamak ve is hayatina nitelikli ara eleman
yetistirmek igin {ilkemizin bir¢ok sehrine ve/veya hatta ilgelerine meslek yiiksekokulu
acilmaktadir. Boylelikle sektorlerin beklentilerine cevap verebilecek kisisel ve mesleki anlamda
kendini gelistirmis isgorenler yetistirmek isteyen meslek yiiksekokullar1 verdikleri egitim ile
onemli islevleri yerine getirmektedir (Alkan vd., 2014: 139).

Bircok isveren istihdam etmek istedigi isgOrenlerinin; miisteri istek ve beklentilerini en iyi sekilde
karsilayacak yetkinlige sahip olmasimi beklemenin yani sira gorev tanimlarinda yer alan gorev ve
sorumluluklar1 da en iyi sekilde yerine getirebilecek nitelikte egitim almis, kendisini kisisel ve
mesleki anlamda gelistirmis olmasini istemektedir. Ayni1 sekilde tiniversitede ilgili olduklar:
boliimlerde egitim almis olan mezun Ogrenciler de iyi bir is sahibi olmay1 ve aldiklar1 mesleki
egitim ile is hayatinda beklentilerine cevap bulmay: arzu etmektedirler (Yumurtaci, 2018: 232).
Ancak mezun olduktan sonra pek ¢ok Ogrencinin mezun olduklar1 boliim disinda istihdam
edildigi bilinmektedir. Bu durumun baglica sebepleri arasinda Kamu Personeli Se¢me Simavi
(KPSS) atamalarmnin yeterli sayida yapilmamasi, 6zel sektorde calisabilecek mevcut durumdaki
isgoren sayisimnin ¢ok olmasi ve ikamet edilen sehirlerin sektorel oOzellikleri gibi faktorler
sayilabilmektedir (Cakir ve Kellevezir, 2020: 3).

Herhangi bir is sahibi olamayan onlisans mezunu o6grenciler issizlik sorunu ile kars1 karsiya
kalmaktadir. Agirgan ve Yilmaz (2016) ¢alismalarinda, onlisans mezunlarindaki igsizlik sayisinin
artmasinin en onemli nedenleri olarak; aldiklar1 egitime yonelik is bulmamalari/bulamamalars,
ticret beklentilerinin ve c¢alisma saatlerinin fazla olmasi ile yeterli bilgiye sahip olmamalarin
gostermektedir. Calisma hayatina baglayan oOnlisans mezunlar1 ise is tecriibelerinin ilk
yillarinda/aylarinda adaptasyon sorunu yasamaktadir. Kayaalp (2018) yapmus oldugu
calismasinda, bu sorunun baglica nedenlerini meslek yiiksekokullarindaki donanim eksikliginin
var olmasi veya staj doneminin yeterince islevsel olmamasi olarak gormektedir. Ayrica sektordeki
isverenin Onlisans mezunu o6grencileri ise almada degerlendirdikleri en 6nemli kriterler; teorik
bilgilerin uygulamada yeterince hayata gecirilememis olmas1 (tecriibe eksikligi) ile kisisel ve
mesleki gelisime katki saglayan faaliyetlere (kurs, staj, teknik gezi v.b.) yeterince katilim
saglanamamas: seklindedir. Yukarida da bahsedildigi gibi, bu kadar ¢ok ara eleman gereksinimi
varken, Tiirkiye’de {iniversite mezunu igsiz sayismin oldukga fazla olmasi mesleki ve teknik
egitime onem verilmesi gerektigini bir kez daha diisiindiirmektedir. Bu anlamda mezun izleme
sistemlerin olusturulmasi, takibi ve degerlendirilmesi uygulamalar1 mesleki egitimin en Gnemli
unsuru olarak goriilmektedir (Boztung Oztiirk vd., 2015: 265; Can vd., 2017: 233; Kili¢ ve Yilmaz,
2018; Giiler vd., 2019).

Mesleki egitim “Toplumsal hayatta ihtiya¢ duyulan mesleklerde kalifiye teknik elemanlar yetistirilmesi igin
gerekli bilgi, beceri ve mesleki aliskanlik kazandiracak derslerin teorik ve uygulamali olarak verildigi egitim”
seklinde tanimlanmaktadir (Giimiis ve Orgev, 2018: 204). Mesleki egitimin temel amaci ise
endiistri, kamu, ticaret isletmeleri gibi tiim is yasaminin ihtiya¢ duydugu nitelikli isgliciiniin
yetistirilmesidir (Alkan vd, 2014: 134). Dolayisiyla meslek yiiksekokullarmin egitim-6gretim
planlarin1 is hayatinin ihtiyaglar1 dogrultusunda yapilandirmasi gerekmektedir. Meslek
yliksekokulundan mezun olan bir 6grencinin is hayatinda bir adim 6nde olmasini saglayacak en
onemli unsurlar; mesleki egitimin uygulama agirlikli olmasi, egitim veren 6gretim elemanlarmin

4 Madde 3 - (1) (Degisik: 13/2/2011-6111/170 md.
Meslek Yiiksek okulu: Belirli mesleklere yonelik nitelikli insan giicii yetistirmeyi amaglayan, yilda iki veya {i¢ dénem
olmak {izere iki yillik egitim 6gretim siirdiiren, 6nlisans derecesi veren bir yiiksekdgretim kurumudur.

161


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

=

A . AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2022, 7(2), 160-183
cademia
& Y https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

niteliginin yam sira sektorel bilgi ve beceriye sahip olmasi ve Ogrencileri ilgili alanda
yonlendirmeleri olarak goriilmektedir. Gelistirilen ve kalitesi yiikseltilen meslek yiiksekokullar:
bulunduklar: sehrin ve tilkenin kalkinmasinda itici bir gii¢ olma potansiyeli tasiyabilmektedir. Bu
anlamda bir yiiksekogretim kurumunun kalitesini degerlendirmek igin yapacagr 0z
degerlendirmede mezunlardan elde edilecek veriler son derece énemli goriilmektedir. Literatiirde
lisans ve Onlisans mezunlarimin isttihdam durumlarini ve mesleki egitime iliskin goriislerini
arastiran ¢alismalar (Kirac1 ve Bayrak, 2014; Morkog ve Dogan, 2014; Topuz ve Oz, 2014; Aytekin
vd., 2015; Kaygmn vd., 2015; Can vd., 2017; Kayaalp, 2018; Temizkan vd., 2019; Artan vd., 2021)
bulunmaktadir. Meslek yiiksekokullarmin ig-sanayi-liniversite is birliginde kalitesini
degerlendirerek artirmasimni saglayacak en Onemli konular: “mezunlarin, aldiklari egitimin
icerigine ve kalitesine iliskin goriisleri, is hayatina atilmalari, isyerinde/okulda edindigi bilgileri
uygulayarak basari elde etmeleri, gerek mezuniyet sonrasi boliim ve okula iliskin gerekse is
hayatinda gordiigii eksikliklere iliskin goriis ve onerileri” seklinde ifade edilmektedir (Morkog ve
Dogan, 2014: 113).

Ulus Meslek Yiiksekokulu (UMYO) biinyesindeki boliimler egitim 6gretim faaliyetine 2017 yilina
kadar Bartin Universitesi Bartin MYO'na bagli olarak devam etmekteydi. Bartin ili Ulus ilgesindeki
yerleskede 2011 yilinda Bartin Meslek Yiiksekokulu'na bagli olarak kurulan UMYO béliimleri ilk
olarak Tekstil, Giyim, Ayakkab1 ve Deri ve Ormancilik Boliimleri ile egitim-6gretim faaliyetlerine
baglamistir. Daha sonra 2016 yilinda Biiro Hizmetleri ve Sekreterlik Boliimii ve 2019 yilinda da
Mimarlik ve Sehir Planlama Boliimleri agilarak mevcut boliim sayisi 4'e ulagmustir. 2017 yilinda ise
Yiiksekogretim Kurumu Genel Kurul toplantisi sonrast mevcut bdliimlerin bir meslek
yiiksekokulu ¢atis1 altinda toplanmasi ve Ulus Meslek Yiiksekokulunun kurulmas: karari
alinmigtir. Boylece UMYO, Bartin Meslek Yiiksekokulu'ndan ayrilarak dort programi ile egitim-
ogretim faaliyetlerine farkli bir birime kavusturularak devam etmektedir [Bartin Universitesi Ulus
Meslek Yiiksekokulu Stratejik Plani (2021-2023)] Kuruldugu giinden itibaren her yil yeni mezun
vermeye devam eden UMYO igin kalite degerlendirmelerindeki geri bildirimler, ozellikle
paydaslarin geri bildirimleri son derece 6nemlidir. Bu agidan mezun olan 6grencilerin profillerinin
belirlenmesi, is hayatina atilmalari, mezun olduklar:1 béliimde istihdam edilmeleri ve okulda
aldiklar1 egitimin ¢alisma hayatlarina olan katkisina iliskin goriislerinin alinmasi UMYO igin 6z
degerlendirme niteligindedir. Mezun profilinin ortaya konmasi, egitim kurumlarmin 6grencilerin
egitimini sekillendiren misyon ve vizyonlarini diizenlemesi ve kalite ¢alismalarina katki saglamasi
agisindan son derece dnemli goriilmektedir. Bugiine kadar Bartin Universitesi UMYO'da béyle bir
¢alismanin yapilmamis olmasi mezun 6grenciler {izerinden yapilan bu ¢alismanin 6nemini ve
ozgiin degerini ortaya koymaktadir.

Calismanin amaci gergevesinde asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. UMYO’dan mezun olan 6grencilerin profilleri ile mezuniyet sonrasi calisma/istihdam ve egitim
durumlar1 nedir?

2. Mezun O&grencilerin mezun olduklar1 okula, boliime ve boliimde aldig1 mesleki egitim ile
calisma/istihdam durumlarina iliskin bakis agilari, goriis ve dnerileri nedir?
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YONTEM

Calismanin bu béliimiinde arastirmanin amaci, 6nemi ve kisitlari, ¢alisma grubu, evren ve
orneklem, arastirmanin yaklasimi ve modeli, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi
agiklanmistir.

Arastirmanin Amaci, Onemi ve Kisitlar:

Yiiksekogretim kurumlarinda egitim 6gretim goren 0grenciler mezuniyet sonrasi aldiklar1 egitim
ile kazandiklar1 yetkinlikler sonucu donaniml is giicii olarak ¢alisma hayatina baslamaktadirlar.
Ancak mezunlarin bir¢ogu yasadiklar il-ilge, okuduklar1 boliimiin isttihdam durumu ve ¢alismay
hedefledikleri sektordeki ihtiya¢ durumu gibi nedenlerle herhangi bir ise baslayamamakta veya
¢ok gec¢ is hayatma atilmaktadir. Yogun sekilde mesleki egitim vererek Ogrencileri is hayatmna
hazirlayan Ogretim elemanlari, meslek yiiksekokullar1 ve {iniversite i¢in mezunlarin istihdam
durumlarini bilmek, onlarin aldiklar: egitim, amag ve beklentileri dogrultusunda ise yerlesmede
bir adim 6nde olabilmeleri i¢in ders plan ve programlarmni giincellestirmek 6nem arz etmektedir.
UMYO'da daha 6nce mezun istihdam profili ve mesleki egitime iliskin goriislerle ilgili herhangi
bir arastirma yapilmamis olmasi nedeniyle bu calismanin hem meslek yiiksekokuluna hem de
benzer boliimlerde egitim Ogretim faaliyeti yiiriiten {iniversitelere katki saglayacag:
distintilmektedir.

Bu calisma ile; Bartin Universitesi Ulus Meslek Yiiksekokulu ormancilik, tekstil, giyim, ayakkabi
ve deri ile biiro hizmetleri ve sekreterlik boliimlerinden 2013-2020 yillar1 arasinda mezun olan
ogrenci profillerini ortaya koymak, mezuniyet sonrasi egitim ve istihdam durumlarimi belirlemek,
almis olduklar1 mesleki egitime ve ¢alisma/istihdam durumlarina iliskin goriislerini irdelemek ve
mezunlarin goriis ve Onerileri dogrultusunda boliimlerinde mevcut verilen mesleki egitimin
gozden gegirilerek gelistirilmesine ve kalitesinin arttirilmasina katki saglamaya yonelik oneriler
sunmak amaglanmistir.

Her calismada oldugu gibi bu ¢alismanin da birtakim kisitlar1 bulunmaktadir. Bu ¢alisma;

e Bartin Universitesi Ulus Meslek Yiiksekokulu ormancilik, tekstil, giyim, ayakkab1 ve
deri ve biiro hizmetleri ve sekreterlik boliimleri ile,

¢ (alismaya dahil edilen béliimlerden 2013-2020 yillar1 arasinda mezun olan
ogrencilerle,

* Anketi cevaplandiran mezun 6grencilerin goriis ve Onerileri ile,

¢ Kendilerine ulagilabilen ve ¢alismaya katilmaya katilmay1 gondillii olarak kabul eden
mezunlarla sinirlidir.

Arastirmanin Yaklasimi ve Modeli

Arastirmada, katilimcilarin mezuniyet sonrasi istihdam durumlari ile is yasami ve mezun olunan
boliimiin mesleki egitimine iliskin goriislerini ortaya koymak icin nicel ve nitel arastirma
yontemleri birlikte kullanilmistir.  Arastirma betimsel arastirma (tarama) modelinde
sekillendirilmistir. Betimsel arastirmada amag, var olan bir durumu meydana getiren degiskenler
tizerinde degisiklik yapmadan oldugu gibi agiklamaktir (Biiytikoztiiriik vd, 2021: 16). Bu amagla
kaynak kisi olan mezunlarin goriislerine bagvurularak, mevcut durum oldugu gibi betimlenmeye
calisilmigtir.
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, ormancilik, biiro hizmetleri ve sekreterlik ile tekstil, giyim, ayakkab1 ve
deri boliimlerinden 2013-2020 yillar1 arasinda mezun olan 456 O6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada herhangi bir ornekleme yontemi segimine gidilmemis ve tiim evrene ulasilmasi
hedeflenmistir. Ancak verilerin toplandig: tarihlerde katilimcilarin eski ve/veya giincellenmemis
telefon numaralarmin bulunmasi, birka¢ kez aranmasina ragmen katilimciya ulasilamamasi ve
kisisel bilgilerini paylasmak istemeyen katilimcilarin bulunmas: nedeniyle s6z konusu bu
katilimcilar kapsam dis1 birakilmistir. Bu anlamda arastirmanin Orneklemini kendilerine
ulasilabilen ve calismaya goniilliiliik esaslar1 uyarinca katilmay: kabul eden, 2013-2020 yillar
arasinda s6z konusu bu béliimlerden mezun olan 268 o6grenci olusturmustur. Bu baglamda;
calismada kullanilan anket yardimiyla bu 268 mezun 6grenci iizerinden elde edilen verilerin
analizi gercgeklestirilmis ve degerlendirmelerde bulunulmustur.

UMYO’dan 2013-2020 yillar1 arasinda mezun olan toplam 456 6grenci bulunmaktadir. Ormancilik
boliimiinden 325 kisi (%71), tekstil, giyim, ayakkab1 ve deri boliimiinden 78 kisi (%17) ve biiro
hizmetleri ve sekreterlik boliimiinden 53 kisi (%12) mezun olmustur. Bu dgrencilerin mezuniyet
yillarmna gore dagilimi Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. UMYO'dan Mezun Olan Toplam Ogrenci Sayis

Mezuniyet Yili Toplam
Bolim Ad:i
2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Ormancilik 13 24 44 52 45 66 36 45 325
Tekstil, Giyim,

2 5 17 14 16 12 12 - 78
Ayakkabi ve Deri
Biiro Hizmetleri ve
Sekreterlik ) ) ) ) ) 14 18 21 53
Toplam 15 29 61 66 61 92 66 66 456

Mezun 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 2'de gosterilmistir. Buna gére, UMYO’dan
mezun olan dgrencilerin %71’i erkek, %29u ise kadindir. Ormancilik béliimiinden mezun 325
kisinin 296’sinin erkek (%91), 29'unun kadin (%9); tekstil, giyim, ayakkabi ve deri boliimiinden
mezun 78 kisinin 8inin erkek (%10), 70’inin kadin (%90) ve biiro hizmetleri ve sekreterlik
boliimiinden mezun 53 kisinin 18inin erkek (%34), 35inin kadin (%66) oldugu sonucuna
ulasilmistir (Tablo 2). Bu bulgulara gore, UMYO’da ormancilik meslegini daha ¢ok erkeklerin ve
tekstil ile biiro yonetimi ve sekreterlik meslegini ise daha c¢ok kadinlarin tercih ettigi
anlasilmaktadir. Benzer sekilde Atalay ve ark. (2015), mezunlarin %62,5inin kadinlardan
olustugunu ve bu oranin da sekreterlik meslegini daha ¢ok kadinlarin tercih ettigini gosterdigini
iddia etmistir.

164


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

=

A . AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2022, 7(2), 160-183
cademia
& Y https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

Tablo 2. UMYO'dan Mezun Olan Ogrencilerin Boliim ve Cinsiyete Gore Dagilimi

. Cinsiyet
Boltim Adi Kadin Erkek Toplam
Ormancilik 29 296 325
Tekstil, Giyim, Ayakkabi ve Deri 70 8 78
Biiro Hizmetleri ve Sekreterlik 35 18 53
Toplam 134 322 456
Oran (%) 29 71 100
Veri Toplama Araclan

Arastirma verileri, konuyla ilgili literatiir 1518§1nda, arastirmacilar tarafindan olusturulan anket
formu ile telefonda anket yontemi tercih edilerek toplanmistir. Uygulanan anket dort boliimden
olusmaktadir. Birinci boliimde mezun Ogrencilere ait kisisel bilgiler, ikinci boliimde ise mezun
ogrencilerin mezuniyet sonrasi egitim ve istihdam durumlarina iligkin bilgiler yer almaktadir.

Anket formunun tiglincii boliimiinii olusturan “Calisma Hayati ve Mesleki Egitime Tliskin Mezun
Gortis Olgegi (CMGO)” 25 adet ifadeden olusmaktadir. Olcek ifadelerinin yanitlar1 “katiliyorum,
kararsizim ve katilmiyorum” seklinde 3'lii Likert olarak hazirlanmistir. Olgek, faktor analizine tabi
tutulmadan 6nce mesleki egitim veren uzman goriislerine sunulmus, elestiriler dogrultusunda bir
ifade uygun olmadig1 gerekgesiyle olgekten ¢ikarilmis ve s6z konusu anket formuna son sekli
verilmistir. Ayrica anket sorularinin agik ve anlasilir olup olmadiginin belirlenmesi igin 15 mezun
ogrencinin katilimi ile bir 6n uygulama yapilmistir. Uzman goriisleri ve cevaplayicilardan alman
doniitler neticesinde ifadelerde anlagilmayan veya farkl tepki olusturan bir duruma rastlanmadig1
i¢in Olgegin goriiniis gecerliginin saglandig1 kabul edilmistir. Giirbiiz ve Sahin (2018)’e gore yiizey
gegerliligi olarak da bilinen goriintis gegerliliginin saglanmasi igin 6l¢lim aracinda yer alan
ifadelerin Olclilmek istenen kavramla 6zellikle iliskili olmasina ve ifadelerin katilimcilar tarafindan
acik ve net sekilde anlasilmasina baglidir. Son sekli verilen 6lgek {izerinde katihmcilardan alinan
cevaplarin ardindan gecerlilik ve giivenirlik analizleri yapilmistir.

Katilimcilardan elde edilen verilerin kesfedici faktor analizine uygun olup olmadigin test etmek
icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Kiiresellik Testi yapilmistir. KMO degeri 0,5 — 1,0
arasinda ise kabul edilebilir sayillmakta aksi halde 0,5'in altinda deger ¢ikmasi durumunda 6lgek
veri seti faktor analizine uygun degil olarak kabul edilmektedir. Genel olarak 0,70 tizeri KMO
degeri ise arastirmacilar tarafindan tatminkar sekilde kabul edilir olarak degerlendirilmektedir
(Coskun vd., 2015). Calismamizda kullanilan 6lgegin KMO Testi sonucu 0,70"ten yiiksek oldugu
(KMO = 0,779) ve Barlet Kiiresellik Testi anlamli (p<0,05) bulundugu igin olgegin faktor analizi
yapmaya uygun oldugu kararma varilmistir. Gelistirilen dlgegin yap1 gegerliligini test etmek igin
kesfedici faktor analizi (KFA) yapilmistir.

Calismada veri setine KFA uygularken temel bilesenler analizi (Principal Component Analysis) ve
egik dondiirme tiirlerinden oblimin eksen dondiirme teknigi kullanilmistir. Temel bilesenler
analizi ¢ok sayidaki degiskeni az sayidaki bilesene azalttig1 igin ve oblimin egik dondiirme teknigi
de faktorlerin iligkili olacag1 varsayildig: icin tercih edilmistir (Tabachnick and Fidell, 2020: 640-
643). Analiz sonucunda 6zdegerleri 1’den biiyiik bes faktor tespit edilmis olup bu faktorler
arasindaki iligski en diisiik 0,008 ve en yiiksek -0,16 olarak bulunmustur. Faktorler arasi iliskinin
oldukca diisiik olduguna karar verilmis ve egik dondiirme teknigi ile yapilan analiz sonuglar1
incelenmistir.
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Tablo 3. Calisma Hayat1 ve Mesleki Egitime Iliskin Mezun Goriis Olgegi Faktor Dagilimi

Pattern Matrix

Component

1 2 3 4 5
M5 .880
M4 .872
M12 .806
M6 792
M11 .696
M16 .695
M7 613
M21 471
M23 782
M22 778
M13 792
M9 753
M8 747
M15 427
M14 .667
M19 .665
M18 .645
M20 .589
M17 489
M2 -773
M3 -.687
M1 -.658
Extraction Method: Principal Component Analysis.
Rotation Method: Oblimin with Kaiser Normalization.

Dondiirme sonras: Pattern Mattrix (Tablo 3) madde faktor yiikleri 0,30’dan diisiik olanlar tabloda
gosterilmeyecek sekilde analiz edilmistir. Bu tabloda 6lgek ifadelerinden iki tanesinin (10. ve 24.
madde) birden fazla faktore yiiklenmesi nedeniyle Olgekten c¢ikarilarak yeniden KFA analizi
uygulanmistir. Faktor analizi yapilarak bes faktor elde edilen 22 maddelik bu o6lgek, toplam
varyansin %58,16’sin1 agiklamaktadir. Olgekte yer alan faktdrlerin isimlendirilmesi ve giivenirlik
katsayilari tabloda agiklanmigtir (Tablo 4). Olgegin yapisal olarak gegerli oldugu ve genel
giivenirlik katsayisimin 0,826 olmasi sebebiyle de oldukga giivenilir oldugu kanaatine varilmustir.

Tablo 4. CMGO ve Faktorlerinin Giivenirlik Analizi

Faktor C)lgek ve Faktorler Ifade Sayis1 Cronbach’s Alpha
Numarasi  CMGO (Genel) 22 0.826
1 Alinan Egitim ve Is Uyumu 8 0.885
2 Calisma Hayat1 2 0.605
3 Alman Egitimden Memnuniyet 4 0.681
4 Bolim ve Okuldan Memnuniyet 5 0.686
5 Okul ve Bolim Tercihi 3 0.652
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Anket formunun son boliimiinde ise Oneri ve gortisler bashgr altinda “Béliimiiniizde okutulmasi
gereken ve is hayatinda katk: saglayacagim diisiindiigiiniiz 3 onemli dersi 6nem derecesine gore siralayiniz.”
ve “Boliimiiniize dair gordiigiiniiz eksiklikleri belirtiniz.” seklinde iki adet ag¢ik uglu soruya yer
verilmisgtir.

Calismada daha hizli, giivenilir ve dogru cevaplar alinabilmesi i¢in “Telefonla goriisme yontemi”
kullanilmis ve bir anketi doldurmak icin telefonda harcanan siirenin ortalama 11 dakika oldugu
bulunmustur. Katilimcilara ulasabilmek icin UMYO Ogrenci Isleri'nden giincel iletisim bilgileri
temin edilen 6grencilere telefon, e-posta ve sosyal medya hesaplar: (facebook, instagram vb.) gibi
iletisim bilgileri yoluyla ulasilmaya c¢alisilmistir. Ayrica telefon numaras: bilgisine ulagilamayan
mezunlarla iletisim saglamak amaciyla sosyal paylasim siteleri ve e-posta adresleri aracilig1 ile
telefon numaralarina ulasilmis ve tek tek telefonla aranan katilimcilarin istegine bagh olarak
gonilliliik esasi ile anket sorularini cevaplamalar: istenmistir. Ancak tiim bu ¢abalara ragmen
sadece 268 mezuna ulasilarak mezunlarin isttihdam durumuna iliskin bilgileri elde edilmis ve
aldiklar1 mesleki egitime iligkin goriis ve Onerileri degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler SPSS 22.0 paket programina sistematik olarak girilerek analiz edilmistir. Mezun
Ogrencilerin tanimlayici kisisel Ozellikleri ve mezuniyet sonrasi durumlarina iliskin bilgilerini
tespit etmeye yonelik hazirlanmis olan anket sorularina verilen cevaplarin degerlendirilmesinde
frekans analizi kullanilmistir. Analiz sonucu bulgular frekans tablolar1 ve grafikler yardimiyla
Ozetlenmistir. Boliimde okutulmas: gereken ii¢ onemli ders ile mezun olduklar1 boliime iliskin
gordiikleri eksikliklere yonelik hazirlanan agik uglu sorulara verilen cevaplar {i¢ boliimiin
mezunlarina gore ayri ayr1 degerlendirilmistir. Calismanin betimsel analizi frekans tablosu,
grafikler ve ¢apraz tablolar yardimiyla gergeklestirilmistir.

Etik Kurul Izni: Bu calisma igin etik kurul izni Bartin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulu'nun 20/05/2019 tarihli ve 2019/140 protokol numarali karari ile alinmisgtir.

BULGULAR

Arastirma sonuglarini ortaya koyabilmek igin oncelikle anket sorulari frekans analizine tabi
tutulmus ve yapilan frekans analizi araciligiyla tiim verilerin istatistiksel dokiimi
gergeklestirilmistir. Bu boliimde s6z konusu bu analiz sonuglar1 degerlendirilmektedir.

Mezunlarin Tanimlayici Istatistikleri

Aragtirmada mezun Ogrencilere yoneltilen kisisel bilgilere ait sorular, gesitli degiskenlere gore
tablolar yardimiyla aciklanmistir. Bu kapsamda incelenecek kisisel bilgilere ait degiskenler;
cinsiyet, yas, medeni durum, ikamet edilen il/ilgeye ait bolge bilgilerinden olusmaktadir.
Ogrencilerin mezuniyetlerine iliskin mezuniyet yili, mezun olunan b&liim, okulu bitirme siiresi ve
akademik basar1 puani gibi bilgilere de ayrica yer verilmistir. Arastirma kapsaminda
gerceklestirilen ankete toplam 456 mezun Ogrenciden 268 mezun Ogrenci katilmis olup,
katilmailarin kisisel 6zellikleri ile ilgili bilgileri Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Katimailarin Kisisel Bilgilerine liskin Betimsel Analiz

Ozellikler Frekans Oran (%)
(Say1)
Kadin 96 36
Cinsiyet Erkek 172 64
Toplam 268 100
20-24 192 72
Yas 25-29 71 26
30 ve tlizeri 5 2
Toplam 268 100
Evli 41 15
Medeni Durum Bekar 227 85
Toplam 268 100
Karadeniz 146 55
Akdeniz 24 9
G. Dogu Anadolu 4
. ) .. o Dogu Anadolu 3 1
Ikamet Edilen Il/Ilceye Ait Bolge Marmara il 16
Ege 19 7
Ic Anadolu 28 10
Toplam 268 100

Tablo 5’e gore ankete katilan mezunlarin %36’sinin kadin, %64 iiniin erkek oldugu goriilmektedir.
Buradan 134 mezun kadinin %71,6’sinin (96 kisi) ve 322 mezun erkegin de %53,4"tintin (172 kisi)
calismaya dahil oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Katiimcilarm %72’si (192 kisi) 20-24 yas araliginda,
%26’s1 (71 kisi) 25-29 yas araliginda ve %2’si (5 kisi) 30 ve tizeri yas araligindadir. Ankete katilim
saglayan mezunlarin %151 (41 kisi) evli iken; %851 (227 kisi) bekardir. Ankete katilan mezunlarin
ikamet ettikleri il/ilceye ait bolgeye gore azalan siralamayla Karadeniz, Marmara, ig Anadoly,
Akdeniz, Ege, G. Dogu Anadolu ve Dogu Anadolu seklinde yer almaktadir. En fazla mezun 2018
yilinda verilmis olup, arastirmaya katilan mezunlar arasinda bu yilin mezunlar1 %30 ile ilk sirada
yer almaktadir. Ayrica mezunlarin %17’si 2016, %151 2017, %12’si 2015, %10"u 2019, %7’si 2020,
9%6's1 2013 ve yine %3’ ise 2014 yi1linda mezun olmustur.

Ogrencilerin mezuniyetlerine iliskin mezuniyet yili, mezun olunan bdliim, okulu bitirme siiresi ve
akademik basar1 puan gibi bilgilere Tablo 6’da yer verilmistir.
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Tablo 6. Katilimcilarin Mezuniyetlerine Tliskin Betimsel Analiz

Ozellikler Frekans (Say1) Oran (%)
2013 15 6
2014 9 3
2015 32 12
2016 45 17
Mezuniyet Yili 2017 41 15
2018 80 30
2019 28 10
2020 18 7
Toplam 268 100
Ormancilik 188 70
- Tekstil, Giyim, Ayakkabi1 ve Deri 44 16
Mezun Olunan Bolim Biiro Hizmetleri ve Sekreterlik 36 14
Toplam 268 100
2yl 208 78
3yl 41 15
Okulu Bitirme Siiresi 4yl 15 55
5 yil 3 1
6yil 1 0.5
Toplam 268 100
2,00-2,50 90 34
2,51-3,00 120 45
Akademik Basari Puam 3,01-3,50 49 18
3,51-4,00 9 3
Toplam 268 100

Tablo 6 incelendiginde; anket uygulanan 188 katilimcinin (%70) ormancilik, 44 katilimcinin (%16)
tekstil, giyim, ayakkab1 ve deri ve 36 katilimcinin (%14) da biiro hizmetleri ve sekreterlik boliimii
mezunu oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan mezunlarin okulu bitirme siirelerine
bakildiginda; 208 6grencinin (%78) okulunu 2 yilda bitirdigi goriilmektedir. Mezunlarin %151 3
yilda, %5,5'i 4 yilda, %1’i 5 yilda ve %0,5'i de 6 yilda okulunu bitirmistir. Arastirmaya katilan
mezunlarin akademik basar1 puanina bakildiginda %45’inin 2,51-3,00 not ortalamasina, %34 {iniin
2,00-2,50 not ortalamasma, %18inin 3,01-3,50 not ortalamasmna ve %3’tinun de 3,51-4,00 not
ortalamasina sahip oldugu ortaya ¢ikmistir

Mezuniyet Sonras1 Ogrencilerin istihdam ve Egitim Durumuna iliskin Bulgular

Ankete katiim saglayan mezunlarin isttihdam ve egitim durumuna iliskin incelenen bulgular;
mezun olduktan sonraki istthdam durumlari (mezuniyet sonras: ilk ise baslama), mezunlarin
mevcut durumdaki istihdam durumlari, mezun olduktan sonra egitime devam etme durumu, is
bulma siiresi, ¢calismayan mezunlarin ¢alismama/galisamama nedenleri, mezunlarin is arama ve
bulma yontemleri, edindikleri sertifikalar ve sertifikalarin is bulmadaki katkisi, mezuniyet sonrasi
is degistirme sayisi, giincel calistiklar1 kurum veya sektorler ile isyerindeki konumlari ile ¢alistigt
kurumdaki ortalama aylik ticret seklindedir.
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Mezun Olduktan Sonraki istihdam Durumlar1 (Mezuniyet Sonrasi ilk ise Baglama)

Katilmcilarin  mezuniyet sonrasi c¢alisma durumlart incelendiginde; 197’sinin (%73,5)
calistigi/calisiyor oldugu ve 71'inin (%26,5) ise ¢alismadigi sonucuna ulasilmistir. Erkek
mezunlarm 130'unun (%75,6) ve kadin mezunlarin ise 67’sinin (%69,8) ¢alisma hayatinda yer
aldig1 goriilmektedir. Buradan mezunlarin yarisindan fazlasinin mezuniyet sonrasi calistig1
sOylenebilir. Ayrica ormancilik boliimii mezunlarmin 141’inin (%75), biiro hizmetleri ve sekreterlik
boliimii mezunlarmin 19'unun (%53) ve tekstil, giyim, ayakkabr ve deri boliimii mezunlarinin
37’sinin (%84) mezuniyet sonrasi ise basladig1 bulunmustur (Tablo 7).

Tablo 7. Cinsiyet ve Boliime Gére Mezuniyet Sonrasi Istthdam Durumuna liskin Frekans Tablosu

Cinsiyet
Mezun olunan boliim Calisma durumu Kadin Erkek Toplam

f % f % f %
Calistyor 67 69.8 130 75.6 197 73.5
Genel Calismiyor 29 30.2 42 24.4 71 26.5
Toplam 96 100 172 100 188 100

Calisiyor 21 72 120 75 141 75

Ormancilik Calismiyor 8 28 39 25 47 25
Toplam 29 100 159 100 188 100

Calistyor 13 48 6 67 19 53

Biiro Hizmetleri ve Sekreterlik Calismiyor 14 52 3 33 17 47
Toplam 27 100 9 100 36 100

Calisiyor 33 84 4 100 37 84

Tekstil, Giyim, Ayakkabi ve Deri ~ Calismiyor 7 16 0 0 7 16
Toplam 40 100 4 100 44 100

TOPLAM 96 100 172 100 268 100

Mezunlarin Mevcut Durumdaki istihdam Durumlan

Ankete katilan mezunlarin mevcut durumdaki isttihdam durumlar: incelendiginde; 165 mezunun
(%61,6) calistyor oldugu ve 103 mezunun (%38,4) ise ¢alismiyor oldugu sonucuna ulasilmstir.
Mezunlarin yarisindan fazlasinin c¢alisiyor olmasi mezuniyet sonrasi istihdam agisindan son
derece giizel bir basaridir. Ormancilik boliimii mezunlarinin 124’tintin (%66), biiro hizmetleri ve
sekreterlik boliimii mezunlarinin 15inin (%42) ve tekstil, giyim, ayakkabi ve deri boliimii
mezunlarmin 26’smin (%59) ¢alisma ortaminda yerini aldig: goriilmektedir (Tablo 8). Ayrica erkek
mezunlarin %66,3"tiniin ve kadin mezunlarimn ise %53,1’'inin ¢alisiyor oldugu ortaya gikmuistir.
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Tablo 8. Mezunlarin Cinsiyete Gére Mevcut Istihdam Durumlar1

Cinsiyet

Mezun olunan boliim Calisma durumu Kadin Erkek Toplam
f Y% f % f %
Calistyor 17 59 107 67 124 66
Ormancilik Calismiyor 12 41 52 33 64 34
Toplam 29 100 159 100 188 100
Calisiyor 11 41 4 44.5 15 42
Biiro Hizmetleri ve Sekreterlik Calismiyor 16 59 5 55.5 21 58
Toplam 27 100 9 100 36 100
Calisiyor 23 58 3 75 26 59
Tekstil, Giyim, Ayakkab1 ve Deri  Calismiyor 17 42 1 25 18 41
Toplam 40 100 4 100 44 100
TOPLAM 96 100 172 100 268 100

Mezun Olduktan Sonra Egitime Devam Etme Durumu

Ankete katilan mezunlarin mezuniyet sonrasi egitimine devam edip etmedikleri ve/veya egitimine
devam edenlerin ne tiir egitim aldiklarina iliskin bilgiler Sekil 1'de agiklanmustir. Katilimcilarin
%8,6’smin mezuniyet sonrasi farkli bir boliim daha okudugu ve/veya okuyor oldugu, %19’unun
lisans tamamladig1, %6,7’sinin isyerinde egitim aldigi, %6’smin kurslara katildigr ve %0,4 tiniin
yliksek lisans yaptig1r sonucuna ulagilmistir. Buradan 101 mezun 6grencinin (%40,7) mezuniyet
sonrast herhangi bir sekilde egitimine devam etmeye calisti§i/devam ettigi goriilmektedir.
Bununla birlikte ankete katilan mezun Ogrencilerin %62,3'ti mezun olduktan sonra egitimine
devam etmemistir (Sekil 1).

180
160
140
i
28 62,3 51
23
40 8,6 YO oa 1 60 16y
Farkli bir
Devam bolim . . . Kurslara Is yerinde
etmedim okudum / Lisans Yiiksek Lisans katildim egitim aldim
okuyorum
O Kisi Sayst (f) 167 23 51 1 16 18
O Yiizde (%) 62,3 8,6 19,0 0,4 6,0 6,7

*Mezunlar bu soruda birden fazla secenegi yanitlanuslardir.
Sekil 1. Mezunlarin Mezuniyet Sonrasi Egitime Devam Etme Durumlar1

Ankete katilan mezunlarin mezuniyet sonrasi ilk isini ne kadar siirede bulduklarina iliskin
yoneltilen soru igin yapilan analiz Sekil 2'de goriilmektedir. Ankete katilan 268 mezun arasindan
87 katilimci (%32,5) 3 aydan az cevabini vermisken, 49 katilimei (%18,3) 1-3 yil, 35 katilima (%13,1)
6 ay-1 yil, 17 katihmcr (%6,3) 3-6 ay ve 9 katihmct (%3,4) da 3 yildan fazla siire igerisinde is
buldugunu dile getirmistir. Goriildiigii gibi katilimcilarin mezuniyet sonrasi nerdeyse en fazla 3
yil gibi kisa bir siire zarfinda is buldugu ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte 71 katihimcmin (%26,5)
mezuniyet sonrasi ¢alismadigi/calismiyor oldugu bulunmustur (Sekil 2).
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H Kisi Sayisi (f)
Sekil 2. Mezuniyet Sonrasi {1k Is Bulma Siiresi

Calismayan Mezunlarin Calismama/Calisamama Nedenleri

Ankete katilan ve mezun olduktan sonra c¢alismadigin1i beyan eden mezunlarin
calismama/calisamama nedenlerine iliskin verdikleri cevaplar Tablo 8'de gosterilmistir.
Calismiyorum cevabini veren katilimcilara (71 kisi) ¢alismama nedenleri sorulmus ve énemli bir
kism1 (%36,36), calismama nedenleri arasinda ilk sirayr “daha ©nce ¢ok is aradim ancak
bulamadim” cevabini vermistir. Diger ifadelere verilen cevaplar ise; ise baglamak i¢in bekliyorum
(%25,26), ailevi, kisisel vb. nedenlerim var (%9,09), egitim-0gretime devam ediyorum (%?7,07),
vasiflarima uygun is bulacagima inanmiyorum (%5,05), mevsimlik olarak calistyorum (%2,02),
engellilik durumum var (%3,03) ve ev hanimiyim (%2,02) seklindedir (Tablo 9). Ayrica diger
olarak belirtilen nedenler (%2,7) ise; is aramaya ihtiya¢ duymama (¢alismak istememe), askerlik
durumu nedeniyle beklemede kalma, bebek sahibi olma istegi vb. olarak ifade edilmistir.

Tablo 9. Calismama Nedenleri

Calismama Nedenleri Kisi sayis1 (f) Yiizde (%)
Ise baslamak icin bekliyorum. 25 25.26
Daha 6nce ¢ok is aradim ancak bulamadim. 36 36.36
Mevsimlik olarak galistyorum. 2 2.02
Vasiflarima uygun i bulacagima inanmiyorum. 5 5.05
Engellilik durumum var. 3 3.03
Ev hanimiyim. 2 2.02
Ailevi, kigisel vb. nedenlerim var. 9 9.09
Egitim-0gretime devam ediyorum. 7 7.07
Diger 10 10.10
Toplam 99* 100

* Bu soruda mezunlar birden fazla neden isaretlemistir.
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Mezunlarin is Arama ve Bulma Yontemleri

Calisan veya galismak igin is bagvurusunda bulunan katilimcilarin ¢ogunun (%38) is arama ve
bulma yontemi olarak bireysel bagvuruyu tercih ettigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica katilimcilarin
%211 tarudik vasitasiyla, %16’s1 KPSS ile atanarak, %8'i is ve is¢i bulma kurumu ile ve %6’s1 da
internetten bagvuru yaparak is aramistir. Diger cevabini veren katiimalar (%10) kolluk
kuvvetlerine basvuru yapmis, sinav ve miilakat ile is sahibi olmus; baz1 katilimcilar ise herhangi
bir yere bagvurmadan kendi islerini kendileri kurmus ya da ailelerine yardimci olmak icin onlarla
birlikte ¢alismaya devam etmislerdir (Sekil 3).

1% [ Bireysel bagvuru

M Tanidik vasitasiyla

M internetten bagvuru

B is ve isci bulma kurumlari
m KPSS

m Ozel danismanlik sirketi
6% H Diger

* Bu soruda mezunlar birden fazla neden igaretlemistir.
Sekil 3. Mezunlarin Is Arama ve Bulma Yontemleri

Mezunlarin Edindigi Sertifika Tiirleri ve Sertifikalarin Is Bulmadaki Katkis

Katillmcilarin %44'ti “mezun olmadan 6nce edindiginiz sertifikalar var m1?” sorusuna “Evet” ve
%56’s1 da “Hayir” yaniti vermislerdir. Edinilen sertifikalar ise “Bilgisayarda Kalip, NETCAD,
DesignCAD, Bilgisayar isletmenligi, Is sagligt ve giivenligi, Isaret dili, Ilk ve acil yardim, Bilgisayar
programcilir, Ingilizce, Erasmus programcilii, Bagimlilikla miicadele, Hijyen, Tibbi sekreterlik vb.”
seklinde ifade edilmistir. Ayrica mezuniyet Oncesi/sonrasi sertifika edinmis olan mezunlara
“Edindiginiz sertifika/sertifikalar is bulmanizda katki saglad1 mi1?” seklinde sorulan soruya %16,1
oraninda “Katki sagladi” cevabi1 alinmistir. Edinilen sertifikalarin is bulmada veya calisma
hayatinda katki saglamadigini savunan katilimcilarin orani ise %83,9’dur (Tablo 10).

Tablo 10. Mezunlarin Edindigi Sertifika ve Katkisina Iligkin Frekans Tablosu

Sertifika Bilgisi

Evet f 118
v
e % 44.0
Sertifikaniz var m1? ¢ 150
H
ayt % 56.0
f 19
Var % 16.1
Sertifikanin Katkis1 ? ’
Yok f 99
% 83.9

Ayrica mezunlar “Boliimiintizle ilgili bir kuruma {iye misiniz?” sorusuna ¢ogunlukla (%89,6)
“Hayir” cevabini vermiglerdir. Sadece 28 mezunun (%10,4) boliimiiyle ilgili kurum tyeligi vardir.
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Mezunlarin Mezuniyet Sonrasi is Degistirme Sayis1

Ankete katilan mezunlarin mezuniyet sonrasi is degistirme sayilarma iligkin yoneltilen soru igin
yapilan analiz Sekil 4'te goriilmektedir. Calisan mezunlarin biiyiik cogunlugu olan 174 mezunun
(%64,9) mezuniyet sonrasi is degistirmedigi sonucuna ulasilmistir. Anket uygulanan 59
katilimcmin (%22,0) 1 kez, 23 katilimcimnin (%8,6) 2 kez, 7 katilimcinin (%2,6) 3 kez, 4 katilimcinin
(%1,5) 4 kez ve 1 katilimcinin (%0,4) ise 5 kez is degistirdigi bulunmustur (Sekil 4).

5 kez 1

4 kez 4

3 kez 7 | Kisi sayisi (f)

2 kez

1 kez
Degistirmedim

174

0 50 100 150 200

Sekil 4. Mezuniyet Sonrasi s Degistirme Sayist

“Is degistirmedim” segenegini isaretleyen katilimcilarin %37,9u mezuniyet sonrasi calisma
hayatinda yer almiglardir. Katilimcilarin %23,6’s1 3 aydan az bir stirede, %18,4'ii 1-3 yil arasinda ve
%14,41 6 ay-1 yil arasinda is imkani bulmus ancak isten ayrilinca bir daha ¢alismaya devam
etmemislerdir (Tablo 11).

Tablo 11. Is Degistirmeyen Mezunlarin Is Bulma Siireleri

is bulma siiresi Say1 (f) Oran (%)
Calismiyor 66 379
3 aydan az 41 23.6
3-6ay 7 4.0
6ay—-1yil 25 14.4
1-3yi1l 32 18.4
3 yildan uzun bir siire 3 1.7
Toplam 174 100

Mezunlarin Calistiklar1 Kurumdaki Konumlari ile Sektorlerin Dagilimi

Ankete katilan mezunlarmn giincel ¢alisma durumu ve cahstiklar sektdr dagilimina iliskin
yoneltilen soru icin yapilan analiz Sekil 5'te goriilmektedir. Anket uygulanan 103 mezunun
(%38,4) calismadigl, 76 mezunun (%28,4) Ozel sektorde calistifi, 74 mezunun (%27,6) kamu
sektoriinde calistigl, 14 mezunun (%5,2) kendi isinde ¢alistig1 sonucuna ulasilmistir (Sekil 5).
Ankete katilan ve giincel durumda calisma hayatinda yer aldigin1 beyan eden mezunlarin ¢alistig:
kurumdaki konumlarma iliskin verdikleri cevaplar degerlendirilmistir. Bu baglamda; 22 mezunun
isletmelerin gesitli departmanlarinda idari gorevlerde calistigi, 16 mezunun tekstil sektoriinde
istthdam edildigi, 33 mezunun kolluk kuvvetlerinde yer aldigi, 17 mezunun market-magaza vb.
satis zincirlerinde ¢alistigi, 33 mezunun orman muhafaza memuru oldugu ve 44 mezunun ise
diger konumlarda calisan (sofor, marangoz, usta, isci, bebek bakicisi, tesisat¢t vb) oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda galistigini beyan eden mezunlardan sadece 71 mezunun (%27)
boliimiiyle ilgili (idari gorevler, tekstil sektdrii ve orman muhafaza memuru) bir iste ¢alistig
kanaatine varilmistir.
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Sekil 5. Mezunlarin Giincel Calisma Durumu ve Calistiklar: Sektér Dagilimi
Mezunlarin ¢alistig1 kurumdaki ortalama aylik iicret

Ankete katilan mezunlarin galistigr kurumdaki aylik ortalama ticrete® iliskin yoneltilen soru igin
yapilan analiz Sekil 6'da goriilmektedir. Anket uygulanan 63 mezunun (%38,4) 4001 TL ve iizeri,
62 mezunun (%37,6) 2001-2500 TL, 19 mezunun (%11,5) 2501-3000 TL, 11 mezunun (%6,7) 1501-

2000 TL iicret aldig1 sonucuna ulagilmistir (Sekil 6).

70 i

60 m 1500 TL'den az
50 m 1501 - 2000 TL
40 2001 - 2500 TL
30 H 2501 - 3000 TL
20 11 19 3001 -3500 TL
10 3 3 4 3501 - 4000

0 - W 4001 ve Gzeri

Alinan Maas/Ucret
Sekil 6. Mezunlarin Calistigt Kurumdaki Ortalama Aylik Ucret (2020 Yili itibariyle)

Tablo 12’de 2020 yih itibariyle mezunlarin calistiklar1 sektorlere aldiklari ortalama aylik ticret
dagilimi gosterilmistir. Buna gore kolluk kuvvetlerinde calisan mezunlarin %81,8’i ile orman
muhafaza memuru olarak ¢alisan mezunlarin tamami (%100) 4001 TL ve {izeri licret almaktadir.
Idari gorevlerde calisan mezunlarin %63,6's1, Tekstil sektoriinde calisan mezunlarin %81,3'1i,
market ve magazada gorevli olarak calisan mezunlarm %64,7’si ve isci, garson, tesisatc gibi diger
isler kategorilerinde calisan mezunlarin ise %45,5’i 2001 — 2500 TL arasinda ticret almaktadir.

5 Mezunlarin beyan ettikleri aylik ortalama ticretler c¢alisma verilerinin toplandigr 2019-2020 dénemleri igin s6z

konusudur.
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Tablo 12. Mezunlarin Calistiklar1 Sektorlere Gore Aldiklar1 Ortalama Aylik Ucret (2020 Yali)

Alinan Ucret

1500-
1500'den 2001- 2501- 3001- 3501- 4001 TL
2000 Toplam
az L 2500 TL 3000 TL 3500 TL 4000 TL ve tizeri
. f 0 1 14 4 1 1 1 22
Idari gorevler
% 0.0 45 63.6 18.2 4.5 4.5 4.5 100
f 1 2 13 0 0 0 0 16
Tekstil sektorii
% 6.3 12.5 81.3 0.0 0.0 0.0 0.0 100
Kolluk f 0 0 4 0 1 1 27 33
5 kuvvetleri % 0.0 0.0 12.1 0.0 3.0 3.0 81.8 100
2 Market-  f 1 1 11 4 0 0 0 17
U:) magaza
= o % 5.9 5.9 64.7 23.5 0.0 0.0 0.0 100
=, gorevlisi
= Orman f 0 0 0 0 0 0 33 33
o
muhafaza
% 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 100 100
memuru
f 1 7 20 11 1 2 2 44
Diger
% 2.3 15.9 455 25.0 2.3 4.5 45 100
f 3 11 62 19 3 4 63 165
Toplam
% 1.8 6.7 37.6 11.5 1.8 2.4 38.2 100

Mezunlarin Calisma Hayati ve Mesleki Egitime iliskin Mezun Goriis Olcegi Bulgularinin
Degerlendirilmesi

UMYO’dan mezun olan katilimcilarin almis olduklari mesleki egitim ve c¢alisma/istihdam
durumlarina iligkin goriislerinin alindigr Olgek ifadelerine verdikleri yanitlarin sunuldugu
dagilimlarin frekans ve ylizde analizleri sonuglar1 asagidaki sekilde degerlendirilmistir.

Katilmcilarin “alinan egitim ve is uyumu”nu degerlendirdigi ifadelerde; mezunlarm sadece %27’si
mezuniyet sonrasi boliimiiyle ilgili/aldig1 egitim ile ilgili is bulabildigini ve yalnizca %32’sinin
boliimiinde aldig1 mesleki egitim ile calistigr isin iligkili oldugu sOylemistir. Buna ragmen
mezunlarin %58’i aldiklar1 egitim ile ¢calistiklar1 kuruma katk: saglayabildiklerini ifade etmislerdir.
Mezunlarin %23t UMYO’dan mezun olmasinin istihdam edilmesini kolaylastirdigini ifade
ederken, %351 mezun oldugu bdliimiin istihdam edilmesini kolaylagtirdigini iddia etmistir.
Mezunlarin %47’si mezun oldugu boliim ve/veya boliimde aldigr derslerin calistifi kurumdaki
statliye ulasmasinda yardimci oldugu cevabini vermistir. Mezunlarin %55’i dnlisans egitimindeki
staj deneyimlerinin mezuniyet sonrast is bulmalarinda yardimci olmadigmni iddia etmistir.
Katilimcilarin %48’i hayal ettikleri is veya sektorde ¢alismadiklarini ifade etmislerdir.

Katilimcilarin “¢alisma hayat:"na iliskin ifadelere verdikleri cevaplarda %58'i ¢alistiklar1 kurumda
ylikselme olanaklarinin oldugunu ve %601 da aldiklari iicretten memnun olduklarimi dile
getirmislerdir.

Katilimcilar “alinan mesleki egitim memnuniyeti’ni degerlendirmislerdir. Buna gore mezunlarin
%91’ boliimde aldig1 egitimden memnun oldugunu ve %92’si de boliimde aldig egitimin kisisel
gelisimine (iletisim becerisi, isbirligi yapma, takim c¢alismasi vb.) katk: sagladigini belirtmislerdir.
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Mezunlarin %77’si boliimii hentiz tercih etmeden 6nceki mesleki egitime karsi olusan beklentisinin
karsilandigini ve yine %77’si 0gretim elemanlarinin mezuniyet sonrasi planlamaya yardimci
olduklarini ifade etmislerdir.

Katilimailarin “boliim ve okuldan duyduklari memnuniyet”i degerlendirdikleri ifadelerde; mezun
olduklar1 boliim/okulun derslik, laboratuvar, atolye gibi egitim Ogretim imkanlarinin yeterli
oldugu konusuna %41’i katilirken %42’si katilmadigini belirtmistir. Mezunlarin %58’i yeniden
iiniversite okumak istesem yine ayni boliimii, %61'i UMYO'yu tercih ederim demistir. Ayrica
katilimcilarin %681 UMYO'yu ve %751 mezun oldugu boliimii yakinlarina/tanidiklarina tavsiye
etme konusunda fikir beyan etmistir.

Katilimcilarin “boliim ve okul tercih”lerine iliskin ifadeleri degerlendirildiginde; %88'i UMYO'yu
kendi istegiyle sectiklerini ve %91’i boliimlerini bilingli olarak tercih ettiklerini ifade etmislerdir.
Ayrica mezunlarin %79u okula baslamadan 6nce meslegin icerigi, egitim ve c¢alisma kosullar:
hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklarini da belirtmislerdir.

Mezunlarin Mesleki Egitime ve Boliimiindeki Eksikliklere Iliskin Goriis ve Onerilerinin
Yorumlanmasi

Mezun 6grencilere “Béliimiiniizde okutulmas: gereken ve is hayatinda katk: saglayacagini diisiindiigiiniiz
ii¢c onemli dersi onem derecesine gore siralayimz” ve “Béliimiiniize dair gordiigiiniiz eksiklikleri belirtiniz”
seklinde iki agik uglu soru sorulmustur. Boylece mezun goriis ve Onerileri sayesinde aldiklari
mesleki egitim ile yaptiklari/yapacaklari is arasinda iligski kurmalari istenmistir.

Arastirmaya katilan mezunlarin boliimlerinde okutulmasi gereken ve is hayatinda katk:
saglayacagini diistindiigli en 6nemli {i¢ ders boliimler i¢in ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Azalan
oncelik siralamasina gore; Ormancilik boliimii “Botanik, Silvikiiltiir, Amenajman”, Biiro hizmetleri
ve sekreterlik boltiimii “Hukuk, Bilgisayar, Muhasebe” ve Tekstil, giyim, ayakkabi ve deri boliimii
“Kalip, Dikis, Kalip” seklinde derslerini siralamislardir. Goriildiigti gibi mezunlar ders
onceliklendirmesi yaparken daha ¢ok uygulamaya doniik dersleri siralamistir.

Mezunlarin béliimlerine dair gordiikleri eksikliklere iliskin onerileri ti¢ boliim igin ayr1 ayri
kategorize edilmistir. Ormancilik boliimii mezunlarmin boliimlerine dair gordiikleri eksikler
sOyledir:

e Ders materyalleri, arag-gereg ve laboratuvar malzemelerinin eksik olmasi,
e Sosyal aktivitenin azligy,
e Uygulamal derslerin yetersizligidir.

Tekstil, Giyim, Ayakkab1 ve Deri boliimii mezunlarinin boliimlerine dair gordiikleri eksikler
asagidaki gibidir:

e Makinelerin (overlok, diigme, ilik vb) eksik ve/veya bozuk olmasi,

e Ders materyalleri, arag-gereg ve laboratuvar malzemelerinin eksikligi,
e Bilgisayarli kalip programinin kullanilmamasi,

e Uygulamali derslerin azligidur.
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Biiro Hizmetleri ve Sekreterlik boliimii mezunlarinin boliimlerine dair gordiikleri eksikler ise su
sekildedir:

Ders materyalleri, arag-gere¢ ve laboratuvar malzemelerinin eksik olmasi,
Sosyal aktivitenin yetersizligi,

Teknik gezilerin azlig:,

Uygulamali derslerin yetersiz gelmesi,

Istihdam edilecekleri kurum ziyaretlerinin olmamasidir.

Calismamizin devam ettigi siralarda UMYO igin baz1 olumlu olarak nitelendirilebilecek ¢alismalar
gerceklestirilmistir. Hem kurum gelisimine katki saglamasi hem de kalitesinin arttirilmasi

agisindan yasanan yenilikler sunlardir:

>

YV V VYV

Isyeri Uygulama Egitimi (3+1 Egitim Modeli),

Bitki Materyalleri Laboratuvarsi,

Biiro Yonetimi Uygulama Atolyesi,

Ormancilik Malzeme Laboratuvars,

Olcme Laboratuvart,

Kimya Laboratuvarini kurum biinyesine eklemistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Universitelere bagli meslek yiiksekokullarinda verilen mesleki egitim ile ilgili sektoriin ihtiyaci
olan ara eleman, tekniker, operator vb olarak gorev alan bireylerin yetistirilmesi saglanmaktadir
(Alkan vd., 2014: 134). Bartin Universitesi Ulus Meslek Yiiksekokulu, kuruldugu 2011 yilindan
bugiine degin teknik eleman yetistiren, onlara mesleki beceriler kazandiran, sektoriin ihtiyaci olan
nitelikli eleman yetistiren ve bdylece istihdama katkida bulunan bir kurumdur. Bu kurumdan
Ormancilik boltimii, Tekstil, giyim, ayakkab1 ve deri boliimii ile Biiro hizmetleri ve sekreterlik
boliimiinden 2013-2020 yillar1 arasinda mezun olan 456 6grenciden, kendilerine ulasilabilen ve
calismaya katilmay1 kabul eden, 268 6grenci ile calisma tamamlanmustir.

Arastirma bulgularina gore asagidaki sonuglara ulagilmistir:

v

4

v

Mezuniyet sonrasi herhangi bir zamanda ise baslamada katilimcilarin %73,5i istihdamda
yer alirken, %26,5’i ¢alisma hayatinda yer alamamustir.
Mezunlarin mevcut durumdaki istihdam/¢alisma durumunda; %61,6’smin ¢alisiyor oldugu
ve %38,4'lintin ise ¢alismadig1 sonucuna ulasilmistir.
Mezun 6grencilerin %40,7’si mezuniyet sonrasi herhangi bir sekilde egitimine devam etmis
ve/veya devam etmeye calismistir. Buradan mezunlarin egitim sonrasi kendilerini
gelistirme asamasinda ¢ok da yeterli olmadiklar1 goriilmiistiir. Yine bir baska galismada
mezunlarin %601in mezuniyet sonrasi egitimine devam ettii bildirilmistir (Anonim,
2020).
Mezunlarin %51,9unun 1 y1l gibi kisa bir siire zarfinda ¢alismaya bagladig1 goriilmektedir.
Cekig ve ark. (2018), mezunlarin tamaminin (%100) mezun olduktan sonra {i¢ aydan daha
kisa zamanda is bulduklar1 sonucuna ulasmistir. Citak Bilgin ve ark. (2019), mezunlarin
¢ogunlugunun (%73) mezuniyet sonrast alt1 ay igerisinde c¢alismaya basladigim
belirlemiglerdir. Atalay ve ark. (2018), mezunlarin %75'inin mezuniyet sonras1 2 yil
igerisinde calismaya basladigini bildirmistir. Goziim ve ark. (2014) calismasinda, galisan
mezunlarin %83,1'inin bir yildan daha az bir siire igerisinde hemen ise yerlestigini
belirtmistir.
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v Calismayan mezunlarin ¢alismama nedenleri sorgulandiginda ise ilk siray1 (%36,36) “daha
once cok is aradim ancak bulamadim” cevabi almustir. Ikinci sirada (%25,26) ise “ise
baslamak i¢in bekliyorum” cevabi gelmektedir. Goziim ve ark. (2014) ise ¢alismasinda,
calismayan mezunlarin %86,2’sinin 6zel nedenlerden dolay1 calismadigini tespit etmistir.

v Calisan veya calismak icin is bagvurusunda bulunan mezunlarin ¢ogu (%38) is arama ve
bulma yontemi olarak bireysel basvuruyu tercih etmislerdir. Ceki¢ ve ark. (2018), calisan
mezunlarin %71,05inin kendi ¢abalariyla ve %23,69'unun da es-dost-arkadas araciliiyla is
bulduklarini bildirmislerdir.

v' Mezunlarin %44’ti mezun olmadan once sertifika(lar) edindigini bildirmislerdir. Ancak
edinilen sertifikalarin is bulmada veya calisma hayatinda katki saglamadigin1 savunan
katilimcilarin orani ise %83,9 gibi yiiksek bir oranla ifade edilmistir.

v' Mezunlarin %89,6'sinin boliimiiyle ilgili bir kurum iiyeligi bulunmamaktadir. Benzer
sekilde Citak Bilgin ve ark. (2019), mezunlarin yalnizca %12,1’inin mesleki bir dernege tiye
oldugunu saptamistir. Ozsoy ve ark (2015) mezunlarin beste birinin (%21,8) sendikaya ve
%43,9'unun en az bir hemsirelik dernegine tiye oldugunu bildirmis ve derneklere iiye olan
mezunlarin mesleki doyumlarinin daha yiiksek oldugunu da iddia etmislerdir.

v' Calisan mezunlarin biiyiik cogunlugu (%64,9) mezuniyet sonrasi is degistirmemistir.

v' Mezunlarin %28,4'tiniin 6zel sektorde ¢alistigl, %27,6'sinin kamu sektoriinde calistigr ve
%5,2’inin kendi isinde ¢alisti$1 sonucuna ulagilmistir.

v Calistigini beyan eden mezunlardan sadece 71 mezunun (%27) boliimiiyle ilgili bir iste
calistig1 bulunmustur.

v" Mezunlarin %38,4’11 4001 TL ve tizeri maas alirken; %37,6"s1 2001-2500 TL {icret almaktadir.
Kolluk kuvvetlerinde c¢alisan mezunlarin %81,8’i ve orman muhafaza memuru olarak
calisan mezunlarin tamami (%100) 4001 TL ve iizerin iicret almaktadir. Idari gorevlerde
calisan mezunlarin %63,6’s1, tekstil sektoriinde calisgan mezunlarin %81,3'1i, market ve
magazada gorevli olarak calisan mezunlarin %64,7’si ve isci, garson, tesisatci gibi diger
islerde calisan mezunlarin ise %45,5’1 2001 — 2500 TL arasinda ticrete almaktadir

v Mezunlarin %91'i boliimiinii bilingli olarak tercih ettigini ve %79"u boliim tercihi yaparken
meslegin icerigi, egitim ve calisma kosullar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugunu
bildirmistir. Bu bulgu Arslanhan ve Ozdemir Yaman (2020), Arabacioglu ve ark (2011),
Saglam (2016), Kayaalp (2018), Saglam (2016), Atalay ve ark. (2015)'1in galigmalar: ile
benzerlik gostermektedir. Ayrica katilimcilarin %79 unun boliim tercihi yaparken meslegin
icerigi, egitim ve calisma kosullar1 hakkinda yeterli bilgiye sahiptim cevabini vermesi
mezunlarin boliimii ile ilgili bilgi diizeyini gostermektedir.

v' Mezunlarin sadece %27’si mezuniyet sonrasi boliimiiyle ilgili/aldig1 egitim ile ilgili is
bulabildigini sOylemistir. Benzer sekilde Yildiz ve ark. (2009), mezunlarin fakiilteye
isteyerek girmelerine ragmen is bulma asamasinda yasadiklar1 problemler nedeniyle
islerini yapamadiklarini ifade etmistir. Kiraci ve Bayrak (2014) ise, mezunlarin %91,96"sinin
almis olduklar: egitimlere paralel bir sektorde istihdam edildiklerini bildirmistir. Cekig ve
ark (2018) de mezunlarin %76,28 inin mesleki egitim gordiigii alanla ilgili bir iste istihdam
edildigi sonucuna ulasmistir. Arabacioglu ve ark. (2011), mezunlarin dortte tigliniin (%76)
calistigini ama mezun olduklar1 program ile ilgili bir iste calisanlarinin oraninin %36
oldugu sonucuna ulagmistir.

v Mezunlarin %91'i boliimde aldig1 mesleki egitimden memnun oldugunu, %92’si béliimde
aldig1 egitimin kisisel gelisimine (iletisim becerisi, isbirligi yapma, takim galismasi vb.)
katki sagladigini ve %88’i boliimde aldig1 egitimin is hayatinda kullanip uygulayabildigi
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/uygulayabilecegi bilgi ve becerileri kazandirdigini belirtmistir. Buna ragmen c¢alisan
mezunlarin yalnizca %32’sinin boliimiinde aldig1 mesleki egitim ile ¢alistig isin iligkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde baska calismalarda da mezunlarmn mezun
olduklar1 boliimde verilen egitimden mesleki anlamda memnun olduklar1 belirtilmistir
(Can vd., 2017; Morkog ve Erdonmez, 2018). Ayrica baska bir calismada mezunlarin %91’i
aldiklar1 egitimin kisisel gelismelerine katki sagladig1 sonucuna ulagsmistir (Anonim, 2020).
Kilig ve Yilmaz (2018) calismalarinda egitim programlarinda (ders igeriklerinde) yeteri
kadar mesleki egitime Onem verilmedigini ve mesleki egitimin daha kaliteli olmasi
konusunda katilimcilarin en ¢ok vurguladiklar: seyin ise uygulama saatlerinin artirilmasi
oldugunu ortaya koymustur.

v' Mezunlarin %47’si mezun oldugu bolim ve/veya boliimde aldigi derslerin calistig
kurumdaki statiiye ulagsmasinda yardimci oldugu cevabini vermistir. Benzer sekilde
Kayaalp (2018), mezunlarin %47,9'u okulda aldig1 egitimin mezun olduktan sonra ise
girmesinde yeterli oldugunu diistindtigiinii belirtmistir.

v Katilmalarin %77’si boliimlerindeki 6gretim elemanlarinin mezuniyet sonrasi planlama
yapmasina destek vererek yardimci oldugunu belirtmistir. Calismada hem eski hem de
yeni mezunlarla hala irtibatin devam etmesi sonucunun ortaya ¢ikmasi bu bulguyu
destekler niteliktedir. Hem eski hem de yeni mezunlara ulasilabildigi, bazi literatiiriin
aksine (Arabacioglu vd. 2011; Saglam, 2016) mezunlarla irtibatin azalmadig:
goriilmektedir.

v' Mezunlarin %581 yeniden tiniversite okumak istesem yine ayni boliimi, %611 UMYO'yu
tercih ederim cevabini vermistir. Ayrica %68'inin yakinlarina/tanidiklarina UMYO’yu ve
%75'inin mezun oldugum bdliimii tavsiye ederim seklinde fikir beyan etmesi boliimiin ve
UMYO'nun tercih edilebilirliginin gostergesidir. Citak Bilgin (2018), mezunlarim %41’inin
meslegi yakin gevresine oneremeyecegini ifade etmistir.

v Calisan mezunlarin %601 ¢alistig1 kurumda aldig: ticretten memnun oldugunu ve %58’i de
calistigr kurumda yiikselme olanaklarinin bulundugunu ifade etmistir.

v Katilmailarin %601 mezun oldugu boélimle ilgili bir alanda ¢alismak igin almis oldugu
egitim siiresini (2 y1l) yeterli diizeyde gormektedir.

v’ Arastirmaya katilan mezunlarn boéliimlerinde okutulmas: gereken ve is hayatinda katk:
saglayacagimi diistindiigli en 6nemli {i¢ ders boliimler icin ayr1 ayr1 degerlendirildiginde
azalan oncelik siralamasina gore; Ormancilik boliimii “Botanik, Silvikiiltiir, Amenajman”,
Biiro hizmetleri ve sekreterlik boliimii “Hukuk, Bilgisayar, Muhasebe” ve Tekstil, giyim,
ayakkab1 ve deri boliimii “Kalip, Dikis, Kalip” seklinde derslerini onceliklendirmistir.
Morkog ve Dogan’a (2014) gore arastirmaya katilan biiro yonetimi ve yonetici asistanlig:
mezunlarinin ¢alisma yasaminda en faydali oldugunu diisiindiigii dersler arasinda en ¢ok
“Bilgisayar” dersinin isaretlendigi bildirilmistir.

v Mezunlarin boliimlerine dair gordiikleri eksiklikler genellenirse; ders materyalleri, arac-
gere¢ ve laboratuvar malzemelerinin eksik olmasi, uygulamali derslerin azlig1, sosyal
aktivitenin yetersizligi seklindedir. Bulgularimiza paralel sekilde Saglam (2006) da
calismasinda, daha verimli egitim i¢in mezunlarin Onerilerine bagsvurdugu c¢alismasinda
%59,3'tintin uygulamalarmn arttirilmas1 gerektigine vurgu yapmustir. Benzer sekilde teknik
altyapinin ozellikle mevcut donanimlarin yetersiz olmasinin (Agikgoz, 2018; Saribiyik
2018), ve uygulamali derslerde uygulama imkaninin sinirli olmasinin (Agikgoz, 2018;
Giiler vd., 2019) meslek yiiksekokullarindaki 6nemli sorunlardan biri oldugu belirtilmistir.
Bulgularimizin aksine Kayaalp (2018), katilimailarin %67,7’sinin meslek yiiksekokulunun
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ders donanimi (arag-gereg, laboratuvar, atolye, kiitiiphane vb.) agisindan yeterli

bulduklarini bildirmistir.
Aragtirma sonuglarina gore; 6grencilerin mesleki becerilerinin arttirilmasi i¢in uygulama agirlikli
derslerin planlara eklenmesinin yani sira uygulamaya doniik etkinliklerin de planlanmas: biiyiik
onem arz etmektedir. Ogrencilerin egitim aldiklar1 boliim ile ilgili is sahibi olmalari icin gerekli
yonlendirmeler yapilmalidir. Ayrica is arama yontemleri, kisisel ve mesleki anlamda gelisim
saglayacak egitimler, is bulmalarmi kolaylastiracak sertifika programlari hakkinda 6grencilere
bilgilendirme yapilmasi da onerilebilir.

Bartin Universitesi Ulus Meslek Yiiksekokulu, kuruldugu ilk giinden beri kurumun kalite ve
kantite bakimindan olumlu sekilde degisim ve gelisim yasamasi anlaminda siirekli yiikselen bir
ivme kazanmistir. Bu baglamda hem kurum gelisimine katki saglamasi hem de kalitesinin
arttirilmasi acisindan UMYO béliimlerinde uygulanmaya baglanan “Isyeri uygulama egitimi (3+1
egitim modeli), mesleki sOylesiler, kurum teknik altyap: iyilestirme (laboratuar vb.), ders dis
etkinlikler” gibi yenilik¢i uygulamalar (URL-1, 2022) mezunlarin aldig1 mesleki egitimin yar sira
isttihdamlar1 konusunda da onlara fayda saglayacagi yadsmamaz bir gergektir.

Aragtirma sadece UMYO’da egitim-O0gretim faaliyeti gosteren boliim mezunlar1 {izerinde
yapilmigtir. Universitenin tamami veya baska {iniversitelerdeki benzer béliim &grencileri {izerinde
yapilan arastirma sonuglar1 karsilastirmali analizler yaparak goriis ve deneyim farkliliklar: ortaya
konulabilir. Ayrica mezun izleme ile ilgili bu tiir anketlerin belirli araliklarla tekrarlanmasinin
yararli olacag diistintilmektedir.

KAYNAKLAR

Acikgdz, O. (2018). Meslek yiiksekokullart durum tespiti anket sonuglari. 1 Mart 2018 tarihinde
yapilan "Yiiksekogretimden Endiistriye: Nitelikli Insan Giicii" ¢alistayr sunumlari. YOK
MYO  Komisyonu  Yiiriitiiciisii ~ Sunumu.  https://www.yok.gov.tr/kurumsal/idari-
birimler/egitim-ogretim-dairesi/meslek (Erisim tarihi: 22.07.2022)

Agirgan, M., & Yilmaz, R. (2016). Meslek yiiksekokullarindan mezun olan genglerin istihdam
durumu: Liilleburgaz MYO Tekstil Teknolojisi Programi 6rnegi. 5th International Vocational
Schools Symposium, (pp. 61-68). Prizren, Kosova.

Alkan, R. M., Sui¢cmez, M., Aydinkal, M., & Sahin, M. (2014). Meslek yiiksekokullarindaki mevcut
durum: sorunlar ve bazi ¢oziim Onerileri. Yonetim ve Bilim Dergisi, 4(3), 133-140.

Anonim, (2020). Mezun goriis ve isbirligi anketi sonuc raporu. Istanbul 29 May1s Universitesi.

Arabacioglu, T., Sebetci, O., Giiler, E. & Karatas, T. (2011). Meslek yiiksekokulu bilgisayar
programcilig1 programi mezunlar1 hakkinda betimsel bir calisma. Akademik Bilisim’11, XIII.
Akademik Bilisim Konferans: Bildirileri, 783-789.

Arslanhan, Y., & Ozdemir Yaman, Z. (2020). Gastronomi ve mutfak sanatlarit boliim mezunlarimin
egitiminde iliskin memnuniyet diizeyleri ile istihdam 6zelliklerinin belirlenmesine yonelik
bir arastirma. Journal of Tourism and Gastronomy Studies (JOTAGES), 8(3), 2013-2028.

Artan, T., Aric, A., Cigcek, M., Bolat, G. B., & Kocaoglu, S. N. (2021). Sosyal Hizmet mezun
istihdami arastirmast: Istanbul Universitesi-Cerrahpagsa Ornegi. Ufkun Otesi Bilim Dergisi,
21(2), 338-366. DOI: 10.54961/uobild.1038125

Atalay, M., Bayer, H., & Celik, E. (2018). Meslek yiiksekokulunda yapilan egitimin mezunlarinin is
hayatindaki etkisi iizerine bir aragtirma. Kirklareli Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi (e-ISSN:
2602-4314), Aralik 2018, 2(2), 71-88.

Atalay, M., Celik, E., & Bayer, H. (2015). Biiro yOnetimi ve yOnetici asistanligi mezunlarinin is

181



https://dergipark.org.tr/pub/egitim
https://www.yok.gov.tr/kurumsal/idari-birimler/egitim-ogretim-dairesi/meslek
https://www.yok.gov.tr/kurumsal/idari-birimler/egitim-ogretim-dairesi/meslek

N
(=)
AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2022, 7(2), 160-183

Academia
& Y https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

bulmasinda etkili olan faktorlerin belirlenmesi tizerine bir arastirma. Electronic Journal of
Vocational Colleges- Kasim 2015, 14. BUROKON Ozel Sayisi, 203-213.

Aytekin, G., Turan Ozdemir, S., Ediz, P., & Ceylan, F. (2015). Saglik Hizmetleri Meslek
Yiiksekokullarinda verilen egitimle ilgili sorunlar, ¢éziim &nerileri, Uludag Universitesi
Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulundaki durum ve yiiriitiilen ¢alismalar. Ankara Saglik
Hizmetleri Dergisi, 14(1), 1-6.

Bartin Universitesi. (2022, Temmuz 27). Ulus Meslek Yiiksekokulu Stratejik Plan (2021-2023).
https://ulusmyo.bartin.edu.tr/

Baskan, G.A. (2001). Tiirkiye’de yiiksekdgretimin gelisimi. G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(1),
21-32.

Boztung Oztiirk, N., Ozberk, E. H., Kapti, S. B., Yilmaz Findik L., Gelbal, S., & Kavak, Y. (2015).
Hacettepe iiniversitesi mezun izleme calismasi. Yiiksekdgretim ve Bilim Dergisi, 5(3), 263-271.
DOI: 10.5961/jhes.2015.128

Biiytikoztirk, S., Kilig Cakmak, E, Akgiin, O. E., Karadeniz S., & Demirel, F. (2021). Egitimde
Bilimsel Arastirma Yontemleri, 31. Baski. Pegem Akademi Yayincilik, Ankara.

Can, E,, Cicek, H., Aktas, F. O., Isik, T., Kasap, B. B., Tezsezer, S., & Arpacioglu, I. T. (2017). Meslek
yliksekokulu mezunlarinin mesleki egitimlerini degerlendirmeleri. Sosyal Bilimler Dergisi,
Ekim 2017, 4(15), 220-247.

Coskun, R, Alturusik R., Bayraktaroglu, S., & Yildirim, E. (2015). Sosyal Bilimlerde Arastirma
Yontemleri (8. Basim). Sakarya Yayincilik.

Cakir, O., & Kellevezir, 1. (2020). Yiiksekogretim mezunlarinda issizlik ve nitelik uyumsuzlugu
olgusu: UNI-VERI aragtirma sonuglari 1s1g1inda bir degerlendirme. Caligma [liskileri Dergisi,
2020, 1(Ozel Sayn), 1-27.

Ceki¢, M., Uygur, N., Ayan, O. A., & Ergiiden, D. (2018). Sualt1 teknolojisi 6grencilerinin mezun
profili. Diizce Universitesi Bilim ve Teknolojisi Dergisi, Aragtirma Makalesi, 6(1), 309-317.

Citak Bilgin, N., Cerit, B.,, & Alpteker, H. (2019). Hemsirelik mezunlarinin mezuniyet sonrasi
profilleri. Saglik ve Hemsirelik Yonetimi Dergisi, 2(6), 130-140.

Gozim, S., Gudiict Tifekci, F., & Capik, C. (2014). Hemsirelik yiiksekokulu mezunlarinin okullar
ve meslekleri ile ilgili goriisleri ve mezuniyet sonrasi profilleri. Anadolu Hemsirelik ve Saglik
Bilimleri Dergisi, Arastirma, 17(1), 32-39.

Giiler, E., Acikel, A., & Karaca, H. (2019). Biiro yonetimi ve yoOnetici asistanlig1 programinin egitim
siirecindeki paradoksu ve kariyer agisindan etkisi. Academia Egitim Arastirmalar: Dergisi
(AEAD). 4(1), 18-36. https://dergipark.org.tr/tr/pub/egitim/issue/44976/532186

Girbtiz, S., & Sahin, F. (2018). Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontemleri (5. Basim). Seckin Yayincilik,
Ankara.

Giimiis, 1., & Orgev, C. (2018). Beseri sermayenin etkinligi agisindan turizm 6n lisans egitiminde
uygulamali mesleki egitimin onemi. Uluslararas: Tiirk Diinyas: Turizm Arastirmalari Dergisi,
3 (2), 202-214.

Kayaalp, K. (2018). Onlisans mezunu dgrencilerinin almis olduklari egitim ve istihdam iligkisine
yonetim bir aragtirma: SDU Uluborlu Selahattin Karasoy Meslek Yiiksekokulu drnegi. SDU
Teknik Bilimler Dergisi, Aragtirma, 8(1), 34-42. doi: 10.5222/SHYD.2019.08760

Kaygmn, B., Kurt, R, & Imren, E. (2015). Bartin Universitesi Orman Endiistri Miihendisligi
mezunlarinin istihdam durumu tizerine bir arastirma. Bartin Orman Fakiiltesi Dergisi, 17(25),
54-61. Retrieved from https://dergipark.org.tr/en/pub/barofd/issue/15842/178825

Kilig, Y., & Yilmaz, E. (2018). Meslek yiiksekokulu 6grencilerinin perspektifinden mesleki egitime
iliskin bir durum c¢alismasi. Academia Egitim Arastirmalar: Dergisi (AEAD). 3(1), 1-16.

182


https://dergipark.org.tr/pub/egitim
https://ulusmyo.bartin.edu.tr/
https://dergipark.org.tr/tr/pub/egitim/issue/44976/532186
https://dergipark.org.tr/en/pub/barofd/issue/15842/178825

N
(=)
AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2022, 7(2), 160-183

Academia
& Y https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

http://dergipark//academiadergi.com
Kiraci, K., & Bayrak, U. (2014). Sivil havacilik lisans mezunlarmin istthdam ve kariyer durumlari
tizerine bir arastirma. E- Uluslararas: Egitim Arastirmalar: Dergisi, 5(2), 67-88.

Morkog, D. K., & Dogan, M. (2014). Meslek yiiksekokulu mezunu ¢alisanlarin mesleki egitime
yonelik goriisleri: Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 6rnegi. Electronic Journal of
Vocational Colleges, Aralik 2014, 4(4), 112-121. http://dergipark//academiadergi.com

Morkog, D. K., & Erdonmez, C. (2018). Onlisans egitimi yeterliliginin, Onlisans mezunlar1
tarafindan degerlendirilmesi. Academia Egitim Arastirmalar: Dergisi (AEAD). 3(2), 39-60.

Ozsoy, S., Uysal Toraman, A. & Daghan, $. (2015). Ege tiniversitesi hemsirelik yiiksekokulu
mezun profilinin belirlenmesi. Ege Universitesi Hemsirelik Fakiiltesi Dergisi, 31(1), 11-26.

Saglam, A. (2016). Bilgisayar programciligi mezunlarinin meslekte ¢alisma durumlari: Merziyon
MYO ornegi. 5th International Vocational Schools Symposium-Prizren, 18-20 May 2014, 528-533.

Tabachnick, B. G., & Fidell, L. S. (2020). Using Multivariate Statistics (6th ed.). Pearson, Boston.

Temizkan, S. P., Ceviz, C., & Cankul, D. (2019). Turizm egitimi lisans mezunlar1 ve istthdam
durumlari.  Gastroia:  Journal of Gastronomy and Travel Research, 3(3), 437-461.
https://doi.org/10.32958/gastoria.556416.

Topuz, S., & Oz, M. (2014). Tiirkiye'de sosyal hizmet uzmanlarinin istihdam durumu. Toplum ve
Sosyal Hizmet, 25(1), 149-158.

URL-1, 2020. Bartin Universitesi Ulus Meslek Yiiksekokulu. https://ulusmyo.bartin.edu.tr/ (Erisim
tarihi: 27.07.2022).

Yildiz, N., Saygi, H., & Kop, A. (2009). Ege Universitesi Su Uriinleri Fakiiltesi mezun profili. E.U.
Su Uriinleri Dergisi, 26(3), 197-201.

Yumurtaci, A. (2018). Universite 6grencilerinin is bulma siirecine iliskin beklentileri baglaminda
emeklilik ongoriilerinin belirlenmesi: Bir alan arastirmasi. MANAS Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 7(1), 231-253.

Yiiksekogretim  Kurulu. (2019, Kasim 11).  Yiiksekogretim  Kanunu. https://www.mev-
zuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.2547 .pdf

Etik Onay

“Ulus Meslek Yiiksekokulu Mezunlariin Calisma Durumlarinin Belirlenmesi ve Mesleki Egitime
fliskin Goriiglerinin Degerlendirilmesi” baslikli ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1
kurallarina uyulmus; toplanan veriler tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamais, karsilasilacak
tim etik ihlallerde “Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi ve Editortintin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tiim sorumlulugun yazar(lar)a ait oldugu ve c¢alismanin herhangi
bagka bir akademik yaymn ortamina degerlendirme icin gonderilmemis oldugu bu calismanin
yazar(lar)1 tarafindan taahhiit edilmistir.

Arastirmanin Etik Kurul izni

Bu calisma icin etik kurul izni Bartin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulunun
20/05/2019 tarihli ve 2019/140 protokol numarali karari ile alinmistir.

183


https://dergipark.org.tr/pub/egitim
http://dergipark/academiadergi.com
http://dergipark/academiadergi.com
https://ulusmyo.bartin.edu.tr/

=

A " AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2022, 7(2), 184-198
cademia
G0 https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

Effectiveness of e-School System Application: Meta Synthesis Study

Savas VARLIK! [Than GUNBAYI?

Gonderim Tarihi: 01.09.2022 Kabul Tarihi: 27.09.2022 Yayin Tarihi: 19.10.2022

Abstract: This research aimed to investigate the effectiveness of e-school system application by meta synthesis method.
The paradigm of this research, which was carried out in the qualitative research approach, is interpretive paradigm
based on the philosophy of nominalism. Qualitative studies conducted between 2010-2022 on the effectiveness of the e-
school system, which was selected by criterion sampling, one of the purposive sampling methods, were included in the
research. For this purpose, in order to reach the thesis and articles on the internet, "e-school" keyword was searched in
the Council of Higher Education National Thesis Center, TR Index, Turkish Education Index, Academic Index databases.
It was seen that the studies planned to be included in the research were qualitatively educational studies between 2010
and 2022, had a sampling within the borders of Turkiye, the articles were published in peer-reviewed journals, and the
thesis was included in the thesis bank. Studies that could be suitable for meta-synthesis were carefully examined, and a
total of 7 studies, 2 articles and 5 theses, which met the inclusion criteria of the research, were included in the research.
The studies included in the study were examined by thematic analysis, descriptive analysis and content analysis in terms
of publication year and type, purpose, research model, sampling selection, data collection tools, data analysis methods,
distribution of working and processes of the e-school system and the results achieved. In the study, it was found out that
the majority of studies were carried out in the recent decade, their objectives generally included the evaluation of e-
school application in line with the opinions of stakeholders, a holistic single case and embedded multiple case designs
were used in the context of the research model, sampling method were purposive sampling, semi-structured interview
form were used for data collection tools, data were analyzed based on content analysis and the effectiveness of the
application of the e-school system were at high level.

Keywords: E-school, Educational Technologies, Effectiveness, Meta Synthesis
INTRODUCTION

Rapid developments in the information technology world have led to many developments in all
tields as well as in the field of education. Today, education and technology are integrated in many
countries (Aydogan, 2011). Technology has brought conveniences to humanity in the field of
education as well as in many fields. Technology, the role of which in education is indisputable
with its hardware and theoretical dimension, also affects all areas of education (Isman, 2005).
Therefore, in order to benefit from technology at the desired level in education, it is necessary to
harmonize the developing technologies with the education and training system and ensure that
they coexist (Akin & Bastug, 2005). Therefore, by expanding the internet and increasing computer
literacy, governments develop strategies to meet the needs of the information society and
encourage it to become an information society and try to produce new projects in accordance with
these strategies (Meydanli, 2010). Given the rapid increase in the use of technology and
technology in society today, Turkish Republic -TR - The Ministry of National Education should
actively use technology as institutions that prepare students for life and be able to teach this to all
stakeholders (Akkoyunlu, 2001).

The rapid spread of internet in the 1990s and the production and distribution of information that
were incomparable to previous periods ensured the existence of the concept of management
information systems and led to the most important steps of the e-government process (Carikci,
2010). Recently, institutions and organizations operating in all fields, especially education and
commerce, have taken their place on the internet with the first letter of the word "e-" in order to

1Akdeniz Universitesi, Tiirkiye, savasvarlik@yahoo.com, ORCID: 0000-0001-8894-2649
2Akdeniz Universitesi, Tiirkiye, igunbayi@akdeniz.edu.tr, ORCID: 0000-0001-7139-0200
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adapt to the internet environment. The heavily functioning bureaucratic system tries to move all
its organs to electronic environment with e-government applications, and e-government
applications are spreading rapidly, especially in finance and commercial sectors (Gokdas&Kayri,
2005). The concept of e-government, which has gained importance especially with its restructuring
efforts, comes across as a broad concept that refers to an integrated strategy, process, organization
and technology (Cukurcayir & Eski, 2001).

In order to facilitate social life and activate daily business life in institutions, governments have
been trying to switch to information technologies through e-transformation (Gokdogan, 2017).
This system, which was created in the 2005-2006 academic year and created in electronic
environment and defined as monitoring the e-school project, provides all stakeholders an
opportunity to monitor information with exam results, absenteeism information, book reading
information, weekly course schedule, student evaluations, behavior scores, announcements,
documents received, etc. (MONE, 2008).

The e-school system is a useful application in many areas such as speeding up the working and
processes of institutions, reducing stationery, saving time, ensuring fast communication,
determining norm staff, distributing free textbooks. It provides the opportunity to fulfill the
school system more quickly by ensuring that the bureaucracy is stripped of its slowness
electronically (Giirel, 2016). With the e-school system, all the actions related to the school and the
student were carried out and the administrators took their place in the e-school system, teachers
had the opportunity to evaluate the students from all directions, and the parents managed to
access all kinds of information related to their children (Saritas, Yildiz & Durusoy, 2013). Thanks to
the implementation of the e-school system, more resources are allocated to education and training
by reducing costs (Polat, 2011). However, in addition to bringing great advantages to internal and
external stakeholders, the e-school system has also made it mandatory to use the system for
change and innovation effectively (Gunbayi & Turan, 2013).

The aim of the system is to realize the objectives of the education system at the given level
(Basaran, 2000). The effective and qualified use of the e-school system by all stakeholders can be
explained by the concept of effectiveness. To use the e-school system effectively, it is important for
all stakeholders who use the system to determine what the system is used for within the
framework of system inputs and outputs and to serve the purpose in a qualified manner (Varlik &
Gunbayi, 2020). As a result of the literature review, it is seen that the number of studies related to
e-school is quite few and a research synthesis has not been made to determine whether these
studies are effective in practice. Therefore, in this study, it was necessary to synthesize the results
of their research on e-school. Because it is important to use research synthesis in the decision-
making process, the results achieved in the primary studies are narrow and unsupscoped, so they
are insufficent (Chalmers, Hedges & Cooper, 2002). Therefore, it is aimed to investigate the
effectiveness of the studies on the e-school system in practice with the meta-synthesis method. In
order to achieve this aim, the studies were interpreted and synthesized from a critical point of
view, and answers were sought for the following questions.
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1. What is the publication type and the year of publication of the studies on the effectiveness of the
e-school system application distributed?

2. What is the distribution of the studies on the effectiveness of the e-school system application
according to their aims?

3. What is the research model, sample selection, data collection tools and data analysis methods
used in the studies on the effectiveness of the e-school system distributed?

4. What is the distribution of the working and processes of the e-school system in studies on the
effectiveness of the e-school system application?

5. What kind of results are reached in the studies on the effectiveness of e-school system
application?

METHOD

Research Design and Paradigm

In this research, it was aimed to investigate the effectiveness of the e-school system application
with the meta-synthesis method. Meta synthesis is a research approach that collects, analyzes and
integrates the findings of researches (Connett, 2018; Poggenpoel & Myburgh, 2008; Sandelowski &
Barroso, 2003). The basis of this approach is making generalizations based on qualitative research
findings (Jones, 2007; Xu, 2008). It is aimed to obtain a larger whole with interpretive
transformations and to combine the findings in the first researches with the meta-synthesis
method in a broad way. In this way, it is ensured that the findings and results are better
understood with the developed themes and ideas (Sandelowski & Barroso, 2007; Welch, 2008). The
paradigm of this research, carried out in the qualitative research approach, is the hermeneutic
paradigm, which tries to empathize with what people feel and tries to reveal what people want in
depth within the subjectivity of human life (Gunbayi, 2018; Gunbayi & Sorm, 2020).

Data Collection and Inclusion Criteria

In the meta-synthesis approach, in order to collect data, the purpose and problem of the research
are determined, the relevant studies are determined in this direction and the inclusion criteria are
determined and the studies are included in the research (Walsh & Downe, 2005). For this study,
after determining the purpose and problem of the research, qualitative studies on e-school
effectiveness between 2010-2022 were scanned between 01 November 2021 and 01 March 2022
with the criterion sampling technique, one of the purposive sampling methods. According to
Patton (2018), purposive sampling provides the opportunity to conduct deeper research in order to
determine special cases according to the purpose of the study. Purposive sampling methods are
useful in many situations in discovering and explaining facts and events. This sampling technique
is the inclusion of individuals who meet certain criteria in the scope of the research in accordance
with the purpose of the research (Given, 2008). For this purpose, the keyword "e-school" was used
in the databases of The Council of Higher Education National Thesis Center, TR Index, Turkish
Education Index, Academic Directory to access theses and articles on the internet. It was
determined that the studies planned to be included in the research should be qualitative studies in
the field of education between the years 2010-2022, had a sample within the borders of Turkiye, to
be among the articles in the refereed journals, and that theses should be in the thesis bank. As a
result of the research, 28 studies that met these criteria were reached. When the summary parts of
these studies were examined, quantitative studies were excluded from the research. Studies that

186


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

N
(=)
AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2022, 7(2), 184-198

Academia
& Y https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

could be suitable for meta-synthesis were precisely examined. A total of seven studies, two articles
and five theses, which met the inclusion criteria of the research, were included in the research.

Coding Process

Based on the aim and sub-problem of the research, the studies that were reached as a result of the
scanning were determined whether they were suitable for the inclusion criteria of the meta-
synthesis and they were prepared for analysis. Each study evaluation form was created and
divided into main categories according to publication type, publication year, subject, purpose,
method, findings and results. Theme and code list were created for each study to be examined, and
the studies were coded as A-B-C-D-E-F-G. Codings are indicated with * at the beginning of the
references.

Validity and Reliability of the Research

The inclusion and exclusion criteria of the studies to be included in the research were determined
on the basis of the keywords to be used in the research and the research problem. First of all, the
abstracts of the studies to be included were read and it was decided whether they were suitable for
the inclusion criteria. In cases where the abstract part was not sufficient, the studies were carefully
read by two researchers within the framework of the inclusion criteria and a final decision was
made. In order not to make any mistakes in the coding process, a period of four months was
allocated for the examination of the studies. The studies included in the study were re-coded by
two independent researchers apart from the researchers of the study. Kappa analysis was
performed to calculate the reliability of the coding processes. The intercoder reliability coefficient
was found [k=.818 t=3.753 p=.001]. This coefficient showed that the reliability between encoders
was significantly high (Landis & Koach, 1977).

Analysis of Data

Meta-synthesis data analysis consists of the stages of deciding on the study to be done, choosing
which studies to include in the research, reading the qualitative data, determining how the data
are related to each other, transforming the data into each other, synthesizing the transformations
and expressing the syntheses (Walters & De Gagne, 2009). Qualitative data analysis was used to
relate data to each other, transform data, synthesize transformations, and express syntheses.
Qualitative data analysis is divided into four groups as “thematic analysis, descriptive analysis,
content analysis and analytical generalization” (Gunbayi 2019). Accordingly, in this research, the
documents included in the research were subjected to content analysis after thematic and
descriptive analyzes were done. Interpretation in qualitative research involves abstracting beyond
codes and themes into the broader meaning of data. Interpretation is a process that begins with the
development of codes, creating themes from codes and then organizing themes into larger units of
abstraction to make sense (Creswell, 2015; Merriam, 2009; Patton, 2018).

Ethics Committee Approval

“Ethics committee approval is not required”
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FINDINGS
The findings regarding the distribution type and publication year of the studies carried out on the
effectiveness of the e-school system application are given in Table 1.

Table 1. Distribution of Studies on the Effectiveness of the e-School System Application in terms of
Publication Year and Publication Type

Publication Type Year of Publication A B C D E F G

2012 v
2013 v

Article

2010 v v

2011 v

2012 v

2021 v

Thesis

When the findings on the distribution type and publication year of the studies on the effectiveness
of the e-school system application were examined in Table 1, the publication years of the studies
with the publication type were 2012 and 2013 [D, F]. The publication years of the studies whose
publication type was in the form of thesis were 2010, 2011, 2012 and 2021 [A, B, C, E, G]. When the
publication years were examined in general, it was determined that the number of qualitative
studies conducted in Turkiye on the effectiveness of the e-school system application was quite few.

The distribution of the studies on the effectiveness of the e-school system application according to
their purpose is given in Table 2.

Table 2. Distribution of Studies on the Effectiveness of the e-School System Application in terms of
Purpose

Purpose of The Study A B C€C D E F G

Evaluation of the e-school application in line with the opinions of
administrators, teachers, students and parents
To examine the opinions of secondary education institution

v v v Vv v

stakeholders on the e-School Education Management Information
System in terms of the positive aspects, negative aspects, design,
operation and personal use of the system.

Evaluation of e-school applications based on administrator and
teacher opinions in terms of accountability

v

When the distribution of the studies on the effectiveness of the e-school system application was
examined in Table 2, the general-purpose distribution of the studies consisted of the evaluation of
the e-school application in line with the opinions of the administrators, teachers, students and
parents [A, B, C, D, F]. Although it was common with the aims of previous studies, the aims of
other studies were to examine the e-school system in terms of positive and negative aspects,
design, process and personal dimensions [E], and to evaluate e-school applications based on the
opinions of administrators and teachers in terms of accountability [G]. When the aims of the
studies included in the research were evaluated in general, the application of the e-school system
were evaluated in terms of administrators, teachers, parents, students, briefly all stakeholders
using this system. However, the studies were not divided into sub-objectives regarding the
effectiveness of the e-school system in practice, except for two studies. In these two studies [E, G],
the accountability aspect of the e-school system, the positive aspects of the system in practice, the

188


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

=

A " AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2022, 7(2), 184-198
cademia
G0 https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

negative aspects of the system, the design of the system, and its process were put forward as a
goal. In other studies, it was determined that the effectiveness of the [A, B, C, D, F] e-school system
in practice were handled in line with a general purpose.

The distribution of studies on the effectiveness of the e-school system application according to the
research model, sample selection, data collection tools used, and data analysis methods used is
given in Table 3.

Table 3. Distribution of Studies on the Effectiveness of E-school System Application by Research
Model, Sample Selection, Data Collection Tools and Data Analysis Methods

Methods A B C D E F G
Holistic Single Case Design v v
Phenomenology Design v
Research Model Embedded Single Case Design v v
Mixed Methods Design v
Mixed Methods Case Study Design v
Purposive Sampling v v v Y
Sample Selection  Criteria Sampling v J
Criteria and Maximum Diversity Sampling v
Data Collection  Individual and Focus Group Interview v
Tools Semi-Structured Interview Form v v Y Vv Y v
Descriptive Analysis v
Data Analysis Content Analysis v v v v VY
Methods Thematic Analysis, Descriptive Analysis, Content Y
Analysis

When the distribution of studies on the effectiveness of the e-school system application according
to the research model, sample selection, data collection tools and analysis methods was examined
in Table 3; holistic single case design [A, F] phenomenology design [G] embedded single case
design [B, D] mixed methods design [C] and mixed methods case study design [E] constituted the
research model of the studies. The sample selection of the studies consisted of purposive sampling
[B, C, D, E] criterion sampling [A, F] criterion and maximum variation sampling [G]. Individual
and focus group interview [F] semi-structured interview form [A, B, C, D, E, G] constituted the
data collection tool of the studies. The analysis methods of the studies were descriptive analysis
[C] content analysis [B, D, E, F, G] thematic analysis, descriptive analysis, content analysis [A].
When the studies included in the research were evaluated in general, the research model of the
studies is holistic single case design, embedded single case design and mixed methods design. In
general, the sample selection in the studies was purposive and criterion sampling. The data
collection tool used in the studies included in the research was generally a semi-structured
interview form. The analysis methods used were generally content analysis. According to Gunbayi
(2019), qualitative data analysis is divided into four groups as "thematic analysis, descriptive
analysis, content analysis and analytical generalization". When the studies included in the research
were examined in detail, it was seen that descriptive analyzes were used in all studies, but it was
determined that only content analysis was specified in the analysis method explanations of the
studies. In addition, when the study [A] was examined in detail, it was seen that all thematic,
descriptive and content analyzes of qualitative data analysis were used. From another point of
view, content analysis in [B, D, E, F, G] studies where content analysis was indicated to be used as
an analysis method was not carried out in a way to reveal all the elements of content analysis of
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qualitative data analysis. Although thematic and descriptive analyzes were put forward in the
studies, it was determined that the relationship, comparison, similar and different aspects of these
analyzes with each other were not revealed in detail. On the other hand, according to Yin (2017),
starting from the view that a case study can be done using both quantitative and qualitative data,
it was determined that the [E] study was conducted in accordance with a mixed methods case
study using both quantitative and qualitative data.

In the studies on the effectiveness of the e-school system application, the findings of the themes
and sub-themes related to the working and process of the e-school system are given in Table 4.

Table 4. Themes and Sub-Themes Regarding the Working and Process of the E-School System in
Studies on the Effectiveness of the E-school System Application

Theme Sub-theme A B C D E F G
Inf on E Enrolling Students v v Y
nformation Entry, Access to Announcements v v vy v v v
Branch, Enrollment .
d Phot Enrolling a Branch v v Y
an oo Final Enrollment v v Y v v Y
Procedures .
Cancelling Enrollment v Y v
Attaching Photo v v Y
Making an Absence Entry v v vy Y v Y
Absenteei d Receiving a Letter of Absence v v Y v
seftecisti anl Course Start-end Times v v v
Course Procedures . .
Identifying Elective Courses v v
Creating the Curriculum v o voY v
Assigning Course Teachers v v Y
Grade and C1 Score Entry v v v v v v Y
Réaefitaili)ln Pr(a)l(sjcsesses Creating Exam and Project Dates v v v v Y v
P Writing the Teacher Opinion v v Y
Making Grade Retention Decisions v v Y
Defining Club Names v v Y
, Social Activity Login v v vy v v Y
;Zgﬁ;igi:;ﬁgj Identifying Social Activities v v v v v Y
Creating a Class Library v Y v v
Entering Students' Book Information v v v v v v Y

When the findings of the themes and sub-themes related to the working and process of the e-
school system in the studies on the effectiveness of the e-school system application were examined
in Table 4; in the theme of "information entry, branch, enrollment and photo procedures"”, sub-
themes were identified as "enrolling students, access to announcements, enrolling a branch, final
enrollment, cancelling enrollment and attaching photo", in the theme of "absenteeism and course
procedures" as "making an absence entry, receiving a letter of absence, course start-end times,
identifying elective courses, creating the curriculum and assigning course teachers”, in the theme
of “grade and class repetition procedures” as “score entry, creating exam and project dates,
writing the teacher opinion and making grade retention decisions” and in the theme of "social
activities and book procedures " as "defining club names, entering social activities, defining social
activities, creating a class library and entering students' book information". When the studies
included in the research were examined in general, the work and functioning of the e-school
system were divided into general themes as information entry, branch, registration, picture
transactions, absenteeism and course procedures, grade and class repetition procedures, social
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activities and book transactions. As indicated in these themes and sub-themes, the e-school system
was used by education administrators, teachers, students, parents, and all stakeholders, and all
work and procedures related to students were carried out in a standard way.

The findings of the themes and sub-themes related to the results of the studies on the effectiveness
of the e-school system application are given in Table 5.

Table 5. Themes and Sub-Themes Related to the Results of the Studies on the Effectiveness of the
e-School System Application

Theme Sub-theme A B C D E F G
Inability to Access the System v v v Y
Internet Connection Problems v v oY v
Dependency on Central Authority v oy
) Lack of Infrastructure v v Y
Negative Effects of End of Term Intensity v v v
-School System . . .
Application Failure to Login to the System on Time v v
Speed and Server Problems v v Y
Parents’ Not Being Aware of the System v v v v
Impractical of Book Entry v v
Lack of Student Address v v v
Same Design in All Classes v v /Y
Saving Time and Money v v v v v v Y
Ensuring Standardization v v v v Y
Elimination of the margin of error v  vov v v Y
Positive Effects of Parents’ being able to follow their children v v v v v v Y
E-School System Regular Data Entry v v v v v Y
Application Access to Previous Period Statistics v v
One-Stop Access to Most Information v v v Y v
No Need for a Year-End Certificate v v v Vv
Being Accountable v v

When the findings of the themes and sub-themes related to the results of the studies on the
effectiveness of the e-school system application were examined in table 5, the "negative effects of
the e-school system application" theme included sub-themes as "inability to access the system,
internet connection problems, dependency on central authority, lack of infrastructure, end of term
intensity, failure to login to the system on time, speed and server problems, parents’ not being
aware of the system, impractical of book entry, lack of student address, the same design in all
classes" and the theme of "positive effect of e-school system application" as "saving time and
money, ensuring standardization, elimination of the margin of error, parents’ being able to follow
their children, regular data entry, access to previous period statistics, one-stop access to most
information, no need for a year-end certificate, being accountable.

In the studies included in the research, the negative effect of the application of the e-school system
was seen as inability to access the system [B, C, D, E], internet connection problems [A, B, C, E]
dependency on central authority [C, D] lack of infrastructure [C, D, E] end-of-term intensity [C, E,
G] failure to login to the system on time [B, D] speed and server problems [C, D, E] parents’ not
being aware of the system [A, B, D, F] impractical of book entries [A, D] lack of student address [B,
C, D] the same design in all classes [A, D, E].
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When these studies were examined, it was seen that the general negative aspects of the
effectiveness of the e-school system were that the system did not work, internet connection
problems, parents’ not being aware of the system were mentioned more.

If these problems continue, it can be said that an existing coordination between users and
stakeholders cannot be achieved because the operation of the e-school system, speed, elimination
of server problems, solving infrastructure deficiencies and solving internet connection problems
are the basic elements that will increase the effectiveness of the system. On the other hand, schools
can be divided into hamlets, villages, towns, districts, provinces, etc. taking into account their level
of development to ensure that parents should be aware of the system, taking into account their
level of development. In the studies included in the research, it was determined that the design of
the e-school system at all educational levels was evaluated negatively. For this, a design can be
developed according to the education levels by making the necessary decisions. The fact that the
book entries were not practical, and the addresses of the students were not accessible are also
evaluated negatively by the users. In general, the publication years of studies on e-school covered
the years 2010, 2011, 2012, 2013 and 2021. For this reason, it was seen that the negative aspects of
previous studies were not included in the 2021 study. However, in this study, the end-of-term
density as a negative effect of the e-school system were of consideration. Since the Ministries of
Education in the countries were trying to make their information technology infrastructures more
equipped during the pandemic process that affected the whole world, we can say that the Ministry
of Turkish National Education also developed and tried to make it qualifiedthe infrastructure
problems of the e-school information system before and after 2021.

The positive effect of the application of the e-school system in the studies included in the research
was seen as saving time and money [A, B, C, D, E, F, G] ensuring standardization [A, B, E, F, G]
elimination of the margin of error [A, B, C, E, F, G], parents’ being able to follow their children [A,
B, C, D, E, F, G], regular data entry [A, C, D, E, F, G], access to previous period statistics [C, E],
one-stop access to most information [A, C, D, E], no need for a year-end certificate [A, D, E, F] and
being accountable [E,G]. When these studies were examined, we can say that the stakeholders
were generally satisfied with the effectiveness of the e-school system. One of the positive aspects of
technology is time and financial savings because the information systems devices used in
education systems can offer time and financial savings to their stakeholders.

With the e-school system, articles, charts, and irregular data that take days to be sent to decision
makers can be carried out quickly and in a very short time, thanks to this system. On the other
hand, education levels are primary, middle and secondary education, etc. it is expected that the e-
school system will have a standard effect on all stakeholders, considering the fact that the number
of students exceeds millions in the Turkish Education System. Since all institutions and levels have
common contents, standardization of the e-school system becomes inevitable. Stationery
operations that were tried to be done manually were eliminated thanks to this system. The
information expected to exist in the e-school is supported by structures such as MERNIS -
Centralized Civil Registry System-, which are the sub-structures of the e-government, and thus the
accuracy of the data is tested via such structures. In this way, the inclusion of unrealistic data in
the system is prevented and it also increases the accountability level of the users. Education
administrators and teachers can enter the e-school system with their secure usernames and
passwords, and can make regular data entry in all authorized areas. In addition, the chronology of
the transactions can be followed by keeping the log records of the works and transactions. Thanks
to the e-school system, parents also save time and money. In this way, by following all data and
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procedures related to their children on the computer, parents can see and track their success,
activities, books read, grades, absenteeism, certificates, etc. from the moment they log in the
application. Accessing previous period statistics and most information from a single source with
the e-school system can be considered as another positive feature. With the introduction of the e-
school system, archiving and paperwork disappeared, and it has become easier for education
stakeholders to able to make decisions and give guidance related to a student's success, social
status, etc. Because it is possible for decision makers to reach all statistical information about a
student from pre-school to the end of secondary education from a single source, this also
strengthens coordination with external stakeholders.

DISCUSSIONS, CONCLUSION and RECOMMENDATIONS

This research aimed to investigate the effectiveness of the e-school system application with the
meta-synthesis method. For this purpose, in order to access theses and articles on the internet, the
databases of The Council of Higher Education National Thesis Center, TR Index, Turkish
Education Index, Academic Directory were scanned with the keyword "e-school". The criteria were
determined that the studies planned to be included in the research should be qualitative studies in
the field of education between the years 2010-2022, have a sample within the borders of Turkiye,
the articles should be published in peer-reviewed journals, and the theses should be in the thesis
bank. Studies that could be suitable for meta-synthesis were carefully examined, and a total of 7
studies, 2 articles and 5 theses, which met the inclusion criteria of the research, were included in
the research. As a result of the literature review, it was determined that the number of studies
related to e-school was quite few, and that there was no research synthesis to determine whether
these studies were effective in practice. Therefore, in this study, the necessity of synthesizing the
results of the researches on e-school emerged. Because the use of research syntheses in the
decision-making process was important, the results obtained in primary studies did not provide
benefits because they were narrow and unsupscoped (Chalmers, Hedges & Cooper, 2002). For this
reason, questions were formed to seek answers to the results obtained with the meta-synthesis
method of the effectiveness of the studies on the e-school system in practice, related to publication
year and type, purpose, research model, sample selection, data collection tools used, data analysis
methods used, working and procedures of the e-school system.

When the findings on the distribution of the publication type and publication year of the studies
on the effectiveness of the E-school system application were examined; It was understood that the
number of qualitative studies conducted in Turkiye was quite few. When the distribution of the
studies on the effectiveness of the e-school system application according to their objectives was
examined; it was seen that these studies aimed to evaluate of the e-school application in line with
the opinions of administrators, teachers, students and parents (Cetinoglu, 2011; Gunbayi & Turan,
2013; Kizilboga, 2010; Kizilboga & Erdogan, 2012; Turan, 2010), to examine of the opinions of
secondary education institution stakeholders on the e-School Education Management Information
System in terms of positive aspects, negative aspects, design, operation and personal use of the
system. (Dogu, 2012) and to evaluate e-school applications based on the opinions of administrators
and teachers in terms of accountability (Arican, 2021).

When the research model, sample selection, data collection tools and data analysis methods used
in the studies on the effectiveness of the e-school system were examined; it was seen that holistic
single case design (Gunbayi & Turan, 2013; Turan,2010) embedded single case design (Kizilboga,
2010; Kizilboga & Erdogan, 2012) mixed design and mixed case study (Cetinoglu, 2011; Dogu,
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2012) and phenomenology design (Arican, 2021) were used; when the sample selection
distributions examined; purposive sampling (Cetinoglu, 2011; Dogu, 2012; Kizilboga, 2010;
Kizilboga & Erdogan, 2012) criterion sampling (Gunbayi & Turan, 2013; Turan, 2010;) criterion and
maximum variation sampling (Arican, 2021) were used; when the distributions of data collection
tools examined, semi-structured interview form (Arican, 2021; Cetinoglu, 2011; Dogu, 2012;
Kizilboga, 2010;; Kizilboga & Erdogan, 2012; Turan, 2010) and focus group interview (Gunbayi &
Turan, 2013) were used; when the analysis method examined; content analysis (Arican, 2021;
Dogu, 2012; Gunbayi & Turan, 2013; Kizilboga, 2010;; Kizilboga & Erdogan, 2012; Turan, 2010)
descriptive analysis (Cetinoglu, 2011), thematic analysis, descriptive analysis, content analysis
(Turan, 2010) were used.

In studies on the effectiveness of the e-school system application, in general holistic and embedded
single-case design were used as a research model, purposeful sampling as sample selection, semi-
structured interview form as data collection tool, and content analysis as data analysis
method.When the studies included in the research are examined in general, it was determined that
the working and process of the e-school system were grouped under general sub-themes as
information entry, branch, enrollment and photo procedures, absenteeism and course procedures,
grade and class repetition processes, social events and book procedures. It was grouped under two
main themes as negative and positive effects in the results of the studies on the effectiveness of the
e-school system application. In the studies included in the research, the negative effect of the
application of the e-school system were seen as inability to access the system (Cetinoglu, 2011;
Dogu, 2012; Kizilboga, 2010; Kizilboga & Erdogan, 2012) internet connection problems (Cetinoglu,
2011; Dogu, 2012; Kizilboga, 2010; Turan,2010) dependence on central authority (Cetinoglu, 2011;
Kizilboga & Erdogan, 2012), lack of infrastructure (Cetinoglu, 2011; Dogu, 2012; Kizilboga &
Erdogan, 2012), end-of-term intensity (Arican, 2021; Cetinoglu, 2011; Dogu, 2012), failure to login
to the system on time (Kizilboga, 2010; Kizilboga&Erdogan, 2012), speed and server problems
(Cetinoglu, 2011; Dogu, 2012; Kizilboga & Erdogan, 2012), parents' not being aware of the system
(Gunbayi & Turan, 2013; Kizilboga, 2010; Kizilboga & Erdogan, 2012; Turan, 2010) impractical of
book entry (Kizilboga & Erdogan, 2012; Turan, 2010), lack of student address (Cetinoglu, 2011;
Dogu, 2012; Kizilboga, 2010; Kizilboga & Erdogan, 2012), and the same design in all classrooms
(Kizilboga & Erdogan, 2012;Turan, 2010).

The positive effect of the application of the e-school system in the studies included in the research;
were seen as saving time and money, eliminating the margin of error, parents' ability to follow
their children, regular data entry (Arican , 2021; Cetinoglu, 2011; Dogu, 2012; Gunbayi & Turan,
2013; Turan, 2010; Kizilboga, 2010; Kizilboga & Erdogan, 2012), ensuring Standardization (Arican,
2021; Dogu, 2012; Gunbayi & Turan, 2013; Kizilboga, 2010; Turan, 2010), access to previous period
statistics (Cetinoglu, 2011; Dogu, 2012), one-stop access to most information (Cetinoglu, 2011;
Dogu, 2012; Kizilboga & Erdogan, 2012; Turan, 2010) no need for a year-end certificate (Dogu,
2012; Gunbayi & Turan, 2013; Kizilboga & Erdogan, 2012; Turan, 2010) being accountable (Arican,
2021; Dogu, 2012). When the studies included in the research were examined in general, it was
seen that the stakeholders were generally satisfied with the e-school system regarding the
effectiveness of the e-school system.

In the light of the results obtained, suggestions for the effectiveness of e-school application are

given in detail below.

e It was found that the number of qualitative studies on the effectiveness of the e-school
application was quite few, so the number of qualitative studies on e-school should be increased.

194


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

=

A " AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2022, 7(2), 184-198
cademia
G0 https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

e Measures should be taken against the intensity that may occur at the end of the semester
regarding the e-school system.

¢ Findings were found that the same design should not be used in the education levels of the
stakeholders using the e-school system. In order to overcome this, decision makers need to make
the necessary design arrangements according to the education levels.

e In the studies included in the research on the e-school system, findings related to internet
connection problems, speed and server problems were found. Necessary infrastructure
deficiencies should be eliminated in order to provide access to information technologies in
settlements where educational institutions are located.

¢ In the studies included in the research on the e-school system, it was found that parents should
be informed about the system. Seminars, courses, etc., by taking the necessary precautions for
parents to know the e-school system should be regulated.
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