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Estetik Egitiminin Bilissel ve Duyussal Becerilere Katkisinin Sanatc¢ilarin

Hayat Hikayeleri Kitabinda incelenmesi
Enes YASAR!?

Dr., Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, enesyasar@comu.edu.tr, ORCID ID: 0000-0003-4606-2592

Makale Bilgisi OZET

Gelis Tarihi: Bu calismanin amaci Sanat¢ilarin Hayat Hikdyeleri adli kitap lizerinden dykiisel sanat hikayelerinin
08.11.2021 bireylerde olusturabilecegi estetik duyarliliklari saptamak ve bununla birlikte estetik egitiminin

biligsel ve duyussal becerilere olan katkisini ortaya koymaktir. Estetik egitimi sanat eserlerini salt bir
Kabul Tarihi: goriintii ya da yiizeysel bir begeni olarak gérmekten 6te eserlerin derinliklerinde/arka planlarinda yer
24.12.2021 alan sanatsal yonleriyle de ilgilenmektedir. Estetik egitimi bu yoniiyle 2019 Tiirkge Dersi Ogretim

Programi’nda Tiirk¢e egitiminin bir alt alan1 olarak benimsenmistir. Bu noktadan hareketle ¢alismada
sanat¢ilarin hayat hikayeleri ve eserleri 6grenme becerileri agisindan incelenmistir. Arastirmada

© UEAD 2022 dokiiman incelemesi yontemi kullanilmig ve amaglh 6rnekleme yoluna gidilmistir. Eserde yer alan 10
Tiim haklar sanatcinin hayat hikayesi, estetik egitimi dogrultusunda degerlendirilmis ve elde edilen verilerde
saklidir. icerik analizi yontemi kullanilmstir. Calismada ayrica, sanat hikayeleri araciligiyla Ronesans resmi

ve heykelcilik anlayis1 da biligsel ve duyussal beceriler agisindan incelenmeye dahil edilmistir. Zira
Sanatgilarin Hayat Hikdyeleri adli eserde okurlarin Ronesans sanatgilarini ve eserlerini estetik bir
algiyla kavrayabilecekleri, eserler {izerine analizlerde bulunabilecekleri anlasilmistir. Son olarak
Oykiisel sanat tarihi hikayelerinin 6grencilerde estetik bir duyarlilik olusturabilecegi ve beceri temelli
katkilar saglayabilecegi kanaatine vartlmustir.

Anahtar Sozciikler: Oykiisel sanat hikayeleri, estetik egitimi, bilissel ve duyussal beceriler, Tiirkce
egitimi
Examining the Contribution of Aesthetic Education to Cognitive and
Affective Skills in the Book Named Sanatg¢ilarin Hayat Hikayeleri

Article Information ABSTRACT

Received: The aim of this study is to determine the aesthetic sensitivities that the narrative art stories can create

8 November 2021 in individuals through the book called Sanat¢ilarin Hayat Hikdyeleri and to reveal the contribution
of aesthetic education to cognitive and affective skills. . According to aesthetic education, works are

Accepted: not just an image or a superficial appreciation. On the contrary, it deals with the artistic aspects of the

24 December 2021  backgrounds of the works. This aspect of aesthetic education was adopted as a sub-field of Turkish
education in the 2019 Turkish Language Course Curriculum. As a matter of fact, the curriculum
aimed to develop aesthetic sensitivities in individuals through "aesthetic experiences/experiences".

© UEAD 2022 In this context, the life stories and works of the artists were examined in learning skills. Document

All rights reserved.  analysis method and purposeful sampling were used in the research. The life stories of 10 artists in
the work were evaluated in line with their aesthetic education. Obtained data were analyzed by
content analysis method. Furthermore, it was revealed that students can approach Renaissance
painting and sculpture understanding with aesthetic experiences and gain awareness in the field of art
through art stories. In addition, it was understood that in the work named Sanat¢ilarin Hayat
Hikayeleri, readers can grasp Renaissance artists and their works with an aesthetic perception, and
argue that they can make analyzes on the works. As a result, it was predicted that narrative art history
stories could create an aesthetic sensitivity in students and provide skill-based contributions.

Keywords: Narrative art stories, aesthetic education, cognitive and afective skills, Turkish education

DOI: 10.32960/uead.1020475 Makale Tiirii (Article Type): Arastirma Makalesi
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1. GIRiS

Estetik anlayis, insanin ¢evresinde var olan giizellikleri hissetmeye ve bulmaya ¢alismasidir.
“Estetik anlayisa sahip olmak ise giizelligi anlamak ve igerigin 6ziine inme yeterlili§ine sahip olmak
demektir” (Ozalp, 2016). Dolayistyla sanat, estetik ile iliskilidir ve bir seyin estetik kaygiyla ortaya
koyulmasidir. Yalnizca bakmay1, gérmeyi ve dokunmayi degil hissetmeyi 6gretmektedir (Reid, 2008).
Bundaki baglica etken, sanatin gergekligin bir kopyasi olmasindan ziyade duygu ve hayal giiciine
dayaniyor olmasidir. Bireyin algisi, sezgisi ve hayal giicli bu dogrultuda olduk¢a énemli bir unsurdur.
Bunlar olmaksizin sanatin ger¢eklesmesi pek miimkiin degildir (Tunali, 2004).

Sanat eseri, 6zne ve nesne arasindaki estetik iliskiden meydana gelmektedir. Sanat eserlerinin
degerini biiyiik Olciide insanlarin egilimleri, kiiltlirel degerler, eserin verdigi mesaj ve onu izleyene
kars1 hissettirdigi duygular belirler (Ozalp, 2016). Benzer sekilde Margolis ve Luc Pauwel (2011) de
sanat eserlerinin degerini belirleyen unsurlarin baginda kiiltiirel etkenlerin geldigini belirtmektedir.
Ayrica sanat eserinde kiiltiiriin yani sira bireyi eserle ilgili yargiya gotiirecek olan kurallarin da 6nemli
oldugu ifade edilmektedir (Tunali, 2014). Estetik yargiya ulasabilmek i¢in bu kurallardan haberdar
olmak gerekmektedir. Bu noktada estetik egitiminin devreye girdigi goriilmektedir.

Estetik egitimi bireyin algisal yeterliliginin gelismesine, bilgi ve deneyim kazanmasina katki
saglayict bir unsurdur. Cogunlukla sanatin tamamlayicist olarak goriiliir (Ozbal ve Aydogan, 2017).
Bireylerin duyular ve duygular ile diisiinme yetisini ve hayal diinyasin1 genislettigi ifade edilebilir.
Onlart i¢inde yasadiklar1 ¢cevreye duyarl hale getirir ve yasantilarinin daha anlamli hale gelmesine
imkan saglar (Buyurgan ve Buyurgan, 2012). Ayrica onlarin kisisel ve anlatimsal degerlerinin de bu
siiregte gelistigi one siiriilebilir (Ozbal & Aydogan, 2017). Oyle ki bireyler, sanat yapitlarini
gdzlemlerken sosyal ve fizyolojik birtakim birikimlerine gore tepkiler sunarlar (Ozalp, 2016).
Eserlerin 6nemi ve anlaminin igerikle mi yoksa dis goriiniisle mi oldugunu, bir toplum i¢in degerli ya
da 6zel olan eserin digerleri igin de dyle olup olmadigini bu birikimlerle tespit ederler (Dobbs, 1998).
Bu anlayisin gelismesi olduk¢a Onemlidir. Ciinkii sanat egitiminin amaci biiyiikk sanatcilarin
yetismesini saglamak degildir. Aksine giizeli arayan, giizellik kaygisiyla estetik duyarliliklar geligtiren
bireyler yetistirmektir. Bu nedenle pek ¢ok iilkede Ogrencilerin estetik anlayiglarini gelistirmeye
yonelik ¢alismalarin yapildigi bilinmektedir. Yapilan g¢alismalarda miifredat ve miifredat disi
etkinliklerle dgrencilere sanat egitimleri verildigi goriilmektedir. Oyle ki italya, ingiltere, Almanya,
Fransa, isveg ve Japonya gibi iilkelerde dgrencilerin sanat egitimlerine yonelik olarak diinyadaki sanat
tarihi baslangicindan giiniimiize kadar ¢esitli yollarla aktarilmaya calisildig: tespit edilmistir (Goniil,
2011). Benzer sekilde Tirkiye’deki miifredat programlarinda da 6grencilere sanat ve estetik becerilerin
kazandirilmasia yonelik calismalarin yapildigi gériilmektedir. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi
bunlardan birisidir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dgrencilere estetik anlayis kazandirmakla ilgili
olarak cesitli calismalarin yapildig1 tespit edilmistir. Estetik egitimine dair ilk olarak 2017 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda “estetik duyarlhilik kavranu kullanilmistir. (MEB, 2017, s.3). Programda
bireylere estetik duyarliliklar kazandirilmasina yonelik amaclarin gozetildigi ifade edilebilir.
Programda yer alan estetik duyarlilik ve estetik egitimi bir bilginin yargisi degil, bir begeninin yargisi
oldugu bilinciyle hareket edildigi goriilmektedir (MEB, 2017). Programda duygularin merkeze
almarak egitim yoluyla bireylerin hayal giiglerini gelistirmesi ve hissettigi duygular1 6z giivenle ifade
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edebilmesi beklenmektedir (TDOP, 2017). Ayrica programda estetik egitiminin islenmesindeki baslica
hedefin “fikirlerini, begenilerini sunabilen, eglenerek ve ilgi alanlarini gelistirerek 6grenen, yiiksek
motivasyonlu, elestirel diislinme becerileri gelismis, mutlu, estetik degerlere uzak olmayan, estetik
hazzin izini siiren, estetik bakis edinebilmis, kendi hayal giiciinii ortaya koyabilen, hayatin tek yonlii
isleyisini kendi tasarimlari ile zenginlestiren bireyler yetistirmek™ oldugu ifade edilmistir (MEB, 2017,
s.4). Bu nedenle kitaplardaki metin segimleri olduk¢a Onemlidir. Metinlerin 6grencilerin estetik
ihtiyaglarin1 karsilayici, estetik duyarlilik kazandiric1 ve estetik farkindaliklari gelistirici olmasi
gerekmektedir (Demir, 2018). Bu gercevede edebi metinlerin bireylere estetik anlayis kazandirma
noktasindaki rolii yadsinamaz. Fakat bireylerin ruh ve zihin diinyalarina dair hem tiirsel hem de
bicimsel acilardan katki saglamak adina ders kitaplarinin yani sira ders dis1 kaynaklara da ihtiyag
duyuldugu bilinen bir gergektir. Benzer sekilde Sever (2006) de yalnizca ders kitabina bagli bir 6gretim
anlayisinin 6grencileri belirli bir alan igerisinde sinirlandirdigini ve farkli metinlerden faydalanmanin
bireylere katki saglayabilecegini ifade etmektedir. Bu bakimdan ¢alismada 6ykiisel bir anlatima sahip
olan Sanat¢ilarin Hayat Hikdyeleri adl kitabin da bireylerin estetik anlayislarina katki saglayabilecegi
diisiiniilmektedir. Kitap, 16 yiizyilda Vasari tarafindan yazilmis ve ilk kez 1550 yilinda yayinlanmugtir.
Kitapta Ronesans donemindeki {inlii sanatgilarin hayat hikayeleri mukayeseli olarak 6ykiileyici bir
sekilde ele almustir. Antik diinya ile Ronesans italya’sindaki estetik bag, etkileyici bir dille ifade
edilmistir. Ayrica eserin dykiisel sanat tarihi kitaplarinin ilk 6rneklerinden birisi olmasi nedeniyle de
onemli bir yere sahip oldugu diisiiniilmektedir (Pinarbasi, 2017).

Oykiisel metinler, bireylerin kisiligini ve dil becerilerini gelistirirler. Bireyler, dykiilerdeki
kahramanlar aracilifiyla kahramanlarla iligkiler kurar ve c¢evresini yorumlama ve degerlendirme
imkam bulurlar (Aytan, Calict vd., 2018). Ogrenciler, metinlerde anlatilan kahramanlarin
davranislarini, ¢alismalarin1 ve karsilastigi sorunlar karsisinda bulduklart ¢oziimleri 6rnek alirlar.
Onlar gibi duyumsamaya, diisinmeye ve hareket etmeye istekli olurlar (Aksoy, 2020). Nihai olarak
ogrenciler lizerinde kalici etkiler birakmaya baglarlar (Sever, 2003). Dolayisiyla Sanat¢ilarin Hayat
Hikayeleri adli kitabin da 6grenciler lizerinde bu tiir kalici etkiler birakabilecegi diisiiniilmektedir.

Sanatgilarin Hayat Hikdyeleri adl1 kitap antik gelenekten kopusu ve Ronesans donemine gegis
siirecindeki sanatcilar1 ele almaktadir. Bu nedenle eserde yer alan dykiisel anlatimlarin okurlarin
estetik anlayislarinda farkindaliklar olusturabilecegi diistiniilmektedir. Ayrica bireylerin kitaptaKi
kisilikler araciligiyla farkli bir diinyanin ve becerilerin kapilarini aralayabilecegi dngdriilmektedir. Bu
da kisilerin hem kendi hem de diinya kiiltiiriinii 6grenmeye ve arastirmaya sevk edebilecek dnemli bir
unsurdur. Bu nedenle eser, bireylerin duyussal ve biligsel becerilerine katki saglayabilecegi

diisiincesiyle incelemeye deger bulunmustur.

Italya, antik gelenekten kopusun ve Ronesans’a agilan estetik anlayisin bir kapisi olmasi
dolayisiyla sanat tarihinde olduk¢a dnemli bir yere sahiptir. Ciinkii estetik anlayis ilk olarak burada
gelismeye baglamistir. Resim sanatinda kazanilan ilk perspektif derinlik ve heykelcilikte mermerin
kazandig1 ilk yumusaklik Rénesans doneminde Italya’da baslamistir. “Giiniimiizde de gecerliligini
koruyan bir¢ok sanat kavraminin ¢ikis noktasi bu déneme dayanmaktadir.” (Sert, 2003). Teknik, ¢izgi,
151k-gblge, renk ve estetik anlayis bilimsellikle bu donem sanatcilart tarafindan doruklara
ulastirilmistir. Bu nedenle estetik duyarliliklarin kazandirilma siirecine Ronesans sanatiyla baglamanin
bireylerde estetik bir derinlik olusturabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica bu duyarliliklarin 6grencilere
biligsel ve duyussal beceriler olarak fayda saglayabilecegi de ongoriilmektedir. Bdylece dgrenciler
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tablolar ve heykeller {izerine bilgi edinirlerken daha bilingli, farkinda ve yaratici bir sekilde eserleri
gbzlemleyebilme imkanina sahip olacaklardir. Ayrica eserler {izerinde elestirel diislinceler gelistirerek
onlari ¢esitli boyutlartyla analiz edebileceklerdir. Bu amagla ¢calismada su sorulara yanit aranmistir:

1. Cimabue’nin ¢agdas resim yaklasimi 6grencilerin biligsel alanda 6grenme becerilerine ne tiir
katkilar saglamaktadir?

2. Giotto’'nun resimlerindeki estetik anlayis1 Ogrencilerde ne tiir gozlem becerilerinin
gelismesine katki saglamaktadir?

3. Uccello ve Masaccio’nun resimlerindeki perspektif derinlik 6grencilerin soyut diisiinme
becerilerine ne tiir katkilar saglamaktadir?

4. Pierro Della Francesca’nin resimlerindeki geometrik ve simetrik yapilar 6grencilerin
disiplinler aras1 alandaki becerilerine ne tiir katkilar saglamaktadir?

5. Flippo Lippi, Leonardo Da Vinci ve Michelangelo’nun resim estetiginde sanati bilimsel
temeller iizerinde insa etmeleri Ogrencilerin hangi alanlarda beceriler kazanmasia katkilar
saglamaktadir?

6. Michelangelo’nun resimlerindeki yaratici diistinme becerileri 6grencilere disiplinler arasi
alanda ne tiir katkilar saglamaktadir?

7. Raffaello’nun resim ve freskleriyle sanat hayatina tasidigi rasyonel gergeklik dgrencilerin ne
tiir farkindaliklar kazanmasina katki saglamaktadir?

8. Donatello ve Michelangelo’nun heykel sanatina kazandirmis oldugu estetik derinlik

Ogrencilerin yaraticiliklarina ne tiir katkilar saglamaktadir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Sanatcilarin Hayat Hikdyeleri adli eserde Ronesans donemi sanatgilarinin sanat anlayisi estetik
egitimi dogrultusunda ele alinip nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemiyle incelenmistir.
Dokiiman incelemesi yontemi arastirma verilerinde birincil kaynak olarak dokiimanlarin toplanmasi,
gbzden gegirilmesi, sorgulanmasi ve analizi olarak tanimlanmaktadir (O’leary 2004). Dokiiman inceleme
yontemi fiziki kaynaklardaki sinirlart belirlemek, kategorize ederek arastrmak ve yorumlamak igin
kullanilan teknikler olarak nitelendirilir (Payne & Payne, 2004). Dokiiman incelemesi siirecinde baslica
amag verilen bilgilerin bagimsiz bir sekilde dogrulanabilmesi i¢in halihazirdaki kaynaklarin gézden
gegirilmesidir (Watkins, West Meierse vd., 2012). Dokiiman incelemesi egitim ile ilgili arastirmalarda ders
kitaplari, miifredat yonergeleri, okul i¢i ve dis1 yazismalari, toplanti tutanaklari, 6grenci ders ddevleri ve
sinavlari, ders ve {inite planlari, egitimle ilgili resmi belgeler dokiiman incelemesi kapsaminda
kullanilabilir. Yildirim ve Simsek’e (2008) gore dokiiman incelemesi bes asamada yapilabilir. Bunlari
“dokiimanlara ulagma, orijinalligin kontrol edilmesi, dokiimanlar1 anlama, veriyi analize etme, veriyi
kullanma” geklinde ifade etmek miimkiindiir. Bu sebeple ¢alismada bu asamalar takip edilmis ve

Sanat¢ilarin Hayat Hikdyeleri adli eser incelenmistir.

2.2. Arastirmanin Calisma Grubu



Estetik Egitiminin Bilissel ve Duyussal Becerilere Katkistnmin Sanat¢ilarin Hayat Hikdyeleri Kitabinda Incelenmesi

Arastirmanin ¢alisma grubunu Sanatgilarin Hayat Hikayeleri adli eser olusturmaktadir. Eser amagh
orneklem yoluyla belirlenmistir. Amacli 6rneklem, evrenin tipik bir 6rnegi oldugu diisiiniilen bir alt grubun
orneklem olarak se¢ilmesidir (Sencer & Sencer, 1978). Bu bakimdan ¢alismada Oykiisel sanat tarihi eserleri
arasindan Giorgio Vasari’nin Sanatg¢ilarin Hayat Hikayeleri adli eseri segilmistir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veriler kaynak tarama yoluyla elde edilmistir. Bunun yani sira verilerin elde edilmesinde
dokiiman inceleme formundan yararlanilmistir. Eserden elde edilen veriler fislenerek kategorilere
ayrilmigtir. Kategoriler estetik egitim anlayis1 lizerinden belirlenerek kendi igerisinde anlamli bir biitiin
olusturulmasi saglanmistir. Bu formun kriterleri aragtirmanin amacina uygun olarak arastirmaci tarafindan
olusturulmustur. Ayrica belirlenen kategoriler alt bagliklara ayrilmigtir. Nihai olarak romandan elde edilen
veriler fisleme ve kategorize etme yoluyla tespit edilmis ve yorumlar yapilarak sonuglara ulasilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Calismanin verileri igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Igerik analizi dokiimanlardaki icerige
iliskin tekrarlanabilen ve gecerli ¢ikarimlarda bulunmak i¢in kullanilabilen bir tekniktir (Krippendorff,
2004). Cogunlukla roman ve ders kitaplar1 gibi yazili materyaller olmak tizere gerceklestirilebilmektedir
(Marshall & Rossman 2006). Icerik analizine gore tiimden gelimci bir yol izlenir. Arastirmaci dncelikle
konuya iligkin kategoriler gelistirir. Birbirlerine benzeyen veriler, belirli kavramlar ve kategoriler
cercevesinde bir araya getirilerek anlasilir bir halde diizenlenir ve yorumlanir. Arastirmaci sonrasinda
temalar yoluyla elde etmis oldugu veri setinde, kategorize ettigi kelime, ciimle, kavram ya da olaylari
tablolagtirir. Boylelikle igerik analizi bir teori olusturmak i¢cin hem 6nceden var olan kategorileri hem de
ortaya ¢ikan temalar1 kullanim yoluyla metinleri analiz eder, sistematik olarak inceler ve acik sonuglara
ulastirir (Cohen, Manion & Morrison, 2007). Calismada Cohen’in veri analizine yonelik bir siire¢ takip
edilmistir. Veri analizi i¢in oncelikle analiz etmeye deger bulunan Sanat¢ilarin Hayat Hikayeleri adl
eserdeki estetik ve sanatsal unsurlar toplanmistir. Ardindan bu estetik ve sanatsal unsurlar kategorilere
ayrilmis ve kodlamalar1 yapilmistir. Kodlamalarin ardindan veri analizi gergeklestirilmis ve kuramsal

¢ikarimlarda bulunulmustur.
3. BULGULAR
3.1. Resim Estetigine Dair Bulgular

13. yiizy1l Avrupa’sinda Gotik (1280-1400) tislup, Ronesans doneminin haberciligini yapmis (Varlik
Sentiirk, 2012) ve bu dénemde figiirler belirli oranda hacim kazanmaya baslamistir. Resimlerde yer alan
altin yaldizl1 arka plan yerini doga goriiniimiine birakmis ve resim sanatindaki gergeklik anlayisina derinlik
hissi katilarak eserler yeni bir bakis ag¢isiyla yorumlanmaya baslamistir. Cimabue bu gegis siirecinin
onciiliigiinii yapan ilk isimlerdendir. Cimabue, Italya’da o giine kadar hi¢ kimsenin cesaret edemedigi bir
yontemle eski Yunanlilarin geleneksel cizimlerinden uzaklasarak daha gergeke¢i resimlere yonelmeyi

basaran ilk isimlerdendir:

“Cimabue Yunanlilarin 6lmiis geleneginden kesinlikle uzaklasti (...) resmettigi kumaslar, giyisiler ve

obiir aksesuarlar biraz daha yumugsak, daha gercekgi, daha akici idi.” (5.45)

Yukaridaki ifade de goriildiigii gibi Cimabue, ¢agdas resim yaklasimlarinin onciiliigiinii Bizans ve
Yunan sanati etkileri altindan kurtularak yapmustir. Dolayisiyla 6grencilerin Cimabue’nin 6ykiisel yasam
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hikayesinden antik ¢ag ve 6n Ronesans ¢agi kiyaslamalarinda bulunabilecegi ve gegis siirecindeki estetik
yaklasimlar arasinda farkindaliklar edinebilecegi diisiiniilmektedir. Oyle ki 2019 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nin kazanimlar1 arasinda bireylerin okuduklar1 metinlerden ¢ikarimlarda bulunabilecegi yer
almaktadir. Bu bakimdan bireylerin resim estetigi yoluyla antik ¢ag ve Ronesans ¢ag1 arasindaki farkliligin
giysi ve aksesuarlarin dokusundaki esneklikle ilgili oldugunu ve Cimabue ile Yunanlhlarin kati ve sert
uislubundan uzaklasildigini fark edebilecekleri tespitinde bulunulmustur.

Oykiisel yasam hikayelerinde Cimebue’nin sanat estetiginin Giotto tarafindan takip edildigi ve bir
adim daha gergeklige yaklastirildigi goriilmektedir. Giotto’nun resimlerinde 151k ve gélgelendirme yoluyla
ilk kez kumas kivrimlari gériilmeye baglanmustir (Ulger, 2019). Ayrica Giotto ile birlikte artik duygularin
da resimlerde belirgin hale geldigi goriilmektedir:

“Giotto (...) kumaglarint kivrimlar icinde tasvir ederek onlara gergekgi bir goriiniim kazandirdr. (...)
Giotto duygulari ifade eden ilk sanatcrydi, oyle ki insan onun resimlerinde korku, nefret, ofke ya da ask
ifadelerini fark edebilir.” (S.77)

Ornekten de anlasilacag iizere yazar, dykiisel sanat hikdyeleriyle resim estetigindeki gelismeleri
incelikli bir sekilde okurlarina yansitmaktadir. Bu da Ogrencilerin estetik bir bilingle eserleri
gozlemleyebilecegi diisiincesini olugturmaktadir. Nitekim estetik alg1 bilingli bir sekilde edinildiginde derin
ve saglam degerlendirmeleri beraberinde getirmektedir (Ozalp, 2016). Dolayisiyla 6grencilerin eser
araciligryla elbiselerdeki kivrimlara dikkat ettiklerinde kati ¢izimlerin esnemeye ve duygularin resimlere
yansimaya basladig1 fark edilebilecektir. Ciinkii sanat, bireylerin daha 6nce dikkat etmedigi bigimleri fark
etmeye yonelten bir disiplin anlayisidir (Giiltekin, 2011). Vasari de 6ykiisel sanat hikayelerinde bu anlayisa
dikkat etmektedir. Ayrica okurun dikkatini kiiciik ayrintilara ¢ekmekte ve nesneler iizerinde gozlem
yapabilme becerisinin gelismesine katki saglamaktadir.

Gozlem; bir olayin ya da bir nesnenin 6zelliklerini ve ayrintilarini gesitli yonleriyle anlamak igin
yapilan yontemli bir ¢alismadir (Altunbay, 2017). Bu nedenle egitimde g6z ardi edilmemesi gerekmektedir.
Gozlem becerisi bireysel bir beceriden ziyade pek ¢ok diisiinme becerisi ile de iligkilidir (Altunbay, 2017).
Bunlarin baginda dikkat, alg1 ve iligkilendirme gibi unsurlar gelmektedir. Dolayisiyla dgrenciler, yazarin
ele aldig1 Oykiisel hikayelerden yola ¢ikarak ayrintilar1 gézlemleyebilmenin 6nemini fark ettiklerinde bu
becerileri bilgi edinme araci olarak kullanabileceklerdir (Altunbay, 2017). Uccello’nun resimleri de bu
bakimdan degerlendirildiginde Ogrencilere hem estetik hem de bilgi edinme araci olarak katki
saglayabilecegi diistiniilmektedir. Ciinkii Uccello, 6grencilerin farkindaligina katki saglayabilecek en etkili
sanat¢ilardan birisidir.

Vasari, duygular ve elbiselerdeki kivrimlarin ardindan resme ¢izgisel perspektifin Uccello ile birlikte
girdiginden bahsetmektedir. Cizgisel perspektif nesnelerin boyut ve sekillerini oldugu gibi gostermeyi
amaglayan bir yontemdir. Resme derinlik kazandirmaktadir. Bu nedenle Uccello resme derinlik
kazandirmak i¢in biiyiik bir ¢aba sarf etmistir:

“Uccello zor, daha dogrusu olanaksiz birtakim perspektif sorunlarini arastirmaktan zevk almistir
(...) Oyle dikkat sarf ederek calisiyordu ki figiirlerini yer diizleminde saglamca durdurmak igin bir yontem
ve kural kesfetti, figiirlerde azar azar kisaltim yapiyor, oransal olarak onlarin -geri ¢ekilip kii¢iilmesini

saglyordu.” (5.83-85)



Estetik Egitiminin Bilissel ve Duyussal Becerilere Katkistnmin Sanat¢ilarin Hayat Hikdyeleri Kitabinda Incelenmesi

Ogrencilerin metin araciligiyla ¢izgisel perspektifin resme derinlik kazandiran 6nemli bir unsur
oldugunu kavrayabilecekleri diistiniilmektedir. 2019 Tiirkge dersi programinda da bireylerin okudugu
metindeki kavramlar iizerine diislinebilecegi ve arastirmalar yapabilecegi belirtilmistir (MEB, 2019).
Dolayisiyla 6grencilerin Uccello’nun hayat hikdyesinden yeni bir kavram edinebilecekleri ve resme
derinlik kazandirmanin estetik a¢idan biiyiik bir yenilik oldugunu fark edebilecekleri 6ne siiriilebilir. Ayrica
fark edilen bu derinlik anlayisinin &grencilerin soyut diisiinme becerilerini canlandirdigr da ifade
edilmektedir (Hume, 2000). Ciinkii resimde, heykelde ve mimaride nesnelere perspektif derinlik
kazandirmak ve bu derinligi gézlemleyebilmek i¢in 6zel bir zekd bigimi gerekmektedir (Capar, 2008;
Rayala, 1995). Bu da soyut diisinme becerilerine dayanmaktadir. Dolayisiyla Ogrenciler, sanat
eserlerindeki perspektif derinligi gézlemleyebilmek i¢in yaratici zekalarimi aktif bir sekilde kullanmak
durumunda kalacaklardir. Bu da &grencilerin kendilerini ger¢eklestirme yolunda atacaklari ilk adimlara
onciiliik eden bir durum olacaktir (Capar, 2008). Ayrica perspektif derinlige dair bilgi birikimi edinmis
Ogrencilerin ayrintilara daha ¢ok dikkat edebilmeye basladiklar1 da bilinmektedir (Capar, 2008). Bu
baglamda Ogrencilerin perspektif derinlik kapsaminda disiplinler arasi yaklasimlara da agik hale
gelebilecekleri ifade edilebilir. Perspektif derinlik ii¢ boyutlu bir sanatsal tasarimdir. Sanatgilarin {i¢ boyutlu
bir tasarim ortaya koyabilmeleri igin bilgileri analiz edebilme, karsilagilan gii¢liiklerin tistesinden gelmek
icin fikriler Oneren tasarim segenekleri hazirlayabilme ve bunlarin olumlu olumsuz yanlarii gézden
gecirebilme becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir (Capar, 2008). Ogrenciler, bahsi gegen becerilere
sahip olduklar1 takdirde sanat¢ilarin bu ii¢ boyutlu tasarimlari ortaya koyabilmek i¢in gosterdikleri
cabalarin disiplinler aras1 bir bilgi birikimine dayandigini fark edebileceklerdir.

Ogrencilere &ykiisel sanat hikayeleri igerisinde disiplinler arast bir yaklasim kazandiracak
sanatcilardan bir tanesinin de Masaccio oldugu sdylenebilir. Masaccio’nun perspektif derinlik kazandirdigi
iic boyutlu resimlerinin disiplinler arasi yaklasimlarda olduk¢a Onemli bir yeri vardir. Masaccio’nun
Oykiisel sanat tarihindeki yerinin Rénesans resminin dnciisii ve kurucusu olarak kabul edilmesi oldugu ifade
edilebilir. Sanatgi, sanat tarihinde ilk defa iki boyutlu bir yiizeyde ii¢ boyutlu bir derinlik kazandirma

basarisini gostermistir:

“Masaccio, bitmek bilmeyen incelemelerinden dyle ¢ok sey ogrendi ki resmi katiligindan,
zorluklarindan ve kusurlarindan neredeyse tiimiiyle arindiran énciiler arasinda sayilabilir. Giizel
durugslara, hareketlere, canliliga ve hayatiyete baslangi¢ sagladi, ti¢ boyutlulugu tipik ve dogal bir bigimde,
daha dnce hi¢hir ressamin kalkismadigi bir yolla ¢alisti.” (5.108)
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Sekil 1

Sekil 1°de yer alan 6rnekte de goriildiigii iizere Isa figiiriiniin {ist arka béliimiinde yer alan perspektife
derinlik verilmis ve ii¢ boyutlu bir sekilde resmedilmistir. Bu teknik resim sanatina bir devrim niteligi
kazandirmistir (Labno, 2008). Vasari bu durumu su sekilde ifade etmektedir:

“Masaccio'nun yeni bir resim tislubunu bagslattigr soylenebilir. Kesinlikle ondan once yapilan her

sey yapay diye tammlanabilir, oysa o yasayan, gercekgi ve dogal yapitlar ortaya koymustur.” (5.109)

Gortildiigii tizere estetik gelismeler teknik bir dille anlatilmaktan ziyade sade ve anlasilir bir tislupla
okura aktarilmaktadir. Ayrica yazarmm sozlii olarak aktardigi estetik unsurlar, kitapta resimlerle de
desteklenmektedir. Bu sayade ogrencilerin oncelikli olarak Masaccio’nun resme ii¢ boyutlu yaklagim
kazandirdiginin bilincine varabilecegi ve resmin sanat tarihine kazandirdigi 6nemi kavrayarak goérseller
tizerinden bilgilerini yapilandirabilecegi ileri siiriilebilir. Bu da okurun bilissel becerilerinin yani sira
duyussal becerileri i¢in olduk¢a énemli bir yer tutmaktadir. Nitekim gorsel algilamaya imkan saglayan
renk, ¢izgi, bicim, sekil ve simetri gibi unsurlar bireylerin okuduklarindan daha fazla haz almasini saglayici
bir etkiye sahiptir (Giiltekin, 2011). Benzer sekilde 2019 Tiirk¢e dersi 6gretim programinda da okuma
stirecinin gorsellerle desteklenmesinin uzamsal becerilerin kullanim ve gelisimine katki sagladig: ifade
edilmistir. (MEB, 2019). Ayrica kitapta yer alan resimler ve resimlere dair yapilan betimlemelerin
ogrencilerin gorsel uzamsal zekdlarina hitap edebilecegi ve yaratici diisiinme becerilerilerine katki
saglayabilecegi diisiiniilmektedir (Yenilmez & Caliskan, 2011). Ciinkii sanat egitimi ile ¢oklu zeka
kuraminin bir pargasi olan gérsel uzamsal zeka arasinda yakin bir iliski vardir (Ayaydin, 2004). Dolayisiyla
kitapta Vasari’nin yapmis oldugu betimlemelerin gorsellerle destekleniyor olmasi 6grencilerin ¢oklu zeka
kuramlarma da hitap ettigi anlamina gelmektedir.

Uccello ve Masaccio’nun resme kazandirdigi derinlik anlayigina Pierro Della Francesca’nin
disiplinler arast bir sekilde yaklastig1 ifade edilebilir. Ciinkii Francesca resimlerindeki baglantilarini
cogunlukla Oklid geometrisine dayandirmaktadir:

“Gengliginde Piero kendini matematige verdi. Cocugun ressam olmasi gerektigi on bes yasina
geldiginde kararlagtirildigi halde, Piero ilk ogrenimine aksatmadan devam etti. Aslinda, hem matematikgi

hem de ressam olarak (basari) kazandi. (...) Piero resim ve perspektifiistiine cok yogun arastirma yapmigti.
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Oklid'i derinlemesine biliyordu, diizgiin ¢okyiizliilere dayanarak cizilen miikemmel egrilerin niteligini

herkesten iyi kavramigti ve bu konudaki en net a¢iklamalar onun kaleminden ¢ikmisti.” (5.166)

Yukaridaki 6rnekten de anlasildig1 gibi Francesca resim sanatina yeni bir boyut kazandirabilmek i¢in
perspektif iizerine derinlemesine ¢alismalar yapmis ve estetik anlayisini bilimsellikle destelemistir. Bu da
resimde figiirler ve mekan arasinda olusan iligkileri giiclendirmis ve derinligin artmasinda etkili olmustur
(Varlik Sentiirk, 2012). Francesca’da sanat ve estetik; farkli disiplinlerle bulugsmus ve rasyonellik
kazanmistir. Oyle ki yazar, Francesca’min resimlerinde gergekciligi yakalamak icin geometrinden
yararlanmasini su sekilde 6rneklendirmektedir:

“Perspektiflerle dolu olan biitiin ¢alismalari, ozellikle bir kareler sistemi tistiine ¢izdigi bir vazo bu
durumu orneklemektedir. Vazonun agzi ve tabani 6nden, arkadan ve yanlardan gésterilmistir. Bu sasirtic
yapitta Piero her kiiciik ayrintiyr miithis bir ustalikla ¢izdi, biitiin dairelerin kavislerine ¢ok zarif bir bigcimde
kisaltim uygulad.” (5.163)

Yazarin da belirttigi iizere Francesca, estetik anlayisini geometri ile biitlinlestirdiginde en kiigiik
ayrintilar1 dahi bilyiik bir gercekcilikle cizebilmeyi basarabilmistir. Isa’min Dirilisi resmi bu yoniiyle
onemlidir. Yazarin resmin dneminden bahsederken Isa’nin gozlerinin dogrudan tabloya bakana yéneliyor
hissi uyandirdigim 6zellikle vurguladigi goriilmektedir. Bu da dgrencilerin Francesca’nin dykiisel sanat
hikayesini okurken estetik anlayisin simetri, oran, oranti ve geometrik yapilarla i¢ ice oldugunun bilincine
varmasini saglayabilecek onemli bir unsurdur. Ciinkii 6grenciler, oykiisel hikayelerin igerisinde yalnizca
estetik anlayisla ilgili degerlendirmeler bulmamaktadir. Ayrica sanatin disiplinler arasi ¢aligmalardaki
roliiniin de 6nemini fark edebilmektedir. Bu bakimdan 6grencilerin sanat ve estetige duyduklart ilgiyle
disiplinler aras1 alanlarda da basar1 kazanabilmeleri beklenmektedir. Oyle ki resim sanatinda oranlamanin,
simetrinin ve geometrinin dnemini fark ederek bu konulara ilgi duymaya baglayan 6grencilerin disiplinler
arasi calismalarda da bu ilgilerini devam ettirebilecekleri diisiiniilmektedir. Ozellikle diisiinceleri yiizey
lizerinde gorsel imgelere doniistiirme becerisi bunlarin basinda gelmektedir (Capar, 2008). Ogrencilerin
disiincelerini biitiin boyutlariyla yiizey tlizerinde gosterebildiklerinde onemli Slgiide problem ¢bézme
becerileri kazanabilecegi ve yeteneklerini islevsel hale getirebilecegi diisliniilmektedir.

Yazar, Flippo Lippi’nin resimlerinde duygular1 ifade eden en onemli unsurlarin basinda yiiz
ifadelerinin geldigini belirtmektedir. Bu nedenle 6grencilerin Flippo Lippi’nin resimlerinde duygulari
gozlemleyebilmeleri i¢in yliz ifadelerine dikkat etmeleri gerekmektedir. Vasari, yiiz ifadelerindeki derinligi
su sekilde belirtmektedir:

“Fra Filippo bu a¢idan o kadar uzmanlasmisti ki Aziz Stefanos'u gémenlerin yas dolu tavirlarina ve

aglayanlardan bazilarimin kederli yiiz ifadelerine insan ici sizlamadan bakamaz.” (5.188)

Alintidan da anlasilacagi iizere sanatgilar n Ronesans donemindeki estetik anlayigina perspektif bir
derinlik kazandirmalarinin ardindan duygular1 ifade edebilmenin yollarii aramaya baglamiglardir.
Sanatgilar mutluluk, o6fke, heyecan, korku, saskinlik ve endise gibi duygular1 gergekei bir sekilde
yansitabilmek adima insan psikolojisi ile ilgilenmisler ve uzun gézlemlerde bulunmuslardir. Ogrencilerin
bu bilgilerden yola ¢ikarak Ronesans donemindeki estetik gelismelerin bilimsellikle iliskili oldugunu, hatta
Ronesans donemi sanat anlayisinin bu derece énemli olarak kabul edilmesinin bu iliskiye dayandigini fark
edebilecekleri diisiniilmektedir. Cilinkii bilginin sirlarimin aralanmaya basladigi Ronesans doneminde
sanatsal ve bilimsel ¢aba i¢ ice gecerek bir biitiinliik olusturmustur (Alioglu, 2010). Ozellikle Leonardo Da
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Vinci’nin bu y6nde biiyiik katkilar1 oldugu sdylenebilir. Leonardo fizik, biyoloji ve anatomiyi birbirine
harmanlamis ve sanatin1 bilimsel temeller iizerine insa etmistir. Leonardo bu sekilde bilimselligi sanatinin
onemli bir parcasit haline getirmis ve estetik anlayisinin zirvesine ulasmustir. Yazar, Leonardo’nun
bilimsellige ve matematige olan ilgisini su sekilde ifade etmektedir:

“Aritmetik 6grenmeye basladi, birkag ay icinde oyle biiyiik bir ilerleme kaydetti ki sordugu sorular

ve problemlerle ogretmenini saskina ¢evirdi.” (5.219)

Leonardo’nun matematikle ve hesaplamalarla mitkemmellige ulagsma arzusu onu estetik alanda 6nde
gelen isimlerden birisi haline getirmistir. Ozellikle resim sanatindaki estetik anlayisina énemli 6lgiide
katkilar saglamasi bunun agik bir gostergesidir. Yazar, Leonardo’ya estetik alanda katki saglayan bir diger
onemli unsurun ise anatomi bilgisi oldugundan s6z etmektedir. Ciinkii anotomi bilgisi resim alaninda
Leonardo’ya yepyeni bir teknik kazandirmistir. Dolayisiyla 6grenciler, bu agiklamalar araciligiyla
Leonardo’daki anatomi bilgisinin ¢izimlerine biiylik bir incelik kazandirdigin1 ve resimlerindeki gerceklik
boyutunu anatomi bilgisi ile arttirdigini fark edebileceklerdir. Vasari’nin su ifadeleri 6grencilerin zihninde
Leonardo’nun insan anatomisi ile olan iligkisinin ne boyutlarda oldugunu gérmesi bakimidan oldukca
onemlidir:

“Leonardo, her zamankinden biiyiik bir gayretle, insan anatomisinin incelenmesine verdi kendini. O
donemde Pavia'da ders veren ve bu konu hakkinda yazmis olan miikemmel diisiiniir Marcantonio della
Torre ile is birligi yaptt. (...) Leonardo kursunkalem ve miirekkeple not diistiigii bir kitap hazirlamug, bizzat
tesrih ettigi viicutlarin kirmizi tebesirle titiz ¢izimlerini yapmigti. Biitiin kemik yapisini géstermig, sirasina
gore biitiin sinirleri eklemiy ve tizerlerini kaslarla kaplamisti: ilk 6geler iskelete baglyd:, ikinciler onu

saglamca tutuyor, tigtinciiler de hareket ettiriyordu.” (5.227)

Leonardo, anatomi bilgisi ile insan viicudu betimlemelerinde ayrintili ve estetik ¢izimler
gergeklestirmistir. Bu da ogrencilerin resim estetiginde insan anatomisinin énemini kavramasina imkan
saglayabilecegi fikrini vermektedir. Metin, Leonardo’nun sanat yasantisi {izerinden okura sanatginin sahip
olmas1 gereken nitelikleri vermektedir. Bunlarin basinda da insanin bilgisine ulasma gerekliligi vardir.
Dolayisiyla 6grencilerin Leonardo’nun sanat yasantisi araciligiyla insanin bilgisine ulagmanin énemini
kavrayabilecegi ileri siiriilebilir. Cilinkii Vasari’nin, Leonardo’nun resimlerini degerlendirirken ayrintiya
vermis oldugu énemi 6zellikle belirttigi goriilmektedir. Ogrencilerin Leonardo nun bu ayrintilar iizerindeki
caligmalarini 151k-g6lge lizerinden yiiriittigiint fark edebilecekleri iddia edilebilir. Clinkii Leonardo, 1g181n
nesneler lizerine diismesinde meydana gelen gdlge etkisini bulmus ve 151k-golge unsurlarini resminde
kusursuz bir sekilde kullanmistir (Ulger, 2019). Yazar, Leonardo’nun bu 1s1k-gdlge unsurlarini su sekilde
ifade etmektedir;

“Leonardo daha koyu golgeler meydana ¢ikaran ve her siyahtan daha siyah olan siyahlan segti,
15tkl yerleri kontrastla ¢ok daha parlak yapmaya ¢abaladi. Ne var ki sonunda bunda oyle basarili oldu ki
resimleri tiimiiyle 1siktan yoksun kaldi, nesneler giin 1siginda agik¢a ortaya konmus olmaktan ziyade
geceleyin goriilmiis gibiydi. Biitiin bunlar, daha fazla hacim elde etmek ve sanatini mutlak miikemmellige

erigtirmek cabasindan kaynaklaniyordu.” (5.224)

Yukaridaki 6rnekte de belirtildigi gibi Leonardo, nesnelerin 151k tizerindeki yansimalari tizerine uzun
¢alismalar yapmasinin ardindan resimlerine hacim ve gerceklik kazandirmistir. Leonardo’nun ¢alismalarini
bu derece biiyiileyici ve gizemli kilan da 1s1k-g6lge tizerinde yapmis oldugu tonlamalardir. Bu tonlamalarin
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etkili bir sekilde kullanildig1 eserlerinden bir tanesi de Mona Lisa tablosu olarak kabul edilmektedir.
Leonardo, tablosundaki figiiriiniin yiiziindeki dis hatlar1 kat1 bir sekilde ¢izmemis ve yiiz hatlarinin golgede
kayboluyormus gibi bir izlenim uyandirmistir (Gombrich, 2004). Tenindeki yumusaklig1 151k ve golge
teknigiyle agiga cikarmak i¢in estetik bir anlayisla resme yaklagmistir. Ayrica figiiriiniin yiiz hatlar1 ve
giiliimsemesi ile ruhsal yasaminin gizemlerini ortaya g¢ikarmaya c¢alismistir. Dolayisiyla resmin renk
tonlamalarinda en ince gozeneklerin dahi dikkate alinarak ¢izildigi anlasilmaktadir. Vasari, Leonardo’nun
tablosundaki estetigi su sekilde ifade etmektedir:

“Leonardo her canli ayrintiyr ustaca yapmusti. Gozler dogal pariltisina ve nemine sahipti, gozlerin
cevresinde kirpikler, icrada en biiyiik nezaketi gerektiren biitiin o pembe ve seffaf tonlar mevcuttu. Kaslar
tiimiiyle dogaldi, bir yerde giir ¢cikmis, baska bir yerde seyrelmisti, derinin gézeneklerine uyuyordu. Burun
cok zarif bir sekilde resmedilmisti, gercek hayattaki gibi pembe ve narin burun delikleri vards. Yiiziin ten
renklerine dudaklarin kirmizisiyla katilan agiz, boya gibi degil kanli canli goriiniiyordu. Bogazinin
cukuruna bakinca, damarlarin attigina yemin edebilirdi insan. Resmi gorenler, portrenin gercegi gibi canli
oldugunu fark ederek saswrryordu.” (5.229)

Sekil 2

Sekil 2’den anlasilacag {izere Leonardo, 15181n nesneler iizerine ince hesaplamalar yapmuis, anatomi
bilgisiyle damarlarin atig1 siirecine hacim kazandirmistir. Bu ¢ergevede Ogrencilerin Mona Lisa
tablosundaki giilimsemenin neden bu derece énem kazandig: iizerine fikirler yiiriitebilecegi, sanat ve
estetik anlayisinda farkindaliklar kazanabilecegi dustintilmektedir. Ayrica Mona Lisa tablosu tizerinden
disiplinler aras1 olarak bireylerde fen bilimleri alanlarina yonelik olarak bir ilginin gelisebilecegi tespitinde
bulunulmustur. Ciinkii Vasari, oykiisel hikdyelerinde Leonardo’nun tablolarindaki 1s1k-g6lge unsurlarindan
ve insan anatomisinden genis bir sekilde bahsetmistir. Dolayisiyla okurun resimdeki sanatsal yapi
tizerinden bilingaltinda fen bilimleri alanina yonelik olarak bir ilginin gelismesi de muhtemel bir durumdur.
Ciinkii 6grenciler, 6grenim siiregleri icerisinde ¢esitli derslerle biligsel becerilerini gelistirmektedirler. Bu
nedenledir ki resim sanat1 lizerinden bahsedilen 151k-g6lge ve insan anatomisi faktorii bireylerin sahip
olduklar1 6n bilgileriyle kesisecek ve arada bag kurmalarini saglayabilecektir. Bu da okuma siirecinin
bireylere ¢ok boyutlu diisiinme becerisi olarak katki saglamasia yardimei olabilecektir (Adams, 1968).
Bireylerin sanat ve estetik aracilifiyla 1sik ve golgenin nesneler iizerine diisiisiine ilgi duymaya
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basladiginda fen bilgisi dersinin konularmi kapsayan 1s1k ve golge {initelerine daha fazla ilgi duymaya
baslayabilecekleri ileri siiriilebilir.

Ayrica dgrencilerin Leonardo’nun Oykiisel sanat hikdyesinden yola g¢ikarak basarinin tesadiifi
olmadigmi ve estetik anlayisin gelismesi i¢in disiplinler arasi c¢aligmalar yapilmasi gerektigini
kesfedebilecekleri diisiiniilmektedir.

Leonardo gibi Michelangelo da anatomi iizerine ¢aligmalar yapmis ve insan bedenini dogru ve canli
gibi betimleyebilmek i¢in kaslarin ve kemiklerin yapisini derinlemesine incelemis bir sanatgidir. Elde etmis
oldugu basarilar sonucu Sistina Sapeli’nin tavan fresklerini yapma gorevi Michelangelo’ya verilmistir.
Fakat Michelangelo fresk konusunda deneyimi olmadigi igin ilk basta isi kabul etmek istememistir:

Papa tarafindan “sanatciya sapelin tavamni resimlemesi soylendi. (...) Sapeli resimleme isinin
biiyiikliigiinii ve zorlugunu, hem de kendi deneyimsizligini goz oniinde bulunduran Michelangelo bu yiikii

omuzlarimdan atmak i¢in her yolu denedi” (5.299)

Buna ragmen Michelangelo freskleri tek basina yapmayi goze alir. Fakat Michelangelo, sanatg1
olarak eserine 6znel yorumunu katarak tatmin edici bir eser ortaya koymak ister. Bu nedenle papanin
yonlendirme ¢abalarina ragmen kaliplagsmis betimlemelerin digina ¢ikar:

“Papa Hazretleri Michelangelo’yu sik stk gormeye gidiyordu ve ondan, tavan yoksullagmis
gortindiigii i¢in sapeli renklerle ve altinla zenginlestirmesini istedi. Michelangelo samimiyetle karsilik
verdi: "Muhterem Papa Hazretleri, o giinlerde insanlar kendilerini altinla donatmazdi, surada resmini

gordiikleriniz hi¢ zengin olmadilar. Onlar serveti hor géren mukaddes kisilerdi.”” (S. 301)

Bahsedilenlerden anlasilacagi lizere sanat eserleri artik gercegin birebir temsilinden ziyade gercegin
sanat¢inin i¢ diinyasinda yeniden yorumlanmasiyla ortaya c¢ikmaktadir. Dolayisiyla Michelangelo da
resimlerine sanatci hassasiyetiyle kattig1 yorumlarindan 6ncelikle kendisinin tatmin olmasin istemekte ve
Papa dahil kimsenin sanatina miidahale etmesine miisaade etmemektedir. Ciinkii artik resimlerde dinsel
olan; diinyaya ait bir giincellikle sanatgilarin estetik siizgecinden ge¢mekte ve eserlere yansimaktadir. Bu
nedenle betimlemelerde kutsal figiirler yiiceliklerinden arindirilmakta ve insani zafiyetleriyle tasvir
edilmeye baglanmaktadir. Sanat eserleri Ogrenciler tarafindan bu baglamda gozlemlendiginde
Michelangelo’nun eserleri 6znellik ve yaratici diisiince bakimindan daha anlamli hale gelebilecektir. Oyle
ki bu sekilde 6grenciler, hayal giiglerini gelistirme becerisi kazanarak var olan kaliplar1 kirabilecek ve yeni
bir diislince ¢izgisi gelistirebileceklerdir. Cilinkii yaratici diisiinme degisimlere uyum saglama gibi becerileri
kazandiracak bir nitelige sahiptir (Davasligil, 1994).

Yaraticilik ve hayal giiciiniin gelistirilmesi yeni diisiincelerin olusturulmasina ve bu siiregte kesiflerin
yapilmasina imkan saglamaktadir. Bu nedenle 2019 Tiirk¢e dersi 6gretim programinda da hayal giicii ve
yaraticiliga nem verildigi goriilmektedir. Ogretim programi icerisindeki yetkinlikler boliimiinde bu durum
belirgin bir sekilde ifade edilmis ve yaraticiligin yeni hedeflere ulasmada biiylik 6neme sahip oldugu
vurgulanmistir (MEB, 2019). Bu baglamda Ronesans donemine yon veren sanat¢ilarin hayat hikayelerinin
Ogrencileri yaratici diisiinmeye sevk edebilecegi ve girisimci beceriler gelistirmelerine imkan
saglayabilecegi ileri siiriilebilir. Yapilan caligmalarda bireylerin egitimlerinin girisimci faaliyetlere olumlu
katkilar sagladigi goriilmektedir (Tarhan, 2021). Bu girisimci ve yaratici becerilerin ise daha ¢ok 6z yasam
Oykiileriyle kazandirildigi tespitinde bulunulmustur (Tarhan, 2021). Dolayisiyla sanatgilarin Oykiisel
hikayelerinin okura bir yandan estetik diisiinceler kazandirirken diger bir yandan girisimci beceriler
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kazandirabilecegi ifade edilebilir. Oyle ki yazar, okura Michelangelo’nun yaratic1 hayal giiciiyle karanliga
gomiilmiis bir donemi nasil aydinlattigini su sekilde ifade etmistir:

“Miikemmellik acisindan bu yapitla kiyaslanabilecek baska bir yapit yoktur, olamaz da.
Michelangelo 'nun ulastigi noktay: taklit etmek bile neredeyse olanaksizdir. Tavan, sanatimiz igin gergek
bir kilavuz olmus, biitiin ressamlara paha bicilmez bir yarar saglamis, yiizyllardir karanliga gomiilmiis
olan diinyaya tekrar 151k getirmistir.” (5.302)

Ornekten de anlasildig gibi yazar, Michelangelo’nun fresk sanatina estetik anlayistyla yeni bir boyut
kazandirdigini ifade etmistir. Bu nedenle 6grencilerin Michelangelo’nun resimlerini diger ressamlardan
ayirt etmesi beklenmektedir. 2019 Tiirkge dersi dgretim programinda da gercek hayata ait durumlarin
bireylerde farkindalik gelistirmeye yardimci olan bir etken oldugu ifade edilmektedir (MEB, 2019). Bu
cercevede Vasari’nin betimledigi sanatcilarin  gergek hayatlarinin  da  Ggrencilere farkindalik
kazandirabilecek bir nitelige sahip oldugu soylenebilir.

Calismada estetik anlayisa bilissel becerilerin de katki sagladigi tespit edilmistir. Oykiisel
hikayelerde Michelangelo’nun sanatsal becerisinin biligsel becerilerle de desteklendigi goriilmektedir.
Yazar, oykiisel hikayeler igerisinde Michelangelo’nun insan bedenindeki devinimleri, kaslardaki
hareketleri gercekei bir sekilde nasil betimlendigini ve anatomi bilgisine sahip oldugunu su sekilde ifade
etmektedir:

“Michelangelo bitmez tiikenmez anatomi incelemeleri yapti, viicut yapisinin ilkelerini, kemiklerin,
kaslarn, sinirlerin ve damarlarin birbirine nasil baglandigini, insan viicudunun biitiin degisik hareket ve
duruglarin kesfetmek igin kadavralar: tesrih etti. (5.352)

Gorildugi gibi Michelangelo, eserlerine estetik bir anlayis kazandirabilmek icin genis capli
calismalar yapmustir. Bu noktada en Onemli katkiyr saglayan unsurun anatomi bilgisi oldugu
anlasilmaktadir. Yazarin asagidaki 6rnekte de vurguladigi gibi Ronesans doneminde anatomi bilgisine yani
bilissel bilgiye sahip olmayan sanatgilarin Michelangelo gibi estetik ve sanatsal eserler ortaya koyma
sanlar1 ¢ok fazla olmamistir. Hatta Michelangelo bu 6zelligi nedeniyle eski ustalar1 geride birakarak dncii
sanatg¢ilardan birisi olmustur:

Michelangelo “sanatinmi ilgilendirdigi ol¢iide, anatomi ilkelerini ve yasalarmmi dgrenmeye can
atryordu ve yapitlarinda bu bilgiyi oyle giizel ortaya koydu ki anatomi disinda hi¢chbir sey ogrenmeyenler
daha fazlasini beceremezler. Sonucta, ister fir¢ayla ister keskiyle olsun, yaptigi her sey taklide meydan okur
ve (daha once belirtildigi iizere) oyle bir sanatla, zarafetle, 6zgiin bir canlilikla dolmustur ki, eger kimseyi

>

glicendirmeden dile getirecek olursak, Michelangelo eski ustalar: geride birakmus, onlara iistiin gelmistir.’
(s.352)

Calismada sanatsal becerinin biligsel becerilerle desteklendiginde resimlerde yer alan figiirlerin
duygularinda daha da goriiniirliik kazandig1 tespit edilmistir. Dolayisiyla 6grencilerin Michelangelo’nun
estetik anlayigina dair edinecegi en 6dnemli seylerden bir tanesi hissiyatin ve duygularin figiirlerinin beden

dillerine ve ylizlerine yansiyor olmasidir:

“Resimde insanoglunun yagayabilecegi biitiin duygular harikulade bir sekilde tasvir edilmistir.
Gormeyi bilen gozler kibirlilerle haset edenleri, cimrileri, sehvet diigkiinlerini ve baska giinahkarlar
kolayca secer, ciinkii Michelangelo resimde konuya uygun tislubun biitiin kurallarina uymus, figiirlerine

uygun ifadeleri, duruslari ve ortamlart vermistir.” (323)
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Yazarin da belirttigi lizere Michelangelo, biitiin duygular1 milkemmel bir sekilde fresklerine
yansitmaktadir. Dolayistyla okurun Michelangelo’nun resimleriyle karsilasmadan 6nce estetik anlayisina
dair edinecegi bu tir bilgiler, figiirlerdeki derinlikler hakkinda o6n bilgiler edinmesine katki
saglayabilecektir. Ornegin Hz. Adem ve Hz. Havva’nin cennetten kovulma sahnesinde yazarin figiirlerle
ilgili betimlemeleri okura birtakim 6n bilgiler kazandiracaktir:

“Adem’le Havva'yi goriiriiz, ofkeli bir Tanri’'mn emirlerini yerine getirmek icin olaganiistii bir
heybet icinde goriinen melek tarafindan artik Cennet'ten kovulmaktadirlar. Adem giinah isledigi icin
duydugu pismanhgr ve oliim korkusunu sergiler. Kadin da (...) utancim, asagilamgini, bagislanma
arzusunu gosterir, avuglarim birbirine bastirip boynunu gogsiine gomer, basint melege ¢evirirken tanrisal
magfiret umudundan ziyade Tanri’min adaletinden duydugu korkuyu yansitir.” (5.303-304)

Ornekten de anlasilacag iizere yazar, Michelangelo’nun resimlerinin dikkatli ve farkindalikla
incelendiginde duygu yogunluklarinin fark edilebilecegini ifade etmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin sanat
hikayelerinden yola ¢ikarak Michelangelo’nun resim ve fresklerinde duygu yogunlugu iizerine
odaklanabilecegi disiiniilmektedir. Ciinkii 6grenciler, Michelangelo’nun resimlerini incelerken ©6n
bilgileriyle ¢ikarimlarda bulunabilecektir. Yapilandirmaci yaklasima gore yeni bilgi ve beceriler 6n bilgiler
izerine temellendirilmektedir (Giines, 2007). Dolayisiyla sanatsal hikayelerin olusturacagi 6n bilgiler,
bireylerde yeni bir 6grenme siirecine gegmeye imkan saglayabilecek ve farkli bir bakis agisiyla bilgileri
yapilandirabilmelerine katki saglayacaktir.

Resimlerindeki figiirlerini ete kemige biirlindiiren ressamlardan bir digeri de Raffaello’dur.
Michelangelo, Leonardo ve Tiziano’nun diinyay: yiiksek Ronesans’a tasidigi sirada Raffaello da sanatini
yeni yeni ortaya koymaya ¢alisan sanatgilardandir. Raffaello, rekabetin yogun bir sekilde yasandigr bir
ortamda iislubunu ve becerisini bu biiyiik sanatgilarin yapitlarindan esinlenerek ¢ok carpici bir sekilde

ilerletir. Ozellikle Michelangelo nun resimleri sanat anlayisinin sekillenmesinde énemli rol oynar:

“Michelangelo'nun resimlerinden gordiigii, kendi iislubuna daha fazla heybet ve hasmet

kazandirmasini sagladi, boylece o resmi tannamayacak kadar gelistirdi.” (5.255)

Floransa’dan Roma’ya geldiginde ise sanatin1 Vatikan’daki siisleme resimlerle gdsterme imkani
bulur. Ozellikle Atina Okulu freskiyle rasyonel gergegi resme tasimay1 bagarir. Dolayisiyla Atina Okulu
freskinde felsefe ve astrolojiyi ilahiyat ilmiyle bagdastirdigi goriilmektedir. Vasari, freskin iceriginde
Ronesans doneminin felsefe tarihinin goriildiigiinii ifade etmektedir. Estetik agidan ise perspektif tekniginin
ustaca kullandigin1 vurgulamaktadir. Ayrica Vasari’nin Atina Okulu freskinden bahsederken daha ¢ok
sanatsal yonii iizerinde durdugu goriilmektedir. Oyle ki yazar, Raffaello’nun eserine isledigi bircok
ayritinin yani sira sahne kompozisyonundaki resmedilise de dikkat ¢eker:

“Raffaello’nun diistincelerini ifade ettigi bir¢ok ince ayrintimn yanisira, sahnenin timiiniin
kompozisyonu da gozden kacgiridmamalidir; zira oyle bir diizen ve orantiyla 6yle inandirict bigcimde
yerlestirilmistir ki Raffaello bu yapitta sergiledigi dehasiyla, eli firca tutan herkesin tartismasiz ustast
oldugunu agik¢a kanmitlamistir. Sanat¢i ayrica, perspektifien bir goriiniimle ve bir¢ok figiirle resmi
glizellestirmistir. Bunlari (...) yumusak ve narin bir iislupla gerceklestirmistir.” (S.251)

Ornekten de anlasilacag iizere yazar, resimdeki sahne diizenine dikkat cekmekte, orantilar iizerinde
durmakta ve perspektifle gercekligin yakalanabildigini vurgulamaktadir. Bu bakimdan 6grencilerin,
Raffaello resimlerini gézlemlerken sahne kompozisyonunu dikkat etmesi gerektigi ve perspektifi dikkate
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almasi gerektigi anlayisiyla hareket edebilecegi diigiiniilmektedir. Ayrica 6grencilerin, Oykiisel sanat
hikayelerinden yola ¢ikarak resimde felsefe, gdkbilimi ve teolojinin uzlastirilmasi durumunun islendigini
kavrayabilecegi diisiiniilmektedir. Oyle ki yazar, freskte figiirlerin temsil ettikleri kisilikler ve nitelikler
iizerinde durmakta ve diisiinsel manada okura yol gostericilik yapmaktadir:

“Diogenes, elinde ¢canagiyla merdivenlere uzanmug, derin diisiincelere dalmistir. Bu, tam kararinda
bir ozensizlikle resmedilmis giyim kugsamiyla ve giizelligiyle bol bol ovgiiye layik, ¢ok iyi tasarlanmuig bir
figiirdiir. Yapitta ayrica Aristoteles ve Platon da vardir, biri elinde Timaio 'u, 6biiriiyse Nikomakhos 'a Etik’i

tutar. Cevrelerinde biiyiik bir filozoflar okulu cember olmugstur” (5.251)

Goriildiigi iizere yazar, freskte Ronesans donemi felsefe okulunun ve filozoflarinin esere tagindigini
isaret etmektedir. Ayrica Raffaello’nun freskine estetik bir boyutla perspektif kazandirildigina ve resmin
merkezine Platon ve Aristo’nun yerlestirdigine deginmektedir. Ogrencilerin bu bilgi ve isimlerden yola
cikarak Ronesans doneminde felsefe ve kilise arasinda farkli bir iliskinin gelismeye basladigini fark
edebilecegi ileri siiriilebilir. Ogrencilerin dykiisel hikdyeler araciligiyla resimlerdeki temalarin uhrevi
tasvirlerden siyrilarak felsefi boyutlar kazanmaya basladigini da idrak edilebilecegi tespit edilmistir.
Nitekim Oykiisel hikayeler icerisinde figiirlerin temsil ettikleri kisilikler ve degerlerden hemen hemen
timilyle bahsedildigi goriilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin hikayelerdeki betimlemeler araciligiyla
teoloji, felsefe ve geometriyi fresklerde bir araya getiren unsurun Ronesans etkisi oldugunu fark edebilecegi
ileri siiriilebilir. Clinkii 6grencilerin Raffaello’nun estetik anlayisinda dini diisiincelerin betimlenmesinden
uzaklagilarak insan ve bilim merkezli bir anlayisa dogru gidildiginin idrakinde olabilecegi tespit edilmistir.
Bu durum Atina Okulu freskinde yazar tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

“Gokbilimciler ve geometriciler tabletlerine sayisiz sekiller ve harfler ¢izmek icin pergeller kullanir,
ne kadar gérkemli goriindiiklerini tasvir etmek neredeyse olanaksizdir. Aralarinda, basini egmis, kollarin
hayranlikla ileri uzatnus, yakisikli bir delikanli vardir. (...) Benzer bicimde, one egilmis, elindeki pergelle
bir tablete daireler ¢izen bir figiir daha vardir. Séylendigine gore bu figiir 6yle gercekgi tasvir edilmistir ki
canli gibi durur. Swrti doniik, elinde gok kiireyi tutan bir figiiriin yamnda Zerdiist'iin portresi vardwr, onun

yaninda da  Raffaello'nun  ayna  yardimiyla  ¢izdigi  otoportresi  yer  alir.”  (5.251)

Sekil 3

Yazar, figiirlerin hicbirinin rastgele yerlestirilmedigi imasinda bulunmustur. Bu nedenledir ki
freskteki figiirler, yazar tarafindan kimlikleriyle birlikte ayrintili olarak betimlenmistir. Ogrencilerin
Oykiisel hikayelerden freskin sol tarafindaki figiirlerin miizik ve aritmetik ile ilgili kisilikler oldugunu, sag
tarafindakilerin geometri ve astronomi ile ilgili kisilikler oldugunu ve ortadakilerin ise filozoflarla ilgili
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oldugunu ¢ikarabilecegi tespitinde bulunulmustur. Bu da okurun hem estetik agidan hem de diisiinsel agidan
freskin verdigi mesaj tizerine fikirler gelistirebilecegini isaret etmektedir. Yapilandirmaci egitim, bilgilerin
kaliplar halinde kullanilmaktan ziyade zihin igerisinde yeniden yapilandirilmasini ve farkli sartlar altinda
kullanilmasin1 hedeflemektedir. Bu cercevede Raffaello’nun estetik anlayisina dair edinilen bilgiler,
bireyler tarafindan zihinde yapilandirilarak eski ve yeni donem fresklerinin kiyaslanabilmesine imkan
verebilmektedir.

3.2. Heykelcilik Estetigine Dair Bulgular

Ronesans resim estetigindeki gelisimin dogal bir seyri olarak heykelcilik sanati da yeniden
bigimlenmistir (Cakin, 2003). Bu siirecte heykelcilik sanatt mimariden ayrilarak bagli bagina yeni bir estetik
anlayis1 olusturmustur. Ronesans heykelciligi mimaride geri planda kalan insan figiirlerini 6n plana
cikarmaya baslamig ve sanat anlayigina yeni bir boyut kazandirmustir. Sanatcilar, insan figiirlerini
betimlerken artik olaylar1 farkli boyutlariyla yorumlamaya ve figiirlere sekiller vermeye baslamistir.
Yapilan calismalarda figiirlerin ten dokusundan, kas, damar yapisina kadar genis ve ayrintili bir sekilde
betimlendigi tespit edilmistir (Karacan, 2013). Bu nedenle Ronesans donemi sanatgilarinin heykeltirag
oldugu kadar bilim adam ve diisiiniir olduklar1 da ifade edilebilmektedir (Cakin, 2003). Dolayisiyla
Ogrencilerin sanatgilarin hayat hikayelerinden elde edebilecekleri ¢ikarimlarin yalnizca estetik boyutuyla
kalmayacagi diisiiniilmektedir. Ciinkii sanatgilarin bilim adami ve diisliniir rolleriyle de &grencilere
bilimsellik boyutuyla yeni ufuklar acabilecegi Ongoriilmektedir. Nitekim okuma-anlama siirecinde es
zamanl olarak bircok bilissel siire¢ uygulanmaktadir (Ozenici vd., 2011). Bu bilissel siireclerde dgrenciler
anlami yapilandirarak ¢ok boyutlu olarak degerlendirebilmektedirler. Bu ¢ercevede ogrencilerin
sanat¢ilarin hayat hikdyelerinden edinecekleri heykeltiraglik bilgileriyle estetigin yani sira farkli alanlarda
diisiinme becerileri de gelistirebilecekleri tespit edilmistir.

Donatello’nun heykelcilik sanatina katmig oldugu estetik anlayisla olduk¢a dnemli yere sahip oldugu
sOylenebilir. Vasari’ye gore Ronesans heykelciligindeki estetik donlisim Donatello ile baslamugtir.
Mermer, Donatello’nun elleri arasinda yumusacik bir hal almistir. Figiirleri adeta canliymig gibi bir izlenim
kazanmistir. Bu canliligi yazar su sekilde ifade etmektedir:

“Figiirler dyle giiclii bir bicimde oyulmustur ki, tipki anlatildigi iizere, gercekten canli ve
kamildryormug gibi gériiniirler. Bu yapit Donatello'nun elleriyle oldugu kadar beyniyle de ¢alistigim
gosterir.” (s. 151)

Yazarin da belirttigi gibi Donatello’nun basarili figiirlere ulagsmasindaki baslica etkenlerden biri
elleriyle birlikte zekasimi da kullanmasi ve sanata yaraticiligini katmasidir. Yaraticilik bireye akilci
yaklagimlar, esnek fikirler, 6zgiinlilk kazandirmaktadir. Bu nedenle bir birey sanatsal yaraticiliga sahip
oldugu ol¢iide diinyasini ¢ok yonlii bir sekilde gelistirebilmektedir (Aral, 1999). Dolayisiyla 6grencilerin
Oykiisel sanat hikayelerindeki yaraticiligin Onemini fark edebildikleri 6l¢iide kendi diinyalarini da
gelistirebilmeleri miimkiin olabilecektir. Boylece estetik sanat anlayisi, bireylere diinyay1r daha anlamh
yasayabilme ve tek boyutlu bir anlayistan kurtulabilme imkéani verebilecektir (Unver, 2016).

Disiplinler arasi etkilesimler 0grencileri olaylara ve durumlara farkli bakis acilariyla yaklasmay1
tesvik eden ve diger disiplinlerle olan baglantilar1 anlamlandirmay1 kolaylastiran bir nitelige sahiptir
(Edeer, 2005). Bu ¢er¢evede 6grencilerin sanatcilarin dykiisel hikayelerinden farkli bakis agilari kazanarak
farkindaliklar gelistirebilecekleri ifade edilebilir (Carter, 2013). Ozellikle bu farkindaligin Davut heykeli
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izerinde geligebilecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii Ronesans donemi sanatcilart ¢ogu zaman aymi figiirleri
betimlemis olsalar dahi kendi yaraticiliklarindan figiirlere yeni bir goriiniim kazandirmiglardir. Vasari,
Donatello’nun betimlemelerine kattigi yeniligi su sekilde belirtmektedir:

“Golyat'in kafasin kesen Davud, ayagini kaldirip devin iistiine koymaktadir, sag elinde de bir kilig
vardir. Bu figiir canlihigr ve yumusakligi agisindan oyle dogaldwr ki sanat¢ilar canli modelden kaliba

dokiilmedigine inanmakta giicliik ¢ekerler.” (3.153)

Goriildiigii tizere Donatellonun Davut heykeliyle estetik anlayisa kattig1 yeniliklerin basinda figiiriin
cok canli ve gergekei bir sekilde betimlemis olmasi gelmektedir. Fakat Davut heykeline asil yeniligi getiren
kisininin Michelangelo oldugu sdylenebilir. Michelangelo Davut figiiriinii betimlerken ayni zamanda
yiizyillarin gelenegine aykirt bir betimleme yolunu tercih etmistir. Davut’un ayaklar1 altindaki Golyat'in
kesik bas1 yerine bir aga¢ kiitiigiinii tercih etmistir. Vasari, Michelangelo’nun Davut heykelindeki estetik
anlayisi su sekilde betimlemektedir:

“Hi¢ kuskusuz bu figiir, eski ya da yeni, Yunan ya da Roma yapinu biitiin obiir heykelleri gélgede
bwrakti. Bitmis yapitin tatminkdr oranlari ve giizelligi oyleydi ki ne Roma'daki Marforio, ne Belvedere'nin
Tiber'i ve Nil'i ne de Monte Cavello'nun devasa heykelleri Michelangelo'nun Davud'uyla kiyaslanabilirdi.
Bacaklarin konturlar ustalikla ¢izilmig, govdenin narin yan taraflar: ¢ok giizel bicimlendirilmis, uzuvlar
govdeye kusursuzca baglanmigti. Bu figiiriin zarafeti ve durusundaki dinginlik asla asilamadi, uyumlu
orantilart ve giizelligi geri kalan ozellikleriyle atbasi giden ayaklarin, ellerin ve basin da daha iyisi
yvapilamad. Kesinlikle Michelangelo'nun Davud'unu goren kimsenin, sag ya da olii hi¢bir heykeltiragin
hi¢hbir yapitim gérmeye ihtiyact yoktur.” (5.290)

Sekil 4

Ornekten anlasilacagi {izere yazar, Michelangelo’nun Davut heykelini betimlerken sanatsal
niteliklerinin yan1 sira sanat¢cinin yaraticiligi ile kattigr farklihiga genis yer vermistir. Bu cergevede
ogrencilerin farkli bakis acisina ve yaraticiliga sahip olmanin 6nemini dykiisel hikayeler icerisinde tespit
edebilecekleri ileri siiriilebilir. Sekil 4’te de goriilecegi tizere heykel, Davut’un Golyat’a saldirmaya kalktig1
an1 simgelemektedir. Yiiziindeki kararlilik ve bakiglarindaki keskinlik yogun bir duygu vermektedir.
Ogrencilerin dykiisel hikdyeler araciligiyla bunu daha net bir sekilde idrak edebilecekleri diisiiniilmektedir.
Dolayisiyla 6grenciler, heykel sanatindaki duygu yogunlugunun bakiglarla saglandiginin daha kolay bir
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sekilde farkina varabileceklerdir. Bu da bireyleri iyi bir gozlemci olmaya yoneltecek ve onlarin algilarinin
zenginlesmesini saglayarak yaraticiliklarinin 6niinii agacaktir (Gel, 1993).

Bu dogrultudan hareketle heykel sanatinin 6grencilere yalnizca maddenin goriinen yonlerini degil,
ayni zamanda goriilmeyen degerlerini de hissettirdigi ifade edilebilir. Bu da 6grencilerin karsilastigi olaylar
karsisinda yeni ve anlaml iliskiler kurmasma imkan saglar. Ogrenciler bu siirecte gdren, secen ve
degerlendiren yaratici bireyler haline doniisiir (Unver, 2016). Bu da bireyin duyussal, bilissel ve diisiinsel
etkinlikleri bir biitlin halinde kullanmasina imkén saglar. Dolayisiyla Vasari’nin Oykiisel hikayelerinde
bahsettigi heykelcilik sanatinin 6grencilerin becerilerini aktif bir sekilde kullanmalarina olanak saglayan

o6nemli bir unsur oldugu ileri siirtilebilir.
4. SONUC

Sanat ve estetik egitiminin amac1 diislinen, arastiran, sorgulayan ve kendine giiven duygusu gelistiren
bireyler yetistirmektir. Bu nedenle sanatin, yetiskin ya da ¢ocuk fark etmeksizin herkesin hayatinda olmasi
gereken bir olgu oldugu ifade edilmektedir (Cetin & Koyuncu, 2013). Sanat, insanoglunun hayatinda
yalmizca belirli sinirlar igerisinde var olmaz. Aksine yasantilarmin tiim alanlarma sirayet eder. Ozellikle
cocuklarin biligsel ve duyussal becerilerinin gelismesine katki saglar ve yaratici diisiinme becerilerini
gelistirir. Bu gergevede sanat egitiminin tek boyutlu olarak diisiiniilmesi miimkiin degildir. Ogrenciler,
sanat egitimi araciligiyla bir yandan estetik bilgi ve beceriler edinirken diger yandan analitik ve yaratict
disiinme becerileri de kazanirlar (Mercin, 2019). Bu da o6grencilerin yenilik¢i diisiinceler
gelistirebilmelerine ve yaratici siirecte aktif roller alabilmelerine katki saglar. Bu cercevede Sanatgilarin
Hayat Hikdyeleri’nde yer alan dykiisel sanat hikayelerinin de 68rencilere disiplinler arasi alanlarda bilgi ve
beceri kazandirabilecegi tespit edilmistir. Buradaki baslica etkenlerden birisi sanat ve estetik egitiminin
oykiisel hikayeler araciligiyla veriliyor olmasidir. Oykiisel hikayeler dgrencilerin yalmizca dil yapilarin
degil bilissel yapilarini da etkilemektedir. Oykiileme 6grencilerin farkli bilissel alanlarina katki saglamakta
ve disiplinler arasi alanlarda gelisim gdstermelerine imkan tanimaktadir (Pistav Akmese, 2015). Oykiisel
hayat hikayeleri araciligiyla 6grenciler gézlem yapma, inceleme ve dgrenme olanaklari bulmaktadirlar
(Aksoy, 2020). Dolayisiyla kitapta yer alan hayat hikdyelerinin bir yandan 6grencilere estetik bakimdan
farkindaliklar kazandirirken diger yandan biligsel becerilerine yonelik katkilar saglayabilecegi tespit
edilmistir. Bu baglamda resim alaninda ¢aligmalar yapan Cimabue, Giotto, Uccello, Masaccio, Francesca,
Flippo Lippi, Leonardo Da Vinci, Michelangelo ve Raffaello’nun; heykeltiraglik alaninda ¢alismalar yapan
Donatello ve Michelangelo’nun 6grencilere elestirel ve yaratici diisiinme, analiz ve sentez yapma gibi
beceriler kazandirabilecekleri diisiiniilmektedir.

Cimabue, antik ¢ag ve Ronesans ¢aginin birbirinden ayrilmasina katki saglayan bir iisluba gecis
yaparak resim estetiine yeni bir soluk getirmistir. Ogrencilerin, Vasari’nin degindigi bu farkliliklara dikkat
ettiklerinde biligsel alanda 6grenme becerilerine sahip olabilecekleri anlagilmistir. Ciinkii 6grencilerin bilgi
basamaginda resim estetigi ve Cimabue’nin resim estetigine kazandirdig: yenilikleri fark edebilecekleri,
Bizans ve Yunan sanatinin dzelliklerini birbirinden ayirt edebilecekleri ve Ronesans resim estetiginin nasil
olustugunu kavrayabilecekleri tespit edilmistir. Dolayisiyla &grencilerin Cimabue’nin Oykiisel sanat
hikayeleri araciligiyla iist diizey diisiinme becerileri gelistirebilecekleri 6ne siiriilebilir (Gronlund, 1995).

Giotto’nun resim estetiginde duygularin belirgin bir sekilde goriillmeye baslandigi anlasilmaktadir.
Vasari’nin betimlemelerine gore Giotto’nun figlirlerinde antik ¢agin kati ve sert yiiz hatlarindan ziyade
yumusak ve esnek yiiz hatlarinin goriildiigii sdylenebilir. Ogrencilerin Giotto’nun figiirlerindeki ruh
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hallerini fark edebilmeleri igin iyi bir gozlemci olmalar1 gerekmektedir. Bu cergevede Oykiisel sanat
hikayelerinin ogrencilere farkindalik kazandirabilecegi ve gozlem becerilerini gelistirmeye
yonlendirebilecegi ifade edilebilir.

Ogrencilere eserleriyle farkindalik kazandiracak isimler arasinda Uccello ve Masaccio’nun da
oldugu tespit edilmistir. Ayrica Uccello ve Masaccio’nun dgrencilere soyut diisiinme becerisi anlaminda
da katki saglayabilecegi ongoriilmektedir. Ciinkii resimlerindeki perspektif derinliklerin bireylerin ii¢
boyutlu diisiinme becerilerine katki saglamakla birlikte analitik diistinme becerilerini de gelistirebilecegi
bilimsel olarak bilinen bir ger¢ektir (Komiircii, 2019).

Pierro Della Francesca’nin resimlerini Oklid geometrisine dayandirdigi anlasilmaktadir. Dolayisiyla
Ogrencilerin Francesca’nin resimleri araciligiyla disiplinler arasi manada geometrik yapilara karsi
farkindaliklar kazabilecegi ifade edilebilir. Ciinkii 6grenciler Vasari’nin 6ykiisel hikayesinde oranlamanin,
simetrinin ve geometrinin Francesca’nin resimlerine ne derecede etki ettigini fark edebilmektedirler. Bu da
Ogrencilerin disiplinler arasi alanlarda becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir. Bu dogrultudan
hareketle dgrencilerin resim iizerinde gozlemleyebildikleri geometrik boyutlarla ylizey lizerinde gézlem
yapabilecekleri ve problem ¢6zme becerileri kazanabilecekleri ileri siiriilebilir.

Flippo Lippi, Leonardo Da Vinci ve Michelangelo’nun resim estetigine insan psikolojini ve ruh
diinyasin1 bilimsel yontem ve tekniklerle aktarmayi basardiklar1 goriilmektedir. Ozellikle Leonardo ve
Michelangelo’nun resim estetiginde kullandigi fizik, biyoloji, matematik ve anatomi bilgisiyle bilimselligi
sanatin bir pargasi haline getirdigi sdylenebilir. Bu baglamda Flippo Lippi, Leonardo ve Michelangelo’nun
resimleriyle O0grencilere disiplinler arasi alanlarda bilissel beceriler kazandirabilecegi one siiriilebilir.
Ayrica Leonardo’nun resimlerinde etkili bir sekilde kullandig1 151k gdlge unsurlariyla 6grencilerin fen
bilimleri alanina yonelik ilgilerinin gelisebilecegi tespit edilmistir.

Raffaello’nun resim estetiginde teknik yonlerle birlikte icerigin de 6nem kazandigi anlagilmaktadir.
Raffaello, resim ve freskleriyle rasyonel gergegi sanat hayatina tasimayi basaran sanat¢ilardan birisi
olmustur. Dolayistyla dgrencilerin Atina Okulu freski tizerine yapilan agiklamalarda teolojinin Ronesans
donemiyle birlikte gokbilimiyle uzlasmaya basladigini fark edebilecekleri diigiiniilmektedir. Ayrica bilim
ve teknigin Ronesans donemindeki onemine ydnelik farkindaliklar kazanabilecekleri ileri siiriilebilir.
Ciinkii Vasari’nin Atina Okulu freski tizerine yapmis oldugu oykiileyici anlatimlarda filozoflarin, bilim
adamlarinin ve sanatgilarin isimleri ve Ronesans donemi i¢in 6nemleri genis bir sekilde ifade edilmeye
calisildigi goriilmektedir.

Ronesans estetiginde resim kadar heykelciligin de 5nemli bir yeri vardir. Ozellikle bilim ve teknigin
sanat hayatina girmesiyle birlikte bu 6nemin daha arttig1 ifade edilebilir. Heykeltiraglarin bu siirecte
yalnizca sanat¢i kimlikleriyle degil, ayn1 zamanda bilim adami ve diisiiniir kimlikleriyle de doneme onciiliik
ettikleri goriilmektedir. Ayrica dgrencilerin Ronesans heykeltiraglarina yonelik edinecekleri izlenimlerin
hem estetik hem de bilim ve teknik yoniinden olmasi beklenmektedir. Bu nedenle ¢alismada ele alinan
Oykiileyici hikdyelerde Ogrencilerin Donatello’nun heykellerinde bilimsel ve teknik ayrintilar1 fark
edebilecekleri tespit edilmistir. Bu ayrintilarin anatomi ve geometri ile olan ilgilerinin ise dgrencilerin
zihinlerinde bilim ve sanat1 biitiinlestirici rol oynayacagi iddia edilebilir.

Michelangelo’nun Davut heykelinin ise 6grencilerin yaraticiliklarina katki saglayabilmesi agisinda
o6nemli oldugu ifade edilebilir. Michelangelo, Davut heykelini betimlerken yiizyillarin gelenegini asarak
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kendi yaratict betimlemelerini eserine katmay1 basarmustir. Ayrica ¢alismada Michelangelo’nun sanata
kazandirdig1 estetik incelikler araciligiyla ogrencilere gozlem becerileri de kazandirabilecegi tespit
edilmistir.
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1. GIRIS
A: Hangi dersteydin Hocam?
B: Hayat bilgisi...
A: Konu neydi?
B: Insan haklar1?
A: Ogrenciler derse dahil oldular mi?
B: Cok konugmadilar...
A: Neden Hocam?
B: Bilmem... Hi¢ diisiinmedim, ama giizel anlattim.
A: Tekrar girsen farkh anlatir miydin?
B: Olabilir... Neden sordun?
A Bu ylizyil i¢in insan haklar1 yiizyili diyorlar.
B: Aaa, bilmiyordum!?
A: Sence neden boyle denmis olabilir?

Yukaridaki diyalog bir sehirde bulunan, bir okulun 6gretmenler odasinda iki sinif 6gretmeni arasinda
gecen konusmanin bir kismidir. Diyalog verili itibariyle bir metabiligsel sozel etkilesimi igermektedir.
Bagka bir deyisle, diyalogu kuran iki sinif 6gretmeni farkinda olsun ya da olmasin, bilingli ya da bilingsiz
bir sekilde, bir tiir metabilissel aktivite faaliyetine girismislerdir. Ogretmenlerin metabilissel faaliyeti hem
kavramsal (“Sence neden boyle denmis olabilir?””) hem de pedagojiktir (“Tekrar girsen farkli anlatir
miydin?”’). Bu ve benzeri diyaloglara 6gretmenler siklikla angaje olabilmektedirler. Bu anlamda
disiiniildiigiinde metabilissel pedagojik aktivite ile metabiligsel olmayanin ayristirilmasi 6nem arz
etmektedir. Fakat metabiligsel farkindalik iginde dogasi geregi bilissel anlamda bir “diisiinme tizerine
diistinme” anlaminda “kasithilik” tagir. Bu g¢alismanin amaci bu kasitliliga yonelik farkindaligin
dlgiimlenebilmesini ya da betimlenebilmesini saglayacak psikometrik bir alet yaratmaktir. ilerleyen
kisimlarda Oncelikle metabilis olgusunun egitimsel arastirmalar igindeki kisa tarihi gelisiminden
bahsedilmis ve bu olgunun operasyonel tanimlamalar1 sentezlenmistir. Metabilis olgusunun neligini ve
nasilligin1 yorumlayan arastirmacilar metabilis kavramini tanimlamak i¢in zaman iginde farkli terimler
uretmislerdir: metabilissel inanglar, metabilissel farkindalik, metabilissel tecriibeler, metabiligsel bilgi,
bilme hissi, 6grenmenin kritigi, zihin teorisi, meta-hafiza, metabiligsel beceriler, yiiriitiicii beceriler, iist-
diizey beceriler, meta-zihinsel bilesenler, edinimin izlenmesi, oz-diizenleme vs. (Efklides, 2001; 2006;
2008; Rapchak, 2019; Soysal, 2020; Sendurur ve Yildirim, 2019). Metabilis olgusu ilk kez Flavell (1979;
1987) tarafindan tanimlanmistir. Ancak, Polya’nin (1957) metabilis olgusunu Flavell’dan daha o6nce,
sistemli bir sekilde, 6zellikle matematik 6gretimi baglaminda ele aldig1 goriilmiistiir.
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Polya (1957), bir matematik probleminin ¢6ziimiinde 6grenenlerin veri temeli problemin dogasini
ve yapisini anlamalart ve bunun iizerine yansitma yapmalar: (6r.; “...bu problem X teknigi ile
coziilebilir...”) geregini fark etmistir. Polya’a gore, Ogrenenler matematik probleminin ¢dziimiinde
oncelikle stratejik bir plan yaparlar, yapilan plan iizerine atiflar ve yansitmalar yaparak plani uygulamaya
calisirlar. Planlama iizerine atif yapmak metabilissel bir aktiviteye dahil olmak demektir: geriye doniip
problemin ¢oziimiinde ne kadar yol aldigmma bakmak, uygulanan stratejileri gozden gecirmek, ise
yaramayan stratejileri elemek, islevsel olanlar1 devam ettirmek vb. Bu biligsel iglemleri yapan bir birey
kendi icra ettigi pratigi ya da diislinsel ya da zihinsel islemi izler, analiz eder, yorumlar, degistirir ya da
modifiye eder ve biitiin bu iglemler metabilisi ifade eder. Metabilis, esasinda, diisiinme hakkinda diistinme
ya da bilis hakkinda bilistir (Flavell, 1979). Metabilis olgusunu egitim baglaminda arastiran Onci
isimlerden birisi olan Efklides (2008) metabilisi bir biligsel model olarak kabul eder ve daha ¢ok yansitimsal
zihin ya da yansitimsal zeka (Piaget, 1976; Skemp, 1979) ile eslestirir. Metabilis bilis 6tesi bir bilgiyi,
tecriibeyi ya da beceriyi ifade eder. Birey kendi diisiinme siirecinin amacini, yapisini ve iglevini anlar ya
da eger gerekli goriirse yeniden diizenler (Flavell, Miller & Miller, 2002; Veenman vd., 2005; Veenman,
2011). Dolayisiyla metabiligsel aktivite bir bireyin bilgiyi isleme aninda kendi bilgi isleme siirecine
yansitma yapmasina, bilgiyi anlamasina, manipiile etmesine ya da diizenlemesine izin verir (Efklides,
2008). Metabilis yiiksek erimli biligsel bir siireci yliriitebilme gorevini ifade eder: kendi biligsel sisteminin
aktivitelerini izleme, koordine etme ya da yonlendirme, kendi zihinsel faaliyetlerini planlama, kendi zihnini
kontrol etme, kendi fikirlerini degerlendirme, kendi kendini yonlendirme vb. (Meijer vd., 2006; Veenman
vd. 2005). Ozetle metabiligsel aktivite ikincil yiiksek erimli bilissel faaliyetleri tanimlar. S6z konusu yiiksek
erimli biligsel faaliyetler ise bireyin kendi zihinsel organizasyonu ve islevini kontrol etmesini saglar. Bagka
bir deyisle, metabilis sunu ifade eder: insan zekasi kisinin kendi zihinsel siireclerini (yani insan zekasini)
organize ederek diinyadaki isleri, oluslar1, olgular1 ya da olaylar1 organize etmesini saglar (Piaget, 1976;
Zemira & Bracha, 2014).

Metabilis ve 6grenme olgularini ele alan ¢aligmalar 6grenenlerin simif igi 6gretimsel faaliyetlerde
metabiligsel aktiviteyi kendi baslarina isletemedigini gostermistir (Zheng vd., 2019; Zhou & Lam, 2019;
Zohar & Barzilai, 2019). Es bir ifadeyle, 6gretmenler kasitli ve istendik bir sekilde metabilissel aktiviteyi
sinif i¢inde isletmezlerse, 6grenenlerin bu tiirde karmasik ve fazlaca biligsel ¢caba gerektiren yeniden bilgi
isleme mekanigini isletmeyecekleri sonucuna varilmistir (Volet vd., 2009; Wirth vd., 2020). Bu durum
ogretmenler i¢inde gecerlidir. Bagka bir deyisle, 6gretmenler sinif i¢i 6gretimsel faaliyetler esnasinda bir
taraftan ders igerigini 6grenenlerle paylasirken, 6te yandan sinif yonetimini saglamaya ¢alismaktadirlar.
Bununla birlikte, icra edilen 6gretimin niteligini 6grenenlerden gelen veriler araciligiyla analiz etmeye ve
degerlendirmeye ¢alismaktadir (Topcu ve Ubuz, 2009). Dolayisiyla, bu ¢alismanin amaci, 6gretmenlerin
kendi 6gretimsel siireclerinin dncesine, anina ve sonrasina atif yapabilme ve bunlar1 degerlendirebilme
kapasitelerinin ve kabiliyetlerinin ydneylemlerini belirleyebilecek ya da betimleyebilecek bir dl¢iim

aracinin olusturulmasidir.

Bu ¢alismanin amaci siif i¢i 6gretimsel faaliyetlerin boyutlar (planlama, uygulama ve yonetim) ile
metabiligsel (iistbiligsel) aktivite olgusunun boyutlarini (bilgi, tecriibe ve beceriler) bir bileske seklinde
Ol¢limleyebilen bir aracin gelistirilmesidir. Bagka bir deyisle, bu ¢alismada raporlanan 6l¢iim araci
egitimsel faaliyetin iki boyutunu kapsamaktadir: 6gretimsel faaliyet ve metabiligsel aktivite. Calismada
gelistirilen 6l¢lim araci ile hizmet i¢i gorev yapan Ogretmenlerin goziinden kendi sif i¢i 6gretim ve
yonetim faaliyetlerine atif ya da yansitma yapabilmesinin belirlenebilmesi amaclanmistir. Olgegin temel
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olusturulma amaci 6gretmenleri kendi sinif i¢i 6gretimsel ve yonetimsel faaliyetlerini anlamaya, izlemeye,
degerlendirmeye, yorumlamaya ve kendilerine ifade edebilmeye yonlendirmektir.

1.1. Teorik Cerceve

Flavell vd. (2002) metabiligsel aktivite i¢in temelde iki bilesen tanimlamaktadir: metabilissel bilgi
ve metabilissel izleme ya da 6z-diizenleme. Metabilissel izleme ya da 6z-diizenleme esasinda metabilissel
beceriler bileseni altinda yer almaktadir. Flavell vd.”ye (2002) gére metabilis iki bilesenden olusur ve bunlar
bilgi ve beceri olarak isimlendirilir (Efklides, 2006; Veenman vd., 2006). Metabiligsel beceri bileseni
Flavell vd.’nin (2002) modelinde dolayli bir sekilde ele alinmistir. Flavell vd. (2002) beceri bileseni yerine
metabiligsel tecriibeler bilesenini modeline eklemistir. Flavell (1979) metabilis olgusunu ii¢ temel bilesenle
karakterize etmistir: metabiligsel bilgi, tecriibe ve strateji. Bu bilesenler bilisin kontroliinii ve izlenmesini
saglamaktadir. Metabilissel bilgi, bireyin kendi inanglari, bilgileri, fikirleri veya teorileri hakkindaki
bilgisidir. Metabiligsel bilgi ayn1 zamanda bilissel bir gérevin nasil yerine getirilecegi ile ilgili stratejik bilgi
anlamindadir (Flavell, 1979). Bir gérevin yerine getirilmesi ya da bir problemin ¢éziimlenmesi i¢in isletilen
stratejiler biitiinii belli bir bilgi takimini icerir. Isletilen stratejiler hakkinda diisiinmek bilgi hakkinda ya da
disiinme hakkinda diisiinmek anlamina gelir. Metabilissel bilgi ii¢ alt bilesenden meydana gelir: kisiler
hakkinda bilgi, bilissel gorevler hakkinda bilgi, stratejik bilgi. Kisiler hakkinda bilgi, bireyin kendi biligsel
stireglerini olumlu ya da olumsuz etkileyen degiskenlerin anlasilmasi, biligsel aktivitelerin izlemesi olarak
tanimlanmaktadir (0r., “konular1 ezberledigimde sinavlarda aklima gelmiyor, hatirlayamiyorum, zihnimde
onlar1 kategorize ettigimde daha iyi hatirliyorum.”). Metabiligsel bilgi sadece kisinin kendi diigiinceleri
hakkindaki bilgisi degildir; baskalarinin zihnini etkileyen faktorler hakkindaki siibjektif ya da
evrensel/objektif bilgiyi de igerir (6r., “zihin teorine gore 3-4 yasindaki ¢ocuklar digerlerinin mental
durumlarina atif yapamazlar, kendileri tarafindan bilinen bir seyin herkes tarafindan bilindigini, kendileri
tarafindan bilinmeyen bir seyin ise kimse tarafindan bilinmedigini varsayabilirler.”). Gorev bilgisi, bir
gbrevin igeriginin, neliginin ya da nasillig1 ile ilgili bilgidir. Ornegin bir gérevin ne kadar zihinsel ¢aba
gerektirdigini ya da zihinsel agidan kolayligini ve/veya zorlugunu tahmin etmek ya da bunlar hakkinda akil
yiirlitmek metabiligsel bilgiyi uzun siireli bellekten geri ¢cagirmak anlamina gelir (or., “Tiirkce dersinde
climleyi 6gelerine ayirmak kolay ama bir ciimledeki anlatim bozukluklarini bulmak biraz daha zordur,

cabalaman gerek!”).

Strateji bilgi, bireyin bir gorevin yerine getirilmesinde kullanilabilecegi stratejiler ve siiregler
hakkindaki bilgisidir. Bu stratejilerin problem ya da goérev igerigine ya da baglamina gore siralanmasi,
gerekmeyen stratejilerin elenmesi, onemli stratejilerin vurgu yapilmasi i¢in ise kosulan bilgi takimini ifade
eder (or., “Simdi eger iyi 6l¢iim yapmak istiyorsak bir kez degil en az 10 kez 6lgiim yapip, ortalama aldiktan
sonra daha giivenilir bir 6l¢tim yapmis oluruz”). Kuhn (1999; 2000) strateji bilgisini meta-stratejik diistinme
bilgisi olarak adlandirmaktadir. Kuhn’a (1999; 2000) gore meta-stratejik bilgi hangi yontemler
kullanildiginda basariya ulasilacaginin, ne zaman, neden ve belirlenen yontemler ne sekilde kullanildiginda
ise yarar bir sonug¢ elde edileceginin ve bir yontemin kullanilmasi i¢in hangi 6n sartlarin saglanmasi
gerektiginin bilgisidir. Metabiligsel beceriler, bir bireyin ya da 6grenme toplulugunun kendi biligsel
stireglerinin nasil isledigini anlayarak bu siiregleri yonlendirmek, izlemek, kontrol etmek ve diizenlemek
i¢in kullandig stratejiler takimini belirtir (Veenman, 2011). Flavell vd. (2002) metabilissel becerileri bir
bireyin kendi bilisini ya da biligsel edinimini izlemesi ve diizenlemesine ek olarak kendi 6grenmesini
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planlamasi1 ve degerlendirmesi (kritik etmesi) gibi iist-diizey zihinsel islevleri kapsayan siirecler olarak
tanimlamustir. Schraw and Moshman (1995) metabiligsel becerileri ti¢ kategoride ele alirlar: planlama,
izleme ve degerlendirme. Planlama hedefler belirleme, uygun stratejileri segme, bir strateji kullanildiginda
ciktilarin neler olabilecegi ile ilgili tahminler yliriitme, stratejileri nem sirasina ya da ise yararlik sirasina
gore dizme ya da bir problemin ¢oziimii i¢in hangi bilissel ya da fiziksel kaynaklara sahip olunmasi geregini
kestirme gibi metabilissel bilingli bir farkindaligi ifade eder. Izleme bir bireyin kendi ya da icinde
bulundugu grubun stratejik performansi ile ilgili gosterdigi anlik, ¢evrimigi ya da organik farkindaligim
tamimlar (Or., “Arkadaglar bence X metodunu degil de Y metodunu kullanirsak daha az karmagsik ve
digerlerine daha kolay anlatip, savunabilecegimiz bir sonug elde edebiliriz.”). Degerlendirme isletilen
beceriler sonucu ortaya ¢ikan iiriinlin kalitesinin kritik edilerek kullanilmis olan becerilerin uygunlugunun
kritigini ifade eder. Buna ek olarak, degerlendirme bir bireyin anlik ya da siire¢ sonunda 6z-kontroller
yaparak kendi ediniminin niceligini ve niteligini belirlemesi ve kritik etmesidir (Whitebread vd. 2009) (6r.,
“Ogretmenin son anlattigini anlamadim, ¢iinkii gegen hafta derse gelmemistim, orada anlattig1 kavramlarin
tizerine bugiin bir seyler anlatti, bunlar belli ki baglantili seyler, tabii ben de anlamadim, ¢linkii hem derse
gelmemis hem de en az bir kere olsun gecen haftanin igerigine goz atip gelmemistim derse.”).

Metabilis ¢aligmalarinin {iglincii ve daha az 6nem verilen ya da ilizerine arastirma yapilan boyutu
metabiligsel tecriibelerdir (Efklides, 2001, 2006; Flavell, 1979; Flavell vd., 2002). Metabiligsel tecriibeler,
biligsel olmaktan daha ¢ok duyussal uyaranlar araciligiyla ortaya ¢ikar. Bazen sezgisel bir bi¢cimde bir
bireyin zihnini giinlerdir mesgul eden bir problemi ¢6zmesi ya da bir durumu anlamlandirmasini saglayacak
olan eylemleri kapsamaktadir (6r., “Tamam! Neden stirekli yiiksek sesle giiliip, durmaksizin kahkahalar
attigini iste simdi anladim. Bir¢ok insanin sadece zoraki giilimsedigi bir espriye bir insan neden
kahkahalarla cevap verir? Anti-depresif ilaglari kullaniyor!”). Metabiligsel tecriibeler daha ¢ok duygular ve
deger yargilar ile ilgilidir ve bilingsiz bir gsekilde de ortaya ¢ikabilir. Efklides (2001; 2006) norolojik agidan
metabiligsel tecriibe olusum anlarinin beyinde hem biligsel hem de duyussal diizenleyici loblari
uyarabildigini ifade etmektedir. Bu olgek gelistirme ¢alismasinin madde yazimi, veri toplama, analiz,
yorumlama ve raporlama asamalarmin her birinde yukarida 6zetlenen metabiligsel bilesenlerden 6zellikle

bilgi ve beceri boyutlari gz 6niinde bulundurulmustur.

1.2. Arastirmanin Onemi

Ulusal baglamda metabilissel siireglerini incelenmis olan, toplam 68 6lgek ¢alismasi yer almaktadir
(Aktamis & Uga, 2014; Aydin & Ubuz, 2010; Baysan & Cetin, 2019; Giirpinar, 2006; Karakelle & Sarag,
2007; Kiremitci, 2016; Kocakiilah, Ozdemir, Coramik & Isildak, 2016; Ozcan, 2010; Samsa-Yetik, 2011;
Tosun & Irak, 2008; Varis, 2008). S6z konusu 6l¢ek caligmalari, akademik hakemli dergilerde, herhangi
bir platformda yayimlanmistir. Bu calismada bilgisayar temelli bir tarama ile ilgili gerceklesen dlgek
calismalar1 toplanmistir. Ilgili anahtar kelimeler araciligiyla, bu calismanin ana olgusuna temas eden
calismalar ¢agrilmistir; Metabilis, metabiligsel siiregler, iist bilis, listbiligsel siire¢ler, beceriler ve stratejiler.
En uygun olan ve bu arastirmanin temel amaglarina hizmet eden 6lgek ¢aligmalart bulmak i¢in Tiirkiye
Ol¢me Araglari Dizini veri tabanina basvurulustur. Metabiligsel/iistbilissel siirecleri ele alan baslica dlcek
calismalar1 su sekildedir: “iist biligsel farkindalik”, “Motivasyonel, Bilissel ve Bilisiistii Yeterlilikler”,

“cocuklarmn bilissel degerlendirme sistemleri”, “Ogretmenlerin {ist biligsel pedagojik anlayislar™, “{ist
bilissel okuma stratejileri”, “Ustbilis, 6z yeterlilik ve Ogrenme siiregleri”, “matematiksel metabilis
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becerileri”, “lstbilissel yazma stratejileri”, “bilisiistii beceriler”, “bilisiistii 6grenme stratejileri”, “dinleme
iistbiligsel stratejileri”. S6z konusu 6lgek caligmalari oldukca degerli ve alan itibariyle her ne kadar 6nemli
olsalar da temelde bir noktay1 dSnemseme konusunda gelistirilmelidir. Ozellikle 6gretmen grubu ile ilgili
yapilan olcek ¢alismalarinda, pedagojik agidan 6gretmenlerin kendi siniflarinda 6gretme ve 6grenme adina
olup biten ile ilgili farkindaliklarinin sorgulanmasi ve 6l¢iimlenmesi ilgili gecerli ve giivenilir bir 6lgek
calismasi bulunmamaktadir. Ogretmenler sinifin rutin olaylar ile degil, sira dis1 ve anlik olarak gelisen
olaylan ile ilgilenip, bunlar1 digerlerinden analitik bir sekilde ayirt edebilmeleri, gerektiginde, siif igi
Ogretimi kendi pedagojik ajandalarinda oldugundan daha farkli ya da esnetilmis bir sekilde
uygulayabilmelerine iligkin meta-biligsel farkindaliklar1 belirlemeye olanak saglayan gecerli ve giivenilir
bir 6lgek gelistirmek bu arastirmanin temel amacidir. Desteklemek gerekirse, yiiksek kaliteli 6gretim, ¢cok
yonlii ve karmasik bir siirectir. Ogretmenlerin pedagojik uzmanhginin gostergeleri iizerine yapilan
calismalar, yetenekli 6gretmenlerin 6grencilerin kavram edinimlerini tesvik etmek icin karmasik sinif igi
etkilesimleri koordine edebilme ve anlik karar verme konusunda esnekligine sahip olabilme noktalarini
vurgulamaktadir (Hattie, 2012). Siniftaki etkilesimler daha ¢ok beklendik degil beklenmedik olaylardan
etkilenirler. Bunlar 6gretmenlerce ¢ogu zaman hizli ya da dakik bir sekilde dngoriilemez ya da pedagojik
anlamda senaryolastirilamaz (Robertson vd. 2015). Tiim bunlar 6gretmenler tarafinda ileri bir metabiligsel
faaliyet gerektirir. Clinkii 6gretmenler derste bir olaylar bombardimanina maruz kalirlar. Dolayisiyla
ogretmenler dakik ve hizli bir bigimde 6grencilerin ne demeye calistigini anlamali, konusulan kavramlar
icin 6nemini ya da baglamsal uygunsuzlugunu algilamali ve gelistirici ya da yonlendirici bir cevap
olusturmalidir ki bunlar olduk¢a karmasik bilissel ve metabiligsel faaliyetleri igerir (Windschitl vd., 2015).
Son tahlilde 6gretmenlerin bahsi gecen 6grenme ve 6gretme ile ilgili bilgi/veri bombardimanina reaksiyon
verebilmesinin 6ncel yolu onunla ilgili farkindalik derecesinin belirlenmesidir ki bu ¢alismada bunu tahmin
edebilecek bir arag gelistirilmistir.

2. YONTEM

Bu ¢aligmada temel amag, 6grenme ve 0gretme siirecinin planlanmasi, uygulanmasi ve yonetimine
iliskin meta-bilissel farkindaliklar belirlemeye olanak saglayan gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek gelistirmektir.
Bu amag¢ dogrultusunda bu arastirma, betimsel tarama modeli araciligryla gerceklestirilmistir (Karasar,
2015). Genel tarama tiirlerinden biri olan betimsel tarama arastirmalari, var olan bir olguya iliskin tutum,
inang ve goriislerin derinlemesine incelenerek kesfedilmesine olanak tanir (Johnson & Christensen, 2014).
Dolayisiyla bu arastirmada oncelikle mevcut literatiir taranmis ve 6grenme-6gretme siireci ve meta-biligsel
farkindaliklarla ilgili kavramsal ve tematik ¢er¢eve belirlenmistir. Ardindan bu teorik ¢erceve yardimiyla
uygun maddeler yazilarak madde havuzu olusturulmus ve uzman goriiglerine sunulmustur. Son olarak
6l¢egin nihai hali, farkli bolimlerden 6gretmenlere uygulanarak gegerli, glivenilir ve uygulanabilir bir
yapiya kavusturulmustur.

2.1. Arastirma Grubu

Bu ¢aligma, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda MEB’e bagli kurumlarda gorev yapan farkli boliim
ve kidemlerden 356 6gretmenin katilimiyla gerceklestirilmistir. Katilimer sayisi, Tabachnick ve Fidell’in
(2015) belirttigi faktorize edilebilirlik i¢in gereken orneklem niteligi dlglitiine gore belirlenmistir. Buna
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gore Olcek gelistirme ve uyarlama ¢alismalarinda gerceklestirilen faktor analizleri i¢in 300 ve lizeri kiginin
katilimi ideal olandir. Tablo 1°de bu arastirmaya katilan 6gretmenlere dair tanitici bilgilere yer verilmistir.

Tablo 1.
Katilimc1 6gretmenlere dair tamitict bilgiler
Kidem (Y1l)
Boliim Toplam
0-5 6-10 11-15 16-20 21-25 26+
Smif Ogretmeni 9 27 20 14 8 6 84
Okul Oncesi Ogretmeni 43 29 17 5 5 0 99
Ingilizce Ogretmeni 15 19 7 5 1 0 47
Tiirkge Ogretmeni 13 11 7 4 0 0 35
Diger Branglar 22 28 24 12 5 0 91
Toplam 102 114 75 40 19 6 356

Tablo 1°deki bilgilere gore bu arastirma; simif, okul 6ncesi, Ingilizce ve Tiirkce dgretmenleri gibi ilk
ve ortaokul diizeylerinde ve Cografya, Kimya ve Fizik 0gretmenligi gibi diger boliimleri temsil eden
alanlarda ortadgretimde gorev yapan 0gretmenlerin katilimiyla gerceklestirilmistir. Ayrica katilimeilarin
kidem diizeylerinin gesitligi de dikkat cekmektedir. Dolayisiyla katilimer grubun farkli bolim ve kidem
diizeylerinden Ogretmenlerden olugmasi, gelistirilen dlgegin tim Ogretmenlik alanlarina uygulanabilir

olmasina hizmet edecegi diisiniilmiigtiir.

2.2. Olcek Gelistirme Siireci

Swnif i¢i dgretimin planlanmasi, uygulanmasi ve yonetimine dair pedagojik yonelimli bir meta-bilig

Olcegi gelistirme siireci bes asamadan olugmaktadir. Tiim asamalar asagida detayli olarak tanitilmugtir.

Literatiir Taramasi: Ulusal ve uluslararasi farkli veri tabanlarinda (ERIC, Dergipark, JSTOR,
PsycINFO, Google Scholar) o6grenme-ogretme ve meta-bilis ile ilgili yogun literatiir taramasi
gerceklestirilmistir. Daha Once, literatiirde sinif igi 0gretimin planlanmasi, uygulanmasi ve yonetimine
iliskin meta-biligsel farkindaliklar1 belirlemeye olanak saglayan herhangi bir 6l¢gme aracinin bulunmadigi
belirtilmisti. Bu nedenle literatiir taramasi1 araciligiyla hem O6grenme-0gretme ve meta-bilise iliskin
kavramsal ve tematik i¢erik hem de bu kavramlara iliskin literatiirde var olan dlgekler belirlenmistir (6rn;
Biasutti & Frate, 2018; Schraw & Sperling-Dennison, 1994 Soysal, Radmard & Kutluca, 2018; Yurdakul
& Demirel, 2011). Bu sekilde hem 6rnek 6lgek maddeleri konusunda fikir sahibi olunmus hem de orijinal

Olcegin kavramsal gercevesi olusturulmustur.

Analitik Kodlama ve Kategorilestirme: Literatiir taramasi aracilifiyla 6grenme-dgretme ve meta-
bilisi temsil eden temalar belirlendikten sonra bunlar analitik olarak kodlanmis ve kategorilere

ayrilmiglardir. Ornegin sinif yonetimi, 6grenme-6gretme siirecini temsil eden temalardan biriyken meta-
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stratejik bilgi ise meta-bilisi temsil eden bir temadir. Ardindan mevcut kavramsal cergeve temelinde

kodlanip kategorilere ayrilan bu temalar, ¢apraz olarak eslestirilmis (6rn; sinif yonetimi*meta-stratejik

bilgi) ve smif igi 6gretimin planlanmasi, uygulanmasi ve yonetimine iliskin meta-biligsel farkindaliklari
temsil eden kavramsal boyutlar haline getirilmistir.

Madde yazimi ve paylasimi: Maddeler, her bir ikili ¢capraz temay1 barindiran kavramsal boyutlar
yardimiyla yazilmistir. Bagimsiz olarak kavramsal boyutlara gore olusturulan maddeler, yazarlar arasinda
capraz olarak paylastirilmigtir. Maddeler bu sekilde teorik ve kavramsal agidan ¢apraz olarak kontrol
edilmis ve uzman gorislerinin alinmasima hazir hale getirilmistir. Madde havuzu, 56 maddeden
olusmaktadir.

Uzman goriislerinin alinmasi: Y azarlar tarafindan her bir kavramsal boyuta gore olusturulup capraz
kontrolii yapilan madde havuzu, alt1 farkl: tiniversiteden toplamda dokuz farkli 6gretim iiyesinin uzman
gortiglerine sunulmustur. Gorisleri alinan uzmanlardan tigi 6lgme ve degerlendirme, ikisi sinif egitimi,
ikisi Tirkge egitimi ve birer kisi ise egitim yonetimi ve denetimi Ve egitim programlari alaninda
calismalarini yiiriitmektedirler. Excel’de tablo formatinda gonderilen madde havuzu i¢in uzmanlardan her
bir maddeye yonelik yeterli (2), gelistirilmeli (1), yetersiz (0) goriislerini bildirmeleri istenmis ve
aciklamalar yazmalar1 igin ek bolimler olusturulmustur (Lawshe Teknigi). Bu sekilde, hem madde
havuzunun kavramsal igerik, dil ve maddi agilardan degerlendirilmesi saglanmis hem de her bir maddenin
kapsam gegerligi ortalamasi hesaplanmistir. Kapsam gecerligi ortalamasi .80’in altinda olan 13 madde,
formdan ¢ikarilmis ve formun kapsam gegerlik indeksi .98 olarak hesaplanmistir (Ayre & Scally, 2014).

Nihai formun olusturulmasi: Her bir uzmandan gelen degerlendirme sonuglari, ¢apraz olarak
karsilastirilmis ve maddeler tizerinde gerekli diizenlemeler yapilmistir. Yapilan diizenlemeler sonucu 43
maddelik bir form olusturulmustur. Bu form; Hi¢hir zaman (1), Nadiren (2), Ara Sira (3), Stk Stk (4) ve
Her Zaman (5) seklinde yanitlamaya olanak saglayan besli likert tipi bir 6lgek haline getirilmis ve 356
Ogretmene uygulanmugtir. Faktor analizleri sonrast 34 maddelik bir form haline getirilen bu dlgekten
almabilecek en diigiik puan 34 iken en yiiksek puan ise 170’tir.

2.3. Veri Analizi

Bu aragtirmadan toplanan veriler temelinde, 6l¢gegin yap1 gegerligin test etmek i¢in agimlayici faktor
analizi (AFA), kiiltiir uyumlulugunu belirlemek i¢in dogrulayici faktor analizi (DFA) ve i¢ tutarligim
belirlemek i¢in Cronbach’s Alpha giivenirlik analizi yapilmigtir. AFA ve Cronbach’s Alpha giivenirlik
analizi SPSS 20.0, DFA ise LISREL programlar1 araciligiyla gergeklestirilmistir. Veri analizinin ilk
asamasinda 6l¢egin faktdr yapilarini bulmak igin AFA yapilmistir. AFA’da temel amag, kismen daha biiytik
bir gizli yap1 kiimesini temsil eden ve ortak bir varyansi paylagsan ana boyutlar1 kesfetmektir (Yong ve
Pearce, 2013). Bu siiregte oncelikle, orneklemin faktdr analizine uygunlugunu test etmek i¢in veriler
tizerinde Kaiser-Meyer Olkin (KMO) ve Barlett Kiiresellik testi yapilmistir. Bu testler sonucunda verilerin
faktorize edilebilir bir yapiya sahip oldugunu teyit etmek icin KMO’nun 0,60’tan yiiksek Barlett kiiresellik
testinin ise p<0,001 6nem diizeyinde anlamli ¢ikmasi gerekmektedir (Field, 2009). AFA’da maddelerin
ilgili faktorler icerisine dahil edilmesi veya ayiklanmasi, faktér yiik ve 6zdegerleri dikkate alinarak
yapilmistir. Burada, ¢ok sayida degiskeni daha az sayida bilesene indirgemeye olanak taniyan temel
bilesenler analizi araciligiyla her faktor {izerinde yiiksek yiike sahip degisken sayisini en aza indirip kiigiik
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yiikleri daha da kiigiik hale getirmek i¢in varimax dondiirme tekniginden yararlanilmistir (Tabachnik &
Fidell, 2015). Buna gore 0.45’in altinda bir faktor yiikii degerine sahip olan ve faktdr yiik degerleri arasinda
0.10’dan daha az nicel fark olan maddeler ayiklanmistir. Bununla birlikte, 6zdeger oranlar1 1.0’1n altinda
olan faktdr adaylar1 da incelemeye alinmamistir. Bu o6lgiitlere sahip olan maddeler ¢ikarilarak kalan
maddeler tizerinden yeniden bir faktor analizi yapilmis ve gecerli bir yapi olusturulana kadar bu isleme
devam edilmistir (Bilylikoztiirk, 2016). Ayrica faktor 6zdegerlerine gore olusturulan yamag-birikinti grafigi
g0z Oniline alinmig ve yiiksek ivmeli ve hizli disiisler temelinde faktor sayilarina iliskin yorumlamalar
yapilmistir (Catell, 1966). Bu siiregte, faktor sayilarina dair daha rasyonel kararlar verebilmek i¢in Monte
Carlo yaklagimi kullanilmistir (Robert & Casella, 2013). Bu yaklagim araciligiyla, madde ve katilimei sayisi
gdz Oniine alinarak en az 1000 farkli 6rnekleme uyarlanabilirligi temelinde, olasi faktdrlerin sahip
olabilecegi 6zdegerler hesaplanmistir. Monte Carlo’ya ait 6zdegerler ile AFA 6zdegerleri karsilastirilmistir.
Burada temel 6l¢iit, AFA’da hesaplanan 6zdegerin Monte Carlo hesaplamasinda elde edilen 6zdegere esit
veya daha biiylik olmasidir. Gergeklestirilen faktorlestirme siireci sonrasi her bir faktoriin altinda toplanan
Olcek maddeleri ve kavramsal ¢ergeve temelinde teori-yiiklii faktdr isimlendirmeleri yapilmistir. Ayrica bu

isimlendirmeler, maddelerin igerigi temel alinarak nitel anlamda da yorumlanmustir.

Veri analizinin ikinci asamasinda, AFA’da ulasilan faktorlere daha kuramsal bir yap1 kazandirmak
ve faktdrler arasindaki iliskinin yeterligini test etmek amaciyla DFA yapilmistir (Brown, 2015). Yapisal bir
denklem modelleme bigimi olan DFA, AFA’da ulasilan hipotezleri dogrulamaya galisir ve faktorleri temsil
etmek icin yol analizi diyagramlarmi kullanir (Child, 2006). Bu amaca bagl olarak, gizil degiskenin
gozlenen degiskenleri aciklama durumlarina iliskin t degerlerine bagh kalinmistir. Temel beklenti, faktorler
altinda toplanan t degerlerinin 1,96’y1 agsmasidir. 1,96’nin altinda kalan t degerine sahip olan maddelerin
var olan modeli bozdugu ve bu nedenle modelden ¢ikarilmasi gerektigi disiiniilmektedir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012). Ayrica kurulan modelin kabul edilebilir olup olmadiginin belirlenmesi
icin uyum iyiligi kriterleri goz 6niinde bulundurulmustur (x2/SD, RMSEA, CFI, NNFIL, NFI, GFI, AGFI).
Burada x2/SD degeri igin 0-3 mitkemmel, 3-5 ise kabul edilebilir uyum 6l¢iitiinii temsil etmektedir. Ayrica
GFI’nin 0,90, AGFI’'nin 0,85, CF’nin 0,95, NFI’'nin 0,90 ve NNFI degerinin 0,95’ten biiyilk olmasi
gerekmektedir. RMSEA degerinin ise 0,08 den kii¢iik olmas1 gerekmektedir (Chen, 2007). Veri analizinin
son agsamasinda ise elde edilen her bir faktor ve dlcegin tamami i¢in Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi

hesaplanmustir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, gelistirilen simif i¢i 6gretimin planlanmasi, uygulanmasi ve yonetimine
iliskin meta-bilissel farkindaliklar dlcegi (PUY-MFO) temelinde toplanan verilere dair AFA, DFA ve
Cronbach Alpha bulgulari sunulmustur. Faktor yapilarinin teori temelli isimlendirilmesi de bu boliimde
detaylandirilmistir. Bu siirecte ilk olarak PUY-MFO’a verilen yanitlardan elde edilen verilerin AFA’ya
uygunlugunun test edilmesi amaciyla gerceklestirilen Kaiser Meyer Olkin (KMO) ve Barlett Kiiresellik
testi sonuglar1 sunulmustur (Tablo 2).
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Tablo 2.
AFA’ya dair ornekleme yeterliligi ol¢iimii
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ,942
Ki-kare degeri 5613,066
Bartlet Kiiresellik Testi df 561
p ,000

Tablo 2°de verilen degerler, dlgegin faktdr analizine uygun bir 6rnekleme yeterligine sahip oldugunu
gostermistir. Burada KMO katsayist .94 olarak hesaplanmistir. Bu deger, literatiirde one siiriilen sinir
degerin (.60) oldukca {iistiindedir (Field, 2009). Bununla birlikte, Barlett Kiiresellik testinin sonucu ise
anlamli bulunmustur (y2= 5613.066, df= 561; p<.01). Dolayisiyla 356 6gretmenin katilimiyla toplanan
veriler, 6rneklem biiyiikliigii acisindan faktérlestirmeye uygundur (Cokluk vd. 2012). Olgegin faktor
desenini ortaya koymak amaciyla yapilan temel bilesenler analizinin daha kararli bir yapida olmasini
saglamak ve faktor sayilarina iliskin saglikli kararlar verebilmek igin faktor 6zdegerlerini gdsteren yamag-
birikinti grafigine yer verilmistir (Sekil 1).

Scree Plot
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Madde Sayisi
Sekil 1. Faktor sayisina iliskin yamag-birikinti grafigi

Sekil 1°de verilen grafikte sadece ilk iki 6zdeger arasinda yliksek ivmeli ve hizli bir diisiisiin
gozlendigi, digerleri arasindaki egimlerin ise birbirine ¢ok yakin oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna gére dlgegin
iki faktorlii bir yapi sergiledigi diisiiniilmektedir. Bilindigi tizere yiiksek ivmeli ve hizli diisiisler, faktor
sayisini verir fakat bu fikri, daha kuramsal bir yapida ele almak ve daha rasyonel bir karar verebilmek igin
faktor 6zdegerlerine yonelik Monte Carlo hesaplamasi yapilmistir (Watkins, 2006). Tablo 3’te AFA’da
hesaplanan 1.0’in tizerindeki G6zdegerler ile Monte Carlo hesaplamasi sonucu ulasilan &zdegerler

karsilastirilmig ve bir karar verilmistir.
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Tablo 3.
Ozdegerlerin karsilagtirmasina dair karar sonuglari

Faktorler AFA’da hesaplanan 6zdeger Monte Carlo’da hesaplanan 6zdeger Karar

Faktor-1 15,853 1,7395 KABUL
Faktor-2 1,761 1,6542 KABUL
Faktor-3 1,561 1,5942 RET
Faktor-4 1,546 1,5471 RET
Faktor-5 1,309 1,4947 RET
Faktor-6 1,123 1,4512 RET
Faktor-7 1,057 1,4118 RET
Faktor-8 1,051 1,3731 RET

Tablo 3’te goriildiigii tizere sadece ilk iki faktore ait AFA 6zdegerleri Monte Carlo hesaplamasina
ait 6zdegerlerden daha yiiksek ¢ikmistir. Daha 6nce de belirtildigi gibi faktor sayisinin kabul edilmesindeki
temel Olciit, AFA’da hesaplanan 6zdegerin Monte Carlo hesaplamasinda elde edilen 6zdeger’e esit veya
daha biiyiik olmasidir (Crawford vd. 2010). Buna gore normalde 6zdegeri 1.00’dan biiyiik sekiz faktorlii
yapida oldugu varsayilan 6l¢egin, Monte Carlo ile hesaplanan 6zdegerler ile karsilastirilmasi sonrasinda iki
faktorli bir yapida oldugu tespit edilmistir. Buradan hareketle, faktér sayisinin iki ile sinirli oldugu
disiiniilerek temel bilesenler analizi temelinde gergeklestirilen varimax dondiirmesi sonrasindaki yiik
degerleri ve her bir faktoriin acikladigi varyans yiizdesine dair veriler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
PUY-MFO Faktor Analizi Sonuclar

Dondiirme Sonrasi Yiik Degerleri

Faktorler
Maddeler
Faktor-1 Faktor-2
Madde-6 ,549
Madde-7 492
Madde-9 ,675

Madde-10 ,670
Madde-11 ,508
Madde-12 ,642
Madde-13 ,612
Madde-16 ,648
Madde-17 ,634
Madde-18 ,488

Madde-20 ,530 ,406
Madde-24 ,579
Madde-28 ,568 Aciklanan Varvans
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Madde-29 ,561
Madde-34 ,529 Faktor 1: %25,04
Madde-35 ,465 Faktor 2: %17,74
Madde-36 ,463
Madde-38 ,606
Madde-39 ,656
Madde-41 ,582
Madde-42 ,575
Madde-43 ,615

Toplam: %42,78

Madde-1 ,558
Madde-2 ,609
Madde-3 ,516
Madde-4 ,628
Madde-21 ,550
Madde-22 ,404 ,630
Madde-23 ,605
Madde-26 567
Madde-30 416 541
Madde-31 723
Madde-32 ,401 ,661
Madde-33 ,633

Tablo 4’te goriilen iki faktor, 6gretmenlerin siif i¢i 0gretimin planlanmasi, uygulanmasi ve
yonetimine iliskin meta-biligsel farkindaliklarin igine gomiilii oldugu diisiiniilen varyansin toplamda
yaklasik %43 iinil agiklamaktadir. Faktorler sirasiyla nispi degerler itibariyle ilgili degiskene ait varyansin
%25 (Faktor-1) ve %18’lik (Faktor-2) kisimlarini pargali olarak agiklayabilmektedir. Bu baglamda; 6-7-9-
10-11-12-13-16-17-18-20-24-28-29-34-35-36-38-39-41-42-43 numarali maddeler Faktor-1 olarak
belirlenmistir. Bu maddelerin faktor yiikleri incelendiginde, yiiklerin 0.45’in iizerinde kabul edilebilir
diizeylerde oldugu goriilmiistiir. Ayrica Madde-20’nin Faktor-2 altinda da belli bir yiikseklikte faktor
yiikiine sahip oldugu (,406) ortaya ¢ikmigtir. Fakat faktor yiikleri arasindaki en az .10 diizeyinde olmasi,
Madde-20’nin Faktor-1 altinda kabul edilmesini saglamigtir (Tabachnick ve Fidell, 2015). Ayrica Tablo
4’te her bir faktoriin altinda toplanan maddeler golgelendirme ile 6ne ¢ikarilmis ve bu faktorler igin teori-
temelli isimlendirmeler yapilmstir. Diger yandan; 1-2-3-4-21-22-23-26-30-31-32-32 numarali soru grubu
ise Faktor-2 altinda toplanmistir. Faktor-1’in altinda toplanan maddeler i¢in g6z 6niinde bulundurulan ayn1
Olciitler Faktor-2 maddeleri icin de dikkate alinmigtir.

Faktor analizi sonrasi ortaya g¢ikan 6lgek maddeleri Ek-1’de verilmistir. Ayrica Ek-1’de her bir
maddenin hangi metabiligsel bilesen boyutuna da temas ettigi goriilebilir. Ornegin Faktér-1, Madde-7
metabiligsel bilgi bileseni/boyutu olarak kodlanmistir. Bu maddede bir 6gretmenin kisiler hakkinda bilgisi
tizerine metabiligsel yansitma yapmasi beklenmektedir. Faktor-2, Madde-33’te ise metabiligsel beceri
boyutu 6ne ¢ikmaktadir. Agiklamak gerekirse burada 6gretmenin birbiri ile ¢elisen ya da birbirine alternatif
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olan fikirlere verdigi tepkiyi izlemesi iizerine bir metabilissel yansitma yapmasi beklenmektedir. Bu
baglamda Faktor-1 “Ogretimi Planlama, Izleme, Degerlendirme” seklinde isimlendirilirken, Faktor-2 ise
“Epistemik ve Organizasyonel Otoritenin izlenmesi” olarak isimlendirilmistir. AFA sonras1 her bir faktor

ve Olgegin tamamu i¢in yapilan Cronbach Alpha giivenirlik analizinden elde edilen degerler Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo5.
PUY-MFO Cronbach Alpha degerleri
Degisken Madde Sayisi Cikarilan Madde Sayisi Cronbach’s Alpha
Faktor-1 22 6 0,93
Faktor-2 12 3 0,89
PUY-MFO 34 9 0,95

Tablo 5’te de gorildiigii lizere, 0grenme ve Ogretme siirecinin planlanmasi, uygulanmasi ve
yonetimine iliskin meta-biligsel farkindaliklar 6lgeginin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi, 0,95 olarak
tespit edilmistir. Kritik esigin (.070) oldukg¢a {izerinde olan bu deger, Ol¢egin miikemmel bir
uygulanabilirlige sahip oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Pallant, 2020). AFA’da ulasilan iki faktorlii yapiy test
etmek ve gelistirilen modelin uyumlulugunu kontrol etmek amactyla yapilan DFA’ya dair bulgular, Sekil
2’de sunulmustur. Uygulanan DFA sonucunda hem yol (path) diyagrami icerisinde bulunan t degerleri hem
de uyum indeksleri ve x2/sd degeri temelinde yorumlamalar yapilmistir. Buna gore, Sekil 2’de verilen yol
diyagramindaki t degerlerinin 1,96’nin tizerinde ve modelin Ki-kare degerinin (y2=142.3; N=356; sd=526;
p=0.00) tiim maddeler igin anlamli oldugu gériilmiistiir. Bu deger, PUY-MFO’un genel olarak iyi uyum
gosterdiginin bir kanitidir (Brown, 2015).
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Uyum iyiligi indeksleri ve x2/sd degerlerinin incelenmesine yonelik verilen kararlar, Tablo 6’da

goriilebilir. Buna gore her bir kriter i¢in uygun yorumlamalar yapilmustir.

Tablo 6.
PUY-MFO a iligkin uyum iyiligi indeksleri

indeks Tipleri g‘;‘:f:‘mel Uyum 5;‘5;’1' Ol'igit'gb"" E:giks Edilen 1 ARAR
X?SD 0-3 3-5 2,70 (1422,38/526) Miikemmel
RMSEA .00<deger<.05 .05<deger<.10 0,069 Kabul edilebilir
CFI 95<deger<1.00 90<deger<.95 0,97 Miikemmel
NNFI .95<deger<1.00 .90<deger<.95 0,97 Miikemmel

NFI .95<deger<1.00 .90<deger<.95 0,95 Miikemmel
SRMR .00<deger<.05 .05<deger<.08 0,05 Miikemmel
GFlI .95<deger<1.00 .90<deger<.95 0,91 Kabul edilebilir
AGFI .90<deger<1.00 .85<deger<.90 0,86 Kabul edilebilir

Tablo 6’da verilen degerlere bakildiginda; y2/sd oraninin 2,70 (1422,38/526) olarak hesaplandigi ve
bu oranin 0-3 arasinda olmasi nedeniyle milkemmel uyum gosterdigi ortaya ¢ikmistir (Kline, 2015).
Bununla birlikte CFI, NNFI, NFI ve SRMR degerlerinin de belirtilen dlgiitler temelinde miikemmel uyuma
katkida bulunduklar: tespit edilmistir (Tabachnick & Fidell, 2015). Diger yandan yol diyagraminda da
goriildiigi tizere RMSEA’nin 0,069 (0,05-0,10) ile kabul edilebilir uyum kriterini kargiladig1 belirlenmistir
(Brown, 2015). Son olarak sirasiyla 0,90 ve 0,85’in iizerinde degerlenen GFI ve AGFI'nin kabul edilebilir
uyum gosterdigi ortaya ¢ikmustir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada Ogretmenlerin kendi simif i¢i Ogretimsel faaliyetlerine yonelik metabiligsel
farkindaliklarini betimleyebilecek/belirleyebilecek bir veri toplama araci (6lgek) olusturulmustur. Olgegin
ogretim boyutu smif i¢i etkilesimlerin ve sinif yonetiminin planlanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesini
icerirken, metabiligsel boyutu ise 6gretmenlerin 6gretim ve yonetim olgularina yonelik yansitimsal bilingli
farkindaliklarini bilgi ve beceri bilesenleri baglaminda igermektedir. Bu calismada gelistirilen 6l¢egin
Ozellikli kullanim alanlar1 olabilir. Ciinkii gelistirilen 6l¢ek katilimcilarina yansitimsal bir ice bakisg
sunabilmektedir. Daha net bir ifade ile, lgekteki maddeleri kendi adina derecelendiren bir 6gretmen kendi
smifi¢i faaliyetlerinin tarihini yeniden gozden gegirmeye, analiz etmeye, degerlendirmeye ve yorumlamaya
baslar. Ogretmen egitimi ve dgretmenlerin mesleki gelisimleri ile ilgili yapilan arastirmalar (Cochran-
Smith, 2005; 2006; Guskey, 2002; Taylor vd., 2011) artik 6gretmenlerin reform-temelli prensiplerin ulusal
capta isler hale gelebilmesi i¢in birer degisim ajan1 olduklarin1 ve kendi siireclerine yansitma yapan
“pratisyenler” olarak mesleki gelisimlerini stirdiirmeleri zorunlulugunu agikg¢a belirtmektedir (Schon, 1983;
1987). Bu baglamda ele alinmasi1 gereken en 6nemli mesleki gelisim anahtarlarindan biri “6gretmen
farkindalig1” (teacher noticing) aragtirmalaridir. Sherin vd. (2011) tarafindan ortaya konulan 0gretmen
farkindaligi olgusu temelde 6gretmenlerin 6ze ya da igce bakis durumlar ile ilgilenir ve metabiligsel bir
yapidir. 20 yili askin; dolayisiyla oldukca kisa bir tarihe sahip olan 6gretmen farkindaligi ¢alismalar
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Ogretmeni kendi siirecini izleyen, kritik eden, algilayan, anlayan, yorumlayabilen ve degerlendiren bir kasif
olarak goriir (Sherin, 2001; van Es & Sherin, 2002; 2008). Ogretmen egitimcileri bir sinifta bir 6gretmenin
ogretimsel ve yonetimsel faaliyetini izlerken esasinda metabiligsel bir aktivite icinde yer alir. Cilinkii bu
baglamda bir 6gretmen egitimcisi bir 6gretmen tarafindan icra edilen 6gretimi, onun art alaninda yatan
planlamay1 ve sinif yonetimini, yani bir bagkasinin pedagojik bilisini analiz eder ve yorumlar ya da bahsi
gecen pedagojik bilis hakkinda bir bilis gelistirir ki bu metabilissel bir aktivitedir. Ogretmen farkindalig
tezini gelistirmeye ¢alisan dgretmen egitimcileri, 6gretmen egitimcisinin gozlemledigi 6gretmene yonelik
gelistirdigi metabiligsel ya da yansitimsal yorumlamanin 6gretmenlerin de icra etmesinin ya da edebiliyor
olmasinin onlarin mesleki gelisimlerinin temel anahtar1 oldugu arglimanini savunur (Sherin, 2001; 2007,
2017; Van Es & Sherin, 2008). Dolayisiyla bu calismada gelistirilen 6l¢ek, dndeyici ya da tahmin edici bir
enstriiman olarak herhangi bir mesleki gelisim programina dahil olan 6gretmenlerin kendi smif ici
ogretimsel ve yonetimsel faaliyetleri ile ilgili nasil ve ne derecede ya da hangi yonelimlere sahip olarak
yansitimsal ya da metabilissel akil yiirtitmeler yapabildiklerini tasvir edebilir.

Metabilissel pedagojik bilis baglaminda 6gretmen farkindaligi olgusu temelinde iki 6nciile sahiptir.
Ogretmenler, diger mesleklerin iiyelerinin de icra ettigi iizere, kendi mesleklerinin, yani temelde smif ici
ogretimsel faaliyetlerinin uygun olan ve/veya olmayan yonlerini ve durumlarini bilme ve yorumlayabilme
egilimindedirler (Sherin, 2001; 2007). ikincisi ve daha da dnemlisi, pedagojik agidan etkin 6gretmenler
kendi siniflarinda 6gretme ve 6grenme adina olup bitenin farkinda olan ve bunlar teori-yiiklii bir sekilde
tanimlayabilen kimselerdir (Van Es & Sherin, 2008). Bu durum reform-temelli 6gretime yonelik mesleki
bir vizyonun gelistirilmesi agisindan elzemdir (Van Es & Sherin, 2008). Giiniimiizde en énemli 6gretmen
olma beceri takimin1 6gretmen farkindaligimi karakterize eden beceriler belirlemektedir. Bunlar genellikle
bir dgretmenin dgrenen-merkezli 6gretimsel faaliyetler esnasinda kendi sinif i¢i eylemlerinde yolunda
giden ve/veya gitmeyen durumlari betimleme, anlama, yakalama, izleyebilme, anlik kritik edebilme, strateji
degistirebilme vb. gibi pedagojik metabilisini kapsamaktadir (Sherin, 2007; 2017). Bulgular kisminda da
ayrintili bir sekilde sunuldugu iizere, bu caligma kapsaminda gelistirilen Ol¢ek Ogretmenlere kendi

pedagojik farkindaliklarin1 gosterebilecek maddeler araciligiyla insa edilmistir.

Yapilan deneysel calismalar ve 6gretmen bilisi {izerine gelistirilen teoriler, 6gretmen farkindaligi
olgusu i¢in temelde iki organik ya da dinamik esastan bahseder: segici algi ve teori-yiiklii akil yiiriitme
(Sherin, 2007; 2017). Segici algi sunu ifade eder: 6gretmenler sinifin rutin olaylari ile degil, sira dis1 ve
anlik olarak gelisen olaylar1 ile ilgilenip, bunlar1 digerlerinden analitik bir sekilde ayirt ederlerse,
gerektiginde, sinif i¢i 6gretimi kendi pedagojik ajandalarinda oldugundan daha farkli ya da esnetilmis bir
sekilde uygulayabilirler. Bu 6l¢egin maddelerinin de 6l¢timleyebildigi lizere (6r.; Sinifta, daha ¢cok benim
ya da 6grenenlerin fikirlerinin ve séylemlerinin éne ¢ikip ¢ikmadigin izlerim., OSretimsel stratejileri
belirlerken ogrencilerin bireysel farkliliklarimi goz éniinde bulundurup bulundurmadigimi diistintiriim.,
bknz. EK-1), 6gretmenin simifin yapisal ya da beklendik olaylarini yapisal olmayan ya da anlik olusan
olaylardan ayirmasi, bunlar1 metabiligsel olarak izleyebilmesi, anlik olusan Ogrenen ihtiyaglarin
metabilissel olarak algilamasi ve §gretim ajandasinda olmayan anlik bir planlama ve uygulama performansi
gostermesi miikemmel 6gretim igin olmazsa olmazdir (Sherin vd., 2011). Yukarida 6rneklenen anlik
siiregler daha ¢ok metabilissel beceriler ile ilgilidir ve bu ¢alisma baglaminda gelistirilen 6lgek bu tiirde
Ogretmen eylemlerinin 6gretmenler tarafindan metabilissel olarak izlenmesine betimsel tarzda olanak
saglayabilir. Ancak 6gretmenlerin smif i¢i olaylar1 sadece izlemesi ve bunlarin farkinda olmasi yetersiz
olabilir, onlar ayn1 zamanda meydana gelen etkilesimleri kendi bilgi ve tecriibeleri araciligiyla, baska bir
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deyisle, teori-yiiklii bir sekilde, yorumlamalilardir (Sherin, 2007; 2017). Bahsedildigi iizere bu olgu
Ogretmen farkindaliginin ikinci esasini igerir ve bu ¢aligma baglaminda ise 6gretmenin metabiligsel bilgisi
olarak ele alinir. Gelistirilen o6lgekteki belirli maddeler 6gretmenin metabilissel becerilere (segici algl
boyutu) gore daha az dinamik olan metabilissel bilgi (teori-yiiklii akil yiiriitme) boyutunu tasvir etmeye
yonelik tasarlanmuslardir (6r.; Ogrenenlerin sinifta sordugum sorulara neden cevap veremedigi iizerine
kafa yorarim. Ogrencilerle paylastigim kaynaklarin onlar tarafindan kolayca anlasilip anlasilamayacag
iizerine kafa yorarim.). Ozetle bu c¢alisma kapsaminda gelistirilen dlgegin metabilissel bir yap1 olan
Ogretmen farkindaliginin her iki boyutuna da temas ettigi ya da bunlari1 daha genis 6lgekli katilimcilarin yer
aldig1 caligmalarda betimleyebilecegi ve bir 6n-resim olusturulabilecegi soylenebilir.

Ogretmen egitimcileri 6gretmen farkindalig1 terimini sade bir bilissel olgu olarak degil, oldukga
kompleks bir metabiligsel olgu olarak ele alirlar. Metabiligsel bir yapt olarak 6gretmen farkindaligi
ogretmen bilgisi adina iiretilmis herhangi, bir diger kategori degildir, o esasinda 6gretmenin kendi sinif i¢i
Ogretimsel faaliyetinin diinyasinda daha detayli bir sekilde nasil ilgilendiginin pedagojik sorgusudur
(Sherin vd., 2011). Ogretmen farkindalig1 terimi ile ifade edilmek istenilen nokta, dgretmenlerin smif ici
Ogretimsel faaliyetler esnasinda zihnen uyanik olmak ve kendilerinin pedagojik eylemleri icin siireklilik arz
eden bir takip mekanizmasi olusturmak zorunda olduklar1 ger¢egidir. Bu ¢alisma kapsaminda gelistirilen
Olgek zihnen uyanik olma ve takip mekanizmasi olusturma olgularmi Ogretmenlerin goziinden
betimleyebilecek kabiliyettedir. Ogretmenlerin simfta gerceklesen biitiin olaylar1 yakalamasi, bilingli bir
sekilde izlemesi, kritik edip, degerlendirmesi beynin ¢alisma mekanizmasi ve bilisin dogas1 geregi miimkiin
degildir. Dolayisiyla 6gretmenler biligsel yiik teorisi baglaminda ve de kendi pedagojik-teorik yetkinlikleri
kapsaminda, sinifta gelisen belli basl olaylar izler, yorumlar, analiz eder, degerlendirir, ancak bunlarin
onemli bir kismini da onemsemeden gegebilir (Star & Strickland, 2008). Bu baglamda, gelistirilen 6lgek
ogretmenlerin kendi sinif i¢i faaliyetlerine yansitimsal akil yiirlitmelerini tasvir ederek, onlarin hangi
pedagojik eylemleri izledigini ya da hangilerini 6nemsemeden es gectigini gdsterebilir. Bu nokta oldukg¢a
onem arz eder. Gerekgelendirmek gerekirse, 6gretmenin 6nemsemesi gereken bir pedagojik eylem/durum
onun tarafindan 6nemsenmiyorsa, bu durumun kasitli bir sekilde ona sdylenmesi gerekmektedir. Bu
baglamda, 6gretmenin sinif i¢i 6gretimsel faaliyetler adina hangi noktalar1 6Gnemsemediginin bilinmesinin
yegane yolu 6gretmenin kendi simif igi 6gretimsel faaliyetlerine yansitma yapmasidir (Jacobs vd., 2007,
2010) ki calismada gelistirilen dlgek bu tarzda bir yansitimsal siniflamayi (izlenen ve analiz edilen 6nemli
Ogretmen aksiyonlari, fark edilmeyen ancak Onem arz eden Ogretmen aksiyonlari) yapabilecek
kabiliyettedir.

Giincel caligmalarda 6gretmenin pedagojik bilisi ya da 6gretmen farkindaligi olgulari genellikle
Ogretmen egitimcileri (6r.; Jacobs & Spangler, 2018) tarafindan su sekilde isimlendirilir: gizil yapi. Thomas
(2017) 6gretmenlerin genellikle kendi siireglerin oldukea yiizeysel 6z-yansitma ya da metabiligsel yansitma
yaptiklarini gézlemlemistir. Bu durum 6gretmen egitimcilerinin 6gretmenlerin ne tiirde ve mertebede bir
pedagojik metabiligsel farkindalia sahip olup olmadiginm belirleme noktasinda gesitli zorlular yasadigini
dogrulamaktadir (Thomas, 2017). Hatta 6gretmen egitimcileri 6gretmenlerin metabiligsel farkindaliklarinin
ya da 0gretmen farkindaliklart durumlarinin asla tam ve kesin bir resminin yapilamayacagini da iddia
etmektedirler (Thomas, 2017). Bu baglamda, Mason (2002) dgretmenlerin yansitimsal digavurumlarinin
genellikle rutinlesmis siif igi tecriibelere dayandigindan dolayi bilingaltindan otomatik bir sekilde
¢ekildigini, ille de yansitma yapilan dersle ilgili olmayacagini tespit etmistir. Tiim bu sorunlara analitik ve
belli bir dereceye kadar cevap verebilme ya da Ogretmenlerin gizil/latent bir sekilde pedagojik
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bilincaltlara gomiilmiis disavurumlarini yakalayabilme noktasinda bu ¢alismada gelistirilen 6l¢ek bir 6n
enstriiman ya da 6n belirleyici olarak ise kosulabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Flavell et al. (2002) described two components for metacognitive activity: metacognitive knowledge and
metacognitive monitoring or self-regulation. Metacognitive monitoring or self-regulation is depicted or
accepted under the metacognitive skills component. In summary, according to Flavell et al. (2002),
metacognition has two sub-components: the knowledge dimension and the skill dimension (Efklides, 2006;
Veenman et al., 2006). The metacognitive skill dimension was handled indirectly in Flavell et al.’s (2002)
model. Flavell et al. (2002) added the dimension of the metacognitive experience to the model instead of
the skill component. As a result, Flavell (1979) characterises the phenomenon of metacognition with three
basic components: metacognitive knowledge, metacognitive experience, and metacognitive strategy, which
provide control and monitoring of cognition. The purpose of the current study is to construct a tool that can
measure the layers of in-class instructional activities (planning, implementation, and management) and the
layers of metacognitive activity phenomena (knowledge, experience, and skills). The specifications of the
measurement tool reported in this study incorporate the educational activity's two dimensions in a
sophisticated manner: instructional activity and metacognitive activity. Under the developed measurement
tool, it was aimed that teachers could make metacognitive and pedagogical reflections on their in-class
instructional activities.

Method

A survey model was used in the current study (Biiylikoztiirk et al., 2017). The survey was conducted to
construct a valid and reliable metacognitive awareness scale for monitoring classroom teaching and student-
led learning. The current study was also carried out as a scale development study based on a survey research
approach. The data was gathered in the 2019-2020 academic year from 356 teachers employed in diverse
teaching branches. The frequency of the participants was determined according to the two basic rationales
for constructing a more valid and reliable scale. At the outset, the minimum participant frequency was
accepted as 300 individuals. Second, we aimed to decide the number of participants based on the initially
located items’ numbers. Hair et al. (2010) proposed that the sample size of factor analysis should be at least
five times the number of items included in the scale. However, Kline (2015) stated that the number of
participants should be ten times the number of items included in the scale. The initial format of the scale
was included 34 items; therefore, the present study sample (n = 356) seemed to be sufficient to run a factor
analysis.

Carpenter (2018) proposed some specific steps used in the current study for scale development. Five steps
of scale development were carried out in the current study. At the outset, an in-depth and fine-grained
exploration of the related literature was completed to refine the theoretical boundaries of the themes and
key concepts used in the present study. Second, the item pool incorporating 45 raw expressions was
developed and submitted to the expert opinion. Raw items were inserted in the Excel©, which facilitated
having expert revisions and recommendations based on a triadic decision chart: sufficient (2 points),
improved (1 point), insufficient (O points). In addition, after an initial quantitatively-oriented decision, the
experts were also invited to provide written feedback if needed (Reynolds, Livingston, & Willson, 2009).
After taking the experts’ recommendations, the final version of the scale, incorporating 36 items, was
administered to the participants, and the psychometric properties of the scale were then explored.
Exploratory factor analysis (EFA), Cronbach’s Alpha reliability analysis, and confirmatory factor analysis
(CFA) was performed to determine the scale's construct validity, internal consistency, and cultural
adaptivity. Through the EFA, initially, Kaiser-Meyer Olkin (KMO) and Barlett Sphericity tests were
conducted to determine whether the data was factorisable (Field, 2013). Principal component analysis was
selected to determine the number of extracted factors, clarify the items gathered around the extracted factors
and identify the items that had to be excluded. Varimax rotation technique, which is an orthogonal rotation
technique, was used. A scree plot graph was created to make more informed decisions regarding the number
of the extracted factors (Ledesma, Valero-Mora, & Macbeth, 2015). These processes were also supported
by the Monte Carlo approach (Thomopoulos, 2012) in order to ensure the exact number of the extracted
factors by isolating pseudo factors from the authentic factors.
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Results

The two extracted factors seem to explain about 43% of the variance in total, which is thought to be
embedded in teachers’ meta-cognitive awareness regarding the planning, in-class implementation, and
organisation of classroom teaching. Factors explain the 25% (Factor-1) and 18% (Factor-2) of the total
variance. In this context, Iltems 6-7-9-10-11-12-13-16-17-18-20-24-28-29-34-35-36-38-39-41-42-43 were
determined as Factor-1. When the factor loads of these items were examined, it was seen that the loads
were at acceptable levels above 0.45. In addition, it was revealed that Item-20 has a certain high factor load
(0,406) under Factor-2. However, at least .10 among factor loadings has enabled Item-20 to be considered
under Factor-1 (Tabachnick & Fidell, 2015). On the other hand, the items numbered 1-2-3-4-21-22-23-26-
30-31-32-32 was gathered under Factor-2. The same criteria for items collected under Factor-1 were also
considered for Factor-2 items. In this context, Factor-1 is named as “Planning, Monitoring, and Evaluation
of Instruction” while Factor-2 is hamed “Monitoring Epistemic and Organizational Authority”.

It was revealed that the ratio of y2 / df was calculated as 2.70 (1422.38 / 526), and this ratio was between
0 and 3, thus showing perfect fit (Kline, 2015). In addition, it was determined that CFI, NNFI, NFI and
SRMR values also contribute to the perfect fit based on the specified criteria (Tabachnick & Fidell, 2015).
On the other hand, as shown in the path diagram, it has been determined that RMSEA meets the acceptable
compliance criteria with 0.069 (0.05-0.10) (Brown, 2015). Finally, it has been revealed that GFI and AGFI,
which are valued above 0.90 and 0.85, respectively, show acceptable harmony. The Cronbach Alpha
internal consistency coefficient of the meta-cognitive awareness scale regarding the planning,
implementation and management of the learning and teaching process was determined as 0.95. This value,
which is well above the critical threshold (.070), revealed that the scale has excellent transferability (Pallant,
2020).

Discussion and Educational Implications

Studies on teacher education and teachers’ professional development (Cochran-Smith; 2005, 2006; Guskey,
2002; Taylor et al., 2011) show that teachers are agents of change to make reform-based principles work
nationally and reflect on their processes. It explicitly states the necessity to continue their professional
development as “practitioners” (Schon, 1983; 1987). In this context, one of the most important professional
development keys to be addressed is teacher noticing research. Sherin et al. (2011) indicated that the
phenomenon of teacher awareness mainly deals with the intrinsic or introspection of teachers and is a
metacognitive construct. Over 20 years; Therefore, teacher awareness studies, which have a very short
history, see the teacher as an explorer who monitors, criticises, perceives, understands, interprets, and
evaluates his process (Sherin, 2001; van Es & Sherin, 2002; 2008). Teacher educators take part in a
metacognitive activity while monitoring the instructional and managerial activity in a classroom. Because
in this context, a teacher educator analyses and interprets teaching performed by a teacher, planning and
classroom management in his background, that is, pedagogical cognition of another, or develops a cognition
about the being indicated pedagogical cognition, which is a metacognitive activity. Teacher educators who
try to develop the teacher awareness thesis argue that the metacognitive or reflective interpretation
developed by the teacher educator for the teacher observed is the main key to their professional
development (Sherin, 2001; 2007; 2017; Van Es & Sherin, 2008). Therefore, the scale developed in this
study can describe how and to what extent or what orientations teachers involved in any professional
development program, as a predictive instrument, can make reflective or metacognitive reasoning about
their in-class instructional and managerial activities.

In current studies, teacher educators often focus on teachers’ pedagogical cognition or teacher awareness
phenomena (e.g., Jacobs & Spangler, 2018) as a latent structure. Thomas (2017) observed that teachers
generally superficially reflect their processes. This confirms that teacher educators have difficulties
determining what kind and level of pedagogical metacognitive awareness teachers have (Thomas, 2017).
Teacher educators claim that a complete and precise picture of teachers’ metacognitive awareness or teacher
awareness status can never be attained (Thomas, 2017). In this context, Mason (2002) found that teachers’
reflective expressions are automatically retrieved from the subconscious because they are generally based
on routinised classroom experiences and are not necessarily related to the course reflected. The scale
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developed in this study can be used as a preliminary instrument or predictor at the point of responding
analytically and to a certain extent to all these problems or to capture the expressions of teachers embedded
in the pedagogical subconscious in a latent way.

45



Soysal, Soysal & Kutluca (2022)

EK-1: SINIF ICI OGRETIMIN PLANLANMASI, UYGULANMASI VE YONETIMINE ILISKIN
METABILISSEL FARKINDALIKLAR OLCEGI

FAKTOR-1: “OGRETIMI PLANLAMA, [ZLEME, DEGERLENDIRME”

Maddeler Metabilissel Boyut

6  Ders sirasinda dgrencilerin konuyu dgrenirken neye ihtiyag duyacagini  BILGI
dikkate alirm.

7 Bir meslektasimla dgrenme-0gretme iizerine konusurken onun nasil bir BILGI
ogretimsel anlayisa sahip oldugunu kestiririm.

9  Derste nasil bir 6gretimsel strateji sergilemem gerektigini bilirim. BILGI

10 Kavramlari anlasilir bir sekilde agiklamak icin ne kadar ¢aba sarf etmem BECERI
gerektigini bilirim.

11 Bir konu ile ilgili ders islerken baglantili baska bir konuya da deginip BECERI
deginmemem gerektigini dikkate alirim.

12 Ogretimi planlarken neyi ne kadar anlatacagim ayarlayabilirim. BECERI
13 Ogretimimi iyilestirmek icin hangi kaynaklari okuyacagimi bilirim. BILGI
16 Karmasik bir kavrami bile nasil ve hangi yolla 6gretecegimi bilirim. BILGI

17 Etkili dgretime katkida bulunan yaklasimlari, dersin planlanmasi ve BECERI
uygulanmasi sirasinda dikkate alirim.

18 Ders esnasinda sundugum bilgileri daha anlamli kilmak icin kendi BILGI
orneklerimi olugturmam gerektigini bilirim.

20 Ders sirasinda bir 6grenme zorlugu ile karsilasmak iizere oldugumda BECERI
bunun farkina varirim.

24 Ders igerigini paylasirken 6grencilerin  dinlediklerini anlayrp BECERI
anlamadiklarini kontrol ederim.

28 Ogrencilerimi derse katamadigimda bunun nedenlerini bilirim. BECERI

29  Ders esnasinda artan otoritemi kontrol etmek igin farkli stratejileri dikkate BECERI
alirim.

34  Ogrenenlerin sinifta sordugum sorulara neden cevap veremedigi iizerine BECERI
kafa yorarim.

35 Ogrencilerle paylastigim kaynaklarin onlar tarafindan kolayca anlasilip BILGI
anlagilamayacagi iizerine kafa yorarim.

36 Derse girmeden dnce dgrenciler tarafindan yoneltilebilecek olast sorular BILGI
ve bu sorulara verebilecegim cevaplar tizerine diistintiriim.

38 Smif organizasyonu yaparken dgrencilerin 6grenmelerine katki saglayrp BILGI
saglamayacagini disiiniiriim.

39 Ogretimsel stratejileri belirlerken 6grencilerin bireysel farkliliklarin1 géz  BILGI
ontinde bulundurup bulundurmadigimi disiiniirim.

41 Sinifimdaki uyumsuz davraniglarin nedenlerini tahmin ederim. BECERI

42 Derste karsihkli ve ¢ok yonlii etkilesim saglaylp saglayamadiginn  BECERI
diistintiriim.

43 lgerigi zenginlestirilmis (materyal/sunum destekli) dgretimimin etkili BECERI
olup olmadigini izlerim.
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FAKTOR-2: “EPISTEMIK VE ORGANIZASYONEL OTORITENIN IZLENMESI”

Maddeler Metabiligsel Boyut
BILGI

1  Smufigi kurallarin 6grenciler tarafindan nasil algilandigina dikkat ederim.
Ogrencilerin, derste isledigim konu ile diger derslerde ogrendikleri BILGI

2 arasinda baglant1 kurup kurmadiklar1 hakkinda tahminler yaparim.
Derste sinif yonetimini saglarken dgrencilerin etkili sorumluluk alip BECERI

3 . )
almadiklaria dikkat ederim.

4 Derste Ogretim esnasinda Ogrencilerin  6grenilen konular hakkinda BECERI
elestirel diistinme durumlarini sorgularim.

21 Derste sinif ydnetimini saglarken tiim smif sorumlulugunun herkes BECERI
tarafindan paylasilip paylasilmadigini izlerim.

29 Dlerste ogrencilerin cevaplarim derinlestirip derinlestiremedigimi dikkate BECERI
alirim.

23 Derste sinif yonetimi kurallarini olustururken bu kurallarin 6gretmen ve BILGI
ogrenciler tarafindan olusturulup olusturulmadigina ilgi gosteririm.

26 Sinifta, daha ¢ok benim ya da 6grenenlerin fikirlerinin ve sdylemlerinin BECERI
one ¢ikip ¢ikmadigini izlerim.

30 Sinifta 6gretim esnasinda ¢ogunlukla acik ya da kapali uglu sorular sorup BECERI
sormadigimla ilgili akil yiiriitiiriim.

31 Ders esnasinda sdylenen fikirlerin tek degerlendiricisi olup olmadigimi BECERI
kontrol ederim.
Ders esnasinda, 6grenenlerin birbirlerinin fikirlerini, iddialarin1 ya da BECERI

32 P o o . c
sOylemlerini degerlendirip degerlendirmediklerini izlerim.

33 Ders esnasinda, alternatif ya da karsit bir fikir olustugunda buna nasil BECERI

tepki verdigimi izlerim.
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1. GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki yenilikler hayatin her alanin da oldugu gibi finans ve ekonomi
alanlarinda da birtakim doniisiimler meydana getirmistir. Giiniimiizde eskiden oldugu gibi sadece tiiccarlar,
esnaflar veya ig adamlar1 degil hemen herkes internet iizerinden finansal {irlinleri alip satabilmektedir. Bu
sadece Tiirkiye’de degil diinyanin her yerindeki piyasalarda yapilabilmektedir. Ornegin Japonya’da
yasayan ev hanimlarinin gelismekte olan {ilke piyasalarinda doviz/hisse aligverisi ve faiz gibi enstriimanlara
yatirim yaparak hem aile hem de iilke ekonomilerine ve kalkinmalarina katki sagladiklar1 bilinmektedir
(Manukyan, 2018). Elbette bu kazang sansa veya sadece sermayeye bagli degil finansal alandaki bilgi ve
beceriye de baglidir. Bilingsiz bir sekilde yatirnm yapmak veya para yonetmek 2008 yilinda Amerika
Birlesik Devletleri’nde patlak veren mortgage krizi gibi ciddi ekonomik sorunlara yol acabilmektedir.
Finans alaninda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmamak kisisel finans refahi ve iilke ekonomisi agisindan
cesitli istenmeyen sonuglara sebep olabilmektedir (Jayaraman vd., 2018). Dolayisiyla finansal okuryazarlik
son yillarda 6nemli bir konu haline gelmis ve iilkeler nasil bir egitim vererek genglerin bu baglamda
yetistirilmeleri noktasinda arayis igerisine girmistir. Iyi bir egitim iyi bir ekonomi ilkesiyle hareket eden
Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilati (OECD) 2012 yilindan itibaren Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA) smavlarinda farkli iilkelerdeki 15 yas grubu &grencilerinin finansal
okuryazarlik diizeylerini de 6l¢meye baslamistir. Bu yonde diinya c¢apinda gitgide biiyliyen bir egilim
baslamistir. Ancak Tiirkiye PISA smavlarinin finansal okuryazarlik boliimiine heniliz katilim
gostermemektedir (Ozkale & Erdogan, 2019). Dolayisiyla genclerimizin bu baglamdaki uluslararasi
diizeydeki konumlar1 bilinmemektedir.

Bu noktada en 6nemli soru okullarda finansal okuryazarlik hakkinda verilecek egitimin hedef, igerik
ve yontemlerinin nasil olacagi konusudur. Bir egitimin sekillenmesinde dncelikli olarak ihtiyaglarin ortaya
konulmasi gerekmektedir. Bunun icinde Ogrencilerin finansal bilgi ve beceri diizeylerinin mevcut
durumunun Dbelirlenmesi 6ncelik teskil etmektedir. Bunun yaninda verilecek egitimlerin 6zellikle
igeriklerinin belirlenmesinde finansal okuryazarligin kapsaminin ortaya konulmasi gerekmektedir. Finansal
okuryazarlik her ne kadar ekonomi ve para yonetme alanindaki kavramlari icerse de dogasi geregi 6zellikle
davranis/uygulama asamasinda matematik bilgi ve becerileri veya matematiksel diisiinme bi¢imlerini
kullanmay1 da gerektirmektedir (Ozkale, 2018). Matematik alaninda ilgili ve basarili olmanin finansal
okuryazarliga olumlu katkisinin olacagi beklenmektedir. Bagka bir deyisle matematikten korkan veya
basar1 kaygisi yasayan kisilerin finansal alandaki yeterliklerinin diigiik olabilecegi sdylenebilir. Dolayisiyla
finansal okuryazarlik egitimlerinin matematik dersleri ile iliskilendirilmesi gerektigi savi ortaya
cikmaktadir. Ancak bdyle bir savin desteklenmesi ig¢in de Ogrencilerin matematik ve finansal
okuryazarliklar arasindaki iliskilerin ortaya konulmasi gerekmektedir. Bu arastirmada yukarida bahsedilen
problem durumlart bilimsel olarak incelenerek iilkemizde heniiz yeni bir konu olan finansal okuryazarlik
alanindaki ¢aligmalarin yiiriitilmesine ve bu yonde yapilacak egitimlerin sekillenmesine katkida
bulunulmasi hedeflenmistir. Arastirmanin iki temel amaci bulunmaktadir:
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1. 9. simf 6grencilerinin finansal okuryazarlik bakimindan sahip olduklar1 bilgi ve becerilerinin
mevcut durumunu ortaya ¢ikarmak ve kiiresel 6l¢ekteki yerini degerlendirmek,

2. 9.smif dgrencilerin finansal okuryazarlik diizeyleri ile matematik tutumu ve basarisi ve demografik
Ozellikleri arasindaki iliskileri tespit etmek.

Belirtilen bu amaglara ulasabilmek i¢in asagidaki arastirma sorular1 olusturulmus ve bunlara uygun
aragtirma yontemleri kullanilarak veriler toplanmis ve analiz edilmistir:

1. Lise 9.smif 6grencilerinin matematik ilgisi, kaygisi ve basarisi ne diizeydedir?
2. Lise 9. siif 6grencilerinin finansal bilgileri ne diizeydedir?

3. Lise 9. smif O&grencilerinin finansal okuryazarlik diizeyleri PISA seviyeleri ve OECD
ortalamalarina gore ne durumdadir?

4. Lise 9. sinif 6grencilerinin finansal okuryazarlik diizeyleri (a) cinsiyetlerine, (b) okuduklar1 okul
tiirline, (c) ailelerinin gelir diizeyine ve (d) anne ve babalarinin egitim durumlarina gore degismekte
midir?

5. Lise 9. siif 6grencilerinin finansal bilgi ve okuryazarlik diizeyleri matematik (a) ilgisi, (b) kaygisi
ve (¢) basaristyla iligkili midir?

1.1. Finansal Okuryazarhk Kavrami ve Onemi

Ekonomi ve finans konularinda alinan kararlar bireylerin finansal giivenligi ve yasam standardi
acisindan 6nemli etkilere sahiptir. Mali islerini saglikl1 ve etkili bir sekilde yonetebilecek bilgi ve beceriye
sahip kisilerin sahip olmayanlardan daha iyi bir hayat standardina sahip olmasi muhtemeldir. Buna karsilik
yanlig kararlar ve segimler finansal meselelerin anlasilamamasina bagh olarak finansal buhranlara ve
dolayisiyla daha diisiik yasam standartlarina sebep olabilir. Her iki duruma da sebep olacak unsur, temel
ekonomik ve finansal kavramlarin yam sira bu bilgileri ve diger finansal becerileri kaynaklar1 etkin bir
sekilde yonetmek i¢in kullanma yetenegidir (Agirman & Akyol, 2019). Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki
gelismelere bagli olarak ortaya ¢ikan bilgiye dayali giinlimiiz ekonomisinde bu yetenek sadece bireylerin
refahi i¢in degil aileler, finansal kurumlar ve iilkelerin gelisimi ve kalkinmasi i¢in de 6nemli hale gelmistir.

Finansal okuryazarlik olarak adlandirilan bu yeterlilik farkli kaynaklarda kisaca paranin kullanilmasi
ve yonetilmesine iliskin etkili kararlar alma ve bilingli yargilarda bulunma yetisi olarak tanimlanmaktadir
(Giiveng, 2017). Yildiz ve Cankaya’ya (2019) gore, finansal okuryazarlik, “bireyin biitceleme, tasarruf,
bor¢ alma ve yatirnm gibi temel finansal kavramlar konusunda ekonomik kosullart da goz Oniinde
bulundurarak karar alma yeterliligini ve finansal planlama yoluyla kisisel finans durumunu idare etme
yetenegini gosterdigi durumdur” (s. 461). OECD’nin Uluslararast Finans Egitim Agi ise finansal
okuryazarligi, saglam finansal kararlar vermek ve sonugta bireysel finansal refahi elde etmek i¢in gerekli
farkindalik, bilgi, beceri, tutum ve davraniglarin bir kombinasyonu olacak sekilde kapsamli olarak
acgiklamaktadir (OECD, 2011). Bu tanimlarda gegen finansal kararlar bir 6grencinin cep har¢ligin1 dogru
kullanmasindan bir emeklinin aylik harcamalarim yonetmesine kadar genis bir yelpaze olusturur. Biitge
olusturma, kazanma, harcama, biriktirme, yatirirm yapma, tasarruf etme ve finans planlama ve yonetme

finansal okuryazarlik kapsamindaki 6nemli beceriler arasinda yer almaktadir (Ozkale, 2018).

Finansal okuryazarlik 21. yiizyil becerileri arasinda goriilmekte ve biitiin iilkeler tarafindan
onemsenerek cesitli politikalar ve yatirimlar yapilmaktadir. Ozellikle gelismis iilkelerde kamu ve &zel
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sektor bireylerin finansal bilgi birikimi ve donanmimini gelistirmek amaciyla birlikte sorumluluk
istlenmektedir (Agirman & Akyol, 2019). Bu baglamda en 6nemli gliindem maddelerinden birisi
okullardaki egitim yoluyla vatandaslarini finansal okuryazar yapma girisimleridir. OECD de finansal
okuryazarlik ¢erceve programi raporunda bu yondeki egitimin okulda baslamasi gerektigini tavsiye
etmektedir (OECD, 2014). Ornegin Amerika’daki bircok eyalette finansal egitim zorunlu bir ders olarak
ortaokul ve lise ¢aglarinda okutulmakta ve okullarda bu egitimi alanlarm verilen egitimlerden onemli
olgiide fayda sagladiklar1 yapilan arastirmalarda goriilmektedir (Igke, 2017). Bazi iilkelerdeki egitim
programlarinda da finansal okuryazarlik kendi bagina bir ders olarak okutulmak yerine matematik gibi ilgili
derslere entegre edilmektedir (Ozkale & Erdogan, 2019).

1.2. Matematik ve Finansal Okuryazarhk

Matematik sadece akademik veya bilimsel olarak degil giinliik yasamin bir¢ok alaninda bilgi ve
beceri gelistirmeye yardimci olan bir disiplindir ve bundan dolay1 birey ve toplum agisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir (Kogak & Bilecik, 2019). Insanlara yasadiklar1 ¢evre ve diinyay: anlamalari igin gerekli olan
sayma, Olgme, hesaplama ve ¢izme gibi sembolleri kullanan mantikli bir sistem sunar (Baykul, 2009).
Ancak matematik dersi 6grenciler tarafindan genellikle zor olarak algilanan bir derstir (Yetim Karaca &
Ada, 2018). Bu alginin olugmasinda olumsuz tutuma sahip olma, basari kaygisi yasama, kullanilan egitim
metotlari, soyut ve karmasik matematiksel terimler ve siirecler, merkezi sinavlarda matematigin agirhigi,
miifredatin yogun olmasi, 6gretmen davraniglart gibi bir takim durumsal ve kisisel etmenler rol
oynamaktadir (Kocak & Bilecik, 2019; Peker & Mirasyedioglu, 2003). Alanyazinda 6grencilerin matematik
tutum, kaygi ve basar diizeylerini arastiran ¢aligmalar bulunmakta olup bulgular farkliliklar
gostermektedir. Cavdar ve Sahan (2019) ilkokul 6grencileri lizerinde yaptiklar1 calismada matematik
basarisinin orta diizeyde matematik tutumunun ise yiiksek diizeyde oldugunu belirlemistir. Adal ve Yavuz
(2017) ortaokul 6grencilerinde orta diizeyde matematik kaygisi, diisiik diizeyde pozitif tutum ve yiliksek
diizeyde negatif tutum tespit etmistir. Benzer sekilde Tan (2015) ortaokul Ogrencilerinin matematik
kaygisini orta diizeyde belirlerken, matematik tutumunun ise olumlu yonde yiiksek diizeyde oldugunu
bulmustur. Ote yandan Doruk, Oztiirk ve Kaplan (2016) ortaokul dgrencileri iizerinde yaptig1 arastirmada
matematik kaygisinin diisiik, matematige yonelik tutumun ise yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmistir.
Lise ogrencileri iizerinde yapilan ¢alismalarda ise matematik kaygisinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir
(Koger, 2019; Uysal & Selisik, 2016).

Morgan’a (1995) gore tutum, bireylerin bir nesneye, 6zneye ve olaya olumlu ya da olumsuz egilime
sahip olma durumlaridir ve onlarin davraniglarini yonlendiren 6nemli bir giictiir. Matematige kars1 ilgi
duyan ogrencilerin duymayanlara gore daha yiiksek matematik basarisi gosterdiklerini ortaya koyan
arastirmalar mevcuttur (Yenilmez & Duman, 2008). Tabuk (2019) matematik tutumu ve basarisi arasindaki
iliskiyi inceleyen 26 arastirmayi kapsayan meta-analiz ¢aligmasinda iki degisken arasinda istatistiksel
acidan anlamli pozitif yonde bir iliski oldugunu belirlemistir. Ilgili calismalar matematige karsi tutumun
matematik basarisinin anlamli bir yordayicisi oldugunu gostermektedir (Akhan & Bindak, 2017; ilhan,
Gemcioglu & Pogan, 2021; Yiicel & Kog, 2011). Alanyazinda matematik kaygisi ile tutum ve basarn
arsindaki iliskileri inceleyen calismalarda bulunmaktadir. Ornegin Kandal ve Bas (2021) ortaokul
Ogrencilerinin matematik kaygisinin matematik tutumu ve basarisi ile negatif yonde anlamli iliskili
oldugunu tespit etmistir. Koger’de (2019) lise 6grencilerinde matematik kaygisi arttikga matematik notunun
diistiigiinii belirlemistir. Matematik tutumuna benzer olarak matematik kaygisinin da matematik basarisinin
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anlaml1 bir yordayicisi oldugu onceki ¢alismalarda ortaya konmustur (Pekdemir, Yazici, Altun & Tosun,
2018).

Matematik dogru ve ekili finansal kararlarin alinmasi icin gerekli olan muhakeme ve karsilagtirma
gibi becerileri kapsayan bir bilim dalidir (Ozkale & Erdogan, 2019). OECD (2013), matematiksel bilgi ve
becerileri, finansal okuryazarlik i¢in bir 6n kosul olarak tanimlamaktadir. Hatta PISA 2012 smav
sonuclarinin analiz edildigi raporlarinda matematik basaris1 ve finansal okuryazarlik arasindaki iliskiye
dikkat ¢ekmektedir (OECD, 2014). Bu iligki her iki alanda ortak bilgi ve becerilerin olabilecegine isaret
etmektedir. Nitekim, Ozkale (2018) gelistirdigi modelde bu ortakligin finansal durumu anlama, muhakeme,
problem ¢ézme ve modelleme, manipiilasyon ve tahmin, yansitma ve transfer etme, temsil, iletisim ve
teknoloji kullanimi gibi siire¢ becerilerinde oldugunu ortaya koymustur. Bu baglamda matematik ile ilgili
duyussal ve biligsel dzellikler ile finansal bilgi ve beceriler arasindaki iligkiler son yillarda arastirma konusu
haline gelmistir. Ornegin Erkilic (2019) liseli 6grencilerin finansal okuryazarlik diizeylerini inceledigi
calismasinda, 6grencilerin planlama, biriktirme, harcama ve para yonetimi 6z—yeterlilik ve davranislarinin
iyi diizeyde ve matematik basarisi ile pozitif iligkili oldugunu ancak finansal bilgi diizeyinin zayif diizeyde
ve matematik basarisi ile iliskisiz oldugunu tespit etmistir. Ugiidiicii’de (2018) lise &grencilerinin
matematik ders notu ile finansal okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli pozitif bir korelasyonun oldugunu
belirlemistir. Benzer sekilde Cameron vd. (2014) tarafindan yapilan ¢alismada da matematiksel becerileri
diisilk olan Ogrencilerin yiliksek olanlara gore finansal okuryazarlik becerilerinin de diisiik oldugu
bulunmustur. Dolayisiyla ¢aligmalar matematik becerisi ile finansal okuryazarlik arasindaki pozitif iligki
konusunda hemfikir gériinmektedir. Finansal okuryazarlik ile matematik ile duyussal 6zellikler (ilgi, kaygi
vb.) arasindaki iligkileri inceleyen Tiirkiye’de yapilmis herhangi bir ¢alismaya alanyazin taramasinda
rastlanmamistir. Ancak uluslararasi alanyazinda matematik kaygisi ile finansal okuryazarlik diizeyi
arasinda negatif yonde bir iliskinin oldugunu gdsteren bir adet ¢alisma tespit edilmistir (Skagerlund vd.,
2018). Sonug olarak matematige yatkinligin ve ona karsi olumlu tutumun finansal okuryazarlik kazanmayla
yakindan baglantili soylenebilir.

1.3. Tiirkiye’de Finansal Okuryazarhk Egitimi Calismalari

Erkilig (2019) Tiirkiye’de finansal okuryazarlik arastirmalarinin az sayida oldugunu, mevcut
bulgularin diisiik diizeyde okuryazarliga isaret ettigini dolayisiyla bu alandaki ihtiyacin belirlenerek
ivedilikle finansal egitim programlarinin diizenlenmesi gerektigini vurgulanmstir. Ayn1 minvalde, Ozkale
ve Erdogan (2017) 2005 yilindan bu yana Tiirkiye’de yapilan kapsamli 6gretim programi degisikliklerinde
finansal okuryazarlik kavramina yeterince yer verilmedigini savunmaktadir. Giiveng (2017) Tiirkiye’deki
Orglin dgretim programlarmin igeriklerini analiz ederek finansal okuryazarlikla ilgili tanimlamalari,
ogrenme ¢iktilarini ve hedeflenen diizeyi saptamistir. Degerlendirmesinde, finansal okuryazarligin 6gretim
programlarinda agik¢a tanimlanmig bir yeterlik olmadigi ancak iligkili 6grenme ¢iktilarinin daha ¢ok
ilkdgretimdeki zorunlu derslerde (Sosyal Bilgiler, Matematik) ve ortadgretimdeki se¢meli derslerde
(Ekonomi, Isletme, Girisimcilik) yogunlastigin belirtmistir. Ayrica, dgrenme ¢iktilarinin sadece tasarruf,
biitce ve bilingli tiiketim kavramlarina odaklandigimi ancak bu haliyle giinlimiiz ve gelecekteki yasam
gereksinimlerini karsilamakta yetersiz kaldigim ifade etmistir. Dolayisiyla, Giiveng’e (2017) gore;
Ogrencilerin finansal okuryazarlik diizeylerinin ve iligkili degiskenlerin 6zellikle ortaokul ve lise diizeyinde
arastirilmasi, finansal okuryazarlik alaninda mevcut 6grenme diizeyinin ortaya konulmasi ve etkili egitim
programlarinin gelistirilmesi bakimindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Tural S6nmez (2019) ise yedici sinif
matematik dersi Ogretim programi ve bir matematik ders kitabimi finansal okuryazarligi destekleme
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agisindan incelemistir. Sonug olarak “sayilar ve islemler” alanindaki kazanimlarin ve baglamlarin yeterince
destekledigini tespit etmis fakat risk ve getiri igerikleriyle ve finansal bilgiyi uygulamayla ilgili problemlere
ve projelere daha fazla yer verilmesi gerektigini dnermistir.

Egitim yoluyla finansal okuryazarligin gelistirmesine yonelik bu tartismalara paralel olarak son
yillarda lise dgrenciler iizerinde de arastirmalar baslanmustir. Ornegin, Er ve Taylan (2017) liselerdeki
Ogrencilerin finansal erisim, bilgi, tutum ve davranig diizeylerini incelemistir. Bulgular, 6grencilerin
finansal gelismelere olan ilgisinin ve temel kavramsal bilgi diizeyinin diisikk oldugunu ve tutum ve
davraniglarimi clizi miktarda etkiledigini gostermistir. Benzer sekilde Tosun (2016) lise 6grencilerinin
finansal erisim, bilgi, tutum ve davramiglarini incelemis ve Ogrencilerin finansal gelisimlere yonelik
ilgilerinin ve temel finansal bilgi diizeylerinin yetersiz oldugunu belirlemistir. Ote yandan, lise
Ogrencilerinin orta diizeyde finansal okuryazarliga sahip oldugunu gosteren ¢aligmalar da mevcuttur.
Ornegin Erkilig (2019) 6grencilerin finansal okuryazarlik, para yonetim dzyeterlik algilari ve para davranis
algilarini iyi diizeyde, finansal bilgilerini ise orta diizeyde bulmustur. Yiicel ve Uysal (2020) tarafindan
yapilmig ¢caligmada da lise 6grencilerin finansal okuryazarlik durumlari vasat oldugu goriilmiistiir.

Lise &grencileri iizerinde yapilmis finansal okuryazarlik calismalarinda bir takim demografik
ozelliklerin etkileri ortaya konmustur. Erkili¢ (2019) tarafindan yapilmis ¢caligmada &grencilerin finansal
bilgi diizeylerinin ebeveyn egitim diizeyi ve aile gelir diizeyinden etkilenmedigi fakat cinsiyet, okul tiirii,
aile gelir diizeyi ve harclik miktarina gore farklilik sergiledigi ortaya ¢cikmistir. Buna gore, erkek 6grenciler
kadinlara gore; 6zel okul ve meslek lisesinde 6grenim gorenler Anadolu lisesinde 6grenim gorenlere gore;
haftalik yiiksek hargliga sahip olanlar diisiik olanlara gore daha yiiksek finansal okuryazarlik
sergilemektedirler. Er ve Taylan (2017) baz1 finansal tutum ve davranislarda cinsiyet, yas ve okul tiirtiniin
etkisi oldugunu tespit etmistir. Ekonomik geligsmeler, egilimler ve biit¢e giderlerinin takibine yonelik ilgi
oranlar1 erkek 6grenciler arasinda daha yiiksek oldugu, yas seviyesi yiikseldikge finansal olaylarin takibine
yonelik ilginin arttig1, Fen lisesi ve Sosyal Bilimler lisesinde 6grenim goren 6grencilerin diger liselerde
Ogrenim goren Ogrencilere gore ailesinin ekonomik durumuyla daha ilgili ve bilingli oldugu goriilmiistiir.
Yildiz ve Cankaya (2019) tarafindan yapilmis ¢alismada aile gelir seviyesi, ebeveyn egitim diizeyi ve
Seviye Belirleme Smavi (SBS) puanlarmin finansal bilgi diizeyi ile pozitif iliskili ancak finansal bilgi
diizeyi ile iligkisiz oldugu goriilmiistiir. Ayrica cinsiyet, banka hesab1 ve kredi karti sahipligi gibi
degiskenlerin etkisinin olmadig1 tespit edilmistir. Ugiidiicii’'niin (2018) lise &grencilerinin finansal
okuryazarlik durumlarini kisisel 6zelliklerine gére kiyasladigi ¢alismada, finansal bilgi diizeyinin cinsiyet,
ebeveyn egitim diizeyi, harglik tipi ve bursluluk durumundan etkilenmedigi fakat aile gelir diizeyi ve okul
tiriinden etkilendigi sonucuna ulagilmistir. Bulgular incelendiginde ailenin gelir diizeyi ile finansal
okuryazarlik diizeyi arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu ve Anadolu lisesindeki 6grencilerin diger
lise 6grencilerine gore finansal okuryazarlik puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yiicel ve Uysal
(2020) tarafindan yapilmis caligmada ise erkek dgrencilerin kadin 6grencilerden; Fen lisesinde 6grenim
gorenlerin diger liselerde 6grenim gorenlerden ve iiniversite mezunu anne ve babanin ¢ocuklarinin
ilkdgretim ve lise mezunu olanlarin ¢ocuklarmmdan daha yiiksek finansal okuryazarlik diizeyine sahip

olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Sonug olarak lise d6grencileri tlizerine yapilan ilgili ¢aligmalar incelendiginde; ¢cok az sayida oldugu
ve bilyiikk sehir merkezlerinde yapildigi, heniiz baslangic evresinde olduklari, daha ¢ok finansal
okuryazarlik diizeyi ile farkli degiskelerin arasindaki iliskilere odaklandiklari ancak bulgular arasinda
celiskilerin bulundugu ve belirsizliklerin devam ettigi, finansal okuryazarlik diizeylerinin kavramsal bilgi
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ve/veya tutum ve algi boyutlarinda ele alindig1 ancak Tiirkiye heniiz PISA simnavindaki finansal okuryazarlik
boliimiine katilim gostermediginden (Ozkale & Erdogan, 2019) dolayr PISA smavindaki gibi
uygulama/islem becerilerine odaklanilmadigi ve dolayistyla uluslararasi olcekte ¢ikarimlar yapacak
diizeyde kanitlarin olusmadig1 gbéze carpmaktadir. Ayrica finansal ve matematik okuryazarlik iligkisini
inceleyen sadece iki ¢alismaya rastlanilmis olup bu ¢alismalarda da finansal okuryazarligin kavramsal bilgi
boyutu ile matematik basari notu arasindaki iligki incelenmistir. Matematiksel diisiinme ve islem yapmay1
gerektirecek finansal beceriler ile matematik basarisi ve Ozellikle matematige karsi tutum arasindaki
iliskiler tam olarak bilinmemektedir. Dolayisiyla bu caligma ile halen gelismekte olan alanyazindaki
bahsedilen bosluklara yonelik katki yapilmasi hedeflenmistir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Deseni

Bu caligmadaki arastirma sorularinin cevaplanmasi i¢in en uygun arastirma yaklagiminin nicel
arastirma yOntemleri igerisinde yer alan betimsel desenlerden tarama modelleri olduguna karar verilmistir.
Karasar’a (2012) gore tarama modelleri gegmiste veya su anda var olan bir durumun digaridan
miidahale/etki edilmeden gozlenmesini ve tanimlanmasini amaglar. Caligilan durumla ilgili degiskenler
arasinda korelasyon veya karsilastirma yapmaya olanak taniyan tarama modeli “iligkisel tarama” olarak
adlandirilmaktadir (Karasar, 2012). Baz1 yazarlara gore bu tiir ¢alismalar “korelasyonel arastirma” olarak
da tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, Akgilin, Karadeniz, Demirel & Kilig, 2013). Bu arastirmada lise
Ogrencilerinin finansal okuryazarlik diizeylerinin mevcut durumunun ortaya konmasi, matematik tutum ve
basarisi ile korelasyonlar1 ve bir takim demografik degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi

incelenecegi icin iligkisel tarama modelinin benimsenmesi uygun goriilmiistiir.
2.2. Evren ve Orneklem

Tarama modelli aragtirmalarda genellikle ¢cok sayida birimden olusan bir topluluk (evren) hakkinda
bir yargiya ulagmak i¢in toplulugun tiimii ya da ondan alinacak bir grup (6rneklem) iizerinde calisilir
(Karasar, 2012). Bu aragtirmanin evreni Akdeniz Bolgesinde bulunan bir ildeki liselere kayitli 9. simf
ogrenciler toplulugu olarak tanimlanmigtir. Bir evrenden oOrneklem almanin g¢esitli yollari vardir.
Aragtirmaci yapacagl aragtirmanin amaci, sorular1 ve sahip oldugu kaynaklara bagli olarak bu yollardan
birisini kullanir. Uygun (elverisli) 6rnekleme seckisiz olmayan bir yontem olup zaman, biit¢e ve is giicii
tasarrufu ve evrendeki kisilere ulagim kolaylig1 saglamaktadir (Biiylikoztiirk vd., 2013). Bu ¢aligmanin
orneklemi de aragtirmacilarin caligmakta olduklar yerleskede veya yakininda bulunan ve dolayisiyla zaman
ve ekonomik agidan Kkolayca ulasilabilecek durumda olan 4 farkli lisenin 9. simifinda okuyan 191
6grenciden olusturulmustur. Bu okullarin her biri Fen Lisesi (FL), Anadolu Lisesi (AL), Mesleki ve Teknik
Lisesi (MTL) ve Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi (GSSL) tiirlerini temsil edecek sekilde belirlenmistir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin verileri dort ana boliimden olusan anket formu ile toplanmistir. Anketin birinci
boliimiinde katilimc1 6grencilerin cinsiyet, gitmekte olduklar1 okul, aile ekonomik gelir diizeyi ve ebeveyn
egitim durumu gibi demografik 6zelliklere yonelik sorular bulunmaktadir.

Anketin ikinci boliimii matematik tutum ve basarisiyla ilgili degiskenleri 6lgen maddelerden
olusturulmustur. Bu baglamda matematik basarisinin gostergeleri olarak Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan her yil merkezi olarak uygulanan Liseye Geg¢is Sinavi (LGS) matematik dogru sayilar1 ve
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Ogrencilerin en son girmis olduklari matematik yazili sinavindan aldiklar1 puan dikkate alinmistir. LGS’de
matematik dersinden 20 soru ¢ikmakta olup bu degiskenin 6l¢lim araligi 0—20 puan seklindedir. Matematik
yazili stnav sonuglarinin deger araligi da 0—100 puandir. Matematik tutumu Onal (2013) tarafindan ortaokul
Ogrencilerine yonelik olarak gelistirilmis 6lcegin ilgi ve kaygi boyutlarindaki maddeler kullanilarak
olciilmiistiir. Olcegi gelistiren kisi ile eposta yoluyla iletisime gecilmis ve kullanim izni alinmistir.
Matematik ilgi boyutunda 10, kaygi boyutunda ise 5 madde bulunmaktadir. Maddeler “l1=kesinlikle
katilmiyorum” ve “S5=kesinlikle katiliyorum” araliginda degisen Likert tipi derecelendirme OSlgegiyle
puanlanmistir. Tutum boyutunda bulunan olumsuz maddeler veri analizi slirecinde tersten puanlanmugtir.
Her bir boyut i¢in ilgili maddelerden alinan puanlarin toplamindan olusan bileske degisken olusturulmustur.
Dolayisiyla matematik ilgi ve kaygi degiskenlerinin alabilecegi puan araliklar sirasiyla 10-50 ve 5-25
olup, puanlarin artmasi ilgi veya kayginin arttigin1 gostermektedir. Bu calisma i¢in Cronbach alfa i¢
tutarlilik katsayilar1 matematik ilgisi i¢in 0,88, kaygist i¢in 0,75 seklinde hesaplanmis olup 6l¢timlerin
giivenilir olduguna karar verilmistir.

Arastirmanin odak noktasi olan finansal okuryazarlik diizeyi farkli iki 6lgekten yararlanilarak
Olciilmiistiir. Bunlardan birincisi anketin {igiincii boliimiinde yer alan Giiveng (2016) tarafindan lise
ogrencileri i¢in gelistirilmis finansal bilgi testidir. Testi gelistiren kisi ile eposta yoluyla iletisime gecilmis
ve kullanim izni alinmistir. Finansal bilgi testi 6grencilerin ekonomi ve finans alanindaki kavramsal edinim
diizeylerini 6l¢en 33 dogru—yanlis sorusundan olusmaktadir. Dogru cevaplanmis her biri soru 3,03 puan ile
carpilarak 0-100 arasinda degisebilen toplam puan elde edilmistir. Bu ¢alismada testin giivenirlik analizi
icin Kuder—Richardson (KR-20) katsay1 0,89 olarak hesaplanmis ve 6lgtimlerin giivenilir olduguna karar
verilmistir.

Anket formunun son bdolimiinde finansal okuryazarlik diizeyini o&zellikle kiiresel c¢apta
degerlendirmek icin Ozkale ve Erdogan (2019) tarafindan 2012 ve 2015 yillarinda PISA sinavinda
sorulmus ilgili sorular segilerek ve Tiirk¢e’ye uyarlanarak gelistirilmis 6lgek kullanilmistir. PISA, OECD
tarafindan her ii¢ yilda bir yapilan 15 yas civarindaki genglerin yagam becerilerini 6lgmeyi amaglayan
uluslararast bir smavdir. Dolayisiyla, PISA’nin finansal okuryazarlik béliimiindeki sorular kavramsal
bilginin 6tesinde uygulama/islem yapma ve {izerindeki iist diizey bilissel becerileri 6lgmeye yoneliktir.
Olgegi gelistiren kisiler ile eposta yoluyla iletisime gecilmis ve kullamim izni almmustir. Olgek, coktan—
secmeli, dogru—yanlis ve agik—uglu toplam 10 sorudan olugmaktadir. Bu sorular PISA’da oldugu gibi
Bloom taksonomisine gore 1-5 araliginda degisen zorluk seviyelerine gore siniflandirilmis ve zorluk
diizeyine gore 361-797 araliginda degisen puanlar ile degerlendirilmistir (Tablo 1). Her bir 6grenci i¢in
sorulardan alman puanlarin aritmetik ortalamasi alinarak 6lgek puani olusturulmustur. Dolayisiyla
aliabilecek puanlar en diisiik 0 ve en yliksek 536 arasinda olup puanlarin artmasi finansal okuryazarlik
diizeyinin arttigim gostermektedir. Olgegin tiiriiniin bir basar1 testi olmasindan dolayr KR—20 giivenilirlik
katsayis1 0,64 olarak hesaplanmis ve lgiimlerin giivenilir olduguna karar verilmistir. Ozkale ve Erdogan
(2019) olcekteki sorular1 anlam, biitlinliik ve dilbilgisi kurallarina uygunlugu acisindan edebiyat alanindan
bir akademisyene ve finansal okuryazarlik yoniinden kavramlarin dogru kullanimi agisindan finans

alanindan bir akademisyene incelettirerek kapsam ve goriiniis gecerliligini saglamistir.

Tablo 1. PISA Temelli Finansal Okuryazarlik Olgegi Bilgileri (Ozkale & Erdogan, 2019)
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Soru—Kapsam  Zorluk  Beceri diizeyi Soru tiirii Puam
1-Fatura l.seviye Temel finansal kavramlar: anlama Coktan—secmeli 361
2—Fatura 2.seviye Basit hesaplama ve se¢im yapma Agik—u¢lu 461
3—Fatura 5.seviye Cok degiskenli finansal problem ¢6zme Acik—uglu 660
4-Bordro 4.seviye Kompleks islemleri yorumlama Coktan—se¢meli 551
5-Borsa 3.seviye Degiskene bagl karsilagtirma Dogru—yanlig 521
6—Kredi 4.seviye Kompleks islemleri yorumlama Agik—uclu 582
T—Aligveris 2.seviye Basit hesaplama ve se¢im yapma Agik—uclu 459
8-Alisveris l.seviye Temel finansal kavramlar: anlama Acik—uclu 398
9-Sigorta 4.seviye Kompleks islemleri yorumlama Coktan—se¢meli 574
10—Giivenlik 5.seviye Cok degiskenli finansal problem ¢6zme Dogru—yanlig 797

2.4. Verilerin Analizi

Bos bir anket formu iizerinde her bir sorunun nasil puanlanmasi gerektigine dair bir anahtar
olusturulduktan sonra her bir anket bilgisayar ortaminda SPSS programina girilmistir. Anketler girilirken
gelisigiizel doldurulduguna kanaat getirilen veya degiskenlerin olusmasini engelleyecek tarzda bos
birakilan sorularin oldugu 11 anket analize dahil edilmemistir. Veri girisi bitirildikten sonra minimum ve
maksimum analizleri yapilarak olasi veri girisi hatalar1 tespit edilmis ve diizeltilmistir. Daha sonra
arastirmanin her bir degiskeni i¢in aritmetik ortalama, standart sapma, ¢arpiklik ve basiklik degerleri gibi
betimsel istatistikler hesaplanmigtir. Demografik degiskenlerin alt gruplar1 arasinda kiyaslamalarin
yapilacagi analizlerde tek yonlii varyans testi (ANOVA) kullanilmistir. Matematik tutum ve basari
degiskenleriyle iligkilerin analiz edilmesinde ise Pearson korelasyon katsayisi hesaplanmigtir. Bulgularin

sunumunda grafik ve tablolardan yararlanilmistir.
2.5. Veri Toplama Siireci

Hangi 6lgme araglarinin kullanilacagina karar verdikten ve kullanim izinleri alindiktan sonra sorular
mantikli bir sekilde siralanarak anket formu olusturulmustur. Anketin olusturulmasinda sehirde bulunan
tiniversitelerde bilimsel arastirma teknikleri alaninda ve matematik egitimi alanlarinda g¢alisan iKi
akademisyenden uzman goriisii ve destegi alinmigtir. Alinan geri bildirimler sayesinde anketteki sorularin
anlam, butiinlik ve kavramlarin dogru kullanimi bakimindan diizenlemesi yapilmistir. Ankete son hali
verildikten sonra Il Milli Egitim Miidiirliigii’niin 24.12.2019 tarihli ve E.25597991 sayili yazisi ile
orneklemde bulunan okullarda uygulanmasi icin gerekli yasal izin alinmistir. Ayrica calismanin
yapilabilmesi igin gerekli etik kurul onay1 alinmistir (Siileyman Demirel Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulu’nun 05.03.2020 tarih ve 88/5 nolu karar1) . Orneklemde bulunan okullar ziyaret
edilerek okul idaresiyle anketin uygulama yeri ve zamani konusulmus ve dersleri aksatmayacak sekilde
uygulanmasi kararlagtirilmistir. Uygulama siirecinde dncelikle anketin uygulanacagi siniflara gidilerek veli
izin formlar dagitilmis ve ertesi giine geri getirilmesi istenmistir. Siniflarda grencilere anketin uygulanma
amaci, nasil doldurulacagi ve tam olarak ne yapilmasi gerektigi anlatilip anketler dagitilmis ve 6nceden
verilmis olan veli izin belgeleriyle birlikte geri toplanmistir. Anket formunun giris béliimiinde dgrencilerin
aragtirmaya goniillii olarak katilma veya katilmama durumunu isaretlemeleri ve imzalamalar1 istenerek

katilimc1 onami saglanmistir.
3. BULGULAR

3.1. Katimcilara Yonelik Bulgular
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Aragtirmanin katilimcilarina ait demografik ozellikleri 6lgen anket sorularina verilen yanitlar
iizerinde frekans ve yiizde analizleri yapilmis ve bulgular Tablo 2’de verilmistir. Buna gore erkek ve kiz
oranlarinin yaklasik ayni oldugu, yaridan fazla katilimeinin FL veya AL’de 6grenim gérmekte olduklari,
cogunlugunun aile gelir diizeyinin yaklasik olarak asgari iicretin {izerinde oldugu, yarisindan fazlasinin
annesinin en az lise mezunu oldugu ve ¢ogunlugunun babasinin en az lise mezunu olduklar1 gériilmiistiir.

Tablo 2. Katilimeilarin Demografik Ozelliklerinin Dagilimi

Demografik degisken/Diizey Frekans Yiizde
Cinsiyet
Erkek 94 49,2
Kiz 97 50,8
Okul tiird
Fen Lisesi (FL) 67 35,1
Anadolu Lisesi (AL) 57 29,8
Mesleki ve Teknik Lise (MTL) 40 20,9
Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi (GSSL) 27 14,1
Aile gelir diizeyi (TL)
1-2500 49 25,7
2501-5000 63 33
5001-7500 30 15,7
7501 ve lizeri 34 17,8
Anne egitim diizeyi
Tlkokul 48 251
Ortaokul 29 15,2
Lise 51 26,7
Universite 59 30,9
Baba egitim durumu
Ilkokul 27 141
Ortaokul 24 12,6
Lise 58 30,4
Universite 72 37,7

3.2. Matematik Degiskenlerine Ait Bulgular

Matematik ile ilgili degiskenlere ait betimsel istatistikler Tablo 3’de verilmistir. Degiskenlerin
carpiklik katsayilari (—1, +1) araliginda oldugundan normal dagilim gosterdikleri kanaatine varilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2018). Ogrencilerin matematik ilgi ve kaygi diizeyi aritmetik ortalamalar1 sirastyla 31,30
(Ss=9,08) ve 14,82 (Ss=4,72) olarak hesaplanmustir. Okul tiirii bazinda incelendiginde ise FL i¢in 35,44
(Ss=7,91) ve 13,90 (Ss=4,91), AL i¢in 30,61 (Ss=8,95) ve 15,11 (Ss=5,01), GSSL i¢in 27,96 (Ss=9,88) ve
16,26 (Ss=4,10) ve MTL i¢in 27,63 (Ss=7,99) ve 15 (Ss=4,18) seklindedir. ANOVA testi okul tiirline gore
ilgi diizeyleri arasindaki farkliliklarin anlamli oldugunu [F(3, 187)=9,23, p<0,01] fakat kaygi diizeyleri
arasindaki farkliliklarin anlamli olmadigimi gdstermistir [F(3, 187)=1,81, p>0,05]. ANOVA testti sonrast
yapilan Tukey post hoc testi sonuglari matematik ilgisindeki anlamli farkliliklarin FL-AL, FL-GSSL, FL—
MTL ikilileri arasinda oldugunu gostermistir.

Tablo 3. Matematik Degiskenlerine Ait Betimsel Istatistikler

Degisken Minimum  Maksimum X Ss Carpiklik  Basiklik
Matematik ilgi diizeyi 10 50 31,30 9,08 -0,22 -0,64
Matematik kayg diizeyi 5 25 14,82 4,72 0,17 -0,46
LGS matematik dogru sayisi 0 20 12,56 5,78 -0,25 -1,30
Matematik yazili notu 2 100 71 26,91 -0,81 -0,14
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LGS sinavi matematik dogru sayisi ve yazili notu aritmetik ortalamalari sirastyla 12,56 (Ss=4,72) ve
71 (Ss=26,91) olarak hesaplanmustir. Okul bazinda incelendiginde ise FL i¢in 18,37 (Ss=1,30) ve 93,73
(Ss=9,63), AL i¢in 10,24 (Ss=3,51) ve 70,31 (Ss=18,59), GSSL i¢in 6,94 (Ss=3,52) ve 53,70 (Ss=24,76)
ve MTL i¢in 6,04 (Ss=3,05) ve 41,54 (Ss=22,34) seklindedir. ANOV A testi sonuclar1 okul tiirline gére hem
LGS matematik dogru sayisinda [F(3, 158)=189,21, p<0,01] hem de matematik yazili notlar1 [F(3,
175)=77,81, p<0,01] arasindaki farkliliklarin anlaml1 oldugunu gostermistir. Tukey post hoc testleri her iki
degisken i¢in de GSSL-MTL ikilisi digindaki tiim ikililer arasindaki farklarin anlamli oldugunu

gostermistir.

3.3. Finansal Bilgi Testine Ait Bulgular

Ogrencilerin finansal bilgi testinden aldiklari puanlar 0 ile 84,56 arasinda degismekte olup aritmetik
ortalamast 43,51 (Ss=22,67) olarak hesaplanmustir. Degiskenin carpiklik katsayisi —0,29 olup mutlak
degerce 1’den kii¢iik oldugundan normal dagilima sahip oldugu kararlastirilmistir. Finansal bilgi diizeyinin
demografik degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in tek yonli ANOV A testleri
uygulanmig ve bulgular1 Tablo 4’de verilmistir. Buna gore, arastirmaya katilan 6grencilerin finansal bilgi
testi puanlarinda cinsiyete [F(1, 189)=3,52, p>0,05], aile gelir diizeyine [F(3, 172)=1,30, p>0,05], annenin
egitim durumuna [F(3, 183)=1,04, p>0,05] ve babanin egitim durumuna [F(3, 177)=2,28, p>0,05] gore
anlamli farklilik bulunamamis fakat okul tiiriine [F(3, 187)=15,07, p<0,01] gore anlamli farklilik
bulunmustur. Tukey post hoc testi anlaml1 farkliliklarin FL-MTL, FL-GSSL, AL-GSSL ve MTL-GSSL
ikilileri arasinda oldugunu gostermistir.

Tablo 4. Demografik Degiskenlere Gore Finansal Bilgi Diizeyleri Ve ANOVA Testi Sonuglari

Demografik degisken/Diizey X Ss F Tukey Post Hoc
Cinsiyet
Erkek 46,62 18,87 352 B
Kiz 40,51 25,56 '
Okul tiiri
A. Fen Lisesi (FL) 52,96 21,32 A-C*
B. Anadolu Lisesi (AL) 4471 23,91 15.07%* A-D**
C. Mesleki ve Teknik Lise (MTL) 40,54 15,07 ! B-D**
D. Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi (GSSL) 21,92 17,26 C-D**
Aile gelir diizeyi (TL)
A. 1-2500 39,63 20,70
B. 2501-5000 45,64 23,48 130 B
C. 5001-7500 44,09 25,51 ’
D. 7501 ve iizeri 49,11 20,31
Anne egitim diizeyi
A. Ilkokul 44,61 23,23
B. Ortaokul 39,99 19,73 104 B
C. Lise 40,33 22,53 ’
D. Universite 46,94 24,21
Baba egitim durumu
A. llkokul 35,45 23,22
B. Ortaokul 43,54 20,52 508 3
C. Lise 42,23 22,60 ’
D. Universite 48,40 23,46
*p<0,05 **p<0,01.
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3.4. PISA-temelli Finansal Okuryazarhik Olcegine Ait Bulgular

Ogrencilerin 6nceki PISA sinavlarinda ¢ikmus sorulardan olusturulmus finansal okuryazarlik dlgek
puanlari 0 ile 481,30 arasinda degismekte olup aritmetik ortalamasi 195,92 (Ss=115,88) olarak
hesaplanmustir. Degiskenin ¢arpiklik katsayisi 0,15 olup mutlak degerce 1°den kiiciik oldugundan normal
dagilima sahip oldugu kararlastirilmistir.

Tablo 1’de 6l¢ekte yer alan sorularin PISA zorluk seviyelerine gore dagilimi verilmistir. Buna gore
Ogrencilerin her bir seviyede bulunan sorulara verdikleri dogru cevaplarin ortalama yiizdelikleri
hesaplanmis ve Sekil 1°de sunulmustur. En yiiksek dogru cevaplama oran1 %55 ile 3.seviye olup diger
seviyelerdeki oranlar %50°’nin altinda kalmustir. Ozellikle 4. ve 5. seviye grubundaki oranlar diisiik diizeyde
bulunmustur. Tablo 1°deki tanimlamalara gore; dgrencilerin ortalama olarak temel finansal kavramlari
anlama (seviye 1), basit hesaplamalar ve se¢imler yapma (seviye 2) ve degiskene bagl kiyaslamalar yapma
(seviye 3) becerilerinde orta diizeye yakin performans sergiledikleri fakat kompleks islemleri yorumlanma
(seviye 4) ve ¢ok degiskenli rutin olmayan problemler ¢ézme (seviye 5) becerilerinde zay1f kaldiklari tespit

edilmistir.

%55

Seviye 1 Seviye 2 Seviye 3 Seviye 4 Seviye 5

Sekil 1. Ogrencilerin PISA Seviyelerindeki Dogru Cevap Oranlari

PISA sinavinda, finansal okuryazarlik boliimiinden alinabilecek toplam puan 700 olup bu puana gore
seviye araliklar “seviye 1=326-399”, “seviye 2=400-474", “seviye 3=475-550", “seviye 4=551-625" ve
“seviye 5=626-700" seklinde tanimlanmaktadir (Ozkale ve Erdogan, 2019). Dolayisiyla 6grencinin puani
hangi aralikta ise PISA sinavindaki seviyesi de o aralik olarak belirlenmektedir. Bu arastirmada da PISA
sinavindaki toplam puan ve seviye araliklar1 arasindaki orantilarin 6l¢ekten alinabilecek toplam puana (536)
uygulanmasi yoluyla benzer sekilde seviye araliklart belirlenerek dgrencilerin seviyeleri tespit edilmis ve
Sekil 2’de gosterilmistir. Buna gore arastirmaya katilan 6grencilerin %67’si 1.seviyenin de altinda kalmig
ve “yetersiz” olarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin %12’si 2.seviyede, %14’ii 3.seviyede, %6’s1
3.seviyede, %2’si 4.seviyede ve %1°1 5.seviyede bulunmustur.
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%67
%6
%2 %1
. . . . - . | . .
Yetersiz Seviye 1 Seviye 2 Seviye 3 Seviye 4 Seviye 5

Sekil 2. Ogrencilerin PISA Seviyelerine Gére Dagilin

Ogrencilerin PISA finansal okuryazarlik seviyelerinin gitmekte olduklari okul tiiriine gore
dagilimlari da incelenmis ve Sekil 3’de sunulmustur. Grafige gore, AL, MTL ve GSSL okullarindan katilan
ogrencilerin biiyiilk ¢ogunlugu (sirasiyla %75, %94 ve %85) l.seviyenin altinda yetersiz olarak
belirlenmistir. Bu oran FL’den katilan 6grencilerde %36’dir. FL’den katilan 6grencilerin %51°1 3.seviye
ve ustiinde iken bu oran AL i¢in %9, MTL icin %3 ve GSSL icin %4’diir. 4. ve 5. seviyelerdeki 6grenci
oranlar1 FL’de sirastyla %5 ve %2 iken diger lise tiirlerinde bu seviyelerde 6grenci bulunamamaistir.

%94

%3 %3 %4

FL AL MTL GSSL
B Yetersiz mSeviyel mSeviye2 mSeviye3 ®Seviyed mSeviye5

Sekil 3. Ogrencilerin PISA Seviyelerinin Okul Tiiriine Gére Dagilinm
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Tablo 5. Demografik Degiskenlere Goére PISA Finansal Okuryazarlik Diizeyleri Ve ANOVA Testi
Sonuglari

Demografik degisken/Diizey X Ss F Tukey Post Hoc
Cinsiyet
Erkek 181,69 126,5 5 82 B
Kiz 209,72 103,37 ’
Okul tiiri
A. Fen Lisesi (FL) 279,10 104,6 A-B**
B. Anadolu Lisesi (AL) 178,12 98,38 A-C**
C. Mesleki ve Teknik Lise (MTL) 99,46 71,77  32,35** A-D**
D. Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi (GSSL) 170,03 90,87 B-C**
C-D*
Aile gelir diizeyi (TL)
A. 1-2500 175,38 117,48
B. 2501-5000 209,23 120,78 141 3
C. 5001-7500 216,91 106,62 ’
D. 7501 ve tizeri 219,64 102,98
Anne egitim diizeyi
A. Tlkokul 181,66 11591
B. Ortaokul 203,88 123,51 518 B
C. Lise 172,44 124,65 ’
D. Universite 22398 99,37
Baba egitim durumu
A. Tlkokul 154,96 110,54
B. Ortaokul 183,27 121,88 5 g% A-D**
C. Lise 168,32 119,14 ’ C-D**
D. Universite 235,88 116,90
*p<0,05 **p<0,01.

PISA sorularindan olugan dlgekten alinan puanlarin demografik degiskenlere gore farklilik gdsterip
gostermedigini tespit etmek i¢in tek yonliit ANOVA testleri uygulanmis ve bulgulari Tablo 5°de verilmistir.
Buna gore 6grencilerin finansal okuryazarlik beceri puanlarinda cinsiyete [F(1, 189)=2,82, p>0,05], aile
gelir diizeyine [F(3, 172)=1,41, p>0,05] ve annenin egitim durumuna [F(3, 183)=2,18, p>0,05] gore anlamli
farlilik bulunamamis fakat okul tiiriine [F(3, 187)=32,35, p<0,01] ve babanimn egitim durumuna [F(3,
183)=5,33, p<0,01] gore anlaml1 farklilik bulunmustur. ANOV A sonrasi yapilan Tukey post hoc testi okul
tiirline gore anlamh farkliliklarin FL-AL, FL-MTL, FL-GSSL, AL—-MTL ve MTL-GSSL ikilileri arasinda
oldugunu gostermistir. Babanin egitim durumuna gore anlamli farkliliklar ilkokul—iiniversite ve lise—
tiniversite ikilileri arasindadir.

3.5. Finansal Okuryazarlik ile Matematik Degiskenleri Arasindaki iliskilere Ait Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin finansal bilgi testinden ve PISA sorularindan olusturulmus finansal
okuryazarlik 6l¢eginden aldiklari puanlar ile matematik ilgi ve kaygi puanlari, LGS matematik dogru
sayilari ve matematik yazili sinav notlar1 arasinda Pearson korelasyon katsayilar1 hesaplanmis ve Tablo
6’da sunulmustur. Bulgular, finansal bilgi testi puanlarinin, matematige duyulan ilgi ile anlamli pozitif
yonde ve diisiik diizeyde iliskili (r=0,25, p<0,01), LGS matematik dogru sayilari ile anlamli pozitif yonde
ve orta diizeyde iliskili (=0,39, p<0,01) ve matematik yazili notlar1 ile anlamh pozitif yonde ve orta
diizeyde iliskili (r=0,37, p<0,01) oldugunu gostermistir. Benzer sekilde PISA finansal okuryazarlik 6lgek
puanlariin, matematige duyulan ilgi ile anlaml pozitif yonde ve diisiik diizeyde iliskili (r=0,25, p<0,01),
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LGS matematik dogru sayilari ile anlamli pozitif yonde ve orta diizeyde iliskili (r=0,49, p<0,01) ve
matematik yazili notlar1 ile anlamli pozitif yonde ve orta diizeyde iliskili (r=0,54, p<0,01) oldugu
bulunmustur. Matematik kaygi diizeyi ile hem finansal bilgi hem de PISA finansal okuryazarlik puanlari
arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Ayrica finansal okuryazarlik degiskenleri ve matematik
degiskenlerinin de kendi aralarinda anlamli iliskili oldugu tespit edilmistir.

Tablo 6. Finansal Okuryazarlik ve Matematik Degiskenleri Arasindaki Korelasyon Katsayilart

Degisken 1 2 3 4 5 6
1. Finansal bilgi puani 1 0,36* 0,25* -0,10 0,39* 0,37*
2. PISA finansal okuryazarlik puani 1 0,25* -0,13 0,49* 0,54*
3. Matematik ilgi diizeyi 1 -0,42*  0,41* 0,51*
4. Matematik kaygi diizeyi 1 -0,21* -0,25*
5. LGS matematik dogru sayist 1 0,72*
6. Matematik yazili notu 1
*p<0.01.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma bulgulart lise 9.simf Ogrencilerinin matematige kars1 orta diizeyde ilgi ve kaygi
duyduklarini ve orta diizeyde basarili olduklarini gostermektedir. Ayrica, matematik bagarisinin ilgi ile
pozitif, kaygi ile negatif iskili oldugu ortaya ¢cikmistir. Bu sonuglar dnceki ¢alismalarda varilmis olan
matematige kargi tutumun matematik basarisin1 etkileyen Onemli bir unsur oldugu yargisini
desteklemektedir (Kandal & Bas, 2021; Peker & Mirasyedioglu, 2003; Tabuk, 2019; Yiicel & Kog, 2011).
Ogrencilerin gitmekte olduklari lise tiiriiniin matematik ilgi ve basar1 diizeyini etkileyen bir faktér oldugu
tespit edilmistir. FL’ye giden 6grencilerin diger liselere giden dgrencilere gére matematikte daha ilgili ve
basarili olduklar1 ortaya ¢ikmustir. Ayrica AL &grencilerinin de MTL ve GSSL &grencilerine gore
matematikte daha basarili olduklar1 bulunmustur. Bu bulgular alanyazindaki benzer ¢aligsmalarin sonuglari
ile tutarlidir (Sezgin, 2013; Oziidogru & Biimen, 2016). Okul tiiriine gore ortaya cikan farkliliklarin
nedenleri olarak, FL ve AL 0grencilerinin digerlerine nazaran daha yiiksek LGS performansi gosteren
nitelikli 6grencilerden se¢ilmis olmalari, dolayisiyla iist diizey diisiinme becerilerinin daha gii¢lii olmasi ve

akademik agidan daha yiiksek motivasyona sahip olmalart ileri siiriilebilir.

Bu arastirmada 6grencilerin finansal okuryazarlik durumlar1 kavramsal bilgi diizeyini 6lgen finansal
bilgi testi ve islemsel/uygulama becerilerine odaklanan PISA—temelli 6l¢ekle iki farkli sekilde 6lgiilmiistiir.
Bulgular katilimeilarin her iki 6lgiimde de diisiik performans sergilediklerini gdstermistir. Ogrencilerin
ekonomi ve finans alanindaki kavramsal bilgi birikimi yeterli degildir. Bu sonug, Erkili¢ (2019) tarafindan
ayni testi kullanarak ve Er ve Taylan (2017) tarafindan farkli 6lgekler kullanarak lise 6grencileri tizerinde
yaptiklari ¢aligmalarin bulgulari ile tutarhdir. Ogrencilerin PISA—temelli 6lgekten aldiklari puanlarin
ortalamast da olduk¢a diisiik diizeyde finansal becerilere sahip olduklarina isaret etmektedir.
Ozellikle %70’e yakin ¢ogunlugunun PISA’nin 5 dereceli seviye siniflandirmasina giremeyecek sekilde
yetersiz olduklari, simiflamaya girenlerin ise baslangi¢ diizeyi olan 1. ve 2. seviyede yogunlastiklari
goriilmektedir. PISA sinavlarinda finansal okuryazarlik béliimiinden alinabilecek en yiiksek puan 700 olup
2012 yili OECD ortalamasi 497 (tam puanin %71°1) ve 2015 yili OECD ortalamasi 480 puan (tam
puanin %68’i) seklindedir (Ozkale & Erdogan, 2019). Bu arastirmadaki 6lgekten elde edilen ortalama ise
tam puanin yaklagik olarak %37’si kadardir. Dolayisiyla katilimcilarin finansal okuryazarlik 6lgegindeki
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ortalama basar1 oranlar1 2012 ve 2015 PISA smavindaki ortalama basari oranlarindan yaklasik %50 daha
diisiiktiir. Buna goére Ogrencilerin finansal okuryazarlik diizeylerinin uluslararas1 Olcekte ortama
standartlarin oldukca altinda kaldig1 s6ylenebilir. Finansal yeterliligin zayif olmasinin ekonomik biiylimede
yavaglama, gelir dagiliminda esitsizlik, verimlilikte azalma, is dongiisiinde bozulma ve makroekonomik
durumun olumsuz etkilenmesi gibi sonuglarinin oldugu bilinmektedir (Igke, 2017). Dolayisiyla gelecegin
teminati olan ¢ocuklarin ve genclerin bu yonde egitilmesine yonelik ¢abalarin artirilmasi gerekmektedir.

Finansal bilgi diizeyinin cinsiyet, aile gelir diizeyi, anne ve babanin egitim diizeyi gibi
degiskenlerden etkilenmedigi ancak okul tiiriine bagl degisimler gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Benzer
sekilde PISA—temelli dl¢iilen finansal okuryazarlik becerilerinin de cinsiyet, aile gelir diizeyi ve annenin
egitim diizeyinden etkilenmedigi ancak okul tiirii ve babanin egitim diizeyine gore farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Erkek ve kiz 6grencilerin benzer diizeyde finansal okuryazar olmalari sasirtici veya beklenmedik
bir sonug degildir. Zira giinlimiizde para kazanma ve yonetme onceden oldugu gibi erkeklerin baskin
oldugu bir siire¢ olmaktan ¢ikmis ve kadinlarin ekonomik 6zgiirliigli ve ekonomik firsatlara erisimi
artirilmistir. Cinsiyet farkinin olmamasi sonucu Erkilig (2019) ve Ugiidiicii (2018) tarafindan yapilan
aragtirma sonuglari ile tutarlidir. Ancak Yildiz ve Cankaya’nin (2019) kiz 6grencilerin erkeklere gore daha
fazla finansal bilgiye sahip olduklar ve Er ve Taylan’in (2017) kiz drencilerin erkeklere gore ekonomik
egilimleri daha az takip ettigi ve bu tiir konulara daha az ilgi duydugu bulgulart ile ¢elismektedir.

Baz1 calismalarda aile gelir seviyesinin finansal okuryazarlik diizeyini pozitif yonde etkiledigi
bulunmustur (Ugiidiicii, 2018). Ancak bu arastirmada ailenin ekonomik durumunun etkisi olmadig
sonucuna ulagilmistir ve bu sonug¢ Erkili¢ (2019) tarafindan yapilan ¢alismayla benzerlik gostermektedir.
Aile gelir diizeyinin yliksek olmasi ¢ocuklarin para biriktirme ve harcama olacaklarinin artmasina, banka
hesab1 ve kredi kartina sahip olmalarina ve bankacilik islemleri yapmalarina firsat verebilir. Bu tiir
deneyimlerin de finansal okuryazarligi artiracagi disiiniilebilir. Ancak alanyazinda bu durumu hem
destekleyen (Ugiidiicii, 2018) hem de desteklemeyen (Yildiz & Cankaya, 2019) celiskili bulgular
mevcuttur. Finans yonetiminde sahip olunan sermaye olanaklari 6nemli olabilir ancak bu sermayenin etkin
ve verimli kullanimi i¢in kendi bagina yeterli degildir.

Bulgular babanin egitim seviyesinin ¢ocuklarinin finansal okuryazarlik diizeylerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Babanin egitim diizeyinin artmasi gocuklarinin finansal okuryazarlik becerilerinin de
artmasina sebep olmaktadir. Bu sonu¢ alanyazindaki ebeveyn egitim durumunun anlamli bir etkisinin
olmadig: seklindeki bulgularla (Erkilig, 2019; Ugiidiicii, 2018) ¢elismesine ragmen aslinda beklenen ve
mantikli bir sonugtur. Cocuklarin en azindan kendi gelirlerini kazanincaya kadar finansal agidan
ebeveynlere bagli olduklari1 sdylenebilir. Cogu 6grencinin hargliklarini babalarindan aldiklari bilinen bir
gercektir. Dolayisiyla her konuda oldugu gibi finansal egitimde de aile Oncelikli bir éneme sahiptir.
Ailedeki egitimin kapsami1 ve boyutu da ebeveynlerin egitimleriyle dogru orantili olacaktir.

Calismada beklenen bir diger sonug¢ ise okul tiiriiniin finansal okuryazarlik diizeyinde etkili
olmasidir. Arastirma bulgularinda genel olarak FL veya AL’ye giden 6grencilerin MTL veya GSSL’ye
giden Ogrencilere gore daha ¢ok finansal bilgiye veya beceriye sahip olduklar1 goriilmektedir. Ayrica
ogrencilerin bulunduklar1 PISA seviyeleri incelendiginde FL nin bariz bir sekilde 6nde oldugu, onu AL’ nin
takip ettigi ve sonrasinda da MTL ve GSSL’nin benzer diizeyde geldikleri goriilmektedir. Bu sonuglar
onceki benzer calismalar1 desteklemektedir (Er & Taylan, 2017; Ugiidiicii, 2018). Okul tiiriiniin
olusturdugu bu etkinin nedeni yukarida agiklandigr gibi matematik tutum ve basarisindaki okul tiiriine gére
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olusan farkliligin nedeniyle benzer oldugu sdylenebilir. FL ve AL okullar1 diger okullara gore merkezi
yerlestirme sinavinda daha yiiksek puan alan ve dolayisiyla daha yiiksek akademik nitelige sahip 6grencileri
se¢mektedir. Ogrenciler bu niteliklerini finansal okuryazarlik baglaminda kullanabilir ve kendilerini
gelistirebilirler.

Son olarak arastirmada finansal okuryazarlik diizeylerinin matematik tutumu ve basarisi ile pozitif
yonde iliskili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug giris bolimiinde bahsedilmis olan matematik ile
finansal yetenek arasindaki etkilesime yonelik kuramsal model ve agiklamalar1 ve benzer bulgulara sahip
aragtirmalar1 (Erkilig, 2019; Ugiidiicii, 2018) desteklemektedir. Matematigi seven ve ilgi duyan 6grencilerin
basarilarinin da yiiksek oldugu bu aragtirmada da ortaya konmus bir durumdur. Dolayisiyla matematikte
basarili olan 6grencilerin, finansal okuryazarlik bakimindan 6nemli olan muhakeme yapma, problem ¢6zme
ve modelleme, manipiilasyon ve tahmin etme, yansitma ve transfer etme (Ozkale, 2018) gibi iist diizey
matematiksel beceriler bakimindan da yeterli diizeyde olacaklar1 beklenir. Bu becerilerin giiclenmesinin
finansal okuryazarlik diizeylerinde de artisa sebep olabilecegi ileri siiriilebilir. Bu durum matematik
derslerinde verilen bilgi ve uygulamalarin finansal baglamla iligkilendirilmesine isaret etmektedir. Boylece
matematigin soyut ve karmasik yapisi giinlilk yasamdaki finansal eylemlerle iligkilendirilerek hem
matematik tutum ve basarist hem de finansal yeteneklerin iyilestirilmesi saglanabilir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore finansal okuryazarlik alaninda gelecekte yapilacak
uygulama ve arastirmalara yonelik olarak su oneriler sunulmustur. Ortadgretim 6gretim programlarina
finansal yeteneklerin kazandirilacagi 6zel bir ders eklenebilir veya mevcut derslerin miifredatinda bulunan
ilgili konularin yogunlugu artirilabilir. Ebeveynlerin finansal okuryazarlik diizeylerini gelistirecek egitim
programlari tasarlanabilir ve uygulanabilir. Matematik ilgisini ve basarisini, 6zellikle Fen ve Anadolu
liselerinde, artiracak egitim politikalar ve stratejileri gelistirilebilir. Matematik derslerinde finansal kavram
ve uygulamalara daha ¢ok yer verilebilir. Ozellikle PISA’nin tanimladigi 4. ve 5. seviyede aranan kompleks
islemlerin yorumlanmasi ve degerlendirilmesi ile ¢ok degiskenli rutin olmayan problemlerin ¢6ziilmesine
odaklanilabilir. Matematik derslerinde ¢oziilen sorular ve yapilan uygulamalar giinliik yasamda yapilan
finansal eylemlerle daha cok iliskilendirilebilir. Ogrencilerin finansal okuryazarlik ulusal diizeyde
periyodik olarak 6l¢iilebilir. Hatta uluslararasi 6lgekte OECD tarafindan yapilan PISA sinavlarinin finansal
okuryazarlik boliimiine de katilim saglanabilir. Bu tiirden 6l¢timlerin sonuglar1 diizenli olarak incelenip
karsilastirilarak egitim sisteminde yapilacak diizenlemelere rehberlik edilebilir. Bu calisamaya benzer
calismalar farkli bolge ve illerde de yapilarak sonuglarin genellestirilmesi veya farkli degiskenlere gore
karsilastirmalar yapilmasi saglanabilir. Benzer arastirmalar 6grencilerin liseye basladiklar1 yildan itibaren
her yilin sonunda tekrarlanarak yapilabilir ve bdylece lise 6gretim programlarinin finansal okuryazarlik
tizerindeki etkileri incelenebilir. Finansal konularda 6zel egitim uygulamalarinin yer aldigi ve dgrencilerin

bu alandaki becerilerini nasil etkiledigini inceleyen deneysel aragtirmalar yapilabilir.
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Gelig Tarihi: Ogretmenlerin yer degistirme esas ve dlgiitleri son yillarda her zamankinden daha fazla konusulur

27.12.2021 hale gelmistir. Ciinkii 6gretmenlerin istedigi okul ve bélgede ¢alismasi mesleki doyum ile kurumsal
amaclarin gergeklesmesi bakimindan biiylik bir Oneme sahiptir. Bu caligma 6gretmen yer

Kabul Tarihi: degistirmelerine temel teskil eden 17.04.2015 tarihli “Ogretmen Atama ve Yer Degistirme

25.03.2022 Yonetmeligi’ndeki “hizmet puani” kriterinin dayandigir ilkeleri incelemek amacryla

gergeklestirilmistir. Ayrica 19 Haziran 2020 tarihli yonetmelik degisiklikleri incelenmistir. Bunlara
ek olarak Danistay 2’inci Dairesi’nin hizmet puanlar ile ilgili 19.11.2020 tarihli yargi karari

© UEAD 2022 incelenerek dokiiman analizi kapsaminda degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina gore;

Tiim haklar: saklidr. ogretmenlerin gorev yaptiklar sehirler {ic hizmet bolgesine ayrilmaktadir. Istanbul ikinci hizmet
bolgesinde bulunan iller arasinda dikkat cekmektedir. Ankara, izmir, Balikesir, Canakkale ve
Tekirdag gibi baz iller birinci hizmet bolgesinde bulunmaktadir. TUBITAK ve TUBA projeleri ile
Bilim Olimpiyatlarinda &grencilerine derece yaptiran koordinatér dgretmenler degisen oranlarda
hizmet puani almaktadir. Buna gore tgiincii hizmet bolgesinde gorev yapmaya devam eden
Ogretmenlere verilecek artirimli hizmet puanlarinin miktar1 oransal olarak daha fazla arttirilabilir.
Lisansiistii egitim karsiliginda alinan hizmet puanlarinin orani yapilacak yeni bir diizenleme ile makul
bir seviyeye getirilebilir.
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1. GIRIS

Yiiksel ve Denktas (2021: 172) “egitimin de okulun da ruhu 6gretmendir” ifadesiyle egitim
faaliyetlerindeki 6znenin Ogretmen oldugunun altini ¢izmistir. Bu ylizden 6gretmenin is yerindeki
mutlulugu ve bunu saglamak icin gergeklestirilen her tiirlii yasal diizenleme 6nem arz etmektedir. Dehaghi
(2012)’ye gore; kisinin is yerine dair tutumunun olumlu olmasi bireyin daha saglikli bir yasam siirmesine
neden olmaktadir. Dolayisiyla taninma, katilim, esnek ¢alisma kosullart ve i¢sel motivasyon durumunun
yiiksek olmasi (Henry, 2015), is yerindeki ¢alisma seyrini olumlu yonde etkilemektedir. Benzer durum
ogretmenler igin de gegerlidir (Dutt vd., 2013; Lyubomirsky, 2012). Tiirkiye’de egitime yonelik toplumsal
beklentilerin yerine getirilebilmesi i¢in kendini siirekli giincelleyen, iyi yetismis ve meslegini yapmaktan
mutluluk duyan 6gretmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu dogrultuda sadece 6gretmen, program ve 6grenci
ile ilgili siireclerin degil atama, 6zliik ve yer degistirme degiskenlerinin de detayli sekilde analiz edilmesine
yonelik degerlendirmelere ihtiyag¢ duyulmaktadir. Ozetle &gretmenlerin mesleklerini icra ederken
motivasyonlarini artiracak, azimlerini pekistirerek is doyumu saglayacak her tiirlii yasal diizenleme ve 6neri

Onem arz etmektedir.

Kamu ¢alisanlar iginde belli bir sisteme bagli olarak gerceklestirilen yer degistirme hareketliliginin
en kapsamli olanin1 Milli Egitim Bakanlig1 kadrolarinda ¢alisan 6gretmenler olusturmaktadir. Her y1l il igi,
il dis1, norm fazlas1 ve alan degisikligi atamalar1 ile 6ziir grubu atamalarinda ciddi bir 6gretmen hareketliligi
yasanmaktadir. Yer degisikliklerindeki temel 6lgiit hizmet puani esasina gore belirlenmektedir. Ancak son
yillarda 6gretmenlerin kariyer gelisimini igeren bir takim diizenlemelerin de yonetmeliklerde yer almaya
basladig1 goriilmektedir. Diger taraftan yer degistirme usul ve esaslari ile ilgili diizenlemeler iizerinde ¢ok
fazla tartisilmasina karsin bu konuya dair bilgi seviyesi ve algi diizeyinin oldukea diisiik olmasi bir eksiklik

olarak goriilmistiir (Uygun, 2012).

Tiirkiye’de &gretmenlerin yer degistirmesini igeren yasal mevzuat “Ogretmen Atama ve Yer
Degistirme Yonetmeligi” ile belirlenmistir. Buna yonelik giincel hiikiimler 17 Nisan 2015 tarih, 29329
numarali Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige girmistir. Genel itibariyle on bdliimden olugan
yonetmelik su boliimleri icermektedir: Bunlar “Amag, Kapsam, Dayanak ve Tamim” béliimii, “Ogretmen
Atama Sart ve Usulleri ile Kontenjanlar, Tebligat, Géreve Baslama”, “Aday Ogretmenlik Sart ve Esaslar1”
ile ilgili boliim, “Fen Liseleri ve Sosyal Bilimler Liselerine Ogretmen Segimi”, “Spor Liselerinin Beden
Egitimi Ogretmenleri ile Giizel Sanatlar Liselerinin Miizik ve Gérsel Sanatlar Ogretmenleri’nin Segimi”,
“Hizmet Bolgeleri, Hizmet Alanlar1 ve Hizmet Puanlar1”, “Zorunlu Calisma Yiikiimliiliigiine Iliskin Ilke
ve Kararlar”, “Mazeret ve Diger Nedenlere Bagli Yer Degistirme”, “Istege Bagli Yer Degistirme Islemleri”,
“Ortak Hiikiimleri” iceren bdliimler ile “Cesitli ve Son Hiikiimler” boliimlerinden olusmaktadir. Ogretmen
yer degisikliklerindeki yonetmeligin oldukg¢a kapsamli olmasi nedeniyle arastirmanin amaci da géz 6niinde
bulundurularak, yénetmeligin 40 ve 41’inci maddelerindeki “hizmet puani” ile ilgili temel ilke ve esaslar
degerlendirilmistir.
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19.06.2020 tarih ve 31160 sayili Resmi Gazetede yayimlanan Milli Egitim Bakanlig1 “Ogretmen
Atama ve Yer Degistirme Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik” ile atama ve yer
degistirme yonetmeliginin hizmet puani ile ilgili maddelerinde 6nemli degisikliklere gidilmistir. Buna gore
17.04.2015 tarihli “Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligi”nin 40’mc1 maddesi’nin 4., 5. ve
6’inc1 fikralarinda degisiklikler yapilmistir. Buna ek olarak 17.04.2015 tarihli “y6netmeligin
40’1nc1 maddesine 7., 8., 9. ve 10’uncu fikra” hiikiimleri eklenmistir. Degisiklik hiikiimleri (4., 5., ve 6.
fikralar) ile pansiyonlarda gérev yapan, Destekleme Yetistirme Kurslari (DYK), ilkokul Yetistirme
Programn (IYEP) ve zorunlu hizmet bolgelerinde calisan &gretmenlerin alacaklar1 “hizmet puanlar”
belirlenmistir.

17.04.2015 tarihli “Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligi’ne, <19 Haziran 2020 tarih,
31160 sayili yonetmelik degisikligi ile eklenen 7’inci fikra” hiikmii ile Ilkdgretim ve Ortadgretim
ogrencilerine yonelik gerceklestirilen “Bilim Olimpiyatlar1 ve Arastirma Projelerinde” gorev alan
Ogretmenlere verilecek ‘“hizmet puanlar1” belirlenmistir. Yonetmelige eklenen 8’inci fikra hiikmii
geregince; ulusal ve uluslararasi yarigmalar kapsamindaki bilimsel, sanatsal, kiiltiirel veya sportif
yarigmalarda takimlarina derece yaptiran 6gretmenlere verilecek hizmet puanlari karara baglanmustir.
Ayrica yonetmelikteki 9’uncu fikra ile ikinci bir lisans programindan mezun olunmasi, lisansiistii egitim
yapilmasi durumuna gore verilecek “hizmet puanlar1” belirlenmistir. Yine 9’uncu fikra kapsaminda; ulusal
veya uluslararas1 hakemli dergilerde yayimlanan makalelere (ulusal makaleler icin 3 puan; uluslararasi
makaleler i¢in 5 puan) hizmet puani verilmesi hilkkmii getirilmistir. Bunlara ek olarak basar1 belgesi, iistiin
basar1 belgesi, 0diil alan Ogretmenler ile e-twining programina katilm ve patent tescili bulunan
Ogretmenlere degisen oranlarda hizmet puani verilecegi belirtilmistir. Yonetmelikteki 10’uncu fikra ile
9’uncu fikradaki puanlarin dagilim ilkeleri belirlenmistir.

19 Haziran 2020 tarih, 31160 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan yonetmelik degisikliginin 3.
maddesi ile artinmli hizmet puanlarma yonelik uygulama esaslart belirlenmistir. 17.04.2015 tarihli
yonetmelige gore; bir 6gretmenin zorunlu hizmete basladigi okulda zorunlu hizmetinin bitiminden sonra
halen ¢aligmaya devam etmesi artirimli hizmet puanlarindan faydalanmasi i¢in yeterli kabul edilmistir. Bu
uygulama geregince zorunlu hizmette ¢alismaya devam eden bir 6gretmenin birinci y1l igin %25, ikinci y1l
icin %50 ve tgiincl yil igin %100 artirrmli hizmet puani almasi esas1 bulunmaktadir. 19 Haziran 2020
tarihli yonetmelik degisikligi ile bu durum, “zorunlu hizmet alanlarinda gérev yapan 6gretmenlere zorunlu
hizmetinin bitimine miiteakiben her y1l i¢in %50 artirimli hizmet puan1 verilmesi” seklinde diizenlenmistir.
Ancak, eski gorev yerlerinde ¢alismaya devam eden Ogretmenler bir defaya mahsus olmak tizere bu
uygulamadan muaf tutulmustur.

Milli Egitim Bakanligi’nin 17.04.2015 tarihli 6gretmen yer degistirme yonetmeliginin ilgili "hizmet
puanlar1" baslikli 40°inc1 maddesi ile 19/06/2020 tarihli yonetmelik degisikligindeki 6. 7., 8., 9., ve 10’uncu
fikralardaki diizenlemelere karsi egitim kolunda faaliyet gosteren sendikalarca dava yoluna gidilmistir.
Danistay 2’inci Dairesi, 19 Haziran 2020 tarihli yonetmelik degisikliklerinin itiraz1 ile ilgili yaptig
incelemeler sonrasinda yonetmelik degisikliginin bazi maddelerini hukuksuz bularak yeniden
diizenlenmesi yoniinde bir karar vermistir. MEB bu kararin ardindan 19 Haziran 2020 tarihli yonetmelik
geregince Ogretmenlere verilen ek hizmet puanlarini yeniden eski haline getirmistir. Diger bir ifade ile
Ogretmenlerin dijital ortamdaki 6zliikk haklarina yonelik bilgileri igeren Milli Egitim Bilisim Sistemleri
(MEBBIS) ekranindaki hizmet puanlar1 idare tarafindan pasif hale getirilmistir. Danistay 2’inci Dairesi’nin
yeniden diizenleme istemine yonelik karari tizerinden yaklasik 1 yillik bir siire gegmesine ragmen MEB

70


https://www.memurlar.net/haber/911829/ogretmen-atama-ve-yer-degistirme-yonetmeliginde-degisiklik.html

Giincel Yonetmelik Perspektifinde Ogretmen Yer Degistirme Esaslarimin Degerlendirilmesi: “Hizmet Puam” Kriteri Ornegi

tarafindan hizmet puanlan ile ilgili yeni bir idari diizenleme yoluna gidilmemistir. Yiiksek mahkeme
kararina karsit MEB tarafindan yapilacak yeni yasal diizenlemeler bu aragtirmanin kapsami disinda
kaldigindan bu konuya deginilmemistir.

1.1. Ogretmen Atama-Yer Degistirme Yonetmeligi’nin Kapsam ve flgili Tanimlar

Yonetmelikler, yasalardan daha ayrintili olarak hazirlanan metinlerden olusmaktadir. Anayasa’nin
124’{incli maddesinde; “Basbakanlik, kamu tiizel kisileri ve ilgili bakanliklar gérev alanlari ile ilgili kanun,
tiiziiklerin uygulanmasini saglamak amaciyla ve bunlara aykiri olmamak kaydiyla yonetmelik ¢ikarabilir”
hiikmii bulunmaktadir. Egitimle ilgili birgok yonetmelik bulunmaktadir. Bunlarin bir kismi okul ve
okullardaki isleyisi diizenlemekte iken, diger kismu 6gretmenler ve diger egitim is gorenleri ile ilgili
diizenlemeleri kapsamaktadir (Basaran, 1996). “Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligi”nin
Birinci Maddesi’nde yonetmeligin amaci belirtilmektedir. Buna gore yonetmeligin amaci, “egitim-6gretim
hizmetlerinin etkin ve verimli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢cin aday 6gretmenlige ve 6gretmenlige yapilacak
atamalar ile 6gretmenlerin yer degistirmelerine iligkin usul ve esaslar1 diizenlemek” (Madde 1) olarak ifade
edilmektedir.

17.4.2015 tarihli “Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligi”nin kapsaminda “MEB’e baglh
resmi egitim kurumlarinda gérev yapan aday 6gretmen ve 0gretmenler ile 6gretmen olarak atanacaklar”
(Madde 2) bulunmaktadir.

=199

“Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligi”nin dayanagimi; 14.7.1965 tarihli ve “657 sayili
Devlet Memurlar1 Kanunu”, “1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu”, 25.8.2011 tarihli ve “652 sayili
Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hitkmiinde Kararname” ile 19.04.1983
tarinli ve 83/6525 Sayili Bakanlar Kurulu Karari ile yiiriirliige konulan “Devlet Memurlarinin Yer
Degistirme Suretiyle Atanmalari”na Iliskin Yonetmelik Hiikiimleri olusturmaktadir.

Ogretmen yer degistirmeleri ile ilgili tanimlar; “hizmet puani, yer degistirme, hizmet alani, hizmet
siiresi, hizmet bdlgesi, zorunlu ¢aligma yiikiimliiliigii tanimlarindan olusmaktadir. lgili tanimlar asagida
sematik olarak gosterilmistir.

Hizmet puani: Belli bir hizmet bolgesinde bulunan okulda gorev yapilan her bir hizmet alan1 igin
Ogretmenlere calistiklar siireler karsiliginda verilen puanlar olarak da ifade edilmektedir (MEB, 2015).
Hizmet puanlan istege bagl yer degistirme durumlarinda veya resen atamalarda, norm i¢i ya da norm
fazlasi tespitinde kullanilmaktadir.

Yer degistirme: Ogretmen yer degistirmelerinin yonetmelik hiikiimlerindeki usul ve esaslar
¢ercevesinde yapilmasina denir (MEB, 2015).

Hizmet alani: Her derece ve tiirdeki egitim kurumlarinin gruplandirilmasiyla ortaya ¢ikan alanlara
denir (MEB, 2015).

Hizmet siiresi: Ne sekilde hesaplanacagi yonetmelik maddelerine gore diizenlenen, 6gretmen yer
degistirmelerinde esas alinan ¢aligma siirelerinden olusmaktadir (MEB, 2015).

Hizmet bolgesi: Cografi durum, ekonomik ve sosyal gelismislik diizeyi, ulagim sartlari ile hizmet
gereklerinin karsilanmasi yoniinden birbirine benzerlik gosteren illerin gruplandirilmastyla olusturulan
bolgelere denir (MEB, 2015). Giincel yonetmelige gore 6gretmenlerin gorev yaptiklar yerler {i¢ hizmet
bolgesine ayrilmaktadir. Ayrica her hizmet bolgesi kendi iginde alti hizmet alanina ayrilmaktadir.
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Dolayisiyla ii¢ hizmet bolgesinde toplam on sekiz hizmet alan1 bulunmaktadir. Ogretmenler, bu ii¢ hizmet
bolgesinde yer alan farkli hizmet alanlarinda gorev yaptiklari siireler karsiliginda degisen oranlarda hizmet
puani alabilmektedir.

Hizmet
Puani
Hizmet Yer
Bolgesi Sisti
g Yer Degistirme

Degisikliklerindeki
Temel Kavramlar

Hizmet Hizmet
Siiresi Alam

Sekil 1. Yer degisikligi esasi ile ilgili baz1 kavramlar
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; mevcut veriler 1s1¢inda 6gretmenlerin yer degistirme siirecine iligkin durum
degerlendirmesi yapmak; adil, esitlik¢i ve dengeli bir yer degisikligi sistemi i¢in Onerilerde bulunmaktir.
Bu kapsamda 17.04.2015 tarihli “Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligi”ndeki hizmet puani
kriterleri incelenerek, “19 Haziran 2020 tarihli Yonetmelik Degisikligi” ele alinmistir. Ayrica, Danistay
2’inci Dairesi’nin hizmet puanlar ile ilgili karar1 dogrultusunda yeniden diizenleme istenen yonetmelik
hiikiimleri dokiiman analizine gore incelenerek bazi degerlendirmelerde bulunulmustur. Bu kapsamda

asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

AS.1-17.04.2015 tarihli yer degistirme yoOnetmeligine gore “hizmet bdlgeleri” kag grupta
incelenmektedir?

AS.2-17.04.2015 tarihli yonetmeligin 40’mc1 maddesine gore okullarin bolgesel hizmet puani
dagilimi nasildir?

AS.3-17.04.2015 tarihli yonetmelik hiikiimleri geregince “hizmet puani” hesabinda dikkate alinacak

stireler hangi esaslardan olugmaktadir?
AS.4-19 Haziran 2020 tarihli yonetmelik degisikligi neleri igermektedir?

AS.5-Danistay 2’inci Dairesi’nin 19.11.2020 tarihli yargi karar1 dogrultusunda hukuksuz bulunarak
yeniden diizenleme istenen hiikiimler nelerdir?
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Hizmet puani dagilim esaslar1 (Madde 40-41)

19 Haziran 2020 tarihli yonetmelik degisikligi

Sekil 2. Arastirmadaki is akist

~ 99

Arastirmada “Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligi”nde yer alan hizmet puani ile ilgili
tanimlar agiklandiktan sonra hizmet puanlariin dagilim esaslari, yonetmelikteki degisiklikler ele

almmustir,
2. YONTEM

Bu arastirma, 17.4.2015 tarihli ve 29329 sayili “Ogretmen Atama ve Yer Degistirme
Yonetmeligindeki” “hizmet puani” kriterlerinin dayandigi maddeleri incelemek amaciyla gerceklestirilen
betimsel bir ¢alismadan olugsmaktadir. Ayrica, 19 Haziran 2020 tarih, 31160 sayil1 yonetmelik degisikligi
incelenerek, Danistay 2’inci Dairesi’nin 19.11.2020 tarih ve 2020/1469 esas numarali karari ile diizenleme
istenen yonetmelik hiikiimleri degerlendirilmistir. Bu nedenle arastirmada durum ¢alismasi kullanilmistir.
Durum ¢alismasi sinirli bir sistemin derinlemesine incelemesi olarak tanimlanmaktadir (Merriam, 2013:
40). Bir bakima 6rnek olay ¢alismasi niteliginde olan durum ¢alismalart grup, ortam, birey veya kurumlar
ile ilgili ¢aligmalar1 kapsamaktadir (Biytikoztiirk, 2013; Yildirim & Simsek, 2013).

2.1. Verilerin Toplanmasi ve Analiz

Bu arastirmadaki veriler, 17.4.2015 tarihli “Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Y6netmeligindeki”
40 ve 41’inci maddeler, 19 Haziran 2020 tarihli yonetmelik degisikligi ile Danmistay 2’inci Dairesi’nin
19.11.2020 tarih ve 2020/1469 esas sayili gerekgeli kararindan olusmaktadir. Arastirmadaki verilerin
degerlendirilmesinde dokiiman analizi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek (2013: 217)’e gore dokiiman
analizi; arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olaylar hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini
kapsamaktadir. Dokiiman analizinde gazete, yonetmelik, ¢izelge, brosiir, toplanti tutanaklari belli bir
sisteme gore incelenmektedir (Bowen, 2009). Arastirmanin amaci kapsaminda bes adet alt problem
belirlenmistir. Aragtirma siirecinde herhangi gézlem, deney, miilakat ¢aligsmasi yapilmadigindan “Etik
Kurul izni” alinmasi yoluna gidilmemistir.
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3. BULGULAR

Bu béliimde giincel yonetmelik kapsaminda gorev yapilan hizmet bolgeleri, hizmet alanlar1 ve bu
hizmet alanlarindan alinan hizmet puanlari, hizmet puani hesabinda alinacak siireler ve yer degistirme
esaslarindaki yenilikler degerlendirilmistir.

3.1. Hizmet bélgeleri kag gruba ayrilmaktadir?

9% Cey

Birinci arastirma sorusu kapsaminda hizmet bolgeleri “birinci hizmet bolgesindeki iller”, “ikinci
hizmet bdlgesindeki iller” ve “iiclincii hizmet bolgesindeki iller” olmak {izere {i¢ gruba ayrilmaktadir.

Tablo 1 17.04.2015 Tarihli Yonetmelik Kapsaminda Hizmet Béolgeleri

1. Hizmet bolgesindeki iller 2. Hizmet bolgesindeki iller 3. Hizmet béolgesindeki iller
Adana-Afyonkarahisar Adiyaman-Artvin Agri-Ardahan
Amasya-Ankara Bayburt-Cankir1 Batman-Bingol
Antalya-Aydin Elazig-Erzincan Bitlis-Diyarbakir
Balikesir-Bartin Giresun-Giimiigshane Erzurum-Hakkari
Bilecik-Bolu Istanbul-Kahramanmaras Igdir-Kars
Bursa-Canakkale Kastamonu-Kirsehir Mardin-Mus
Corum-Denizli Kilis-Malatya Siirt-Sirnak
Diizce-Edirne Nevsehir-Nigde Tunceli-Van
Eskisehir-Gaziantep Ordu-Rize

Hatay-Isparta Sivas-Sanlurfa

Mersin-izmir Tokat-Yozgat

Karabiik-Karaman
Kayseri-Kirklareli-Usak
Kirikkale-Kocaeli-Mugla
Konya-Kiitahya-Manisa
Osmaniye-Sakarya-Trabzon
Samsun-Sinop-Tekirdag-Yalova

Zonguldak
Kaynak: (MEB, 2015).

Tablo 1’e gore Ogretmenlerin gorev yaptiklari iller ti¢ hizmet bolgesine ayrilmaktadir. Birinci
hizmet bolgesinde 41 il bulunmaktadir. ikinci hizmet bélgesindeki illerin cogunlukla i¢ Anadolu ve Dogu
Karadeniz Bélgesi illerinden olustugu goériilmektedir. Ugiincii hizmet bélgesindeki illerin tamami Dogu ve
Giiney Dogu Anadolu Bolgesinde bulunan illerden olusmaktadir. Istanbul ilinin sahip oldugu niifus, gérev
yapilan yer ve sartlar itibariyle ikinci hizmet bolgesinde yer aldig1 anlagilmaktadir.

3.2. Yonetmelikteki 40°mc1 maddeye gore okullarin bolgesel hizmet puam dagilimi nasildir?

17 Nisan 2015 tarihli “Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligi”nin 40’inc1 maddesi
kapsaminda o6gretmenlerin bir yillik gorev karsiliginda aldiklar1 hizmet puani dagilimi Tablo 2’de
belirtilmistir.
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Tablo 2. Birinci Hizmet Bélgesindeki Illerde Gorev Yapan Ogretmenlerin Aldiklar: Hizmet Puanlar

Hizmet alam Hizmet puam
Birinci hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenler (10)
Ikinci hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenler (17)
Ugiincii hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenler (12)
Dérdiincii hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenler (14)
Besinci hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gérev yapan dgretmenler (16)
Alticr hizmet alanindaki egitim kurumlarinda goérev yapan 6gretmenler (18)

Kaynak: (MEB, 2015)

Birinci hizmet bdlgesindeki illerde gérev yapan 6gretmenlerin bir yil i¢inde alabilecekleri hizmet
puanindaki alt ve tist degerler 10 puan ile 18 puan araliginda degismektedir.

Tablo 3. Ikinci Hizmet Bélgesindeki Illerde Gorev Yapan Ogretmenlerin Aldiklar: Hizmet Puanlar

Hizmet alam Hizmet puam
Birinci hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gorev yapanlar (12)
Ikinci hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gorev yapanlar (13)
Ucgiincii hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gérev yapanlar (14)
Dordiincii hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gorev yapanlar (18)
Besinci hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gorev yapanlar (20)
Altiner hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gorev yapanlar (22)

Kaynak: (MEB, 2015)

Ikinci hizmet bolgesindeki illerde gérev yapan dgretmenlerin bir yil i¢inde alabilecekleri minimum
ve maksimum hizmet puan1 12 puan ila 22 puan araliginda degismektedir. Altinci hizmet alanindaki bir
okulda dort yillik bir gorev karsiliginda 88 puan alinabilmektedir.

Tablo 4. Ugiincii Hizmet Bélgesindeki Illerde Gorev Yapan Ogretmenlerin Alacaklar: Hizmet Puanlart

Hizmet alam Hizmet puam
Birinci hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gorev yapanlar (14)
Ikinci hizmet alamindaki egitim kurumlarinda gérev yapanlar (16)
Ugiincii hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gorev yapanlar (18)
Dérdiincii hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gorev yapanlar (22)
Besinci hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gérev yapanlar (26)
Altinci hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gorev yapanlar (30)

Kaynak: (MEB, 2015)

Ugiincii hizmet bdlgesindeki illerde gorev yapan dgretmenlerin bir yil iginde alabilecekleri puan
orani 14 puan ile 30 puan araliginda degismektedir. Bolgeler arasindaki puan dagilimini daha iyi ifade
edebilmek adina birinci hizmet bdlgesinin birinci hizmet alaninda gérev yapan bir 6gretmen ile tigiincii
hizmet bolgesinin altinc1 hizmet alaninda gorev yapan bir 6gretmenin almasi gereken hizmet puanlar1 Tablo
5’te ifade edilmistir.
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Tablo 5. Karsilastirmali Hizmet Puan: Tablosu

1.Hizmet Bolgesinin Birinci Hizmet Alani 3.Hizmet Bélgesinin Altinci Hizmet Alani
1. Yilinda 10 1. Yilinda 30
2. Yilinda 20 2. Yilinda 60
3. Yilinda 30 3. Yilinda 90
4. Yilinda 40 4. Yilinda 120
5. Yilinda 50 5. Yilinda 150
Toplam: 50 hizmet puant Toplam: 150 hizmet puani

Tablo 5’e gore birinci bolgenin birinci hizmet alanindaki bir okulda 5 y1l gérev yapan bir 6gretmen
maksimum 50 hizmet puanina ulasabilmektedir. Oysa ligiincii bolgenin altinct hizmet alanindaki bir okulda
gbrev yapan bir 0gretmen besinci yilin sonunda 150 hizmet puanina ulasabilmektedir. Dolayisiyla 5 yillik
gorev karsiliginda 3. hizmet boélgesinde gorev yapan bir 6gretmen, birinci hizmet boélgesindeki bir
6gretmenden 100 puan fazla puana sahip olma imkanina sahip olmaktadir.

3.3. “Hizmet puam” hesabinda dikkate alinacak siirelerde nasil bir yol izlenmektedir?

17.04.2015 tarihli “Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligi’nin 41’inci maddesi ile
hizmet puani hesabinda dikkate alinacak siireler agiklanmistir. Buna goére bir Ogretmenin goreve
baslamadan Once iicretli 6gretmenlik, usta Ogreticilik, vekil 6gretmenlik, asker 6gretmenlik, yedek
subaylik, sozlesmeli 6gretmenlik yapmasi, 6zel O0gretim kurumlarinda ydnetici ve Ogretmen olarak
calismasi ya da devlet memuru olarak caligmasi hizmet puani hesabinda dikkate alinmaktadir. Kismi
zamanh gegici 6greticilik, vekil 6gretmenlik ve usta 6greticilikte gecirilen siireler gérevin yapildigi hizmet
alan1 i¢in 6ngdriilen hizmet puani lizerinden hesaplanmaktadir. Yiiksekdgretim Personel Kanunu ve Tiirk
Silahli Kuvvetleri Personel Kanunu’na tabi olarak gecirilen siireler ile askerlikte gecirilen siirelerin tamami
Odenen sigorta primi giin sayis1 kadar olmak iizere gorevin yapildig1 hizmet bolgesinin birinci hizmet alani

icin 6ngoriilen hizmet puani iizerinden degerlendirilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi disindaki kamu kurumlarinda gegici olarak gorevlendirilen 6gretmenlerin
gegici gorev siireleri, gorevin yapildigr hizmet bolgesinin birinci hizmet alani i¢in 6ngdriilen hizmet puani
tizerinden degerlendirilmektedir. Yurt diginda resmi gorevle gecirilen hizmet siirelerinin hesabinda da
birinci hizmet bolgesinin birinci hizmet alani i¢in 6ngoriilen hizmet puanlamasi uygulanmaktadir. Mehil
miiddetindeki siireler, eski gorev yerindeki hizmet bdlgesi iizerinden degerlendirilmektedir. Ayliksiz izinde
gecirilen siireler hizmet puan1 hesaplamalarinda dikkate alinmamaktadir.

3.4. 19 Haziran 2020 tarihinde yapilan yonetmelik degisikligi hizmet puani uygulamasi ile ilgili
ne tiir diizenlemeleri icermektedir?

19 Haziran 2020 tarihli yonetmelik degisikliginin 2’inci maddesi ile 17.04.2015 tarihli yer
degistirme yonetmeliginin 40’ mc1 maddesinin 4’tincii, 5’inci ve 6’ mnc1 fikralar1 degistirilmistir. Buna gore
yiirtirliikkten kaldirilan yonetmelik hiikiimleri ve yeni hiikiimler asagida agiklanmustir.

Yonetmelikteki 40’mc1 madde 4’tncii fikra ile yatili okul ve pansiyonlarda gorev yapan
ogretmenlerin alacaklar1 hizmet puanlar1 hitkme baglanmistir. Buna gore yatili bolge okullarinda gorev
yapan kadin 6gretmenlerin hizmet puanlarina her yil igin 12 hizmet puani verilmesi seklindeki madde; yatili
veya pansiyonlu egitim kurumlarinda belletici olarak gorevlendirilen kadin 6gretmenlere gorev yaptiklar
her ay icin 2 puan verilmesi seklinde degistirilmistir. Erkek 6gretmenlerin gorev yaptiklar1 her yila 6 puan
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eklenmesi yoniindeki fikra hiikkmii, erkek &gretmenlere gorev yaptiklar: her ay i¢in 1 puan eklenmesi
seklinde diizenlenmistir.

Yonetmelikteki 5’inci fikra ile Destekleme ve Yetistirme Kurslar1 (DYK) ile Ilkokul Yetistirme
Programi (IYEP) nda gorev yapacak dgretmenlerin alacaklar1 hizmet puanlari kararlastirilmistir. Buna gore
eski yonetmelik ve yeni yonetmelik hiikiimleri su sekildedir: Daha once Destekleme ve Yetistirme
Kurslari’nda gorev alan yonetici ve 6gretmenlerin hizmet puanlarina gorev yaptiklart her ay i¢in 0,5 puan
eklenmesi yoniindeki fikra hiikmii, 19 Haziran 2020 tarihli yonetmelik degisikligi ile aynen korunmustur.
Ancak, aym fikraya Ilkokul Yetistirme Programi (IYEP) kapsaminda fiilen ders okutan veya y&netim
gorevini yerine getiren yonetici ve dgretmenlerin hizmet puanlarina da gorev yaptiklar1 her ay i¢in 0,5 puan
verilmesi yoniinde bir madde eklenmistir.

Yonetmelikteki 6’1nc1 fikra ile zorunlu ¢alisma alanlarinda gorev yapan Ogretmenlerin alacaklari
hizmet puanlari hitkme baglanmistir. Buna gore; 17.04.2015 tarihli yonetmelik ile zorunlu hizmet
alanlarindaki 6gretmenlerin, zorunlu hizmet i¢in 6ngoriilen azami siirelerin lizerinde gorev yaptiklari ilk yil
icin %25, ikinci yil igin %50, igiincii ve sonraki yillar i¢in %100 artirimli hizmet puani alacaklart
belirtilmistir. Ancak bu durum 19.06.2020 tarihli yonetmelik degisikligi ile yeniden diizenlenmistir. Buna
gore zorunlu calisma yikimliiliigiinii tamamlayan bir 6gretmenin, zorunlu hizmette calismaya devam
etmesi durumunda her y1l %50 artirimli hizmet puani almaya devam edecegi ifade edilmistir.

Yonetmelikteki 7’inci fikra ile ilkdgretim ve ortadgretim 6grencilerine yonelik gergeklestirilecek
Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) veya Tiirkiye Bilimler Akademisi (TUBA)
koordinesinde yiiriitiilecek ulusal veya uluslararas1 miisabakalarda derece yapilmasi ya da mansiyon odiilii
almmasi durumunda koordinatér Ogretmenlere degisen oranda hizmet puani verilecegi belirtilmistir.
Bireysel ya da takim olarak derece yaptiran veya mansiyon o6diilii alan 6grencilere galisma yaptiran
ogretmenlere ulusal ve ulusal 6lgekte verilecek hizmet puanlari Tablo 6°da ayrintili olarak ifade edilmistir.

Tablo 6. TUBITAK ve T (?BA Kapsaminda Diizenlenen Ulusal ve Uluslararast Yarismalarda Bireysel veya Takim
Olarak Dereceye Giren Ogrencilere Koordinatorliik Yapan Ogretmenlere Verilecek Hizmet Puanlar

Derece Ulusal Uluslararasi

I. derece (15) hizmet puant (30) hizmet puant
I1. derece (10) hizmet puant (20) hizmet puant
II1. derece veya mansiyon 6diilii (5) hizmet puani (10) hizmet puam

Kaynak: (MEB, 2020)

Buna gore uluslararasi bir yarismada 6grencilerine derece yaptiran bir 6gretmen 10 ila 30 hizmet
puani araliginda degisen oranlarda puan alabilmektedir.

19 Haziran 2020 tarihli yonetmelik degisikliginin 8’inci fikrasi ile ulusal ve uluslararasi spor, sanat
ve kiiltiirel igerikli yarismalarda derece yapilmasi veya mansiyon 6diili alinmasi durumunda alinabilecek

hizmet puanlar diizenlenmistir.
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'[ablo 1. Ulusal veya Uluslararas: Kapsamdaki Bilimsel, Sanatsal, Kiiltiirel Veya Sportif Yarismalarda Derece Yapan
Ogrencilere Koordinatorliik Yapan Ogretmenlerin Almas1 Gereken Hizmet Puanlari

Derece Ulusal Uluslararasi

I. derece (20) hizmet puani (35) hizmet puan
Il. derece (15) hizmet puani (25) hizmet puani
I11. derece (10) hizmet puant (15) hizmet puant

Kaynak: (MEB, 2020)

Tablo 7°deki verilere gére bilim, sanat ya da spor igerikli ulusal veya uluslararasi yarigmalarda
Ogrencilerine derece yaptiran 6gretmenler 10 ila 35 puan araliginda hizmet puan1 alabilmektedir.

19 Haziran 2020 tarihli yonetmelik degisikliginin 40’mnc1 madde 9’uncu fikrasi geregince
Ogretmenlerin yapacaklari her tiirlii kariyer ¢aligmasi, alacaklar1 6diil ve basar1 belgeleri (en fazla 1 adet)
ile marka tescili calismalar1 karsiliginda degisen oranda hizmet puan alabilecekleri belirtilmistir. Ayrica
ulusal ya da uluslararasi dergilerde yayimlanan her makaleye karsilik olmak iizere (en fazla 3 makaleye
kadar) hizmet puani alinabilecegi ifade edilmistir. Buna ek olarak e-twinning programi kapsaminda alinan
sertifikalarin hizmet puanlarina eklenebilecegi belirtilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin, Kisisel, Mesleki ve Akademik Gelisime Bagh Olarak Alacaklar: Hizmet Puanlar

Mezuniyet durumu Hizmet puam
1. Doktora (90)
2. Tezli Yiiksek Lisans (50)
3. Tezsiz Yiksek Lisans (30)
4, Ikinci 4 Yillik Fakiilte (10)
5. Uluslararasi hakemli dergilerde yayimi bulunan égretmenler 5)
6. Ulusal hakemli dergilerde makalesi yayimlanan 6gretmenler 3)
7. Basar1 belgesi bulunan 6gretmenler 3)
8. Ustiin bagar1 belgesi olan gretmenler (4)
9. Odiil alan 6gretmenler (5)
10. E — twinning progranu sertifikast bulunan 6gretmenler (15)
11. Tiirk Patent ve Marka Kurumundan patent tescili alan 6gretmenler (30)
12. Tiirk Patent ve Marka Kurumundan faydali model tescili alinmasi (20)
13. Tiirk Patent ve Marka Kurumundan tasarim tescili alinmasi (10)

Kaynak: (MEB, 2020)

Tablo 8 incelendiginde bir 6gretmenin doktora mezuniyetine karsilik maksimum 90 hizmet puan
alabilecegi goriilmektedir. Mezuniyet durumuna gore alinabilecek hizmet puanimin da arttign dikkat
¢ekmektedir. Uluslararasi dergide yayimlanan bir makale 5 hizmet puanina karsilik gelmektedir. Buna gore
ti¢ ulusal ve ti¢ uluslararasi olmak tizere toplamda 6 yayimi olan bir 6gretmen yirmi dért puan hizmet puani
alabilmektedir. Patent, model ve tasarim tescili yapilmasi durumunda degisen oranda hizmet puan
almabilecegi anlagilmaktadir.
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3.5. Damistay 2’inci Dairesi’nin 19.11.2020 tarihli yarg: karar1 dogrultusunda hukuksuz bulunarak
yeniden diizenleme istenen hiikiimler nelerdir?

Danistay 2’inci Dairesi 19.11.2020 tarih ve 2020/1469 esas numarali karar1 geregince; 19 Haziran
2020 tarihli yonetmelik degisikliginin "hizmet puanlari” baglikli 40’ mc1 maddedeki 9’uncu fikranin tiimiinii
hukuksuz bularak yeniden diizenlenmesine, 10’uncu fikranin mevcut haliyle dayanaksiz kalmasi nedeniyle
yiirlitmenin durdurulmasina yonelik karar tesis etmistir.

Danistay 2’inci Dairesi’nin yeniden diizenleme istemli kararindaki gerekce su yonde ifade edilmistir:

I

.. ek hizmet puani verilecek hususlarin, genel olarak 6gretmenlik meslegi ve ogretmenin branst
ile ilgisine gore belirlenmemesi, gerekse ongoriilen ek hizmet puanlarinin, hizmet siirelerine gore elde
edilecek hizmet puamina gére 6lgiilii olmamasi yoniinden dava konusu diizenlemede hukuka uyarik

gortilmemistir..."
Kaynak:(Danistay 2’inci Dairesi, 2020)

Buna gore 40’inc1 madde 9’uncu fikra kapsaminda lisansiistii egitim, ek lisans egitimi, hakemli
dergilerde yayimlanan makaleler, basar1 ve 6diil belgeleri, e-twinning programu sertifikasi karsiliginda
alinacak hizmet puanlari, marka, patent ve tasarim tescili yapilmasi karsiliginda alinacak “ek hizmet
puanlar1” yiiksek mahkeme karar1 geregince hukuka aykiri bulunmustur. Bu karardan ek hizmet puan
alinabilecek kriterlerin 6gretmenlik bransi ile ilgisinin yeniden belirlenerek, elde edilecek ek hizmet
puanlarinda hizmet siiresi ile hizmet puani arasindaki 6l¢iiniin de gozetilerek yeni bir diizenleme yapilmasi
gerektigi anlagilmaktadir.

Danigtay 2’inci Dairesi’nin gerekgeli kararinda “1739 Sayili Milli Egitim Kanunu”nda yer alan
“egitimde verimliligin artirilmasi, ...0gretmenlerin kendilerini, giiniimiiziin gelisen ve degisen kosullarina
gore yenilemesi ve gelistirmesi gerektigi kuskusuzdur” ibaresine atifta bulunulmustur. Ayrica, ek hizmet
puani verilmesi yolundaki diizenlemenin yerinde bir uygulama oldugu, ancak ek hizmet puan verilecek
hususlarin genel itibari ile 6gretmenlik meslegi ve 6gretmenin brang ve ilgisine belirlenmesi gerektigi ifade
edilmistir. Buradan davaya konu yonetmelik degisikligin ilgili boliimlerinde boyle bir ayrima gidilmedigi
anlasilmaktadir.

Ayrica, 6gretmenlerin hizmet puanlarinin esas olarak hizmet alanlarindaki siireye gore hesaplandigi
dikkate alindiginda, hizmet puanlarma 9’uncu fikra geregince verilen ek puanlarin makul Slgiide ve
hakkaniyete uygun bulunmadigi anlasilmaktadir. Danistay 2’inci Dairesi 19 Haziran 2020 tarihli
yonetmelik degisikliginin 40’1inc1 maddesindeki 6., 7., ve 8’inci fikralara iligkin herhangi bir hukuksuzluk
bulunmadigini belirtmistir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Milli Egitim Bakanlig1, istege bagli ve zorunlu ¢alisma yikiimliiliigiine bagl yer degistirmeler ile
ihtiya¢ ve norm fazlasi 6gretmenlerin belirlenmesi islemini belli bir puanlamaya gore yaptigi i¢in hizmet
puant uygulamasi tiim Ogretmenler agisindan 6nem arz etmektedir. Bu arastirma 21.04.2015 tarihli
“Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligi” ile bu yonetmeligin hizmet puanlar ile ilgili 40 ve
41’inci maddelerindeki degisikliklere yonelik kuramsal bir degerlendirme getirmek amaciyla
gerceklestirilmistir.

79



Atmaca, Toygur & Camurcu (2022)

Tiirkiye’deki 6gretmen hareketliligi cografi ve sosyo-ekonomik kosullardan dolay1 6zellikle Dogu
bolgelerden Batidaki illere dogru gerceklesmektedir. Ozellikle {igiincii bolgedeki illerden birinci bolgedeki
illere dogru bir 6gretmen hareketliligi yaganmaktadir. Mete (2009) bu hareketliligin sebebini okullarin
teknik yetersizlikleri, bulunulan ¢evredeki alt yap1 sorunlari, dezavantajli bolgelerdeki veli tutumu, adli
vakalarin yaganmasi, terdr olaylari ve kisisel gelisim olanaklarmin siirli olmasi seklinde ifade etmistir.
Kamu kurumlarindaki okullarda c¢alisan Ogretmen sayisinin 1 milyona yaklastigi goz Oniinde
bulunduruldugunda yer degistirmelerde oldukca seffaf ve adil bir sistemin gerekliligi dikkat ¢cekmektedir.
17.04.2015 tarihli yonetmelige gore hizmet puan1 alimindaki tek 6lgiit gorev yapilan hizmet bdlgesindeki
hizmet siiresi iken, 19.06.2020 tarihli yonetmelik degisikligi ile mesleki anlamdaki basar1 ve kariyer
gelisimini iceren bazi hususlardan da hizmet puani alinabilecegi anlasilmaktadir.

> 199

“Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligi” ile ilgili literatiir incelemesinde Acikalin (1981),
Mete (2009) ve Memisoglu, vd., (2015)’in ¢alismalarina ulagilmistir. Bu ¢alismalarda 6gretmen atama ve
yer degistirmelerindeki genel esas ve zorunlu calisma sartlarina yonelik degerlendirmeler yapilarak,
Ogretmen atama ve yer degistirmelerinde firsat esitliklerine deginilmistir. Ayrica Sahin vd., (2016)
Ogretmenlerin zorunlu yer degisikliklerini iceren bir 6lgek gelistirerek bu yondeki tutumlari incelemistir.
Sahin ve Dogan (2020) 6gretmenlerin hangi sebeplerle yer degistirme talebinde bulunduklarini ve tayin
isteyerek geldikleri okulun se¢iminde hangi Slgiitleri dikkate aldiklarini belirlemeye yonelik bir ¢aligma
yapmistir. Buna gore; zorunlu ¢alisma yiikiimliiliigiinii tamamlama, ailevi sebepler, calisilan yerdeki
imkénlarin yetersizligi, aile liyelerinin saglik sorunlari, memleketine yakin olma istegi ve ¢alisilan okuldaki
orgiit kiiltiirii tayin isteme sebepleri olarak belirlenmistir. Tekingiindiiz (2017) Istanbul ili Fatih ilcesinde
bulunan devlet ortaokullarinda calisan Ogretmenlerin yer degistirme nedenleri ve yer degistirme
isteklerinde yoneticilerin roliine iliskin 6gretmen goriislerini incelemistir. Aragtirma sonunda yonetimlerin
kendine has diizenlemelerle yonetmelikler ¢ikardigi, rotasyon uygulamasinin da bu diizenlemelerden biri
oldugunu, ancak bu yolla atamasi yapilan bir¢ok 6gretmenin siyasileri devreye sokarak kendi istedikleri
yerlere atama talebinde bulundugunu ortaya koymustur. Bu aragtirmalarin atamalardaki genel esaslar, firsat
esitligi ve zorunlu ¢aligma yiikiimliiligii ekseninde gerceklestirildigi anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin yer degistirme esaslarini “hizmet puani” kriteri 6zelinde degerlendiren bu ¢alismada

ulasilan sonuglar agagida siralanmistir:

Ogretmenler, gorev yaptiklart hizmet alan1 ve hizmet siirelerine gore degisen oranda hizmet puani
almaktadir. Hizmet puanlari, gérev yapilan okullar arasinda yer degistirme durumunda, norm i¢i ya da norm
fazlasi tespitinde kullanilmaktadir. Kadrolu 6gretmenlikten dnceki memuriyet, iicretli 6gretmenlik, asker
ogretmenlik, yedek subaylik ve sbzlesmeli 6gretmenlikte gegirilen siireler de hizmet puani hesabinda
dikkate alinmaktadir. Giincel “Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Y&netmeligine” gére dgretmenlerin
gorev yaptiklar1 hizmet bolgeleri lige ayrilmaktadir. Ayrica her hizmet bolgesi kendi iginde alti hizmet
alamina ayrilmaktadir. Buna gore Ankara, [zmir, Balikesir, Canakkale ve Tekirdag gibi iller birinci hizmet
bolgesinde bulunmaktadir. Istanbul ili, ikinci hizmet blgesinde bulunan iller arasinda dikkat gekmektedir.
Ornegin, ikinci hizmet bolgesinde bulunan iller genellikle Tiirkiye’nin i¢ ve dogu bdlgesindeki illerden
olusmasina karsin, istanbul’un bu yoniiyle diger illerden ayrildig1 goriilmektedir. Bunun baslica sebebinin
Istanbul’un kendine 6zgii demografik yapis1 ve sosyo-ekonomik kosullar oldugu diisiiniilmektedir. Ugiincii
hizmet bolgesindeki iller arasinda Siirt, Sirnak, Tunceli ve Kars gibi Giiney Dogu ve Dogu Anadolu
Bolgesi’nin bazi illeri bulunmaktadir. Hizmet bolgeleri iginde yer alan on sekiz hizmet alaninda birbirinden
farkli bir puanlama sistemi uygulamaktadir. MEB (2015)’e gore hizmet bolgeleri cografi durum, ekonomik
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ve sosyal gelismislik diizeyi, ulasim sartlar1 ile hizmet gereklerinin karsilanmasi bakimindan birbirine
benzerlik gdsteren illerin gruplandirilmasiyla olusmaktadir. Dolayisiyla gérev yapilan bolgedeki okullarin
farkli hizmet puanina sahip olmasi o yerin kendine 6zgli demografik yapisi ve sosyo-ekonomik
kosullarindan kaynaklanmaktadir. Bir 6gretmenin birim siirede maksimum hizmet puanina ulasabilmesi
tiglincii hizmet bolgesinin bes ve altinct hizmet alanlarinda maksimum siire gérev yapmasi durumunda
miimkiin olmaktadir.

Yatili okullarda gorev yapan erkek 6gretmenler her ay igin “1” ek hizmet puani alirken, kadin
ogretmenler her ay icin “2” ek hizmet puan1 alabilmektedir. Destekleme ve Yetistirme Kurslar1 (DYK)’da
gbrev alan dgretmenler her ay icin “0.5” ek hizmet puani alabilmektedir. Ilkokul Yetistirme Programi
(IYEP)’te gorev alan dgretmen ve yoneticiler her ay “0.5” ek hizmet puami alabilmektedir. Zorunlu
hizmetini tamamlayan 6gretmenler, zorunlu hizmette ¢alistiklar1 her yil i¢in %50 artirimli hizmet puani
almaktadir. Dolayisiyla zorunlu hizmetini bitirerek birinci bolgenin dordiincii hizmet alaninda gorev
yapmaya devam eden bir 6gretmen bir yilda aldigi on dort puana ek olarak 7 puan daha ek puan alarak
toplam 21 ek hizmet puanma ulasabilmektedir. TUBITAK ile TUBA koordinesinde yiiriitillen bilim
olimpiyatlar1 ve aragtirma projesi ¢aligmalarinda 6grencilerine derece yaptiran koordinatdr 6gretmenler “5”
ila “30” puan araliginda hizmet puan1 alabilmektedir. Kiiltiirel ve sportif yarigmalarda dgrencilerine derece
yaptiran veya mansiyon 0diilii alan 6gretmenler “10” ila “35” puan araliginda degisen oranda hizmet puani
alabilmektedir.

Danistay 2’inci Dairesi’nin 19.11.2020 tarih ve 2020/1469 esas numarali karar1 geregince 19.06.2020
tarihli yonetmelik degisikligi kapsamindaki 9’uncu fikranin yeniden diizenlenmesi talep edilmistir. Buna
gore lisansiistii egitimlere karsilik verilen puan miktar1 yilksek mahkeme tarafindan “...éngoriilen ek hizmet
puanlarimin, hizmet siirelerine gore elde edilecek hizmet puanina gére 6lgiilti olmamast yoniinden”
orantisiz bulunarak iptal edilmistir. Ornegin; birinci hizmet bdlgesindeki bir ilin birinci hizmet alaninda
gbrev yapan bir 6gretmenin 90 hizmet puanina ulasabilmesi igin yaklasik 9 yil calismasi gerekirken,
doktora yaptigini belgeleyen bir 6gretmen bu mezuniyetine karsilik 90 hizmet puanina ulasabilmektedir.
Danistay 2’inci Dairesi kararinda “6l¢iilii olmamasi” ibaresi kullanildigindan doktora mezuniyetine verilen
puan miktarmin ol¢iisiiz bulundugu anlasilmaktadir. Fakat doktora egitimi belli bir unvanin elde
edilmesinden ¢ok, calisilan alanda derinlesme ve akademik yasamin yillar boyu devamliligini igeren
oldukca mesakkatli bir siirecten olugmaktadir. Buna gore idarenin bu hususla ilgili yeniden diizenleme
yaparken hem yiiksek mahkeme kararmmi hem de doktora egitiminin ciddiyetine yonelik bir puanlama
sistemini gdz oniinde bulundurmasinin yerinde olacag diisiiniilmektedir. Benzer durum tezli ve tezsiz
yiiksek lisans mezuniyetlerini de icermektedir. Lisansiistii egitimlere verilen hizmet puanlarinin iptalindeki

Xy

bir diger gerekge; . ek hizmet puam verilecek hususlarin, genel olarak ogretmenlik meslegi ve
ogretmenin brangi ile ilgisine gore belirlenmemesi” olarak belirtilmistir. Buradan ek puan verilecek esas
ve usullerin dgretmenlerin bransi ile dogrudan ilgili olmasi gerektigi kanaatine ulagilmaktadir. Ornegin
Yiiksek Mahkeme’nin bir Sosyal Bilgiler Ogretmeninin Su Uriinleri alaninda yiiksek lisans yapmasinin
Ogretmenin mesleki gelisimine ¢ok fazla bir katki saglamayacagi yoniinde hiikiim tesis ettigi

anlasilmaktadir.

Bu agiklamalar 1s18inda 6gretmenlerin yer degistirmesini igeren giincel yénetmelik, bu yonetmelik
ile degisik 19.06.2020 tarihli yonetmelik maddeleri ve Damistay 2’inci Dairesi’nin 19.11.2020 tarih,
2020/1469 esas numarali karar1 hep birlikte degerlendirildiginde mevcut yonetmeligin hizmet puani ile
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ilgili maddelerinde baz1 degisikliklere ihtiya¢ duyuldugu anlasilmaktadir. Buna gére su adimlarin
atilmasinin yerinde olacag diistiniilmektedir.

e Lisansiistii egitim yapilmasi durumunda alinabilecek hizmet puanlari yeni bir diizenleme ile daha
Olciilii bir hale getirilebilir.

e Zorunlu hizmetteki 6gretmenlerin alacaklar1 hizmet puan1 oranlari katlamali sekilde artirilabilir.

e Ogretmenlerin gérev yaptiklar1 alanlar ile lisansiisti mezuniyetler iliskilendirilerek hizmet
puanlarina iliskin objektif bir puanlama sistemi getirilebilir.

e DYK ve IYEP’te gorev alan dgretmenlere verilecek ek hizmet puanlarmin oram arttirilabilir.
Yazar Katki Beyani:
1. Davut ATMACA: Veri toplama ve analizi, 6n taslak yazimi ve diizenleme.
2. Hiiseyin TOYGUR: Veri toplama, inceleme, yazma ve diizenleme.
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29.12.2021 Program Geligtirme dersinin etkililigini belirlemektir. Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden
durum ¢aligmasi deseni ile yiiriitiilmiistiir. Ders uzaktan egitim yolu ile grup ¢alismasi seklinde
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Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli’'nin Ogrencilerin Beceri, Deger ve Tutumlarina Etkisi
1. GIRIS

Demokratik bir toplumda birey en énemli birimdir. Ozgiir ve sorumlu insan demokrasinin felsefi
temelini olusturur (Heind, 2009). Demokratik toplum; demokratik degerlere sahip, demokratik yollarla
diisiinebilen, demokratik diisiince, deger ve davranis bi¢imlerini benimsemis bireylerden olusur (Levin,
1994). Demokratik davranis ve tutumlar1 bireyin yasamin bir parcast haline getirmede ise egitimin 6nemi
tartisilmazdir (Harber, 2002). Bu nedenle demokrasiyi benimsemis toplumlarda gelecekte toplumsal
sistemi silirdiirecek bireylerin yetistirildigi okullar, 6grencilerde sorgusuz itaat kiiltiirii olusturarak sosyal
kontrol ve tabakalagsmay1 saglayacak bir ara¢ olarak degil, demokratik anlayist gelistirecek ve
giiclendirecek kurumlar olarak goriiliirler (Collins, 2013; Edelstein, 2011).

Her ne kadar okullar demokrasi egitimi i¢in ¢ok 6nemli kurumlar olsalar da demokrasinin salt
ogrenme ile kazanilmas1 miimkiin olmayan bir degerler sistemi oldugu unutulmamalidir. Demokratik deger
ve davranislarin yalnizca bilgi diizeyinde kazandirilmas1 miimkiin olmayip yaparak-yasayarak 6grenilmesi
gerekir. Bu da okullarda demokrasi ve insan haklarina iligkin dersler koymak suretiyle
gerceklestirilebilecek bir durum degildir. Bu nedenle egitim kurumlarinda demokrasiyi 6grenmek degil,
demokrasi yoluyla 6grenmek anlayiginin benimsenmesi 6nem kazanmaktadir (Okutan, 2010; Sahin, 2020).
Nasil ki degerleri tanimak ve anlamak i¢in biitlin derslerin {istiinde 6zel bir egitim dili gelistirme ihtiyaci
s0z konusudur (Hokelekli, 2010), demokrasi degerinin kazandirilmasi igin de biitlinciil anlayisla tiim
dersleri de i¢ine alacak sekilde demokratik bir okul kiiltiiriiniin olusturulmasi gereklidir.

Demokratik bir egitim ortami olusturabilmek i¢in 6grenme siirecinde 6grenciyi merkeze alan, onlarin
derse aktif katilimlarin1 destekleyen, 6grenmenin nasil gergeklesecegi konusunda onlara segme sansi veren
yaklasimlarmn kullamlmas: gereklidir. Ogrencileri arastirmaya tesvik etmek, cesitli bakis agilarim fark
ederek karsilastirmalarimi saglamak, elestirel diisinmeye ve ulastiklar1 bilgileri sorgulama yonlendirmek,
kendi sdylemlerini olusturmalarini saglamak ve daha sonrasinda bunlari ifade edebilecekleri ortamlar
olusturmak 6grenci merkezli yaklasimlarin ortak 6zelliklerindendir (Gallop, Krapf & Weidinger, 2010;
Jacobs ve Power, 2016; Kovacs, 2009; Simé, Parareda & Domingo, 2016). Ogrencilerin demokrasi
kiiltiiriinii kazanmalar i¢in okullar demokrasinin ilke ve kurallarinin somutlagtirildigi ortamlar olarak
diizenlenmeli, Ogrencilere diisiince ve ifade Ozgiirliiklerini kullanma, yoOnetme ve karar alma
mekanizmalarina katilma, yani demokrasiyi yasama ortamlar1 saglanmalidir (Gallop vd., 2010; Lind, 2019;
Varnham, Evers, Booth & Avgoustinos, 2014).

Demokratik egitim 6grenciye 0z yeterlilik, 6z gliven, 6z denetim, 6z disiplin, 6zerklik, analitik ve
elestirel diisiinme, problem ¢ozme gibi 21. Yiizyil becerilerinin yani sira iletisim, inisiyatif alma,
girigsimcilik, katilimc1 olma, uzlagsmaci olma ve karar verme gibi sosyal becerileri kazandirmay1 hedefler
(Ozpolat, 2010). Demokratik egitim bireylerin hosgorii, empati, giiven, diiriistliik, adalet, dayanisma,
vatanseverlik, insan haklarina saygi, hukukun istiinliigii, sorumluluk, esitlik, cogulculuk, farkliliklara saygi
gibi degerlere sahip olmalarina rehberlik eder (Botha, Joubert & Hugo, 2016; Ozpolat, 2010; Petrova-
Gjorgjeva, 2009). Aktif katilim saglayabilecekleri, diigiincelerini 6zgiirce ifade edebilecekleri, farkli
fikirleri duyabilecekleri etkilesimli tartisjma ortamlarmin Ogrencilerin derse karst olumlu tutum
gelistirmelerinde olumlu etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Yiiksek etkilesimli sinif ortamlarinin 6grenci
memnuniyeti izerinde olumlu etki olusturdugunu ortaya konulmustur (Platt, Raile & Yu, 2014).

Bu ilkeler dogrultusunda, alanyazinda demokratik yasama dayali bir 6grenme siireci olusturmaya
rehberlik etmek icin Sahin ve Kilig (2021a) tarafindan tasarlanmis Demokratik Yasama Dayali Ogrenme
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Modeli yer almaktadir. Modelin 6grenme etkinlikleri 6grenci merkezli yaklasima uygun olacak sekilde
bireysel calismalar, mesveret ve sura adimlarindan olusan dongiisel bir siire¢ olarak diizenlenmistir.
Modelde siire¢ sonunda ortaya ¢ikmasi beklenen iiriinler; bilgi, beceri, deger ve tutum olarak belirlenmistir.
Stirecin her adiminda 6grencilerin dersin konu alanmna iligkin farkli diizeylerdeki bilgileri kazanmalar1
amaglanmaktadir. Siirecin sonunda kazanilmasi beklenen beceriler; aragtirma-inceleme, isbirligi, iletisim,
elestirel diigiinme, problem ¢ézme ve karar alma gibi becerilerdir. Degerler ise sevgi, hosgorii, empati,
adalet, sorumluluk, yardimlagsma ve farkliliklara saygi gibi degerlerdir. Dersin sonunda &grencilerin derse
yonelik olumlu tutum gelistirmeleri de beklenen iiriinler arasindadir. Demokratik Yasama Dayali Ogrenme
Modeli yiiksek lisans diizeyindeki Demokrasi ve Insan Haklari dersinde denenmis ve modelin dgrenci
katilimin1 destekledigi, verimli ve ilgi c¢ekici oldugu, Sgrencilere gesitli bilgi, beceri ve degerleri
kazandirdigi, demokratik sinif ortaminin olugsmasina ve demokrasiyi demokratik yollarla 6grenmeye katki
sagladigi (Sahin & Kilig, 2021a), 6grencilerin demokrasiye iligkin algilarina olumlu etki yaptig1 (Sahin &
Kilig, 2021b) sonuglarina ulagilmustir.

Demokrasi degerinin sadece demokrasi ve insan haklari dersleri ile degil, egitim sisteminin
biitiinliigii iginde tiim derslerde kazandirilmasi gerektigi diisiiniilerek modelin insan haklar1 ve demokrasi
dersinden farkli bir alanda, Egitimde Program Gelistirme dersinde uygulanarak etkililiginin denenmesi
amaglanmistir. Bu dogrultuda bu arastirmanin amaci; Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli’ne gore
diizenlenmis Egitimde Program Gelistirme dersinin etkililigini belirlemektir. Bu amagcla asagidaki
arastirma problemlerine cevap aranmustir:

v' Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli’ne gore diizenlenmis Egitimde Program Gelistirme
dersinin 6grencilerin becerilerine etkisi nasildir?

v Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli’ne gére diizenlenmis Egitimde Program Gelistirme
dersinin dgrencilerin degerlerine etkisi nasildir?

v Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli’ne gore diizenlenmis Egitimde Program Gelistirme
dersinin 6grencilerin tutumlarina etkisi nasildir?

v Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli’ne gore diizenlenmis Egitimde Program Gelistirme
dersinin 6grencilerin akademik, mesleki ve demokratik tutumlarina etkisi nasildir?

2. YONTEM

Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli’nin etkililigi hakkindaki &grenci gériislerini
belirlemeyi amaglayan arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum galigmasi deseninde yiiriitiilmiistiir.
Yapilan bu ¢alisma icin etik kurul izni Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik Kurulu'nun
25.02.2021 tarihli ve 2021/60 numarali karari ile alinmustir.

2.1. Arastirma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu amach Ornekleme yontemlerinden uygun oOrnekleme yoOntemi ile
belirlenmistir. Caligma grubu, 2020-2021 egitim 6gretim y1l1 bahar doneminde bir devlet iiniversitesinin
Egitim Fakiiltesi Egitim Programlar1 ve Ogretim yiiksek lisans programina devam eden 15 6grenciden
olugsmaktadir. Calisma grubuna ait bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir:
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Tablo 1. Calisma Grubu Ozellikleri

Olgzedrbm Cinsiyet Brang Kidem (Y1) OI%CELCI Cinsiyet Brang Kidem
01 Kadin Matematik 13 09 Kadin PDR -
02 Erkek Matematik 6 010 Erkek PDR 1
03 Kadm Matematik 3 011 Kadm Matematik 9
04 Kadin Fen Bilgisi 1 012 Kadin Ingilizce 12
05 Kadin PDR 3 013 Kadin Okul Oncesi -
06 Erkek Ingilizce 10 014 Erkek Tiirkce -
07 Kadm Matematik 2 015 Kadm Matematik 1
08 Erkek Tiirkce 6

Tablo 1°de goriildiigii gibi; Ogrencilerin 10’u kadin, besi ise erkektir. Ogrencilerin branslar1 ve mesleki
kidemleri tabloda yer almaktadir.

2.2. Uygulama Siireci

Ders uzaktan egitim yolu ile grup caligmas1 seklinde diizenlenmis, 15 hafta siirmiistiir. Ogrenciler

kendi belirledikleri arkadaslariyla tig-dort kisilik gruplar olusturmuslardir. Toplamda doért grup olusmustur.

Her grupta bir baskan, bir sekreter ve iiyeler yer almistir. Grup {iyeleri her hafta i¢in bagkan ve sekreteri

belirlemistir. Her grup tiyesi, o haftanin sekreteri bir sonraki haftanin bagkani olacak sekilde sirayla baskan

ve sekreter olmustur. Her grup, Google Classroom’a grup isimleri ile kaydolmus ve Ogrencilere

gonderilecek dosyalarin ve ddevlerin takibi bu platform tlizerinden gergeklestirilmistir. Dersin tasarimi

Demokratik Yagama Dayali Ogrenme Modeli’ne gére yapilandirilmigtir. Model Sekil 1°de yer almaktadir:

iSLEMLER

DEGERLENDIRME

OGRENME ETKiNLiKLERI

Tim

* ogrenciler

bireysel

MESVERET

* Alt baghklari belirleme
* Alt basgliklan tartisma
* Sonuglara ulasma

* Raporlama

Bireysel
ogretim
teknikleri

e Literatiir tarama
* Raporlama

* Portfolyo

* Oz Degerlendirme * Bilgi

« Akran * Beceri

Degerlendirme

Gruplar
kendi
aralarinda

Megsveret

teknigi * Deger

* Tutum

* Siireg
Degerlendirme

Tim * Baglklari birlestirme

¢ Tartigmay yiiriitme
* Sonuglara ulasma
* Raporlama

Tartisma

ogrenciler . q
E teknikleri

birlikte

Sekil 1. Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli (Sahin ve Kilig, 2021a: 184; Sahin ve Kilig, 2021b :272)

Ogrenme etkinlikleri; “bireysel calismalar”,

99 Ce

megveret” ve “sira” adimlarindan olugan dongiisel bir

stire¢ olarak diizenlenmistir. Her bir asama asagida agiklanmustir:

Bireysel Calismalar: Bireysel calismalar 6grenme siirecinin temelini olusturmustur. Tim

ogrencilerin kisisel deneyim kazanmalar1 ve megverete hazirlikli gelmeleri igin dersten Once bireysel olarak

literatiir tarama ve raporlama gorevleri olmustur. Her 6grenci konuyu en az ii¢ farkli kaynaktan arastirmis
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ve raporlamistir. Ogrenciler bireysel gorevlerini gergeklestirirken kendi grenme stillerine uygun bireysel
teknikleri kullanmiglardir. Raporlar mesveret dncesinde grup baskanina génderilmistir.

Grup Calismasi: Grup calismasi bireysel caligmalar temele alinarak gergeklestirilen uygulamali
gorevlerden olusmustur. Grup calismalar1 sinif calismasi 6ncesinde her grubun kendi belirledigi saatte,
belirledigi yontemle gerceklestirilmis, grup olarak yapilan tiim ¢alismalar raporlanmistir.

Grup igi tartisma “mesveret” usuliine gore yiirlitiilmiistiir. Mesvereti tiim gruplar kendi aralarinda,
stira oncesinde kendi belirledikleri saatte ve yontemle gerceklestirmistir. Bagkan grup {iyeleri ile birlikte
bireysel raporlar1 temele alarak alt konu bagliklarini belirlemis ve mesvereti yonetmistir. Mesveretler
asagidaki kurallara gore yiirtitiilmistiir:

v Herkes hazirlikli gelmelidir.

Sirasi ile s6z verilmelidir.

Goriismeler sirasinda herkes kendi goriisiinii gerekgeli olarak agiklamalidir.

Bagkalarinin goriislerinin de degerli oldugu kabul edilmelidir.

Hosa gitmeyen goriisler olsa da saygi ve hosgorii ile yaklagilmalidir.

Konusma ve dinlemede nezaket kulalaria dikkat edilmelidir.

Herkesin bir oyu vardir. Miimkiinse oy birligi ile degilse oy ¢oklugu ile karar alinmalidir.

LSRR

Alman kararlar ortak karar olup sahip ¢ikilmalidir.

Kuramsal tartigmalar sonrasi bazi sonuglara ulagilmis ve bu sonuglar raporlanmistir. Sekreter
raporlamadan sorumlu olmustur. Daha sonra kuramsal sonuglar dogrultusunda uygulamali grup calismalari
gerceklestirilmistir. Konunun yapisina gore gorev dagilimi yapilmis, gerekli hazirliklardan sonra gerekirse

yeniden bir grup toplantisi gergeklestirilmis ve uygulamali ¢alismalar raporlanmistir.

Siif Calismasi: Stra her Pazartesi saat 15.00-16.30 saatleri arasinda iiniversitenin canli ders
platformu tlizerinden gergeklestirilmistir. Strada gruplardan biri iktidar grubu, digerleri ise muhalefet
gruplart olmustur. Her grup 3-4 hafta iktidar gorevini yliriitmiis, daha sonra sirayla diger gruplar iktidar
olmugtur. O haftanin iktidar grubunun baskani ve sekreteri siranin da bagkani ve sekreteri olarak gorev
yapmustir.

Iktidar grubunun baskan1 her grubun mesverette olusturdugu alt bashiklar1 alip birlestirmis, belirlenen

9

tartisma teknigine gore surayl yonetmistir. Tartigsmalar “goriis gelistirme”, “zit panel”, “argiimantasyon”,
“cember teknigi”, “konusma halkas1”, “seminer”, “sokratik sorgulama”, “miinazara”, “6rnek olay” gibi
tartigsma tekniklerine uygun olacak sekilde diizenlenmistir (Kullanilacak teknikler konuya ve ders siiresine
uygun olacak sekilde ders sorumlular1 tarafindan diizenlenerek dersten birka¢ giin 6nce Google
Classroom’a yiiklenmistir). Dersi yiiriiten 6gretim {iyesi dersin sonunda tartisma konulariyla ilgili genel
degerlendirmelerde bulunmustur. Tartigmalar sonrasi bazi sonuglara/kararlara ulasilmis ve raporlanmigtir.
Raporlamadan iktidar grubunun bagkani ve sekreteri sorumlu olmustur. Muhalefet gruplarinin sekreterleri
bireysel raporlari, mesveret raporunu, iktidar grubunun sekreteri ise bireysel raporlari, megveret raporunu
ve sura raporunu tek MS Word dosyasi halinde en ge¢ Pazartesi saat 24.00’e kadar Google Classroom’a

yiiklemistir. Ogrencilerin her asamada gergeklestirdikleri bireysel ve grup gorevleri Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Ders Plani

Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli’'nin Ogrencilerin Beceri, Deger ve Tutumlarina Etkisi

Uniteler Konular Uygulamalar Sura Teknik
Tamgma ve ders hakkinda bilgilendirme ) )
Egitim ve Insan Sunumu
Temel Egitim-Ogretim
Kavramlar £ greum Herhangi bir alana ait 6gretim e .
Program Gelistirme . Goriis Gelistirme
wo O programini inceleme
Ogretim Program
Program gelistirme ekibini
Program Gel%sqrme E{(lbl .Olustunna. olusturma o o Altr Ayakkabih
Planlama Program Gelistirme Siireci/Modelleri Program gelistirme siirecine karar e
Uygulama Teknigi
Calisma Plan1 Olusturma verme
Caligma plan1 olusturma
Ihtiyag Belirleme ve Tiirleri
1ht}yac Bel}rleme Y?kla.slm ve Modelleri On inceleme ve planlama yapma Z1t Panel
ihti Ihtiyag Belirleme Siireci
B tll_y?c On Inceleme ve Planlama
elirieme Veri Toplama Veri toplama Argiimantasyon
Veri Analizi Verileri analiz etme Cember Teknigi
Karar Verme ve Raporlama Karar verme ve raporlama Konusma Halkasi
Program Gelistirmenin Kuramsal ..
: Programin felsefesini ve .
Temelleri aklasimini belirleme ve yazma Beyin Firtinas:
Program Geligtirme Yaklagimlari yaxias y
Program Programin kapsam ve amaglarini -
Tasarist Programin Kapsam ve Amaglari belirleme ve yazma Seminer
Hazirlama Hedefler Hedefleri yazma Sokratik Sorgulama
Igerik Igerigi yazma Miinazara
Ogrenme Ogretme Siireci Ogrenme 6gretme siirecini yazma  Ornek Olay
Olgme ve Degerlendirme Olgme degerlendirmeyi yazma Oykii Olusturma
Uygulamay1 Etkileyen Faktorler Hazirlanan programim SWOT Alt1 Sapkali
Program Uygulama Siireci/Adimlari analizini yapma Diigiinme Teknigi
Uygulama ve Programi Degerlendirmenin Onemi Diser eruplardan birinin
Degerlendirme  Program Degerlendirme Tiirleri £t grup Goriis Gelistirme

Program Degerlendirme Siireci/Adimlari

programini degerlendirme

Dersin degerlendirmesi siire¢ ve lriin degerlendirme birlikte olacak sekilde yapilmistir. Siireg
degerlendirilmesi; portfolyo, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme seklinde yapilmistir. Portfolyo
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elektronik olarak alinmis ve icinde “bireysel raporlar”, “mesveret raporu” ve “slira raporu” yer almistir.
Ogrencilerin génderdikleri raporlar bilgisayar ortaminda dosyalanmis ve her hafta puanlanmis ve
ogrencilere puanlar1 bildirilmistir. Her hafta raporlara dair dgrencilere déniit verilmistir. Oz ve akran
degerlendirmeler siireg sonunda “Oz ve Akran Degerlendirme Formu”na gére yapilmustir. Uriin
degerlendirme siire¢ sonunda yapilmistir. Uriin dosyasinda donem boyunca yapilan uygulama calismalari

biitiin halinde sunulmustur.
2.3. Veri Toplama Siireci

Veriler goriis alma formu araciligiyla toplanmuistir. Arastirmacilar tarafindan olusturulan form igin
Egitim Programlar1 ve Ogretim bilim dalinda gorev yapan iki uzmandan goriis alimmus ve gelen déniitlere
gore formlar diizenlenmistir. Formda 6grencilerin, dersin tasarimi, 6grenme adimlar1 ve ders c¢iktilar
hakkindaki goriislerini belirlemeye yonelik agik uglu 11 soru yer almistir. Formlar 6grencilerden donem
sonunda 09-14/06/2021 tarihleri arasinda e-posta yoluyla alinmustir. 15 06grenciden 14’4 formu
doldurmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Veri analizi; verileri diizenleme, verileri O6zetleme ve iliskilendirme/yorumlama asamalari
dogrultusunda (Kilig, Aydin, Okmen & Sahin, 2019) yiiriitiilmiistiir. Oncelikle veriler dogrudan alintilarda
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da kullanilmak iizere O1, 02, ..., O14 seklinde kodlanarak diizenlenmis, daha sonra icerik analizi yoluyla
analiz edilmistir. Icerik analizi siirecinde oncelikle veriler kodlanmis, daha sonra kodlardan benzer
ozelliklerine gore kategoriler olusturulmustur. iliskilendirme/yorumlama asamasinda ise kategoriler
arasinda iliskiler kurularak tablolar olusturulmus ve veriler yorumlanmistir. Bu calisma i¢in etik kurul izni
Diizce Universitesi Etik Kurulu'nun 25.02.2021 tarihli ve 2021/60 numarali karari ile alinmstir.

2.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Nicel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik kavramlart kullanilirken, nitel arastirmalarda bu
kavramlar yerine “glivenduyulabilirlik” kavrami kullanilmaktadir. Bu arastirmada giivenduyulabilirligin
saglanmasina yonelik asagidaki siirecler uygulanmistir (Golafshani, 2003; Lincoln & Guba, 1985):

inandinahk: Arastrmanin uygulama ve arastirma kismi bizzat arastirmacilar tarafindan
yirtitilmiis ve katilimcilarla uzun siireli etkilesim gerceklestirilmistir. Derin odakli bilgi i¢in veriler
arastirmacilar tarafindan tekrar tekrar okunmus, kategoriler olusturulmus ve kategoriler arasindaki iliskiler
ve farkliliklar tekrar tekrar incelenmistir. Bulgular titizlikle diizenlenmis, tablolastirilmis ve
yorumlanmustir.

Uygulanabilirlik-Aktarilabilirlik: Verilerin aktarilabilirligini saglamak amaciyla, arastirma siireci

ayrintili olarak betimlenmis ve raporlanmustir.

Tutarhlhik-Giivenilebilirlik: Arastirma verileri ve aragtirma sonuglarmin birbirleriyle
iligkilendirilmesinde uzman goriisii alinmustir.

Nesnellik-Onaylanabilirlik: Verilerin yorumlanmasinda nesnel davramilmis ve aragtirmacinin
egilimleri arastirmaya yansitilmamistir. Aragtirmanin baglangicindan raporlanmasina kadar olan siire¢
seffaf bir sekilde tanimlanmistir. Veri toplama formlarindan yapilan dogrudan alintilarla nesnellik-
onaylanabilirlik desteklenmistir. Arastirmanin ham verileri gerektiginde incelenmek amaciyla saklanmaistir.

3. BULGULAR

Aragtirma bulgular Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli’ne gore diizenlenmis Egitimde
Program Gelistirme dersinin; Ogrencilerin Becerilerine Etkisi, Ogrencilerin Degerlerine Etkisi,
Ogrencilerin Derse Yénelik Tutumlarma Etkisi ve Ogrencilerin Akademik, Mesleki ve Demokratik

Tutumlarma Etkisi olmak tizere dort baslik altinda sunulmustur.
3.1. Ogrencilerin Becerilerine Etkisi

Dersin 6grencilerin becerilerine etkisi; “akademik”, “mesleki”, “kisisel” ve “sosyal” olmak {izere
dort kategori altinda yer almaktadir. Bu kategorilere iliskin kodlar Tablo 3’te yer almaktadir:

Tablo 3. Dersin Ogrencilerin Becerilerine Etkisi

Kategoriler Goriisler

Aragtirma yapma

Dogru bilgiye ulasma

Rapor yazma

Kaynak gésterme

Ihtiyac analizi yapma

Program gelistirme

Demokratik sinif ortami olusturma

Mesleki Ogretim tekniklerini uyarlama/kullanma
Ogrencilere deger kazandirma

Akademik
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Tablo 3. (devami)

Kategoriler Goriisler
Elestirel diisiinme
Yorumlama
Oz giiven
Oz disiplin
Kendini ifade etme
Sosyal Isbirlikli galisma
Iletisim

Kisisel

Tablo 3’te 6grencilerin; arastirma yapma, ihtiyag analizi yapma ve program gelistirme gibi akademik
becerileri, demokratik sinif ortami olugturma, yontem ve teknikleri uygulama gibi 6gretmenlik meslegine
yonelik becerileri, elestirel diisiinme, yorumlama gibi kisisel becerileri ve iletisim, isbirligi gibi sosyal
becerileri kazandiklarim diisiindiikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategoriler altindaki goriislerinden
bazi dogrudan alintilar asagida verilmistir:

O4: “Bir siirii yontemin kullanihs seklini, sinif ortamina uyarlanisini tecriibe edindim ve edindigim
en iyi tecriibelerdendi. Bir program gelistirmenin asamalarini ve gerekliliklerini 6grendim.” O12: “Dersi
uygulamayla birlikte yiiriittiigiimiiz i¢in program gelistirmenin tiim basamaklart ile ilgili temel dl¢ciide
yeterli bilgi ve becerileri kazandigimi diisiiniiyorum.” O14: “Bagsariya olan inancim ve kendime olan

’

giivenim artti. Farkli seyler yaptigimin bilincine vardim. Oz disiplinimi gelistirdim.’
3.2. Ogrencilerin Degerlerine Etkisi

Ogrencilerin ders sonunda; sorumluluk, yardimlasma/duyarlilik, saygi/nezaket, hosgorii, sabir,
birlik/beraberlik, farkli goriislere saygi/yargilamadan dinleme, elestiriye acik olma degerlerini
kazandiklarmi diisiindiikleri gériilmiistiir. Ogrencilerin bu kategoriler altindaki goriislerinden bazi

dogrudan alintilar agagida verilmistir:

03: “Ders siirecinin islenisinden kaynakli sorumluluk bilincimin artmasim sagladi. Grup
arkadaslarimiza karsi da bir gérevimiz oldugu icin birbirimize saygi ve gérev bilincimiz arttr.” O7: “Ders
yardimlasma degerine katki sagladi.”, O8: “Hosgorii, sayg, sabir degerleri acisindan gelistirici bir siire¢
oldu.”

3.3. Ogrencilerin Derse Yonelik Tutumlarina Etkisi

Ogrencilerin derse yonelik tutumlari; “Dersin Tasarimina Yénelik Ogrenci Tutumlar1”, “Bireysel
Calismalara Yonelik Ogrenci Tutumlar1”, “Mesverete Yonelik Ogrenci Tutumlar1”, “Suraya Y&nelik
Ogrenci Tutumlar1”, “Degerlendirmeye Y&nelik ve Uygulama Caligmalarina Yonelik Ogrenci Tutumlar1”

olmak iizere ayr ayri tablolar halinde sunulmustur.

Dersin tasarimima yonelik 6grenci tutumlart; etkililik, gekicilik, sorumluluk, yogunluk/zorluk,
sistematiklik ve demokratiklik olmak {izere alti kategori altinda yer almaktadir. Bu kategorilere iligkin
kodlar Tablo 4’te yer almaktadir:

Tablo 4. Dersin Tasarimina Yénelik Ogrenci Tutumlart

Kategoriler Olumlu Tutum Olumsuz Tutum
Etkili/faydali/verimliydi

Ogretici bir dersti/herkes dgrendi

Kalicr 6grenme saglandi

Uriin ortaya konuldu

Caligma tesvik edildi

Uzaktan egitimin verimsizligi algist yikildi

Etkililik
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Kategoriler

Olumlu Tutum

Olumsuz Tutum

Cekicilik

[lk kez boyle bir ders gordii
Farkli/sira dig1 bir dersti
Keyifli/eglenceli bir dersti

Siire¢ oldukga mutlu gecti

Dersi se¢meli olsa da segerdi
Iktidar-muhalefet olmas ilgingti
Farkli rolleri deneyimlemek keyifliydi

Sorumluluk

Tiim smufi diri tuttu
Tiim sinif aktif katilim sagladi
Dersin her alaninda var olabildi

Ogrenciye ¢ok fazla sorumluluk verildi
Ders hocasimin sorumluluklar1 azdi

Cok yorucuydu ama buna degdi
Bagta karigik gelse de kolay adapte oldu

Stire¢ yorucu ve zordu
Igerik yogundu

Yogunluk/Zorluk i yiikii paylagilds

Rollerin degisimi is yiikiinii azaltt1
Iyi tasarlanmus bir modeldi

Sistemli ilerlendi

Derste demokrasi havasi hakimdi
Hatalar cezalandirilmadi

Se¢me sansi/ifade 6zgiirliigi saglandi
Ortak karar alindi

Gorev dagilimi adaletli oldu

Elestiri haklar1 vardi

Sistematiklik

Demokratiklik

Tablo 4’te 6grencilerin dersin tasarimini oldukga etkili, ilgi ¢ekici, sistematik ve demokratik
bulduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin kendilerine verilen dgrenme sorumlulugunu siirece aktif katilim
saglama agisindan olumlu bulduklari, modelin yorucu ama faydali oldugunu, rol degisimi ve isbirligi ile
stirecin kolaylagtigini diisiindiikleri goriilmektedir. Arastirma bulgularina gore, 6grenme sorumlulugunun
Ogrenci icin fazla oldugunu, siirecin yorucu ve zor oldugunu diisiinen 6grencilerin de bulundugu
goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategoriler altindaki gériislerinden bazi dogrudan alintilar asagida

verilmistir:

O4: “Dersin islenisi genel olarak ogretici ve tiim simf aktif katilim halinde oldugu icin etkili gecti.
Diger derslere oranla, bir iiriin ortaya koyabilmek igin daha ¢ok ¢abaladigim ve zaman zaman pes etme
noktasina geldigim bir islenis yogunlugu vardi ancak zorlansam da ogrendigimi ve kendime bir seyler
kattigimi gordiikge tutundum derse.” O12: “Dersin islenisi donem baslangicinda géziime ¢ok karisik ve
zorlayici geldi. Ancak dénem ilerledikce aslinda karisik olmadigini anladim. Dersin iglenis sistemi sistemin
icinde yer aldik¢a daha iyi anlasiliyor.” O14: “Farkli oldugunu diisiiniiyorum. Olduk¢a teorik ve sikici

olan program gelistirme dersini eglenceli hale getirdi.”

Bireysel ¢aligmalara yonelik 6grenci tutumlari; etkililik, ¢ekicilik, yogunluk/zorluk ve aciklik olmak
tizere dort kategori altinda yer almaktadir. Bu kategoriler ve kategoriler altinda yer alan kodlar Tablo 5’te
yer almaktadir:

Tablo 5. Bireysel Caligmalara Yonelik Ogrenci Tutumlar:

Kategoriler Olumlu Goriisler Elestiriler
Ogrenmede verimi artirdl
Konuya hakimiyet saglad
Zihninde semalar olusturdu
Etkililik Ekstra bilgiler edindi
Eksiklerini fark etti
Uygulama/ders 6ncesi hazirlik sagladi

Kalicilik oldu
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Tablo 5. (devami)

Kategoriler Olumlu Gériisler Elestiriler
Cekicilik Siirece dinamizm kazandirdi Zamanla sikic1 oldu
Yorucu ama gelistiriciydi Her hafta rapor yazmak yorucuydu

Igerigin kapsami genisti/yogundu

Yogunluk/Zorluk Zaman alicryd:
Bazi konularda kaynak bulmak zordu
intihal kaygist oldu

Acikhik Kapsami net olarak anlayamadi

Tablo 5’te O6grencilerin bireysel c¢aligmalart &grenme agisindan oldukca etkili bulduklar
goriilmektedir. Ancak 6grencilerin bireysel galigmalarin yogun, zaman alici ve zor oldugunu diisiindiikleri
de goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategoriler altindaki gériislerinden bazi dogrudan almtilar asagida
verilmistir:

Ol: “Konuyu bireysel raporlamadan memnunum. Kendime gére konuyla ilgili eksiklik hissettigim
noktalar: fark edebildim.” O7: “Bireysel calismalarda en az ii¢ kaynak tarama ve rapor yazma konulara
daha hakim olunmasin destekledi.” O8: “Bireysel calismalarin her hafta raporlanmast uzun zaman aliyor.
Her hafta belli konular ¢alisilsa ancak raporlanmasa daha iyi olabilir. Ciinkii rapor yazmak bir siire sonra

stkryor ve ister istemez gelisigiizel bir seyler yazilmaya baslaniyor.”

Mesverete yonelik 6grenci tutumlar; “etkililik”, “cekicilik”, “demokratiklik”, “fikir aligverigi” ve
“igbirligi” olmak tizere bes kategori altinda yer almaktadir. Bu kategoriler ve kategoriler altinda yer alan
kodlar Tablo 6°da yer almaktadir:

Tablo 6. Mesverete Yonelik Ogrenci Tutumlar:

Kategoriler Olumlu Goriisler Elestiriler

Verimi artirdi Raporlamanin gerekliligini sorguladi
Bireysel eksiklikler tamamlandi

Uygulama/ders oncesi hazirlik sagladi

Konuya iliskin kavram haritas1 olustu

Etkililik

Cekicilik Keyifli ve eglenceliydi -
Demokratiklik Demokratik ilerledi -
cLs . Bilgiler paylasildi/degerlendirildi/toparland1
Fikir Ahsverisi Farzl%(h b'fkl}s] acs;llarml ggérdii P )
Akran dgrenmesi gergeklesti Tanimadig kisilerle ¢alismak zordu
isbirlisi Grup bilinci/dinamigi olustu Ortak zaman belirlemek zordu
$ g Derse aidiyeti artt Sorumsuz kisiler vardi

Sosyallesme imkani sagladi

Tablo 6°da 6grencilerin mesvereti 6grenme ve fikir aligverisi agisindan etkili bulduklari, mesveretin
ilgi cekici ve demokratik oldugunu diislindiikleri ve grup calismasim etkili ve verimli bulduklar
goriilmektedir.

Arastirma bulgularina gore oOgrencilerden bir kisminin da grup ¢alismasini ortak zaman
belirlenememesi, tanimadiklar kigilerle c¢alismak zorunda kalmalart ve sorumluluklarin yerine
getirilmemesi nedenleriyle elestirdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategoriler altindaki gériislerinden
bazi dogrudan alintilar asagida verilmistir:

02: “Once bireysel rapor ardindan mesveret ardindan sura ciddi bir calisma gerektiriyor. Fakat
grup ¢alismalari derse olan aidiyetimi artirdi. Mesverette de konustugumuz konular son derece faydaliyd:.”
O7: “Mesverette fikir alisverisi yaptik ve bireysel ¢calismalarimizdaki eksik ya da hatalarimizi 6grenmis
olduk.” O11: “Mesveret icin yapmis oldugumuz grup toplantilar: farkli bakis acilar gelistirdi. Grup

’

toplantilarimizi yararl buldum.’
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Suraya yonelik 6grenci tutumlart; “etkililik”, “gekicilik”, “yogunluk/zorluk”, “demokratiklik”, “fikir
aligverisi”, “teknikler” ve “kapsam” olmak iizere yedi kategori altinda yer almaktadir. Bu kategoriler ve
kategoriler altinda yer alan kodlar suraya Tablo 7°de yer almaktadir:

Tablo 7. Suraya Yonelik Ogrenci Tutumlar:

Kategoriler Olumlu Gériisler Elestiriler
Etkili/faydaliydi
Konular1 daha iyi kavradi
Etkililik Kalicilik saglandi )

Bireysel eksikler tamamland1

Konunun énemli kisimlar1 vurgulandi

Derse hazirlikli gelmeyi tesvik etti
Cekicilik Eglenceli/keyifliydi

Yogunluk/Zorluk -

Gerginlik hissi olusturdu
Sekreterlik rolii zordu

Simif ortanm1 demokratikti/tarafsizdi
Gorigler/fikirler 6zgiirce ifade edilebildi
- Herkese esit s6z hakki tanind1
Demokratiklik Soru sorma tesvik edildi )
Bagkanin isleyisine miidahale edilmedi

Her hafta baskan degisimi demokratikti

Bilgi zenginligi olustu Konularin yorumlanmas yiizeysel oldu
Fikir Alhsverisi Bilgiler paylasildi/degerlendirildi Bazi konularda tartigma gerceklesmedi

Farkli bakis agilari elde edildi

Teknikler faydali/verimliydi Teknikler igerik/konu/dersle uyumsuzdu

Teknikler basariyla uygulandi Teknikler detayli agiklanmadi
Teknikler Derse aktif katilimi sagladi

Uygulanabilir ve faydali oldugunu gordii
Farkli tekniklerin uygulanisini gordii

Ders siiresi asild1

Kapsam i Uygulama ¢aligmalarina da yer verilmeliydi

Tablo 7’de 6grencilerin suraya Ogrenme agisindan etkili, ilgi ¢ekici ve demokratik bulduklar
goriilmektedir. Ogrencilerden bir kismmin derste kullanilan teknikleri ve dersteki fikir aligverisini etkili
bulduklar1 belirlenmistir.

Arastirma bulgularina gore 6grencilerden bir kisminin tekniklerin igerikle uyumsuz oldugunu ve
detayli agiklanmadigini ve tartismalarin yeterli derinlikte olmadigini diistindiikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin derste siirenin agildigini, ayrica surada uygulamali olarak yaptiklari caligmalara da yer
verilmesi gerektigini diisiindiikleri de goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategoriler altindaki goriislerinden

bazi dogrudan alintilar asagida verilmistir:

O1: “Bazi tekniklerin konunun uygulanmasina uygun olmadigi diisiincesindeyim.” O5: “Her hafta
farkly tekniklerle farkly gérev ve sorumluluklarda olmak o haftalarda ele alinan konulari daha iyi
kavramama destek oldu. Sunulan farkl fikirleri degerlendirme sansi sunuldu. Bireysel ¢calismalarimizda
eksik kalan yonleri bu goriisme ile tamamlayabildik.” O10: “Goriislerin bir araya getirilerek

tartisilmasindan dolayr son derece faydali buluyorum.”

Degerlendirmeye yonelik 6grenci tutumlari; “doniit” ve “puanlama” olmak {izere iki kategori altinda
yer almaktadir. Bu kategoriler ve kategoriler altinda yer alan kodlar Tablo 8’de yer almaktadir:
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Tablo 8. Degerlendirmeye Yénelik Ogrenci Tutumlar

Kategoriler Olumlu Gériisler Elestiriler
Déniitlere gore diizeltme i¢in zaman tanindi Bireysel raporlara bireysel doniit olmaliydi
_— Zamaninda doniit saglandi
Déoniit ..
Tiim sorular1 cevaplandi
Tepkilere kars: anlayigh ve sabirli olundu
Puanlama - Bireysel raporlar bireysel puanlanmaliyd:

Tablo 8’de Ogrencilerin verilen doniitlerden olduk¢a memnun olduklar1 ancak bireysel doniit
verilmesi gerektigini diisiindiikleri goriillmektedir. Puanlamada ise bireysel raporlarin bireysel puanlanmasi
gerektiginin diisiiniildiigii goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategoriler altindaki goriislerinden baz1 dogrudan
almtilar agsagida verilmistir:

O8: “Her hafta rapor yazma zorunlulugu ve eksik raporlarin grup puanina etki ediyor olmasi tekrar
degerlendirilebilir.” O12: “Anlayamadigimiz konularda soru sormak amaciyla mesaj yazdigimiz zaman
hemen geri doniit yapildi ve bu da siire¢ icerisine hizli bir sekilde adapte olmamizi sagladi.” O14: “Cok
hata yaptik, siirekli déniitlerle hatalarimizi diizeltmeye calistik. Ilk acemilik donemimizi atlattik.”

Uygulama ¢aligmalarina yonelik 6grenci tutumlar; “etkililik”, “gekicilik”, “sorumluluk”,
“yogunluk/zorluk”, “sistematiklik”, “aciklik”, “igbirligi”, “rehberlik” ve “zamanlama” olmak iizere dokuz
kategori altinda yer almaktadir. Bu kategoriler ve kategoriler altinda yer alan kodlar Tablo 9’da yer

almaktadir:

Tablo 9. Uygulama Calismalarina Yénelik Ogrenci Tutumlar

Kategoriler Olumlu Goriisler Elestiriler
Etkili/verimliydi
Konuya hakimiyet agisindan faydaliydi
Ogrenilenleri pekistirdi
Etkililik Tam 6grenme oldu -
Ogrenmenin somutlagmasini sagladi
Dersin en dnemli unsuru/olmazsa olmazdi

Teori pratige dokiildii
- Yeniden yapmak motivasyonu diisiirdii
Cekicilik ) Siireg uzaydlr/)s1k11d1 g ’
Sorumluluk Isi kendisi yaparak 6grendi -
Yogunluk/ Agirdi/zordu
Zorluk Is yiikii goktu
Sistematiklik Hafta hafta yapilmasi isi kolaylastirdi -
Agciklamalar yiizeyseldi/net degildi
Ne yapilacagini anlamadi
Agiklik ) Orij)i]nzl program istendigini anlamadi Déniitler
daha acik olmaliydi
isbirlisi Grup ¢alismast etkiliydi Bireysel yapilmaliydi
$ g Grup caligmasi is yiikiine kolaylik saglad:
Geri bildirimlerle diizeltme sans1 oldu Ornek konu basliklar1 verilmeliydi
Rehberlik Ornek/model sunulmalrydi
{letisim sorunu oldu
Zamanlama Konuyla ayn1 hafta olmasi giizeldi Uygulamalar 1 hafta geriden gelmeliydi

Diizeltmeler i¢in siire ayarlanmaliydi

Tablo 9’da 6grencilerin uygulama c¢alismalarin1 6grenme agisindan oldukga etkili ve sistematik
bulduklari, 6grenme sorumlulugunun kendilerinde olmasini olumlu karsiladiklar1 goriilmektedir. Bunun
yaninda siirecin uzamasindan, is yiikiiniin ¢oklugundan, yapilan agiklamalarin yetersizliginden, 6rnek
sunulmamasindan sikayet ettikleri de belirlenmistir. Arastirma bulgulart dogrultusunda uygulama
caligmalarinin grup olarak yapilmasindan memnun olanlar oldugu gibi bireysel yapmayi tercih edenlerin

oldugu da goriilmektedir. Ayn1 sekilde uygulamalarin konularla ayn1 hafta olmasini uygun bulanlar oldugu
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gibi bir hafta arkadan gidilmesi gerektigini diisiinenlerin oldugu da gériilmektedir. Ogrencilerin bu
kategoriler altindaki goériislerinden baz1 dogrudan alintilar asagida verilmistir:

O6: “Teorik bilgi pratige dékiilmedik¢e unutulmaya mahkum olmasi sebebiyle bu derste elde
ettigimiz bilgileri hemen pratige dokmemiz onlarin akilda kalict olmalarimi saglayacaktir diye
diistiniiyorum.” O9: “Uygulama ¢alismalar: hakkinda verilen bilgilerin yiizeysel oldugunu diisiiniiyorum.”
013: “En ¢ok zorlandigimiz kisimdi. Her hafia yonergeler dogrultusunda bir uygulamaya olusturmaya
calismak ve grup iiyeleriyle anlasip ortak kararlar vermek zordu ama iistesinden geldigimizi

diistiniiyorum.”
3.4. Ogrencilerin Akademik, Mesleki ve Demokratik Tutumlarina Etkisi

Dersin 6grencilere; “akademik”, “mesleki” ve “demokratik” olmak iizere ii¢ kategori altinda bazi
tutumlar kazandirdig1 goriilmektedir. Bu kategoriler ve kategoriler altinda yer alan kodlar Tablo 10’da yer
almaktadir:

Tablo 10. Dersin Ogrencilerin Akademik, Mesleki ve Demokratik Tutumlarina Etkisi

Kategoriler Goriigler
Program gelistirmenin énemini kavrama
Akademik Akademisyenligin dnemini kavrama
Ogrenmenin énemini kavrama
Isbirlikli 6grenmeyi benimseme

Mesleki Ogrenci merkezli anlayis1 kazanma
Demokrasi bilinci gelistirme
Demokratik davranig kazanma
Gorev/makamlarin gegici oldugunu anlama
Demokratik Iktidar olmanin zorlugunu ve gerginligini anlama

Mubhalefetin sorumlulugunu kavrama

Esitlik anlayis1 edinme

Fikir 6zgiirliigiiniin/elestirinin Snemini kavrama
Kendini ifade etmenin 6nemini kavrama

Tablo 10°da dersin sonunda 6grencilerin; akademisyenligin 6nemini anlama, 6grenmenin 6nemini
kavrama gibi akademik hayata, 6grenci merkezli anlayis1 kazanma gibi 6gretmenlik meslegine, demokrasi
bilinci gelistirme, esitlik anlayis1 gelistirme, fikir 6zgiirligiiniin 6nemini kavrama gibi demokrasiye yonelik
olumlu tutumlar kazandiklar1 belirlenmistir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli ile dgrencilerin; akademik, dgretmenlik meslegine
yonelik, kisisel ve sosyal beceriler kazandiklarinm diislindiikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin
ders sonunda; ¢ok sayida deger kazandiklarini diistindiikleri de belirlenmistir.

Bu arastirmay1 destekler sekilde Sahin ve Kilig’in (2021a) “Demokratik Yasama Dayali Ogrenme
Modeli”nin etkililigini belirlemek igin yaptiklart ¢aligmada 6grencilerin model ile elestirel diisiinme,
sorgulama ve yorumlama gibi diistinme becerilerini kazandiklar1 belirlenmistir. Hurst, Wallace ve Nixon
(2013) da bu modelde oldugu gibi derslerde 6grenciler arasindaki sosyal etkilesimin 6grencilerin elestirel
disiinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirdigini diisiinmektedirler. Yesilyurt (2019) bu modelde
oldugu gibi derste tartisma tekniklerinin kullaniminin Ggrencilerde elestirel diistinme becerisi
kazandirdigim belirtmektedir. Ozpolat (2010) da yine bu modeldeki gibi demokratik 6grenme ortamlarinda
ogrenciye 0z yeterlilik, 6z giiven, 6z denetim, 6z disiplin, 6zerklik, analitik ve elestirel diisiinme, problem
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¢Ozme gibi becerilerin yani sira iletisim, inisiyatif alma, girisimcilik, katilimc1 olma, uzlagsmaci olma ve
karar verme gibi sosyal becerilerin kazandirilabilecegini belirtmektedir.

Yine bu aragtirmayr destekler sekilde Sahin ve Kilig’in (2021a) “Demokratik Yagama Dayali
Ogrenme Modeli”nin etkililigini belirlemek igin yaptiklar1 calismada da dgrencilerin insani degerler
konusunda degisim ve gelisim yasadiklart sonucuna ulagilmistir. Botha, Joubert ve Hugo (2016), Petrova-
Gjorgjeva (2009) da bu modelde oldugu gibi demokratik egitim ortamlarinin bireylerin hosgdrii, empati,
giiven, diiriistliik, adalet, dayanigma, vatanseverlik, insan haklarina saygi, hukukun tistiinliigli, sorumluluk,
esitlik, cogulculuk, farkliliklara saygi gibi degerlere sahip olmalarina rehberlik ettigini belirtmektedir.

Ogrencilerin modeli 6grenme acisindan etkili, ilgi cekici, sistematik ve demokratik bulduklari, genel
olarak 6grenme adimlarinin da etkili ve verimli oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
stirecin yorucu ve zor oldugunu, kendilerine verilen 6grenme sorumlulugunun fazla oldugunu diisiindiikleri
goriilmiistiir.

Bu arastirmay1 destekler sekilde Sahin ve Kilig’m (2021a) “Demokratik Yasama Dayali Ogrenme
Modeli’ni kullanarak yaptiklar1 calismada da, modelin 6grenci katilimini destekledigi, verimli ve ilgi ¢ekici
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin aktif katilimdan memnuniyetlerini destekler sekilde Kili¢ ve Sahin’in
(2017) yaptiklar arastirmada da 6grencilerin 6grenme siirecinin tiimiinde aktif olacaklar etkinliklere yer
verilmesini istedikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrencilere isbirlikli ¢alismalarla zorlu gorevler verilerek
giinliik hayatin karmasasinin, zorluklarinin ve problemlerinin yasatilmast ve her bir 6grencinin giiclii
yonlerin ortaya ¢ikarilmaya ve elestirel diisiinme diizeylerinin artirilmaya galisilmasi 6grenci merkezli
egitimin gerekliliklerindendir (Sahin, 2020). Bu baglamda &grencilere siirecin yogun, yorucu ve zor
gelmesinin sebebi olarak 6grenci merkezli modellere alisik olmamalar1 ve 6gretmen merkezli anlayisa
uygun yetistirilmis olmalar1 gosterilebilir. Ulkemizde oldugu gibi 6gretmen merkezli anlayisa gore egitim
almaya alismig 6grenciler i¢in kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalarini zorlayict olmaktadir. Bunu
destekler sekilde Sahin (2020) yaptigi ¢alismada Ogrencilerin egitim algilarinin yogunlukla “anlatim”
odaklt oldugunu, dersin islenisinde geleneksel uygulamalarin algilarinda biiyiikk yer kapladigim
belirlemistir.

Ogrencilerin bireysel calismalar1 verimli bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin mesvereti
O0grenme ve sosyallesme acisindan etkili bulduklar1 ancak ortak zaman belirleme ve bazilarinin
sorumluluklarini yerine getirmemesi gibi konularda zorlandiklari sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin
surada kullanilan teknikleri etkili ve ilgi ¢ekici bulduklar1 ancak tekniklerin igerikle uyumsuz oldugunu, bu
nedenle tartismalarin yeterli derinlikte olmadigii diisiindiikleri belirlenmistir. Ogrencilerin uygulama
calismalarinda kendilerine 6rnek/model sunulmamasindan ve ayrintili agiklama yapilmamasindan olumsuz
etkilendikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin surada uygulamali olarak yaptiklari calismalara da yer verilmesi
gerektigini diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin verilen déniitlerden olduk¢a memnun

olduklar ancak bireysel doniit verilmesi gerektigini diigiindiikleri sonucuna ulagilmstir.

Sahin ve Kilig’in (2021a) “Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli”nin etkililigini belirlemek
icin yaptiklar ¢alismada da 6grencilerin modelde yer alan bireysel caligmalar1 gerekli ve etkili bulduklar
sonucuna ulasilmistir. Literatiirde de ders oncesi yapilan bireysel caligmalarin dgrencilerin 6grenmelerini
olumlu etkiledigini, derse aktif katilimlarini ve basarilarini artirdigini gosteren ¢ok sayida calisma
mevcuttur (Brevik, 2020; Dolean ve Lervag, 2020; Frydenberg, 2012; Garcia, 2018; Herold, Lynch,
Ramnath ve Ramanathan, 2012; Okmen, 2020; Ronkainen, 2015; Talbert, 2012; Yamane, 2006).
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Sahin ve Kilig’in (2021a) “Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli”nin etkililigini belirlemek
icin yaptiklar1 calismada da mesveretin bireysel c¢aligmalardaki eksik noktalar1 tamamladigl, grup
dinamiginin, is boliimii ile ortak goériise ulagsmanin dersin verimini artirdig1 sonucuna ulagilmistir. Sahin,
Okmen ve Kilig (2020a) tersyiiz 6grenme modeline gére yiiriittiikleri ¢aligmada grup calismalarinin
ogrencilerin fikir aligverisinde bulunma, birbirlerinden 6grenme, sorumluluk kazanma, sosyallesme
konularinda katki sagladigini, Sahin, Okmen ve Kilig (2020b) proje tabanli 6grenmeye gore yiiriittiikleri
calismada grup caligmalariin birlikte karar alma, uygulamay1 birlikte yiiriiterek ortak ve basarili iiriin
ortaya koyma agilarindan olduk¢a olumlu oldugunu belirlemislerdir. Hurst, Wallace ve Nixon (2013) da
Ogrenciler arasindaki sosyal etkilesimin 6grencilerin 6grenmelerini, elestirel diigtinme ve problem ¢dzme
becerilerini gelistirdigini ortaya koymuslardir.

Bu sonucu destekler sekilde literatiirde bazi 6grencilerin isbirlikli anlayisi tercih etmediklerini ve
buna hazir olmadiklarini gosteren calismalar da mevcuttur (Carpenter & Pease, 2013; Celebi, 2006; Giil &
Konu, 2008; Kili¢ & Sahin, 2017). Bu durum 6grencilerin igbirlikli calisma becerisini kazanmamig olmalar1
ile ilgili bir durum olarak disiiniilebilir. Bu nedenle egitimcilerin bu becerinin gelisimini destekleyen

deneyimler tasarlamalar1 olduk¢a 6nemlidir.

Bu calismay1 destekler sekilde Sahin ve Kilig’in (2021a) “Demokratik Yasama Dayali Ogrenme
Modeli”nin etkililigini belirlemek igin yaptiklari calismada da Ogrencilerin surada farkli diigiinceleri
duymay1, kendi diislincelerini ifade etmeyi, tartisirken 6grenmeyi olumlu bulduklar1 goriilmiistiir. Ayrica
Ogrencilerin kullanilan tartisma tekniklerinin oldukca verimli oldugunu, derse katilimi artirdigini, bilginin
kalicihigin1 sagladigini, dersi sikiciliktan kurtardigini diisiindiikleri de belirlenmistir. Winton (2008)
hosgoriilii ve etkilesimli tartisma ortamlarinin 6grenciler arasinda fikir akigini tesvik ettigini ve 6grencilerin
farkli fikir ve degerlerle kargilagmalarini tesvik ettigini, Yesilyurt (2019) da 6grenme ortaminda tartigma
tekniklerinin kullanimimin 6grencilere elestirel diisiinme becerisi ve demokratik 6zellikler kazandirdigini
belirtmektedir.

Teknikler ders sorumlulari tarafindan konu ve ders siiresine uygun olacak sekilde detayli olarak
hazirlanarak desten birkag giin dnce 6grencilere gonderilmis olmasina ragmen, 6grencilerin hala tartigsma
tekniklerinin igerikle uyumlu olmadigini ve detayli agiklanmadigini diistiniiyor olmalar1, 6gretmenlik
boliimii mezunu olmalarina ve bazilarinin aktif 6gretmenlik yapiyor olmalarina ragmen tekniklere hakim
olmamalari, teknikleri derse ve konuya gore uyarlama becerisi kazanamamis olmalar1 ve teknikleri ders
oncesi detayli olarak inceleyerek gelmemis olmalart ile ilgili oldugu disiiniilmektedir. Bu sonucu destekler
sekilde Sahin ve Kilig’1n (2021a) “Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli’nin etkililigini belirlemek
icin yaptiklar1 ¢aligmada da Ogrencilerin teknige iliskin bilgi sahibi olarak derse gelmesinin verimin
saglanmasinda 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumda modelin bundan sonraki uygulamalarinda
ogrencilerin ders Oncesinde tekniklere yeterli diizeyde hakim olmalari, derse hazirlikli gelmeleri ve

tartigmalarin daha derinlikli olmasi1 saglanmalidir.

Her aragtirmanin kendine 6zgli olacagi/olmasi1 gerektigi diistiniildiiglinden ve 6grencilerin hayal
giiclerinin sinirlandirilmak istenmemesinden dolay1 kendilerine 6rnek bir arastirma raporu verilmemistir.
Ogrencilerin yapilan agiklamalarin yetersizliginden sikdyet etmeleri ve ihtiyag belirleme/program
gelistirme siirecinde 6rnek/model sunulmasini beklemeleri, arastirma/uygulama siirecindeki problemleri
kendi kendilerine ¢o6zmek istememeleri ve problemlerin baskalar: tarafindan ¢oziilmesini beklemeleri
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anlamma gelmektedir. Bu durumun ise yine i¢inde bulunduklari egitim sisteminin bir sonucu oldugu
sOylenebilir.

Alanyazinda doniitlerin 6grencilerin 6grenmelerini (Kaya, Ates, Yildirim & Rasinski, 2020) ve 6z
saygilarini (Cevikbas & Argiin, 2016; Kaya vd., 2020) olumlu yonde etkiledigini ortaya koyan ¢alismalar
mevcuttur. Ogrencilere her hafta raporlarinin degerlendirilmesinden sonra topluca doniit verilmistir.
Ogrencilerin yapilan degerlendirmelerden kendileri ile ilgili kismi belirleyip almalar1 ve kendilerini buna
gore degerlendirmeleri beklenmistir. Ogrencilerin bu durumu yeterli bulmamalarinin sebebi olarak da yine
bilginin hazir olarak sunuldugu egitim sistemine alisik olmalar gosterilebilir.

Ogrencilerin; akademik hayata, 6gretmenlik meslegine, demokrasiye yonelik olumlu tutumlar
kazandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin, akademisyenligin nemini anlama, dgrenmenin énemini kavrama
gibi akademik hayata, 6grenci merkezli anlayis1 kazanma gibi 6gretmenlik meslegine, demokrasi bilinci
gelistirme, esitlik anlayis1 gelistirme, fikir 6zgiirliigliniin 6nemini kavrama gibi demokrasiye yonelik
olumlu tutumlar kazandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Sahin ve Kili¢’mn (2021b) “Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli’ne gére diizenlenmis dersin
Ogrencilerin demokrasi algilarina etkisini inceledikleri aragtirmada da modelin 6grencilerin demokrasi
algilarina olumlu etki yaptigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde, Yildirim (2018) ve Subba (2014)
O0grenme ortamlarindaki demokratik uygulamalarin 6grencilerin  demokratik tutum ve becerileri
kazanmalarinda olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmektedirler. Sanli ve Altun (2015) da diisiinme, tartigma,
elestirme ve uzlasma imkani tanindiginda, Ogrencilerin demokratik tutum ve davranislari rahatlikla
kazanabildiklerini belirtmektedirler.

Tiim sonuglar dogrultusunda modelin uzaktan egitim sartlarinda dahi etkililiginin bu ¢alisma ile de
desteklendigi soylenebilir. Bu dogrultuda “Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli”nin farkl
branglarda da kullanilmast ve yaygimlastirilmasi Onerilmektedir. Modelin sonraki uygulamalarinda
Ogrencilerin surada uygulamali olarak yaptiklari ¢alismalara da yer verilmesi onerilmektedir. Egitimin her
kademesinde &grencilerde sorumluluk duygusu gelistirecek, iiretkenliklerini destekleyecek, kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu almalarini, dgretim yontem ve tekniklerini daha fazla kullanmalarim
destekleyecek modellerin kullanilmasinin arastirma siirecinde ortaya ¢ikan zorluklarin istesinden

gelinmesi agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Yazar Katki Beyani:
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Makale Bilgisi OZET
Arastirmanin amact, akran siddetine maruz kalma ve 6grenmede 6z diizenleme degiskenleri agisindan
okul oncesinde okula uyumun incelenmesidir. Arastirma, iliskisel tarama modelinde desenlenmis
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Kabul Tarihi: Arastirmanin 6rneklemini Gaziantep ilinde okul 6ncesi egitime devam eden, normal gelisim 6zelligi
25a 0‘; 2 OaZI; I gosteren 5 yas grubundan 173 ¢ocuk olusturmaktadir. Veriler, 5-6 Yas Cocuklari I¢in Okul Uyumu
R Ogretmen Degerlendirme Olgegi, Akran Saldirganligina Maruz Kalma Olgegi ve Bagimsiz Ogrenme
Davranislar1 Olgegi (3-5 yas) 6lgme araglar1 kullanilarak elde edilmistir. Arastirma sorularia cevap
bulmak amaciyla Pearson Momentler Carpimu Korelasyon Katsayisi, Basit Dogrusal Regresyon ve
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. Coklu Regresyon Analizleri uygulanmistir. Analiz sonuglarina gére akran siddetine maruz kalma,
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o0grenmede 0z diizenleme ve okula uyum degiskenlerinin birbirleriyle anlamli diizeyde iliskileri
bulunmaktadir. Akran siddetine maruz kalma degiskeninin hem Ogrenmede 6z diizenleme
davranislari hem de okula uyum ile negatif yonde iliski bulundugu goriilmiistiir. Ogrenmede 6z
diizenleme ile okula uyum arasinda ise olumlu yénde anlamli iligki oldugu belirlenmistir. Akran
siddetine maruz kalma ve 6grenmede 6z diizenleme ¢ocuklarin okula uyum diizeyini ayr1 ayri anlamli
diizeyde yordammstir. Ogrenmede 6z diizenlemenin okula uyumu yordayicilik etkisinin, akran
siddetine maruz kalmadan daha yiiksek diizeyde oldugu ortaya konulmustur. Ayrica akran siddetine
maruz kalma degiskeni ile 6grenmede 6z diizenleme degiskeninin, birlikte okula uyumun
yordanmasina anlamli katki sagladigi da belirlenmistir.
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1. GIRIS

Okul 6ncesi donemde okula uyum, kiiciik ¢ocuklarin ilk formal egitim deneyimine tiim gelisim
alanlar1 dogrultusunda nasil alistiklarini ifade eden ¢ok yonlii bir kavramdir. Okula uyum, ¢ocuklarin
birbirlerine, 6gretmene, okul kurallarina, diizenine, yonergelere alismalarini ve egitim siirecine aktif bir
sekilde katilmalarini, okulu sevmelerini icerir. Her yil farkli iilkelerde ve Kkiiltiirlerde ortak olan
durumlardan biri, kii¢iik ¢ocuklarin okula uyum siireclerinin farklilagmasidir. Kolay uyum saglayanlar,
farkl1 diizeylerde zorlananlar basta olmak tlizere her ¢ocugun farkli bir okula uyum Griintiisii vardir (Feeney-
Kettler, Kratochwill & Kettler, 2011). Okula uyum, okul dncesi egitim siirecinde ve sonraki egitim
stirecinde Oonemli etkilere sahiptir. Kisa siireli etkilere 6rnek olarak, okula uyum saglamis gocuklarin
yonergeye uyma ve sosyal etkilesim becerilerinin, okula uyum saglayamamis ¢cocuklara gore daha yiiksek
diizeyde oldugu ifade edilmistir (Buyse vd., 2009; Herndon vd., 2013). Uzun siireli etkilere 6rnek olarak
McDermott, Rikoon ve Fantuzzo (2018), Head Start egitimi alan 2152 gocugun, okul oncesi egitimde ve
ilkokul 1. simifta izledikleri ¢aligmalarinda, okul dncesinde sinifa basarili bir sekilde uyum saglamanin,
ileriki zamanlardaki sosyo-davranigsal uyumun belirleyicisi oldugunu belirlemislerdir. Okula uyumu
etkileyen faktorler ¢ocuklarin bireysel Ozellikleri (yas, mizag, cinsiyet vb.), aileye iliskin 6zellikler,
akranlar, 6gretmenler, okul 6ncesi egitim kurumlarina iligkin 6zellikler gibi farkli konu bagliklar1 altinda
ele alinabilir (Baggeli Kahraman, 2020). Bu arastirmada yasamin ilk yillarindaki okula uyum, akranlardan
ve bireysel Ozelliklerden birer faktdr dogrultusunda agiklanmaya calisilmistir. Faktorlerden ilki, akran
siddetine maruz kalmadir. Akran siddeti, belli bir sebep dogrultusunda ya da sebep olmaksizin, akran(lar)in
hedefi haline gelip, saldirgan davraniglarina diizenli olarak maruz kalmay:1 ifade etmektedir. Akran
siddetine maruz kalma, ¢ocugun hayatinda kisileraras1 bir stres kaynagi olarak kendini gdsterir (Chester
vd., 2015). Akran siddetine maruz kalma, fiziksel, sozel (ya da iligkisel) tiirlerde gerceklesebilmektedir
(Hanish vd., 2004). Akran siddetinde hedef secgilen ¢ocuk, saldirganlik gibi davranig sorunlari nedeniyle
arkan siddetine maruz kalabilirken, zayif ve giigsiiz olarak algilanan ¢ocuklar da akran siddetinde hedef
olarak secilebilir (Yang vd., 2016). Akran siddetine maruz kalma ¢ocuklarin hayatinda kisa ve uzun siireli
olarak &nemli sonuclar meydana getirebilir (Ladd, Ettekal ve Kochenderfer-Ladd, 2017). Ornek olarak,
akran saldirganlhigina diizenli olarak maruz kalmak, ¢ocuklardaki i¢e ve disa doniik davranis sorunlarinin
da ortaya c¢ikmasina yol acgabilir (Cuevas vd., 2007). Ttofi ve meslektaslar1 (2011), okul Oncesinden
yetiskinlige uzanan bir boylamsal ¢alismada, kiigiik yaslardaki akran siddetinin ileriki yillardaki depresyon
ile iligkili olabildigini ifade etmistir. Akran siddetine maruz kalma, okula uyumu da olumsuz yo6nde
etkiyebilen bir degiskendir (Kochenderfer ve Ladd, 1996). Akranlarinin saldirganligina maruz kalan
cocuklar, okula gelmek istemeyebilir, okula alismakta, diger ¢ocuklarla etkilesime girmekte zorlanabilir.
Akran siddeti, gocugun i¢e doniik (¢cekingenlik, utangaglik vb.) ve disa doniik (saldirganlik, baskic1 davranis
vb.) davranis sorunlarini arttirabilecegi icin bu noktada da okula uyumu olumsuz yonde etkileyebilir. Bu
baglamda, akran siddeti hem okul uyumsuzlugunun sebebi hem de sonucu olabilir. Cocuklar, akran
siddetine maruz kaldiklar1 i¢in okula uyum saglayamadiklari durumlarda akran siddeti, okul
uyumsuzlugunun sebebi olacaktir. Cocuklar, okula uyum saglayamadiklari zaman da akran siddetine maruz
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kalabilirler. Bu durumda da akran siddeti, okul uyumsuzlugunun sonucu olmaktadir (Kochenderfer ve
Ladd, 1996). Bu arastirmada, akran siddetinin okul uyumsuzlugun tizerindeki etkisinin incelenmesi
amaglanmustir.

Bu aragtirma kapsaminda okula uyum iizerindeki etkisi incelenen bir diger degisken, cocuklarin
ogrenmede 6z diizenleme (self-regulated learning) davranislaridir. Bagimsiz 6grenme olarak da anilan
ogrenmede 6z diizenleme 6grenenin dgrenme amacina ulasmak icin 6z diizenleme yapmasini gerektirir. Oz
diizenleme, ¢ocuklarin biliglerini, duygularini, motivasyonlarin1 ve davraniglar {izerinde kontrol sahibi
olmalarini saglayan bir igsel mekanizmadir. Cocuklar, bu kontrole sahip olmalarimi saglayan bu igsel
mekanizma sayesinde otomatik, diirtiisel davranislar yerine diisiinerek ve amaca yonelik eylemlerde
bulunabilirler (Bodrova ve Leong, 2006; Grouzet, Sokol & Miiller, 2013). Cocugun dikkatini toplamas1 ve
stirdlirmesi, duygusal yogunluk yasadiginda diirtiisel tepkiler vermeyip sakin kalabilmesi aklina gelen ilk
tepkiyi vermeyip durup diisiinerek davranabilmesi 6z diizenleme becerileri sayesinde olabilmektedir. Bu
calismada bir degisken olarak ele alinan 6grenmede 6z diizenleme, cocugun 6grenme amacina yonelik
olarak 6z diizenleme yapmasidir. Bu da ¢ocugun zihinsel faaliyetlerini, duygularini, motivasyonunu ve
eylemlerini diizenlemesi anlamina gelmektedir (Zimmerman ve Schunk, 2011). Kendi 6grenmelerini etkili
bir sekilde diizenleyebilen gocuklar bir gorevi nasil tamamlayacaklari, bu siirecte kiminle ¢alisacaklari,
nasil bir ortamin daha uygun olacagi konusunda stbiligsel becerilerini kullanarak planlar yapabilir, gorev
iizerinde calisirken farkli stratejiler kullanabilir ve kendi performanslarini degerlendirebilirler (Whitebread
vd., 2009). Ogrenmede 6z diizenleme, kiigiik ¢ocuklarin okula uyumunu etkilemektedir. Okul ncesi
kurumlar cocuklarin yapilandirilmis 6grenme ortamlan ile ilk karsilastiklari yerlerdir. Bu ortamda
cocuklardan, belki de yasamlarinda ilk kez dikkatlerini 6gretmen tarafindan belirlenen konulara,
materyallere ve/veya etkinliklere odaklamalari, siirdiirmeleri ve kendilerinden beklenen c¢aligmalari
tamamlamalar1 beklenmektedir. Cocuklarin 6grenme hedeflerine yonelik beklentilerin oldugu bu yeni
ortama uyumlari, 6grenme amaglarima paralel olarak diirtiilerini kontrol etmeleri, olumsuz duygularin
yonetmeleri, motivasyonlarini ve dikkatlerini siirdiirmeleri ile miimkiin olmaktadir (Grolnick ve Raftery-
Helmer, 2015). Diger bir degisle okul oncesi donemde g¢ocuklarin okula uyumu, en temel diizeyde
Ogrenmede 0z diizenleme davranislar1 gostermelerini gerektirmektedir. Hutchinson, Perry ve Shapka
(2021) tarafindan yapilan ¢alisma da okula uyum ile 6grenmede 6z diizenleme davraniglari arasindaki

baglantiy1 ortaya koymustur.

1.1. Problem Durumu

Goriildiigi gibi hem akran siddetine maruz kalma hem de 6grenmede 6z diizenleme degiskenleri
kiigiik ¢ocuklarin okula uyum siireciyle iliskili olabilmektedir. Ladd ve Profilet (1996), okula uyum siirecini
“olumlu sosyallesme” olarak adlandirarak, bu siirecte 6z diizenleme ile sosyal becerilerin Gnemini
vurgulamisglardir. Benzer sekilde Mclntyre, Blacher, ve Baker da (2006) 6z diizenleme ile sosyal becerilerin
kiiclik cocuklarm okula uyumunun yordayicisi oldugunu ortaya koymuslardir. Ancak, yapilan alan yazin
taramasi sonucunda akran siddetine maruz kalma ve 6grenmede 6z diizenleme bir arada okula uyum
tizerindeki etkilerinin ele alindigi bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Konunun Onemi gz Oniinde
bulunduruldugunda, kii¢iik ¢cocuklardaki okula uyumun dinamiklerini, hangi degiskenlerden etkilendigi ve
hangi degiskenleri etkileyebildigine yonelik arastirmalarin yayginlastirilmasi ve ¢esitlendirilmesi
gereklidir.
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1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci akran siddetine maruz kalma ve 6grenmede 6z diizenleme degiskenleri agisindan
okul 6ncesinde okula uyumun incelenmesidir. Arastirmada, asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Akran siddetine maruz kalma, okul 6ncesinde okula uyumu istatistiksel agidan anlaml1 bir sekilde
yordamakta midir?

2. Ogrenmede 6z diizenleme davranislari, okul éncesinde okula uyumu istatistiksel agidan anlamli
bir sekilde yordamakta midir?

3. Akran siddetine maruz kalma ve 6grenmede 6z diizenleme davranislar1 birlikte okul 6ncesinde
okula uyumu istatistiksel agidan anlamli bir sekilde yordamakta midir?

2. YONTEM

Bu c¢aligma iligkisel tarama modelinde desenlenmis olan nicel bir ¢alismadir. Tarama
arastirmalarinda evrenden alinmis bir 6rneklem {izerinde calisilarak evren hakkinda genel bir yargiya
varmaya ¢alisilir (Biiyiikoztiirk vd., 2010). ki ya da daha fazla degisken arasindaki baglantilarin ortaya
konmaya calisildigi caligmalar iligkisel arastirmalardir (Edmonds ve Kennedy, 2016). Bu calismada okul
oncesi donem c¢ocuklarin akran siddetine maruz kalma diizeyleri ve 6grenmede 6z diizenleme diizeyleri

ile okula uyumlari arasindaki iligkiler evrenden segilmis bir ¢aligma grubunda ele alinmugtir.
2.1. Arastirma Grubu

Bu calismanin evrenini 2021-2022 yili egitim dgretim yilinda Gaziantep ilinin iki ilgesinde okul
Oncesi egitime devam eden, normal gelisim 6zelligi gosteren 5 yas grubu ¢ocuklar olusturmaktadir. Caligma
grubu belirlenirken kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Calisma grubunda, Gaziantep ilinin
Sahinbey ve Sehitkamil ilgelerinde okul 6ncesi egitime devam eden, normal gelisim 6zelligi gosteren 5 yas
grubundan %55,5’1 erkek, %45,1°1 kiz olmak {izere 173 ¢ocuk yer almaktadir.

2.2. Veri Toplama Araclar
5-6 Yas Cocuklar1 i¢cin Okul Uyumu Ogretmen Degerlendirme Olgegi

Ladd, Kochenderfer ve Coleman (1996) tarafindan gelistirilmis olan dlgek, Onder ve Giilay (2010)
tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmigtir. Toplam 25 maddeden olusan Tiirkge formunda, 6lgegin orijinalindeki
gibi igbirlikli katilim, okulu sevme, okuldan kaginma ve kendi kendini yonetme olmak tizere 4 alt boyutu
bulunmaktadir. Olgek toplam puan alinarak kullanilabildigi gibi alt 6lgek puanlari ayr1 ayr1 hesaplanarak
da kullanilabilir. Bu ¢alismada &lgek, toplam puan almarak kullanilmistir. Olgekteki her madde “Uygun
Degil”, “Uygun” ve “Tamamen Uygun” ifadeleriyle degerlendirilmektedir. Yiiksek puanlara, okula uyum
diizeyinin yiiksek olduguna isaret etmektedir. Uyarlama ¢alismasinda 6l¢egin i¢ tutarlik katsayisi .70 olarak
hesaplanmustir (Onder ve Giilay, 2010). Bu c¢alismada ise olgegin i¢ tutarlik katsayis1 .89 olarak
hesaplanmistir.

Akran Saldirganhgina Maruz Kalma Olcegi

Olgek, kiiciik c¢ocuklarin akran siddetine maruz kalma durumlarini belirlemek amaciyla
Kochenderfer ve Ladd (1997) tarafindan gelistirilmis ve Giilay (2008) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmstir.
Olgek, dort maddeden olusmakta, akran siddetinin tiirleri olan fiziksel, dogrudan, dolayli ve genel siddet
tiirlerine iliskin birer madde bulunmaktadir. Olgek, sinifigi gdzlemlere dayali olarak dgretmenler tarafindan
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her bir ¢ocuk i¢in doldurulmaktadir. Ogretmenler gozlemleri dogrultusunda her bir madde i¢in gocugun
akran siddetine maruz kalma sikligini 3’lii likert iizerinden degerlendirmektedir (1=Hig¢bir zaman; 3=Her
zaman). Tiirkce uyarlama galismasinda l¢egin i¢ tutarlik katsayisi .72 olarak bulunmustur. Bu ¢aligsma i¢in
i¢ tutarlik katsayisi ise .72 olarak bulunmustur.

Bagimsiz Ogrenme Davramslan Olgegi (3-5 yas)

Bu ¢aligmada ¢ocuklarin 6grenmede 6z diizenleme becerilerini 6lgmek amaciyla Whitebread vd.
(2009) tarafindan gelistirilmis olan 6lgek Sarag, Karakelle ve Whitebread (2019) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanmis olan Bagimsiz Ogrenme Davranislar1 Olgegi kullanilmistir. Tek boyutlu olan dlcek, toplam 16
maddeden olusmaktadir. Olgek, sinif ici gdzlemlere dayali olarak 6gretmenler tarafindan her bir ¢ocuk icin
doldurulmaktadir. Snif i¢i 6grenmede 6z diizenlemenin isaretcisi olan maddelere iliskin 6gretmen,
cocugun so6z konusu davranisi ne siklikta gosterdigini 4’lii likert tizerinde isaretlemektedir (1= Higbir
zaman; 4= Her zaman). Yiiksek puanlar ¢ocugun 6grenmede 6z diizenleme becerisinin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Uyarlama c¢alismasinda 6l¢egin i¢ tutarlik katsayisi .97 olarak bulunmustur (Sarag,
Karakelle ve Whitebread, 2019). Bu caligmanin 6rneklemi igin ise i¢ tutarlik katsayisi .97 olarak
hesaplanmustir.

2.3. Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin veri toplama siireci okul Oncesi Ogretmenleri ile yiiz yiize iletisime gegilerek
yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araglari, okul éncesi 6gretmenleri tarafindan doldurulmustur. Ogretmenler,
veri toplama aracglarini en az 3 aydir tanidiklari, okula diizenli olarak devam eden ve normal gelisim 6zelligi

gosteren 5 yas cocuklari i¢in doldurmuslardir.
2.4. Verilerin Analizi

Veri analizi igin SPSS 25.0 istatistik paket programi kullanilmistir. Tiim degiskenler igin basiklik ve
carpiklik degerleri incelenmis ve bu degerlerin -1.00 ile + 1.00 arasinda degistigi goriilmiistiir. Bu
dogrultuda verilerin normal dagildigina karar verilerek parametrik testler yapilabilecegine karar verilmistir.
Verilerin analizinde, Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi, Basit Dogrusal Regresyon ve
Coklu Regresyon Analizleri uygulanmustir.

3. BULGULAR

Tablo 1’de arasgtirmada incelenen degiskenler icin betimsel istatistikleri ve degiskenler arasi
korelasyon katsayilarim gdsterilmektedir.

Tablo 1. Degiskenlere iligkin betimletici istatistikler ve degiskenler arast korelasyon degerleri

Degiskenler N X SD 2 3

1. Akran siddetine maruz kalma 173 45 1.03 -31* -.56*

2. Ogrenmede 6z diizenleme 173 47.82 11.78 - .64*

3. Okula uyum 173 41.68 6.41 - -
(*p <.01)
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Tablo 1’de goriildiigii {izere arastirmanin {i¢ degiskeni arasinda istatistiki a¢idan anlamli iliskiler
bulunmaktadir. Buna gore, akran siddetine maruz kalma ile 6grenmede 6z diizenleme davraniglar (r =.-31,
p < .01) ve akran siddetine maruz kalma ile okula uyum degiskenleri arasinda (r =.-56, p < .01) olumsuz
yonde anlamli iliski bulunmaktadir. Bu sonuca gdre akran siddetine maruz kalma diizeyi arttikca
o0grenmede 6z diizenleme ve okula uyum diizeylerinde azalma, akran siddetine maruz kalma diizeyi
azaldik¢a 6grenmede 6z diizenleme ve okula uyum diizeylerinde artis olabilecegi sdylenebilir. Ogrenmede
0z diizenleme ile okula uyum arasinda ise olumlu yonde anlamli iliski bulunmaktadir. Bu sonug
dogrultusunda da 6grenmede 6z diizenleme diizeyi arttik¢a okula uyumda artis goriilebilecegi, 6grenmede
0z diizenleme diizeyi azaldikca okulda uyumda da azalma olabilecegi sOylenebilir.

Akran siddetine maruz kalma diizeyinin okula uyum {iizerindeki yordayici etkisini incelemek
amaciyla basit dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 2. Okula uyumun akran siddetine maruz kalma degiskeni ile yordanmasina iligkin regresyon analizi sonug¢lari

R? B Std. E B t F
Sabit 43.21 44 97.54* 75.10*
Akran siddetine maruz kalma 31 -3.45 .40 -.55 -8.72

*p < .01

Tablo 2’ye gore akran siddetine maruz kalma, ¢ocuklarin okula uyum diizeyini anlamli bir sekilde
yordamaktadir [F(2, 170)= 75.10, p < .01]. Akran siddetine maruz kalma okula uyumdaki
degiskenligin %31’ini agiklamaktadir.

Ogrenmede 6z diizenleme diizeyinin okula uyum {izerindeki yordayici etkisini incelemek amaciyla
basit dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3. Okula uyumun 6grenmede Oz diizenleme degiskeni ile yordanmasina iligkin regresyon analizi sonug¢lari

R? B Std. E B t F
Sabit 24.92 1.57 15.90*  121.32*
Ogrenmede 6z diizenleme 42 35 .03 .64 -8.72

*p < .01
Tablo 3 incelendiginde, 6grenmede 6z diizenleme, ¢ocuklarin okula uyum diizeyini anlamli bir

sekilde yordamaktadir [F(2, 170)= 121.32, p < .01]. Ogrenmede 6z diizenleme, okula uyumdaki
degiskenligin %42’sini agiklamaktadir.

Akran giddetine maruz kalma ve 6grenmede 6z diizenleme davranislari ile okula uyum arasindaki
yordayici iligkileri incelemek amaciyla Coklu Regresyon Analizi yapilmistir. Analizde, akran siddetine
maruz kalma ve 6grenmede 6z diizenleme degiskenleri yordayici degisken, okula uyum ise yordanan
degisken olarak yer almistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’te yer almaktadir.
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Tablo 4. Okula uyumun yordanmasina iligkin ¢oklu regresyon analizi sonuglar

Model R? B Std. E B t F
Sabit 29.17 1.49 19.58*  105.80*
Akran siddetine maruz kalma .55 -2.44 34 -39 -7.30*
Ogrenmede 6z diizenleme .28 .03 .52 9.71*

*n<.01

Tablo 4’teki analiz sonuglarina gore akran siddetine maruz kalma ve O6grenmede 6z diizenleme
birlikte, cocuklarin okula uyumunu anlamli bir sekilde yordamaktadir, [F(2, 170)= 105.79, p < .01]. Hem
akran siddetine maruz kalma degiskeni hem de 6grenmede 6z diizenleme degiskeni, okula uyumun
yordanmasina anlamli katki saglamaktadir. Bu iki degigken birlikte okula uyumdaki degiskenligin %55 ini
agiklamaktadir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Akran siddetine maruz kalma ve 6grenmede 6z diizenleme degiskenleri agisindan okul éncesinde
okula uyumun incelendigi bu arastirmanin sonuglarina gore akran siddetine maruz kalma, 6grenmede 6z
diizenleme ve okula uyum degiskenlerinin birbirleriyle anlamli diizeyde iligkileri bulunmaktadir. Akran
siddetine maruz kalma ile 6grenmede 6z diizenleme davranislari ve akran siddetine maruz kalma ile okula
uyum degiskenleri arasinda olumsuz yonde anlamli iliski bulunmaktadir. Ogrenmede 6z diizenleme ile
okula uyum arasinda ise olumlu yonde anlaml iligki oldugu belirlenmistir. Ayrica akran siddetine maruz
kalma ve 6grenmede 6z diizenleme ¢ocuklarin okula uyum diizeyini ayr1 ayri anlamli diizeyde yordamustir.
Ogrenmede 6z diizenlemenin okula uyumu yordayicilik etkisinin, akran siddetine maruz kalmadan daha
yiiksek diizeyde oldugu ortaya konulmustur. Ayrica akran siddetine maruz kalma degiskeni ile 6grenmede
0z diizenleme degiskeninin, birlikte okula uyumun yordanmasina anlamli katki sagladigi da belirlenmistir.
Aragtirmanin bulgulari, akran siddetine maruz kalma ile 6grenmede 6z diizenlemenin hem birbirleri ile
iligkili oldugunu hem de okula uyum iizerinde bagimsiz ve bir arada etkili olabildiklerini ifade etmektedir.
Alan yazin incelendiginde, aragtirmada ele alinan degiskenlerin birebir yer aldigi bir calismaya
rastlanilmazken konu ile ilgili yaymlarda benzer sonuglarin elde edildigi goriilmektedir. Ornek olarak,
Garner, Dunsmore ve Bassett (2020), 118 ¢ocuk ile yaptigi calismada akran siddetine maruz kalmanin zayif
okula uyumla, olumlu sosyal davraniglarin da bagarili okula uyum ile olumlu yonde iliskili oldugunu ortaya
koymustur. Hutchinson, Perry ve Shapka’nin (2021) 307 ¢ocuk ile yiiriittiigli arastirmada, 6grenmede 6z
diizenleme ile okula uyum arasinda iliski oldugunu belirlemistir. Uzmanlar akran siddetine maruz kalan
cocuklarda yalmzlik, diisiik 6zgiiven, kaygi goriilebilecegini ifade etmektedir (Kim, Kim & Kim, 2016;
Leeuwis vd., 2015). Cocuklarda olusabilecek bu tiir olumsuz duygu durumlari, okula uyumu zorlastirabilir.
Diger taraftan 6grenmede 6z diizenleme bir anlamda ¢ocugun neyi bildigi ve neyi bilmedigi arasindaki farki
fark etmesini ifade etmektedir (Jeong & Frye, 2020). Dolayisiyla ¢ocugun ogrenme siirecindeki
farkindaligi, kendisini ifade etmesini, ihtiyaci olanin farkina varmasini, bu noktada etkilesime girmesini,
bilgisini ortaya koymasini, planlama yapmasini, amaclarima ulagsmak igin stratejiler gelistirmesini

destekleyecek (Rakovic vd., 2022) ve dolayisiyla okula uyumunu kolaylastirabilecektir.

Gorildigii gibi bu arastirmada ele alinan, kii¢iik ¢ocuklarin sosyal ve biligsel gelisim alaniyla ilgili
iki degisken okula uyum {izerinde etkili olabilmektedir. Akranlarinin siddetine maruz kalmayan, akran
grubuyla basarili, Kkaliteli iliskiler gelistiren g¢ocuklar okula uyum saglamak agisindan avantajli
olabilmektedir. Bununla birlikte akranlartyla sorun yasayan c¢ocuklar ise okula uyum saglamakta
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zorlanabilirler. Ogrenmede 6z diizenleme de okula uyumu kolaylastirabilmektedir (Diamond, 2012).
Ogrenmede 6z diizenlemenin bir parcasi olan beceriler (kurallara uyma, yonergeleri yerine getirme,
sorumluluk alma, aktif katilim saglama, grup icinde etkili ¢alisma, uygun problem ¢6zme yontemlerini
kullanma gibi) (Perry vd., 2018) ¢ocuklarin egitim siirecindeki dinamikleri fark etmesini, 6grenmesini ve
bunlara gore davraniglarini yonetmesini kolaylastirabilecektir. Akranlarin siddetine maruz kalma ile
Ogrenmede 6z diizenlemenin birlikte okula uyum iizerinde énemli bir etki olusturabilmesi de okula uyum
siirecinde farkli degiskenlerin géz 6niinde bulundurulmasina yénelik énemli bir bulgudur. Ogretmenlerin
okula uyum siirecini, yalnizca ailenin arkasindan aglamama, sessiz durma, sorun g¢ikartmama olarak
degerlendirmemesi gereklidir (Giilay Ogelman & Giingor, 2020). Okula uyum, bu belirtilen durumlardan
daha karmasik ve cok boyutlu bir konudur (Sepitci Saribag & Giiltekin Akduman, 2020). Nitekim bu
arastirmanin bulgulari dogrultusunda, 6grenmede 6z diizenleme okula uyum {iizerinde akran siddetine
maruz kalmadan daha etkili bir degisken olmasina karsilik iki degiskenin birlikte okula uyum {izerinde
etkili olabilmektedir. Soyle ki akranlarinin siddetine maruz kalan ve 6grenmede 6z diizenleme agisindan
sorun yasayan ¢ocuklarin okula uyum diizeyleri diisiik olabilmektedir. Bu durum iki degisken arasindaki
iligki ile agiklanabilir. Arastirma bulgularinda da ortaya konulan bu iligki ile ¢ocuklarin akran siddetine
maruz kalmasi, 6grenmede 6z diizenleme diizeyinin de diismesine, dolayisiyla okula uyumda zorlanmasina
yol agabilir. iki degisken arasindaki karsilikli iliski dogrultusunda, 6grenmede 6z diizenleme diizeyi diisiik
olan ¢ocuklarin akran siddetine maruz kalmada ve devaminda okula uyumda da sorunlar yasayabilecegi
disiiniilebilir. Panadero (2017), 6grenmede 6z diizenlemenin biligsel, motivasyonel, duygusal yonlerinin
oldugunu ifade etmistir. Alan yazindaki bilgiler dogrultusunda, duygusal anlamda zarar géren ¢ocuklarin,
Ogrenmede 6z diizenleme kapasitelerinden diisiis olabilmesi beklenilen bir sonugtur. Olumlu 6grenme
ortamlari, akranlar, 6gretmenler ve anne-babalar tarafindan saglanan destek psikolojik olarak iyi olusu,
6grenmeyi ve okula uyumu olumlu yonde etkileyebilmektedir (Gaxiola-Romero vd., 2020). Bu nedenle
cocuklarin akranlartyla, 6gretmeniyle iligkileri, sinifa katilimi, d6grenme becerileri gibi farkli gelisim
alanlarindan ¢esitli unsurlarin bir arada degerlendirilmesi okula uyumun detayli ve net bir sekilde
aciklanmasina 6nemli katkilar saglayabilecektir.

Bu aragtirmadaki sinirhiliklar dogrultusunda, konu ile ilgili sonraki ¢alismalarda daha kalabalik ve
cesitlilik (yas, SED gibi) gosteren orneklem gruplariyla ¢alisiimasi Onerilebilir. Ayrica akran siddetine
maruz kalma ile 6grenmede 6z diizenleme degiskenlerine ek olarak farkli degiskenlerin bir arada okula
uyum iizerindeki etkilerinin ele alindig1 ¢aligmalar yapilabilir. Ogretmen gériislerinin yan1 sira gocuk, anne-
baba goriisiine, gézleme dayal1 verilerle konu ele alinabilir. Boylamsal aragtirmalar ile akran siddetine
maruz kalma, dgrenmede 6z diizenleme degiskenlerinin sonraki egitim kademelerindeki okula uyum
tizerindeki etkileri incelenebilir. Ayrica okul oOncesi Ogretmenlerinin 6grenmede &6z diizenlemeyi
destekleyici, akran iliskilerini gelistirici stratejileri yil boyunca diizenli olarak kullanmasi 6nem
tagimaktadir. Ailelerin 6grenmede 6z diizenleme hakkinda bilgilendirilmesi, ev ortaminda desteklemelerini
saglayacak aile katilimi caligmalarimin gerceklestirilmesi ¢ocuklara 6nemli katkilar saglayabilecektir.
Ogretmenlerin akran iligkilerini gdzlemlemesi, sosyometri gibi dlgiimlerle akran gruplarindaki sosyal
konumu ortaya ¢ikartmasi, akran siddetinin ortaya ¢ikmasini ve/veya daha ileri boyutlara ulagsmamasini
saglayabilir. Ogretmenler, okula uyum siirecinin okula uyum haftastyla simirli kalmayacagini, her cocugun
farkli bir okula uyum siireci olabilecegini, farkli durumlarla karsilagabilecegini gbz oniinde bulundurup,
dikkatli planlamalar, gézlemler yapmasi gereklidir.
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Yazar Katki Beyani:

1. Hiillya GULAY OGELMAN: On taslak caligmasi, etik kurul basvurusu, giris ve tartisma yazimu,
diizenleme.

2. Seda SARAC: Veri analizi, yontem ve bulgularin yazimi, diizenleme.
3. Déne KAHVECI: On taslak calismasi, veri toplama, veri girisi, alan yazin taramas.

4. Selay AKDOGAN: On taslak ¢alismasi, veri girisi, alan yazin taramas.
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Makale Bilgisi OZET
Bu aragtirmanin amaci, ergenlerin staj uygulamasi dncesi ve sonrasinda benlik saygis1 ve 6z yeterlik
diizeylerinin kargilastirilmasidir. Turizm Otelcilik Liselerinde 6grencilerin mesleki becerilerini

Gelis Tarihi:

04.12.2021 uygulamaya koyabilmeleri icin alt1 aylik staj donemi gergeklestirilmektedir. Bu ¢aligmada da staj

- uygulamasinin 6grencilerin benlik saygisi ve 6z yeterliklerindeki degisimleri belirlemek igin 74

3Kfl())lgl z-gazghl' Ogrenciye stajdan once ve sonra olmak iizere Coopersmith benlik saygisi 6l¢egi ve ¢ocuklar i¢in 6z

e yeterlik 6l¢egi uygulanmistir. Yapilan T testi ve karigik desenlerde faktoriyel Anova testlerinden

alinan sonuglar incelendigi zaman dgrencilerin benlik saygisi ve 6z yeterlik puanlarinda staj 6ncesi

ve sonrast donemlerde aldiklar1 puanlarda anlamli farklar bulunmustur. Cocuklar i¢in 6z yeterlik

©_,UEAD 2022 Olgegi alt boyutlarindan akademik ve sosyal 6z yeterlik i¢in anlamli farklar bulunurken; duygusal 6z
Tiim haklar: saklidr.

yeterlik i¢in anlamli fark bulunamamustir. Staj sonrasi 16 dgrenci ile yapilan birebir goriismelerde
Ogrencilerin stajda yaptiklart uygulamalarla ilgili olumlu diigiincelere sahip olduklart gériilmiistiir.
Arastirmanin sonucunda staj uygulamasi sonrasinda katilimeilarin benlik saygisi ve 6z yeterliklerinde
farklilik bulundugu; diger lise tiirleri i¢in hangi okul dis1 ya da okulu pekistirici aktivitelerin
6grencilerin benlik saygisi ve 6z yeterlik gelisimi i¢in uygulanabilecegi konusu ele alinmistir.

Anahtar Sézciikler: Benlik saygisi, 6z yeterlik, staj, meslek lisesi 6 grencileri.

Investigation of Self-Esteem and Self-Efficacy Levels of Vocational High
School Students During the Internship Application: The Example of Tourism
Vocational High School

Avrticle Information ABSTRACT

The purpose of this study is to compare the self-esteem and self-effcacy levels of the adolescents
before and after the internship. In Tourism and Hotel Management high schools, a six-month
internship period is carried out so that students can put their professional skills into practice. In this
study, the Coopersmith self-esteem scale and children's self-efficacy scale were applied to 74 students
before and after the internship to determine the changes in the students' self-esteem and self-efficacy
during the internship. When the results obtained from the T-test and factorial Anova tests in mixed
designs were examined, significant differences were found in the self-esteem and self-efficacy scores
of the students before and after the internship. While there are significant differences for academic
and social self-efficacy from the sub-dimensions of the self-efficacy scale for children; No significant
difference was found for emotional self-efficacy. In the one-to-one interviews with 16 students after
the internship, it was seen that the students had positive thoughts about the practices they did during
the internship. As a result of the research, it was found that there was a difference in the self-esteem
and self-efficacy of the participants after the internship; For other types of high schools, the subject
of which extracurricular or school reinforcing activities can be applied for the development of
students' self-esteem and self-efficacy was discussed.
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1. GIRIS

Ergenlik bir¢ok degisimi i¢inde barindiran bir donemdir. Bu donemde yasanilan degisimler
icerisinde Oz-yeterlik inancit ve benlik saygisi da vardir. Ergenlerin biligsel, duyussal ve davranigsal
degisimlerini etkileyen, sosyallesmenin oldugu ve sosyal normlarn 6grenildigi ortamlardan biri olan
okullar; ergenlerin benlik saygisi ve 6z yeterlik inanglarini olumlu veya olumsuz etkileyebilir.

Fiziksel gelisimin ¢ok fazla oldugu ergenlik doneminde; ergenlerin bag etmesi gereken en biiyiik
sorunlardan bir tanesinin viicutlarindaki bu gelisime uyum saglamalar1 oldugu sdylenebilir (Senemoglu,
2011). Bu durum ergenin benlik algisina olumsuz etki edebilir. Burada énemli nokta ergenin dogru bir
sekilde gerceklestirebilecegi sorumluklular verilerek bu donemde olumlu benlik algisi gelistirmesine
yardimci olunabilir (Senemoglu, 2011). Ben algisinda olusabilecek olumsuz bir algi ergenin benlik saygisi

ve 0z yeterlik inancinin olumsuz bir sekilde gelismesine neden olabilecektir.

Oz yeterlik inanci; bireylerin hayatlarinda karsilarina ¢ikan ve yasamlarin etkileyen gesitli yasam
olaylarina kars1 gosterecekleri performans konusunda yetenekleri hakkindaki inanglari olarak
tanimlanabilir (Bandura, 1994). Oz yeterlik inanci1 dért temel kaynaktan etkilenir: Bireyin dogrudan elde
ettigi veya basarisiz oldugunda elde ettigi bilgiler, dolayli yasantilar, s6zel ikna ve psikolojik durum
(Senemoglu, 2011). Yapilan ¢aligmalar 6z yeterlik inancinin okul performansiyla (Schnell, Ringeisen,
Raufelder & Rohrmann, 2015), akademik performansla (Lane, Lane & Kyprianou, 2004) ve akademik
motivasyonla (Bong, 2001) iligkili oldugunu gostermektedir. Bu durum goz 6niine alindiginda 6z yeterlik
inancinin olumlu gelismesi i¢in ergenlik donemindeki dgrencilere okullarda {istesinden gelebilecekleri

sorumluluklar verilmesi 6nemli olabilecektir.

Akademik 6z yeterlik, akademik basar1 ve okulda yatili olarak kalma degiskenlerinin benlik
saygisini yordama diizeylerinin incelendigi bir arastirmada, en gii¢lii yordayicinin akademik 6z yeterlik
oldugu, diger degiskenlerin de benlik saygisini yordadigi sonucuna ulasilmistir (Altun & Yazici, 2013).
Sosyal 0z yeterlik, akademik 6z yeterlik, duygusal 6z yeterlik ile olumsuz benlik algis1 arasinda negatif
iliski oldugu goriilmektedir (Telef & Karaca, 2011). Benlik saygisi ile ilgili alanyazin incelendiginde
ergenlik donemindeki bireylerin 6z yeterliklerine olan inanglar1 bir isi bagarmalarina yardimci olurken bu

durum ayn1 zamanda bireylerin benlik saygilarina da olumlu etkisi olabilir.

Kisilerin benlik algilart ile ideal benlikleri arasindaki uyum, benlik saygisi olarak kabul
edilmektedir (Dolgin, 2014). Benlik saygis1 olumlu bir benlikten ¢ok fazla etkilenebilmektedir (Dolgin,
2014). Ergenlik doneminde kizlarin, erkeklere oranla benlik saygilarinda karmasaya daha agik olduklar
bulunmustur; bu donemdeki kizlarin erkeklere oranla kendileri hakkindaki olumsuz diisiinceleri,
yeteneklerine olan giivensizlikleri daha fazla olabilmektedir (Steinberg, 2013). Bu goriisii destekleyen bir
bulguya Amerika’da yapilan bir ¢alismada rastlanmis, kizlarin erkeklere gére daha diisiik benlik saygisina
sahip olduklar1 bulunmustur (Bachman, O’Malley, Freedman-Doan, Trzesniewski & Donnelan, 2010).
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Diisiik benlik saygist bir bozukluk ya da sendrom olarak ele alinmasa bile; diger bozukluklari

yordayabilmektedir (Reinecke, Dattilio & Freeman, 2015). Bu nedenle diisiik benlik saygisi durumunun iyi
bir sekilde yonetilmesi 6nemlidir.

Benlik saygisinin olumlu gelisimi ergenler i¢in 6nemli olabilmektedir. Yapilan bir calismada benlik
saygisi arttikca depresyonun, akranlarla girisilen antisosyal davranislarin ve yasadisi aktivitelerin azaldig;
problem ¢6zme becerilerinin ve sosyal doyumun arttig1 vurgulanmistir (Dumont & Provost, 1999). Diisiik
benlik saygisina sahip bireyler yetersizlikleri konusunda yerinde bir algiya sahip olabilirken; bunun yaninda
asagilik duygusu veya patolojik bir giivensizlik de gelistirebilirler (Santrock, 2012). Yapilan bir ¢alismada
benlik saygis1 diigiik olan 15 yasindaki ergenlerin; 18, 21 ve 25°1i yaslarinda zihinsel problemler ve madde
bagimliligi gibi sorunlar yasadiklarini; hayattan ve iligkilerinden daha az doyum aldiklarini ortaya
konulmustur (Boden, Ferguson & Horwood, 2008). Ergenlerin benlik saygilarini yiikseltmek i¢in dort yol
oldugu belirtilmistir; disiik benlik saygisinin nedenlerini ortaya koymak ve beceri alanlari belirlemek,
duygusal destek ve sosyal kabul, basariya tesvik ve bu durumla basa ¢ikmalarina yardimci olmaktir
(Santrock, 2012).

Amerikali ergenlerin okula devam ederken ¢alisma hayatina girisleri 1950-1977 yillar1 arasinda
ortaya ¢ikan yar1 zamanli islerle olmustur (Steinberg, 2013). Ayrica ergenlikte yari zamanli ¢aligmanin
olumlu etkilerinin abartildigin1 dile getirilirken; ergenlikte ¢alismanin sorunlu davraniglarin artmasina
neden oldugunu dile getirilmistir; 6nemli olanmin ergenin ¢alismasimnin degil ¢alisma saatinin oldugu
vurgulanmustir; ¢linkii bu ergenin sosyal baglamda gelisimine olumsuz etkileri olabilecek bir durumdur
(Steinberg, 2013). Bunun yaninda benlik saygisinin saglik tizerinde etkileri oldugu belirtilmistir, bunun igin
okullarda derslerde kullanilan yontemler ve dersleri pekistiren aktivitelerin olmasinin ¢ocuklarin benlik
saygisina olumlu etkisi olabilecegi vurgulanmistir (Dalgas-Pelish, 2006). Staj uygulamasinin 6grencilerin
aldiklar1 mesleki egitimi destekler nitelikte olmasindan dolay1 6grencilerin benlik saygilar1 ve 6z yeterlik
inanglar1 {izerinde olumlu etkisi olabilir. Bunun yaninda kariyer hedefleri noktasinda da ergenler kendilerini
gozlemleyebilirler. Kariyer hedefinin olmasinin benlik saygisini olumlu etkileyen durumlardan biri oldugu
disiiniilmektedir (Chiu, 1990). Bu bilgiler 1s1ginda 6grencilerin okul dis1 aktivitelerinde akranlari ile
birlikte olmasi, diger ¢alisma arkadaslar1 ve personelle iletisim halinde olmasi, onlarin sosyal iligkilerini

gelistirebilmesi icin 6nemli olabilmektedir.

Ergenlikte yar1 zamanh c¢alismanin olumsuz yonleri ortaya konulsa da; ergenlikte ailenin
gbzetiminde yapilan ¢aligmanin onlarin gelisimlerine olumlu katki sagladig: diistiniilmektedir (Santrock,
2014). Aileden ayri olarak bir igi ortaya koyabilmenin ergenin benlik saygisina ve 6z yeterlik inancina
olumlu etkisi olabilmektedir. Ozellikle toplum hizmeti seklinde yapilan ve kontrol dahilinde olan
calismalarda ergenlerin ¢alisma deneyimini zevkli bulduklari sonucuna ulasilmistir (Dolgin, 2014).
Zihinsel sagligin, benlik saygisinin ve 6z yeterligin olumlu oldugu genglerde erken galisma deneyimlerinde
yetigkinlerin de olumlu katkist oldugu belirtilmistir (Mortimer & Staff, 2004). Genglerin ailelerinin
gozetimi ve denetimi altinda bir is deneyimi yasamasinin onlarin benlik saygisina ve 6z yeterligine olumlu
katkis1 olabilecektir. Turizm Otelcilik Liselerinde bu kontrollii caligma ortamlari aile onay1 ve koordinator
Ogretmenlerin denetimi ile ger¢eklesmektedir. Bu ¢aligma ortaminin 6grencilerin benlik saygisina ve 6z
yeterligine olumlu etkisi olabilecegi diistiniilmektedir. Tiirkiye’de yapilan bir ¢alismada, ¢alisma hayatinin
iginde olan genglerin benlik saygisi puanlarinin orta diizeyde oldugu rapor edilmistir (Sala-Razi, Kuzu,
Yildiz, Ocake1r & Camkusu-Arifoglu, 2009). Ayni ¢calismada ergenlerin ¢alisma hayati i¢cinde olduklarinda
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para kazanma, sosyallesme gibi bir ¢ok konu ile kars1 karsiya olduklarindan kendilerine olan gilivenlerinin
yiiksek oldugu bulunmustur. Amerika’da yapilan bir ¢calismada ise diizensiz bir sekilde caligsan ergenlerin
0z yeterlik inanclarinin siirekli bir sekilde ¢alisan ergenlere gore daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir
(Cunnien, Martin-Rogers & Mortimer, 2009).

Calisan ergenlerde olumlu bir benlik saygis1 ve 6z yeterlik gelisimi olmasi igin kontrollii ¢aligma
ortamlarimin dnemi calismalarla ortaya konulmustur (Valero, Hirschi & Strauss, 2015). Isvicre’de mesleki
egitim alan ergenlerle yapilan bir ¢alismada; umut, duyussal deneyim, mesleki 6z yeterlik inancinin,
stipervizor tarafindan derecelendirilen is performanslari ile olumlu iliskisi oldugu goriilmiistiir (Valero,
Hirschi & Strauss, 2015).

Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri bir meslege yonelik kazanimlarin 6grencilere aktarildigi
kurumlardir. Bu kurumlarda 6grenciler alan ve dallara yonelik olarak teorik egitimlerinin yaninda, egitim
aldig1 meslegi sahada deneyimleme imkanina sahiptirler. Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri kontrolli
ortamda iiriinlerin ortaya konuldugu ve 6grencilerin kendi yeterliklerini gorebildigi kurumlardir. Mesleki
ve Teknik Anadolu Liselerinden Turizm ve Otelcilik Meslek Liselerinde iki ayri egitim séz konusudur.
Egitimlerinin ilk boliimii teorik derslerin (Tiirkge, Matematik, Ingilizce...) verildigi béliimdiir. Ikinci
boliimde ise gerekli olan mesleki dersleri alan 10.smif dgrencileri staj uygulamasi i¢in okulla anlagmali
olan isletmelere yonlendirilir. Burada aldiklar1 meslek egitimleri ile okulda aldiklari sinav puanlan belirli
oranlarda ortalama alinarak diploma notuna etkisi belirlenir. Burada 6grenciler teorik egitimin yaninda
uygulamali olarak mesleki egitimi de alirlar (Sinif Gegme Sistemi Uygulayan Anadolu Otelcilik ve Turizm
Meslek Lisesi Ogrencilerinin Okul ve Isletmelerde Mesleki Egitim Y&nergesi, 1997). Bu ¢alismada
Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinin miifredatinda bulunan staj uygulamas: siirecinde ergenlerin benlik
saygilarinda ve 6z yeterlik inanglarindaki degisim incelenmistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Nisan ayinda baslayan ve 6 ay siiren staj uygulamasina katilan Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi 0grencilerinde benlik saygisi diizeyi ve 6z yeterlik inanglarindaki degisimi

incelemektir. Bu durumun ortaya konulmasi igin asagidaki sorulara cevaplar aranmustir.

1- Staj Oncesi ve sonrasi Ogrencilerin benlik saygilari, 6z yeterlik ve 6z yeterlik alt boyut puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

2- Staj i¢in aileden ilk kez ayrilan 6grencilerin benlik saygisi, 6z yeterlik ve 6z yeterlik alt boyut puan
ortalamalar1 ile ailelerinin bulundugu ilde staj uygulamasi alanlarin puan ortalamalar1 arasinda
anlaml1 farklilik var midir?

3- Daha once ¢alismis olan 6grenciler ile calismayan Ogrencilerin benlik saygisi, 6z yeterlik ve alt
boyut puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

4- Stajini il i¢inde yapan 6grencilerin benlik saygisi, 6z yeterlik ve alt boyut puan ortalamalariyla staji
il diginda yapan 6grencilerin puan ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?

5- Katilimeilarn staj siireci hakkindaki gortisleri nelerdir?

2. YONTEM

Bu arasgtirma i¢in karma yontem (mix method) aragtirmalarindan agiklayici desen yontemi
kullanilmistir. Bu arastirma desenlerinde nicel veriler toplandiktan sonra bu verileri tamamlamak amaci ile
nitel veriler toplanir (Biiylikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2016). Burada amag nitel
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veri analizi ile nicel veri analizini yorumlama sirasinda birlestirip; ¢ikarimlar elde edebilmektir (Creswell
& Plano-Clark, 2015). Arastirma i¢in nicel kistmda durum dncesi-sonrasi arastirma deseni kullanilmustir.
Bu desenlerde iki farkli zamanda ayni evrende iki veri toplanir; bu arastirmalarin avantaji iki kez veri
toplanmasi ve farkin goriilmesiyken; dezavantajiysa olguya yol acanin bagimsiz degisken mi yoksa dissal
degiskenler mi oldugunun bilinmemesidir (Kumar, 2011). Bir bagka dezavantajli durum c¢alisma evreninin
geng oldugu aragtirmalarda olabilmektedir; zaman araliginin ¢ok fazla oldugu durumlarda degisim
olgunlagmaya bagli ger¢eklesebilmektedir (Kumar, 2011). Nicel verilerin analizinden sonra nitel veriler
toplanmus, igerik analizi yapilmistir. Son olarak ortak olan temalar bulunmaya ¢alisilmistir.

2.1. Arastirma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu Bolu ilinde staj uygulamasi yapan Mesleki ve Teknik Anadolu
Liseleri 10. simif 6grencileridir. Bolu ilinde dort adet staj uygulamasi olan lise olup yaklasik olarak 400 10.
siif ogrencisi bulunmaktadir. Arastirmanin 6rnekleminde ise Bolu Merkez Anadolu Turizm-Otelcilik
Meslek Lisesi (Izzet Baysal Abant Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi) 10. simf dgrencilerinden uygun
orneklem yontemi ile secilen 74 6grenci olusturmaktadir. Katilimcilarin 15°1 (% 20.27) kiz 6grenciler, 59’u
(%79.73) erkek dgrencilerdir. Ogrencilerin hepsi ilk kez staja ¢ikmuslardir. Staj sonunda ise katilimcilar
icerisinden segkisiz atama yOntemi esasina gore 16 6grenci ile yari yapilandirilmig goriismeler yapilmustir.

Goriligmelere katilan 6grencilerin bilgileri incelendiginde; katilimcilarin 4’iniin (%25) kiz, 12’sinin
(%75) erkek oldugu goriilmektedir. Katilimcilardan 7°si (%43,75) staji ailesinden uzakta ve il disinda
yaparken, 9’u (%56,25) staj1 ailesinin yaninda yapmustir.

2.2. Veri Toplama Araclan
2.2.1. Cocuklar i¢in Oz Yeterlik Ol¢egi

Bu o6lgek Muris tarafindan 2001 yilinda gelistirilmis olup, 14-17 yas araligindaki bireylerin
akademik, duygusal ve sosyal 6z yeterliklerini 8lgmektedir. Olgekte toplam 21 madde ve 3 alt boyut vardir.
5°1i likert tipi 6lgek olup dlgekten almabilecek en yiiksek puan 105, en diisiik puan 21°dir (Telef & Karaca,
2012). Olgegin Tiirkgeye uyarlama ve gecerlik giivenirlik calismalar1 Telef & Karaca (2012) tarafindan
yapilmustir. Olgegin ig tutarlik caligmasindan sonra cronbach-alfa katsayisinin genel 6z yeterlilik igin .88;
sosyal 0z yeterlik i¢in .85; akademik 6z yeterlik i¢in .88; duygusal 6z yeterlik i¢in .88 oldugu saptanmistir
(Muris,2001; Muris 2002; akt. Telef & Karaca, 2012). Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalara bakildigi zaman
genel 6z yeterlik i¢in .86; akademik 6z yeterlik i¢in .84; sosyal 6z yeterlik i¢in .64; duygusal 6z yeterlik
i¢in .78 oldugu bulunmustur (Telef & Karaca, 2012). Bu ¢alismada ise uygulanan 6n test sonucunda genel
0z yeterlik cronbach-alpha katsayisinin .78 oldugu sonucuna; son test i¢in ise .80 sonucuna ulasilmistir. Alt
boyutlar i¢in ise cronbach-alpha katsayilarinin akademik 6z yeterlik i¢in 6n testte .74, son testte .76; sosyal
0z yeterlik i¢in On test .52, son test .60; duygusal 6z yeterlik i¢in ise On testte .64. son testte .74 olarak
bulunmustur.

2.2.2. Coopersmith Benlik Saygis1 Olcegi

Bu &lgek 1967 yilinda gelistirildiginden itibaren birkac kez revize edilmistir. Olcek icerinde 58
madde bulunmaktadir. Bu Glgekten elde edilen sonuglar gore genel 6z saygi disinda sosyal 6z saygi,
arkadashga iliskin 6z saygi, ebeveynlerle ilgili 6z saygi, akademik 6z saygi alt boyutlar ile ilgili sonuglar
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da elde edilebilir. Tam 6z saygi puami 100°diir (50x2). Bu ¢alismada ise 6lgegin kisa formu kullanilmustir.
Kisa formda ise 25 madde vardir ve verilen dogru yanitlara gore 6lgcek puanlanir. Tam 6z saygi puani ise
100°diir (25x4). Bu puan tiiriine gore diisiik, orta ve yiiksek saygi sonuclarina ulasilir. Olgegin giivenirlik
calismalar1 Piskin (1997) tarafindan yapilmistir. Kisa formu i¢in KR-20 formiilii ile yapilan giivenirlik
katsayis1 .76 ve i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi ise .81 olarak bulunmustur. (Pigkin, 1997). Bu calismada
ise Olgek igin KR-20 formiilii kullanilarak giivenirlik katsayilar1 hesaplanmis 6n test igin .56, son test igin
41 olarak diisiik giivenirlik seviyesinde oldugu bulunmustur.

2.2.3. Demografik Ozellikler Formu

Bu form arastirmanin amacina uygun olarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Formun
iceriginde katilimcilarin yaslari, cinsiyetleri, alanlari, staj uygulamasini nerede alacaklari, daha once
calisma hayatinda bulunup bulunmamalari, daha 6nce ailelerinin yanindan ayrilip ayrilmadiklar ile ilgili
bilgiler yer almaktadir.

2.2.4. Yan Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

Goriismelerde stajin 6grencilere katkisi, staj sonunda kendilerinde gordiikleri degisimler, stajda
gordiikleri eksikliklere iligkin diisiincelerini 6grenmeye yonelik sorular sorulmustur. Ayrica para
kazanmanin nasil bir duygu oldugu, aileden ayr1 kalma ile ilgili duygu ve diisiinceleri, stajin onlar1 hangi
konularda olumsuz etkiledigi ve kendi yasitlarina gore kendilerini karsilagtirmalari istenmistir. Okul hayati,
kendi 6z gelisimleri ve gelecege yoOnelik diisiincelerinin neler oldugunun &grenilmeye calisildigi 10
goriisgme sorusu sorulmustur. Yart yapilandirigmis goriismede “Stajin size kattiklart seyler nelerdir?
Calismak ve para kazanmak size neler hissettirdi? Staj oncesi ve staj sonras1 yasadiginizi diislindiigliniiz
degisimler nelerdir?” gibi sorular 6grencilere yoneltilmistir. Goriigmeler her katilimer igin 25-30 dakika
arasinda tamamlanmistir. Gorligmelerde, gorlismeyi yapan arastirmaci tarafindan notlar alinmis ve
sonrasinda elektronik ortama aktarilmistir. Bu sorular ile 6grencilerin staja iliskin duygu ve diisiinceleri

belirlenmeye ¢aligilmstir.

2.3. Veri Toplama Siireci

Arastirma i¢in veriler toplanirken durum 6ncesi ve durum sonrasi desen tercih edildigi icin staj
uygulamasi baglamadan 6nce onuncu siniftaki 6grenciler demografik bilgiler formu, benlik saygisi ve 6z
yeterlilikle ilgili 6lcekleri yamtlanuslardir. Ilk olarak dgrencilerin staja gitme tarihlerinden dnce bir tarih
belirlenmistir. Ogrenciler stajdan dondiikten hemen sonra ayn1 dlgekler tekrar uygulanmistir. Sonrasinda
ise segkisiz atama yontemi ile belirlenen 16 katilime ile yart yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu
goriismelerde katilimeilara 10 adet soru ayn1 sira ile sorulmus; yar1 yapilandirilmig goriismeler ile arastirma
derinlestirilmistir. Bu veriler toplanmadan 6nce 6grencilere aragtirmanin amaci ile ilgili bilgi verilmis olup;
arastirmaya baslamadan 6nce Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde insan Arastirmalar1 Etik
Kurulundan 17.05.2016 tarihli 2016/3 sayili toplantisindan 2016/55 say1li protokol numarali etik kurul izni
almarak ¢alismaya baglanmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Calismada bir gruba ait tekrarli iki 6lglimiin ortalamalarinin karsilastirilmasi igin fark analizleri
kullanilmistir. Normal dagilim gosteren veriler i¢in bagimli 6rneklemler T testi kullanilmistir. Bunun
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yaninda gruplar arasi farklarin incelendigi durumlarda Karisik Desenlerde Faktoriyel Anova kullanilmisgtir.

Aragtirmanin nitel boyutunda ise goriisiilen 16 katilimcinin goriisme verilerine icerik analizi yapilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriismeye katilan 6grencilerden alinan cevaplar bulgular kisminda K1, K2 seklinde

sunulmustur. Katilimeilarin on adet soruya verdigi cevaplardaki igerikler analiz edilmis ortak olan tema ve
Oriintiiler incelenmistir.

3. BULGULAR

Staj oncesi ve sonrast 0grencilerin benlik saygisi, 6z yeterlik ve 6z yeterlik alt boyutlarindaki
ortalamalar1 karsilastirilmistir. Verilerin dagilimlan incelendigi zaman benlik saygisi, genel 6z yeterlik,
sosyal 0z yeterlik ve duygusal 6z yeterlik puanlarinin normal dagildigi gorilmistiir (p>0,05). Akademik
0z yeterlik puanlarinda da ¢arpiklik basiklik degerlerinin -2, +2 araliginda oldugu goriilmiistiir (George &
Mallery, 2010) Bu nedenle bu veriler igin bagimli 6rneklemler T testi uygulanmustir.

Tablo 1. Staj Uygulamast Alan Ogrencilerin Bagimli Orneklemler T Testi Sonuclart

Degisken N T P n? On testX Son testX
Benlik saygisi 74 2.533 0.01 0.08 61.72 66.64
Genel 0z yeterlik 74 3.422 0.00 0.138 62.32 66.08
Duygusal 6z yeterlik 74 .238 0.81 - 19.93 20.06
Sosyal 6z yeterlik 74 2.521 0.01 0.08 23.08 24.28
Akademik Oz Yeterlik 74 4.609 0.00 0.22 19.31 21.72

Tablo-1 incelendiginde staj 6ncesi ve sonrasi yapilan 6l¢iimlerde benlik saygisi (t73=2.533, p<.05,
n?=0.08), genel 6z yeterlik (t73=3.422, p< .05, n>=0.138), akademik 6z yeterlik (t7s=4.609, p< .05, n’=.22)
ve sosyal 6z yeterlik (t73=2.521, p< .05, n?= .08) puan ortalamalarin karsilastirildiginda anlamli bir farklilik
ortaya ¢ikt1g1 goriilmektedir. Ontest ve sontest arasinda anlamli ¢ikan fark icin, sosyal 6z yeterlik ve benlik
saygisina etki biiytikliigii incelendiginde farklilasmada orta diizeyde etki ettigi goriiliirken; genel 6z yeterlik
ve akademik 6z yeterlik i¢in etki biiyiikliigiiniin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir (Kilmen, 2015).

Ailelerinin yanindan staj ile ilk kez ayrilanlar ile daha 6nce ailesinden bir siire ayr1 kalmig olan
katilimcilarm benlik saygisi, 6z yeterlik ve 6z yeterlik alt boyutlarindaki ortalamalari Tablo-2’de
karsilastirilmisgtir.

Tablo 2. Daha Once Ailesi Yanindan Ayrilanlar ile Ayrilmayanlarin On Test ve Son Test Ortalamalart

Ayrildim (N=37)
Degisken

Ontest X S Sontest X S

Oz yeterlik 62.74 11.86 66.46 10.71
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Benlik saygis1 61.02 19.99 66.28 16.88
Duygusal 6z yeterlik 19.79 5.20 20.21 5.22
Sosyal 6z yeterlik ~ 23.51 4.23 24.09 412
Akademik 6z yeterlik 19.40 5.15 22.33 4.06
Ayrilmadim (N=37)
Ontest X S Sontest X S
Oz yeterlik 61.37 8.92 65.67 10.71
Benlik saygis1 63.02 15.00 67.43 13.33
Duygusal 6z yeterlik 20.03 4.28 19.79 5.54
Sosyal 6z yeterlik ~ 22.63 4.06 24.45 4.25
Akademik 6z yeterlik 18.85 4.32 21.05 4.98

Tablo-2 incelendiginde ailesinden daha 6nce ayrilan veya staj ile ilk kez ayrilan katilimcilarin orta

diizeyde benlik saygis1 ve 6z yeterlik inancina sahip olduklar1 gériilmektedir. On test son test ortalamalar

karsilastirildiginda degisimin daha 6nce ailesinin yanindan ayrilmayanlarin duygusal 6z yeterlik puanlart

haricinde olumlu yonde oldugu goriilmektedir. Aileden ayr1 kalmanin puanlar iizerindeki etkisi

incelendiginde, yapilan karisik desenlerde faktdriyel anova sonuglarina gore; daha dncesinden ailesinden

ayrilanlar ile ilk kez ayrilanlarin puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p> .05).

Daha 6nce bir is yerinde ¢alisanlar ile daha dnce ¢alismamis olanlarin benlik saygisi, 6z yeterlik ve

0z yeterlik alt boyutlar1 ortalamalar1 Tablo-3’te arsilastirtlmustir.

Tablo 3. Daha Once Bir I Yerinde Calismis Olanlar ile Calismayanlarin On Test Son Test Ortalamalar

Degisken Cahstim (N=51)

Ontest X S Sontest X S
Oz yeterlik 62.92 11.06 67.23 11.40
Benlik saygist 62.35 19.10 67.05 16.05
Duygusal 6z yeterlik 20.00 4.64 20.88 5.50
Sosyal 6z yeterlik 23.70 4.03 24.37 4,53
Akademik 6z yeterlik 19.21 5.02 21.98 4.83

120



Meslek Lisesi Ogrencilerinde Benlik Saygisi ve Oz Yeterlik Diizeylerinin Staj Uygulamast Siiresince Incelenmesi: Turizm Meslek

Calismadim (N=23)

Lisesi Ornegi

Ontest X S Sontest X S
Oz yeterlik 61.00 9.01 63.52 8.46
Benlik saygisi 60.34 14.00 65.73 13.14
Duygusal 6z yeterlik 19.78 5.04 18.26 4.58
Sosyal 6z yeterlik 21.69 4.12 24.08 3.28
Akademik 6z yeterlik 19.52 4.09 21.17 3.93

Tablo-3 incelendiginde daha once bir is yerinde calisanlar ile ¢alismayanlarin, staj 6ncesi ve

sonrasi, benlik saygisi ve 0z yeterlik puanlarinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Daha 6nce

calismayanlarin duygusal 6z yeterlik puanlarinda staj sonunda diisiis goriilmektedir. Daha 6nce bir is

yerinde calisan katilimcilar ile daha 6nce hi¢ ¢alismamig olan katilimcilarin puanlari arasindaki farklar;

karisik desenlerde faktoriyel anova yontemi ile belirlenmeye ¢alisilmistir. Yapilan analizler sonunda genel

0z yeterlik, benlik saygisi ve genel 6z yeterlik alt boyutlarinda iki grup arasinda anlamli farklar

bulunmamustir (p> .05).

Staj1 il i¢inde yapanlar ile il disinda yapan katilimcilarin benlik saygisi, 6z yeterlik ve 6z yeterlik

alt boyutlarina ait ortalamalar karsilagtirilmigtir,

Tablo 4. Staji Il Icinde ve Il Disinda Yapan Ogrencilerin On Test Son Test Ortalamalart

Degisken ilici (N=35)

Ontest X S Sontest X S
Oz yeterlik 61.25 10.15 64.65 9.61
Benlik saygisi 60.00 18.14 64.34 15.25
Duygusal 6z yeterlik 19.14 4.40 18.94 5.23
Sosyal 6z yeterlik 23.34 4.08 24.07 3.93
Akademik 6z yeterlik 18.77 5.01 21.34 4.82
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OntestX S Sontest X S
Oz yeterlik 63.28 10.23 67.35 11.48
Benlik saygisi 63.28 17.18 68.71 14.90
Duygusal 6z yeterlik 20.64 4.97 21.07 5.30
Sosyal 6z yeterlik 22.84 4.22 24.20 441
Akademik 6z yeterlik 19.79 4.47 22.07 4.35

Tablo-4’e bakildiginda staji il i¢inde ve il disinda yapan katilimcilarin, 6n test ve son test

puanlarinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Staji il i¢inde yapan katilimeilarin duygusal 6z yeterlik

puanlar1 haricinde tiim puanlarda olumlu bir degisim gerceklesmis; ancak staji1 il i¢inde veya il disinda

yapan katilimcilarin puanlar arasindaki farklar incelendigi zaman benlik saygisi, 6z yeterlik ve 6z yeterlik

alt boyutlarindaki puanlarda farkin anlamli olmadig1 sonucuna ulagilmistir (p> .05).

Nitel verilere ait icerik analizi ile ilgili bulgulara bundan sonraki boliimde yer verilmistir. Yapilan

icerik analizinde iki tema belirlenmistir. Bu alt temalar 6grencilerin staj 6ncesi ve sonrasi kendilerini

degerlendirmeleri ve mesleki gelecekleri ile ilgili, okul yasantilar ile ilgili ve para kazanma ile ilgili

goriiglerinin yer aldig1 temalardir.

Tablo 5

Tema-1: Staj Oncesi ve Sonrast Ogrencilerin Kendilerini Degerlendirmeleri

Alt Temalar f
Akademik anlamda olumlu degisim 1
Oz diizenleme becerisi kazanma 4
Mesleki tecriibe kazanma 7
Sosyallesme ile ilgili olumlu diisiinceler 2
Para kazanma ile ilgili olumlu disiinceler 12
Diger akranlara gére kendini avantajli gérme 5
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Staj sonunda kendilerinde ne gibi degisimler gordiikleri sorusuna 15’inden olumlu yanitlar
almirken bir katilimc1 olumsuz yanit vermistir. Stajdaki eksiklere ise katilimcilar genellikle alanlari ile ilgili
bilgilendirmede ve staj yapilan yerin fiziki kosullarinda eksiklikler gérdiiklerini dile getirmislerdir.

Akademik anlamda kazanimlar konusunda K3 “Staj sonrasi okuldaki meslek derslerinde kendimi
daha rahat hissediyorum, derslerde basaril1 olabilecegime inancim daha fazla” seklinde ifade etmistir. Oz
diizenleme becerileri ile ilgili olarak K1 “Staj beni disipline soktu”, K15 ise ‘“Meslek hayatinda
ogrendiklerimi simdi okul hayatinda da uyguluyorum, daha diizenli ve disiplinliyim” seklinde ifade
etmislerdir. Mesleki tecriibe kazanma anlaminda stajin katkis1 degerlendirilirken K2 “Uygulamalarda daha
hizli grendigimi farkettim”, K7  Isi 6grenme anlaminda bana ¢ok fazla katkisi oldu”, K16 ise “ Agir is
ne demek onu 6grendim ve karsilasacagim seyleri artik biliyorum” seklinde mesleki tecriibe kapsaminda
stajin katkilarini ifade etmisleridir. Staj ortaminda sosyallesme anlaminda katkasi ile ilgili olarak K14 “Is
ortamini gordiim ve bu diger kisilerle daha rahat iletisime gegmemde yardimci oldu, artik daha rahat iletisim
kurabiliyorum” seklinde belirtmistir. Para kazanma ile ilgili olarak verilen cevaplar incelendiginde K5
“aileme yiik olmadigimi hissettim”, K6 “paray1 kazanmanin ne kadar zor oldugunu 6grendim ve ailemi
daha iyi anladim”, K1 “kazandigim paray1 harcamak ¢ok zor geldi”, K3 “kendime daha fazla giivenmeye
basladim, hayata karsi korkularim degisti, basarabilecegime olan inancim artt1” gibi ifadeleri dile
getirdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin daha once calismamis akranlarina yonelik diisiinceleri ele
alimdiginda ise K3 “daha 6nce ¢alismamis olanlara gore kendimi hayata karsi bir adim 6nde hissediyorum”
ifadesi vardir. K15 da bu ifade ile benzer ifadeler kullandigi goriilmiistiir. K6 “kendimi onlara karsi daha
sansli hissediyorum”, K14 “onlardan ¢alisma hayati ile ilgili daha fazla tecriibem oldugunu diigiiniiyorum”
ifadelerine yer verdikleri goriilmiistiir. Tablo-6’da ise Ogrencilerin uygulamalar sonunda mesleki

gelecekleri ile ilgili goriiglerine yer verilmistir.

Tablo 6. Tema-2: Ogrencilerin Mesleki Gelecek ile Ilgili Goriisleri

Alt Temalar f
Staj uygulamasi alinan meslege devam etme 5
Akademik olarak meslekle ilgili boliim okuma 6
Diger mesleklere yonelme istegi 5

Staj uygulamasindan sonra mesleki gelecekleri ile ilgili sorulan sorularda katilimcilarin 5’1 meslege
lise bitiminde de devam edecegini, 6’s1 liniversite de meslekle ilgili boliim okuyacagini, 5’1 ise diger
mesleklere yonelebilecegi yoniinde fikirler beyan etmislerdir. Diger mesleklere yonebilecegini ifade eden
Ogrenciler icinden 4 tanesi staja ve uygulama yapilan meslege karsi olumlu diisiinceler iginde olsa da ileride
farkl1 bir meslekte yer almak istediklerini belirtmislerdir.

Katilimeilarin verdikleri yanitlar incelendiginde K1 “Ileride iyi kosullar altinda bilgili ve diiriist
biri olarak isimi iyi yapan biri olmak istiyorum”, K2 “Staj 6ncesinde polis olmak istiyordum ancak staj
sonunda bu meslege kars1 diisiincelerim daha olumlu oldu, ileride de bu isi yapmak istiyorum” ifadelerini
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kullanmiglardir. Akademik anlamda ilerlemek isteyen katilimcilarin ifadeleri incelendiginde K3 “Dort
yillik lise deneyimine 4 yillik gastronomi boliimiinii eklemek istiyorum, bu alanda egitim almak istiyorum”
seklinde ifade etmistir. K6 “Staj uygulamasi ile gelecegim igin bir adim attim artik bu meslekle ilgili olarak
gelecekte ne yapacagimi daha iyi biliyorum, iiniversite okumak istiyorum” cevaplarini vermislerdir. Diger
mesleklere yonelmek isteyen katilimeilar incelendiginde, K8 “Veteriner olmak istiyorum”, K12 ise “Staj
uygulamasi bana c¢ok sey katsa da ileride 6gretmenlik gibi bir meslek yapmak istiyorum” ifadelerini
kullanmiglardir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada ilk kez staja giden Ogrencilerin staj sonrasinda benlik saygisi ve 6z yeterlik
gelisimlerinin ne yonde oldugu ortaya konulmaya g¢aligilmistir. Yapilan analizler incelendigi zaman tim
grup i¢in genel 6z yeterlik inanclarinin olumlu bir sekilde gelistigi ve staj dncesi puanlari ile anlamli fark
oldugu goriilmiistiir. Amerika’da ergenler ile yapilan bir calismada da benzer bulgulara rastlanmistir;
yiiksek kaliteli bir iste ¢aligmanin ve calisirken siipervizor destegi almanin ergenlerin 6z yeterlik diizeyleri
ile iliskisi anlaml1 bulunmustur (Cunnien, Martin-Rogers & Mortimer, 2009). Bu sonug diisiiniildiigiinde
bu calismada staja giden katilimcilarin giivenlik, maas ve calisma ortami okul tarafindan belirlenip,
slipervizyon i¢in koordinatdr dgretmenlerin gorevlendirilmesi; yapilandirilmig giivenli bir ortamda stajin
gerceklesmesi 6grencilerin 6z yeterlik inanglarini olumlu diizeyde etkilemis olabilir. Yapilan goriismelerde
de staj sonrasi degisimlerde d6grenciler hayati 6grendiklerini dile getirmisler ve bu konuda 6z yeterliklerinin
arttiklarini soylemislerdir. Yapilan goriismelerde katilimcilar mesleki anlamda 6z yeterliliklerinin arttigini,
daha disiplinli ve diizenli olduklarini belirtmiglerdir. Bunun tersi olarak yapilan literatiir ¢caligmasinda ii¢
arastirma incelenmis ve sonug olarak ergenleri yetkilendirmenin 6z yeterlige olumlu bir etkisinin olmadig1
belirtilmistir (Morton & Montgomery, 2013). Bu ¢alismada Morton & Gommery (2013)’den farkli bir
bulgu ¢ikmasina neden olan durumun, arastirmanin yapildigi meslek lisesinde 6grencilerin meslekleri ile
ilgili bir yetkinlik kazanmalarinin etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenciye verilen sorumluluklart
Ogrencinin gelecegi i¢in 6nem arz ettiginde 6z yeterlik inancina olumlu etkisi olabilmektedir. Bu yiizden
Ogrencilerin ilgi, beceri ve yetenekleri dogrultusunda staj esnasinda sorumluluklar almasi onlarin 6z

yeterligini arttirmada etken oldugu diigiiniilmektedir.

Bu ¢alismada Benlik saygisi 6l¢geginden alinan 6n test ve son test puanlari incelendigi zaman farkin
anlamli oldugu bulunmustur. Morton & Montgomery’ye (2013) gore gencleri yetkilendirmenin onlarin
benlik saygisina bir etkisinin olmayacagimi yaptiklari ¢aligmada dile getirmiglerdir. Yapilan ¢aligmada
Ogrencilerin benlik saygisi puanlarinin hem 6n test hem son test i¢in orta diizeyde oldugu bulunmustur.
Bunun disinda tilkemizde yapilan bir ¢alismada ¢alisan genclerin benlik saygisi puanlarinin orta diizeyde
oldugu sonucuna ulasilmis; bu durumun ¢alisma ortaminin i¢inde bulundugu ¢evrede kurdugu iletisim ile
aciklanmigtir (Sala-Razi, Kuzu, Yildiz, Ocakc1 & Camkusu-Arifoglu, 2009). Stresli yasam olaylar1 ile
benlik saygis1 arasindaki negatif iliski Baldwin & Hoffmann’in (2002) yaptig1 ¢aligmada ortaya konulsa da
benlik saygisi gelisiminin bu ¢aligmada olumlu yonde olmasi stresin daha az oldugu, kontrollii bir ortamda

staj uygulamasinin yapilmasi olabilir.

Genel 6z yeterlik 6lgegi alt boyutlar1 incelendigi zaman sosyal 6z yeterlik ve akademik 6z yeterlik
alt boyutlarinda olumlu geligim gézlenmis ve anlamli fark bulunmustur. Goériismelerde de katilimcilar stajin
baslarda zor oldugunu ancak meslegin icine girdik¢e artik mesleki gereklilikleri daha kolay yerine
getirdiklerini sdylemisleridir. K7 “Isi grenme anlaminda bana ¢ok fazla katkis1 oldu”, K16 ise “Agir is ne
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demek onu 6grendim ve karsilasacagim seyleri artik biliyorum” seklindeki ifadeleri de bu durumu destekler
niteliktedir. Bunlara ek olarak goériisme yapilan 15 katilimcidan 11’inin su an egitim aldiklari meslege
ileride de devam etmek istediklerini belirtmeleri, staj uygulamasi sonrasi1 6grencilerin meslege karsi olumlu
bir bakis acist kazandiklarmi gostermektedir. Duygusal 6z yeterlik icin ise farkin anlamli olmadigi
goriilmiistiir. Tiirkiye’de yapilan bir ¢calismada duygusal 6z yeterlik ile sosyal 6z yeterlik arasinda anlaml
iliski bulunmus ve sosyal 6z yeterligin duygusal 6z yeterligin yordayicist oldugu sonucuna ulasilmistir
(Ulutas, 2016). Bu arastirmada sosyal 6z yeterlik i¢in olumlu ve anlamli bir geligimin olmasi galigma
hayatinda edinilen ¢evre ile agiklanabilir; duygusal 6z yeterlikte farkin olmamasi ise ¢aligilan ortamin
sartlarinin herkes igin olumlu olmamasi olabilecegi gibi duygusal yeterliliklerini etkileyen baska
degiskenler de olabilir. Akademik 6z yeterlikte ise staj sonu okullarda mesleki dersler alinmaya devam
edecegi icin 6grencilerin bu inang¢larinda olumlu gelisim gozlenmis olabilir. Bunun yaninda stajdan sonra
okulda meslek derslerinde daha rahat olduklarini belirtmeleri bu durumu destekler niteliktedir.

Daha o6nce bir is yerinde calisanlar ile calismayanlar arasindaki benlik saygisi, 6z yeterlik ve 6z
yeterlik alt boyutlarindaki farklar incelendigi zaman gruplar arasi anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir.
Bununla iliskili olarak Isvigreli ergenler ile yapilan bir ¢alismada kisilerin kariyer inanc1 ve meslegi icra
etmelerinin 6z yeterlik ile iligkisinin anlamli oldugu ortaya konulmustur (Valero, Hirschi & Strauss, 2015).
Yani meslegi uygulamanin 6z yeterlik inanci ile olumlu iligkisi oldugu belirtilmistir. Bunun yaninda okul
dis1 aktivitelerin (spor, sosyallesme, ¢alisma...) 6z yeterlik {izerinde etkili bir degisken oldugu; 6z yeterlik
ile akademik etkinligin iliskili oldugu ortaya konulmustur (Bubic, Krile & Kuzman, 2015).

Staj1 il iginde ve il disinda yapanlarin puanlar1 ve ailesinin yanindan ilk kez ayrilanlar ile daha 6nce
ayrilmig olan katilimcilarin benlik saygisi, 6z yeterlik ve 6z yeterlik alt boyutlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Bu durum mesleki anlamda iki grubunda c¢alistiklar1 yerlerde alanlar ile ilgili mesleki
bilgilerinin artmasi; kendi paralarin1 kazanmalar1 ve aileden bagimsiz yagamalar ile ilgili ortaya ¢ikan bir
durum olabilir. Arastirmacilar staji il disinda yapanlarin benlik saygisi ve 6z yeterlik puanlari ile ailesi
yanindan ilk kez ayrilanlarin daha once ayrilanlara gore farklilasmanin daha fazla olacagimi 6ngdrmiis;
ancak bu farklilagma gerceklesmemistir. Staji il icinde yapan ve ailesinin yanindan ilk kez ayrilan

katilimcilarin duygusal 6z yeterlik puanlarinda istatistiksel olarak anlamli olmayan bir diisiis yasanmustir.

Bulgular incelendigi zaman farkli gruplarda akademik 6z yeterlik, duygusal 6z yeterlik ve sosyal
0z yeterlik noktasinda farkli sonuglar elde edilmistir. Duygusal 6z yeterlik ile sosyal 6z yeterlik birbirinin
yordayicist olabilirken (Ulutag, 2016), bu calismada birbirlerinden farkli gelisim gosterdikleri
goriilmektedir. Bunun yani sira akademik 6z yeterlik ise olumlu anlamda gelisen bir alt boyut olarak
karsimiza ¢ikmustir. Benzer bir noktaya Tiirkiye’de yapilan bir ¢alismada da deginilmistir. Akademik 6z
yeterligin benligin sadece akademik boyutunu yansitip; sosyal ve duygusal 6z yeterligi aciklayamadigi
ortaya konulmustur (Altun & Yazici, 2013).

Yapilan ¢alismadaki bulgular 1s1ginda Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde (Turizm-Otelcilik)
egitim goren Ogrencilerin gordiikleri alti aylik staj egitiminin onlarin benlik saygilart ve genel 6z
yeterliklerine olumlu etkisi oldugu goriilmektedir. Okulu pekistiren aktivitelerin benlik saygisina olumlu
etkisi oldugu ogrencilerle yapilan bir ¢alismada vurgulanmistir (Dalgas-Pelish, 2006). Bunun gibi
ogrencilerin kendilerini ortaya koyabilecekleri ve yeterliliklerini sinayabilecekleri ortamlarin olusturulmasi
onlar i¢in yararli olabilecektir. Diger okul tiirlerinde bu gibi uygulamalarin olmamasi; 6grencilerin sosyal
hayat1 sadece okulda 6grenmelerine neden olabilmektedir. Bu ylizden Mesleki ve Teknik Ortadgretim
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kurumlar1 disindaki okul tiirlerinde de okul disi etkinliklerin, goniillii toplum hizmetlerinin, okul
gbzetiminde part time c¢alismalarinin olabilecegi staj uygulamalarinin yayginlastirilmasi ve pilot calisma
olarak sunulmas1 6nemli olabilir.

Okul dis1 etkinliklerin 6grencilerin benlik saygisina ve 6z yeterlik inanglarina etkisi yapilan
calismalar ile ortaya konulmustur. Okulda herhangi bir aktiviteye katilmayan ergenlerin; en az bir okul dis1
aktivite veya birden ¢ok okul dig1 aktiviteye katilan 6grencilere gore daha diisiik diizeyde benlik saygisina
sahip oldugu bulunmustur (Kort-Butler & Hagewen, 2011). Aile kontroliinde olan ve galisan ergenlerin 6z
yeterlik inanglarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (Brown, 2014). Bu calismalardan da
goriildigii gibi benlik saygisi ve 6z yeterlik inanci lizerinde okul disi aktivitelere katilmanin énemi ¢ok
fazla olabilmektedir. Ailelerin de bu duruma destek ¢ikmalari ergenler igin 6nemli olabilecektir.
Amerika’da yapilan bir ¢aligmada okul dis1 aktivitelere katilmak ile okula devam etme arasinda pozitif
iliski bulunmustur (Dotterer, McHale & Crouter, 2007). Diger okul tiirlerinde ise (Fen Lisesi, Anadolu
Lisesi, Temel Liseler...) bunun gibi bir calisma ortami olmayacagi i¢in 6grenciler okullarin sosyal
sorumluluk projelerine dahil edilebilir ve okullar bu projeleri destekleyebilirler. Bu sayede 6grenciler
etkinliklere katilarak kendi benlik saygisi ve 6z yeterliklerine olumlu katki saglayabilirler

Tiim bu bilgiler 15181nda staj uygulamasi olan meslek liselerinde 6grenim goren 6grencilerin staj
uygulamasi aldiktan sonra kendilerini mesleki, akademik olarak yetkin gérmeye basladiklari sonucuna
ulagtlmistir. Bu uygulamalarin standartlarinin yiikseltilmesi, okulun daha iyi bir siipervizyon siireci
uygulamasi ve anlagsmali is yerleri ile iletisimlerinin artmasi 6grenciler i¢in daha olumlu olabilecektir.
Ogrencilerin staj uygulamasina katilmaktan memnun olduklari, hatta okula dndiiklerinde bile stajin devam
etmesini istemeleri staj uygulamasinin 6grenciler lizerinde olumlu etkilerinin oldugunu ortaya koymaktadir.
Ancak olumlu bakis a¢isinin 6grenciler arasinda yayginlagsmasi i¢in okulun miifredatinin ve staj uygulamasi
hakkinda bilgilerin ortaokullarda ¢alisan okul psikolojik danigmanlari tarafindan 6grencilere aktarilmasi
onemli olabilecektir. Bu sayede okul konusunda bilgili ve daha hedefe doniik 6grenciler staj uygulamasi
olan meslek liselerini tercih edecektir.

Bunlarin yani sira okulu pekistiren okul dis1 aktiviteleri; her dgrencinin yetenegine uygun bir
sekilde okullarda yayginlagtirmanin 6grencilerin benlik saygisi ve 6z yeterlik inanglaria olumlu etkisinin
olabilecegi diisliniilmektedir. Sosyal anlamda, akademik anlamda ve saglik anlaminda ergenlerin olumlu
gelisimi igin onlarin akranlariyla veya tek baslarina yapabilecekleri aktivitelere yonlendirmek onemlidir.
Yapilan ¢alismada alinan sonuglara gore; yapabilecekleri sorumluluklarin ergenler tarafindan yerine
getirilmesi veya sosyallesebilecekleri ortamlarda bulunmalar1 onlar igin 6nemli olabilmektedir.

Yazar Katki Beyani:

1. Hiiseyin Bugra KARAMAN: Kavramsallastirma, veri toplama ve analizi, 6n taslak yazimi ve

diizenleme
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Makale Bilgisi OZET
Gelig Tarihi: 1956’ da McCarthy tarafindan ortaya atilan yapay zeka kavraminin; 6grenme, tahminlerde bulunma,
03.01.2022 karmagik problemleri ¢6zme gibi 6zellikleriyle egitime dogrudan katk: sagladigi sdylenebilir (Arslan,
2020). Giindelik yasantimizda cevabini bilmedigimiz veya cevaplarindan emin olamadigimiz
Kabul Tarihi: problemlerle karsilagiriz. Bu durum gergek diinyanin bulanik, belirsiz ve kesinlikten uzak olmasindan
08.04.2022 kaynaklandigim sdylemek miimkiindiir (Ozkan, 2018). Yapay zekanin alt dallarindan biri bulanik

mantik [BM] bu problemlerin ¢dziimlenmesini saglar (Ozdemir, 2016). BM ile hayatimzdaki belirsiz
durumlar sembolize edilip makinelere aktarildig1 igin karar verme, degerlendirme ve problem ¢6zme

© UEAD 2022 siireclerinde yasanan belirsizlikler BM ile ortadan kaldirilabilir (Gliner & Comak, 2014). Klasik

Tiim haklar: saklidr. kiime kuraminda bir eleman bir kiimenin ya elemanidir ya da degildir. Klasik kiimelerde bir kiimeye
ait olan elemanlar bir, ait olmayanlar ise sifir degerindedirler ve iiyelik kesin sinirlarla belirlenmistir
(Ozdemir, 2009). BM ise bulanik kiime teorisine dayanir ve [0,1] arahgmdaki sayisiz degeri ifade
etmektedir. BM, insan mantigina daha yatkin oldugu i¢in bir¢ok disiplin tarafindan kullanilmaktadir
(Ozkan, 2018). BM, hizli-yavas, basarili-basarisiz gibi degiskenlerden olusan kesin diinyay1; az hizli-
¢ok hizli, az basarili-gok basarili gibi daha esnek niteleyicilere indirger (Elmas, 2018). Bu yiizden
BM ile yapilan degerlendirmeler daha esnek ve objektiftir (Ocal, 2015). Bu ¢alismada BM kavramina
aciklik getirildikten sonra BM’nin egitim alanindaki uygulamalar1 hakkinda bilgi verilmis ve BM’nin
fen egitiminde kullanimina deginilmistir. Arastirmacilarin  ¢ogunlukla performans-beceri
degerlendirme, karar verme, 6grenme stillerinin ve zeka tiirlerinin belirlenmesi, se¢cim yapma, basari
tespiti gibi alanlarda BM’ye agirlik vermelerine kargin, fen egitiminde yapilan ¢aligmalarin smirlt
sayida oldugu goriilmiistiir. Son olarak BM ile ilgili oneriler, fen dgretim programi ve 2023 Egitim
Vizyon belgesi 1s181nda ortaya ¢ikarilarak dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Bulanik mantik, fen egitimi, yapay zeka.

Why Should Fuzzy Logic Applications Be Used in Science Education?

Article Information ABSTRACT

Received: Artificial intelligence concept introduced by McCarthy in 1956; It can be said that it directly
03 January 2022 contributes to the field of education with its features such as learning, making predictions, and solving

complex problems (Arslan, 2020). In our daily life, we encounter problems that we do not know the
Accepted: answers of or are unsure of the answers. It is possible to say that this is due to the fact that the real
08 April 2022 world is blurry, uncertain and uncertain (Ozkan, 2018). Fuzzy logic [FL], one of the sub-branches of

artificial intelligence, enables the solution of these problems (Ozdemir, 2016). Since uncertain
situations in our lives are symbolized and transferred to machines with the FL, uncertainties in
© UEAD 2022 decision making, evaluation and problem solving processes can be eliminated with the FL (Giiner &
All rights reserved. Comak, 2014). In classical set theory, an element is either an element of a set or not. In classical
clusters, the elements belonging to a cluster are one, and those that do not belong to zero, and
membership is determined with strict boundaries (Ozdemir, 2009). BM is based on the fuzzy set
theory and expresses numerous values in the range [0,1]. The FL is used by many disciplines because
it is more prone to human logic (Ozkan, 2018). BM, the definite world consisting of fast-slow,
successful-unsuccessful variables; it reduces to more flexible qualifiers such as less fast-very fast,

*Bu caligmanin zeti 10-11 Nisan 2021 tarihinde Azerbaycan Hazar Universitesinde diizenlenen Second International Hazar Scientific Researches
kongresinde bildiri olarak sunulmustur.
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less successful-very successful (Elmas, 2018). Therefore, evaluations made with the FL are more
flexible and objective (Ocal, 2015). In this study, after clarifying the concept of FL, information was
given about the applications of the FL in the field of education and the use of the FL in science
education was mentioned. Although researchers mostly focus on the FL in areas such as performance-
skill assessment, decision making, determination of learning styles and intelligence types, making
choices, determining success, it has been observed that there are a limited number of studies in science
education. Finally, recommendations about the FL were made in the light of the science education
program and the 2023 Education Vision document.
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1. GIRIS

Tiirk Dil Kurumu[TDK]* na (2021) gore: “Insamin diisiinme, akil yiiriitme, objektif gercekleri
algilama, yargilama ve sonug ¢itkarma yeteneklerinin tamami” zeka olarak ifade edilmistir. Yapay zeka
[YZ] kavrami ise zekanin cesitli yazilimlarla makineler tarafindan taklit edilmesi olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Elmas, 2018). Insanligin varolusundan beri problemlere ¢oziim iiretebilme, alet kullanabilme,
taklit etme ve dil 6grenimi gibi insan zekasina ait olan Ozelliklerin bilgisayarlara aktarilmasiyla akill
makinelere gecisin basladig1 sdylenebilir (Kis, 2019). Ilk defa 1956 yilinda Dortmund Konferansi’nda John
McCarthy ve ekibi tarafindan sunulan bir mektupta, YZ kavrami ifade edilmekle beraber YZ’ nin tanimi
McCarthy tarafindan: “Ogrenme ve zekdmn tiim ézellikleri en ince detaylar ile tanimlamirsa, bilgisayarlar

bunlar: simiile edebilir ve insan gibi diisiinebilir” seklinde yapilmistir (Alpaydin, 2013).

Insanoglu yillardir insan aklini, diisiinme tarzim ve zekasini merak etmis, merak etmekle kalmayip
bu akil ve zeka varliklarin taklit etmeye ¢aligsmistir. Son zamanlarda ise iglemcilerin, veri tabanlarinin
kapasitesinin ¢ogalmasi ve elimizde her zamankinden daha ¢ok verinin bulunmasindan &tirii YZ
caligmalarinin popiiler hale geldigi sdylenebilir (URL-1, 2021). Coziilmesi istenen problemin durumuna
gore tercih edilen YZ teknolojileri: uzman sistemler, zeki etmenler, genetik algoritmalar, yapay sinir aglari,
makine 0grenmesi, dogal dil isleme, egitsel veri madenciligi, derin 6grenme ve bulanik mantik [BM]
seklinde swralanabilir (Oztemel, 2012; Isler & Kilig, 2021). Bu durumda BM vyaklasiminin YZ
teknolojilerinin bir alt ¢aligma alan1 oldugu sonucuna varilabilir. Genel manada YZ teknolojileri canlilart
fiziksel ya da zihinsel olarak taklit ederek canlilarin hayatini kolaylastirmaya odaklandigi sdylenebilir. Bu
bakimdan BM yaklasimi da insanin ¢ok degerli, kesin sinirlari olmayan diigsiince tarzina uygun olan
yapisiyla dikkat ¢ektigi ifade edilebilir. Bir bagka deyisle makineler, BM sayesinde insanlara ait birtakim
verilerin iglenmesi, tecriibelerinden ve kestirimlerinden faydalanarak ¢alisma 6zelligi kazanir da denilebilir
(Elmas, 2018).

1.1 Bulanik Mantik ve Bulanik Kiime Kavram

Giinlik hayatimizda problemlerimizi degerlendirdigimizde, kesinlik gostermeyen durumlardan
ibaret oldugunu ve bu durumun gergek diinyanin bulanik, belirsiz, dogrusal olmama yani kesinlikten uzak
olmasindan kaynaklandigimi sdylemek miimkiindiir. Yasadigimiz ¢evrenin bizden beklentilerinin siirekli
degistigi diisiiniiliirse, hayatimizdaki her durumu bir kuralla ifade etmemizin enerji ve zaman kaybina sebep
olacagi apacik ortadadir. Hayatimizdaki problemlerin, belirsizliklerin ve ¢ikmazlarin matematiksel
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fonksiyonlara dontistiiriilerek modellenmesi ve makinelere aktarilmasi sonucunda hesapla maya dayanan
bir yaklasim olan BM kavrami ortaya ¢ikmistir (Keskenler & Keskenler, 2017; Kiraz, 2017). BM’ nin
temelinde sozel (dilsel) ifadeler ve bu ifadeler arasindaki mantiksal iliskiler bulunmaktadir (Ozdemir,
2009).

Lotfi Asker Zadeh (Liitfi Aliasker Zade), BM’nin isleyisini anlatan bulanik kiime teorisini 1965
yilinda yayimladig1 bir makalesinde tanitmasiyla bulanik sistemlerin incelenmesi hiz kazanmistir (Pek,
2019). Zadeh (1988), gercek diinyada insanligi ilgilendiren her seyin net (kesin) kaliplara uyum
saglamasina gerek olmadigini ortaya atmistir. Gergek yasamda keskin cizgilerin olmadigini ifade eden
Zadeh, her seyin var-yok, evet-hayir, dogru-yanlis gibi net kiimelere hapsedilemeyecegini savunmustur.
Zadeh’ e gore diinyadaki durumlara belirli bir tiyelik dereceleri verilirse, insanlar her seyden belirli
oranlarda varlik ya da belirli oranlarda yokluk olacagini kontrol edilebilir. Ayn1 zamanda bu durumun insan
yagsamina daha uyumlu oldugu da ifade edilmistir (Pek, 2019).

BM, klasik mantiktaki gibi (0,1) olmak iizere iki degerli degil [0,1] araliginda ¢ok seviyeli islemleri
ifade etmektedir (Elmas, 2018). Klasik kiime kuraminin temelinde ait olma vardir ve bir eleman o kiimenin
ya elemanidir ya da elemani degildir (Kiraz, 2017). Kiimeye ait olan elemanlar bir, ait olmayanlar ise sifir
degerini alirlar. Uyelik kesin sinirlarla birbirinden ayrildig1 i¢in kismi iiyelikten soz edilemez (Ozdemir,
2009). Bulanik bir kiime olan A kiimesi, U evreninde tanimlanan ve [0,1] araliginda deger alabilen “pa(x)”
iyelik fonksiyonu ile ifade edilebilen kiime olarak tanimlanir ve A kiimesi:

A={(x, pa(x)) / x € U}
ua: X —[0,1] seklinde ifade edilir (Alc1 & Karatepe, 2002). 1)

Bulanik olarak tanimlanan problemlerin daha kolay bir bigimde ¢6ziime kavusturulmasi tiyelik
fonksiyonlariyla saglanir (Olmez, 2010). A bulamk kiimesinin iiyelik fonksiyonunun aldig1 degerlere
“liyelik derecesi” denir ve pa(X), X ’in bu evrene ne derecede ait oldugunun 6l¢iisiidiir (Alc1 & Karatepe,
2002; Demirgelik, 2010). A bulanik kiimesi ile ilgili iiyelik dereceleri asagida verilmistir (ifade 2).

I... X E ."i (2)
i, (x)=4(0.,1), x kismen A kitme sinin elemantdir
ll[l. xe A

Sicaklik degiskeni bakimindan bazi sicaklik degerinin kesin ve bulanik kiime gosterimleri asagida
verilmistir. Grafikler incelendiginde 30°C hava sicakligi, kesin kiime teorisine gore iiyelik derecesi “1” olan
yani kesin sicak hava olarak adlandirilirken 25°C ise iyelik derecesi “0” olan soguk hava olarak
adlandirilir(Korucu, 2007). Bulanik kiime teorisine gore ise, 21°C hava sicaklig1 “az sicak” ve 25°C hava
sicakligt ise “biraz sicak” olarak adlandirilir (Elmas, 2018). Sekil 1’ de sicaklik degiskeni i¢in kesin kiime
(a) ve bulanik kiime(b) 6rnegi verilmistir (Korucu, 2007).
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Sekil 1. Sicaklik degiskeni igin kesin kiime (a) ve bulanik kiime (b) ornegi

BM, soguk-sicak, hizli-yavas, basarili-basarisiz, yiiksek-alcak, dogru-yanhs gibi ikili
degiskenlerden meydana gelen kesin diinyayi; az soguk, az sicak, az hizli, ¢ok hizli, az basarili, cok basarili,
az yuksek, cok yiiksek, az dogru, ¢ok dogru gibi daha esnek niteleyicilerle ger¢ek diinyaya indirger
(Ertugrul, 1996). Bu durum, gercek hayatin kesintisizligini, bir bagka deyisle bulanikligini ifade etmektedir
(Isikl1, 2007). Iginde belirli sayida elma olan bir sepet diisiinecek olursak bu sepetteki elmalar elma sepeti
kiimesinin elemant sayilacaktir. Bu sepetten bir elma alip bu elmanin yarisini yedigimizde, bu elma hala
elma sepetinin eleman1 midir? Elmalarin, elma sepeti kiimesine ait olmasiyla olmamasi arasinda nasil bir
sinir vardir? Tam da bu noktada bir kiimeye ait olma ya da olmama durumunu agiklamada kismi tyelik
dereceleri bize yardime1 olacaktir (Baykal & Beyan, 2004; Karatas, 2018).

BM temelli bir sistemin tasarlanmasi i¢in ilk agama, ilgili sistem verilerinin bulaniklastirilmasidir.
Bulaniklagtirma agamasinda, elde edilen veriler iiyelik fonksiyonlar kullanilarak bulanik bigime getirilir.
Bu asamada girdi verileri “0” ve “1” kapali arahginda bir degere doniistiiriiliir(Ocal, 2016). Bulanik
kiimeler, bulanik iiyelik fonksiyonlariyla ifade edilir ve bu fonksiyonlardan bazilar; iiggen, yamuk, ¢an
egrisi, L tipi, tekil, sigmodial olarak ifade edilebilir (Elmas, 2018; Ozkan, 2018). Sekil 2° de iicgen, yamuk

ve ¢an egrisi liyelik fonksiyonlar1 gosterilmistir.
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Sekil 2. Uggen, yamuk ve ¢an egrisi iiyelik fonksiyonlart (Elmas, 2018).

Bulanik girdi verileri, kural taban1 dikkat alinarak ¢ikarim mekanizmasindan gegirilir ve bulanik
durumdaki ¢ikt1 verileri olusturulur. Mamdani, Takagi-Sugeno, Max-Dot, Min-Max ve Tsukamoto Bulanik
Cikarim sistemi bulunmaktadir (Aslangiray, 2011). BM sistemlerinde ¢ikis verilerini elde etmek igin kural
tabanlarinin olusturulmasi gerekmektedir. Ciinkii kural tabani, BM sistemlerini olusturur ve dogru ¢iktilara
ulagilmasin saglar (Biyan, 2018). Kurallar, giris ve ¢ikis degerleri arasindaki mantiksal kism1 ifade eder ve
bu kurallarin tammlanmasida EGER(if)-O ZAMAN(then) yapisi kullanilir (Ergene, 2019).

Ornek bir kural tabani:

(Biyan, 2018): “if sicakiik ¢ok diisiik and nem ¢ok diisiik then hava kuru” 3
(Sicaklik ¢ok diistik ve nem diisiik ise hava kurudur.)

Durulastirma asamasinda ise bulanik durumdaki verilerin sayisallastirilmasi ve kesin degerlere
doniistiiriilmesi saglanir (Oztemel, 2012; Giiner & Comak, 2014; Ocal, 2015; Ocal, 2016; Ergene, 2019;
Balbal, 2020). Maksimum tiyelik, agirlik merkezi, agirlik ortalamasi, ortalama en biiyiik tiyelik (Mean-
Max) yontemi olarak ifade edilebilir (Elmas, 2018). BM denetleyici yapist Sekil 3° te verilmistir.
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Sekil 3. Bulanik mantik denetleyici yapisi (Kiraz, 2017).
Bulanik mantik yaklagiminin bazi genel 6zellikleri asagidaki gibi siralanabilir:

1- Kesin sebeplere bagl diisiinceleri ifade eden degerler yerine yaklasik degerleri ifade eden
diisiinceleri i¢eren ifadeler kullanilir.

2- Bir bilginin ifade edilmesinde dilsel degiskenler (sicak, az sicak, ¢ok sicak vb.) kullanilir.

3- Bulanik kiime elemanlarinin iiyelik dereceleri [0-1] araliginda yer alir.

4- Bir problem durumunun ¢oziimlenmesinde matematiksel modelleme zor ve karmasik ise BM
kullanilir (Baykal & Beyan, 2004; Olmez, 2010; Zadeh, 1965).

Bulanik mantigin avantajlari; gelistirilmesinin, anlasilmasimin ve uygulamasinin kolay olmasi,
uygulama maliyetlerini azaltabilmesi, kararli ve esnek bir yapiya sahip olmasi, belirsiz durumlari ele alarak
kolayca uygulanmasi, giiclii ¢ikarim araglarini barindirmasiyla beraber az sayida kuralla ¢alisiyor olmast
seklinde siralanabilir (Olmez, 2010). Bulamk mantigin dezavantajlari; olusturulan iiyelik islevlerine ait

degiskenlerin belirlenmesi asamasinda deneme yanilma yontemi uygulanmasi ve dolayisiyla zaman
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kaybina sebep olabilecegi, bulanik sistemlerde kullanilan iiyelik islevlerinin baska sistemlere
aktarilamadigi ve bulanik sistemlerin 6grenme yeteneklerinin olmamasi seklinde ifade edilebilir (Aye¢in,
2011; Cebi, 2011).

1.2. Bulamik Mantik Yaklasiminmin Egitim Alanindaki Calismalari

Ogrencilerin bulundugu egitim kademesi fark etmeksizin akademik basar1y1 belirlemede, bilissel
yeterlilikleri temel alan yazili yoklama, ¢coktan se¢meli testler ve sozlii sinavlar kullanilmasinin yaninda
duyussal ozelliklerin belirlenmesinde bazi1 dlgekler tercih edilmektedir (Giiler, 2011). Baz1 6lgiit ve
agirliklart dikkate almamis olan bu yontemler, lcme ve degerlendirmede 6znellige ve dolayisiyla da
hatali veya eksik sonuglara ulasilmasina sebep olabilmektedir (Bahadir, 2017). Ayrica ortak kriterlere
gore yapilan hassas degerlendirmeler daha 6znel oldugu icin degerlendirmedeki esitsizlikleri ortadan
kaldirabilmektedir. Ciinkii degerlendirme Olgiitleri ne kadar detayli ve hassas olursa, degerlendirmelerin
sonucu da o kadar isabetli ve objektif olacaktir (Kiiciik & Ari, 2013). Bu siiregte yapilan net ayrimlar,
ogrenciler hakkinda bir yargiya varmak istedigimizde, ¢ogu zaman esitsizliklere neden olabilmektedir
(URL-2, 2020). Performans degerlendirmesinde ¢oklu kriterlerin tercih edilmesi, O6grencilerin
yeteneklerinin derinlemesine incelenmesini sagladigi icin, BM uygulamalari, degerlendirme sirasinda sik¢a
kullanilan “pekiyi”, “iyi”, “zayif” vb. gibi sozel ifadelerin bilgisayarlarca kesin degerlere doniistiiriilmesine
olanak tanimaktadir (Bakanay, 2009).

Bulanik mantik ile ilgili calismalar incelendiginde; zeki 6grenme sistemleri, egitsel oyunlar,
performans degerlendirme, alana/meslege yonlendirme, 6grenme stilleriyle zeka tiirlerinin belirlenmesi,
basar1 degerlendirme, basari/yetenek/tutum degiskenlerinin tespiti, secim ve karar destek sistemleri
seklinde calismalara yer verildigi sdylenebilir (Ozdemir vd., 2019; Ozdemir & Kalinkara, 2020). Buradan
son yillarda bulanik mantik yaklagiminin egitim bilimlerinde kullanilmasina yonelik ¢aligmalarin yapildig:
fakat bu ¢alismalarin sinirh sayida oldugu sdylenebilir (Bahadir, 2017; Ocal, 2015; Ozdemir vd., 2019).
Ornek bir calismada, Gokbulut (2003), Fuzzy sayilarimin egitim sisteminde kullanimuyla ilgili yaptig
calismada, Fuzzy egitimsel derecelendirme sistemiyle geleneksel sistemi karsilastirmis ve Fuzzy egitimsel
derecelendirme sistemini egitimcilerin kullanmasi sonucu daha adil olabileceklerini ifade etmistir. BM
teknolojisi, egitimde performans degerlendirmede de kullanilmaktadir. Bu alanda yapilan caligmalara
bakildiginda, 6gretim elemanlarinin (Ertugrul, 2006; Kuscu, 2007), Ogretmenlerin (Arslan, 2019),
ogrencilerin (Bakanay, 2009; Cebi, 2011; Ocal, 2015; Uysal, 2015) performansinin degerlendirilmesinde
kullanilmugtir. Calismalarin sonuglar1 genel anlamda degerlendirildiginde ise belirtisiz mantik yontemiyle
hesaplanan basar1 puanlarinin, geleneksel yontemle hesaplanan bagar1 puanlarindan daha yiiksek ve ayni
zamanda diger klasik degerlendirme yontemlerine gore daha objektif olmasindan dolayi ger¢cege daha yakin
sonuglar ortaya koydugu (Ocal, 2015), daha hassas ve dogru (Cebi, 2011), esnek (Ertugrul, 2006), adaletli
ve objektif (Bakanay, 2009) oldugu sonuglarina ulagilmistir. Arslan (2019) ise 6gretmen performanslarini
bulanik mantik yontemiyle degerlendirilmis, bulanik ve klasik yontemle elde edilen puanlar arasindaki
iliskinin pozitif ve yiiksek oldugu sonucuna ulagmustir.

BM teknolojisi 6grenme stillerinin ve zeka tiirlerinin belirlenmesinde de kullanilmistir. Bu alanda
yapilan ¢alismalara bakildiginda, Ozdemir (2009) tez ¢alismasinda, bulanik mantik ile belirlenmis grenme
stillerine gore tasarlanan 6grenme ortamlarinin, 6grencilerin basarilarina etkisini incelemis ve deney grubu
lehine son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark ¢iktigini belirtmistir. Benzer sekilde Balbal (2016)
tarafindan yapilan tez ¢alismasinda, Honey & Mumford ve Mccarthy 6grenme stillerinin BM ile ¢ikarsama

135



Sanca, Artun & Okur (2022)

sistemi gelistirilmis ve basariya etkisi incelenmistir. Namli (2016) tarafindan yapilan tez ¢alismasinda, BM
kullanilarak 6grencilerin zeka tiirlerinin belirlenmesi amaglanmis ve gruplarin on testleri arasindan belirgin
bir fark olmadigini buna karsin son testleri arasindan belirgin bir farkliligin ortaya ¢iktigr belirtilmistir.
Ergene (2019) tarafindan yapilan tez calismasinda ise BM tabanli Gregorc 6grenme stili modeli gelistirilmis
olup arastirma sonucunda BM temelli yaklasim kullanmanin klasik yontem ve tekniklere gére daha dogru
sonuglar verdigi ifade edilerek bu durumun, 6grencilerin basarilarini arttiracagi savunulmustur.

BM teknolojisi zeki dgretim sistemlerinin tasarrminda da kullanilmaktadir. Ozek (2010) tarafindan
yapilan tez ¢aligmasindan Tip-2 BM temelli ve Web tabanli akilli bir yazilim gelistirilmistir. Bu yazilim
sayesinde dgrencilerin kendi 6grenme hizlarina gore ilerleyebildikleri ve yazilimin klasik yontemlere gore
o0grenmede daha etkili oldugu savunulmustur. Ordukaya (2011) tez c¢alismasi kapsaminda Ogretmen
adaylarinin performanslari, giiglii yonleri ve zayif yonlerini raporlayan, onlara doniitler saglayabilen zeki
Ogretim sistem tasarimi yapmig ve bu sistemin tasariminda BM ve grup karar destek sistemi kullanilmistir.
Sonug olarak ise bu sistemin 6gretmen adaylarinin performans degerlendirmelerinde olumlu ve etkili
sonuglar dogurdugu belirtilmistir. Benzer big¢imde Karaci (2013) ise Tiirkgenin 0Ogretilmesinde
kullanilabilecek 2 farkli zeki dgretim sistemi Onerisinde bulunulmug ve bu sistemlerin degerlendirme
asamasinda Bulanik Mantik Karar Sistemi de kullanildig1 ve sistemlerin 6grenmeleri kisisellestirdigi, kalici
ve hizli hale getirdigi savunulmustur. Alptekin (2011) ise tez ¢aligmasinda gérme engelliler i¢in zeki
Ogretim sistemi tasarlamis ve bu bireylerin herhangi bir ek araca ihtiyag¢ duymadan bu sistemden
yararlanmalarini amaglayan bu sistem fare ile kontrol edilip ses ile yonlendirilebilir bir ara yiize sahiptir.
Ayrica sistemde her asamada yapilan testlerle 6grenmelerin kontroliinii saglamaktadir ve 6grencilerin

Ogrenme stilleri sistem tarafindan belirlendigi ifade edilmistir.

BM teknolojisi bireylerin bir alana veya meslege yoneltilmesine de 1s1k tutacak caligmalart
icermektedir. Akkas (2018) tarafindan yapilan tez caligmasinda lise Ogrencilerinin iiniversite tercih
kriterlerinde farklilasma durumunun ortaya cikarilmasi amaciyla Bulanik Analitik Hiyerarsi Prosesi
(BAHP) kullanilmigtir. Calisma sonucunda ise 6grencilerin tiniversite hakkindaki bilgilerinin v algilarinin
her yil degistigi ve bu kararsizlik ortamina BM teknolojisinin ¢dziim getirebilecegi savunulmustur. Bir
diger calismada ise Uzun (2008), BM teknolojisinin ¢oklu 6l¢iit iceren durumlarda karar verme amaclh
kullanimint ortaya koymak igin ortadgretim Ogrencilerinin alana yoneltilmesine yonelik bir model
olusturmustur. Bu modelde kullanilan yazilimin, 6grencileri ayni anda birden fazla alanda degerlendirme
imkan1 tanimasi agisindan Onem arz ettigi ifade edilmistir. Ar1 (2009) da mesleki yonlendirmede BM
yaklasimini 6nermis ve tez ¢alismasinda, bulanik mantik tabanli mesleki yonlendirmede kullanilabilecek
yazilim Onermistir. Calismanin sonucunda ise bulanik mantik tabanli mesleki yonlendirmenin, diger
geleneksel yontemlere gore daha dogru ve hassas sonuglar dogurdugu vurgulanmistir. BM teknolojisi ek
olarak Demirgelik (2010) tarafindan yapilan tez ¢alismasinda bulanik sinav degerlendirme sistemi Onerisi
Chen ve Lee’ nin bulanik degerlendirme metodu sunulmus ve her seviyedeki dgrencinin smav sorularimi
cevaplayarak kendi 6grenme hizlarini kendilerinin ayarlayabilecegi model &nerilmistir. Olmez (2010)
tarafindan yapilan tez ¢aligmasinda ise uzaktan egitim sistemlerindeki sorularin BM ile degerlendirilmesi
amaciyla akilli bir sinav analiz yazilim tasarlanmistir. Gelistirilen bu yazilimin mevcut sistemlerden daha

hizl1 ve hatasiz oldugu savunulmustur.

Ogrencilerin bireysel 6zelliklerinin bulamk mantik ile belirlenmesi modelini éneren Kazu &
Ozdemir (2009), hizla gelismekte olan yapay zeka teknolojilerinin bircok amagla cesitli alanlarda
kullanilabilirligine dikkat ¢ekmis ve egitim bilimlerinde oOzellikle degerlendirme asamasinda BM
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teknolojisinin kullanilmasi gerektigini ifade etmistir. Arslan (2020)’ a gore yapay zeka egitime iki sekilde
katki saglayabilir. Bunlardan birincisi egitim yonetimi asamasinda Ogrencilere ve egitmenlere bilginin
sunumu ve yoOnetimi; ikincisi ise 0grenme ve O6gretme siireclerinde dogrudan yer alarak 6gretici rol
almasidir.

1.3. Problem Durumu

Teknolojinin gelismesiyle birlikte hayatimizin her alaninda koklii degisiklikler yasamaktayiz.
Gelisen teknolojilerden her alanda faydalandigimiz gibi egitim alaninda da faydalanmamiz su gotiirmez bir
gercektir. Bu teknolojilerden biri de yapay zekanin 6nemli uygulama alanlarindan birisi olan bulanik
mantiktir. Bulamk mantik insanin dogasina ve diigiiniis bigimine daha yakin olan esnek ve hassas
yapisindan dolayi giinliik hayatimizdaki belirsizlik yasadigimiz durumlarda karar vermemize yardimei olan
bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu 6zelliginden dolayi egitim bilimlerinde de sik¢a ragbet gdren bir
alan olmasina karsin fen bilimleri egitimi alaninda yapilan calismalarin kisitli oldugu sdylenebilir (Ozdemir
ve Kalinkara, 2020). Basar1 ve performans degerlendirme, zeka tiirii ve 6grenme tiirlerinin tespit edilmesi,
zeki Ogretim sistemlerinin tasarlanmasi, meslege veya alana yonlendirme vb. durumlarda gergege daha
yakin ve isabetli kararlar verebilme konusunda bizlere bulanik mantik teknolojisinin yardimci olacagi
yapilan galismalarca belirtilmistir (Ozdemir vd., 2019). Fen bilimleri dersi dgretim programimnin amaglari
ve 2023 Egitim Vizyon Belgesi’ nin ¢esitli alanlardaki hedefleri incelendiginde her 6grencinin biricikliginin
gozetilerek bireysel farkliliklarinin olabildigince 6n plana ¢ikartilmasi, 6grencilerin biitiinsel gelisimlerinin
desteklenmesi ve higbir bireyin bir bagka bireyle ayni olamayacagi agikga beyan edilmistir. Bilimsel ve
teknolojik gelismeler topluma karisacak olan bireylerle ilgili beklentileri de degistirmektedir. Bu bakimdan
her bireyin olabildigince objektif bicimde Ol¢iilmesi, degerlendirilmesi ve bireylere ¢esitli secimlerinde
(mesleki, alan vb.) rehberlik edilmesinin 6nemi biiytiktiir.

Bu ¢alismada, fen bilimleri egitiminde kullanim agisindan kolay, 6grenen kesime ait verileri ortak
bir paydada toplayabilen, degiskenlerin sozel halleriyle ifade edilebilen, esnek, sayisal Olgiitleri
barindirabilen bir yapiya sahip olan bulanik mantik yaklagimini ele alan ¢aligmalar irdelenmistir. Bir yapay
zeka uygulama alani olan bulanik mantigin egitimde hangi amaglarla ve nasil kullanildigi, hangi asamalarda
tercih edildigi ile ilgili holistik bir fikir olusturulmasi amaglanmistir. Tiim diinyada gesitli sektdrlerde ragbet
gdren bulanik mantik yaklasiminin egitimde de kullanimiyla ilgili olarak “Fen Ogretiminde Bulanik Mantik
Yaklasimi1 Hangi Amaglarla, Nasil ve Neden Kullanilmalidir?” sorusuna ¢esitli yanitlar bu ¢aligmada giin
yiiziine ¢ikarilmaya ¢aligilmistir.

1.4. Arastirmanin Amaci
Bu ¢alismanin amaglart:

1- YZ ve YZ’ nin en bilinen alt dallarindan birisi olan BM kavramu ile ilgili mevcut yazili kaynaklar
taranarak, konuyla ilgili bilimsel ¢aligmalar sistematik bir bigimde incelemek,

2- Fen egitiminde sinirli sayida olan BM calismalaria destek olmak,

3- BM’nin esnek ve objektif yapisinin fen egitiminde kullaniminin 6neminin ortaya ¢ikarilmasi,

4- Alan yazinda BM ile ilgili yapilan ¢alismalar 1s181inda, bu gelismis teknolojinin fen egitiminde
kullanimlarma yonelik ileride yapilacak c¢alismalar icin Onerilerde bulunmak ve farkindalik
olusturmak seklinde siralanabilir.

1.5. Arastirma Problemi
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Fen 6gretiminde bulanik mantik yaklagimi hangi amaglarla, nasil ve neden kullanilmalidir?
1.5.1. Arastirmanin alt problemleri

Alt Problem 1: Bulanik mantik yaklagimi fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan hangi
amagclara ulasmada kullanilabilir?

Alt Problem 2: Bulanik mantik yaklagimini fen 6gretiminde kullanilabilir bir yaklagim yapan
nedenler nelerdir?

Alt Problem 3: Bulanik mantik yaklagiminin dogasi ile fen Ogretiminin amaclari ne derecede
ortlismektedir?

Alt Problem 4: Fen bilimleri 6gretiminde dgrencilere kazandirilmak istenen beceriler bakimindan
bulanik mantik yaklagiminin yardimlari neler olabilir?

2. YONTEM

Bu calisma, BM kavramuyla ilgili firsatlari, 6zellikle fen egitimi 6zelinde, alan yazin taramasi
yaparak incelemeyi hedeflemektedir. Bu baglamda, yapilan bilimsel ¢aligmalar 151§inda BM kavraminin
fen egitiminde kullanilabilirligi ile ilgili goriislerin ortaya ¢ikarilmasi ve onerilerin olusturulmasini iceren
alan yazin tarama ¢aligmasidir.

2.1. Arastirma Grubu

Bu caligmada 2004 ve 2021 yillan1 arasinda yapilmis olan hakemli dergi makaleleri, kongre
bildirileri, yayimlanmamus yliksek lisans ve doktora tezleri ile dijital kitaplar kullanilarak gergeklestirilme
siirecinde toplamda 55 adet basili ve dijital kaynaga ulagilmustir.

2.2. Veri Toplama Araclar ve Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda Ozellikle gilincel kaynaklar dikkate alinmak sartiyla genelde yaym yili
sinirlamasia gidilmemistir. Ulusal ve uluslararasi tez veri tabanlarinda “yapay zekd”, “bulanmik mantik
Uygulamalart”, “egitimde yapay zekd”, ‘‘fen egitimi”, “science education in AI”, “artificial intelligence
applications in education” ve “artificial intelligence” gibi anahtar kelimelere gore, ulasilan bilimsel
caligsmalarin baglik ve 6zet boliimlerinde tarama yaparak ilgili ¢alismalara ulagilmigtir. Ulasilan ¢aligmalar
tam metin olarak indirilerek bu c¢alismaya dahil edilmistir. Detayli incelemeler ve kargilastirmalar
sonucunda elde edilen veriler detaylandirihip karsilastirmali olarak yorumlanmistir. Bu ¢alismada,
giinlimiizde artik her alanda siklikla rastladigimiz bir teknoloji olan yapay zekanin tanimi, tarihsel geligimi,
bazi uygulama alanlar1 ve 6rnekleri, bulanik mantik teknolojisi alan yazin 1518inda ortaya c¢ikarilmustir.

Yapay zekanin alt dallarindan birisi olan bulanik mantik, fen egitimiyle iliskilendirilerek verilmistir.

3. BULGULAR

Yapilan taramalar sonucunda egitimde BM yaklagimimin yillara gore kronolojik sirasi
dikkate alindiginda bu alana ilginin arttig1 c¢ikarimi yapilabilir. Ayrica aragtirmacilarin BM
yaklasimmi temel alan model Onerilerinde bulunduklar1 ve bu modellerde performans
degerlendirme, akademik basarinin tahmin veya tespit edilmesi, 6grencilerin 6grenme stillerinin
belirlenmesi, meslek veya alan se¢imlerinde yonlendirme ve basariyr etkileyen etmenlerin
belirlenmesi konusunda basariya ulasildig: ifade edilmistir. Yapilan ¢alismalarda bulanik mantik
yaklasiminin insanin diislinlis mantigina daha yakin olmasi, s6zel ifadeleri sayisallastirabilmesi ve
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bundan dolay1 da ger¢cege daha yakin ve esnek kararlar alinmasini saglamasi BM yaklagiminin
dikkat ¢ekici bir alan olmasimi saglamistir. BM yaklagiminin dogasi ile ilgili olarak insanin
diistinme yapisinin neredeyse tamaminin bulanik (puslu) oldugu yani kesin olmadigi ifade
edilmistir (Elmas, 2018). BM yaklasimi belirsiz, karmasik ve ¢ok 6lciitlii durumlarda karar verme
siirecini kolaylastirmas1 bakimindan {imit vermektedir. Ogrenme stillerinin ve zeka tiirlerinin
ger¢ege daha yakin olan ve objektif bir bicimde ortaya c¢ikarilmasinda, sinav analizlerinde ve
uzaktan egitimde Ogrenci performanslarinin tespitinde de BM yaklasimiin kullanilabilecegini
ifade edilmistir. Ozellikle belirsizlik igeren durumlarda BM yaklasimidan faydalanilmasi ve
birden ¢ok kriteri de igeren degerlendirmeler yapabilmesi bulanik manti§in avantajlar1 arasinda
sayilmistir (Bahadir, 2017). Calismalarin belirgin ortak sonuglari arasinda ise egitimin gesitli
alanlarinin bulanik mantik yaklasimi bakimindan beslenmesinin daha faydali sonuglar doguracagi
ifade edilebilir.

Onceki béliimlerde de deginildigi gibi BM yaklagimi puslu ve net olmama 6zelliginden
dolay1 egitim sistemimizdeki ¢esitli problemlere yanit verebilmektedir. Fen 6gretiminin amaglari
dikkate alindiginda BM yaklagimimin hem kullanim amaclar1 hem de dogasinin Ortiistiigii
sonucuna ulasilmistir. Yapilan calismalar incelendiginde dgrencilerin performanslarinin gergege
daha yakin ve esnek bicimde degerlendirildigi ifade edilmistir. Buradaki amacin sonug¢ odakli bir
anlayistan ziyade siire¢ odakli bir yaklagimin benimsenmesi olabilir. Bulanik mantigin puslu olan
dogas1 dikkate alindiginda 6grencilerin basar1 oranini ifade ederken ayni zamanda ne derecede
basarisiz olduklarinin da ifade edildigi goriilmektedir. Ayni sekilde 6grenme stillerinin klasik
testlere gore daha esnek bicimde modellendigi calismalar da bulunmaktadir. Burada da yine
bireysel farkliliklar1 daha iyi bigcimde gozetilecegine umutla bakilmaktadir. Aynm1 zamanda
Ogrencilerin meslek veya alan se¢imlerinde onlarin daha basarili olabilecekleri alanlara
yonlendirilmesi konusunda bulanik mantik yaklasimi ise kosulabilmektedir. Ogrenen kesimin bazi
ozelliklerinin 6l¢iilmesi ve 6lgme sonuglarin esnek bir bigimde ifade edilmesini ve dolayisiyla
ogrencilerde kazandirilmak istenen becerilerde basariya ulasilmasi i¢in en dogru yonteme karar
verilmesini  saglayacagini gostermektedir. Yapilan c¢alismalarda Ggrencilerin  bireysel
ozelliklerinin nesnel bi¢imde ortaya ¢ikarilabilecegine dair birtakim Onerilerin oldugu
goriilmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin egitim-0gretim siirecinin baginda, ortasinda ve
sonunda yapilacak olan analizler sonucunda hangi 6grencinin ne tiir becerilere daha yatkin
olacaginin da isabetlice ortaya cikarilacagi ve bu sayede daha isabetli yonlendirmelerin
yapilabilecegi soylenebilir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu caligmada, fen egitimi bagta olmak iizere egitim bilimlerinde kullanilan YZ teknolojileri ve bu
teknolojilerden biri olan BM uygulamalarini alan yazin 1s18inda tanitilmis ve egitim bilimlerinde kullanimi
sunulmustur. BM’nin fen egitimi igerisindeki yeri ve umut verici uygulamalar ve son gelismeleri
acgiklanmaya ¢aligilmigtir. Alan yazin incelendiginde fen egitiminde bulanik mantik ¢alismalarina sinirli
sayida yer verildigi tespit edilmistir. Ulasilan bu sonu¢ Bahadir (2017), Balbal (2019), Copgeven & Firat
(2020) ve Ozdemir vd. (2019) tarafindan yapilan ¢aligmalarin sonuglariyla drtiismektedir.
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Onceki boliimlerde de bahsedildigi iizere BM; degerlendirmelerde bireyler hakkinda bir karara
varilmasi konusunda esnek, isabetli, dogru ve objektif sonuglara ulagilmasini saglamaktadir. Ayn1 zamanda
BM egitimde kullanildiginda, 6grenenlerin bireysel farkliliklarinin ortaya cikarilarak kisisel 6grenme
stillerine ve =zeka tiirlerine gore Ogretimin saglanmasini ve bu Ogretimlerin denetlenmesini
saglayabilmektedir (Arslan-Naml1, 2016; Ozdemir, 2009; Uysal, 2015). Egitim ve dgretim programlarinda
cercevesi ¢izilen tim caligmalarin okuldncesi, ilkdgretim ve ortaggretim seviyelerinde birbirlerinin
tamamlayicisi olacak bir bigimde yiiriitiilmesi esasi, fen bilimleri dersi 6gretim programinda agikca beyan
edilmistir (MEB, 2018). Bu baglamda;

e Okul oncesi egitimini bitiren bireylerin, bireysel gelisimlerinin dikkate alinmasi ve bedensel,
zihinsel ve duyussal anlamda geligimlerinin desteklenmesi,

e ilkokul egitimini bitiren bireylerin, gelisim diizeyi dikkate alinarak kendi bireyselligine uygun bir
bigimde her tiirlii becerilerin kazandirilmasi,

e Ortadgretimden mezun olacak 6grencilerin, ilkokulda ve ortaokulda kazandiklari yetkinliklerini
gelistirme cabalar1 suretiyle kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yonlendirilmeleri hususlari
acikca beyan edilmistir (MEB, 2018).

Verilen maddelerde 6gretim programinin uygulayicilarindan beklenenler ile 6nceki boliimlerde yer
alan, BM’ nin egitimdeki kullanimiyla ilgili yapilan ¢alismalar degerlendirildiginde, BM yaklagiminin fen
egitiminde kullanilabilir bir yaklasim oldugu sOylenebilir. Benzer sekilde BM yaklagiminin, egitimde
ogrencilerin performans degerlendirmelerinde, 6grenme stilleriyle zeka tiirlerinin belirlenmesinde, bir
alana ya da meslege yoneltilmesinde kullanildigi alan yazinda agikga belirtilmistir (Akkas, 2018; Alptekin,
2011; Ar1, 2009; Bakanay, 2009; Cebi, 2011; Ergene, 2019; Karaci, 2013; Naml1, 2016; Ocal, 2015; Uysal,
2015). Ogretim programmin ilgili maddelerinin en iyi sekilde yerine getirilmesi i¢in, BM yaklasimi
kullanilabilecegi yorumu yapilabilir.

Fen bilimleri dersi giincel 6gretim programinda 6grencilerin sahip olmalar1 gereken beceriler
dogrultusunda yetkinliklerini Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinde (TYC) aciklamistir (MEB, 2018). Sekiz
temel yetkinlik arasinda yer alan “ogrenmeyi 6grenme” yetkinligine gore 6grenciler, kendi 6grenmelerini
verimli hale getirebilecek zaman ve bilgi yonetimini de kapsayacak bir bicimde bireysel olarak
diizenleyebilmesi olarak belirtilmistir. Ayn1 sekilde bu yetkinlikler birisi de “dijital yetkinlik” olarak ifade
edilmis olup bilgiye erisim ve bilgilerin degerlendirilmesi konusundaki yetkinlige vurgu yapilmistir. S6z
konusu bu yetkinlikler bakimindan da BM’nin kullanimi, yapilan ¢alismalarca ortaya koyulmakla beraber
bireyselligi 6n plana ¢ikaran sistemlerin de tasarlanmasinda bulanik mantik temelli yaklasimlar tercih
edilebilir (Balbal, 2016; Ergene, 2019). Ogrencilerin kendi 6grenmelerini esas alan ve bireyselliklerini 6n
plana ¢ikarmay1 hedefleyen zeki 6gretim sistemleri olarak da alan yazinda belirtilen sistemlerin egitimde
kullanimiyla ilgili ¢aligmalar bulunmaktadir (Alptekin, 2011; Karaci, 2013; Ordukaya, 2011). Bu
calismalar degerlendirildiginde fen egitiminde de zeki Ggretim sistemlerinin tasarimi asamasinda BM
yaklagimindan faydalanilmasi gerektigi soylenebilir.

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda agikca beyan edilen bir nokta da 6l¢me ve degerlendirme
yaklasimidir. Ve bu yaklasima gore, “Hicbir insan, bir baskasumin aynist degildir” prensibine dikkat
cekilmistir. Bundan dolay1 6gretim programinin ve de 6lgme degerlendirme ¢aligsmalarinin “herkese uygun,
herkes i¢in gecerli olan, standartlastirilmis” olmasinin kabul edilemeyecegi ifade edilmistir. Bu sebepten
dolay1 6lgme degerlendirme caligmalarinda azami ¢esitlilik, esneklik ve bireysel farkliliklar gercegine
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dikkat edilmesinin alt1 ¢izilmistir. Bu konudaki yaraticiligin ise 6gretmenlerden beklendigi de programin
dikkat ¢eken yanlarindandir (MEB, 2018). Tiim bunlar ve BM yaklasimi diisiiniildiiglinde, BM’nin fen
egitiminde uygulanabilir olduguna ve Ogretim programinin beklentilerine hizmet edecegi sdylenebilir.
Yapilan calismalarda 6grencilerin 6grenme stillerinin ve zeka tiirlerinin belirlenmesinde BM tabanl
yaklasimlarin, 6grencilerin bireysel 6zelliklerini 6n plana ¢ikarabilecek seviyede esnek, gercege yakin,
objektif ve hassas sonuglar verir (Balbal, 2016; Ergene, 2019; Kiiciik & Ar1, 2013; Naml1, 2016; Ozdemir,
2009).

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan bir baska noktaya gore, 6gretim programlarinin,
Ogrencilerin ¢ok yonlii gelisimini destekleyen, bireysel farkliliklara iligkin hassasiyetlerin goz Oniinde
bulunduran, bireylerin hem kendi aralarinda hem de kendi i¢indeki farkliliklarini dikkate alan bir yapida
olmasi gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2018). Tam da bu noktada bulanik mantik yaklagimmin giigli,
kararli, gergek hayati yansitan ve kisisel 6grenmelere onem veren avantajlar1 karsimiza ¢ikmaktadir
(Olmez, 2010; Elmas, 2018).

Fen bilimleri dgretim programinin uygulandigi egitim kurumlarinda agik¢a yazilmis olan alana
0zgii becerilerden biri yagsam becerileri olarak verilmis ve “karar verme, yaratici diisiinebilme, girisimcilik”
becerileri, yasam becerileri olarak ifade edilmistir (MEB, 2018). Bahsi gegcen bu becerilerin
kazandirilmasinda, 6gretim programinin bir numarali uygulayicilar1 olan 6gretmenlerin, BM ile bu
becerilerin kazandirilabildigini unutmamalar1 gerektigi sdylenebilir. Bahadir’ a (2017) gore degerlendirme
yapip ardindan bir yargiya varma konusunda BM yaklasimi, 6grencilerin duyussal 6zelliklerinin de ise
kosulmasina olanak tanidigi i¢in, 6gretmenlerin daha nitelikli karar vermesini saglayabilir. Karar verme
konusunda BM’ nin kullaniminin, esnek ve gercege daha yakin sonuglar elde edilebilecegi yapilan
calismalarca ortaya koyulmustur. BM yaklagimiyla c¢oklu olgiitlere dayali olarak yapilan
degerlendirmelerin daha esnek, tutarli ve gergekgi bir bigimde siniflama ya da siralama uygulamasina
olanak tanidig1 savunulmustur (Akkas, 2018; Ocal, 2015; Ozdemir & Kalinkara, 2020).

Ulkemiz Egitim 2023 vizyonunda yer alan 6lgme ve degerlendirme hedeflerine incelendiginde;
akademik basarinin Olglilmesinde etkili olan degerlendirmelerin gesitlendirilecegi, Olgme ve
degerlendirmenin siirecle sonu¢ odakli biitiinlesik bir anlayisla ortaya koyulacagi, erken g¢ocukluk
doneminden baglamak suretiyle iist 6grenim kademelerine Ogrencilerin tiim gelisim alanlarinin
degerlendirilmesi gibi 6grencilerin bireysel farkliliklarinin giin yiiziine ¢ikarilmasina yonelik calismalara
ye verilmesi gerektigine vurgu yapildigi sdylenebilir (MEB, 2018). Egitim 2023 vizyonuyla hedeflenen
noktada bizlerin yardimmma BM yaklasiminin yetisecegi ¢ikarimi yapilabilir. Egitim 2023 vizyonunun
“Temel Egitim” bolimiiyle ilgili ise, miifredatin ¢ocuklarin ilgi, yetenek ve mizaglarma gore
sekillendirilmesi, 6grencilerin biitiinciil gelisiminin desteklenmesi ¢alismalarinda da yine bulanik mantigin
kullanilabilir oldugu ¢ikarimi yapilabilir.

Egitimde 6l¢me degerlendirmeye ve bireysellesme adimlarina, gerek 6gretim programlarinda
gerekse de ililkemiz uzun vadeli egitim hedeflerinde sikca yer verilmektedir. Egitimde nicel verilere gore
degerlendirmelerin yapilmasi, sdzel olarak ifade edilen baz1 durumlarin matematiksel olarak ifade edilmesi
bakimindan engel teskil etmektedir. BM sayesinde gergek diinya problemlerinin yan1 sira kesin olmayan
yani insan diline daha yatkin olan bir anlayis ise kosulur (Ordukaya, 2011; Ocal, 2015; Ozdemir &
Kalinkara, 2020).
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Alan yazin arastirmalari, egitimde birgok konuda YZ teknolojilerinden biri olan BM
uygulamalarina basvuruldugu goriilmektedir. Fakat bu uygulamalarin 6zellikle de fen egitimi alaninda
siirli sayida yer aldigi yapilan ¢alismalarla ortaya koyulmustur. Degerlendirme siireglerinde daha esnek,
objektif, dogru sonuglar vermesi; finansal ve zaman yoniinden daha tasarruflu olmasi; 6grencilerin bireysel
ozelliklerini 6n plana ¢ikarmasi sebeplerinden dolayr BM yaklasimi fen egitiminde kullanilmalidir. Gergek
diinyanin kesin kiimelerine bir¢ok alanda hapsolan biitliin 6grencilerin daha esnek degerlendirmelere tabii
tutularak 6grencilerin biricikliginin gozetilmesi konusu, fen bilimleri dersi d6gretim programinda ve uzun
vadeli egitim hedeflerinde belirtilmistir. Bu noktalara BM yaklagimiyla dikkat edilebilir.

Gerek Ogretim programlar1 gerekse de iilkemiz egitim 2023 vizyonu degerlendirildiginde BM
yaklasiminin kullamlmasi gerektigi, bu ¢alismanin &nerileri arasindadir. Ulkemizin uzun vadeli egitim
hedeflerine ulasmasi ve 6gretim programlarinin verimli bir bigcimde uygulanabilmesi i¢in fen egitimde
kullanim1 yayginlastirilmalidir. BM uygulamalarinin gergeklestirilmesinde kurallarin olusturulmasi énem
arz etmektedir ve bu konuda uzmanlardan gesitli goriigler alinmalidir. Bu noktada miithendislik bilimleri ve
egitim bilimleri ortak ¢alismalar yiiriitmelidirler.
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