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Ozet

Ikinci/yabanci dilde iletisim kurmanin &n kosulu, anlamak kadar anlatabilmektir. Ozellikle giinliik
hayatin bilyiik bir kisminin konusarak gegtigi diisiiniildiigiinde konusma becerisinin iletisimdeki yeri oldukga
onemlidir. Oziir dilemek, talepte bulunmak, soru sormak, kendini tanitmak, emir vermek, yer ve zaman
O0grenmek, siparis vermek gibi iletisimsel amaglarla konusma becerisinden yararlanilir. Ancak konusma,
Ogrenenlerin diger dil becerilerine kiyasla en ¢ok zorlandig1 ve 6grenmek i¢in zaman harcadigi bir beceridir. Bu
baglamda konusma becerisinin kazanimi ve gelisimi i¢in sinif digt 6grenme ortamlarindan biri olan sosyal
medyaya sans verilmelidir. Sosyal medyanin yaygin kullanimi, igerik ireticili§ine ve bunun sonucunda bazi
kavramlarin dogusuna zemin hazirlamistir. Video destekli blog, diger adiyla vlog, igerik tiireticiligi ile giindeme
gelen kavramlardandir. Vlog iireticisi, videonun merkezindedir ve bir konuya, duruma iliskin tecriibelerini
yansitirken sozli iiretim etkinlikleri ve stratejilerinden yararlanir. Konusanin sesli mesajlar1 kadar beden diliyle
uyumunu da gosteren zengin bir medya Ornegi olmasi, vlogdan konugma becerisinin egitiminde
yararlanilabilecegini diisiindiirmiistiir. Bu ¢aligma, literatiire dayali bir derleme niteligindedir. Caligmanin amaci,
Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil olarak &gretiminde konugma becerisinin egitiminde vlogun kullanilabilirligini
ortaya koymaktir. Ilgili calismada; ikinci/yabanci dil egitimi ve sosyal medya iliskisi, Tiirk¢enin ikinci/yabanci
dil olarak &gretiminde konugsma becerisi ve egitimi, konugma becerisinin egitiminde vlogun faydalari ve
sinirliliklart ile ilgili teorik bir ¢er¢eve olusturulmustur. Bu ¢ergevede literatiirden elde edilen bilgiler tartigilarak
Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil olarak dgretiminde vlog kullanimina iliskin bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: ikinci/yabanci dil 6gretimi, konusma becerisi, sosyal medya, video blog.
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Abstract

The prerequisite for communicating in a second/foreign language is to be able to express as well as
comprehend. The place of speaking skill in communication is very important, especially considering that a large
part of daily life is spent talking. Speaking skills are used for communicative purposes such as apologizing,
making demands, asking questions, introducing oneself, giving orders, learning time and place, and placing an
order. However, speaking is a skill that learners have the most difficulty with and spend time learning compared
to other language skills. In this context, social media, which is one of the learning environments outside the
classroom, should be given a chance for the acquisition and development of speaking skills. The widespread use
of social media has paved the way for content production and resulted in the emergence of some concepts.
Video-supported blog, also known as vlog, is one of the concepts that comes to the fore with content production.
The vlog producer is at the centre of the video and uses verbal production activities and strategies to reflect on
their experience of a topic or a situation. The fact that it is a rich sample of media that presents the harmony of
the speaker with the body language as well as the voice messages has made us think that the vlog can be used in
the training of speaking skills. The present study is a review based on the literature. The purpose of the present
study is to reveal the usability of vlogs in the instructions of speaking skill in teaching Turkish as a
second/foreign language. The present study provides a theoretical framework for the relationship between
second/foreign language education and social media, speaking skill and its instruction in teaching Turkish as a
second/foreign language, and the benefits and limitations of vlog in speaking skill education. In this context, the
information obtained from the literature was discussed and some suggestions were made regarding the use of
vlogs in teaching Turkish as a second/foreign language.

Keywords: Second/foreign language teaching, speaking skill, social media, video blog.
1. GIRiS

Iletisim, bireyin sosyal bir gereksinimidir. Insanlar soru sormak, tarif etmek, 6ziir
dilemek, tesekkiir etmek, selamlasmak, tanigmak, dneride bulunmak, izin istemek gibi bilgi,
duygu ve diislince paylasimi gerektiren durumlarda iletisim kurmaktadir. Sosyal medyanin
insan hayatina dahil olmasi iletisimin degeri ve islevini degistirmis, farkli dillere ve kiiltiirlere
duyulan meraki artirmis, ikinci/yabanci dil O6gretimini ¢ekici hale getirmistir. Nitekim
etkilesimli bir ortam sunan sosyal medyada paylasilan video, fotograf, ses veya metin

araciligiyla dilin, dilin konusuldugu cografyanin, o cografyaya ait insan ve kiiltliriin tanitimi
yapilmaktadir.

Ikinci/yabanci dil, iletisim kurmak amaciyla dgrenilir. Ikinci/yabanci dilde iletisim
kurmanin 6n kosulu temel dil becerilerine hakim olmaktir. Birey, hedef dilde anlama
becerilerini gelistirdigi 6l¢iide anlatma becerilerini gelistirir. Dinleme ve konusma yoluyla
sozli iletisim, okuma ve yazma yoluyla yazili iletisim kurabilir. Ana dili egitiminde oldugu
kadar yabanci dilde de 6grenicinin anlatma (konusma ve yazma) becerilerini gelistirmek;
giinliilk yasaminda sosyallesebilmesi ve gereksinimlerini karsilayabilmesi amaciyla erek dilde
duygu ve diisiincelerini, isteklerini, deneyimlerini, bilgilerini, hayallerini, gozlemlerini sozlii
ve yazili olarak ifade edilebilmesini saglamak genel amaglarindan biridir (Cetin, 2017).
Tanrikulu ve Sithanlioglu’na (2019) gore, konugma becerisi iletisim kurmada diger becerilere
kiyasla daha biiylik bir rol iistlenmektedir. “Genellikle bir dilin bilinip bilinmedigi sorulurken
o dilin konusup konusulamadigi sorulur. Bir dilde konusabilmek i¢in kisi hedef dilin seslerini
cikarabilmeli, yeterli s6z varligina sahip olmali ve s6z dizimini bilmelidir” (Nunan, 1999: 26;
akt. Taskoprt, 2017: 10). O halde ikinci/yabanci dil bilmenin gdstergelerinden biri o dilde
konusabilmektir.

Ogrenmelerinin biiyiik bir kismmim konusma aracihigiyla gerceklestigi dikkate
alindiginda, konusmanin yalnizca bir dil becerisi olmadig1 bilginin, ilerlemenin, degisimin
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anahtar1 konumunda oldugu goriilmektedir (Kartallioglu, 2020). Sinifta 6gretici rehberliginde
yapilan calismalar, konusma becerisinin gelisimi icin yeterli gelmeyebilir. Ogrenicinin siif
disinda da bir yasami oldugu g6z oniline alindiginda temel ve sosyal ihtiyaglarini gidermesi
icin en ¢cok konusma becerisinden yararlandig1 sdylenebilir. Bu baglamda sinif i¢inde oldugu
kadar siif disinda destekleyici ¢aligmalarin yapilmasi, 6grenicinin iletisim kuracagi ve
etkilesimde bulunabilecegi 6grenme ortamlarina maruz kalmasi gerekmektedir. Maden (2018:
400), Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretiminde 6grenme ortamlarina iliskin su aciklamada
bulunmustur:

“Yabanci dil olarak Tiirkge dgretimine destek olabilecek informal 6grenme ortamlar1 hedef kitle, sosyal
ortam ve teknolojik erisime gore gesitlenebilmektedir. Ogrenmenin hayat boyu siirdiigii gerceginden
hareketle kiitiiphane, market, kafe, otel, yurt, tiyatro, is yeri, spor salonu, konferanslar, internet ortamlari
(bloglar, sosyal aglar vb.), akilli cep telefonlar: gibi alanlar informal/okul dis1 6grenme ortamlar1 olarak
kabul edilir. Bu ortamlarda dogal olarak &grenciler Tiirkge ile muhatap olmakta ve Tiirkgeyi kullanmaya
calismaktadirlar.”

Sosyal medya, 6grenmenin smif disinda gerceklestigi mecralardandir. Tiirk¢enin
ikinci/yabanci dil olarak Ogretiminde sosyal medyadan yararlanmak, hedef dil ve kiiltiir
hakkinda farkindalik kazandirabilir. Nitekim sosyal medya hemen her bireyin dilini,
kiiltiirlinti temsil etmesini saglayacak donanimda ve esnekliktedir. Ayrica kendi kavramlarini
yaratabilecek giictedir. Video blog (vlog) da bunlardan biridir. Vlog, video ve blog
kavramlarinin kaynagmast sonucu meydana gelmistir. “Vloglar genel olarak yaraticilarinin
hayatlarina odaklanmakta ve onlar1 takip edenlere bu hayatlardan izler sunmaktadir” (Maden,
2021: 43). Vlog; yaraticisinin duyusunu, diigiiniisiinii, davranigin1 yansitir. Diger taraftan
kendini ifade etme bi¢imidir. Kavramlarin 6zgiin veya icerigin farkli olusu, vlog kiiltiiriinde
en onemli seylerdendir (Maden, 2021). Vloglarin igerigi, iireticisi tarafindan belirlenmektedir.
Vlog iireticisi; Uriin tanitimi, moda, spor, egitim, film ve kitap elestirisi, seyahat gibi
konularda vlog olusturabilir.

Kesici (2018), vloglarin insanlar arasinda iletisimi sagladig1 goriisiindedir. Birey, vlog
¢ekiminde hem deneyimlerini hem de gevresindeki insanlarla kurdugu iletisimi sunar. letisim
esnasinda siklikla kullanacagi beceri ise konugmadir. Yabanci ya da ikinci dil 6grencisi, viog
olusturarak konusma pratigi yapabilir. Boylece hedef dilin giindelik kullanimina asina olur,
hedef dili konusanlarin tutum ve davraniglarini daha kolay anlamlandirabilir. Alan yazinda
vlog kullaninmina iliskin dil egitimi kapsaminda gergeklestirilen g¢alismalarin biiyiikk bir
kismini1 ikinci ya da yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde konusma becerisini
kapsamaktadir. Calismalarin sonuglari ikinci ya da yabanci dilde vlogun konusma becerisini
gelistirmek ic¢in etkili bir 6grenme medyasi oldugunu (Rakhmanina ve Kusumaningrum,
2017; Anil, 2016; Sukiman, 2016; Nugroho ve Anugerahwati, 2019; Mandasari ve Aminatun,
2020), sozli iletisim becerilerini 6nemli Olgiide gelistirdigini (Bunjan ve Suppasetseree,
2017), smif disinda konusmay1 kolaylastirdigini, konusma siiresini artirdigint (Shih, 2010;
Hung, 2011), konusma egitiminde kullaniminin dil &grenicileri tarafindan olumlu
bulundugunu (Lestari, 2019) gdstermektedir. Bu durum, Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil olarak
ogretiminde  konusma  becerisini  edinmek i¢in  vloglardan yararlanilabilecegini
diistindiirmiistiir.



1.1. Calismanin Amaci ve Kapsam

Bu calismanin amaci, Tirkgenin ikinci/yabanci dil olarak oOgretiminde konusma
becerisinin egitiminde vlogun kullanilabilirligini ortaya koymaktir. Bu amagla ikinci/yabanci
dilde vlog kullanimi {izerine yapilan calismalar incelenmistir. Incelenen ¢alismalarda
Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil olarak 6gretimiyle baglantili oldugu bir ¢aligma bulunamamis
ancak Ingilizcenin ikinci/yabanc dil olarak dgretiminde konusma becerisinin egitiminde vlog
kullanimini iceren c¢ok sayida caligmayla karsilagilmistir. Calismalarda, vlogun konusma
becerisinin kazandirilmas1t ve gelistirilmesinde islevsel bir ara¢ olarak kullanildigi
goriilmiistiir. Bu kapsamda caligmada ikinci/yabanci dil egitiminde konugsma becerisiyle
iliskilendirilen vlog konulu ¢aligmalar merkeze alinarak dil egitimi ve sosyal medya iliskisi,
ikinci/yabanci dil olarak Tiirkgenin O0gretiminde konugsma becerisi ve egitimi, konusma
becerisi egitiminde vlogun yararlar1 ve simirliliklart ile ilgili teorik bir gerceve c¢izilmis ve
uygulanabilecek bir konugma etkinligi tasarlanmaistir.

2. IKINCiI/YABANCI DIiL EGIiTiMi VE SOSYAL MEDYA

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde son yillarda meydana gelen degisimler bilgi ve
iletisim paylasiminda birtakim yenilikleri getirmistir. Bilgiye erisim kolaylasmis, igerik
iiretiminin yolu a¢ilmis, kisiler arasi iletisim artmus, etkilesim zaman ve mekan engelinden
styrilmistir. Insanlarin markette, kafede, kiitiiphanede, okulda birebir gerceklestirdigi iletisim
yerini fotografa, videoya, ses kaydina birakmistir. Dolayisiyla sosyal medyanin giinliik
hayattaki yeri ve énemi artmistir. “Sosyal medya, kullanicilarin ag teknolojileri kullanarak
etkilesimini saglayan arag, hizmet ve uygulamalarin biitiiniinii temsil etmektedir” (Boyd,
2008: 92; akt. Oztiirk ve Talas, 2015: 108). “Etkilesim sirasinda kullanilan her tiirlii materyal
ve soz konusu olan hizmet sosyal medyanin tamamini kapsamaktadir. Internet araciligiyla
yapilan konusmalar, her tiirlii paylasima dayali durumlar da sosyal medyanin birer parcasini
olusturur” (Konuk ve Giintasg, 2019: 3).

Bir donem yalnizca haberlesmek amaciyla kullanilan sosyal medya; bugiin 6grenmek,
eglenmek, hosca vakit gecirmek, oyalanmak, paylasimda bulunmak, merak gidermek gibi
cesitli amaglara hizmet eden c¢evrim i¢i ortamlardandir. Gergek hayatta oldugu gibi sosyal
medya iizerinde de insanlar arasi iliskiler, konugmalar, alip vermeler, paylagilmis fikirler vb.
giiclii bir bigimde yerlesmistir. (Oztiirk ve Talas, 2015). Akar (2010), sosyal medya araclarini
bloglar, mikrobloglar, wikiler, sosyal isaretleme, sosyal aglar, medya paylasim siteleri, sanal
diinyalar seklinde siniflandirmistir. “Sosyal aglar, bloglar, mikro bloglar, anlik mesajlasma
programlari, sohbet siteleri, forumlar gibi insanlarin birbiriyle icerik ve bilgi paylasmasini
saglayan internet siteleri ve uygulamalar sayesinde internet kullanicilar1 aradiklari ve
ilgilendikleri igeriklere ulasma firsatin1 erismektedir” (Oztiirk ve Talas, 2015: 108).

Genis bir yelpazeye sahip olan sosyal medya, 6§renme-6gretme siirecinde deneyimleri
zenginlestirme ve etkin olarak ifade etmede fayda saglayabilmektedir (Konuk ve Giintas,
2019). Diger bir deyisle “egitimde sosyal medya, 6grencilerin sosyal varligim1 desteklerken
derslerin amaglarina ulasmasina yardimci olacak bir arag olarak diisiiniilebilir” (Ergiin
Elverici ve Karadeniz, 2018: 175). Sosyal medya ¢oklu medya ortami sunma, paylagma,



iletisim kurma imkani saglamasi bakimindan etkinlikleri uygulama ve ol¢meye, kaynak
paylasimina, ogretici-6grenici etkilesimine sans tanir. Bunun yan sira cografi sinirlhiliklardan
bagimsiz olmayi, okul disinda 6grenmeyi ve 6greneni merkeze yer almayr miimkiin kilar.
Bireyi aktiflestirmesi ve bireyler arasi etkilesimi artirmasi, sosyal medyanin egitimde
yararlanilabileceginin en dnemli 6l¢iitli gosterilmektedir (Giilliili ve Cetinoglu, 2017). Sosyal
medyanin yediden yetmise herkes tarafindan ragbet gordiigii diisiiniildiigiinde bu ilgiden
yararlanmak ve sosyal medyay1 ikinci/yabanci dil egitimine entegre etmek 6nemli bir adim
olabilir. Nitekim Allam ve Elyas’in (2016) arastirmasinin sonuglarindan biri de yabanci dil
ogretmenlerinin yabanci dil smiflarinda sosyal medyay1 hayati bir pedagojik ara¢ olarak
algiladigidir.

Ikinci/yabanct dil 6gretim siirecinin  baslangici  ve bitisi siif ortami ile
sinirlandirilmamalidir. Hedef dile siif disinda maruz kalinmamasi 6grenicinin dil 6grenme
seriivenini zorlagtirir. Tag ve Ugurlu’ya (2019) gore bilgi teknolojileri araglart dil 6grenme
ortaminda kullanilabilirlik saglar ve dil 6grenimine yeni bir bakis acis1 getirir. Bilgi
teknolojileri araglarinin sundugu ¢ok yonlii ve etkilesimli 6grenme ortami, 6grenicinin hedef
dil girdilerine daha fazla erigsmesine; Ogreticinin daha iyi bir planlama ile ders icerigini
yapilandirmasina yardimci olur. Ayrica teknolojik yenilikler, 6grencinin hedef dile ilgisini ve
O0grenme istegini artirabilir. Diinyada yapilan bir¢ok arastirmanin sonucu, bireylerin sosyal
medyayr dil Ogrenmek gayesiyle kullanimima karst olumlu tutum sergilediklerini
gostermektedir (Bozavli, 2017). Benzer sekilde Ustabulut (2020) bir calismasinda,
ogrenicilerin sosyal medya araciligiyla gergeklesen dil dgretimini olumlu bulduklarini tespit
etmig; AbuSa’aleek (2015) ise sosyal medyanin Ogrencilerin sozel iletisim becerilerini
gelistirdigini, Ingilizce ~6grenmelerini  kolaylastirdigini, Ingilizce iletisim  kurma
motivasyonlarini artirdigini ve dgrencilerin sosyal medyada dil 6grenimine daha ¢ok vakit
ayirdiklarimi ortaya koymustur. Chartrand (2012), 6grenmenin duyussal boyutuna isaret
ederek teknoloji destekli yabanci dil ortamlar1 ile stres diizeyi arasindaki iliskiyi sOyle
Ozetlemistir:

“Teknolojiye dayali yabanci dilde iletisim ortamlarinda dgrenciler yiiz yiize iletisimde yasadiklarindan
daha diisiik diizeyde strese maruz kalmaktadirlar. Bu ylizden sosyal medya araciligryla kurulan yabanci
dilde iletisim ortamlar1 yabanci dil 6grenen &grencilerinin 6zellikle konusma ve yazma becerilerini
gelistirmek i¢in Onemli bir vasita halini almaktadir. Bazi sosyal paylasim siteleri iizerine yapilan
calismalar, bu tiir sitelerle iletisim kurmanin dgrencilerin hedef dili kullanma konusundaki endiselerini
azalttigin1 gostermistir (akt. Tas ve Ugurlu, 2019: 4).”

Ustabulut ve Keskin (2020), sosyal medyanin dilin s6zel ve isitsel oriintiilerini gorsel-
isitsel bir iliskiye doniistiirdiglinii belirtir. Bu durum, sosyal medyanin dil 6grenmek icin
cezbedici bir dgretim ortami olmasiin yaninda paydaslarinin artmasina ve igerik iiretimine
hiz kazandirmaktadir. Kullanicilar, basit bir akilli telefon yardimiyla metin olusturabilmekte,
fotograf veya video cekebilmekte ve Instagram, Facebook, Twitter, Linkedln, YouTube,
Dailymotion, Vimeo gibi platformlarda iceriklerini paylasabilmektedir. Diinyanin dort bir
yanindan iiyesi bulunan sosyal medyada yapilan gorsel-isitsel paylasimlar bireylerin duyus,
diisiiniis ve yasayisin1 resmetmektedir. Ilgili paylasimlarin her biri, dgrenenler icin bilgi
kaynagidir. Kaynaga erigsenler, yabancis1 oldugu kiiltiirii tanima sans1 yakalar. Vygotsky’nin
teorisine gore Ogrenmenin toplumsal kiiltiirel perspektifi, yabanci dil 6gretiminde uygun
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kosullarm saglanmasi igin etkilesime ihtiya¢ duymaktadir (Bozavli, 2017). Ogrenici, sosyal
medya araciligiyla kendi goriis, duygu ve tecriibelerini yazili/sozlii olarak aktarabildigi gibi
bagkalarinin yazili/sézlii olarak paylastigi goriis, duygu ve tecriibeleri anlamlandirabilir.
Sesli/goriintiilii arama, mesaj gonderimi bireyler arasi ya da gruplar arasi etkilesime olanak
saglar.

2.1. Sosyal Medyada Bir Soylesme Bicimi: Vlog (Video Blog)

“Sosyal medyanin ilk bi¢imini temsil eden bloglar, genellikle tarih damgali girisleri
ters kronolojik sirada goriintiileyen 6zel web sitesi tiirleridir” (OECD, 2007; akt. Kaplan ve
Haenlein, 2010: 63). Internet ortamimin sundugu imkanlarin yayginlagmast ile insanlar degisik
konulardaki duygu, diisiince, degerlendirme ve yorumlarini sosyal paylasim sitelerinde
yazabilmekte, {irettikleri metinleri paylasabilecekleri web sitelerinde (blog) yaziya dokerek
rahat bir sekilde paylasabilmektedirler. Son yillarda ag ilizerinden multimedya dagitiminin
hizla artmasi farkli tiirde bloglarin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Sanat blogu, fotograf
blogu, eskiz blogu, sesli blog ve video blog bunlardan bazilaridir. Bu bloglar yalnizca igerik
tirtinde degil, icerigin iletim veya yazim bi¢iminde de farklilik gostermektedir (Gao vd.,
2010: 4). “2005’in sonlarindan 2006 nin basina kadar yeni bir blog olusturma bi¢imi ortaya
cikmistir” (Menekse, 2019: 18). Vlog, medyanin video oldugu bir bloglama tiiri (Gao vd.,
2010: 8) olup video ve blog kelimelerinin kombine edilmis halidir. Blog bir konuda fikir
beyan etmek, duygulan ifade etmek, bilgi vermek gibi ¢esitli amaglarla olusturulmus internet
glinliigii; video ise goriintii, metin, ses, hareketli unsurlar1 bir arada tutan medya 6rnegidir.
Blog igerigi iiretenler blogger; vlog icerigi iiretenler ise vlogger olarak isimlendirilmektedir.
“Bloggerlarin icerigine bakildiginda, insanlarin hala giinliik deneyimlerini, yasam tarzlarini
veya bir sey hakkinda fikirlerini ifade ettikleri bir kanal olarak diisiiniilebilir. Bu baglamda
vlogger kiiltiiriinlin ¢ok farkli oldugu sdylenemez” (Kesici, 2018: 20). Hedef kitlenin
bloglarda okuyucu; vloglarda ise izleyici olmasi temel farkliliklardandir. Vloglar; ses, resim,
metin, videoyu bir arada barindirmasi, ag kullanicilariyla paylasilabilmesi, bilgi ve duygu
bakimindan etkilesime imkan tanimasi nedeniyle bloglara kiyasla kullanicilarina zengin bir
tecriibe sunar. “Bu etkilesimin kisilerin igerige dahil olma siirecini hizlandirdigr da
sOylenebilir. Kisacasi, birden fazla insanlik duygusuna hitap eden bir mesaj bi¢iminin
etkilesime daha duyarli oldugu soylenebilir” (Kesici, 2018: 21). Metin veya sesli bloglara
kiyasla, vloglar ¢evrimi¢i egitim ve 0grenme, ¢evrimi¢i oyun oynama, iiriin pazarlama ve
haber raporlama gibi ¢ok daha genis bir uygulama yelpazesinde kullanilabilir (Gao vd., 2010:
7).

“Vloglar, web erisimine ve basit video prodiiksiyon araglaria (6rnegin bir bilgisayar
ve web kameras1 veya video Ozelliklerine sahip bir cep telefonu) sahip herkesin igerik
olusturmasina ve yaymlamasina izin veren bir ¢evrimig¢i yayinlama bi¢imidir” (Molyneaux
vd., 2007: 1). Baran (2007: 11), video bloglama siirecinin nasil gergeklestigine iligkin sunlar
ifade etmektedir:

“Video blog yazari ilk olarak kisa bir film yapar, filmi dijital kameradan bilgisayara aktarir,
video diizenleme yazilimiyla diizenler, videoyu barindiran bir web sitesinin iiyesi olur, videoyu web
sitesine yiikler, video bloguna bir baslik verir, video blogundaki hedef kitle ile paylasir ve yorumlarla
vlog hakkinda geri bildirim alir.”



Video blog iireticisi, ¢ektigi videoyu farkli yerlerinden keserek gorsel, yazi, ses hatta
bir film karesi ekleyebilir. Bu durum video kurgusundaki siradanligi kirar. Kullanicilar
hazirladiklari igerikleri YouTube, Dailymotion ve Facebook gibi sosyal platformlar iizerinden
paylagsmaktadir. Instagram da kisa vloglarin yer buldugu platformlardan biri sayilabilir.
Burada yirmi dort saat i¢inde kaybolan kisa hikayeler (story) bulunmaktadir. Instagram’in
hikaye (story) ozelligi, insanlarin giinliik yasantisini sunma imkani tanimaktadir. Maden’e
(2021) gore bu hikayeler, vlog ile karsilastirildiginda tiim kriterleri kargilamaktadir. Sosyal
platformlar, kullanicilarina begenme, yorum yapma sansi tanir. Boylece kullanicilar, vlog
icerigine iligkin geri bildirim saglayarak etkilesimde bulunur.

Video blog iireticisi, videonun merkezindedir. Vlogger, kendi filminin yaraticisidir.
Baska bir deyisle video filminin igerigine karar verdigi ve planladig1 i¢in senaryo yazari,
roliinii gerceklestirdigi i¢in oyuncu, kameraya aldigi i¢in kameraman, revize ettigi ve
yonettigi i¢in hem yapimci hem de yonetmendir. “Genel anlamda vloglarin en 6nemli 6zelligi,
bir kisinin kendi deneyimlerini olusturmasi ve bunlar1 video olarak paylagmasidir. Bu agidan
rastgele ¢ekilen videolardan (reklam, film, haber vb.) farklidir” (Fidan ve Debbag, 2018: 164).
Vlog tireticisi, video boyunca bir izleyici kitlesinin oldugunu varsayarak selam verir, hal hatir
sorar ve video igerigini tanitir. Bu esnada samimi bir tutum sergiler. “Merhaba arkadaslar.
Nasilsiniz, neler yapiyorsunuz? Bugiin sizinle bir giiniimii paylasacagim.” gibi cimlelere bir
vlogda rastlamak miimkiindiir. Birey, giin i¢inde yasadiklarini takipgileriyle paylasir. Ayrica
paylasim sonrasi takipgilerin vloga iliskin yorumlarina, sorularina yorum kisminda yazili veya
cekecegi bir sonraki vlogda sozlii olarak geri bildirimde bulunabilir. Bu da konusan kisi ile
izleyici arasinda bir etkilesim oldugunu gostermektedir. Iletisim ve etkilesim degeri olan
vloglar, dil egitiminde tamamlayic1 bir ara¢ gorevi gorebilir. Nitekim Maden (2021), vloglarin
bloglara kiyasla Ooneminin arttigini ve vloglarda konusanin jest, mimik, durus, konugma
bicimi, duygu durumunun daha fazla gozlemlenebilecegini ifade etmistir. Bu baglamda
Tiirkgenin ikinci ya da yabanci dil olarak O6gretiminde konusma becerisinin egitimi
kapsaminda vloglardan yararlanilabilir.

3. TURKCENIN IiKINCi/YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE KONUSMA
BECERISI

lletisim; géndericinin yazili veya sozlii dilde olusturdugu mesaji alicisina herhangi bir
kanal yardimiyla dogru, eksiksiz aktarmasi ve mesajin alic1 tarafindan dogru, eksiksiz bi¢imde
anlamlandirilip karsilik verilmesi sonucu olusur. Basarili ve saglikli bir iletisim siireci, temel
dil becerilerinin etkili kullanimi ile yakindan ilgilidir. Mesajin anlami kadar iiretimi de
onemlidir. “Yabanci dil 6gretiminin en temel ilkesi, dili iletisim i¢in 6gretmektir. Dolayisiyla
bu dil becerileri arasinda konusma becerisi her zaman en 6nemlisi olarak goze ¢arpmaktadir”
(Isisag ve Demirel, 2010: 194). Tiim (2014: 255), iletisim becerisinin temeli olarak gordiigii
konusmaya dair su ifadeleri kullanmistir:

“Yabanci dil 6grenmede, hedef dort dil becerisinin tamaminda iletisimsel yeterlilige ulasmak olsa da
erek dilde iletisim kurabilmek ve 6zgiliven saglayabilmek i¢in Oncelikle olarak konusma becerisi ele
almmalidir. Ciinkii bir dili 6grenmek sadece iletisim kurmak degil o dildeki sesbirimleri, sozciik ve
obeklerini dogru {iretmek demektir. Iletisim de sesbirimlerden olusan sdzciiklerin dogru iiretilmesiyle
gergeklesir.”



Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi (CEFR), iletisim etkinlikleri ve stratejilerinin
sozlii ve yazili boyutuna ait tanimlayici dlgeklerine “Uretici Etkinlikler ve Uretici Stratejiler”
bashigr altinda yer vermistir. Asagidaki tabloda konusma ile ilinti olmasi nedeniyle yalnizca
s0zlii tiretim etkinlikleri ve stratejileri gosterilmistir.

Tablo 1. Sozlii iiretim etkinlikleri ve stratejileri

Uretici Sozlii Uretim
Etkinlikler

Genel Sozlii Anlatim

Siirekli Monolog: Deneyimleri Anlatma

Siirekli Monolog: Bilgi Verme
Stirekli Monolog: Konusmay1 Gerekgelendirme
Kamu Duyurusu Yapma/Duyuru Yapma
Bir Kitle Oniinde Konusma
Uretici Planlama
Stratejiler Telafi Etme

Denetleme ve Onarma

(CEFR, 2020: 60-70).

Konugma; bir iletisim ve aktarim yontemi (Koksal ve Pestil, 2014), “duygu, diisiince
ve isteklerin igitsel ve gorsel unsurlar vasitasiyla disa vurumu” (Taser, 2000: 27) ve
“katilimcilarin hem dil i¢ci hem de dil dis1 kimi hamlelerle ortaklasa gelistirip yliriittiikleri
sosyal bir etkinliktir” (Fidan, 2016: 3). Giines (2016), konusmanin c¢esitli bilim dallar
tarafindan kabul edilen ortak 6zelliklerinin fiziksel, psikolojik ve toplumsal olmak iizere {i¢
boyutta olustugundan ve karmasik islemler icerdiginden so6z ederken; Erdem (2013),
konusmay1 dil becerileri arasinda insan zihninin en aktif oldugu beceri olarak gérmiis ve
konusmanin zihinsel boyutuna isaret etmistir. Seslendirmenin 6tesinde ¢esitli zihinsel islem
ve siirecleri kapsamasi yoniiyle konusmaya ‘sesli diisiinme’ de denilmektedir (Gtines, 2016:
103). Kartallioglu (2020), konusmada diisiincelerin planl bir bicimde anlatilmasini 6nemli
bulmus ve nizam icinde, sozciiklerin baglamina dikkat ederek dile getirilmesi gerekliliginin
altini ¢izmistir.

“Her dilde oldugu gibi Tiirk¢enin de ses yapisi, parcalar ve parcalariistii birimlerden
olusur. Parcalar, konugsmanin temelini olusturan dil seslerini; parcalariistii birimler ise,
konugmada anlami etkileyen akiciligi saglayan ‘vurgu, ton, ezgi, siire, siir, durak’ vb.
birimleri ifade eder” (Cetin, 2017: 365). “Duygu ve diislincelerin aktarilmasinda ne sdylendigi
kadar nasil sdylendigi, yani dilin parcalar1 kadar parcalariistii birimleri de ayni derecede
onemlidir. Pargalar ile dil kurallarina uygun anlamli yapilarin olusturulmasiin yaninda,
parcalariistli birimlerin anlama uygun bir sekilde iiretilmesi ve sOylenen ile ortiismesi gerekir”
(Cetin, 2013: 53). Kartallioglu (2020: 315), hedef dilde konusmanin &gretimine iliskin su
ifadelere deginmistir:

“Konusma, sesi akil yoluyla bi¢gimlendirme yontemidir. Diger bir ifadeyle, ses ile varlik ve kavramlari
eslestirme demektir. Yalniz bu eslestirme ve bigimlendirme, sadece bir kisinin uygulamalarina degil,
toplum tarafindan kabul edilen bir ortakliga bagldir. Yani konusmanin gergeklesebilmesi i¢in toplumca



benzer seslere benzer anlamlar verilmesi gerekir. Bir dili konusabilmek de bu ortak sifrelemeyi
¢Ozebilmek ve kelimeleri dogru bir telaffuzla karsi tarafa aktarabilmek demektir.”

Yabanci/ikinci dilde konusma, diger dil becerilerine kiyasla zor kabul edilir. Bu
" climlesini duymak sasirtict
degildir. Yabanc1 ya da ikinci dilde konusmanin zor kabul edilmesinin bircok nedeni olabilir.
Bunlardan bazilarina deginilebilir:

nedenle dil 6grenenlerden “Anliyorum ama konusamiyorum.’

e Konusmanin birden fazla boyutu (zihinsel, fiziksel, psikolojik ve sosyolojik)
igermesi,

e Konusmanin es zamanli bir beceri olmasi,

e Ogrenicinin ana dili ile hedef dil yapilarmin benzerlik gdstermemesi,

e Konusmanin 6n bilgi gerektirmesi,

e Kelime bilgisinin yetersiz olmasi,

e Kaygi ve korku hissetme, 6zgiliven eksikligi duyma, motive olamama,

e Konusma egitiminin sinif ile sinirlandirilmasidir.

Hedef dilde konusmanin oOniindeki engellerin ortadan kalkmasi, ilgili becerinin
kazanilmas1 ve gelistirilmesi i¢in ¢agdas dil 6gretim yontemleri, araglari tercih edilerek
bireyler arasi iletisim ve etkilesime firsat taninmalidir. Dil 6grenicisinin hedef dilde
konusabilmesi i¢in dile 6zgii kurallar1 ve basarili bir konusmanin sahip olmasi gereken
unsurlar1 bilmesi, beceriye doniistiirebilmesinin 6l¢iitiidiir. Nitelikli bir konusmanin sahip
olmas1 gereken unsurlara asagida yer verilmistir. Bu unsurlarin her biri, birbiriyle
baglantilidir.

Bogumlama

Bogumlama, konusmanin temelini olan ses ve heceleri anlasilir sekilde ifade
edilmesidir (Kartallioglu, 2020). Her dilin sdyleyisi farkli 6zelliktedir. Ifadenin anlasilirlig1 ve
etkililigi i¢in dogru bogumlama yapilmalidir.

Tonlama

Ses, ahenkli bir unsurdur. Konusma esnasinda birbiri ardinca gelen sesler, higbir
zaman ayni seviye ve renkte degildir. Ses durmadan algalir, yiikselir, yumusar, sertlesir,
incelir ya da kalinlagir. Bu ses degisikligine verilen isim tonlamadir (Kurudayioglu, 2011). Bir
konusmaci, ayni ses tonunu kullanarak konusmayi siirdiirmemeli ve sesin ahenginden
yararlanmalidir. Aksi halde dinleyicinin/izleyicinin sikilmasia, konusmadan kopmasina
neden olabilecegi gibi iletisim siirecini sekteye ugratir.

Vurgu

Vurgu, kelimeyi olusturan bir hecenin diger hecelerden veya climledeki bir kelimenin
diger kelimelerden farkli olarak sdylenisidir (Ozaltun ve Ozaltun, 1994). “Vurgular
konusmanin dogalligini olusturur, s6ze duygu degeri katar. Dinleyicide dikkatleri uyandirarak
anlamin kavranmasini kolaylastirir” (Ozkan, 2008: 35). Dillerin vurgu sistemi farklilik
gostermektedir. Erek dilin kendine 6zgii vurgu sistemi 6greniciye kazandirilmaldir.



Durak

Durak, konusma ya da okuma sirasinda kelime, kelime grubu veya ciimleler arasinda
yapilan uzun ya da kisa siireli susmalara denir (Kartallioglu, 2020). Konusma esnasinda
bilingli ya da bilingsiz yapilan duraklar, dinleyicinin/izleyicinin dikkatini dagitir ve mesajin
anlamlandirilmasini giiglestirir.

Akicilik

“Yabanc1 dil Ogretiminde, konusma ile baglantili olarak akicilik, Ogrencinin
ikinci/yabanci dilde uzun diistinme araliklar1 vermeden, belli bir hizda, duraklamadan ve
konuya uygun sozel iiretimde bulunabilmesidir” (Fidan, 2016: 135). Farkli dil seviyelerindeki
ogrencilerin ayni akicilikta konusmasini beklemek miimkiin degildir. Dili heniiz 6grenmeye
baslamis birey, iletisim siirecinde gonderilen mesaj1 anlamak ve mesaja uygun yanit vermek
icin ileri dil seviyesindeki bireye kiyasla daha fazla diisiiniir, diigiincelerini organize etmesi ve
akic1 bir bigimde dile getirmesi zaman alir. Ustelik konusma siiresi daha kisadir.

Dogruluk

“Konusucunun sozel iiretiminin sozdizimi, sozciik, sesletim gibi dilin yapisal
ozelliklerinin eksiksiz kullanimidir. Ikinci/yabanci dil &grencisinin iirettigi sdzel ifadelerin
dilbilgisel olarak dogru olmasi, konugmanin katilimcilarinin karsilikli anlasilabilirlikleri
acisindan dnemlidir” (Fidan, 2016: 135).

Yabancr/ikinci dil 6gretiminde dogru ve akict konusmak ana dilindeki kadar kolay
olmayabilir. Buna goére konugma becerisi egitimi 6grencileri daha ¢ok konugsmaya, daha az
hatayla dili dogru kullanmaya tesvik etmelidir. Dolayisiyla 6gretene birtakim sorumluluklar
diismektedir. Ogretenler, temel dil becerilerinin egitiminde giincel gelismeleri takip etmeli;
O0grenme ortamini, materyallerini, yontemlerini ¢esitlendirmelidir.

3.1. Tiirkeenin Ikinci/Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Konusma Becerisinin Egitiminde

Vlogun Kullanilabilirligi

“Giinliik iletisim biitgesinin biiylik bir boliimii konusmaya ayrilmaktadir” (Gtines,
2016: 103). Konusma, iletisim yetkinligi ile iligkili bir beceridir. “Dil 6greniminde énemli bir
paya sahip olan konusma becerisi, aslinda insanin bir dile ne kadar hakim oldugunun
gostergesidir. Yani birgok kisi i¢in bir dili bilmenin Ol¢iitii, o dili konusabilmektir”
(Kartallioglu, 2020: 338). ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce konusabilmek i¢in sesletim, sdzciik
bilgisi, climle bilgisi yeterli degildir. Dil 6grenen kisi; akici, duru, dogru konugsmanin yani sira
hedef dilin toplumsal, kiiltiirel yanin1 da 6grenmelidir. Ciinkii birey, hayatin farkli evrelerine,
farkli durumlarma yonelik konugmalar gerceklestirecektir. Ayrica hastanede, kafede, okulda,
markette, sosyal medyada giiniin herhangi bir saatinde temel ya da sosyal ihtiyacin1 gidermek
icin yabancis1 oldugu Tiirk kiltiiriiniin bir ya da birden fazla iiyesiyle muhatap olacaktir.
Dolayisiyla bireyin herhangi bir olay ya da durum karsisinda kendini ifade etmesi, soru
sormasi, soruya yanit vermesi, giinliilk hayata uyum saglamasi dilin sosyal ve kiiltiirel yoniiyle
de baglantilidir.
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Siif, egitim i¢in yadsinamayacak degerdedir ancak yabanci dil 6gretiminde konusma
becerisini simif ile sinirlandirmak dogru degildir. “Ogretimin amaci, dgrencilerin 6gretim
programinin hedefleri dogrultusunda 6grenmelerini gergeklestirmek, 6grenmeyi kalic1 hale
getirmektir” (Goger, 2014: 12). Dolayisiyla 6grencilerin sinif disinda dil iiretimine tesvik
edilmesi gerekir. Literatlirdeki calismalar, yabanci dil 6gretiminde smif dis1 ortamlardan
yararlanmilmasini desteklemektedir (Hyland, 2004; Richards, 2015). ikinci/yabanc1 dil gretim
alan1 teknolojik yeniliklere, ¢agdas egitim araclarma gereksinim duyar. Ozellikle sosyal
medya, ikinci/yabanci dil 6gretiminde konusma becerisi igin ¢ekici bir gii¢ olabilir. Nitekim
“Brinton (2001), medya ara¢larinin 6grenciler i¢in dil siifi ile dis diinya arasindaki dogrudan
iligkiyi pekistirebilecegi iddiasinda bulunmustur” (akt. Anil, 2016: 130). Maden’e (2018) gore
dil 6grenme siirecinde informal ortamlardan yararlanmak istenildiginde uygulama Oncesi
hazirlik, uygulama durumlarinda ve sonrasinda gézden gecirme-degerlendirme asamalarinda
baz1 6nemli ayrintilar 6nem tagimaktadir. Sinif dis1 6grenme ortamlarinin siniftaki 6gretimi
destekleyecek nitelikte olmasina 6zen gosterilmelidir.

Avrupa Dilleri Ortak Cer¢eve Programi (CEFR) da sozlii, yazili ve ¢evrimigi olarak
gerceklesen etkilesim etkinlik ve stratejilerinin  tanimlayict Olgeklerine “Etkilesimsel
Etkinlikler ve Etkilesimsel Stratejiler” basligi altinda yer vererek etkilesimin c¢evrimigi
boyutuna dikkat cekmistir. Asagidaki tabloda konugma becerisi ve sosyal medya ile baglantili
olmasi nedeniyle yalnizca sozlii etkilesim ve ¢cevrim ig¢i etkilesim kismi sunulmustur.

Tablo 2. Etkilesimsel etkinlikler ve stratejiler

Etkilesimsel Sozlii Etkilesim Cevrim Iici Etkilesim
Etkinlikler
Genel Sozli Etkilesim Cevrim I¢i Konusma ve
Bir Muhatab1 Anlama Tartisma
Sohbet Amaca Yonelik Cevrim Ici
Informal Tartisma Islemler ve Is Birligi

Formal Tartigma
Bir Amaca Yoénelik Is Birligi
Mal ve Hizmetlerle Ilgili
Konusma
Bilgi Aligverisi
Goriisme/RoOportaj Yapma
Telekomiinikasyon Araglarn
Kullanma
Etkilesimsel Konusucu ve Dinleyici Rollerinin Degismesi
Stratejiler Is Birligi )
Bir Seyin Agiklanmasini Isteme

(CEFR, 2020: 70-89).

Yiiz yiize iletisimi andiran bir dogallig1 olmasi nedeniyle amator ya da profesyonel
fark etmeksizin bir¢ok insanin vlog olusturdugu ve vlogunu sunmak icin bir kanal agarak
takipcileriyle paylastigi goriilmektedir. Vlog {ireticisi, video boyunca kendi kendine
konusarak monolog, karsisinda biri varmis gibi konusarak veya cevresindeki insanlarla
iletisimde bulunarak diyalog kurar. Ek olarak takipgilerin yaptigi yorumlara video iginde
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doniit saglamasi “sosyallesme imkami da saglar. Vlog fireticileri ve onlarin topluluklari
arasinda bir sosyal bag kurulur” (Menekse, 2019: 37).

Ikinci ya da yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminin yapildigi bir sinifta 6grenilen
konusma kuralin1 uygulamak ve pratik yapmak onemlidir. Hung’a (2011) gore vlog, dil
ogrenenlerin konugsma becerisini sinif disinda uygulamasini kolaylastirir. Baska bir deyisle dil
ogrenicilerini siif diginda konusmaya tesvik eder. TDK tarafindan manyetik bantlar iizerinde
yer alan veya sayisal olarak derlenmis hareketli resimler dizisi olarak tanimlanan video
Ogelerinin hem goérsel hem de isitsel kanallara hitap edebildigi i¢in egitim ortamlarinda
onemli bir yeri oldugu soOylenebilir (Yildirim, 2020). Hareketsiz olan goriintiilerin
hareketlendirilmesiyle olusturulan videolar teknolojik ilerlemelerin de etkisiyle egitim basta
olmak {tizere her alanda icerigin aktariminda siklikla tercih edilen bir 6grenme malzemesi
haline gelmistir. Metin tabanli anlatimlarin desteklenmesi amaciyla kullanilan videolar kalict
O0grenme ve motivasyon saglamada olumlu sonuglar ortaya c¢ikarabilmektedir. Bazi
durumlarda metinler oldukca karmasik ve tercih edilen anlatim dilinin yapis1 geregi agir yani
anlasilmasi1 gii¢ olabilir. Ayn1 zamanda her seyi metin tabanli aktarmak c¢ok zorlayici ve
verimsiz olabilmektedir. Videolarin etkilesimlilik 06zelligi de &greten rehberligini
giiclendirerek 6grenenlere yol gosterici olabilmektedir (Gtiler, 2000).

Alan yazinda ikinci/yabanc1 dil egitiminde vlog kullanimi iizerine yapilmis
caligmalarin bulgular1 vlogun ikinci/yabanci dilde konusma becerisini kazandiran ve gelistiren
etkili bir ara¢ oldugu, konusma stiresini artirdigi, 6grenenler tarafindan etkili bulundugu
yoniindedir (Shih, 2010; Watkins, 2012; Sukiman, 2016; Bunjan ve Suppasetseree, 2017;
Rakhmanina ve Kusumaningrum, 2017; Lestari, 2019; Nugroho ve Anugerahwati, 2019;
Mandasari ve Aminatun, 2020).

Vlogda konusmacinin sesini, beden dilini ve duygu durumunu gozlemlemek olasidir.
Ciinkii vlog, video temellidir. Kamerayla dis diinya goriintiilerinin kaydedilmesi olarak
tanimlanan video diger goriiniis Ozelliklerinden farkli olarak animasyon, illiistrasyon gibi
goriiniis Ozelliklerinin bir arada kullanilabilecegi bir ¢erceve yapt sunmaktadir (Nuhoglu
Kibar, 2020, s. 45). “Video, hem bir bilgi deposu hem de iyi bir gosterge aracidir. Gergek
hayatin en iyi sekilde sergilenmesini saglar. Video filminin kisa bir sahnesinde pek ¢ok mesaj
bulunabilir” (Demirel, 1993: 97). Vlog yaymlanmadan once iireticisi tarafindan
gorilintiilenerek s6zlii ve sozsliz sunum becerilerinin niteligi denetlenir. Vlogda sunum
esaslarina dikkat edilmesi 6nemlidir. Konusmaciin sesli mesajlari, beden diliyle uyumlu
olmalidir.

Kaygi, korku, onyargi, motivasyon eksikligi gibi duygu durumlari hedef dilde
konusmay1 edinme tizerinde bozucu bir etki yaratabilir. Vloglarin sanal bir dinleyici/izleyici
kitlesine sahip olmas1 6grenenin yabanci/ikinci dilde konusurken heyecanini kontrol altinda
tutmasina, rahat hissetmesine ve hedef dilde konusma zorluklarmin {istesinden gelmesine
yardime1 olabilir. Anil (2016), ikinci dil olarak Ingilizce ogretiminde sozlii iletisim
becerilerini gelistirmeyi amagladigi ¢aligmasinin sonuglarindan biri de katilimcilarin vlogu
kullanirken ilgili ve rahat olduklarini, eglendiklerini tespit ederek bu savi desteklemektedir.
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Ogrenenin dil seviyesi, vlogun igerigini, kapsammi ve uzunlugunu etkileyen bir
faktordiir. Ornegin giris/kesif (A1) seviyesindeki bir dgrencinin dzerk seviyedeki (C1) bir
Ogrenci gibi dogaclama yapmasi ve uzun konusmasi beklenemez. Ancak hangi dil
seviyesinden olursa olsun vlog tireticisinin planlama dogrultusunda hareket etmesi 6nemlidir.
Baran (2007), video bloglama siirecinin nasil gergeklestigine iligkin kisa bir agiklama
yapmistir. Baran’in ifadeleri ve konusmanin siirece bagli gelisen bir beceri olmasi, vlogun
tasarimindan sunumuna degin bircok asamadan gecebilecegi fikrini olusmustur. Ilgili fikirden
hareketle ikinci/yabanci dilde konusma becerisinin egitiminde vlog olusturmak i¢in bazi
basamaklara yer verilmek istenmistir. Ilgili basamaklar dogrusal olmanin aksine dongiisel
nitelik tasimaktadir. Nitekim 6grenmenin merkezindeki birey, dil 6§renme siirecinde aldigi
geri bildirimlerle diizeltme yoluna gider. Bu durum, hedef dile 6zgii kurallar fark etmeye ve
hedef dili dogru, etkili bicimde kullanabilmeye yardimci1 olabilir.

Vlog Cekimi
Oncesi
Hazirlik
Deneme Kaydi
Yayinlama Alma (Prova
Yapma)
L Revize Etme ‘ Vlog Cekimi }

Sekil 1. Vlog igerigi liretme siirecinde izlenebilecek basamaklar

e Vlog Cekimi Oncesi Hazirhk: Hedef dilde konusma yapacak birey, ilk asamada
vlogun igerigini belirler. Alisveris deneyimi, seyahat edilen sehrin tanitimi, bir sanat
dalinin anlatimi, sokak rdportaji, yemek tarifi vlogun igerigini meydana getirebilir.
Belirlenen igerige iliskin bir taslak hazirlanir. Taslak zihinsel kalabildigi gibi yaziya
da aktarilabilir. Hazirlanan taslakta on bilgiler, varsa yapilan arastirma ve gozlem
sonuglart bulunabilir. Boylece secilen konuya iligkin neler anlatacagi, nasil bir
ortamda bulunulacagi, kimlerle karsilasilabilecegi, takipgilere nasil seslenilecegi,
takipcilerin sorularina ne sekilde yanit verilecegi ve konusmanin ne kadar siirecegi
belirlenir. Akabinde ¢ekim i¢in kullanilacak ekipman (bilgisayar, cep telefonu, tablet,
vlog kamerasi vb.) hazirlanir.

¢ Deneme Kaydi Alma (Prova Yapma): Plandan hareketle bir deneme kaydi alinabilir.
Kisi, sozlii ve sozsiiz performansinda istiinliik ve eksiklikleri gérmek i¢in kaydi ilk
etapta kendi izler ve Oz elestiri yapar. Ardindan geri bildirim almak amaciyla
ogretmenlere izletilir. Gerek 6z elestiri gerekse 0gretmenin sagladigi geri bildirimden
hareketle video kaydinda diizeltme yoluna gidilerek ayni hatalarin tekrarlanmasinin
Oniine gecilir ve yeniden kayit alimir. Dilde kesif/giris diizeyinden 6zerk diizeye
gelindik¢e deneme kaydi alma gereksinimi azalabilir.
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e Vleg Cekimi: Birey tasarladifi icerige uygun olmak iizere vlog ¢ekimini
gerceklestirir.  Cekimde marketteki aligveris deneyimini aktarabilir, gezdigi bir sehri
tanitabilir, sokak roportaj1 yapabilir, hedef kiiltiire 6zgii bir yemek tarifi verebilir, bir
spor veya sanat dalin1 anlatabilir. Vlogda yasamdan kesit sunma, deneyim aktarimi s6z
konusudur. Dolayisiyla konusma plani disinda ¢ikilarak dogacglama yapilabilir. Bu
esnada rahat olmaya, samimi davranmaya 6zen gosterilmelidir.

e Revize Etme: Video blog iireticisi, filmini vlog kamerasindan bilgisayara aktarir.
Filmini tercih ettigi bir video diizenleme programi ile diizenler. Filmi, belirli
boliimlerinden keserek miizik, baska bir filmden kesit, gorsel, yazi, efekt vb. unsurlar
ekleyerek zenginlestirebilir.

e Yaymlama: Birey, video barindiran bir web sitesine iiye olur ve videoyu bu siteye
yiikler. Video bloga bir baslik belirleyerek takipgileriyle paylasir. Takipgiler, videonun
altinda bulunan ‘begen/begenme’, ‘yorum yap’ secenekleriyle video blog iireticisine
geri bildirim saglar.

Asagida yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde vlog kullanimina 6rnek olmasi
amaciyla tasarlanan bir konusma etkinligi yer almaktadir.

Ders: Tiirkce

Etkinligin Adi: Ben Bir Gezginim

Seviye: B2

Siire: 20 dakika

Hedeflenen Beceri: Sozlii tiretim/konusma

Amag: Etkinlik, gezilen bir yeri gozlem ve deneyim dogrultusunda konusma asamalarina
ve beden diline uygun sekilde sozlii olarak anlatmay1 amaglamaktadir.

Kazamimlar: Etkinligin kazanimlar1 Tiirkiye Maarif Vakfinin Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi Programi’ndan (2020: 69) elde edilmistir.

B2. SU. 1. Kelimeleri dogru telaffuz eder.
B2. SU. 35. Kiiltiirel bir 6ge/gelenek veya mekan hakkinda konusmalar yapar.
B2. SU. 41. Konusmalarinda beden dili unsurlarini kullanr.

B2. SU. 45. Konusma asamalarina (baslama, siirdiirme ve bitirme) uygun kalip ifadeleri
kullanir.

B2. SU. 46. Konusma amacin1 belirler.
Etkinligin Uygulanma Siireci:

e Birey, Yildiz Saray1’n1 gezmeyi amaglar. Bu baglamda arastirma yapar. Elde ettigi
bilgileri not eder. Ardindan bilgileri nasil aktaracagina, izleyenlere nasil
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seslenecegine, videoyu nasil bitirecegine belirledigi siireye uygun olarak karar
verir. Cekim i¢in kullanacagi ekipmani hazirlar ve Yildiz Sarayi’na gider. Saray:
gezdikten sonra saray hakkinda bilgi verdigi bir deneme kaydi alir. Deneme
kaydin1 Ogreticisiyle paylasir ve Ogreticinin elestirilerini  dikkate alarak
eksikliklerini, hatalarini diizeltir.

e Birey planina uygun olarak Yildiz Sarayi’nin tanitan vlog ¢ekimini gerceklestirir.
(Cekim sirasinda sarayin tarihini, ¢evre 6zelliklerini anlatir. Bunun yaninda sarayda
yasayan padisahlardan birinin basindan gecen bir olay ilgisini ¢ektigi i¢in olay1
paylasir. Bu olay karsisinda hissettigi duygu ve diisiinceleri beden dilini kullanarak
gostermeye calisir.

e Vlog iireticisi, ¢gekim sonrasinda filmini bilgisayara aktararak revize eder. Film
icin miizik seger, gecislerde saraya iliskin bilgileri kutucuklar halinde sunar.

e Son olarak tyesi oldugu YouTube’a videoyu yiikler ve videoya “Ben Bir
Gezginim” basligin1 vererek takipgileriyle paylasir. Paylasim sonrasi 6gretici, bir
olgek araciligiyla 6grencinin konugma becerilerini degerlendirir.

3.1.1. Tiirk¢enin ikinci/yabanci1 dil olarak ogretiminde konusma becerisinin
egitiminde vlog kullaniminin faydalar: ve simrhihiklar:

Teknoloji kayit yapma, diizenleme, yayinlama imkanlarin1 kolaylastirirken; sosyal

medya kullanicilarinin - ve  kullaniminin  artmasiyla vlogu giinlimiiziin en popiiler
kavramlarindan biri haline getirmistir. Ozellikle YouTube’un varhig: vlog igin énemli bir
doniim noktasidir. Bu baslik altinda ikinci veya yabanci dil olarak Tiirk¢ce O6gretiminde
konusma becerisinin egitiminde vlog kullaniminin fayda ve sirhiliklarindan séz edilmistir.
Fayda ve smirliliklar, “Vlog Kullaniminin Faydalar1” ve “Vlog Kullaniminin Sinirliliklart”
olmak tizere iki alt baslikta sunulmustur.

Vlogun Kullaniminin Faydalar

O O O O O

Vlog, hedef dilde sozlii pratik yapmaya firsat sunar.

Ogrenici, hedef dilin giinliik kullanimimi gorebilir.

Yabancr/ikinci dilin sinif diginda §grenimine imkén tanir.

Hedef kiiltiiriin taninmasi ve tanitilmasinda tamamlayici rol oynar.

Ogrenici, hazirladigi vlogu izledikten sonra 6z elestiride bulunabilecegi gibi
Ogretmenine izleterek sozciik se¢imi, dil bilgisi, telaffuz, tonlama gibi konusma
unsurlarinin degerlendirilmesini saglayabilir.

Vlog iizerinden yapilan degerlendirmeler, dil 06grenicisinin konusma planinda,
iceriginde yapilanma yoluna gitmesini, hedef dilde dogru ve akici konugmasina
yardimci olur.

Vloglar, paylasildigi ortamlarda yoruma, begeniye acik olur. Baska bir deyisle,
izleyici/takip¢i vloga yonelik geri bildirimde bulunabilir.

Vlog, dil o6grenicilerinin konusma siirelerini artirmalar1 noktasinda destek saglar
(Watkins, 2012).
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o “Ogrenciler, dzerk dgrenmelerini gelistirme sansma sahip olurlar” (Maulidah, 2017:
15).“Ogrenme sanal olarak gerceklestiginden, Ogrenciler kendi 6grenme hizlarin
kontrol edebilir” (Sukiman, 2016: 5).

o “Eglenceli ve erisilebilir bir 6grenme siireci saglayarak dgrencilerin ilgisini artirabilir”
(Maulidah, 2017: 15).

Vlogun Kullaniminin Stirliliklar

o Ogrenici-6gretici, dgrenici-6grenici etkilesimi siniftaki kadar etkili olmayabilir.

o Vlog ¢ekiminde ve revize edilmesinde kullanilan cihazlarda yasanan teknik sorunlar
vlogun niteligini etkileyebilir.

o Kaydin yapilacagi mekanda yasanan aksakliklar ve dil 6grenicisinin bu durumla nasil
bas edecegini bilememesi siirecin uzamasina neden olabilir.

o Internet erisiminde sorun yasanmasi, videonun yiiklenmesini giiclestirdigi gibi zaman
alic1 olabilir.

o Birey, kamera karsisinda gergin veya heyecanli olabilir. Bu duygular, ¢ekim siirecini
ve igerigin niteligini etkileyebilir.

4. TARTISMA ve SONUC

Konugma becerisinin egitim siirecinde kullanilacak 6grenme ortamlarinin, araglarinin
cesitlenmesi 0grenicinin hedef dile maruz kalmasini saglar. Bu ortamlar gercek ya da ¢evrim
ici olabilir. Sosyal medya, cevrim ici etkilesim kurulabilecek ortamlardan biridir. Sosyal
medyanin kullanict sayis1 her gegen giin artmakta, insanlar bu mecra iizerinden haberlesmekte
ve icerik iiretmektedir. Icerik iireticiliginin &rneklerden biri de video tabanli bloglardr.
Ozellikle acik bir okul olan YouTube’un yiikselisiyle bireylerin cesitli durumlara iliskin
tecriibelerini vlog ile aktardigi goriilmektedir. Video, konusan kisinin mesajin1 sozli
iletebilmek ve mesajin beden diliyle olan uyumunu sergilemek i¢in essiz zenginlikte bir
aractir. Bu noktada ikinci/yabanci dil o6gretiminde vloglardan yararlanmak smif disinda
O0grenme ortamlarina ve araglarina alternatif olabilir. Vlog iizerine yapilan ¢alismalarin bir
kismini derlemeler (Fidan ve Debbag, 2018; Kesici, 2018 ), bir kismini ise deneysel
caligmalar (Anil, 2016; Bunjan ve Suppasetseree, 2017; Rakhmanina ve Kusumaningrum,
2017; Nugroho ve Anugerahwati, 2019) olusturmaktadir. Incelenen derleme ¢alismalarinda
vlog ile sosyal medya kiiltiirii, dijital icerik iiretimi veya egitim konular1 ele alinmis;
incelenen deneysel calismalarda ise ikinci/yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminde vlogun
ogrencilerin konusma becerisi lizerindeki etkisi ve vloga yonelik tutumlari arastirilmistir.

Tiirkgenin ikinci ya da yabanci dil olarak 6gretiminde konusma becerisinin egitiminde
vlog kullanimu ile ilgili bir ¢alismaya rastlanmamistir. Calismanin tartisma ve sonug boliimii
ikinci/yabanci dilde konusma becerisinin egitiminde vlog kullanimini ele alan g¢alismalar
iizerinden yiiriitiilecektir. Bu baglamda Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil 6gretiminde konusma
becerisinin egitiminde vlogun kullanilabilirligi degerlendirilecektir.

Shih (2010) ve Watkins (2012), yabanc1 dil olarak Ingilizce dgretiminin yapildig: bir
siniftaki 6grencinin siif disinda vlog temelli etkinliklerden yararlanarak Ingilizce konusma
becerisini gelistirebilecegini ve konusma siiresini artirabilecegini belirtmistir. Sukiman
(2016), orneklemini Miihendislik Fakiiltesindeki lisans 0Ogrencilerinden olusturdugu
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arastirmada video tabanli bloglarin 6grencilerin sézlii sunum becerisine etkisini ve vlog
hakkindaki goriislerini aragtirmistir. Calismanin bulgulari, 6grencilerin  s6zlii  sunum
becerilerinin gelistirilmesinde video tabanli bloglarin kullanilmasina olumlu tepki verdigini ve
video tabanli bloglarin sozlii sunum becerileri lizerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya
koymustur. Benzer sekilde Valimbo ve Hartati (2019), ortaokul Ogrencileri iizerinde
gerceklestirdigi calismada, vlogdan yararlanmanin telaffuzda iyilesme, dil bilgisel hatalarin
giderilmesi ve kelime bilgisini artacagi yoniinde somut sonug¢lar sunmustur. Nugroho ve
Anugerahwati (2019), Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenenlerin konusma becerilerini
gelistirmeyi ve 0grenme-0gretme silirecinde konugma performanslarini inceledigi caligsmasi,
amact bakimindan diger ¢alismalarla benzerlik gosterse de icerigi bakimindan {ist diizey
sayilabilir. Cilinkii c¢alismanin kapsaminda proje tabanli 6grenme bulunmaktadir. Vlog
aracilifiyla gerceklestirilen proje tabanli Ogrenmenin, Ogrencilerin konugsma becerileri
akicilik, dilbilgisel dogruluk, telaffuz, sdzclik dagarcigi, icerik ve dil hassasiyeti olmak iizere
alt1 agidan gelistirdigi fark edilmis, vlogun konusma becerisinin egitimi lizerindeki islevselligi
ortaya koyulmustur. Calismalarin sonuglarindan hareketle ikinci ya da yabanci dil olarak
Tiirkgenin Ogretiminde vlogdan yararlanmak, konusma becerisinin edinimine ve gelisime
katki sunabilir. Ancak bu caligmalarda hangi dil seviyesindeki 6grencilerin vlogu kullandigi
hakkinda bir bilgi goriilmedigi gibi arastirmalarda vlogun dogurabilecegi sinirliklardan da pek
s0z edilmemistir. Bunun yaninda vlog, hedef kiiltlirlin tanitimi i¢in 6nemli bir referans
olabilecekken literatiirde buna iliskin bir bulgu tespit edilememistir. Sonug olarak vlogun her
dil seviyesindeki 6grenci i¢in uygun olmayacagi, bazi siirliliklarinin olabilecegi ve hedef
kiiltiiriin tanittiminda etkili bir ara¢ olarak kullanilabilecegi gercegi daha sonra yapilacak
calismalar i¢in hareket noktasi olusturabilir.

5. ONERILER

e Ogreticiler, 6grencinin hedef dilde konusma becerisini edinmesi igin teknolojinin
sundugu ¢agdas 0gretim yontem ve tekniklerinden yararlanabilir.

e Ogreticiler, dgrenenlerin sosyal medya iizerinden iletisim kurmalarmni saglayarak
bireysel ya da grup calismalarina yonlendirebilir.

e Konusma becerisinin egitimi siirecinde vlog; B1, B2, C1, C2 diizeyindeki 6grenciler
icin daha uygun olabilir.

e Ogreniciler, ikinci/yabanci dilde 6grendigi bilgileri simf disi 6grenme ortamlarinda
pratik yaparak beceriye doniistiirebilir.

o Ogreticiler, dgrencilerin konusma pratigi yapmasi igin vlog cekmeye ve sunmaya
tesvik edebilir.

e Yabanci 6grencilerden Tiirk kiiltiiriinii yansitan vlog c¢ekmeleri ve deneyimlerini
yansitmalar1 istenebilir. Boylelikle Tirk kiiltiirii, ikinci/yabanci dil 6grenicilerinin
goziinden diinyaya tanitilmis olur.

e Vlog iizerinde etkili olan bilissel ya da duyussal degiskenlere (6zyeterlik, tutum, kaygi
vb.) iligkin cesitli Olgekler gelistirilerek farkli dil seviyelerindeki ogrenicilere
uygulanabilir.
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Ozet

Bu calismada fen bilgisi 6gretmeni adaylarimin biyolojide 6zel konular dersi cergevesinde kimyasal
maddelerin biyolojik etkileri konusuna yonelik olarak olusturduklar1 argiimanlarin Zohar ve Nemet modeline
gore analiz edilmesi amaglanmistir. Bunun i¢in durum calismasi desenine gore hareket edilmis ve 30 fen bilgisi
O0gretmeni adayr (24 kadin ve 4 erkek) ile caligma yiritilmistir. Caligmada veri toplamak amaciyla
arastirmacinin gelistirdigi ifadeler tablosu g¢alisma yapragi kullanilmistir. Gelistirilen veri toplama aracinin
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmas: yapilmistir. Elde edilen verilerin analizi i¢in betimsel analiz yapilmustir.
Analizlerin puanlayicilar aras1 uyum yiizdesi hesaplanmis ve %98,9 olarak belirlenmistir. Fen bilgisi 6gretmeni
adaylarinin konu ile ilgili gelistirdikleri argiimanlar o6nce savunmalarin bilimsel kalitesi bakimindan dort
kategoride, sonra arglimanlarin kalitesi bakimindan {i¢ kategoride incelenmistir. Caligmadan elde edilen
bulgulara gore, fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin olusturduklari yazili argiimanlarin biiyiik ¢ogunlugunun
bilimsel olarak dogru agiklamalar icerdigi, ayrica gecerli bir ve birden fazla gerekce igeren argiimanlarin
sayisinin da yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gore fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin kimyasal maddelerin
biyolojik etkileri konusunda olusturduklar1 yazili argiimanlarin kalitesinin iyi diizeyde oldugu sdylenebilir.
Calismadan elde edilen sonuglar neticesinde, argiimanlarin gerekcelere dayali olarak analizinin argiiman
yapilarin1 anlamada 6nemli oldugu, gerekcelendirmenin saglam yapilandirildigi durumlarda argiimanlarin daha
kaliteli oldugu goriilmiistiir. Ilerleyen caligmalar igin sosyobilimsel argiimanlarin analizinde Zohar ve Nemet
modelinin kullanilmasinin faydal olacag: diisiiniilmektedir.
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ANALYSIS OF WRITTEN ARGUMENTS CREATED DURING THE
DISTANCE EDUCATION PROCESS ON THE BIOLOGICAL EFFECTS
OF CHEMICAL SUBSTANCES

Abstract

In this study, to analyze the arguments of pre-service science teachers about the biological effects of
chemicals within the framework of the special topics in biology course, according to the Zohar and Nemet model
was aimed. For this, the case study design was used and the study was conducted with 30 pre-service science
teachers (24 women and 4 men). In order to collect data in the study, the statement table worksheet developed by
the researcher was used. The validity and reliability study of the developed data collection tool was performed.
Descriptive analysis was performed for the analysis of the data obtained. The validity and reliability of the
developed data collection tool was carried out. The percentage of agreement between the raters of the analyzes
was calculated and determined as 98.9%. The arguments developed by the pre-service science teachers on the
subject were first examined in four categories in terms of the scientific quality of the justification, and then in
three categories in terms of the quality of the arguments. According to the findings obtained from the study, the
majority of the written arguments created by the pre-service science teachers contained scientifically correct
explanations was determined, and the number of arguments containing one or more valid justifications was also
high. Accordingly, it can be said that the quality of written arguments formed by pre-service science teachers
about the biological effects of chemical substances is at a good level. As a result of the results obtained from the
study, the analysis of the arguments based on the reasons was important in understanding the argument
structures, and the arguments were of higher quality in cases where the justification was well structured. It is
thought that it will be useful to use the Zohar and Nemet model in the analysis of socioscientific arguments for
future studies.

Keywords: Biological effects of chemicals, pre-service science teachers, writing argument, Zohar and Nemet
model

1. GIRIS

Degisen ve gelisen diinyada bireylerden beklenen 6zellikler de degismektedir. Caga
ayak uydurmak icin bireylerde var olmasi istenen beceriler 21. yy becerileri adi altinda
toplanmistir. Buna gore Ogrencilerden temel okuryazarlik (sozel okuryazarlik, matematik
okuryazarligi, bilimsel okuryazarlik, bilgi iletisim teknolojileri okuryazarligi, finansal
okuryazarlik ve kiiltiirel ve kentsel okuryazarlik), yeterlikler (elestirel diisiinme, yaraticilik,
iletisim ve igbirligi) ve karakter ozellikleri (merakl olma, girisimcilik, kararlilik/dayaniklilik,
uyum saglama, liderlik ve sosyal ve kiiltiirel farkindalik) bakimdan bazi yeterliklere sahip
olmalar1 beklenmektedir (World Economic Forum [WEF], 2016). 21. yy becerilerinin
kazandirilmasi ve 6grencilerin bu yenigaga ayak uydurmalarinin kolaylastirilmasi amaciyla
fen programlarinda giincellemelere gidilmistir. Bu ¢ergevede gelistirilen 2018 Fen Bilimleri
Ogretim Programi, dgrencilerden arastiran, sorgulayan, elestiren ve argiiman olusturabilen bir
kisilige sahip olmalarmi beklemektedir. 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programinda
kullanilmasi 6nerilen (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018) ve 21. yy becerilerini gelistirmek
icin en etkili yollardan biri arglimantasyondur. Arglimantasyon modeli ortaya atilan bir
iddianin veri ve desteklerle gerekcelendirilerek karsi tarafin ikna edilmesine dayanmaktadir
(Toulmin, 1958). Arglimantasyon siirecinde 6grenci kendisine sunulan bilgileri dogrudan
kabul etmemekte, bu bilgilerin dogrulugunu sorgulamaktadir. Yine, O0g8renci bir konuya
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yonelik ortaya attig1 iddiasin1 bilimsel verilere dayanarak karsi tarafa ispatlamaya caligmakta
ve bu sekilde iletisim, elestirel diisiinme ve sorgulama becerileri gelismektedir (Jiménez-
Aleixandre ve Erduran, 2008).

Arglimantasyon denince ilk olarak akla Toulmin modeli gelmektedir. Her ne kadar
argliman kavrami Aristo’ya kadar gitse de bilimsel argiimantasyon caligsmalarinin temelinin
Toulmin’e (1958) dayandigi sdylenebilir. Toulmin argliman modelinde argiimantasyonun
iddia, veri ve gerekce olmak {izere {i¢ temel; destek, cliriitlicii ve niteleyici olmak iizere ii¢
yardimci bileseni bulunmaktadir. Toulmin modelinin fen egitiminde kullanilmasina yonelik
literatiirde oldukga fazla calisma yer almaktadir (6rn: Chin ve Osborne, 2010; Erduran vd.,
2004; Kaya, 2013; Uzuntiryaki Kondakci vd., 2021; Zhao vd., 2021). Bu caligmalarda
argiimantasyonun Ogrencilerin akademik bagsarilarini ve kavramsal anlamalarint artirdig
(Balc1, 2015; Okumus, 2012, 2020; Uzuntiryaki Kondakci vd., 2021; Yal¢in Celik 2010),
elestirel diistinme becerilerini (Jiménez- Aleixandre ve Erduran, 2008; Okumus, 2020; Tonus,
2012), akil yiiriitme becerilerini (Jiménez- Aleixandre ve Erduran, 2008; Ro ve Krogh
Arnesen, 2020; Topcu vd., 2010) ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi (Cin, 2013;
Kalemkus, 2018), fene yonelik olumlu tutumlara katki sagladigi (Balci, 2015; Kiigiik, 2012)
yoniinde sonuclar elde edilmistir. Arglimantasyon siireci O0grenciler i¢in kolay bir slireg
degildir. Ciinkii argiimantasyonda 6grencinin ortaya attigir iddiay1r kanitlamak i¢in deliller
sunmasi ve karsi tarafta yer alan iddiay1 cliriitmesi gerekir. Bu da olaylara elestirel bir gozle
bakmasini ve sorgulamasii gerektirmektedir. Bunun i¢in o6zellikle argiimantasyonun
uygulanmaya basladig1 ilk derslerde Ogrencilerin siiregte zorlandiklari ifade edilmektedir
(Okumus, 2012). Ogrencilerin argiimantasyon siirecinde iddia ve gerekge sunma konusunda
genelde basarili olduklari ancak giiriitiici ve karsit argiiman gelistirmede c¢ok basari
gosteremedikleri ifade edilmektedir (Osborne vd., 2004).

Toulmin modeli argiimantasyon siireci i¢in olduk¢a 6nemli olmasina ragmen, modelin
baz1 eksikliklerinin oldugu ifade edilmektedir. Ornegin, Toulmin modelinde belirtilen temel
bilesenleri (iddia, veri ve gerekge) 6grencilerin birbirine karistirdig: ve bilesenleri tam olarak
anlayamadiklari rapor edilmistir (Chang ve Chiu 2008; Nielsen, 2013). Bu durum 6grencilerin
gerekce ve veri arasindaki farki tam olarak anlayamamalarindan kaynaklanmaktadir.
Ogrenciler iddialarin1 desteklerken verilerini ifade etmekte ancak iddialarin1 nig¢in bu
verilerden yola ¢ikarak savunduklar1 hakkinda agiklamalarda bulunamamaktadirlar. Ayrica,
Toulmin modeline gore ifade edilen tartisma bilesenleri, her zaman belirtilen sirada
gerceklesmeyebilir. Bu durum tartismalarin analizini zorlagtirir (Driver vd., 2000). Yine,
Toulmin modelinin bilimsel tartismanin bilesenlerinden bahsetmesi ancak tartismanin
dogrulugundan bahsetmemesi, modelin zayif noktalarindan biri olarak goriilmektedir
(Osborne vd., 2004; Sampson ve Clark, 2006). Toulmin modelinde iddia, veri ve gerekce
bilesenlerini 6grencilerin tam olarak anlayamamalar1 ve bilesenleri birbirine karigtirmalari
problemine ¢oziim olarak Zohar ve Nemet (2002) sosyobilimsel bir konuda yaptiklari
argiimantasyon caligmasinda iddia, veri ve gerekce bilesenlerini “savunma” olarak tek bir
baslik altinda degerlendirmisler ve 6grencilerin yazili arglimanlariin analizlerini buna gore
yapmuslardir. Ayrica savunmalarin kalitesini bilimsel bilgi icermeye baglamislar ve ileri
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siiriilen argiimanlarin kanitlanmasi i¢in en az bir gerekce ile desteklenmesi gerektigini ifade
etmiglerdir. Olusturulan gerekcelere gore de arglimanlarin kalitesini ortaya koymuslardir.

Arglimantasyon siirecinde olusturulan argiimanlar yazili veya s6zlii olarak sunulabilir.
So6zli ve yazili argiimanlar bireysel veya grupca olusturulabilir. S6zlii argliiman olusturmada
bireyler goriislerini sozel olarak ifade ederler, yazili arglimanda ise iddialarin1 ve
gerekeelerini yaziya dokerler. SozlIii argiiman olusturma siirecinde 6grenciler kendi fikirlerini
arkadaslarina aciklar ve ifadelerin neden dogru veya yanlis oldugunu ispatlamaya calisirlar
(Erduran vd., 2006). So6zlii arglimantasyon siirecinde dili iyi kullanan bireyler genelde daha
basarili olurlar (Aktamis ve Higde, 2017). Yazili argiiman olusturmada ise Ogrenciler
kendilerine verilen yazili bir metinle ilgili tartisirlar, argiiman olustururlar ve bunu yazili
olarak ifade ederler (Yore vd., 2002). Yazili argiiman olusturma siirecinde 6grenciler karsi
taraftan gelecek sorularla karsilasmadiklari i¢in iddialarin1 daha saglam gerekcelere
dayandirmali ve kavramlar1 sozli argliman olusturma siirecine gore daha dikkatli
kullanmahdirlar (Kaya, 2009). Yazarak 6grenme, fenle ilgili zor kavramlarim daha ¢abuk
ogrenilmesine katki saglar (Hohenshell ve Hand, 2006). Bu bakimdan kavram 6grenimi i¢in
de yazili argiimanlar 6nemlidir.

2019 yilinda ortaya ¢ikan Covid 19 pandemisi ile birlikte tiim diinyada yiiz yiize
egitimde aksakliklar meydana gelmis ve bir¢ok iilkede K-12’den iiniversiteye tiim egitim
kademelerinde dersler uzaktan egitimle yiiriitilmeye baslanustir. Ulkemizde de
yiiksekogretim siireci bu durumdan etkilenmis ve dersler uzaktan yiiriitiilmeye baslanmistir.
Halen bazi iiniversitelerde hibrit egitim devam etmektedir. Pandemi siirecinin 6gretmen
adaylarmin argiiman olusturma becerilerine nasil bir etki gosterdiginin belirlenmesi
onemlidir. Pandemi siirecinde egitim- Ogretim uzaktan egitim yoluyla yiiriitildigi icin
uzaktan egitimde olusturulan argiimanlarin kalitelerinin tespiti 6nem arz eder. Bu bakimdan
bu ¢aligma uzaktan egitim siirecinde yazili argiimanlarin kalitesinin belirlenmesi amacini
giitmektedir. Calismada fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin biyolojide 6zel konular dersi
cercevesinde kimyasal maddelerin biyolojik etkileri konusuna yonelik olarak olusturduklar
argiimanlarin Zohar ve Nemet modeline gore analiz edilmesi amaglanmistir. Caligmanin
amaci dogrultusunda problem ciimlesi: “Fen bilgisi O0gretmeni adaylarinin kimyasal
maddelerin biyolojik etkileri konusuna yonelik olarak olusturduklar1 argiimanlarin kalitesi
nasildir?” seklindedir.

2. YONTEM

Bu c¢aligmada bir konu ile ilgili derinlemesine bilgi alinmasi amaglandigi igin
arastirmanin amacina uygun olarak durum ¢alismasi deseni tercih edilmistir. Durum ¢aligmasi
deseni bir olay1r veya durumu ayrintili bir sekilde ele alarak, bu olayr etkileyen faktorlerin
ayrintili olarak irdelenmesini gerektirir (Kaleli Yilmaz, 2019).

2.1. Calisma Grubu

Bu calisma fen bilgisi 6gretmenligi 4. sinif seviyesinde 6grenim goren ve Biyolojide
Ozel Konular dersine devam eden 30 fen bilgisi 6gretmeni aday: ile yiiriitiilmiistiir. Ogretmen
adaylarinmn 4’ii erkek, 26’s1 kadindir. Orneklem segiminde arastirmacinin gorev aldig
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iiniversite ve devam ettigi ders g6z onlinde bulunduruldugu i¢in uygun 6rnekleme yontemi
tercih edilmistir. Ogretmen adaylarinin kimlikleri gizli tutulmus ve veriler kodlanirken
ogretmen adaylar1 O1, 02,.. Seklinde isimlendirilmistir.

2.2. Veri Toplama Araci

Calismada verilerin toplanmasi i¢in arglimantasyon modeli ¢ercevesinde arastirmact
tarafindan  gelistirilmis bir ifadeler tablosu etkinligi kullanilmistir. ifadeler tablosu
etkinliginde kimyasal maddelerin biyolojik etkilerine yonelik olarak hazirlanmig alt1 ifade yer
almaktadir. Ogretmen adaylarindan bu ifadeleri dogru veya yanlis olarak segmeleri ve
secimlerinin sebeplerini gerekcelendirerek agiklamalar1 istenmektedir. ifadeler tablosu
etkinligindeki maddeler iinitenin kapsami c¢ergevesinde hazirlanmis ve kapsam gegerligi
saglanmistir. Sorularin gegerliginin tespiti i¢in ifadeler tablosu etkinligi fen egitimi alaninda
uzman bir Ogretim {iyesine ayrica incelettirilmis ve etkinlikte gerekli diizenlemeler
yapilmigtir. Ifadelerin anlasilirhigmin belirlenmesi icin iki fen bilgisi dgretmeni adayma
etkinlik pilot olarak uygulanmis, pilot uygulamadan sonra veri toplama aracinda gerekli
diizenlemeler gerceklestirilmis ve etkinlige son hali verilmistir. Sekli 1’de calismada
kullanilan ifadeler tablosu etkinligi yer almaktadir.

KIMYASAT, MADDELER

Agagida kimyasal maddelerin bivelojik etkilerine wonelik baz ifadeler verilmiztir. Verilen
ifadeleri dogru veya yanly olarak secerek, seciminizin sebeplerini gerelige kismnda ayrmtili
olarak tartigimiz.

Ifadeler Dogru | Yanhs | Gerekce
1. Temizlikte deterjan, sabundan
daha ethilidir.

2. Deterjan sabuna gére gevreyi
daha gok kirletir.

3. Haglar gevre kirlilizine neden
olmaz.

4. Organik tarym fazla
malivetlidir.

3. Boyalanin insani faaliyetlerde
kullanilmasi (bina boyast, sag
bovast, yenilebilir boyalar vh)
biyogegitlilizi etliler.

6. Boyalar insan saglifma
olumsuz etki etmez.

Sekil 1. Calismada kullanilan ifadeler tablosu etkinligi
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2.3. Verilerin Toplanmasi

Bu ¢alisma Biyolojide Ozel Konular dersinde yiiriitiilmiis ve Kimyasal Maddelerin
Biyolojik Etkileri iinitesi siiresince devam etmistir. Siirecte Oncelikle, tinite iki hafta ve dort
ders saati boyunca uzaktan egitim yoluyla fen bilgisi gretmeni adaylari ile islenmistir. Unite
tamamlandiktan sonra fen bilgisi 6gretmeni adaylarindan iinitede gecen kavramlara yonelik
olarak olusturulmus ifadeler tablosundaki her bir ifade ile ilgili argiiman iiretmeleri ve neden
bu sekilde diisiindiiklerini gerekg¢elendirerek aciklamalar1 istenmistir. Bu siirecte diger
goriisiin neden dogru olmadigini da ciiriitmeler kullanarak ispatlamalar1 beklenmistir. Fen
bilgisi 6gretmeni adaylarinin konuyla ilgili goriislerini yazili argiimanlarla ifade etmeleri
etkinligi yapmalari icin bir hafta siire verilmistir. Ogretmen adaylar1 verilen siirede verilerini
toplayarak arglimanlarii olusturmuslar ve savunmuslaridr. Elde edilen verilerden argliman
olusturma becerileri ve argiimanlarin yeterlikleri incelenmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Calismada elde edilen verilerin analizi i¢in betimsel analiz yapilmistir. Buna gore
ogretmen adaylarinin gelistirdikleri arglimanlar Zohar ve Nemet’in (2002) Toulmin argliman
modelinden uyarladigt modele gore analizi edilmistir. Zohar ve Nemet, Toulmin'in veri,
gerekce ve destek bilesenlerini tek bir kategoride toplamis ve bu kategoriye “savunma” adini
vermiglerdir. Savunmalarin kalitesi dort kategoride incelenmistir: (1) hi¢ bilimsel bilgi
icermeyen, (2) uygun olmayan bilimsel bilgi iceren, (3) belirli olmayan bilimsel bilgi i¢eren
ve (4) dogru bilimsel bilgi iceren. Bu ¢alismada savunma kaliteleri bu dort kategoriye gore
incelenmistir (Glimrah, 2013). Zohar ve Nemet argiiman modelinde argiimanlarin dogru bir
sekilde analiz edilebilmesi i¢in ileri siiriilen argiimanlarin en az bir gerekge ile desteklenmesi
gerekmektedir. Buna gore bu modelde gecerli olmayan gerekgelerden olusan argiimanlar,
argiiman olarak degerlendirilmemektedir. Gegerli olan argiimanlar sayilarma ve yapilarina
gore cesitli sekillerde puanlandirilmaktadir. Buna gore gecerli bir gerekge icermeyen 0 puan,
gecerli bir gerekg¢e iceren argliman 1 puan ve iki ya da daha fazla gecerli gerekge iceren
argiiman 2 puan tizerinden degerlendirilmektedir. Zohar ve Nemet modeline gore gecerli
bilimsel acgiklamalar1 igeren, birden fazla gerekgeye sahip argiimanlar gii¢lii argiiman olarak
degerlendirilmektedir. Bu calismada elde edilen verilerin analizinde Oncelikle tartismalarin
kalitesinin bilimsel agidan degerlendirilmistir. Tablo 1’de savunmalarin kalitesinin bilimsel
acidan puanlandirilmasi verilmistir.

Tablo 1. Savunmalarin Bilimsel Kalitesi

Savunmalarin Bilimsel Kalitesi Puan

Hig bilimsel bilgi icermeyen (HBBIM) 0
Uygun olmayan bilimsel bilgi iceren (UOBBI)
Belirli olmayan bilimsel bilgi iceren (BOBBI)
Dogru bilimsel bilgi igeren (DBBI)

W N =

Daha sonra Zohar ve Nemet modeline gore yazili argimanlarin kalitesi incelenmistir.
Yazili arglimanlarin degerlendirilmesinde yapilan puanlamalar Tablo 2’e verilmistir.
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Tablo 2. Yazili Argiimanlarin Kalitesi

Argiimanlarin Kalitesi Puan
Gegerli bir gerekce icermeyen (GGIM) 0
Gegerli bir gerekge igeren (GGI) 1
Gegerli iki veya daha fazla gerekge iceren (GIGI) 2

Her iki analiz i¢in de yazili argiimanlar iki kodlayici tarafindan analiz edilmis ve
kodlayicilar arasindaki uyum belirlenmistir. Miles ve Huberman (1994) [formiiliine gore
Gilivenirlik= uyum/ (uyum + uyusmazlik) x 100] savunmalarin bilimsel kalitesi bakimindan
1., 2., 4. ve 6. ifadelerde %100, 3. ve 5. ifadelerde %96,7; genel uyumda ise %98,9 olarak
belirlenmistir. Benzer sekilde argiimanlarin kalitesi bakimindan uyum ytizdesi 1., 2., 3. ve 4.
ifadelerde %100, 5. ve 6. ifadelerde %96,7; genel uyumda ise %98,9 olarak belirlenmistir.

3. BULGULAR

Bu kisimda oncelikle ifadeler tablosu etkinligindeki her bir soru ile ilgili olusturulan
savunmalarin bilimsel kalitesi, daha sonra ise yazili arglimanlarin kalitesi incelenmistir.
Olusturulan savunmalarin bilimsel kalitesine yonelik bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. ifadeler Tablosu Etkinliginde Olusturulan Savunmalarin Bilimsel Kalitesi

Ifadeler Savunmalarin Bilimsel Kalitesi  Frekans (f) Yiizde (%)
1.Ifade HBBIM - -
UOBBI - -
BOBBI 4 13.3
DBBI 26 86,7
2.Ifade HBBIM - -
UOBBI 1 3,4
BOBBI 4 13.3
DBBI 25 83,3
3.ifade HBBIM -
UOBBI 2 6,7
BOBBI 5 16,7
DBBI 23 76,6
4 Ifade HBBIM 1 3,4
UOBBI 2 6,7
BOBBI 7 23.3
DBBI 20 66,6
5.1fade HBBIM 1 3,4
UOBBI 4 13,3
BOBBI 7 23.3
DBBI 18 63,4
6.1fade HBBIM -
UOBBI -
BOBBI 4 13,3
DBBI 26 86,7
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Tablo 3’e gore tiim ifadelerde fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin bilimsel olarak dogru
aciklama yapma oranlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bilimsel olarak dogru aciklama
oraninin en yiiksek birinci ve altinci ifadelerde (9%86,7); en diisiik ise besinci ifadede (63,4)
oldugu belirlenmistir. Yine, dordiincii ve besinci ifadelerde higbir bilimsel bilgi icermeyen
aciklamalarin varhig1 géze carpmaktadir. Ayrica 2., 3., 4. ve 5. ifadelerde uygun olmayan
bilimsel bilgi i¢eren acgiklamalarin var oldugu goriilmiistiir.

Sekil 2°de UOBBI kategorisinde iiretilen bir argiiman goriilmektedir.

2. deterjan gevreyi Clnki Sabun ve deterjani bir ylizeye koydugumuz
sabuna gore daha zaman veya bir beze siirdigiimiiz zaman bile sabun
cok kirletir. daha cabuk eriyor, yani yok oluyor ylizeyden ama

deterjan ona gore azda olsa ylizeyde kalmis oluyor.
O zaman sunu diyebilirim ki, deterjan dogada

%k sabundan daha ¢ok kalmis olur. Daha ¢ok kaldigi i¢in
de sabuna gore ¢evreyi daha cok kirletir. Clnki
sabun kisa siirede yok oldugu igin ¢evreyi kirletme
etkisi deterjana gore daha azdir.

Sekil 2. OUBBI kategorisinde iiretilen bir argiiman (027)

Sekil 2’ye bakildiginda O27nin gelistirdigi argiimanda deterjanin sabuna gére ¢evreyi
daha fazla kirletmesinin sebebi acik olarak acgiklanmamistir. Bez {izerinde sabunun
gbriinmemesi, deterjanin goriinmesi kirlilige kanit olarak gosterilmistir. 027, deterjamin
cevrede daha uzun siirede kalacagini ifade etmis ancak sebebini ¢ok anlamli bir sekilde ortaya
koyamamigtir. Bu bakimdan sunulan gerek¢enin uygun olmayan bir bilimsel bilgi igerdigi
soylenebilir. Sekil 3’te HBBIM kategorisinde iiretilen bir argiiman goriilmektedir.
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Sekil 3. HBBIM kategorisinde iiretilen bir argiiman (019)

Sekil 3’e bakildiginda O19’un agiklamasinda gerekgenin yer almadigi goriilmektedir.
Dolayisiyla bu agiklama higbir bilimsel bilgi icermeyen argliman olarak degerlendirilmistir.
Sekil 4’te BOBBI kategorisinde {iretilen bir argiiman verilmistir.

6. Boyalar insan saghgina Boylar yukarida da bahsettigim gibi
olumsuz etki etmez. bircok kimyasal madde igerir bu da bizim

sagligimiza ciddi anlamda etki eder.

Boyalar bitkisel yapildigi séylense de
icerisinde kimyasal madde bulunur.
Kimyasal maddeler insanlarla
etkilesimlerde ¢ok bliyik zararlar teskil
eder. Yani insanlarin saghgina oldukga
olumsuz yénde etki yaratir.

Sekil 4. BOBBI kategorisinde iiretilen bir argiiman (O15)
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Sekil 4’e gore O15’in boyalarin insan saghigi i¢in zararh oldugunu ifade ettigi, ancak
bu durumun sebeplerini ve boyalarin insan sagligin1 hangi agilardan etkiledigini agiklamadigi
goriilmektedir. Bu nedenle bu agiklama belirli olmayan bilimsel bilgi iceren argliman olarak
degerlendirilmistir.

Tablo 4’te fen bilgisi Ogretmeni adaylarmin olusturduklar1 yazili argiimanlarda
kullandiklart savunmalarin gerekgelerine yonelik bulgular sunulmustur.

Tablo 4. ifadeler Tablosu Etkinliginde Olusturulan Savunmalarin Kalitesi

Ifadeler Argiimanlarin Kalitesi Frekans (f) Yiizde (%)
1.1fade GGIM 1 3.4
GGI 12 40
GIGi 17 56,6
2.1fade GGIM 1 3.4
GGI 18 59,9
GIGI 11 36,7
3.1fade GGIM 4 13,3
GGI 12 40
GIGI 14 46,7
4.Ifade GGIM 2 6,7
GGI 9 30
GIGi 19 63,3
5.1fade GGIM 7 23,3
GGI 14 46,7
GIGi 9 30
6.1fade GGIM 5 16,7
GGI 3 10
GIGI 22 73,3

Tablo 4’e gore fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin gelistirdikleri yazili arglimanlarda
gecerli iki veya daha fazla gerekce igeren argiiman oraninin 1., 3., 4. ve 6. ifadelerde yiliksek
oldugu; en fazla 6. ifadede, en az da 5. ifadede oldugu goriilmiistiir. Yine, gegerli en az bir
gerekee iceren yazili argliman oraninin 2.ve 5. ifadelerde yiiksek oldugu belirlenmistir. Genel
olarak bakildiginda, gecerli bir gerekg¢e icermeyen argiimanlarin oranmin az oldugu
goriilmektedir. Sekil 5°te GGIM kategorisinde iiretilen bir argiiman verilmistir.

3. Tlaclar cevre Ilaclarin cesidine ve yapisina baglh olarak degisir.
kirliligine neden X Cogu ilag icerdigi kimyasal bilesikler nedeniyle
olmaz. cevreye zararli olabilir.

Sekil 5. GGIM kategorisinde iiretilen bir argiiman (O4)

Sekil 5’e gore O4 ilaglarin icerdikleri kimyasallar nedeniyle gevre kirliligine zararlari
oldugunu ifade etmis ancak kimyasallarin nasil c¢evre Kkirliligi olusturdugu noktasina
girmemistir. Bu nedenle bu agiklama gecerli bir gerekce icermeyen bir argiiman olarak
degerlendirilmistir. Sekil 6’da GGI kategorisinde iiretilen bir argiiman verilmistir.
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4. Organik tarim Organik tarim herhangi bir kimyasal Girlin elde

cok maliyetlidir. v edilmeden yapilan tarimdir. Organik tarimda trinlerin
tiretiminden tiketimine kadar her asamasi dogru
kontrol altinda, sertifikali olarak Gretilen ve tamamen
dogal tiretim ydntemlerinden yapilan bir sistem oldugu
icin her agamasi dogru yapilmasi gerektiginden dolayi
maliyeti ylksektir.

Sekil 6. GGI kategorisinde iiretilen bir argiiman (O7)

Sekil 6’ya gore O7 organik tarimm maliyetli oldugu ve bunun cesitli sebepleri
oldugunu gerekcelendirerek aciklamistir. Sekil 7°de GIGI kategorisinde iiretilen bir argiiman
verilmistir.

3. ilaglar Bu ifade yanhstir bana gore. Bizim kullandigimiz ilaglar da
cevre tarim ilaglari da gevre kirliligine sebep olabilir.

kirliligine Kullanmadigimiz, son kullanma tarihi gecen ilaglarin tibbi
neden \, ilag atik kutusunda toplanmasinin sebeplerinden biri de
olmaz. budur. Evsel ilaglari bagibos dogaya birakmamiz iginde

bulundurdugu maddelerden dolay gevreyi kirletecektir.
Bunun yani sira bir de tarim ilaglari var. Tarim ilaglarinin da
cevreye birgok zarari vardir. Bu zararlar bilingsiz
kullanimlar sonucu ortaya gikiyor bence. Ornegin yine
deterjan gibi tarim ilaglarinin iginde de gesitli kimyasallar
bulunmaktadir. Bu kimyasallar suya karisinca suya,
topraga kariginca topraga ve iginde yasayan canlilara zarar
verirler. Ciftgiler tarim ilaglarini kullanirken dozajini
ayarlayamadiklar zaman topraga, oradan toprakta
bulunan canlilarin 8limiine bu ylzden zararh bdceklerin
zararini onleyen yararh boceklerin Glimine, hatta ilag
miktari ¢ok fazla oldugu durumlarda da yeralti sularina
karigsarak zarar verebilmektedir. Bilingsizce degil ihtiyaca
gore ilag kullanilmahidir yani. Tarim ilaglari rGizgarli
havalarda da kullanilmamalidir. Rizgarli havalarda
kullanildigi durumlarda da hem havayi kirletip insanlar igin
zehirleyici olabilmekte hem de gevrelerde bulunan
tarlalara etki ederek istenmeyen sonuglar ortaya
cikarabilmekte. Bu nedenle ilaglar her yonden gevre
kirliligine sebep olabilirler.

Sekil 7. GIGI kategorisinde iiretilen bir argiiman (O1)

Sekil 7°ye gore O1’in gelistirdigi argiimanda ilaglarin gevreye zararlari birden gok
gerekee sunularak (ilaglar ve tarim ilaglarinin gevreye etkileri) aciklanmistir. Bu nedenle
argiiman, GIGI kategorisinde degerlendirilmistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu c¢alismada fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin biyolojide 6zel konular dersi
cercevesinde kimyasal maddelerin biyolojik etkileri konusuna yonelik olarak olusturduklar
arglimanlarin Zohar ve Nemet modeline gore analiz edilmesi amaglanmistir. Bu g¢ergeve fen
bilgisi 6gretmeni adaylarinin olusturduklari yazili argiimanlardaki savunmalarin bilimsel
kalitesi ve arglimanlarin kaliteleri incelenmistir. Bilimsel dogruluk agisindan yazili
arglimanlar incelendiginde, argiiman igeriklerinin ¢ogunlugunun bilimsel bilgilere uygun
oldugu ve dogru ifadeler icerdigi (DBBI) goriilmiistiir. Bu durumun, dgretmen adaylarmin
yazili argiiman olusturma siirecinde 6nce konuyla ilgili bilimsel bilgileri toplayip ardindan
argiimanlarinit kurmalarindan kaynaklandig: diistiniilmektedir. Bu sekilde kaynaklardan dogru
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bilgilere ulasan 6gretmen adaylar1 argiimanlarini olustururken bunlar1 veri olarak kullanmakta
ve gerekcelendirmelerini bunlara dayandirmaktadir. Bu arastirmanin sonuglarina benzer bir
sekilde, Fan vd. (2020) calismalarinda sosyobilimsel konularda ¢evrimi¢i olarak
arglimantasyonu uygulamis ve siiregte iiniversite Ogrencilerinin igerik bilgilerinin ve
arglimantasyon becerilerinin gelistigini ortaya koymuslardir. Bununla birlikte, bu ¢alismadan
farkli olarak, Cetin vd. (2014) ¢alismalarinda sosyobilimsel argiimanlarin kalitesinin konu
igerik bilgisiyle iliskisi olmadigini ortaya koymuslardir.

Diger bir kategori olan BOBBI kullanan fen bilgisi 6gretmeni adaylarmin ifadede yer
alan konuya yonelik gerekcelendirme yaptiklar1 ancak durumun sebeplerini tam olarak ifade
edememislerdir. Bu nedenle agiklamalar bu smiflandirmaya uygun olarak kabul edilmistir.
Bilimsel acidan belirsiz aciklamalarin ortaya ¢ikmasinda dgretmen adaylariin verilen ifade
ile ilgili kaliteli argiiman ortaya koyamamalarindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Bilimsel
olarak belirsiz ifadeler argiimanlarin kalitesini diisiirmektedir. Puvirajah (2007) kalite
arglimanlarinin olusturulmasi, kanit ve iddiay1 destekleyen agiklama arasindaki iligskiye bagh
ve kalite argiimanlarinin yiiksek bilimsel gegerliligi oldugunu belirtmektedir. Yapilan
caligmalarda kaliteli argiimanlarin sayisinin genelde az oldugu katilimcilarin kaliteli argiman
olusturmada zorlandiklar ifade edilmektedir (Lin ve Hung, 2016; Okumus ve Unal, 2012;
Osborne vd., 2004).

Uygun olmayan bilimsel bilgiler igeren (UOBBI) seklinde siniflandirilan argiimanlarin
ifadeler tablosunda verilen ilgili ifadeye uygun olmadigi, konunun farkli bir yoniine degindigi
goriilmiistiir. Bu durum, bilgi eksikliginden kaynaklanabilir. Hi¢ bilimsel bilgi igermeyen
argiimanlarin ise olduk¢a az oldugu goriilmiistiir. Bu kategorideki argiimanlarin bilimsel
bilgilere dayanmadigi ve sezgisel olarak iiretildigi distliniilmektedir. Genel olarak tiim
ifadelerde O0gretmen adaylarinin bilimsel olarak dogru agiklama yapma oranlarinin yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarin yazili argiiman olugturma bakimindan
yeterli olduklarint gostermektedir. Bilimsel olarak dogru agiklama oraninin en yiiksek birinci
ve altinci ifadede (%86,7); en diisiik ise besinci ifadede (%63,4) oldugu belirlenmistir. Birinci
ifadede sabun ve deterjanin temizleme giicli karsilastirilmistir. Altinci ifadede boyalarin insan
saglig1 agisindan zararlar1 yer almaktadir. Her iki ifade ile ilgili 6gretmen adaylarinin bilimsel
verilere dayali olarak aciklamalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu konu ile ilgili ¢ok sayida veri
olmasinin bilimsel dogru agiklamalar yapilmasina katki sagladigi diistiniilmektedir. Besinci
ifadede bilimsel dogru agiklamalarin diger ifadelere gore daha az olmasi, boyalarin
biyocesitlilige etkisinin gerekcelendirerek aciklanmasinda karsilasilan  eksikliklerden
kaynaklanmaktadir. Bu kategoride yazili argiman olusturan &gretmen adaylari boyalarin
cevre lizerindeki etkilerine deginirken biyogesitlilige etkisine tam olarak deginmemislerdir.
Tiim bu sonuglardan bilimsel bilgiler bakimindan dogru olan argiimanlarin iceriklerinin daha
kaliteli oldugu c¢ikarimi yapilabilir. Bu yorumlar, Puvirajah’in (2007) gorisleri ile paralellik
gostermektedir. Zohar ve Nemet (2002) argiimantasyon modelinin kaliteli arglimanlar
olusturmada etkisine baktiklar1 ¢alismalarinda, 6grencilerin argiimantasyon siirecinde dogru
bilimsel bilgileri ortaya koyma oraninin kontrol grubuna goére daha iyi oldugunu
belirlemislerdir. Bu durum, arglimantasyonun daha saglikl ilerleyebilmesi i¢in dogru bilimsel
bilgilerin argliman olusturmadaki etkisini gostermektedir. Nitekim Zohar ve Nemet (2002)
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argiimantasyonun oOgrencilerin hem bilimsel bilgilerini hem de argiimanlarinin kalitesini
arttirdigim1 belirlemistir. Ayrica arglimantasyon ile 6grencilerin akil yliriitme becerilerinin
gelistigi ve bu sayede giindelik hayattaki bilgiler ile biyolojinin iliskilendirildigi ifade
edilmistir. Bu bakimdan, akil yiiriitme silirecine yonelik yiiriitiilecek argiimantasyon
calismalarinda Zohar ve Nemet modelinin kullanilmasinin etkili olacag: diisiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarinin olusturduklar1 yazili argiimanlar, argiiman kaliteleri bakimindan
icerdikleri gerekceler dikkate alinarak incelenmistir. Buna gore Ogretmen adaylarinin
gelistirdikleri yazili argiimanlarda gegerli iki veya daha fazla gerekce igeren argliman oraninin
1., 3., 4. ve 6. ifadelerde yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin
iddialarmi1 savunurken ortaya gerekceler koyabildiklerini gdstermektedir. ki ve daha fazla
gerekgenin olmasi ise savunmalar1 daha etkili yapabildikleri gostermektedir. Genel olarak
bakildiginda, gegerli bir gerekge icermeyen arglimanlarin oraninin az oldugu goriilmektedir.
Bu da, bizi sadece iddiayr ortaya atip, gerekcelendirmeden acgiklama yapan Ogretmen
adaylarinin az oldugu sonucuna gotiirmektedir.

Arglimanlarin  kalitelerine yonelik literatiirde bir¢ok ¢alisma yer almaktadir
(Baytelman vd., 2020; Erduran vd., 2004; Okumus, 2012; Seckin Kapucu ve Tiirk, 2019). Bu
caligmalarin ¢ogunda argiiman kaliteleri Toulmin argiiman modeline gore degerlendirilmistir
(Baytelman vd., 2020; Breivik, 2020; Erduran vd., 2004; Yildirir, 2020). Bununla birlikte,
farkli analizlerin yapildig1 ¢alismalar da mevcuttur (Jin vd., 2020; Yaman, 2020; Zohar ve
Nemet, 2002). Ornegin, Jin vd. (2020) ortaokul &grencilerinin bilimsel ve sosyal igerikli
konularda olusturduklar1 argiimanlarin kalitesini inceledikleri calismalarinda 6grencilerin
olusturduklar1 arglimanlar1 nedensel olmayan argiimanlar, mantiksal baglantilari olmayan
nedensel argiimanlar, zayif akil yiiriitmeye sahip nedensel arglimanlar ve giclii akil
yiirlitmeye sahip nedensel argiimanlar seklinde smiflandirmiglardir. Burada, arastirmacilar
ogrencilerin  iddialar1  desteklemeye yonelik gelistirdikleri gerekgeler ¢ercevesinde
degerlendirmeler yapmislardir. Buna gore oOgrencilerin gelistirdikleri arglimanlarin
cogunlugunun mantiksal baglantilart1 olmayan nedensel arglimanlar seviyesinde yer aldigi
belirlenmistir.  Jin ve digerlerinin (2020) c¢alismasinda, Ogrencilerin  olusturduklar
argiimanlarin kalitesinin ortaya konmasinda siiflandirmalar yapilmis ve gerek¢elendirmelere
bakilmistir. Bu bakimdan bu c¢alismaya benzerlik gdstermektedir. Bununla birlikte, ortaya
cikan sonuglar bakimindan farklilik gostermektedir. Jin ve digerlerinin (2020) ¢alismasinda
ogencilerin olusturduklar1 argiimanlarin daha ¢ok seviye 2 (mantiksal baglantilar1 olmayan
nedensel arglimanlar) ve seviye 3 (zayif akil yiiriitmeye sahip nedensel argiimanlar) dolayinda
oldugu goriilmiistiir.

Bu c¢alisma kaliteli yazili argiimanlarin olusturulmasinda bilimsel olarak dogru
ifadelerin kullanilmasinin ve en az bir gerekc¢e ile iddianin ispatlanmaya g¢aligilmasinin
onemini ortaya koymustur. Ilerleyen c¢alismalar icin farkli sosyobilimsel konularda
ogrencilerin, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin ve fen bilimleri 6gretmenlerinin olusturduklari
arglimanlarin analizinde Zohar ve Nemet modelinin kullanilmasinin literatiire farklilik
katacagi ve Toulmin argiiman modelinin analizinde karsilasilan giicliiklerin giderilmesine
yardime1 olacag diisiiniilmektedir.
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Ozet

Bu arastirmada, 885 ortadgretim Ogrencisinin bireysel ses alanlari oOlgiilerek genislik ve yiikseklik
bakimindan miizik ders kitaplarinda ve miizik egitimine yonelik sarki albiimlerinde yer alan 1607 sarkinin ses
alanlari ile karsilagtirilmistir. Bu karsilastirmanin amaci miizik derslerindeki toplu sarki sdyleme etkinliklerinde
ortaya cikabilecek ses alani uyumsuzluklarini tespit etmek ve bu uyumsuzluklart gidermek iizere en uygun
aktarim bolgelerini belirlemektir. Calismada ses alani geniglikleri birim olarak semiton cinsinden dl¢iilmiis, ses
yiikseklikleri i¢in ise notalarn midi numaralar1 kullanilmistir. Ogrencilerin dlgiilen bireysel ses alanlarmin
degisik yiikseklik ve genisliklerde olmak iizere 66 farkli grupta toplandig1 goriilmistiir. 885 6grencinin bireysel
ses alan1 genislikleri 9 ile 23 semiton, 6rnek dagarda yer alan 1607 sarkinin ses alanlar1 genislikleri ise 2 ile 21
semiton araliinda degismektedir. Caligmada 2 semitondan baslayarak 23 semiton genisligine kadar ses
alanlarinin sarki dagarindaki agirliklar1 ve Ogrenciler tarafindan seslendirilebilme durumlart grafiklerle
kargilagtirmali olarak gosterilmistir. Cesitli ses alanlar1 i¢in en uygun aktarimlar belirlenerek tablolar halinde
verilmistir. Karsilastirmalar sonucunda 6rnek dagardaki sarkilarin ses alanlarinin dgrencilerin ses alanlarina gore
cogunlukla tiz kaldig1 goriilmiis ve daha pest bdlgelere yapilacak olan aktarimlarla toplu sdylemelerde katilimin
belirgin oranlarda arttig1 ortaya ¢ikmugtir. Calismada ayrica, 6zellikle bir oktavin iizerindeki ses alanina sahip
sarkilarda her tiirlii aktarima ragmen katilim oraninin toplu sdylemeler i¢in yetersiz hale geldigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ses alani, miizik egitimi, ortadgretim, sarki soyleme

TRANSPOSITIONS SUITABLE FOR SECONDARY EDUCATION
STUDENTS VOCAL RANGES IN SCHOOL SONGS

Abstract

In this study, the individual vocal ranges of 885 secondary school students were measured and compared in
terms of width and height with the vocal ranges of 1607 songs in music textbooks and song albums for music
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education. The purpose of this comparison is to determine the vocal range inconsistencies that may arise in
choral activities in music lessons and to determine the most suitable transposition regions in order to eliminate
these dissonances. In the study, vocal range widths were measured in units of semitones, and midi numbers of
notes were used for pitches. It was observed that the measured individual vocal ranges of the students were
gathered in 66 different groups with different heights and widths. The individual vocal range widths of 885
students vary between 9 and 23 semitones, and the vocal range widths of 1607 songs in the sample repertoire
vary between 2 and 21 semitones. In the study, the weights of vocal ranges in the song repertoire starting from 2
semitones up to 23 semitones width and their ability to be vocalized by students are shown in comparison with
graphics. The most suitable transpositions for various vocal ranges are determined and given in tables. As a
result of the comparisons, it was observed that the vocal ranges of the songs in the sample mountain were mostly
high-pitched compared to the vocal ranges of the students, and it was revealed that the participation in the choirs
increased significantly with the transposition to the lower regions. In the study, it was also determined that the
participation rate became insufficient for choirs, especially in songs with a vocal range above one octave, despite
all kinds of transfer.

Keywords: Vocal range, music education, secondary education, singing

1. GIRIS

Sarki sOyleme, okullarda miizik derslerinin en temel etkinliklerindendir. Derslerde
kullanilacak olan sarkilarin her seyden 6nce 6grencilerin ses alanlarina uygun olmasi gerekir.
Her sarkinin belli bir ses alan1 genisligi vardir. Ogrencilerin ses alanlarinin sdylenilecek
sarkinin ses alanini karsilayabiliyor olmasi gerekir. Aksi halde saglikli bir sarki sdyleme
etkinliginden s6z edilemez. Bu c¢alismada ortadgretim 6grencilerinin ses alanlar1 ol¢iilerek
miizik derslerinde kullanilan sarkilarin ses alanlaniyla karsilastirilmis ve aradaki
uyumsuzluklar tespit edilerek ihtiya¢ duyulan aktarimlar ele alinmistir. Bu karsilagtirmalarda
tutarli sonuglara varilabilmesi agisindan 6grenci ses alanlarinin teorik degerler yerine sahada
yapilacak 6l¢iimlere dayanarak belirlenmesi biiylik 6nem tagimaktadir. Genis ¢apta gecerliligi
olan sonuglar elde edilebilmesi bakimindan 6nemli olan bir diger husus ise karsilastirmalarda
kullanilan 6grenci ses alami sayisinin biiyiikliigii ve sarki dagarmin genisligidir. Biiyiik
ogrenci gruplari lizerinde yapilan dlgiimlerden elde edilen sonuglar, ¢ogu yabanci kaynakli ve
teorik degerlere gdre daha giivenilir ve kapsayicidir. Olgiilen gruptaki birey sayis1 arttik¢a o
grubun ses alan1 hakkinda daha saglam ve kapsayici sonuglara varilacag: agiktir. Caligmada
oOlgiilen ortadgretim Ogrenci ses alani sayis1 885'dir. Simdiye kadar Tiirkiye'de 68renci ses
alanlar1 lizerine yapilmis olan genis ¢capli dlgiimler fazla degildir. Cok sayida 6grenci iizerinde
ilk ses alan1 dl¢imii 1948-49 egitim ve 6gretim yilinda Halil Bedi Ydnetken ve Gazi Egitim
Enstitiisii son smif O&grencileri tarafindan gerceklestirilmistir. Bu 0Olglimde Ankara
Bahgelievler Ilkokulu'nda 133'i kiz, 120'si erkek olmak iizere yaslar1 6-15 arasinda bulunan
253 ogrencinin ses genisligi Ol¢lilmiistiir. Baz1 miizik egitimcileri, kendi g¢alismalarinda
Avrupa'da yapilmis olan ¢alismalara dayanan toplu ses alani tablolar1 vermislerdir. Halil Bedi
Yénetken "llkokul Miizik Kilavuzu" adli kitabinda M. Chevais'in "L'Education Musicale de
L'Enfance" adli eserinden 4-14 yas grubu cocuklarda yaglara gore ses alanlarini gosteren bir
notal1 tabloyu (Chevais, 1937: 111) baz eksikliklerle aktarmistir (Yonetken, 1966: 7). Koy
Enstitiisii miizik 6gretmenlerinden Bedri Akalin, 1945 yilinda basilan "Kdy Enstitiilerinde
Miizik Egitimi Kilavuzu" adli " kitabinda 1-15 yas grubu kiz ve erkek cocuklara ait Orta
Avrupa'da yapilan arastirmalara dayanan bir ses alanlar1 tablosu vermistir (Akalin, 1945:
211). Bunlardan bagka c¢esitli ders kitaplarinda ve miifredat programlarinda 6grenci ses
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alanlar1 hakkinda kaynagi belli olmayan ve birbirinden farklilik gdsteren degerler de
goriilebilmektedir.

Calismada ses alami karsilagtirmalarinda kullanilan sarki sayis1 1607°dir. 885 6grenci ve
1607 sarki tiizerinde gercgeklestirilen calismanin, toplu sarki sdylemede ses alani
uyumsuzluklar: gibi onemli bir konuya 151k tutmasi bakimindan miizik egitimcileri igin
faydali olacagi diistiniilmektedir.

2. YONTEM

Bu calismada 6grencilerin ve sarkilarin ses alanlar1 "SA alt smir-tist sinir" seklinde
gosterilmektedir. Buradaki SA, ses alan1 sdzciiklerinin ilk harflerinden olusan bir kisaltmadir.
Alt ve iist sinirlarda notalar i¢in harfler, oktavlar icin de rakamlar kullanilmistir. Ornek olarak
“Yasasin Okulumuz” adiyla bilinen taninmis ¢ocuk sarkisinin ses alani bu gosterimde SA C4-
A4 seklinde yazilmaktadir. SA C4-A4 ifadesindeki C4 ses alaninin en pestteki sinir1 olan orta
do'yu, A4 ise orta do'nun tiz tarafindaki la notasin1 gostermektedir. Gosterimde diyezler i¢in
"d", bemoller i¢in de "b" kisaltmalar1 kullanilmistir. Karsilastirmalarda Gd4 ve Ab4 gibi
anarmonik esitlige sahip notalar ayni1 yiikseklik olarak kabul edilmistir. Bu ¢ercevede, SA C4-
Bb4 ve SA C4-Ad4 gibi farkli ses alanlar1 hesaplamalarda ayni gruba dahil edilmistir. Bu
nedenle calismada yer alan grafik ve tablolar degerlendirilirken ses alanlar1 anarmonik
esitleriyle birlikte diisiiniilmelidir. Calismada ses alanlarinin genislikleri ise semiton cinsinden
olciilmiistiir. Ornek olarak SA C4-C5 bir oktav veya 12 semiton genisligindedir.

Calismada oncelikle 885 ortadgretim 6grencisinin bireysel ses alanlar1 6l¢iilmiistiir. Bu
Ol¢timlerin daha oncekilerden farkli tarafi biiyiik bir grup iizerinde goriilme sikliklarmin
agirliklarina dayanmasidir. Bu agirliklar cinsiyet, yas, simf gibi gruplarda sik ve seyrek
rastlanan ses alanlarimin belirlenmesini kolaylagtirmaktadir. Asagidaki notada 885 6grencinin
ses alanlar1 ve ylizde cinsinden goriilme sikliklar1 yer almaktadir. Notadaki ses alanlari en sik
goriilenden en aza dogru siralanmustir.

Sekil 1. Ogrencilerin bireysel ses alanlart
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Notada da goriildiigli gibi, dl¢limlere gore 885 dgrenciye ait biri birinden farkli 66 ses
alan1 bulunmaktadir. Ogrencilerin yaklasik yiizde sekseninin ses alani ilk 20 sirada
toplanmaktadir. Siralamada daha sonraki degerlere dogru gidildikce ses alanlarindaki goriilme
siklig1 belirgin bir sekilde azalmaktadir. 47. siradan itibaren ise her bir ses alanina sahip
yalnizca bir 6grenci bulunmaktadir. 47. siradan sonra gelen Ol¢limler bireysel u¢ degerleri
icermektedir. Bu grupta daha ¢ok ses sahasinin ug bolgelerinde yer alan, dar (59, 65) ve genis
(58, 63) tekil ses alanlar1 bulunmaktadir. Olgiilen 66 ses alanmin ¢ogunda kiz ve erkek
ogrenciler arasinda goriilme sikligi bakimindan énem arz eden bir farklilik yoktur. Ki-kare
testi sonuclarma gore kiz dgrencilerin baskin oldugu ses alanlar1 SA Bb3-C5, SA Bb3-DbS5,
SA A3-EbS, SA Bb3-Eb5, SA B3-A4, erkek 6grencilerin baskin oldugu ses alanlar1 ise SA
Ab3-B4, SA Ab3-C5, SA Ab3-Bb4'tiir (p<0.05).

Koro diizeninde birkag istisna diginda miizik derslerinde kullanilan sarki dagarinda yer
alan sarkilar cinsiyete dayali oktav farkliliklar1 i¢in ayr1 ayr1 yazilmamigtir. Oktav denklikleri
esas almarak kiz ve erkek 6grenciler i¢in ayni notalar kullanilmaktadir. Oktav denkligi veya
oktav esitligi, frekanslar1 arasinda 2'nin kuvvetleri oraninda oktav farklar1 bulunan miizik
seslerinin ayni sinif i¢inde sayildig1 bir miizikal algi 6zelligidir. Bati miiziginde kullanilan
yedi notanin biitiin oktavlardaki adinin ayn1 olmasi ve harf notasyonunda A, B, C, D, E, F, G
harfleriyle gosterilmesi oktav denkliginin yansimasidir (Randel, 2003: 580). Miizikte tek sesli
olarak yazilmis bir sarki notasinin aradaki oktav farkliliklarina ragmen kadin ve erkek sesleri
tarafindan birlikte seslendirilmesi de miizikal algidaki oktav esitligi 6zelliginin sonucudur.
Ancak, oktav denkliklerine dayanarak yalnizca bir oktav ses genisligine sahip bir icracinin
uygun aktarimlar yapilarak ses alani ne olursa olsun biitiin sarkilar1 seslendirebilecegi
sonucuna varilmamalidir. Sarki sdylemede seslerin oktav denklerini kullanmak ses alani
yetersizliklerine karsit bir ¢oziim gibi goziikse de ¢ogu zaman baska problemlere neden
olmaktadir. Bir sarkiyr oktav farklariyla oldugu gibi pestten veya tizden seslendirmekle, o
sarkinin icerisindeki belli notalar1 veya kisimlar1 oktav farklariyla seslendirmek farkli
seylerdir. Ornek olarak bir miizik ders kitabinda yer alan Haydn'n 94. Senfoni'sinin 2.
boliimiine ait bir temaya dayanan asagidaki aktarma sarki ezgisinde (*) ile gosterilen G4
notasi eserin aslinda G3'tlir (Barlow ve Morgenstern, 1948: 242; Un ve Sevenay 1974, s. 39).
Kitapta G3 notas1 muhtemelen 6grenci ses alanlarinin disinda kalacag: diistintilerek ve oktav
denkligi prensibine dayanilarak bir oktav tizden yazilmistir. Buna karsilik eserin aslindaki
ezgisel hareketin yoniinde ve aralik dizilimlerinde baz1 farkliliklar ortaya ¢ikmuis, orijinal ezgi
degisiklige ugramistir.

Sekil 2. Ornek ezgi

Bir diger 6rnek Ismail Dede Efendi'ye ait "Yine Bir Giilnihal Ald1 Bu Gonliimii"
baslikl1 kisaca "Giilnihal" adiyla taninmis olan rast sarkinin meyan béliimiine aittir. Giilnihal
meyan boliimii ile birlikte G4 {izerinden yazildiginda ses alan1t SA D4-B5 olup 21 semiton
genisligindedir (Aydin 1995: 51). Farkli ses yiiksekliklerine aktarilsa bile 21 semiton, 6grenci
ses alan1 genislikleri i¢in yiiksek bir deger oldugundan bazi miizik egitimcileri sarkinin
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meyanini bir oktav pestten yazmislardir (Ozen 1995: 25; Aydintan ve Egiiz: 216; Akkas 2000:
26; Yener 2006: 103). Bu durumda, ses alan1 6grenciler i¢in daha uygun olan 14 semiton
degerine diisiiriilmiis, ancak parcanin boliimleri arasindaki ylikseklik diizeni ve tessitura
degismistir. Baz1 kitaplarda ise bu parca, meyan boliimii ¢ikarilarak yazilmistir (Aydogan
1992: 152, Dénmez, 2002: 78, Akkas, 2000: 92).

885 ogrencinin ses alanmin oOlgiilmesinden sonra ses alani karsilagtirmalar igin,
giinlimiizde kullanilan miizik ders kitaplarinda ve miizik egitimcileri tarafindan hazirlanan
cesitli sarki albiimlerinde yer alan sarkilardan olusan bir O6rnek dagar hazirlanmistir.
Calismada "D1607" veya "D" kisaltmasiyla gosterilen bu dagarda 30 farkli kaynakta yer alan
1607 sarki bulunmaktadir. Kaynakg¢ada verilmis olan bu 30 kaynakta biri birinin ayn1 olan ¢ok
sayida sarki mevcuttur. D1607'de bu tekrarlar ¢ikarildiginda sarki sayis1 1127'ye diismektedir.
Tekrarlarin  yer almadigt bu dagar ise ¢alismada "D1127" veya "d" kisaltmasiyla
gosterilmistir. Ornek dagarm olusturulmasinin amaci, 6grencilerin kisisel ses alanlariyla
karsilastirma yapilmasi oldugundan, ¢ok sesli parcalar, dinleme ve inceleme parcalari ve
calgisal pargalar dagara dahil edilmemistir. Baz1 pargalarin igerisinde goriilen,
sOylenilmeksizin calgilar tarafindan ¢alinan kisimlar da degerlendirme disinda tutulmustur.
Okullarda miizik derslerinde kullanilan sarkilarin yer aldigi kaynaklarda soprano, alto, tenor,
bas gibi ses gruplarina ve cinsiyete yonelik ayrimlar yoktur. Egitim diizeyi ve yasa gore
yapilan ayrimlarda ise sarkilarin ses alanlarinda her zaman kesinlik kazanmis sinirlar
goriilmemekte, daha alt egitim diizeylerinde daha genis ses alanlari, daha {ist diizeylerde ise
daha dar ses alanlar1 goriilebilmektedir. Baz1 kaynaklar, belli bir yas ve egitim diizeyine
yonelik olsa bile, bunlarin igerisindeki sarkilar farkli diizeylere ait bagka kaynaklarda da yer
alabilmektedir. Baz1 kaynaklar ise, "okullar i¢in", "¢ocuklar ve gencler icin" gibi ifadelerle
belli bir ayrima gitmeden daha genis Ogrenci ve yas gruplarmna hitap etmektedir. Bu
nedenlerle 6rnek dagar yalnizca ortadgretim/lise diizeyi kaynaklarla sinirli tutulmamis ve
karsilagtirmalarin genis bir yelpazede yapilabilmesi amaglanmaistir.

Calismada daha sonra miizik derslerinde sarki soyleme etkinliklerinde kullanilacak
olan sarkilarin ses alanlar1 6grencilerin ses alanlariyla karsilastirilarak katilimin en yiiksek
oldugu aktarimlar tespit edilmistir. Karsilastirmalar, ses alani1 genislikleri iki semitondan
baslayarak derece derece artirilarak yapilmistir. Karsilastirmalarda grafikler ve tablolar
agirhikli yer tutmaktadir. Grafiklerde ve tablolarda D1607 i¢in "D", D 1127 i¢in "d", erkek
ogrenciler i¢in "E", kiz ogrenciler i¢cin "K", biitiin 6grenciler i¢cin "EK" kisaltmalar
kullanilmigtir. Grafiklerin yatay ekseninde pestten tize dogru ses alanlari, dikey eksende ise
yiizde cinsinden agirliklar yer almaktadir. Erkek 6grencilere ait agirliklar diiz, kiz 6grencilere
ait agirliklar ise kesik ¢izgilerle gosterilmistir. Ses alanlarinin dagardaki agirliklar ise ayni
yatay eksen ilizerinde siitun grafikleriyle gosterilmistir. Burada bir ses alanimin D1127
icerisindeki agirhigi koyu, D1607 icerisindeki agirhigi ise agik renkli siitunlarla gosterilmistir.
Sag ve sol taraftaki dikey eksenler birbirinden bagimsiz olup, sagdaki dikey eksen sarkilarin,
soldaki dikey eksen ise 0grencilerin ses alanlarina aittir. Sarkilarin ses alanlar1 ve aktarimlar
icin iki farkli tablo kullamlmustir. Her iki tablodaki sayisal degerler yiizde cinsindendir. Ilk
tabloda D1607 ve D1127 igerisindeki s6z konusu genislige sahip farkli yliksekliklerdeki ses
alanlarinin adlari, agirliklar1 ve ayrica bu ses alanini verebilen Ogrencilerin oranlar1 yer
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almaktadir. ikinci tablo ise belli bir genislige sahip sarkilar i¢in en uygun aktarimlari, bu
aktarimlarin D1607 ve DI1127 igerisindeki agirliklarini ve Ogrenciler tarafindan
seslendirilebilme oranlarini igermektedir. Bu tablo s6z konusu ses alanini verebilen biitiin
ogrencilerin oran degerlerine gore yiiksekten diisiige dogru siralanmaistir.

Bireysel 6grenci ses alanlarindaki ¢esitlilik, toplu sdylemelerde biitiin bireylerin tam
olarak katilabilecegi ortak bir ses alani bulabilmeyi zorlastirmaktadir. Sarkilarin ses alanlari
genisledik¢e bu zorluk daha da artmaktadir. Toplu sarki s6yleme etkinliklerinde genis ses
alanlarina sahip parcalar her ne sekilde aktarilirsa aktarisin katilimin tam olarak
saglanamadigr durumlarla karsilasilmasi s6z konusu olabilmektedir. Boyle durumlarda
ogrenciler, bu sesleri zorlanarak vermeye ¢alisma, seslerin oktav denklerini kullanma veya
susma gibi durumlarla kars1 karsiya kalacaktir. Buna bagli olarak, sarkida bireylerin ses alanm
disinda kalan seslerin yogunluguna gore degisen oranlarda grubun sesinde entonasyon, renk
ve giirlik bakimmdan bazi degisme veya bozulmalar ortaya cikacaktir. Ornek olarak, bir
oktav genisligindeki sarkilar i¢in 6grencilere en uygun ses alant SA Bb3-Bb4'tiir. SA Bb3-
Bb4, bir oktav genisligindeki sarkilarda 6grencilerin %80 kadar1 i¢in uygun diismektedir. Bu
durumda 6grencilerin yaklasik olarak %20'lik bir boliimii sarkinin icerisindeki verilemeyen
ses yiiksekliklerinin yogunluguna bagh olarak degisen miktarlarda ses alani yetersizlikleriyle
karsilasacaklardir. Ogrenci ses alanlarmi zorlayacak ve toplu sdylemenin kalitesini diisiirecek
sarki secimlerinden kaginilmalidir. Baslangigta ortalama bir ses alani belirlenerek, bu ses
alaninin genigligi kontrollii olarak derece derece genisletilmelidir. Bedri Akalin sarki
seciminde su yolu dnermektedir. "Cocuklarimiza sdyletecegimiz mars, tiirkii vs.’yi secerken
seslerin uzunlugu, kisaligi, araliklarin giigliigii ile birlikte en basta ses hacmini goz Oniine
almamiz gerekir. Onun i¢in de ¢ocuklarin kulaklar1 biraz islendikten sonra, ses bulma ve
verme kabiliyetleri gelistikten sonra hepsinin birer birer ses hacimlerini (hudutlarini) tespit
etmeli, %75-80'inin ses kabiliyeti o smifin ses hacmi ortalamasi olarak saptanmali,
ogretilecekler ona gore secilmelidir. Her {i¢ dort ayda bir, hi¢ olmazsa yilda iki defa seslerin
genel kontrolii yapilarak ses gelismesi saptanmalidir. Bu suretle 6grencilerin bir nevi ses sicili
tutulmus olur." (Akalin, 1945: 212). Calismada tablolardaki ses alani aktarimlari %75'in
iizerindeki degerlerle sinirlandirilmis, %75'in {lizerinde deger bulunmamasi halinde ise en
yiksek 5 degere sahip aktarima yer verilmistir. Burada diisiikk agirliga sahip degerlerle
tablolarin uzamasini 6nlemek i¢in Bedri Akalin tarafindan onerilen %75 smir1 se¢ilmistir.
Ogrencilerde rastlanan en genis ses alan1 23 semitondur. Bu nedenle aktarimlar igin arastirilan
sarki ses genislikleri 2 ile 23 semiton arasindadir.

3. BULGULAR VE YORUM

3.1. 2 Semiton Genisligindeki Ses Alanlar:
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Sekil 3. 2 Semiton genisligindeki ses alanlarinin 6grencilerde ve dagarda goriilme durumlari

2 semiton genisligindeki sarkilarin D1127'deki agirligr %0.18, D1607 igerisindeki
agirhigr ise %0.19'dur. Sekil 3’de goriildiigii iizere 6rnek dagarda yer alan sarkilarda 2 semiton
genisliginde yalniz bir ses alan1 bulunmaktadir.

2 semiton genisligindeki sarkilar pestte C4 ve tizde F4 simirlar1 arasinda biitiin
ogrenciler tarafindan seslendirilebilir. SA C4-D4 ve SA D4-E4 gibi ses alanlar1 iki semitonluk
ses alan1 genisligine sahip sarkilar i¢in uygundur.

3.2. 3 Semiton Genisligindeki Ses Alanlari
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Sekil 4. 3 Semiton genisligindeki ses alanlarinin 6grencilerde ve dagarda goriilme durumlari

3 semiton yani bir kiiciik ticlii genisligindeki sarkilarin dagardaki agirligi cok az olup
D1127'de %0.18, D1607 igerisinde ise %0.12'dir. Ornek dagarda yer alan sarkilarda 3 semiton
genisliginde 2 farkli ses alan1 bulunmaktadir. Yiizde cinsinden agirliklar tablosu asagidadir.

Tablo 1. 3 Semiton genisligindeki sarkilarda goriilen farkli ses alanlar1 ve agirliklar

Snum SA D1127  D1607 EK
1 SA E4-G4 50.0 50.0 999
2 SA B4-D5 50.0 50.0 15.1

Bu sarkilar pestte C4 ve tizde F4 smirlan arasinda biitlin 6g8renciler tarafindan
seslendirilebilir. SA C4-D4 ve SA D4-F4 gibi ses alanlar1 {i¢ semitonluk ses alan1 genisligine
sahip sarkilar i¢in uygundur. Dagarda yer alan SA B4-DS5, grafikte goriildiigu gibi 6grenci ses
alanlar1 yogunluk bolgesinin tiz taraftan disinda kalmaktadir.

3.3. 4 Semiton Genisligindeki Ses Alanlari
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Sekil 5. 4 Semiton genisligindeki ses alanlarinin 6grencilerde ve dagarda goriilme durumlari

Major iglii olarak adlandirilan 4 semiton genisligindeki ses alaninin D1127
icerisindeki agirligi %3.02, D1607 icerisindeki agirligr ise %2.36'dir. Dagarda major tiglii
genisligindeki ses alanina sahip sarkilar, minor Ui¢lii genisligindeki sarkilardan daha fazla
goriilmektedir. 4 semitonluk sarkilar ylikseklik bakimindan Tablo 2°de goriildiigii gibi 2 farkli
pozisyonda bulunmaktadir.

Tablo 2. 4 Semiton genisligindeki sarkilarda goriilen farkli ses alanlar1 ve agirliklar

Snum SA D1127 DI1607 EK
1 SA F4-A4 97.1 97.4 98.5
2 SA G4-B4 2.9 26 750

Grafikte ve tabloda goriildiigii gibi bu gruptaki sarkilarin tamamina yakin1 SA F4-A4
ses alanina sahiptir. Bu makalede Fa-Sol-La sarkilar1 olarak adlandirilan bu sarkilar daha ¢ok
tekerleme ve sayisma tiiriinde kiiclik sarkilardir. Fa-Sol-La sarkilar1 ses alan1 bakimindan
erkek 6grencilerin %97.4'i, kiz 6grencilerin ise %99.8'1 tarafindan seslendirilebilir. SA G4-B4
ise erkek Ogrencilerde %71.6, kizlarda ise %78.7 gibi daha diisiik bir agirliga sahiptir. Bu
sarkilar SA C4-E4 ve SA Db4-F4 ses alanlarina aktarildiginda dgrencilerin tamamu tarafindan
seslendirilebilmektedir. Db4-F4 aktariminin, temel tonlarla uyumsuzlugu ve fazla degistirici

kullanilmas1 gibi dezavantajlar1 vardir. Bu nedenle Fa-Sol-La sarkilari i¢in en uygun aktarim
SA C4-E4 ses alanidir.

3.4. 5 Semiton Genisligindeki Ses Alanlar
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Sekil 6. 5 Semiton genisligindeki ses alanlarinin 6grencilerde ve dagarda goriilme durumlari

5 semiton yani bir tam dortlii genisligindeki sarkilarin D1127'deki agirligr %4.26,
D1607 igerisindeki agirhigi ise %3.42'dir. Ornek dagarda yer alan sarkilarda 5 semiton
genisliginde 6 farkli ses alani bulunmaktadir. Bu ses alanlarmin agirliklar1 Tablo 3’de
verilmistir.

Tablo 3. 5 Semiton genisligindeki sarkilarda goriilen farkli ses alanlar1 ve agirliklari

Snum SA D1127 D1607 EK

1 SA C4-F4 10.4 9.1 100.0
2 SA D4-G4 35.4 309 999
3 SA E4-A4 43.8 49.1 985
4 SA F4-Bb4 6.3 7.3  89.0
5 SA G4-C5 2.1 1.8  52.0
6 SA B4-E5 2.1 1.8 2.8

Tablo ve grafikte goriildiigii gibi SA E4-A4, SA D4-G4 ve SA C4-F4 6rnek dagarda
en fazla rastlanilan 5 semitonluk ses alanlaridir. Bu sarkilarda durak sesleri ¢cogunlukla D4,
E4, F4 notalan tlizerinde bulunmaktadir. 5 semitonluk ses alanina sahip sarkilar i¢in uygun
aktarimlar ise agagidaki tabloda goriilmektedir.

Tablo 4. 5 Semiton genisligindeki sarkilar i¢in uygun aktarimlar

Snum SA d D E K EK

1 SA C4-F4 04 0.3 100.0 100.0 100.0
2 SA Cd4-Fd4 0.0 0.0 99.8 100.0 99.9
3 SA D4-G4 .5 1.1 99.8 100.0 99.9
4 SA B3-E4 0.0 0.0 99.8 993 995
5 SA Eb4-Ab4 0.0 0.0 989 99.8 993
6 SA E4-A4 1.9 1.7 974 998 985
7 SABb3-Eb4 0.0 00 938 89.6 91.8
8 SA F4-Bb4 03 03 874 90.7 89.0
9 SA Fd4-B4 0.0 00 716 787 750

Tabloya gore SA Cd4-Fd4, SA B3-E4, SA Bb3-Eb4 gibi ses alanlar1 6grencilerin
bliyiik bir cogunlugu tarafindan seslendirilebiliyor olmasina karsin, dagarda bu ses alanlarina
sahip higbir sarki bulunmamaktadir. Bu durum sarkilarin yazilmasinda o6grencilerin ses
alanlarina uygun olmanin disinda, degistiricilerin ¢oklugundan kaginma, sik kullanilan ton ve
makamlarin aligilagelmis yazimlarina bagli kalma gibi faktorlerin de etkili oldugunu
gostermektedir.

3.5. 6 Semiton Genisligindeki Ses Alanlar
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Sekil 7. 6 Semiton genisligindeki ses alanlarinin 6grencilerde ve dagarda goriilme durumlari

Sarkilarda 6 semiton ya da baska bir ifade ile artik 4’lii veya eksilmis besli
genisliginde ses alanlar1 az goriilmektedir. 6 semiton genisligindeki sarkilarin D1127'deki
agirhg %0.44, D1607 icerisindeki agirligi ise %0.50'dir. Ornek dagarda yer alan sarkilarda 6
semiton genigliginde 4 farkli ses alan1 bulunmaktadir. Bu ses alanlarmin 6rnek dagar i¢indeki
goriilme sikliklarinin agirliklar: Tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5. 6 Semiton genisligindeki sarkilarda goriilen farkli ses alanlart ve agirliklart

Snum SA D1127 D1607 EK
1 SA E4-Bb4 40.0 25.0 8&9.0
2 SA Fd4-C5 20.0 37.5 52.0
3 SA G4-Cd5 20.0 125 282
4 SA Ab4-D5 20.0 25.0 151

Bu ses alanlar1 6grenciler i¢in daha ¢ok tiz bolgede kalmaktadir. 2, 3, 4 numarali ses
alanlarma katilim disiiktiir. Ses alant bakimindan uygun aktarim bolgeleri asagida
goriilmektedir.

Tablo 6. 6 Semiton genisligindeki sarkilar i¢in uygun aktarimlar

Snum SA d D E K EK
1 SA C4-Fd4 0 0 99.8 100 999
2 SA Cd4-G4 0 0 99.8 100 999
3 SA B3-F4 0 0 99.8 993 995
4 SA D4-Ab4 0 0 989 998 993
5 SA Eb4-A4 0 0 974 99.8 985
6 SA Bb3-E4 0 0 93.8 896 0918
7 SA E4-Bb4 0.18 0.12 87.4 90.7 89

Tablodaki ilk alt1 ses alaninin aktarimlar i¢in uygun olmasina karsin 6rnek dagarda bu
ses alanlar1 hi¢ kullanilmamistir.

3.6. 7 Semiton Genisligindeki Ses Alanlar
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Sekil 8. 7 Semiton genisligindeki ses alanlarinin 6grencilerde ve dagarda goriilme durumlari

7 semiton yani tam 5°1i makamsal ve tonal okul sarkilarinda en ¢ok kullanilan ses alani
genisliklerinden biridir. 7 semiton genisligindeki sarkilarin D1127'deki agirlign %10.74
D1607 igerisindeki agirligr ise %9.15'dir. Ornek dagarda yer alan sarkilarda 7 semiton
genisliginde 7 farkli ses alan1 bulunmaktadir.

Tablo 7. 7 Semiton genisligindeki sarkilarda goriilen farkli ses alanlart ve agirliklari

Snum SA D1127 DI1607 EK
1 SA C4-G4 223 21.1 999
2 SA D4-A4 47.1 47.6 985
3 SA E4-B4 4.1 54 75.0
4 SA F4-C5 11.6 11.6  52.0
5 SA G4-D5 6.6 6.8 15.1
6 SA A4-E5 7.4 6.1 28
7 SA B4-Fd5 0.8 14 02

7 semitonluk sarkilarda 4, 5, 6, 7 sira numarali ses alanlarinda katilim %75'in
altindadir. Sarki dagarinda sik kullanilan bu ses genisliginin daha pest bolgelere aktarimi
katilim1 artiracaktir. 7 semitonluk ses alanina sahip sarkilar i¢cin uygun aktarimlar agagidaki
tabloda goriilmektedir.

Tablo 8. 7 Semiton genisligindeki sarkilar i¢in uygun aktarimlar

Snum SA d D E K EK
1 SA C4-G4 24 19 99.8 100.0 99.9
2 SA B3-Fd4 0.0 0.0 996 993 994
3 SA Cd4-Ab4 0.0 0.0 989 99.8 993
4 SA D4-A4 51 44 974 99.8 98.5
5 SA Bb3-F4 0.0 0.0 938 89.6 918
6 SA Eb4-Bb4 0.0 0.0 874 90.7 89.0
7 SA E4-B4 04 05 716 787 750
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Tablodan anlagilacagi gibi %75 ve istiinde katilim goriilen aktarimlarda ses
alanlarmin pest sinirlar1 Bb3 ve E4 arasindadir. Daha tiz bolgelerde katilim %75'in altina

diismektedir.

3.7. 8 Semiton Genisligindeki Ses Alanlar
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Sekil 9. 8 Semiton genisligindeki ses alanlarinin 6grencilerde ve dagarda goriilme durumlari

8 semiton genigligindeki sarkilarin D1127'deki agirlignr %5.68, D1607 igerisindeki
agirhg ise %35.35'dir. Ornek dagarda yer alan sarkilarda 8 semiton genisliginde 9 farkli ses

alan1 bulunmaktadir.

Tablo 9. 8 Semiton genisligindeki sarkilarda goriilen farkli ses alanlar ve agirliklari

Snum SA D1127 D1607 EK
1 SA B3-G4 4.7 3.5 994
2 SA Cd4-A4 6.3 5.8 985
3 SA D4-Bb4 14.1 12.8  89.0
4 SA E4-C5 56.3 60.5 52.0
5 SA Fd4-D5 4.7 4.7 15.1
6 SA Ab4-E5 1.6 12 28
7 SA A4-F5 6.3 47 03
8 SA Bb4-Fd5 1.6 12 02
9 SA B4-G5 4.7 58 0.1

Tabloya gore dagardaki 4, 5, 6, 7, 8 ve 9 sira numaral1 ses alanlarina sahip sarkilar
Ogrenci ses alanlarina gore tiz bolgelerde yer almaktadir. Bu ses alanlarina sahip sarkilarin
daha pest bolgelere aktarilmasi katilimi artirmaktadir. 8 semitonluk ses alanina sahip sarkilar
icin uygun aktarimlar agagidaki tabloda goriilmektedir.

Tablo 10. 8 Semiton genisligindeki sarkilar i¢in uygun aktarimlar

Snum SA d D E K EK

1 SA B3-G4 027 0.19 99.6 993 994
2 SA C4-Ab4 0 0 989 998 993
3 SA Cd4-A4 035 031 974 998 985
4 SA Bb3-Fd4 0 0 936 896 91.6
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5 SA D4-Bb4 0.8 0.68 874 90.7 89

6 SA Eb4-B4 0 0 716 787 75

Tabloda goriildigii gibi 2, 4, 6 numarali aktarimlar yiiksek katilim sagladigi halde
dagarda bu ses alanlarina ve anarmonik denklerine sahip hi¢bir sarki bulunmamaktadir. Buna
karsilik dagarda en fazla goriilen 8 semitonluk ses genisligindeki SA E4-C5’te katilimin
ancak %352 oldugu goriilmektedir.

3.8. 9 Semiton Genisligindeki Ses Alanlar:
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Sekil 10. 9 Semiton genisligindeki ses alanlarinin 6grencilerde ve dagarda goriilme durumlari

9 semiton genisligindeki sarkilarin D1127'deki agirligt %10.83, D1607 igerisindeki
agirlign ise %10.89'dur. Biiyiik 6’11 olarak isimlendirilen bu araliktaki ses alani genisligi
ozellikle tonal sarkilarda sikca tercih edilmistir. Ornek dagarda yer alan sarkilarda 9 semiton
genisliginde 9 farkli ses alan1 bulunmaktadir.

Tablo 11. 9 Semiton genisligindeki sarkilarda goriilen farkli ses alanlar1 ve agirliklar

Snum SA D1127 D1607 EK
1 SA C4-A4 67.2 66.3 98.5
2 SA Cd4-Bb4 2.5 29 89.0
3 SA D4-B4 11.5 10.9 75.0
4 SA Eb4-C5 0.8 0.6 52.0
5 SA E4-Cd5 1.6 1.1 282
6 SA F4-D5 4.9 4.6 15.1
7 SA Fd4-Eb5 0.8 06 7.6
8 SA G4-E5 9.8 126 2.8
9 SA Cd5-BbS 0.8 06 0.0

Tablodaki ilk ii¢ ses alan1 %75 ve lstli katilm saglarken, ses alaninin pest ucu D4
sesinden daha tize dogru ylikseldikce bu oran hizla azalmaktadir. 9 semitonluk ses alanina
sahip sarkilar i¢in uygun aktarimlar Tablo 12°de goriilmektedir.

Tablo 12. 9 Semiton genisligindeki sarkilar i¢in uygun aktarimlar

Snum SA d D E K EK
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1 SA B3-Ab4 0.0 0.0 98.7 99.1 98.9
2 SA C4-A4 73 72 974 99.8 985
3 SA Bb3-G4 0.0 0.0 93.6 89.6 91.6
4 SA Cd4-Bb4 03 0.3 874 90.7 89.0
5 SA D4-B4 1.2 1.2 71.6 78.7 75.0
1 ve 3 sira numarali aktarimlar yliksek katilim sagladigi halde dagarda bu ses

alanlarina sahip sarki yoktur.

3.9. 10 Semiton Genisligindeki Ses Alanlar1

Sekil 11. 10 Semiton genisligindeki ses

durumlari
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alanlarinin 6grencilerde ve dagarda goriilme

10 semiton genisligindeki sarkilarin D1127'deki agirligi %11.00, D1607 igerisindeki

agirhgr ise %10.21'dir. Kiiciik 7°li genisligindeki ses alanlari dagarda sik goriilen ses
alanlarindandir. Ornek dagarda yer alan sarkilarda 10 semiton genisliginde 10 farkl1 ses alam
bulunmaktadir.

Tablo 13. 10 Semiton genisligindeki sarkilarda goriilen farkli ses alanlar1 ve agirliklari

Snum SA D1127 D1607 EK
1 SA B3-A4 13.7 122 98.1
2 SA C4-Bb4 4.8 3.7 89.0
3 SA Cd4-B4 1.6 1.2 75.0
4 SA D4-C5 37.9 4277 52.0
5 SA E4-D5 17.7 189 15.1
6 SA F4-EbS 1.6 1.2 7.6
7 SA Fd4-ES 3.2 3.1 28
8 SA G4-F5 5.7 43 03
9 SA A4-G5 8.1 &5 0.1
10 SA B4-AS5 5.7 43 0.0

9 semiton genisligindeki sarkilarda oldugu gibi tablodaki ilk ii¢ ses alan1 %75 ve iistii

katilim saglarken, ses alaninin pest sesi D4 sesinden daha tize dogru gidildik¢e katilim
azalmaktadir. 9. ve 10. sira ki ses alanlar1t makamsal ve geleneksel yazimda kullanilmig olan
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ses alanlaridir. 10 semitonluk ses alanina sahip sarkilar i¢in en yiiksek katilim saglayan 5
aktarim Tablo 14°de goriilmektedir.

Tablo 14. 10 Semiton genisligindeki sarkilar i¢in uygun aktarimlar

Snum SA d D E K EK
1 SA B3-A4 1.5 1.2 97.1 99.1 098.1
2 SA Bb3-Ab4 0.0 0.0 92.7 89.3 O9l1.1
3 SA C4-Bb4 0.5 04 874 90.7 89.0
4 SA Cd4-B4 02 0.1 71.6 787 750
5 SA A3-G4 0.0 0.0 76.7 603 68.7

2 ve 5 sira numarali aktarimlar yiiksek katilim sagladigi halde dagarda bu ses
alanlarma sahip sarki yoktur. Bu ses genisliginde dagarda en ¢ok kullanilan SA D4-C5’e olan
katilim ise %52°dir.

3.10. 11 Semiton Genisligindeki Ses Alanlar:
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Sekil 12. 11 semiton genisligindeki ses alanlarinin 6grencilerde ve dagarda goériilme durumlari

11 semiton genisligindeki sarkilarin D1127'deki agirlignr %0.89, D1607 igerisindeki
agirhigi ise %0.81'dir. Ornek dagarda yer alan sarkilarda 11 semiton genisliginde 4 farkl ses
alan1 bulunmaktadir.

Tablo 15. 11 Semiton genisligindeki sarkilarda farkli ses alanlar1 ve agirliklar

Snum SA D1127 DI1607 EK
1 SA B3-Bb4 20.0 154 88.7
2 SA C4-B4 40.0 46.2 75.0
3 SA Cd4-C5 20.0 154 520
4 SA Bb4-AS5 20.0 23.1 0.0

4. sirada yer alan SA Bb4-AS5 6grenci ses alanlarinin disinda kalmaktadir. Bu tiir ses
alanlarn1 daha ¢ok Tiirk Sanat Miizigi ve Tiirk Halk Miizigi'ne 6zgii nota yazimlarinda ortaya
cikmaktadir. Asagidaki tabloda goriildiigii gibi bu ses alaninin bir oktav peste aktarilmasi %90
civarinda katilim saglar.
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11 semitonluk ses alanina sahip sarkilar i¢in yiliksek katilim saglayan 5 aktarim Tablo
16’da gortilmektedir.

Tablo 16. 11 Semiton genisligindeki sarkilar i¢in uygun aktarimlar

Snum SA d D E K EK
1 SA Bb3-A4 0.0 0.0 91.6 893 90.5
2 SA B3-Bb4 02 0.1 87.2 903 887
3 SA C4-B4 04 04 71.6 787 750
4 SA A3-Ab4 0.0 0.0 758 60.1 68.1
5 SA Cd4-C5 02 0.1 485 557 520

Tablodaki ilk ii¢ ses alan1 11 semiton sarkilar i¢in %75 ve iizerinde katilim saglayan
uygun ses alanlaridir.

3.11. 12 Semiton Genisligindeki Ses Alanlari
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Sekil 13. 12 Semiton genisligindeki ses alanlarinin Ogrencilerde ve dagarda goriilme
durumlari

12 semiton, dagarda yer alan tonal ve makamsal sarkilarda en c¢ok kullanilan ses
genisligidir. Bu genislikteki sarkilarin D1127'deki agirhigi %23.43, D1607 igerisindeki agirligi
ise %26.70'dir. Ornek dagarda yer alan sarkilarda 12 semiton genisliginde 6 farkli ses alani
bulunmaktadir.

Tablo 17. 12 Semiton genisligindeki sarkilarda goriilen farkli ses alanlar1 ve agirliklari

Snum SA D1127 DI1607 EK

SA B3-B4 2.7 1.9 747

SA C4-C5 48.5 51.1 52.0

SA D4-D5 37.5 364 15.1

SA E4-ES5 3.0 47 2.8

SA G4-G5 4.9 3.7 0.1

Q| | A W N -

SA A4-AS 34 23 0.0
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Bir oktav genisligindeki sarkilar i¢in en uygun ses alan1 %75'e yakin katilim saglayan
1. siradaki SA B3-B4'tiir. Bununla birlikte 6rnek dagardaki agirligi en yiiksek olan iki ses
alan1 SA C4-C5 ve SA D4-D5'tir. SA C4-CS5 ses alanina sahip sarkilarin biiyiik bir kismi1 bir
oktavlik genislikte do major sarkilardir. D4-D5 ses alanina sahip sarkilar ise daha ¢ok bir
oktav genislikte re mindr ve re hiiseyni sarkilardir. Son iki siradaki diisiik katilimli SA G4-G5
ve SA A4-AS ses alanlarimin nerdeyse tamanmu Tiirk Sanat Miizigi ve Tiirk Halk Miizigi'ne
0zgll nota yazimlarinda ortaya ¢ikmaktadir. 12 semitonluk ses alanina sahip sarkilar i¢in en
yiiksek katilim saglayan 5 aktarim asagidaki tabloda goriilmektedir.

Tablo 18. 12 Semiton genisligindeki sarkilar i¢in uygun aktarimlar

Snum SA d D E K EK
1 SA Bb3-Bb4 0.0 0.0 82.2 83.5 82.8
2 SA B3-B4 0.6 05 714 782 74.7
3 SA A3-A4 0.0 0.0 747 60.1 67.6
4 SA C4-C5 11.4 13.6 48.5 557 52.0
5 SA Cd4-Cd5 0.0 0.0 244 323 282

Tabloda 3. sira numarasinda yer alan SA A3-A4’den sonra gelen ses alanlarinda
katilim 6nemli derecede azalarak %75'in altina diismektedir.

3.12. 13 Semiton Genisliginde Ses Alanlari
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Sekil 14. 13 semiton genisligindeki ses alanlarimin Ogrencilerde ve dagarda goriilme
durumlari

13 semiton genisligindeki sarkilarin D1127'deki agirligr %5.86, D1607 igerisindeki
agirhg ise %6.41'dir. Ornek dagarda 13 semiton genisliginde 10 farkli ses alani
bulunmaktadir.

Tablo 19. 13 Semiton genisligindeki sarkilarda gortilen farkli ses alanlar1 ve agirliklar

Snum SA D1127 DI1607 EK
1 SA A3-Bb4 1.5 1.9 60.8
2 SA B3-C5 34.9 369 51.8
3 SA C4-Cd5 3.0 1.9 282
4 SA Cd4-D5 22.7 29.1 15.1
5 SA D4-Eb5 12.1 10.7 7.6
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SA Eb4-ES5 1.5 19 28

SA E4-F5 10.6 7.8 03

SA Fd4-G5 4.6 29 0.1

=N REEN RN\

SA A4-Bb5 7.6 5.8 0.0

10 SA Bb4-B5 1.5 1.0 0.0

13 semitonluk ses alanina sahip sarkilar i¢in en yiiksek katilim saglayan 5 aktarim
asagidaki tabloda goriilmektedir.

Tablo 20. 13 Semiton genisligindeki sarkilar i¢in uygun aktarimlar

Snum SA d D E K EK
1 SABb3-B4 0.0 0.0 67.8 72.6 70.2
2 SA A3-Bb4 0.1 0.1 66.3 55.0 60.8
3 SAB3-C5 20 24 482 555 518
4 SAC4-Cd5 0.2 0.1 244 323 282
5 SA Ab3-A4 0.0 0.0 39.0 142 269

Tabloda gorildiigii gibi 13 semiton genisligindeki sarkilar i¢in %75'in {izerinde katilim
saglayan ses alami yoktur. 13 ve iizeri ses genisliklerindeki sarkilarin 6grenciler tarafindan
seslendirilebilme oranlarinda 6nemli sekilde diistisler olmaktadir.

3.13. 14 Semiton Genisligindeki Ses Alanlari

60
50
40
30
20
10

0

.
é
ON D O ®E

SA F3-G4
SA Fd3-Ab4
SAAb3-Bb4 ¥,
SA D4-E5
SA F4-G5

wn [Tp]
(&) o)
y Y
3 <
©

S o
<

(%]

SA E3-Fd4
SA G3-A4

SA A3-B4
SA Bb3-C5
SA B3-Cd5
SA Eb4-F5
SA E4-Fd5

O
é

Sekil 15. 14 Semiton genisligindeki ses alanlarinin o6grencilerde ve dagarda goriilme
durumlari

14 semiton genisligindeki sarkilarin D1127'deki agirligi %11.80, D1607 igerisindeki
agirhig ise %12.32'dir. Ornek dagarda yer alan sarkilarda 14 semiton genisliginde 6 farkli ses
alan1 bulunmaktadir.

Tablo 21. 14 Semiton genisligindeki sarkilarda goriilen farkli ses alanlar1 ve agirliklari

Snum SA D1127 DI1607 EK

1 SA A3-B4 0.8 0.5 52.1

2 SA C4-D5 67.7 76.3 15.1
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SA D4-ES5 22.6 172 2.8

SA E4-Fd5 1.5 1.0 02

SA G4-AS 6.8 46 0.0

Q|| AW

SA A4-B5 0.8 05 0.0

Dagarda 14 semiton sarkilarda en sik rastlanilan SA C4-D5 igin olan 6grenci katilim
orani %15.1°dir. 14 semitonluk ses alanina sahip sarkilar i¢in en yliksek katilim saglayan 5
aktarim Tablo 22°de goriilmektedir.

Tablo 22. 14 Semiton genisligindeki sarkilar i¢in uygun aktarimlar

Snum SA d D E K EK
1 SA A3-B4 0.1 0.1 551 49.0 521
2 SABb3-C5 0.0 0.0 463 524 493
3 SAB3-Cd5 0.0 0.0 244 323 282
4 SA Ab3-Bb4 0.0 0.0 346 125 238
5 SA C4-D5 80 94 123 181 15.1

Tabloda goriildiigii gibi 14 semiton genisligindeki sarkilar i¢in %75'in iizerinde katilim
saglayan ses alan1 yoktur. Bu sarkilar, en uygun bolgeler olan SA A3-B4 ve SA Bb3-C5 gibi
ses alanlarma aktarilsa bile Ogrencilerin yaklasik olarak ancak yaris1 tarafindan
sOylenilebilmektedir.

3.14. 15 Semiton Genisligindeki Ses Alanlar:
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Sekil 16. 15 Semiton genisligindeki ses alanlarinin o6grencilerde ve dagarda goriilme
durumlari

15 semiton genisligindeki sarkilarn D1127'deki agirlignr %4.08, D1607 igerisindeki
agirhg ise %4.04'diir. Ornek dagarda yer alan sarkilarda 15 semiton genisliginde 9 farkli ses
alan1 bulunmaktadir.

Tablo 23. 15 Semiton genisligindeki sarkilarda goriilen farkli ses alanlar1 ve agirliklari

Snum SA D1127 DI1607 EK

1 SA A3-C5 13.0 10.8 359
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SA B3-D5 23.9 354 15.1

SA C4-Eb5 10.9 154 7.6

SA Cd4-ES 8.7 62 2.8

SA D4-F5 17.4 154 03

SA Fd4-AS 2.2 1.5 0.0

SA G4-Bb5 8.7 46 0.0

SA Ab4-B5 2.2 1.5 0.0

SR QNN AW

SA A4-C6 13.0 92 0.0

15 semitonluk ses alanina sahip sarkilar i¢in en yiiksek katilim saglayan 5 aktarim
asagidaki tabloda goriilmektedir.

Tablo 24. 15 Semiton genisligindeki sarkilar i¢in uygun aktarimlar

Snum SA d D E K EK
1 SA A3-C5 0.5 04 372 346 359
2 SA Bb3-Cd5 0.0 0.0 23.1 30.2 26.6
3 SA Ab3-B4 0.0 0.0 28.6 11.1 20.1
4 SA B3-D5 1.0 14 123 181 15.1
5 SAG3-Bb4 0.0 0.0 134 58 9.7

Ornek sarki dagarinda bu ses genisliginde en c¢ok kullanilan ses alam1 %15.1°lik
katilimla SA B3-D5'tir. 15 semiton genisligindeki sarkilar i¢in en uygun aktarim yeri SA A3-
C5'tir. Ancak bu durumda bile katilim %35.9 gibi diisiik bir oranda kalmaktadir.

3.15. 16 Semiton Genisligindeki Ses Alanlari
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Sekil 17. 16 semiton genisligindeki ses alanlarinin G6grencilerde ve dagarda goriilme
durumlari

16 semiton genisligindeki sarkilarin D1127'deki agirlignr %2.48, D1607 igerisindeki
agirhig ise %2.30'dur. Ornek dagarda yer alan sarkilarda 16 semiton genisliginde 7 farkl ses
alan1 bulunmaktadir.

Tablo 25. 16 Semiton genisligindeki sarkilarda goriilen farkli ses alanlar1 ve agirliklar
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Snum SA D1127 D1607 EK

1 SA Bb3-D5 3.6 54 14.0
2 SA B3-EbS 7.1 81 7.6
3 SA C4-E5 60.7 59.5 2.8
4 SA Cd4-F5 10.7 135 03
5 SA D4-Fd5 7.1 54 02
6 SA Fd4-Bb5 7.1 54 0.0
7 SA A4-Cdo6 3.6 27 0.0

16 semitonluk ses alanina sahip sarkilar i¢in en yiiksek katilim saglayan 5 aktarim
Tablo 26’da goriilmektedir.

Tablo 26. 16 Semiton genisligindeki sarkilar i¢in uygun aktarimlar

Snum SA d D E K EK

SA A3-Cd5 0.0 0.0 192 20.6 199

SA Ab3-C5 0.0 0.0 205 8.6 14.7

SABb3-D5 0.1 0.1 112 169 14.0

SAG3-B4 00 00 106 49 78

N K| W N -

SAB3-Eb5 02 02 42 11.1 7.6

16 semiton ses genigliginde drnek dagarda en sik goriilen ses alan1t SA C4-ES5'tir. Bu
ses alaninda katilim oran1 %2.8'dir. 16 semiton ses genisligindeki sarkilar i¢in en uygun
aktarim yeri SA A3-Cd5’tir. Bu durumda bile katilim ancak %19.9 olabilmektedir.

3.16. 17 Semiton Genisligindeki Ses Alanlar:
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Sekil 18. 17 semiton genisligindeki ses alanlarinin 6grencilerde ve dagarda goriilme durumlari

17 semiton genisligindeki sarkilarin D1127'deki agirligr %3.90, D1607 igerisindeki
agirhg ise %3.55'dir. Ornek dagarda yer alan sarkilarda 17 semiton genisliginde 8 farkli ses
alan1 bulunmaktadir.

Tablo 27. 17 Semiton genisligindeki sarkilarda goriilen farkli ses alanlar1 ve agirliklar

Snum SA D1127 D1607 EK
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1 SA A3-DS5 11.4 10.5 9.2
2 SA Bb3-Eb5 4.6 35 69
3 SA B3-E5 25.0 36.8 2.8
4 SA C4-F5 27.3 246 03
5 SA D4-GS5 11.4 7.0 0.1
6 SA F4-Bb5 4.6 35 0.0
7 SA G4-C6 13.6 123 0.0
8 SA A4-D6 23 1.8 0.0

Tabloda son {i¢ sirada yer alan ses alanlarinin 885 6grenci igerisinde karsiligr yoktur.
Bu tir durumlar daha c¢ok Tirk Sanat Miizigi ve Tirk Halk Miizigi'ne 6zgli nota
yazimlarindan kaynaklanmaktadir. 17 semitonluk ses alanina sahip sarkilar i¢in en yiiksek
katilim saglayan 5 aktarim asagidaki tabloda goriilmektedir.

Tablo 28. 17 Semiton genisligindeki sarkilar i¢in uygun aktarimlar

Snum SA d D E K EK
1 SA A3-D5 04 04 84 100 92
2 SA Ab3-Cd5 0.0 0.0 11.2 56 85
3 SABb3-Eb5 0.2 0.1 35 104 6.9
4 SA G3-C5 00 00 86 46 6.7
5 SA B3-E5 1.0 1.3 26 30 28

Tablolardan goriilebilecegi gibi 6rnek dagarda 17 semiton genisliginde en sik rastlanan
ses alan1 SA B3-ES5 (%2,8) iken, bu genislikteki sarkilar i¢in en uygun aktarimin SA A3-D5
(%9.2) lizerinedir.

3.17. 18 Semiton Genisligindeki Ses Alanlar:
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Sekil 19. 18 semiton genisligindeki ses alanlarimin Ogrencilerde ve dagarda goriilme
durumlari

Ornek sarki dagarinda 18 semiton genisliginde biri Istiklal Mars1 olmak iizere ii¢ parga
yer almaktadir. 18 semiton genisligindeki parcalarin D1127'deki agirligi %0.27, D1607
icerisindeki agirligi ise %0.93'diir. Ornek dagarda bulunan 18 semiton genisligindeki ii¢ parca
ti¢ farkli ses alanina sahiptir.
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Tablo 29. 18 Semiton genisligindeki sarkilarda gortilen farkli ses alanlar1 ve agirliklar

Snum SA D1127 DI1607 EK

1 SA Bb3-ES 333 86.7 2.3
2 SA B3-F5 333 6.7 03
3 SA Fd4-C6 333 6.7 0.0

Tabloda D1607'deki yiiksek oran Istiklal Marsi'nin hemen hemen biitiin kaynaklarda
yer aliyor olmasindan kaynaklanmaktadir. 18 semitonluk ses alanina sahip sarkilar i¢in en
yiiksek katilim saglayan 5 aktarim Tablo 30°da goriilmektedir.

Tablo 30. 18 Semiton genisligindeki sarkilar i¢in uygun aktarimlar

Snum SA d D E K EK
1 SA G3-Cd5 0.0 0.0 55 35 45
2 SA A3-Eb5 0.0 0.0 3.1 56 43
3 SA Ab3-D5 0.0 0.0 48 23 3.6
4 SABb3-E5 0.1 08 20 26 23
5 SAFd3-C5 0.0 00 20 02 1.1

18 semiton genisligindeki sarkilarda en uygun aktarimlar yapildiginda bile katilim
orani %>5'in altinda kalmaktadir. Bu sarkilar1 sdylemede 6grencilerin ses alanlari biiyiik dlcilide
yetersiz kalmaktadir.

3.18. 19 Semiton Genisligindeki Ses Alanlar:
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Sekil 20. 19 Semiton genisligindeki ses alanlarinin Ogrencilerde ve dagarda goriilme
durumlari

19 semiton genisligindeki makamsal ve tonal sarkilarin D1127'deki agirligi %0.71,
D1607 igerisindeki agirligi ise %0.56'dir. Ornek dagarda yer alan sarkilarda 19 semiton
genisliginde 5 farkli ses alan1 bulunmaktadir.

Tablo 31. 19 Semiton genisligindeki sarkilarda goriilen farkli ses alanlar1 ve agirliklar

Snum SA DI1127 DI1607 EK
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SA G3-D5 25.0 222 15

SA A3-ES 25.0 222 1.5

SA Bb3-F5 25.0 333 03

SA C4-G5 12.5 11.1 0.1

N B W N -

SA G4-D6 12.5 11.1 0.0

19 semitonluk ses alanina sahip sarkilar i¢in en yiiksek katilim saglayan 5 aktarim
Tablo 32°de goriilmektedir.

Tablo 32. 19 Semiton genisligindeki sarkilar i¢in uygun aktarimlar

Snum SA d D E K EK
1 SA G3-D5 02 0.1 22 07 1.5
2 SA A3-E5 02 01 1.8 12 1.5
3 SA Ab3-Eb5 0.0 0.0 1.1 09 1.0
4 SAFd3-Cd5 0.0 0.0 1.3 02 0.8
5 SA F3-C5 0.0 0.0 09 0.0 05

Tablolardan anlasilacagi gibi 19 semitonluk ses alanina sahip sarkilarda en uygun
aktarimlar yapilsa bile katilim oranlar1 ¢ok diisiiktiir. Bu sarkilar toplu sdyleme i¢in uygun
degildir.

3.19. 20 semiton genisliginin iizerinde ses alanina sahip sarkilar

885 6grenci igerisinde 20, 21, 22 ve 23 semiton genisliginde ses alanina sahip 8 erkek,
5 kiz olmak iizere toplam 13 6grenci bulunmaktadir. Bu ses alanlar1 u¢ degerlerde bireysel ses
alanlaridir. Bu genisliklerdeki ses alanlarina sahip sarkilar toplu sdylemeler i¢in uygun
degildir.

4. SONUC ve DEGERLENDIRME

885 ortadgretim 0grencisinin ve 1607 okul sarkisinin ses alanlarinin karsilastirilmasiyla
varilan sonuclar asagidadir.

Ogrencilerin ses alanlari bireysel farkliliklara bagl olarak biiyiik gesitlilik
gostermektedir. 885 dgrencide 66 farkli ses alani tespit edilmistir. Ortadgretim 6grencilerinin
ses alanlariyla dagardaki sarkilarin ses alanlar1 arasinda ortaya ¢ikan uyumsuzluklar, toplu
sOylemede daha genis katilimlar saglayan aktarimlari zorunlu hale getirmektedir.
Karsilagtirmalarda sarkilarin mevcut notasyonlarindaki ses alanlariin 6grenci ses alanlarina
gore cogunlukla tiz oldugu ve daha pest bolgelere yapilan aktarimlarla 6grenci katilimlarinin
belirgin bir bicimde artacagi belirlenmistir. Ogrencilerin ve sarkilarin ses alanlar1 arasindaki
uyumsuzluklarin 6nemli nedenlerinden biri de notasyonda degistiricilerin fazla kullanilmadig:
sade bir yazim sisteminin yerlesmis olmasidir. Asagidaki tabloda sarkilarda 6n plana ¢ikan
donanimlar yer almaktadir. Bu tablo sarkilarin donanimlarindaki degistirici sayilar1 arttikca
dagardaki goriilme sikliklarinin nasil azaldigini géstermektedir.
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Tablo 33. Ornek dagarda rastlanilan donanimlar

Snum Donanim Siklik  %Siklik Kimilatif %Kiimiilatif
1 - 651 57.76 651 57.76
2 Bb 239 21.21 890 78.97
3 Fd 121 10.74 1011 89.71
4 Fd-Cd 49 4.35 1060 94.06
5 Bb-Eb 47 4.17 1107 98.23
6 Bb-Eb-Ab 11 0.98 1118 99.20
7 Fd-Cd-Gd 6 0.53 1124 99.73
8 Bb-Eb-Ab-Db 3 0.27 1127 100.00

Yayginlik kazanmis notasyonda Tablo 33’de goriildiigli gibi degistiricisiz, bir ve iki
degistiricili donanimlarin D1127'deki sarki notalarinda agirhigi %98.23 gibi ¢ok yiiksek bir
orandadir. Bu sistemde do major, fa majdr, re mindr sol major gibi birkag ton 6n plandadir.
Ayrica, re hiiseyni, mi kiirdi, mi hicaz gibi adlarla birka¢ makam da 6nemli bir agirlikla bu
yapiya eklenmigtir. Sarkilarin durak seslerinde de buna uygun kiimelenmeler ortaya
cikmaktadir. D1607 dagarina ait asagidaki kiimiilatif grafik, okullarda kullanilan sarkilarin
durak seslerinin tamamina yakin bir kismimin C4-C5 arasindaki do major dizisinin dereceleri
tizerinde yer aldigini gostermektedir. D1127 dagar1 da buna yakin sonuglar vermektedir.
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Sekil 19. Duraklarin kiimiilatif goriilme sikliklari

Grafikte dikey eksende, yiizde cinsinden duraklarin kiimiilatif olarak goriilme
sikliklar1 yatay eksende ise notalar yer almaktadir. C4-C5 arasindaki do major dizisinin
dereceleri iizerindeki duraklarin agirligi %97.95'ir.

Dagarin incelenmesinden anlasilacagi gibi, okul sarkilarinda tonlar, makamlar, modlar
ve notalar arasinda okul Oncesi devreden baslayarak lise diizeyine kadar devam eden bir
iliskiler cercevesi ortaya ¢ikmis ve genel olarak miizik egitiminde buna uygun teorik bir
anlayis yerlesmistir.

Uygulamada ise durum daha farklidir. Ornek olarak teorinin merkezindeki do major
dizisinin ses alani olan SA C4-C5'1 verebilen 6grencilerin agirligi sadece %52'dir. Re hiiseyni
dizisi seslerini kapsayan SA D4-D5'te ise bu agirhik %15.1'e diismektedir. Bu oranlar
Akalin'in 6nerdigi %75-80 esik degerlerinin ¢ok altinda kalmaktadir. Halbuki agirliklar aym
genislikteki SA Bb3-Bbd'te %82.8, SA B3-B4'te ise %74.7'dir. Ornek dagardaki 12 semiton
genisligindeki sarkilarin neredeyse yarisint SA C4-C5 ses alanina sahip sarkilar olustururken
(D1127: %48.48, D1607: %51.05), SA B3-B4 gibi yiiksek katilimli ses alanlarma sahip
sarkilar ise ¢ok diisiik agirliklara sahiptir. (D1127: %2.65, D1607: %1.86) En yiiksek katilim1
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saglayan Bb3-Bb4 ise dagarda hi¢ yoktur. SA C4-C5 ses alaninda agirlik merkezini olusturan
do major sarkilar SA B3-B4 bolgesine aktarildiginda yukarida sozii edilen tonlar, makamlar,
modlar ve notalar arasindaki iligkiler ¢ercevesinden belli Olciilerde uzaklasilmis olacaktir.
Ayrica aktarimda ortaya c¢ikacak olan Fd-Cd-Gd-Dd-Ad seslerindeki degistiriciler de
notasyonu sadelikten uzaklastiracaktir. Calismada dardan genise dogru sirayla ele alinan ses
alanlar1 karsilagtirmalarmin birgogunda bu tiirden uyumsuzluklar ortaya c¢ikmis ve
uygulamada ¢ogu defa pest bolgelere aktarimlarin kaginilmaz oldugu goriilmiistiir.

Bazi miizik egitimcileri daha farkli egitim diizeylerinde de benzer durumlar
bildirmislerdir. Mahiye Morgiil "ilk Cocuklukta Miizik Nasil Ogretilir" bashkli ¢alismasinda
alto ses siirlart igerisindeki sarkilarin g¢ocuklarin dogasina daha uygun oldugu
diisiincesindedir. Morgiil'e gore "yazili kaynaklarda yer alan ¢ocuk sarkilarimin pek cogu
cocuk ses smirinin iistiindedir. Bu durumda sarkinin alto sinirina taginmasi gerekir." (Morgiil
2006: 25). Mahiye Morgiil kitabinda Tiirkiye'de pek ¢ok yazili kaynakta ¢ocuk
tekerlemelerinin F4-A4 araliginda notaya alindigini, ancak bunlarin C4-E4 veya D4-Fd4
araliginda sdylemenin c¢ocuklara daha kolay geldigini ifade etmektedir (Morgiil 2006: 25).
1949 yilinda yayimlanan "Cocuklarimiza Sarkili Oyunlar ve Miizikli Siirler" adli kitabinda
donemin taninmis miizik egitimcilerinden Fuad Koray cocuk ses alanlar1 hakkinda onemli
bilgiler vermistir. Fuad Koray ¢ocuk seslerini soprano, alto ve mezzosoprano olarak ii¢ gruba
ayirmakta ve ses alanlarini soprano i¢in E4-E5, mezzosoprano i¢in C4-C5 ve alto i¢in G3-G4
olarak vermektedir. Koray'a gore pest veya tizden bu sinirlar1 agmaktan miimkiin oldugu
kadar ¢ekinmelidir. Ciinkii altonun pest sol‘linden daha kalin seslerin ciliz soniik ve renksiz
olmasina karsilik, sopranonun tiz mi'sinden daha ince olan sesler miizik sesinden ziyade
bagirma ve ¢iglik seslerine benzer (Koray 1949: 24). Koray ¢ocuk ses alanlar1 hakkinda
sahadaki kendi ¢aligmalarindan ¢ikarmis oldugu sonucu ise sOyle anlatmaktadir. "Yirmi bes
yildan beri yurdumuzun birgok bolgelerindeki ¢ocuklarimiz arasinda yaptigim inceleme ve
arastirmalarin sonucunda su kanaate vardim ki; ¢ocuklarimiz arasinda yukarida belirttigim
kalitede yliksek sesli sopranolar pek az bulunmaktadir. Sesi bu renkte olan ¢ocuklarin hemen
hepsinin ses alanin1 Cd4 ve D5 sesleri ¢cevrelemektedir. Geri kalan ¢ocuklarimizin biiyiik bir
cogunlugunun ses alam1 A3-C5 sesleri icinde donmektedir. Sesi alto renginde olan
cocuklarimizin ¢ogu Fd3 sesine kadar rahatca inebilmekte, fakat ikinci ¢izgideki sol sesinden
yukar1 ¢ikamamaktadirlar." (Koray 1949: 25) Atilla Cagdas Deger ve Cigdem Aytepe
tarafindan "Cocuk Korolarinda Temel Miizik Egitimi II" adli kitapta yazarlar farkli toplumsal
katmanlarindaki aile yapilarindan gelen, ¢esitli ortam ve yas diizeydeki 1000'i askin ¢ocugun
ses alanlar1 {izerinde yapmis olduklar1 gozlemlerden ¢ikardiklar1 bazi sonuglara yer
vermiglerdir. Yazarlara gore "iilkemizde 20-30 y1l 6ncesine gore genel olarak insan sesleri,
0zelde de ¢cocuk seslerinin alt tonlara dogru kaydig1 gozlemlenmektedir. Bu durum ses egitimi
siirecini ve sonu¢ almayi etkilemektedir." (Deger ve Aytepe 2009: 180). Yazarlar ¢ocuk
korolarinin ses egitimi siirecinin uzunca bir siire yaklagik olarak bir oktav sinirinda ve B3-B4
araliginda uygulanmasi gerektigini (Deger ve Aytepe 2009: 182) ve zaman i¢inde ¢aligmalarla
daha iist tonlara gegilebilecegini ifade etmislerdir (Deger ve Aytepe 2009: 180).

Calismada dagardaki 12 semitonun, yani bir oktavin {izerindeki ses alanina sahip
sarkilarda hangi aktarim yapilirsa yapilsin katilim oranimmin %75'in altinda kaldigi tespit
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edilmistir. Buradan toplu sarki sOyleme etkinliklerinde bir oktav ve daha altinda ses
genisligindeki sarkilarin ortaggretim Ogrencileri i¢in daha uygun oldugu sonucu varilmistir.
Ses alant uyumsuzluklarina diismemek i¢in ders kitaplar1 ve alblimlerdeki sarki notalarinin
yazilmis olduklart yiiksekliklere siki sikiya bagli kalinmamali, diizenli olarak 6grencilerin en
rahat ve berrak bir bicimde verebildikleri ses alanlar1 Ol¢limlerle belirlenip kayitlar
tutulmalhidir. Degisik yiikseklik ve geniglikte ses alanlarina sahip sarkilar i¢in 6grenci ses
alanlarindaki gelismeler takip edilmeli, yiikseklik ve genislikler buna uygun olarak derece
derece artirilmalidir.
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Ozet

Bu calismanin amaci, ana dili egitimi kapsaminda dinleme becerisi ile ilgili hazirlanan lisansiistii tez
caligmalarint bibliyometrik olarak analiz etmektir. Bu amaca ulagmak icin ilgili konudaki tezler yillarmna,
tiirlerine, hazirlandiklar: iiniversitelere, konularina ve yontemlerine gore bibliyometrik analize tabi tutulmustur.
Calisma nitel bir yaklasimla yapilandirilmistir. Veriler toplanirken belgesel tarama, analiz edilirken
bibliyometrik analiz uygulanmistir.  Tezleri incelerken oncelikle bir Tez Inceleme Formu hazirlanmis,
sonrasinda Ulusal Tez Merkezinde yayimlanmis tezler bu form dogrultusunda analiz edilmistir. Formun
hazirlanmasinda ve uygulanmasinda uzman goriisiine bagvurulmustur. Ulusal Tez Merkezinde konuyla ilgili 238
tez bulundugu, bu tezlerden 89’unun Tirk¢e egitimiyle ilgili oldugu goriilmistiir. Ayrica farkli alanlarda
hazirlanmig dort tez de ana dilde dinleme becerisiyle ilgili oldugu i¢in arastrmaya dahil edilmistir. Tiirkce
egitimi kapsaminda dinleme becerisi ile ilgili lisansiistii tez ¢caligmalarinda 2010 yilindan itibaren goreceli, 2018
yilindan itibaren ise biiylik bir artis dikkati ¢cekmektedir. Tezler ¢cogunlukla nicel yontemle hazirlanmis olup en
fazla seg¢ilen konu dinleme strateji, yontem ve teknikleridir. Tezlerin sayisinin az oldugu (f: 93) sOylenebilir.
flgili konuda en fazla tezin Gazi Universitesinde hazirlanmstir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme, yiiksek lisans, doktora, bibliyometrik analiz.

BIBLIOMETRIC ANALYSIS OF GRADUATE THESIS STUDIES
ON LISTENING SKILLS

Abstract

The aim of this study is to bibliometrically analyze the postgraduate thesis studies on listening skills within
the scope of mother tongue education. In order to achieve this goal, the theses on the relevant subject were
subjected to bibliometric analysis according to their years, types, universities, subjects and methods. The study
has been structured with a qualitative approach. Documentary scanning was applied while collecting data and
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bibliometric analysis was applied while analyzing. While examining the theses, firstly, a Thesis Examination
Form was prepared and then the theses published in the National Thesis Center were analyzed in line with this
form. Expert opinion was sought in the preparation and application of the form. It has been observed that there
are 238 theses on the subject in the National Thesis Center and 89 of these theses are related to Turkish
education. In addition, four theses prepared in different fields were included in the study because they are related
to listening skill in the mother tongue. Within the scope of Turkish education, there has been a relative increase
in the graduate thesis studies on listening skills since 2010, and a large increase since 2018. Theses are mostly
prepared by quantitative method, and the most chosen topic is listening strategies, methods and techniques. It can
be said that the number of theses prepared on the relevant subject is low (i 93). Most theses on the related
subject have been prepared in Gazi University.

Keywords: Listening, master's degree, doctorate, bibliometric analysis.
1. GIRIS

Sosyal bir varlik olan insan siirekli iletisim halindedir. Bu iletisim genellikle sozlii
iletisim formunda, dinleme ve konusma yoluyla gerceklesir. Ozellikle dinleme giiglii bir
bilgilenme aracidir. Dinleme yoluyla vericilerden alinan c¢esitli mesajlar zihinde islenerek
biligsel yapilar haline getirilir. Bu durum, dinlemenin énemli bir bilgilenme ve iletisim araci
oldugunu gostermektedir.

Anne karninda gelismeye baslayan dinleme becerisi (Melanlioglu, 2012, 67),
insanlarin ilk sahip oldugu 6grenme yoludur, insanlar duyarak pek c¢ok seyi 6grenirler. Daha
okuma yazmanin hatta konusmanin s6z konusu olmadigi gelisim dénemlerindeki ¢ocuklar
icin en ideal 6grenme yolu dinlemedir. Ozellikle ninnilerin zihinsel ve dilsel gelisimi
sagladigi, ninni dinleyen g¢ocuklarin ileriki yaslarinda dili kullanma ve diisiinme becerileri
bakimindan daha basarili olduklar1 bilinmektedir (Giines, 2010, 31). ilk okuma yazma
ogretimi slireci de dinleme ile baglar. Bu bakimdan dinleme diger dil becerilerini 6grenmenin
bir yolu olarak degerlendirilebilir. Biitiin dil becerileri 6nemli olmakla birlikte teknik ve
teknolojik gelismeler dolayisiyla dinlemenin 6neminin arttigina dair goriisler de ortaya
atilmistir (Giictiyeter, 2009, 169).

Giinliilk hayatta en sik kullanilan dil becerisi dinlemedir. Insanlarin alisveriste,
yolculukta, okulda, resmi kurumlarda vb. hayatin hemen her alaninda muhataplarini veya
cesitli bilgi kaynaklarin1 dinlemeleri gerekir. Bu da dinlemenin iletisimde, is hayatinda,
akademik hayatta basar1 saglama fonksiyonu oldugunu gosterir. Dinleme o6zellikle is
hayatinda ve akademik hayatta kilit nokta 6zelligi tasir (Brownel, 1994, 19; Janusik, 2002, 5).
Insanlar zevk almak i¢in, 6grenmek igin, islerini yapabilmek icin dinler. Yani dinlemede bir
amag¢ sO0z konusudur. Dinlemeye baslamadan 6nce bir amag¢ olusturulmasi gerekir c¢iinkii
amagsiz yapilan isin faydali bir sonu¢ vermesi zordur. Ornegin yolda yiiriitken tesadiifen
kulagimiza carpan iizerinde diisiinmedigimiz, dikkatimizi vermedigimiz sesleri, yoldan gecen
arabalarin giirtiltiilerini duymak dinleme sayilmaz.

Isitme ve dinleme birbirinden ¢ok farkli kavramlardir. Isitme dinleme icin temeldir,
dinleme ise isitmeden ¢ok daha karmasik bir siireci isaret eder. Dinleme, fiziksel temelli bir
siire¢c olmakla birlikte bilissel ve duyussal yonlere de sahiptir. Etkili bir dinleme i¢in fiziksel
bakimdan gerekli yeterlilikler saglanmis olmali, dikkat hedef ses kaynagina yoneltilmeli ve
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beyin isitilenleri anlamlandirmak iizere faaliyette olmalhidir (Calp, 2010, 161; Devine, 1978,
297; Duker, 1965, 321; Griffiths, 2009, 82; Strother, 1987, 628). Bu da yogun bir zihinsel
cabayr ifade eder. Toplumsal kabullerde dinlerken pasif olmay1 yiicelten bir anlayis soz
konusu (Cifci, 2001, 166) olsa da dinleyicinin pasif degil, aktif olmas1 gerekir. Bu bakimdan
dinleme, dinleyicinin aktif olmasmi gerektiren, seslerin duyulup anlamlandirilip
yorumlanmasini igeren, fiziksel, biligssel ve duyussal yonleri bulunan, yogun zihinsel ¢aba
gerektiren bir siire¢ olarak tanimlanabilir. Dinleme, amaca, yapilis sekline, ortamina vb. gore
cesitli tiirlere ayrilmaktadir. Baslica dinleme tiirleri olarak ‘““aktif dinleme, stratejik dinleme,
diyalog ve sunuya yonelik dinleme, bilgi edinmeye dayali dinleme, yorumlayict dinleme,
elestirel dinleme, haz almak i¢in dinleme” (Akyol, 2006: 4) sayilabilir.

Iyi bir dinleyici olmak igin biitiin kosullar yerine getirilmis olsa dahi dinleyici
dinledigini anlama i¢in yeterli alt yapiya sahip degilse siirecte yine basarisiz olunacaktir.
Ciinkii dinleme ses 6zellikleri kadar anlamsal 6zelliklere de sahiptir. Her ifadenin bir okunan,
dinlenen ylizeysel yapist oldugu gibi bir de o ifadenin biitiin anlam 6zelliklerini tagiyan derin
yapist vardir (Chomsky, 2001, 36). Dinlenenleri iyi kavrayabilmek ve anlayabilmek i¢in derin
yapiya ulasabilmek gerekir. Bu durum jest, mimik ve tonlama bilgisi i¢in de gegerlidir. Ayni
ifade, farkli tonlamalarda, cesitli jest ve mimiklerle dile getirildiginde farkli anlamlar
icerebilir. Buradaki dogru anlamin edinilebilmesi, dinleyicinin belirtilen alandaki bilgi ve
becerisine baghdir. Ayrica dinleyicinin “dinledigi konu ile ilgili davranis, mizag, giidii, tercih,
zevk ve degerleri de dinlemede etkili olacaktir” (Akkaya ve Unal, 2016: 65).

Uluslararas1 alanyazin incelendiginde dinlemenin 1898 yilindan itibaren bir ¢alisma
konusu olarak ortaya c¢iktig1 goriilmektedir (Beall, Gill-Rosier, Tate ve Matten, 2008, 123).
Bu calismalarin yogunlasmast 1950°li yillarda miimkiin olmustur. Ulkemizde ise dinleme
becerisi ilizerine 1990’11 yillardan itibaren calisilmaya baslanmistir. Dinleme konusundaki
caligmalarin hem yurt disinda hem de iilkemizde bu kadar ge¢ baslamasi, evrensel
alanyazinda dinleme i¢in kullanilan (Anwar, 2018, 50; Cifci, 2001, 166; Dixon, 1964, 285;
Hunk ve Hunk, 1989, 660; Moradian, 2015, 67; Osada, 2004, 63; Whiteson, 1975, 21)
“neglected skill” (ihmal edilmis beceri) ifadesinin hakliligin1 gostermektedir. Bu durumun
ortaya c¢ikmasinda dinlemenin kendiliginden ortaya c¢ikan ve gelisen bir beceri olarak
goriilmesinin etkisi biiyiiktiir (Dogan, 2011, 16; Landry, 1969, 599). Halbuki anne karnindan
itibaren gelismeye basladigi sdylenen beceri, dinlemenin en basit halidir. Nasil ki gorebilmek
okuma i¢in, ¢esitli sesler ¢ikarabilmek konusma i¢in, parmak ve ellerini oynatabilmek yazma
icin yeterli degilse ses dalgalarin1 fiziksel olarak algilayabilmek de dinleme ig¢in yeterli
degildir.

Tiirk¢e dersinin anayasasi konumunda olan Tiirk¢e 6gretim programlar tarihsel siire¢
icinde incelendiginde dinlemenin temel dil becerisi olarak kabul edildigi fakat bu beceriye
yeterince yer verilmedigi ve dinleme 6gretiminin nasil gergeklestirilecegi konusunda agiklama
ve yonlendirmelerin yeterince yapilmadig1 goriilmektedir (Kurudayioglu ve Kana, 2013, 246).
Tiirkce 6gretmeni yetistirme siireci de farkli degildir. “2006 yilinda yeniden yapilandirilan
Tiirkce Ogretmenligi Lisans Programi’yla dinleme becerisi de dgretim programlarinda yerini
almistir. Bu degisikliklerle birlikte Tiirkge Ogretmenligi lisans dersleri arasina 3.smuf / 5.
yariyillda dort saatlik (2+2) Anlama Teknikleri II: Dinleme Egitimi dersi” (Maden ve
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Durukan, 2011: 104) dahil edilmistir. Etkili dinleyicilerin dinleme egitimine kars1 boyle bir
yaklagimla yetistirilemeyecegi aciktir. Ayrica, bir etkinligin, hedefin, kazanimin programda
yer almasi, mutlaka derslerde de yer aldigi anlamina gelmez. Yapilan gozlemlere gore Tiirkce
derslerinde dinlemeye yeterince yer verilmemektedir. Dort temel dil becerisinden biri olan
dinlemeye yazili sinavlarda ve farkli se¢gme sinavlarinda da hi¢ yer verilmemesi, iizerinde
diistintilmesi gereken bir konudur.

Tiirkge egitiminde gereken zamanin ve enerjinin ayrilmadigi diistiniilen dinleme
egitimi, basarili ve etkin katilima dayali bicimde yapilirsa 6grenciye bir¢ok fayda saglar. “En
genis ilgiye sahip olanlar, en iyi dinleyenler, en ilging ve en basarili insanlardir. Iyi
dinlemeyenlerin sinirli ilgi alanlar1 vardir ve mesleki gelisimlerini ve kisisel memnuniyetlerini
kisitlarlar” (Robertson, 1999: 29). Bunun i¢in ise sistemli olarak &gretilmis bir dinleme
becerisine ve bu dinleme becerisini deneyimlerle gelistirecek zihni yetenege ihtiya¢ vardir
(Asilioglu, 2009, 46). Dinleme giinliik hayatta ¢ok sik kullanildig1 icin 6grencinin
ogrendiklerini sik sik tekrar etme firsati da olacaktir. Ayrica, 6grendiklerini giinliikk hayatta
kullanabildigini, bunlarin kendine fayda sagladigini géren dgrencilerin okula ve derslere karsi
bakis acis1 da olumlu yonde gelisecektir.

Dinleme becerisinin gelistirilebilmesi icin etkili bir 6gretim gerekir. Bu Ogretim
stirecinde 6grenciler aktif olmali; neyi, ni¢in, nasil dinleyecekleri konusunda bilgilendirilmeli
ve edebi metinlerin yani sira otantik metinlerle de galistirilmalidir. Ogretim siirecinde
dinlemenin &gretilmesi ve dolayisiyla 6grenilmesi zor bir beceri oldugu g6z Oniinde
tutulmalidir (Vandergrift, 2004, 4; Walker, 2014, 167). Bu 6gretim sirasinda ve siiftaki genel
atmosfer i¢inde 6gretmene diisen bir diger 6nemli gorev de 1yi bir dinleyici olarak d6grencilere
ornek olmaktir (Eyiip, 2019, 1774; Kantemir, 1991, 18). Dinleme yapilmadan 6nce 6grenci
etkinligin amaci ve yapilma sekli konusunda bilgilendirilmelidir, dinlerken aktif katilimi nasil
gerceklestirecegi konusunda Onceden bilgili olmalidir. Not alma vs., etkinlikten sonra ise
dinledikleri hakkinda degerlendirmeler yapma, elestirilerde bulunma gibi aligkanliklar
kazandirilmis olmalidir. Dinleme becerisi sadece ana dili dersiyle sinirlandirilamayacagi igin
biitiin derslerde bu konu {izerinde énemle durulmalidir (Hunk ve Hunk, 1989, 662).

Son yillarda Tiirk¢ce egitimiyle ilgili yapilan arastirmalar1 bibliyometrik olarak
inceleyen ¢ok sayida ¢aligma yapildigr goriilmektedir:

Varisoglu, Sahin ve Goktas (2013) tarafindan yapilan arastirmada Tiirk¢e egitimi
alanindaki arastirmalarda tarama modelindeki ¢alismalarin cogunlukta oldugu, nicel aragtirma
yontemlerinin sik kullanildigi, veri analizinde genellikle betimsel analiz yapildig1 ve en ¢ok
calisilan alanin okuma egitimi oldugu belirlenmistir.

Gogen ve Okur (2015) tarafindan yapilan arastirmada sozciik Ogretimi {izerine
hazirlanan lisansiistii tezler incelenmistir. Arastirma bulgularia gore, bu tezler ¢ogunlukla
yiiksek lisans seviyesinde olup nicel yontemle gergeklestirilmistir. Bu tezlerde dokiiman
analizi yapildig1 ve betimsel tarama yonteminin uygulandig goriilmiistiir.

Glindogdu ve Donmez (2016) tarafindan yapilan arastirmada 2000 ve 2016 yillar
arasinda Tiirkge O6gretim programlar ile ilgili hazirlanan makale ve tezler incelenmistir.
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Arastirmada verilerin ¢ogunlukla dokiiman incelemesi yoluyla veya likert tipi anketlerle
toplandigi, nitel yontemlerin tercih edildigi ve yontem kisimlarinda yanhshklar yapildig:
tespit edilmistir.

Bicer (2017) tarafindan yapilan arastirmada yabancilara Tiirkge egitimi konusundaki
makaleler incelenmis ve bu konudaki makalelerin ¢ogunlukla nitel arastirma desenine gore
yapildigi, veri toplama siirecinin, veri toplama araglarinin, verilerin analizinin de bu
dogrultuda sekillendirildigi belirlenmistir.

Boyaci ve Demirkol (2018) tarafindan yapilan arastirmada Tiirk¢e egitimi alanindaki
doktora caligmalari incelenmistir. Bu aragtirmanin bulgularina gore Tiirk¢e egitimi alaninda
hazirlanan 275 tezin on ikisi dinleme becerisi ile ilgilidir.

Turan, Sevim ve Tunagiir (2018) tarafindan yapilan arastirmada Tiirk¢e egitimi
alaninda hazirlanan doktora tezlerinin 6zetleri incelenmis ve doktora tezlerinde amag ve sonug
boliimlerinin giiclii oldugu ancak 6rneklem, verilerin toplanmasi, verilerin analizi, bulgular ve
onerilerin yetersiz oldugu belirlenmistir.

Bu alanyazin incelemesine gore Tiirk¢e egitimi konusunda dinleme becerisi ile ilgili
yeterince ¢alisma olmadigi, var olan calismalarin diger beceri alanlariyla ilgili ¢aligmalara
gore az oldugu goriilmektedir. Dinleme becerisi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin incelenmesinin,
bu calismalardaki yonelimlerin ortaya konmasmnin ilgili alandaki arastirmacilara yol
gosterecegi diisiiniilmektedir. Bu yiizden arastirmada dinleme egitimi ile ilgili tezler, ¢esitli
yonlerden incelenmistir. Arastirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ana dilinde dinleme becerisi ile ilgili hazirlanan lisanstistii tezlerin yillara gore
dagilimi nasildir?

2. Ana dilinde dinleme becerisi ile ilgili hazirlanan lisansiistii tezlerin tez tiiriine gore
dagilimi nasildir?

3. Ana dilinde dinleme becerisi ile ilgili hazirlanan lisansiistli tezlerin iiniversitelere
gore dagilimi nasildir?

4. Ana dilinde dinleme becerisi ile ilgili hazirlanan lisansiistii tezlerin kullanilan
yontemlere gore dagilimi nasildir?

5. Ana dilinde dinleme becerisi ile ilgili hazirlanan lisansiistii tezlerin konulara gore
dagilim1 nasildir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, dokiiman incelemesine dayali nitel bir yaklasimla yapilandirilmistir.
Nitel arastirmalarda veriler dogal ortamda toplanir, kaynaga dogrudan ulasarak detayli bilgi
edinilmeye calisilir. Nitel arastirmalarda veri toplamak i¢in bir ara¢ kullanilsa da kullanilmasa
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da bilgiyi dogrudan toplayan arastirmacinin kendisidir. Nitel arastirmada arastirmacilar elde
ettikleri bulgularin iizerinde derinlemesine dururlar (Creswell, 2017, 185-186).

2.2. Calisma Dokiimanlari

Bu arastirmanin calisma dokiimanlarim1 Ulusal Tez Merkezinde yayimlanan 2000
yilindan itibaren hazirlanmis olan Tiirk¢e egitimi alanindaki ana dilinde dinleme becerisi
konulu lisansiistii tez c¢alismalar1 olusturmaktadir. Calisma dokiimanlarina ulasabilmek i¢in
YOK Ulusal Tez Merkezi iizerinden gelismis arama yapilmistir. Gelismis arama yapilirken
“Aranacak Kelime(ler)” boliimiine “dinleme” yazilarak arama yapilmistir. Yapilan aramada
sisteme kayitll toplam 238 tez bulundugu, bu tezlerden 89’unun Tiirkce egitimiyle ilgili
oldugu goriilmiistiir. Ayrica dort tezin Ingiliz Dili ve Edebiyati, Smif Egitimi, Egitim
Programlar1 ve Ogretimi, Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamas1 ve Ekonomisi bdliimlerinde
hazirlanmasina ragmen igerik bakimindan Tiirk¢e egitimiyle ilgili olabilecegi diistiniilmiistiir.
Arastirmaci tarafindan yapilan incelemede bu tezlerin Tiirk¢e egitimi kapsaminda dinleme
becerisiyle iliskilendirilebilecegi goriilmiis ve uzman goriisii alindiktan sonra c¢alisma
dokiimanlarma dahil edilmelerine karar verilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda belgesel tarama yontemi uygulanmistir. “Var olan kayit ve
belgeleri inceleyerek veri toplamaya belgesel tarama denir” (Cemaloglu, 2014: 154). Belgesel
taramada incelenen konuyla ilgili her tiirli dokiiman inceleme konusudur. Tezleri incelemek
icin oncelikle bir Tez Degerlendirme Formu hazirlanmistir. Bu form hazirlanirken 6nce alan
yazindaki bibliyometrik ¢aligmalar incelenerek degerlendirme kistaslart belirlenmis, maddeler
olusturulmus ve uzman goriistine sunulmustur. Uzman goriisii alindiktan sonra forma son hali
verilmigtir. Ayrica tezlerin konular1 belirlenirken yine {i¢ kisilik bir uzman grubuyla birlikte
kodlar belirlenmistir. Biitiin tezlerin adlar1 degerlendirme formuna yazilmis ve Microsoft
Excel 2013 programina aktarilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Bu ¢alismada dinleme becerisi ile ilgili tezler nitel bir anlayisla bibliyometrik analize
tabi tutulmustur. “Bibliyometrik analiz yontemi ile akademik bir alanda yayimlanmis
caligmalar farkli bibliyometrik 6zellikler (konu, yil, katki saglayan kurum, kullanilan anahtar
sozciikler, kullanilan kaynaklar, eserlerin yazar sayisi, atiflar, 6z atiflar vb.) kapsaminda
degerlendirilerek, bilimsel degerlendirmeye iliskin bazi1 bulgular elde edilmektedir” (Temelli
ve Karcioglu, 2018: 251). Bibliyometrik ¢alismalar genellikle dokiiman incelemesi yontemi
ile gerceklestirilir (Coskun, Diindar ve Parlak, 2014, 381). Tezler, degerlendirme formu
dogrultusunda tiiriine (yliksek lisans/doktora), hazirlandig: {iniversiteye, kullanilan yonteme
(nitel, nicel/karma), konusuna ve arastirmacilarin cinsiyetine gore incelenmistir. Form
doldurulduktan sonra tezler ve formdaki bilgiler uzman goriisiine sunulmustur. Tiir,
iiniversite, yontem ve cinsiyet bilgileri i¢in frekans ve yiizde degerleri hesaplanmis; tez
konular1 i¢in ise icerik analizi yapilmis ve temalar belirlenmistir. Belirlenen her tema i¢in de
frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Her inceleme basligina iliskin elde edilen veriler
ayr1 ayri tablolar halinde sunulmus ve ayrintili olarak yorumlanmustir.
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2.5. Gegerlik ve Giivenilirlik

Tez degerlendirme formlar1 olusturulurken alanyazin taramasinin ardindan bir taslak
form hazirlanmig; ardindan bu form uzman goriisiine sunulmus ve gelen gorisler
dogrultusunda form kesinlestirilmistir. Ayrica giivenilirligi giliclendirmek adina Gibbs’in
(2000) onerdigi nitel giivenilirlik adimlarina bagvurulmustur. Bu dogrultuda elde edilen
bulgular iki kez arastirmaci tarafindan kontrol edilmis, kodlama yapilirken kod tanimlarini
belirten kisa notlar kullanilmig, kodlamalarin dogrulugu noktasinda bir uzman goriisline
basvurularak capraz kontrol yapilmistir. Gegerlik icin ise dig denetleyici kullanilmis ve
ayrintili betimleme yapilmistir. Calismanin yontemi, dokiimanlari ve bulgular1 bu dis
denetleyicinin onayina sunulmustur. Calisma siireci hakkinda genis bilgi verilerek ayrintili

betimleme yapilmustir.
3. BULGULAR

3.1. Tiirkce Egitimi Kapsaminda Dinleme Becerisi ile Ilgili Hazirlanan Lisansiistii
Tezlerin Yillara Gore Dagilimina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ulusal tez merkezindeki kayitlar incelendiginde Tiirk¢e egitimi kapsaminda dinleme
becerisi ile ilgili hazirlanan tezlerin yillara gére dagilimina iliskin asagidaki bulgulara
ulasilmustir:

Tablo 1. Tiirkce egitimi kapsaminda dinleme becerisi ile ilgili hazirlanan lisansiistii tezlerin
yillara gore dagilimi

Yil f % Yil f %
2000 1 0,93 2011 6 5,58
2001 2 1,86 2012 6 5,58
2002 0 0 2013 6 5,58
2003 1 0,93 2014 7 6,51
2004 2 1,86 2015 8 7,44
2005 2 1,86 2016 4 3,72
2006 0 0 2017 3 2,79
2007 3 2,79 2018 14 13,02
2008 1 0,93 2019 19 17, 67
2009 1 0,93 2020 3 2,79
2010 4 3,72 Toplam 93 100

Tez merkezi verilerine gore, Tiirk¢e egitimi kapsaminda dinleme becerisi ile ilgili
Tiirkiye’de ilk tez 2000 yilinda hazirlanmistir. On y1l boyunca, yani 2009°a kadar, hazirlanan
ilgili konudaki tez sayisinda ciddi bir artis yasanmamigtir hatta 2002 ve 2003 yillarinda
Tiirkce egitimi kapsaminda dinleme becerisi ile ilgili tez hazirlanmamigstir. 2010 ve 2017
yillar1 arasina bakildigindaysa hazirlanan tez sayisinin 4 ile 8 arasinda degistigi
goriilmektedir. Tez sayisinda 2018 yilinda biiyiik bir artis yasanmis, en ¢ok tez hazirlanan yil
ise 2019 olmustur. Bu durum, dinleme becerisine karsi ilginin artmaya basladig1 seklinde
yorumlanabilir. 2020 yilinda ise dinleme becerisi ile ilgili tez sayisinda biiyiik bir diisiis
oldugu goriilmektedir. Bu da 2020’nin mart ay1 itibariyle baslayan salgin hastaliga
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baglanabilir ¢linkii bu siiregte biitiin iiniversiteler uzaktan egitim yoluna gitmis, bazi tez
savunmalari da ertelenmistir.

3.2. Tiirkce Egitimi Kapsaminda Dinleme Becerisi ile Ilgili Hazirlanan Lisansiistii
Tezlerin Tez Tiiriine Gore Dagilimlarma iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ulusal tez merkezi kayitlar1 incelendiginde Tirkge egitimi kapsaminda dinleme
becerisi ile ilgili hazirlanan lisansiistii tezlerin tez tiiriine gore dagilimina iliskin su bulgulara
ulagilmigtir:

Tablo 2. Tiirk¢e egitimi kapsaminda dinleme becerisi ile ilgili hazirlanan lisansiistii tezlerin
tez tiirline gore dagilimi

Tez Tiirii f %
Yiiksek Lisans 75 80,6
Doktora 18 19,4
Toplam 93 100

Tabloda goriildiigii iizere dinleme becerisi ile ilgili hazirlanan lisansiistii tezlerin
biiylik cogunlugu (%80,6) yiiksek lisans tiiriindedir. Hazirlanmis olan on sekiz doktora tezinin
besi 2018 yilindan sonra hazirlanmistir, diger on ii¢ tez ise 2018 yilindan 6nce ve ¢cogunlukla
2015’e kadar hazirlanmigtir. Birinci alt problemin bulgularinda goriilen 2018 itibariyle
dinleme becerisine olan ilginin artmasi1 durumu, doktora tezlerine yansimamustir.

3.3. Dinleme Becerisi ile ilgili Hazirlanan Lisansiistii Tezlerin Universitelere Gore
Dagilimlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ulusal tez merkezi kayitlar1 incelendiginde Tiirkge egitimi kapsaminda dinleme
becerisi ile ilgili hazirlanan lisansiistii tezlerin {niversitelere gore dagilimina iliskin su
bulgulara ulagilmistir:

Tablo 3. Tiirk¢e egitimi kapsaminda dinleme becerisi ile ilgili hazirlanan lisansiistii tezlerin
iiniversitelere gore dagilimi

Universite f % Universite f %

Dokuz Eyliil 3 2,79 Abant Izzet Baysal 3 2,79
Omer Halisdemir 2 1,86 Yiiziincii Y1l 2 1,86
Yildiz Teknik U. 3 2,79 Mersin 1 0,93
Necmettin Erbakan 7 6,51 Usak 1 0,93
Uludag 2 1,86 Dokuz Eyliil 1 0,93
[nonii 1 0,93 Hacettepe 3 2,79
Dumlupinar 3 2,79 Cumhuriyet 1 0,93
Onsekiz Mart 8 7,44 Gaziosmanpasa 1 0,93
Marmara 2 1,86 Atatiirk 3 2,79
Gazi 11 10,23 Anadolu 2 1,86
Ankara 2 1,86 Adnan Menderes 2 1,86
Bogazici 1 0,93 Sitk1 Kogman 1 0,93
Sakarya 3 2,79 Trakya 1 0,93
Erciyes 4 3,72 Yeditepe 1 0,93
Mehmet Akif 1 0,93 Osmangazi 2 1,86
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Ersoy

Haci Bektas Veli 4 3,72 Cukurova 2 1,86
Ahi Evran 2 1,86 Istanbul 1 0,93
Kirikkale 2 1,86 Ege 1 0,93
Bartin 1 0,93 Kocaeli 1 0,93
Aydin 1 0,93 Toplam 93 100

Tabloda goriildiigli lizere Tiirkiye’de otuz dokuz {iniversitede Tiirkge egitimi
kapsaminda dinleme becerisi ile ilgili lisansiistii tez ¢aligmas1 yapilmistir. Tiirkiye’de toplam
230 vakif ve devlet iiniversitesi bulundugu goz oOniinde bulundurulunca Tiirk¢e egitimi
kapsamindaki dinleme becerisi konusunda lisansiistii tez ¢caligmasi yapilan {iniversite sayisinin
azhig meydandadir. ilgili alanda en fazla lisansiistii tez ¢alismasi yapilan iiniversite Gazi
Universitesi, en ¢ok calisma yapilan diger iki {iniversite ise Onsekiz Mart Universitesi ve
Necmettin Erbakan Universitesidir. On alt1 {iniversitede birer ¢calisma mevcutken diger yirmi
iiniversitede yapilan ¢alismalar 2, 3 veya 4 adettir.

3.4. Dinleme Becerisi ile Tlgili Hazirlanan Lisansiistii Tezlerin Kullanilan Yontemlere
Gore Dagihmlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ulusal tez merkezi kayitlar1 incelendiginde Tirkge egitimi kapsaminda dinleme
becerisi ile ilgili hazirlanan lisansiistii tezlerin kullanilan yontemlere gore dagilimia iliskin
asagidaki bulgulara ulasilmistir:

Tablo 4. Tiirk¢e egitimi kapsaminda dinleme becerisi ile ilgili hazirlanan
lisanstistii tezlerin kullanilan yontemlere gore dagilimi

Kullanmilan Yontem F %
Nicel 59 63,4
Nitel 11 11,8
Karma 23 24,8
Toplam 93 100

Tabloda goriildiigii iizere, Tirkce egitimi kapsaminda dinleme becerisi ile ilgili
hazirlanan lisansiistii tezlerde gogunlukla nicel yéntem (%63,4) kullamlmustir. ikinci sirada
karma yontem (%24,8), liciincii sirada ise nitel yontem (%11,8) bulunmaktadir. Bu bulgular,
ilgili konudaki lisansiistii tezlerde agik ve giiclii bir sekilde nicel yonteme yonelim oldugunu
gostermektedir. Nicel yontemin kullanildig arastirmalarda ise tarama ¢alismalarindan ziyade
deneysel c¢alismalar yapilmistir. Diger bir deyisle bu caligmalarda bir calisma grubunun
egilimlerinden ziyade yapilan bazi islemlerin dinleme becerisi lizerindeki etkisine bakilmustir.
Konuyla ilgili karma yontemle yapilan ¢alismalarda ise genellikle nicel yaklasima agirlik
verildigi ve nitel yaklasimin bir destekleyici olarak kullanildigi goriilmektedir. Nitel
caligmalarda en fazla durum calismasi yapilmistir, bu da Tirkce egitimi kapsamindaki
dinleme becerisi ile ilgili nitel arastirmalarda dinleme unsurlarmin, dinleyenlerin vs.
derinlemesine ele alindigin1 gostermektedir.

3.5. Dinleme Becerisi ile Ilgili Hazirlanan Lisansiistii Tezlerin Konulara Gore
Dagilimlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar
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Ulusal tez merkezi kayitlar1 incelendiginde Tiirk¢e egitimi kapsaminda dinleme
becerisi ile ilgili hazirlanan lisanstiistii tezlerin konularina gore dagilimma iliskin asagidaki
bulgulara ulagilmistir:

Tablo 5. Tiirkce egitimi kapsaminda dinleme becerisi ile ilgili hazirlanan lisansiistii tezlerin
konularina gore dagilimi

Konu f %

Dinleme strateji yontem, teknik uygulamalart ve dgretiminin 40 43
dinleme becerisine etkisi
Dinleme siirecine yonelik durum caligmalar 26 28
Diger dil becerileri kapsamindaki etkinliklerin dinleme 8 8,60
becerisine etkisi
Dinleme becerisine iliskin kaynak ve calismalara yonelik 8 8,60
dokiiman incelemesi
Diger dil becerileriyle dinleme becerisi arasindaki iligki 3 3,20
Dinleme etkinliklerinin diger dil becerilerine etkisi 3 3,20
Farkli formatlardaki dinleme metinlerinin dinleme becerisine 2 2,15
etkisi
Farkl1 dinleme yontem ve tekniklerinin karsilagtirilmasi 2 2,15
Dinleme ve diger dil becerilerinin karsilastirilmasi 1 1

TOPLAM 93 100

Tabloda goriildiigli ilizere Tiirkge egitimi kapsaminda dinleme becerisi ile ilgili
hazirlanan lisansiistii tez caligmalarinin 6nemli bir kismi “Dinleme strateji yontem, teknik
uygulamalart ve 6gretiminin dinleme becerisine etkisi” konusundadir. Bu da ilgili alandaki
caligmalarin deneysel oldugu, nicel yontemle yapildigi seklinde olan ikinci alt probleme
ilisgkin bulgular1 desteklemektedir. Bir¢cok calisma ise “Dinleme siirecine yonelik durum
caligmalar1” konusunu ele almistir. Bu galigmalarda dinleme siireglerine ve Ogrencilerin
dinleme durumlaria odaklanilmstir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yapilan arastirma sonucunda tez merkezi kayitlarinda Tirkge egitimi kapsaminda
dinleme becerisiyle ilgili hazirlanan doksan {i¢ lisansiistii tez bulundugu belirlenmistir. Bu
tezlerin hazirlanma tarihlerine gore dengeli dagilmadig1 anlagilmaktadir. Cogu yil bir veya iki
olan tez sayis1 2018’e kadar hi¢bir yilda sekizi gegmemistir. Hatta baz1 yillarda bu alanda hig
tez hazirlanmadigr goriilmektedir. 2018 ve 2019 yillarinda ise ilgili konudaki lisansiistii tez
caligmalarinda biiyiik artis olmustur. Bu veriler dinleme egitimine yonelik ilginin arttigi
seklinde yorumlanabilir. 2020 yilinda goriilen azalmanin ise pandemi siireciyle ilgili oldugu
distiniilmektedir. Dinleme becerisi ile ilgili tezler genellikle deneyseldir ve uygulama
yapilabilecek egitim kurumlarinin tamami mart ayinda kapatilmistir. Yani bu diisiisii, dinleme
becerisine yonelik ilginin azalmasina degil, biitiin diinyay1 etkisi altina alan salgin hastaliga
baglamanin daha dogru olacagi diisliniilmektedir. Dinleme egitimi ile ilgili tezler, Tiirkce
egitimi alanindaki lisansiistii calismalar i¢inde diisiik bir orana sahiptir. Tez merkezi verilerine
gore 03.10.2020 tarihi itibariyle Tiirkce Egitimi ABD kapsaminda yapilan 1688 tez vardir,
ayrica Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali gibi diger ana bilim dallar
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bilinyesinde yapilan tezler de goz 6niinde bulundurulursa 93 sayisinin ne kadar az oldugu
ortadadir. Ornegin 2006-2020 y1llar1 arasinda okumanin bir tiirii olan elestirel okuma alaninda
yirmi dokuz lisansiistii tez ¢aligmasi yapilmistir (Aydin, 2020, 79). Fakat 2018 ve 2019
yillarindaki artisa bakildiginda bu oranin dinleme egitimi lehinde degisecegi Ongoriilebilir.
Tiirk¢e egitimi kapsaminda dinleme becerisiyle ilgili yapilan tezlerin biiyiik bir ¢ogunlugu
yiiksek lisans, kiiciik bir kismi ise doktora c¢aligmasidir. Doktora dgrenimi, yiiksek lisansa
kiyasla daha 6nemli ve etkili bir siirece isaret eder. “Doktora programi, 6grenciye bagimsiz
arastirma yapma, bilimsel problemleri, verileri genis ve derin bir bakis agis1 ile irdeleyerek
yorum yapma, analiz etme ve yeni sentezlere ulagmak icin gerekli becerileri kazandirir”
(Resmi Gazete, 20.04.2016: 3); “tezli yiliksek lisans programi ise Ogrencinin bilimsel
arastirma yontemlerini kullanarak bilgilere erigsme, bilgiyi derleme, yorumlama ve
degerlendirme yetenegini kazanmasini saglar” (Resmi Gazete, 20.04.2016: 3). Yiiksek lisans
caligmalar1 sayesinde bilimsel arastirmanin ne oldugu, siirecin nasil ilerleyecegi Ogrenilir,
caligma alan1 konusunda uzmanlagmaya baslanir. Doktora ¢alismalarinda ise calisma alaninda
derinlemesine bilgi sahibi olmak ve iist diizey diisiinme siire¢lerini kullanarak alandaki
problemlere yonelik ¢éziimler tiretmek esastir (Yagan ve Cubukcu, 2019, 35). Bu bulgular ve
bilgiler, dinleme Dbecerisine akademik olarak gereken Onemin verilmedigini
diistindiirmektedir. Gergi doktora 6grenimi gorenlerin yiiksek lisans 6grenimi gorenlere gore
daha az sayida oldugu bilinmektedir; 2020 yili itibariyle Tiirkiye’de toplam 297001 yiiksek
lisans 6grencisine karsilik 101242 doktora dgrencisi bulunmaktadir (YOK, 2020). Ancak yine
de bu durumu 6grenci sayisiyla agiklamak miimkiin degildir. Ciinkii doktora ve yiiksek lisans
programlarinda O0grenim goren Ogrenci sayilarinda yaklasik ili¢ kat fark soz konusuyken
Tiirkce egitimi kapsaminda hazirlanan dinleme becerisi ile ilgili lisansiistii tezler arasinda dort
kattan fazla fark s6z konusudur. Dinleme becerisi ile ilgili doktora ¢aligmalarinin artmasi hem
Tiirkce egitimi alanina katki saglayacak hem de dinleme becerisinin ihmal edilme durumunu
ortadan kaldiracaktir. Tiirk¢e egitimi kapsaminda dinleme becerisi ile ilgili toplam otuz dokuz
iiniversitede lisansiistii tez ¢aligmasi yapilmistir. En fazla ¢alisma yapilan {iniversiteler Gazi
Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi ve Onsekiz Mart Universitesidir. On altt
{iniversitede ise sadece birer ¢alisma vardir. Gazi Universitesindeki ¢alisma sayisinin fazla
olusu, bu iiniversitenin ¢ogu iiniversiteye gore daha eski tarihte (1982) kurulmasina ve Tiirkce
ogretmenligi lisans egitiminin ilk basladig1 {niversite olmasina baglanabilir. Tiirkce
egitimiyle ilgili calismalarin erken baglanmis olmasi, ana dili 6gretimi konusunda bu
iiniversitede arastirma yapanlara daha genis bir goriis imkani1 sunmus olabilir. Tez sayis1 fazla
olan diger bir iiniversite ise Necmettin Erbakan Universitesidir. Bu iiniversite resmi kayitlarda
2010 tarihinde kurulmus olarak goriinse de Selguk Universitesinden ayrilarak kuruldugu icin
bu tarihi 1975 olarak kabul etmek daha yerinde olacaktir. Yani bu iniversite de Gazi
Universitesi gibi digerlerine nazaran uzun bir ge¢mise sahiptir. Tiirk¢e egitimi kapsaminda
dinleme becerisi ile ilgili en ¢ok lisansiistii tez hazirlanan {iniversitede bile sayinin on ii¢
oldugu, bir¢ok tiniversitede konuyla ilgili sadece bir tez hazirlandig1, ¢ogu iiniversitede ise
konuyla ilgili hi¢ tez ¢alismasi bulunmadigi goriilmektedir. Bu durum Tiirk¢e egitimi alaninda
dinleme becerisinin genel bir ilgi gormedigi seklinde yorumlanabilir. Tiirkge egitimiyle ilgili
yiiksek lisans ve doktora programlari oldugu halde temel bir dil becerisi olan dinleme ile ilgili
hi¢ tez hazirlanmamis olan {iniversitelerin varligi dinleme becerisinin ihmal edilmesinin eski
veya gecici bir durum olmadigini, sorunun giincel oldugunu gostermektedir. Tiirkge egitimi
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alaninda lisansiistii ¢alismalarin yogun olarak yapildig1 tiniversitelerde de durum aymidir.
Ornegin Atatiirk Universitesinde 2007-2017 yillar1 arasinda Tiirkge egitimiyle ilgili elli
doktora tez caligmasi yapilmasina (Turan, Sevim ve Tunagiir, 2018, 33) ragmen Tiirkge
egitimi kapsaminda dinleme egitimiyle ilgili sadece ii¢ lisansiistii tez ¢aligmasi bulunmaktadir.
Yine de ilgili konudaki ¢aligmalarin yapildig: {iniversite sayisinda ciddi bir artig vardir ¢linki
Dogan ve Oz¢akmak’in (2014) ulastiklar1 sonuglarda toplam yirmi bes iiniversitede dinleme
egitimi ile ilgili lisansiistii tez ¢alismasi yapilmistir. Bu arastirmada elde edilen bulgulara gore
ise ¢alisma yapilan {iniversite sayis1 otuz dokuzdur. Ustelik bahsedilen ¢alisma, bu ¢alismanin
aksine, Tiirkge egitimi alaniyla siirlandirilmamistir. Tiirkiye’de iki yiiz otuz {liniversite ve
lisanstistii 0grenim goren toplam 398243 lisansiistii 6grencisi oldugu diisiiniiliince sayilarin
yetersizligi ortaya ¢ikmaktadir.

Tirkce egitimi kapsaminda dinleme becerisi ile ilgili yapilan lisansiistii ¢alismalarda
en fazla nicel en az ise nitel yontemlerin tercih edildigi, yapilan ¢alismalarin deneysel oldugu
goriilmiistiir. Bir c¢aligma kapsaminda hangi yoOntemin segilecegi konuya, imkanlara,
arastirmacinin niteliklerine gore degisebilir. Bir yontemin digerlerine kiyasla iistiinliigli s6z
konusu degildir, her zaman dogru olan degil konuya en uygun olan yontem vardir. “Nicel ve
nitel aragtirma arasindaki ayrim ¢ogunlukla, sayilardan (nicel) ziyade kelimelerin kullanilmasi
(nitel) ya da acik uglu sorulardan (nitel miilakat sorular1) ziyade kapali uclu sorularin (nicel
hipotezler) kullanilmasi ¢ergevesinde sekillendirilmektedir” (Creswell, 2017: 4). Bu baglamda
elde edilen bulgular sadece yontemsel yonelimi ortaya koymakta, yontemlerin dogrulugu veya
etkili kullanimryla ilgili bilgi vermemektedir. Dinleme strateji, yontem, teknik uygulamalari
ve Ogretiminin dinleme becerisine etkisi ile dinleme siirecine yonelik durum calismalari en
fazla ¢alisma yapilan konulardir. Bu da c¢alismalarin deneysel oldugu bulgusunu
desteklemektedir. Dinlemenin diger dil becerileriyle iligkisini ele alan ¢alismalarin azlig: ise
olumsuz bir durum olarak degerlendirilebilir. Dil becerileri birbiriyle iligkili oldugu ve
birbirini destekledigi icin bunlar arasindaki iliskileri inceleyen g¢alismalarin alana faydali
olacagi diisiiniilmektedir. Diger dil becerileriyle dinleme arasindaki iligskiyi ele alan tez
sayisinin az olusu da dikkat ¢ekicidir. Temel dil becerileri (okuma, yazma, dinleme, konusma)
birbirinden ¢ok farkli bilissel, duyussal ve devinigsel siirecleri gerektirseler de birbirileriyle
yakin iligki i¢indedir ve birbirini destekler (Maden, 2013, 23).

Literatiir incelendiginde Tiirk¢ce egitimi alanindaki lisansiistii tez ¢caligmalarini ele alan
birgok arastirma oldugu ancak bunlardan sadece birinin dinleme becerisini ele aldigi
belirlenmistir. Dogan ve Ozgakmak (2014) tarafindan yapilan arastirmada 1998-2013 yillar1
arasinda dinleme egitimiyle ilgili yapilan lisansiistlii tez c¢aligmalar1 incelenmistir. Calisma
yapilirken sadece Tiirk¢e egitimi kapsaminda hazirlanan tezler incelenmemis, baska
alanlardaki Ornegin saglik bilimleri kapsamindaki tezler de ele almmistir. Dogan ve
Ozgakmak (2014) tarafindan yapilan arastirmada dinleme egitimi calismalarindaki artisin
2008 yilinda bagladig1 tespit edilmistir, bu ¢alismanin bulgularina gore ise artis 2010 yilinda
baslamistir. Iki ¢alismadaki bulgularin farklihgi ¢alisma dokiimanlarinin farkli olusundan
kaynaklanmis olabilir. Ayn1 zamanda bu bulgular, diger alanlardaki arastirmacilarin Tiirkce
egitimi arastirmacilarina gore dinleme egitimine daha Once ilgi gostermeye bagladiklart
seklinde yorumlanabilir. Temel dil becerilerinden biri olan dinlemeye karst ilgideki bu
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gecikme, akla “neglected skill” (ihmal edilmis beceri) kavramini getirmektedir. Diger
taraftan, onceden de belirtildigi lizere, 2018 ve 2019 yillarindaki veriler bu kavramin
gecerliligini  kaybedebilecegini gostermektedir. Iki arastirmanin tezlerde kullanilan
yontemlerle ilgili bulgular1 6rtiismektedir. iki ¢alismada da en fazla nicel calisma oldugu
tespit edilmistir. ilgili konuda en fazla lisansiistii ¢alisma yapilan iiniversiteler iki ¢alismada
da aynidir. Arastirma tarihleri arasinda 7 yillik bir siire bulunmasina ragmen en fazla ¢alisma
yapilan iiniversitelerin degismedigi, bu {iniversitelerin Gazi Universitesi ve Onsekiz Mart
Universitesi oldugu belirlenmistir. Her iki ¢alismada da hazirlanan tezlerin en fazla yaklasim,
yontem ve tekniklerin uygulanmasi, Ogretimi, Kkarsilastirilmasi konularinda oldugu
goriilmiistiir. 1ki arastirmada da yiiksek lisans ve doktora tezlerinde dort kat fark soz
konusudur. Calisma dokiimanlarmin ve uygulama zamanlarmin farkli olmasina ragmen
benzer sonuglara ulasilmasi dinleme egitimi ¢aligmalarina yaklagimda degisme olmadigini
gostermektedir.

Sonug olarak, calismada alandaki diger arastirmalarla Ortiisen bulgulara ulasilmistir.
Tiirkge egitimi kapsaminda dinleme becerisi ile ilgili lisansiistii tez ¢aligmalarinda 2010
yilindan itibaren goreceli, 2018 yilindan itibaren ise biiylik bir artis dikkati ¢ekmektedir.
Tezler ¢cogunlukla nicel yontemle hazirlanmis olup en fazla segilen konu dinleme strateji,
yontem ve teknikleridir. Ilgili konudaki en fazla tez Gazi Universitesi'nde hazirlanmustir.
Ilgili konuda hazirlanan tez sayisinin az oldugu (£:93) sdylenebilir.

Calisma kapsaminda elde edilen bulgulardan ve ulasilan sonuglardan hareketle Tiirkge
egitimi alaninda calisan arastirmacilara agsagidaki onerilerde bulunulmustur:

Dinleme becerisi ilgili tez sayisinda 2018 yilindan itibaren goriilen artis devam
ettirilebilir,

2020 yilinda salgin hastalik siireci sebebiyle sekteye ugradigi disiiniilen lisansiistii
caligmalar uzaktan egitim imkanlar degerlendirilerek siirdiiriilebilir,

Tiirk¢e egitimi alaninda lisansiistii programlar1 bulunan biitiin tiniversitelerde dinleme
becerisiyle ilgili lisansiistii tez ¢aligmalar1 yapilabilir,

Degisik konularda ve ¢aligma dokiimanlariyla dinleme becerisi lizerine yapilan
arastirmalari inceleyen ¢aligmalar yoluyla alandaki yonelim ve yaklasimlar ortaya konabilir,

Tiirkge egitimi kapsaminda dinleme becerisiyle ilgili doktora seviyesinde daha fazla
caligma yapilabilir,

Dinleme becerisinin diger temel dil becerileriyle olan iligki ve etkilesimini ele alan
caligmalar yapilabilir.
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