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Makale Tiirii (Article Type): Arastirma Makalesi/Research Article

Matematik Ogretmeni Adaylarimin Rutin Olmayan Problemleri Cé6zme Becerilerinin Matematiksel
Degerler Acisindan incelenmesi®

Ahmet Siikrii OZDEMIR?
Ahmet Salih DOGAN?

Ozet

Matematik egitiminde duyussal davraniglar ile ilgili olarak tutum, inan¢ ve motivasyon konular1 siklikla ele
almirken; duyussal alanin 6nemli bir bileseni olan degerler ile ilgili aragtirmalara pek sik rastlanmamaktadir. Bu
durumun en 6nemli sebebinin matematigin degerlerden yoksun bir alan oldugu diisiincesidir. Matematik ve
degerler ile ilgili olarak yapilan az sayida teorik ¢alismada degerler genel egitimsel, matematik egitimi ve
matematiksel olmak tizere li¢ farkli kategoride ele alinmaktadir. Bu aragtirmanin temelini olusturan matematiksel
degerler birbirini tamamlayici nitelige sahip ¢ ¢ift degerde ele alinan rasyonellik-nesnelcilik, ilerleme-kontrol
ve aciklik-gizem degerleridir. Bu degerler matematiksel bilginin dogasindan kaynaklanmaktadir. Bu bahsedilen
degerler matematik dersleri sirasinda gizli veya agik bir sekilde 6grencilere aktarilmaktadir. Bu aktarimda 6nemli
rol oynayacak olan matematik 6gretmen adaylarmin bu konu ile ilgili olarak farkindaliklarinin artirilmasi ve
mevcut durumun ortaya konulabilmesi amaciyla bu arastirma gergeklestirilmistir. Bu arastirma nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilarak yapilmistir. Arastirmada katilimci olarak 33 matematik
Ogretmeni aday1r bulunmaktadir. Veri toplama araci olarak diziler-seriler konusu 6zelinde hazirlanmis rutin
olmayan problemler ¢alisma kagidi kullanilmis ve 6gretmen adaylarinin cevaplari igerik analizi yontemiyle analiz
edilmistir. Arastirmada elde edilen verilere gore, matematik 6gretmen adaylarinin rutin olmayan problemlere
verdikleri cevaplarda rasyonellik, kontrol ve nesnelcilik degerlerine daha fazla vurgu yaptiklar1 sonucuna
ulagilmigtir. Elde edilen bulgularin 6gretmen adaylarinin matematiksel degerlerle ilgili olarak farkindaliklarinin
artirilmasini saglayacak calismalarin yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayrica 6gretmen adaylarinin sahip
olduklar1 matematiksel degerlerinin incelenmesinde igerigin 6nemli oldugundan hareketle farkli igeriklerle de
caligmalar yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Anahtar Sozcukler: Matematiksel degerler; rutin olmayan problemler; 6gretmen adaylari

Investigating Pre-Service Mathematics Teachers’ Skills for Solving Non-Routine Problems in Terms of
Mathematical Values

! Bu makale ayn1 isimle hazirlanmis olan yiiksek lisans tezinin bir béliimiinden olusturulmustur.

2 Prof. Dr., Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, Matematik
Egitimi Anabilim Dali, Istanbul-Turkiye, ahmet.ozdemir@marun.edu.tr, ORCID: 0000-0002-0597-3093

3 Doktora Ogrencisi, Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi ABD,
Matematik Ogretmenligi Programu, istanbul-Turkiye, asalihdogan@gmail.com, ORCID: 0000-0002-0040-174X
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Abstract

In mathematics education, while the issues of attitude, belief and motivation related to affective behaviors are
frequently discussed; Studies on values, which are an important component of the affective field, are not very
common. The most important reason for this situation is the thought that mathematics is a field devoid of values.
In the few theoretical studies on mathematics and values, values are handled in three different categories: general
educational, mathematics education and mathematical. The mathematical values that form the basis of this
research are rationality-objectivism, progress-control and openness-mystery, which are considered in three pairs
of complementary values. These values are due to the nature of mathematical knowledge. These mentioned values
are conveyed to students secretly or openly during mathematics lessons. This research was carried out in order to
increase the awareness of pre-service mathematics teachers, who will play an important role in this transfer, and
to reveal the current situation. This research was conducted using document analysis method, one of the
qualitative research methods. There are 33 pre-service mathematics teachers as participants in the study. As a
data collection tool, a non-routine problem worksheet prepared specifically for the subject of series-series was
used and the answers of the pre-service teachers were analyzed by content analysis method. According to the data
obtained in the study, it was concluded that pre-service mathematics teachers emphasized the values of rationality,
control and objectivity more in their answers to non-routine problems. There is a need for studies to increase the
awareness of prospective teachers about mathematical values based on the findings obtained. In addition, since
the content is important in examining the mathematical values of pre-service teachers, it is thought that studies
should be conducted with different contents.

Keywords: Mathematical values; non-routine problems; pre-service teacher

1. GIRIS

Egitim yoluyla kisilerin ya da toplumlarin sahip olduklar1 bilgi, beceri, kiiltiir ve ahlaki yap1 bir amag
dogrultusunda hem gelistirilmeye hem de gelecek nesillere aktarilmaya ¢alisilmaktadir. Egitimdeki amag sadece
bilgiyi ve beceriyi yeni nesillere 6gretmek degil, onlara toplumun sahip oldugu degerleri, inanglar1 ve tutumlari
da kazandirabilmektir. Bu ifadelerin sonucunda egitim sadece bilissel becerileri degil bunun yaninda duyussal
becerilerin de gelecek nesillere aktarilmasini amag edinen bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak okullarda
bilissel hedeflere verilen oneme kiyasla duyussal becerilerin goz ardi edildigi goriilmektedir. Bu durumun
nedenleri olarak, bilissel becerilerin ele alinmasinin daha kolay olarak goriilmesi, duyussal hedeflerin
ulagildiginin 6l¢iilmesinde yasanan sikintilar ve 6zellikle degisen diinyada biligsel becerilerin duyussal becerilere
gore daha cok vurgulaniyor olmasi gdsterilebilir (Seah ve Bishop, 2000). Ozellikle matematik egitiminde
duyussal hedefler genellikle inang¢, tutum ve motivasyon boyutlarinda diisiiniilerek deger boyutu g6z ardi
edilmektedir (Seah ve Bishop, 2000). Clnki matematik “deger icermeyen” (Bishop vd., 2000; Bishop, 2002) bir
alan olarak goriilmektedir. Bilakis matematik kendine 6zgii ¢esitli degerlere sahip olan bir alandir. Bu yiizdendir
ki matematik egitiminde degerler 6nemle lizerinde durulmasi gereken bir noktadir (Clarkson vd., 2000; Dede,
2007; Seah, 2002).

Bishop’a (2002) gore matematik genel insani ve kiiltiirel degerlerin yan1 sira kendine has degerleri icerisinde
barindirir ve bu degerlerin ortaya ¢ikmasi kapali bir sekilde gergeklesmektedir. Bishop vd. (1999) yaptiklar
arastirmalarda matematik 6gretimi yapilirken degerlerin g6z oniinde bulundurma sikligini oldukea diisiik olarak
kay1t etmislerdir. Matematik 6gretimi yapilirken daha ¢ok teknik odakli bir programin kullanildigi, 6grencilerin
akademik basarisina ve becerilerine daha ¢ok 6nem verildigi ve hatta egitim 6gretim siirecinde 6nemli rol
istlenen ogretmenlerin matematik egitiminde degerlerin var olduguna inanmadiklar1 gériilmistiir. Matematik
egitiminde degerlere karst olan bu goriisiin Ogrencilerin matematik dersi hakkinda olumsuz duygular
olusturabilecegi distiniilebilir. Bu durumun ise ¢ogu insanin 6gretim hayatindan hatirladigi seylerden birisinin
matematikten hoslanmadiklari diisiincesinin ortaya ¢ikmasina sebeplerden birisi olabilecegi varsayilmaktadir.
Insanlarin matematik dersinden hoglanmamas1 ya da gereksiz gdrmesi matematigin kendi dogasindan degil
matematik Ogretmenlerinin ders esnasinda matematigin sadece bilissel hedeflerine vurgu yapmasi oldugu
sonucuna ulagilabilir. Matematigin genel egitimsel degerler ve matematiksel degerlerle zenginlestirilmis olarak
egitiminin verilmesi kisilerin gelisiminde matematige karsi ilgilerinde olumlu bir degisim saglayacagi bununla
birlikte matematik dersi basarilarinda artis meydana getirecegi diisiiniilmektedir (Bishop vd., 1999; Bishop vd.,
2000; Clarkson vd., 2000; Seah ve Bishop, 2000; Seah vd., 2016).
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Matematik Ogretiminde degerler ilk defa Sam ve Ernest tarafindan 1997 yilinda ii¢ ana baslik altinda
incelenmistir. Bu bagliklar matematiksel bilginin edinilmesi, degerlendirilmesi ve ozellikleri ile matematiksel
stireclerin dogruluk, sistematiklik ve rasyonellik gibi siireglerinin yer aldigi epistomolojik degerler, toplumu
destekleyen ve bireyin matematik egitimiyle ilgili olarak topluma karsi olan yikiimliiligiinii ilgilendiren sosyal
ve kiiltlirel degerler ve bireyi bir 6grenci olarak sabir, giiven ve yaraticilik gibi konularda etkileyen kisisel
degerler olarak siniflandirilmistir. Bu konuda farkli bir smiflandirma Bishop vd. (1999) tarafindan ortaya
konmustur. Bu ¢alismada matematik o6gretimiyle ilgili degerler genel egitimsel degerler, matematiksel degerler
ve matematik egitimi degerleri ana bagliklar1 altinda toplanmustir.

Genel egitimsel degerler &gretmenlerin, okullarn, toplumun veya kiltiriin 6grencilerinde ilgi ¢ekmeyi
amacladigi fakat dogas1 matematiksel olmayan niteliklerdir. Ornegin, diiriistliik, yardimseverlik, tutumluluk gibi
ahlaki degerler bu sinifta yer almaktadir.

Matematiksel degerler, matematik bilginin dogasindan kaynaklanan ve farkli kiiltiirlerin matematik 6gretmenleri
tarafindan tiiretilen matematikle ilgili olan kisilerin hissedebilecekleri degerlerdir. Bu konuda Bishop (1988)
degerleri ti¢ ¢ift deger olarak siniflandirmistir. Bunlar rasyonalizm-nesnelcilik, kontrol-ilerleme ve agiklik-gizem
olarak adlandirilmaktadir. Bu g¢iftlerin ortaya konmasinda ki ana fikir tamamlayicilik diisiincesidir. Ornegin;
herhangi bir teoremin ispatini isteyen bir 6gretmen sonucun dogrulugu ve kesinligiyle ilgilendigi i¢in rasyonellik
degerine, teoremin ispatinin birden fazla yontemle yapilip karsilastirilmasini istediginde ise agiklik degerlerine
atifta bulunmustur. Degerler ile ilgili farkli bir 6rnek bir ¢emberin ¢evresinin ¢apina oraninin sabit bir say1 (pi
sayis1) olmasi matematigin i¢inde bu tip siirprizler barindirdigini yani, gizem degerini tasidigi gosterilebilir (Seah
ve Bishop, 2000; Bishop, 2008c).

Ucgiincii deger siniflandirmasi ise matematik dgretmenleri, ders kitaplar1 ve dgretim kurumlar1 tarafindan
desteklenen okul matematiginin normlar1 ve pratiklerini iceren matematik egitimi degerleridir. Bu tanimdan
hareketle bu degerlerin evrensel nitelikte olmadiklar1, bunun aksine iilkelere, schirlere, okul tirlerine ve hatta
sinif diizeylerine gore farklilik gosterebilecegi diisiiniilebilir. Ornegin, dgrencilerin problem ¢dzme ¢alismalarini
ayrintili sekilde gostermeleri, dogru cevaplarini kontrol etmeleri vb. durumlar farkli sinif diizeylerinde farkli ele
alinabilmektedir. Bu degerler ise bes ¢ift degerden olusmaktadir. Bunlar; formal bakis-aktif bakis, islemsel
anlama/6grenme- iliskisel anlama/6grenme, teorik bilgi-uygunluk, erisebilirlik-6zellik, degerlendirme- mantiksal
diistinme deger ciftleridir (Seah ve Bishop, 2000).

Matematik derslerinde kazandirilmasi amaglanan deger kavramina iilkemizde 6gretim programlarinda (MEB,
2018) yer verilmektedir. Programda giinliik hayatta ortaya ¢ikan yeni problemlerin ¢6zliimii i¢in; matematige
deger veren, matematiksel diisiinme giicii gelismis, matematigi modelleme ve problem ¢ézmede kullanabilen
bireylere ihtiyacin arttigindan bahsedilmektedir. Bu ihtiyactan yola ¢ikilarak yetistirilmek istenilen 6grencilerde
“bilgiyi liretme, iiretilen bilgiyi hayatta islevsel olarak kullanabilme, problem ¢6zebilme, elestirel diistinebilme,
topluma ve kiiltiire katki saglayabilme vb.” yeteneklerinin gelistirilmesi esas alinmistir. Bu sebeple matematik
ogretim programi 6grencilerin problemlere tek tarafli bakmayip farkli agilardan problemleri ¢ozebilmeleri igin
gelisim gostermelerini, matematigi dogru, etkili ve faydali bir sekilde kullanmalari, matematige ve matematik
ogrenimine deger vermeleri ve giinliik hayatta karsilastiklari bir sorunun ¢éztimiinde matematiksel bakis agilarini
kullanarak belli bir bilgi diizeyine ulasip problemi ¢6zebilmelerini amaglamaktadir. Ancak Ogretim
programlarinda matematiksel degerler olarak anilan matematik bilgisinin dogasindan kaynaklanan degerlere
herhangi bir atif yapilmamaktadir. Ayrica atif yapilan degerlerle ilgili olarak da uygulamaya donuk bir bilgiyle
karsilasilmamaktadir.

Polya (1945) problem ¢6zmeyi tanimlarken zorluk ¢ikartan durumu ortadan kaldirmak i¢in bir yontem bulmaya
calismak, ulasilamayan hedefe ulasmak olarak ele almaktadir. Polya’ya goére bu siire¢ dort ana asamadan
meydana gelmektedir. Bu agsamalar sirasiyla problemi anlama, ¢6ziimii planlama, plan1 uygulama ve uygulanan
plan1 gdzden gecirmektir. Popper, problem ¢6zmenin hayatta kalma sorunu oldugunu ve tiim canlilarin gece
giindiiz problem ¢6zmeyle ugrastiklarini belirtmistir (Sungur, 1992, s. 143-144). Bir sorunun cevabini planlama,
zorlu bir gorevi basarmak i¢in gereken durum sunma, bir olanak nerme veya ilgi gosterme problem ¢ozmedir
(Aslan, 2002, s. 338). Tiim bu tanimlarin 1181nda problem ¢6zme sadece matematiksel bir aktivite olarak ele
alinmamasi gereken bir konudur. Ciinkii problem ¢6zme bireyi hayata kars1 hazirlikli hale getirmenin yollarindan
biridir.
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Matematikte problemden bahsedildiginde ise rutin ve rutin olmayan problemler olmak iizere iki farkli ¢esit 6ne
cikmaktadir. Rutin problemler dort islem becerisi ya da kurulan basit denklemler sayesinde kolaylikla ¢oziime
ulagilabilecek Kkar-zarar, yol-zaman, yas vb. hesaplar1 igeren problemlerdir (Altun, 2011). Ancak bu tlr
problemlerin aksine rutin olmayan problemler kolay bir sekilde ¢6ziime ulasmanin miimkiin olmadigi, problem
¢oziimii yapilirken sadece bilissel stratejilerin degil bunlarin yaninda sezgisel stratejilerin ve yaratici diisiincenin
de kullanilmasini gerektiren problemlerdir (Buchanan, 1987; Elia, van den Heuvel-Panhuizen ve Kolovou, 2009;
English, 1996; Ernest, 1992; Pantziara, Gagatsis ve Elia, 2009; Schoenfeld, 1992).

Gilinimiizde matematik egitimine bakis acisinda gecen yillara gore degisiklikler meydana geldigi gortilmektedir
(Yaprakgl, 2019). Daha 6nceki matematik programlarina bakildiginda daha ¢ok soyut kavramlar ve yontem
bilgisinin temel alinarak rutin problemlerin ¢dziimleri 6n planda tutulurken son zamanlardaki matematik
programlarinda temel olarak gercek durumlarin modellenmesine dayanan rutin olmayan problemleri ¢ézme ve
anlamlandirma aktiviteleri daha fazla 6neme sahip olmaktadir (De Corte, 2004). Ciinkii rutin olmayan problemler
gercek hayatta karsimiza g¢ikabilecek olan problem durumlarinin bir modellemesidir ve bu tiir problemlerin
kullanilmas1 ¢agdas matematik 6gretiminin gelistirilmesinde ve okulda 6grenilen problem ¢6zme ve muhakeme
etme becerilerinin gergek hayata aktarilmasinda kolayliklar saglayacaktir (Altun, Sezgin ve Yazgan, 2007).

Ogretmenlerin inanglar1 sinif ici uygulamalari nasil etkiliyorsa, inanglar tarafindan olusturulan ve bireysel
secimleri etkileyen degerler de 68retme ve 6grenme yollarini etkilemektedir (Seah, 2002). Egitim siirecinde
onemli derecede sorumluluk sahibi olan ve egitimin diger O6gelerini etkileyen ogretmenlerin siif igi
uygulamalarinda kullandig1 yontemler onun degerlerini ortaya koymaktadir (Bishop vd., 2000). Ornegin,
ogretmenlerin sahip olduklar1 matematiksel degerler sinif uygulamalarindaki tercihlerinde, 6grencilerine uygun
ogrenme hedeflerini belirlenmesinde ve hedeflere ulasilma diizeylerinin ortaya ¢ikarildigi degerlendirme
yontemleri arasindan yaptiklari segimlerde 6nemlidir. Bu yoniiyle matematik egitimi siirecinde degerler 6nemli
bir rol oynamaktadir. Ayni zamanda bu degerler matematigin etkili 6grenme ve 6gretme surecinde Kilit bir rol
iistlenmektedir (Seah, 2002). Tiim bu nedenlerden dolayi etkili bir matematik egitiminin gerceklestirilebilmesi
icin 6gretmenlerin sahip olduklar1 degerlere odaklanmak gerekmektedir (Bishop ve Clarkson, 1998). Ancak
egitim i¢in 6nemli bir alan olarak kaydedilen degerlerle ilgili olarak yapilan ¢alismalarin smirli oldugu
goriilmektedir. Ozellikle matematik egitimi alaninda yapilacak olan arastirmalarin egitim fakiiltelerinde
Ogretmen yetistirme programlari agisindan degerli oldugu diisiiniilmektedir. Bu noktadan hareketle bu ¢alismanin
glinlimiiz 6gretmenlerinden beklenen nitelikli, donanimli ve 6grenci ihtiyaclarina karsi egitimli 6gretmenlerin
yetistirilmesinde literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Gegmis yillarda matematik egitiminde bilissel boyut diger boyutlara gére daha énemli goriilmesine ragmen son
yillarda bu durumda degisiklikler meydana gelmektedir. Ozellikle matematik egitiminde de diger branslarda
oldugu gibi duyussal boyutun da 6nem kazanmasi yadsinamaz bir gercektir. Bu noktada degerler duyussal
boyutun 6nemli bir bilesenidir ve 6grencilerin matematige karsi1 duygularinda dnemli bir rol oynamaktadr. Tlgili
literatiir incelendiginde degerler egitimi ile ilgili arastirmalarin ozellikle sosyal bilimler temelli olarak
yurutildigi goriilmektedir. Matematik egitiminde ise degerler konusu ile ilgili gergeklestirilen ¢alismalar heniiz
yeni ve say1 olarak yetersiz seviyededir. Bu c¢alismanin 68retmen adaylarinin sahip olduklar1 degerler ile ilgili
farkindaliklarin artirilmasinda ve bu durumun etkili matematik egitimine aktarilmasinda 6nemli bir durum ortaya
koyacag: diisliniilmektedir. Ayrica bu arastirmanin matematik egitiminde gergeklestirilen duyussal boyut ile ilgili
arastirmalarda degerlere olan vurgunun artirllmasinda farkindaligi yiikseltecegi diisiiniilmektedir. Bu konu
dikkate alinarak degerlendirme yontemlerinde ve 6grenme yasantilarinda degisiklikler meydana getirecegi
diistiniilmektedir. Bu sebeplerden dolay1 bu ¢calismanin hem matematik egitiminde degerler hem de bu degerlerin
egitimi ile ilgili olarak ileride yapilacak olan ¢alismalara katki saglayacag: diigiiniilmektedir.

Tiim bu durumlar 15181nda Ogrencilerin matematiksel olarak yetistirilmesinde birinci dereceden sorumluluk
tastyacak olan 6gretmen adaylarinin rutin olmayan problemleri ¢6zme becerilerinin incelenmesi ve onlari bu
becerilerinde etkili olan matematiksel degerleri ortaya ¢ikarmanin 6nemli oldugu diisliniilmektedir. Bishop
(1988) da kullandig1 “Matematiksel Kiiltiirlestiriciler” ifadesi 6grencilerin yetistirilmesi konusunda 6gretmenlere
onemli roller verildigini gosterir niteliktedir. Bu ifadeyle 6gretmenlere, dgrencilerine yasadiklart toplumun
kiiltiirtiniin aktarilmasi gorevi verilirken diger taraftan matematigin kiiltiiriiniin de egitiminin verilmesi gorevi
verilmektedir. Matematik 6gretmenlerine verilen bu ikili gérev bu arastirmanin ¢ikis noktasi olmustur. Matematik
ogretmenleri genellikle toplumun kiiltiiriiniin aktarilmasindaki rollerini bilirler iken matematiksel olarak sahip
olduklar1 kiiltlirtin farkinda degildirler. Bu noktada da 6nemli olan kiiltiiriin yap1 taslar1 olarak kabul edilen
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degerlerin bilinmesini gerektirir. Bu gereklilik 6gretmenlik oncesi egitimlerinde bu degerlerin farkinda olup
ileride icra edecekleri matematik 6gretmenligi meslegini etkili bir sekilde yapmalar1 konusunda 6nem arz
etmektedir. Daha dnce yapilan aragtirmalarda daha ¢ok nicel agirlikli ¢aligmalar yapilmasi degerlerin varligi ile
ilgili olarak siirecin agiklanmasinda tam olarak etkili olmamaktadir. Bu noktadan hareket edilerek matematik
Ogretmen adaylarinin matematiksel degerlerinin ortaya c¢ikarilmast amaciyla bir arastirma planlanmstir.
Matematiksel degerleri ortaya ¢ikarabilmek igin biligsel, psikolojik ve psikomotor davraniglari bir arada
gostererek ¢oziime ulasilan ve ¢oziimlerinde bir siire¢ gerektiren rutin olmayan problemleri segmek uygun
goriilmiistiir. Bu kapsamda arastirmanin amact yiiksek O6grenim kurumlarinin matematik G6gretmenligi
boliimlerinde okuyan 6gretmen adaylarinin rutin olmayan problemleri ¢6zme becerilerindeki matematiksel
degerler ortaya ¢ikarilmasidir. Bu amaci ortaya ¢ikarabilmek icin arastirma problemi “Matematik 6gretmen
adaylarinin rutin olmayan problemleri ¢dozme becerilerindeki matematiksel degerler nelerdir?” olarak
belirlenmistir.

1.1. Teorik Cerceve

1980’11 yillarda Alan Bishop tarafindan matematik egitiminde degerlerin 6nemli oldugu diisiincesinden hareketle
iki temel kavram iizerine ¢alismalar yapilmistir. Bunlar; matematiksel kavramlar ile egitimi arasindaki iliskiden
yola ¢ikilarak matematik egitim degerleri ve matematigin bir bilim olarak kendisinden kaynaklanan matematiksel
degerlerdir. Bahsedilen iki kavrama ek olarak Bishop vd. (1999) iiciincii bir deger sinift olarak genel egitimsel
degerlerden bahsetmektedirler. Bu deger c¢iftleri birbirinden bagimsiz olarak sekillenmemis, aksine bazi
degerlerin bu smiflardan birkaginda yer alabilecegi kaydedilmistir. Asagida Bishop (1999) tarafindan bu durum
bir sema yapisinda gosterilmistir.

Toplumsal Degerler

Epistemolojik Dederler

Kurumsal Degerler

Kisisel Degerler Sistemi ‘

Matematik Ogretimi Degerler

ikincil Deg.

Sekil 1. Matematik egitimini etkileyen farkli deger tiirlerinin ortak etkilesimi

Bu arastirmanin teorik ¢er¢evesini olusturan matematiksel degerler White’in (1959) kiiltiir teorisinde belirttigi
ideolojik, duygusal ve sosyolojik boyutlarina uygun olarak tanimladig alt1 deger halinde tanimlanmistir. Bunlar
ideoloji bileseninde yer alan rasyonellik ve nesnelcilik, duygusal bileseninde yer alan kontrol ve ilerleme ve son
olarak sosyolojik bileseninde yer alan agiklik ve gizem degerleridir (Bishop, 2008; Bishop ve Clarkson, 1998).
Bu sayilan alt1 deger birbirini tamamlayici nitelikte olan i ¢ift olarak bahsedilmektedir. Bu noktada bilinmesi
gereken bir degerin diger bir degere gore bir listlinliigliniin olmamasidir. Bir diger dikkat edilmesi gereken nokta
ise Bishop (1991) matematikle iligkili oldugunu diisiindiigli bu degerleri anlatmaya ¢alismistir. Ancak bu durum
bu degerlerin evrensel oldugu ya da herhangi bir kiiltirde var olan matematik ile iligkili olduklarini iddia
etmemektedir. Bu diisiinceyi kanitlayacak herhangi bir kanit ya da bir belge bulunmamaktadir. Kabul edilen tek
sey bu degerlerin White’in degerlerini yansitmasi oldugudur.

1.1.1. Rasyonellik

Bu degerlerden en belirgin olarak karsimiza ¢ikan deger rasyonelliktir. Bu deger matematigin merkezinde yer
almaktadir. Rasyonellik degeri, agiklamalarin ve sonuglarin elde edilmesinde tek gercek yolun tumdengelimli
akil ytiriitme oldugu iizerine odaklanmaktadir. Bu degerin sahip olunmasinda agiklamalarin, soyutlamalarin ve
teorinin farkinda olmak gerekmektedir (Bishop, 1991). Bu degerin sahip olunduguna dair belirtiler matematiksel
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bir durum iizerinde diigiinme, tartisma yapma, matematiksel kanitlar1 vurgulama ve teoremlerin farkli ispatlarina
onem vermedir (Bishop, 1988, 1991b, 2008a). Aktas (2014) yaptig1 calismada bu degeri benimseyen bir
ogretmenlerin 6grencilerinin akil yiiriitmelerini, fikirlerini ileri siirebilecekleri ve savunabilecekleri etkinlikler
yapmalar1 gerektigini belirtmistir. Ayrica 6gretmenlerin ispat yapmayi, tartigmayi, yorumlamay1 ve sebep-sonuc
iliski kurnay1 cesaretlendirmeleri noktasinda sinif i¢i uygulamalar yapmalar1 6grencilerin rasyonellik degerini
benimsemeleri icin 6nemli olabilecektir.

1.1.2. Nesnelcilik

Bu degerin tamamlayicisi olarak nesnelcilik degeri gosterilmektedir. Bu deger matematigin dogasini ve niteligini
etkileme de 6nemli bir role sahiptir. Nesnelcilik degeri bir kiiltiiriin ‘nesneler’ diisiincesi tarafindan hitkkmedilen
diinya goriigiinii temsil eder. Diger ideolojik bilesen olan rasyonalizm diisiinceler arasinda var olan mantik ile
ilgilenirken, nesnelcilik degeri bu diisiincelerin olusumlar1 ve olgulari ile ilgilenmektedir. Rasyonalizm insanlar
tarafindan tretilen belirli teoriler hakkinda olmasina karsin, nesnelcilik insanlar gibi canli varliklara degil cansiz
nesnelere dayanan bir fikir ideolojisidir. Clinki matematik 6znel bir bakis agisi yerine nesnellik algisini
desteklemektedir (Bishop, 1991b). Ideolojik olarak nesnelcilik degeri matematikte somutlastirilan nesneleri,
sembolleri ve matematiksel fikirlerin uygulanmasini vurgulamaktadir (Bishop, 2008; Bishop vd., 1999; Seah ve
Bishop, 2000). Bu deger bireylerde analojik diisiinmeyi, sembollestirme becerisini, sunus yapmay1 ve elde edilen
verilerin kullanilmasina destek olmasiyla birlikte materyalizm ve determinizm felsefelerinin gelisimine de katki
sunmaktadir (Gunstone vd., 2007). Ogrencilerde bu degerin gelisimi i¢in sembollestirme ve sunum yollar1 i¢in
farkli fikirleri aramaya tesvik etmek, sembollerin kullannominin karsilastirmasini yaptirmak ve somutlastirma
etkinliklerine bagvurmak ve derslerde uygulamalari bu konuda diizenlemek tercih edilmelidir (Bishop vd., 2000).

1.1.3. Kontrol

Insanin tahmin etme yetisi tasimasi ve dogal olaylar1 aciklarken veya ongoriirken bilgi arayis1 igerisinde
bulunmasi durumunda duygusal olarak kontrol ve ilerleme degerlerinin varlifindan s6z edilmektedir (Bishop,
1991). Mantikl1 ve kabul edilebilir agiklamalar yapilirken ve sosyal olgular1 anlamaya calisirken matematigin
kullanilmasindan dolay1 siirekli gelisen ve degisen diinyada bir ¢esit giivenlik kazanilmasinda kontrol duygusu
onem kazanmaktadir. Her ne kadar bu tam olarak sonuglar1 belli olmayan bir siire¢ olsa da matematik nasil ki
cevre kontroliimiizii daha ileriye gotiirmek i¢in kullaniliyor ise sosyal olaylarin kontroliinde de matematik fikrinin
bir arag olarak kullanilmasi konusundaki inanglar giiglenmeye devam etmektedir. Matematiksel bilginin giicli
matematik ile ugrasan bir kisi tarafindan da anlasilabilir. Matematik ¢ok acik bir sekilde kontrolle ilgilidir.
Gergekler ve teoremler kanitlanmis haldedir. Bazi kimseler algoritmik olarak uzun bir ¢arpma isleminin
cevabinin dogru olup olmadig: ile ilgili diisiincesini deneysel olarak ispat etmenin gereksiz bir ugras oldugu
kanisinda olabilirler. Hig sliphe yok ki matematik anlasildiginda ve hakim olundugunda; kontrol, giivenirlik ve
hatta uzmanlik duygular1 gelismektedir. Bu siire¢ ancak matematik igerisinde, algoritmalar, kurallar, prosedirler
ve kriterler araciligl ile 6grenilebilir. Bu olgularla, matematikte ihtiyag duyulan yeni kurallara ve var olan
kurallara itaat 6grenilmektedir (Bishop, 1991, 1991a). Bishop (2008b) bu degeri benimseyen 6gretmenin sadece
dogru cevabi dikkate aldigini, rutin islemlerin ve algoritmalarin nasil isledigini analiz etmek ve anlamak i¢in
ogrencileri cesaretlendirdigini, matematiksel bilgiye sosyal hayattan 6rnekler sundugunu ifade etmektedir.

1.1.4. ilerleme

Kontrol degerinin tamamlayict degeri olarak bahsedilen ilerleme degerinde ise kontrol degerindeki statik bir
yapidan ilerlemeci bir yapiya gegis goriilmektedir. Bu deger biiylime, gelisme, ilerleme ve degisim duygularinin
karsiligidir ve bu deger i¢in ilk 6nemli konu bilinmeyenin bilinen hale doniisecegidir. Bu noktada unutulmamasi
gereken matematiksel bilginin gelisiminin mantiksal ¢ercevede olmasidir. Bu durum; daha 6nceki zamanlarda
kazanilmig olan kontrol ve giivenirlik yoluyla iiretilen bilginin sonraki nesillere aktarilmasi ve yeni neslin bu
bilgileri kontrol ve teyit etmesiyle mimkin hale gelebilmektedir. Gunstone vd. (2007) bireylerde matematiksel
ve bilimsel fikirlerin biiylimesi ve gelismesi yolunda var olan fikirleri sorgulama, yeni metotlar gelistirme,
alternatif teoriler tretme ve fikirlerinde meydana gelen pozitif yondeki degisimi ilerleme olarak belirtmislerdir.
Bu tanimdan yola ¢ikildiginda bir bireyin ilerleme degerine sahip olup olmadig1 sorgulandiginda bireyin fikir
olusturmaya yonelik kag farkli yol bildigi, yeni metotlar gelistirip gelistirmedigi ve var olan fikirleri sorgulama
duzeyinin incelenmesi gerekmektedir (Bishop vd., 2000; Bishop, 2008; Gunstone vd., 2007). Bishop vd. (2000)
gore elde edilen bir bilginin karsilasilan ya da karsilagilmast muhtemel daha karmagik baska bir problemde

Journal of Sustainable Educational Studies (JSES)



55

kullanabilir olup olmadigini veya verilen tiim 6rnekler icin gegerli olacak bir genellemenin varligini incelemek
ilerleme degerini yansitmaktadir.

1.1.5. Aciklik

Bir diger matematiksel deger kategorisinde acgiklik ve gizem degerleri yer almaktadir. Aciklik degeri
matematiksel gerceklerin, dnermelerin ve fikirlerin genel olarak herkesin incelenmesine agik oldugu diisiincesiyle
ilgili olan degerdir. Eger gerekli olan 6n kosul bilgilere sahip olunursa herhangi bir insan veya herkes i¢in ortaya
atilan bir 6nermenin dogrulugu teorik ve pratik olarak incelenebilir ve dogrulanabilir. Matematiksel bilgiler
zamana, mekana veya kisilere bagli degildir ve herkes tarafindan dogrulanabilecek evrensellige sahiptir (Bishop,
1991b, s. 203-204; Bishop, 1991a). Matematiksel deger olarak agiklik; ispatlarin, fikirlerin ve ortaya konulan
sonuglarin herkese acik bir ortamda tartisilmasini, analiz edilmesini gerektiren konularda var olmaktadir. Bu
tartisma ortaminin varligi matematiksel dogrulara ulasmanin miimkiin olmasii ve ortaya yeni teoremlerin
¢ikmasini saglamaktadir (Seah ve Bishop, 2000). Gunstone ve digerlerine (2007) gore agiklik ayni sartlardan yola
cikildiginda her zaman ayni bulguya veya sonuca ulasildigini vurguladigi i¢in matematigin seffafligini ve
glvenirliligini gostermektedir. Ac¢iklik degerinde alternatif ¢oziimlerin dikkate alinmasi ve uygulanmasi gereken
prosediirlerde ve varsayimlarin seffafligi gibi hipotezlerin dogrulanmasinda elestirel diistinme ve 6nceki bilgilere
eklemleme yapilmasi da dnemlidir (Dede, 2006).

1.1.6. Gizem

Her ne kadar matematiksel kiiltiir acik ve herkes tarafindan erigebilir olmasina ragmen insanlarin diisiincelerinde
matematigin gizemli yapida oldugu algisi da yer etmektedir. Diinyada 6gretilen en yaygin konulardan birisi
olmasinin yaninda insanlar i¢in matematigin gizemli tarafi endise verici ve kendilerini cahil hissetmelerine yol
acmaktadir. Bu diisiinceye sadece matematikle ilgisi diisiik seviyede olan insanlarda degil matematikg¢ilerde de
rastlanmaktadir. Bertrand Russell, “matematik Oyle bir konudur ki ne hakkinda konustugumuz seyi ne de
sOyledigimiz seyin dogru olup olmadigim1 bilemeyiz” seklindeki ifadesiyle bu gizem diisiincesinin varligina
vurgu yapmustir. (Bishop, 1991a, s. 77-81). Gizem degeri matematigin dogal yapisinda var olan oriintiilerden,
bagintilardan ve siirpriz durumlardan kaynaklanmaktadir (Bishop vd., 2000; Dede, 2007). Ornegin; 3,4,5 veya
5,12,13 cm gibi kenar uzunluklarina sahip Pisagor iiggenlerinin kenar uzunluklarinin birbirleriyle ¢arpilmasi
daima 60 veya katlarin1 vermesi gibi bir durum gizem degerinin birer gostergesi niteligindedir. Gunstone vd.
(2007) bu degeri benimseyen 6gretmenlerin matematigin yapisinda var olan bu gizemleri veya siirprizleri
ogrencilerine kesfettirmeye ve Ogretmeye cabaladiklarinin goriildiigiinii belirtmektedirler. Gizem degerinin
vurgulanmasiyla bireylerde bilginin dogasinin ve baslangicinin olusturulma ve {retilme siirecleri
soyutlastirilabilmekte ve bu bilginin evrensellestirilmesine ve nesnellestirilmesine katki saglanmaktadir.
Matematikle iliskisi sinirli seviyede bulunan kisilerde matematigin gizemli, muhtesem ve sasirtici olduguna dair
fikirler var olabilmektedir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Degerler dogalar1 geregi her ne kadar niceliksel olarak anlasilabilir noktalar1 i¢inde barindirmasina ragmen 6znel
bir yapiya sahiptirler. Matematik egitiminde degerler ile ilgili arastirmalarda; nesnel, gecerli ve giivenilir
sonuglara ulasabilmek i¢in arastirmayi nitel arastirma desenlerinden biri ile tasarlamak gerekmektedir (Clarkson
vd., 2000; Seah, 2008). Bu goriise paralel olarak matematik 6gretmen adaylarmin rutin olmayan problemleri
cozme becerilerinin matematiksel degerler acisindan incelenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada arastirma nitel
yontemler kullanilarak tasarlanmistir. Wach (2013) nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizini;
yazili olarak bulunan bir belgenin igeriginin belirli bir sistematik igerisinde titizlikle analiz etmek olarak
tamimlamistir (Akt: Kiral, 2020). Dokiiman analizi de diger nitel arastirma yOntemleri gibi anlami ortaya
cikarmak ve bilgi gelistirmek icin elde edilen verilerin incelenmesini ve yorumlanmasimi gerektirmektedir
(Corbin ve Strauss, 2008). Dokiiman olarak anilan arastirmaci tarafindan herhangi bir karisma s6z konusu
olmadan toplanan veri ¢esididir. Dokiiman analizi yontemi arastirmacilara belirli avantajlar sunmaktadir. Bowen
(2009) bu yontemin arastirmacilara zaman agisindan tasarruflu oldugunu sdylemektedir. Yildirim ve Simsek
(2016) ise dokiiman analizi yonteminin maliyet olarak diisiik seviyede oldugunu belirtmiglerdir. Tiim bu
sebeplerden dolay1 matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel degerlerinin rutin olmayan problemleri ¢c6zme
becerilerinde ortaya ¢ikarilmasi amaglanan bu ¢aligma arastirma problemine cevap bulmak i¢in dokiiman analizi
yontemi kullanilarak tasarlanmistir.
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2.2. Orneklem

Bu arastirmanin katilimcilar1 arastirma problemine uygun olarak Tiirkiye’de ortadgretim matematik 6gretmenligi
boliimiinde 6grenim gormekte olan matematik 6gretmen adaylarindan se¢ilmistir. Arastirmanin katilimcilari,
diziler-seriler konusu ile ilgili olarak hazirlanan rutin olmayan problemler ¢calisma kagidina cevap verebilecek
nitelikte olmasi amaciyla lisans egitimlerinde bu konu ile ilgili ders almis olan 6gretmen adaylarindan secilmistir.
Bu kapsamda arastirmada katilimcilar goniilliiliik esasina gore amacl 6rnekleme yontemlerinden olan 6lgiit
orneklemesi kullanilarak secilmis 33 tane matematik 6gretmeni adayindan olusmaktadir. Bu &rneklemin
segilmesinde alinan 6lgiit 6gretmen adaylarinin diziler-seriler konusu ile ilgili olarak lisans egitimlerinde ders
almis olmasi olarak belirlenmistir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak diziler-seriler konusu ile ilgili rutin olmayan problemlerden olusan bir test
kullanilmustir. Diziler-seriler konusunun teorik yapisinin yaninda giinlik hayat baglantisinin kurulabilmesi
ozelliklerinin matematiksel degerlerin incelenmesinde etkili olacagi diisiiniilmiistiir. Bu test 13 tane sorudan
olusmaktadir. Calisma kagidin1 olusturan sorular MEB tarafindan ortadgretim kurumlarinda kullanilan ders
kitaplarindan se¢ilmistir. Sorular secilmesinde ilk Once goriiniis olarak matematiksel degerleri yansitabilme
ozelliklerinin var olup olmadig arastirmaci tarafindan sorgulanmistir. Daha sonra segilen sorular pilot uygulama
yapilarak ve uzman goriisii alinarak revize edilip kullanilmastir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada matematik 6gretmeni adaylarinin rutin olmayan problemleri ¢6zme becerilerindeki matematiksel
degerleri ortaya ¢ikarmak amaciyla diziler ve seriler konusu ile ilgili hazirlanan rutin olmayan problemler ¢alisma
kagidi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Veri toplama aracinin olusturulmasinda aragtirmaci tarafindan
kullanilabilecek sorular se¢ilmistir. Bu sorulardan olusan veri toplama arac1 uygulama yapilmadan 6nce bir pilot
uygulamaya tabi tutulmustur. Pilot uygulama Tirkiye’de bir devlet iiniversitesinin ilkogretim matematik
ogretmeni adaylartyla gergeklestirilmistir. Rutin olmayan problemler calisma kagidi ilkogretim matematik
ogretmenligi bolimiinde okuyan oOgrencilere ¢evrimici ortamdan faydalanarak gonderilmis ve Ogretmen
adaylarmin testin sorularina verdigi cevaplar yine cevrimigi olarak arastirmaci tarafindan toplanmistir. Ogretmen
adaylarinin verdigi cevaplar matematiksel degerler baglaminda arastirmaci ve bir uzman tarafinda incelenmis
cevaplarda beklenen degerler belirlenmistir (Bkz: Tablo 1).

Pilot uygulamadan elde edilen sonugclar ile birlikte uzman goriisii de alinarak rutin olmayan problemler ¢alisma
kagidinin son hali ortaya ¢ikarilmistir. Pilot uygulama ve uzman goriisii sonrasinda sorularda herhangi bir
degisiklik yapilmamistir. Arastirmada veri toplanirken rutin olmayan problemler caligma kagidi 6gretmen
adaylarina pilot uygulamada yapildig1 gibi ¢evrimigi ortamda gonderilmis ve ortadgretim matematik 6gretmeni
adaylarindan testin cevaplarin1 ayrintili bir sekilde ¢dzmeleri ve sorulara verdikleri cevaplar1 ¢evrimigi olarak
arastirmaciya gondermeleri saglanmistir. Verilerin ¢esitlendirilmesi amaciyla sorular 6grencilere bir ders
esnasinda ¢ozdiiriiliip gézlem yapilmasi ve ardindan da yar1 yapilandirilmis miilakatlarin gerceklestirilmesi
diistiniiliirtken Covid-19 pandemisinin yol ag¢tigi sebeplerden dolay1 gerceklestirilememistir. Ayrica bu
arastirmada sadece diziler ve seriler konusunu baglaminda segcilen rutin olmayan problemlerin kullanilmas1 da
ayr1 bir sinirliliktir.

Tablo 1. Testin Sorularina Verilen Cevaplarda Ortaya Cikmasi Muhtemel Matematiksel Degerler

Soru No  Rasyonellik Nesnelcilik [lerleme Kontrol Agiklik Gizem
1 v v v v v
2 v v v v
3 v v v v v
4 v v v v v
5 v v v v v
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2.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin uygulama asamasinda elde edilen veriler igerik analizi yontemlerinden birisi olan anlamsal icerik
analizi kullanilarak gergeklestirilmistir. Bu yontem kullanilarak 6gretmen adaylarindan toplanan cevaplar
kavramsallastirilip mantiksal diizenleme siizgecinden gegirilerek cevaplarda var olan matematiksel degerleri
ortaya ¢ikarmak amaclanmustir. Igerik analizinde birbirine benzeyen veri gruplarmi belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve okuyucuya anlamli yorumlar yapabilmek temeli yer almaktadir. Bu yontemin
yardimiyla elde edilen veriler mantiksal olarak tanimlanarak, verilerde yer alan sakli gercekler ortaya cikarilir.
Anlamsal igerik analizi ise elde edilen verilerde yer alan asil konu alanlarin1 ve boyutlarini, bu alan ve boyutlara
giren Ozel alt alanlar ortaya ¢ikarmak igin kategoriler olusturma siirecidir (Dede, 2006; Tavsancil ve Aslan,
2001). Bu yontem sayesinde normal bakis agistyla goriilmesi zor olan bir veri grubunda yer alan mesajlar ortaya
cikarilabilmektedir (Seah ve Bishop, 2000).

Bu arastirmada, veriler analiz edilirken Seah ve Bishop’un (2000) caligmasinda belirtilen genel ve alt kategoriler
kullanilmistir. Matematiksel degerler genel kategori olarak ele alinirken rasyonellik-nesnelcilik, kontrol-ilerleme
ve agiklik-gizem tamamlayici deger c¢iftleri alt kategoriler olarak ele alinmstir.

Genel kategoride yer alan matematiksel degerler ile ilgili olarak gerceklestirilen bu arastirmada, 6gretmen
adaylarimin verdikleri cevaplarda sakli olan degerleri ortaya ¢ikarmak i¢in rasyonellik-nesnelcilik, kontrol-
ilerleme ve agiklik-gizem deger ciftlerinden hangisi ya da hangilerine sahip oldugunu belirleyebilmek adina bu
deger ciftleri ile ilgili olarak gostergeler belirlenmistir. Gostergeler daha dnce bu konu ile ilgili olarak yapilan
aragtirmalardan (Aktas, 2014; Bishop vd., 1999; Bishop vd., 2000; Bishop, 1988, 1991b, 2001, 2008a; Bishop,
1991a, 65-69; Corrigan, vd., 2004; Dede, 2006; indiryanti vd., 2019; Yaprakgiil, 2019) ve uzman goriisii alinarak
belirlenmistir. Birbirini tamamlayic1 olarak goriilen deger ¢iftleri ortaya cikarilirken matematik 6gretmeni
adaylarinin rutin olmayan problemler ¢aligma kagidina vermis olduklari cevaplar tek tek incelenmis ve belirlenen
gostergelerin varligi sorgulanmastir.

Ideoloji bileseninde yer alan rasyonellik degerine sahip olunabilmesi i¢in 6grenci cevaplarinda akil yiiriitme, fikir
ileri siirme ve savunma durumlar1 géz oniinde bulundurulmustur. Ayrica, herhangi bir cevapta var olan ispat
calismasinda ispati akil ve mantikla sorgulama, 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplarda tecriibe yoluyla elde
edilen durumlar1 yorumlama ve ongoriide bulunma, soru ¢oziimlerinde var olan adimlarin arkasindaki gercegi
arastirma, neden-sonug iligkisini gosterecek nitelikte mantiksal baglar1 anlama becerilerinin varligr esas
alinmistir. Tiim bunlara ek olarak 6gretmen adaylarinin cevaplarinda tiimdengelimei bir mantigin kullanilmasi,
soyut bir dil kullanilmasi ve formiile dayali ¢oziilen sorularda matematiksel islemlerin yogun olarak kullanilmas1
durumu da rasyonellik degerinin gostergesi olarak kabul edilmistir.

Ideoloji bileseninde rasyonellik degerinin tamamlayici deger cifti olarak kabul edilen nesnelcilik degerine sahip
olunmasi i¢in 6gretmen adaylarmin cevaplarinda var olmasi gereken kriterler ise; cevaplarda matematigin soyut
dilini somutlastirmak igin sekil, tablo, grafik vb. icerme, ¢oziimlerin gegerli olup olmadigini belirleyebilmek igin
elde edilen ¢6zlimiin verilerle saglamasini yapma, soru ¢oziimlerinde secilen sembollerin sade ve kisa olmasina
dikkat etme ve teknoloji kullanma olarak belirlenmistir.
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Matematiksel degerlerin duygusal bileseninde yer alan kontrol degerinde dgretmen adaylarinin cevaplarinda;
iiretilen bir matematiksel fikrin ¢oziimiinde dogru olup olmadigini tespit etmek icin ¢aba gdsterme, soru
¢cozlmlerinde pratik yollarla soruya yaklagma, soru g¢oziimlerinde daha ¢ok kurallardan ve formiillerden
yararlanma ve soru ¢oziimii gergeklestirilirken verilen bir yonerge kapsaminda yonlenme durumlarinin olup
olmadig1 arastirilmistir.

Kontrol degerinin tamamlayici olan ilerleme degeri i¢in ¢oziimlerden elde edilen matematiksel fikirlerin bagka
durumlarda kullanilmasi, elde edilen bir genellemenin sorgulanmasi, ¢dziim yaparken serbest bir sekilde
benzetisim veya model kullanilmasi ve soru ¢oziimlerinde alternatif yontemlere yer verilmesi durumlar1 bu
degerin gostergeleri olarak belirlenmistir.

Son olarak matematiksel degerlerin sosyolojik bileseninde yer alan aciklik ve gizem degerleri i¢in ise bir sorunun
Ogrenci tarafindan kolaylikla ¢oziilmesi ve 6gretmen adayinin kendi problem ¢6zme yontemi ile ¢ézmesi agiklik
degerinin gostergesi olarak kabul edilmisken diger taraftan matematigin giizelliklerine ve tekligine yonelik
problemleri ¢6zebilme becerisi ise gizem degerinin var oldugunu gostermektedir.

Yukarida ayrintilandirilan veri analizi i¢in kullanilan gostergeler Tablo 2’de bir arada goriilebilir.

Tablo 2. Matematiksel Deger Gostergeleri

— Akl yiiriitme, fikir ileri slirme ve savunma
— Ispati akil ve mantikla sorgulama
— Tecrube yoluyla elde edilen verileri yorumlama ve éngéride bulunma
— Coziim adimlarinda gergegi arastirma
Rasyonellik — Manipulasyon kullanma
— Neden-sonug iliskini gésteren mantiksal baglara bakma
— Tiimdengelimci mantik kullanma
— Soyut bir dil kullanma
— Formiillerden yararlanilarak matematiksel islemler agirlikli ¢6ziim yapma

Nesnelcilik — Soyut dili somutlastirmak i¢in sekil, grafik veya tablo igerme
— Coziimlerin gecgerliligini verilerle stnama
— Sembol se¢iminde sadelik ve kisalik
— Teknoloji kullanma

[lerleme — Elde edilen ¢6ziimii baska durumlarda kullanma
— Bir genellemeyi sorgulama
— Serbest sekilde benzetisim veya model icerme
— Alternatif ¢oziimlerin kullanilmasi

Kontrol —  Uretilen matematiksel fikirlerin dogru olup olmadigini tespit etmeye galisma
— (oziimleri pratik yollardan gergeklestirme
— Kaurallar ve formller kullanma
— Bir yonerge kapsaminda yonlenme

Aciklik — Sorunun kolaylikla ¢6ztilmesi
— Kendi problem ¢6zme ydntemini kullanma
Gizem — Matematikte giizelliklere ve teklige iliskin problemleri ¢6zme becerisi
3. BULGULAR

Bu boliimde matematik 6gretmeni adaylarinin rutin olmayan problemler ¢alisma kagidina vermis olduklari
cevaplarda ortaya ¢ikan matematiksel degerler ile ilgili olarak elde edilen bulgulara yer verilmistir. Matematiksel
degerler ile ilgili bulgular 6gretmen adaylarinin vermis olduklar1 cevaplar hem arastirmaci hem de alanda uzman
bir kisi tarafindan analiz edilmistir. Elde edilen cevaplarda yer alan degerler ile ilgili kodlamalar aragtirmaci ve
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uzman kisi tarafindan birbiri ile ortiisiinceye kadar devam etmistir. Sorularin tek tek analiz edilmis ancak bu
aragtirmada tiim sorulardan elde edilen bulgular birlikte degerlendirilerek toplu bir sonug¢ haline getirilerek
sunulmustur (Tablo 3). Bunun yaninda 6gretmen adaylarinin cevaplarindan 6rnekler verilmistir. Burada dikkat
edilmesi gereken nokta bir 6gretmen adayimin cevabinda birden fazla gdsterge ayni anda ortaya ¢ikabilmektedir.
Verilen 6rnek durumlar ise daha cok Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplar arasindan orijinal olanlardan
secilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarmin Cevaplarinin Matematiksel Degerler Acisindan incelenmesi Sonucunda Elde
Edilen Bulgular

Degere Sahip
Katilimer Sayist

RASYONELLIK 32 (%96)
Akil yiirtitme, fikir ileri siirme ve savunma 27 (%81)
Ispati akil ve mantikla sorgulama 6 (%18)
Tecrlbe yoluyla elde edilen verileri yorumlama ve éngdriide bulunma 22 (%66)
Co6ziim adimlarinda gergegi arastirma 1 (%3)
Manipulasyon kullanma 0 (%0)
Neden-sonug iliskini gésteren mantiksal baglara bakma 16 (%48)
Tiimdengelimci mantik kullanma 7 (%21)
Soyut bir dil kullanma 14 (%42)
Formiillerden yararlanilarak matematiksel islemler agirlikli ¢6ziim yapma 26 (%78)
NESNELCILIK 28 (%84)
Soyut dili somutlastirmak igin sekil, grafik veya tablo icerme 8 (%24)
Coziimlerin gegerliligini verilerle stnama 21 (%63)
Sembol se¢iminde sadelik ve kisalik 22 (%66)
Teknoloji kullanma 1 (%3)
ILERLEME 19 (%57)
Elde edilen ¢6ziimii bagka durumlarda kullanma 12 (%36)
Bir genellemeyi sorgulama 8 (%24)
Serbest sekilde benzetisim veya model icerme 5 (%15)
Alternatif ¢oziimlerin kullanilmasi 3 (%9)
KONTROL 30 (%90)
Uretilen matematiksel fikirlerin dogru olup olmadigimi tespit etmeye caligma 6 (%18)
(Coziimleri pratik yollardan gerceklestirme 15 (%45)
Kurallar ve formuller kullanma 26 (%78)
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Bir yonerge kapsaminda yonlenme 6 (%18)
ACIKLIK 19 (%57)
Sorunun kolaylikla ¢oziilmesi 14 (%42)
Kendi problem ¢6zme yontemini kullanma 12 (%36)
GIZEM 7 (%21)
Matematikte giizelliklere ve teklige iliskin problemleri ¢6zme becerisi 7 (%21)

Yukarida verilen Tablo 3’te matematik 6gretmen adaylarinin rutin olmayan problemler calisma kagidindaki
sorulara vermis olduklar1 cevaplarin matematiksel degerler acisindan incelenerek elde edilen sonuglar
gosterilmistir.

Matematiksel degerlerin ideolojik bileseninde yer alan rasyonellik degeri 33 (%100) tane matematik 6gretmen
adayindan 32’sinde (%96) goriilmiistiir. Bu degeri cevaplarinda gosteren 6gretmen adaylarinin 27’sinin (%81)
akil yiiriitme, fikir ileri siirme ve savunma gostergesine sahip oldugu anlasilmistir. Bu gdstergenin yaninda
ogretmen adaylar1 formiillerden yararlanilarak matematiksel islemler agirlikli ¢6ziim yapma ve tecriibe yoluyla
elde edilen verileri yorumlama ve Ongoriide bulunma gostergelerine cevaplarinda sik sik yer vermislerdir.
Ogretmen adaylarmin cevaplarinda manipiilasyon kullanma gostergesine rastlanmazken ¢dziim adimlarmin
gercegini arastirma gostergesine sadece bir 6gretmen adayinin cevabinda rastlanilmistir. Asagida verilen Sekil
2’de bir 6gretmen adayinin soruya cevap verirken akil yiiriittiigii ve bir fikir ileri siirdiigii anlasilmaktadir ki bu
da rasyonellik degerinin bir gostergesi olarak kabul edilmistir.

1) Sekil mncelendignde goriilmektedir k1 hem her terim bir Gneekinin izerine belirli bir diizende
ekleme yapilmakta (yapilan her eklemede yeni bir besgen elde edilmekte hem de kenarlar tizerindeki
nokta sayilari her seferinde 1’er artmaktadir. Artis miktari belirlenirken seklin bir 6nceki terime gore
degiskenlifi ve ortak kose ve noktalara dikkat edilir.) hem de dizinin yen: terimine dnceki terimlerde
dahil olmaktadir. Buna gore;

Sekil 2. Rasyonellik degerinin gostergelerini tasiyan bir ¢dziim 6rnegi

Ideoloji bileseninde rasyonellik degerinin tamamlayici ¢ifti olan nesnelcilik degeri ise 28 (%84) matematik
ogretmeni adayinin cevabinda ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylarmin cevaplarinda nesnelcilik degerinin sembol
seciminde sadelik ve kisalik ile ¢oziimlerin gecgerliligini verilerle sinama gostergeleri en fazla karsilasilan
gostergeler olmustur. Teknoloji kullanma gostergesine ise sadece bir cevapta yer verilmistir. Sekil 3°de bu cevap
gosterilmistir.

(GeoCebra uygulamasi yardimiyla gizilmistir.)

Sekil 3. Nesnelcilik degerinin gdstergelerini tasiyan bir ¢oziim 6rnegi

Matematiksel degerlerin duygusal bileseninde yer alan tamamlayici ¢iftlerden ilerleme degerini rutin olmayan
problemler ¢ozerken gosteren 6gretmen adayi sayist 19°dur (%57). Bu matematiksel degerin gostergelerinden ise
en fazla elde edilen ¢oziimiin bagka durumlarda kullanilmasina cevaplarda rastlanilmistir. En az sayida
karsilasilan gosterge ise alternatif ¢oziimlerin kullanilmasidir. Sekil 4’de ilerleme degerinin gostergelerinden biri
olan serbest bir model igermeyi cevabinda yer veren bir 6gretmen adayinin ¢éziimii verilmistir.
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Meselaégretmen baslangicta 2 6grenciye bu soruyu verseydi;
SORU

2*3

2%3%3

Bu gekilde devam eder. Ve gorQldGgi Gzere ilk glin 2 , sonrakigln 6, bir sonraki glin 18 geklinde

devam etmistir. Yani x, 3x , 9% _,,, Seklinde devam edecegibu gérsellestirme yaklasimiile de
gozikmektedir.

Sekil 4. Tlerleme degerinin gostergelerini tastyan bir ¢dziim 6rnegi

Ilerleme degerinin tamamlayict ¢ifti olan kontrol degerine 30 (%90) ogretmen adaymin cevabinda
karsilagilmistir. Bu degerin gostergelerinden olan kurallar ve formiiller kullanma gostergesi en fazla cevapta yer
bulmustur. Sekil 5’te 6gretmen adaylarindan birinin verdigi cevapta formiil kullandig1 belirlenmis ve kontrol
degerine ornek teskil eden bir ¢6ziim olduguna karar verilmistir.

Alogensel say dizisinin ilk n terim toplam
mn-(n-+1)-{4n —1)

nE= formiilinde yerine yerlestirirsek
9-10-35
S3= =525
b
lo-11-3%9
10 =f=?15 olur.

Sekil 5. Kontrol degerinin gostergelerini tastyan bir ¢oziim 6rnegi

Matematiksel degerlerin sosyolojik bileseninde yer alan agiklik ve gizem degerleri ile ilgili olarak yapilan
analizler sonucunda 19 (%57) 6gretmen adayinin cevabinda aciklik degeri goriilmiisken, gizem degerine ise 7
(%21) 6gretmen adayinin cevabinda rastlanilmistir. A¢iklik degerini gosteren 6gretmen adaylarinin cevaplarinin
cogunun sorunun kolaylikla ¢oziilmesi gostergesine uygun davrandigi goriilmiistiir. Sekil 6’da gosterilen cevabin
matematikte uzman olsun veya olmasin herkes tarafindan gerceklestirilebilecek bir islem gercgeklestirildigi
disiintildiiglinden aciklik degerinin bir 6rnegi oldugu, sekil 7’de ise matematigin gizemli yapisina olan atifa
uygun oldugu diisiintildiiglinden gizem degerinin bir 6rnegi oldugu séylenebilir.

Burak 1+2+3+4+5 = 15 bilye

Ahmet = 2+4+6+8+10=2(1+2+3+4+5)= 30

Mert = 3+6+9+12+15=3(1+2+3+4+5)=45 tane bilye ceker.
Toplamda 15+30+45=20 tane bilve cekilir.

Sekil 6. Agiklik degerini gosteren bir ¢oziim 6rnegi

¥ay uzuniufu = 20,42

Sekil 7. Gizem degerini gdsteren bir ¢oziim 6rnegi
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4. TARTISMA VE SONUC

Matematik 6gretmeni adaylarinin rutin olmayan problemleri ¢6zme becerilerinin matematiksel degerler agisindan
incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin rutin olmayan problemler ¢alisma
kagidina verdikleri cevaplarda matematiksel degerlerin tamamina sahip oldugu goriilmektedir. Ancak
matematiksel degerlerden rasyonellik, kontrol ve nesnelcilik degerleri diger degerlere gore daha fazla cevapta
gbze carpmistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda arastirmanin rutin olmayan problemlerle gergeklestirilerek
Ogretmen adaylarinin problem ¢6zliimii sirasinda ortaya ¢ikan degerlerin incelenmesi neden olmustur. Bu durum
Dollah (2005) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin sonucuyla kismen oOrtiismektedir. Dollah (2005)
aragtirmasinda matematigin baskin olan degerlerinin rasyonellik ve nesnelcilik oldugunu sdylemektedir. Kontrol
degerinin baskin deger olarak ortaya ¢ikmasinin sebebi ise kullanilan rutin olmayan problemler ¢alisma kagidini
olusturan sorulardir. Nitekim Efriani, Aisyah ve Indaryanti (2017) de yaptiklar1 arastirmada kullanilan ¢aligma
sayfasinin 6zelliginden dolay1 rasyonellik ve kontrol degerleri baskin degerler olarak ortaya ¢ikmistir. Kontrol
degerinin baskin degerlerden olmasinin biri olmasinin diger nedeni ise 6gretmen adaylarinin bu zamana kadar ki
egitimlerinde kontrol degeri ile ilgili vurgulara daha fazla karsilasmis olduklar1 gercegidir. Ancak bu sonug
Durmus, Bigak ve Cakir’in (2008) yapmis olduklart arastirmada ulastiklar1 katilanlarin matematiksel degerlerden
rasyonalizm, ilerleme ve agiklik degerlerinin daha fazla ortaya ¢ikmasi sonucu ile tam ortiigmemektedir. Bu
duruma yol agan sebep ise arastirmasinin nicel yontemlerle gerceklestirilmemesidir. Bir ankete cevap verilirken
katilimcilarin gosterdigi matematiksel degerler ile bir siire¢ gerektiren problem ¢éziimii esnasinda ortaya ¢ikan
degerler birbirinden farklilik gostermektedir.

Bu arastirmanin sonucunda Seah ve Bishop’un (2000) yapmis oldugu ¢alismada elde edilen 6gretmenlerin
matematige iliskin deger c¢iftlerine esit oranda yer vermedigi sonucuyla paralel bir durum ortaya ¢ikmustir.
Matematiksel degerlerin rasyonellik-nesnelcilik, ilerleme-kontrol ve agiklik-gizem deger ikilileri 6gretmen
adaylar1 tarafindan cevaplarinda esit olarak gosterilmemektedir. Birbirini tamamlayici deger ikililerinden
rasyonellik degeri nesnelcilik degerine gore, kontrol degeri ilerleme degerine gore ve aciklik degeri gizem
degerine gére matematik 6gretmen adaylari tarafindan daha fazla cevapta vurgulanan degerlerdir.

Matematiksel degerlerden rasyonellik degeri; sorgulama, tartisma ve miizakere etme boyutlarini temel almaktadir
(Bishop, 1991a). Bu arastirmada bu temel boyutu ortaya ¢ikarmak amaciyla segilen akil ytiriitme, fikir ileri stirme
ve savunma becerisi rasyonellik degerine sahip olan 6gretmen adaylar1 tarafindan cevaplarda en fazla sayida goze
carpmistir. Rasyonellik degerinin diger alt boyutlarindan, formiillerden yararlanarak matematiksel islem agirlikli
¢ozlim yapma becerisi 6gretmen adaylar1 tarafindan fazlaca vurgulanan diger bir beceridir. Aktas’in (2014)
matematik 6gretmenlerinin sinif i¢i uygulamalarin1 matematiksel degerler acisindan incelenmesi ile ilgili olarak
yaptig1 aragtirmada ortaya c¢ikan rasyonellik degerinin tartismaya ve matematiksel ispatlamaya yer verme
boyutuna 6nem verilmedigi durumuna paralel olarak matematik 6gretmeni adaylar1 da ispat yapma ve ispati akil
ve mantikla sorgulama gostergesine az sayida vurgu yapmis olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Matematiksel olarak
ispata onem verilmemesinin nedeni 6zellikle lise egitimi siirecinde bireylere ispat ile ilgili olarak kazandirilmasi
amaglanan davranislarin edindirilmesinde eksiklikler olmasindan kaynaklanmaktadir. Rasyonellik degerinin
gostergelerinden manipiilasyonlar kullanma becerisini ise rutin olmayan problemler ¢alisma k&gidinin sorularina
¢coziim yaparken gdsterebilen 6gretmen aday1 ¢ikmamaistir.

Nesnelcilik degeri ile ilgili olarak yapilan incelemeler sonucunda elde edilen ¢oziimlerin gegerliligini verilerle
sinama ile sembol segmede sade ve kisalik becerileri 6gretmen adaylar: tarafindan diger gostergelere oranla daha
fazla vurgulanmigtir. Bu durum Aktag’in (2014) yapmis oldugu arastirmanin sonuclariyla paralellik
go6stermektedir. Dollah’in (2005) agikladigi gibi dgretmen adaylarinin sembol segiminde sade ve kisalik
becerisini fazlaca gostermesinin nedeni problemi anlamaya yonelik olarak yaptiklari bir ¢aligma olmasindandir.
Aktas’in (2014) yapmis oldugu arastirmada matematiksel bilgileri somutlastirmaya ¢abalama boyutu ile ilgili
olarak elde ettigi bulgularla bu aragtirmada ortaya ¢ikan durumlar uyugsmamaktadir. Bu arastirmada matematigin
soyut dilini somutlastirmak i¢in sekil, tablo, grafik vb. kullanma gostergesi 0gretmen adaylari tarafindan
yeterince vurgulanan bir durum olmamustir.

Matematiksel degerlerin duygusal boyutu ile ilgili elde edilen sonuglar daha 6nce yapilan arastirmalarda (Bishop
vd., 2005; Bishop, 2008a; Bishop, 2008b) ortaya ¢ikan durumlar ile paralel olarak dgretmen adaylarinin biiyiik
bir cogunlugunun kontrol degerine sahip oldugunu gostermistir. Kontrol degerinin kurallar ve formiiller kullanma
gostergesi 6gretmen adaylar1 arasinda en fazla ortaya ¢ikan beceridir. Bu durum Wan Ali vd. nin (2007) yaptig1
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aragtirmasinda elde ettigi uygulamaya katilanlarin formiiller ve semboller kullanarak problemlere cevap
vermelerine vurgu yaptig1 sonucuyla paralellik gostermektedir. Ayni zamanda ortaya ¢ikan bu sonug Indaryanti
(2019) rutin olmayan problemler ve matematiksel degerler ile ilgili olarak yaptig1 aragtirmanin sonucunda elde
ettigi sonugla da benzerlik gostermektedir. Formiiller ve kurallar kullanma becerisinin en yiiksek deger almasinin
nedeni 6gretmen adaylart mevcut problemi ¢6zmek i¢in daha 6nceden bildikleri formiilleri ve kurallari1 uygulama
egiliminde olma durumunun bir sonucudur. Ogretmen adaylar1 bir soruya cevap verirken daha 6nceden asina
olduklar1 yontemlerle sorular1 ¢6zme egilimi gostermektedirler. Aktas’in (2014) yaptig1 aragtirmada pratik yapma
becerisini katilan tim 6gretmenler gosterirler iken bu arastirmada bu durumun aksine pratik yapma becerisini
gosteren Ogretmen adayi sayisi ortalama bir degerde kalmistir. Bu durumun sebebi Aktas’in (2014) yapmis
oldugu calismada katilimcilarin 6gretmen olmasindan kaynaklanmaktadir. Bir matematik 6gretmen aday1 iken
bireyler sorular1 pratik yollarla yapma becerisini gdstermekte yetersiz seviyede kalirlar iken matematik 6gretment
olarak goreve bagladiklarinda matematik derslerinde sorulara pratik yollarla cevap verme egilimini
goOstermektedirler.

Kontrol degerinin tamamlayic1 deger ¢ifti olan ilerleme degeri ile olarak Indiryanti’nin (2019) yaptig1 arastirma
sonucunda elde ettigi sonuglar birbirine paralellik gostermemektedir. Indiryanti’nin (2019) yaptig1 arastirmada
ilerleme degeri rutin olmayan problemleri ¢ozerken baskin degerlerden biri olarak bulunurken bu arastirmada
ogretmen adaylar tarafindan gosterilme oran1 daha diisiik seviyededir. ilerleme degerine sahip olan dgretmen
adaylarinin en fazla gosterdikleri beceri ise elde edilen ¢oziimii bagska durumlarda da kullanma olmustur. Bunun
nedeni rutin olmayan problemler calisma kagidini olusturan sorularin igerisinde bir soru kokii ile ilgili olarak
birden fazla sorunun sirastyla cevaplandiriimasi gerekmesinden kaynaklanmaktadir. ilerleme degeri ile ilgili en
diisiik sayida ortaya ¢ikan beceri ise alternatif ¢oziimlerin kullanilmasidir.

Matematige iliskin degerlerin sosyolojik boyutunda yer alan degerlere gore yapilan incelemede daha 6nce yapilan
arastirmalarda (Bishop vd., 2005; Bishop, 2008a) ortaya ¢ikan sonuclara paralel olarak agiklik degerinin gizem
degerine gore daha fazla agirlik verdikleri tespit edilmistir. Ancak Aktas’in (2014) yapmis oldugu arastirmada
ulastig1 sonuca paralel olarak bu deger ciftinin her ikisine de yeterli seviyede sahip olunduguna rastlanmamastir.
Aciklik degerine sahip olma konusunda ortaya ¢ikan bu sonug Indiryanti (2019) de yapmis oldugu arastirmada
zorlandiklar1 sonucu ile paralellik gostermektedir. Bu durumun nedeni 6gretmen adaylarindan beklenilen agiklik
degerinin gostergelerini kagida dokme noktasinda zorluk yasamalaridir. Ayni1 zamanda problem ¢éziiciiler daha
once ¢ozdiikleri problemleri taklit etme egilimi gostermektedirler. Ciinkii kendi argiimanlarin1 kullanarak
problem cdzme becerisini gostermek daha Ust duzey beceri gerektiren bir durumdur. Bishop’un (2008b)
matematiksel degerler lizerine yaptig1 arastirmalarda gizem degerine sahip olmaya verdigi onemin aksine
Ogretmen adaylar1 bu degere yeterli derecede sahip degillerdir. Bunun nedenlerinden biri gizem degerine sahip
olmanin daha yiiksek seviyede matematik gerektirdiginden kaynaklanmaktadir. Diger bir sebep ise rutin olmayan
problemler caligma kagidini olusturan sorularda gizem degerinin ortaya ¢ikmasini saglayacak soru sayisinin
diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.

Elde edilen bulgular 1s1ginda matematik 6gretmen adaylarina, dgretim programu ile ilgili ¢aligmalar yapan
program gelistiricilere, egitim fakiiltelerinde 6gretmen egitiminde calisan 6gretim gorevlilerine ve gelecekte bu
konu hakkinda calisma yapacak olan arastirmacilara ¢esitli 6neriler sunulmaktadir.

Arastirmadan elde edilen sonucglar 6gretmen adaylarinin matematiksel degerlerin tamamlayici deger ¢iftlerine ve
bu degerlerin gostergesi olan becerilere esit oranda sahip olmadiklar1 ortaya ¢ikarilmistir. Bu baglamda 6gretmen
adaylarimin matematiksel degerler ile ilgili olarak bilgilendirilmelerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunun igin
matematik Ogretmen adaylarina hizmet Oncesi egitimleri silirecinde matematiksel degerler ile ilgili
farkindaliklarin1 artiracak c¢alismalarin yapilmas1 gerekmektedir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarina
matematiksel degerlerin nasil kazandirabilecegi konusunda yapilacak arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Matematiksel degerlerin gostergeleri agisindan ise dgretmen adaylar1 tarafindan cevaplarinda daha az siklikla
gosterilen becerilerin kazandirilabilmesi amaciyla yapilacak ¢aligmalara ihtiyag goriilmektedir. Bu becerilere
sahip olunmasinin ileride yapacaklar1 6gretmenlik hayatlarinda etkili matematik egitiminin gerceklestirilmesinde
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle nesnelcilik, ilerleme, aciklik ve gizem degerlerinin matematik
egitiminde neler kazandirabilecegi konusunda ogretmen adaylarinin hizmet Oncesinde egitim almasi
saglanmalidir. Bu noktada 6zellikle gizem degerine sahip olan 6gretmen adaylarinin diisiik seviyede ¢ikmasindan
dolay1 6gretmen adaylarin matematigin gizemi hakkinda diisiincelerini gelistirici yonde egitim almalar1 6nemli
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goriilmektedir. Bu dogrultuda 6gretmen egitimi siirecinde model dersler sunulabilir, 6gretmen adaylarina bu konu
ile ilgili smif i¢i durumlar1 gosterecek faaliyetler diizenlenebilir veya bu faaliyetleri 6gretmen adaylarinin
dlzenlemesi istenebilir.

FitzSimons ve digerleri (2000), uygulamaya katilanlarin degerler ile ilgili olarak gosterdikleri sonuglarin
kullanilan igerikten bagimsiz olmadigimni disiinmek gerektigini belirtmislerdir. Bu baglamda bu caligmada
kullanilan rutin olmayan problemler ¢alisma kagidi diziler-seriler konusu ile ilgili olarak planlanmustir. Igerik
degisiminin matematiksel degerlere etkisi noktasinda baska konular ile ilgili olarak da arastirmalar yapilabilir ve
elde edilen sonuglar bu arastirmanin sonuglar ile karsilastirilabilir. Ayrica kullanilan testte secilen sorularin
tamaminin matematiksel degerlerin hepsini gosterecek nitelikte sec¢ildigi arastirmalar da yapilabilir. Ayni
zamanda sadece konu degiskeni degil 6rneklemin degisiminde ortaya ¢ikacak sonuglari degerlendirmek agisindan
ilkdgretim matematik 6gretmen adaylari ile ilgili bu tiir aragtirmalar gergeklestirilebilir ve karsilagtirmali sonuglar
elde edilebilir. Ayrica egitim kademelerinin matematiksel degerlere olan etkisinin arastirmasi amactyla birinci
siif matematik 0gretmen adaylar1 ile son simif matematik 6gretmen adaylarinin karsilastirmasi noktasinda
arastirmalar planlanabilir. Bunun yaninda kiiltiirel olarak degerlere etki noktasinda yurt i¢inde farkli kiiltiirel
yapilarda yetisen 6gretmen adaylarimin da matematiksel degerler acisindan karsilastirilmasi gergeklestirilebilir.
Bununla birlikte bu arastirmanin ilk planlama asamasinda diisiiniilen ancak Covid-19 pandemisinin neden oldugu
sonuglar sonrasinda gerceklestirilemeyen gozlem ve goriisme gibi veri toplama araglarinin gesitlendirilmesi
konusunda 1ileride yapilacak arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Matematiksel degerler ile ilgili yapilacak
arastirmalarda yukarida bahsedildigi gibi veri toplama araclarinin cesitlendirilmesinin eksik ve gizli kalan
noktalarin aydinlatilmasinda yararl olacagi diistiniilmektedir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

With education, the knowledge, skills, culture and moral structures of individuals and societies are tried to be
developed both for a purpose and to be transferred to future generations. From this point of view, it is necessary
not only to teach knowledge and skills to new generations, but also to gain the values, beliefs and attitudes of the
society with education. Although what is expected to be gained through education is clear, the importance given
to cognitive goals in schools is higher than affective goals. Considering this situation, especially in mathematics
education, it is seen that affective skills are ignored more.

When we look at the references to affective skills in mathematics education, it is seen that the dimensions of
belief, attitude and motivation are handled more and studies on values are ignored more. However, although
values are considered as an unimportant subject during mathematics education, it has been discussed in studies
that mathematics has its own unique values. It is understood that three different value categories can be seen
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during mathematics education. These are classified as general educational values, mathematics education values
and mathematical values. General educational values are honesty, helpfulness, frugality, etc., which teachers,
schools, society or cultures aim to attract in their students but are not mathematical in nature. are values.
Mathematics education values are the values that include the norms and practices of school mathematics
supported by mathematics teachers, textbooks and teaching institutions. These values are expressed by the value
pairs of formal view-active view, operational understanding-relational understanding, theoretical knowledge-
appropriateness, accessibility-property, evaluation-logical thinking.

Mathematical values, on the other hand, are defined as the values that people related to mathematics can feel,
which are derived from the nature of mathematics knowledge and derived by mathematics teachers of different
cultures. These values are classified by three complementary pairs of values. These are rationalism-objectivism,
control-progress, and openness-mystery value pairs. The value of rationalism is at the center of mathematics.
Rationalism is focused on deductive reasoning as the only real way to obtain explanations and conclusions. A
teacher who wants her students to embrace the value of rationalism should help them become aware of
explanations, abstraction, and theory. A teacher who wants to work in this direction should encourage his students
to discuss, create discussion environments, emphasize mathematical proofs and show examples from the history
of mathematics (such as giving place to different proofs of the Pythagorean theorem). Rationalism, besides being
the driving force of mathematics, also shaped the character of mathematics. However, in the ideological
component of mathematical values, there is also the value of objectivism as the complementary pair of
rationalism. This value has a strong role in influencing the nature and quality of mathematics. The value of
objectivism represents a culture's worldview dominated by the idea of 'things'. While rationalism, which is the
other ideological component, deals with the logic that exists between thoughts, the value of objectivism is
concerned with the formations and facts of these thoughts. The value of objectivism emphasizes the objects,
symbols, and application of mathematical ideas embodied in mathematics. This value contributes to the
development of materialism and determinism philosophies, as well as supporting the analogical thinking,
symbolization skills, presentation and use of the obtained data in individuals. It should be preferred to encourage
students to look for different ideas for symbolization and presentation ways for the development of this value, to
make comparisons of the use of symbols and to apply to concretization activities and to organize the practices in
this regard in the lessons. According to the control value, mathematics always includes correct answers whose
results can be checked. This value includes the power of mathematics and scientific knowledge; Emphasizes
using rules, facts, procedures and criteria. In addition, this value emphasizes that mathematics is put into practice
in problem situations encountered in daily life. Because what exists in mathematics; The ideas of having rules
and being predictable are the ideas that should be used in explaining and predicting the problems that exist in the
social environment. It is stated that the teacher who adopts this value only considers the correct answer,
encourages students to analyze and understand how routine operations and algorithms work, and provides
examples of mathematical knowledge from social life. The control value is considered a security with a more
static structure, while the progress value is more dynamic in emotion. This value corresponds to the feelings of
growth, development, progress and change, and the first important issue for this value is that the unknown will
turn into the known. When questioning whether an individual has the value of progress, it is necessary to examine
how many different ways the individual knows about forming ideas, whether he has developed new methods and
the level of questioning existing ideas. The openness value is the value associated with the idea that mathematical
facts, propositions, and ideas are generally open to everyone's scrutiny. If the necessary prerequisite information
is obtained, the correctness of a proposition put forward for any person or everyone can be examined and verified
theoretically and practically. Although the mathematical culture is open and accessible to everyone, there is a
perception that mathematics is mysterious in people's thoughts. From this point of view, it is stated that the value
of mystery emphasizes the mysterious and fascinating aspect of mathematical knowledge. In order to develop
this value in students, it is stated that it would be beneficial for teachers to use mathematical imagination-
enhancing activities with the help of pictures or images, stories of mathematical riddles (such as searching for
complex numbers, negative numbers or zero) in their lessons in the past.

This research uses non-routine problems to reveal the mathematics values of prospective mathematics teachers.
The reason for this is that solving non-routine problems requires a process and pre-service teachers think that
they can reveal their mathematical values in this process. In this context, the research was carried out using
document analysis, one of the qualitative research methods. A sample of 33 mathematics teacher candidates was
used as the research group. The data were collected with a worksheet consisting of non-routine problems related
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to the series-series topic. In the pilot application, connections were established between the values expected from
the teacher candidates and the problems. By using the information obtained from the literature, dimensions and
sub-dimensions related to the values were determined in order to analyze the data.

The data obtained were coded separately by the researcher and an expert, and the correlation between the two
codings was examined. According to the findings, it was understood that pre-service mathematics teachers
included rationality, control and objectivism values in more answers. When we look at the findings in terms of
value pairs, it is seen that the rationality value is emphasized more than the objectivity value, the control value is
more emphasized than the progress value, and the openness value is emphasized more than the mystery value.

Finally, based on the findings obtained, various suggestions are presented to prospective mathematics teachers,
program developers working on the curriculum, lecturers working in education faculties and researchers who will
work on this subject in the future. It was stated that the research had limitations due to the fact that it was
conducted during the Covid-19 pandemic period, and it was emphasized that attention should be paid to the
diversification of data in further studies.
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Saghk Egitimi Alan Universite Ogrencilerinin Covid-19 Siirecindeki E-Ogrenmelerine liskin Hazir
Bulunusluk-Beklenti Duzeylerinin Belirlenmesi

Iclal SAHIN?

Ozet

Olaganiistii sartlar yasadigimiz bugiinler, siirdiiriilmesinde zorlanilan ama buna ragmen sirdirilmesi en gerekli
alanlarin birinin de egitim-6gretim alan1 oldugunu gostermistir. Bu arastirma Dogu Karadeniz Bolgesi’nde
bulunan bir vakif Universitesinin saglhik hizmetleri meslek yiiksekokulunda ve saglik bilimleri fakiiltesinde
Ogrenim goren Ogrenciler ile gerceklestirilmistir. Calisma, Covid-19 pandemi surecinde &grencilerin
gerceklestirdikleri e-0grenme faaliyetlerine yonelik hazir bulunusluk ve beklenti diizeylerinin tespit edilmesi
amaci ile gerceklestirilmistir. Calismada Gulbahar’dan (2012) elde edilen kisisel 6zellikler, teknolojiye erisim,
teknik beceriler, motivasyon ve tutum, basariy1 etkileyen faktorler olarak 5 faktérden ve 26 maddeden olusan
hazir bulunusluk ve beklenti dlgedi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Veriler SPSS istatistiksel analiz
programi ile degerlendirilmis, 6l¢egin genel Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0.93 olarak hesaplanmistir.
Calismaya katilan 427 on lisans ve lisans Ogrencisinin cinsiyet, yas, mezun olunan ortadgretim kurumu,
okuduklar1 6n lisans ve lisans program ve boliimleri, sahip olduklart AGNO, yasadiklar1 cografik bolge, 6grenim
dizeyleri gibi 6zellikler agisindan hazir bulunusluk ve beklenti diizeyleri tespit edilmistir. Buna gore; kadin
ogrencilerin erkek 6grencilere gore, 38 yas ve iistii 6grencilerin daha diisiik yas gruplarina gore ve AGNO 2.50
ve Usti olan 6grencilerin daha diisiik ortalamaya sahip 6grencilere gore hazir bulunusluk ve beklenti diizeylerinin
yuksek oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Sozcikler: E-6grenme; saglik hizmetleri meslek yiiksekokulu; hazir bulunusluk; beklenti

Determining the Ready-Expectation Levels of Health Education University Students Regarding the E-
Learning During the Covid-19 Process

Abstract

These days, in which we live in extraordinary conditions, have shown that one of the fields that are difficult to
maintain but also most necessary to maintain is the field of education. In this study, it was aimed to determine the
level of readiness and expectation of the associate degree and health sciences faculty undergraduate students of a
private university in the Eastern Black Sea Region about their e-learning during the Covid-19 pandemic. was
carried out to determine the level of In the study, readiness and expectation scale consisting of 5 factors and 26
items as personal characteristics, access to technology, technical skills, motivation and attitude, factors affecting
success (Gulbahar, 2012) was used as a data collection tool. The data were evaluated with the SPSS statistical
analysis program, and the overall Cronbach Alpha reliability coefficient of the scale was calculated as 0.93. The
readiness and expectation levels of 427 associate and undergraduate students participating in the study were
determined in terms of characteristics such as gender, age, graduated secondary education institution, associate
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and undergraduate programs and departments, CGPA they hold, geographical region they live in, and education
levels.
Keywords: E-learning; vocational school of health services; readiness; expectation

1. GIRIS

I¢inde yasadigimiz giinler gostermistir ki toplumlari bilgiye ulasmasi hem her zamankinden kolay hem de her
zamankinden zordur. Bununla birlikte, bilgiye mutlaka ulasma zorunlulugu da bulunmaktadir. Tarihsel siirece
bakildiginda toplumlarin ilerlemesi igin ilk ihtiya¢ duyulan giiciin, beden giicii oldugu bilinmektedir. Zamanla
beden giicii yerini beyin giiciine birakmistir. Bu durum bilgi toplumu kavramini olusturmaktadir. Bunun yaninda
bilgiyi Uretmeyi, bilgiyi kullanilabilir hale getirmeyi ve en 6nemlisi de bu bilgiyi ¢cok daha fazla insana
ulastirmay1 glindeme getirmektedir. Gelisen teknoloji ve buna aracilik eden cihazlar da iiretilen bu bilginin kisa
stirede ¢ok fazla insana ulastirilmasini saglamaktadir. Bunun gerceklestirilmesindeki en 6nemli pay ise; egitime
ait olmaktadir (Mercan, 2018).

Teknoloji her gecen giin yeni kullanim alanlarina sahip olacak sekilde ilerlemektedir. Kendi i¢inde dinamik bir
yapisi olan egitim faaliyetleri de bu teknolojik gelismeleri yakindan izlemekte, yeni 6grenme-6gretme yontem ve
tekniklerini bilinyesine almakta ve kendisini geleneksel kaliplarin disina ¢ikararak gilincellemektedir. Egitimde
teknoloji yaninda dgretenin pedagojik alan bilgisi de oldukca 6nemlidir. Bununla birlikte, 6gretenin teknolojiyi
kullanmasi, bu teknolojiyi 6gretim yontem ve tekniklerine dahil edebilmesi de o denli 6nemlidir. Ogretenin
teknolojik bilgi ve beceriye hakimiyeti, 6grencilerinin de bu konudaki becerilerini desteklemektedir. Boylece e-
ogrenme faaliyetlerine katilan 6grencilerin, bu konuda edinmeleri gereken 6n bilgileri saglamalarina yardimci
olmaktadir. Bugilin mevcut dgrencilerin teknolojik cihaz ve uygulamalara, daha 6nceki yillarda 6grenci olanlara
gore asinaliklarinin fazla oldugu bir gercektir ve bir tir dijital nesil olarak tanimlanabilmektedir. Bu da e-6grenme
gibi ortam ve bu ortamlardaki materyallere erisimleri konusuna olan meraki artirmaktadir (Adams, Sumintono,
Mohamed ve Mohamad Noor, 2018; Mercan, 2018; Yilmaz, Sezer ve Yurdugl, 2019).

Egitimde teknolojinin kullanilmasi, egitici ve egitilenler icin zaman, mekan, smnif igi, sinif dist gibi sinirlamalari
ortadan kaldirmustir. Bu durum egitimin tiim kesimlerine; herhangi bir fiziki ulasim sorunu yasamadan; her
zeminde ve zamanda egitim ¢alismalarin1 ger¢eklestirmeleri igin imkan sunmaktadir. Bu da uzaktan egitim veya
e-0grenmeyi giindemimize almamizi gerektirmektedir (Yilmaz, Sezer ve Yurdugil, 2019). Ozellikle icinde
yasadigimiz Covid-19 pandemisi boyunca, hem MEB’e bagli kamu ve 6zel okullara bakildiginda hem YOK’e
bagli kamu ve vakif {iniversitelerine bakildiginda egitim ile teknolojinin yogun bir sekilde bir araya getirildigini
ve uzaktan 6grenmenin gergeklestirildigini gérmekteyiz.

Covid-19 pandemi siireci gostermistir ki; egitimin sadece okul ve siniflarda, belirli giin ve zamanlarda ve belirli
programlara bagli olarak gerceklestirilmesi zorunlulugu bulunmamaktadir. Her birey evinden, ofisinden ve
ikamet ettigi bir mekandan, bir zaman dilimi igerisinde senkron (es zamanli) veya asenkron (es zamansiz) olarak
uzaktan egitime veya e-6grenme ile egitim-6gretim faaliyetlerine devam edebilmektedir. Yiiz yiize egitim yerine
akilli telefon, tablet, diz tistii bilgisayar veya TV’ler lizerinden olusturulan igerikler (dokiimanlar, ders videolari,
ekran kaydi paylasimi vb.) ile ve Sanal sinif uygulamalar ile egitim-6gretim faaliyetleri siirdiiriilebilmektedir.
Dolayisiyla egitimde 6zellikle bu donemde yogun olarak gerceklestirilmis ve gerceklestiriliyor olan e-6grenme
kavraminin 6nem kazandig goriilmektedir (Akyiiz ve Numanoglu, 2020; Ates Cobanoglu, Uzunboylar ve Altun,
2017; Demir Kaymak ve Horzum, 2013; Konak, 2021).

[k baslatildiginda mektup ve TV lerle gergeklestirilen, gesitli sebeplerle drgiin egitim alamayan yetiskinler igin
tasarlanan ve boylece ayni zaman-mekan icerisinde bulunma zorunlulugunun ortadan kalkmasini saglayan
uzaktan egitim, gelisen teknoloji ile bilgisayar, tablet, akilli telefon gibi araglar ile internet aglar1 sayesinde
diinyanin hemen her noktasinda daha fazla insana kisa siirede ulagsmay1 basarmis ve bu gelismeler sayesinde de
e-0grenme terimi ortaya ¢ikmistir (Adams, Sumintono, Mohamed ve Mohamad Noor, 2018; Ak, Oral ve Topuz,
2018; Gokgearslan, Solmaz ve Kukul, 2017; Oner, Celik, Bay, Yesil ve Turfan, 2018). Zamanla sanal sinif terimi
egitim hayatina girmis, ogreten ile 0grenen fiziksel bir ortam disinda yiiz yiize gelerek ve hatta mektup ve
TV’lerden farkli olarak iki tarafin birbirlerine doniit verebildigi, sorup cevap alabildigi, yazili veya sozlii sinavlari
gergeklestirebildigi bir héle evrilmistir ve hatta kiiresel 6lgekte Kitlesel Agik Cevrimi¢i Kurslar olarak uzun
stiredir hayat boyu 6grenme faaliyetleri olarak bireylerin hayatlarinda da yer almaktadir (Adams, Sumintono,
Mohamed ve Mohamad Noor, 2018; Ak, Oral ve Topuz, 2018).
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Olagan sartlarda egitim-6gretim faaliyetleri, egitim verilen dersin kazanimlarina gore; teorik ve uygulamali
olarak, belirli bir yer ve zamanda ve onceden belirli bir plan ve program cergevesinde gergeklestirilmektedir.
Fakat olaganiistii sartlarin olustugu giiniimiizde, egitim; fiziksel ortami, belli bir program: veya siire faktori
ortadan kalkmis, 6greten ile 6grenen sanal siniflarda egitim-6gretim faaliyetlerine devam etmistir (Arslan, 2019).

Teknolojinin egitimde bu denli yogun kullanildigi bu e-6grenme konusunda agik ve tek bir tanim olmamakla
birlikte literatlirde su tanimlar gériilmektedir: Egitimin, zaman ve mekan sinirlamasi olmadan gesitli teknoloji
cihazlari ile uzaktan gerceklestirilmesi, egitimin zaman ve mekandan bagimsiz olarak, egitici ve 6grenicinin ayni
mekanda bulunma zorunlulugunun olmadigi 6grenme sekli olmasi, derslerin; fiziksel bir mek&nda, 6greten ile
Ogrenenin yiiz yiize bir araya gelmeden, teknolojik bir ara¢ vasitasi ile islenmesi, web sistemi tizerinden, egitim-
ogretime katilan taraflarin ayn1 zaman ve fiziksel mekanda bulunmak zorunda kalmadiklar1 ama egitim-6gretim
caligmalarinin da gergeklestirilebildigi bir uzaktan egitim sistemi, 6grenmede kullanilan dokiimanlarin elektronik
sistem ve araclar iizerinden aktarilmasi, 0grencinin 6gretmen ve Ogrenci ile etkilesiminin yine ayni sistem
tizerinden gergeklestirildigi bir egitim-O6gretim sistemi ve tamamen internet ve dijital imkanlari kullanarak,
egitim-0gretim faaliyetlerinin gerc¢eklestirilmesidir (Adams, Sumintono, Mohamed ve Mohamad Noor, 2018; Ak,
Oral ve Topuz, 2018; Kurnaz, 2010; Oner, Celik, Bay, Yesil ve Turfan, 2018; Pala ve Sahbaz, 2018; Yilmaz,
Sezer ve Yurdugl, 2019).

Bu tanimlar da e-Ogrenme igin mekadn ve siire sinir1 bulunmadigini desteklemektedir. Egitim-6gretim
faaliyetlerine katilan bireyler fiziksel olarak etkilesimde bulunamamakla birlikte birbirlerine bilgisayar, akilli
telefon, tablet gibi cihazlar ve bunlarda kullanilabilen ¢esitli yazilim ve uygulamalar iizerinden ulasabilmekte,
icerik olusturabilmekte ve bu icerikleri birbirleri ile paylasabilmektedir.

Ozellikle Covid-19 pandemi déneminde yogun olarak gergeklestirilen e-6grenme siirecini etkileyen iki onemli
etken bulunmaktadir. Bunlar:

1. Yeterli teknolojik altyap1 ihtiyaci ve erigim imkani
2. Teknolojiyi kullanma yeterliligi (Konak, 2021; Olcay, Dds, Siirme ve Diizgiin, 2018).

Yani e-6grenme gergeklestirecek kurumlarm bunu destekleyecek teknolojik altyapiya sahip olmalari, yine e-
ogrenme gergeklestirecek egitmen ve Ogrencilerin bu teknolojik altyapiyr kullanabilecek beceri, bilgi ve
yeterlilige sahip olmalar1 gerekmektedir. E-6grenme gergeklestirecek bireylerin materyallerini bu sistemlere
yikleyebilecek beceriye, yiiklenmis materyallere erisebilmeye ve olast bazi teknik aksakliklar1 ¢oziime
kavusturacak kabiliyete sahip olmasi beklenmektedir. Dolayisiyla uzaktan egitimde 6grencilerin elektronik
ortamdaki kaynaklardan faydalanabilmeleri ve kurumlarin da bu siirece katilim ve destek saglamalar1 esastir. Bu
etkenler ayn1 zamanda e-6grenmenin dezavantajli yonleri olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. E-6grenmeye ait diger
dezavantajli yonler de sunlardir: e-6grenme faaliyetlerinde hem kurum, hem egitimci hem de 6grencilerin ciddi
bir altyapiya ve kaynaklara ihtiyaci duymasi ve bunu karsilayacak biitge istemesi, e-6grenmede 6gretmen-6grenci
etkilesiminin olagan sistemden daha az olmasi, e-0grenme gercgeklestirirken sinif ortami olmamasindan dolay1
Ogrencinin (diger 6grenciler ve dgretmen ile etkilesim azligina bagl olarak) sosyallesme ve motivasyonunun
zamanla diismesi, sanal siniflarda devam eden e-6grenmeye bir siire sonra ilginin azalmasi ve 6grencinin devam
icin kendini motive edememesi, 6gretenin de 6grenciyi sanal siniftaki derslere geri dondiirmekte zorlanmasi, e-
ogrenmede dgrencilerin, geleneksel-yiiz yiize egitime gore daha fazla tek basina kalmasi ve zaman yonetimini
gerceklestirememesi, geleneksele gore 6grenci merkezli olan e-6grenmenin, 6grenci tarafindan yadirganmast, e-
ogrenmede 6grenmenin sorumlulugunun biiyiik 6l¢iide 6grencide olmasi ve kendi kendine 6grenmede deneyimli
olmayan 6grencide basarisizlik olugsmasidir (Adams, Sumintono, Mohamed ve Mohamad Noor, 2018; Ak, Oral
ve Topuz, 2018; Akyliz ve Numanoglu, 2020; Kaur ve Abas, 2004; Mercan, 2018; Pala ve Sahbaz, 2018; Yilmaz,
Sezer ve Yurdugul, 2019).

Dezavantajlar yaninda e-6grenmenin avantajli oldugu durumlar da bulunmaktadir. Bunlarsa sdyle siralanabilir:

e-0grenmenin dijital evrak, dokiiman vs. gibi araglar kullanabilmesi ve bunlara bagli kagit ve dosya maliyetini
azaltmasi, e-68renmede olusturulan iceriklerin kisa siirede ve kolayca ulasilabilir olmasi1 ve farkli alanlardaki ¢ok
sayida 6grenciye ulastirilabilir olmasi, eldeki dokiimanlar sayesinde her yerde konu tekrar1 yapilmasint mimkin
kilmasi, bireyin kendi 6grenme hizin1 anlamasi ve bireysel 6grenme aligkanligini gelistirmesi, olagan sartlarda
gerceklestirilen yiiz yiize egitim-6gretim faaliyetlerinde egitmen ve 6grenen i¢in mutlak karsilanmasi gereken
barinma-konaklama, ulagim, yeme-i¢me gibi ihtiyaglara gerek duyulmamasi, ¢alisan, seyahat engeli olan, ikamet
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yeri digina ¢ikamayan veya fiziksel olarak bir mek&nda bulunmaya dair engeli olan bireylerin de ulagmasinin
kolay olmasi sayilabilmektedir. Bu yararlarinin yaninda e-6grenme gerceklestirmek igin yeterli ve guclu bir
altyap1 ihtiyacinin karsilaniyor olmasi iilkelerin gelismisliklerinin de gostergesi olacaktir. Bu sayede kiiresel
anlamda egitim-6gretim programlarinin hazirlanmasinda s6z sahibi olmak gibi dolayli ama 6nemli bir etkisi
oldugunu da sdylemek anlamsiz olmayacaktir (Ak, Oral ve Topuz, 2018; Akyiz ve Numanoglu, 2020; Coskun,
Ozeke, Budakoglu ve Kula, 2018; Mercan, 2018; Pala ve Sahbaz, 2018).

E-6grenme imkéni sunan kurum ve kuruluslarin teknolojik altyapi yeterliligi kadar bu teknolojiyi kullanacak ve
ogrenim alacak olan bireylerin, bu 6grenme faaliyetlerine karsi olan hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerinin
tespit edilmesi de dnem arz etmektedir. Clnku e-6grenme materyalleri ve 6gretim yontem ve teknikleri olarak da
ayrica bir kiltir gerektiren model olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Zira ister yuz yuze ister e-6grenmede 6nemli
noktalardan biri de hazirbulunugluktur. Bu da e-6grenme siirecinde O6grenme kalitesini artiran, elektronik
kaynaklar1 ve ¢oklu ortam teknolojilerini kullanma kabiliyeti olarak tanimlanmistir (Kalelioglu ve Baturay, 2014,
Kaur ve Abas, 2004).

Literatiirde ilk defa Edward Lee Thorndike tarafindan kullanilan ve 6grenmenin 3 yasasindan biri olarak kabul
edilen hazirbulunusluk, 6grenmeye egilim olarak ifade edilmektedir. Thorndike’e gore bireyler 6grenmeye veya
bir eylemi gergeklestirmeye hazir olduklarinda ve bunu gergeklestirdiklerinde memnun olurlar. Ama bireyler,
ogrenmeye veya bir eylemi gergeklestirmeye hazir degiller ve buna bagl olarak o eylemi gergeklestiremiyorlarsa
veya hazir olduklar1 halde eylemi gergeklestiremiyorlarsa memnuniyet diizeyleri diisiik olmaktadir. Dolayisiyla
bireyin yeni bir bilgiyi 6grenmesi ve kalici hale getirmesi i¢in veya bir eylemi gergeklestirebilmesi i¢in bu eylem
ile veya 6grenme ile ilgili 6n bilgi veya becerilere sahip olmas1 gerekmektedir. Bu da hazirbulunusluk olarak
tanimlanabilmektedir. Hazirbulunusluk ve beklenti ihtiyac1 karsilandik¢a, 6grenme ile ilgili basar1 ve
memnuniyet de artmaktadir. E-6grenmede basarili olmak, sistemin islemesini saglayacak teknolojik altyapi
mevcudiyetine, buna aracilik edecek cihazlara ve bu cihazlar1 kullanma becerisine sahip olmaya, sistemdeki
elektronik dokiimanlara (video, ses kaydi, Office dosyalar1 gibi icerik ve materyaller) ulasabilmeye ve bu ve
benzeri c¢oklu ortam araglarindan yararlanabilmeye baglanmaktadir. Bunlar ayni zamanda e-6grenme icin
Ogrencinin sahip olmasi gereken hazirbulunusluk faktoérleri olarak da sayilmaktadir. Cevrimi¢i 6grenmeye olan
hazirbulunusluk arttiginda 6grencilerin dijital ortamla etkilesim oraninin da olumlu ydnde arttigi belirlenmistir.
Bu da gostermektedir ki; hazirbulunusluga sahip olma artarsa, akademik basar1 da artmaktadir. Ogrencilerin e-
ogrenmeye katilimda motivasyonlarinin yiiksek olmasi da basariy1 artiran bir diger unsurdur ki; katilimda
stirekliligin saglanmasi bu motivasyonun yiiksek olmasina baglanmaktadir. E-6grenmeye yogun bir sekilde dahil
olmamis dgrencilerin, bu farkli 6grenme ortamma hemen uyum gostermeleri beklenemez. Iste e-6grenmedeki
hazirbulunusluk eksikligi, e-6grenmede yasanacak basarisizlik ve katilimin yeterli sayida veya siirekli olmamasi
gibi durumlara yol agmaktadir. E-6grenme tecriibesinde yasanacak her tiirlii olumsuz durum da, 6grencinin ileriki
tercihlerinde bir 6n yargi olusturacak ve e-68renme konusunda, bu faaliyetlere katilim motivasyonu ve basarili
olma konusunda zihninde soru isaretlerine sebep olacaktir (Ates Cobanoglu, Uzunboylar ve Altun, 2017
Gokeearslan, Solmaz ve Kukul, 2017; Mercan, 2018; Pala ve Sahbaz, 2018; Sakal, 2017; Yilmaz, Sezer ve
Yurdugl, 2019; Yurdugil ve Demir, 2016).

Diinya’da oldugu gibi iilkemizde de Mart 2020’den itibaren tim egitim-6gretim kurumlari, 6grencileri ve
egitimcileri, Covid-19 pandemi siireci ile birlikte hizli bir sekilde alisik olduklart yiiz yiize egitim-6gretim
faaliyetlerini birakmak zorunda kalmaislar, bir anda ve hizli bir sekilde e-6grenme sistemine giris yapmislardir.
Ozellikle uygulama alan1 yogun olan saglik basamaginda egitim alan 6n lisans ve lisans 6grencilerinin bu
ogrenme ortamina ne kadar hazir olduklar1 ve beklentilerinin demografik 6zelliklere gore ne diizeyde oldugu bu
anlamda merak edilmistir. Bu ¢alisma da bu diizeyin tespit edilmesi amaciyla ger¢eklestirilmistir. Dolayisiyla e-
ogrenme faaliyetlerinde bulunan ve uygulama derslerinin yogun oldugu saglik alani 6grencilerinin bu yeni
durumla ilgili hazirbulunusluklarinin ve beklentilerinin tespit edilmesi ile hem bu siireci nasil yasadiklarinin
ortaya koyulmasi hem ilerleyen zamanlarda siireg ile ilgili yenilik ve gelismeler konusunda e-6grenme faaliyeti
gerceklestirecek 0grencilere, egitimcilere ve kurumlara yardimei olmasi amaglanmaktadir.

2. YONTEM

Arastirmada nicel arastirma modelinden iliskisel tarama yontemi kullamlmustir. Iliskisel tarama yontemi
degiskenler arasindaki iligkileri agiklama ve sonuglari tahmin etme firsati sunar. Yontemle, arastirmaci
istatistiksel testler kullanilarak iki veya daha fazla degisken arasindaki iligkinin diizeyini belirlemeye caligir
(Metin, 2015). Bu ¢alismada da 6n lisans ve lisans 6grencilerinin e-6grenme ile ilgili hazir bulunusluk ve beklenti
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diizeylerinin tespiti icin likert tipli anket uygulanmis ve sayisal veri eldesi saglanmistir. Sonuglarin cinsiyet, yas
AGNO gibi unsurlar ile iliskisinin ortaya koyulmasi amaglandigindan bu yontem kullanilmastir.

2.1. Evren ve Orneklem

Caligsmanin evreni Karadeniz Bolgesi’nde yer alan bir iiniversitede saglik alaninda egitim alan 6n lisans ve lisans
egitimi alan Ggrenciler olmakla birlikte, aragtirmacinin kolay ulasmasi agisindan c¢alismanin 6rneklemi,
aragtirmacinin gorev yaptigi tniversitenin Saglik Hizmetleri Meslek Yuksekokulu 6n lisans ve Saglik Bilimleri
Fakadiltesi lisans diizeyinde egitim alan 427 6grenci olusturmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araclan

Calismada veri toplama arac1 olarak Giilbahar’dan (2012) elde edilen 5°1i likert tipinde olan E-Ogrenme Siirecine
Iliskin Hazir Bulunusluk ve Beklenti Olcegi kullanilmistir. Bu dlgegin yan1 sira 6grencilerin demografik ve
Ogrenim bilgilerini igeren bir anket de uygulanmistir. Toplamda 32 maddeden olusan 6l¢gme aracinin 26 maddesi
Glilbahar’dan (2012) elde edilen E-Ogrenme Siirecine Iliskin Hazir Bulunusluk ve Beklenti Olgeginden, olcek
sahibinden izin alinarak kullamlmstir. Olgekte “Kisisel Ozellikler” boyutunda 4; “Teknolojiye Erisim”
boyutunda 4; “Teknik Beceriler” boyutunda 8; “Motivasyon ve Tutum” boyutunda 4; “Basariy1 Etkileyen
Faktorler” boyutunda 6 olmak Uzere toplam 5 boyut ve 26 madde bulunmaktadir. Olgek 5°1i likert tipi
derecelendirme kullanilmakta olup; derece ve degerleri su sekildedir: 5-Hemen hemen her zaman, 4-Sik sik, 3-
Zaman zaman, 2-Nadiren ve 1-Hemen hemen hichir zaman.

Bu 6l¢ege eklenen demografik maddeler ise; cinsiyet, yas, mezun olunan ortadgretim kurumu, okunmakta olan
Ogrenim diizeyi, 6grenim goriinen On lisans programi-lisans boliimii, okunmakta olunan 6grenim diizeyindeki
AGNO degeri ve e-0grenme gergeklestirilen cografi bolge seklinde olmustur. E-6grenmeye hazir bulunusluk
olgeginin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 0,93 olarak hesaplanmaistir.

2.3. Verilerin Analizi

Calismanin verileri SPSS program ile analiz edilmistir. Veri analizi asamasinda betimsel istatistik, frekans,
ortalama, standart sapma kullanilmistir. Verilerin normallik saglayip saglamadigina bakilmistir. Normallik
sonuglariin olumlu olmasi ile birlikte, bagimsiz T testi ve One-Way ANOVA testleri kullanilmastir.

2.4. Cahismamin Stmirhliklar:

Calisma pandeminin ilk doneminde yapildigindan ve 6grenciler arasinda sehir degisikligi nedeniyle internet
baglant1 sorunu yagamasindan dolay1 ¢evrimigi olarak olusturulan form 6rneklemin hepsine ulastirilamamastir.

3. BULGULAR

Saglik alaninda egitim-6gretim faaliyetleri ger¢eklestiren on lisans ve lisans 6grencilerinin e-6grenmeye iliskin
hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerinin belirlenmesi amaciyla yapilmis calismanin bulgulart su sekilde
sunulmustur.

Ogrencinin e-6grenmeye yonelik hazirbulunusluk ve beklenti dlgegi puanlarmin cinsiyete gore T-testi sonuglari
Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. E-6grenmeye Yonelik Hazirbulunusluk ve Beklenti Olgegi Puanlarmin Cinsiyete Gore Bagimsiz T-testi
Sonuglar1

Cinsiyet N X S Sd t P
Kadin 312 3,1424 77172 425 , 754 451
Erkek 115 3,0783 ,80010

Toplam 427

Saglik alaninda egitim gdren 6grencilerin e-6grenmeye yonelik hazirbulunusluk ve beklenti tutumlari cinsiyete
gore anlaml bir farklilik gostermemektedir, t (425) =.754, p>.05. Fakat kadin 6grencilerin e-6grenmeye yonelik
hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerinin (X=3.1424), erkek 6grencilerin e-6grenmeye ydnelik hazirbulunusluk
ve beklenti diizeylerinden (X=3.0783) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerinin yaslara gore betimsel istatistikleri
Tablo 2a’da, 6grencilerin yaslarina gére ANOVA sonuglar1 Tablo 2b’de verilmistir.

Tablo 2a. Saglik Alaninda Egitim Alan Ogrencilerin E-6grenmeye Yo6nelik Hazirbulunusluk ve Beklenti Olgegi
Puanlarinin Yaslara Gore Betimsel Istatistigi

Yaglar N X SS
19-23 379 3,0957 , 17149
24-28 37 3,2931 , 19577
29-33 5 3,1308 ,94938
34-38 2 3,3077 ,27196
38 ve Ustu 4 4,2596 ,40385
Toplam 427

Analiz sonuglari, 6grencilerin e-6grenmeye yonelik hazirbulunusluk ve beklenti dlizeyleri arasinda yaslara gore
anlamli bir fark gostermektedir, F (4, 422) =2.76, p<.05. Baska bir deyisle, 6grencilerin e-6grenmeye yonelik
hazirbulunusluk ve beklenti diizeyleri, yaslarina gore anlamli bir sekilde degismektedir. Yaglara gore e-
ogrenmeye yonelik hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerinin 38 yas ve iistii dgrenci gruplarinda (X=4.2596),
diger yas gruplarina gore daha olumlu yonde oldugu belirlenmistir.

Tablo 2b. Saglik Alaninda Egitim Alan Ogrencilerin E-6grenmeye Ydnelik Hazirbulunusluk ve Beklenti Olgegi
Puanlarinin Yaslara Gore ANOVA Sonuglari

- Kareler
Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1 Sd Ortalamast F p Anlaml1 Fark
Gruplararasi 6,588 4 1,647 2,759 ,028 38 ve Ustl
Gruplarici 251,952 422 ,597

Toplam 258,539 426

Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerinin 6grencilerin mezun olduklari
ortadgretim okul tiirlerine gore betimsel istatistikleri Tablo 3a’da, 6grencilerin okul tiirlerine gére ANOVA
sonuglar1 Tablo 3b’de verilmistir.

Tablo 3a. Saglik Alaninda Egitim Alan Ogrencilerin E-6grenmeye Yonelik Hazirbulunusluk ve Beklenti Olgegi
Puanlarinin Okul Tiirlerine Gére Betimsel Istatistigi

Okul Tdrleri N X SS
Acik Ogretim Kurumlari 12 2,7853 ,60956
Anadolu Imam Hatip Lisesi 38 2,9777 ,70979
Anadolu Liseleri 181 3,0153 ,79969
Cok Programli Anadolu Lisesi 21 3,4084 94152
Fen Liseleri 5 2,9769 ,68511
Mesleki Egitim Merkezleri 2 3,4423 46234
I\/!eslek_l ve Teknik Anadolu 155 3.3117 73759
Liseleri

Mesleki ve Teknik Egitim 10 2.6462 52071
Merkezleri

Sosyal Bilimler Liseleri 3 2,9872 ,51073
Toplam 377

Analiz sonuglari, 6grencilerin e-6grenmeye yonelik hazirbulunugluk ve beklenti diizeyleri arasinda okul tiirlerine
gore anlamli bir fark gostermektedir, F (8, 418) =3.022, p<.05. Baska bir deyisle, 6grencilerin e-0grenmeye
yonelik hazirbulunusluk ve beklenti diizeyleri, okul tiirlerine gore anlamli bir sekilde degismektedir. Okul
tlrlerine gore e-6grenmeye yonelik hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerinin Mesleki Egitim Merkezleri mezunu
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ogrenci gruplarinda (X=3.4423) diger okul tiirlerinden mezun olan dgrenci gruplarina gére daha olumlu yénde
oldugu belirlenmistir.

Tablo 3b. Saglik Alaninda Egitim Alan Ogrencilerin E-6grenmeye Yonelik Hazirbulunusluk ve Beklenti Olgek
Puanlarmin Okul Tiirlerine Gore ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi  Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p Anlamli Fark
Mesleki Egitim

Gruplararasi 14,136 8 1,767 3,022 ,003 Merkezleri

Gruplarigi 244,404 418 ,585

Toplam 258,539 426

Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerinin 6grencilerin okuduklar1 6n lisans
programlaria gore betimsel istatistikleri Tablo 4a’da, 6grencilerin okuduklari 6n lisans programlarina gore
ANOVA sonuglar1 Tablo 4b’de verilmistir.

Tablo 4a. Saglik Alaninda Egitim Alan Ogrencilerin E-6grenmeye Yonelik Hazirbulunusluk ve Beklenti Olgegi
Puanlarmin Okuduklar1 On lisans Programlarina Gore Betimsel Istatistigi

On Lisans Programlari N X SS
Agiz ve Dis Saghigi 55 3,2455 , 71307
Anestezi 163 3,0606 , 78768
Dis Protez Teknolojisi 56 2,9505 ,68125
Ik ve Acil Yardim 45 3,2376 ,76631
Is ve Ugras1 Terapisi 10 3,0692 ,80694
Optisyenlik 11 3,3776 ,96074
Patoloji Laboratuvar Teknikleri 36 3,2169 ,89670
Toplam 376

Analiz sonuglari, 6grencilerin e-6grenmeye yonelik hazirbulunusluk ve beklenti diizeyleri arasinda 6grencilerin
okuduklart 6n lisans programlarina gore anlamli bir fark gostermemektedir, F (6,369) =1.315, p>.05. Baska bir
deyisle, 6grencilerin e-6grenmeye yonelik hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerinde, 6grencilerin okuduklari On
lisans programlarinin anlamli bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir. Fakat e-6grenmeye yo6nelik hazirbulunusluk
ve beklenti 6lgegi puan ortalamalarinin 6n lisans programlaridan optisyenlikte, diger programlara gore daha
yuksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4b. Saglik Alaninda Egitim Alan Ogrencilerin E-6grenmeye Y6nelik Hazirbulunusluk ve Beklenti Olgek
Puanlarinin Okuduklar: On Lisans Programlarma Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplararasi 4,760 6 , 793 1,315 ,249
Gruplarici 222,566 369 ,603

Toplam 227,326 375

Ogrencilerin e-dgrenmeye yonelik hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerinin okuduklari lisans béliimlerine gore
betimsel istatistikleri Tablo 5a’da, 6grencilerin okuduklari lisans bolimlerine géore ANOVA sonuglar1 Tablo
5b.’de verilmistir.
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Tablo 5a. Saglk Alaninda Egitim Alan Ogrencilerin E-6grenmeye Yonelik Hazirbulunusluk ve Beklenti Olgegi
Puanlarinin Okuduklar1 Lisans Béliimlerine Gore Betimsel Istatistigi

Lisans Bolumleri N X SS
Hemsirelik 13 3,0740 47534
Saglik Yo6netimi 32 3,1851 , 74531
Beslenme ve Diyetetik 14 3,4780 ,87182
Odyoloji 36 2,8932 ,75895
Spor Bilimleri 11 3,6364 ,68270
Toplam 106

Analiz sonuglari, 6grencilerin e-6grenmeye yonelik hazirbulunusluk ve beklenti diizeyleri arasinda 6grencilerin
okuduklar1 lisans boliimlerine gore anlamli bir fark oldugu gorilmiistiir, F (4,101) =3.046, p<.05. Bagka bir
deyisle, 6grencilerin e-6grenmeye yonelik hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerinde, 6grencilerin okuduklari
lisans programlarmin anlamli bir etkisinin oldugu belirlenmistir ve bu etkinin de lisans bdliimlerinden Spor
Bilimleri (X=3.6364) yoniinde daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

Tablo 5b. Saglik Alaninda Egitim Alan Ogrencilerin E-6grenmeye Yo6nelik Hazirbulunusluk ve Beklenti Olgegi
Puanlarinin Okuduklar1 Lisans Programlarina Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamas1  F p Anlaml1 Fark
Gruplararasi 6,591 4 1,648 3,046 ,020 Spor Bilimleri
Gruplarici 54,633 101 ,541

Toplam 61,225 105

Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerinin 6grencilerin AGNO degerlerine gore
betimsel istatistikleri Tablo 6a’da, dgrencilerin AGNO degerlerine gore ANOVA sonuglart Tablo 6b’de
verilmistir.

Tablo 6a. Saglik Alaninda Egitim Alan Ogrencilerin E-6grenmeye Yonelik Hazirbulunusluk ve Beklenti Olgegi
Puanlarinin AGNO Degerlerine Gore Betimsel Istatistigi

AGNO N X SS

1 ve alt1 77 3,3062 ,83668
1,5-2,00 154 2,9705 , 74925
2,01-2,50 93 3,0819 , 75960
2,51-3,00 67 3,3295 ,70228
3 ve (st 36 3,1303 ,83894
Toplam 427

Analiz sonuglari, 6grencilerin e-6grenmeye yonelik hazirbulunusluk ve beklenti diizeyleri arasinda 6grencilerin
AGNO degerlerine gore anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir, F (4, 422)=3.883, p<.05. Baska bir deyisle,
ogrencilerin e-6grenmeye yonelik hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerinde, 6grencilerin sahip olduklart AGNO
degerlerinin anlamli bir etkisinin oldugu belirlenmistir ve bu etkinin de 6zellikle 2.51-3.00 arasinda AGNO
degerine sahip 6grenciler (X=3.3295) yoniinde daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

Tablo 6b. Saglik Alaninda Egitim Alan Ogrencilerin E-6grenmeye Y6nelik Hazirbulunusluk ve Beklenti Olgegi
Puanlarinin AGNO Degerlerine Gore ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynag1  Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamas1  F P Anlamh Fark
Gruplararasi 9,179 4 2,295 3,883 ,004 2,51-3,00
Gruplarici 249,361 422 ,591

Toplam 258,539 426
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Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerinin &grencilerin yasadiklar1 cografi
bolgelere gore betimsel istatistikleri Tablo 7a’da, 6grencilerin yasadiklart cografi bolgelere gore ANOVA
sonuglar1 Tablo 7b’de verilmistir.

Tablo 7a. Saglik Alaninda Egitim Alan Ogrencilerin E-6grenmeye Y6nelik Hazirbulunusluk ve Beklenti Olgegi
Puanlarmin Cografi Bolgelere Gore Betimsel Istatistigi

Cografi Bolgeler N X SS
Karadeniz 332 3,1479 , 719364
Dogu Anadolu 20 2,6692 ,52623
Gilineydogu Anadolu 15 3,0205 ,67074
Akdeniz 14 3,4451 ,82790
Ege 15 3,2872 ,80937
Marmara 12 2,7564 ,68436
I¢ Anadolu 19 3,1579 ,63625
Toplam 427

Analiz sonuglari, 6grencilerin e-6grenmeye yonelik hazirbulunusluk ve beklenti diizeyleri arasinda dgrencilerin
yasadiklar1 cografi bolgelere gore anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir, F (6, 420)=2.227, p<.05. Baska bir
deyisle, dgrencilerin e-6grenmeye yonelik hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerinde, 6grencilerin yasadiklari
cografi bolgelerin anlamli bir etkisinin oldugu belirlenmistir ve bu etkinin de 6zellikle Akdeniz Bolgesi’nde
yasayan dgrenciler (X=3.4451) yoniinde daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

Tablo 7b. Saglik Alaninda Egitim Alan Ogrencilerin E-6grenmeye Ydnelik Hazirbulunusluk ve Beklenti Olgegi
Puanlarinin Cografi Bolgelere Gore ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamas1 F p Anlaml1 Fark
Gruplararasi 7,972 6 1,329 2,227 ,040 Dogu Anadolu
Gruplarici 250,567 420 ,597

Toplam 258,539 426

Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerinin dgrencilerin 6grenim seviyelerine
gore betimsel istatistikleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. E-6grenmeye Yonelik Hazirbulunusluk ve Beklenti Olgegi Puanlarinin Ogrenim Seviyesine Gére
Bagimsiz T-testi Sonuglari

Ogrenim diizeyi N X S Sd t p
On Lisans 361 3,1098 (7947 425 -,947 ,344
Lisans 66 3,2086 JAT1T727

Toplam 427

Saglik alaninda egitim goren ogrencilerin e-6grenmeye yonelik hazirbulunugsluk ve beklenti tutumlar1 6grenim
seviyelerine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir, t(425)=-.947, p>.05. Fakat lisans &grencilerin e-
ogrenmeye yonelik hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerinin (X=3.2086), 6n lisans 6grencilerin e-9grenmeye
yonelik hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerinden (X=3.1098) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4. TARTISMA VE SONUC

1. Covid-19 doneminde saglik alaninda e-6grenme faaliyetlerinde yer alan 6n lisans ve lisans dgrencilerinin
cinsiyetlerine gore; hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerine bakildiginda, kadin 6grencilerde, erkek 6grencilere
gore e-6grenmeye karsi hazirbulunusluk ve beklenti diizeyinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonucun
ortaya ¢cikmasinda, calismaya katilan kadin 6grenci sayisinin daha fazla olmasinin ve e-6grenme platformundaki
derslere devamda kadin Ogrencilerin, erkek ogrencilere gore daha istikrarli olmasmin etkisinin oldugu
diisiiniilmektedir. Arslan (2019), Coskun, Ozeke, Budakoglu ve Kula (2018), Kurnaz (2010), Mercan (2018),
Olcay, Dos, Siirme ve Diizgiin (2018), Pala ve Sahbaz (2018), Sakal (2017) ve Yilmaz, Sezer ve Yurdugul (2019),
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caligmalarina bakildiginda erkek 6grencilerin e-6grenmeye hazirbulunusluk ve beklenti duizeylerinin daha fazla
oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismalardan Kurnaz (2010), Olcay, Dds, Siirme ve Diizgiin (2018), Pala ve Sahbaz
(2018) da erkek 6grenci sayisi fazla oldugu igin sonug buna gore de yorumlanmistir. Bunun aksine Arslan (2019),
Coskun, Ozeke, Budakoglu ve Kula (2018), Mercan (2018), Yilmaz, Sezer ve Yurdugiil (2019) calismalarinda
ise kadin katilimci sayisi fazla olmasina ragmen e-6grenmeye hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerinin erkek
ogrenciler lehine yiiksek ¢iktigi fakat Konak (2021) ¢alismasina gore de cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig: goriilmiistiir. Bu sonuglarla karsilasildiginda
calismamizda kadin 6grenci sayisinin fazla olmasinin bu sonucu doguracagi diistiniilmekle birlikte derslere
devamda kadin 6grenci fazla olmasinin da bu sonucu olusturdugu diisiiniilmektedir.

2. Covid-19 doéneminde saglik alaninda e-6grenme faaliyetlerinde yer alan 6n lisans ve lisans 6grencilerinin
yaslarina gore; hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerine bakildiginda, farkli yas gruplari arasinda anlamli bir fark
oldugu ve 38 ve listil yas grubuna dahil 6grencilerin hazirbulunusgluk ve beklenti diizeylerinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ileri yaslardaki dgrencilerin yiiz yiize egitim-6gretim faaliyetlerinde daha ilgili ve merakli
olmalarinin, e-6grenmede bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim bu yas grubu
bireylerin yiiz yiize egitim-6gretim faaliyetlerinde de 6grenmelerini sinav kaygisi tizerine degil anlamli 6grenme
uzerine konumlandirdiklar1 gériinmektedir. Mercan’in (2018) yaptig1 calismada yaslar arasinda bir fark olmadigi
gorulirken; Pala ve Sahbaz’in (2018) ¢alismasinda ise; bu farkin 22-24 yas arasinda oldugu goriilmektedir.

3. Covid-19 déneminde saglik alaninda e-6grenme faaliyetlerinde yer alan 6n lisans ve lisans &grencilerinin
mezun olduklar1 okul tiirlerine gore; hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerine bakildiginda, okul tiirleri arasinda
anlamli bir fark oldugu, Mesleki Egitim Merkezlerinden ve Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinden mezun olan
ogrencilerin hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerinin, diger ortadgretim kurumu mezunu 6grencilerden daha
yliksek oldugu goriilmektedir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda ise; mesleki egitim alan dgrencilerin bilgisayar
kullanim1 konularinda ve 6zellikle site ve cihazlarda olusabilecek teknik aksakliklar1 ¢6zmede daha basari
olmalarinin etkisi oldugu diistiniilmektedir. Arslan (2019) ¢alismasina goére; genel lise mezunlarinin diizeylerinin
daha yiiksek oldugu goriiliirken, anadolu liselerinin daha diisiik oldugu goriilmektedir. Pala ve Sahbaz (2018)
calismasinda ise; yine ¢alismamizdaki gibi meslek liselerinin daha yiiksek oldugu goériilmektedir. Konak (2021)
caligmasinda ise; lisans Ogrencilerinin mezun olduklar lise tiiriine gore hazirbulunusluk diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak bir farklilik bulunamadigi goriilmiistiir.

4. Covid-19 doneminde saglik alaninda e-6grenme faaliyetlerinde yer alan 6n lisans dgrencilerinin okuduklari
programlara gore; hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerine bakildiginda, programlarla e-6grenmeye
hazirbulunusluk ve beklenti arasinda anlamli bir fark olmadigir goriilmekle birlikte, optisyenlik programi
ogrencilerinin, diger program 6grencilerinden hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerinin daha yiiksek oldugu
gorulmektedir. Olcay, Dos, Sirme ve Diizgiin (2018) calismasinda ise; okunan programlar arasinda
hazirbulunusluk bakimimdan anlamli bir fark olmadigi goriilmistir. Yilmaz, Sezer ve Yurdugll (2019)
caligmasinda ise; anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

5. Covid-19 doneminde saglik alaninda e-6grenme faaliyetlerinde yer alan lisans 6grencilerinin okuduklari
boliimlere gore; hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerine bakildiginda, bolimler ile e-6grenmeye hazirbulunusluk
ve beklenti arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmekle birlikte, bu farkin Spor Bilimleri Fakultesi bolumi
lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonug fakiilte ve saglik hizmetleri meslek yiiksekokullarinda aragtirma yapan
Yilmaz (2019) ¢alismasi ile benzer sonuglar1 olusturmustur. Fakat Sakal (2017) ¢alismasinda ise; Spor Bilimleri
Fakultesi aleyhinde sonug ¢iktig1 goriilmiistiir.

6. Covid-19 déneminde saglik alaninda e-6grenme faaliyetlerinde yer alan on lisans ve lisans 6grencilerinin sahip
olduklart AGNO degerlerine gore; hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerine bakildiginda, AGNO degerleri ile e-
ogrenmeye hazirbulunusluk ve beklenti arasinda anlamli bir fark oldugu gériilmekle birlikte, bu farkin 2.51-3.00
arasinda AGNO degerine sahip 6grenciler yoniinde daha olumlu oldugu goriilmiistiir. Bu da akademik basar1 ve
hedefe sahip 6grencilerin e-6grenme faaliyetlerinde de bu amaglarini siirdiirdiiklerini diigiindiirmektedir. Yapilan
alan yazin arastirmasinda konunun bu yo6niinii ele alan bir arastirmaya ise rastlanilmamistir.

7. Covid-19 doneminde saglik alaninda e-6grenme faaliyetlerinde yer alan On lisans ve lisans &grencilerinin
yasadiklar1 cografik bolgelere gore; hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerine bakildiginda, cografik bolgeler ile
e-0grenmeye hazirbulunusluk ve beklenti arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmekle birlikte, bu farkin Akdeniz
Bolgesi’nde yasayan o6grenciler yoniinde daha olumlu oldugu goriilmistiir. Sakal (2017) ¢alismasina gore ise;
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Ogrencilerin geldikleri illerin ait olduklar1 cografi bolge olarak siniflandirildiginda herhangi bir farklilik
goriilmemistir.

8. Covid-19 doneminde saglik alaninda e-6grenme faaliyetlerinde yer alan 6n lisans ve lisans 6grencilerinin
ogrenim diizeylerine gore; hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerine bakildiginda, 6grenim diizeyleri ile e-
ogrenmeye hazirbulunusluk ve beklenti arasinda anlamli bir fark olmadigr goriilmekle birlikte, Olgek
ortalamasinin lisans &grencileri yoniinde daha yiiksek oldugu gorilmistir. Akylz ve Numanoglu (2020)
caligmasina bakildiginda da benzer bir sonug ¢iktig1 goriilmektedir.

Sonug olarak, saglik alaninda egitim alan saglik hizmetleri meslek yiiksekokulu 6n lisans ve lisans 6grencilerinin
Covid-19 donemindeki e-6grenmeye olan hazir bulunusluk ve beklenti diizeylerine bakildigindan ortalama 3,12
ile olumlu diizeyde oldugu bulunmustur.

5. ONERILER

Bu ¢alisma kiz 6grencilerin e-6grenmedeki hazirbulunusluklarinin diger ¢alismalara gore erkek ogrencilerden
fazla oldugunu gostermistir. Bunun neden kaynaklandigi ayrica arastirilabilir. Nitel bir ¢alisma ile bu konunun
incelenmesi ve bunun desteklenmesi saglanabilir.

E-6grenmenin UZEM olarak nitelenen ortak alan dersleri disinda harmanlanmis bir model i¢inde egitim-6gretim
faaliyetlerine entegre edilmesi saglanabilir. Bu durum, egitim-6gretimin tiim taraflarinin farkindalik ve bilgi
beceri diizeylerinin artirilmasi, kurumlarin da bu konuda altyap1 gelistirmesini saglayabilir. Ayrica 6grencilerin
iiniversite Oncesi egitim hayatlarinda veya iiniversite egitim hayatlarinda boliim ve programlarinda temel
bilgisayar dersleri alip almadiklarina goére bir karsilagtirma yapilabilir.

Hazirbulunusluk ve beklenti diizeyinin, yukaridaki ifade edilen entegrasyon ile birlikte, derslerin baslamasi
oncesi ve derslerin bitisi sonrasi tekrar tespit edilerek aradaki farkin belirlenmesi saglanabilir.

AGNO degerlerine gore; calisma daha kapsamli hale getirilerek yine nitel arastirma ile desteklenmek sartiyla e-
O0grenme ve yiiz ylize 6grenme faaliyetleri arasindaki fark ortaya koyulabilir. Diisiik AGNO degeri ile bilgisayar
altyapis1 becerileri kiyaslanabilir.

Calisma sadece oOgrencilerin hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerini belli degiskenlere gore incelemeyi
amaclamigstir. Ayni ¢calisma egiticilere de uygulanarak, onlarin da bu konudaki farkindaliklar1 belirlenebilir.

Yine ¢alismada Akdeniz Bolgesi’nde yasayan 6grencilerin e-6grenmeye hazirbulunusluk ve beklenti diizeyinin
diger cografi bolgelere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir, bunun nedeninin bélgesel anlamda hangi gucli ve
zayif yonlerden kaynaklandigi ortaya koyulabilir.
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7. EXTENDED ABSTRACT

Today, when we are experiencing extraordinary conditions, it has shown that one of the most necessary areas to
continue is the field of education. These days, in which we live in extraordinary conditions, have shown that one
of the fields that are difficult to maintain but also most necessary to maintain is the field of education. In this
study, it was aimed to determine the level of readiness and expectation of the associate degree and health sciences
faculty undergraduate students of a private university in the Eastern Black Sea Region about their e-learning
during the Covid-19 pandemic. was carried out to determine the level of In the study, readiness and expectation
scale consisting of 5 factors and 26 items as personal characteristics, access to technology, technical skills,
motivation and attitude, factors affecting success (Gulbahar, 2012) was used as a data collection tool. The data
were evaluated with the SPSS statistical analysis program, and the overall Cronbach Alpha reliability coefficient
of the scale was calculated as 0.93. The readiness and expectation levels of 427 associate and undergraduate
students participating in the study were determined in terms of characteristics such as gender, age, graduated
secondary education institution, associate and undergraduate programs and departments, AGNO they hold,
geographical region they live in, and education levels.
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The body power needed for the progress of societies has been replaced by brain power. The most important share
of technology in delivering information to people is education (Mercan, 2018). It is important to use technology
as much as pedagogical knowledge in education (Yilmaz, Sezer, & Yurdugiil, 2019) This research was carried
out with the aim of determining the readiness and expectation levels of associate and undergraduate students
studying in the field of health for e-learning in the Covid-19 process.

In the study (Gulbahar, 2012), the readiness-expectation scale consisting of 5 factors-26 items was used as a data
collection tool. The data were evaluated with the SPSS statistical analysis program.

For women by gender (X=3.1424), for students aged 38 and over according to age (X=4.2596); In Vocational
Education Centers according to school types (X=3.4423); it is not meaningful according to associate degree
programs; Undergraduate Sport Sciences (X=3.6364); According to AGNO, students with AGNO between 2.51-
3.00 (X = 3.3295); students in the Mediterranean Region according to the geographical location (X = 3.4451); (X=
3.2086) for undergraduate students according to their education level.

The readiness-expectation levels as a result of the research; in female students; It was higher for those who
graduated from Vocational Education Centers and Vocational-Technical Anatolian High Schools at the age of 38
and over. It is seen that there is no significant difference according to the programs they study, but it is more
positive in Sports Sciences from undergraduate departments. According to AGNO, it is more positive in students
between 2.51-3.00, students living in the Mediterranean Region and undergraduate students.
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Tiirkceyi Yabanel Dil Olarak Ogrenenler icin Hazirlanmis “Salih Hikdye Seti”nde Yer Alan S6z Varhg
Unsurlar®

Gokcen GOCEN?
Melike CICEK3

Ozet

Yabanci dil 6gretiminde 6grenenlerin etkili bir anlama ve anlatma becerisine sahip olmasinda kelimelerin 6nemli
bir roli vardir. Yabanct dilde kelime ogretimi, dilde en sik kullanilan kelimelerden baslayarak
gerceklestirilmektedir. Ogretim materyallerinin ve yardimer kaynaklarn sik kullanilan kelimelerle hazirlanmis
olmasi ve Ggrenenlerin bu kelimelerle karsilagsmalar1 kelime 6gretimi surecini olumlu olarak etkileyecektir.
Alanyazinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi siirecinde yer alan kitaplarda sik kullanilan kelimelerin neler
oldugunu tespit eden ¢aligmalar bulunmaktadir. Bu galismalar incelendiginde okuma kitaplarina ve gocuklar igin
hazirlanmis okuma kitaplarina yonelik ¢aligmalarinin sayisinin az oldugu fark edilmektedir. Bu ¢alismada,
cocuklar i¢in hazirlanmis yabanci dil olarak Tirkge okuma kitaplarindaki s6z varligi unsurlarini tespit etmek
amaglanmistir. Nitel durum g¢aligmasi ile gergeklestirilen ¢alismada “Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonun Desteklenmesi Projesi” (PIKTES) kapsaminda hazirlanan “Salih Hikaye Seti”’ndeki 10 kitap
kelimeler, ikilemeler, deyimler ve atasozleri agisindan incelenmistir. Arastirmanin verileri dokiiman analizi ile
toplanmistir. CIBAKAYA 2.3 programui ile kelimelerin sikliklari incelenmistir. Calisma sonunda okuma
kitaplarinda en fazla isim ve fiillerden olusan kelimelere yer verildigi; ikilemelere ve deyimlere pek fazla yer
verilmedigi goriilmiistiir. Bununla birlikte incelenen hikayelerde atasiézlerine ise hi¢ yer verilmedigi tespit
edilmistir.

Anahtar Sozcukler: Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi; kelime Ogretimi; s6z varligl; kelime sikligi,
yabancilar i¢in Tiirkge okuma kitab1

Vocabulary Elements in the “Salih Story Set” Prepared for Learners of Turkish as a Foreign Language

Abstract

In foreign language teaching, words have an important role for learners to have an effective understanding and
expression skills. Vocabulary teaching in a foreign language is carried out starting from the most frequently used
words in the language. The fact that teaching materials and additional resources are prepared with frequently used
words and that learners encounter these words will positively affect the vocabulary teaching process. In the
literature, there are studies that determine the frequently used words in the books included in the process of

! Bu ¢alisma 18-19 Aralik 2021 tarihlerinde FSMVU Egitimde Miikemmeliyet Arastirmalar1 Kongresi’nde (EMAK-2021)
sunulan sozlii bildirinin genisletilmis halidir.
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3 Yiiksek Lisans Ogrencisi, Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Yabancilara Tiirkce
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teaching Turkish as a foreign language. When these studies are examined, it is noticed that the number of studies
on reading books and reading books prepared for children is low. In this study, it is aimed to determine the
vocabulary elements in Turkish as a foreign language reading books prepared for children. In the study carried
out with a qualitative case study, 10 books in the "Salih Story Set™" prepared within the scope of the "Project for
Supporting the Integration of Syrian Children into the Turkish Education System" (PIKTES) were examined in
terms of words, reduplications, idioms and proverbs. The data of the research were collected by document analysis.
The frequency of the words was examined with the CIBAKAYA 2.3 program. At the end of the study, it was
determined that the words consisting of nouns and verbs were mostly included in the reading boks. It has been
seen that reduplications and idioms are not given much space. However, it has been determined that proverbs are
not included in the analyzed stories.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language; teaching vocabulary; vocabulary; vocabulary frequency;
Turkish reading book for foreigners

1. GIRIS

Bir dilin iletisim kurmak igin kullamlan en temel yapi tasi kelimelerdir. insanlar kelimeler aracilifiyla
dinlemekte, okumakta, konusmakta ve yazmaktadirlar. Kelime Tirkge Sozluk’te (TDK, E. T. 2021) “Anlaml
ses veya ses birligi, soz, kelime, liigat.” olarak tanimlanmaktadir. Gogen’e (2016, s. 31) gore kelime kendinden
once ve sonra bosluk bulunan ve climlede belirli kurallar ¢ergevesinde tek basina ya da diger kelimelerle birlikte
kullanilabilen dil birimdir.

Dilin orgiisii i¢inde yer alan kelimeler, s6z varliginin 6nemli bir 6gesini olusturmaktadir (Biiytikikiz ve Hasirci,
2013, s. 148). Cetinkaya’ya (2020, s. 6) gore insanlarin giindelik yasamda iletisim kurmalari s6z varligr ile
iligkilidir. S6z varliginin simirli olmast durumunda insan gerek kendini anlatmada gerekse de toplumdaki
insanlarla iletisim kurmada zorluk yasayabilmektedir. Bu baglamda iletigsim ve dil becerilerinin etkili bir bicimde
kullanilmasinda s6z varligi 6nemlidir. Ana dili kullanimiyla benzer sekilde Hayran ve Yazici’nin (2020, s. 435)
da belirttigi gibi kisilerin yabanci dil hakimiyeti de onlarin hedef dildeki s6z varligina hakimiyetiyle dogru
orantilidir ve hedef soz varligini dogru bir sekilde kullanmak anlama ile anlatma becerilerinin gelismesinde
onemli bir yer tutmaktadir.

S6z varhigr icinde kelimeleri, kelime gruplarimi, kalip ifadeleri ve kaliplasmus ifadeleri barindirmaktadir. Insanlar
bu unsurlardan bazilarin1 az kullanirken bazilarini ise daha sik olarak kullanmaktadirlar. Hirik’e (2017, s. 56)
gore bu kullanim tercihi, dilin konusuldugu o toplulugun kiiltiirii ve yasayisiyla ilgilidir. Kullanilan kelimeler
kisilerin cinsiyetleri, yas gruplari, egitim durumlar1 gibi farkli faktorler sebebiyle degisiklik gostermektedir.
Kelimelerin az ya da ¢ok kullanim durumuna, kelime siklig1 denmektedir. Kelime siklig1 ¢alismalari, Olker’in
(2011, s. 49) de belirttigi gibi bir dilde kullanilan kelimelerin en sik kullanilandan en aza dogru sayisal degerleri
alinarak siralanmasina yonelik yapilan ¢aligmalardir.

Dil bilimi c¢aligmalarindan psikolojiye kadar farkli alanlarda yapilan siklik calismalari Bati’da ¢ok once
baglamistir. Aksan ve Yaldir’a (2011, s. 379-380) gore siklik listeleri iizerinde yapilan ¢aligmalar bilgisayar
oncesi ve bilgisayar sonrasi donem olarak ikiye ayrilmaktadir. Bilgisayar 6ncesi donem igin yapilan siklik
caligmalar1 Thorndike (1944), Carnegie projesi ve onu takip eden yayinlardir. Bilgisayar sonrasi i¢in ise Brown
Derlemi, Britanya Ulusal Derlemi ve Cagdas Amerikan Ingilizcesi Derlemi’dir. “Tiirkiye’de kelime sikligiyla
ilgili en 6nemli calismalar1 ilyas G6z ve Gokhan Olker yapmustir. 1995-2000 yillarmin kelime siklig1 sézliigiinii
ortaya koyan Go6z’iin kelime havuzunda farkli kategorilerden seg¢ilmis 975.141 sozciik, 1945-1950 yillarinin
kelime siklig1 szliigiinii ortaya koyan Olker’in kelime havuzunda ise yine farkli kategorilerden segilmis 929.015
sozciik yer almistir.” (Cal, 2015, s. 719). Yapilan bu ¢alismalarin tarihleri 2000°’li yillardan sonradir. Buradan
hareketle kelime siklig1 ¢aligmalarinin {ilkemizde Bati’dan ¢ok sonra basladigi sylenebilir.

Okumaya yeni baslayanlara ya da yabanci bir dili 6grenenlere ilk olarak 6gretilecek kelimelerin hangileri
oldugunun ve bunlarin hangi sirayla 6gretileceginin belirlenmesinde kelimelerin kullanim sikliklarmin yer aldigi
siklik ¢aligsmalarinin 6nemli bir yeri vardir (Aksan, 2009, s. 20). Ana dili ve yabanci dil 6gretiminde yer alacak
hedef kelimelerin segilmesi, kelimelerin yas ya da dil seviyelerine gore siralanmasi, dil 6gretiminde yer alacak
materyallerin hazirlanmasi siklik ¢alismalarinin sonuglarina gore yapilmaktadir.
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“Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi diisiiniildiiglinde de esas olan dilin en sik kullanilan sdzciik ve sézciik
gruplarinin 6gretilmesidir.” (Gégen ve Okur, 2016, s. 449). Bu baglamda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenmek
isteyenlere kelime 0gretimi, glinliik hayatta en sik kullanilan kelimelerden baglayarak gerceklestirilmektedir. Stk
kullanilan hedef kelimelerin Ogretimini rastlantiya birakmamak i¢in de kelime sikligi ¢alismalarindan
yararlanmak gerekmektedir. Bu gerekle sozciik 6gretimine, siklik listelerinden yararlanarak dilde en sik
kullanilan kelimelerden baglanmaktadir (Vandewalle, 1999).

Alanyazin incelendiginde Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimi alaninda kelime sikligina yonelik cesitli
calismalarin yapildig1 goriilmektedir (Arslan, 2014; Aydin, 2015; Aydin ve Agik, 2017; Bagci ve Ozdemir, 2021;
Bozkurt, 2015; Celik, 2014; Ciris ve Arslan, 2021; Cmar ve Ince, 2015; Cicek, 2015; Gogen, 2016; Giindogdu,
2019; Hayran, 2019; Kaymak, 2021; Kili¢, 2017; Mustafaoglu, 2018; Ozcan ve Dag Tarcan, 2020; Ozdemirel,
2017; Serin, 2017; Simsek, 2015; Yahsi, 2020; Zenci, 2021). Bu ¢alismalarin i¢inde yabanci dil olarak Tiirkce
ders kitaplarinda bulunan kelime listelerini degerlendiren (Zenci, 2021); ders kitaplarinda bulunan metinleri s6z
varlig1 yoniinden inceleyen (Simsek, 2015); ders kitaplariyla 6grenenlerin s6z varligini arastiran (Gogen, 2016;
Serin, 2017); farkl1 dillerin 6gretiminde kullanilan ders kitaplarini s6z varlig agisindan karsilagtiran (Celik, 2014;
Mustafaoglu, 2018; Ozdemirel, 2017); ders kitaplarindaki fiilimsileri inceleyen (Kilig, 2017); metinlerdeki
kavram alanlarini arastiran (Kaymak, 2021) ¢alismalar bulunmaktadir. Alanyazinda var olan ¢aligsmalarin ortak
yonil, yapilan arastirmalarin genellikle ders kitaplar1 tizerine yapilan siklik ¢alismalari olmasidir.

Alanyazinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenenler i¢in hazirlanmis okuma kitaplar1 iizerine de siklik
caligmalarinin yapildigi goriilmektedir (Gogen ve Aydin, 2021; Gogen, Gokmen, Sahin ve Celebi, 2020; Gogen,
Karabulut, Y1ldiz Memis ve Darama, 2020; G6g¢en, Sen ve Duman, 2020; Goker ve Gocen 2021; Giin ve Simsek,
2017; Petek, 2020). Yapilan c¢alismalar incelendiginde, caligsmalarin yayin tarihlerinin yeni oldugu ve
calismalarda incelenen okuma kitaplarinin da ¢ogunlukla Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen yetiskinler i¢in
hazirlanan kitaplar oldugu goriilmektedir. Var olan bu ¢alismalar i¢inde yalnizca Gogen ve Aydmn’in (2021)
calismasinda, Yunus Emre Enstitiisii tarafindan yayimlanan ¢ocuklar i¢in hazirlanmis okuma kitaplarindaki s6z
varlig1 unsurlart incelenmistir. Oysaki Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen c¢ocuklar i¢in hazirlanmis okuma
kitaplarin da soz varligi unsurlart agisindan incelenmesi, kitaplarin dil 6gretiminde ilk karsilagilan kelimeleri
sunuyor olmalar1 bakimimdan 6nemli bir ihtiyagtir.

Alanyazindaki bu ihtiyagtan hareketle bu ¢alismada, ¢ocuklar i¢in hazirlanmis okuma kitaplarinin s6z varligi
agisindan incelenmesi planlanmigtir. Alanyazinda yapilan arastirma sonucunda bu g¢alisma igin, daha 6nce
incelenmedigi fark edilen Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenler i¢in hazirlanan “Salih Hikaye Seti” se¢ilmistir.
Calisma kapsaminda bu okuma setinin se¢ilmis olmasinin bir diger sebebi kitaplarin “Suriyeli Cocuklarin Tirk
Egitim Sistemine Entegrasyonun Desteklenmesi Projesi (PIKTES)” kapsaminda hazirlanmis olmasidir.
Aydogdu, Aydogdu ve Asmaz’m (2019, s. 153-154) da belirttigi gibi miilteci 6grencilerin hayata kolay adapte
olmalart i¢in saglikli bir iletisim kurmalar1 gerekmektedir. Bu da dili etkili bir sekilde kullanarak miimkiin
olmaktadir. Bir dili etkili, anlasilir ve dogru kullanmak i¢in en 6nemli unsur ise, hedef dili 6grenmek isteyen
kisinin sozciik bilgisinin zenginligidir. Hedef dili 6grenenlerin, o dile ait birgok szciigiin anlamini ve kullanimini
ogrenip kendi s6z varligini olusturmasi gerekmektedir. Bu baglamda miilteci 6grencilerin s6z varligia katki
saglayacak siklik calismalarinin yapilmasi da ayr1 bir Onem tasimaktadir.

Sozu edilen gereklilik, ihtiya¢ ve dnemden hareketle bu ¢alismanin problem ciimlesini su soru olusturmaktadir:
“Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen ¢ocuklar icin hazirlanmis okuma kitaplarinda yer alan s6z varligi ogeleri
nelerdir?”. Bu sorudan hareketle yapilan ¢alismada, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Suriyeli 6grenciler igin
hazirlanmis okuma kitaplarinda hangi kelimelerin, ikilemelerin, deyimlerin, atasdzlerinin yer aldiginin ve
bunlarin kullanim sikliklarinin ne oldugunun belirlenmesi amaclanmistir. Calismada su sorulara cevap
aranmaktadur:

1. Incelenen kitaplarda kullanilan toplam ve farkli kelime, ikileme, deyim ve atasdzii sayist nedir?
2. Incelenen kitaplarda yer alan kelimeler hangileridir?
3. Incelenen kitaplarda yer alan ikilemeler hangileridir?

4. Incelenen kitaplarda yer alan deyimler hangileridir?
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5. Incelenen kitaplarda yer alan atasozleri hangileridir?

Yapilan bu ¢aligma Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ¢ocuklar i¢in hazirlanmis kitaplara yonelik yapilmis olan
sinirl sayidaki ¢alismadan biri oldugu i¢in 6nemlidir. Caligmanin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda
cocuklara kelime 6gretimi konusunda arastirmacilara ve egitimcilere katki saglayacagi diisiintilmektedir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Yabancilar i¢in hazirlanmis okuma kitaplarindaki s6z varligi 6gelerinin tespit edilmesi amaciyla yapilan bu
calisma nitel durum ¢alismasi ile gerceklestirilmistir. Yildirim ve Simsek’in (2016, s. 77) de belirttigi gibi nitel
durum ¢alismasi bir veya birden ¢ok durumun derinlemesine arastirilmasidir. Bu ¢alismada incelenen metin,
metinde yer alan kelimeler, ikilemeler, deyimler ve atasézleri agisindan incelenmistir.

2.2. Arastirmada Incelenen Dokiimanlar

Yapilan ¢aligmada “Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonun Desteklenmesi Projesi (PIKTES)”
kapsaminda hazirlanan “Salih Hikaye Seti”ndeki 10 kitap kelimeler, ikilemeler, deyimler ve atasozleri agisindan
incelenmistir. Arastirma kapsaminda incelenen 10 okuma kitab1 sunlardir:

Tablo 1. Salih Hikaye Setinde Yer Alan 10 Okuma Kitabi

Okuma Kitaplari

Salih Okula Basliyor

Salih Evde

Salih Kdyde

Salih'in Bayram Ziyareti

Salih Oyun Oynuyor

Salih Hasta

Salih Tabiat ve Hayvan Miizesinde
Salih’in Bir Guni

Salih Carsida

Salih’in Seyahat Giinltigii

Toplam 10

L e e S N S S N )

[EEN

Tablo 1’de goriildiigii lizere bu ¢aligmada 10 farkli okuma kitabr kullanilan s6z varligir unsurlar1 agisindan
incelenmistir.

2.3. Veri Toplama Siireci ve Araci

Yapilan arastirma kapsaminda oncelikle incelenmesi planlanan 10 hikaye kitabina dijital ortamda ulasiimistir.
Ardindan tiim kitaplardaki metinlerin tek bir Microsoft Word programina aktarilmasiyla verilerin toplanma siireci
baglamistir. Yapilan ¢alismanin verileri dokiiman analizi ile toplanmigtir. Dokliman analizi Kiral’a (Wach,
2013’ten aktaran 2020, s. 173) gore yazili belgeleri 6zenle ve sistemli olarak analiz etmek i¢in kullanilan
arastirma yontemidir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda incelenen okuma Kkitaplarinda hangi s6z varligi 6gelerinin yer aldigini tespit etmek
amaciyla igerik analizinden yararlanilmistir. Tespit edilen s6z varlig1 unsurlarinin kullanim siklar1 ise betimsel
bir sekilde sunulmustur.

Incelenen okuma kitaplarindaki sdz varligi unsurlarinin neler oldugunun ve bunlarin kullanim siklarinin
belirlenmesi siirecinde Gogen’in (2016) calismasindan hareketle su islemler yapilmustir:

1. Metin iizerinde arastirmanin inceleme alanina dahil olmayan yerlerin silinmesi (sayfa numaralari, kitap ismi,
alistirma numaralari, resimler, 6zel isimler),
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2. Kisaltmalarin acilmis haliyle yazilmasi, bu ifadelerin tek bir kelime olarak goriinmesi i¢in “+” isaretiyle
birlestirilmesi,

3. Sayilarin yazili hale getirilmesi ve sayilarin tek bir kelime olarak goriinmesi i¢in “+” isaretiyle birlestirilmesi,
4. Tarih ifadelerinin tek bir kelime olarak goriinmesi igin “+” isaretiyle birlestirilmesi,
5. Isim tiiriindeki kelimelerden gekim eklerinin silinmesi,

(1321

6. Fiillerden olumsuzluk ekinin, gegici zarf-fiil, sifat-fiil yapan eklerin silinmesi ve fiillerin sonuna “-” isaretinin
konulmast,

7. Fiillerde kalic1 isim yapan isim-fiil ekinin birakilmasi,

8. Birden fazla kelimeden olusan baglaglarin, birlesik isimlerin, birlesik fillerin, ikilemelerin, deyimlerin,
atasOzlerinin tek bir kelime olarak goriinmesi ve kalip olarak ele alinmasi i¢in “+” isareti ile birlestirilmesi,

9. Cok anlamliligin incelenmemesi ancak kelimelerin karigmamast i¢in rastlanan farkli kelimelerin yanina
anlamlarinin belirtilmesi (¢ay, hayir vb.),

10. “DA” ve “mI” eklerinin tek bir bigimle yazilmasi.

Metinde yer alan kelimelerle ilgili yapilan islemlerden sonra s6z varligi unsurlarinin kullanim sikliklarinin
belirlenmesi amactyla CIBAKAYA 2.3 programi kullanilmistir. Program aracihigiyla ulagilan siklik listesi
Microsoft Excel programina aktarilmistir. Bu programda, incelenen kitaplarda yer alan s6z varligi unsurlari
tirlerine gore ayr1 dosyalara ayrilmistir. Bu islemlerden sonra her bir s6z varlig: tiiriinde yer alan kelimeler ve
bunlarin kullanim sikliklar1 tablolar halinde bulgular béliimiinde sunulmustur.

3. BULGULAR

3.1. incelenen Kitaplarda Kullanilan Toplam ve Farkli Kelime, ikileme, Deyim ve Atasozii Sayisina
Yonelik Bulgular ve Yorum

Bu béliimde incelenen kitaplardaki toplam ve farkli kelime, ikileme, deyim ve atasozii sayis1 sunulmaktadir. Bu
sayilar Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2. incelenen Kitaplarda Kullanilan Toplam ve Farkli Kelime, Ikileme, Deyim, Atasdzii Sayist

Tur Toplam Farkh Kelime Kat Sayis1
(Farkli/Toplam)

Kelime 2160 991 0,458

Ikileme 8 5 0,625

Deyim 20 10 0,5

Atasozi 0 0 0

Toplam 2188 1006 0,459

Tablo 2’ye gore incelenen kitaplarda toplamda 2188 kelime grubunun oldugu ve bu kelime gruplarindan 1006
farkl sdzciigiin kullamldig1 gériilmektedir. incelenen kelime gruplarinin gogunlugunu isim ve fiillerden olusan
kelimeler olusturmaktadir.

Incelenen kitaplarda toplam 2160 kelime yer almaktadir. Bu kelimelerin iginde 991 farkli kelime kullanilmustir.
Tabloya bakildiginda kitaplardaki 10 farkli deyimin toplamda 20 kez tekrar ettigi gortlmektedir. Kitaplarda 5
farkli ikilemenin toplamda 8 kez tekrar ederken atasozleri yer almamistir. Bu sonuclardan hareketle incelenen
kitaplarda sirasiyla en fazla kelimelere, deyimlere ve ikilemelere yer verildigi, atasozlerine ise hi¢ yer verilmedigi
gortlmektedir.

Farkli kelime sayisinin toplam kelime sayisina bdliimiiyle elde edilen kelime kat sayisi incelendiginde, 0,625 ile
ikilemelerin en ylksek kelime kat sayisina sahip oldugu gorilmektedir. Bu oran toplam ikilemeler i¢inde farkli
ikilemelerin kullaniminin ytliksek oldugunu gdstermektedir. Deyimlerin kat sayist 0,5°tir. Buna gore kitapta yer
alan deyimlerin yaris1 farkli deyimlerden olusmaktadir. Kelimelerin kat sayisi ise 0,458’dir. Buradan hareketle
kitapta yer alan farkli kelimelerin, toplam kelimeler icinde diger kelime tiirlerine gore daha ¢ok tekrar ettigi
soylenebilir.
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3.2. Incelenen Metinde Yer Alan Kelimelere Yonelik Bulgular ve Yorum

Incelenen kitaplarda en sik kullanilan ilk 50 kelime Tablo 3’te verilmistir. Kitaplarda yer alan diger kelimeler Ek
1’de sunulmaktadir.

Tablo 3. Incelenen Kitaplarda En Sik Kullanilan i1k 50 Kelime

Kelime f Kelime f Kelime f
sozclik 11 aile 9 birlikte 8
anne 10 al- 9 cik- 8
baba 10 ben 9 cocuk 8
bul- 10 bir 9 el 8
cevapla- 10 bu 9 gor- 8
cok 10 da 9 guzel 8
eglen- 10 de- 9 hanim 8
ev 10 evet 9 kahvalti 8
gel- 10 ile 9 0 8
git- 10 mi1 9 onlar 8
hangi 10 mutlu 9 oyna- 8
ne 10 otur- 9 sen 8
ol- 10 siz 9 sev- 8
ogren- 10 sonra 9 tamam 8
soru 10 simdi 9 tesekkiir et- 8
ve 10 ye- 9 var 8
yap- 10 arkadasg 8 Toplam 451

Tablo 3’te arastirma kapsaminda incelenen kitaplarda en sik kullanilan ilk 50 kelimeye yer verilmistir. Kitaplarda
en sik kullanilan ilk 15 kelime soyledir: sozciik, anne, baba, bul-, cevapla-, ¢ok, eglen-, ev, gel-, git-, hangi, ne,
ol-, 6gren-, soru. Incelenen kitaplarda en sik kullanilan ilk 15 kelime igerisinde 8 isim soylu kelime ve 7 fiil
vardir. Isim soylu kelimelerin ve fiillerin kullanim sikliginin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

3.3. Incelenen Metinde Yer Alan Ikilemelere Yéonelik Bulgular ve Yorum
Incelenen kitaplarda yer alan ikilemeler Tablo 4°te verilmistir.
Tablo 4. incelenen Kitaplarda Kullanilan Ikilemeler

Kelime
gule gule
tek tek
yavas yavas
arka arka
uzun uzun
Toplam

O FRPFNDNDNI™

Tablo 4’te incelenen kitaplarda yer alan 5 farkli ikilemenin kullanim sikligi gorilmektedir. Bu ikilemeler
toplamda 8 kez kullamlmustir. Incelenen kitaplarda en sik olarak giile giile, tek tek, yavas yavas 2, arka arka,
uzun uzun ikilemeleri ise birer kez kullanilmistir.

3.4. Incelenen Metinde Yer Alan Deyimlere Yénelik Bulgular ve Yorum
Incelenen kitaplarda yer alan deyimler Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. incelenen Kitaplarda Kullanilan Deyimler

Kelime

hos geldiniz
hosca kal

hos bulduk
ziyaret etmek
veda etmek
vakit gecirmek
telefon etmek
g6z kirpmak
geemis olsun
davet etmek
Toplam 20

PR RRPRPREPWDNOO-

Tablo 5°te incelenen kitaplarda yer alan 10 farkli deyimin kullanim siklig1 goriilmektedir. Bu deyimler toplamda
20 kez kullanilmistir. Hos geldiniz, hosca kal, hos bulduk deyimleri en sik kullanilan deyimlerdir. Ziyaret etmek,
veda etmek, vakit gecirmek, telefon etmek, goz kirpmak, ge¢mis olsun, davet etmek deyimleri ise sikliklari en az
olan deyimlerdir.

3.5. Incelenen Metinde Yer Alan Atasézlerine Yonelik Bulgular ve Yorum
Salih Hikaye Setinde yer alan kitaplar (izerinde yapilan incelemelerde atasozlerine rastlanmamustir.
4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenmeye yonelik ilgi her gegen giin artmaktadir. Bu artan ilgi karsisinda
egitimcilerin aklina “Neyi, ne kadar 6gretecegiz?” (Gogen, 2016, s. 61) sorular1 gelmektedir. Bu sorularin cevabi
olarak ortaya konacak hedef kelimelerin belirlenmesinde siklik listelerine basvurulmaktadir. Bu calismada
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenler i¢in hazirlanmis okuma kitaplarindaki s6z varligi unsurlarini belirlemek
ve bunlarin bir liste olarak kullanim sikligini ortaya koymak amaglanmistir. Bu amagla yapilan ¢alismada
“Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonun Desteklenmesi Projesi” (PIKTES) kapsaminda
hazirlanan “Salih Hikdye Seti”ndeki 10 kitap kelimeler, ikilemeler, deyimler ve atasozleri agisindan
incelenmistir.

Incelenen kitaplarda 991 farkli kelime, toplamda 2160 kez kullanilmistir. Kitaplarda en sik kullanilan kelimeler
“sozclk, anne, baba, bul-, cevapla-, ¢cok, eglen-, ev, gel-, git-, hangi, ne, ol-, 6gren-, soru, ve, yap-, aile, al-, ben”
kelimeleridir. Bu kelimeler, Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi siirecinde kullanilan diger kaynaklarda da
siklikla kullanilan kelimeler arasindadir (Ciris ve Arslan, 2021; Gogen, Gékmen, Sahin ve Celebi, 2020).
Incelenen kitaplarda “anne, baba” kelimelerinin siklikla kullanilmasimin ise kitaplarin ¢ocuk kitabi olmasiyla
iliskili oldugu diisiiniilebilir. Farkli kelime sayisinin, toplam kelime sayisina b6limu ile elde edilen kelime kat
sayisi incelendiginde kitaplarda yer alan kelimelerin ¢ogunlukla tekrar kelimelerden olustugu gériilmektedir. Bu
durum kitaplarmn temel seviye kitaplar1 olmast ile ilgilidir. Ogrenenler temel seviyede kelimelerin tekrar etmesi
yoluyla yeni sozciikleri daha kolay Ogrenebilirler. Arastirma kapsaminda incelenen Kkitaplarda g¢ok sik
kullanilmasa da “¢im” ve “gimen” kelimelerinin birlikte kullanildig: fark edilmistir. Bunun 6grenenlerin kelime
dagarciginin zenginlesmesine yardimci olacagi sdylenebilir.

Incelenen kitaplarda 8 farkli ikileme, toplamda 5 kez kullanilmustir. Kitaplarda en sik kullanilan ikilemeler “gtile
giile, tek tek, yavas yavas, arka arka, uzun uzun” ikilemelerdir. Bu ikilemelere yabancilar i¢in hazirlanmis TUrkce
ders ve okuma kitaplarinda da siklikla rastlanmaktadir (Bagci ve Ozdemir, 2021; Gogen, 2016; Gdgen ve Aydin,
2021). Farkli ikileme sayisinin toplam ikileme sayisina boliimii ile elde edilen ikileme kat sayisi incelendiginde
kitaplarda yer alan ikilemelerin gogunlukla birbirinden farkli ikilemeler oldugu anlasilmaktadir. Gégen’in (2016,
s. 365) de belirttigi gibi metinlerde ikilemelerin birden fazla kez tekrar etmesi, o dili 6grenenlere kalic1 6grenme
bakimindan yardimci olacaktir. Bu baglamda incelenen kitaplarda ikilemelerin tekrarlariyla birlikte yer almasina

dikkat edilebilir.
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Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarda 20 farkli deyim, toplamda 10 kez kullanilmistir. Kitaplarda siklikla
kullanilan ikilemeler “hos geldiniz, hosca kal, hos bulduk, ziyaret etmek, veda etmek, vakit gecirmek, telefon
etmek, goz kirpmak, ge¢mis olsun, davet etmek” deyimlerdir. Bu deyimlerden bazilara farkli kitaplarda da
rastlanmaktadir (Gogen, Karabulut, Y1ldiz Memis ve Darama 2020, s. 130). Kitaplarda yer alan deyimlerin tirleri
incelendiginde deyimlerin mecaz anlam igermeyen daha ¢ok yardimci fiillerle olusturulmus basit deyimler
oldugu goriilmektedir. Deyimlerin bir kavrami anlatmak ic¢in kullanilan mecaz igeren 6zel yapilar1 oldugu
diistintildigiinde (Gogen, 2016, s. 182-184) temel seviyedeki 6grenenler i¢in kitaplarda yer alan deyimlerin uygun
deyimler oldugu soylenebilir. Farkli deyimlerin toplam deyim sayisina boliimii ile elde edilen deyim kat sayis1
incelendiginde kitaplarda yer alan deyimlerin yarisinin tekrar ettigi anlagilmaktadir. Bu da temel seviyedeki
ogrenenlerin deyimleri 6grenebilmesi i¢in uygun bir durumdur.

Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarda atasozlerine rastlanmamistir. AtasOzleri Tlrkceyi temel seviyede
Ogrenenler i¢in anlasilmasi zor yapilardir. Bu anlamda kitaplarda yer almamasi beklenen bir durumdur. Benzer
sekilde atasozleri farkli kitaplarda da yer almamaktadir (Gogen ve Aydin, 2021; G6gen, Karabulut, Yildiz Memis
ve Darama, 2020).

Yapilan ¢aligma sonucunda incelenen kitaplarda kelimelerin, ikilemelerin, deyimlerin yer aldigi, bunlarin hem
dilde hem de dil 6gretiminde yer alan diger kaynaklarda siklikla kullanilan kelimelerden olustugu ve 6grenenlerin
seviyelerine uygun bir sekilde segildigi tespit edilmistir. Kitaplarda, var olan kelimelerin tekrarlarina da yer
verilmesi 6grenenlerin yeni sozciikleri 6grenmesine yardimci olabilecek niteliktedir. Bu baglamda 6gretim
strecinde kitaplardan yararlanilmasi, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlere kelime 6gretimi siirecini olumlu
olarak destekleyecektir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

The most basic building block of a language used to communicate is words. People listen, read, speak and write
through words. The word is in Turkish Dictionary (TDK, E. T. 2021) “Meaningful sound or unity of sound, word,
word, lexicon.” is defined as. According to Gogen (2016, p. 31), a word is a lexicographic unit that has spaces
before and after it, and can be used alone or together with other words within the framework of certain rules in
the sentence.

Frequency studies, which include the frequency of use of words, have an important place in determining which
words are to be taught first and in what order to be taught to those who are new to reading or learning a foreign
language (Aksan, 2009, p. 20). The selection of target words to be included in mother tongue and foreign language
teaching, the ordering of words according to age or language level, the preparation of materials to be included in
language teaching are made according to the results of frequency studies.

“When teaching Turkish as a foreign language is considered, the main thing is to teach the most frequently used
words and phrases of the language.” (Go¢en and Okur, 2016, p. 449). In this context, vocabulary teaching for
those who want to learn Turkish as a foreign language is carried out starting from the most frequently used words
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in daily life. In order not to leave the teaching of frequently used target words to chance, it is necessary to benefit
from word frequency studies. With this requirement, vocabulary teaching starts with the most frequently used
words in the language by making use of frequency lists (Vandewalle, 1999).

When the literature is examined, it is seen that there are various studies on word frequency in the field of teaching
Turkish as a foreign language. The common aspect of the studies in the literature is that the studies conducted are
generally frequency studies on textbooks. In the literature, it is seen that frequency studies are also carried out on
reading books prepared for those who learn Turkish as a foreign language. When the studies are examined, it is
seen that the publication dates of the studies are new and the reading books examined in the studies are mostly
books prepared for adults who learn Turkish as a foreign language. Among these existing studies, only the study
of Gogen and Aydin (2021) examined the vocabulary elements in the children's reading books published by
Yunus Emre Institute. However, examining the reading books prepared for children learning Turkish as a foreign
language in terms of vocabulary elements is an important need in terms of the fact that the books present the first
words encountered in language teaching.

Based on this need in the literature, in this study, it is planned to examine the reading books prepared for children
in terms of vocabulary. As a result of the research done in the literature, the "Salih Story Set", which was prepared
for those who learn Turkish as a foreign language, was chosen for this study. Another reason why this reading
set was chosen within the scope of the study is that the books were prepared within the scope of the "Project for
Supporting the Integration of Syrian Children into the Turkish Education System (PIKTES)".

Based on the aforementioned necessity, need and importance, the following question constitutes the problem
sentence of this study: “What are the vocabulary items in the reading books prepared for children learning Turkish
as a foreign language?”. Based on this question, the aim of this study is to determine which words, reduplications,
idioms, and proverbs are included in the reading books prepared for Syrian students learning Turkish as a foreign
language, and what their frequency is. The study seeks answers to the following questions:

1. What is the total and different number of words, reduplications, idioms and proverbs used in the examined
books?

2. What are the words in the books examined?
3. What are the reductions in the examined books?
4. What are the idioms in the examined books?
5. Which are the proverbs in the examined books?

This study, which was carried out to determine the vocabulary items in the reading books prepared for foreigners,
was carried out with a qualitative case study. In the study, 10 books in the "Salih Story Set" prepared within the
scope of the "Project for Supporting the Integration of Syrian Children into the Turkish Education System
(PICTES)" were examined in terms of words, reduplications, idioms and proverbs. The data of the study were
collected by document analysis. Content analysis was used to determine which vocabulary items are included in
the reading books examined within the scope of the research. The frequency of use of the identified vocabulary
elements is presented in a descriptive way.

As a result of the study, it was determined that words, reduplications and idioms are included in the books
examined, these are composed of words that are frequently used both in the language and in other sources in
language teaching, and are chosen in accordance with the levels of the learners. Including repetitions of existing
words in the books can help learners learn new words. Including repetitions of existing words in the books can
help learners learn new words.

7. EKLER
Ek 1. Incelenen Kitaplarda Yer Alan Kelimeler

Kelime f Kelime f Kelime f Kelime f

sozclk 11 cevapla- 10 gel- 10 ol- 10
anne 10 cok 10 git- 10 Ogren- 10
baba 10 eglen- 10 hangi 10 soru 10
bul- 10 ev 10 ne 10 ve 10

Journal of Sustainable Educational Studies (JSES)



Kelime

yap-
aile

al-

ben

bir

bu

da

de-
evet

ile

mi
mutlu
otur-
siz
sonra
simdi
ye-
arkadasg
birlikte
cik-
cocuk
el

gor-
guzel
hanim
kahvalt1
0

onlar
oyna-
sen
sev-
tamam
tesekkiir et-
var
ver-
aksam
bak-
basla-
bey

biz

hep
isaretle-
kim
merhaba
tim
yan
yemek
yika-
cal-
din
eslestir-
gul-
gun
haydi
herkes
iste-
kiyafet
kitap
masa
nasil
oda
ogul
oku-
once
saat
sabah
sohbet et-
soyle-
var-

DO NN NN N NN~~~ ~N0000 0000 00000000 00 000000 00 00 0000 00 00 WIWIWWWWWWWOWWOWOWOOOO O

o

Kelime

93

yaz-
ad
ama
amca
bahce
bekle-
biraz
bugin
blyik
degil
disart
dig
diye
dogru
doén-
gec-
hava
hazirla-
icin
iki

ilk

iyi
kapt
kardes
koy-
mutfak
nereye
oyun
on
resim
su
teyze
uyan-
e

ac-
anlat-
araba
bagir-
bit-
bitir-
boya-
canta
¢ikar-
cunki
dinlen-
dokuz
en

et-
fir¢ala-
gir-
giy-
giinaydin
hemen
hepsi
heyecanli
kag
kendi
kiz kardes
koltuk
konus-
kos-
nerede
okul
orada
oyun oyna-
pencere
renk
saglik
sekiz

AR RADDAERADDERADEAERADRDAAEDDDAEARADDEAEAEADEAESARADDAPMOOOCIOICICIOIOICICIOIOIOCIOIOIOIOTOI0IO01T010I010101010101 01010101 01 O)h

Kelime f Kelime f
ses 4 yardim et- 3
tamamla- 4 yarin 3
topla- 4 yas 3
uyu- 4 yasa- 3
yeni 4 yedi 3
yol 4 yer 3
yiz (vicut) 4 yiird- 3
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afiyet ol- 3 adet 2
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ayak 3 agac 2
balik 3 ak- 2
baska 3 alo 2
begen- 3 an 2
bil- 3 ancak 2
birbiri 3 anlatma 2
bura 3 ara- 2
canim 3 armut 2
cumartesi 3 aslan 2
cagir- 3 at- 2
catal 3 babaanne 2
cicek 3 bacak 2
daha 3 balkon 2
degistir- 3 bas 2
ders 3 bazi 2
dolap 3 biber 2
duy- 3 bilet 2
ekmek 3 bilgi 2
farkli 3 bin- 2
firn 3 bircok 2
gece 3 bolim 2
gibi 3 bulmaca 2
goster- 3 bunlar 2
gotir- 3 buzdolab1 2
hem hem 3 ciimle 2
hizl 3 calis- 2
ic 3 carsi 2
ic- 3 cay icecek 2
insan 3 cikolata 2
isim 3 cilek 2
izle- 3 ¢im 2
kagik 3 ¢imen 2
kirmizi 3 cizgi film 2
kulak 3 coz- 2
lamba 3 day1 2
meyve 3 dede 2
misafir 3 defa 2
neden 3 defter 2
olmak 3 devam 2
op- 3 diger 2
ozle- 3 dinle- 2
park 3 doktor 2
peynir 3 doldur- 2
pijama 3 domates 2
pis- 3 dok- 2
salon 3 dort 2
sevin- 3 dur- 2
sira 3 duvar 2
sofra 3 diisiin- 2
sor- 3 ebe 2
sut 3 eczact 2
su 3 elma 2
tabak 3 erik 2
tabii 3 esofman 2
tavuk 3 esya 2
tut- 3 et 2
yapabil- 3 etkile- 2
yapmak 3 fark 2
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Kelime f Kelime f Kelime f Kelime f
seyahat 1 taksi 1 tirbe 1 yarl 1
seyret- 1 tamamen 1 Tark yarimada 1
sthhatler tamir et- 1 kahvesi 1 yarig arabast 1
olsun 1 tamirci 1 Turkge 1 yastik 1
stra oncelik- tani- 1 uc- 1 yatak odast 1
sonralik 1 tanimak 1 ugur- 1 yavru 1
sirt 1 tanig- 1 ucus karti 1 yavrum 1
SIV1 1 tanistir- 1 un 1 yayagecidi 1
S1v1 yag 1 tanit- 1 unut- 1 yazi tahtast 1
silgi 1 tara- 1 usta 1 yedi bin 1
siyah 1 taraf 1 uza- 1 yedi otuz 1
sokak 1 tarak 1 uzan- 1 yel

sol 1 tarih 1 uzun 1 degirmeni 1
s0z 1 tarihi 1 ufleme 1 yelkovan 1
spor 1 tas 1 tnli 1 yemek

su bardagi 1 tasi- 1 ardn 1 masasi 1
suclu 1 tagima 1 tist 1 yilan 1
sulama 1 tavsan 1 tzeri 1 yogurt 1
susa- 1 tek 1 tzgun 1 yok 1
sur- 1 tekerleme 1 uzul- 1 yolcu 1
surekli 1 tekrar 1 vagon 1 yolculuk 1
strpriz 1 telaslan- 1 vanilya 1 yukari 1
siis 1 televizyon 1 vapur 1 yumurta 1
sutc 1 tencere 1 vatandasg 1 yurt 1
stiz- 1 teneffiis 1 vedalas- 1 yiksek 1
sampuan 1 tepsi 1 verebil- 1 yilrimek 1
sapka 1 terle- 1 vizzz vizzz 1 yliz say1 1
sark1 1 terli 1 visne 1 yuzli 1
sarkict 1 teslim 1 yabani 1 zebra 1
sasirt- 1 tesekkiir 1 yabani zeytin 1
seftali 1 t1SSSSSs 1 hayvan 1 ziyaret 1
sehir 1 timsah 1 yag 1 zirafa 1
simsek 1 top 1 yag- 1 Toplam 21
sofor 1 torba 1 yagla- 1 2160 60
sunlar 1 torun 1 yagmur 1

surada 1 trafik 1 yakala- 1

stikiir 1 trafik polisi 1 yaklagik 1

tabela 1 traktor 1 yan- 1

tahta 1 tur 1 yaphoz 1

takip et- 1 turuncu 1 yaprak 1

takma 1 tuvalet 1 yaptir- 1
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Okul Oncesi Egitimde Miizelerin Etkin Kullanimi
Yasemin SU*

Ozet

Miizeler, hem iletisim-egitim islevleri geregi, hem de yapisal 6zellikleri bakimindan gocuklara sosyal ve kultirel
acidan zengin, ¢ok yonlii ortamlar sunmaktadir. Okul 6ncesi egitimde miizelerin egitim ortami olarak kullanimi
cocuklar i¢in somut 6grenme ortamlar1 sunmasinin yani sira, etkilesimli ve aktif rol alabilecekler olanaklar da
tanimaktadir. Cocuklarin miizelerde aktif 6grenme stiregleri deneyimlemeleri, fiziksel, duygusal, sosyal, bilissel
ve dil gelisimlerini biitlinciil olarak desteklenmektedir. Bu nedenle okul oncesi egitimde ¢ocuklarin anlaml
o0grenme siirecleri deneyimlemeleri hem miize kiltiiriinlin gelisimi hem de Ogrenme siireglerine katkisi
bakimindan degerlendirilmektedir. Okul Oncesi egitimde miizelerin etkin kullaniminin desteklenmesi ve
stirekliligin saglanmasi i¢in gerekli bir rehber olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin de mevcut durumlar1 ve bu
yondeki mesleki gelisimi 6nemli goriillmektedir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerinin smif disi 6grenme
ortami olarak miizelerde nitelikli uygulamalar gerceklestirmesini, miizede O08renme siireclerine yonelik
farkindaliklarinin arttirilmasin1 ve uygulama deneyimleri baglaminda mevcut durumlarinin gelistirilmesini
gerekli kilmaktadir. Arastirma, okul oncesi egitimde gorev yapan okul Oncesi 6gretmenlerinin, miizelerin
egitimde etkin kullanimina yonelik mevcut goriislerinin yansitilmasi ve miizede 6grenmeye dair beklentilerin
ortaya ¢ikarilmasi amaclamistir. Nitel arastirma yonteminde olgu bilim deseninde tasarlanmis bu arastirmada
Istanbul ili resmi anasinifi, resmi bagimsiz anaokulu ve 6zel anaokullarinda gérev yapan toplam on okul dncesi
Ogretmeni ile yiiz ylize goriismeler sonucunda ortaya ¢ikan verilere igerik analizi yapilmistir. Sonug¢ olarak
arastirma, miizelerin egitimde etkin kullanimina yonelik biirokratik siireglerin uygulama noktasinda kisitlayici
oldugunu, mesleki gelisim baglaminda miizede 6grenme ya da miize egitimine dair teorik ve uygulamali
stireclerin ¢ok yonlii olarak gelistirilmesi gerektigini ortaya koymustur.

Anahtar Soézcukler: Mize egitimi; miizede 6grenme; okul dncesi egitim

Effective Use of Museums in Preschool Education

Abstract

Museums offer children socially and culturally rich, versatile environments in terms of both communication-
education functions and structural features. In preschool education, the use of museums as an educational
environment provides tangible learning environments for children, as well as opportunities for interactive and
active roles. Children's experience of active learning in museums is supported holistic in their physical, emotional,
social, cognitive and language development. For this reason, preschool education evaluates children's experience
of meaningful learning processes in terms of both the development of museum culture and their contribution to
learning processes. In preschool education, it is also perceived of high importance for preschool teachers , who

! Ogr. Gor., Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi, Meslek Yiiksekokulu, Cocuk Gelisimi, Istanbul-Tiirkiye,
ysu@fsm.edu.tr, ORCID: 0000-0002-8068-0223
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are a guide to supporting the effective use of museums and ensuring continuity, to develop themselves
professionally in this direction. It therefore requires preschool teachers to perform quality applications in
museums as an out-of-class learning environment, increase their awareness of learning processes in the museum,
and improve their current status in the context of practice experiences. The study aims to reflect the current views
of preschool teachers, museums for effective use in education and to establish expectations of learning in the
museum. In this study, designed in the form of qualitative research, content analysis was performed on the data
that results from face-to-face interviews with the state nursery schools, independent state kindergartens and a total
of ten preschool teachers in private kindergarten schools. As a result, the research found that bureaucratic
processes for effective use of museums in education are restrictive in terms of application, and theoretical and
practical processes for learning in the museum or museum education should be developed in the context of
professional development.

Keywords: Museum education; learning in a museum; preschool education

1. GIRIS

Miizeler islevleri bakimindan nesneleri toplayan, arastiran, koruyan ve sergileyen alanlar olarak adlandirilirken,
giinlimiizde bu anlamlarla beraber daha etkilesimli, disa doniik ve topluma hizmet eden kiiltiirel mekanlar olarak
aciklanmaktadir. Miizenin kavramsal olarak pek ¢ok tanimi yapilmaktadir. Miize kavraminin anlam bakimindan
doniigiimii  Uluslararas1 Miize Konseyi ICOM (International Council of Museum) tarafindan giincel
tanimlamalarla agiklanarak 2007 yilinda gerceklestirilen konferansta, ‘Miizeler toplumun ve toplumun
gelisiminin hizmetinde olan, halka agik, insana ve yasadigi ¢evreye dair taniklik eden, nesneler {izerinde arastirma
yapan, bu nesneleri toplayan, koruyan, bilgiyi paylasan ve sonunda inceleme, egitim ve zevk alma dogrultusunda
sergileyen, kar diisiincesinden bagimsiz, siirekliligi olan bir kurum’ olarak ifade edilmistir. Bu tanimlara ek olarak
ICOM (International Council of Museum) Temmuz 2019, Paris’te gergeklesen 139. ICOM konferansinda
miizelerin giincel tanim1 su sekilde ifade edilmistir; ‘Miizeler, gecmis ve gelecek hakkinda kritik diyaloglar i¢in
demokratiklestirici, kapsayict ve ¢ok sesli alanlardir. Giinlimiiziin ¢atismalarin1 ve zorluklarini kabul edip ele
alarak, topluma olan giivende eserler ve 6rnekler tutar, gelecek nesiller i¢in farkli hatiralar1 giivence altina alir ve
esit haklar saglar ve tiim insanlar i¢in mirasa esit erisim saglar. Miizeler kar amacgl degildir. Katilimcidir,
saydamdir ve insan onuruna ve sosyal adalete, kiiresel esitlik ve kiiresel refah diizeyine katkida bulunmay1
amaclayan, dilinyadaki anlayislar1 toplamak, muhafaza etmek, arastirmak, yorumlamak, sergilemek ve
gelistirmek i¢in aktif ortakliklar ile ¢alisirlar’. Son tanimla beraber miizenin gegmisten giiniimiize degisen anlama,
bilinen siirlarin disina ¢ikmistir. Anlam ¢ergevesi bir bakima bazi miize islevlerini 6n plana ¢ikarmis, bazilarina
ise yenilik¢i yaklagimlar getirmistir. Buna paralel olarak, miizelerin toplumsal amaglarinin olmasi ilk defa ortaya
¢tkan bir anlay1s olarak algilanmamalidir (Janes ve Conaty, 2005; Akt: Onur, 2012). Ozellikle miizelerin toplumla
iletisim kurmasin1 ya da toplumun miize ile iletisim kurmasini amaglayan egitim islevi, miizelerde katilimci
kitlesine uygun olarak aktif 6grenme ve anlamli 6grenme siireclerinin desteklenecegi, miize ve egitim isbirligi
baglaminda miize pedagojisi kavrami ile agiklanmaktadir. Miize pedagojisi, temel egitim siireci ile yasam boyu
egitim siirecindeki deneyimlere bagli ¢cok yonlii 6grenme alanlar1 ve yasam alanlar1 olarak miizelerin egitimde
etkin kullanimin1 ifade etmektedir (Adigiizel, 2000). Miizelerin egitimde etkin kullanimi1 katilimci kitlesine bagh
olarak miizede 6grenme siireclerini ya da miize egitimi uygulamalarini farklilastirmaktadir.

Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin fiziksel, biligsel, sosyal ve duygusal, dil gelisiminde beklenen o6zellikleri
kazanmasini saglayarak, cocuklarin ilkdgretime hazirlanmasini, ilgi ve yeteneklerinin gelismesini amaclayan
temel egitim programidir (Alkan ve Kurt, 2014). Miizeler cocuklara, bireysel ve sosyal iliskiler kurma, gézlem
yapma, hayal etme, nesne/objelerle etkilesime ge¢me, bilgileri arasinda bag kurma, elestirel diisiinme, kiiltiirel
degerleri anlamlandirma, ¢esitli uygulamalar yapma ve degerlendirmelerde bulunma gibi anlamli 6grenme
stiregleri deneyimleyebilecekleri ¢ok yonlii ortam 6zellikleri sunmaktadir (Terwiel, 2007). Okul dncesi egitimde
miizelerin etkin kullanimi, okul 6ncesi egitim programi, projeler, miize-okul is birlikleri, alan gezileri ya da
o0grenme ortamlarinin farklilagtirilmasi ile 6rneklendirilebilir. Miizeler etkilesimli ve sosyal mekanlar olarak,
egitim islevini miizelerde rehberli turlar, katilimcilarla dijital diyalog uygulamalari, miize atdlyeleri, miize — okul
igbirliklerinin yiiriitiilerek miizede 6grenme olanaklarmin arttirilmasi, miize profesyonelleri tarafindan ya da
ogretmenler tarafindan miize egitimlerinin uygulanmasi, okul dncesi egitim siniflarinda 6grenme ortamlari i¢in
miize ile iligkilendirilebilecek merkezlerin olusturulmasi, miize ile iligkilendirilebilecek planlamalar ve yontem
teknik secimi ile ¢esitli etkinliklerin gerceklestirilmesi ile siirdiirebilir. Bu durum bir bakima, miizelerin biitiinsel
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amacini tanimlamakta ya da miize profesyonellerinin ¢aligmalar1 anlamina gelmektedir (Onur, 2012). Miizeler,
cocuk miizelerinde ya da miizelerin miize egitimi i¢in olusturulan 6zel alanlarinda nesneden 6grenme odakli,
dikkat ¢ekici, etkilesimli ve oyunlastirilmis programlar uygulayarak ¢cocuklara ilgileri dogrultusundaki nesnelerle
calisma olanagi tanimaktadirlar (Abaci, 1996). Okul 6ncesi egitimde ¢ocuklara miizede 6grenme firsatlarinin
taninmasi, miize tiiriine bagli olarak cesitli igerik ve kapsamlar cocuklarin somut yasantilar yoluyla 6grenmelerini
desteklemektedir. Miize katilimcilarinin miizedeki eserlere yakindan iliski kurarak, nesnelerle temas edebilmeli,
miize mimarisini kesfedebilmeli, miizedeki nesnelerin nasil muhafaza edildigini goriip, anlamlandirabilmelidir
(Hooper ve Greenhill, 1992). Ayrica miizede 6grenme olanaklarinin yaratilmasiyla, ¢ocuklarin yas ve gelisim
Ozelliklerine uygun yontem tekniklerin se¢imi, amagclarin ulasilmast bakimindan 6nemli goriilmektedir.
Cocuklarin miizeler araciligi ile 6grenmeleri arasinda iliski kurabilmesi, mevcut bilgiyi kullanabilmesi, 6n
bilgileri ile yeni bilgileri arasinda sentez yapabilmesi, 6grenmenin ve deneyimin ¢ocuklar agisindan anlamli
olmasini desteklemektedir. Bir bakima ¢ocuk 6grenme ihtiyacini deneyimler araciligi ile anlayabildigi dlciide
degerlendirerek 6grenmeye karsi istekli hale gelir (Alkan ve Kurt, 2014).

Duygu ve distlincelerin biitiinlestirilmesiyle biligsel baglarin kurulmasini kolaylagtiran miizeler, deger ve
tutumlar1 etkilemekte, toplumsal ve kiiltiirel kimligin gelismesini desteklemekte, miize katilimcilarinin
ogrenmeye iliskin 6zgiiven, ilgi ve istegini arttirmaktadir (Falk ve Dierking, 1995). Ozellikle sosyal
yapilandirmacilikta Vygotsky 6grenmenin biligsel ve c¢evreden etkilenen sosyal bir siireg olduguna vurgu
yaparak, bilginin sadece ¢ocugun kendisi tarafindan yapilandirildigina karsi ¢ikmustir (Tiizel, 2018). Toplumsal
etkilesimin gerekliligi iizerine odaklanan Vygotsky, yakinsak gelisim alani izerinde 6grenmenin diyaloga dayali
oldugunu ifade etmektedir (Onur, 2012). Bu yonde miizede 6grenmeye iliskin kazanimlarin farkinda olan bir
okul dncesi 6gretmeni ¢ocuklara 6grenme siirecleri tasarlayarak, egitim ortamlar1 hazirlayarak, miize ve okul is
birlikleri yiiriiterek ya da miize egitimine iliskin yontem teknikler kullanarak miizelerin toplumsal islevlerine ve
okul 6ncesi egitimin amaglarina hizmet edebilir.

Miizelerin kavramsal olarak giincel bicimde doniisim gosteren yenilik¢i cercevesi, miizede 6grenmeye dair
okullarin da yenilik¢i yaklagimlar benimsemesini desteklemelidir. Bu nedenle miizede 6grenme siirecleri,
cocuklarin tek sira halinde dolastigi, 6gretmen merkezli yonergeler araciligi ile etkilesimsiz, etkinlikten uzak
miize gezileri olarak kalmamalidir. Diger taraftan miizede 6grenme ya da miize egitimi ¢alismalarinin énemi
ogretmenler tarafindan bilinmeli ve ulasilabilir olmayan durumlarda bile miize kavramlar1 egitim siireclerinde
cesitli yontem teknikler kullanilarak sentezlenmeli, egitimin bir parcasi haline gelmelidir. Miize egitiminde
iletisim, egitim, 6grenme ve yasam boyu egitim gibi kavramlarin temellendirilmesi toplumda, egitimde ve
miizecilikteki degisimlerin birlikte alinmasini gerekli kilmakta, birindeki degisim digerini de etkilemektedir
(Onur, 2013). Bu nedenle miize ve okul is birlikleri ya da bu yondeki kavramsal ¢alismalar, yenilik¢i yaklasimlar
ile siirekliligi desteklemelidir.

Miizede O0grenme siirecleri ya da miize egitimleri, 6grencilerin yaraticiliklarini destekler, nesnelere ya da
kopyalarina dokunarak yakindan incelemeye olanak tanir, 6grenme motivasyonu saglar. Ge¢gmis ve gelecek
arasinda bag kurulmasini, miize kiiltiiriiniin olusmasini, kiiltiirel degerlerin gelismesini ve dogaya deger
verilmesini saglar, farklh kiiltiirlere yonelik farkindaligi destekler, sanat egitimine katki sunar, tarih bilinci
gelistirir ve aktif 6grenmeyi destekler (Mercin ve Alakus, 2005). Aktif 6grenme siireclerinde ¢ocuklar, farkl
yOntemler kullanmay1, yardimlasmay1, kendine ve baskalarina karsi saygi duymay1 6grenir ve sorumluluk bilinci
gelistirirler (Duran, 2016). Bir bakima miizede 6grenme ve miize egitimi deneyimleri ¢ocuklarin gelisimini ¢ok
yonli olarak desteklemektedir. Okul 6ncesi egitimde okul dist 6grenme ortamlari olarak miizelerin etkin
kullanimi 6grenme siireclerinin tasarlanmasi ve uygulanmasi bakimindan énemli goriilmektedir (Unal, 2018).
Diger taraftan miize egitiminin miizelerin ulasilabilir olmadig1 durumlarda miize kavraminin egitim siireglerine
sentezlenmesi miize kiiltiirlinlin gelismesi ve siirekliligi bakimindan gereklidir. Miizelerin katilimei kitlesinin
zay1lf oldugu, egitim ve kiiltiir yasamina katkisinin yetersiz kaldigi bilinmektedir (Onur, 2013). Bu nedenle
miizelerin egitim islevi ya da okullarin miizelerle olan iligkisinin temel aktorlerinden biri olan 6gretmenlerin bu
yonde egitimsel, kiiltlirel ve toplumsal sorumluluklari oldugunu séylemek miimkiindiir. Arastirma, okul dncesi
egitimde Istanbul ili resmi anasinifi, resmi bagimsiz anaokulu ve 6zel anaokullarinda gorev yapan okul dncesi
ogretmenlerinin miizelerin egitimde etkin kullanimina ydnelik mevcut goriislerinin yansitilmas: ve miizede
ogrenmeye dair beklentilerin ortaya ¢ikarilmasini amaglamistir. Arastirma ile okul 6ncesi egitimde muzelerin
etkin kullanimina dikkat c¢ekilmek istenmis ve okul Oncesi 6gretmenlerinin mevcut durum ile beklentilerine
odaklanilmistir. Bu baglamda asagidaki sorulara yanit aranmigtir:
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1. Miizede 6grenme veya miize egitimi nedir?

2. Turk Egitim Sistemi’nde miizelerin egitimde kullanim1 nasildir?
3. Tiirk Egitim Sistemi’nde miizelerin egitim islevi nasil olmalidir?
2. YONTEM

2.1. Arastirma Deseni

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin miizede 6grenme/miize egitimi olgusuna yonelik deneyim ve algilama durumlarinin
anlam bakimindan derinlemesine incelenmenin 6nemli goriilmesinden, okul Oncesi egitimde miizelerin etkin
kullanim1 hakkinda yapilan arastirma igin nitel arastirma yoOntemi secilmistir. Arastirma deseni olgu bilim
(fenomenoloji) olarak tasarlanmistir. Olgu bilim (fenomenoloji), kisilerin kendi bakis agisindan deneyim ve
algilamalar1 ortaya koymayr amaglamaktadir (Ersoy, 2017). Insan deneyimleri iizerine odaklanan sosyal
gercekligin, olgu bilim arastirma deseni olarak se¢ilmesindeki amag; arastirma olgusuna 6zgii yonelim,
yasantilama, algi, kodlama, durum ya da olaylar ile ilgili arastirma olgusunun farkl verilerle ortaya konulmasidir.
Buna paralel olarak, aragtirma olgusunun anlam bakimindan derinlemesine inceleme ile ortaya koyulabileceginin
varsayllmis olmasidir. Diger taraftan olguya dair kisisel deneyimlerin, nitel bicimde sorgulama siireci
yorumlayici (sosyal) paradigma ile ele alinmistir.

2.2. Cahisma Grubu

Aragtirmada, amagl 6rnekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Bu baglamda,
elde edilen veriler arasinda ¢esitlilik gdsteren durumlarda ortak olgular1 ortaya koymak ve ¢esitligine gore mevcut
problemin farkli boyutlari ile agiklanmasi amag¢lanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Olgu bilim arastirma
deseni i¢in orneklem se¢imi, arastirma olgusu baglaminda katilimcilarin bu konuda deneyimlerinin olmasini
gerektirmektedir (Creswell, 2017). Olgu bilim arastirmalarinda 6rneklem se¢imi, ¢aligilan olguya bagli olarak
degisebilmektedir (Ersoy, 2017). Aym1 zamanda kesin olarak belirlenmis bir katilimci sayisinin olmadigini
sOylemek miimkiindiir (Vagne, 2014, Akt; Ersoy, 2017). Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi ile arastirma olgusu
ve amaglarina uygun olarak katilimci okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerinin belirli bir doyuma ulagmis olmast
da onemli goriilmektedir. Bu nedenle arastirma taslaginda toplam on kisi olarak belirlenen katilimcilarin,
arastirma problemine karsilik gelebilecek maksimum cesitliliktedir. Bu baglamda Istanbul ili resmi anasinifi,
resmi bagimsiz anaokulu ve Milli Egitim Bakanligi’na bagli 6zel anaokullarinda gorev yapan toplam on okul
oncesi 6gretmenleri kendi arasinda da ¢esitli demografik farkliliklar gostermektedir. Arastirmaya goniillii olarak
katilim gosteren okul oncesi 6gretmenlerine dair 6zelliklerin, anlasilir bir bigimde goriilebilmesi i¢in asagidaki
formiil gibi kodlanmistir:

O!k/e = Okul Oncesi Ogretmeni / 1. Katilime1 / Kadin-Erkek

Tablo 1. Arastirma Ornekleminde Katilime1 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Demografik Bilgileri

Ogretmen Yas Cinsiyet Brans Okul Egitim Durumu

ol 32 Kadin Okul Oncesi Ortaokul/Anasinifi Lisans

02 36 Kadin Okul Oncesi Ortaokul/Anasinifi Egitim Yonetimi YL

03 28 Kadn Okul Oncesi Ozel ilkokul/Anasmifi ~ Lisans

o4 30 Kadn Okul Oncesi. [lkokul/Anasimifi Lisans

05 35 Kadin Okul Oncesi Meslek Lisesi/Anasmifi ~ Lisans

06 41 Kadn Okul Oncesi Ortaokul/Anasinifi Lisans

o7 35 Kadin Okul Oncesi Ozel Lisans
Ortaokul/Anasimifi

08 36 Kadin Okul Oncesi Resmi Bagimsiz Lisans
Anaokulu
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o° 42 Kadmn Okul Oncesi Resmi Bagimsiz Lisans
Anaokulu

o 32 Kadin Okul Oncesi Resmi Bagimsiz Lisans
Anaokulu

2.3. Veri Toplama Araci

Nitel arastirma yonteminde olgu bilim deseninde tasarlanmis bu arastirmada Istanbul ili resmi anasinifi, resmi
bagimsiz anaokulu ve 6zel anaokullarinda gorev yapan toplam on okul Oncesi 6gretmenleri ile yiliz yiize
goriismeler sonucunda ortaya ¢ikan verilere igerik analizi yapilmistir. Yiz yiize goriismeler yoluyla
gozlenilmeyen deneyimlerin i¢ yiiziinii anlamaya ¢alisiriz. Arastirma katilimcisinin i¢ diinyasini inceleyerek,
onun bakis agisint anlamak goriismenin amacini olusturmaktadir (Patton, 1987, Akt; Yildirim ve Simsek, 2016).
Yar1 yapilandirmig goriismeler sonucunda ulasilan veriler ses kayit cihazi ile toplanarak, yazili dékiiman haline
getirilmistir. Verilerin analiz siireci; verilerin toplanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi ile bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi bi¢iminde basamaklandirilmistir. Arastirma
sorularnin hazirlik siirecinde nitel arastirmanin esnek ilkelerine bagl olarak, a¢ik uclu sorular hazirlanmis ve
pilot uygulamalar yapilarak gelistirilmistir. Gériisme sorularinin hazirlanma siirecinde ii¢ 6n taslak hazirlanmis
olup, iki pilot uygulama ile esas sorular ve alt sorularin ana taslagi belirlenmistir. Arastirma sorulari ii¢ ana soru
ve on dokuz alt sorudan olugsmaktadir.

2.4. Gegerlik ve Guvenirlik

Nitel aragtirmalarda gegerlilik ve giivenirlilik unsurlari, i¢ gegerlilik veya inanilirlik; glivenirlilik veya tutarhilik,
dis gegerlilik veya aktarilabilirlik olarak ifade edilmistir. Arastirmada i¢ gecerlilik veya inanirlilik stratejilerinde,
uzun sireli etkilesim, akran incelemesi ve uzman goriisii ile dis denetim stratejileri gelistirilmistir (Cresswell,
2018). Arastirma sorularimin gelistirilmesi siirecinde, arastirma olgusu baglaminda deneyimli okul Oncesi
ogretmenleri, miize egitimcisi ve Tiirk¢e 6gretmenlerinden alinan 6n goriisme verileri dikkate alinarak, alan yazin
incelemesi sonucunda taslak sorular hazirlanmistir. Goriisme sorularimin hazirlanma siirecinde {i¢ 6n taslak
hazirlanmis olup, iki pilot uygulama ile esas sorular ve alt sorularin ana taslagi hazirlanmistir. Goriisme
sorularinin belirlenmesinde, agik ve anlasilir olma, arastirma odaginda olma, acgik uclu olma, yonlendiren
sorulardan uzaklasma, alt sorular (alternatif sorular) hazirlama ve sorularin islevsel bigimde siralanmasi gibi
ozellikler gozetilmistir. Sorularin pilot uygulamalardaki isleme durumu aciklanarak, kapsayicilik ve anlam
bakimindan degerlendirmelerde bir miize egitimcisi ve iki Tiirk¢e 6gretmeninden uzman goriisii alinmis olup,
son hale getirilmistir. Diger taraftan arastirmada i¢ gegerlilik ya da inanilirligin desteklenmesinde kullanilan bir
diger strateji olan uzun siireli etkilesim stratejisi ile arastirma sonucunda ulasilan veri kaynaklar ile etkilesimin
strdiiriilerek, toplanan verilerin inandiriciliginin  arttirmasi  saglanmistir  (Yildirnrm ve Simsek, 2016).
Katilimcilardan goriisme oncesinde randevu talebi olusturulmus, 6n goriismeler yoluyla yiliz yiize goriisme
stirecinde rahat ve giivende hissetmeleri saglanmistir. Diger taraftan goriisme dncesinde arastirma katilimcilarinin
goniilliiliigli ve aydmlatilmis onam formu sunulmustur. Okul Oncesi egitimde miizelerin etkin kullanimina
yonelik okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri derinlemesine incelenerek, goriismeler yoluyla derinlemesine
incelemeler gerceklestirilmis, katilimcilarin deneyimlerine yonelik ek notlar alinmis, analiz sirasinda yazili
dokiiman haline getirilen verilere tekrarli okumalar yapilmistir. Arastirmada elde edilen veriler aragtirmadan
bagimsiz bir uzman tarafindan incelenmis ve doniitler araciligi ile gerekli diizenlemeler yapilmistir. Kod listeleri
ile tekrarli okumalar yapilarak temalar olusturulmus ve temalarin okul Oncesi egitimde miizelerin etkin
kullanimina ydnelik arastirma verilerinin tiim asamalarinda tutarlilik incelemesi yapilarak, nitel aragtirma
ilkelerine uygunlugu incelenmistir.

2.5. Veri Analizi

Arastirma verilerinin analizinde igerik analizi siireci; verilerin toplanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve
temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi biciminde asamalandirilmistir. Igerik
analizinde amag, arastirma sonucunda elde edilen verilerle agiklanabilir kavram ve iliskilere ulasmaktir (Yildirim
ve Simsek, 2016, s. 242).

Arastirma verilerinde tanimlanan kod listesi aragtirmadan bagimsiz bir uzman tarafindan incelenerek, gerekli
goriilen doniitlerle kodlamalar son halini almistir. Temalarin olusturulma siirecinde tlime varim ydntemi
kullanilmis ve alan yazindan faydalanilmigtir. Veri analizinde kod listesi incelenerek ortak yonler bir araya
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getirilmis, kategorize edilen kodlardan, anlamli biitiinler olusturan temalara ulagilmigtir. Diger taraftan veri
analizinde tekrarli okumalar ve degerlendirmeler yapilarak, temalar {izerindeki iligkiler agiklanmistir.

3. BULGULAR

Arastirma verilerine gore yapilan igerik analizi bulgularina gére ‘Miizede Ogrenme’, ‘Tes Odagi’ ve
“Yapilandirma’ olarak ii¢ ana temaya ulasilmistir. Temalar, alt temalar ve kategorilerin detaylar1 arastirma
sorular1 sirasina gore asagidaki sekilde sunulmustur.

[B':#;ﬁfn“e Tes Odadi
I_;I ] 1
L L) L) L) 1
Aktanm T Amagsizik Ulagilabiirik Meseki Etdlegimi  Meskeki Egitim
uyarilik
Etkilegim Fﬁmlk Kapsayicilik Kisisel m[) Irydlli Program
Ogrenme et Butlnlegik Teknik
S viasmer
Deneyim

Sekil 1. Arastirmanin Temalar1, Alt Temalar ve Kategoriler
3.1. Tema 1: Miizede Ogrenme

Miizede 6grenme temasinda katilimci okul 6ncesi 6gretmenlerinin miizede 6grenme olgusuna yonelik deneyim
ve algilamalarin1 aktaran agiklayict gorisler yer almaktadir. Miizede 6grenme temasi, bilgi kutusu ve kiiltiir
bellegi alt temalarindan olusmaktadir. Bilgi kutusu alt temasi, aktarim, etkilesim, 6grenme, arastirma ve deneyim
kategorileri tarafindan agiklanmaktadir. Kiiltiir bellegi alt temasi ise estetik duyarlilik, kiiltiirel farkindalik ve
yaratict diislince kategorilerinden olusmaktadir. Asagidaki sekil miizede 6grenme temasi, bilgi kutusu alt
temasinin, aktarim, etkilesim, O68renme, arastirma ve deneyim kategorileri iizerinde toplanan goriisleri
yansitmaktadir.

Aktarim

Deneyim Etkilesim

Bilgi Kutusu

Arastirma Ogrenme

Sekil 2. Bilgi Kutusu Alt Temas1 ve Kategorileri
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Miizede 6grenme temast, bilgi kutusu alt temasinin okul 6ncesi 6gretmeni goriis rnekleri asagidaki gibidir;

O'k: Miizelerde amag sadece gezmek degil, genellikle sadece gezip bakilan yerler miize egitimi ile amact ¢cocuklarin
arastirmak ¢ocuklar gelistirmek bir bakima estetik algilarint gelistirmek belki de 6grendiklerini kendi kiiltiirleri
ile ogrendiklerini diger bildiklerini aktara bilmelerini saglamak diye diistiniiyorum ben ¢iinkii miizelerde ¢ocuklar
gecmislerini bu giinlerini geleceginizin tasidig icin ozeller.

O%k: Okul éncesi caginda yasayarak gorerek égrenmenin ¢ok énemli oldugunu diigiiniiyorum okul oncesinde.

O°: Cocuklar somut dénemde olduklar: icin miizeler aracilig ile gorerek, dokunarak yasayarak kalici 6grenmeler
saglariz. Cocuklarin miize ortamlarinda olmasini saglayarak onlarin daha etkin bir sekilde bu egitimin i¢erisinde
olmasina katki saglariz. Yani ¢ocuklar yaparak yasayarak bu siirecin igerisinde bilgi sahibi olurlar. Swmifta
anlatmamz ile ortamda bulunarak etkilesimli bir sekilde bilginin aktarilmas: farkl ve daha etkili olabilir.

Iu' Estetik

Duyarhilik I

o

[ Kiltar
Bellegi |
- - T~ T T
/ \\.‘ / \
( Yaraticr | II,.r Kiiltiirel |
|\ Diisiince | | Farkindalik |

N/
Sekil 3. Kiiltiir Bellegi Alt Temas1 ve Kategorileri
Miizede 6grenme temast, kiiltiir bellegi alt temasinin okul dncesi 6gretmeni goriis ornekleri asagidaki gibidir;
O': Sosyal yonden de ¢ocuklar: gelistirmek cok onemli ¢iinkii cocuklar 6rnek olarak sayilar: zaten ogrenecekler
ya da renkleri hayatin igerisinde ogrenecekler. Onlart farkll alanlara yénlendirebilmek icin arastirmak farkl

diisiincelere sahip olmalarmi saglamak icin miizelerin egitimde farkli bir bakis acisi gelistirebilecegini

diigtiniiyorum.

O’«: Miizelerin gozlem yapmak arastirma yapma karsilagtirma yapmak incelemeyi yapmak gibi amaglart var

cocuklarda yaratict diisiinceyi gelistirmek gibi pek ¢cok amaci var.

O%: Miizede ogrenme araciligi ile sergi alanlarinda bulunup, bizden onceki dénemler hakkinda bilgi ediniriz.
Boylece bizden onceki doneme ait kiiltiirleri 6grenme, hakkinda bilgi edinmek gibi ozelliklerle ilgili mizede

ogrenme caligsmalart yapilir.

O’k: Bizden énce yasamis olan toplumlarin ve medeniyetlerin ne gibi ozelliklere sahip olduklart hakkinda bilgi
sahibi olmamizi sagliyor. Simdi ile ge¢cmis arasinda degerlendirme firsati ve karsilagma firsati gozlem firsati

siintiyor. Ikisi arasinda ayrim yapip, karsilastirma yaptiriyor.

3.2. Tema 2: Tes Odad

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Tes (Tiirk Egitim Sistemi) odagi temasinda toplanan goriislerini yansitan agiklayici
ifadeler yer almaktadir. Tes (Tiirk Egitim Sistemi) odag1 temasi, programsizlik, gezi, biirokrasi, kisithilik ve
gelisimsel alt temalarindan olugsmaktadir. Programsizlik alt temas1 amagsizlik, kisitlilik at temasi; ulasilabilirlik
ve kapsayicilik kategorilerinden olusmaktadir. Gelisimsel alt tema ise mesleki ve kisisel olmak iizere iki
kategoride toplanmaktadir. Asagidaki sekil tes odagi temasinda toplanan okul dncesi 6gretmenleri goriislerinin
detaylarin1 yansitmaktadir;
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s Amagsizlik

g Gezi Odakh
o Programsizlik

- Kisithhk

o Ulasilabilirlik Mesleki Gelisimgg

o Yetersizlik

o llgisizik B Anlamsizlik

Kisisel Gelisim &

Sekil 4. Tes Odag1 Temasi, Alt Temalar1 ve Kategorileri

Tes odag1 temasi, alt tema ve kategorilerinin okul 6ncesi 6gretmeni goriis 6rnekleri asagidaki gibidir;

O%: Okul éncesi egitimde, diger kademelere gore miize egitimleri ¢ok diisiik seviyede. Tiirk Egitim Sistemi 'nde egitim
kademesi ilerledik¢e ¢ocuklarin miizede bulunmalart daha farkly bir duruma geliyor. Okul oncesi egitimde miizede
ogrenme durumlart diisiik olma sebebi bizim planlarimizda ya da programlarimizda ¢ok fazla bununla ilgili
calismalara yer verilmiyor olmasidwr. Sebebi bu olabilir bunun ile ilgili yonlendirmelerin tam olarak yaptimamasi
da bu siirecin zorluklarindan biridir.

O': Bir iki yildir miize egitimine yonelik etkinliklere, calismalara yer veriliyor. Bunun oncesinde miize egitimi ile
ilgili calismalara yer verilmiyordu. Ogretmenler bu konuda ¢ok fazla bilgili degil. Eger ogretmenin kendi ilgisi var
ve arastirtyorsa, bunun ile ilgili bilgi sahibi ise 6grencilerini de bu konuda yonlendirebiliyor.

O%: Olmas: gereken giivenlik icin belirli prosediirlerin yerine getirilmesi adina biirokratik bir siire¢ gerekiyor.
Servisin ayarlanmasi gerekiyor, servisi kullanan kisinin kisisel bilgileri gerekiyor, aile izin dilekceleri gerekiyor
sorun oluyor bu slire¢. Pek ¢cok evrak isi oluyor. Bu 6gretmen icin bir kiilfet olarak algilantyor. Ben bu egitimi
sintfimda olabildigince yapmaya c¢alisirim diyor ve miize egitimi noktasinda miizeye gotiirme gibi bir adim
atilamiyor. Ciinkii riskli olarak algilaniyor. Izinler igin velilerle bu iletisim agini kuramiyorsunuz. Bir kismu istiyor
bir kismu istemiyor. Birlik beraberlik anlaminda bazi sikintilar séz konusu olabiliyor. Genel giivenlik agisindan da
diistiniiyorlar. Cocugun miizeye gittiginde orada nasil davranmast gerektigi ile ilgili endiseleri olabiliyor ya da
cocukla miizeye gidildiginde kimlerin ilgilenip ilgilenmeyecegi konusunda ailelerin endiseleri olabiliyor.

O: Miize egitimine yonelik son zamanlarda yapilan ¢alismalar 2023 EGITIM vizyonunda birtakim ¢alismalarda
yer almasindan dolayi olabilir. Giincel duruma gére her zaman milli egitimde yiikselen durumlar degisebilir.

0'%: Miizede 6grenme calismalarinin profesyonel bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in ve cocuklara faydali olabilmemiz
icin bununla ilgili bilgi sahibi olmamiz gerekiyor. Ogretmenlerin hem kiiltiirel ilgilerinin olmasi gerekiyor, hem de
bu konuya yonelik bilgi sahibi olmalar: gerekiyor ki cocuklarin ona gore yonlendirebilsinler.

O%k: Mesela sinifin, egitim programlarina miizede 6grenmeyi dahil etmek miimkiin degil ise bunun icin gerekli sartlar
yeterli degilse, cografi sartlar vs. bu sebeple de miize egitimleri diisiik olmaktadur.

O%: Tiirkiye Egitim Sistemi’'nde miize kiiltiiriiniin egitimde cok kullamldiginm diisiinmiiyorum. Insanlarin miizeleri
sadece gezilecek bir alan olarak gordiiklerini diistiniiyorum. Bir sey katmast icin degil, gezmek olsun diye bir
yaklagim soz konusu.

O%«: Tiirkiye egitim sisteminde miizelerin ¢ok kullamildigin diisiinmiiyorum gidilse dahi ¢cocuklara bir seye katmak
egitim amaciyla birtalkim ¢alismalar yapmak baglaminda oldugunu diigiinmiiyorum sadece gezi amagl oldugunu
diistiniiyorum zaman gegirmek anlaminda oldugunu diisiiniiyorum.

O’: Miize egitimi iizerine online bir egitim aldim. Icerik yoniinden bana ¢ok fazla bir sey katmadi. Miizelerin
amaglarint ogrendik. Miize tiirleri oldugunu 6grendik. Biz ¢cocuklara yonelik bir seyler 6grenmek istedigimiz igin o
biraz bizim icin teorik kaldi.
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O'k: Miize egitimi ile ilgili online olarak Milli Egitim’in hazirlanus oldugu miize egitimi ¢alismasina katildim. Bilgi
anlaminda bu egitimler evet ise yaradi diyebilirim ama pratik anlaminda wygulama anlaminda yeterli oldugunu
diisiinmiiyorum. Beklentilerimizi okul oncesine yonelik olarak karsiladigini soyleyemem. Yaklasik olarak nasil
yapilmasi gerektigine dair teorik bilgiler giizeldi. Ancak firsatimiz olmadigi i¢in teorik bilgilerimizi kullanma
durumumuz cok soz konusu olmad,.

O°«: Bazi i¢ mekanlarda, bazi ozel miizelerde ézellikle engelli 6grencilere yonelik bir takim uygulamalar oldugunu
duymustum, okumustum. Engelli dgrenciler icin ¢ok kaliteli icerikler oldugunu diigiinmiiyorum. Uygulanabilir
degiller. Engel tiirtine gore uygulanabilir degil ya da siireklilik arz etmiyor. Belki sanal uygulamalarda engel turine
uygun olarak ¢alismalar ger¢eklestirilebilir. Gorme engelliler tizerinde 6rnegin ya da isitme engelli 6grencilerimiz
icin farkl alanlar gelistirilebilir. Fakat engel tiirleri ile ilgili calismalarin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum.

O': Engelli 6grencilere yonelik de burada ogretmenin planlamasi ve uygulamasina yonelik bir durum oldugunu
diigtiniiyorum miize egitiminde. Bu nedenle ¢ocuklar i¢in ¢ok fazla sorun olacagint diisiinmiiyorum. Engelli gruplar
icin de muzeler engelli tiiriine uygun olarak 6gretmenin planlama yapmasim gerekli kiliyor.

O%: Benim gozlemledigim, kisitl engel tiirlerine iliskin birtakim ézellikler var miizeler icin ancak miizede 6grenme
calismalarvun bu anlamda kapsayict bir durumda olduklarint diigiinmiiyorum.

O%: Miize egitimleri aracihig ile miize kiiltiiriiniin gelistivilmesine katki sunuyoruz bir bakima. Bununla ilgili
calismalara agirlik verilmelidir.

3.3. Tema 3: Yapilandirma

Yapilandirma temasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin miizede O6grenme olgusuna dair beklentilerin bir
yapilandirma siireci oldugunu yansitan agiklayici goriisleri yer almaktadir. Yapilandirma temasi 6zel ve resmi alt
temalardan olusmaktadir. Ozel alt temas1; etkilesimli, materyal destekli, biitiinlesik, c¢agdas yaklasimlar
kategorilerinden olugmaktadir. Resmi alt temasi ise; Ogretmen egitimi, program ve teknik kategorilerinde
toplanmaktadir. Asagidaki sekilde 6zel alt temasinin detaylarina yer verilmistir;

Ya?d?;m r

Sekil 5. Ozel Alt Temas ve Kategorileri

Ozel alt temas1 ve kategorilerinin gériis drnekleri asagidaki gibidir;

O'k: Teorik bilgilerin yan sira, miizeye gidip yasayarak, gorerek gezilmesi gereken yerler oldugunu diisiiniiyorum.
Belki oncelikle miizenin amacinin ne oldugunu bence ¢ok iyi bilmek gerekiyor ki aslinda amacinin ne oldugunu
bilindigi zaman c¢ok daha rahat amaglarimiza ulasabiliriz. Uygulayabilmek icin tabii ki miize icerisindeki
nesnelerin, aracglarin ne amacgla kullamildigint bilmek gerekir. Miizede ogrenme yoluyla gecmisimize ve
gelecegimize neler kattigimizi géstermek tizere icerikler olabilir. Materyal de hazirlayabiliriz.

O%«: Miizelerdeki nesnelerin gorsellerle dijital olarak aktiflestirilerek siireci aktif hale getirmek katilimcilarin da
aktivasyonunu destekleyebilir. Cocuklar aktif katilimla birlikte zenginlestirilen iceriklerle anlamli ogrenebilir.

O°%: Gezdikleri alamin bitiminde ¢ocuklar icin miizede Ogrenme alanlari olabilir. Yani onlarin daha iyi
anlayabilmeleri icin belki o tarz seylerin maketleri olabiliv, oyuncaklar tarzinda. Cocuklarin materyallere
dokunarak, hissederek yasamalar: saglanabilir.
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O': Miizelerdeki nesnelere dokunamiyoruz. Onlari deneyimleyemiyoruz, bakip gegiyoruz sadece. Cocuklar
dokunarak, yasayarak deneyimlemek istiyor. Onlart yemek istiyorlar belki, yani o tarz seylerin ¢ocuklarin
dokunabilecegi gibi firsatlar olmali.

O°«: Egitim icerikleri cocuklarin uygulama yapabilecegi sekilde olmalidir. Simifinda ya da evinde
gozlemleyebilecegi calismalar olabilir mesela. Bitkiler ve fosillerle ilgili bir ¢alisma yapiyoruz. Bununla ilgili
calismalara hem evde, hem sinifta ve miizede yer verilebilir, biitiinlestirilebilir. Calismalarin yiiriitiilebilmesi i¢in
miizenin i¢erisinde ve sinifta ¢ocuk bunu yapabiliyorsa ogretmen bu yonde rehber olabilir.

O’k: Etkinlik odalart ya da atolyeler miizelerde daha ¢ok saglanmalidir. Cocuk miize gezisini gerceklestirdikten
sonra miize egitimi suniflarinda 6grenmelerini destekleyebilir.

O'k: Mesela online miizeler hakkinda, online icerikler gelistirilebilir. Egitimle ilgili iceriklerin mesela baslangi¢
seviyesinden baslayarak, bir sonraki agamalara ulasilabilen sekilde tasarlanmast uygun olabilir. Cocuklarin bilgi
diizeyine ve seviyesine gore uygun olmasi anlanminda béylece etkin bir sekilde faydalanabilir okul oncesi egitim de.
Boéylece yenilik¢i ¢alismalar yapmis oluruz.

Asagidaki sekilde resmi alt temasinin detaylarina yer verilmistir;

Ogretmen
Egitimi

Resmi

Program

Sekil 6. Resmi Alt Temasi ve Kategorileri

Resmi alt temasi ve kategorilerinin goriis 6rnekleri asagidaki gibidir;

O%«: Ogretmenler cesitli ¢calismalara katilabilir. Egitimlere katilabilir, sinifta yaptiklar: ¢calismalar icin miizede
ogrenmeye nasil yer verebileceklerini karar verebilirler. Planlama yapabilirler miizede 6grenme calismalarina
yonelik.

O: Miize egitimlerini gercekten egitim almis kisilerin yapmasi gerekiyor. Ciinkii orada bizim ¢ocuklara
aktardiklarimizin ¢ok énemli oldugunu diistiniiyorum. Kiiciik yas gruplarmmin biliyorsunuz ki anlattiklarimizi,
yaptiklarimizi anlamadiklarini diistinsek de kaliyor bir yerde. Tabii ki tekrar gérdiikleri zaman hatirliyorlar. Ben
bunu yapacak olan kisilerin o yiizden gercekten egitim almig kisiler olmalarini isterim. Ogretmen olarak ben de
gittigimde yapabilmek isterim. Yapabilme becerisine sahip olmam gerekir. Eger yapiyorsam da gittigim yer
hakkinda éncesinden arastirma yapmalyyim ve gergekten ¢ocuklara dogru bilgi aktarmalyyim miize egitiminde
bilgiyi dogru bilgi aktarmak gerekir.

O%: Su anda mevcut sistemdeki miize egitimi ya da miizede 6grenme ¢alismalari ¢ok yeterli degil. Daha ¢ok pratik
uygulamaya yonelik ¢calismalar gerceklestirilebilir. Universitelerde miize egitimi ¢alismalart gerceklestirilebilir
branglara uygun olarak. Ders olarak verilebilir.

O'k: Engelli dgrencilerimiz i¢in miizelerin engel grubuna uygun olarak ulasilabilir olmalidir. Ornegin hareket
etmelerini saglayacak alanlarin olmasi, rampalarin olmasi, gérme engelliler igin sesli teknik alt yapimn ya da
dokulu zemin désemesinin olmast gerekir. Miize icinde hareket etmeleri adina ve isitme engelliler icin de gorsel
uyaranlarin bulunmast gibi her engel tiiriine uygun iceriklerin ya da ydnlendirmelerin olmast gerektigini
diigtiniiyorum.

O: Drama gibi etkinlikler yapilabilir ve diger yontem teknikler de kullamlabilir. Miizelerde uygun ortamlar,
miize egitimi alanlart olusturulabilir. Bu alanlar c¢ocuklarin ozellikle dokunarak, yaparak yasayarak
ogrenebilecekleri alanlar olmalidir.

O%: Kiiltiirel calismalara ve yonerge yonlendirmelerine agirlik verilebilir. Etkin bir sekilde kullamimasi icin hem
ogretmen hem 6grenci hem de veli okul oncesi egitimde herkesin bilgi sahibi olmas: desteklenebilir.
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4. TARTISMA VE SONUC

Okul oncesi egitimde gorev yapan okul oncesi 6gretmenlerinin, miizelerin egitimde etkin kullanimima yonelik
mevcut goriiglerinin yansitilmasi ile miizede 6grenmeye dair beklentilerin ortaya ¢ikarilmast amaglanan bu
aragtirmada, miizede 6grenme olgusu hakkindaki goriisler bilgi kutusu ve kiiltiir bellegi alt temalarinda
toplanmaktadir. Miizeler katilime1 okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan bilginin toplandigi, bilginin korundugu ve
topluma aktarildig: etkin alanlar olarak goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin arastirma olgusuna dair bu
goriigleri aktarim, etkilesim, 6grenme, arastirma ve deneyim kategorileri ile agiklanmistir. Acgiklamalardaki,
miizede 6grenme olgusunun miize islevleri ile ortiistiiglinii sOylemek miimkiindiir. Miizelerin toplama, koruma,
sergileme ve egitim olmak iizere cesitli islevleri bulunmaktadir. Toplumsal islevleri ise toplumsal sorumluluk,
toplumsal kabul, kiiltiirel ¢esitlilik ve diyalog, katilime1 miize ve ‘iyi miize” kavramlaridir (Onur, 2012). Miizede
O0grenme arastirma olgusu, okul oncesi 6gretmenleri tarafindan kiiltiirel bir hafiza, depolama alani olarak da
goriilmektedir. Bu baglamda kiiltiir bellegi alt temas1 goriisleri estetik duyarlilik, kiiltiirel farkindalik ve yaratici
diistince kategorileri etrafinda toplanmistir. Miizeler toplama ve koruma faaliyetleri siirdiiren kurumlar olarak,
nesneler ilizerinde aragtirmalar yapilan ve gelecek nesillere aktarilan yerler olarak ifade edilmistir.

Okul oncesi egitimde, miizede 6grenme firsatlarinin taninmasinin estetik duyarlilik, kiiltiirel farkindalik ve
yaratici diisiince gibi ¢ok yonlii gelisimsel 6zellikleri olumlu yonde etkilemektedir. Buna paralel olarak, miize
kavramina yonelik yapilan bir tanimlamada, miize kisilerin kiiltiirel, estetik ve bilimsel konularda etkili 6grenme
alanlar1 olarak ifade edilmektedir (Falk ve Dierking, 2002). Yapilan bir arastirmada cocuklarin anneleriyle
yapmis olduklar1 miize gezisinde ge¢mis ve gelecek arasindaki baglant1 kurarak, etkili 6grenmeleri destekledigi
ortaya ¢ikmustir (Karaca vd., 2018). Farkl1 bir arastirmada ise erken ¢ocukluk déneminde miize gezilerinin empati
becerisini arttirdig1 ifade edilerek, degisim ve siireklilik gibi kavramlari anlamalarina firsat vermektedir (Aktin,
2017). Miizeler ¢ocuklara, bireysel ve sosyal iliskiler kurma, gbézlem yapma, hayal etme, nesne/objelerle
etkilesime gegme, bilgileri arasinda bag kurma, elestirel diisiinme, kiiltiirel degerleri anlamlandirma, ¢esitli
uygulamalar yapma ve degerlendirmelerde bulunma gibi anlamli 6grenme siirecleri deneyimleyebilecekleri ¢ok
yonlii ortam 6zellikleri sunmaktadir (Terwiel, 2007). Bu nedenle okul dncesi egitimde miizelerin etkin kullanimi
cocuklarin anlamli 6grenme siirecleri deneyimlemeleri agisindan hem miize kiiltiiriiniin gelisimi, hem de 6grenme
stireglerine katkis1 bakimindan degerlendirilebilir.

Aragtirmanin ikinci ana temasi olan TES (Tiirk Egitim Sistemi) odaginda ise katilimci okul 6ncesi 6gretmenleri
Tirk Egitim Sistemi’nde miizede 6grenmeye yonelik mevcut durumu degerlendirmistir. Bu baglamda okul 6ncesi
ogretmenleri goriisleri programsizlik, gezi, biirokrasi, kisitlilik ve gelisimsel yondeki diistincelerini ifade etmistir.
Programsizlik temelindeki goriislerde genellikle okul Oncesi egitimde miizede 6grenme olanaklarinin
yapilandirilmis bir ¢ergevede olmadigindan bahsetmislerdir. Buna 6rnek olarak okul 6ncesi egitim programinda
net bir sekilde ifade edilmedigini ve yillik planlarda kazanim olarak yer almadigini vurgulamislardir. Fakat yillik
planda yer alan kazanim ve gostergeler incelendiginde her gelisim alaninda miizede 6grenme ya da miize egitimi
etkinliklerinde kullanilabilecek acik hedefler yer almaktadir. Bu durum bir bakima okul 6ncesi 6gretmenlerinin
miizede 6grenme etkinlikleri kapsaminda yapabilecekleri programlamalara dair tasar1 ve igerik sorunu yasadigi
sOylenebilir. Mevcut sonu¢ aynit zamanda 6gretmenlerin igerik ve program beklentilerinin yer aldigi temanin
sonuglart ile oOrtiismektedir. Diger taraftan, okul Oncesi egitim programinda miizede 6grenme ya da miize
egitimine yonelik planlamalar, diger etkinlik cesitleri ya da 6grenme merkezlerinde yer alan agiklamalar gibi
esnek ve acik uclu ifadelerle yer almaktadir. Programda 6grenme merkezlerinden sanat merkezi, etkinlik
cesitlerinden sanat etkinligi ve alan gezilerinde miize kavramina ulagilmakla beraber, belirli giinler ve haftalar
tablosunda da miizeler haftasina yer verilmistir (http://tegm.meb.gov.tr/dosya/okuloncesi/ooproram.pdf). Buna
paralel olarak okul Oncesi egitim programinda esnek bir yapi1 6zelligi bulunmakla birlikte, cocuk merkezli
bicimde, bilginin ¢ocuk tarafindan ve ¢evresindeki etkilesimler yoluyla yapilandirilarak 6grenmenin
gerceklestirildigi yapilandirmact felsefe 6n plana ¢ikmaktadir. Bu nedenle, yillik planda yer alan kazanim
gostergeler miizede 6grenme olanaklarinin 6gretmen rehberliginde ¢ocuk merkezli bigimde gelistirmeye uygun
bir yapidadir. Yapilandirmacilikta, bilginin 6grenen tarafindan yapilandirilmasi ve ¢ocuk merkezli hareket etmesi
temel ilkedir (Kildan, 2016). Bu nedenle okul dncesi egitim programinda yer alan kazanim gostergelere bagl
olarak 6gretmenler miize ve okul iligkisini etkin bicimde kullanabilecekleri bireysel ve grup etkinligi ya da
biitiinlestirilmis etkinlik ¢esitleri ile farkli 6grenme merkezleri olusturarak ¢ocuk merkezli, iligkisel uygulamalar
yapabilirler. Ciinkii miizeler ¢gocuklarin 6grenme siirecini zenginlestirmektedir (Henderson ve Atencio, 2007).
Ayn1 zamanda bu uygulamalar kisithliklar alt temasinda yer alan kapsayicilik ya da ulasilabilirlik
kategorilerindeki goriislere de farklilik getirebilir. Ozellikle engelli dgrencilere yonelik miizede &grenme
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olanaklarinin saglanmasi kapsayicilik bakimindan 6nem arz etmektedir. Bu nedenle mizede ve okulda muze
Oncesi, miize siras1 ve miize sonrasinda engelli 6grencilerin siirece dahil olmalari i¢in uygun sartlarin engel tiiriine
gore saglanmasi, gerekli diizenlemelerin yapilmasini gerektirmektedir. Ayn1 zamanda farkli engel tiirlerine
yonelik miize etkilesimleri ¢esitlendirilebilir, miizede 6§renme olanaklarina yenilik¢i donanimlar (dijital diyalog,
sanal bileklik, gorsel ve sesli uyaranlar, 6zel miize atdlyeleri/salonlar, birimler vb.) saglanabilir. Miizelerin 6zel
gereksinimli bireyler igin yapilandirilmig ¢alismalar1 sadece miizenin tanitim materyallerine ulagma gergevesinde
kalmayarak, kisilerin ihtiya¢ ve beklentilerini goz dniinde bulunduracak 6zel birimler olusturulmalidir (Erbay,
2017). Diger taraftan okul oncesi 6gretmenleri miizede 6grenme olanaklarinin ve miize egitimlerinin kapsayici
olabilmesinin, programlarin kapsayict olmasina da baglamaktadir. Bu nedenle miize ve okul iliskisine dair
yaklagimlarin, miizelerin ¢agdas toplumsal islevlerinden ayri olarak diisiiniildiigiinii s6ylemek mimkindur. Ek
olarak okul oncesi 6gretmenleri Tiirk Egitim Sistemi’nde okul disi 6grenme ortamlart olarak miizelerin etkin
kullaniminda biirokratik siireclerin de kisitlayici oldugunu diisiinmektedir. Buna 6rnek olarak resmi talep
dilekcelerinin olmasi, aile izin dilekgeleri, ulasim ya da servis olanaklari, ¢ocuklarin temel ihtiyaclarinin giin
icinde giderilmesi i¢in gerekli sartlar ve miize ile is birligi gibi ¢esitli 6n hazirlik siiregleri etkili olmaktadir. Okul
oncesi 0gretmenlerinin bu gorisleri, miize egitimi uygulama asamalarindan miize 6ncesi hazirlik ¢calismalarina
karsilik gelen bu degerlendirmelerinde miizeye gitmeden onceki sorunlar1 ortaya koymaktadir.

Miize egitimi uygulama asamalari, miize egitimi ya da miizede 6grenme firsatlarinin biitiinciil bicimde ¢ocuklarin
anlamli 6grenme siireclerini destekleyen bir yapidadir. Cocuklarin miizedeki deneyimleri ile mevcut bilgileri
arasinda bag kurmasini ve iligkiler tizerindeki benzerlik ya da farkliliklar1 degerlendirmesini desteklemektedir.
Kisithlik alt temasinda yer alan kapsayicilik kategorisi ayni zamanda engelli 6grencilerin miizede 6grenme
olanaklarmin kisith oldugunu igeren diisiinceleri de icermektedir. Bu nedenle 6grencilerin engel grubuna uygun
miize sartlarinin gerekliligi miizede 6grenme olanaklarin1 kapsayicilik bakimindan kisitladig diistiniilmektedir.
Bu baglamda hem miizelerin hem de okullarin engel gruplarina yonelik miizede 6grenme olanaklarinin
ulagilabilirligini arttirmasi beklenmektedir. Kapsayicilik kategorisi ayni1 zamanda yapilandirma ana temasi ile
iligkilidir. Okul dis1 6grenme ortamlar1 olarak miizelerin okul 6ncesi egitimde etkin kullaniminin yetersiz olmasi
okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan hem Kkiiltiirel, kisisel bir mevcut durumun karsiligi, hem de egitimsel bir
yetersizligin sonucu olarak goriilmektedir.

Aragtirmanin {i¢lincii ana temasi olan yapilandirma ise miizede O68renme olgusuna yonelik beklentileri
aciklamaktadir. Bu baglamda katilimei okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri resmi beklentiler ve 6zel beklentiler
olmak iizere iki alt temada toplanmistir. Ogretmenler resmi alt temasindaki goriislerini, mesleki egitim, program
ve teknik kategorileriyle aciklamistir. Bu kategorilerde yer alan mesleki egitim ve program goriisleri tes odagi
gelisimsel alt temasi ile programsizlik alt temasi ile 6rtiismektedir. Okul 6ncesi 6gretmenleri, miizede 6grenmeye
dair ya da miize egitimi ¢alismalar1 hakkinda farkindalik olusturabilmek i¢in mesleki egitimin gerekliligine vurgu
yapmaktadir. Resmi olarak mesleki egitim siire¢lerinde yapilandirilmis bir egitimin, hem teorik hem de
uygulamali deneyimlerin okul Oncesi egitimde miizelerin etkin kullanimini arttirabilecegini, anlamli hale
doniistiirecegini ifade etmistir. Ogretmenlerin mesleki egitim ve program yoniindeki bu beklentileri, tes odag
programsizlik alt temasindaki igerik gelistirme, amagsizlik ya da uygulama kisitliligi yasamalarindaki sebepleri
desteklemektedir. Diger taraftan teknik yeterlilikler de yapilandirma temasinda ifade edilmektedir. Bu baglamda
okul dncesi 0gretmenlerinin goriisleri, miizede 6grenme olanaklarini arttirabilmek i¢in teknik alt yap yetersizligi
ya da kapsayicilik yoniindeki kisithiliklart ortadan kaldirmak iizere beklentileri oldugu yoniindedir. Arastirmanin
yapilandirma temasi, 6zel alt temasi etrafinda aciklanan etkilesimli, materyal destekli, biitiinlesik ve cagdas
yaklagimlar kategorileri etrafinda toplanan okul 6ncesi 6gretmenleri goriisleri, miizede 6grenme olanaklarinin
cocuk merkezli olarak desteklenmesi, yas ve gelisime uygun yontem ve teknik se¢imi, miizede Ogrenme
olanaklarinin materyal ile desteklenerek cocuklar i¢in anlamli hale doniistiiriilmesi ve 0grenme ortamlarinin
muze-okul iliskisini arttirabilecek nitelikte olmasi gibi goriisleri igermektedir. Yapilan farkl bir arastirmada okul
oncesi Ogretmenlerinin fen ve doga etkinliklerinden farkli olarak, miize tiirlerine gore egitim ortaminda
kullanabilecekleri materyale ihtiya¢ duyduklari ortaya ¢ikmustir (Dilli, 2017). Diger taraftan miizede okul dncesi
egitimdeki ¢ocuklarla soyut kavramlar iizerine yapilan bir ¢alismanin miizede daha kolay anlasildigi ve
cocuklarin ¢evre farkindaligr gelistirdigi ifade edilmistir (Dilli ve Bapoglu — Diimenci, 2015). Bir bakima okul
oncesi Ogretmenlerinin egitim siireclerinde Ogretim ilkelerine uygun beklentileri oldugu sdylenebilir.
Ogretmenlerin 6zel temasi altindaki beklentileri bir baglamda egitimin giincelligini koruyarak, okul ve miize
iliskisini arttiracak yenilik¢i yaklagimlarla yapilandirilmasi ve siirekliliginin saglanmasi yoniindedir.
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Arastirma sonuglarina bagl olarak; okul Oncesi 0gretmenleri Tiirk Egitim Sistemi’nde okul dist 6grenme
ortamlar1 olarak miizelerin etkin kullaniminda biirokratik siireglerin kolaylastirict olmasina 6zen gosterilmesi,
Ogretmenlerin miizede O6grenme ya da miize egitimi konusunda teorik ve uygulamali egitim almasi
onerilmektedir. Son olarak miizede 6grenme ve miize egitimleri, hem miizelerin toplumsal islevleri, hem de
egitimsel hedefler baglaminda kapsayicit olarak uygulanmasini saglayacak bigcimde yenilik¢i donanimlarla
arttirtlmalidar.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Museums offer children socially and culturally rich, versatile environments in terms of both communication-
education functions and structural features. In preschool education, the use of museums as an educational
environment provides tangible learning environments for children, as well as opportunities for interactive and
active roles. Children's experience of active learning in museums is supported holistic in their physical, emotional,
social, cognitive and language development. For this reason, preschool education evaluates children's experience
of meaningful learning processes in terms of both the development of museum culture and their contribution to
learning processes. In preschool education, it is also perceived of high importance for preschool teachers , who
are a guide to supporting the effective use of museums and ensuring continuity, to develop themselves
professionally in this direction. It therefore requires preschool teachers to perform quality applications in
museums as an out-of-class learning environment, increase their awareness of learning processes in the museum,
and improve their current status in the context of practice experiences.

The study aims to reflect the current views of preschool teachers, museums for effective use in education and to
establish expectations of learning in the museum. In this study, designed in the form of qualitative research,
content analysis was performed on the data that results from face-to-face interviews with the state nursery schools,
independent state kindergartens and a total of ten preschool teachers in private kindergarten schools. As a result
of this research, the themes of 'Learning in the Museum’, 'Turkish Education System Focus' and 'Structuration’
emerged. The theme of learning in the museum consists of the sub-themes of ‘information box' and 'cultural
memory'. In the focus theme of the Turkish Education System; There are sub-themes such as ‘programlessness’,
'tour’, 'bureaucracy’, 'constraints' and 'developmental’. The opinions expressing the expectations of preschool
teachers regarding the effective use of museums in pre-school education consist of two sub-themes as ‘private’
and 'official’ under the theme of 'Structuration’. As a result, the research found that bureaucratic processes for
effective use of museums in education are restrictive in terms of application, and theoretical and practical
processes for learning in the museum or museum education should be developed in the context of professional
development.

Teachers included definitions about museum culture and the characteristics of museums in their views on the
phenomenon of ’learning in the museum'. On the other hand, in these definitions, attention was drawn to the
contribution of preschool education children to their developmental characteristics through learning in the
museum. The second main theme of the research, ‘Turkish Education System focus', evaluated the current
situation of schools about the effective use of museums in preschool education by drawing attention to their
limited aspects. In the second main theme, teachers generally drew attention to the unscheduled nature of museum
education, the fact that bureaucratic processes for museum education are challenging, and their limited aspects in
terms of inclusiveness and accessibility. Teachers also expressed their views on professional and personal
inadequacies when they evaluated the current situation developmentally. Opinions explaining the expectations of
preschool teachers included how museum education activities should be within the theme of ‘structuring’. It was
emphasized that these activities should be more supportive of both professional development. Teachers also have
museum education program expectations developed in accordance with early childhood. On the other hand,
teachers emphasized that museum trainings in early childhood should support interactive, material-supported and
active learning processes.
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Ozet

Bu arastirma, Tiirkiye’de yapilmis olan okul Oncesi donemi kapsayan duyu egitimi ile ilgili bilimsel
aragtirmalar1 incelenmeyi amaclamistir. Arastirmada nitel arastirma yontemi benimsenmis ve dokiiman
incelemesi modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ulakbim- Kesif, Google — Akademik, Ulusal
Tez merkezi veri tabanlar1 taranarak ulasilan 13 bilimsel aragtirma olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda elde
edilen galigmalar yapildig1 yil, arastirmanin yontemi, arastirmanin 6rneklem veya ¢alisma grubu, arastirmanin
veri toplama araci ve verilerin analizi ile arastirmanin sonucu basliklar1 altinda incelenmistir. Arastirma
sonuglaria gore “Duyu egitimi” ile ilgili ¢caligmalarin az sayida oldugu sonucuna ulasilmistir. Duyu egitimi,
Duyu temelli egitim calismalariin ¢ogunlukla Ozel egitim, Ergoterapi, Fizyoterapi alanlarinda oncelikli olarak
calisildigr goriilmiistiir. Erken cocukluk alaninda yapilan ¢alismalarin hazirlanan duyu temelli egitim
programinin ¢ocuklara uygulanmasi sonucu, gelisim alanlarina etkisinin belirlenmesine yonelik calismalar
oldugu belirlenmistir. Arastirmacilarin en fazla karma arastirma yontemini tercih ettikleri ve c¢ogunlukla
deneysel modelin kullanildigi arastirmalar oldugu belirlenmistir. Smirli sayida ¢alisilan bu ¢aligmalarin
cocuklarin okuma yazma becerileri, yaratici diisiinme becerileri, bilimsel siire¢ becerileri, kavram edinim
becerileri vb. etkisinin incelendigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Sozcikler: Duyu egitimi; okul 6ncesi; erken ¢ocukluk

Investigation of Researches on Sensory Education Conducted in Turkey on Preschool

Abstract

In this research, it is aimed to examine the scientific researches on sensory education made in Turkey covering
the pre-school period. In the research, qualitative research method was adopted and document analysis model
was used. The study group of the research consists of 13 scientific researches reached by searching the
databases of Ulakbim-Kesif, Google-Academic, and National Thesis Center. The studies obtained within the
scope of the research were examined under the headings of the year, the method of the research, the sample or
study group of the research, the data collection tool of the research, the analysis of the data and the result of the
research. According to the results of the research, it was concluded that there are few studies on "Sensory
education”. It has been observed that sensory education and sensory-based education studies are mostly studied
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in the fields of Special Education, Occupational Therapy and Physiotherapy. As a result of the application of
the prepared sensory-based education program to the children, it has been determined that there are studies to
determine the effects of the studies in the field of early childhood on developmental areas. It was determined
that the researchers preferred the mixed research method the most and mostly the studies in which the
experimental model was used. These studies, which have been studied in a limited number of studies, include
children's literacy skills, creative thinking skills, scientific process skills, concept acquisition skills, etc. It was
concluded that the effect was examined.

Keywords: Sensory education; preschool; early childhood

1. GIRIS

Gelisim, canlilarin yasamini sekillendiren ve yasam boyu devam eden bir silire¢ oldugu bilinmektedir. Anne
karnindan baslayan bu siire¢ zihinsel, fiziksel doniisiimlerimizi ve sosyallesme siirecimizi kapsamaktadir
(Bartan, 2021, s. 1). Bu siirecin temel olarak bilinen iki faktdrden etkilendigi bilinmektedir. Kaliim ve gevre
olarak smiflandirilan bu unsurlar gelisim siirecini anlamamiz i¢in temel olusturmaktadir. Kalitim,
ebeveynlerden getirdigimiz biyolojik unsurlar olarak ifade edilmektedir. Fiziksel Ozelliklerimiz, genetik
hastaliklar, zek&, heyecan, kaygi gibi bircok psikolojik durum, anne ve babadan gelen DNA yapilarinin
birlesmesi sonucu bebege gegmektedir (Aydin, 2020, s. 33; Bagcioglu Unver, 2015, s. 5; Trawick-Smith, 2013,
S. 65; Yilmaz, 2019, s. 21). Cevre ise dogustan sahip oldugumuz genetik 6zellikleri gelistiren ya da gelismesini
engelleyen dis unsurlar1 ifade etmektedir. Bebegin anne karnindayken, annenin kullandig: ilaclar, annenin
gecirdigi psikolojik ve fizyolojik hastaliklar, annenin beslenme sekli, annenin sahip oldugu (uyusturucu madde-
sigara- alkol vb.) olumsuz aliskanliklar, annenin yasi, anne ile bebegin kan uyusmazligi, annenin maruz kaldigi
radyasyon ya da x 1ginlar1 gibi durumlar, bebegin daha dogmadan gelisimini olumsuz olarak etkileyen ¢evresel
faktorler olarak belirtilmektedir (Trawick-Smith, 2013, s. 66; McDevitt ve Ormrod, 2007; Tepeli, 2021, s. 58).
Bunlarin yani sira, dogum siirecinde karsilasilabilecek olumsuz durumlar, bebegin oksijen alamamasi, annenin
bebegi reddetmesi, bebegin yeteri kadar beslenmemesi, giivenli bir aile ortaminin olmamasi, olumsuz anne baba
tutumlari, ailenin sosyo-ekonomik olarak yetersiz olusu, dogum sonrasi olumsuz cevre faktorlerine isaret
etmekte ve cocugun gelisimini engelleyen unsurlar olarak goriilmektedir (Bagcioglu Unver, 2015, s. 5; Tepeli,
2021, s. 58; Aydin, 2016; Senemoglu, 2018, s. 8; Er Sabuncuoglu, 2015). Bu agiklamalardan da anlagilacag:
iizere gelisim, genetik ve ¢evreden etkilenen, siireklilik gosteren degisim siireci olarak nitelendirilmektedir.

Insanoglu anne karnindaki gelisim siirecine basladig1 andan itibaren gevresiyle siirekli bir etkilesim ve 6grenme
sreci icerisine girmektedir. Canlilarin g¢evresi ile etkilesiminde kilit nokta uyaranlar, duyu ve duyu organlari
olmaktadir. Duyular, merkezi sinir sisteminin vasitasiyla ¢evreden alinan uyaranlarin anlamlandirilarak
organizmay1 harekete gecgiren etken olarak tanimlanmaktadir (Cetin Sultanoglu ve Aral, 2015, s. 207).
Kranotwitz’e (2014) gore duyularin iki islevi bulunmaktadir. Bunlardan ilki yasamimizi devam ettirmemizi
saglamak yani giivende oldugumuzdan emin olmak digeri ise bu giiven duygusu ile ¢evremizi daha aktif olarak
kesfetmek ve sosyallesmemize katki saglamaktir. Bu dogrultuda ¢evreye uyumun ve 6grenmenin gergeklesmesi
icin duyu, alg1 ve uyaran iligkisinin 6nemi vurgulanmaktadir. Viicudumuzun hem icten hem de distan gelen
uyaranlardan bilgi almas1 sonucu algilama siireci baslamakta ve bu yonde yapilan eylemler bir¢ok duyumuzun
da aktif olarak ¢alismasini saglamaktadir. Duyular anne karnindan baslayarak ¢ocukluk boyunca gelismeye
devam etmektedir. Bireylerin, kendisini ve cevresini kesfetmesi, yeni deneyim ve 6grenmeler olusturmasini
saglamaktadir (Deretarla Gil, 2020, s. 63). Algi ise duyudan farkli bir siireci ifade etmektedir. Algi duyulardan
gelen verilerin Orgiitlenip, yorumlanmasi ve sonug olarak ¢evredeki nesne olay ve durumlari anlamlandirma
siireci olarak tanimlanmaktadir (Comert Ozata, 2015, s. 2). Algilama siireci gevreden gelen uyaranla (bir agag,
kus, ya da koku) baslamakta, algilama ve tanimanin donistiirdiigii davranigsal tepkilerle son bulmaktadir.
Algisal siire¢ olarak agiklanan bu dongii; ¢evresel uyaran, uyarani algilama, uyarani tanimlama, uyarana
yonelik eylemde bulunma ve bilingli deneyimlerden olusmaktadir (Goldstein, 2019, s. 5). Goriildiigii lizere
uyaranlar davranislarin olusmasi ve 6grenmenin niteligi bakimindan 6énemli bir konuma sahiptir.

Insanlarin cevrelerindeki uyaranlar1 yedi farkli duyu yoluyla algilayabilmektedir. Duyular digsal (exteroseptif)
ve icsel (introseptif) duyular olarak iki farkli simifta kategorize edilmektedir. Insanlari, nesneleri renkleri ve
uzamsal sinirlar1 tantmamizi saglayan gérme duyumuz, tatli, eksi, ac1 gibi farkh tatlar1 algilamamizi saglayan
tat alma duyumuz, ¢evremizdeki kokular1 algilamamizi saglayan koklama duyumuz, sesleri algilayip beyin
sapinda anlamlandirmamizi saglayan isitme duyumuz, viicudumuzu tamamen kaplayan ve bizi dis diinyadan
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koruyan dokunma (taktil) duyumuz dis duyu sistemlerini olusturmaktadir. Hiz, hareket ve denge durumlarini
belirleyen vestibiiler (denge) duyumuz ve tim bedenimizle ilgili her tiirli durumda bilgi sahibi olmamizi
saglayan propriyosepsiyon (beden farkindaligl) duyumuz ise igsel duyularimizi olusturmaktadir (Albayrak
Sidar, 2020, s. 72-82). Tim bu duyular, normal gelisim siirecinin devam etmesinde onemli bir rol {istlenirken
ayni zamanda cevre ile olan iletisimi de kurmamizi saglar.

Cocuklarin cevre ile etkilesiminde ilk kullandiklar1 araglar duyularidir. Cocuklarin duyular ile g¢evreyi
kesfetmeleri, tanimalar1 bilingli duyu egitimin 6nemini ortaya koymaktadir (Ceylan, Besir ve Korkut, 2021, s.
3). Cocuklar yasamlarinin ilk sekiz yilinda bir¢ok duyusal deneyim yasamaktadir. Yeni dogan bir bebegin
yasama uyum saglamak i¢in kullandigi refleksler ilerleyen yillarda deneyimlerle yerini istemli davranislara
birakmakta bir bagka degisle baslarda ilkel olan hareketler, zamanla duyulardan elde edinilen deneyimlerle
zenginlesmektedir. Bu duyusal zenginlesme siirecinde birey aktif olarak yer almaktadir. Bu durum ¢ocuklarin
yas ve gelisim seviyelerine uygun olarak sunulan 6grenme firsatlarinin 6nemini ortaya koymaktadir (Deretarla
Gul, 2020, s. 64). Erken ¢ocukluk déneminin 6nde gelen diisiiniirleri bu yillarda gocuklara verilecek egitimin
duyular1 gelistirmeye yonelik olmasi gerektigini vurgulamistir. Comenius ¢ocukta en iyi 6grenmenin duyular
yoluyla olusacagini belirtmis ve ilk resimli kitap olan Orbis Picturs’ da nesneler ve resimlerini bir arada
kullanmistir. Benzer sekilde Pestalozzi, Rousseau ve Frobel de cocuklarin duyular1 yoluyla egitim almasim
savunmuglardir (Oktay, 2004). Duyularin egitimi, ginimizde uygulanan bir¢ok erken cocukluk egitim
programinda da yer almaktadir. Bu dogrultuda Montessori yaklasiminda duyular ve duyularin egitiminin temele
alindigr bilinmektedir (Oguz ve Koksal Akyol, 2006, s. 244). Reggio Emila yaklasiminda cevre iigiincii
ogretmen olarak kabul edilmistir. Bu bakis agisiyla ¢ocuklarin merak ettikleri durumlar hakkinda arastirma
yapmalari, zengin uyaranlarin olusturdugu bir ¢evrede deneyim kazanmalar1 ve farkh siireclerle bilgilerinin
yapilandirilmas1 amaglanmaktadir (Aydemir Ozalp ve Inan, 2020). Waldorf yaklasiminda ise cocuklarin
yaparak yasayarak deneyimler edinmesi, dogadan ve dogal materyallerden duyular1 yoluyla bilgi edinmeleri
amaclanmaktadir (Tastepe ve Basbay, 2015, s, 240). Ulkemizde uygulanan okul dncesi egitim programi da
cocugu merkeze alan ve g¢ocugun biitlinciil gelisimini destekleyen bir program niteligindedir. Program
incelendiginde, cocuklarin gelisim Ozelliklerine gore belirlenen kazanim ve gostergelerin yer almaktadir.
Kazanim ve gostergeler incelendiginde ise her gelisim alaninda duyulara ve duyularin desteklenmesine yonelik
ifadelerin yer aldig1 goriilmektedir.

Insan yasaminda kritik bir 5neme sahip olan erken ¢cocukluk déneminde ¢ocuklar: biitiinsel olarak desteklemek
ve erken miidahale programlarini uygulamak i¢in ¢ocuklarin gelisiminin yakindan takip edilmesi ve uygun
uyaranlarin sunulmasi énemli bir unsurdur. Bu noktada duyular1 ve duyu egitimini temele alan ¢alismalarin
incelenmesi ve takip edilmesi gerekmektedir. Alanyazin incelendiginde hem {iilkemizde hem de yurt disinda
duyularin ve duyu egitiminin 6nemine iliskin yapilan ¢alismalarin belirli alanlara yogunlastigir goriilmektedir.
Yapilan ¢aligmalar okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin yeme aliskanliklar1 ve yeme algisi iizerine (Coulthard ve
Appetite, 2017; Mustonen, Rantanen ve Tuorila, 2009; Reverdy, Schlich, Kdster, Ginon, ve Lange 2010;
Coulthard, Williamson, Palfreyman, ve Lyttle, 2018). Cocuk egitimi, 6zel egitim ve yaklasimlar Uzerine
(Abubakirovna, 2021; Muhammadaminovna, 2020; Xu, ve Wu, 2021; Case-Smith ve Bryan 1999; Dunbar,
Carr-Hertel, Lieberman, Perez ve Ricks, 2012; Park, Park ve Kim, 2021; Kim, Kim, Chang ve Jung, 2021)
yogunlastig1 goriilmektedir. Ulkemizde duyu egitimi ile ilgili calismalar bakildiginda 6zel egitim, hemsirelik,
fizyoterapi alanlarinda (Huri ve Kaya, 2015; Ozakin, 2018; Fil vd. 2014; Pekgetin, 2015; Balik¢1 vd. 2021)
yogunlastig1 goriilmektedir. Duyu ve duyu egitimi ile ilgili ¢alismalarin erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin
egitimi ve egitim programlar1 kapsaminda yer almasi 6nem arz etmektedir. Sadece atipik gelisim gosteren
cocuklarin egitim siirecinde degil tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin da gelisimlerinin desteklenmesi i¢in 6nemli
olan duyu ve duyu egitimi ile ilgili calismalarin incelenmesi ve ¢alisma alanlarinin belirlenmesi gerekmektedir.
Bu aragtirma ile okul Oncesi donemini kapsayan Tirkiye’de yapilmis duyu egitimi ile ilgili bilimsel
caligmalarin incelenmesi amaglanmistir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi benimsenmis ve arastirmada dokiiman incelemesi modeli kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi, hakkinda bilgi toplanmak istenen ve arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda
calisilmig yazili materyallerin analizini ifade etmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 187). Dokiman
incelemesi benimsenen arastirmalarda arastirmaci hedeflenen ¢alismalara ulasir, detayli bir okuma
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gergeklestirilir ve ilgili notlar alinir ve bu notlardan yola c¢ikilarak gerekli degerlendirme islemlerini
gerceklestirir (Cepni, 2014).

2.2. Calisma Grubu

Arastirma evrenini, Ulakbim kesif, Google akademik, Ulusal tez merkezi veri tabanlarinda yer alan bilimsel
arastirmalardan eclde edilen dokimanlar olusturmaktadir. Dokiimanlarin belirlenmesinde 06lgiit 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Olgiit drnekleme ydnteminde temel amag arastirmaci tarafindan hedeflenen dlgiitlerin ya
da daha 6nceden var olan olgiitlerin karsiligi olan tiim ¢aligmalarin incelenmesidir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.
112).

2.3. Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda hedeflenen dokiimanlara ulagmak i¢in anahtar kelimeler belirlenmistir. Bu kapsamda
“duyu egitimi”, “duyu temelli egitim”, “duyu biitiinleme”, “duyu gelisimi” anahtar sozciikleri ile tarama
yapilmistir. 14.09.2021 tarihine kadar yapilmis olan caligmalarin anahtar kelimelere bagli olarak veri
tabanlaria gore dagilimi Tablo 1°de gosterilmistir

Tablo 1. Aragtirmalarin Veri Tabanlarina Gore Dagilimi

Anahtar Kelimeler Ulakbim- Kesif Google-Akademik  Ulusal Tez Toplam
Merkezi

Duyu Egitimi 22 180 12 214

Duyu Bitiinleme 31 152 20 203

Duyu Temelli Egitim 285 6 1 292

Duyu Gelisimi 2 51 1 54

Tablo 1 incelendiginde, anahtar kelimeler ile yapilan aramalar sonucunda veri tabanlarinda bulunan ¢ok sayida
arastirma oldugu goriilmektedir. Ancak okul oncesi ve ¢ocuk gelisimi alanlarinda yapilan arastirmalar ile
siirladigimizda 4 doktora, 2 yiiksek lisans, 6 arastirma makalesi ve 1 derleme makale yapildigi belirlenmistir.
Aragtirma kapsaminda toplam 13 calisma ele alinmistir.

2.4. Veri Analizi

Arastirmanin amacina uygun olan makale ve lisansiistl tezler belirlendikten sonra, arastirmalarin yapildig: yil,
yayinlandigi yer, arastirmada kullanilan yontem-desen, calisma grubu, veri toplama araci, veri analiz yontemi
ve arastirmalarin sonuclar1 betimsel istatistikler ile analiz edilmistir.

2.5. Gegerlik Guvenirlik Onlemleri

Aragtirmada belirlenen anahtar sézciikler alan yazin taranarak belirlenmistir. Elde edilen dokiimanlarin
kategorilestirilmesi iki alan uzmani tarafindan gergeklestirilmistir. Ilgili diizenlemeler ve tablolar olusturulmus
tekrar kontrol edilerek son héli verilmistir.

2.6. Arastirmacilarin Rolii

Arastirmacilar bu calismada elde edilen dokiimanlar biitiinsel olarak incelemis elde edilen verileri biitiinciil bir
yaklagimla degerlendirmistir. Dokiimanlarin incelenmesinde kullanilan betimsel analizlerde ilgili kaynak
atiflar1 yapilmis ve tarafsiz olarak dokiimanlari sunmustur.

3. BULGULAR

Bu ¢aligma kapsaminda veri tabanlarindan elde edilen kaynaklar anahtar sozciiklere gore kategorilestirilmistir.
Ayrica veriler; ¢aligmanin yapildigi yil, ¢aligmalarin tiirii, ¢alismanin yayinlandig1 yer, ¢alismanin yontemi,
calismanin 6rneklem veya calisma grubu, calismanin veri toplama araglari, caligsmalarin veri analiz yontemleri,
caligmanin sonucu bagliklar1 altinda incelenmistir. Yapilan incelemeler tablolastirilarak sunulmustur. Elde
edilen aragtirmalarin yillara gore dagilimi Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Arastirmalarin Yillara Gore Dagilimi

Arastirma tiirii 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021
Makale 1 1 1 1 3

Doktora tezi 1 1 1 1
Yiuksek lisans tezi 1 1

Toplam 2 1 1 1 2 1 4 1

Tablo 2 incelendiginde okul Oncesi ve ¢ocuk gelisimi alanlarinda belirlenen anahtar kelimeler ile yapilan
caligmalarin 2013 yil1 itibartyla bagladig1 goriilmektedir. 2019 yilinda oklu dncesi ve ¢cocuk gelisimi alaninda
duyu egitimini temel alan herhangi bir ¢aligmaya rastlanilmamis. 2020 yilinda ise en yiiksek calisma sayisina
ulastig1 bulgulanmistir. Arastirmalarin yayinlandigi yerlere iliskin bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Arastirmalarm Yaymlandig1 Yerlere iliskin Bulgular

Yayin Yeri

Eurasian Journal of Educational Research

Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

Akademik Bakis Dergisi

Kastamonu Egitim Dergisi

Journal of Early Childhood Studies

Journal Of Social And Humanities Sciences Research (JSHSR)

Educational Sciences Research in the Globalizing World

Ulusal Tez Merkezi: Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii {lkdgretim Anabilim
Dali

Ulusal Tez Merkezi: Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Cocuk Gelisimi ve 1
Egitimi Programi

Ulusal Tez Merkezi: Karabiik Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Cocuk Gelisimi ve 1
Egitimi Anabilim Dalinda

Ulusal Tez Merkezi: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Ana Bilim 3
Dali Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali

Toplam 13

PR RRPRRPRRRERZ

Tablo 3 incelendiginde arastirmalarin gesitli dergilerde ve ulusal tez merkezinde yaymlandigi en fazla yaymin
ise Gazi Universitesi Temel Egitim Anabilim dal1 Okul Oncesi Egitim Bilim dalinda (3) yayinlandig: bulgusuna
ulasilmistir. Incelenen arastirmalarda kullanilan arastirma ydntemleri ve arastirma desenleri Sekil 1 ve 2’de
sunulmustur.

Aragtirmalarda Kullanilan Yéntemler

= Nicel Arastuma = Nitel Aragtrma Karma Arastirma

Sekil 1. Arastirmalarda Kullanilan Yontemler

Sekil 1’ de goriildiigii gibi incelenen arastirmalarin nicel arastirma, nitel arastirma ve karma arastirma
yontemleri kullanilarak gerceklestigi goriilmektedir.
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Aragtirmalarda Kullanilan Desenler

= Deneysel ® Yari Deneysel Betimsel Tarama = Derleme

Sekil 2. Arastirmalarda Kullanilan Desenler

Sekil 2 incelendiginde arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin deneysel, yar1 deneysel, betimsel tarama ve
derleme arastirma modeli benimsenerek gergeklestigi goriilmektedir. Arastirmada ele alinan c¢aligsmalarin
orneklem/calisma gruplarina iliskin dagilim Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Arastirmalarin Orneklem/Calisma Gruplarma Iliskin Bulgular

P . § > < %
Aragtirmalarin Isimleri > < q>>; :g
Q 7y [N 4
S > w8
60-66 Aylik Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Duyu Temelli Bilim 40 60-66
Egitimi Programinin Etkisi ay
Duyu Egitimi Programi’nin Korunma ve Bakim Altindaki Bebeklerin Motor 12 3-6 ay
Gelisimine Etkisinin Incelenmesi
Duyu Egitimi Programinin Cocuklarin Yaratici Diisiinme Becerilerine Etkisi 52 61-66
ay
Okul Oncesi Gorsel Motor Biitiinlemeyi Degerlendirme Aracinin Gegerlik ve 290 42-66
Giivenirlik Calismasi ay
Okuma Yazma Becerilerini Destekleyici Duyu Egitimi Programi’nin 30 61-66
Etkililiginin Boylamsal Olarak Incelenmesi ay
Tiirkiye’de Okul Oncesinde Duyu Egitimi Alaninda Yapilan Lisansiistii 5
Tezlerin incelenmesi
5-6 Yas Cocuklarmin Canli-Cansiz Kavramlari Edinimine Duyu Temelli 84 48-72
Egitim Programinin Etkisi ay
60-66 Aylik Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Duyu Temelli Bilim 450 60-66
Egitimi Programinin Etkisi ay
Anasmifina Devam Eden Dort Bes Yas Cocuklarin Yaratict Diisiinme 697 4-5
Becerilerine Duyu Egitim Programinin Etkililiginin incelenmesi yas
Bebek Kiitiiphanesinde Verilen “Duyusal Deneyimler” Egitim Programinin 15 12-36 15
Bebeklerin Gelisim Alanlarina ve Duyu Gelisimine Etkisinin Incelenmesi ay
Okuma Yazma Becerilerini Destekleyici Duyu Egitimi Programinin 61-66 52 61-66
Aylik Cocuklarin Okuma Yazma Becerilerine Etkisi ay
60-72 Ay Aras1 Cocuklarin Matematik Becerilerinin Desteklenmesinde Duyu 42 60-72
Temelli Matematik Egitimi Programinin Etkisi ay

Tablo 4 incelendiginde arastirmalarin tamamina yakininin ¢ocuklarla yapildigi goriilmektedir. Cocuklarin yas
aralig1 ise 48-72 ay arasinda degisiklik gostermektedir. Calismalardan sadece 1 tanesi hem ebeveyn hem de
bebeklerle calismay1 yiirlitmiistiir. Bu arastirmalarin diginda 1 ¢alisma ise 5 lisansiistii arastirmay1 inceledigi
goriilmiistiir. Diger aragtirma ise derleme c¢alisma oldugu icin tabloda yer verilmemistir. Arastirma kapsaminda
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incelenen calismalarin hangi veri toplama araglari ile verileri toplandigina iliskin bilgiler Tablo 5’te

Tablo 5. Arastirmalarda Kullanilan Veri Toplama Araglarina Iliskin Bulgular

Arasgtirmanin Ismi

Veri Toplama Araglar

60-66 Aylik Cocuklarin Bilimsel Siireg Becerilerine Duyu
Temelli Bilim Egitimi Programinin EtKisi

Duyu Egitimi Programi’nin Korunma ve Bakim Altindaki
Bebeklerin Motor Gelisimine Etkisinin incelenmesi
Duyu Egitimi Programinin Cocuklarin Yaratici
Becerilerine Etkisi

Okul Oncesi Gorsel Motor Bitiinlemeyi Degerlendirme Aracinin
Gegerlik ve Giivenirlik Caligmasi

Diistinme

Okuma Yazma Becerilerini Destekleyici Duyu Egitimi
Programi’nin Etkililiginin Boylamsal Olarak incelenmesi

Tiirkiye’de Okul Oncesinde Duyu Egitimi Alaninda Yapilan
Lisansustl Tezlerin Incelenmesi

Sensory Development During Infancy

5-6 Yas Cocuklarinin Canli-Cansiz Kavramlart Edinimine Duyu
Temelli Egitim Programinin Etkisi

60-66 Aylik Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Duyu
Temelli Bilim Egitimi Programinin Etkisi

Anasinifina Devam Eden Dort Bes Yas Cocuklarin Yaratici
Diistinme Becerilerine Duyu Egitim Programinin Etkililiginin
Incelenmesi

Bebek Kiitiiphanesinde Verilen “Duyusal Deneyimler” Egitim
Programimin Bebeklerin Gelisim Alanlarina ve Duyu Gelisimine
Etkisinin Incelenmesi

Okuma Yazma Becerilerini Destekleyici Duyu Egitimi
Programinin 61-66 Aylik Cocuklarin Okuma Yazma Becerilerine
Etkisi

60-72 Ay Arast Cocuklarin Matematik  Becerilerinin
Desteklenmesinde Duyu Temelli Matematik Egitimi Programinin
Etkisi

48-66 Aylik Cocuklar Icin Bilimsel Siireg
Becerilerini  Degerlendirme Olgegi (BSBO) ve
Kisisel Bilgi Formu

Denver II Gelisimsel Tarama Testi, Kisisel Bilgi
Formu

“Kigisel Bilgi Formu”, “Yaratic1 Diisiinme-Resim
Olugturma Testi (YDROT)”

Genel Bilgi Formu, Okul Oncesi Gorsel Motor
Biitiinlemeyi Degerlendirme (Preschool Visual
Motor Integration Assessment) testleri

“Kigisel Bilgi Formu” “Kazanim Degerlendirme
Kontrol Listesi” (KDKL)

Dokiiman

Derleme

“Canli-Cansiz Kavrami
Degerlendirme Anket Formu”
“48-66 Aylik Cocuklar i¢in Bilimsel Siireg
Becerilerini Degerlendirme Olgegi” “Ogretmen
Gozlem Formu” ve “Ogretmen Goriisme Formu”
Géniillii Katilm Formu” ile “Cocukla ilgili Genel
Bilgi Formu,”

Farkindalig1

“Denver II Gelisimsel Tarama Testi, Duyu
Gelisimine Yonelik Dereceli Puanlama Anahtari
(Analitik Rubrik) ve Kontrol Listesi ile Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu

“Genel Bilgi Formu”, “Kontrol, Odak, Siirekli
Degerlendirme Formu”, “Ogretmen Gozlem
Formu”, “Aile Katilimi Degerlendirme Formu”,
“Ogretmen ve Aile Goriisme Formu”, "61-72
Aylik Cocuklar Igin Okuma-Yazma Becerileri
Arastirma Testi”

Cocuk Aile Bilgi Formu ile TR-TEAM testinin 6
yas versiyonu

Tablo 5 incelendiginde calismalarda farkli veri toplama araglar1 kullanildigi goriilmektedir. Genel olarak
Kisisel bilgi formu, Denver gelisim testi, Genel bilgi formu, Goriisme formu, Gozlem gibi veri toplama
yontemlerinin benimsendigi goriilmektedir. Ayrica Yaratici diisiinme testi, Okuma yazma becerileri aragtirma
testi, “Canli-Cansiz Kavrami Farkindaligi Degerlendirme Anket Formu gibi daha spesifik olgeklerinde
kullanildig1 bulgusuna ulasilmistir.

Arastirmalarda kullanilan veri toplama araclarindan elde edilen verilerin analiz edilme yontemleri Sekil 3°te
sunulmustur.
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Arastirmalarda Kullanilan Veri Analiz Yontemleri

8

7

6

5

4

3

2 .

] ] ]

T Testi Ancova Anova Wilcoxon  Mann Whitney Faktér Analizi  Dokiiman
Isaretli Siralar U-Testi Analizi
Testi

Sekil 3. Arastirmalarda Kullanilan Veri Analiz Y 6ntemleri

Sekil 3 incelendiginde nitel ¢alismalar disindaki tiim ¢alismalarin istatistiksel analiz yontemlerini kullandiklar
belirlenmistir. Bu kapsamda arastirmalarda, t testi, Ancova, Anova, Mann Whitney U Testi, Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi, Faktor analizi ve dokiiman analizi tercih edildigi bulgulanmistir.

Aragtirma kapsaminda ele alinan ¢alismalarin sonuglarina iliskin bilgiler agagida sunulmustur.

60-66 aylik cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine duyu temelli bilim egitimi programimnin etkisi isimli
arastirmanin sonucunda, hazirlanan programin c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine katki sundugu ve
uygulanana program sonucunda ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri diizeylerinde artis gosterdigi belirlenmistir.

Duyu egitimi programinin korunma ve bakim altindaki bebeklerin motor gelisimine etkisinin incelenmesi isimli
arastirmanin sonucunda, uygulanan duyu egitimi programinin bebeklerin ince ve kaba motor gelisim alanlarina
katki getirdigi bulunmustur.

Duyu egitimi programinin ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerilerine etkisi isimli arastirmanin sonucunda duyu
egitimi programinin anaokuluna devam eden 61-66 aylik cocuklarin yaratici diisiinme becerilerine katki
sundugu, ¢ocuklarin yaratici diistinme diizeylerinde artis oldugu belirlenmistir.

Okul oncesi gorsel motor biitiinlemeyi degerlendirme aracinin gegerlik ve giivenirlik c¢alismasi isimli
arastirmanin sonucunda okul oncesi gorsel motor biitiinlemeyi degerlendirme araci’nin Ankara 6rnekleminde
42-66 ay 290 ¢ocukla yapilan gegerlik glivenirlik calismasi sonuglarina gére 6l¢gme aracinin gegerli ve glivenilir
bir 6l¢me araci oldugu kabul edilmistir.

Okuma yazma becerilerini destekleyici Duyu Egitimi Programi’nin etkililiginin boylamsal olarak incelenmesi
isimli arastirmanin sonucunda, okuma yazma becerilerini destekleyici duyu egitimi programi’nin ¢ocuklarin
okuma yazama becerilerine olumlu yonde katki sundugu belirlenmistir.

Tiirkiye’de okul 6ncesinde duyu egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezlerin incelenmesi isimli arastirmanin
sonucunda Tiirkiye’de 2013-2020 yillar1 arasinda okul 6ncesinde duyu egitimi alaninda yapilan yiiksek lisans
ve doktora tezlerinin incelendigi bu ¢alismanin sonuglarina goére; okul dncesi donemde duyu egitimi ile ilgili
lisansiistii tez ¢caligsmalarinin yeterli olmadigi saptanmustir.

5-6 yas c¢ocuklarmin canli-cansiz kavramlart edinimine duyu temelli egitim programmin etkisi isimli
aragtirmanin sonucunda verilen egitimin 5 ve 6 yas grubu ¢ocuklarmin canli ve cansiz kavrami edinimleri
iizerine oldukea etkili oldugu ve 6grenmenin de kalicilastig1 sonucuna ulagilmstir.

60-66 aylik cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine duyu temelli bilim egitimi programinin etkisi isimli
arastirmanin sonucunda, bilim egitimi ¢ergevesinde kullanilan yontem ve tekniklerin ¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerileri Gzerinde 6nemli etkiye sahip oldugunu ortaya konmustur.

Anasinifina devam eden dort bes yas cocuklarin yaratici diisiinme becerilerine duyu egitim programinin
etkililiginin incelenmesi isimli arastirmanin sonucunda, sistemli olarak duyu egitimi alan gocuklarin sozel,
sekilsel ve hareketlerle yaraticilik seviyeleri belirgin olarak yiikselmistir. Cocuklarin hareketlerle yaraticilik ve
sekilsel yaraticilik ve sozel yaraticilik diizeylerinde artig goriilmustiir.
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Bebek kiitiiphanesinde verilen “duyusal deneyimler” egitim programinin bebeklerin gelisim alanlarina ve duyu
gelisimine etkisinin incelenmesi isimli aragtirmanin sonucunda, duyu egitimi programinin, bebeklerin
dokunma, koku alma, gérme ve isitme duyularina pozitif yonde etki ettigi sonucuna ulasilmistir. Bebeklerin
biligsel, dil, ince-motor ve sosyal-duygusal gelisim alanlarina olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmustir.
Bebeklerin duyu gelisimlerini ve diger gelisim alanlarin1 olumlu yonde etkiledigi, bebeklerin ebeveynleri ile
etkilesimlerini arttirdig1, bebekleri ve kendileri i¢in yeni bilgi, deneyim ve etkinlik destegi sagladigi sonuglari
elde edilmistir.

Okuma yazma becerilerini destekleyici duyu egitimi programimin 61-66 aylik cocuklarin okuma yazma
becerilerine etkisi isimli arastirmanin sonucunda, okuma yazma becerilerini destekleyici duyu egitimi
programinin etkili oldugu bulunmustur

60-72 ay arast cocuklarin matematik becerilerinin desteklenmesinde duyu temelli matematik egitimi
programinin etkisi isimli arasgtirmanin sonucunda matematik becerilerinin desteklendigi belirlenmistir.

Tiirkiye’de okul oncesinde duyu egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezlerin incelenmesi isimli arastirmada ise
bu konu ile ilgili ¢alismalarin yetersiz oldugu sonucuna ulasildig: goriilmektedir

4. TARTISMA VE SONUC

Tirkiye’de okul Oncesi egitimi alaninda yapilmis olan duyu egitimi ile ilgili arastirmalar detayli olarak
incelenmistir. Bu kapsamda 3 veri tabani anahtar sozciikler kullanarak taranmis, elde edilen dokumanlar
incelenmistir. Arastirmalarin karsilastirilmasi ve belirlenen oOlgiitlere gore simirlandirilmasiyla makale ve
lisansiistii tezler olmak {izere 13 ¢alismaya ulasilmistir. Elde edilen dokiimanlar yapildig: yil, yaymlandig yer,
aragtirmada kullanilan yontem-desen, ¢alisma grubu, veri toplama araci, veri analiz yontemi ve arastirmalarin
sonuglar1 basliklar altinda degerlendirilmistir.

Aragtirmanin bulgular1 incelendiginde okul oncesi ve ¢ocuk gelisimi alanindaki caligmalarin 2013 yilindan
itibaren calisilmaya basladigi belirlenmistir. Yapilan ¢alismalarin Ergoterapi, Fizyoterapi, Hemsirelik, gibi
saglik alanlarinda sosyal bilimlerde ise Psikoloji, Ozel egitim alanlarmnda yogunlastig1 belirlenmistir.
Dokiimanlarin incelenmesi sonucunda ¢ok az sayida belirlenen 6l¢iit ve anahtar kelimelere uygun calismaya
rastlanmistir. Bu bulgu sonucunda tilkemizde okul oncesi egitim alaninda duyu egitimi ile ilgili caligmalarin
yetersiz oldugu sonucuna varilmistir. Benzer sekilde Oguz Atic1 ve Kurtay (2020) lisansustl tezler kapsaminda
yaptig1 ¢alismanin sonucu ile tutarhilik gostermektedir. Fakli veri tabanlar1 taranarak ulasilan ve okul 6ncesi
egitim ile ¢ocuk gelisimi alanindaki ¢aligmalarin azlig1 duyu egitiminin genel olarak atipik gelisim gosteren
cocuklara yonelik oldugu inancindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Aragtirmalarin yaris1 bilimsel dergilerde diger yarisi ise ulusal tez merkezinde yaymlandigi gorilmiistiir.
Arastirmalarda kullanilan yontemler incelendiginde ise genel olarak nicel arastirma yoOntemlerinin tercih
edildigi sonucuna varilmistir. Bunun yami sira nitel ve karma desenli ¢alismalarin da yapildig1 belirlenmistir.
Erken cocukluk donemi duyu egitimi ¢alismalarinda nitel arastirma yontemlerinin sinirli sayida olmasinin
sebebinin ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri oldugu diisiiniilmektedir.

Yapilan ¢aligmalarin tamamina yakininin 48-72 ay arasinda olan ¢ocuklarla yapildig: belirlenmistir. Sadece bir
calismada ebeveynler de calismaya dahil edilmistir. Calismalarin ¢ogu arastirmaci tarafindan hazirlanan
programin etkililigini belirlemeye yonelik arastirmalar oldugu goriilmiistiir. Aragtirmalarda farkli veri toplama
araclar1 kullanildig1 belirlenmistir. Bu kapsamda goriisme, gozlem, kisisel bilgi formu, genel bilgi formu ve
arastirmacilarin  hazirlamis olduklar1 programin niteligini 6lgmek icin hazirlanan spesifik Olcekler de
kullanildig1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirmalarin veri analizinde, t testi, Ancova, Anova, Mann Whitney U Testi, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi,
Faktor analizi ve dokiiman analizi tercih edildigi goriilmiistiir. Arastirmalarin sonuglari incelendiginde ise
cogunlukla uygulanan programlar lehine anlaml fark olusturdugu goriilmiistiir. Arastirmalarin sonuglarinda
anlamli fark olmas1 duyu egitiminin okul dncesi alanda etkililigini ortaya koymaktadir.

Yapilan bu arastirma gelisimin kritik bir 6neme sahip oldugu ve duyularinmi aktif olarak kullanarak kesfetme,
merak, 0grenme ve yeni yasantilar deneyimleyen okul dncesi donem g¢ocuklar: hakkinda duyu egitimi, duyu
biitiinleme, duyu gelisimi O6zelinde yeterince calisma yapilmadigini ortaya koymaktadir. Erken cocukluk
alaninda yapilan c¢aligmalarin hazirlanan duyu temelli egitim programinin ¢ocuklara uygulanmasi sonucu
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gelisim alanlarina etkisinin belirlenmesine yonelik ¢aligmalar oldugu belirlenmistir. Siirli sayida calisilan bu
aragtirmalarin ¢ocuklarin okuma yazma becerileri, yaratici diisiinme becerileri, bilimsel siire¢ becerileri, kavram
edinimlerine vb. etkisinin incelendigi ayrica, bu ¢aligmalarin yogun olarak son 10 yil igerisinde gerceklestigi
sonucuna ulastlmistir

Bu arastirma sonuglar1 dogrultusunda su 6neriler sunulabilir:

1. Okul 6ncesi egitim alaninda duyu egitiminin 6nemi hakkinda ebeveynlere yonelik bilgilendirme toplantilari,
calismalari, projeleri yapilabilir,

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin duyu egitimi hakkinda farkindaliklarini arttiracak egitimler verilebilir,

3. Duyu egitimini temele alan lisansiistii ¢alismalarin yayginlastirilmasi ve dgretmenlere tanitilmast i¢in Milli
Egitim Bakanlig: ile is birligi yapilabilir,

4. Duyu temelli egitim programlar1 Okul dncesi egitim programi ile biitiinlestirilebilir,

5. Okul 6ncesi donemde duyu hassasiyeti sorunu yasayan ¢ocuklarin tespiti ve desteklenmesi i¢in diger disiplin
alanlart ile 1s birligi yapilabilir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Development is known to be a process that shapes the life of living things and continues for life. This process,
which begins before birth, covers our mental, physical transformations and socialization process (Bartan, 2021).
It is known that this process is affected by two factors, which are mainly known. These elements, classified as
molds and environments, are the basis for understanding the development process. Heredity is expressed as
biological elements that we bring from parents. Many psychological conditions such as our physical
characteristics, genetic diseases, intelligence, excitement and anxiety are passed on to the baby as a result of the
combination of DNA structures from the mother and father (Bagcioglu Unver, 2015; Trawick-Smith, 2013;
Aydin, 2012; Yilmaz, 2010). The environment refers to external elements that enhance or prevent the
development of genetic properties that we are born with. Many factors are stated as environmental factors that
negatively affect the development of the baby before it is born. Drugs used by the mother while the baby is in
the womb, psychological and physiological diseases of the mother, the mother's diet, the mother's negative
habits such as drugs, cigarettes, alcohol, age of the mother, blood incompatibility of the mother and baby,
exposure to radiation or x-rays (Trawick-Smith, 2013; McDevitt, & Ormrod, 2007; Tepeli, 2021). As these
explanations show, development is characterized as a process of sustained change, which is affected by genetics
and the environment.

From the moment human beings begin the development process in the womb, they engage in a continuous
process of interaction and learning with their environment. The key thing in interaction with the environment of
the living is the stimulants, the senses and the sense organs. The senses are defined as the factor that activates
the organism by making sense of the stimuli received from the environment through the central nervous system
(Cetin Sultanoglu & Aral, 2015). In this direction, the importance of the relationship between sense, perception
and stimulus is emphasized for the realization of adaptation to the environment and learning.
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The senses continue to develop throughout childhood, starting from the mother's womb, enabling him to
explore his environment and create new experiences and learnings (Deretarla Gul, 2020). Humans acquire the
stimuli around them through seven different senses. The senses are categorized in two different classes as
external (exteroceptive) and internal (introceptive) senses. Forms of the external sensory systems are; the sense
of sight, which allows us to recognize people, objects, colors and spatial boundaries, the sense of taste, which
allows us to perceive different tastes such as sweet, sour, bitter, etc., the sense of smell, which allows us to
perceive the smells in our environment, the sense of hear, which allows us to perceive sounds and interpret
them to the brain stem, the sense of touch (tactile), which protects us from the world. Inner senses constitute of
vestibular (balance) sense, which determines the speed, movement and balance states, and proprioception (body
awareness) sense, which allows us to have information about our whole body in all kinds of situations (Sidar
Albayrak, 2020).

The first eight years of life, children have many sensory experiences. The reflexes that a newborn baby uses to
adapt to life have been replaced by the experiences experienced in the years ahead, and by another change, the
primordial movements have become enriched with experiences acquired from the senses over time. The
individual is actively involved in this sensory enrichment process. This demonstrates the importance of the
learning opportunities offered in accordance with the age and development levels of children (Deretarla Gull,
2020). In order to support children holistically and to implement early intervention programs in early
childhood, which has a critical importance in human life, it is important to closely monitor their development
and present appropriate stimuli to children. I'm not. At this point, it is necessary to review and follow the
studies that are based on sensory and sensory training. It is necessary to examine the studies on sensory and
sensory education, which is important not only in the education process of children with atypical development,
but also to support the development of children with typical development, and to determine their fields of study.
This research is intended to examine the scientific studies of sensory education in Turkey covering the
preschool period.

The qualitative research method has been adopted in this study and the document review model has been used
in the research. The research universe, Ulakbim discovery, Google academic, is a document from scientific
research in the National thesis center databases. The measurement sampling method is used to determine the
documents. Key words have been identified to access the targeted documents within the scope of the research.

In this context, the key words “sensory education”, “sensory based education”, “sensory integration”, “sensory
development” have been scanned.

By comparing the researches and limiting them according to the determined criteria, 13 studies, including
articles and postgraduate theses, were reached. The documents obtained were evaluated under the titles of the
year they were made, the place of publication, the method-pattern used in the research, the study group, the data
collection tool, the data analysis method and the results of the research. This research reveals that there are not
enough studies on sensory education, sensory integration and sensory development about preschool children
who actively use their senses to explore, wonder, learn and experience new experiences. These studies, which
have been studied in a limited number have focused on children's literacy skills, creative thinking skills,
scientific process skills, concept acquisition, etc. In addition, it has been concluded that these studies have been
carried out intensively in the last 10 years. In line with the results of this research, the following suggestions
can be made

1. Information meetings, studies and projects can be held for parents about the importance of sensory education
in the field of pre-school education,

2. Trainings can be given to increase the awareness of preschool teachers about sensory education,

3. Cooperation can be made with the Ministry of National Education in order to disseminate postgraduate
studies based on sensory education and introduce them to teachers,

4. Sense-based education programs can be integrated with pre-school education programs,

5. Collaboration with other disciplines can be made to identify and support children with sensory sensitivity or
processing problems in the preschool period.
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Uzaktan Egitimde Olcme Degerlendirme (e-Degerlendirme)
Aylin TURAN!
Yasemin KIVRAK?
Ayse OZTURK:?

Ozet

Bu arastirma ogretmenlerin 6lgme degerlendirme ile ilgili 6z yeterlik algilarini saptamak, uzaktan egitimde
bilisim teknolojilerini kullanabilme tutum ve becerilerini tespit etmek, uzaktan egitimde kullandiklar1 6lgme
degerlendirme araglar1 konusunda bilgi sahibi olmak ve Ogretmenlerde tamamlayici (alternatif) Olgme
degerlendirme teknik ve araglari ile ilgili farkindalik olusturmak amaciyla yapilmistir. Tarama modelinde
yiiriitiilen bu arastirmanin drneklemi 2020-2021 Egitim-Ogretim Yilinda Bursa ilinde dgretmenlik yapan 2732
kadin ve 1788 erkek olmak iizere toplam 4520 6gretmenden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak,
3 bolum, toplamda 24 maddeden olusan gevrimigi anket kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler Betimsel
ve Fark Analizleri yoluyla incelenmistir. Arastirma sonuglarmma bakildiginda, uzaktan egitimde Olgme
degerlendirme tutum ve becerileri cinsiyet, kidem ve okul tiirii a¢isindan anlamli farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Ogretmenlerin, 6grenci performansini degerlendirmede tamamlayici 6l¢gme degerlendirme yontem ve
tekniklerinin kullanilmasi gerektigini ifade etmelerine ragmen yiiz ylize ve uzaktan egitim siirecinde halen
geleneksel 6lgme degerlendirme yontemlerini kullanmaya devam ettikleri goriilmektedir. Ankete verilen diger
cevaplar da dikkate alindiginda, ogretmenlerin uzaktan egitimde bilisim teknolojilerinin kullanimi ve
tamamlayic1 6l¢gme degerlendirme teknikleri konusunda egitime ihtiyaglar1 oldugu anlasilmaktadir.

Anahtar Sozctkler: Uzaktan egitim; 6l¢me degerlendirme; tamamlayici 6l¢me degerlendirme; e-degerlendirme

Measurement and Evaluation in Distance Educaition (e-Evaluation)

Abstract

The aim of this research is to determine teachers' self-efficacy perceptions about measurement and evaluation, to
determine the attitude and skills of teachers to use information technologies in distance education, to have
information about the measurement and evaluation tools they use in distance education and to raise awareness of
teachers about complementary (alternative) measurment and evaluation techniques and tools. The sample of this
research carried out in a survey model consists of a total of 4520 teachers, 2732 female and 1788 male, who teach
in Bursa Province in the 2020-2021 academic year. In the research, an online questionnaire consisting of 3 parts
and 24 items in total was used, as a data collection tool. The data obtained in the research were analyzed through
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Descriptive and Difference Analysis. According to the results, it was determined that the measurement and
evaluation attitude and skills in distance education have a significant differences in terms of gender, seniority and
school type. Although teachers state that complementary (alternative) meausurement methods and techniques
should be used to evaluate student performance, it is seen that they still continue to use traditional evaluation
methods in face-to-face and distance education. Taking this finding and other findings of the study into
consideration, it is understood that teachers need education on the use of information technologies and
complementary (alternative) measurment and evaluation techniques in distance education.

Keywords: Distance education; measurement and evaluation; complementary (alternative) measurment and
evaluation techniques; e-evaluation

1. GIRIS

2020 yilinda yasanan Covid-19 salgini sebebiyle tiim diinyada okullar kapatilarak cevrimig¢i ortamda ders
islenmeye baslanmistir. Uzaktan egitim konusunda deneyimi ve altyapisi olan iilkeler bu siirece daha kolay adapte
olmustur. Ulkemizde de Milli Egitim Bakanhigi’nin Egitim Bilisim Ag1 (EBA), Agik Ogretim Fakiilteleri,
iniversitelerde orgiin bir sekilde 6grenim goren 6grencilerin uzaktan egitim yoluyla aldigi bazi dersler uzaktan
egitimi desteklemistir.

Egitimde kullanilan platformun dijjital altyapisi, 6grenim siirecinde kullanilacak materyal, 6grenci dikkati ve
motivasyonunu saglayabilmek amaciyla kullanilacak web araglar1 ve en 6nemlisi de egitim siirecinin ne derece
etkin olup olmadiginin gostergesi olan 6lgme degerlendirme yaklasimi konusunda zorluklar yasanmaktadir.
Ogretmenlerin; hedef, icerik, 6grenme-dgretme siireci ve degerlendirme dgelerinden olusan Egitim Programinin
en ¢ok degerlendirme unsurunda sorun yasadiklarini diisiinmekteyiz. Yiiz yiize egitimde bile degerlendirmenin
objektifligi, uygun (gecerlik, giivenilirlik vs.) ara¢ kullanma, amaca gore kullanilan 6l¢me araclarinin ¢esitli
olmas1 gerekliligi gibi konularda destege ihtiya¢c duyan egitimciler, uzaktan egitimde 6l¢gme degerlendirme
konusunda evleviyetle sorun yasamaktadir. Bu arastirmada 6gretmenlerin uzaktan egitimde 6l¢cme degerlendirme
hususunda goriisleri ve yasadigi sorunlar ele alinmustir.

1.1. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim, egitici ve 6grencinin fiziksel olarak birbirinden uzak olduklari bir ortamda bilgi iletisim
teknolojileri arag¢ ve ortamlari ile ger¢eklesen; her yas, cinsiyet, gelir ve meslek grubundan insanin 6grenimlerini
zaman ve mekan kisitlarini asarak kendi ilerleme hizlarina gore bireysellestirilmis 6grenme saglayan yenilikgi
egitim yontemidir. (Moore ve Kearsly 1996).

Uzaktan egitim, zorunlu egitim siiresinin uzun olmasi, bilgi ve teknolojinin hizla gelismesi ile bireylerin siirekli
ogrenme ihtiyaci, bolgesel farkliliklardan kaynaklanan firsat ve imkan esitsizligi, geleneksel egitime gore daha
ekonomik olmas1 sebebiyle son yillarda {izerinde 6nemle durulan bir egitim kavramidir. Giiniimiizde 6zellikle
Covid-19 salgim sebebiyle uzaktan egitim yiiz ylize egitimin destekleyicisi olmaktan ziyade, alternatifi haline
gelmistir. Koronaviriis salgint nedeniyle egitim siireci diinyanin her ilkesinde farkli ara¢ ve yontemler
kullanilarak siirdiiriilmeye ¢alisilmistir. Bu siirecte tilkelerin 6ncelikleri egitimin kesintiye ugramadan devam
ettirilmesi olmustur. Bu uygulamalarla birlikte ¢esitli kriz hallerinde yasanabilecek egitim 6gretim faaliyetlerinin
kesintiye ugramasi karsisinda bir model olarak 6nerilen “Acil Uzaktan Ogretim (AUO)” kavram giindeme
gelmistir. AUO ifadesinde egitim yerine “6gretim” kavraminimn vurgulanmasi, acil gelisen bu siirecin daha ¢ok
ogretmenlerin sorumlulugu altinda yiiriitiilmesinden kaynaklanmaktadir (Hodges vd, 2020). Acil Uzaktan
Ogretim bir egitim sistemi ortaya koymaktan ziyade gelisen beklenmedik duruma acil bir ¢ozim Uretmeyi
hedefler dolayisiyla acil uzaktan 6gretimin bir tercih olmak yerine zorunlu bir uygulama oldugu ifade edilebilir.
2020 yili Mart ay1 itibariyle ortaya ¢ikan Koronavirls salgini dolayisiyla yiiz yiize egitim Ogretimin
gerceklestirilememesi literatiirdeki tanimu itibariyle acil uzaktan 6gretime daha yakindir. Gerek uzaktan egitim
modelinde gerekse de acil uzaktan 6gretim modelinde esas olan belirlenen hedeflere ulasilmasidir.

Uzaktan egitimin kalitesini arttirmak; 6gretmen, 6grenci ve veli is birligi ile kolaylasacaktir. Uzaktan egitimde
ders siiresinin uzun olmamasi, 6grenci ve 6gretmenin kisith ortamlarda, kisith imkanlarla bir araya gelmesi,
gecirilen siirenin hedef odakli ve kaliteli olmasin1 gerektirmektedir. Bugiinlerde salgin dolayisiyla uzaktan
egitime verilen onemin ilerleyen donemlerde esneklik saglamasi, ekonomikligi ve yapilan yatirimlarla iyi bir
noktaya getirilmesiyle artacagi diisiiniilmektedir.

Journal of Sustainable Educational Studies (JSES)



126
1.2. Uzaktan Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme

Bireyde istendik davranis degisikligi olusturma siireci olarak tanimlanan egitim; girdiler, siireg, ¢iktilar ve kontrol
(degerlendirme) bilesenlerinden olusan bir sistemdir (Baykul, 1992, s. 86; Kara, 2009, s. 7). Bu sistemin etkililigi
ve amaca ne kadar hizmet ettiginin belirlenmesi 6l¢me degerlendirme faaliyeti ile miimkiindiir.

Ulkemizde yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesi ile egitim programlarinda 2005 yilinda biiyiik ¢apli bir
degisim yasanmustir. Ogrenme siireci bilginin 6grenci zihninde daha 6nceki 6grenmeleri ile bag kurma seklinde
yeniden tanimlanmustir. Yapilandirmaci yaklagimla birlikte 6l¢me degerlendirme siiregleri de evrilmis geleneksel
yaklagimin yaninda tamamlayici (alternatif) 6lgme degerlendirme yaklasimlarina da yer verilmesi gerekliligi
ortaya ¢cikmistir. Korkmaz (2004) tamamlayici dlgme ve degerlendirmeyi; gercekei, yapilandirici, uygulanabilir
ve performans temelli testlere dayali, 6grenci yeterliliklerini daha genis bir ¢ercevede (bilissel, duyussal ve
psikomotor) tanimlayan bir sistem olarak ifade eder. Tamamlayici (alternatif) degerlendirme yaklagimlar
degerlendirme siirecinde 6grenci 6zelliklerini merkeze alir. Tamamlayici degerlendirme halen 6gretmenlerin
yogun bir sekilde kullandig1 coktan se¢meli ya da bosluk doldurma seklinde olmayan araglarla yapilan
degerlendirmeyi tanimlar. Alternatif degerlendirme yontemlerinin en yaygin olanlar1 performansa dayali ya da
portfolyo temelli degerlendirmelerdir (Inesi, 2015). Ogrencilerin {ist diizey bilissel becerilerinin ve
performanslarinin  dl¢iildiigii  tamamlayict  degerlendirmelerde ortaya ¢ikan {rtin  kadar siirecin de
degerlendirilmesine imkan wverilir. Coklu cevaplar, stratejiler ve olusturulan siire¢ Ogretmen tarafindan
degerlendirilir, onaylanir ve ddiillendirilir (Bahar vd., 2006). Egitim programlarinin felsefesinin degismesinin
iizerinde on bes y1l gegmesine ragmen bu yaklasima uygun dl¢gme degerlendirme uygulamalarinin hala olmasi
gerektigi bigimde yapilamadigi goriilmektedir. Nitekim yaptigimiz arastirma verileri de bunu dogrulamaktadir;
arastirmaya katilan 6gretmenlerin %80’1 hala 6lgme degerlendirmeyi ¢oktan se¢meli testlerle yapmaktadir.
Egitim siirecinin zorunlu olarak uzaktan devam etmesiyle 6lgme degerlendirme uygulamalarinda yaganan sorun
artarak devam etmis 6gretmenler, uzaktan 6grenme siirecini degerlendirmede zorluk yasamislardir.

Yiiz yiize egitimde geleneksel 6lgme degerlendirme araglari 6gretmen gozlemleri ve 6grenci motivasyonu ile
birlesince, degerlendirme faaliyeti bir Olclide gerceklestirilse de uzaktan egitimde yalnizca geleneksel 6lgme
degerlendirme araglarmin kullanilmasi saglikli bir degerlendirme yapilmas igin yeterli olmamaktadir. Ogrenme
stirecinin biitiiniinde degerlendirme faaliyetini igeren e-portfolyo, 6z-akran degerlendirmesi, proje, performans
gorevleri gibi alternatif 6l¢gme degerlendirme araglarinin kullanilmasi gerekmektedir.

Puspitasari 2010 yilinda yaptigir bir arastirmada uzaktan egitimde degerlendirmenin Ogrenci ve Ogretmen
arasindaki etkilesimin siirliligi dolayisiyla geleneksel egitimde degerlendirmeye gore bazi zorluklarinin
oldugunu belirtmektedir (Puspitasari, 2010). Covid-19 salgin1 dolayisiyla uzaktan yiiriitiilen egitimde bu
sinirliliklar; 6grenciler arasindaki firsat ve imkan esitsizligi, internete ulasimda yasanan sorunlar, 6grenci
motivasyonu ve derslere eksiksiz bir sekilde katilimin saglanamamasi, 6grenme materyallerine sahip olma
durumlarinin farkliligi, ders siirelerinin kisitli olmasi ve en O6nemlisi de 6gretmenlerin alternatif 6lgme
degerlendirme araglar1 hakkinda yeteri kadar bilgi sahibi olmamas1 gibi nedenlerden kaynaklanmaktadir.

Uzaktan egitimde ogretmenlerin karsilastigi sorunlarin basinda 6grenci motivasyonunun diisiik olmasi
gelmektedir. Okul ortaminda akranlari ile birlikte sosyallesen 6grenciler uzaktan egitimde ekran basinda kendini
yalniz hissetmekte ve derse adapte olmakta zorluk yasamaktadir. Dermo ve Carpenter (2011) uzaktan sinavlarda
geribildirimlerin ¢esitli ve zengin olmasi 6grencilerde olumlu tutum gelistirdigini ortaya koymustur. Uzaktan
egitimi daha faydali hale getirmek ve 6grenci motivasyonunu saglamak i¢in 6grenciye geri bildirim verilmeli ve
yalniz olmadig: hissettirilmelidir. Crisp (2005), e-degerlendirmede klasik kagit kalem sinavlar1 yerine yasamla
iliskilendirilmis otantik sorularin tercih edilmesi gerektigini ifade etmektedir. Miidiirliiglimiiz tarafindan yapilan
arastirma ile 2005°te uygulamaya giren yeni programin énemli bir boyutu olan tamamlayici dlgme degerlendirme
konusunda dgretmen goriisleri alinarak tamamlayict 6l¢gme degerlendirme tekniklerinin uzaktan egitim siirecinde
kullanilabilirligini ve bu konuda O6gretmen eksikliklerinin tespit edilmesiyle egitimcilere 11k tutulacagi
diisiinilmektedir.
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1.3. Yapilan Benzer Arastirmalar

Uzaktan Egitim ve Tamamlayict Olgme Degerlendirme konularinda yapilan arastirmalar incelenmistir. Buna
gore;

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisinden Mehmet Basar ve arkadaslarinin yaptigi &gretmen
adaylarmin uzaktan egitime iliskin algilar1 konulu arastirmada érneklem olarak secilen Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Ogretmenligi, Simf Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi béliimlerinde 6grenim goren
ogrencilerden erkek olanlarin uzaktan egitime iliskin algilariin kadinlara gore daha yiiksek oldugu sonucu
cikmistir. Bu sonucun erkeklerin teknoloji ve bilgisayara daha yakin olmasindan kaynaklandigi belirtilmistir.
Yine bu ii¢ branstan Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi adaylarinin digerlerine gore pozitif
ayristig1 goriilmektedir.

Baran, Acik ve Uzaktan Egitimde Ol¢gme ve Degerlendirme arastirmasinda bazi mega A¢ik Universitelerde
(Indira Gandhi A¢ik Universitesi, Ingiliz A¢ik Universitesi, Bangladesh A¢ik Universitesi, Cin Agik Universitesi,
Anadolu Universitesi) uygulanan dlgme ve degerlendirme ydntemlerini arastirmis bircogunda siire¢ ve sonug
odakl1 bir degerlendirme yonteminin uygulandigini belirtmistir. Arastirmaci 21. yiizyil 6grenenlerinin iist diizey
becerilerini degerlendirecek 6l¢cme degerlendirme siireglerinin tasarlanmasi gerektigi sonucuna varmistir.

Sahin ve Kaya alternatif 6l¢cme ve degerlendirme ile ilgili 2008-2020 yillar1 arasinda yapilan lisansiistii tezleri ve
makale c¢aligmalarinin igerik analizlerini yaptig1 arastirma makalesinde tezlerin konu, orneklem, kullanilan
yontem, kullanilan veri toplama araglar1 bakimindan incelemesini yapmustir. lgili yillar arasinda yapilan 45
arastirmadan sadece 3’iiniin 6rneklem biyiikligi 1000+ dir.

Adigiizel, COVID-19 salgin1 siirecinde uzaktan egitimde 6l¢me degerlendirmeye iliskin 6gretmen gériislerinin
belirlenmesine yonelik caligmasinda 6devlerin, gelisim dosyasi ve 6z degerlendirme yaklasiminin, acik uclu
sorularla, coktan se¢meli testlerle ve kisa cevapli sorularla degerlendirmenin kullanimini aragtirmistir. Arastirma
sonucunda daha kullanigshi olan ¢oktan se¢meli testlerin en ¢ok tercih edilen 6l¢gme araci olmasina karsin
ogretmenlerin 6nemli bir kism1 bu yontemi 6grenci basarisinin 6l¢iilmesinde giivenilir bulmadigi ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenler agik uclu klasik sinavlarin uzaktan egitim siirecinde 6grenci basarisinin belirlenmesinde en
kullanisli ve uygulanabilir yontem olarak belirtmistir. Arastirmadan ¢ikan ilging bir sonug ise her zamankinin
aksine 6devlerin iyi yapilandirildigi, teknoloji ile entegre edildigi takdirde giivenilir bir degerlendirme araci
oldugudur. Ol¢gme degerlendirmede tamamlayic1 ydntemler olan, dz-akran degerlendirme, bireysel gelisim
dosyalarinin 6grenci bagarisinin belirlenmesinde Ogretmenler tarafindan en son sirada tercih edildigi
gorulmektedir.

Gelbal ve Kelecioglu’nun yapilandirmaci yaklagima gore dizayn edilen 6grenme ortamlarinda dgretmenlerin
0lcme degerlendirmeye iliskin goriislerini betimleyen ¢alismasinda 6l¢me ve degerlendirme arag, yontemlerinin
kullanim diizeyleri, 6gretmenlerin bu alanda yeterlilik diizeyleri, karsilastiklar1 sorunlar ve bu yontemlerin
uygulanmasina iliskin gortsleri ele alinmigtir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin ¢ogunlukla geleneksel 6l¢me
degerlendirme yontemlerini kullandig1, 6grencilerin birbirini degerlendirdigi 6l¢me yontemlerininse ¢ok az tercih
edildigi goriilmektedir. Tamamlayic1 6lgme degerlendirme yontemleri konusundaki 6z yeterlilik algilarinin da
geleneksel 6lgme degerlendirme yontemlerine gore daha diisiik oldugundan hareketle arastirmaci, 6gretmenlerin
6l¢me yontemleri, 6lgme aract hazirlama gibi konularda egitim ihtiyacinin oldugunu saptamistir.

Canpolat ve Yildirim’in ortaokul 6gretmenlerinin gerceklestirdikleri acil uzaktan 6gretim faaliyetlerine iliskin
edindikleri deneyimlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yaptiklar1 arastirmanin sonucunda, dgretmenlere uzaktan
egitimin nasil yapilacagina iliskin, 6gretmenlere uzaktan egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik hizmet i¢i
egitimler verilmeli ve goniillii 6gretmenlere e-igerik liretmeye yonelik hizmet i¢i egitimler verilebilir seklinde
oneriler ¢ikmistir.

1.4. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirma 6gretmenlerin 6lgme degerlendirme ile ilgili 6z yeterlik algilarin1 saptamak, uzaktan egitimde
bilisim teknolojilerini kullanabilme tutum ve becerisini tespit etmek, uzaktan egitimde kullandiklar1 6lgme
degerlendirme araglar1 konusunda bilgi sahibi olmak ve Ogretmenlerde tamamlayici (alternatif) OSlgme
degerlendirme araclart ile ilgili farkindalik olusturmak amaciyla yapilmistir. Yiiz ylize ve uzaktan egitimde
ogretim siirecinin degerlendirilmesinden ziyade ¢iktinin degerlendirildigi goriilmektedir. Yapilan bu arastirma
caligmasi, su an uygulanmakta olan egitim programlar1 kazanimlarinin dl¢iilmesinde yeterli olmayan geleneksel
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0l¢me degerlendirme yaklagimindan, tamamlayici 6lgme ve degerlendirme araglarinin kullanildig1 cagdas dlgme
degerlendirme yaklasimina gecilmesi konusunda farkindalik olusturmasi agisindan 6nemlidir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Arastirma, nicel arastirma desenlerinden tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Tarama modelleri ge¢cmiste
ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekli ile betimlemeyi amag edinen aragtirmalar i¢in uygun bir modeldir
(Karasar, 2006).

2.2. Arastirma Evreni ve Orneklem

Arastirma evrenini Bursa ilinde 2020 yilinda gérev yapan 32.915 6gretmen olusturmaktadir. Orneklemin
alinmasinda 6rneklemin alindig1 evreni temsil etmesi 6nemlidir.

Betimsel arastirmalarda minimum %10 6rneklem alinir ancak Ornek biiytikliigiiniin fazla olmasi sonuglarin
giivenilirligini artirir (Arh ve Nazik, 2001, s.77). Bu nedenle basit tesadiifi 6rnekleme yontemi ile evreni temsil
edecek 4.500 6gretmen anket verisi arastirmanin 6rneklemi olarak kabul edilmistir.

2.3. Veri Toplama Yontemi

Aragtirma verileri ¢evrim i¢i anket yontemi kullanilarak toplanmistir. Veri toplama araci olan anket 3 boliimden
toplamda 24 adet maddeden olugsmaktadir. Birinci boliimde kisisel ve mesleki bilgilerin oldugu toplam 9 maddeye
yer verilmistir. Ikinci boliim 6gretmenlerin bilisim teknolojileri kullanabilme tutum ve becerileri ve uzaktan
egitimde 6lgme degerlendirme (e-degerlendirme) tutum ve becerilerini 6lgen 11 likert tipi maddeden olusmustur.
3. boliimde ise Tamamlayici (alternatif) 6lgme degerlendirme tutum ve becerilerini 6lgen 3 coklu yanithh madde
yer almistir.

Katilimcilar ikinci boliimiin 11 maddesine 5'li likert bigimi olan "Hi¢ katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim,
katiliyorum, tamamen katiliyorum" seklinde yer alan ifadelere her bir ifade i¢in tek bir secenegi isaretleyerek
katilimda bulunmuslardir. Ankete 4.520 6gretmen katilmistir. Incelenen anketlerde herhangi bir hata/yanlis
bilgiye rastlanmamis ve 4.520 anketin tamami analize tabi tutulmustur.

2.4. Arastirma Sorusu ve Alt Problemler

Ilgili alan yazin incelendiginde, uzaktan egitim konusunda daha ¢ok iiniversite dgrencilerinin drneklem alidig
caligmalar yapilmistir. MEB’e bagli okullarin 6gretmenlerinde uzaktan egitim ve 6lgme degerlendirme yontem
ve araclari ile ilgili goriislerini belirlemeye yonelik kisith sayida, kiiciik 6rneklemler ile ¢aligmalarin var oldugu
goriilmiistiir. Bu baglamda arastirmanin amacma yonelik su alt problemler olusturulmustur. Katilimei
Ogretmenlerin;

1. Yiiz yiize egitim siirecinde uyguladiklar1 6l¢me degerlendirme yontem, teknik ve araclar1 nelerdir?

2. Uzaktan egitim siirecinde 6lgme degerlendirmenin nasil olmasi gerektigine dair (e- Degerlendirme) goriisleri
nelerdir?

3. Uzaktan egitimde tamamlayici 6lgme degerlendirme yontemlerini kullanabilme konusunda kendilerini ne
derece yeterli bulmaktadirlar?

4. Bilisim teknolojilerini kullanma ve uzaktan egitimde 6lgme degerlendirme (e- degerlendirme) tutum ve
becerisi cinsiyete gore degismekte midir?

5. Bilisim teknolojilerini kullanma ve uzaktan egitimde 6lgme degerlendirme (e- degerlendirme) tutum ve
becerisi kideme gore degismekte midir?

6. Bilisim teknolojilerini kullanma ve uzaktan egitimde 6lgme degerlendirme (e- degerlendirme) tutum ve
becerisi okul tiiriine gore degismekte midir?

7. Bilisim teknolojilerini kullanma tutum ve becerisi gorev yerlesim yerine gore degigsmekte midir?
2.5. Verilerin Analizi

Calismadan elde edilen verilerin degerlendirilmesi, grafik ve tablolarin olusturulmasi amacryla SPSS (Statistical
Package for Social Sciences) version 23 ile MS Excel yazilimi kullanilmistir. Katilimcilarin ankete verdikleri
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cevaplara gore elde edilen puanlar, ortalama ve standart sapma olarak sunulmustur. Kategorik (demografik)
degiskenlerin (cinsiyet, kidem yili vb.) sunumu i¢in ise frekans ve ylizde degerler kullanilmistir. Nicel
degiskenlerin normal dagilima uygunlugu Kolmogorov-Smirnov testi ile arastirilmig ve verilerin normal
dagilmadig tespit edilmistir. Demografik degiskenlere gore dlgek puanlar istatistiksel olarak karsilastirilmas, iki
grup karsilastirmasi i¢in “Mann-Whitney U testi” ikiden fazla grup karsilastirmasi icin ise “Kruskal Wallis H
testi” kullamilmustir. Ikiden fazla grubun karsilastirilmas: sonucunda istatistiksel olarak anlamli bulunan
sonuglarda farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla “Bonferroni diizeltmeli Mann-
Whitney U testi” kullanilmustir. Olgeklerin giivenirligi Cronbach Alfa katsayisi ile incelenmistir. Biitiin
istatistiksel analizlerde 6nemlilik seviyesi olarak p<0.05 kabul edilmistir.

2.6. Anketin Gegerlik Testleri

Anketin yap1 gecerligini istatistiksel olarak tespit etmek i¢in A¢imlayict Faktor analizi yapilmistir. Veriler, ankete
katilan 4.520 6gretmenden elde edilmistir. Anketin Oncelikle faktor analizine uygun olup olmadigini anlamak
amacityla KMO ve Bartlett testi yapilmistir. Bu ¢alisma sonucunda KMO testi sonucu (KMO=0.897, Bartlett
kiiresellik testi=20243,344; p<0.01) anlamli bulunmustur.

Buna gore, degiskenler arasinda yiiksek diizeyde korelasyon bulunmaktadir ve veri seti faktor analizi icin
uygundur. Bu asamadan sonra anketin yap1 gegerligini belirlemek tizere 5’li Likert bicimi olan ikinci bolumin
11 sorusuna acimlayici faktor analizi yapilmistir. Agimlayici faktor analizi sonucuna gore anketteki bu boliim iki
faktorden olugmaktadir. Birinci faktor olan Bilisim teknolojileri kullanma tutum ve becerisi (M1,M2,M3,M4 )
faktor yiikleri 0,728 ile 0,816 arasinda, ikinci faktér olan Uzaktan egitimde e-degerlendirme tutum ve becerisi
(M5,M6,M7,M8,M9,M10,M11) faktor yiikleri 0,363 ile 0,784 arasinda degismektedir. 2 faktor toplam varyansin
%55,61’in1 agiklamaktadir. Birinci faktor toplam varyansin %44,46’mi, ikinci faktoér toplam varyansin %
11,15 unu agiklamaktadir.

2.6.1. Anketin guvenirlik analizleri

Anketin guvenirlik testi icin Cronbach Alfa Katsayisi 6l¢iimii yapilmistir. Yapilan Cronbach’s Alfa testi
sonucuna gore anketin giivenirlik katsayisi ,866 olarak hesaplanmistir. Buna gore anket yuksek derecede
guvenilirdir.

Tablo 1. Anketin I¢ Tutarlilik Analizi

Faktor Cronbach ‘s Alfa Katsayisi
Bilisim Teknolojilerini Kullanma Tutum ve Becerisi ,847
Uzaktan Egitimde e-Degerlendirme Tutum ve Becerisi
,798
Anketin Geneli
,866

Uzaktan Egitimde Tamamlayic1 Olgme Degerlendirme Ydntemlerini Kullanabilme Tutum ve Becerisini élgen,
18 ayr ifadeden olusan madde, “Cok iyi derecede biliyorum” (1), “Biliyorum” (2), “Kararsizzim” (3),
“Bilmiyorum” (4) ve “Hig bilmiyorum” (5) seklinde derecelendirilip puanlandirilmistir. Yapilan Cronbach’s Alfa
testi sonucuna gore giivenirlik katsayisi,915 olarak hesaplanmistir. Buna gore bu boliimiin giivenirligi de ytliksek
derecededir.

3. BULGULAR
3.1. Demografik Ozelliklere Yo6nelik Tanimlayie Istatistikler

Bu boéliimde katilimcilarin kisisel ve mesleki bilgilerine yonelik bulgular tanimlayici istatistikler araciligiyla
tablolarda gosterilerek aciklanmstir.
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Tablo 2. Katilimcilarin Demografik Bilgilerine Gore Dagilimi (n:4520)

130

Cinsiyet Frekans (f) Yuzde (%)
Kadin 2732 55,0
Erkek 1788 45,0
Toplam 4520 100,0
Kidem Frekans (f) Ylzde (%)
0-1 2,7 124

2-5 1,7 349

6-11 24,9 1124
12-21 34,5 1558
22-31 25,7 1161

32 ve Uzeri 4,5 204

Okul Tara Frekans (f) Ylzde (%)
Okul Oncesi 1,8 80
Ilkokul 16,7 756
Ortaokul 28,3 1277
Anadolu Lisesi 15,1 681
Meslek Lisesi 36,4 1647

Fen Lisesi 1,5 66

Sosyal Bilimler Lisesi 3 13

Gorev Yerlesim Yeri Frekans (f) Ylzde (%)
Koy 34 154

Ilge 31,2 1411

11 Merkezi (Niliifer/Osmangazi/Y1ldirim) 65,4 2955
Brans Frekans (f) Ylzde (%)
Meslek (Alan) 443 10,21
Matematik-Fen Bilimleri 952 21,95
Tirkce-Sosyal Bilimler 1608 37,08
Gorsel Sanatlar-Muzik-Beden Egitimi 412 9,50

Okul Oncesi-Smif 826 19,04
Bilisim Teknolojileri 95 2,19

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilanlarin biiylik bir ¢ogunlugu 12-21 yillik kadin 6gretmenlerden
olusmaktadir. Katilimcilarin okul tiirlerine gore dagilimina baktigimizda en fazla katilimi Meslek lisesinde gorev
yapan Ogretmenlerden olusurken Okul Oncesi, Sosyal Bilimler Lisesi ve Fen Lisesi 6gretmenleri toplamda
arastirmanin sadece %3,6’sin1 olusturmaktadir. Brang bazinda en yiiksek katilim Tiirkge Sosyal Bilimler
alanlarindaki 6gretmenlerden olusurken, katilimcilarin yaridan fazlasinin “il merkezinde” gorev yaptiklarinm
belirtmislerdir.

3.2. Uzaktan Egitimde e-Degerlendirme Anketi 2. Boliim Maddelerinin Ortalama Puanlar:

Katilimcilarin uzaktan egitimde e-degerlendirme anketi likert tipi sorulara verdikleri ortalama puanlar Tablo
3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Uzaktan Egitimde e-Degerlendirme Anketi 2. B6liim Maddelerinin Ortalama Puanlari (n:4520)

Maddeler

Minimum Maksimum Ortalama

Standart Sapma

6

Olgme Degerlendirme
kendimi yeterli

Egitimde
konusunda
gordyorum.

1 5 4,01

0,73

Bilisim teknolojilerini  kullanma
becerimi yeterli goriyorum.

1 5 3,97

0,86

Uzaktan Egitim siirecinde video
konferans uygulamalarini
kullanabilirim.

3,83

0,88

Bilisim  Teknolojileri  araglarini
Uzaktan Egitimde kullanma
konusunda yeterli bilgiye sahibim.

3,68

0,89

11

Uzaktan Egitim siirecinde Olgme
Degerlendirme i¢cin
kullanabilecegim Web 2.0 araglarini
bilmemin isimi kolaylastiracagini
diisiinliyorum.

3,55

0,96

Egitimde  teknolojik
kullanma becerimi
gordyorum.

yenilikleri
yeterli

3,44

0,97

Ogrencinin 6grenme siirecini  ve
performansini degerlendiren
Tamamlayict  (Alternatif) Olgme
Degerlendirme Yontem ve
Tekniklerini biliyorum.

3,44

0,89

Uzaktan Egitim siirecinde Olgme
Degerlendirme  Yontemleri  (E-
Degerlendirme) konusunda kendimi
yeterli gériyorum.

3,38

0,91

Uzaktan Egitim siirecini mesleki
gelisimim acisindan faydali
buluyorum.

1 5 3,37

1,07

Gegtigimiz Uzaktan Egitim
stirecinde Ogrencilerimin 0grenme
sirecini ~ ve  lrliniini  dogru
degerlendirebildigimi diisiiniiyorum.

1 5 3,32

0,97

10

Tamamlayic1  (Alternatif) Olgme
Degerlendirme Yontem ve
Tekniklerini  Uzaktan  Egitimde
kullanabiliyorum.

3,23

0,91

Tablo 3’te “Egitimde 6lgme degerlendirme konusunda kendimi yeterli goriiyorum” ve “Bilisim teknolojilerini
kullanma becerimi yeterli goriiyorum” yargilar1 5°li likert dlgekte 4 numara olan “Katiliyorum” kisminda en
yiiksek ortalamaya sahip olan yargilar olarak goriilmektedir. Yani katilimec1 6gretmenler bu iki konuda kendi
yeterliklerini yiiksek derecede gordiiklerini belirtmislerdir. “Tamamlayici (Alternatif) Olgme Degerlendirme
Yontem ve Tekniklerini Uzaktan Egitimde kullanabiliyorum” ve “Gegtigimiz Uzaktan Egitim siirecinde
ogrencilerimin dgrenme siirecini ve Urliniinii dogru degerlendirebildigimi diisiinliyorum” maddelerinin 5’li
likert Olgekte “Kararsizim” ifadesine tekabiil eden en diisiikk ortalamaya sahip olan yargilar oldugu
gortlmektedir. Yani katilimci 6gretmenler bu konularda kendi yeterliklerini orta derecede gormiislerdir.
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Tablo 4. Uzaktan Egitimde e-Degerlendirme Anketi 2. B6liim Ortalama Puanlari
Katilimcr Sayist - Minimum Maximum Ortalama Standart Sapma

4520 1,00 5,00 3,56 0,60

Tablo 4 incelendiginde ankete katilan Ggretmenlerin uzaktan egitimde e-degerlendirme tutum ve beceri
ortalamalarinin 5li likert ankette “Katiliyorum” ifadesine tekabiil ettigi yani tutum ve beceri ortalamasinin
yliksek seviyede oldugu sdylenebilir. Fakat bu araligin Orta dereceye yakin seviyede olmasi yani 6gretmenlerin
verdikleri yanit ortalamalarinin “Kararsizim” ifadesine de ¢ok yakin oldugunun altini ¢izmek gerekir.

3.3. Arastirmanin Alt Problemlerine iliskin Bulgular ve Yorum

3.3.1. YUz yiize egitim siirecinde uyguladiginiz olcme degerlendirme yontem, teknik ve araglart nelerdir?

Yiiz ytize Egitim stirecinde uyguladiginiz Olgme Dederlendirme Yontem, Teknik ve Araclari nelerdir?

Blgme Degerlendirme Yéntem, Teknik ve Araglar: =

) I, */: O
e | ' 7 O 5
o) R ;6 C , 4
cvier: | /: C 2
. ————— DA
ter unavir) | > 5 O . 5
jo ocevier I > 5 7 , 3
— DT
-
%29,2
%27,9
%27,3
%23
%19,8
%19
%18
Ra . %17,8
im-Tartigma %17 ,1
g %9
%6,7

Tanlam Katilimer Savisi: 4772

Sekil 1. 3. Boliim 1. Soru Cevaplari

Sekil 1’de katilimci 6gretmenlerin yliz yiize egitim silirecinde daha c¢ok geleneksel 6lgme degerlendirme
araclarim1 kullandiklari, tamamlayict O6lgme degerlendirme araglarimin ise ¢ok az diizeyde kullanildigi
goriilmiistiir. Kullanilan araglarin yiizdeliklere gore gruplandirilmasi Sekil 2°de verilmistir.

Yiiz yuize Egitim siirecinde uyguladiginiz
Olgme Degerlendirme Yontem, Teknik ve

Araclar
o 70%

6% s0%

50% 30%

40% 10%

30%

20 —_

10%

0%
COKTAN SECMELI TESTLERRAMAMLAMALI TESTLER AKRAN, OZ VE GRUP
DOGRU YANLIS TESTLERI ESLESTIRMELI TESTLER DERECELEME OLCEKLERI YAPILANDIRILMIS GRID
KISA CEVAPLI TESTLER UZUN CEVAPLI TESTLER GORUSME TANILAYICI DALLANMIS AGAG

PERFORMANS GOREVLERI  PROJE ODEVLERI KELIME iLISKILENDIRME TESTLER...

Sekil 2. 3. Boliim 1. Soru Cevaplari (Gruplanmis)

Buna gore ankete katilan 6gretmenlerin %70°1 yiiz yiize egitimde geleneksel 6lgme degerlendirme araglarindan
coktan se¢cmeli testler, dogru yanlis testleri, kisa cevapli testleri kullandiklarini, %50’si yine geleneksel dlgme
degerlendirme araclarindan olan tamamlamali testler, eslestirmeli testler ve uzun cevapli testleri kullanmakta
olduklarini belirtmislerdir.

Aragtirma bulgularina gore Ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugunun yiiz yiize egitimde geleneksel 6lgme
degerlendirme araclarindan ¢oktan se¢cmeli testler, dogru yanlis testleri, kisa cevapli testler, tamamlamali
testler, eslestirmeli testler ve uzun cevapl testleri kullandiklarini belirtmiglerdir. Katilimer 6gretmenlerin ¢ok
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az bir kism1 yiiz ylize egitimde tamamlayict 6lgme degerlendirme araclarindan olan dereceleme Olgekleri,
goriisme, akran, 6z ve grup degerlendirme, yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag, kelime iliskilendirme
testleri, poster, forum-tartisma, raporlar ve portfolyo’yu kullandiklarini belirtmislerdir.

3.3.2. Uzaktan egitim siirecinde él¢gme degerlendirme (e- degerlendirme) sizce nasil olmalidir?

Uzaktan Egitim siirecinde Olgme Degerlendirme (e-Degerlendirme) sizce nasil olmalidir?

Maddeler =

%56

%55.7

X
I
©

%47.8

%45,9

%45,8

%44,6

%43.7

@

%41,5

| %35.1

%23,9

%21,4

Taniam Watiline Satias ARA4

Sekil 3. 3. Boliim 2. Soru Cevaplari

Ankete katilan 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde 6l¢me degerlendirme nasil olmalidir sorusuna verdikleri
yanitlara bakildiginda agirlikli olarak ders amaci ve igerigine uygun dlgme araci ¢esitliligi (% 56), 6grencinin
egitim siirecinde kendi gelisimini fark etmesini saglayacak doniit, diizeltme, pekistireglerle desteklenen bir
degerlendirme yapilmasi gerekliligi (% 55,7) tizerinde durmuslardir.

3.3.3. Uzaktan egitimde e- degerlendirme anketi 3. boliim 3. madde (3. alt problem) ortalamalart

Katilimcilarin uzaktan egitimde tamamlayici 6l¢gme degerlendirme yontemlerini ne 6l¢iide kullanabildiklerine
iliskin ortalama puanlar1 Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Uzaktan Egitimde Tamamlayici Olgme Degerlendirme Kullanabilme Gériislerine Yonelik Ortalama Puanlari

Maddeler Minimum Maksimum Ortalama Standart
Sapma
Performans Gorevleri 1,00 5,00 2,3279 1,28191
Projeler 1,00 5,00 2,3392 1,29505
GoOriisme 1,00 5,00 2,4613 1,26393
Gozlem Formlan 1,00 5,00 2,5239 1,27059
Raporlar 1,00 5,00 2,6162 1,23218
Oz Degerlendirme 1,00 5,00 2,6219 1,20235
Forum-Tartisma 1,00 5,00 2,6246 1,23315
Grup Degerlendirme 1,00 5,00 2,6336 1,21101
Akran Degerlendirme 1,00 5,00 2,6796 1,22218
Kavram Haritalar1 1,00 5,00 2,7168 1,26990
Kelime iliskilendirme Testleri 1,00 5,00 2,7684 1,29055
Poster 1,00 5,00 2,8066 1,30152
Degerlendirme Listeleri (Rubrik) 1,00 5,00 2,8369 1,26879
E-Portfolyo / Portfolyo Degerlendirme 1,00 5,00 2,8987 1,26816
Agik Kitap Degerlendirme 1,00 5,00 2,9389 1,29061
Tanilayic1 Dallanmis Agac 1,00 5,00 3,0681 1,31438
Yapilandirilmig Grid 1,00 5,00 3,1241 1,31744
Otantik Degerlendirme 1,00 5,00 3,2905 1,37257

Tablo 5°de Uzaktan Egitimde Tamamlayici Olgme Degerlendirme Y&ntemlerini Kullanma Tutum ve Becerisini
Olcen 18 ayr1 ifadeden olusan madde, “1.00-1.80: Cok iyi derecede biliyorum”, “1.81- 2.60: Biliyorum”, “2.61-
3.40: Kararsizim”, “3.41-4.20: Bilmiyorum”, “4.21-5.00: Hi¢ biliyorum” seklinde derecelendirilip
puanlandirilmistir. Buna gore katilimecr Ogretmenlerin yanit ortalamalari, “Biliyorum ve Kararsizim”
derecelerinde oldugu goriilmektedir.
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Tablo 6. 3. Bolim 3. Madde Ortalama Puani (3. Alt Problem)
Katilimct Sayist Minimum Maximum Ortalama Standart Sapma

4520 1,00 5,00 2,73 0,91

Tablo 6’da katilimcilarin, uzaktan egitimde tamamlayici 6lgme degerlendirme yontemlerini kullanabilme
ortalamalarinin 5°1i likert ankette (2) “Kararsizim” ifadesine tekabiil ettigi goriilmektedir. Yani dgretmenlerin
tamamlayict 6lgme degerlendirme arag¢ ve yontemlerini bilme ve uzaktan egitimde kullanabilme konularinda
kararsiz olduklarint goérmeleri, konuya hakimiyetlerinin tam olmadigimi1 hatta diisiik diizeyde oldugunu
gOstermektedir.

3.3.4. Biligim teknolojilerini kullanma ve uzaktan egitimde dl¢me degerlendirme (e- degerlendirme) tutum ve
becerisi cinsiyete gore degismekte midir?

Orneklemdeki &gretmenlerin uzaktan egitimde e-degerlendirme tutum ve becerilerinin, cinsiyetlerine gore
anlamli bir fark gosterip gostermedigine iliski Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Katilimeilarin Cinsiyetlerine Gore Uzaktan Egitimde e-Degerlendirme Tutum ve Becerilerine Ait
Mann-Whitney U Testi Sonuglar1 (n:4520)

Alt Boyutlar Cinsiyet n ‘2’:; lamasi z P
Bilisim teknolojilerini kullanma tutum Kadmn 2732 2087,76 11,005 <0.001
ve becerisi Erkek 1788 2524,43 ’ ’
Uzaktan egitimde oleme Kadin 2732 2211,95
degerlendirme (e- degerlendirme) -3,101 0,002
tutum ve becerisi Erkek 1788 2334,68
Kadin 2732 2203,58
Anket Geneli -6,850 <0,001
Erkek 1788 2424,65

Orneklemin %55’ini kadin, %45’ini erkek 6gretmenler olusturmaktadir.

Ortalama puanlar arasindaki farkin anlamlilig1 i¢in Mann Whitney U testi sonuglar1 incelendiginde, erkek
ogretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanma tutum ve becerileri sira ortalamalarinin, kadin 6gretmenlerin sira
ortalamasina gore daha yiiksek oldugu ve ortalama puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml1 oldugu
belirlenmistir (z=-11,895; p<0,001).

Benzer sekilde, erkek ogretmenlerin uzaktan egitimde 6lgme degerlendirme (e- degerlendirme) tutum ve
becerileri sira ortalamalarinin, kadin 6gretmenlerin ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu ve ortalama puanlar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. (z= -3,101; p=0,002)

Tablo 7’de elde edilen sonuglara gore; erkek Ogretmenlerin uzaktan egitimde e-degerlendirme tutum ve
becerilerinin kadin 6gretmenlere gore anlaml diizeyde yiiksek oldugu (p<0,001) yorumu yapilabilir.

3.3.5. Bilisim teknolojilerini kullanma ve uzaktan egitimde ol¢me degerlendirme (e- degerlendirme) tutum ve
becerisi kideme gore degismekte midir?

Katilimer 6gretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanma tutum ve becerisi ve uzaktan egitimde olgme
degerlendirme (e- degerlendirme) tutum ve becerisi ortalamalar1 kideme gore istatistiksel agcidan anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Katilimcilarin Kideme Gére Uzaktan Egitimde e-Degerlendirme Tutum ve Becerilerine Ait Kruskal
Wallis H Testi Sonuglart (n:4520)

2. Bsliim Boyutlar Kidem n g’:t‘; lamast 2 P
0-1 124 2306,60 "
2-5 349 2512,484
Bilisim teknolpj_ilerini kullanma 6-11 1124 2314,99% 57 315 <0.001
tutum ve becerisi 12-21 1558 2340,73A ’ ’
22-31 1161 2074,348
32 ve Uzeri 204 1947,94B
0-1 124 2400,56 4
2-5 349 2471,124
Uzaktan egitimde olcme 6-11 1124 2282 564
degerlendirme (e-degerlendirme) 34,085 <0,001
tutum ve becerisi 12-21 1558 2314,63"
22-31 1161 2140,29°8
32 ve lizeri 204 1964,218
0-1 124 2399,034
2-5 349 2512,304
6-11 1124 2302,504
Anket Geneli 53,029 <0,001
12-21 1558 2330,534
22-31 1161 2096,56 &
32 ve lizeri 204 1912,23°

*Farkl biiyiik harfler istatistiksel olarak anlaml farkliga sahip olan gruplar: gostermektedir.

Kruskal-Wallis H testi sonucunda 6lgegin alt boyutlar1 ve anketin geneline iliskin elde edilen puanlarin “Kidem
yil1” gruplarina gore anlamh farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p<0,001). Farkliligin hangi grup ya da gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Bonferroni Diizeltmeli Mann-Whitney U testi yapilmistir. “Uzaktan
egitimde degerlendirme tutum ve becerisi alt boyutu”, “Uzaktan egitimde Olgme degerlendirme (e-
degerlendirme) tutum ve becerisi alt boyutu” ve “Anketin geneline” iliskin elde edilen puanlar bakimindan kidem
yil1 “22-31” ve “32 ve lizeri” olanlarin diger kidem yili (0-1, 2-5, 6-11 ve 12-21) gruplarindan anlamli derecede
diisiik oldugu tespit edilmistir (p<0,05).

3.3.6. Biligim teknolojilerini kullanma ve uzaktan egitimde dl¢me degerlendirme (e- degerlendirme) tutum ve
becerisi okul turtine gore degismekte midir?

Ankete katilan dgretmenlerin okul tiiriine gore Bilisim teknolojileri kullanma tutum ve becerisi ile Uzaktan
egitimde 6l¢gme degerlendirme tutum ve becerisi yanit ortalamalarinin istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9. Katilimcilarin Okul Tiirtine Gore Uzaktan Egitimde e-Degerlendirme Tutum ve Becerilerine Ait
Kruskal Wallis H Testi Sonuglari (n:4520)

- - Siwra )
2. Bolim Boyutlar Okul Taru n Ortalamast X p
Okul Oncesi 80 1883,554
[lkokul 756 2142074
Bilisim teknolojilerini kullanma Ortaokul 1277 2251,664
tutusm ve becerijsi Anadolu Lisesi 681 2274,17 A 36,442 <0,001
Meslek Lisesi 1647 2302,06 A
Fen Lisesi 66 2917,158
Sgsya}l Bilimler 13 3020388
Lisesi
Okul Oncesi 80 2404,37 A
Uzaktan egitimde  olgme Ilkokul 756 2366,84 4
degerlendirme (e- Ortaokul 1277 2284,604 18532 0.005
degerlendirme)  tutum  ve Anadolu Lisesi 681 2199,614 ’ ’
becerisi Meslek Lisesi 1647 2194674
Fen Lisesi 66 2663,93B
S(_)sya}l Bilimler 13 2305358
Lisesi
Okul Oncesi 80 2184,184
Tlkokul 756 2274,734
. Ortaokul 1277 2273,004
Anket Geneli Anadolu Lisesi 681 2220724 14,713 0,023
Meslek Lisesi 1647 2239,394
Fen Lisesi 66 2827,998
Sosyal Bilimler 13 2552128

Lisesi
*Farkl biiyiik harfler istatistiksel olarak anlaml farkliga sahip olan gruplar: géstermektedir.

Kruskal-Wallis H testi sonucunda anketin alt boyutlar1 ve anketin geneline iliskin elde edilen puanlarin “Okul
Tiri” gruplarina gore anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p<0,001,p=0,005,p=0,023). Farklili§in hangi
grup ya da gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Bonferroni Dizeltmeli Mann-Whitney U testi
yapilmustir. “Uzaktan egitimde bilisim teknolojilerini kullanma tutum ve becerisi alt boyutu”, “Uzaktan egitimde
olgme degerlendirme (e-degerlendirme) tutum ve becerisi alt boyutu” ve “Anketin geneline” iligskin elde edilen
puanlar bakimidan Okul Tiirii “Fen Lisesi ve Sosyal Bilimler Lisesi” olanlarin diger okul tiirli gruplaruna gore
(Okul &ncesi, Ilkokul, Ortaokul, Anadolu Lisesi ve Meslek Lisesi) anlaml1 derecede yiiksek oldugu tespit
edilmistir (p<0,05).

3.3.7. Bilisim teknolojilerini kullanma tutum ve becerisi gorev yerlesim yerine gire degismekte midir?

Tablo 10. Katilimcilarin Goérev Yapilan Yerlesim Yerine Gore Bilisim Teknolojilerini Kullanabilme Tutum ve
Becerilerine Ait Kruskal Wallis H Testi Sonuglar1 (n:4520)

n . . Sira X? P
2 Bslim Gorev Yerlesim Yeri n Ortalamas
Koy 154 2269,08 3,639 162
Bilisim  teknolojilerini il
kullanma tutum ve ¢ 1411 2314,21
becerisi I1 Merkezi 2955 2234.41

(Niliifer/Osmangazi/Y1ldirim)

Katilimcilarin bilisim teknolojilerini kullanma tutum ve becerisi yanit ortalamalar1 okul yerlesim yerine gore
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iligkin Kruskal Wallis H testi sonuglarina gore
ogretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanma tutum ve becerisinin okul yerlesim yerine gore anlamli bir farklilik
olusturmadig1 goriilmiistiir.
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4. TARTISMA VE SONUC

Ogretmenlerin 6lgme degerlendirme ile ilgili 6z yeterlik algilarin1 saptamak, uzaktan egitimde bilisim
teknolojilerini  kullanabilme tutum ve becerilerini tespit etmek, uzaktan egitimde kullandiklart Slgme
degerlendirme araglart konusunda bilgi sahibi olmak ve Ogretmenlerde tamamlayict (alternatif) Olgme
degerlendirme teknik ve araglari ile ilgili farkindalik olusturmak amaciyla yapilan aragtirmanin sonuglari, alan
yazindan elde edilen ilgili arastirma sonuglart ile birlikte tartigilmis ve onerilere yer verilmistir.

Veri toplama araci olarak kullanilan anket 3 bdlimden olusmakta olup ilk bolimde demografik bilgiler yer
almaktadir. Arastirmaya katilan 4520 6gretmenin %55°1 kadin, %451 erkektir. Katilimcilarin ¢ogu (%34,5) 12-
21 yillik 6gretmenlerden olusmaktadir. Sahin ve Kaya’nin alternatif 6lgme ve degerlendirme ile ilgili 2008-2020
yillar1 arasinda yapilan lisansiistii tezleri ve makale c¢aligmalarinin igerik analizlerini yaptigi arastirma
makalesinde; tezleri konu, 6rneklem, kullanilan yontem, kullanilan veri toplama araglar1 bakimindan incelemistir.
Ilgili yillar arasinda yapilan 45 arastirmadan sadece 3’iiniin 6rneklem biiyiikliigii 1000+ dir. Bu arastirma,
orneklem biiyiikliigiiniin 4520 olmasi ve katilimci 6gretmenlerin branglarinin ¢ok cesitli olmasi agisindan
onemlidir. Anketin 2. boliimiinde 6gretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanabilme ve uzaktan egitimde 6lgme
degerlendirme tutum ve becerilerini tespit etmeye doniik 11 ifade yer almaktadir. 2. bliim yanit ortalamalarinin
“Kararsizim” ifadesine ¢ok yakin oldugu goriilmiistiir buradan hareketle 6gretmenlerin kendilerini bu alanlarda
yeterli gérmedikleri sonucuna varilmistir. Anketin 3. b6liimiinde arastirma alt problemlerinin ilk ti¢iinii olusturan
sorular bulunmaktadir.

Yiiz yiize egitim siirecinde uyguladiklar1 6l¢me degerlendirme yontem, teknik ve araglari ile ilgili sorulan soruya
ogretmenlerin %70’1 yiiz ylize egitimde geleneksel dlgme degerlendirme araclarindan ¢oktan se¢meli testler,
dogru yanlis testleri, kisa cevapl testleri kullandiklarini, %350’si yine geleneksel Olgme degerlendirme
araclarindan olan tamamlamali testler, eslestirmeli testler ve uzun cevapl testleri kullanmakta olduklarini
belirtmislerdir. Katilime1 68retmenlerin ¢ok az bir kismi1 tamamlayici 6lgme degerlendirme araglarindan olan
dereceleme Olgekleri, gériisme, akran, 6z ve grup degerlendirme, yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agac,
kelime iligkilendirme testleri, poster, forum-tartisma, raporlar ve portfolyoyu yiiz yiize egitimde kullandiklarini
belirtmislerdir.

Aragtirma bulgularina gore 6gretmenlerin yiiz yiize egitimde yapilandirmaci yaklasimin felsefesine uygun 6lgme
yontem ve araclarini kullanmak yerine geleneksel 6lgme degerlendirme tekniklerini kullandig1 goriilmektedir. Bu
da ogretmenlerin, bu konudaki tutum ve beceri eksiklerinden kaynaklanabilecegi gibi, tamamlayici 6l¢me
degerlendirme araglarimin degerlendirme silirecinde zorunlu olarak kullanilmasi gereken araglar iginde yer
almamasindan da kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Adigiizel’in (2020) uzaktan egitimde Ol¢gme degerlendirmeye iliskin 6gretmen goriislerinin belirlenmesine
yonelik caligmasinda 6gretmenlerin uzaktan egitimde en ¢ok kullandiklar1 6lgme degerlendirme yonteminin
geleneksel 6lgme degerlendirme araglarindan ¢oktan segmeli testler ve klasik sinavlar oldugu goriilmektedir.
Tamamlayic1 yontemler olan, 6z-akran degerlendirme, bireysel gelisim dosyalarmmin Ogrenci basarisinin
belirlenmesinde 6gretmenler tarafindan en son sirada tercih edildigini belirtmistir. Bu aragtirmada da Adigiizel’in
arastirma sonuglarina benzer sonuglar elde edilerek 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde tamamlayict 6lgme
degerlendirme yontemlerine ¢ok az basvurduklart ortaya c¢ikmistir. Bu sonug, Ogretim siirecinin
degerlendirilmesinden ziyade ¢iktinin degerlendirildigini gostermekle birlikte 6grenme kayiplarinin belirlenip
bunlara iligkin telafi egitiminin planlanmasini zorlagtirmaktadir.

Baran, 2020 yilinda bazi mega Agik Universitelerde uygulanan 6lgme degerlendirme yontemlerini inceledigi
aragtirmasinda yalmzca Anadolu Universitesi’nin sonug odakli 8lgme degerlendirme yaklasimini benimsendigini
ifade etmistir. Arastirmaci 21. Yiizyil 6grenenlerinin {ist diizey becerilerini degerlendirecek dlgme degerlendirme
slireclerinin tasarlanmasi gerektigi sonucuna varmustir. Miudirliiglimiizce yapilan bu arastirmada da
Ogretmenlerin geleneksel O0lgcme araglarii %80 oraninda tercih etmeleri 0grenme siirecini sonug¢ odakli
degerlendirdiklerini gostermektedir.

Ankete katilan 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde 6l¢gme degerlendirme nasil olmalidir sorusuna verdikleri
yanitlara bakildiginda agirlikli olarak ders amaci ve igerigine uygun Slgme araci gesitliligi, 6grencinin egitim
stirecinde kendi gelisimini fark etmesini saglayacak doniit, diizeltme, pekistirmelerle desteklenen bir
degerlendirme yapilmasi gerekliligi lizerinde durmuslardir. Bu durumda 6gretmenlerin, 6grenme siirecini dogru
degerlendirmenin tamamlayici dlgme degerlendirme yontem ve tekniklerine hitap eden yaklagimlar ile olmasina
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karsin, yiiz yiize ve uzaktan egitim siirecinde halen geleneksel 6lgme yontemlerini kullanmaya devam ettikleri
goriilmektedir. Bu da Ogretmenlerin teorik acidan dogru Olgme degerlendirme yaklagiminin nasil olmasi
gerektigini bilmelerine ragmen uygulama siirecinde gerek objektiflik endisesi ve kullanighlik agisindan gerekse
de yeni yontemlere uyum saglamada yasanan zorluklar nedeniyle tamamlayici 6lgme degerlendirme yontem ve
araclarini kullanmadiklarini gostermektedir.

Uzaktan egitimde tamamlayict 6lgme degerlendirme yontemlerini kullanabilme tutum ve becerisi yanit
ortalamalarina bakildiginda o6gretmenlerin bu konudaki tutum ve becerilerinin ¢ok az derecede oldugu
goriilmektedir. Gelbal ve Kelecioglu'nun 2007 yilinda yaptigi arastirmada da &gretmenlerin ¢ogunlukla
geleneksel Olgme degerlendirme yontemlerini kullandigi, 6grencilerin  birbirini degerlendirdigi dlgme
yontemlerininse ¢ok az tercih edildigi goriilmektedir. Ogretmenlerin tamamlayict Slgme degerlendirme
yontemleri konusundaki 6z yeterlilik algilarmin diisiik olmasindan hareketle 6gretmenlerin 6lgme yontemleri,
Olgme arac1 hazirlama gibi konularda egitim ihtiyacinin oldugu goriisiine varilmistir.

Bu sonuglar dogrultusunda 6gretmenlere 6grenci performansi, 6grenme siireci ve gelisimini takip edebilecekleri
yeni O0lgme degerlendirme yaklagimlar: ve tamamlayici (alternatif) 6lgme degerlendirme teknikleri ve araglari
konusunda uzman kisiler tarafindan genis kapsamli egitimler verilmelidir. Tamamlayici 6l¢gme ve degerlendirme
teknikleri yeni miifredatta yer aldigindan, yeni miifredat hakkinda seminer veya hizmet ici egitimler verilmelidir.

Varyans analizi sonuglarinda erkek 6gretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanma tutum ve becerileri yanit
ortalamalarinin kadin 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu, kidemi diisiik olan 6gretmenlerin kidemi yiiksek
olan Ogretmenlere gore bilisim teknolojileri ve uzaktan egitimde 6lgme degerlendirme bilgi ve becerileri
konusunda daha yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir. Mehmet Basar’in 2019 yilinda yaptigi
arastirmada da 6gretmen adaylarindan erkek olanlarin uzaktan egitime iliskin algilarinin kadinlara gére daha
yliksek oldugu sonucu ¢ikmistir. Bu sonucun erkeklerin teknoloji ve bilgisayara daha yakin olmasindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Yine okul tiirline gore farklilagmalara bakildiginda ise fen lisesi ve sosyal
bilimler lisesi 6gretmenlerinin diger okul tlirlerine gére hem bilisim teknolojilerini kullanabilme hem de uzaktan
egitimde 6lgme degerlendirme becerilerinde olumlu yonde ayrigsma gosterdigi goriilmiistiir. Bunun yaninda
ogretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanma tutum ve becerisinin okul yerlesim yerine gore anlamli bir farklilik
olusturmadig goriilmiistiir.

Uzaktan egitimin ¢agin ve sartlarin gerektirdigi iizere yliz yiize egitimin alternatifi olmasi sebebiyle,
ogretmenlerin dijital yeterliliklerinin artirilmasi ve bilisim teknolojileri araglarini kullanabilme konusunda
desteklenmesi 6nemli ve oncelikli adimlardan olmalidir.

Uzaktan egitimin yapildigi Egitim Bilisim Agi’nin (EBA) yapilandirmaci yaklasima uygun 6lgme degerlendirme
araclar ile zenginlestirilmesi gerekmektedir. Gorsel sanatlar, miizik, beden egitimi gibi performans odakli
derslerin kazanimlarin1 degerlendirebilecek tamamlayici 6lgme degerlendirme yontem ve araglara yer verilmesi
hem 6grenme siirecinin hem de 6grenci gelisiminin takibi agisindan 6nem arz etmektedir.

Egitim programlarinin uzaktan egitim siirecine uygun hale getirilmesi ile ilgili arastirmalarin yapilmasi ve
akabinde etkili bir egitim 6gretim igerigi olusturulmasinin e-degerlendirme adina 6nemli bir adim olacagi
diistiniilmektedir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

The aim of this research is to determine teachers' self-efficacy perceptions about measurement and evaluation, to
determine the attitude and skills of teachers to use information technologies in distance education, to have
information about the measurement and evaluation tools they use in distance education and to raise awareness of
teachers about complementary (alternative) measurment and evaluation techniques and tools. It is seen that the
output is evaluated rather than the evaluation of the teaching process in face-to-face and distance education. This
study is important in terms of raising awareness about the transition from the traditional assessment and
evaluation approach, which is not sufficient in measuring the achievements of the educational programs prepared
with the constructivist education approach and still being implemented, to the contemporary assessment and
evaluation approach, in which complementary measurement and evaluation tools are used.

The sample of this research carried out in a survey model consists of a total of 4520 teachers, 2732 female and
1788 male, who teach in Bursa Province in the 2020-2021 academic year. In the research, an online questionnaire
consisting of 3 parts and 24 items in total was used, as a data collection tool. In the first part, a total of 9 items
containing personal and professional information are included. The second part consists of 11 Likert type items
that measure teachers' attitude and skills in using information technologies and measurement and evaluation (e-
assessment) knowledge and skills in distance education. In the third part, there are 3 multiple-answer items that
measure complementary (alternative) assessment and evaluation knowledge and skills.

The data obtained in the research were analyzed through Descriptive and Difference Analysis. The scores
obtained according to the answers given by the participants to the scales are presented as mean and standard
deviation. Frequency and percentage values were used for the presentation of categorical (demographic) variables
(gender, years of seniority, etc.). The suitability of quantitative variables to normal distribution was investigated
with the Kolmogorov-Smirnov test and it was determined that the data were not normally distributed. Scale scores
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were compared statistically according to demographic variables, and the "Mann-Whitney U test" was used for
two-group comparison, and the "Kruskal Wallis H test" was used for more than two group comparisons. As a
result of the comparison of more than two groups, the "Mann-Whitney U test with Bonferroni correction” was
used to determine between which groups the difference was found to be statistically significant. The reliability
of the scales was examined with the Cronbach Alpha coefficient. P<0.05 was accepted as the significance level
in all statistical analyses.

Exploratory Factor analysis was performed to determine the construct validity of the questionnaire statistically.
The data were obtained from 4,520 teachers who participated in the survey. KMO and Bartlett tests were
performed in order to understand whether the scale was suitable for factor analysis. As a result of this study, the
result of the KMO test (KMO=0.897, Bartlett sphericity test=20243,344; p<0.01) was found to be significant.

Cronbach's Alpha Coefficient was measured for the reliability test of the questionnaire. According to the results
of the Cronbach's Alpha test, the reliability coefficient of the questionnaire was calculated as ,866. Accordingly,
the questionnaire is highly reliable.

The results show that, in terms of demographic characteristics, it was determined that the measurement and
evaluation knowledge and skills in distance education have a significant differences in terms of gender, seniority
and school type.

When asked about the measurement and evaluation methods, techniques and tools they used in the face-to-face
education process, 70% of the teachers said that they used multiple-choice tests, true-false tests, short-answer
tests, which are traditional measurement and evaluation tools in face-to-face education, and 50% of them used
traditional assessment and evaluation tools which are complementary tests, paired tests, and long-answer tests.
Few of the participating teachers stated that they used grading scales, interview, peer, self and group assessment,
structured grid, diagnostic branched tree, word association tests, posters, forum-discussion, reports and portfolio,
which are complementary assessment and evaluation tools, in face-to-face education.

Although teachers state that complementary (alternative) meausurement methods and techniques should be used
to evaluate student performance, it is seen that they still continue to use traditional evaluation methods in face-
to-face and distance education.This shows that although teachers know how the correct measurement and
evaluation approach should be from a theoretical point of view, they do not use complementary (alternative)
measurement and evaluation methods and tools in the application process due to the concerns of objectivity and
usefulness, as well as the difficulties experienced in adapting to new methods.

Taking all the findings of the study into consideration, it is understood that teachers need education on the use of
information technologies and complementary (alternative) measurment and evaluation techniques in distance
education. Comprehensive training should be given to teachers by experts on new assessment and evaluation
approaches and complementary (alternative) assessment and evaluation techniques and tools, where they can
follow student performance, learning process and development. Since complementary assessment and evaluation
techniques are included in the new curriculum, seminars or in-service trainings should be given about the new
curriculum.

Since distance education is an alternative to face-to-face education as required by the age and conditions,
increasing the digital competencies of teachers and supporting them in using information technology tools should
be important and priority steps.

It is thought that conducting research on making education programs suitable for the distance education process
and then creating an effective educational content will be an important step in the name of e-evaluation.
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Okul Oncesi Donemde Cocuklarin Fiziksel Aktivitelerinin Artirllmasinda Geleneksel Oyunlarin Rolii
Signem BAGCI*
Isa KAYA?

Ozet

Oyun, okul 6ncesi donemde fiziksel, biligsel, sosyal ve duygusal boyutlariyla gelisimin ayrilmaz bir pargasidir.
Cocuklara adeta bir hayat provasi firsati sunan oyunlarin toplumdaki degisim ve gelismelerden etkilenmesi de
kacinilmazdir. Geleneksel oyunlarin yerini dijital oyunlara birakarak unutulmaya yiliz tutmasiyla,
toplumumuzun bu kiiltiirel mirast tehlike altina girmektedir. Gegmisten giinlimiize oynanan oyunlar
incelendiginde sosyal, toplumsal, biligsel bir¢ok kazanimin yaninda fiziksel gelisim {izerine de biiyiik katkilar
saglayacak hareketli oyunlarin varligit goze carpmaktadir. Bu derleme makalede, fiziksel aktivitelerin
geleneksel oyunlarin icerigindeki yeri irdelenmis, okul dncesi donemde hareketli oyunlarin 6nemine deginilmis
ve egitim siirecine geleneksel oyunlarin entegre edilmesiyle fiziksel gelisim iizerinde goriilebilecek olumlu
etkilere dikkat ¢ekilmistir.

Anahtar Sézcukler: Oyun; geleneksel oyunlar; okul 6ncesi donem; fiziksel gelisim; erken ¢ocukluk

The Role of Traditional Games in Increasing the Physical Activities of Children in Preschool Period

Abstract

Play is an integral part of development in the preschool period with its physical, cognitive, social and emotional
dimensions. It is inevitable that the games, which offer children the opportunity to rehearse life, will be affected
by the changes and developments in the society. This cultural heritage of our society is in danger as traditional
games are replaced by digital games and are on the verge of oblivion. When the games played from the past to
the present are examined, the existence of active games that will make great contributions to physical
development as well as many social, social and cognitive gains is striking. In this review article, the place of
physical activities in the content of traditional games was examined, the importance of active games in the
preschool period was mentioned, and the positive effects that could be seen on physical development by
integrating traditional games into the education process were pointed out.

Keywords: Game; traditional games; preschool period; physical development; early childhood

1. GIRIS

Cocuklarin bebeklikten itibaren dogal 6grenme ortami olan oyun, sosyal, fizyolojik ve psikolojik boyutlariyla,
cocugun duygulari, ilgi ve istekleri, catigsmalar1 gibi i¢sel yasantilarindan izler tasiyan 6nemli bir kavram olarak
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karsimiza ¢ikmaktadir. Caglar boyunca oyunlarin tiirii ve g¢ocuklarin oyun tercihleri degisse de, oyun
vazgegilmez bir unsur olarak kalmistir. Yasamin ilk alt1 aylik doneminde daha ¢ok refleksif hareketler gosteren
bebekler, reflekslerin kaybolmasiyla duyma, dokunma, emme gibi duyulariyla oyunlar oynamaya baglarlar.
Sesli ve hareketli nesneleri takip etmek, taklit sesleri ¢ikarmak, el ve ayaklariyla devinimlerde bulunmak bu
donemdeki bir bebegin, kendi kendine oynadigi ve zevk aldigi, daha ¢ok biiyiik kaslarina yonelik oyunlardir.
Gelisimin hizli oldugu 3-6 yaslarda ise ¢ocuklar i¢in oyun kavrami karmasiklasir ve bedenini esgiidiimlii olarak
kullanabilmeleriyle kii¢iik kaslarin1 da harekete gegcirebildikleri, iletisim becerilerinin gelisimiyle de
duygularini paylasabildikleri, bagkalariyla etkilesimde bulunabildikleri oyunlar karsimiza ¢ikar.

Cesitli tanimlar1 yapilan oyun kavrami, Montessori’ye gore cocugun isidir (Acay, 2004). Lazarus oyunu,
“hedefi olmayan, kendiliginden ortaya ¢ikan, mutluluk veren etkinlik” olarak tanimlarken, Piaget oyunun dis
diinyadan alinan uyaricilar1 6ziimleme ve uyum sisteminde konumlandirmay1 saglayarak zihinsel gelisimdeki
destekleyici roliine dikkat ¢ekmistir (Aral vd. 2001). Freud g¢ocuklarin oyunla catigsmalarinin, korkularinin
istesinden gelebilecegini savunarak, oyuna islevsel bakis acgisiyla egilmis, Montaigne oyunu ¢ocuklarin “en
gercek ugrast” olarak tanimlamistir. Arastirmacilarin son yiizyila kadar pek onemsemedigi ve ¢ocuklardaki
gelisimsel etkileri iizerine egilmedigi oyun kavrami, yirmi birinci yiizyildan sonra gelistirilen ¢esitli kuramlarla
aciklanmaya calisitlmistir. Bu baglamda gelistirilen kuramlardan “Alistirma Oncesi Kuram1” oyunu yasamin
gelecekteki yillarinda ihtiyag duyulacak becerileri kazanma firsati olarak degerlendirirken, “Fazla Enerji
Kuram1” ¢ocuktaki enerji fazlaligini atmanin bir yolu, “Yineleme Kurami” ise ge¢misten gelen onemli
icgiidiisel etkinliklerin bir provasi olduguna dikkat cekmistir (Kosa Topgu, 2008).

Alanyazina bakildiginda, oyunun c¢ocuklarda sosyal ve duygusal becerileri destegine oldugu gibi fiziksel,
biligsel ve dil gelisimi iizerinde de oldukca olumlu etkilerine sahip rastlanmaktadir (Athey, 1984; Ginsburg,
2007; Scarlett, 2015). Bireyin tiim yasantisin1 etkileyen boyutu gbz Oniine alindiginda, gelisim donemleri
acisindan kritik bir 6neme sahip okul dncesi donemde, oyunun destekleyici boyutu 6zellikle ele alinmalidir.
Okul oncesi egitimde natlirel bir egitim araci olarak karsimiza cikar. Tiim gelisim alanlarina katkisiyla one
¢ikan bu egitim araci, alaninda uzman 6gretmenlerin organize ettigi bir egitim-6gretim siirecinin de temelinde
yer alacaktir. Bu nedenle son dénemde okul dncesi egitim kurumlarinda oyun temelli etkinliklere daha ¢ok yer
verildigine rastlanmaktadir. Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin temel sosyal, duygusal, fiziksel, bilissel, dil
etkinligini gergeklestirebilmek i¢in egitim kurumlar1 gerekli sartlar1 yerine getirmeli, oyun alanlar1 ve
oyuncaklar yeterli donanima sahip olmalidir.

2. YONTEM

Bu calisma literatiirii temel alarak hazirlanmis, arastirma makaleleri, derleme makaleler, Kitaplar ve tez
calismalar1 kapsaminda yaymlanmis ve yayinlanmamis arastirmalara ulasma ¢abasi gosterilmistir. Akademik
caligmalar disinda s6z konusu alanda gercgeklestirilen proje ve raporlar da dikkate alinmistir. Arastirmalarin
kimisine internet kaynaklar1 ve veri tabanlari, kimisine ise siireli yayinlar ve Kkiitliphaneler araciligi ile
ulasilmustir.

Arastirma yontemi iki asamadan olusmaktadir. Ik asamada ilgili literatiir taranarak, kaynaklar “geleneksel
oyunlar” ve “fiziksel gelisim” ana basliklar1 altinda gruplandirilmstir. Ikinci asamada ise literatiirdeki ulasilan
kaynaklar ¢esitli yonlerden degerlendirilmis, yorumlanmis ve sentezlenmistir. Bu yontem ile Tiirkiye’deki
geleneksel oyunlarin okul Oncesi donemdeki g¢ocuklarin fiziksel gelisimleri iizerine katkilarini incelemek
amaglanmistir. Yapilan arastirma sonucu elde edilen bilgiler bulgular béliimiinde bagliklara ayrilarak
sunulmustur.

3. BULGULAR
3.1. Oyunun Fiziksel Gelisim Uzerindeki Rolii

Fiziksel etkinliklerin ¢ocuklar {lizerinde yalnizca fiziksel degil psikososyal, biligsel ve fizyolojik olarak olumlu
etkileri bilinen bir gercektir (Strong vd., 2005). Okul 6ncesi donemde ¢ocugun diizenli olarak hareket edecegi
fiziksel etkinliklere katilimi, fiziksel boyutta kas, kemik, kardiyovaskiiler gelisim ve obeziteyi Onleyici
boyutlariyla saglikli biiyiime i¢in olduk¢a dnemlidir (Burrows, 2007; Eastman, 1997; Janz vd., 2004, Saékslahti
vd., 2004; Strickland, 2004). Cocukluk donemindeki fiziksel aktivitenin dogru ve diizenli yonlendirilmesiyle,
cocugun ileriki yaslarda cesitli hastaliklardan korunulabilecegi de yapilan arastirmalarda belirtilmistir
(Raitakari vd., 1994; World Health Organization, 2004). 2-6 yaslar arasi donemi kapsayan temel hareket
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donemi, hizli gelisim gosteren oOzelligiyle, c¢ocuklarin yeni motor becerileri Ogrenmek igin
hazirbulunugluklarinin en uygun oldugu dénemdir. Bu siiregte kazandirilacak fiziksel beceriler hayat boyu
kalicihigin siirdiiriirken, fiziksel aktiviteleri engelleyici ve kisitlayict tutumun sonuglart da fiziksel gelisimi
olumsuz olarak etkileyecektir (Gallahue ve Donnely, 2003). Tiim bu nedenler 1s1ginda c¢ocuklarda diizenli
fiziksel aktivite aligkanliginin kazandirilmas: kisa ve uzun vadede saglikli bir hayatin anahtari olarak
gorulmektedir (Oliver vd., 2010).

Fiziksel aktivitelerin ne kadarinin yeterli ve hangi ¢esitlerinin gerekli oldugu cevaplanmasi gereken bir sorudur.
ABD Ulusal Beden Egitimi ve Spor Birligi’nin yayimlarinda okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in su 6nerilerde
bulunulmustur:

e Cocuklarin giinde en az bir saat yapilandirilmis fiziksel etkinlik katilimina ihtiyaci vardir.
Serbest fiziksel etkinlikler cocuklar igin ginde bir saat ve lizerinde olmalidir.
Cocuklarin uyku haricinde giinde bir saatten uzun siire hareketsiz kalmamalar1 gerekmektedir.

Giivenli agik ve kapal1 alanlarda kaba motor gelisimi destekleyecek ortamlar olusturulmalidir.

Aileler ve bakim saglayan kisiler ¢ocuklara yapilandirilmis ve yapilandirilmamis ortamlarda hareket firsatlar
sunarak saglikli gelisimini desteklemekle yiikiimliidiir (National Association for Sport and Physical Education
[NASPE], 2011).

Oyunun fiziksel gelisimdeki roliinii inceleyen arastirmalar, motor beceriler ve bedensel esnekligi destekledigini
belirtmektedir (Sirin, 2011). Atlama, ziplama, siirlinme, tirmanma, kosma, yakalama, kovalama, ip atlama gibi
oyunlar fiziksel gii¢ gerektirirken, cocuklarda kemik ve kas yapisinin giiclenmesine, viicudun dogru ve orantili
gelisimine katki saglar. El- g6z koordinasyonu gerektiren hamur, kil, su, kum, boyama, kesme, yapistirma,
bloklarla oynama gibi oyunlar ise kii¢iik kas gelisimi i¢in olduk¢a 6nemlidir (Kogyigit vd., 2007). Oyunlar agik
havada oynandiginda giines 1sinlar1 cocuklarin D vitamini ihtiyaclarini karsilar, temiz hava ile kaliteli uyku ve
beslenme desteklenir. Oyunla koordinasyon saglamay1 ve dikkatini odaklamay1 68renen ¢ocuk, zamanla daha
cevik, giiclii, esnek ve dayanikli bir viicuda sahip olur. Denge oyunlariyla giicii dogru yerde ve dogru zamanda
kullanma 6grenilir. Oyun igerisinde ¢ocuklar hareket ederek dolagim, solunum ve sindirim sistemlerine olumlu
katkilar saglarken, i¢ salg1 bezlerinin salgilamasini arttirarak gelisimlerini hizlandirirlar (Hazar, 1996). Fiziksel
aktiviteye dayali oyunlarin kemik ve eklem yapisi, sinir sistemi, dolasim sistemi, biiyiik ve kiigiik kas sistemleri
iizerindeki olumlu etkisi kuvvet, ¢abukluk, hareketlilik, dayaniklilik, koordinasyon, esneklik ve beceri gelisimi
ile kendisini gosterir (Tuncor, 2000).

3.2. Geleneksel Cocuk Oyunlar: ve Oyunun Toplumsal-Sosyal Roli

Oyun c¢ocuklarda dis gevreyle iletisim kurdugu bir dil ve ifade sekli olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Oyun
oynayan c¢ocuk kendisini ifade etme firsatt bulmakta, dis diinyayla iletisim kurmay1 6grenmekte, sorunlarini
kendi kendine basina giderme, toplumsal ve sosyal bir birey olmaya adim atmaktadir (Aytekin, 2001; Durualp,
2009). Toplumun kurallar1 ve beklentileri yine en kolay bicimde oyunla 6grenilir. Oyun sirasinda grenilen
toplumsal davranislara paylasmak, hakkina sahip ¢ikmak, sirasim1i beklemek, kurallara uyum saglamak,
digerlerinin hakkina saygi gostermek, baskalarmi dinlemek ve kendini ifade etmek Ornek gosterilebilir
(Kogyigit vd., 2007). I¢inde bulunulan toplumun dogru- yanlis, iyi- kétii gibi etiketledigi davramislar grenme,
toplumun kiiltiirlinti, degerlerini tanimakta da oyunlar oldukca islevseldir ve bu yolla topluma uyumlu bireyler
kazandirilabilir.

Zaman ig¢indeki toplumsal degisimler oyunlardaki materyallerin, kavramlarin, rollerin ve igeriklerin
farklilasmasina yol agmustir. Teknolojik gelismeler tiim diinyada diger alanlarda oldugu gibi ¢ocuk oyunlarinda
da radikal degisimlerle kendini gostermistir. Yapilan aragtirmalar diinyada dijital oyun oynayan insanlarin bir
milyar1 geckin oldugunu ve dijital oyunlarla tanisma yasinin gittikge kiictlildiigiinii gostermektedir (Ding, 2012).
Yiiz yiize iletisim ve etkilesime ortam saglayan agik hava oyunlar1 giderek daha da az tercih edilmektedir
(Yavuzer, 1993). Geleneksel oyunlarin yerini daha ¢ok dijital oyun ve oyuncaklara biraktigi gérilmektedir.
Oysa ki geleneksel oyunlar, kisiler arasi iletisimi giliglendirmeyi temel alan, yaraticiligi destekleyen, fiziksel
etkinliklerin 6ne ¢iktig1, katilimeilarin oyunu kendi istekleri dogrultusunda 6zgiirce uyarlayabildikleri kazanimi
zengin oyunlardir (Artan vd., 2017; Hazar vd., 2017; Sluss, 2015). UNESCO 2003 yilinda geleneksel ¢ocuk
oyunlarimi “Somut Olmayan Kiiltiirel Mirasin Korunmasi Sozlesmesi’nde korunmasi gereken kiiltiirel
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miraslarin igerisine almistir. Atalarimizdan bizlere miras olarak aktarilan bu oyunlar, ¢ocuklarin kiiltliriimiizi
tanimalar1 ve uyum saglamalari i¢in biiyiik nem tagimaktadir.

3.3. Okul Oncesi Egitimde Uygulanabilecek Bazi Geleneksel Oyunlar ve Fiziksel Gelisime Katkilari

Okul oncesi egitim kurumlart ve dgretmenler, geleneksel oyunlart egitim etkinlikleri igerisinde yogurarak
kiiltiir aktarim1 ve fiziksel aktivite arttirict 6zelliklerinden st diizeyde yararlanmalidirlar. Cocuk okulda bu
etkinliklerle i¢inde yasadigi toplumu, kiiltiiriinii, degerlerini, gelenek ve goreneklerini 6grenirken bir yandan da
fiziksel gelisimine katkida bulunarak saglikli bir hayatin temellerini atmalidir. Asagida geleneksel c¢ocuk
oyunlarindan bazi 6rnekler ve fiziksel gelisime katkilar1 siralanmastir.

e Bezirgan Basi

Geleneksel ¢ocuk oyunlar igerisinde yer alan “bezirgan basi” oyunu, ¢ocuklarin ruhsal, bedensel, toplumsal
gelisimlerinde etkili oldugu gibi, ayn1 zamanda sarkilarla oynanmasi nedeniyle dil gelisimine de olumlu
etkisiyle dikkat cekmektedir. Yapisal olarak grup oyunu, mekansal olarak ise agik hava oyunudur. Kalabalik
katilimla oynanan bu oyun, sarkili oyun ve c¢ekisme olmak {izere iki asamadan olusur ve yarisma temellidir
(Toksoy, 2010).

Oyun sayismaca yontemiyle iki ebe seg¢ilmesiyle baglar. Secilen ebeler bezirgan olurken diger katilimcilar
kervanci rollindedir. Ebeler diger oyuncularin duymayacagi sekilde kendileri i¢in birer takma isim (6rn. zeytin-
peynir) belirler. Kervancilar birbirlerini bellerinden tutarak, bezirganlarin birlestirip yukar1 kaldirdiklari
kollariin arasindan gecerken tiim oyuncular hep birlikte oyunun sarkisini soylerler (Firat, 2013).

K: A¢ Kapiy1 bezirganbasi, bezirganbasi.

B: Kap1 hakki ne verirsin, ne verirsin?

K: Arkamdaki yadigar olsun, yadigér olsun.

B: Bir sigan, iki sigan, {igte dolaba kacan (Akandere, 2006, S. 71).

Sarki sonunda bezirganlar kollarinin arasinda kalan kervanciyr kenara g¢eker ve takma isimlerden birini
se¢mesini ister. Kervanci segtigi takma isme sahip olan bezirganin arkasina gecer. Tiim kervancilar oyunun ilk
asamasini tamamlayip sectikleri bezirganin arkasma gectikten sonra iki bezirgan sikica birbirinin elini tutar ve
yere ¢izilen bir ¢izgiyi gegmemeye calisarak iki grup birbirini ¢eker. Hangi grup ¢cekme giiciiyle diger grubun
¢izgiyi gegmesini saglarsa oyunu kazanmis sayilir (Baran, 1993; Toksoy, 2010).

Oyunu fiziksel gelisim agisindan degerlendirdigimizde, gruplarin oyun sonunda diger grubu g¢ekerek ¢izgiyi
gecmelerini saglamaya calismalar1 nedeniyle kol ve bacaklarin gerilmesi sonucu el, kol ve bacaklar
giiclendirdigi soylenebilir. Oyun sirasinda organlarin eszamanli ¢alismasi ve el- g6z koordinasyonunu saglama
gibi beceriler dikkat ¢ekmektedir. Ayn1 zamanda ¢izgiye stirekli dikkat etmek zorunda kalmalar1 odaklanabilme
becerisi ve dikkat gelisimine yardimci olur (Giines ve Giines, 2008).

¢ El Sik-Selam Ver-Kos Oyunu:

Hem kiz hem erkek ¢ocuklari tarafindan tercih edilen bu oyun en az bes oyuncu gerektirmektedir. Uzerine
siirlandirilacak bir alan ¢izilebilecek herhangi bir diiz yerde oynanabilmektedir.

Oyun cocuklarin ¢izilen ¢ergevenin etrafina dizilmesi ve aralarindan sayismaca ile bir ebe secilmesiyle baslar.
Ebe segilen ¢ocuk cergevenin etrafinda dolasir ve sirtt doniik olan diger oyunculardan birinin sirtina dokunup
ayni yone dogru kosar. Ebenin sirtina dokundugu cocuk ise ters yonde kosmaya baslamaktadir. Ebe ile
karsilastiklar1 noktada birbirleriyle el sikisir ve selamlasirlar. Ebe dokundugu arkadasinin yerini kapmaya
calisirken, dokunulan arkadasi da ebenin yerini kapmamasi i¢in tekrar yerine donmeyi hedefler. Ebe dokundugu
arkadasimin yerini kaparsa ebelikten kurtulur ve ebeligi ona devreder, tersi durumda ebe olmaya devam eder.
Kosu asamasinda arkadasina selam vermeyen cocuklar olmasi durumunda oyun durur ve baska cocuklar ile
devam eder (Ergelik vd., 2011).

Oyun fiziksel gelisim agisindan degerlendirildiginde, ¢ocuklarin kurallar dogrultusunda kosmasi ve durmasi,
durma sirasinda viicut dengesini korumasi, kosarken belli bir ¢izgiyi takip etmesi ve komutla yon
degistirmesiyle biiylik kas gelisimine katki sagladig1 goriilmektedir. Dikkat, konsantrasyon ve enerji gerektiren
bu oyun sinir sistemine de olumlu etkileriyle goze ¢arpmaktadir.
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e Saklambag (Sobe) Oyunu:

Hem evde hem de acik alanlarda, en az iki kisi ile oynanan oyun ebenin se¢ilmesiyle baglar. Ebe duvar ya da
agac gibi bir yere yaslanarak gozlerini kapatir ve oyuncularin belirledikleri bir sayiya kadar yiiksek sesle
saymaya baslar. Ebe sayiya ulasana kadar diger oyuncular ebenin yaslandigi yerden uzaklasarak ebenin onlari
bulmakta zorlanacag: bir yere saklanmaya ¢aligirlar. Ebe saymay1 bitirdiginde “Oniim, arkam, sagim, solum
sobe. Saklanmayan ebe.” diyerek gdzlerini agar. Diger oyunculari aramaya baslar ve bir oyuncugu gordiigiinde
adimi sOyleyerek yaslanarak say1 saydigi yere dokunur. Adi sdylenen oyuncu ebeden 6nce dokunmay1 basarirsa
sobelenmez. Ebe tiim oyuncular1 bulduktan sonra sobelenen oyuncular kendilerine ebenin duyamayacagi
sekilde birer takma isim bulurlar. Ebenin segtigi takma isime sahip olan oyuncu ebe olur.

Saklambag oyunu belli bir siirede belli bir mesafe gitme, viicudunu saklanilan yere gore sekillendirme, kosma
gibi fiziksel beceriler gerektiren, saklanan oyuncuyu bulmak i¢in dikkat, bulunmamak igin viicut hareketlerine
odaklanma gibi konsantrasyon gelistirici bir geleneksel ¢ocuk oyunudur.

e Bestas Oyunu:

Iki kisi arasinda oynanan bestas oyunu i¢in oyuncularin misket biiyiikliigiinde bes yuvarlak tasa ihtiyac1 vardir.
Ug asamadan olusan oyunu kimin baslatacagina oyuncular tarafindan karar verilir ve secilen kisi bes tas1 yere
atar. Sonrasinda yerdeki taglardan birini havaya atar ve havadaki tag yere diismeden hem yerden bir tag1 hem de
havadaki tas1 yakalamaya c¢alisir. Tas yere diismeden yakalayamazsa oyun dis1 kalir, yakalarsa yerdeki iki tasi
ve havadaki tas1 yere diismeden yakalamaya calisir. Yerde tas kalmayana kadar oyun ayni sekilde devam eder.
Ikinci asamada oyuncu parmaklariyla bir kdprii yapar ve diger oyuncunun karar verdigi bir tasa temas
ettirmeden tiim taslar1 kopriiniin altindan gecirmeye calisir. Ugiincii ve son asamada ise oyuncu bes tasin
hepsini birden havaya atar ve elinin tersiyle yakalamaya c¢alisir. Yakaladiklarini elinin tersiyle tekrar havaya
atar ve bu defa avucuyla yakalamaya ¢alisir. Oyunun sonunda avucundaki tas sayis1 kadar puan alir.

Bestas oyunu tek elle atma, tutma, belli bir kuralla tas1 hedeften gegirme gibi 6zellikleriyle nesne kontrolii
gerektiren hareketleri yapabilme becerisini gelistirir. Taslar1 toplama, yakalama gibi siirecleriyle de kii¢iik kas
gerektiren hareketleri yapmayi1 ve gelisimini desteklemeyi saglar. Diger oyunlarda oldugu gibi dikkat ve
konsantrasyon bu oyunda da vazgecilmez bir unsurdur.

3.4. Okul Oncesi Egitim Siirecinde Geleneksel Oyunlar

Geleneksel c¢ocuk oyunlar1 ¢ocuklarin fiziksel gelisimlerini destekleyen ve hareket ihtiyaglari karsilayan
eglenceli etkinliklerdir. Bu katkilariyla okul 6ncesi egitim programinin amaclariyla paralel olarak yeniden ele
almmali ve bu kiiltiirel mirasin korunmasi saglanmalidir. Bu noktada egitimcilere de Onemli gorevler
diismektedir. Geleneksel oyunlarin sagladigi fiziksel aktiviteler, egitici islevleri goz onlinde bulundurularak
planlanmali ve egitim siirecinde uygulanmalidir. Cocuklarin dengeli ve saglikli gelisimi i¢in okul dncesi egitim
stirecinin gunluk rutininde daha ¢ok geleneksel hareket oyunlarinin kullanilmasi énemli olacaktir. Egitmenlerin
egitim siirecinde geleneksel oyunlar1 uygularken dikkat etmesi gereken noktalar asagida siralanmstir:

e Egitmen oyunu ¢ocuklara net bir sekilde agiklayarak ilgi ¢ekici hale getirmeli, bilincli ve istekli olarak
oyuna katilimini saglamalidir.

e Cocuklar1 oyun 6ncesi, oyun sirasi ve oyun sonrasinda gézlemlemeli, oyun siirecinin akigini, cocuklarin
eylemlerini ve arkadaslarina karsi tutumlarin1 degerlendirmelidir. Bu degerlendirme sonraki etkinlikler
icin yol gosterici olacaktir.

e Oyunun c¢ocuklarin yas, yetenek ve gelisim 6zelliklerine uygun oldugundan emin olmalidir.
e Her ¢ocugun aktif olarak oyun siirecine katilimini saglamalidir.

e Oyun alaninda tehlikeli materyaller ortadan kaldirilmali, ¢ocuklarin fiziksel olarak ozgiirce hareket
etmesi saglamalidir.

e Acik havada oynanan geleneksel oyunlar planlanirken hava sartlarin1 géz 6niinde bulundurmalidir.

e Egitmen ¢ocuklari iyi tanimali, oyunun igerigine, kurallarina ve kazanimlarina hakim olmalidir.
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e Oyunu ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda yonlendirme ve uyarlama becerisine sahip olmalidir.

e Geleneksel oyunlarin igeriginde yer alan cesaret, dostluk, saygi, vatanperverlik, diiriistliik, takim olma
gibi degerleri vurgulamalidir.

Egitmen uygulayacagi hareketli oyunu secerken asagidaki dlciitleri g6z oniine alabilir:

e Saglikli biiyiimeyi destekleyen, fiziksel olarak dayaniklilik, esneklik, denge ve hiz becerilerinin
kazandirilabilecegi

e Farkli gelisim 6zelliklerine ve saglik durumlarina sahip ¢ocuklarin hepsinin katilabilecegi
e Dikkat ve koordinasyon becerilerini gelistirilebilecegi

e Kiiltiir aktarimina katkida bulunan geleneksel oyunlar tercih edilmelidir.

4. SONUC

Oyunlar, hayattaki engelleri asma, ¢esitli yeteneklerin farkina varma ve topluma uyum saglama gibi beceriler
icin alistirmalar igerir. Cocuklar oyun oynama slrecinde 6z denetim, aktif hareket, beceri ve yetenekler
gelistirir. Oyunlarin ¢ocuklar iizerinde sadece fiziksel gelisimi degil, bilissel, duygusal ve sosyal gelisimi
destekleyici boyuta sahip oldugu gézden kagirilmamalidir.

Hareketli oyunlar, tim boyutlariyla ¢ocuklarin gelisimine yardimct olur. Sagliklarimi gii¢lendirir, ¢ocuklarin
diinya goriislerini gelistirir, akranlar arasindaki dostluklar1 giiclendirir, birbirine saygi duymay: Ogretir,
yardimlagsma ve birlik olma gibi degerleri asilar. Hareketli oyunlariin kdkeni, 6zellikleri, oyun kurallar1 ¢ok
eski zamanlardan beri siiregelmis ve geleneksel oyunlar olarak kiiltiirlimiize ge¢mistir. Okul 6ncesi egitim
stirecinde geleneksel oyunlarin kullaniminin arttirtlmasi ve desteklenmesi hem kiiltiire]l mirasimizi korumak,
hem de ¢ocuklarin gelisimlerini dogru yonde desteklemek agisindan énemli olacaktir. Egitmenlerin geleneksel
oyunlarin egitim siirecinde kullanimini tesvik edecek hizmet ici egitimlerin planlanmasi, bu oyunlar1 egitim
stirecinin bir pargasi haline getirebilir. Anne babalar i¢in geleneksel oyunlar1 tanitici brosiirler hazirlanmasi,
egitimler verilmesi, anne-baba katilimli geleneksel oyun giinleri diizenlenmesi oldukga etkili olacaktir.
Sehirlerde ve okullarda geleneksel oyunlarin 6zgiirce oynanabilecegi ortamlar saglanmalidir. Her seyin 6tesinde
oyunlarin birincil amacinin, eglenmeyi 6gretmek oldugu unutulmamalidir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Play, which is the natural learning environment of children since infancy, emerges as an important concept with
its social, physiological and psychological dimensions, bearing traces of the child's inner lives such as
emotions, interests and wishes, conflicts. When we look at the literature, it is seen that the game has very
positive effects on physical, cognitive and language development as well as supporting social and emotional
skills in children (Athey, 1984; Ginsburg, 2007; Scarlett, 2015). Considering the dimension that affects the
whole life of the individual, the supportive dimension of the game should be especially addressed in the
preschool period, which has a critical importance in terms of developmental periods.

This educational tool, which stands out with its contribution to all areas of development, will also be at the base
of an education-teaching process organized by expert teachers. For this reason, it has been observed that game-
based activities have been given more place in pre-school education institutions recently. Educational
institutions should fulfill the necessary conditions, playgrounds and toys should have sufficient equipment in
order to perform the basic social, emotional, physical, cognitive and language activities of preschool children.
In this review article, the place of physical activities in the content of traditional games was examined, the
importance of active games in the preschool period was mentioned, and the positive effects that could be seen
on physical development by integrating traditional games into the education process were pointed out.

Studies examining the role of play in physical development indicate that it supports motor skills and physical
flexibility (Sirin, 2011). While games such as jumping, jumping, crawling, climbing, running, catching,
chasing, jumping rope require physical strength, they contribute to the strengthening of bone and muscle
structure and the correct and proportional development of the body in children. Games such as dough, clay,
water, sand, painting, cutting, sticking and playing with blocks, which require hand-eye coordination, are very
important for small muscle development (Kogyigit et al., 2007). When the games are played outdoors, the sun's
rays meet the vitamin D needs of children, quality sleep and nutrition are supported with fresh air. The child,
who learns to coordinate with the game and focus his attention, will have a more agile, strong, flexible and
durable body over time. With balance games, it is learned to use power in the right place and at the right time.
While children make positive contributions to their circulation, respiratory and digestive systems by acting,
they accelerate their development by increasing the secretion of endocrine glands (Hazar, 1996). The positive
effects of games based on physical activity on bone and joint structure, nervous system, circulatory system,
large and small muscle systems are manifested in strength, quickness, mobility, endurance, coordination,
flexibility and skill development (Tuncor, 2000).

It is seen that traditional games are mostly replaced by digital games and toys. However, traditional games are
games that are based on strengthening interpersonal communication, that support creativity, that physical
activities come to the fore, and that the participants can freely adapt the game according to their own wishes
(Artan et al., 2017; Hazar et al., 2017; Sluss, 2015). These games, which are inherited from our ancestors, are of
great importance for children to get to know our culture and adapt to it.

Preschool education institutions and teachers should take advantage of their cultural transfer and physical
activity enhancing features by kneading traditional games in educational activities. While the child learns about
the society, culture, values, customs and traditions in which he lives with these activities at school, he should
also lay the foundations of a healthy life by contributing to his physical development. In this article, some
examples of traditional children's games and their contributions to physical development are examined.

Traditional children's games are fun activities that support children's physical development and meet their
movement needs. With these contributions, it should be reconsidered in parallel with the aims of the preschool
education program and the protection of this cultural heritage should be ensured. At this point, educators also
have important duties. The physical activities provided by traditional games should be planned considering
their educational functions and should be applied in the education process. For the balanced and healthy
development of children, it will be important to use more traditional movement games in the daily routine of
the preschool education process. Planning in-service trainings that will encourage trainers to use traditional
games in the education process can make these games a part of the education process. It will be very effective
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to prepare brochures promoting traditional games for parents, to provide trainings, and to organize traditional
game days with the participation of parents. Environments where traditional games can be played freely should
be provided in cities and schools. Above all, it should be noted that the primary purpose of games is to teach to
have fun.
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