Cilt 11 Say1 21

Since 2012

ELECTRONIC JOURNAL of EDUCATION SCIENCES
ELEKTRONIK EGITiM BILIMLERI DERGISI

JOURNAL MANAGER / DERGI YONETICIiSi:
PROF. DR. BEHCET ORAL

https://dergipark.org.tr/tr/pub/ejedus Nisan 2022 April 2022




- ) EDUS

ELECRONICS JOURNAL of EDUCATION SCIENCES
ELEKTRONIK EGIiTiM BILIMLERI DERGISI

YIL: NISAN 2022  CILT:11  SAYI:21
EJEDUS EDITOR KURULU
Bas Editor
Prof. Dr. Behcet ORAL, Dicle Universitesi, TURKIYE

Editorler

Tuncay ARDIC, Dicle Universitesi, TURKIYE
Rasim TOSTEN, Siirt Universitesi, TURKIYE

Ahmet SAYLIK, Siirt Universitesi, TURKIYE

Editor Yardimcilari

Kasim SEZGIN, Dicle Universitesi, TURKIYE

Yusuf islam BOLAT, Dicle Universitesi, TURKIYE




- ) EDUS

ELECRONICS JOURNAL of EDUCATION SCIENCES
ELEKTRONIK EGIiTiM BILIMLERI DERGISI

YIL: NISAN 2022
Bu sayidaki hakemlerimiz,

Doc¢ Dr Halil Ibrahim KAYA

Do¢ Dr Ramazan YIRCI

Dog¢ Dr Nihal TUNCA

Dr Ogr Uyesi Yunus HASTUNC

Dr Ogr Uyesi Omer Murat OTER

Dr Ogr Uyesi Muhammet BAS

Dr Ogr Uyesi Omer NAYCI

Dr Ogr Uyesi Mehmet RAMAZANOGLU
Dr Ogr Uyesi Nurullah TAS

Ars Gér. Dr. Melis YESILPINAR UYAR
Ars Gor. Dr. Ebru GUC

Dergimizin tarandigi Indexler:

CiLT:11 SAYI:21

Kafkas Universitesi

Kahramanmarasg Siitcii Imam Universitesi
Dumlupinar Universitesi

Siirt Universitesi

Mardin Artuklu Universitesi

Hatay Mustafa Kemal Universitesi
Sirnak Universitesi

Siirt Universitesi

Atatiirk Universitesi

Dumlupinar Universitesi

Siirt Universitesi

Google Scholar ASOS INDEX SOBIAD WORLCAT BASE
AS 0SS
Gogle iNndeks

r- QCLE
L} WorldCat




ICINDEKILER

Tugba INCi- Zuhal CUBUKCU Arastirma Makalesi

Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine ilgilerinin incelenmesi

Analysis on secondary school eighth grade students' interests in science lesson 1
Yunus Emre AVCI- Ismet KAYA- Nurcan SURGUVENC Arastirma Makalesi

Orgiitsel tiikenmislik arastirmalarimin degerlendirilmesi 11
Evaluation of organizational burnout studies

Ecem KAYMAK- Senar ALKIN SAHIN Aragtirma Makalesi

Diisiinmeyi destekleyen 6gretmen davraniglari 6lgegi-okul 6ncesi 6gretmeni formu: Gegerlik ve

giivenirlik caligmasi 25
Teacher behaviors that support thinking scale -preschool teacher form: A validity and reliability study

Eray DEMIRCELIK — Evrim KARACETIN — Filiz DADASER CELIK  Arastirma Makalesi

Ozel yetenekli cocuklar ve agik hava egitimi: Kisa siireli agik hava egitiminin 6zel yetenekli 6grencilerin

(doga) algilamalarina etkisi 47
Gifted children and outdoor education: How a short-term outdoor education influenced the knowledge

and the nature perception of gifted students

Tarik TALAN — Veli BATDI Arastirma Makalesi

Ogretmen adaylarinin web 2.0 araglarmi egitimde kullanma yeterliliklerine iliskin gériislerinin

rasch 6lcme modeli ve MAXQDA ile analizi 66
Analysis of prospective teachers' competencies using web 2.0 tools in education through the rasch
measurement model and MAXQDA.

Ozge OZGUNER - Cetin GULER — Hayati CAVUS DUZELTME

Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6gretmen adaylarinin stem egitimine yonelik

goriis ve tutumlari Yil:2021,C:10, S:20(237-256)

Computer education and instructional technology teacher candidates 'ideas and attitudes
towards STEM education



ELECTRONIC Yil/Year:2022

JOURNAL OF Cilt/Volume:11
EDUCATION Sayi/Issue:21
SCIENCES ISSN:1302-7905

Analysis on Secondary School Eighth Grade Students' Interests in Science
Lesson!

Tugba INCI?2 Zuhal CUBUKCU?

To cite this article:

Inci, T., Cubukeu, Z. (2022). Analysis on secondary school eighth grade students' nterests in
science lesson. [Ortaokul sekizinci sinif Ogrencilerinin fen bilimleri dersine ilgilerinin
incelenmesi] Electronic Journal of Education Sciences [Elektronik Egitim Bilimleri Dergisi],
11(21), 1-10. DOI: 10.55605/ejedus.1035298

Research article Received:2021-12-11 Accepted:2022-02-04

Abstract

The aim of this study is to determine the eighth-grade secondary school students' interest in
science and to determine whether this interest differs according to the gender variable. The
research was designed according to the survey model, which is one of the quantitative research
approaches. The data of the research were collected in the spring term of the 2016-2017
academic year. The sample of the study consisted of 572 secondary school eighth grade
students. In the analysis of the data, descriptive statistics techniques and t-test for independent
samples were used. As a result of the research, it was determined that the eighth-grade students
of secondary school had a high level of cognitive interest and a medium level of affective
interest towards the Science course. In addition, it was determined that the cognitive interests
of the eighth-grade students in secondary school did not show a significant difference according
to the gender variable, while their affective interests showed a significant difference in favor of
male students.

Keywords: Affective interest, cognitive interest, lesson interest, Science Lesson, secondary
school.
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Oz

Bu arastirmanin amaci ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine ilgilerini
belirlemek ve bu ilginin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemektir. Arastirma nicel arastirma yaklasimlarindan tarama modeline gére tasarlanmistir.
Aragtirmanin  verileri 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar doneminde toplanmistir.
Arastirmanin  orneklemini 572 ortaokul sekizinci siif 6grencisi olusturmustur. Verilerin
analizinde betimsel istatistik teknikleri ve bagimsiz orneklemler i¢in t testi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik
biligsel ilgilerinin yiiksek diizeyde, duyussal ilgilerinin ise orta diizeyde oldugu belirlenmistir.
Ayrica ortaokul sekizinci simif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik bilissel ilgilerinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermedigi, duyussal ilgilerinin ise erkek
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilissel ilgi, derse ilgi, duyussal ilgi, Fen Bilimleri dersi, ortaokul.

* Bu makale Tugba INCI tarafindan Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde,
Prof.Dr.Ziihal CUBUKCU danismanliginda hazirlanan Baglam Temelli Ogrenme Ortanm Algisi, Derse Tlgi,
Derse Katilim ve Akademik Giidiilenme Etkilesiminin Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Basarisina Etkisi
baslikli doktora tezinden iiretilmistir.
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J E D U S Ortaokul Sekizinci Simif Ogrencilerinin Fen Bilimleri
Dersine Ilgilerinin Incelenmesi

Giris

Ilgi, belirli bir olay veya etkinlige yakinlik duyma, ondan hoslanma ve ona &ncelik
tanima ya da dikkati 6ncelikle belirli bir sey lizerinde toplama egilimi olarak tanimlanmaktadir
(TDK, 2021). Dolayisiyla ilginin tiim 6grenme siireclerinde etkili bir faktor oldugu sdylenebilir.
flgi hem duyussal anlamda hem de bilissel anlamda birey iizerinde etkili olmaktadir. Ilgi, bir
kavrama olumlu duygusal tepki vermek, 6grenme-6gretme silirecine katilmaya istekli olmaktir
(Swarat, 2009). Diger bir ifadeyle ilgi, kisiyle ilgi alanlar1 arasindaki etkilesimlerle aciga ¢ikan
dikkat, konsantrasyon ve heyecan olarak ifade edilen psikolojik bir durumdur (Hidi, 2006).
Okulda gergeklesen 6grenmeler diger bir ifadeyle 6gretim siireci agisindan bakildiginda da
ilginin énemli bir faktér oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin derse ilgi duymas1 dgrenmeleri
iizerinde etkili olmaktadir (Harp ve Mayer, 1997; Mazer, 2013b). Ogrenciler derse ilgi
duydugunda bilgi derinlemesine islenerek konunun anlasilmasi kolaylasmakta, 6grenme
stirecine duyussal faktorler eslik etmekte ve daha detayli bilgi edinme istegi dogmaktadir
(Prenzel ve Lankens, 1995). Diger bir ifadeyle 6grenme-6gretme siirecinde 6grenciler derse ilgi
duyduklarinda konular1 zihinsel semalarinda daha iyi anlamlandirmakta ve 6grenmeye agik
hale gelmektedir.

flgi kavrami derse ilgi agisindan iki temel boyutta ele alinmaktadir. Bu boyutlar
duyussal ilgi ve bilissel ilgidir (Schraw, Flowerday ve Lehman, 2001). Ilgi, duyussal ve bilissel
alanla iligkili oldugundan 6grenme siirecinde 6n kosul niteligindedir (Léwe, 1992). Duyussal
ilgi 6gretmenin derslerde kullandig1 materyallerle, konuya iliskin verdigi 6rnekler ve resimlerle
artirllmaktadir. Diger taraftan 6gretmenler konuya baglamadan 6nce aciklama yaparak, konular
arasinda baglant1 kurarak, gorsel materyaller kullanarak ogrencilerin derse olan biligsel
ilgilerini artirmakta ve konular1 daha iyi anlamalarmma imkan vermektedir. (Mazer, 2012).
Ogrencilerin ilgileri ve giidiilenmeleri, duyussal dzellikler icerisinde yer almakta ve 6gretimin
bagarili olmasina katki sunmaktadir (Kuzgun ve Deryakulu, 2006). Dolayisiyla 6grencilerin
derse iliskin duyussal ve bilissel ilgisinin yiiksek olmasinin 6grenmeye ve akademik basariya
katki saglayacag1 soylenebilir.

Derse ilgi konusu egitim alaninda yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesiyle birlikte
onem kazanmustir (Krapp ve Prenzel, 2011). Tiirkiye’de yapilandirmaci yaklasim 2005-2006
egitim-6gretim yilindan itibaren yiiriirliige girmistir. Bu yaklagim benimsenerek hazirlanan Fen
Bilimleri dersi 6gretim programinin temel amaglarindan biri 6grencilerde dogada ve yakin
cevresinde meydana gelen olaylara iligkin ilgi ve merak uyandirmak, tutum gelistirmektir
(MEB, 2018). Bu amag¢ 6grencilerin Fen Bilimleri dersine ilgi duymalarinin 6nemini ortaya
koymaktadir. Ogrencinin derse ilgisi hem 6grenme motivasyonunu hem de 6grenci basarisimni
etkilemektedir (Krapp, 2002). Biitlin bireylerin fen okuryazar1 olarak yetigmesini amaglayan
Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin (MEB, 2018) bu amacina ulagsmasinda 6grencilerin
Fen Bilimleri dersine ilgi duymalarinin katki saglayacak unsurlardan biri oldugu sdylenebilir.

Alan yazinda ortaokul 6grencilerinin Fen Bilimleri konularina iligkin ilgi diizeylerini
arastiran c¢aligmalar yer almaktadir. Bununla birlikte alan yazinda derse ilgiyle derse katilim,
akademik gilidillenme ve akademik basar1 arasinda iliski oldugunu belirten caligmalar
bulunmaktadir (Adeyinka, Adedeji ve Sam Olufemi, 2011; Akin, Ugur ve Akin, 2015; Aypay
ve Eryillmaz, 2011; Lagin Simsek ve Nuhoglu, 2009; Mazer, 2013a). Alan yazinda 6grencilerin
derslere olan biligsel ve duyussal ilgilerini ayr1 ayr1 inceleyen az sayida ¢aligma yer almaktadir.



J E D U S Ortaokul Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Fen Bilimleri
Dersine ilgilerinin Incelenmesi

Kiiresel ¢apta bilim ve teknolojide yasanan gelismelere uyum saglamak, dogaya ve
cevreye karsi1 farkindaligi yiiksek bireyler yetistirmek fen bilimleri alaninda basarili bireyler
yetistirmekle miimkiindiir. Dolayisiyla 6grencilerin Fen Bilimleri dersine ne diizeyde ilgi
gosterdikleri ve bu ilginin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip gostermediginin
belirlenmesi 6nem tagimaktadir.

Aragtirmanin amaci ortaokul sekizinci smif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine
ilgilerinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1.0Ortaokul sekizinci siif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine ilgileri ne diizeydedir?

2.0rtaokul sekizinci sinif Ogrencilerinin Fen Bilimleri dersine ilgileri cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Yontem

Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine iliskin ilgilerini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen bu arastirma, nicel arastirma yaklasimlarindan tarama modeline gore
tasarlanmigtir. Tarama modeli, gegmiste olan veya su anda da var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan modeldir (Karasar, 2012). Arastirmada bu modelin kullanilma
nedeni mevcut duruma miidahale etmeden duruma iliskin betimleme yapilmasidir.

2.1. Evren ve Orneklem

2016-2017 egitim-6gretim yilinda Eskisehir ili Odunpazar ilgesindeki 34 ortaokulda
Ogrenim goren 4866 ortaokul sekizinci sinif 6grencisi arastirmanin evrenini olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemi tabakali drnekleme teknigi kullanilarak belirlenmistir. Ortaokullar
akademik bagar1 diizeylerine gore li¢c gruba ayrilmis daha sonra her bir gruptan {i¢ olmak {izere
toplam dokuz okul belirlenmistir. Ortaokullarin akademik basarist TEOG siavi basarilarina
gore belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilere iliskin bilgiler Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Katilimeilarin Demografik Ozellikleri

Secenekler 1 2 3 Toplam
Cinsiyet Kiz Erkek -

n 323 249 572

% 56,47 43,53 100
Okullarin Fen

Diistik Orta Yiiksek

Bilimleri Basarist

n 210 179 183 572

% 36,71 31,29 31,99 100

Tablo 1’e gore drneklem grubunu 323 kiz ve 249 erkek 6grenci olmak {izere toplam 572
ortaokul sekizinci smif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmaya diisiik akademik basari
diizeyindeki ortaokullardan 210, orta akademik basar1 diizeyindeki ortaokullardan 179 ve
yiiksek akademik basar1 diizeyindeki ortaokullardan 183 6grenci katilmistir.
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Bu arastirma kapsaminda Ogrencilerinin ortaokul kademesinde aldiklari biitiin Fen
Bilimleri derslerine iliskin ilgilerini agiga ¢ikarmak istendiginden 6rneklem grubunu ortaokul
sekizinci smif 6grencileri olusturmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak Mazer (2013b) tarafindan gelistirilen ve Akin vd.
(2015) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan Derse Ilgi Olcegi kullanilmustir. Olgek bilissel ilgi ve
duyussal ilgi olmak iizere iki boyuttan olusmaktadir ve 5°li likert tipindedir. Ol¢ek 16 maddeden
olugmaktadir. Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist duyussal ilgi alt 6l¢egi igin .90 ve biligsel
ilgi alt olgegi icin .89’dur. Bu arastirmada Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisinin duyussal
ilgi alt 6lgegi icin .90 ve bilissel ilgi alt dlgegi icin .83 olarak hesaplanmistir. Olgegin ortaokul
ogrencileri i¢in uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
yapilmig ve uygun olduguna karar verilmistir [y2/sd=4,92, p<.01, RMSEA=.08, SRMR=.05,
IFI=.92, CFI=.92, NNFI=.91] (Brown, 2006; Joreskog ve S6rbom, 2001).

2.3. Verilerin Analizi

Ortaokul 6grencilerinin demografik 6zelliklere gore dagilimini belirlemek amaciyla
betimsel istatistik tekniklerinden frekans ve yiizde degerleri hesaplanmustir. Ogrencilerin Fen
Bilimleri dersine ilgi diizeylerini belirlemek i¢in ortalama puanlar1 hesaplanmistir. Arastirma
verileri iizerinden c¢arpiklik ve basiklik degerleri incelenerek verilerin normal dagilim
gosterdigi belirlenmistir. Bu nedenle ortaokul sekizinci siif 6grencilerinin Fen Bilimleri
dersine ilgilerinin cinsiyete gore degisip degismedigini belirlemek amaciyla parametrik analiz
tekniklerinden bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi kullanilmistir.

Bulgular

3.1. Ortaokul Sekizinci Stmf Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersine ilgi Diizeyleri

Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine ilgi diizeylerini belirlemek
icin ortalama ve standart sapma puanlar1 hesaplanmistir. Elde edilen bulgulara Tablo 1’de yer
verilmistir.

Tablo 1. Derse ilgi Alt Olgeklerine iliskin Betimsel Veriler

Alt Olgekler n X SS
1-Duyussal lgi 572 3.39 .89
2-Biligsel Tlgi 572 3.87 71

Tablo 1’e gore ortaokul sekizinci simif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik
duyussal ilgilerinin aritmetik ortalamasi 3,39 ve bilissel ilgilerinin aritmetik ortalamasi 3,87 dir.
Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik biligsel ilgilerinin (X=3,87) “Cogunlukla”
diizeyinde ve duyussal ilgilerinin (X=3,39) “Bazen” diizeyinde oldugu belirlenmistir.
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3.2. Ortaokul Sekizinci Stmf Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersine ilgilerinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Incelenmesi

Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik ilgilerinin cinsiyet
degiskenine gdre anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla bagimsiz
orneklemler i¢in t-testi kullanilmistir. Elde edilen bulgularTablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Derse Ilgi Alt Olgek Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gére t-Testi Sonuglari

Alt Olgekler Cinsiyet n X SS t P
1- Duyussal Ilgi Kiz 323 3,27 91
s s -3,71 ,00
Erkek 249 3,55 .84
2- Bilissel Hgi Kiz 323 3,85 72
-,50 ,62
Erkek 249 3,88 ,70

SD=572, *p<,05, **p<,01

Tablo 2’ye gore 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik biligsel ilgileri cinsiyet
degiskenine gére anlaml bir farklilik gdstermemektedir [p>.05]. Ogrencilerin Fen Bilimleri
dersine yonelik duyussal ilgileri cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermektedir
[p<.05]. Erkek ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik duyussal ilgilerinin (X=3,55) kiz
ogrencilerin duyussal ilgilerinden (X=3,27) yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tartisma

Arastirma sonucunda ortaokul sekizinci siif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine ilgi
diizeylerinin biligsel ilgi alt boyutunda yiiksek oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte
ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik duyussal ilgilerinin orta diizeyde oldugu
belirlenmistir.

Alan yazm incelendiginde bu arastirmadan elde edilen G6grencilerin Fen Bilimleri
dersine yonelik biligsel ilgilerinin yliksek olmas1 bulgusunu destekler nitelikte 6grencilerin Fen
Bilimleri dersine ilgilerinin yiiksek diizeyde oldugunu belirten caligmalar bulunmaktadir (Hasni
ve Potvin, 2015; Karalar, 2018). Giiven Yildirnm ve Kokliikaya (2016), ilkokul ve ortaokul
ogrencilerinin fen konularma ilgilerinin cinsiyet ve smf diizeyine gore farklilagip
farklilasmadigini inceledigi arastirmada 6grencilerin fen konularina ilgilerinin yiiksek diizeyde
oldugunu belirtmektedir.

Alan yazinda bu aragtirmadan elde edilen 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik
duyussal ilgilerinin orta diizeyde olmasit bulgusunu destekler nitelikte &grencilerin Fen
Bilimleri dersine ilgilerinin orta diizeyde oldugunu belirten ¢aligmalar yer almaktadir. Demirel
ve Keles (2016) ortaokulda 6grenim goren 0grencilerin (5-8.sin1f) Fen Bilimleri dersine orta
diizeyde ilgili olduklarin tespit etmistir. Ozarslan (2019), ortaokul 6grencilerinin Fen Bilimleri
dersine yonelik ilgilerinin orta diizeyde oldugunu belirlemistir.

Yapilan calismalarda Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik ilgi diizeylerinin
farklilik gostermesi 1ilgili caligmalarda derse ilgi kavrammin farkli bakis acilariyla ele
alimmasindan kaynaklanabilir. Bazi arastirmalarda 6grencilerin belirli fen konularina yonelik
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ilgileri arastirilirken diger ¢alismalarda 6grencilerin genel olarak Fen Bilimleri dersine yonelik
ilgi arastirilmigtir. Ayrica alan yazinda Fen Bilimleri dersine yonelik ilgi konusunda yeterli
diizeyde ¢alisma bulunmamaktadir (Demirel ve Keles, 2016; Emre, 2012; Erten, 2008; Gliven
Yildinnm ve Koklikaya, 2016; Karalar, 2018). Bununla birlikte yapilan ¢alismalarda derse
ilginin duyussal ilgi ve bilissel ilgi olmak tizere iki alt boyutta ele alinmamasi farkli sonuglar
dogurmus olabilir. Ayrica Fen Bilimleri dersinde konular giinliik yagamla iliskilendirildiginde
ogrencilerin derse ilgisi artmaktadir (Hiircan, 2011). Benzer sekilde Fen Bilimleri dersinde
konularin giinlik yasamla baglant1 kurulmadan islenmesi Ogrencilerin derse ilgisini
azaltmaktadir (Yaman, Dervisoglu ve Soran, 2004). Dolayisiyla arastirma kapsaminda
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik duyussal ilgilerinin orta diizeyde olmasi, Fen
Bilimleri  Ggretmenlerinin = 6grenme-ogretme  siirecinde  konularla  gergcek  yasamu
iligkilendirmemesinden kaynaklanabilir.

Arastirma sonucunda ortaokul sekizinci simif Ogrencilerinin Fen Bilimleri dersine
yonelik biligsel ilgilerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.
Bununla birlikte ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik duyussal
ilgilerinin erkek 6grenciler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular1 destekler sekilde Fen Bilimleri dersine erkek
ogrencilerin daha ilgili oldugunu ortaya koyan arastirmalar bulunmaktadir (Giliven Yildirim ve
Kokliikaya, 2016). Berube (2000), erkek dgrencilerin fen ve matematik gibi dogrusal konulara
kiz 6grencilere kiyasla daha ilgili oldugunu ortaya g¢ikarmistir. Arastirmada elde edilen
bulgulardan farkli olarak alan yazinda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla Fen Bilimleri
dersine daha ilgili oldugunu belirten ¢alismalar bulunmaktadir (Karalar, 2018; Ozarslan, 2019).
Bunun yani sira kiz ve erkek 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik ilgileri arasinda anlaml
bir farkliligin olmadigini ortaya koyan ¢alismalar da s6z konusudur (Demirel ve Keles, 2016).

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgularda erkek 6grencilerin duyussal ilgilerinin kiz
ogrencilere kiyasla daha ytliksek olmasi Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ders esnasinda daha ¢ok
erkek 6grencilerin ilgisini ¢cekecek baglamlara yer vermesiyle iliskilendirilebilir. Nitekim De
Jong (2008), teknolojik alana iliskin baglamlarin erkek 6grencilerin ilgisini ¢ektigini, kozmetik
driinlerin Ozellik ve bilesenlerine iliskin baglamlarin ise kiz 6grencilerin ilgisini ¢ektigini
belirtmektedir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin derslerde kiz ve erkek 6grencilerin ilgisini ¢eken
konu, drnek ve baglamlara yeterince yer vermemesinin ogrencilerin Fen Bilimleri dersine
yonelik ilgilerinde cinsiyete gore farklilasmaya yol actigi sdylenebilir.

Sonug¢

Aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda agiga ¢ikan sonuglar su sekildedir:

* Arastirma sonucunda ortaokul sekizinci smif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine
yonelik biligsel 1ilgilerinin yiliksek diizeyde, duyussal ilgilerinin ise orta diizeyde oldugu
belirlenmistir.

 Arastirma sonucunda ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine
yonelik biligsel ilgileri cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik duyussal ilgileri ise erkek dgrenciler lehine anlamli
bir farklilik gostermektedir.
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Oneriler
Arastirma sonucunda belirlenen oneriler su sekildedir:

* Bu calismayla benzer sekilde farkli 6rneklem gruplarinda 6grencilerin Fen Bilimleri
dersine yonelik ilgi diizeyleri bilissel ilgi ve duyussal ilgi alt boyutlarinda incelenebilir ve ¢esitli
degiskenlere gore ilgi diizeylerinin farklilasip farklilagsmadig: arastirilabilir.

» Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik bilissel ilgilerini ve duyussal ilgilerini
artirmak amaciyla 6grenme-6gretme siirecinde kiz ve erkek dgrencilerin ilgisini ¢ekebilecek
konu, 6rnek ve baglamlara yer verilebilir.

» Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik ilgilerinin cinsiyet degiskenine gore
farklilagmasinin nedenlerini belirlemek amaciyla nitel arastirmalar tasarlanabilir.
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Oz

Bu arastirmanin amaci orgiitsel tilkkenmislik lizerine yapilan aragtirmalari degerlendirmek ve
orgiitsel tiikkenmislik konusuna mevcut calismalar iizerinden genel bir bakis agis1
kazandirmaktir. Bu arastirmada Orgiitsel tlikenmislik konusundaki ¢aligmalar dokiiman
incelemesi yoluyla incelenmistir. Arastirmada 2005-2020 yillar1 arasinda yaymlanmis olan 22
makale, 13 yiiksek lisans tezi ve 1 doktora tezi olmak iizere toplam 36 ¢alisma analiz edilmistir.
Calismalarin seciminde Google Akademik arama motoru, Dergipark ve YOK Ulusal Tez
Merkezi veri tabanlarindan faydalanilmistir. Calismalarin her biri igerik analizine tabi tutularak
caligmanin amaci, yontemi, 6rneklemi, veri toplama araclar1 ve elde edilen sonuglar baglaminda
incelenmistir. Elde edilen veriler frekans ve tablolar yardimiyla yorumlanmistir. Arastirma
sonuclarina gore; amaclarina gore ele alinan ¢aligmalarin cogunlugunu tiikenmislik ve farkli
degiskenler arasindaki iliskinin incelenmesi olusturmaktadir. Orneklem grubuna gére ele alinan
caligmalarin en fazla 6gretmenlerle yapildigi tespit edilmistir. Kullanilan yontemlere gore
incelendiginde arastirmacilarin en ¢ok nicel aragtirma yontemini tercih ettikleri tespit edilmistir.
Veri toplama araglarina gore ele alindiginda ise en fazla dlgek/anket ile veri toplandigi tespit
edilmistir
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Giris

Tarih boyunca insanlar sosyal yasantis1 geregi giiclinii asan islerde birlikte hareket
etmisler ve orgiitsel bir yapilanma icine girmislerdir. Orgiit sozciigii farkli anlamlarda
kullanilabilmektedir. Orgiit, insanlarn belli bir amac1 gergeklestirmek igin onlar1 bir araya
toplayan bir sistemdir. Basgka bir ifadeyle belirtmek gerekirse, orgiitler, belli amaglara ulagmak
icin bir araya gelmis insanlarin, koordineli bir sekilde ortak hedeflere yonelik meydana
getirdikleri olusumlar/gruplar olarak tanimlanabilir. Giiniimiizde de orgiitler, hayatimizda
onemli rol oynamaktadirlar. Ticari Orgiitler, hastaneler, hapishaneler devlet kuruluslari,
iiniversiteler okullar, vb. i¢ i¢e oldugumuz kurumlardir. Hayatimiz bu yapilar iginde gegmekte
ve giderek daha fazla bu yapilar tarafindan ¢evrilmektedir. Modern toplum, aslinda bugiin bir
kurumlar/orgiitler karmasasidir ve giiniimiiz toplumunda orgiitlesmeler oldukea ileri boyutlara
varmistir. Bu anlamda o6rgiit, toplumsal ¢evrede bir hedefi gergeklestirmek icin olusturulmus
sosyal sistemdir (Tutar, 2003) denebilir. Orgiitlenmenin getirdigi avantajlar, hemen her isin
goriilmesinde bu yapilart zorunlu hale getirerek insan yasaminin her alanina hakim olmustur.
Insanlar sadece is saatlerinde degil, hayatlarinin geriye kalan zamanlarmi da orgiitlerde
gecirmektedirler. Hastane, okul, fabrika vb. insan hayatina bu denli giren yapilar siiphesiz
modern toplumun en belirgin 6zelligi olsa gerek. Artik sosyal iliskiler, 6zel ve ailevi faaliyetler
dahil neredeyse tiim hayat orgiitlere gore sekillenmektedir. Sosyal hayat da giderek orgiitlere
benzemekte, onlar gibi hiyerarsik ve kuralci bir yapiya gore sekillenmektedir.

Globallesen diinyada iiretilen bilgiler ve bu bilgilerle birlikte gelen degismeler hayat
sartlarinda da degisikliklere ortam saglamaktadir. Orgiitlerin de bu degisikliklere uyum
saglamasi gerekmektedir ve devamliliklarini siirdiirebilmeleri i¢in bu gereklidir. Bu da ancak
motivasyonu yiiksek ve verimli ¢alisanlarla miimkiindiir. Bu durum, 6rgiitiin varligin1 degisen
zaman i¢inde siirdiirebilmesi i¢in ¢alisanlarin 6rgiit i¢cinde son derece dnem kazanmasina yol
acmistir. Degisim ve doniistimlerin hizla yasandigi, rekabet ortaminin giderek arttig1 gliniimiiz
diinyasinin  birey {izerinde ¢Oziimii kolay olmayan bunalimlara sebep oldugu
gozlemlenmektedir. Bireylerin giinliik hayatlarinin 6nemli bir ¢ogunlugu is ortaminda
gecmektedir. Calisma hayati ¢esitli planlamalar, etkinlikler ve faaliyetler ile aktif bir yasanti
gerektirmektedir. Bunlar gergeklesirken karsilasilan giicliikler, telaglar beraberinde stresi de
getirmektedir. Bir de bu gii¢liiklerin yaninda kendini kanitlama istegi, rekabet ve anlasmazliklar
eklenince daha c¢ok stres olusmaktadir. Calisma hayatindan gelen stres, bireyin kendi
yasantisinda karsilasilan giicliiklerle birlestiginde hem kurumsal hem de bireysel sorunlarin
olugsmasina sebep olmaktadir. Bunun sonucunda bireylerin yasadigi problemler, hem is
hayatinda hem de sosyal yasantida kaygi diizeyinin artmasina ve bununla beraber bireylerde
tilkenmislik olgusunun olusmasina sebep olmaktadir. Tiikkenmislik, bireyin biitiin alanlardaki
yasamini olumsuz etkileyen ve bu nedenle de lizerinde dnemle durulup, tedbirler alinmasi
gereken onemli bir meslek hastaligidir. Onlem alinmadigi takdirde calisanlar ve orgiitler
acisindan ciddi sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Bu nedenle tlikenmislik,
arastirtlmasi gereken son derece 6nemli bir konu haline gelmistir.

Ik olarak Freudenberger tarafindan tanimlanan tiikenmislik kavrami; “basarisizlik,
yipranma, enetji ve gii¢ kaybi veya insanin i¢ kaynaklar1 iizerinde karsilanamayan istekler
sonucu ortaya c¢ikan bir tilkkenme durumu” olarak tanimlanmistir (Erkul, 2014: 32).
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Tiikkenmiglik, yogun duygusal taleplerin oldugu ortamlarda uzun vadeli calismadan
kaynaklanan fiziksel yipranma, ¢aresizlik, ¢aligma ve sosyal hayata karsi olumsuz yaklagma,
imitsizlik, hayal kiriklig1 gibi olumsuz belirtilerle ortaya c¢ikan bir durum seklinde
tanimlanmaktadir (Solmus, 2010). Orgiitsel tiikenmislik ise kisinin gérev yaptigi kurum
icerisinde bireysel ve Orgiitsel sebeplere bagli olarak zamanla tiikenmislik belirtileri
gostermesidir. Orgiitsel tiikkenmislik farkli sebeplere bagli olarak ortaya ¢iksa da orgiit
icerisinde ¢ok farkli olumsuz sonuglar dogurmaktadir. Tiikenmislik bireyin mesleki basarisinin
azalmasidir. Bu baglamda, oOrgiitii olusturan bireylerin ¢ogunlugunun tiikenmislik olgusu
yasamasi, Orgiitlin siirekliligi i¢in gerekli olan sartlar1 yerine getirmede sorunlar yasanmasina
neden olur. Tiikenmislik, bireyin iiretkenligini engeller ve calisma ortaminda var olan
kapasiteyi diisiiriir (Cam, 2010). Kisi ¢alisma ortaminda mutluysa bu durum kisinin kendisine
ve is yasamina olumlu olarak yansirken, is hayatinda mutsuz olma durumunda ise kisinin
yasaminda ve ¢aligma hayatinda olumsuz bir etki olusturacaktir (Karakoyun, 2017). Oncelikle
bireysel boyutta etkisini gosteren tiikenmislik zamanla bireysel boyutu asarak calisanlarin
morallerinin bozulmasina ve sagliklarinin kaybedilmesine sebep olmakta ve bu durum onlarin
caligma hayatlari tizerinde bazi olumsuz etkilere neden olmaktadir. Bu noktada tiikenmisligin
calisanlarin ¢aligma hayatlarina etkileri su sekilde siralanabilir (Caglayan, 2007);

» Ise katilim diizeyi ve is tatmininin diismesi,
» Isten ayrilmalarin artmast,

* Performans diistikligii,

« Izinsiz sekilde ise gelmeme,

« {5 kazalarinda artis,

* Nedensiz yere hasta olma egilimi,
* Sik sik saglik raporu alma,

» Orgiitsel baglhiligin azalmasi,

» Orgiitsel verimliligin diismesi,

» Isten ayrilma diisiincesi,

» Hizmet kalitesinde bozulma.

Ulkemizde orgiitsel tiikenmiglik iizerine yapilan caligmalara bakildiginda benzer
problemler iizerine yapilan ¢ok sayida galigma goriilebilir. Orgiitsel tiikenmislige yonelik
yapilan c¢aligma sonuglarini sentezleyerek ortaya koymanin arastirmacilara daha genis
perspektifte bakis acgist kazandiracagi ve alan yazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.
Arastirmanin amaci, Tiirkiye’de orgiitsel tiikkenmislik konusuna iligkin mevcut durumu, yapilan
arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak, dokiiman analizi yontemi ile ortaya koymaktir. Bu genel
amag cercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

Tiirkiye’de 2005-2020 yillar1 arasinda yapilmig orgiitsel tiikenmislik arastirmalarinda:
1- Amaglar nelerdir?

2- Hangi 6rneklem gruplari tercih edilmistir?
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3- Bu amaglara ulagsmak i¢in kullanilan yontemler nelerdir?

4- Kullanilan veri toplama araglar1 nelerdir?

5- Orgiitsel tiikenmislik konusunda hangi sonuglar elde edilmistir?
Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araci ve verilerin analizi
iizerinde durulmustur.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Tiirkiye’de yiiriitiilen Orgiitsel tiikenmislik konusu ile ilgili yapilan
caligmalarin hem nicel hem de nitel arastirma bulgularini sentezlemek icin nitel aragtirma
yontemlerinden biri olan “dokiiman analizi” yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi, nitel
veya nicel arastirmalar ile ayn1 veya benzer konudaki arastirma bulgularin1 toplayan ve analiz
eden bir yontemdir. Arastirmalarda kullanilan dokiimanlar ek veri kaynaklari olabilecegi gibi,
bir aragtirmanin tiim veri setini de olusturabilir. Bu durumda dokiiman analiz asamalar1 dort
asamadan olusmalidir. Bunlar; a) Belirlenen konuyla ilgili 6rneklem secimi, b) kategorilerin
gelistirilmesi, ¢) analiz biriminin belirlenmesi ve d) sayisallagtirma (Y1ildirim ve Simsek, 2013,
s. 227) seklindedir. Yapilan arastirmada bu yol izlenmistir.

Evren, Orneklem ve Veri Toplama Araci

Arastirma, Tiirkiye’de Tiirk arastirmacilar tarafindan 2005-2020 yillar1 arasinda
gerceklestirilen 22 makale, 13 yiiksek lisans ve 1 doktora tezi olmak {izere toplam 36 ¢alismay1
kapsamaktadir. Verilerin toplanmasinda “orgiitsel tiikenmislik, tiikenmislik, dokiiman analizi”
anahtar kelimeleri kullanilmistir. Arastirmaya dahil edilecek calismalarin belirlenmesinde
Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) ulusal tez tarama merkezi, Dergipark, Google Akademik
arama motoru veri tabanlarindan yararlanilmistir.

Arastirma kapsaminda ele alinan ¢alismalar belirlenirken 6rneklem, amagsal 6rnekleme
yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemine gore belirlenmistir. Calismada Olgiitler; Tirkiye
icerisinde Tirk arastirmacilar tarafindan yapilmis olmasi, tez ve makalelerde orgiitsel
tilkenmiglik kelimelerini igermesi ve yontemin acgik¢a belirtilmesi olarak belirlenmistir.
Arastirmaya dahil edilen her bir calisma Oncelikle detayli bir sekilde okunup arastirma
problemlerine gore incelenerek her bir temaya goére kodlanmis ve bilgisayar ortamina
kaydedilmistir. Incelenen her bir ¢alisma A1, A2, A3... A36 sekilde kodlanmistr.

Verilerin Analizi

Bu calismada arastirma kapsaminda tlikenmislik {izerine yapilan caligsmalar igerik
analizi yontemiyle analiz edilmis ve bulgular tablolar araciliiyla sunulmustur. Analiz sonuglari
frekans degerleri ile ifade edilmistir. Her bir tema i¢in nitel ve nicel ¢caligmalardan elde edilen
veriler, temanin amaciyla baglantili olarak tablolar halinde sunulmustur. Her bir tablonun
altinda genel bir agiklama yapildiktan sonra ¢aligmalarda goriilen benzerlik ve farkliliklarin
neler oldugu temanin 6nem derecesine gore igerik analizi yontemi kullanilarak ayrintili bir
sekilde analiz edilmistir. Aragtirmanin giivenirligi i¢in aragtirma dokiimanlari, arastirmacilar ile
beraber belirlenen ve konuyla ilgili yeterince bilgilendirilen bir 6gretmen tarafindan ayri ayri
okunarak, arastirmanin alt amaglarmi olusturan tez inceleme formundaki maddeler
incelenmistir. Bu maddeler “goriis birligi” ve “goriis ayriligi” olarak tartisilmis ve gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Aragtirmanin giivenirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’ 1n
(1994) onerdigi giivenirlik formiili kullanilmistir.
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Giivenirlik = Goriis Birligi/ (Goriis Birligi+ Goriis Ayriligr)
Bulgular

Bu boliimde aragtirmada yapilan siniflandirmalara ait verilerin ¢oziimlenmesiyle elde
edilen bulgulara ve bu bulgularin yorumlarina yer verilmistir.

Tablo 1. Incelenen Calismalarin Amaglarina iliskin Veriler

Amaglar Calismalar f
Tiikenmislik diizeyinin A4, A7, A8, A9, Al10, Al7, A20, A32, A33, 11
belirlenmesi A34, A36

Tiikenmislik ve farkli degiskenler Al, A2, A3, A5, A6, Al3, Al5, Al8, A?21, 17
arasindaki iliskinin incelenmesi A23, A24, A27, A28, A29, A30, A3l, A35
Tiikenmiglik ve orgiitsel faktorler All, Al12, A14,A16, A19, A22, A25, A26, 8

arasindaki iligkinin incelenmesi

Tablo 1’de goriildiigli gibi incelenen ¢alismalarin ¢ogunlugunu tiikkenmislik ve farkli
degiskenler arasindaki iliskinin incelenmesi olusturmaktadir. Bunu tiikenmisglik diizeyinin
belirlenmesine yonelik yapilan ¢aligmalar takip etmektedir. Geriye kalan ¢alismalarin ise
tikenmislik ve Orgilitsel faktorler arasindaki iliskinin incelenmesi {izerine yapildigi
goriilmektedir.

Tablo 2. Incelenen Calismalarin Orneklem Grubuna Iliskin Veriler

Orneklem Grubu Calismalar f
Ogretmen Al, A2, A4, A8, Al12, Al7, A23 7
Akademisyen A3, Al1, A35 3
Saglik Calisanlari/Doktor/Hemsire A5, A7, A9,Al15, A20, A21 6
Y onetici A6, Al4 2
Psikolojik Danisman Al0 1
Otel Calisanlar1 Al3, Al16, A24, A30 4
Banka Calisanlari Al18, A19, A26, A29 4
Cagr1 Merkezi A22 1
Sivil Toplum Kurulusu A25, A28, A32 3
Seyahat Acentesi A27 1
Literatiir Taramas1 (Orneklem grubu yok) A3l 1
Universite Ogrencileri A33 1
Avukat A34, A36 2

Tablo 2’de goriildiigi gibi arastirma kapsaminda incelenen c¢aligsmalarin 7 tanesi
ogretmenlerle, 3 tanesi akademisyenlerle, 6 tanesi saglik ¢aliganlari ile 2 tanesi yonetici, 4 tanesi
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otel ¢alisani, 4 tanesi banka ¢alisani, 3 tanesi sivil toplum kurulusu, 2 tanesi avukat olmak tizere
geriye kalan psikolojik danmigsman, ¢agri merkezi g¢alisanlari, seyahat acentesi, {iniversite
ogrencileri ile de birer tane calisma yapilmistir. Diger 1 ¢alisma ise literatiir taramasi oldugu
i¢cin herhangi bir 6rneklem grubu ele alinmamustir. Ogretmenler ile yapilan calismalar icerisinde
ise farkli branglardaki 6gretmenlerden olusan karigik 6rneklem grubu ilk sirada yer almaktadir.

Tablo 3. Incelenen Calismalarin Yéntemlerine liskin Veriler

Arastirma Cahismalar f
Yontemi

Al, A2, A3, A4, A5, A6, 30
A7, A8, Al10, All, Al2,
Hiskisel arastirma Al5, Al6, Al7, Al18, Al19,

Nicel yontemi A20, A21, A23, A24, A25,

A26, A27, 28, A29, A32,

A33, A34, A35, A36
Nitel Gorlisme A9, A22 2
Karma AL3, Al4, A30 3
Alanyazin A3l 1
Derleme

Tablo 3’te goriildiigii gibi arastirmacilarin Orgiitsel tiikenmislik tizerine yaptiklari
caligmalarda en ¢ok nicel arastirma yontemini tercih ettikleri tespit edilmistir. Bu yontemin
kullanildig1 ¢aligmalarin hemen hepsinde 6lgme araci ile verilerin toplandigi ve kisa stireli
arastirmalar yiiriitiilerek mevcut durumun ortaya konulmaya calisildigr goriilmistiir. Bunu
karma arastirma yontemi izlemektedir. Orgiitsel tiikenmislik ile ilgili olarak en az tercih edilen
arastirma yontemlerinin ise nitel aragtirma yontemi ve alan yazin derlemeleri oldugu tespit
edilmistir.

Tablo 4. Incelenen Calismalarda Veri Toplama Araglarina Iliskin Veriler

Veri Toplama Calismalar f
Araclan
Olgek/Anket Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9, Al0, All, 34

Al2, A13, Al4, Al15, Al6, Al7, Al8, Al9, A20,
A21, A23, A24, A25, A26, A27, A28, A29, A30,
A32, A33, A34, A35, A36

Gorlisme A22 1

Literatiir Taramasi A3l 1
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Tablo 4’te goriildiigii gibi aragtirma kapsaminda incelenen 34 ¢alismada 6l¢ek/anket
kullanilmistir. Olgek ve anketlerin aym baslhk altinda toplanmasinin nedeni incelenen

caligmalarin  bir¢ogunda anket yerine Ol¢ek, Olgcek yerine anket kullanilmasindan
kaynaklanmaktadir. En az tercih edilen veri toplama araglarinin da goriisme ve literatiir

taramasi oldugu belirlenmistir.

Tablo 5. incelenen Calismalarm Sonugclarina {liskin Veriler

Sonuclar

Calhismalar

Tikenmislik diizeyleri bagimsiz
degiskene gore degismistir.

A4,A6(Yas), A2, A20, A21(Cinsiyet, yas, egitim,
meslek, kidem)

A31(Medeni durum) A8, A33(Cinsiyet)
A23, A31(Cocuk durumu)

Tiikenmiglik diizeyleri bagimsiz
degiskene gore degismemistir.

A10, A36(Yas ve Cinsiyet)
A23, A24(Medeni durum, yas) A31(Cinsiyet)

Tiikenmislik diizeyleri ile farkli
degiskenler arasinda iligki vardir.

A3(Kisisel basari), A4 (Is deneyimi), A5(Depresyon),

Ab(orgiitsel kademe, toplam calisma siiresi ve orgiitteki
caligsma stiresi),

A9(Mesleki deneyim siiresi, ¢aligilan birim, ¢calisma
kosullariin yetersizligi ve iicretlerin yeterli olmayisi),

A10(Calisilan kurum, kag yildir ¢calisiyor oldugu ve
kisisel yeterlik algis1) Al1(Deger, is yiikii, kontrol)

Al12, A19, A22, A25(Orgiitsel baglilik) A13(Orgiitsel
stres)

Al14, A15(Orgiitsel Adalet) A16(Orgiitsel sinizm)
A17(is doyumu) A18(Duygusal emek)
A20,A29(as1r1 is yiikii, hizmet siiresi)

A24(calisilan departman, isletmede bulunulan
pozisyon, haftada ¢alisilan giin sayisi, gilinliik calisma
saati, aylik kazang)

A27(Liderlik tarz1) A28(Calismalarin tam karsiligini
alamama)

A32(ev yasantisindaki gérev ve sorumluluklar)

A33(sosyal destek, dogup-biiyiidiigii yer, fakiilte, sinif
seviyesi ve haftalik ders ytikii)
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A35((is kariyer tatmini, ig yerinde kontrol, genel iyilik
hali, is-yasam dengesi, i yerinde stres ¢alisma
kosullar)

Al(mesleki degisken),
AT7(Kisisel basar)
A26(Orgiitsel sessizlik)

Tikenmislik diizeyleri ile farkli
degiskenler arasinda iliski yoktur.

Tablo 5’te gortldigi gibi oOrgiitsel tikenmislik ile ilgili yapilan calismalarda,
tikenmiglik diizeyleri ile farkli degiskenler arasinda anlamli bir iligskinin oldugu tespit
edilmistir. Bu degiskenler; orgiitsel adalet, orgiitsel baglilik, is deneyimi, kisisel basar, orgiitsel
sinizm, i$ doyumu, liderlik tarzi, asir1 is yiikii, duygusal emek, orgiitsel stres, ¢alismalarin tam
karsiligin1 alamama, calisma kosullari, is deneyimi, depresyon, iicret yetersizligi oldugu
goriilmistlir. Yine yapilan ¢aligmalarda tiikenmislik diizeyinin bagimsiz degiskenlere gore
degistigi tespit edilmistir. Bu degiskenler; yas, cinsiyet, medeni durum, egitim, cocuk durumu,
meslek ve kidem olarak siralanmaktadir. Incelenen caligmalara yonelik bir diger sonuca gore
de baz1 bagimsiz degiskenlerin (yas, cinsiyet, medeni durum) tiikkenmislik diizeyi iizerinde etkili
olmadigi yoniindedir. Benzer sekilde bazi farkli degiskenlerin (6rgiitsel sessizlik, kisisel basart,
mesleki degisken) de tiikenmislik diizeyi tizerinde etkili olmadigi goriilmiistiir.

Sonu¢

Arastirmada elde edilen bulgular 1s18inda ortaya c¢ikan ana fikirler
aciklanmali ve tartisilmalidir. Calismanin bulgularina ve sonucuna uygun Onerilerde
bulunulmalidir. Bununla birlikte alanyazina katki saglayacak, ileride yapilabilecek calismalara
ve uygulamalara ydnelik 6nerilerde bulunulabilir. Orgiitsel tiikkenmislik konusundaki incelenen
arastirmalar amaglarmma gore ele alindiginda amaglar1 genellikle tiikkenmislik ve farkl
degiskenler arasindaki iliskinin incelenmesi olusturmaktadir. Bu degiskenlerde; hizmet siiresi,
egitim durumu, yas, cinsiyet ve medeni durum On plana ¢ikmaktadir. Geriye kalan diger
caligmalarin da tiikkenmislik diizeyinin belirlenmesi ve tiikkenmislige etki eden Orgiitsel
faktorlerin incelenmesi amaglayan caligsmalar iizerine yogunlastigi belirlenmistir. Yapilan
aragtirmalarin amaclar1 incelendiginde; tiikenmislik diizeyinin belirlenmesi, tikenmislik ve
farkli degiskenler arasindaki iliskinin incelenmesi ile tiikenmislik ve Orgiitsel faktorler
arasindaki iliskinin incelenmesi konularimin ele alindigi tespit edilmistir. Hali hazirdaki
aragtirmalarda mevcut tikenmislik diizeyinin tespitinin yapilmasina ragmen mevcut
tiikenmislik diizeyinin diisiiriilmesi veya ortadan kaldirilmasima yonelik amaglarin da ortaya
konulmamasi bir eksiklik olarak gbze carpmaktadir.

Arastirmalar yontem agisindan degerlendirildiginde, arastirmacilarin en fazla betimsel
arastirma yontemlerinden tarama yOntemini tercih ettigi tespit edilmistir. Tarama yonteminin
kullanildig1 ¢aligmalarin hemen hepsinde 6lgme araci ile verilerin toplandigi ve kisa siireli
aragtirmalar yiiriitiilerek mevcut durumun ortaya konulmaya galisildigi gériilmiistiir. Orgiitsel
tiikenmislik ile ilgili olarak en az tercih edilen arastirma yontemlerinin ise nitel arastirma
yontemi, karma yontem ve alan yazin derlemeleri oldugu tespit edilmistir. Siirece dayali
deneysel yontemlerin ise hi¢ kullanilmadig: ortaya ¢ikmaktadir. Kullanilan yontemlere gore
incelenen calismalardan yola c¢ikarak farkli yontem ve oOlgeklerin kullanilmast hem
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tiilkenmisligin Ol¢limii hem de farkli Slgeklerin Tiirk¢e’ye uyarlanmasi agisindan faydal
olabilecektir. Ayrica siirece dayali deneysel yontemler (tilkenmislik ve stresle basa ¢ikmaya
yonelik seminerler, egitimler, geziler, sosyal etkinlikler vs.) kullanilarak yani tiikenmisligi
azaltacak veya ortadan kaldiracak yontemler ve uygulamalarla tiikenmislik siire¢ icerisinde
takip edilebilir. Boylece orgiitte deneysel yontemlerden oOnceki tiikenmislik diizeyi ile
uygulamalardan sonraki tiikenmislik diizeyi daha net Olgiilebilecektir. Ve bu metotla
tilkenmisligin ortadan kaldirilmasina yonelik ¢alismalar uygulamaya gegirilebilecektir.

Orneklem grubuna gore arastirmalara bakildiginda en fazla tercih edilen 6rneklem
grubunun gretmenler oldugu tespit edilmistir. Ogretmenler ile yapilan calismalar igerisinde
ise farkli branglardaki 6gretmenlerden olusan karisik 6rneklem grubu oldugu belirlenmistir.
Orneklem grubuna gére incelenen calismalardan yola ¢ikarak ele alinmamis meslek gruplari
iizerinde tiikkenmislik arastirmasinin  yapilmasimin  farkli  sonuglar ortaya ¢ikaracagi
diisiiniilmektedir. Ornegin saghk sektoriinde olusan tiikenmislik diizeyi diisiiniildiigiinde
toplum sagliginin da paralel sekilde bundan olumsuz olarak etkilenmesi kac¢inilmaz bir sonug
olacaktir. Bu nedenle saglik calisanlarina tiikenmislik konusunda daha fazla c¢alisma
yapilmalidir. Metin ve Ozer’in (A9) de belirttigi iizere hemsirelerin tiikenmisligi, sadece
kendilerini degil aynm1 zamanda bakim verdikleri hastalarini, ¢alisma arkadaslarini ve aile
yasamlarint da olumsuz yonde etkileyebilecegi i¢cin hemsirelerin tiikenmisligin ne oldugunu
bilme, 6nleme, tanilama ve tedavi etme konusunda bilinglendirilmeleri gerekmektedir.

Veri toplama araglarina gore arastirmalarda, arastirmacilarin en fazla nicel veri toplama
araglarindan anket/0lgek ve testleri veri toplama araci olarak kullandigi tespit edilmistir.
Incelenen galigmalarda genellikle ayn1 veri toplama araclarinm kullanildig1 goriilmiistiir. Farkli
veri toplama araglar1 kullanilarak farkli agilardan tiikenmislik Slgiimleri ve uygulamalarina
ulagilabilir ve veri zenginligi saglanabilir. Benzer sekilde 6rneklem gurubuna uygulanan veri
toplama araglarinda sik¢a gbzlemlenen ve kisi algilarina/beyanlarina bagl olarak ortaya ¢ikan
yiikkleme karmasikligi gibi olumsuz sonuglar1 ortadan kaldirabilecek daha nesnel 6lgme
araclarinin gelistirilmesi, gézlem ve deneye dayali 6l¢me araglari ve bu araglara bagli olarak
ortaya konulan verilerle sonuca ulagsmanin gerekliligi goriilmektedir.

Sonuglarina gore arastirmalar ele alindiginda ise tiikkenmislik diizeyleri ile farklh
degiskenler arasinda anlaml bir iligki oldugu tespit edilmistir. Bu degiskenler; orgiitsel adalet,
orgiitsel baglilik, is deneyimi, kisisel basari, orgiitsel sinizm, is doyumu, liderlik tarzi, asir1 is
yiikii, duygusal emek, orgiitsel stres, caligmalarin tam karsiligini alamama, ¢calisma kosullart, i
deneyimi, depresyon, ticret yetersizligi vs. oldugu goriilmistiir. Yine yapilan ¢alismalarda
tiikenmislik diizeylerinin bagimsiz degiskenlere gore degistigi tespit edilmistir. Bu degiskenler;
yas, cinsiyet, medeni durum, egitim, ¢cocuk durumu, meslek ve kidem olarak siralanmaktadir.
Incelenen ¢alismalara yonelik bir dier sonuca gore de bazi bagimsiz degiskenlerin (yas,
cinsiyet, medeni durum) tiikenmislik diizeyi iizerinde etkili olmadig1 yoniindedir. Benzer
sekilde bazi1 farkli degiskenlerin (Orgiitsel sessizlik, kisisel basari, mesleki degisken) de
tikenmislik diizeyi iizerinde etkili olmadigi goriilmiistiir. Sonuglarma goére incelenen
caligmalardan yola c¢ikarak genel itibari ile tiikenmislik diizeyleri ve farkli degiskenler ile
etkileri ele alinmis olup tilkenmisligi 6nleme veya tiikenmislikle basa ¢ikma konularinda
yeterince ¢Ozliim {iretilemedigi tespit edilmistir. Taycan, Kutlu, Cimen ve Aydin’in (AS)
arastirmalarinda tiikenmislikle basa ¢ikmak icin yonetsel ve bireysel diizeyde bazi ¢6ziim
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onerilerinde bulunulmustur. Bunlardan yonetsel diizeyde yapilmasi gerekenler olarak; uzun
caligma saatlerinin azaltilmasi, diisiik licret sorunun giderilmesi, tatil ve sosyal etkinlik
olanaklarinin artirilmasi, personel yetersizliginin giderilmesi, gorev tanimlarinin acik ve net
olmasi, diizenli ekip i¢i toplantilarinin yapilmasi, siirekli egitim olanaklarinin saglanmasi, 6diil
kaynaklarinin ¢ogaltilmasi, zor islerin doniisiimlii olarak yapilmasi, diizenli ndbetlerin
olusturulmasi, vardiyali ¢alisanlara servis olanaginin saglanmasi, danigsmanlik hizmetlerinin
verilmesi, motivasyon ve toplam kalite c¢alismalarimin siirekli olarak yapilmasi olarak
siralanabilir. Bireysel diizeyde yapilmasi gerekenler ise; ise baslamadan 6nce kisinin yaptigi
isin zorluklarin1 ve risklerini 6grenmesi, tilkenmenin belirtilerini bilmesi ve kendisindeki
durumu erken tanimasi bireyin ¢éziim arayisina yonelmesini saglayacaktir. Giilliice (A6)
yaptig1 calismada, tilkenmislikle basa ¢ikabilmek igin Orgiitsel anlamda cesitli programlar
diizenlenerek c¢alisanlarin farkindalik bilinglerinin gelistirilmesi, etkili iletisim, zaman
yonetimi, ¢atisma yonetimi ve stresle basa ¢ikma gibi konularda personelin egitilmesinin
faydali olacagini belirtmektedir. Benzer sekilde farkli meslek gruplarinda tiikenmisligi 6nlemek
icin farkli 6neriler de yer almaktadir (Ersoy, Yildirim ve Edirne, 2001; Madeleine Estryn-Behar
ve arkadaslar1 2007).
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Oz

Bu arastirmanin amaci, okul Oncesi 6gretmenlerinin diisiinmeyi destekleme davraniglarini 6lgmeyi
amaglayan bir 6lgme aracinin gelistirilmesidir. Tarama modelinin kullanildig1 arastirmanin ¢aligma
grubunu, Kiitahya ilinde i1 Milli Egitim Midiirliigi'ne bagh &zel ve resmi okul oncesi egitim
kurumlarinda gérev yapmakta olan 207 okul oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Olgegin yapi
gecerliligini belirlemek i¢in A¢imlayici Faktdr Analizi yapilmig, giivenirligini incelemek igin ise i¢
tutarlilik katsayisi, madde toplam korelasyonu, u¢ gruplarin karsilastirilmast ve testi yarilama
tekniklerinden faydalamlmistir. Uygulanan faktr analizi sonucunda Diisiinmeyi Destekleyen Ogretmen
Davranislart Olgegi-Okul Oncesi Ogretmeni Formu’nun “Agikhik” (7 madde), “Dokiimantasyon
Araciliryla Yansitma” (6 madde), “Ozgiir/Esnek Ogrenme Ortamlar1 Sunma” (3 madde), “Soru Sorma”
(3 madde) boyutlarindan olusan 19 maddelik dort faktorlii yapisi ortaya ¢ikmustir. Olgegin dort faktorlii
yapisinin agikladigi toplam varyans %64.39°dur. Gegerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda elde edilen
degerler, olgegin, okul Oncesi Ogretmenlerinin diisiinmeyi destekleme davraniglarini 6lgen, kabul
edilebilir diizeyde gecerli ve giivenilir Likert tipi bir 6l¢me aract oldugu gostermistir.
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1. Giris

Bugiin teknolojideki gelismelerle birlikte bilgiye ulasmak ¢ok daha kolay hale gelmistir.
Bu ulasim kolayligi, bir taraftan bilginin giivenilirliginin sorgulanmasin1 daha 6nemli hale
getirirken, bir taraftan da bilgi sahibi olmaktan ¢ok edindigi bilgiyi kullanabilen, bilgi hakkinda
diisiinebilen, problemlere etkili ¢ozliimler liretebilen, kendi diisiinme siireclerinin farkinda,
iiretken bireylerin olusturdugu bir toplum anlayisini 6n plana c¢ikarmistir. Bu anlayistan
hareketle 1980’11 yillardan itibaren diisiinme becerilerinin 6nemini fark eden pek ¢ok iilke,
siyaset, teknoloji, miihendislik gibi bircok alanda ¢agdas seviyeye ulasmak i¢in diisiinme
becerilerinin egitim yoluyla Ogrencilere kazandirilmasini amag¢ edinmis, diisiinmenin
Ogretimini egitim hedefleri arasina almis ve egitim programlarini bu amag tizerine kurgulamistir
(Synder ve Synder, 2008).

Diistinmeden yoksun bir 6grenme, kosullanmadan ve ezberden ileri gidemeyecegi i¢in
diistinmenin kazandirilmasi egitimde her yas ve kademe i¢in degerli olmakla birlikte (Gelen,
2002), diisiinmenin temellerinin atilmasi nedeniyle okul 6ncesi donemde daha 6nemli ve
oncelikli hale gelmektedir. Erken ¢ocukluk donemini i¢ine alan, egitimin ilk kademesi olan
okul 6ncesi donemde bulunan 36-66 aylik ¢ocuklar, zihinsel gelisimlerinin en hizli oldugu
yillarinda oldugundan, bu siirecte diisiinme becerilerinin desteklenmesi (Akbaba ve Kaya,
2015) yasamlart boyunca gosterecekleri pek cok performansi belirleyecektir. Diisiinme
ogretiminin erken yaslarda verilmeye baslanmasi ¢ocuga, bilgiye kuskuyla yaklasma, bilgiyi
sorgulama, bilgiyi elestirme, bilginin dogrulugunu test etme, alternatifler tiretebilme, tutarlilik
gibi kazanimlar saglamakta, ahlak ve kisilik gelisimini desteklemektedir (Juuso, 2007). Bu
donemde desteklenen diisiinme becerileri okul Oncesi egitimin amaglarindan olan “cocugu
ilkokula hazirlama” amacina hizmet etmekte, cocugun ileriki yasaminin temelini olusturarak
gelecekteki akademik bagarisinin da belirleyicisi olmaktadir (Salmon ve Lucas, 2011). Ayrica
Amerikan Ulusal Arastirma Konseyinin (National Research Council) 2001°de yayimladig:
raporda, okul dncesi donemdeki ¢cocuklara “tasarlamaya, fikir liretmeye, sorgulamaya, tahmin
yiiriitmeye ve sonuglart degerlendirmeye” yonelik yol gosterildiginde ¢ocuklarin diisiinmeyi
diistinme, biligsel farkindalik becerileri gibi insan aklinin ulasabilecegi iist diizey zihinsel
becerilerde de biiylik gelisme saglayabilecekleri belirtilmektedir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda diisiinmenin gelismesi i¢in atilmasi gereken ilk adim,
programlarda diistinmeye, beceri, egilim ve aliskanlik baglaminda yer verilmesidir. Ancak
sliphesiz bu adim, ¢ocuklarda diisiinmeyi gelistirmek i¢in tek basina yeterli degildir; bu noktada
programin uygulayicist olan 6gretmenlerin iistlenecegi rol ve sorumluluklar da Onem
tasimaktadir. Lipman (1988), diisiinmenin erken yaslarda baslamasi hedefinin, sinif
ortamlarinda 6gretmenler tarafindan diisiinmeye yonelik firsatlarin ve deneyimlerin sunulmasi
halinde gergeklestirilebilecegini ifade etmektedir. Diger bir ifadeyle, ¢ocuklarda diisiinme
becerilerinin gelismesi, 6gretmenlerin 6gretim uygulamalarini ve sinif ortamini diistinmeyi
destekleyecek bi¢cimde diizenlemesine baglidir.

Tirkiye’de uygulanan okul Oncesi egitim programlari, diisiinmeye yer vermesi
acisindan incelendiginde ilk dikkat g¢eken, 2006 yilina kadar gelistirilen programlarda
yaraticiligin 6n plana ¢ikarildigl, ancak dogrudan bir beceri olarak ‘“yaratici diisiinme”
becerisine odaklanilmadigi, diger diisiinme becerilerinin ise programda vurgulanmadigidir.
2006 yilinda gelistirilen okul Oncesi egitim programinda ise 2005 yilinda yapilandirmaci
yaklagim anlayisiyla gelistirilen ilkdgretim programlarinda benimsenen “ortak beceriler’e yer
verildigi; bazi diisiinme becerilerinin tiim Ogretim programlarinda kazandirilmasi gereken
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beceriler olarak yer aldigi dikkat cekmektedir. Dolayisiyla 2006 okul Oncesi egitim
programinda diisiinme becerileri ilk kez okul oncesi egitim kademesinde de vurgulanmustir.
2013 yilinda revize edilen ve halen uygulanmakta olan okul 6ncesi egitim programinda ise
diistinme becerilerinin, okul dncesi egitimin temel ilkelerinde, rehberlik boliimiinde yer alan
etkinlik planlarinda, biligsel ve sosyal gelisim alaninda vurgulandig1 dikkat ¢ekmektedir (MEB,
2013).

2013 okul oncesi egitim programinda sozii edilen diistinme becerilerinin
vurgulanmasinin yaninda, satir aralarinda da olsa, diisiinmenin desteklenmesi i¢in egitim
ortamlarinin ve O&gretmenlerin sahip olmasi gereken oOzelliklere de deginildigi dikkat
cekmektedir. Ornegin, “okul dncesi egitimin dnemi” bashginda mevcut programin uygulayicisi
olan 6gretmenlerin, gerek bedensel, sosyal-duygusal becerileri kazandirmada gerekse zihinsel
becerileri kazandirmada ve diisiinmenin §gretiminde 6nemli rolii oldugu vurgulanmaktadir
(MEB, 2013). Ancak biitiin bu vurgulara karsin, programda, okul 6ncesi donemde diisiinen bir
siifin insas1 i¢in Ogretmenin roliiniin agik gostergelerle aciklanmadigi, 6gretmenden
beklenenin net, acik ve somut olarak ifade edilmedigi sdylenebilir.

flgili alanyazin incelendiginde ise diisiinmenin desteklendigi smif atmosferinin
ozelliklerine ve sinifta diistinmeyi destekleyen 6gretmen davranislarina iliskin ipucu niteliginde
Olgiitler sunuldugu dikkat c¢ekmektedir. So6zii edilen ipuclart bir araya getirildiginde
diisiinmenin desteklendigi bir sinif atmosferinin 6zellikleri; sorularin soruldugu, planlarin
yapildigi, konularin derinlemesine incelenerek aralarinda baglantilarin kuruldugu, diisiinme
lizerine zaman taniyarak tartismalarin yapildigi, hipotezlerin kuruldugu ve test edildigi,
arastirma inceleme odakli; 6zgiir, rahat ve huzurlu bir ortam olarak goriilmektedir (Fisher,
1995; Kline, 2002; Newmann, 1990; Ritchhart, 2002). Ogretmen ve Ogrencilerin birlikte
sorumluluk aldigi, olumlu bir siif atmosferinin oldugu bu ortamda ¢ocuklar, diisiinmeyi bir
aliskanlik ve egilim haline getirebileceklerdir (Burke, Williams ve Skinner, 2005). Diisiinmeyi
destekleyen sinif atmosferinde 6gretmenin rolii ve 6zellikleri ise meydan okuyucu, agik uclu
sorular sorma, cocuklar1 diisiinmeleri i¢in bekleme, ¢ocuklardan neden-kanit sunmalarini
isteme, yeni ve farkli diislinceleri 6zendirme, ¢ocuklara diisinme konusunda model olma,
ogrencileri dikkatle dinleyerek onlara geri bildirim verme, merakli, isbirlik¢i, elestirel
bakabilen, yaratici, sevecen, sorgulayici vb. Ozelliklere sahip olma c¢ercevesinde
ozetlenmektedir (Beyer, 2001; Dowling, 2005; Fisher, 1995, Kline, 2002; Lipman, 2003;
Ritchhart, 2002).

Alanyazindaki bu ipuglarinin, diisiinmenin siire¢ baglaminda Olgiilmesine iliskin
alanyazina ayni oranda yansimasi beklenmesine karsin, alanyazinda 6gretmenlerin diisiinmeyi
destekleme davranislar1 agisindan incelendikleri ¢aligmalarin oldukca sinirli sayida oldugu
dikkat cekmektedir. Bu az sayidaki ¢calismanin ¢ogunda, spesifik olarak yalnizca bir diistinme
becerisine odaklanilarak, s6z konusu diisiinme becerisinin sinif ortaminda desteklenmesine
(Alkin ve Goziitok, 2013; Dikici, 2013; Karaduman ve Ciftci, 2018; Kaya, 2018) birinde ise
siif ortaminda diisiinme becerilerinin bir biitiin olarak desteklenmesine (Doganay ve Sari,
2012) hizmet eden 6lgme araclarinin gelistirilmesine ve/veya bu 6lgme aracglar1 kullanilarak
mevcut durumun betimlenmesine odaklanildigr goriilmektedir. Bu ¢alismalar disinda
diistinmenin 6l¢lilmesi konusundaki alanyazinda yer alan ¢alismalarin daha ¢ok diisiinmeyi bir
rlin olarak, beceri ya da egilim baglaminda, ele aldigi; farkli yas gruplarmin diistinme
becerilerine iliskin diizeylerini 6l¢gmeye odaklandiklar1 goriilmektedir (Akar, 2007; Demir,
2006; Deniz ve Kaptan, 2011; Durdukoca ve Demir, 2012; Gok ve Erdogan, 2011; Korkmaz,
2002; Korkmaz, 2009; Korkmaz ve Yesil, 2009; Kostekei, 2016).
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Alanyazinda diisiinmenin desteklenmesi, okul Oncesi egitim ortami1 ve okul Oncesi
Ogretmeni baglaminda incelendiginde de durum farkli degildir; bu konuda c¢aligmalarin sayica
az, ancak ipucu sunar nitelikte oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu ipuglarindan hareketle bir okul
oncesi 6gretmeninin siif ortaminda diisiinmeyi desteklemek i¢in; iist diizey ve acik uglu sorular
sorma, kiiciik ve biiyiik grup ¢alismalarina yer verme, sinif i¢i diyaloglara ve tartigmalara yer
verme (Aubrey, Ghent ve Kanira, 2012; Bay, 2011; Cremin, Chappell ve Craft, 2006; Isbell ve
Raines, 2003; Walsh ve Blewitt 2006), ¢ocuklarin etkinlikleri hakkinda yorumlar yaparak
izledikleri siire¢ hakkinda diisiinmelerine olanak verme (Benson ve Dresdow, 2009; Salmon,
2008), diistinmeye yonlendirecek etkinlikler planlama (Wallace, Cave ve Berry 2009),
cocuklarin hata yapmalarina ve risk almalarina firsat verme (Sharp, 2014; Sternberg, 2013),
kendi etkinliklerini planlamalarina ve onlarin bu konuda disiinmelerine izin verme
(Butterworth ve Thwaites; Daglioglu ve Cakir, 2007; Epstein, 2003; Ezmeci ve Akman, 2016;
Taggart ve Wilson, 2005), yargilamadan tiim fikirleri dinleme ve diyaloglar1 diisiinmeye
hizmet edecek sekilde farkli yone cekme (Walsh ve Blewitt 2006) ve tiim bu davranislar i¢in
model olma (Beyer, 1988; Chappell, Craft, Burnard ve Cremin, 2008; Tabor, 1988; Walsh,
Murphy ve Dunbar, 2007) gibi davranislar gostermesi gerekmektedir. Ancak yine s6z konusu
kuramsal ipuglarinin, okul Oncesi Ogretmenlerinin diistinmeyi destekleme davranislar
acisindan ne diizeyde olduklarinin belirlenmesi amaciyla kullanilmadig: dikkat ¢ekmektedir.
Bu sorunun, biiyiik 6lgiide, alanyazinda s6z konusu davranislarin 6l¢iilmesinde ise kosulacak
Oleme araglarimin yer almamasindan kaynakli oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda okul
Oncesi egitim ortamlarinda 6gretmenlerin bu davraniglari ne diizeyde gosterildiklerinin
belirlenmesine hizmet edecek bir 6l¢me aracinin gelistirilmesi s6z konusu aragtirmanin yapilma
gereksinimini olusturmaktadir.

Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimde diisiinmeye iliskin alanyazin incelendiginde, 6gretmen
adaylarinin ve 6gretmenlerin diisiinme becerilerine/diisiinme becerilerinin 6gretimine iliskin
algilarmin (Akbiyik ve Ay, 2014), tutumlarinin (Mutlu, 2010; Mutlu ve Aktan, 2011),
goriiglerinin (Altun ve Vural, 2017), kullandiklar1 stratejilerin (Soydan ve Dereli, 2014)
belirlenmesine odaklanildigi; baz1 ¢aligmalarin ise diislinme becerilerini kazandirmaya yonelik
gelistirilen programlarin uygulanmasim konu edindigi (Dalgar, 2017; Tok, 2008; Tok ve
Seving, 2010; Tok ve Seving, 2012; Yarali, 2019) dikkat ¢ekmektedir. Bunlar disinda kalan
caligmalarda ise diistinmenin bir iirlin olarak ele alindig1; 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin diisiinme
becerileri agisindan cesitli degiskenlere gore incelendigi (Coban ve Inan, 2016; Gorgen ve
Karacelik, 2013; Kose, okul 6ncesi egitimin 6nemi” basliginda mevcut programin uygulayicisi
olan &gretmenlerin, gerek bedensel, sosyal-duygusal Ercoskun ve Balci, 2016; Yuvaci ve
Daglioglu, 2018) calismalara rastlanmaktadir. Okul 6ncesi egitim baglaminda diistinmenin bir
stire¢ olarak ele alinarak, 6grenme siirecinde d6gretmen davranislarinin diisiinmeyi destekleme
durumunu o6lgmeyi amagclayan Olgek gelistirme calismasina rastlanmamasi arastirmanin
yapilma gereksinimini desteklemektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin diisiinmeyi destekleme davranislarini 6lgmeyi amaclayan
gegerli ve gilivenilir bir dlgme aracinin gelistirilmesini amaglayan aragtirmada yanit aranan
sorular sunlardir:

1. Diisiinmeyi Destekleyen Ogretmen Davranislari Olgegi-Okul Oncesi Ogretmeni
Formu’nun yap1 gecerligi A(;lmlaylcl Faktor Analizi sonuglarma gore nasildir?

2. Diisiinmeyi Destekleyen Ogretmen Davranislart Olgegi-Okul Oncesi Ogretmeni
Formu’nun giivenirlik degerleri ne diizeydedir?
2.1.Cronbach Alfa giivenirligi ne diizeydedir?
2.2.Test yarilama yontemi giivenirligi ne diizeydedir?
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2.3.Madde analizi giivenirligi ne diizeydedir?
2.3.1. Madde toplam korelasyonlari ne diizeydedir?
2.3.2. Ug gruplarin ortalamalar1 anlamli olarak farklilagsmakta midir?

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Okul oOncesi 6gretmenleri icin diistinmeyi destekleme davraniglarinin 6l¢iilmesine
hizmet edecek bir 6lgme aracinin gelistirilmesi amaglanan c¢aligma, tarama modelinde bir
arastirmadir.

2.2.Calisma Grubu

Olgegin psikometrik 6zelliklerinin incelenmesi amaciyla uygun &rnekleme yoluyla
2021-2022 egitim-6gretim yili bahar yarryilinda, Kiitahya 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh
resmi ve 0zel okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapmakta olan, Cocuk Gelisimi ve Okul
Oncesi Ogretmenligi lisans programlarindan mezun olan 207 6gretmene ulasilmistir. Arastirma
icin ulasilan 207 kisiden 8’1 maddeleri okumadan isaretledigi izlenimi vermesi ve eksik veri
saglamasi nedeniyle, 26’s1 ise verilerin analize hazirlik siirecinde u¢ deger olarak goriigmesi
nedeniyle veri setinden c¢ikarilmis, analizler 173 Ogretmenin yanitlar1 {izerinden
gerceklestirilmistir.

Calisma grubundaki Ogretmenlerden %91.3’1i kadin, %8.7’si erkektir. Calisma
grubundaki 6gretmenlerin %79,7’si 1-10, %16,7’si 11-20, %3’ 21-30 y1l arasinda, %0,6’s1 31
yil ve iizeri mesleki kideme sahiptir. Calisma grubundaki 6gretmenlerin %87.3’ii “Okul Oncesi
Ogretmenligi, %12.7’si “Cocuk Gelisimi” lisans programlarindan mezundur. Ogretmenlerin
%30,1°1 0zel, %69,9°u devlet kurumlarinda; %60,7’s1 s6zlesmeli, 69.9’u kadrolu; %21,4’i alt
%356,6’s1 orta, %?22’si iist sosyoekonomik diizey okullarda gorev yapmaktadir. Calisma
grubundaki 6gretmenlerin %6,4’iiniin sinifinda 1-5, %39,9’unun smifinda 6-10, % 38,7 sinin
smifinda 11-15, %14,6’sinin smifinda 16-20, %4,7’sinin sinifinda ise 21 ve {lizeri 6grenci
bulunmaktadir. Caligma grubundaki O6gretmenlerin %34.1°1 diisiinme becerileri ile ilgili
bilimsel bir etkinlige (proje, seminer, konferans, calistay vb.) ya da hizmet ic¢i egitime
katilirken, %55.9’u katilmamustir.

2.3.Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

DDODO-OOOF’ nin gelistirilme siirecinde oncelikle alanyazin,“okul éncesi ve diisiinme”,
“okul Oncesinde diisiinme becerileri”, okul Oncesinde diisiinen smif”, “okul Oncesinde
diisiinmenin desteklenmesi”, “diisiinmenin desteklenmesinde 6gretmen roli”, “okul dncesinde
distinmeyi destekleyen Ogretmen davranislari” temalari/anahtar kavramlart g¢ergevesinde
taranmig; alanyazin taramasi sonucuulasilan ipuglarindan yararlanilarak okul oncesi egitimde
diisinmeyi destekleyen ogretmen davraniglarinin gostergeleri yazilmistir. Ardindan, yazilan
davranig gostergelerinin diislinmeyi nasil destekledigine iligkin ortak yonleri belirlenmis ve
boyutlar olusturulmustur. Olusturulan boyutlarda yer alan maddelerin birbiri ile binisiklik

gostermemesine, ayni boyutu temsil eden icerige sahip olmamasina dikkat edilmistir.

Bu siirecte, alanyazin taramasi disinda okul oncesi egitime yonelik diisiinmeyi destekleyen
ogretmen davraniglarinin  kapsam gecerliligini  desteklemek amaciyla okul Oncesi
ogretmenlerinden de goriis alinmistir. Okul Oncesinde diisiinmeyi destekleyen Ogretmen
davraniglarina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla, 6gretmenlere, tek soruluk agik uclu bir
uzman goriisii formu uygulanmistir (“Sizce bir okul Oncesi 6gretmeni sinif ortaminda
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cocuklarin diisiinme becerilerini desteklemek icin neler yapmalidir?/Hangi davraniglart
gostermelidir?”’). Uzman goriisii formunu yanitlayan 6gretmenlerin belirlenmesinde Egitim
Programlari ve Ogretim ya da Okul Oncesi Ogretmenligi alanlarinda yiiksek lisans yapmalari
ve bu siiregte diisinmenin konu edildigi dersler almalarna dikkat edilmistir. Ogretmenlerin
verdigi yanitlarin icerik analizinin yapilmasinin sonucunda, “Etkinlikleri uygularken dikkat
edilmesi gereken davraniglar”, “Diisiinmeyi destekleyen sinif atmosferi yaratmak i¢in dikkat
edilmesi gereken davraniglar”, “Soru sorma”, “Alandaki yenilikleri takip etme”, ve “Fiziki
cevreyi diizenleme” ve “dokiimantasyon” olmak iizere 6 temaya ve alt temalara ulasilmistir.
Ogretmenlerin, dzellikle, “etkinlikleri uygularken dikkat edilmesi gereken davranislar” temasi
altinda belirttikleri “giinliik yasam durumlarindan yola ¢ikmak, ¢ocuklarin neden-sonug iliskisi
kurmasini saglamak, ¢ocuklarin aktif katilimini saglamak ve problem durumlari sunmak™ alt
temalar1; “diisiinmeyi destekleyen smif atmosferi yaratmak i¢in dikkat edilmesi gereken
davraniglar” temasi altinda belirttikleri “6zgiirliik¢li bir smnif ortami olusturmak, ¢ocuklarin
fikirlerine saygi duymak, akran etkilesimi saglamak, yargilayici tutumlardan kaginmak, merak
uyandirmak, ¢ocuklarin kendi yollarini kesfetmesini saglamak, ¢ocuklara rol model olmak™ alt
temalar1; “soru sorma” temasi altinda belirttikleri “cocuklarin sordugu sorular1 dnemsemek,
cocuklara agik uglu sorular sormak, ¢ocuklara sorulan sorularin cevaplarini diistinmeleri igin
stire vermek” alt temalart; “fiziki ¢evreyi diizenleme” temasi altinda belirttikleri “gegici
ogrenme merkezleri olusturmak, smifin fiziki yapisini diizenlemek, farkli materyaller
kullanmak™alt temalar1; “dokiimantasyon” temas1 altinda belirttikleri “anekdot kayitlar1 tutmak
ve gozlemlemek™ alt temalari, alanyazin taramasi sonucunda elde edilen davranis gostergeleri
ile tutarli olmasi agisindan dikkate degerdir.

Alanyazin taramasi sonucu olusturulan boyutlar ve davranig gostergeleri ile
ogretmenlerden alinan goriisler bir araya getirilerek, siire¢ sonunda, “davranis gostergelerinin
yazilabilirligi ve Olciilebilir-gozlenebilir  olmasi”, kapsaminin  diger boyutlardan
ayristirilabilirligi, smurlandirilabilirligi”  olgiitleri  dikkate alinarak  “Soru  Sorma”,
“Dokiimantasyon Aracihigiyla Yansitma”, “Ozgiir/Esnek Ogrenme Ortamlari Sunma”,
“Aciklik” boyutlariin dlgekte kapsam agisindan yer alabilecegi ongoriilmiis ve ilgili boyutlara
iliskin 24 maddelik bir madde havuzu hazirlanmistir. Taslak form, maddelerin agiklig1 ve
anlasilirligy, altinda bulundugu boyutu Sl¢lip dlgmedigi, diisiinmeyi destekleme davranigini
O0lcmeye hizmet edip etmedigi acgisindan iki program gelistirme uzmanm ve alt1 okul oncesi
egitim uzmaninin goriislerine sunulmustur. Uzmanlardan her bir maddeyi aciklik ve anlagilirlik
acisindan uygunlugu, maddelerin ilgili boyuta uygunlugu hakkindaki fikirlerini ve varsa
diizeltmelerini bildirmeleri istenmistir. Uzmanlardan gelen geribildirimlerle, 16 maddenin ifade
edilis biciminde degisikligin yapilmasina ve “Dokiimantasyon Araciligiyla Yansitma™ ile
“Aciklik” boyutuna birer madde eklenmesine karar verilmistir.

Diizeltmelerin ardindan 26 maddelik taslak form, pilot uygulama amaciyla, 14
dgretmene uygulanmis ve kendilerinden gériis alinmistir. Ogretmenlerden, taslak formda yer
alan 26 maddenin kendilerini yansitma durumunu “1=Beni hi¢ yansitmiyor” ve “5=Beni ¢ok
yansitiyor” olmak iizere besli likert dereceleme tipine dayali olarak belirtmeleri, ayrica her bir
maddeyi dil anlatim ve anlasilirlik agisindan incelerek geri bildirim vermeleri istenmistir.14
ogretmenden gelen geribildirimler formda herhangi bir degisiklik yapilma gereksinimi
olusturmamistir. Denemelik form, bu haliyle psikometrik 6zelliklerinin incelenmesi amaciyla
uygulanmaya hazir hale getirilmistir.

Aragtirmanin veri toplama siireci covid-19 pandemi siirecinde gerceklestirildiginden,
arastirmaci tarafindan Google Form iizerinden olusturulan form, ¢alisma grubuna elektronik
ortamda ulastirilmistir. Toplanan veriler, SPSS 26.0 paket programi kullanilarak analiz
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edilmistir. Olcegin yap1 gecerliligini belirlemek icin temel bilesenler (Principal components)
analizi yontemi kullanilarak A¢imlayici Faktor analizi (AFA) yapilmis; giivenirligini incelemek
icin ise i¢ tutarlilik katsayisindan, test yarilama ydnteminden, madde analizi glivenirligi
baglaminda madde-toplam korelasyonundan ve u¢ gruplarin karsilagtirilmasindan
faydalanilmistir.

3. Bulgular

Diisiinmeyi Destekleyen Ogretmen Davramslar1 Olgegi-Okul Oncesi Ogretmeni
Formu’nun Yap1 Gegerligini Belirlemeye Iliskin Bulgular

DDODO-OOOF’nin yapt gegerligini incelemek iizere AFA yapilmadan 6nce
alanyazinda belirtildigi {izere veri setinin analize uygunlugu incelenmistir. ilk asama olan
orneklem sayis1 uygunlugu i¢in alan yazinda madde sayisinin 5 ila 10 kat1 olmasi durumunda
kararli sonuglara ulasildig1 belirtilmektedir (Ho, 2006; Kass ve Tinsley, 1979). Orneklem
biiylikliigii ve maddeler arasindaki korelasyonun faktor analizine uygunlugunu ortaya koyan
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri igin ise .60 ve fizeri yeterli kabul edilmektedir
(Biyiikoztiirk, 2018). KMO degeri incelendiginde, 173 kisiden olusan arastirma grubuna iliskin
KMO degerinin .89 ile “iyi” derecede olmasi, verilerin faktor analizi i¢in uygun olduguna isaret
etmektedir. Bartlett Kiiresellik Testi incelendiginde, Ki-kare degerinin anlamli bulunmasi [y?
=1761.168, sd=171,P<.01) korelasyon matrisinde bazi maddelerin yiiksek diizeyde iligkili
oldugu konusunda kanit saglamistir. S6zii edilen bulgular, veri setinin faktorlestirmeye uygun
oldugunu gostermistir.

DDODO-OOOF nin faktér yapisim belirlemek, maddelerin iliskili olduklar1 tiim
faktorlerle aralarindaki korelasyonun incelenmesi amaciyla AFA yaklasimi ve onun en yaygin
kullanilan temel bilesenler analizi teknigi kullanilmistir. Teknigin dongiisiiz olarak
gerceklestirilmesi sonucunda, Kaiser- Guttman ilkesi uyarinca 6zdegeri 1 ve 1’den biiyiik olan
faktorler dikkate alidiginda, DDODO-OOOF nin 5 faktorliiyapisi ortaya ¢ikmustir. Bu 5 faktor
toplam varyansin 63.003’iinli agiklamistir. Faktor sayisina karar verilirken her bir faktoriin
toplam varyansa yaptig1 katkinin dikkate alinmasi da 6nemlidir. Faktorlerin 6zdegerleriyle
toplam varyansa sagladiklar1 katkiya bakildiginda; ilk faktoriin 6zdegeri 10.603’tiir ve toplam
varyansa %40.780 diizeyinde katki saglamaktadir; besinci faktoriin 6zdegeri ise 1.090°dir ve
toplam varyansa %4.191 diizeyinde katki saglamaktadir. Faktor sayisina karar vermede
faktorlerin kuramsal olarak anlamlandirilabilmesi, faktorlerin kapsamina giren maddelerin ya
sayica az olmamasi ya da diger bilesenler altinda da .30 un tistiinde faktor yiikiine sahip olmasi
ve faktor altindaki yiiklerinin birbirine yakin olmamasi da 6nemlidir (Zwick ve Velicer, 1986).
Bu 6lg¢iitler dikkate alindiginda besinci faktor kapsaminda yiik degerleri birbirine yakin olan iki
maddenin oldugu goriilmektedir. Faktor sayisina saglikli karar verebilmek i¢in bilgi saglayan
cizgi grafigi incelendiginde de grafigin egiminde 4. faktorden itibaren ivmenin gittikce
yataylasmasi, DDODO-OOOF nin 4 faktérlii bir yapidan olusabilecegini diisiindiirmiistiir.

Ozdeger, toplam varyansa katki yiizdesi ve ¢izgi grafiginin sundugu ipuglarindan
hareketle, dort faktorlii yapr igin gerceklestirilen AFA sonucunda, yiik degeri diisiik olan
maddelerin ¢ikarilmasiyla, dlgek maddelerinin ilgili boyutlar altinda istatistiki ve kuramsal
olarak anlamli bir bigcimde toplandig1 goriilmiistir.

DDODO-OOOF’nin temel bilesenler teknigi ile dort faktdrlii yapisinin analizinde faktor
yapilarinin kolay yorumlanmasini saglamak ve bir faktordeki birbiriyle yiiksek iliski veren
maddeleri bir araya getirmek i¢in dondiirme (rotation) teknigi kullanilmistir. Bunun i¢in de
oncelikle faktér yapilarinin birbiriyle iligkisiz olabilecegi diisiincesiyle analize dik dondiirme
tekniklerinden varimax (maksimum degiskenlik) teknigi ile baglamanin (Tabachnick ve Fidell,
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2001) daha uygun olduguna karar verilmistir Dondiirme sonucunda maddelerin dort faktdrden
hangisi altinda toplandigin1 dondiiriilmiis bilesenler matrisinden belirlemek iizere kullanilan
oOlgiitler sunlardir: 1. Bir maddenin yer aldig1 faktordeki yiik degerinin en az .40 ya da daha
yiiksek olmasi1 2. Bir faktordeki yiik degeri .40 ve daha yiiksek olan bir maddenin sahip oldugu
faktor ylik degeri ile diger faktorlerdeki yiik degerleri arasindaki farkin en az .20 olmasi. Dort
faktorlii yap1 i¢in agimlayict faktdr analizi gergeklestirilirken izlenen yol Cizelge 1°de
verilmistir.

Cizelge 1. 4 Faktorlii Yapi icin Yapilan AFA’da izlenen Yol

Silinen Yakin Madde Sildikten  Sildikten  Sildikten
madde faktor toplam sonra sonra sonra
yiikleri korelasyonlar1  Alpha KMO varyans
(%)

Olgegin - - .93 .896 58.81
ilk hali

1 2 414-.434 .62 931 .894 59.31

2 13 A427-.456 .54 929 .895 60.14

3 17 482-.495 54 927 .893 60.67

4 6 470 53 925 903 61.96

5 18 .673-.413 .58 922 .908 62.38

6 19 .607 59 919 903 63.25

7 1 371-.444 62 914 .903 64.39

Cizelge 1’de goriildiigii lizere, calismada yedi madde (6, 18 ve 19. maddeler, olmasi
gereken faktorde yiiklenmedikleri gerekcesiyle uzman gortsti ile, 2, 13, 17 ve 1. maddeler ise
yukarida sozii edilen 2. Olgiitii karsilamamasi gerekgesiyle) analizden cikarilarak analiz tekrar
edilmistir. Tiim maddelerle gerceklestirilen ilk analizde dort faktoriin agikladigi varyans %
58.81; yedi maddenin silinmesinin ardindan %64.39 olmustur. Cizelge 2’de her bir madde teker
teker c¢ikarildiktan sonra varimax yontemi ile dik dondiiriilmiis temel bilesenler analizi
sonuglart sunulmustur.

Cizelge 2. Maddelerin Cikarilmasinin Ardindan Varimax Yontemi ile Dondiiriilmiis
Analiz Sonuclari

DDDO OOOF’nin DDODO-0OOOF’nin Dondiirme Sonras1 Faktor
Faktor Yapisina Yiik Degerleri
Gore
Madde No

F1 F2 F3 F4 OFV
25 .79 .00 .00 .00 .62
24 .75 .00 .00 .00 .56
26 .73 .00 .00 .00 .53
23 71 .00 .00 .00 .50
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21 .69 .00 .00 .00 47
22 .69 .00 .00 .00 47
20 .62 .00 .00 .00 .38
9 .00 .84 .00 .00 .70
8 .00 .76 .00 .00 .57
10 .00 12 .00 .00 5l
12 .35 .60 .39 .00 .63
11 .38 .58 .00 .00 48
4 .00 .58 .00 .00 .33
14 .00 .00 .84 .00 .70
15 .00 .00 .69 .00 47
16 45 .00 .63 .00 .59
5 .00 .00 .00 a7 .59
7 .00 .00 43 54 47
3 37 40 .00 .50 .54
%Varyans %42.53 %9.29 %6.52 %6.03

Ozdeger 8.08 1.76 1.24 1.14

Tiim Olgek icin; % Toplam Varyans= 64.39 KMO=.89
Bartlett Kiiresellik Testi ( x2=1761.168, sd = 171, p<.01)
OFY: Ortak Faktor Varyansi

Cizelge 2°de ortak faktdr varyanslari ve faktor ylik degerleri verilen 4 boyuttan “Aciklik”
boyutunun (7 madde) agikladig1 varyans % 42.53; “Dokiimantasyon Aracilifiyla Yansitma”
boyutunun (6 madde) agikladig1 varyans %9.29; “Ozgiir/Esnek Ogrenme Ortamlar1 Sunma”
boyutunun (3 madde) agikladigi varyans %6.52; “Soru Sorma” boyutunun (3 madde) acikladigi
varyans %6.03’tur.

Diisiinmeyi Destekleyen Ogretmen Davramslar Olcegi-Okul Oncesi Ogretmeni
Formu’nun Giivenirligini Belirlemeye Iliskin Bulgular

Cronbach Alfa I¢c Tutarlilik Katsayist

DDDO OOOF’deki 19 maddeye verilen yanitlardan elde edilen alfa katsayis1 a=.91dir. Olgegi
olusturan dort boyutun i¢ tutarlilik katsayilari; “Aciklik” boyutu i¢in .89, “Dokiimantasyon
Aracilifiyla Yansitma” boyutu icin .84, “Ozgiir/Esnek Ogrenme Ortamlar” boyutu igin .71,
“Soru Sorma” boyutu i¢in ise .66 olarak hesaplanmustir.
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Madde Analizleri

Olgekteki maddelerin dlgmek istenen Ozellige iliskin ayirt ediciliklerini belirlemek
amactyla madde toplam korelasyonlari ve ug¢ gruplarin karsilastirilmasina iligkin analiz
sonuglar1 Cizelge 3°de verilmistir.

Cizelge 3. Madde Analizi Sonuglari
F1 MTK t-Testi* F2 MTK t-Testi* F3 MTK t-Testi* F4 MTK t-Testi*

25 .67 12.01 8 .60 9.71 14 49 8.99 3 .60 8.07
24 .73 12.14 9 .57 10.81 15 .50 10.64 5 47 5.43
26 .67 11.79 10 .65 10.54 16 .64 10.70 7 51 5.68
23 .67 10.81 12 .69 12.91

21 51 7.14 11 .53 10.15

22 .60 10.74 4 .54 7.78

20 .55 10.42

*Tim maddelere iligkin p degerleri .000’dir. Tiim maddelere iligkin karsilagtirmalar .001 diizeyinde
anlamlidir.

F: Faktorler ve Madde No, t-Testi, Ust %27-Alt %27 Farkin Anlamlilik Testi (Bagimsiz t-Testi),

MTK: Diizeltilmis Madde Toplam Korelasyonlari

Cizelge 3 incelendiginde, boyutlardaki maddeler dikkate alindiginda, madde toplam
korelasyonlarinin, F1°de (A¢iklik) .51 - .73; F2’de (Dokiimantasyon Araciligiyla Yansitma) .53
- .69; F3’te (Ozgiir/Esnek Ogrenme Ortamlar1 Sunma) .49 - .64; F4’te (Soru Sorma) .47 - .60
arasinda degistigi goriilmektedir. Ayrica alt %27 ve st %27’lik gruplarin 6lgekteki her bir
maddeden aldiklar1 puan ortalamalarinin t-testi ile karsilastirilmasi sonucunda 6lgekte bulunan
tiim maddelerin t degerlerinin p<0.05 diizeyinde anlamli olduklar1 goriilmiistiir.

Testi Yarilama Yontemi

DDODO-OOOF nin her bir boyutuna iliskin hesaplanan alfa ve iki yarim test korelasyonlarina
bakildiginda; 173 katilimcinin puanlar ile gergeklestirilen analiz sonuglarina gore, “Aciklik”
boyutunun genel alfa degerleri birinci kisim i¢in 0.77, ikinci kisim i¢in 0.89; “Dokiimantasyon
Araciligiyla Yansitma”nin genel alfa degerleri birinci kisim igin .78 ve ikinci kisim igin .75;
“Ozgiir/esnek d6grenme ortamlar1 sunma”nin genel alfa degerleri birinci kisim i¢in .65 ve ikinci
kisim i¢in 1.00; “Soru sorma”nin genel alfa degerleri birinci kisim i¢in .78 ve ikinci kisim igin
.75°dir. Bu degerler, her iki parca i¢in de gilivenirligin birbirine yakin ve oldukca yiiksek
(Kalayci, 2005) olduguna ve sorularin birbirini izleyen nitelikte diizenlendigine isaret
etmektedir. Ayrica, boyutlarin iki pargasi arasindaki korelasyon, Spearman Brown, esit ve esit
olmayan uzunluk ve Guttman Split Half giivenirlikleri ise sirastyla “Ac¢iklik” (.79, .87, .88, .88),
“Dokiimantasyon Araciligiyla Yansitma” (.65, .79, .79, .79), “Ozgiir/esnek 6grenme ortamlari
sunma” (.55, .54, .71, .73), “Soru sorma” (.43, .57, .60, .62) olarak belirlenmistir. Bu giivenirlik
katsayilar1 6l¢egin tiim boyutlarinin giivenirliginin iyi diizeyde olduguna isaret etmektedir.
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4. Sonug, Tartisma Ve Oneriler
4.1. Sonuclar

Okul oncesi Ogretmenlerinin diisiinmeyi destekleyen davranmiglarini 6lgmeye hizmet
edecek bir 6lgme araci gelistirmeyi amaglayan arastirmada ulasilan sonuglar sunlardir;

e Ozdeger ve ¢izgi grafiginden ulasilan ipuclarindan hareketle dort faktdrlii yapr igin
gergeklestirilen AFA sonucunda, binisiklik gdsteren ve uzman goriisii ile belirlenen
maddelerinin ¢ikarilmasiyla 6l¢ek maddeleri istatistiki ve kuramsal agidan anlamli bir
bicimde toplanmustir.

e Maddelerin elenmesinin ardindan gergeklestirilen dondiirme sonucunda “Aciklik”
boyutunun agikladigr varyans %42.53, “Dokiimantasyon Araciligiyla Yansitma”
boyutunun agikladig1 toplam varyans %9.29, “Ozgiir/Esnek Ogrenme Ortamlar”
boyutunun agikladigi toplam varyans %6.52, “Soru Sorma” boyunun agikladigi toplam
varyans %6.03’tir.

e DDODO-OOOF’nin toplamma ve “Aciklik”, “Dokiimantasyon Araciligiyla
Yansitma” ve “Ozgiir/Esnek Ogrenme Ortamlarr” alt boyutlarina iliskin bulunan ig
tutarlilik katsayilari yiiksek diizeydeyken “Soru Sorma” boyutuna iliskin bulunan i¢
tutarlilik katsayisi “kabul edilebilir” diizeydedir. Madde analizi kapsaminda incelenen
madde toplam korelasyonlarindan ve ug¢ gruplarin karsilastirilmasindan elde edilen
bulgular ile testi yarilama yonteminden elde edilen bulgularda 6lgegin giivenirligini
destekleyen degerlere ulasilmistir.

o Gegerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda, “Ag¢iklik”, “Dokiimantasyon Araciligiyla
Yansitma”, “Ozgiir/Esnek Ogrenme Ortamlar1 Sunma”, “Soru Sorma” olmak iizere
dort boyuttan ve 19 maddeden olusan DDODO-OOOF’nin, okul o6ncesi
Ogretmenlerinin diisiinmeyi destekleme davranislarini 6lgen, kabul edilebilir diizeyde
gecerli ve giivenilir Likert tipi bir l¢gme arac1 oldugu sonucuna varilmistir. [Olgekte,
“Aciklik boyutunda yedi”; “Dokiimantasyon Araciligiyla Yansitma boyutunda alt1”;
“Ozgiir/Esnek Ogrenme Ortamlar1 Sunma boyutunda ii¢” ve “Soru Sorma boyutunda
{ic” olmak iizere toplam 19 madde yer almaktadir. Diisiinmeyi Destekleyen Ogretmen
Davramslar1 Olgegi-Okul Oncesi Ogretmeni Formu, 1 (beni hi¢ yansitmiyor) ile 5
(beni tamamen yansitiyor) arasinda puanlanan esit aralikli bir 6lcektir. Olgekteki dort
boyutun her biri hem kendi i¢cinde hem bir biitiin olarak diistinme becerilerini
destekleyen davraniglara odaklandigindan formdan hem boyutlar bazinda hem de
biitiiniinden toplam puan elde edilebilmektedir. Olgekten alinan puanlarin yiikselmest,
ogretmenlerin kendi algilaria gore diistinmeyi destekleme davraniglarina sahip olma
diizeylerinin yiikselmesi anlamina gelmektedir.]

4.2. Tartisma

DDODO-OOOF’ nin giivenirliginin farkli tekniklerle smanmasi 6lgek gelistirme
strecini gli¢lii kilarken gecerliginin yalnizca AFA ile sinanmasinin bu siireci zayiflattigi
diistintilebilir. Ancak arastirmada, yalmizca AFA’min kullanilmasi, yapinin DFA ile
dogrulanmamasi bilingli bir tercihtir. Bu kararin alinmasinin temel nedenleri sunlardir; (1)
DFA’nin 6zelligi ve kullanilma amaci dikkate alindiginda, 6nceden belirlenmis bir yapinin
dogrulanmasini amacgladig1 (Yashoglu, 2017), bir olgegin faktér yapisini farklh kiiltiirlerde
inceleyerek, elde edilen verinin teorik yapiyla uyum gosterip gostermedigini belirleyip, 6l¢egin
standartlasmasina katki sagladigi (Capik, 2014) bilinmektedir. S6z konusu oOlgek, diisiinen
siifin Ozelliklerine ve diisiinmeyi destekleyen ogretmen davranislarina iligkin kuramsal
cerceve ve bu kiiltiirde okul 6ncesi dgretmenlerinden diisiinmeyi destekleyen davraniglarinin
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neler olabilecegine iligskin alinan goriisler sonucu olusturuldugundan, 6l¢egin farkl kiiltiirlerde
ya da i¢inde bulunulan kiiltiirde 6nceden belirlenen ve dogrulanmay1 bekleyen bir faktor yapisi
olmadig: gibi, alanyazinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin diisiinmeyi destekleme davranislarini
O0l¢meyi amaglayan ilk calisma olmasi nedeniyle bu ¢alisma baglaminda standartlasma iddiasi
da yoktur. (2) DFA’nin en onemli Ozelligi, toplanan verinin, arastirmacimin zihninde
kurguladigi modele uygun olup olmadiginit incelemesidir (Schumacker ve Lomax, 2010). S6z
konusu o6lcek gelistirme caligmasinda, alanyazinin ilgili konuda sundugu sinirl bilgiye bagl
olarak arastirmaci tarafindan 6nceden kurgulanan bir model yoktur. Arastirmada, diisiinmeyi
destekleme davranislar1 konusunda olusturulan maddelerin girecegi alt boyutlarin ya da birden
fazla boyuta girme olasilig1 olan maddelerin analiz siirecinde goriilerek, yapilan islemler sonucu
modeli veriye gore olusturmak amaglandigindan AFA kullanilmistir. (3) DFA’da o6lgiilmek
istenen o6zellige iliskin sunulan kuramsal alt yapinin netligi-yapilandirilmis olmasi nedeniyle
aragtirmaci, Ol¢ekte kag faktoriin yer alacagini bilmekte, hangi maddelerin hangi faktérde yer
aldigint kurdugu modelle karar vermektedir (Schumacker ve Lomax, 2010). Bu calismada,
alanyazinda, gelistirilen 6lgegin 6l¢mek istedigi 6zellige iliskin kuramsal ¢erceveye ulasilsa ve
akil yiiriitmeyle baz1 6ngoriilerde bulunulsa da 6l¢egin faktor sayisina karar verdirecek 6zellikte
net bir smiflamaya rastlanmamaktadir. Bu nedenle arastirmada 6lgegin gecerliginin ortaya
konmasinda, kuramsal alanyazinin izin verdigi ol¢lide belirlenen maddelerin hangi faktor
altinda toplandiginin ve faktor sayisinin analiz siirecinde gozlemlendigi AFA tercih edilmistir.

Gegerlige iliskin veri saglayabilecek bir bagka yontem olan benzer dlgek gegerligi ise
olgegin 6lgmeyi amagladigi alani ilgilendiren boyut puaninin, ayni kavrami sorguladig: iddia
edilen diger benzer 6lcegin puani ile yiliksek korelasyon gostermesi varsayimina dayanir
(Portney ve Watkins, 2000, Akt. Yilmaz ve digerleri, 2011). Arastirmada, benzer Slgek
gecerliginin yapilamamasinin nedeni ise ¢alismanin yapildigi donemde diisiinmeyi destekleyen
davranislarin okul dncesi 6gretmenleri tarafindan ne kadar gosterildigini belirlemeyi konu alan
benzer 6lcege ulasilamamasidir. Benzer 6zelligi 6l¢meyi amaglayan iki 6l¢ek de (Doganay ve
Sar1, 2012; Alkin, 2012) ilk6gretim diizeyi i¢in gelistirilmistir.

Gegerlik ve gilivenirlik analizleri sonucunda 19 maddelik ve alt boyutlar1 “Aciklik”,
“Dokiimantasyon Araciligiyla Yansitma”, “Ozgiir/Esnek Ogrenme Ortamlar1”, “Soru Sorma”
olan 4 faktorlii likert tipi bir 6lgme aracina ulasiimustir. Olgekte istatistiki ve anlamsal olarak
saglanan bu faktorler ve faktorler altinda yer alan maddeler, alanyazinda okul oncesi
ogretmenlerinin diisiinmeyi gelistirmek i¢in sahip olmasi gerektigi vurgulanan o6zelliklerle
biiyiik 6lclide uyum gostermektedir. Costa (1991), Fisher (1995), Udall ve Daniels (1991),
Beyer (2001), Kline (2002) gibi diisiinen sinifin 6zelliklerine ve diistinmenin smif i¢inde
desteklenmesi i¢in 6gretmen rol ve sorumluluklarina odaklanan arastirmacilarin 6n plana
cikardig1 ozellikler dlgegin hem boyutlandirilmasinda kullanilan isimlendirme ile hem de
boyutlar altindaki maddelerle paralellik gostermektedir. S6z konusu arastirmacilarin kuramsal
aciklamalari referans alinarak benzer 6zelligi dlgmek amaciyla gelistirilen ancak okul dncesi
degil ilkogretim 6grencileri lizerinden veri toplanarak gelistirilen Diisiinme Dostu Simif
Olgegi’nde (Doganay ve Sar1, 2012) yer alan maddeler incelendiginde “Ogretmenimiz bizden,
kendi distincelerimizi de degerlendirmemizi bekler”,“Diistiniirken, zihnimde neler olup
bittiginin  farkindayimdir” maddelerinin  “Dokiimantasyon  Araciligiyla  Yansitma”;
“Ogretmenimiz  sinifta  bize, diisiinmemizi saglayan etkinlikler ve problemler
sunar”,“Ogretmenimiz bizi arastirmaya, incelemeye 6zendirir” maddelerinin “Ozgiir/Esnek
Ogrenme Ortamlar1”; “Ogretmenimiz, sordugu sorular iizerinde diisiinmemiz icin bize
yeterince zaman tanir” maddesinin “Soru Sorma”; “Ogretmenimiz, diisiincelerimizi daha
ayrintili agiklamamiz i¢in bize firsatlar yaratir”, “Derste, agik ve anlasilir sozctikler kullanirim”
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maddelerinin “Ac¢iklik” boyutundaki maddeleri destekledigi dikkat ¢ekmektedir. Yine bir
doktora tez caligmasi kapsaminda, sozii edilen kuramsal g¢erceve referans alinarak ve
ilkogretimde Sosyal Bilgiler, Matematik, Fen Bilgisi, Tiirk¢e ve Siif 6gretmenlerinden veri
toplanarak gelistirilen Elestirel Diisiinmeyi Destekleyen Ogretmen Davranislart Envanteri’nin
(Alkin, 2013) alt boyutlarinm ikisi (“Ust Diizey Soru Sorma” ve “A¢iklik”) ve bu iki boyut
altinda yer alan maddeler de DDODO-OOOF nin iki boyutuyla ve kapsadigi maddelerle biiyiik
oranda uyum gostermektedir.

Olgegin kapsamma, okul oncesinde diisinme becerileri agisindan bakildiginda da
alanyazindaki vurgularin maddeleri destekledigi dikkat ¢ekmektedir. Ornegin, alanyazina gore
okul 6ncesi donemde 6grencilerin diisiinme becerilerini desteklemeleri i¢in 6gretmenlerin; agik
uclu cevaplar verilebilecek, alternatifler ¢6ziim yollar {iretilebilecek, iliski kurulabilecek st
diizey sorular sormasi yoniinde yapilan vurgular (Bay, 2011; Chappell, Craft, Burnard ve
Cremin, 2008; Isbell ve Raines, 2003; Wallace, Cave ve Berry, 2009; Walsh ve Blewitt, 2006)
“Soru Sorma” boyutunu; c¢ocuklara kendi ilgi ve isteklerine gore etkinlikleri se¢gme
Ozglirliigiiniin taninmasi (Butterworth ve Thwaites, 2013; Epstein, 2003) hata yapma hakkinin
taninmas1 ve kati kuralciliktan uzak olunmasi yoniinde yapilan vurgular (Sharp, 2004;
Sternberg, 2013) “Ozgiir/Esnek Ogrenme Ortamlar1” boyutunu; dokiimantasyon iizerinden
cocuklarin kendi etkinlikleri, tiriinleri ve diislinceleri {izerinde diisiinmelerinin saglanmasi
(Benson ve Dresdow, 2009; Isbell ve Raines, 2003; Salmon, 2008) yoniinde yapilan vurgular
“Dokiimantasyon Araciligiyla Yansitma” boyutunu; 6grencilere, anlasilmayan ifadeleri agik
hale getirmeleri i¢in yardimci olunmasi (“Bu kelime ile ne demek istedigini bize agiklayabilir
misin?” gibi) yoniinde yapilan vurgular ise (Costa, 1991, Akt. Alkin, 2012) “Ac¢iklik” boyutunu
destekler niteliktedir. Soydan ve Dereli (2014) tarafindan yapilan calismada okul 6ncesi
ogretmenlerinin diistinmeyi desteklemek i¢in en sik kullandiklart stratejilerin “agik u¢lu soru
sorma, gézlem yapma, materyal ve deneyim sunma, dokiimantasyon yapma” oldugunu ortaya
koymasi da arastirmada ortaya konan yapiryr destekler niteliktedir. Okul Oncesi donemde
diistinmenin desteklenmesi i¢in Ogretmenlerin gdstermeleri gereken davraniglar agisindan
alanyazin ile ortaya c¢ikan Olgegin kapsaminin Ortlismesinden hareketle 6lcegin kapsam
gegerliliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Olgegin gecerlik ve giivenirlik analizlerine iliskin elde edilen degerler, 6lgegin
uygulanabilir olduguna iliskin giiclii kanitlar sunmaktadir. Ornegin (1) 6lgegin dort faktorlii
yapisinin agikladig toplam varyans (64.39) alanyazinda sosyal bilimlerde ¢ok faktorlii 6lgek
yapilarinda toplam varyansin yeterli goriilmesi i¢in 6l¢iit kabul edilen % 40 - % 60 araligindan
(Scherer ve digerleri, 1988, Akt. Tavsancil, 2005) daha yiiksektir. Bu baglamda agikladig:
toplam varyans agisindan, Olcegin yapisinin, okul Oncesi Ogretmenlerinin diisiinmeyi
desteklemek icin gostermeleri gereken davraniglara iligkin kendilerini nasil algiladiklarini
Olctiiglinlin bir gostergesi olarak goriilebilir. (2) Faktor analizi sonucu faktorlerde toplanan
maddelerin faktor yiik degerlerinin (.50 ve istiinde ¢ikmistir) alanyazinda faktor yiiklerini
kesme noktas1 baglaminda 6lgiit olarak kabul edilen “.30 - .40 (Tavsancil, 2005) ya da “.32 ve
iizeri” (Tabachnick ve Fidell, 2001) referanslarinin iistiinde olmasi faktor yiik degerlerinin
oldukca iyi oldugunu gostermektedir. (3) Olgegin giivenirlik calismalari kapsaminda
hesaplanan Cronbach Alpha katsayilar incelendiginde, “Soru Sorma” boyutu disindaki diger
boyutlar ve dlgegin toplamu icin elde edilen i¢ tutarlilik katsayilarinin, psikolojik bir testte
puanlarin giivenirliginin yeterli goriilmesinde 6l¢iit kabul edilen “.70 ve tistii” (Biiytlikoztiirk,
2018) degerlerini sagladig1 goriilmektedir. “Soru Sorma” boyutu i¢in hesaplanan i¢ tutarlilik
katsayis1 (.66), alanyazina gore “kabul edilebilir” diizeyde (Kilig, 2016) olsa da bazi yonleriyle
tartisilmaya degerdir. Alanyazinda, hesaplanan diisiik a degerinin olas1 bir nedeni 6lgekte yer
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alan madde sayisinin az olmasiyla agiklanmaktadir (Kilig, 2016). Bu 6lcekte de ilgili faktorde
iic maddenin yer almasi ilgili boyutun giivenirlik katsayisinin diisiik olmasinin bir nedeni
olabilir. Ayrica gerceklestirilen AFA siirecinde, madde havuzunda “Soru Sorma” boyutunu
temsil edebilecegi diisiiniilen maddelerin [Ornegin “Cocuklarin diisiincelerini sdylemelerine
firsat saglayan acgik uglu/list diizey sorular sorarim”, “Cocuklara farkli bakis agilariyla
disiinmelerini saglayacak acik uglu/iist diizey sorular sorarim”, “Cocuklara okudugum
kitaplarla ilgili yeni ve farkli fikirler iiretebilecekleri sorular sorarim (“Sen olsaydin ne
yapardim?”, “Sence bu 6ykii nasil bitecek?”, “Oykiideki karakter bu problemi nasil ¢6zebilir?”
gibi.)] diger boyutlara dagilmalari, birden fazla boyut altinda aralarinda .20’den daha diisiik bir
degerle binisik bir yapr gostermeleri dikkat cekicidir. Ilkdgretim dgretmenlerinin elestirel
diisiinmeyi destekleme davraniglarinin 6lgiilmesi amaciyla gelistirilen 6lgme aracinda da 5 alt
faktor arasinda en diisiik giivenirlik degerinin “iist diizey soru sorma” boyutuna ait olmasi, bu
aragtirmanin bulgusunu desteklemekle birlikte disiindiiriiciidiir. Tiim bunlar dikkate
alindiginda, sinif ortaminda diisiinmeyi desteklemek i¢in olmazsa olmaz bir anlama, 6neme ve
islevsellige sahip olan “soru sorma” boyutunun, bundan sonraki calismalarda iizerinde
calisilmaya deger bir boyut oldugu sdylenebilir. (4) Ayrica 6l¢egi olusturan maddelerden elde
edilen puanlarin u¢ gruplar arasinda yapilan karsilastirmasi sonucunda, tiim maddelerin gruplari
anlaml1 bir sekilde ayirt etmesi ve (5) maddelere ait madde toplam puan korelasyonlarinin
maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt etmesinde 6l¢iit olarak kabul edilen .30 ve iistii degerini
(Bliytikoztiirk, 2018) saglamas1 dlgekteki maddelerin hem ayirt edicilik giiciiniin hem de i¢
tutarliklarimin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak, psikometrik o6zelliklere iliskin elde edilen sonuglardan hareketle
DDODO-OOOF nin, okul éncesi dgretmenlerinin diisiinmeyi destekleme davranislarina sahip
olma diizeylerini belirlemede kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir arag oldugu sdylenebilir.
Gelecekte yapilacak arastirmalarda, s6z konusu Olgek, okul Oncesi egitim ortamlarinda
Ogretmenlerin diisiinmeyi desteklemek amaciyla gostermeleri beklenen davraniglarin
oOl¢iilmesine iliskin nicel veri toplama araci gereksinimini bir 6l¢lide giderecektir.

4.3. Oneriler

Alanyazinda diisiinmenin desteklenmesi (1) 6gretmen davranmislari, (2) Ogrenci
davranislart ve (3) sinif ortami olmak {izere 3 bilesen iizerine kuruludur. Diisiinmenin erken
yaslarda desteklenmesinin bir biitiin olarak o6lciilmesini saglamak amaciyla, gelecek
caligmalarda okul 6ncesinde 6grenci davraniglarinin ve sinif ortaminin dl¢iilmesine hizmet eden
Olcme araglar gelistirilebilir.

Alanyazinda diisiinmeyi desteklemek icin smif ortamlarinin, 6gretmen ve Ogrenci
davranislarinin hangi 6zelliklere sahip olmasi gerektigi konusunda ilkdgretim ve ortadgretim
baglaminda daha fazla bilgiye ulasilabilirken okul Oncesinde daha smirli bilgiye
ulagilabilmektedir. Oysa erken g¢ocuklukta diisiinmenin 6gretimine yapilacak olan yatirim,
cocuklarin gelecekte gosterecekleri pek c¢ok performanst agiklamasi agisindan oldukca
onemlidir. Bu 6l¢egin gelistirilmesinde s6z konusu sorunun yarattig1 agig1 bir dl¢lide kapatmak
ve kapsam gecerliligini de saglamak amaciyla madde havuzunun olusturulmasi asamasinda
ogretmenlerden de goriis alinmistir. Yapilan analizler sonucunda gecerlik ve gilivenirligine
iligkin giiclii kanitlar elde edilse de s6z konusu 6l¢gme araci alanyazinda okul 6ncesi donemi
icin oncli olmakla birlikte ilk 6lgek gelistirme calismasidir. Bu baglamda okul 6ncesi donemde
diisiinen ¢ocuklarin yetistirilmesi i¢in sinif ortamlarinda 6gretmenlerin hangi davranislar
gostermeleri gerektigine iliskin daha gii¢lii ve kiiltiir bazinda faktorlesme agisindan standardize
olmus yapilarin belirlenebilmesi i¢in madde havuzunun olusturulma siirecinde daha fazla
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ogretmenden goriis alinarak, bu konudaki iyi uygulama 6rnekleri takip edilerek, sinif ortaminda
ogretmen davranislart gézlemlenerek, benzer yapiyr 6lcen farkli 6lgek gelistirme caligmalari
yapilabilir. Boylelikle hem 6rnegin i¢ tutarlik katsayis1 gorece diisiik ¢ikan, maddeleri farkl
faktorlerle birlesme egilimi gosteren “soru sorma” boyutunun Tiirk kiiltiirlinde 6gretmenler
tarafindan diisiinmeyi desteklemesi baglaminda nasil algilandigina iliskin daha veriye dayali,
giiclli ve gercekei tartigsmalar yapilabilir hem de 6l¢iilmesi amaglanan yapiya iligskin daha fazla
gecerlik ve giivenirlik kaniti elde edilmis olur. Ayrica benzer yapiyr Olgen farkli 6lgek
gelistirme c¢alismalarinin yapilmasi, tartisma boliimiinde belirtilen gerekgelerle bu dlgek
gelistirme calismasinda ise kosulamayan DFA ya da olgiit gecerligi gibi farkli gecerlik
giivenirlik analizlerinin de kullanilabilirligini saglayacaktir. Diisinmenin desteklenmesi
konusunda gereksinim duyulan 6lgme araglarinin hazirlanmasi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin,
siiflarinda, diistinmeyi destekleme konusunda yasadiklar1 sorunlarin ve bu sorunlarin ¢6ziim
yollarinin belirlenmesine yardimci olabilir.

S6z konusu dlgekten yararlanilarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin diistinmeyi destekleme
davraniglarin1 gosterme konusunda kendilerini nasil algiladiklarinin belirlenmesine, bu
algilarinin hangi degiskenlere gore anlamli olarak farklilastigina iliskin nicel arastirmalar
yapilabilir.

Okul oncesi &gretmenlerinin DDODO-OOOF’den aldiklar1 puanlar dogrultusunda,
goriisme ve gozlemin de arastirma siirecine dahil edildigi, 6gretim siirecinde diisiinmeyi
destekleme davraniglariin derinlemesine incelendigi nitel aragtirmalar yapilabilir.
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DUSUNMEYIi DESTEKLEYEN OGRETMEN DAVRANISLARI OLCEGI-OKUL
ONCESi OGRETMENi FORMU - BOYUT VE MADDELER

1. Cocuklara diigiincelerini ifade ederken agik secik ve anlagilir bir dil
kullanmalarini saglayacak geribildirimler veririm. (“Tekrar diisiiniir miisiin, az sonra

sana tekrar s6z hakki verecegim”, “...kelimesiyle ne demek istedin, bize aciklar
misin?”, “Diisiinceni ¢ok iyi ifade ettin!” gibi.)

2. Yanlis anlagilmalar1 6nlemek amaciyla ¢ocuklara sunduklar1 goriisleri farkl
sozctiklerle yeniden ifade ederek geribildirim veririm.

3. Cocuklarin evde aileleriyle birlikte yaptiklar1 c¢aligmalar1  sinifta

arkadaglarina sunarken agik se¢ik ve anlagilir bir dil kullanmalarini saglayacak

geribildirimler veririm.

4., Cocuklari goriislerine iligkin neden-kanit sunarken acik seg¢ik ve anlagilir bir
ACIKLIK dil kullanmalarini saglayacak geribildirimler veririm.

5. Cocuklari goriislerine iliskin sebep-sonug baglantist kurarken agik segik ve

anlagilir bir dil kullanmalarimi saglayacak geribildirimler veririm.

6. Cocuklar1 6grendikleri bilgiler arasindaki iligkileri ifade ederken agik segik

ve anlagilir bir dil kullanmalarini saglayacak geribildirimler veririm.

7. Cocuklarin sinif ortaminda/bahgede merak duyduklar bir konu oldugunda
giinliik egitim akigini esneterek ilgileri dogrultusunda bir yol izlerim.

8. Cocuklara, portfolyolarinda yer alan etkinliklerini/iiriinlerini incelemelerini
ve elestirel bir gozle degerlendirmelerini saglayacak ortamlar olustururum.

9. Cocuklar1 acik uclu/iist diizey sorular sormalari/iiretmeleri i¢in tesvik
ederim.

10. Cocuklara, portfolyolarinda yer alan etkinliklerini/iiriinlerini inceleyerek

DOKUMANTASYON gelecek caligmalarini planlamalarini saglayacak ortamlar olustururum.

$§1|:g|l .f_JI{/IG:YLA 11. Cocuklara kendi etkinliklerini/{iriinlerini ortaya koyarken izledikleri siireci

aciklamalarini saglayacak ortamlar olustururum.

12. Etkinliklere/iiriinlere iligkin tuttufum anekdot ve gozlem kayitlari
aracilifiyla ¢ocuklarin diisiincelerinin nasil gelistigini izlerim.

13. Cocuklarin etkinlikleri/iiriinleri {izerinden diisiinme siireclerinin nasil
gelistigine iliskin geri bildirim verdigim ortamlar olustururum.

14. Cocuklara sinif ortaminda/bahgede/alan gezilerindeki yasantilarinda hata
yapma esnekligi tanirim.

OZGUR/ESNEK 15. Cocuklara  simif  ortaminda/bahgede/alan  gezilerindeki  6grenme

8S$EI\N/II\ILI£RI yasar}t{lz{rmda risk alma egnc?k}igi ta}nlrlm. (Bu maddede risk s6zciigii, ¢ocugun
SUNMA kendisinin ve siifin giivenligini tehdit edecek davraniglari kapsamamaktadir.)
16. Cocuklara sinif ortaminda/bahgede/alan gezilerinde yasadiklari 6grenme
deneyimlerinde kendi ilgilerine gore arastirma-kesfetme esnekligi tanirim.

17. Sordugum agik uglu/iist diizey sorularin cevaplarini diiglinmeleri ic¢in
¢ocuklara yeterli siire veririm. *

18. Acik uglu/iist diizey sorularima yonelik farkli goriisler sunan ¢ocuklarin

SORU SORMA yanitlarini yargilamadan dinlerim. *

19. Cocuklara gilinlik yasamla ilgili problemlere farkli ¢dzimler
iiretebilecekleri agik uclu/iist diizey sorular sorarim. *

* 17-18-19. maddelerde gecen “iist diizey soru”; ¢ocuklarin diizeyine gore, bildiklerini ve hatirladiklarin1 dlgmek yerine,
bilgiler hakkinda diisiinmesini, bilgiyi yorumlayabilmesini, degerlendirebilmesini, bilgiler arasinda iliski
kurabilmesini ve yeni bilgiler iiretebilmesini saglamak amactyla yoneltilen acik uglu sorulardir. (Uygulamalarda, bu
ve 15. Maddedeki agiklama kullanilmalidir.)

YONERGE: Asagidaki ifadelerde dogru ya da yanlis cevap sz konusu degildir. Liitfen her bir ifadeyi dikkatlice okuyunuz
ve davraniglarinizi en ¢ok yansitan segenegi ilgili siituna (X) isareti koyarak belirtiniz.

DERECELENDIRME: Beni Hi¢ Yansitmiyor (1) — Beni Yansitmiyor (2) - Beni Biraz Yansitiyor (3) - Beni Yansitiyor (4) -
Beni Tamamen Yansitiyor (5)
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nature perception and knowledge of gifted students. Thirty gifted students were enrolled in a 7-day
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knowledge test was applied to measure students’ newly acquired knowledge. Cognitive mapping was
used to assess changes in students’ perceptions. Finally, the drawings and stories of students were
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into their art. Our results show that outdoor education provided many benefits to the gifted students.
They developed positive relationships with their environment, gained knowledge and their perceptions
of the Mt. Erciyes ecosystem has changed.
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Oz

Bu makale Tiirkiye’deki 6zel yetenekli 6grencilerle yapilan disiplinler arasi bir doga egitimi etkinliginin
arastirma bulgularin1 sunmaktadir. Arastirmanin teorik cercevesini agik hava etkinliklerinin 6zel
yetenekli 6grenciler iizerindeki bilissel ve sosyal etkisi olusturmaktadir. Calismaya 15 ilden 12-14 yas
aras1 30 Ozel yetenekli 6grenci katilmistir. Erciyes Dagi’nda yedi giin konaklamali olarak yapilan
caligmada acgik havada deneysel 6grenme firsatlari sunan bilim, sanat ve sosyal aktiviteler igeren
disiplinler aras1 28 farkl: etkinlik yapilmigtir. Calismada nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildig:
karma yontem tercih edilmistir. Caligma verilerinin toplanmasinda, 6grenci goriismeleri, biligsel
haritalama, 6n test ve son test, resim ¢izme ve hikdye yazma gibi farkli teknikler kullanilmistir. Veri
analizinde igerik analizinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda, ozel yetenekli Ggrencilerin
etkinliklerde 6grendikleri yeni kavram ve fikirleri ¢izimlerinde, hikayelerinde basariyla kullandiklari ve
katilimer dgrencilerin uygulamaya yénelik ¢evre bilgilerinde artis oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler
yapilan etkinliklerden keyif aldiklarini, agik hava uygulamalarinin, arastirma ve 6grenme isteklerini
artirdigini, kendilerini rahat ve sakin hissetmelerinde yardimci oldugunu, yeni arkadaglar edindiklerini,
kolay 6grenebildiklerini ve egitime katilmaktan mutlu olduklarini séylemislerdir. Arastirma bulgularina
gore, agik hava etkinliklerinin 6grenciler lizerindeki biligsel ve sosyal olumlu etkileri diistiniildiigiinde
0zel yetenekli 6grenci egitimlerinde daha fazla acik hava etkinligine yer verilmesi dnerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Kisa siireli acik hava egitimi, 6zel yetenekli ogrenciler, doga algisi, biligsel
haritalama
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1. Introduction

Gifted or talented individuals are present in all societies, and it is becoming increasingly
important to make the best use of the gifted individuals’ abilities (Kaufman and Sternberg,
2008). Galton (1892) conceptualized giftedness as an extremely high and innate talent. They
have the ability to understand comprehensively with ease at astonishing speed, to gain
knowledge to acquire, maintain, integrate, and develop skills, to eliminate difficulties when
confronted in the way of achieving a certain purpose, and to read, and consider alternatives and
possibilities (Maker and Nielson, 1996). Gifted individuals in general are emotionally sensitive,
have improved feelings of justice, strong feelings, strong sense of humor, strong moral values,
and with strong leadership skills (Clark, 2002).

Education programs and activities for gifted children are very important, yet challenging
to create (VanTassel-Baska, 2005). One difficulty of organizing education programs for gifted
students is keeping children’s attention and one way to provide that is to keep gifted children
challenged and engaged (Fish and Bailei, 2018; Pfouts and Schultz, 2003). Outdoor education
is considered one of the best models for keeping children challenged and engaged. When
learning outdoors students participate in a variety of challenges. Due to their asynchronous
development, gifted students need to be supported for their social, emotional, and personal
development outside the classroom as well as in the classroom (Borders et al., 2014). Therefore,
outdoor education can have positive effects on students' personal development and school
success (Durlak et al., 2011). According to Gray and Birrell (2015), the higher academic success
attained by children in many Scandinavian countries, such as Finland, Denmark, Norway and
Sweden, in the International Student Assessment Program (PISA), is an indicator of the
effectiveness of outdoor education. A well-designed outdoor education model can help gifted
students to socially adapt to each other and a world of non-gifted peers and adults (Fish and
Bailei, 2018; Pfouts and Schultz, 2003). Outdoor education also provides an efficient
environment for strengthening the relationship of children with nature and developing positive
attitude towards the environment (Dowdell et al., 2011; Ee and Ong, 2014; Maller and
Townsend, 2006).

Short-term outdoor education camps are popular all over the world as a way of
stimulating students’ abilities for observing and understanding nature, enhancing critical
thinking, and problem solving skills by providing an environment where students can observe,
experience, and evaluate different subjects. These camps are also very popular in Turkey and
have been undertaken for many years with different target groups. Most camps are short-term
camps (max. 10 days) and are conducted in a novel environment. The camps are organized over
a major science or technology topic and supported with social activities. In these camps,
transferring information to the target groups in a comprehensible manner is mostly managed by
supporting the information with techniques of visualizing, interacting, and experiencing. In
addition, the camps aim to show that scientific facts and concepts in different fields are
intertwined with everyday life, making science education more entertaining. In the trainings,
participants are encouraged not only to convey as much information as possible, but also to
increase their sense of curiosity, research, and learning aspirations by recognizing simple
scientific facts with their own practices (Ozdemir, 2010). However, the outcomes from these
camps are not usually properly measured, raising the question of how effective these camps are
in terms of increasing students’ knowledge and nature perception. Evaluation of outcomes is
also not a straightforward process, as participants experiences can differ greatly.
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This study aims to fill this gap by using the example of a nature camp with a group of
gifted students. The major research question in this study was how a short-term outdoor
education camp can influence gifted students’ knowledge, perception, and understanding of a
system of interest. We asked three questions:

(1) Did the short-term outdoor camp increase the gifted students’ knowledge about
the novel environment?

(2) Did the short-term outdoor camp increase the gifted students’ perception about
the novel environment?

(3)  Could students incorporate the new knowledge and perception into their daily
lives and to their art?

To answer the first question, the students were given knowledge tests before and after
the camp the correct number of answers were compared. To answer the second question the
students drew cognitive maps before and after the tests and the results were evaluated using
statistical methods. To answer the third question experienced teachers and psychologists
evaluated the students’ drawings and stories and graded how students incorporated their newly
acquired knowledge into their art.

2. Methods
2.1.Participants

In this study, a 7-day outdoor camp was organized with 30 gifted students who were
previously identified as gifted in art and cognitive ability areas by the process of the Ministry
of National Education in Turkey (MEB, 2016) and are currently enrolled in 18 different
“Science and Art Centers” located in 15 cities where they get supportive education in parallel
to their formal education in regular schools. Among those who voluntarily applied through the
website the selected students were between the ages of 12 and 14 and enrolled in sixth to eight
grades, while the gender was almost equally distributed with 16 girls and 14 boys.

Location and the Scope of the Camp

The camp was organized at Mt. Erciyes, a volcanic mountain located in the Central
Anatolia Region of Turkey. The mountain and its surrounding area have been identified as an
Important Nature Area (ODA) (Eken et al., 2006). It provides home to seven ecologically
different habitats including a good example of a typical steppe ecosystem and an internationally
important wetland ecosystem, Sultan Marshes. The ski center located at the mountain is a home
for winter tourism. It has been tried to choose regions that attract the attention of the students
and are suitable for conducting different ecological researches.

The educators of the camp were trainers from different academic fields and
organizations. The first and the biggest trainer group consisted of teachers working at the
schools for the gifted students in Turkey. The second major group of trainers consisted of the
researchers from universities with diverse research interests including ecology, water quality,
erosion, architecture, etc. The last group of trainers consisted of professionals on
mountaineering, music, photography, bird watching, etc.

The camp consisted of day-time (9 am — 17 pm) and night-time (19 — 22 pm) activities.
Students participated in 1 to 1.5-hour activities mostly in the outdoor setting during day time

and indoor/outdoor activities during night time. The students participated in a range of
education activities (provided in Appendix 1) that were created based on Mt. Erciyes and its
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physical, ecological, geological, cultural, and socio-economic features. The camp program also
included art and social activities including photography, bird watching, model plane
construction, etc.

2.2.Data Collection and Analyses

We used different tools for collecting data regarding the knowledge, perceptions, and
understandings of students during, before, and after the camp.

The study was based on three major questions; therefore the data were collected
targeting for the answers of these questions:

1) Did the short-term outdoor camp increase the gifted students’ knowledge about
Mt. Erciyes?

Method: Multiple-choice test

To answer this question, the trainers prepared multiple-choice questions covering the
topics in the camp. Among these questions, 20 were selected and students were asked to take
an online test both before and after the camp (A sample list of the questions is provided in
Appendix 2).

In the computer-based multiple choice tests (Data collection tool 1), a case study pattern
including a single group final test model was used. This pattern was described by Fraenkel and
Wallen (2000) as experimental testing of a single group and then measuring the dependent
variable to see the effect of this experimental application. Quasi-experimental designs are
models with high validity in research in the field of education (Cohen et al., 2007).

Scope validity ratios of the test questions were calculated by finding the ratio of the
number of experts (N) who responded positively to each question (NG) to half of the total
number of experts (Lawshe, 1975). The ratio calculated by the formula KGO = [NG /(N / 2)] -
1 was found to be 0.9.

Data Analysis: Statistical methods were used to analyze computer-based multiple
choice tests. In these analyses SPSS 24.0 software was used. Mean and standard deviation were
calculated for data characterization and frequency analysis was carried out to understand the
distribution of answers. T-test was used to compare the results before and after the camp.

(2) Did the short-term outdoor summer camp increase the gifted students’
perception about Mt. Erciyes?

Method: Cognitive Mapping

To answer this question, cognitive mapping methodology (Data collection tool 2) was
applied. The aim was to determine the differences in perceptions and understandings of students
regarding the Mt. Erciyes and its physical, ecological, geological, cultural, socio-economic
features before and after the camp. In the cognitive mapping exercise, we again follow the
pattern of Fraenkel and Wallen (2000) where we measure how the cognitive maps of students
changed after the camp.

The term cognitive map refers to a causal model made of variables (concepts) and
connections. The main assumption of this approach is that individuals have cognitive models
that are internal representations of a partially observed world (Bauer, 1975). There are only a
few studies that used cognitive mapping in evaluation of education/training activities (Jones et
al., 2014). Some other studies used other mapping techniques such as concept mapping (Hay,
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2007) and mind mapping (Ismail et al., 2010) for performance evaluation. These studies showed
that mapping approaches can support learning and help understand students’ metacognitive
knowledge (Ismail et al., 2010). They can also be used to identify and determine the quality of
learning (Hay, 2007). Applying mapping techniques during and at the end of an education
program can show how the activity changed students’ understanding and can provide
quantitative assessment (Jones et al., 2014).

In this study, the students were asked to draw cognitive maps before and after the camp
and we compared how the parameters changed using statistical methods. First, we explained
the method to the students with an out of context sample map. Then they were asked an open-
ended question. This question was “What are the variables and parameters related to Mt. Erciyes
and how do these variables affect each other”. After the students listed the variables, they wrote
them on a paper and drew a circle around the words and showed the causal connections between
these variables. They showed the direction of causal connections with arrows and +/- signs and
defined the strength of the relationship as “low, medium and high”. We then transferred these
statements to numerical values as “+/- 0.25, 0.5, and 1”.

Data analysis: For analyzing cognitive maps, they were transformed into square
adjacency matrices. Graph theory indices (density, indegree, outdegree, complexity, centrality,
hierarchy index) were calculated using these matrices (Ozesmi and Ozesmi 2004). Density,
equals to the number of connections divided by the maximum number of connections possible
between these variables, was calculated to show how connected or sparse the maps were (Hage
and Harary, 1983). Indegree and outdegree can be used to determine whether a variable is a
transmitter, receiver variables, or an ordinary variable (Harary et al., 1965). Outdegree is the
cumulative strength of the connections exiting the variable and indegree equals to the
cumulative strength of the connections entering the variable. When outdegree is positive and
indegree is zero, the variable is a transmitter variable. When outdegree is zero and indegree is
positive, the variable is a receiver variable. If both of them are positive, the variable is an
ordinary variable. A large number of receiver variables show the outcomes and implications of
the cognitive maps (Eden et al., 1992). Whereas, large number of transmitter variables indicate
a “formal-hierarchical” system (Simon, 1996). The complexity of a cognitive map is the ratio
of the number of receiver variables to the number of transmitter variables. Centrality (indegree
+ outdegree) shows the contribution of a variable in a cognitive map. The hierarchy index
(MacDonald, 1983) shows whether a cognitive map is democratic or hierarchical. In a
hierarchical cognitive map, the system is controlled by many forcing functions or there are
many top-down influences. In a democratic cognitive map, there are less top-down influences.
We used standard statistical methods to compare graph theory indices of students before and
after the education program. Normality of samples was tested by Shapiro-Wilk tests of
normality. As most data series were not normally distributed, we used the Wilcoxon Rank Sum
Test to compare maps drawn before and after the program. Social cognitive maps of the students
were prepared by augmenting individual cognitive maps and adding them together. This was
achieved by summing adjacency matrices produced from cognitive maps of each student. Social
cognitive maps are sum of individual maps and they show the perceptions and understandings
of the groups (Laszlo et al., 1996). In social maps, we determined the most used and most
central variables to understand the shared variables of the student groups.

(3)  Could students incorporate the new knowledge and perception into their daily
lives and to their art?
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Method: Drawing and Story Evaluations

During the camp, the students participated in a drawing - mail art activity (Data
collection tool 3) (also known as correspondence art or postal art); a populist art movement
centered on sending the drawings of objects, animals, etc. through the postal service on
envelopes. In this activity, each student was asked to draw their experiences about the Sultan
Marshes and Mt. Erciyes on envelopes.

The students were asked to write stories (Data collection tool 4) about their experiences
on Mt. Erciyes to orient them to develop original literature. For this specific exercise students
were shown an artistically impressive photograph of Mt. Erciyes and each were asked to write
a story (A sample of a student story is provided in Appendix 3).

Data analysis: Students Drawings

Student drawings were independently reviewed by a commission of three experts (visual
arts teacher, educational science expert, and psychological counselor). Through the drawings,
it was tried to see the reflections of the students' minds, what they think about nature and the
relationships they establish between objects (Cherney et al., 2006). The objects used by the
students were collected and evaluated under certain themes (Hope, 2008). This technique is
commonly used and only valid for topics lacking a specific theoretical basis (Yildirim and
Simsek, 2011). It was using content analysis after completing the coding, the themes were
compared and evaluated.

Data analysis: Students’ Stories

The metaphors produced by the students in the story writing activity were examined by
the experts (literature teacher, educational science expert and psychological counselor) and the
items that the experts were “in consensus” “and “in disagreement” were determined. Here,
reliability was calculated using formula determined by Miles and Hubarman (1994) (Reliability
= [Consensus / (Consensus + Disagreement]). 100). The experts and the researchers were
differentiated in only three categories, and reliability was found as [42 / (42 + 3)]. 100 = 0.93.
Morgan (1980) states that metaphors can be used as a tool to inform us about the way
individuals understand events and the world. The analysis of the metaphors in the stories of
students showed the perception and attitudes of students about the trainings and about Mt.
Erciyes.

3. Results

In this study, we evaluated the outcomes from a short-term outdoor education program.
By applying different evaluation methods, we seek to answer if (1) short-term outdoor
education increased the gifted students’ knowledge about the novel environment where the
education activity is organized (2) if short-term outdoor education increased the gifted students’
perception about the novel environment and (3) if students could incorporate the new
knowledge and perception into their daily lives and to their art? Below, we provide the results.

Answer 1: The short-term outdoor education increased the gifted students’ knowledge
about Mt. Erciyes.

In the computer-based multiple-choice testing which was organized before (pre-test)
and after (post-test) the camp, students were asked 20 questions about topics/concepts they
would learn during the camp. Average scores before and after the camp are shown in Figure 1.
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Each correct answer was five points and the maximum possible score was 100. The average
test score before the camp was 57.5 (N = 30, Median = 55, Range of scores = 35-80). After the
camp, the average test score was 84 (N = 30, Median = 85, Range of scores = 55-100). There
was a significant difference between the test scores before and after the camp (n= 30, paired t-
test, p <0.001). The activities had positive effects on the students’ knowledge and cognitive
abilities.
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Figure 1. Test scores of students before (pre-test) and after the camp (post-test).
Students did significantly better in the last test (paired t-test, n=30, p < 0.001)

Answer 2: The short-term outdoor education increased the gifted students’ perception
about the novel environment.

Cognitive maps were prepared before and after the camp and analyzed the maps by
converting them to square matrices. Graph theory indices were calculated and social maps were
prepared and compared (Table 1) statistically using the Wilcoxon test. Significant increases
were detected in the number of variables (p<0.05), number of connections (p< 0.05) and
variables/connections ratio (p<0.05) in the maps prepared after the camp. These results show
that the students developed a more complex view of the system after the camp and therefore
they defined the systems with more variables and connections. The values of other graph theory
indices were not significantly different (p>0.05) in the maps prepared before and after the camp.

Table 1. The graph theory indices of the cognitive maps before and after the camp (Avg:
average; SS: standard deviation; Min: minimum; Max: Maximum)

Before the Camp After the Camp
Graph Theory Indices Avg SS Min Max Avg SS Min Max
No. of Variables 728 2.34 3 12 897 3.27 4 17
No. of Receiver Variables 2.38 1.52 0 5 277 2.05 0 7
No. of Transmitter Variables 228 141 0 5 2.67 1.88 0 8
No. of Ordinary Variables 262 2.05 0 7 353 232 0 9
No. of Connections 11.45 6.03 2 26 1530 7.04 3 30
Connections/Variables 152 057 067 325 177 0.72 075 3.50
Complexity 1.10 114 0 4 124 131 O 6
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Density 026 0.11 0.122 055 0.28 0.20 0.066 1
Hierarchy 069 068 0018 133 1.11 146 0.009 2.858

The variables that are most mentioned in the cognitive maps indicate the variables that
are shared by all students (Ozesmi and Ozesmi, 2004). Three most mentioned variables in the
social cognitive map of the students before the camp were “snow”, “winter sports”, and “cable
car” (Table 2). Three most mentioned variables after the camp were “ground squirrel”, “snow”,
and “tourism”. The most interesting result is the appearance of the variable “ground squirrel”
as the most mentioned variable in the cognitive maps drawn after the camp. Before the camp,
the students used a more general word “animal” to mention about the fauna of the Mt. Erciyes.
The camp included activities about the Ground Squirrel, which most probably lead to the
appearance of “Ground Squirrel” instead of “animal” in the after-camp maps. In the most
mentioned 15 variables in the after-camp maps, we see some new concepts such as “steppe”,
“Sultan Marshes”, and “erosion”. Before the camp, Mt. Erciyes was mostly conceptualized as
a winter sports center as the maps of students had variables like “winter sports” and
“mountaineering” and other similar variables (i.e. snow, cable car, tourism, camping, etc.).
After the camp, environmental and ecological characteristics of Mt. Erciyes also appeared in
the cognitive maps.

Table 2. The most mentioned variables in social cognitive maps before and after the
camp

No Before the Camp After the Camp
1 Snow Ground squirrel
2 Winter Sports Snow
3 Cable car Tourism
4 Mountain/Mountaineering Cold
5 Tourism Winter Sports
6 Winter Steppe
7 Hotel Mountain
8 Elevation Cable car
9 Animal Peak
10 Inactive Volcanic Mountain Hotel
11 Capital Sultan Marshes
12 Camp Economics
13 Water Mountain/Mountaineering
14 Holiday Erosion
15 Insect Erciyes

The most important variables in the cognitive maps can be determined by looking at
centrality values (Ozesmi and Ozesmi, 2004) (Table 3). The most central variable defined by
the students before the camp was winter sports. Winter sports was affected more by the other
variables than its effect on them (indegree > outdegree). This result shows that Mt. Erciyes was
kept as being conceptualized as a winter sport center and all other variables were mentioned in
relation to this characteristic. The second and the third most important (central) variables were
snow and tourism. The cognitive maps prepared after the camp show that the most central
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variable was tourism. Similar to the before-camp maps, indegree was greater than outdegree. It
seems that students developed an understanding of the different features of the Mt. Erciyes after

the camp and focused on tourism potential. “Steppe”, “Sultan Marshes”, “ground squirrel” and
“erosion” also appeared as variables with higher centrality values.

Table 3. The most central variables in social cognitive maps before and after the camp
(n=29, Centrality>0.34)

Before the Camp After the Camp

Variables Centrality IndegreeOutdegree  Variables CentralitylndegreeOutdegree
Winter sports 1.70 1.03 0.67 Tourism 1.98 1.44 0.54
Show 1.22 0.33 0.89 Show 1.66 0.57 1.09
Tourism 1.05 0.73 0.32 Mountain 1.20 0.42 0.78

Mountain/ Cold
Mountaineering 0.63 0.37 0.26 1.19 0.46 0.73
Cable car 0.60 0.25 0.35  Winter Sports ~ 1.19 0.84 0.35
Cold 0.56 0.31 0.25 Erciyes 1.11 0.15 0.96
Capital 0.55 0.41 0.14 Peak 0.98 0.28 0.70
Ground
Altitude 0.48 0.05 0.43 Squirrel 0.83 0.68 0.15
Hotel 0.48 0.36 0.12 Steppe 0.69 0.28 0.42
Tourist 0.45 0.20 0.25 Sultan Marshes  0.61 0.33 0.28
People 0.42 0.18 0.24 Kayseri 0.60 0.20 0.40
Social Media Sharing  0.41 0.41 0.00 Hotel 0.53 0.27 0.27
Holiday 0.38 0.19 0.19 Cable car 0.50 0.18 0.33
Mt. Erciyes and Mountain/
Surroundings 0.34 0.05 0.29 Mountaineering 0.43 0.38 0.04
Inactive Volcanic Erosion

Mountain 0.34 0.11 0.22 0.42 0.23 0.18

We developed the condensed social cognitive maps of students before and after the
camp (Figure 2). In the condensation, total number of variables, which were 211 and 269 before
and after the camp respectively, were gathered into 7 condensed variable groups, which denote
different features of Mt. Erciyes: Cultural Features, Social Features, Natural Features,
Economical Features, Climatic Features, Camp Activities (Figure 2). The complexity of the
after-camp condensed social map was higher, and the connections between variables in after-
camp maps were higher number and much stronger. One of the major differences was in how
tourism and natural features were connected; after the camp, the connection from Natural
Features to Tourism got stronger, showing that the students” appreciation of the natural features
and their tourism potential increased. Also, the connection from Tourism to Economical
Features got stronger, showing that the students started to understand the unique features of Mt.
Erciyes and their economic potential. Some negative connections also appeared between
variables in the after-camp map. The strongest negative connection was from Economical
Features to Natural Features; the students defined some economic activities on Mt. Erciyes as
having negative influence on the natural mountain ecosystem. Finally a strong negative
connection from Climatic Features to Economical Features was recorded, implying that
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students considered changes in climatic factors (i.e. decline in snow cover and skiing) as a
difficulty in economic activities.

The analyses of cognitive maps of students before and after the camp showed that the
students' perception of Mt. Erciyes changed due to the camp activities. The students used the
concepts presented in the activities in their maps, defined more variables related to Mt. Erciyes
and drew more connections.

Social
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‘W(‘/‘ .
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Condensed Social Map
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Figure 2. The condensed social maps were prepared based on individual cognitive maps
drawn before and after the camp. The lines get thicker as the strength of the relationships
increases. Dotted lines show negative and straight lines show positive relationships.
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Answer 3: The students incorporated the new knowledge and perception into their
stories and to their art.

Evaluation of Children’s Stories: According to the qualitative findings obtained in the
study, the gifted students produced 42 valid metaphors about Mt. Erciyes (Table 4). These
metaphors were grouped under two conceptual categories; environmental and social factors.
The environmental factors had 22 metaphors and social factors had 20.

Table 4. The distribution of metaphors in the stories with the subject Mt. Erciyes

Metaphor f f
Categories (%) Metaphors (%)
Erciyes (33), ground squirrel (22), peak (19), huge
Environmental 235 mountain (18), stateliness (17), ski (15), altitude (15), 29
Factors (59) cable car (13), fog (10), vetch (10), icecap (9), cloud (8), (52.3)

rock (8), fireplace (7), torch (6), star (6), Tekir Plateau (6),
soil (5), sky (4), marshes (2), bird (1), tree (1),

Tourism (25), friendship (20), happiness (15), love (14),
responsibility (10), courage (9), sucuk (Turkish sausage)

Social Factors 163 (8), pastrami (8), civikli (local pizza with ground meat) (8), 20
(41) torch (8), dream (7), honesty (6), trust (5), respect (4), (47.7)
tolerance (4), hope (4), memory (3), coffee (2), heart (2),
hotel (1),

Evaluation of Children’s Mail-Art Drawings: The experts in the project team evaluated
students’ mail-art drawings. Table 5 provides the themes, their codes used by the students, and
their frequency values. The drawings of students included themes about animals, Mt. Erciyes
and Sultan Marshes. The evaluations showed that the activities in the camp were well reflected
in the drawings. In their drawings, students mostly emphasized the objects they remembered or
thought about the most (Figure 3). Therefore, it can be concluded that mail art had a positive
effect on students' artistic and social development.

Table 5. The themes used in students’ drawings and their frequencies.

Themes Codes Frequency

Animals Ground squirrel, duck, horse, great white pelican, 16
owl, turtle.

Mt. Erciyes Snow, cloud, hills, peak, tree, sun, cable car 13

Marshes, lake, sandal, wooden bridge, bird

. 13
watching tower

Sultan Marshes
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Figure 3. Examples from students’ drawings

4. Discussion

This study aimed to measure the impact of an intensive outdoor summer camp, designed
specifically for gifted students, on the knowledge level and the perception of the students. After
30 gifted students participated in 40 different activities in different disciplines, knowledge and
perception test were applied. The results showed that the designed education program was
effective in terms of increasing their knowledge and perception of the novel environment, Mt.
Erciyes.

4.1. Why outdoor education?

Indoor and outdoor education and their influence on learning and cognitive abilities is a
subject that has long been discussed. Many studies compared indoor and outdoor education
types. Some claim that students get greater connectedness with nature (Zylstra et al., 2014) and
they are more inclined to make decisions that support the environment. Others concentrate on
how outdoor environment stimulates critical thinking, problem solving, and deeper
understanding of concepts (Cronin-Jones, 2000). Many conclude that as the environment has
more complexity the students’ knowledge gets more complex (Harvey, 1989; Manzanal et al.,
1999), whereas some others discuss that the value of outdoor education changes direction when
the environment is novel; in a familiar environment student concentrate more on the subject
and in a novel environment they are more distracted. Also some concentrate on the length of
the education stating that as the outdoor education becomes more regular and long term, its
impacts are more significant (Dresner & Gill, 1994). However, outdoor education also has many
benefits when targeted for different groups of students, especially for gifted students.
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In this study, multidisciplinary, practical, and observation-based activities in an outdoor
environment with expert instructors in the program enabled students to develop free thinking,
decision-making and problem-solving skills in a natural environment by observing,
experiencing, touching, and sharing. Through the activities, they had the opportunity to observe
that there was ““a different life outside the class walls” in the words of Payne (1985). According
to Carrier (2009), and through questioning learning approaches, students had the opportunity to
be interested in research by learning, questioning in different fields, conducting experiments
and researches, taking responsibility, structuring their knowledge and getting to know the
natural environment closely. Thomas (2010) pointed out the feature of student mobility in non-
school learning activities that saves students from monotony. Dillon et al. (2006) stated that
out-of-school activities can be remembered by students for years. Shanely (2006) and Lakin
(2006) state that out-of-school education is aimed at increasing the knowledge of the
individual's world and developing positive attitudes and behaviors.

In the education program students had the opportunity to recognize and perceive nature
in the natural, historical, and cultural structure of Mt. Erciyes. They also had chance to observe
the interaction of other living creatures and civilizations that have lived in the region from past
to present, to be individuals with high environmental sensitivity and awareness. Braund and
Reiss (2006) stated that the students were more excited and their desire to learn increased in the
places they saw for the first time. Tsai (2006) stated that activities outside the classroom using
five senses on real objects have an impact on students in identifying relationships between
objects or events.

4.2. How was the outdoor education organized according to the needs of gifted
students?

Gifted students constitute a very easy and also very difficult group of students due to
their abilities. Renzulli and Reis (2014) proposed an Enrichment Triad Model in the training of
gifted students, which includes general exploratory activities, group training activities, and
individual and small group investigations of real-world problems. Outdoor education camp
organized in this study included individual and group activities where scientists or teachers who
have advanced training in their fields acted as instructors for investigation of real-world
problems. Therefore, the camp fulfills different aspects of the Enrichment Triad Model.

The characteristic of instructors was an important component of the learning process. A
previous study (Mills, 2003) showed that effective teachers for gifted students “prefer abstract
themes and concepts, are open and flexible, and value logical analysis and objectivity”. These
are the major characteristics a scientist may have. Another important factor in the learning of
gifted students was the topic and how challenging it was. According to Taber (2007), the topic
should be challenging, i.e., it should be hard enough for gifted students to be attained with help,
rather than achievable unaided. In this camp, scientists/teachers who are experts in their fields
prepared the courses and the activities they taught. The core program included scientific
activities together with social supporting activities. The scientific topics were advance topics,
i.e., higher than the level in regular schools. The scientists created their experimental setups,
and transferred them interactively, enabling students to express themselves. According to the
results of the coginitive mapping, the most striking parameter that was not found in the first test
but appeared in the second test is the one related to the ground squirrel. Before the camp, the
students had no prior knowledge of this species. The scientists explained their methods in the
field and allowed the students to interact with the squirrels. After the observations, they gave
an outdoor talk on the biology of the ground squirrel and how climate change influenced their
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winter hibernation. Even though the information given was at scientific level, it had the highest
impact on students’ perception. Also, during this camp, new parameters related to the nature
were also added into the cognitive maps of the students. Steppe, the Sultan Marshes, and erosion
can be given as examples to these parameters.

Social activities in the study were organized by the experts in their fields. Detailed
information was given before every activity and scientific infrastructure and cause-effect
relationships were emphasized. For example, the activity related to mountaineering is explained
in detail by the mountaineers, student camps were created, supported by social activities such
as fire burning during the camp and night walking.

The results showed that both social and scientific activities were almost equally
represented in the students' cognitive maps. The experiences in the camp were added to
children’s memories and they will most probably remember it as an environment where they
both learned, had fun, and reflected on their arts. For all these reasons, the education has been
very successful, and the attention of gifted students who are a very difficult group of students
was kept focused on the camp activities, and the students were satisfied with the program. These
findings show that although the students had a lot of fun by focusing on winter sports, tourism
and snow, they were also able to learn about the ecosystem and nature of the region. Our
students stated that they would remember the Anatolian ground squirrel (Spermophilus
xanthoprymnus) and Mt. Erciyes wildlife as an experience and a beautiful memory that they
will remember throughout their lives.

4.3.Evaluation Methods

Both qualitative and quantitative data were used to evaluate the outcomes of the
activities from different perspectives. Multiple choice test and cognitive maps pointed to
significant changes in knowledge and understanding level of the students. In cognitive mapping,
both the number of parameters and the strengths of connections among parameters had
increased. Through the mail art activity, the students reflected the newly acquired information
into their pictures.

For measuring knowledge, a multiple-choice test, a reliable method for the evaluation
of learning outcomes, was used. It showed an increase in the knowledge of the students.
However, another statistical method was needed to measure the conceptualized information.
Hay (2007) argues that mapping approaches can be used to get deep, surface, and non-learning
outcomes of teaching. In this study, cognitive mapping provided a general representation of
how students’ conceptualization of the system changed. Getting information from the stories
and drawings of the students, which was achieved by evaluation of experts, were also helpful
for understanding students’ perception. This study showed that mapping approaches, such as
cognitive mapping, can be used as another method to support evaluation of learning outcomes.

4.4. Were students aware of their own learning process? Students’ Self Evaluations

In this part of the study, the assessment of students’ learning by the experts will be
evaluated. Just as important as the expert evaluation of the learning outcomes is the student’s
awareness on how he/she is acquiring new information. During the camp, every evening each
student was given a daily evaluation form to evaluate their daily activities. Each of their
responses were evaluated according to their scientific perspectives, scientific and creative
thinking skills and the development of understanding and knowledge. In their comments,
students mentioned about their experiences, the most interesting activities and how they will
use the information they get from the camp (Appendix 4). The daily self-evaluation forms
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showed that the students also believed that they learnt many things and they were satisfied with
the activities. 100 % of students stated that they learnt many new subject during the activities,
that they accomplished all the tasks during the activities and that they had a face-to-face
communication with the educators. 90% of the students stated that they created a portfolio
during this camp and they worked in harmony with other students. The fact that students
enjoyed and successfully completed all activities shows that they are appropriate for the levels
of the education program. This education program has qualifications that can be applied in
education of other gifted students.

4.5. Limitations of this study

This study was conducted with a group of gifted students. This study could be conducted
with a group of general education students to show the differences in learning styles and
outcomes of two groups. Measurements were taken just before and after the camp. Measuring
the effects of these tests and cognitive mapping studies in the longer term was not possible
within the scope of the study.

5. CONCLUSIONS

In this study, the effect of a short-term outdoor camp was evaluated. Outdoor education
is recommended for gifted students for keeping their attention on the topic. The focus of the
camp was to evaluate the change in the knowledge and perceptions of students.

Cognitive map was used as a measurement tool for the changes in students' perceptions.
This study also shows that a method such as cognitive mapping allows statistically measuring
the impact on students' perceptions. The evaluation of student pictures and stories is also
compatible with cognitive mapping results.

In addition, there is no study that reveals the effect of these short-term camps, which are
constantly being organized in Turkey, on students. We show that students, who spend their
budget each year and participate in many trainings, are positively affected both in terms of
knowledge and perception. It is important to show this publication as an example in other
applications so that similar educational activities continue to be supported.
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Abstract

The aim of this study is to determine the opinions of prospective teachers about their
professional competencies in using Web 2.0 tools in education. For this purpose, quantitative
and qualitative methods were used in the study. The prospective teachers' views were analyzed
quantitatively through the many-facet Rasch model. On the other hand, in the qualitative
context, data were analyzed by content analysis via MAXQDA-11 package program. The study
group of the research consists of 18 prospective teachers studying at a state university in the
Southeast Anatolia region of Turkey in the spring semester of the 2020-2021 academic year.
According to the Rasch measurement model, there are three facets of the study, the first of
which consists of 18 prospective teachers as judges, the second one of eight Web 2.0 tools, and
the third one of 13 items developed for these tools. The study used the "Web 2.0 Tools
Evaluation Form" developed by the researchers based on experts’ opinions as the data collection
tool for quantitative data. Also, an interview form with open-ended questions was used for
qualitative data collection. Rasch analysis revealed that WhatsApp and Storyjumper tools had
the highest quality, while Aurasma, Z-Book, and Edmodo had the lowest quality among the
eight Web 2.0 tools. In the qualitative dimension, Web 2.0 tools were found to have a positive
impact on the development of teachers' professional competencies and to facilitate sustained
learning by making visual content-enriched lessons fun, fluid, and understandable. However,
the use of Web 2.0 tools has also been shown to pose issues, such as problems accessing the
internet and technology, technology addiction, inability to create appropriate presentations with
limited content, isolation rather than a social environment and negative effects on some mental
and physical abilities. It can be suggested that such problems should be eliminated so that Web
2.0 tools can be used effectively in education. It is expected that the research results will guide
the further studies and applications on this topic and make important contributions to this field..
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Oz

Bu aragtirmanin amaci, egitimde Web 2.0 araclarinin kullanimimin 6gretmen adaylarinin
mesleki yeterliklerine yonelik goriislerini belirlemektir. Bu amacla arastirmada nicel ve nitel
yontemlerden yararlanilmistir. Ogretmen adaylarinin gériisleri nicel baglamda gok-yiizeyli
Rasch 6lgme modeliyle incelenmistir. Nitel baglamda ise igerik analizi kullanilarak veriler
MAXQDA-11 paket programiyla analiz edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 2020-2021
egitim-0gretim yil1 bahar doneminde Tiirkiye nin Glineydogu Anadolu Bélgesi’ndeki bir devlet
iiniversitesinde 6grenim goren 18 dgretmen adayindan olugmaktadir. Rasch 6lgme modeline
gore arastirmanin ii¢ ylizeyinden; ilki 18 adet jiiri olarak 6gretmen adayi, digeri sekiz adet Web
2.0 araci, liclinciisii de bu araclara yonelik belirlenen 13 maddeden olugsmaktadir. Arastirmada
nicel verilerin toplanmasi igin arastirmacilar tarafindan uzman goriisleri dogrultusunda
gelistirilen “Web 2.0 Araglarini Degerlendirme Formu” kullanilmigtir. Nitel veri toplama araci
icin ise acik uclu sorulardan olusan bir goriisme formundan yararlanilmistir. Rasch analizi
sonucunda sekiz Web 2.0 aracindan WhatsApp ve Storyjumper araglar1 en yiiksek nitelige;
Aurasma, Z-Kitap ve Edmodo araglarinin ise en diisiik nitelige sahip oldugu tespit edilmistir.
Nitel boyutta ise Web 2.0 araglarinin 6gretmenlik mesleki yeterliklerin gelisiminde olumlu bir
etkiye sahip olabilecegi, gorsel icerikle zenginlestirilmis dersleri eglenceli, akici ve anlagilir
hale getirerek kalic1 6grenmeler saglayabilecegi belirlenmistir. Ancak Web 2.0 araclarim
kullanirken internet ve teknoloji erisimi sikintisi, teknoloji bagimliligi, sinirli icerikle yeterli
sunum olusturamama, sosyal ortamlar yerine yalnizlastirabilmesi, zihinsel ve fiziksel bazi
yeterlikleri olumsuz etkilemesi gibi sorunlarin 6n plana ¢iktig1 tespit edilmistir. Web 2.0
araglarinin egitimde etkili bir sekilde kullanilabilmesi igin bu tiir sorunlarin giderilmesinin
gerektigi Onerilebilir. Arastirmada ulasilan sonuglarin konuyla ilgili yapilacak ¢aligmalara ve
uygulamalara yon verecegi ve alana 6nemli katkilar sunacagi dngoriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Web 2. 0 araglar1, Rasch Modeli, MAXQDA, Ogretmen Adaylar
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1. Giris

I¢inde bulundugumuz yiizyilda bilim ve teknoloji siirekli degisip geliserek hayatin her
alaninda etkisini artirmaktadir. Bilisim teknolojileri basta ulasim, saglik, eglence, haberlesme,
giivenlik ve savunma sanayisi, finans ve bankacilik, mithendislik ve mimarlik olmak iizere ¢ok
genis bir yelpazede gelisimini slirdiirmektedir. Giinlimiiz diinyasinda teknolojik araclarin
gelisim gosterdigi ve etkiledigi alanlardan birisi de egitimdir (Talan, 2021). Son yillarda biligim
teknolojileri, egitim alaninda biiyiik bir doniisiim baslatmis ve egitim anlayisina yeni bir bakis
acist kazandirmistir.

Egitimde bir¢ok yenilik ve kolaylik sunan teknolojik arag-geregler, egitim-6gretim
faaliyetlerinde 6nemli bir yere sahiptir. Diinya capinda birgok egitimcinin dikkatini ¢ceken en
yeni teknolojilerden biri de Web 2.0 araglaridir. Bu terim, Ekim 2004 yilinda O'Reilly
tarafindan web sayfalarinda bir dizi tasarim ve islevsel 6zelligin gruplandirilmast kavramini
tanimlamak i¢in ortaya atilmistir (Horzum, 2010; O’Reilly, 2005). Web 2.0'n ortaya ¢ikisi,
yalnizca mevcut web teknolojilerini degil, ayn1 zamanda insanlarin etkilesim ve iletisim kurma
bicimlerini de degistirmistir (Kompen vd., 2019). Edmodo, Google Classroom, Wiki, Aurasma,
video yayin abonelikleri, Facebook, Actionbound, ag giinliikleri (Blogs), Youtube, RSS,
Storyjumper, anlik mesajlasma, Weebly, Wordle gibi ara¢ ve uygulamalar, 6grenciyi aktif
kilacak popiiler Web 2.0 uygulamalarindan bazilaridir (Altiok, Yiikseltirk & Uggiil, 2017;
Celik, 2021; Horzum, 2007; Horzum, 2010; Ozer & Ozer, 2017). Bu tiir uygulama ve araglar
egitim ortamlarinda etkin olarak kullanilmakta, 6gretimin sekli ve uygulanma bi¢imini de
degistirmektedir.

Teknolojide yasanan degisim ve gelismelere bagli olarak internetin gelisim siirecgleri
hizmetler ve 6zellikler bakimindan Web 1.0, 2.0, 3.0, 4.0, 5.0 ve 6.0 olarak adlandirilmistir
(Khanzode & Sarode, 2016). WWW (World Wide Web)’in ilk basamagi olarak kabul edilen
Web 1.0 (mono internet) 1989'dan 2005'e kadar stirmiistiir (Khanzode & Sarode, 2016). Web
1.0, okunabilir web olarak adlandirilmaktadir. Web 1.0, igerik ile kullanici arasinda etkilesimin
olmadigy, internetteki igerigin tek yonlii olarak iletildigi, kullanicilarin sadece okuyabildigi ‘salt
okunabilir web’ olarak da bilinen ortamdir. Buna karsin ikinci kusak web platformu olarak
bilinen Web 2.0, internetteki igerigin iki yonlii iletildigi (Hew & Cheung, 2013), kullanicilarin
bu igerigi paylasarak, yazara geri bildirim vererek ve/veya yazarin roliinii evrensel hale
getirerek yonetebilecekleri anlamina gelmektedir. Web 3.0 ise Web 2.0 teriminin mantiksal bir
ilerlemesi olan zeki (intelligent) veya anlamsal (semantic) web olarak bilinir. Web 3.0, biiyiik
veri, baglantili veri (linked data), bulut bilisim, 3D gorsellestirme ve artirilmis gergeklik gibi
teknolojilerle zeki veya anlamsal web olarak adlandirilmaktadir (Almekhlafi & Abulibdeh,
2018; Dominic vd., 2014). Diger taraftan Web 3.0, makinelerin verileri bir insana benzer
sekilde anlayabilecegi ve kataloglayabilecegi entegre bir web deneyimi gerektirmektedir
(Rudman & Bruwer, 2016). Ancak su anki egitim sisteminde genellikle Web 1.0 ve Web 2.0
araclari kullanilmakta (Tirasoglu, 2019) ve Web 3.0’1n egitimdeki uygulamasi cogu iilkede tam
olarak uygulanamamaktadir (Almekhlafi & Abulibdeh, 2018; Rudman & Bruwer, 2016).

Okunabilir-yazilabilir web olarak da bilinen Web 2.0, kullanicilarin isbirligi iginde
internetteki icerige katkida bulunmalarina, web igeriklerini ihtiyaglarina gore 6zellestirmesine
ve diisiincelerini aninda yayinlamasina olanak taniyan web tabanl teknolojilerin kisaltmasidir
(Alexander, 2006; Heafner & Friedman, 2008; Park, 2013). Aslinda Web 2.0 teknolojileri ile
bireyler artik ¢cok az teknik bilgi birikimi ile kendilerine verilen yetkiler dogrultusunda internet
ortamindaki icerikleri kolayca diizenleyebilir, gelistirebilir ve paylasabilirler (Horzum, 2007;
Horzum, 2010). Baska bir deyisle bireyler artik sadece baskalarinin gonderilerini okuyan
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okuyucular olmak yerine web sitelerindeki iceriklere katkida bulunanlar haline gelmislerdir
(Heafner & Friedman, 2008). Sonug¢ olarak, icerik birden ¢ok kullanict tarafindan
giincellenebildigi icin Web 2.0 uygulamalarinin igerigi siirekli degismekte ve bilgi daha hizlh
yayilmaktadir.

Genel olarak Web 2.0 araglari/uygulamalari, kullanicilarin igerigi tiretmek ve
paylagmak i¢in web iizerinden eristikleri, etkilesimli, kullanimi kolay, dinamik yapili, ¢ok
amacl dijital platformlar1 ifade etmektedir. Bir¢ok derse rahatlikla uyarlanabilecek olan Web
2.0 araglari, egitim i¢in 6nemli iki 6zellik olan sosyal etkilesim ve isbirligini barindirmaktadir
(Atict & Yildirim, 2010). Egitim siirecine alternatif bir boyut getiren bu araglar, 6gretmen
merkezli 6gretimden 6grenci merkezli 6grenmeye ve bireysel odakli 6grenmeden topluluk
temelli 6grenmeye kadar Ogretme bicimlerinde devrim yaratma potansiyeline sahiptir
(Muhaimin vd., 2019). Djjital yerli olan geng neslin rahatlikla kullanabilecegi (Onbasili, 2020)
Web 2.0 aracglari, 6gretmenlerin dgretimini kolaylastiran ve 6grencilerin 6grenme siireclerini
zenginlestiren materyaller olarak egitimde yerini almistir (Ozer & Ozer, 2017). Ogrencilerin
ogrenme siirecine aktif katilimini destekleyen ve 6zgiivenlerinin artmasina da yardimei olan
Web 2.0 araglari, ayrica daha fazla duyu organina hitap ederek 6grenmenin siirdiirtilebilirligine
katkida bulunur (Aytan & Basal, 2015; Tiinkler, 2021). Web 2.0 araglar1 yapilandirmaci
o0grenme, probleme dayali 6grenme, isbirlik¢i 6grenme, bireysel 0grenme, biligsel esneklik
teorisi, sosyal 6grenme, durumlu 6grenme, proje tabanli 6grenme, 6z-diizenleyici 6grenme gibi
cagdas egitim yaklasimlari ile de tutarlilik gostermektedir (Celik, 2021; Cetgin, 2021; Giindiiz,
2007; Horzum, 2007).

Internet teknolojisinin hizlanmasu, bilgiye her zaman ve her yerden erisilebilmesi, tablet,
diziistii bilgisayar, etkilesimli tahta, akilli telefon gibi teknolojik cihazlarin iiretilmesi ve
yayginlagsmasinin Web 2.0 uygulamalarinin gelismesinde, ilgi ¢ekici hle gelmesinde ve talep
edilmesinde etkili oldugu sdylenebilir (Mete & Batibay, 2019). Kullanic1 merkezli olan Web
2.0, 6grenme-Ogretme materyalleri olusturmak igin gesitli araglar sundugundan, hemen hemen
her konunun &gretimi igin ideal oldugu sdylenebilir. Bu tiir uygulamalarin baglica avantajlari,
kullanim kolayligi, etkilesim ve iletisim (senkron-es zamanli veya asenkron-es zamansiz),
kullanilabilirlik, esneklik, giliglii bilgi paylasimi, geri bildirim olanaklarin1 kolay hale
getirmesidir. Sagladiklari bu firsatlar nedeniyle Web 2.0 araclarinin 6grenme-6gretme siirecinin
onemli bir parcasi haline geldigini sdylemek yanlis olmaz (Kurt vd., 2019). Bu araglar
bilinyesinde barindirdig1 birgok o6zellik nedeniyle son zamanlarda okul 6ncesi egitimden
yiiksekogretime kadar farkli kademelerde kullanilmaya ve yayginlagmaya baslamistir. Ancak
sahip oldugu ozelliklerle egitim siire¢lerinde 6nemli bir rol oynayabilecek olan bu
uygulamalarin, egitim sisteminin 6nemli paydaslarindan biri olan &gretmenler tarafindan
egitimde etkin ve amaca uygun olacak sekilde kullanilmasi da giindeme gelmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Enformasyon ¢agi olarak nitelendirdigimiz bu donemde egitim-6gretim faaliyetlerinde
kullanilan teknolojik araglarin sayisi ve sundugu imkanlar oldukga fazladir. Her gecen giin bu
araglara yenileri de eklenerek egitim siirecinin yapisi degismektedir. Ancak teknolojik kaynak
ve materyallerin ¢esitliligi kadar bunlarin egitimde etkili, kaliteli ve verimli bir sekilde nasil
kullanilacagi da 6nemlidir. Tarith boyunca da egitimciler ve arastirmacilar, &grencileri
ogrenmeye dahil etmek ve 6grenme siirecini gelistirmek icin teknolojiyi egitime nasil entegre
edebilecekleri sorusuyla her zaman ilgilenmislerdir. Ogrencilere zengin 6grenme firsatlar:
sunan teknolojik ara¢ ve uygulamalarin 6grenme ortamina dikkatli ve planli entegrasyonu
gelecegin egitim sisteminde biiyiik 6nem tasimaktadir. Giinlimiiz egitim sisteminde etkili ve
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yaygin bir sekilde kullanilan teknolojik uygulamalardan birisi de Web 2.0 araglaridir.
Alanyazinda popiiler Web 2.0 araglarindan bazilarinin Google Classroom, Facebook,
WhatsApp, Aurasma, Z-Kitap, Edmodo, Storyjumper ve Flippquiz oldugu goériilmektedir. Bu
calismada Web 2.0 araglari olarak anilan bu uygulamalar tizerinde durulmustur. Su anki egitim
sisteminde Web 3.0'a kiyasla Web 2.0 araglar1i daha yaygin oldugu i¢in (Almekhlafi &
Abulibdeh, 2018; Rudman & Bruwer, 2016; Tirasoglu, 2019) Web 2.0 uygulamalarinin
ogretimde uygulanmasina odaklanilmistir. Diger taraftan teknoloji ile i¢ ige biiyliyen 21. yy
ogrencilerine yon verecek dgretmen adaylarinin ihtiyag duydugu Web 2.0 araglarini ne 6l¢iide
bildigi ve egitim ortamlarinda ne sekilde kullanilabilecegi de olduk¢a 6nemlidir. Alanyazinda
baz1 6gretmenlerin bu teknolojileri kullanma ve egitim siirecine entegre etme noktasinda yeterli
donanima sahip olmadig1 (Collis & Moonen, 2008; Ekici & Yilmaz, 2013) belirtilmistir. Bu
noktada kolay kullanma imkan1 sunan, farkli ihtiyagla gore alternatifler sunabilen, dikkat ve
ilgi cekici iceriklere sahip (Atict & Yildirim, 2010) Web 2.0 araglarinin 6gretmen adaylari
tarafindan kullanilmasina iliskin yeterliklerinin mevcut arastirmayla belirlenmesi oldukga
onemli gorilmiistir. Mevcut arastirma sonucunda, Ogretmen adaylarmin bu konuda
bilgilendirilmesine yonelik ¢alismalarin yapilmasi, 6gretmen adaylarinda Web 2.0 araglarinin
kullanilmasina yonelik farkindalik olusturulmasi onerilerek yapilacak egitici nitelikteki
caligmalarla 6gretmen adaylarinin teknolojik bilgi ve becerilerinin gelistirilmesine olanak
saglayabilecegi beklenmektedir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin Web 2.0 araglarini kullanma
yeterliklerinin belirlenmesinin hem egitim hem de bilimsel alana katki sunacagi
diisiiniilmektedir. Bu bilgiler 1s181nda, ¢calismanin genel amaci, egitimde Web 2.0 araglarinin
kullaniminin 6gretmen adaylarinin mesleki yeterliklerine yonelik goriislerini belirlemektir. Bu
kapsamda ¢alismada hem nicel hem de nitel yontemlerden yararlanilmigtir. Nicel boyutta Rasch
Olgme modeli kullanilarak betimsel tarama, nitel boyutta ise MAXQDA-11 programi
kullanilarak icerik analizi yapilmistir. Bu amaca ulasmak icin betimsel tarama baglaminda
Rasch 6l¢me modeliyle asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Egitimde Web 2.0 araclarmin kullanimina yonelik 6gretmen adaylarinin goriis ve
diisiincelerinin genel analizi,

2. lJirilerin (Puanlayicilarin) katiliklari/comertliklerine iliskin analizleri,

3. Web 2.0 araglarinin degerlendirilmesine iliskin madde giigliik analizleri nelerdir?

Nitel analiz kapsaminda ise MAXQDA programiyla asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

4. Egitimde Web 2.0 araclarinin kullaniminin 6gretmenlik mesleki yeterlikleri baglaminda
katkilar1 nedir?

5. Egitimde Web 2.0 araglarinin kullaniminin 6gretmenlik mesleki yeterlikleri baglaminda
olumsuz yonleri nelerdir?

2. YONTEM

2.1.  Arastirma Tiirii ve Deseni

Arastirma kapsaminda hem nicel hem de nitel yontemlerden yararlanarak calisma
yiiriitiilmiistiir. Nicel boyutta Rasch 6lgme modeli kullanilarak betimsel tarama yapilmstir.
Nitel boyutta ise MAXQDA-11 programi kullanilarak durum g¢alismasi (case study) deseni
tasarlanmigtir. Durum ¢alismasi, siirlandirilmis bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve
incelenmesidir (Merriam, 2013). Son yillarda egitim basta olmak iizere bir¢ok alanda yaygin
olarak kullanilmaya baslanan durum c¢alismasi, giincel ve karmasik olay ya da olgular1 dogal
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ortaminda biitiinciil ve kapsamli bir sekilde arastirma ve kesfetme olanagi saglayan gorgiil bir
aragtirma yontemi olarak tanimlanmistir (Ugan, 2019; Yin, 2009).

2.2. Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢aligsma grubu, Tiirkiye’nin Glineydogu Anadolu Bélgesinde bulunan bir
devlet tiniversitesinde Ogrenim goren 18 Ogretmen adayindan olusmaktadir. Durum
caligmalarinda yap1 gegerliligini artirmanin bir yolu, veri toplama siirecinde kendisinden veri
toplanmis bir kisiye calisma raporunu okutmak ve goriistinii almaktir (Yildinnm & Simsek,
2013). Bu kapsamda arastirma raporumuz alaninda uzman ii¢ 6gretim iiyesi tarafindan gézden
gecirilmis, ayrica arastirmaya katilan iic 0gretmen adayina tekrar okutulmus ve onlarin
degerlendirmeleri alinmistir.

2.3.  Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Ogretmen adaylarinin Web 2.0 araglarm egitimde kullanimlarma yénelik goriisleri
dogrultusunda ele alinan verilerin nicel analizleri Linacre (1993) tarafindan sunulan Rasch
O0lgme modeli kullanilarak gergeklestirilmistir. Bu model, objektiflik {izerine kurulmustur
(Semerci, 2011) ve bir soruyu dogru cevaplama olasiliginin, sz konusu kisinin yeteneklerine
bagli oldugunu belirtir (Bastiirk, 2010).

Rasch 6lgme modeline gore arastirmanin i{i¢ ylizeyinden ilki 18 adet jiiri olarak
ogretmen adayi, ikincisi egitimde Web 2.0 araglariin kullanimina iliskin maddeler (13 madde)
ve digeri de sekiz adet Web 2.0 araglarindan olugmaktadir. Nicel verilerin toplanmasi i¢in
arastirmacilar tarafindan konuyla ilgili yapilmis benzer kaynaklardan yararlanilarak “Web 2.0
Araclarint Degerlendirme Formu” olusturulmustur (EK-1). Olusturulan form i¢in uzman
goriislerine basvurularak degerlendirilmesi yapilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda formda
13 madde kalmistir. Kalan maddeler i¢in Davis (1992) teknigi kullanilarak ayr1 ayr1 Kapsam
Gegerlik Oranlart (KGO) hesaplanmigtir (EK-1). Davis’in (1992) teknigine gore uzman
goriisleri dortlii derecelendirilir. Bunlar; 1) “uygun”, ii) “madde hafif¢e gozden gegirilmeli”, iii)
“madde ciddi olarak gozden gecirilmeli” ve iv) “madde uygun degil” seklindedir. Kapsam
Gegerlik Indeksi (KGI), i) ve ii) seceneklerini isaretleyen uzman sayisinin toplam uzman
sayisina boliinmesiyle hesaplanir. Hesaplanan degerin 0.8 ve lizerinde olmasi beklenmektedir
(Batdi, 2014; Yurdugiil, 2005). Yapilan hesaplamalar sonucunda aragtirma maddelerinin
KGI’sinin %81.77 oldugu tespit edilmistir. Veneziano ve Hooper'a (1997) gore bu deger .05
diizeyinde istatistiksel olarak anlamlidir.

Diger taraftan, arastirmada nitel veri toplama araci olarak ilgili alanyazin taramalari
sonucunda arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Bu form, ogretmen adaylarmin Web 2.0 araglarini egitimde kullanma
yeterliklerine iligkin goriislerini belirlemelerini saglayacag: diisiiniilen sorular1 igermektedir.
Goriismelerde ulasilan verileri analiz etmek ve ortaya c¢ikan durumu modellemek igin
MAXQDA-11 paket programi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda katilimcilara OA1, OA2
ve OA3 (Ogretmen Adayi 3) seklinde kodlar verilmis ve isimleri gizlenmistir.

2.4.  Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Mevcut arastirmanin nicel boyutunda Rasch O6lgme analizine dayali islemler
yiiriitiilmiistiir. Bu noktada, hazirlanan degerlendirme formunun 16 uzman gériisii (4 Olgme ve
degerlendirme uzmani, 7 egitim bilimleri uzmani, 4 Bilisim Teknolojileri 6gretmeni, 1 Tiirkce
ogretmeni) referansiyla olusturulmasi aragtirmanin giivenirligine katki sunmaktadir. Karasar
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(2002) ve Balct (2005) 6lgme aracindaki maddelerin kapsam gegerlikleri agisindan uzman
goriislerine basvurulmas: gerektigini belirtmislerdir. Mevcut dlgme aracinin KGO ve KGi
degerlerinin hesaplanmasi degerlendirme formundaki maddelerin gegerlik diizeylerinin
saglanmasina etki etmektedir. Nitel boyutta ise, aragtirmacilar tarafindan olusturulan gériisme
formunun uzmanlarin yine goriislerine sunulmasi, okunabilirlik ve anlasilabilirlik agisindan dil
uzmanina okutulmasi nitel 6lgme aracinin giivenirligine etki etmektedir. Ayrica arastirmacinin
ilgili arastirma konusundaki bilgi ve deneyimleri de gliven ve inanilirlikla iliskilendirilebilir
(Patton, 2002). Okuyucu ve hakemlerin aragtirmacinin yaptigi islemlere giiven duymasini
saglamada arastirmacinin yaptig1 islemlerdeki yeterligi ve deneyimi Onemli olarak
goriilmektedir (Shipman, 2015). Bu noktada yazarlarin Rasch analizi ve nitel boyutta
yiriittiikkleri ve farkli indeksli dergilerde yayimladiklar1 ¢ok sayida caligmasinin olmasi
arastirmanin gilivenirligine ayrica katki sunmaktadir. Son olarak arastirmanin nitel boyunda
goriisme formuyla elde edilen verilerin iki veri kodlayicisi tarafindan yapilmasi, kodlayicilar
aras1 giivenirlige ulagilmasini saglamigtir. Miles ve Huberman (1994) iki ayr1 kodlayicinin
(arastirmacinin) ayni veri grubunu kullanarak kodlama yapmasi durumunda elde dilecek
kodlarin daha net olacagini belirtmistir. Mevcut arastirmada hesaplanan kodlayicilar arasi
giivenirlik degeri .82 olarak iyi diizeyde bulunmustur.

3. BULGULAR

Bu boliimde her bir arastirma sorusuna iliskin bulgulara ve bulgular dogrultusunda
yapilan yorumlamalara yer verilmistir. Arastirmada nicel verilerden elde edilen bulgularin yani
sira nitel bulgular da sunulmaktadir.

3.1.  Arastirmanin Nicel Verilerine iliskin Bulgular

Sekil 1°de c¢ok-yiizeyli Rasch 06lgme modeliyle Web 2.0 araclarinin egitimde
kullanimina iliskin genel bir kalibrasyon haritas1 analizi gosterilmistir. Kalibrasyon haritasinda
arastirmada kullanilan {i¢ ylizeye (0gretmen adaylari, Web 2.0 araglarinin egitimde kullanimina
iliskin maddeler ve Web 2.0 araglari) ve bu ylizeylere ait genel bilgilere yer verilmistir. Sekil
1'in sol tarafinda yer alan logit 6lgiisii (-) ve (+) arasindaki degerdir ve her ii¢ yiizey i¢in de
aynidir. Bu degerler Web 2.0 araglarina, 6gretmen adaylarina (Jiiri) ve Web 2.0 araglarinin
egitimde kullanimina iligkin maddelerin gii¢liik diizeylerine gore siralanmiglardir.
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Vertical = (1A,2A,3A,S) Yardstick (columns lines low high extreme)= @,1@,-1,2,End

i +
|Measr|+Web-2 Araclari | +3iiri | -Madde |RATIN|
|--——-- o o o PR |
| 2+ + + + (5)

| I | | | I
| I | | | I
| I | | | I
| I | | | I
| I | | | I
| I | | | I
| I | J18 | | I
| I | | | --- |
| I | | | I
| 1+ + + + |
I I I I I I
I I | 317 I I I
I I I I | 4 |
I I | 18 I I I
I I | 112 I I I
| | | 118 311 17 | | |
| | WwA2-1 wA2-7 | | | --- |
| | | 11 7116 | M3 M5 | |
| | wa2-2 | 15 | Mm11 M4 M6 | |
9 * WA2-8 * J15 16 ML 0 MI2 M2 M8 M9 * 3 *
I | WA2-3 I I I I
| | WwA2-4 wWA2-5 WA2-6 | 33 14 19 | M1 MI3 M7 | |
I I | 313 32 I | |
I I | 314 I I I
| I | | | I
| I | | | I
| I | | | 2 |
| I | | | I
| I | | | I
| -1+ + + + (1)

|----- mmmmmmmmmmm oo e e TR |
|Measr|+Web-2 Araglari |+3tri | -Madde |RATIN|

Sekil 1. Veri kalibrasyon haritasi

Bu kalibrasyon haritasinda, WA-1 (WhatsApp) ve WA-7 (Storyjumper) araglarinin
yiiksek nitelikli oldugu goriilirken, WA-4 (Aurasma), WA-5 ( Z-Kitap) ve Wa—6 (Edmodo)
araclarinin distk nitelikli oldugu belirlenmistir. Puanlayicilardan (Jiir1) J18 en comert
puanlayici iken, J14 de en kat1 puanlayici oldugu gozlenmektedir. Web 2.0 araglarinin egitimde
kullanimina iligkin maddelerin yer aldigi siitun incelendiginde “Ders dis1 zamanlarda da egitsel
faaliyetlere dayali iletisim kurabilirim” (M3) ve “Bir konuyu o&grenirken farkli yollar
bulabilirim” (M5) maddelerinin en zor maddeler oldugu anlasiimaktadir. Ote yandan “En zor
konular bile rahatlikla 6grenebilirim” (M7), “Egitim ve 6gretimle ilgili mesleki agidan eksik
bilgilerimi tamamlayabilirim” (M10) ve “Teknolojiyi sinif i¢inde kullanabilirim” (M13)
maddelerinin ise en kolay madde oldugu tespit edilmistir.
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3.1.1. Ogretmen Adaylarmm Egitinde Web 2.0 Araclarmmn Kullanmimlar
Hakkindaki Goriislerinin Analizi

Sekil 2'deki 6lgiim raporunda Web 2.0 araclarinin igerigi detayli olarak agiklanmaktadir.

R et e et e +
| Total Total Obsvd Fair(M)| + Model | Infit Ooutfit |Estim.| Correlation | |
| Score Count Average Average|Measure S.E. | MnSq ZStd MnSq ZStd |Discrm| PtMea PtExp | N Web-2 Araclari
-------------------------------- |
| 868 234 3.71  3.81 | 32 .06 | 1.47 5.0 1.71 6.3 | .29 | .09 .43 | 1 WA2-1 |
| 854 234 3.65 3.75 | 27 .06 | .89 -1.4 .92 8 | 1.12 | .49 .43 | 7 WA2-7 |
|  8e7 234 3.45 3.53 | 13 .e6 | 1.27 3.2 1.39 4.e | .38 | 23 .45 | 2 wA2-2 |
| 776 234 3.32  3.39 | 83 .85 | .91 -1.1 .90 -1.1 | 1.20 | 54 .47 | 8 WA2-8 |
| 715 234 3.e6 3.89 | -.14 o5 | 1.ee .8 .97 3| 1.e8 | 50 .48 | 3 wA2-3 |
| 7e1 234 3.e0 3.2 | 18 e5 | .73 -3.9 .74 -3.6 | 1.41 | 60 .49 | 6 WA2-6 |
| 695 234 2.97  2.99 | .20 o5 | .82 -2.5 .83 -2.3 | 1.61 | 68 .49 | 4 wA2-4 |
| 688 234 2.94 2.95 | 22 e5 | .88 -1.6 .89 -1.3 | 1.27 | 57 .49 | 5 WA2-5 |
| -------------------------------- B B L B B |
| 763.e 234.e 3.26  3.32 | 6@ .05 | 1.e6 -.3 1.4 .1 | | .46 | Mean (Count: 8) |
| 68.7 .0 29 33 | 21 .ee | .23 2.8 .31 3.1 | | .19 | s.0. (Population) |
| 73.5 .0 31 35 | 22 .ee | .25 3. .33 3.4 | | .20 | s.D. (Sample) |
B e e e e e +

Model, Populn: RMSE .85 Adj (True) S.D. .20 Separation 3.62 Strata 5.16 Reliability .93
Model, Sample: RMSE .85 Adj (True) S.D. .21 Separation 3.89 Strata 5.51 Reliability .94
Model, Fixed (all same) chi-square: 109.8 d.f.: 7 significance (probability): .ee
Model, Random (normal) chi-square: 6.6 d.f.: 6 significance (probability): .36

Sekil 2. Web 2.0 Araglarinin Olgiim Raporu

Rasch analizi sonucunda giivenirlik katsayisi 0.93 olarak tespit edilmistir. Ulasilan
katsay1 degeri, Web 2.0 araglarinin hangi giivenirlikle siralandigini gostermektedir. Yine Sekil
2’deki veriler incelendiginde Web 2.0 araglari arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklarin
oldugu goriilmektedir (X?=109.8; sd=7; p=0.00). Ayrica Web 2.0 ara¢larmnin nitelikleri ile ilgili
logit degerlerine ait standart hata (RMSE) degerinin 0.05 oldugu saptanmistir. Dolayisiyla
standart hatanin olduke¢a diisiik oldugu ifade edilebilir. Bu hata oraninin diizeltilmis standart
sapma degeri, kritik bir deger olarak kabul edilen 1.0'n altindadir. Bu kapsamda Web 2.0
araglarini yiiksek nitelikliden diisiik nitelikliye WA2-1 (WhatsApp), WA2—7 (Storyjumper),
WA2-2 (Facebook), WA2-8 (Flippquiz), WA2-3 (Google Classroom), WA2-6 (Edmodo),
WA2-4 (Aurasma) ve WA2-5 (Z-Kitap) olarak siralamak miimkiindiir. Rasch analizinde
“Uygunluk i¢i” ve “Uygunluk dis1” degerlerini igeren kalite kontrol limitinin 0.6 - 1.4 arasinda
oldugu kabul edilmektedir (Wright & Linacre, 1996). Karar asamasinda jiirilerden
beklenmeyen yanitlar i¢in “Uygunluk i¢i” ve uzaktan beklenmeyen yanitlara duyarli olan
“Uygunluk dis1” degerleri kullanilir (Bastiirk & Isikoglu, 2007; Batdi, 2014).

3.1.2. Jiirilerin Katiiklar/Cémertliklerine iliskin Analizi

Sekil 3’te jiirilerin Web 2.0 araglarina iliskin katilik/comertlik degerleri verilmistir.
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ittt ettt et e T +
| Total Total Obsvd Fair(M)| + Model | Infit outfit |Estim.| Correlation | |
| Score Count Average Average|Measure S.E. | MnSq ZStd MnSq ZStd |Discrm| PtMea PtExp | Nu Jiri |
[ mmm e S Fmmmm oo E R S — S |
| 471 104 4.53 4.55 | 1.32 .13 | 1.16 .7 1.28 1.2 | .94 | -.e4 .17 | 18 J18 |
| 430 104 4.13  4.17 | .81 .10 | 1.6 3.6 2.5 5.0 | .61 | -.30 .23 | 17 J17 |
| 4e9 104 3.93  3.97 | 63 .09 | .70 -2.4 .71 -2.2 | 1.33 | 65 .25 | 8 18 |
| 391 104 3.76  3.79 | 50 .08 | .62 -3.6 .62 -3.3 | 1.18 | 26 .27 | 12 J12 |
| 382 104 3.67 3.71 | 43  .e8 | 1.11 .9 1.17 1.3 | .92 | 22 .28 | 10 J1e |
| 380 104 3.65  3.69 | .42 .e8 | .61 -3.9 .64 -3.3 | .99 | 02 .28 | 7137 |
| 376 104 3.62  3.65 | 39 .e8 | 1.212 1.7 1.37 2.8 | .33 | -.23 .28 | 11 J11 |
| 352 104 3.38  3.41 | .24 .e8 | .97 -.2 .99 .e | 1.21 | 42 .29 | 16 J16 |
| 350 104 3.37  3.39 | 23 .08 | 1.29 2.5 1.26 2.2 | .98 | 440 029 | 131 |
| 328 104 3.15  3.16 | .09 .08 | .63 -4.1 .63 -4.1 | 1.39 | 28 .30 | 5135 |
| 318 104 3.06 3.06 | @3 .e8 | .78 -3.2 .70 -3.2 | 1.31 | 32 .30 | 6136 |
| 3e7 104 2.95 2.95 | -.e3 .e8 | .47 -6.5 .47 -6.5 | 1.47 | .27 .31 | 15 315 |
| 283 104 2,72 2.71 | -.18 .e8 | 1.49 4.1 1.47 3.9 | 1.e6 | 51 .30 | 4134 |
| 281 104 2,706 2.69 | -.19 .e8 | 1.33 2.9 1.34 2.9 | .e7 | -.e1 .30 | 939 |
| 274 104 2.63 2.62 | -.23 .e8 | 1.26 2.2 1.23 2.0 | 1.64 | .70 .30 | 333 |
| 267 104 2.57 2.55| -.27 .e8 | .88 -1.1 .87 -1.1 | 1.57 | .64 .30 | 13 113 |
| 261 104 2.51 2.49 | -.31 .e8 | 1.30 2.5 1.30 2.4 | .52 | 1 .30 | 232 |
| 244 104 2.35 2.32 | -.42 .e8 | .66 -3.3 .68 -2.9 | 1.34 | .49 .29 | 14 714 |
[ mmm e Fommmmm oo o m e FR—— F S —— B |
| 339.1 1e4.e 3.26  3.27 | 19 e8 | 1.e0 -.4 1.04 -.2 | | .26 | Mean (Count: 18) |
[ 62.8 .0 60 62 | .44 e1 | .34 3.1 .40 3.2 | | .28 | 5.D. (Population)

[ 64.7 .0 62 64 | .45 e1 | .35 3.2 .41 3.3 | | .29 | 5.D. (Sample) |
e e et T T T +

Model, Populn: RMSE .08 Adj (True) S.D. .43 Separation 5.9 Strata 7.12 Reliability .96
Model, Sample: RMSE .08 Adj (True) S.D. .44 Separation 5.24 Strata 7.32 Reliability .96
Model, Fixed (all same) chi-square: 383.9 d.f.: 17 significance (probability): .ee
Model, Random (normal) chi-square: 16.2 d.f.: 16 significance (probability): .44

Sekil 3. Jirilerin katilik/comertlik karsilagtirmasi

Jiiri tyeleri en comertten en katiya dogru siralanirsa, J18 kodlu jiiri iiyesinin "en
comert", J14 kodlu jiiri liyesinin ise "en kat1" davranisi sergiledigi ifade edilebilir. Bunun yan1
sira jiiri ayirma indeksinin 5.09 ve giivenirlik katsayisinin 0.96 oldugu tespit edilmistir. Ote
yandan jiiri puanlarmin katilik/comertlikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
oldugu da saptanmistir (X?=383.9; sd=17; p=0.00). Sonug olarak J18’de gozlenen puanin 471
ile en comert, J14’de gozlenen puanin ise 244 ile en kat1 puanlamalar oldugu belirlenmistir.

Yine Sekil 3’te arastirma yiizeylerine iliskin “uygunluk i¢i” (infit) ve “uygunluk dis1”
(outfit) istatistiksel degerler de yer almaktadir. Buna iliskin degerler incelendiginde, J17 kodlu
jiirinin uygunluk i¢i ve uygunluk dis1 degerlerinin belirlenen esigin (1.4 - 0.6 aralig) iistlinde;
J15 kodlu jiiri i¢in degerin ise belirlenen esigin altinda oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda
bu jiirilerin uygunluk i¢i ve uygunluk dis1 kareler ortalamasinin beklenen degerlerden daha
yiksek veya diisiik oldugu anlagilmaktadir. Diger bir deyisle, diisik veya yiiksek puan
sergileyen jiiriler, Web 2.0 araglarimi degerlendirirken tutarli puanlayict davranisi
gostermemektedir. Ancak diger jiirilerin (16 jiiri), beklenen kalite kontrol degerleri iginde
oldugu, bu nedenle uygun olarak kabul edilebilecegi ifade edilebilir.

3.1.3. Web 2.0 Araclarinin Degerlendirilmesine fliskin Madde Giicliik Analizleri

Arastirmada ayrica Web 2.0 araglarina iliskin yeterlik istatistikleri ile madde giicliik
analizleri de incelenmistir. Buna iligskin ¢iktilar Sekil 4’te sunulmustur.
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e ettt +
| Total Total Obsvd Fair(M)| - Model | Infit Ooutfit |Estim.| Correlation | |
| Score Count Average Average|Measure S.E. | MnSq ZStd MnSq ZStd |Discrm| PtMea PtExp | Nu Madde |
-------------------------------- +--------------+----------------------+------+-------------+---------------------|
| 432 144 3.00 3.02 | .18 .97 | .97 -.2 1.1 .1 | 1.25 | 57 .51 | 3 M3 |
| 434 144 3.01 3.04 | .17 .87 | .94 -.6 .94 -.5| .93 | 48 .50 | 5 M5 |
| 446 144 3.10  3.14 | 12 .87 | .95 -.4 1.5 .5 | 1.14 | 54 .50 | 4 m4 |
| 452 144 3.14  3.19 | .89 .07 | .92 -.8 .98 -.1 | 1.13 | 54 .50 | 6 M6 |
| 457 144 3.17  3.23 | .86 .07 | .92 -.7 1.ee .8 | .90 | 47  .se | 11 M11 |
| 462 144 3.21 3.27 | .84 .07 | .86 -1.4 .91 -.8 | 1.1@ | 53 .49 | 2 M2 |
| 465 144 3.23  3.29 | .02 .07 | .95 -.5 .98 -.1| .98 | 48 .49 | 12 M12 |
| 469 144 3.26 3.32 | .60 .07 | 1.24 2.3 1.31 2.7 | .77 | 43 .49 | 8 M8 |
| 472 144 3.28  3.35 | .01 .07 | .99 .e .93 -.6 | 1.34 | 68 .49 | 1M1 |
| 474 144 3.29 3.36 | .82 .07 | 1.e¢ .0 1.2 .1 | .97 | 46 .49 | 9 M9 |
| 511 144 3.55  3.65 | .20 .07 | 1.02 .2 1.12 1.e | .se | 37 .47 | 7 M7 |
| 512 144 3.56 3.66 | .21 .e7 | 1.22 2.1 1.44 3.4 | .66 | 35 .47 | 13 mM13 |
| 518 144 3.60 3.70 | .24 .07 | .99 -.9 .88 -1.0 | 1.09 | 49 .46 | 10 M1® |
| -------------------------------- o e e e L Fe=--- s L LT L e e L T |
| 469.5 144.0 3.26  3.32 | .68 .07 | .99 -.1 1.04 4 | | .49 | Mean (Count: 13) |
| 27.3 .0 19 22 | .13 .ee | .11 1.1 .15 1.3 | | .e7 | s.p. (Population)

| 28.4 .e 20 22 | .14 e0 | .11 1 .16 1.3 | | .87 | s.p. (Sample) |
R ittt i +

Model, Populn: RMSE .07 Adj (True) S.D. .11 Separation 1.63 Strata 2.51 Reliability .73
Model, Sample: RMSE .87 Adj (True) S.D. .12 Separation 1.73 Strata 2.63 Reliability .75
Model, Fixed (all same) chi-square: 46.6 d.f.: 12 significance (probability): .00
Model, Random (normal) chi-square: 9.6 d.f.: 11 significance (probability): .57

Sekil 4. Web 2.0 araglarinin degerlendirilmesinde kullanilan yeterlik istatistikleri

Sekil 4 incelendiginde, ayirma indeksinin 1.63 ve giivenirlik katsayisinin 0.73 oldugu
anlasilmaktadir. Ulasilan giivenirlik katsayis1 degeri, arastirmada Web 2.0 araglarinin niteligini
tespit etmek i¢in kullanilan maddelerin giivenilir oldugunu gostermektedir. Bunun yani sira
Web 2.0 araglarina iligkin goriisleri degerlendirmede kullanilan madde giicliikleri arasinda
istatiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmustur (X?=46.6; sd=12; p=0.00).

Analiz sonucunda, aragtirmacilar tarafindan Web 2.0 araglarin1 degerlendirmek igin
olusturulan olgiitlerin analizine iliskin standart hatanin (RMSE) 0.7 oldugu saptanmistir. Bu
deger, Web 2.0 araglarinin niteliklerini tespit etmeye yonelik standart hatanin oldukca diisiik
oldugunu gostermektedir. Diger taraftan Sekil 4’te arastirma yiizeylerine iliskin “uygunluk i¢i”
ve “uygunluk dis1” istatistiksel degerlere bakildiginda, sadece M13 kodlu maddenin uygunluk
dist degeri astif1 goriilmektedir. Bu kapsamda Web 2.0 araclarinin degerlendirilmesinde s6z
konusu maddenin tutarsizlik gosterdigi ifade edilebilir. Bu madde disinda kalan diger tiim
maddelerin kabul edilebilir kullanim 6zelliklerine sahip oldugu ve hepsinin uygunluk i¢i ya da
uygunluk disi kareler ortalamasinin beklenen degerler iginde oldugu anlasilmaktadir.

3.2.  Arastirmanin Nitel Verilerine iliskin Bulgular

Arastirmanin nitel boyutuna iligkin bulgular, iki alt baglik halinde sunulmustur. Bunlar,
egitimde Web 2.0 araclarmin kullaniminin 6gretmenlik mesleki yeterlikleri baglamindaki
katkilar1 ve olumsuz yonlerine iliskin bulgulardir.

3.2.1. Egitimde Web 2.0 Araclarimin Kullamminin Ogretmenlik Mesleki
Yeterlikleri Baglamindaki Katkilar:

Egitimde Web 2.0 araclarinin  kullanimimin ogretmenlik mesleki yeterlikleri
baglamindaki katkilarina iligkin 6gretmen adaylarinin goriisleri Sekil 5’te sunulmustur. Bu
model altinda bircok temanm olustugu goriilmektedir. Ornegin; eglenceli ve etkili ders
hazirlayabilme, O6gretmenlik mesleki yeterliklerin gelisiminin saglanmasi, dersi akici ve
anlasilir kilabilme, kalici 6grenmeler saglayabilme, dgrenciyle etkili iletisim ve etkilesim
kurabilme, daha fazla duyu organina hitap edebilme, giidiillemeyi saglayabilme, daha fazla
ogrenci katilimini saglama, yaparak-yasayarak 6grenme ortamlari hazirlayabilme, 6grencilerin
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dikkatini ¢ekebilme, 6l¢me-degerlendirme alan yeterliklerini gelistirebilme, bilgi ve becerileri
gelistirebilme gibi alt temalarin goze carptig1 goriilmektedir.

E T\‘ Aktif 6grenme ortamlariyla kisisel gelisiminin saglanmasi Fj1

=
Ogretmenlik mesleki yeterliklerin gelisiminin saglanmasi Olgme-degerlendirme alan yeterliklerini gelistirt b”_ine
=] |
—

Ggfsel icerikli zenginlestirilmis ders igeriklerini sunabilme

Farkli kaynaklardan bilgi kaynaklarina ulasabilkae

Daha fazla duyu organina hitap edebilme

B

Dersi akici ve anlasilir kilabilme

=)

Ogrencilerin dikkatini cekebilme

Kalici 6grenmeler sadlayabilme

[— -
uz_:ﬁ Ogretmenlik Mesleki
Yeterliklerine Katkilan
Glidillemeyi saglayabilme

=)

Akademik sunum yapabilme

Teknolojiyle etkilesim

Ozyeterlik saglayabilme
—

=
=

Kendine olan guiven

{sbirligine dayall ortamlarn olusturabilme

B

Teknolojik ortamlara dayali etkilesimsel ortamlara ;‘J Ogrenciye uygun 6zgiin ortamlar olusturabilme
iliskin farkindalik olusturabilme . ¥
Yaparak-yagsayarak 6grenme ortamlari hazirlayabilme

Sekil 5. Web 2.0 Araclarinin Kullaniminin Ogretmenlik Mesleki Yeterliklerine Katkilart

Bu noktada bir 6gretmen aday1; “Ebetteki katkisi oldu. Ciinkii ogrenciler gérsel igerikle
zenginlestirilmig olan ders anlatimlarini daha ¢ok begeniyorlar ve konuyu daha iyi 6grenmig
oluyorlar. Bu anlamda yapabilme diizeyimizi gelistirdik.” (OA1) seklinde goriis belirtmistir.
Yine katilimcilardan biri “...Ayrica gorsel hafizanin yiiksek oldugu 6grencilere resim, video,
vs. gostererek dersi daha aktif hale getirebilirim. Sanal sumiflar olusturarak égrencilerimi
evden, cafeden vs. yerlerden etkilesimli ortamlar olusturabilirim” (OAS) bigiminde goriisiinii
dile getirirken, bir digeri de “...Zenginlestirilmis gorsellerle ogrencilerimin motivasyonunu
saglayabilivorum ve daha fazla duyu orgamna hitap edebiliyorum.” (OA7) diyerek konu
hakkinda gériisiinii belirtmistir. Baska bir 6gretmen aday1 ... Ogrenciye aktarilan bilgiyi saf
kuruluktan, diiz anlatimdan kurtarip uygulamall yani yaparak yasayarak 6grenme ortamlarina
gecilerek daha akilda kalict bilgiler olusturabiliyorum.” (AO2) seklinde goriisiinii ifade
etmistir. Bununla birlikte bir baska 6gretmen aday1 “...yeni ve ¢esitli uygulamalar sayesinde
anlatacagimiz konulart daha renkli, eglenceli ve 6grencilerin katilimini saglayacak ve aktif
programlar sayesinde kendimizi daha iyi gelistirmemizi saglayabiliriz’ (OA11) bigiminde
goriislinii dile getirmistir.
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3.2.2. Egitimde Web 2.0 Araclarmm Kullammmin Ogretmenlik Mesleki
Yeterlikleri Baglamindaki Olumsuz Yonleri

Sekil 6’da egitimde Web 2.0 araglarinin kullaniminin 6gretmenlik mesleki yeterlikleri
baglamindaki olumsuz yonlerine deginilmistir. Sekil 6 incelendiginde; internet erisimi sikintisi,
teknolojik yetersizlikler, teknik sorunlar, uygulamanin kullanimi i¢in belirli bir deneyimin
gerektirmesi, sinirli igerikle uygun sunum yapamama, teknoloji bagimliligi, sosyal ortamlar
yerine yalnizlastirabilmesi, ger¢ek diinyadan uzaklastirabilmesi, bilgi kirliligi nedeniyle bilgiyi
etkili kullanamama, zihinsel ve fiziksel baz1 yeterlikleri olumsuz etkilemesi gibi sorunlarin 6n
plana ¢iktig1 goriillmektedir.

=

Uygulamanin kullanimi igin belirli bir deneyimin @

gerektirmesi . S < 3
Arastirma-inceleme yeteneginin gerilemesi

Zihinsel ve fiziksel bazi yeterlikleri olumsuz etkilemesi @
@ Sinirh igerikle uygun sunum yapamama
Sosyal ortamlar yerine yalnizlastirabilmesi
@ Tekno-pedagojik alanda yetersizlik
Senaryo iiretememe @ / Internet erisimi sikintisi

Teknoloji bagimliligi Teknolojinin yeterlikleri azaltmasi

(0l

Okumadan uzaklastirabilmesg

=

Do
Gergek diinyadan uzaklastirabjfmesi

B

Kullaniimasinin farkli yetenekler gerektirmesi

Bilgj Rigliligi nedeniyle bilgiyi etkili kullanamama

@ Arastirmaya dayali bilimsel gérevlerin yapilamamasi
Yogun kullaniminin hareketsizligi beraberinde getirmesi
Sekil 6. Web 2.0 Araglarinin Kullaniminin Ogretmenlik Mesleki Yeterlikleri Baglamindaki
Olumsuz Yonleri

Bu alt bagliga yonelik bir 6gretmen aday: tarafindan “....bu uygulamalar hep mobil-
internet ile ilgilidir. Teknolojik alanda yetersiz oldugum icin zorlayict oldu” (OA9) seklinde
belirtilirken baska bir 6gretmen aday1 “Teknolojiye tam hakim olamayan ve egitimini alamayan
Ogretmenler icin yetersiz kalacagini diisiiniiyorum” (OA2) seklinde goriis belirtmistir. Bu
konuya iliskin bir goriis de, “Teknolojiye olan bagimliligin artmasina neden olup, diger
kaynaklar: kullanmada zorluk cekmek” (OA12) seklindedir. Bir baska 6gretmen aday: da ...
internet araciligiyla her sey hazir elinin altinda oluyor ve arastirma-inceleme gibi bir kaygist
kalmiyor” (OA14) seklinde diisiincesini dile getirmistir.
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4. Tartisma, Sonu¢ Ve Oneriler

Mevcut arastirmada, Ogretmen adaylarinin Web 2.0 araglarimi egitimde kullanma
yeterliliklerine iligkin goriisleri nicel boyutta ¢cok-yiizeyli Rasch 6l¢me modeli ve nitel boyutta
MAXQDA-11 programi kullanilarak analiz edilmistir. Rasch 6lgme modeli sonucunda
arastirmada kullanilan eszamanli yiizeyler (Web 2.0 araglari, jiirilerin katilik/comertlikleri ve
kullanilan maddelerin uygunlugu) kendi aralarinda siralanmistir. Buna gore egitsel amaclh
kullanilan sekiz Web 2.0 aracindan WhatsApp ve Storyjumper araglar1 en yiiksek nitelige;
Aurasma, Z-Kitap ve Edmodo araglarinin ise en diisiik nitelige sahip oldugu sonucuna
ulagilmistir. Diger taraftan Web 2.0 araglarinin egitimde kullanimina iliskin hazirlanan
maddeler incelendiginde “Ders dis1 zamanlarda da egitsel faaliyetlere dayali iletisim
kurabilirim” (M3) ve “Bir konuyu 6grenirken farkli yollar bulabilirim” (M5) maddelerinin en
zor maddeler oldugu sonucuna ulagilmistir. En kolay gerceklestirilen maddelerin ise “En zor
konular1 bile rahatlikla 6grenebilirim” (M7), “Egitim ve 6gretimle ilgili mesleki agidan eksik
bilgilerimi tamamlayabilirim” (M10) ve “Teknolojiyi sinif i¢cinde kullanabilirim” (M13) oldugu
belirlenmistir. Jirilerin Web 2.0 araglarini egitimde kullanimlarina yonelik katilik/comertlik
bilgileri degerlendirildiginde ise, J18 kodlu jiiri iiyesinin "en comert" ve J14 kodlu jiiri iyesinin
"en kat1" davranisi sergiledigi belirlenmistir.

Arastirmanin nitel boyutu kapsaminda ise, egitimde Web 2.0 araglarinin kullaniminin
ogretmenlik mesleki yeterlikleri baglamindaki katkilari ve olumsuz yonleri incelenmistir.
Arastirmada ulasilan sonucglar, Web 2.0 araglarinin Ogretmenlik mesleki yeterliklerin
gelisiminde olumlu bir etkiye sahip olabilecegini, gorsel icerikle zenginlestirilmis dersleri
eglenceli, akic1 ve anlasilir hale getirerek kalic1 6grenmeler saglayabilecegini gostermektedir.
Birden fazla duyu organina hitap edebilen bu araglar, olumlu sinif atmosferleri olusturmakta,
aktif ve isbirligine dayali 6grenme ortamlariyla da bireylerin kisisel gelisimleri ve yeterliklerini
olumlu yonde etkilemektedir. Bunun yani sira Web 2.0 araclariyla sanal siniflar olusturularak
smif disinda da 6grenme saglanabilmekte, boylece zaman ve mekandan bagimsiz olarak
ogrenme gergeklesebilmektedir. Ogrencilerle etkili iletisim ve etkilesim kurabilme firsat1 sunan
bu aracglar, 6grencilerin motivasyonu, 6z-yeterlikleri ve kendilerine olan giivenleri lizerinde
olumlu bir etkiye sahiptir. Bu araglarin ayn1 zamanda 6gretmen adaylarinin tekno-pedagojik
yeterliklerini ve Olgme-degerlendirme alan yeterliklerini gelistirmelerine olanak sundugu
gozlemlenmigtir. Alanyazinda bu araglarin Ogrencilerin akademik basarilari, istbiligsel
diisiinme becerileri, teknolojik okuryazarlik diizeyleri, yaratici ve kritik diisiinme becerileri
iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir (Elmas & Geban, 2012; Goker &
Ince, 2019; Giindiizalp, 2021; Uysal, 2020). Ogretmenler derslerinde Web 2.0 araglarmi
kullanarak siniflarina canlilik ve hareket katmakta, bu da dgrencileri aktif ve katilimct bireyler
olmaya itmektedir (Byrne, 2009; Elmas & Geban, 2012; Punie & Cabrera, 2006). Web 2.0
araglarinin simif ortaminda kullanilmasi G6grencilerin dzgiivenlerinin gelismesine, ilgi ve
motivasyonlarinin artmasina, siiregten memnuniyet duymasina, dersten sikilmadan, yaparak-
yasayarak kolayca 6grenmelerine yardimci olmaktadir (Altiok, Yiikseltiirk & Uggiil, 2017;
Conole & Alevizou, 2010; Lu, Lai & Law, 2010; Mete & Batibay, 2019; Tiinkler, 2021).
Kullanicilart zaman ve mekan konusunda 6zgiirlestiren bu araglarin 6grenmeyi daha etkili,
kaliteli ve siirdiiriilebilir hale getirmede énemli roller iistlendigi sdylenebilir (Goker & Ince,
2019; Korucu & Karalar, 2017). Web 2.0 araglar1 ile 6grenciler daha fazla duyu organi ile
egitim ortamina aktif olarak katilmakta, 6grendikleri bilgiler daha kalici hale gelmekte ve
ogrencilerin biligsel olarak gelismeleri saglanmaktadir (Elmas & Geban, 2012).

Arastirma sonuglarina gére Web 2.0 araglarinin egitimde kullanilmasinin 6gretmenlik
mesleki yeterlikleri baglaminda olumsuz goriilen yonleri de mevcuttur. Buna iliskin goriigler
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incelendiginde; internet ve teknoloji erisimi sikintisi, teknoloji bagimliligi, uygulamanin
kullanim1 i¢in belirli bir deneyime ihtiyag duyulmasi, sinirli icerikle yeterli sunum
olusturamama, sosyal ortamlar yerine yalnizlagtirabilmesi, yogun kullaniminin hareketsizligi
beraberinde getirmesi, zihinsel ve fiziksel bazi yeterlikleri olumsuz etkilemesi gibi olumsuz
unsurlarinin 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir. ilgili alanyazinda da Web 2.0 araclarmin egitimde
kullanilmasina iliskin olumsuz yonler incelendiginde; bu araglarin bagimlilik gibi olumsuz
etkilere neden oldugu (Horzum, 2007), baz1 uygulamalarda Tiirk¢e dil desteginin olmamasi,
bazilarinin iicretli platformlar olmasi (Tiinkler, 2021; Uysal, 2020), olusturulan diyagrami disa
aktaramama (Tiinkler, 2021), teknoloji kullanim yetersizligi (Onbasili, 2020) unsurlariin 6n
plana ciktigi goriilmiistir. Arastirma bulgularimiza benzer sekilde Giindiizalp (2021) da
derslerde Web 2.0 araglarinin kullaniminda yasanan teknik sorunlar ve teknolojik yetersizlikler
nedeniyle bazi 6grencilerin bu araglara yonelik olumsuz tutum sergilediklerini gdzlemlemistir.
Baz1 calismalarda ise internet erisimi ve hizinda yasanan sikintilar, artan is yiiki, yeterli
ogretimsel igerigin olmamasi, dosya boyutu sorunu, teknik destegin ve/veya hizmet i¢i egitimin
yetersizligi gibi Web 2.0 ara¢larinin egitimde kullanimiyla ilgili ¢esitli teknolojik ve pedagojik
sorunlarla karsilasildigi rapor edilmistir (Ahmed, AbdelAlmuniem & Almabhouh, 2016; Daher
& Lazarevic, 2014; Korucu & Karalar, 2017; Yasar & Oztiirk, 2021). Web 2.0 araglarinin
egitimde etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in bu tiir olumsuzluklarin giderilmesi
gerekmektedir. Bu dogrultuda oncelikle 6gretmen ve 6gretmen adaylarina Web 2.0 araglarini
pedagojik amagli nasil kullanacaklar1 konusunda kapsamli bir egitim verilmesi ve bu konuda
tesvik edilmesi biiyilk 6nem tasimaktadir. Ayrica bu araglarin egitimde bir materyal olarak
kullanilabilmesi i¢in internet hizmeti ve teknolojik araglarin erisimi 6nemli oldugundan bu
kaynaklarin altyapisinin uygun diizeye getirilmesi gerekmektedir. Segilen araglar dersin hedef
ve kapsamina uygun, Ogrencilerin ihtiyaclarii karsilayacak, derse ilgilerini ¢ekecek ve
motivasyonlarini artiracak nitelikte olmalidir. Yine Ogretmenler bu araglari derslerinde
kullanacaklarsa, siifin fiziki ve sosyal ortam kosullarina uygun olup olmadiklarin1 da dikkat
etmelidir. Ayrica Web 2.0 araglarmin uygun 68renme yaklagimlar ile desteklenmesi bu
araclarin derslerde etkin bir sekilde uygulanmasina yol agacaktir.

lleriki ¢aligmalarda Web 2.0 araglarinin akademik performans, tutum, motivasyon,
kayg1, 6z-diizenleme becerileri, 6z-yeterlik algilar1 gibi ¢esitli yonlerden 6gretim siireglerine
etkileri betimsel ve deneysel ¢alismalarla arastirilabilir. Bu kapsamda Web 2.0 araglarinin
ogretmen ve Ogrenciler tarafindan kullanimina iliskin daha fazla arastirma yapilmasi
onerilebilir. Calismamiza benzer sekilde, egitimde Web 2.0 araglarinin uygulanabilirligi ve
etkililigi arastirilirken nicel ve nitel her iki veri toplama aract kullanilan bir arastirma
yiriitiilebilir. Yine Web 2.0 araglarinin egitimde kullanimma iligkin K-12 6gretmenleri ile
yiliksekogretim 6gretim elemanlart arasinda karsilastirmali bir calisma yapilabilir.
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Talan & Batd:

EK-1.

Web 2.0 araglarini degerlendirme maddelerinin kapsam gegerlik oranlari

MN | Maddeler a|b|c KGO*
1 Icerigi gorsellestirip bilgileri aktarabilirim. 5] 1 %88
2 Ogrenmelerimde yardimei bir arag olarak kullanabilirim. 16 %100
3 Ders dis1 zamanlarda da egitsel faaliyetlere dayal iletisim | 13 | 2 1 %62

kurabilirim.
4 Takim halinde etkili ¢aligabilirim. 15| 1 %88
5 Bir konuyu &grenirken farkli yollar bulabilirim. 141111 %75
6 Belirledigim hedefler dogrultusunda caligmalarimi daha | 13 | 1 | 1 %62
kolay yapabilirim.
7 En zor konular1 bile rahatlikla 6grenebilirim. 14| 1 1 %75
8 Ders islenisinde agiklik ve kolaylik saglayabilirim. 16 %100
9 Gorsel ve isitsel farkli duyulara hitap eden etkinliklere yer | 15 | 1 %88
erebilirim.
10 | Egitim ve ogretimle ilgili mesleki agidan eksik bilgilerimi | 14 | 1 1 %75
tamamlayabilirim.
11 | Ders igerigine kolayca entegre edebilirim. 14| 1 1 %75
12 | Dersin hedeflerine kolayca ulagabilirim. 16 %100
13 | Teknolojiyi sinif i¢inde kullanabilirim. 14| 1 1 %75
*Uzman Sayisi: 16 Kapsam Gegerlik Olgiitii: %50 Kapsam Gecerlik Indeksi: %81.77
(81.77>50) KGI>KGO
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Bu galismada Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi bdliimiinde 7. ders donemine kayitli olan 30 6gretmen
adayinin bir dénem boyunca STEM (Science, Technology, Engineering and Mathematics) egitimi ve
uygulamalari, mithendislik, teknoloji ve bu disiplinler arasindaki iliskiye yonelik tutumlarimi ve goriislerini
belirlemek amaglanmustir. Ogretmen adaylarmm STEM egitimi ve uygulamalari hakkindaki goriislerini
belirlemek amaciyla karma arastirma deseni kullanilmistir. Calismada veriler, uygulama Oncesinde ve
sonrasinda, demografik veri anketi, Faber vd. (2012) tarafindan gelistirilen STEM tutum 6lgegi ve alaninda
deneyimli uzmanlar tarafindan hazirlanmig yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir. Elde edilen
bulgulara gore 6gretmen adaylarinin; STEM egitimine yonelik tutumlarinin, cinsiyet ve kisisel bilgisayar sahibi
olma durumlarina gore anlamh bir farklililk gostermedigi saptanmis, Sadece 20 yas grubundaki &gretmen
adaylarnin STEM ontest ve fen Ontest sonuglarmin 22 yas grubuna gore daha yiiksek oldugu sonucuna
vartlmistir. Ogretmen adaylarinin STEM egitimi ve uygulamalar1 sayesinde bu egitime yonelik diisiincelerinin
olumlu yonde degistigi, 6nyargilarinin azalip bu alanlara yonelik ilgilerinin arttig tespit edilmis olup, 6gretmen
adaylari, STEM egitiminin 6gretim programlarinda yer almasi gerekliligini vurgulayip, bu egitimi alan
ogretmenlerin; 6grencilerin elestirel ve yaratici diisinme becerilerini gelistirmede, problem ¢dzme becerilerinde
ve derslere yonelik ilgilerini arttirmada 6nemli rol oynayacagini ve mezun olduktan sonra STEM egitimini kendi

derslerinde kullanmak istediklerini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: STEM egitimi, bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi.
Abstract

In this study, it was aimed to determine the attitudes and views of 30 pre-service teachers enrolled in the 7th
semester of the Computer Education and Instructional Technologies Education department towards STEM
(Science, Technology, Engineering, and Mathematics) education and practices, engineering, technology and the
relationship between these disciplines. A mixed-method design was used to determine the views of prospective
teachers about STEM education and practices. In the study, data were collected before and after the application,
with a demographic data questionnaire, a STEM attitude scale developed by Faber et al. (2012), and a semi-
structured interview form prepared by experienced experts in the field. According to the findings obtained,
teacher candidates; It was determined that the attitudes towards STEM education did not show a significant
difference according to gender and having a personal computer, and it was concluded that only the 20-year-old
pre-service teachers' STEM pre-test and science pre-test results were higher than the 22-year-old group. It has
been determined that teacher candidates' thoughts towards this education have changed positively, their
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prejudices have decreased and their interest in these fields has increased thanks to STEM education and
practices. They stated that it will play an important role in developing students' critical and creative thinking
skills, problem-solving skills, and increasing their interest in the lessons and that they want to use STEM
education in their own lessons after graduation.

Keywords: STEM education, computer and instructional technology education.

GIRIS

Bazi geligmis tlkeler 21. yiizy1l insanini yetistirme konusunda var olan egitim
sistemlerinin yetersiz kalacagi kaygisii1 duymaktadir. Bu kayginin en 6nemli nedenlerinden
biri kiiresellesen diinyada ekonomik bagimsizlik iilkelerin en 6nemli sorunu haline gelmesidir.
Ekonomik bagimsizlik ise ¢agin kosullarina gére programlanmis ileri teknoloji iiretimi ile
saglanabilmektedir. Avustralya, Cin, Ingiltere, Israil, Kore, Singapur, Amerika Birlesik
Devletleri gibi pek ¢ok iilke bu kaygilarin STEM egitimi ile azaltilabilecegini 6ngdrmiis ve
STEM egitimi yaklagimimi hiikiimet programlar1 ¢ergevesinde yasal diizenlemelerle devlet
politikas1 haline getirmistir.

STEM egitimi yaklagimi yaratici diisiinme, yenilik¢ilik, tasarim yapma, girisimcilik, dogru sorulari

sorabilme, takim ¢alismasimin etkili bir pargasi olma, 6grenmede sorumluluk alma, siiregleri dogru analiz

edebilme, bilimsel okuryazarlik, teknolojik okuryazarlik gibi gelecekte payr olacak becerileri ve

kavramlar1 kazandirmada disiplinler arasi dnemli bir egitim yaklasimidir (Akarsu, Akc¢ay ve Elmas,
2020).

Bununla beraber, yakin gelecekte gereksinim duyulacak ileri teknoloji uzmanlarinin
yetistirilmesinin yaninda; uzak gelecekte giiniimiizde sadece hayal edebildigimiz doga
bilimleri ile paralel gelisen biyo ve nano-teknoloji uzmanliklarinin 6nem kazanacagi
Oongoriilebilir.

Son yillarda; gerek egitim alaninda gerekse iiretim teknolojisi platformlarinda
kullanilmaya baslanan robotlar sayesinde yeni bir teknolojik evreye girilmistir. Bu yeni
evreye dogan kusagin (dijital yerlilerin) O6gretim programlarinda robotik sistemlerin yer
almas1 gerekliligi, makul bir 6ngdrii olarak goriilebilir. Robotlarin, fen ve miihendislik
egitimine katkis1 oldugu ve teknoloji transferleriyle de farkli egitim kademelerinde
uygulanabilir hale geldigi ifade edilmektedir (Mataric, 2004). Birgok disiplinle entegrasyonu
saglanan ‘Robotik’ ad1 verilen bu teknoloji, fen, teknoloji, mithendislik ve matematik egitimi
basta olmak iizere bazi iilkelerde sanat egitiminin katilimiyla elde edilen disiplinler arasi
STEM ya da STEAM (Science, Technology, Engineering, Art and Mathematics) egitiminin
bir pargasi olmasi gerekli goriilmektedir (Cameron, 2005). Bu nedenle egitim ve 6gretim
alaninda da genis bir kullanima erigen robotik uygulamalar1 6zellikle STEM, programlama,
makine, elektrik-elektronik gibi farkli disiplinlerde ve derslerde bir 6gretim araci olarak
kullanilmaktadir (Foss, Wilcoxen ve Rasmus, 2019; Hangiin, 2019; Simsek, 2019).

21. yiizy1l insanini yetistirme konusunda giinlimiiz egitim bilimcilerinin ¢agin
kosullarma ve gereksinimlerine gore gelistirdikleri STEM egitimi gelisimini siirdiiren ve ¢ok
sayida ililkede uygulanmaya baslanan bir egitim yaklagimidir. Fen, teknoloji, miihendislik ve
matematik disiplinlerinin kiiresel diinyada, rekabet¢i ekonomilerin yaristigi, biiylik olclide
dijitallesen diinyamizda yaratici, iiretken ve alaninda yetkin bireylerin ¢alistigi, yeni insan
kaynagina gereksinim duyulmaktadir (Uluyol & Eryilmaz, 2015; Akgiindiiz, 2018). Gelecek
diinyanin toplumlar1 arasinda var olma ¢abasi i¢inde olan {ilkeler egitim politikalarmi ve
ogretim kurumlarin1 hizla bu yenidiinyaya hazirlamaktadirlar (Senol & Biiytik, 2013). Ayni
caba icinde olan iilkemiz; heniiz STEM egitimi baglaminda egitim kurumlarini, egitim
kadrolarini, egitim yoneticilerini, yeterli biling ve caliyma temposuna ulastiramamistr.
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Ulkemizin 6grenci performanslarinm 6lgiildiigii PISA (2018) sonuglar irdelendiginde diinya
ortalamasmin altlarinda yer aldig1 goriilmektedir. Eksiklikler 2016 yilindan giiniimiize degin
tartisgiliyor olmasma karsin, tim birimlerde ve lilke capinda heniiz bir egitim reformu
calismast gercgeklestirilmemistir. Tiirkiye’de “2015-2019 MEB Stratejik Plan1” kapsaminda
STEM egitimini destekleyen bazi hedefler yer almasina karsin birka¢ iiniversite digsinda
STEM merkezlerini olusturacak ulusal adimlar atilamamugtir.

Corlu (2014), iilkemizde STEM egitimi alaninda yapilacak ¢aligmalarin ve
sonuc¢larinin paylagilmasinin 6nemli, oldugunu belirtmistir. Bu tiirden ¢aligmalarla 6gretmen
ve 6gretmen adaylarini, STEM egitimine yonelik diisiincelerini ve farkindalik durumlarinin
arastirilmasinin 6nemli bir adim olacag: diistiniilmektedir. Yapilan alanyazin incelemelerinin
genelinde ¢alisma grubunun sinif dgretmenleri (Ozgakir Siimen ve Calisici, 2019; Boyraz ve
Bilican, 2020) ve fen bilgisi 6gretmenlerinden (Aslan ve Bektas, 2019; Timur ve Belek, 2020)
olusmasi dikkat ¢ekmektedir. Ancak Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin(Akgiin ve Tiirel, 2021) dahil edildigi calisma sayis1 oldukca azdir. Bu
nedenle ¢alismada Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi bdliimiindeki 6gretmen
adaylarmm STEM egitimi ve uygulamalari, miihendislik, teknoloji ve bu disiplinler
arasindaki iliskiye yonelik tutumlarini ve goriislerini belirlemek amaglanmaistir.

1.1. Arastirmanin Amaci ve Alt Problemleri

Bu arastrmanin amaci, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE)
Boliimiinde egitim goren 6gretmen adaylarinin; STEM egitimi ve uygulamalari, mithendislik,
teknoloji ve bu disiplinler arasindaki iliskiye yonelik tutumlarini ve goriislerini belirlemektir.
Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmen adaylarmin STEM egitimi ve uygulamalarinda tutum ve goriisleri cesitli
degiskenlere (cinsiyet, yas, kisisel bilgisayar sahipligine) gore anlamli bir degisim
gostermekte midir?

2. Ogretmen adaylarinin deney dncesi ve sonrasinda STEM ile ilgili goriisleri nelerdir?

e STEM egitimi ve uygulamalarinin 6gretmen adaylarma katkilar1 ile ilgili
goriisleri nelerdir?

2. YONTEM

Bu arastirmada, Ogretmen adaylarmin STEM egitimi ve uygulamalar1 hakkindaki
goriislerini belirlemek amaciyla karma (Mixed Method) yontem kullanilmistir. Karma yontem
nitel ve nicel yontemlerin birlikte yer aldig1 ve birbirini destekledigi bir yaklasimdir (Balci,
2010; Tanriégen, 2012). Bu yontemin amaci pek ¢ok durumda bir fikri dogrulamak ya da
desteklemek degil, kisinin olayla ilgili anlayisimi genisletmektir (Leech ve Onwuegbuzie,
2009). Bu yontem igerisinde ise paralel karma desen yontemi kullanilmis olup, nitel ve nicel
asamalar arastirma siirecinin ayni agsamasinda es zamanli olarak uygulanmasiyla olusur. Nitel
ve nicel yontemlere esit oncelikler verilir. Analiz esnasinda toplanan veriler ayr1 ayr1 incelenir

ve elde edilen bulgular dogrultusunda yorumlanarak sonuglar birlestirilir (Creswell ve Plano
Clark, 2015).

Planlanan uygulama siirecindeki etkinliklerin 6gretmen adaylari tizerindeki etkilerini
belirlemek i¢in nicel boyuttaki tek grup Ontest-sontest yar1 deneysel model kullanilmistir. Bu
modelde bir deney grubu bulunur ve bu gruba deneysel bir miidahalede bulunmadan 6nce
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ontest, deneysel miidahale yapildiktan sonra ise sontest uygulanir (Metin, 2014). Ontest ve
sontest sirasinda ise ayni 6lgme aracglar1 kullanilmaktadir.

Nitel veriler i¢cin vaka analizi kullanilip, yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir.  STEM  egitimi ve uygulamalar1 oOncesinde ve sonrasmnda goriismeler
yapilmistir. Ogretmen adaylarmm STEM egitimi ve uygulamalar1 hakkindaki goriisleri
derinlemesine bir sekilde arastirilmistir.

2.1.

Aragtirmanin ¢alisma grubu Tiirkiye’deki bir iiniversitenin Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi boliimiinde 7. ders donemine kayitli olan 17 kadin, 13 erkek toplamda
30 6gretmen adaymdan olusmaktadir. Ogretmen adaylar1 OA1, OA2, OA3.....0A30 seklinde
kodlanmustir.

Cahisma Grubu

2.2.  Uygulama siireci

Planlanan egitim programi, STEM egitiminin ne oldugu, tarihi, diinyada STEM egitim
uygulamalari, Arduino setinin ve Arduino IDE ara yiiziiniin tanitilmasi, 6rnek STEM
uygulamalar1 ve Ogretmen adaylarmin uygulamalarin1 kapsamaktadir. Egitim Oncesinde
ogretmen adaylarma STEM Tutum Olgegi ve yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 dntest
olarak uygulanmstir. Ogretmen adaylarinin STEM egitimine yonelik bilgisi olmadig1 icin
icerik belirlemede bu durum goz Oniinde bulundurulmustur. Egitim programinin haftalik
icerik listesi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. STEM uygulamalarina iliskin program i¢erigi

Hafta  Icerik Kullanilan
Disiplinler

1. Hafta STEM egitimi nedir?
Diinyada ve lilkemizde STEM egitimi ve uygulamalar1

2. Hafta Arduino setinin ve Arduino IDE ara yiiziiniin tanitilmasi

3. Hafta Ornek uygulama (LED yakma, RGB LED yakma, Teknoloji -
butonla LED yakma) Miihendislik

4, Hafta Ornek uygulama (Buton ile LED parlakhig1 artirma, ii¢  Teknoloji-
buton kullanarak RGB LED renk ayarlama, buzzer ile Miihendislik -
melodi ¢alma) Matematik

5. Hafta Ornek uygulama (Kayan LED 15181, LDR ile LED Fen-Teknoloji-
yakma, akilli sokak lambas1 uygulamasi) Miihendislik

6. Hafta Ornek uygulama (Mesafe uyar1 sistemi uygulamasi, Teknoloji-
potansiyometre kullanimi, potansiyometre ile LED Miihendislik-
yakma,) Matematik

7. Hafta Ornek uygulama (Potansiyometre ile LED hiz1 ayarlama, Teknoloji-
potansiyometre ile LED parlakligmm1 ayarlama, servo Miihendislik
motor kullanimi)

8. Hafta Ornek uygulama (Potansiyometre ile servo motor Fen-Teknoloji-

kontrolii, sicaklik sensdru ile LED yakma, gaz alarmu,
yangin alarmi)
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9. Hafta Ogretmen Adaylari Tarafindan Gelistirilen Uygulamalar ~ Fen-Teknoloji-
(Yangmm ve gaz alarmi, otomatik lamba uygulamasi, Miihendislik-
otomatik kap1 uygulamasi, gérme engelliler i¢in trafik ve Matematik
yaya 1giklari, piyano uygulamasi)

10. Ogretmen Adaylar1 Tarafindan Gelistirilen Uygulamalar ~ Fen-Teknoloji-
Hafta (Hesap makinesi uygulamasi, uzaktan kumanda ile oda Miihendislik-
lambas1 yakma, kisa menzilli radar, oda termometresi) Matematik

Ogretmen adaylar1 3’er kisilik 10 gruba ayrilmislardir. Gruplar olusturulurken
ogretmen adaylarinin cinsiyet bakimindan heterojen gruplarda bulunmalarma 06zen
gosterilmistir. Ogretmen adaylari, tiim yartyill boyunca aymi grup iiyeleri ile birlikte
calismiglardir. STEM uygulamalar1 her hafta 3 ders saati igerisinde yuriitiilmiistiir. Her bir
ogretmen aday1 projelerde doniisiimlii farkli roller iistlenerek yariyill boyunca is birligi
icerisinde ¢alismislardir. Egitim programinda Ogretmen adaylarinin  Arduino setini
programlama bilgileri olmadig1 i¢in siire¢ icerisinde basitten karmasiga Arduino egitimi
verilip STEM egitimi ile projeler harmanlanmigtir. Arduino sensorlerinin  nasil
programlandigi, hangi amacla nerelerde kullanilabilecegi yoniinde egitimler verildikten sonra
bu sensorleri kullanarak bir problem durumuna yonelik ¢éziimler tiretmeleri saglanmustir.

2.3.  Veri toplama araclan

Bu caligmada {i¢ adet veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar; demografik veri
anketi, 6gretmen adaylarmin STEM egitimine yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmak igin yar1
yapilandirilmis goriisme formu ve STEM Tutum Olgegi kullanilmistir. Demografik veri
anketinde 6gretmen adaylarina cinsiyet, yas, kisisel bilgisayar varligi gibi sorular sorulmustur.
Nitel verileri toplamak i¢in arastirmanin amaci gz oniinde bulundurularak alanyazin taramasi
yapilmis ve bu ¢alisma kapsaminda yer alabilecek soru havuzu olusturulmustur. Bu havuzdan
nitel ¢calismada yer alabilecek sorular 6lgme ve degerlendirme ¢aligmalar1 yapan ve STEM
egitimi alaninda deneyimli iki Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, bir Olgme ve
Degerlendirme Anabilim Dali, bir Fizik, bir Fen Bilgisi Egitimi ve bir Matematik Egitimi
Boliimiinden olusan uzmanlar tarafindan secilerek yar1 yapilandirilmis goriisme formuna son
sekli verilmistir. Hazirlanan bu goriisme formunda yer alan sorular1 6gretmen adaylariyla bire
bir goriisiilerek toplanmistir. Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi igin 6gretmen
adaylarmin izinleri alinarak ses kayitlar1 alimmustir.

STEM Tutum Olgegi; Faber vd (2012) tarafindan gelistirilmis olup, Yildirim ve Selvi
(2015) tarafindan Tiirkceye uyarlanarak gecerlilik ve giivenirlik ¢caligsmasi yapilmistir. STEM
Tutum Olgegi’nin Tiirkge versiyonu dért alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar Fen, Matematik,
Miihendislik ve 21. yiizyilin yetenekleridir. Toplamda 37 maddelik, besli likert tipi
(“kesinlikle  katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “kararsizim”, katiliyorum”, “kesinlikle
katiliyorum”) bir dlgektir. Yildirim ve Selvi (2015) faktorlerin Cronbanch alfa degerlerini
0.86 ile 0.89 arasinda, diizeltilmis madde toplam puan korelasyonlarini 0.38 ile 0.78 arasinda
degistigini belirtmiglerdir.

2.4.  Verilerin analizi

Nicel verilerin analizinde betimsel analizler, t-testi ve ANOVA kullanilmistir. Nitel
verilerin analizinde 68retmen adaylarmin goriislerini derinlemesine inceleyebilmek i¢in yar1
yapilandirilmis goriisme formlari ile yiiz ylize 6n goriisme ve son goriisme yapilmistir. Ham
veriler icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Cevaplar incelenerek verileri
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sadelestirme amaciyla Kategoriler ve temalar belirlenmistir. Arastirmanin gegerligini ve
giivenirligini saglayabilmek icin bu kategoriler ve temalar, meslektas ve uzman incelemesine
tabii tutulup goriis birligine varilarak alinmistir.

3. BULGULAR

3.1. Ogretmen Adaylarmin Cinsiyet, Yas, Kisisel Bilgisayar Sahipligi
Degiskenleri Acisindan STEM Egitimi ve Uygulamalarindaki Tutum ve
Gériislerine Iliskin Bulgular

Arastirmada elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi Shapiro-Wilk
testi ile analiz edilmis ve elde edilen sonuclar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. STEM Tutum Olgegi Verileri Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Istatistik sd p
STEM Tutum Olgegi Ontest 97 30 .68
Sontest 97 30 54

*p< 0.05

Tablo 2 incelendiginde her bir veri setinin normal dagilim gosterdigi (p>0.05)
sdylenebilir. On ve sontest skorlarinmn normal dagihm gostermesi, verilere parametrik
testlerin (t-testi, anova) uygulanabilecegi anlamma geldiginden, bu calismada Ogretmen
adaylarmin STEM tutum 6lgegi 6n ve sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigi iliskili 6rneklem t-testi teknigi kullanilarak incelenmis ve sonuglar Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen adaylarmm STEM 6n — sontest tutum diizeyleri

N X S sd t p

STEM ontest Ortalamasi 30 3.52 .66 29 -2.42 .022*
STEM sontest Ortalamasi 30 3.92 40

Matematik Ontest Ortalamasi 30 3.36 .99 29 -1.83 077
Matematik sontest Ortalamasi 30 3.85 .76

Fen Ontest Ortalamasi 30 3.21 .75 29 -1.19 242
Fen sontest Ortalamasi 30 3.49 .75

Miihendislik 6ntest Ortalamasi 30 3.50 .89 29 -3.19 .003*
Miihendislik sontest Ortalamasi 30 4.13 .54

21. yy. Ontest Ortalamasi 30 4.02 .64 29 -1.19 242
21. yy. sontest Ortalamasi 30 4.20 45

*p< 0.05
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Tablo 3’te goriildigi gibi iligkili 6rneklem t-testi sonuglarina gére STEM Tutum
Olgegi Ontest ortalamalar1 ile sontest ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin oldugu goriilmektedir, t(29) = -2,42, p<.05. Bu fark sontest ortalamalar1 lehinedir. .
Dolayistyla STEM etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin STEM tutumlarina pozitif yonde katk1
sagladig1 sdylenebilir. Diger taraftan miihendislik Ontest ortalamalar1 ile sontest ortalamalari
arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir, t(29)= -3,19, p<.05.
Bu fark sontest ortalamalar1 lehinedir. Dolayistyla STEM etkinliklerinin 6gretmen adaylarmin
mithendislik tutumlarina pozitif yonde katki sagladigi sdylenebilir. Ancak matematik, fen ve
21. Yiizyil becerilerinin Ontest ortalamalari ile sontest ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinn STEM tutum &lgeginin dort ayri boyutundan ve tiimiinden
aldiklar1 oOntest — sontest puanlarinin, cinsiyetleri agisindan incelenmesi igin bagimsiz
orneklemler icin t-testi uygulanmustir. Kadin 6gretmen adaylarinm STEM ontest ortalama (X=
3,48, S= 0,81) ve erkek ogretmen adaylarinm STEM ontest ortalama (X= 3,58, S= 0,40)
puanlarina gore anlamli bir fark goriilmemektedir, t(28)= -0,38, p =0,70. Kadm 6gretmen
adaylarinin matematik Ontest ortalama (X= 3,40, S= 1,01) ve erkek 6gretmen adaylarmin
matematik Ontest ortalama (X= 3,32, S= 0,98) puanlarma gore anlamli bir fark
goriillmemektedir, t(28)= 0.21, p =0,83. Kadmn dgretmen adaylarmm fen dntest ortalama (X=
3,12, S= 0,80) ve erkek ogretmen adaylarinin fen ontest ortalama (X= 3,33, S= 0,68)
puanlarina gore anlamli bir fark goriilmemektedir, t(28)= -0,75, p =0,45. Kadm 6gretmen
adaylarinm miihendislik dntest ortalama (X= 3,50, S= 0,99) ve erkek dgretmen adaylarmin
miihendislik &ntest ortalama (X= 3,51, S= 0,77) puanlarina gore anlamli bir fark
goriilmemektedir, t(28)= -0,04, p =0,96. Kadin 6gretmen adaylarmin 21. yy. ontest ortalama
(X= 3,91, S= 0,74) ve erkek 6gretmen adaylarinm 21. yy. dntest ortalama (X= 4,15, S= 0,49)
puanlarina gore anlamli bir fark goriilmemektedir, t(28)= -1,01, p =0,31. Kadm 6gretmen
adaylarmin STEM sontest ortalama (X= 3,85, S= 0,47) ve erkek 6gretmen adaylarinm STEM
sontest ortalama (X= 4,01, S= 0,25) puanlarma gére anlaml bir fark goriilmemektedir, t(28)=
-1,13, p =0,26. Kadmn 6gretmen adaylarinin matematik sontest ortalama (X= 3,77, S= 0,79) ve
erkek 6gretmen adaylarmm matematik sontest ortalama (X= 3,96, S= 0,72) puanlarma gore
anlaml bir fark goriilmemektedir, t(28)= -0,67, p =0,50. Kadin 6gretmen adaylarinin fen
sontest ortalama (X= 3,33, S= 0,85) ve erkek 6gretmen adaylarmin fen sontest ortalama (X=
3,69, S= 0,56) puanlarina gére anlamli bir fark goriilmemektedir, t(28)=-1,13, p =0,19. Kadin
dgretmen adaylarmin miihendislik sontest ortalama (X= 4,02, S= 0,53) ve erkek &gretmen
adaylarinm miihendislik sontest ortalama (X= 4,28, S= 0,54) puanlarina gére anlaml bir fark
goriilmemektedir, t(28)=-1,32, p =0,19. Kadm 6gretmen adaylarinin 21. yy. sontest ortalama
(X= 4,27, S= 0,44) ve erkek dgretmen adaylarinm 21. yy. sontest ortalama (X= 4,11, S= 0,47)
puanlarina gore anlamh bir fark goriilmemektedir, t(28)= 0,93, p =0,35. Elde edilen tiim
bulgular incelendiginde Ogretmen adaylarinin STEM tutumlar1 ile cinsiyetleri arasinda
anlaml1 bir iliski olmadig1 goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmm STEM tutum dlgeginin dort ayr1 boyutundan ve tiimiinden
aldiklar1 Ontest — sontest puanlari, kisisel bilgisayar sahipligi agismdan incelenmesi igin
bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi uygulanmustir.

Kisisel bilgisayar1 olan 6gretmen adaylarmin STEM &ntest ortalama (X= 3,54, S=
0,69) ve kisisel bilgisayar1 olmayan &gretmen adaylarmin STEM ontest ortalama (X= 3,47,
S= 0,56) puanlarina gdre anlamli bir fark goriilmemektedir, t(28)= 0,19, p =0,85. Kisisel
bilgisayar1 olan 8gretmen adaylarmnm matematik 6ntest ortalama (X= 3,41, S=0,96) ve kisisel
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bilgisayar1 olmayan dgretmen adaylarmin matematik ontest ortalama (X= 3,15, S= 1,22)
puanlarina gore anlamli bir fark goriilmemektedir, t(28)= 0,52, p =0,61. Kisisel bilgisayar1
olan dgretmen adaylarinin fen ontest ortalama (X= 3,25, S= 0,79) ve kisisel bilgisayari
olmayan 6gretmen adaylarmin fen dntest ortalama (X= 3,02, S= 0,50) puanlarma gore anlaml
bir fark goriilmemektedir, t(28)= 0,63, p =0,54. Kisisel bilgisayar1 olan 6gretmen adaylarmin
miihendislik ontest ortalama (X= 3,45, S= 0,91) ve kisisel bilgisayar1 olmayan 6gretmen
adaylarmin miihendislik dntest ortalama (X= 3,76, S= 0,80) puanlarina gore anlaml bir fark
goriilmemektedir, t(28)=-0,69, p =0,50. Kisisel bilgisayar1 olan 6gretmen adaylarmin 21. yy.
ontest ortalama (X= 4,03, S= 0,69) ve kisisel bilgisayar1 olmayan dgretmen adaylarinmn 21.
yy. ontest ortalama (X= 3,96, S= 0,34) puanlarina gére anlamli bir fark goriilmemektedir,
t(28)= 0,20, p =0,84. Kisisel bilgisayar1 olan 6gretmen adaylarinin STEM sontest ortalama
(X= 3,91, S= 0,40) ve kisisel bilgisayar1 olmayan 6gretmen adaylarmm STEM sontest
ortalama (X= 3,94, S= 0,40) puanlarna gdre anlaml bir fark goriilmemektedir, t(28)= -0,15, p
=0,88. Kisisel bilgisayar1 olan dgretmen adaylarinin matematik sontest ortalama (X= 3,96, S=
0,69) ve kisisel bilgisayar1 olmayan 6gretmen adaylarmm matematik sontest ortalama (X=
3,33, S=0,95) puanlarina gore anlamli bir fark gériilmemektedir, t(28)= 1,78, p =0,09. Kisisel
bilgisayar1 olan dgretmen adaylarinin fen sontest ortalama (X= 3,44, S= 0,71) ve kisisel
bilgisayar1 olmayan 6gretmen adaylarmnin fen sontest ortalama (X= 3,71, S= 0,98) puanlarina
gore anlamli bir fark goriilmemektedir, t(28)= -0,72, p =0,48. Kisisel bilgisayar1 olan
ogretmen adaylarmin miihendislik sontest ortalama (X= 4,09, S= 0,55) ve kisisel bilgisayar1
olmayan dgretmen adaylarmm miihendislik sontest ortalama (X= 4,36, S= 0,51) puanlarma
gore anlamh bir fark goriilmemektedir, t(28)= -1,00, p =0,33. Kisisel bilgisayar1 olan
ogretmen adaylarinin 21. yy. sontest ortalama (X= 4,16, S= 0,45) ve kisisel bilgisayari
olmayan &gretmen adaylarmnin 21. yy. sontest ortalama (X= 4,38, S= 0,46) puanlarma gore
anlamli bir fark gériillmemektedir, t(28)= -0,98, p =0,33. Elde edilen bulgular incelendiginde
ogretmen adaylarmin STEM tutumlar1 ile kigisel bilgisayar sahiplikleri arasinda anlaml1 bir
iligki olmadig1 goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmm STEM tutum &lgeginin dort ayri boyutundan ve tiimiinden
aldiklar1 ontest — sontest puanlarin, yaslar: agisindan incelenmesi i¢in tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur. Gruplar arasi
anlamli farkliliklarin hangi grup lehine oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan Tukey testi
sonuglar1 Tablo 4 igerisinde yaslarmma gore anlamli farkliliklar (AF) bashigr altinda
sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmen adaylarmm STEM Tutum Puanlarinin Yaslarina Gore Degisimine iliskin
ANOVA Sonuglar1

Boyut Kareler sd Kareler F p AF
Toplami Ortalamas1
STEM Ontest Gruplar arasi 3,50 3 1,16 3,27 ,03* 20-22
Ortalamasi Gruplar igi 9,26 26 ,35
Toplam 12,77 29
Fen Ontest Gruplar aras1 4,80 3 1,60 3,66 ,02*  20-22
Ortalamasi Gruplar i¢i 11,34 26 43
Toplam 16,14 29
*p<0.05

Elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarmin STEM sontest tutumlari ile
yaglar1 arasinda anlamli bir iliski olmadigi goriilmektedir, p > .05. Tim boyutlar
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incelendiginde, Ogretmen adaylarinin STEM Ontest tutum Olgeginin yasa bagli olarak
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir, F(3, 26)= 3,27, p<,05.
STEM ontest tutumlarinin yaglara bagl olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Yaslar arast
farklarm hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla Tukey testinin sonuglarma gore
20 yasinda olan dgretmen adaylarmin STEM ontest tutumlarmmn (X = 4,10), 22 yasinda olan
ogretmen adaylarmm STEM ontest tutumlarindan (X = 3,05) daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ayrica fen Ontest boyutuna yonelik tutumlarmin yasa bagli olarak istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gdsterdigi goriilmektedir, F(3, 26)= 3,66, p<,05. fen Ontest
tutumlarinin yaglara bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Yaslar arasi farklarin
hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla Tukey testinin sonug¢larina gére 20 yasinda
olan &gretmen adaylarmin fen ontest tutumlarinin (X = 4,04), 22 yasinda olan dgretmen
adaylarinim fen dntest tutumlarindan (X = 2,82) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

3.2. Ogretmen Adaylarimin STEM Egitimi Algilan Tle Tlgili Bulgular

Yart yapilandirilmis goriisme formu ile ogretmen adaylarindan toplanan veriler
temalar ve kategoriler belirlenerek gruplandirilmistir. Arastirmada etik ilkesine bagli
kalinarak 6gretmen adaylarinin isimleri agiklanmamaistir.

3.2.1. STEM Egitimi Uygulama Siireci Oncesindeki Algilar

Bilgisayar ve Ogretim teknolojileri d6gretmen adaylariyla STEM egitimi uygulama
stireci Oncesinde yapilan goriismede “STEM denilince akliniza neler gelmektedir?” sorusuna
verilen cevaplara iliskin temalar, kategoriler ve frekans degerleri Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 51. “STEM denilince akliniza neler gelmektedir?” sorusuna verilen cevaplar

Temalar Kategoriler f
Kavramsal agidan STEM Ik kez duyma 22
Tanim acisindan STEM Disiplinler arasi iligki 8

“Kavramsal a¢idan STEM” temasina iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerinden
bazilar1 asagida verilmistir:

OA7: “Daha énce hi¢ duymadim.”

OAL11: “Hicbir fikrim yok.”

“Tanim agisindan STEM” temasina iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerinden bazilari
asagida verilmistir:

O13: “Bu sayilan derslerin ortak paydada birlestirilip 6gretilmesidir.”

OA29: “Fen, T eknoloji, Matematik ve miihendislik derslerinin birbirleriyle
iliskilendirilerek, biitiin halinde sunulmasidir.”

Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6gretmen adaylarina yoneltilen “Fen, Teknoloji,
Miihendislik ve Matematik dersleri arasinda nasil bir iligski bulunmaktadir?” sorusuna verilen
cevaplara iligkin temalar, kategoriler ve frekans degerleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 62. “Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik dersleri arasinda nasil bir iliski
bulunmaktadir?” sorusuna verilen cevaplar

Temalar Kategoriler f
fliskiler Sayisal ders olmalar1 15
e Diger derslerin teknoloji ile entegrasyonu 11
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Disiplinlerin harmanlanmasi

Uretim odakli olma

Isbirlikli ve yaratic1 diisiinmeyi gelistirme
Baglant1 kuramama 1

= N o1

“Iligkiler” temasma iliskin Ogretmen adaylarmin goriislerinden bazilar1 asagida
verilmistir:

OA3: “Her bir dersin sayisal bir alana girdigi i¢in aralarinda sayisal bir iligki

oldugunu diisiiniiyorum.”

OA12: “Hepsi sayisal alanda zaten. Miihendislik genelde fen, teknoloji ve matematikle

alakall islemler biitiinii, bu nedenle aralarinda sayisal iliski kurulabilir.”

OAS8: “Diger dersleri teknolojiyi kullanarak entegre etmek gibi bir sey herhalde...’

OA13: “Suan anladigim kadariyla STEM bu derslerin harmanlanmis hali.”

OA25: “Bu dort ders bize bilgi sagliyor. Hepsi iiretim olarak geri déniiyor.’

OA17: “Isbirlik¢i ve yaratici diisiinmeye hitap eden ve bunlar: gelistirme noktasinda

iliskili oldugunu diigiiniiyorum.”

)

’

Bilgisayar ve Ogretim teknolojileri 6gretmen adaylarina yoneltilen “STEM egitimi
hakkinda arastirma yaptimiz mi?” sorusuna verilen cevaplara iliskin temalar, kategoriler ve
frekans degerleri Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. “STEM egitimi hakkinda arastirma yaptiniz mi?” sorusuna verilen cevaplar

Temalar Kategoriler f

Aragtirma durumu Hayir 30

Bu soruya iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerini detayli 6grenebilmek icin bir takim
sondaj sorular1 sorulmustur. Bu sorular dogrultusunda cevaplari bazilar1 asagida verilmistir:

OAS5: “Yok daha once bir arastirma yapmadim.”

OA24: “Daha énce birkag defa denk geldim ama hi¢ bakmadim.”

OA30: “Daha énce duymadigim icin herhangi bir arastirma yapmadim.’

)

3.2.2. STEM Egitimi Uygulama Siireci Sonrasindaki Algilar

Bilgisayar ve o6gretim teknolojileri 6gretmen adaylarma STEM egitimi uygulama
stireci sonrasinda yoneltilen “STEM 'den ne anladiginizi kendi ifadelerinizle soyler misiniz?”
sorusuna verilen cevaplara iliskin temalar, kategoriler ve frekans degerleri Tablo 8’de
sunulmustur.

Tablo 8.“STEM den ne anladiginmizi kendi ifadelerinizie soyler misiniz?” sorusuna verilen
cevaplar

—h

Temalar Kategoriler

Disiplinler aras1 yaklagim

Proje tabanli 6grenme

21. yy. becerilerini gelistirme
Isbirligi

Probleme ¢6ziim bulma

Anlamli 6grenme

Yaraticilik ve hayal giiciinii artirma
Ogrenci merkezli yaklagim 1

el
=

Tanimlar

w O1 01 01 0

“Tanimlar” temasma iligkin 6gretmen adaylarinin goriislerinden bazilar1 asagida
verilmistir:
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OA1: “STEM, bu dort disiplini birbirine entegrasyonunu saglayarak disiplinler arasi
ogrenmeyi hedefleyen bir egitim modelidir.”

OA4: “Ogrenilen bilgilerin proje tabanli pekistirilmesini saglayan bir egitim
yaklasimidir.”

OA26: “Giiniimiiz teknoloji toplumunda yer alan bireylerin 21. yiizyil becerilerini
gelistirmek ve ¢caga uygun bireyler yetistirmek igin kullanilan bir egitimdir.”

OA28: “Giinliik hayatta karsilastigimiz problemlere ¢oziim bulma.”

OA10: “Bu egitimle kisilere hayal giicii ve yaraticiliklarint kullanma olanag:
saglanarak bu ozelliklerinin gelismesine olanak tanimaktadir.”

Bilgisayar ve Ogretim teknolojileri Ogretmen adaylarina yoneltilen “STEM
uygulamalart kapsaminda bir donem boyunca yapilan uygulamali dersin size kazandwrdiklar:
nelerdir?” sorusuna verilen cevaplara iliskin temalar, kategoriler ve frekans degerleri Tablo
9’da sunulmustur.

Tablo 93.“STEM wuygulamalar: kapsaminda bir dénem boyunca yapilan uygulamalr dersin
size kazandirdiklari nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar

Temalar Kategoriler

Stajda ve 6gretmen olundugunda ise yarama
Ogrenciyi derse daha aktif bir sekilde katma
Ogretim ortamimi gelistirmede olumlu katk1
Ogrenciye rehber olma ve kendini giincel tutma

Profesyonel Geligim

Arduino’yu STEM egitimine entegre etme
Disiplinler arasi bakis agis1 kazanma

Teknoloji ve miithendislik alaninda kendini gelistirme
21. yy. becerilerine hakim olma

Kazandirdig1 yeniligin olmamasi

Uretim odakli olma

Miihendislige olan 6nyargida azalma

Kisisel Gelisim

= =
P WwWwu N o~ NG

“Profesyonel Gelisim” temasina iliskin 6gretmen adaylarmin goriislerinden bazilari
asagida verilmistir:

OA2: “Mesela ben simdi gittigim staj okulunda da ogretmeye calisiyorum STEM

egitimini. Ogrenciler ¢ok etkileniyor, kullaniyor, bakiyor, kurcaliyor, merak ediyor.

Ogretmen olunca da ¢ok isime yarayacak.”

OAS8: “ Ogrenciyi derse daha aktif bir sekilde katabilmeyi 6grendim. Yani egitim

stirecini daha zengin ve verimli hale getirme konusunda bilgi sahibi oldum."

OA11: “Ogrenciye mesela benim igin gorsellik daha onemlidir. Mesela gérsel bir sey

oldugu zaman dersi daha iyi anliyyorum daha fazla katkisi oluyor. Bence gorsellik

katacagini diigtindiigiim icin derse daha iyi katkisi olabilir.”

OA4: “Ogrencilere problem ¢ozme, kendi kendine diisiinme, yapabilirim 6zgiivenini

kazandirma agisindan bu egitimi verip onlara rehberlik etme noktasinda ¢ok sey

kazandwrdi.”

Sorunun bir diger temasi olan “Kisisel Gelisim” temasinda verilen yanitlardan bazilari
asagida verilmistir:

OA16: “...staj gordiigiimiiz okulda da Arduino ’da proje yaptirtyoruz. Benim STEM

egitimim olmasaydi égrencilere Arduino ile daha iyi bir egitim veremezdim. Ikisini

entegreli bir sekilde kullaninca daha verimli oluyor dersler.”
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OA21: “Kazandirdigi herhangi bir sey yok.”
OAG6: “... benim puamim miihendisliklere de yetiyordu ama yapamam, sevmem diye
tercih vermemigtim. Ama aslinda hicte korktugum gibi bir sey degilmis.”

Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6gretmen adaylarma yoneltilen “Bilisim ve Yazilim
derslerinde STEM egitimini kullanmayr diigtiniir miisiiniiz?” sorusuna verilen cevaplara
iliskin temalar, kategoriler ve frekans degerleri Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. “Bilisim ve Yazilim derslerinde STEM egitimini kullanmayr diisiiniir miistintiz?”
sorusuna verilen cevaplar

Temalar Kategoriler f

STEM egitimini kullanma istegi Evet 30

Bu soruya iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerini detayli 6grenebilmek i¢in bir takim
sondaj sorular1 sorulmustur. Bu sorular dogrultusunda cevaplarin bazilar1 asagida verilmistir:

OA9: “Kullanmay: ¢ok isterim.”

OA14: “Kullamilabilir. Programlama ile i¢ ice bahsettigimiz olay. Programlamayla

STEM egitimini kullanabiliriz.”

OAL15: “Kullanmay: diisiiniiyorum acik¢ast.’

]

Bilgisayar ve Ogretim teknolojileri Ogretmen adaylarina yoneltilen “STEM
uygulamalart kapsaminda donem boyunca istenen amag¢ dogrultusunda bir iiriin ortaya
koymaniz istendi. Bu dersi almadan once Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik
alanlarina yonelik goriislerinizle, dersi aldiktan sonraki bu derslere yonelik goriisleriniz
arasinda sizce bir farklilik olustu mu?” sorusuna verilen cevaplara iliskin temalar, kategoriler
ve frekans degerleri Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. “STEM uygulamalari kapsaminda dénem boyunca istenen amag dogrultusunda bir
riin ortaya koymamiz istendi. Bu dersi almadan once Fen, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik alanlarina yonelik goriislerinizle, dersi aldiktan sonraki bu derslere yénelik
goriigleriniz arasinda sizce bir farklilik olustu mu?” sorusuna verilen cevaplar

Temalar Kategoriler f
Siireg eglenceliydi 29

. e g Siireg sikiciydi 1
Siirece iliskin tutum Siirec kolaydi 14
Stire¢ zordu 9

Uygulamali derse 6nyarg1 azaligi 6

STEM bilesenlerine kars1 Fen’e 6nyarg1 azalisi 4
onyargida azalma Miihendislige onyargi azalisi 3
Matematige onyargi azalisi 2

Uygulamali derse yonelik ilgi 14

STEM bilesenlerine kars1 ilginin Fen'e yqpellk “1lg1 o 8
artmasi Teknolojiye yonelik ilgi 3
Miihendislige yonelik ilgi 6

Matematige yonelik ilgi 4

e Farkindalik olustu 13

STEM egitimi sonrasi farkindalik Farkindalik olusmad 4
STEM egitiminin sagladigs Ust diizey diisiinme becerisi 7

faydalar
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“Siirece iliskin tutum” temasma iliskin 6gretmen adaylarmin goriislerinden bazilar1
asagida verilmistir:

OA19: “Eglenceliydi ben ¢ok eglendim.”

OA20: “Hayr siirecte hi¢ zorlanmadim, kolayds.”

OA3: “llk baslarda konuyla ilgili bir bilgim olmadigi icin biraz zorlandim.’

’

“STEM bilesenlerine kars1 onyargida azalma” temasina iliskin 6gretmen adaylarinin
goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

OA9: “STEM’i ilk baslarda bambaska bir sey olarak diisiiniiyordum. Zaten kendi

aramizda sey diyorduk; Fenciler bizim boliimii elimizden aliyorlar gibi. Bu egitimi

aldiktan sonra bambaska bir sey oldugunu égrendik ashinda. Onyargilarimi da kirdim

boylelikle.”

“STEM bilesenlerine karsi ilginin artmas1” temasimna ilisgkin 6gretmen adaylarmnin
goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

OAl4: “Bir arkadasim var BT égretmeniydi ve teknik egitim mezunuydu. Bu
arkadagin klasik bir arabast vardi. Siirekli cihazlar baglayarak. Bak telefondan sunu
kontrol ettim, arabay: ¢alistirdim, farum kistim/yiikselttim gibi seyler yapardi. Ben
boyle ¢ok sira disi seyler yapryormus gibi hissedip biiyiilenirdim. Ama simdi bunlarin
¢ok da zor bir olmadigini, yapilabilecek seyler oldugunu fark ettim. Bu durum da
derslere yonelik ilgimin artmasina ve ozellikle miihendislik ve teknoloji
entegrasyonuna olan ilgimde ciddi artisa sebep oldu.”

“STEM egitimi sonras1 farkindalik” temasma iliskin O8retmen adaylarinin
goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

OA12: “Herhangi bir farkindalik olmadi. Eskiden de ayni diisiincedeydim, simdi de.”

OA27: “Egitim sonrasinda bu derslere iliskin bir farkindalik olustu. Eskiden bu

dersleri bir araya getirip bir proje yapmayt hayal dahi edemezdim. Simdi bu dert dersi

bir arada nasil kullanacagimi ve nasil etkili olacagini biliyorum.”

“STEM egitiminin sagladig1 faydalar” temasina iliskin Ogretmen adaylarmnin
goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

OAl6: “Cok yénlii diisiinebilmeyi ogrenmek karsilastigim problemleri ¢ozme

agisindan bana ¢ok katki sagladi.”

Bilgisayar ve Ogretim teknolojileri Ogretmen adaylarina yoneltilen “STEM
disiplinleriyle ilgili ders almak ister misiniz?” sorusuna verilen cevaplara iligkin temalar,
kategoriler ve frekans degerleri Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. “STEM disiplinleriyle ilgili ders almak ister misiniz?” sorusuna verilen cevaplar

Temalar Kategoriler f
Hepsi 19
STEM disiplinlerinin tiimiine yonelik sl . 4
ders alma istegi Teknoloji 4
Miihendislik 2
Matematik 5

“STEM disiplinlerinin tiimiine yonelik ders alma istegi” temasma iligkin 6gretmen
adaylarinin goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:
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OA2: “Kesinlikle sonradan bu alanlarin hepsiyle ilgili ders almayr diigiiniiyorum.
Ciinkii ogrencilerin kapsamli sorularina cevap veremiyorsun, bu nedenle bu alanlarda
da kendimi geligtirmeyi istiyorum.”

OA20: “Fen alaminda ders almak isterim.’
OA30: “Miihendislikle alakali egitim almak isterim.”

)

Bilgisayar ve Ogretim teknolojileri Ogretmen adaylarina yoneltilen “Dersin
islenisindeki teorik ve uygulama saatleri dagilimi ve yeterliligi bakimindan degerlendirir
misiniz?” sorusuna verilen cevaplara iligkin temalar, kategoriler ve frekans degerleri Tablo
13’te sunulmustur.

Tablo 13. “Dersin islenisindeki teorik ve uygulama saatleri dagilimi ve yeterliligi
bakimindan degerlendirir misiniz?” sorusuna verilen cevaplar

Temalar Kategoriler f
Teori siiresi yeterliydi 22
Zamansal ac¢idan Teori siiresi yetersizdi 8
degerlendirme Uygulama siiresi yeterliydi 17
Uygulama siiresi yetersizdi 13
Teorik agidan yeterliydi 26
Yeterlilik agisindan Teorik acidan yetersizdi 4
degerlendirme Uygulama agisindan yeterliydi 19
Uygulama agisindan yetersizdi 11

“Zamansal ac¢idan degerlendirme” temasma iliskin Og8retmen adaylarinin
goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

OA4: “Bazen uygulamalarda sikinti oluyordu. Ama daha uzun bir siire olursa daha iyi

olabilir.”

OAS5: “Saatler biraz daha uzun olsaydi belki daha giizel daha yeni yeni seyler

ogrenebilirdik.”

0A49: “Ashinda ders saatleri yeterli degildi hani mesela bir yil siirebilirdi bir dénem

yerine.

“Yeterlilik acisindan degerlendirme” temasina iliskin Ogretmen adaylarinin
goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

OA14: “Iki donem kapsaminda bir ¢alisma yapilabilir. Biz suan sadece bu isin

alfabesini ogrendik ama bu i biraz merak isi. Alfabesini ogrendikten sonra is kisiye

kalyyor.”

OA28: “Bence yeterli degildi acik¢ast bence 2 yil boyunca her iki donemde de

verilmesi gereken kapsamli bir egitim.”

OAI10: “Bu egitime karst hi¢hir sey bilmiyorken, artik neyin STEM egitimi neyin degil

farkint gorebiliyorum. Bir donemde ogrenilebilecek her seyi 6grendik. Bu nedenle

yeterli oldugunu diisiiniiyorum.”

Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 68retmen adaylarina yoneltilen “Dersin islenme
sekli ve derste yaptiklarimizi goz oniinde bulundurarak bundan sonra buna benzer bir ders
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alsaydiniz neleri degistirmek isterdiniz?” sorusuna verilen cevaplara iliskin temalar,
kategoriler ve frekans degerleri Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. “Dersin igslenme sekli ve derste yaptiklarimizi goz oniinde bulundurarak bundan
sonra buna benzer bir ders alsaydiniz neleri degistirmek isterdiniz?” sorusuna verilen

cevaplar
Temalar Kategoriler f
fcerik degisiklizi Uy‘gulamalarm. grt}r1lma51 6
¢e CBISTIE Egitmen yeterliligi 1
Zaman Sikintis1 11
Fiziksel degisiklikler Egitim ortammin STEM egitimi agisindan iyilestirilmesi 10
Arag gerek eksikligi 7
Ogrenci sayismin azaltilmasi 7

“Ierik degisikligi” temasina iliskin 6gretmen adaylarinmn goriislerinden bazilar
asagida verilmistir:
OAI17: “Dersin islenme seklinde sadece uygulama sayisini arttirmak isterdim.”

“Fiziksel degisiklikler” temasina iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerinden bazilari
asagida verilmistir:

OA20: “Daha farkly materyaller ile calismak isterdim. Eger illa bu materyal ile

calisacaksak her ogrenciye bir set diisecek sekilde olmasini isterim.”

0A6: “Ogrenci sayisimin azaltilmasini isterim. Simif kalabalikti ve sumf ortami STEM

egitimi i¢cin kullanish degildi. Bunun da degistirilmesini isterdim.”

Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6gretmen adaylarina yoneltilen “Bu dersin lisans
ogretim programinda yer alip almamast konusunda ne diigtintiyorsunuz?” sorusuna verilen
cevaplara iligkin temalar, kategoriler ve frekans degerleri Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15. “Bu dersin lisans dgretim programinda yer alipp almamast konusunda ne
diistintiyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplar

Temalar Kategoriler f
Ogretim programlar1  Yer almali 30
Ogrenciler iizerine Ogrenciye elestirel ve yaratici diisiinme becerisinin 9
etkisi lgazandlrllmam

Ogrencilerin ilgisini ¢gekme 5
Ogretmen rolleri Bilgilerini giincel tutma 8

“Ogretim programlarr” temasma iliskin dgretmen adaylarinmn goriislerinden bazilar1
asagida verilmistir:

OA3: “Bizim béliim teknoloji bolimii oldugu i¢in ashnda biz teknolojiyi diger

derslere nasil etkili bir sekilde entegre edebiliriz, diger derslere nasil uyumlu nasil

saglayabiliriz ve 6grencilere bunu en verimli sekilde nasil verebiliriz bunu bilmemiz

gerekiyor. Bilmeliyiz ki ogrencilere o yonde bir yardimimiz, destegimiz olsun. Bunun

icin bence bu egitimin zorunlu olarak yer almasi gerekiyor.”

OA7: “Kesinlikle yer almali. Bize bu egitimin 4. Sumfta verilmis olmasi ge¢ alinmugs bir

karar. Yani ben bu egitimin biraz daha énceden verilmesi taraftaryyim.”

OAl4: “Kesinlikle almali. Hatta bu lisans egitiminin ilk yillarinda olmal. 1 veya 2 de

olabilir.”
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“Ogrenciler iizerine etkisi” temasma iliskin &gretmen adaylarinmn goriislerinden
bazilar1 agagida verilmistir:

OA15: “Bence olmasi gerekiyor. Diisiindiigiimiiz zaman giiniimiiz teknolojisinde fen,

matematik bunlar hep kullanilan ve ogrenciyi projelerle katki verebilecegi programlar

olabilir bence. Bu egitimi kullanarak da ogrencilerin yaratici diisiinmelerine ve

elestirel yaklasmalarina katki saglayabiliriz.”

“Ogretmen rolleri” temasina iliskin dgretmen adaylarinm gériislerinden bazilar1 asagida
verilmistir:

OA20: “Kesinlikle yer almasi gerekiyor. Hatta daha kapsamli olmasi gerekir.

Ogretmen olacagiz ve Ogrencilere proje yapin, diinyay degistirebilirsiniz tarzinda

seyler soyliiyoruz. Yani buna giden yol bu egitimden geciyor ondan dolayr bizim de

bilgilerimizi siirekli yenilememiz gerekiyor.”

4. SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda 6gretmen adaylarmm STEM egitimi
uygulama siireci Oncesi ve sonrasinda goriisleri incelenmis ve bu inceleme sonucunda
ogretmen adaylarinin STEM egitime yonelik bilgi sahibi olmadiklar1 gézlemlenmisken,
verilen egitim sonrasinda STEM egitiminin; problem ¢6zme becerilerinin, ilgi ve meraklarini
arttirdid1 tespit edilmistir. Ogretmen adaylari; bu egitimin 21. yy. yasam becerilerini, {ist
diizey diistinme becerilerini, yaraticilik ve merak duygusunu gelistirdigini ve o6gretmen
olduktan sonra 6grencilerine rehberlik etmelerinde katki saglayacagini diisiinmektedir. Ayrica
katilimcilar STEM egitimini; fen, teknoloji, miihendislik ve matematigin harmanlanarak,
ogrencilere disiplinler arasi bir egitimin verilmesinin olumlu katkilar1 olacagini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin somut bir 6grenme deneyimi yasamamas1 bu olumlu
katkinin ortaya ¢ikmasina neden olabilecegi diistiniilmektedir (Alimisis 2012; Khanlari 2014).

Ogretmen adaylari, STEM egitimi ve uygulamalarin1 konu alan bir dersin 6gretim
programlarinda yer almasinin yararli olacagini belirtmis olup, bu egitimin daha kiigiik
yaslardan itibaren verilmesinin, 6grencinin yararina olacagin belirtmislerdir. Khanlari, (2014)
tarafindan yapilan robotik etkinlikleri iceren STEM egitimi c¢aligmasiyla benzerlikler
gostermektedir. Ogrencilerin isbirligi ve takim calismasi, iletisim ve sosyal sorumluluk gibi
21. yy becerilerini gelistirmede etkili araglar oldugu tespit edilmistir (Khanlari, 2014). Egitim
stirecinde yer alan fen, miihendislik ve matematik konusundaki kazanimlarin teknoloji
ogrenimine katki saglamasindan dolayr STEM egitimi altinda birlikte verilmesinin Biligim ve
Yazilim derslerine olumlu katkilar1 olacagini diisiinmektedirler.

Ogretmen adaylar1 ile yapilan goriismede, uygulanan STEM egitiminin sinirliliklar:
olabilecegini belirtmislerdir. Bu smirliliklar1 egitim siirecinde kullanilan materyallerin
eksikligi, stirenin yetersizligi, sinif mevcudunun kalabalik olmasi ve 6gretim ortaminin STEM
egitimi ve uygulamalarina uygun olmadigi seklinde siniflandirmiglardir. Alanyazina
bakildiginda ise Siew ve arkadaslarmin (2015) yaptig1 calismada, STEM etkinlikleri ve
uygulamalarmm maliyetli oldugu, zaman aldig1 ve materyal agisindan donanimli olmasi
gerekliligini belirtmislerdir. Bu nedenle bu sinirliliklarinin ortadan kaldirilmas1 STEM egitimi
ve yaklasimi konusunda olumlu sonuglar verecegi sdylenebilir. Geleneksel smif ortaminin
ogrencileri STEM alanma yonlendirmek yerine dikkatlerini STEM alanindan
uzaklagtiracagina inanilmaktadir. Bunun, kalabalik siniflardan ve farkl seviyelerde 6grenci
hazirliklarindan kaynaklandigma inanilmaktadir (Roberts, 2012; Yal¢in & Akbulut, 2021).
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Aragtirma bulgular1 ile 6gretmen adaylarinin STEM yaklasimina yonelik tutumlari ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski olmadigi belirlenmistir. Alanyazin incelemesi
yapildiginda bu calismaya benzer olarak STEM tutum puanlarinin cinsiyete bagli olarak
anlaml1 degisiklige yol agmadigi goriilmistiir (Aydin vd., 2017; Karakaya & Avgin, 2016).

STEM yaklasim1 21. yy becerilerini kazanma konusunda etkili olmaktadir (Giileryiiz,
2020). Bu nedenle Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri bdliimii dgretmen adaylarinm bu
becerileri 6grencilerine kazandirmak i¢in, lisans egitim programinda STEM yaklagimimi daha
kapsamli bir sekilde ogrenmesi gerekmektedir. Ulkemizin bugiin ve yakin gelecekte
gereksinim duydugu nitelikli birey yetistirme hedefleri; yliksek geng¢ niifusa sahip niifus
profiline uygun olarak hizla gergeklestirilmelidir (Akgiindiiz & Akpinar, 2018). Birbirleriyle
iletisimsiz parca parca yapilan STEM egitimi arastrmalari uygulamada verimlilik
saglayamadig1 gibi, STEM egitiminin gereklili§i kamuoyu tarafindan anlasilamamaktadir.
Okuloncesi egitimden baslayip yliksekdgrenim egitiminin sonuna kadar siiren Orgiin egitim
stratejileri, birbirleriyle baglantili olarak kapsamli bigimde hizla programlanmak zorundadir.
S6z konusu caligmalarin gergeklesmesi i¢in ciddi ekonomik yatmrimlarin yani sira, nitelikli
uzman ve arastirmaci, kolektif calisma birimlerinde orgiitlenmelidir. Gecikilen her yil egitim
sistemi baglaminda gelismis diinya iilkeleriyle mesafemizi kapatilmayacak bigimde
uzaklastiracaktir. Yapilan ¢aligma kapsaminda gergeklestirilen uygulamanin bulgular1 da
STEM egitimine iliskin farkindaligin alt seviyelerde oldugunu gostermistir.

STEM egitiminin egitim sistemimize dogru yerlestirilmesi ve uygulanmasi, egitim
sistemimize entegrasyonu ancak Ogretmenler ile miimkiin olacaktir. Bu nedenle gretmen
adaylarmim STEM farkindaligini artiracak egitimlerin verilmesi ve STEM egitiminin siniflara
entegre edilmesi Onemlidir. Alanyazinda yer alan c¢alismalarin sonuglarmi gozden
gecirdigimizde, egitim boliimlerinde STEM egitiminin verilmesinin, egitime kayitli olanlar
arasinda STEM  farkindaliginin  artmasma Onemli Olgiide katkida  bulundugu
gostermektedir(Giileryiiz, 2020).

Bu baglamda caligmayla ilgili su 6nerilerde bulunabilir;
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e STEM egitiminin her kademedeki oOgrencilere Ggretilebilmesi igin
iiniversitelerin lisans programlarinda STEM dersi ad1 altinda ayr1 bir dersin
acilmasi1 dgrencilerin bu konudaki yetkinligini artiracagi ve olumlu sonuglar
elde edilecegi diistiniilmektedir.

e STEM yaklagiminin uygulayicilart 6gretmenler oldugu igin, 0gretmenlerin
STEM’e yonelik hizmet i¢i kurslara katilmalar1 tesvik edilmeli ve MEB
tarafindan onlarin bu kurslara katilmalar1 saglanmalidir.

e Okullar, 6grencilerin giinliilk yasam problemlerine ¢6ziim bulmalarinda, ileride
iilke ekonomisindeki problemlere ¢oziim arayan bireyler yetistirilmesinde,
onemli rol oynamaktadwr. STEM yaklasimmin etkili uygulanabilmesi i¢in
okullarm laboratuvar ve teknolojik ara¢ gerec ihtiyaglarinin giderilmesi
onerilmektedir.

e Egitim sirasinda Ardiuno Uno kartinin kullanilmasi 6gretmen adaylarinin derse
olan ilgisini ve verimliligi artirdig1 icin yapilacak olan STEM ¢aligmalarinda
mikroislemciler gibi teknolojik materyallerin yayginlastirilmas: 6nerilmektedir.

e Alanyazinda Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 6gretmen adaylar1 ile yapilan
STEM c¢aligmalarinin sinirli oldugu goriilmiistiir. Bu alanda daha fazla caligma
yapilmasmin énemli olacagi diistiniilmektedir.
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EK 1. On Gériisme Sorulari

1. STEM Egitimi denildiginde aklina ne geliyor?

2. STEM egitimi konusunda daha 6nce bir arastirma yapmis miydin?

3. Fen, Teknoloji, Miithendislik ve Matematik arasinda nasil bir iliski kurulabilir? Ag¢iklar
misiniz?

4. Bu donemki derslerimizi STEM egitimi temelinde yiiriitecegiz. Bu dersten beklentin
neler?

EK 2. Son Goriisme Sorulari

1. STEM (FeTeMM)’den ne anladigmizi kendi ifadelerinizle sdyler misiniz? Bunun kaynagi
nedir?

-Ne oldugunu arastirdiniz mi?

-Sizce Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik alanlar1 arasinda nasil bir iliski
kurulabilir?

2. Aldiginiz dersin STEM (FeTeMM) ile iliskisi nedir? Neden?
-STEM (FeTeMM)’in hangi ayag ile ilgili olabilir? Neden?

3. STEM (FeTeMM) uygulamalar1 kapsaminda bir ddnem boyunca yapilan uygulamali dersin
size kazandirdiklar1 nelerdir?

-Ogretim ortamina nasil katkilar1 olabilir?

-Ogretmen olunca isinize yarayabilir mi?

-Bilisim ve Yazilim derslerinde kullanmay: diistiniir miistiniiz? Bu konudaki
diistinceleriniz nelerdir?

4. STEM (FeTeMM) uygulamalar1 kapsaminda donem boyunca istenen ama¢ dogrultusunda
bir {iriin ortaya koymaniz istendi. Bu dersi almadan dnce Fen, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik alanlarina yonelik goriislerinizle, dersi aldiktan sonraki bu derslere yonelik
goriisleriniz arasinda sizce bir farklilik olustu mu?
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-Bu siirecte zorlandiniz mi1?

-Siire¢ sikict miydi, eglenceli miydi?

-i1gi?

-Bu alanlarla ilgili ders almak ister misiniz?
5. Dersin iglenigindeki teorik ve uygulama saatleri dagilimi ve yeterliligi bakimindan
degerlendirir misiniz?

-Teorik olarak yeterli zaman ayrildi m1?

-Uygulamali olarak yeterli zaman ayrildi m?

6. Dersin iglenme sekli ve derste yaptiklarimizi g6z oniinde bulundurarak bundan sonra buna
benzer bir ders alsaydiniz neleri degistirmek isterdiniz?
-Ayrilan siire ve eldeki imkanlar nasildi?

7. Bu dersin lisans 6gretim programinda yer alip almamasi konusunda ne diisiintiyorsunuz?
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