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Editorlerden/Editorial
Degerli Okurlarimiz,

Turkish Journal of Special Education Research and Practice dergisinin dérdiincii y1l ikinci
sayisl ile karsinizda olmaktan mutluluk duymaktayiz. Ik sayis1 2019 yih Aralik ayinda
yayimlanan dergimiz 2020 ve 2021 yillarinda da birer say1 yayimlanmis; ancak, 2022 yil
ile birlikte dergimiz, Ocak-Haziran arasinda bir say1 ve Temmuz-Aralik arasinda bir say1
olmak tlizere yilda iki say1 yayimlanmaya baslamistir. 2022 yili ile birlikte dergimize
gonderilen ve yayina kabul edilen makaleler, erken goriiniim kisminda, yayimna kabul
edilis sirasina gore cilt, say1 ve sayfa numarasi verilerek elektronik olarak
yayimlanmaktadir.

Amaci, akademisyenlere, klinisyenlere, egitimcilere, ailelere, bakicilara, yoneticilere ve
politika belirleyicilere 6zel egitim hakkinda giincel bilgiler sunmak olan dergimizin 2022
yili ikinci sayisinda, bir sistematik derleme, bir arastirma ve iki derleme olmak tizere dort
makale yer almaktadir. Bu makaleler, bes farkli kurumda goérev yapan yedi arastirmaci
tarafindan kaleme alinmistir.

Bu sayida yer alan ilk makale, Cem Gokmen ve Mahmut Citil tarafindan kaleme alinan
“Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Ogrencilerin Yazili ifade Becerilerinin Gelistirilmesinde
BOY Stratejisi: Bir Alan Yazin Derlemesi” baslikli sistematik derlemedir. Arastirmacilar bu
calismada, 6grencilerin planlama ve yazma becerilerinin gelistirilmesine katki saglayan
bir yazma stratejisi olarak Belirle + Organize Et + Yaz (BOY) Stratejisi'nin otizm spektrum
bozuklugu olan o6grencilere yazili ifade becerilerinin 6gretimindeki kullanimini
tanitmislar ve etkisi hakkinda bilgilendirme yapmislardir. OSB olan 6grencilerin yazih
ifade ozellikleri hakkinda teorik ¢erceveyle baslayan ¢alismada, BOY stratejisi tanitilmis
ve uygulama asamalar1 agiklanmis, BOY Stratejisi'nin OSB olan 6grencilerin yazil ifade
becerilerini gelistirmedeki etkililigini inceleyen arastirma bulgular aktarilmis ve ayrica,
literatiir dogrultusunda, Turkiye’de OSB olan 6grencilere yazili ifade 68retimine iliskin
uygulama ve ileri arastirma onerileri sunulmustur. Bu ¢alismanin, OSB olan 6grencilerin
yazili ifade becerilerini gelistirmeyi hedefleyen uygulamacilara bilgi verici nitelikte bir
calisma oldugu soylenebilir.

Bu sayida yer alan ikinci makale, Beste Oktav ve Ahmet Yikmis tarafindan hazirlanan
“Zihin Yetersizligi Olan Ogrencilere Ulasim Tiirlerine Goére Tasitlar Konusunun
Ogretiminde Kavram Haritalarimin Etkililigi” bashkli arastirma makalesidir. Bu
arastirmada, zihin yetersizligi olan o6grencilere ulasim tirlerine gore tasitlarin
O0gretiminde, dogrudan 6gretim yoluyla sunulan kavram haritalar1 tekniginin etkililigi
incelenmistir. Tek-denekli arastirma yontemlerinden yoklama evreli denekler arasi ¢oklu
yoklama modelinin kullanildig1 arastirmaya, zihin yetersizligi olan ti¢ 6grenci katilmistir.
Arastirmanin bulgulari, zihin yetersizligi olan ¢ocuklara, ulasim tiirlerine gore tasitlarin
Ogretiminde dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan kavram haritalar:1 tekniginin hem
edinim hem de kalicilik asamasinda etkili oldugunu ortaya koymustur. Makalede,
uygulamacilar ve arastirmacilar i¢in 6nerilerde bulunulmustur.

Bu sayida ti¢iincti makale olarak yayimlanan “The Review of International and National
Efforts to Foster Inclusive Education: Implications of Teacher Education” baslikli makale,
kapsayicilik ve farkliliklar konusuna odaklanmaktadir. Uluslararasi ve ulusal baglamlarda
kapsayicilig1 tesvik etme konusunda atilan adimlar1 incelemeyi ve bu cabalarin
sonuglarini tartismay1 amaglayan makalede, tiim ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel, duygusal ve
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sosyal farkhliklariyla esit sekilde egitim gormesi gerektigine vurgu yapilmaktadir. Ayrica,
kapsayiciliga yonelik ¢abalar sonucunda 6gretmen egitimi politikalar ile yasal mevzuat
konusunda gerceklesen degisim ve gelisme tartisilmakta; politika yapicilarin, egitim
arastirmacilarinin ve uygulamacilarin bu konuya gosterdikleri ilgi acik sekilde ortaya
konmaktadir.

Bu sayin1 son makalesi ise, Orhan Cakiroglu ile Giilgin Coban’in yazdiklar1 “Tiirkiye’de
Okumaya Yonelik Tutumlar1 inceleyen Arastirmalarin Gézden Gegirilmesi” baslikh
derlemedir. Bu derleme ¢alismasinda, Tiirkiye’de okumaya yonelik tutumlar inceleyen
calismalar1 incelemek amaclanmistir. Calismada Oncelikle veri tabanlarinda tarama
yapilmis, tarama sonrasinda dahil etme Kriterlerini karsilayan 51 calisma kapsama
alinmistir. 2007-2020 yillar arasinda Tiirkiye’de okumaya yonelik tutumlari inceleyen bu
calismalar, aragtirmanin yayinlandig yil, katihmcilarin sinif diizeyi ve cinsiyeti, arastirma
yontemi ve veri toplama araglar1 kategorilerine ayrilarak incelenmistir. Bulgular,
okumaya yonelik tutumlar inceleyen arastirmalarin en fazla 2016’da yayimlandigini,
ilkokul diizeyinde yapilan ¢alismalarin ortaokul diizeyinden daha fazla oldugunu, erkek
ve kadin katilimcr sayilarinin birbirine yakin oldugunu ve arastirmalarda siklikla tutum
Olcekleri kullanildigini géstermistir.

Siz cok degerli okurlarimiza, yazarlarimiza ve hakemlerimize Turkish Journal of Special
Education Research and Practice dergisine sunmug oldugunuz katkilariniz i¢in tesekkir
ediyor, derginin besinci basim yili olacak 2023 yilinda yayimlanacak bir sonraki sayida
bulusma dilegiyle saygilarimizi sunuyoruz.

Editorler Kurulu adina,
Prof. Dr. Serife Yiicesoy-Ozkan
Dog. Dr. Salih Rakap
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0z

Yazma stratejileri kisinin belirli amaca yonelik olan yazma gorevini basariyla tamamlamak icin uyguladigi
bilingli, ydontemli ve ¢aba gerektiren islemlerdir. Yazma stratejileri 68retimi, 68rencilere yazilarini
olusturmayi, ortaya ¢ikan iiriinii gelistirmeyi ve yazma siirecini desteklemeyi amaclayarak yazma
gorevlerinin karmasikligini yonetmeleri i¢in bilissel rutinler saglar. BOY Stratejisi (Belirle + Organize et +
Yaz) ise 6grencilerin planlama ve yazma becerilerinin gelistirilmesine katki saglayan bir yazma
stratejisidir. Bu arastirmada, ilgili arastirmalar ¢ergevesinde otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan
6grencilere yazili ifade becerileri 6gretiminde etkili oldugu bildirilen BOY Stratejisi'nin tanitilmasi
amaclanmistir. Calismada, ilk olarak OSB’de yazili ifade 6zellikleri hakkinda teorik ¢erceveye yer verilmis;
ikinci olarak, BOY stratejisi tanitilmis ve uygulama asamalarn agiklanmigtir. Ugiincii olarak ise OSB'’li
6grencilerin yazili ifade becerileri iizerinde BOY Stratejisi'nin etkililigini inceleyen ilgili arastirma
bulgularina yer verilerek literatiir cercevesinde tartisilmistir. Dérdiincii ve son olarak, literatiir
dogrultusunda, Tirkiye’de OSB’li 6grencilere yazili ifade 6gretimine iliskin uygulama ve ileri arastirma
onerileri sunulmustur.

Anahtar Sézciikler: BOY stratejisi, otizm spektrum bozuklugu, yazili ifade becerileri egitimi.

Abstract

Writing strategies require effort and are consciously applied by a person to successfully complete a writing
task for a specific purpose. Teaching writing strategies provide students with cognitive routines to construct
their texts, develop the resulting text, and manage the complexity of writing tasks to support the writing
process. It helps students gain more awareness about the difficulties and strengths of writing. The POW
Strategy (Pick + Organize + Write) is a writing strategy that supports the development of students' planning
and writing skills. This review study aims to introduce the POW Strategy which has been reported to be
effective in teaching written expression skills to students with autism spectrum disorder (ASD) within the
framework of related studies. In the study, firstly, the theoretical framework about the features of written
expression among students with ASD was introduced. Secondly, the POW Strategy and implementation
steps are introduced. Thirdly, the relevant research findings examining the effectiveness of the POW
Strategy on the written expression skills of students with ASD were introduced and discussed within the
framework of the literature. Fourth and lastly, research and implementation suggestions were made for
teaching written expression to students with ASD in Turkey in line with the related literature.

Keywords: POW strategy, autism spectrum disorder, written expression skills training.

Onerilen Atif Sekli (Suggested Citation): Gokmen, C. & Citil, M. (2022). Otizm spektrum bozuklugu olan 6grencilerin yazih ifade
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2 0SB’li Ogrencilere Yazma Becerilerinin Ogretiminde BOY Stratejisi

0OSB’de Yazili ifade Becerileri

Dil, iletisim ve sosyal etkilesim bozukluklar1 OSB’nin ayirt edici tan1 6zellikleri arasinda
yer alir. OSB’de gelisimin her doneminde dil ve iletisim giicliikleri gorulebilir (Landa,
2007). OSB’de dil sorunlar1 sézli dilin ¢ok az olmasi veya hi¢ olmamasindan sézel
olmayan iletisimsel davranislarda zorluklar1 ve dilin kullanim eksikliklerine (Tager-
Flusberg, 2016) kadar birbirinden farkl gelisim seviyeleri gosteren heterojen bir 6zellige
sahiptir. Ote yandan diisiince liretme boyutunda bilissel olarak ayni siirecleri izleyen ve
benzer sz varlig1 ve dilbilgisi kurallarini kullanan yazili ve s6zel dil gelisimi (Dilidiizgtin,
2019) arasinda giiglii bir iliski oldugu bilinmektedir (Shanahan, 2006). Ornegin sézlii dil
becerilerinin OSB'li 6grencilerde yazma kalitesi ve tliretkenliginin 6nemli bir yordayicisi
oldugu belirlenmistir (Dockrell vd., 2014). Diger yandan bu iliskinin bir yansimasi olarak
OSB'’de dil simirliliklari yazma becerisinin gelisimini sinirlayabilmektedir (Pennington ve
Delano, 2012). Ornegin, sozli dil iiretmede sorun yasayan dgrenciler, kelime hazinesi
gelistirme ve icerik olusturma konusunda zorluk c¢ekebilirler (Finnegan ve Accardo,
2018). Yazil ifade, bilissel, duyussal ve psiko-motor becerilerin esglidiimiinii gerektiren,
yazar ve okuyucu arasindaki iletisim ve paylasimi saglayan c¢ok yonlii bir beceridir.
Planlama (hazirllk asamasi), taslak olusturma, goézden gecirme, diizeltme ve
yayinlama/paylasma stireglerinin icinde kapsamli bir sekilde kendi kendini diizenlemeyi,
amaclan islevlere dikkat etmeyi, fikir iretme ve iiretilen fikirlerin hedeflenen okuyucu
kitlesine nasil aktarilacagi konusunda elestirel diisiinmeyi gerektirir. iletisimsel bir eylem
olarak yazmak, yazar ve okuyucu arasindaki sosyal bir olaydir (McCutchen, 2003). Yazar,
okuyucunun diisiincelerinin farkinda olmalidir. Dolayisiyla OSB’li  6grencinin,
okuyucusunun ne diisiinebilecegini g6z oOnilinde bulundurmamasi1 yazmasini
zorlastirabilir (Asaro-Saddler, 2016; Pennington ve Delano, 2012). OSB’li 6grencilerde ilgi
alanlar1 smnirhiligl, yazma konusunun belirlenmesinde ve ge¢mis bilgilerin ortaya
¢ikarilmasinda problemler olusturabileceginden yazili ifade becerisini gelistirmeyi gili¢
hale getirebilmektedir (Asaro-Saddler, 2016). Diger taraftan OSB’li 6grencilerde ince
motor becerileri ile ilgili sorunlar veya yazil ifade becerilerini etkileyecek el yazisi
glicliikleri olabilir (Ashburner vd. 2012). Bu problemler OSB’li 6grencilerin yazma
konusunda giiclii fikirleri olmasina ragmen daha kisa metinler yazmalarina neden
olabilmektedir (Asaro-Saddler ve Bak, 2014).

OSB’li 6grencilerde akademik beceri yeterlilikleri, benzer yas veya gelisim diizeyleri
ile iligkili olarak bir 6grenme alaninda farkh diizeylerde akademik beceri performanslari
gozlenebilmektedir (Mayes ve Calhoun, 2003). OSB olmayan akranlariyla
karsilastirildiklarinda OSB’li 68renciler daha fazla yazim hatasi yaptiklari, daha az s6zciik
kullandiklar1 ve planlama yapmadan yazma egiliminde olduklar: bilinmektedir (Asaro-
Saddler 2014; 2016). Yazdiklar1 hikayelerde, hikaye elementleri organize edilmemistir ve
hikayenin genel kalitesi diisiik diizeydedir (Finnegan ve Accardo, 2018). Diger yandan
yazma becerileri 6gretimi yoluyla OSB'li 6grencilerin basarili yazarlar haline gelebilecegi
ve tipik gelisim gosteren Ogrencilere yazma oOgretiminde etkili oldugu gosterilen
programlarin veya stratejilerin OSB’li 68rencilerde de etkili olabilecegi belirtilmektedir
(Pennington ve Delano, 2012). Ornegin OSB’de yazma becerileri 6gretimi ilizerinde
O0gretim yontemlerin etki diizeylerini belirleyen arastirmalar1 inceleyen Accardo vd.
(2019) ilgili arastirmalarin bulgular1 dogrultusunda ipucu, video model ve grafik
diizenleyicileri de iceren cesitli uygulamalarin bu grup lizerinde yazma becerilerinin
gelistirilmesinde etkili veya ¢ok etkili olduguna ve strateji kullanimini iceren ¢oklu
miidahale paketlerinin bir yazma o6gretimi unsuru olabilecegine isaret etmislerdir.
Alanyazinda OSB’li 6grencilerin yazma becerileri tizerinde etki diizeyinin incelendigi
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strateji temelli yontemlerden birisi BOY (Belirle + Organize et + Yaz) stratejisidir (Asaro-
Saddler ve Saddler, 2010; Delano, 2007; Marble-Flint ve Brown, 2022).

BOY (Belirle + Organize et + Yaz) Stratejisi

Yazma stratejileri kisinin belirli amaca yonelik olan yazma goérevini basariyla
tamamlamak i¢in uyguladigi bilincli, yontemli ve caba gerektiren islemlerdir (Graham ve
Harris, 2005). Bu stratejiler genel olarak ne yazacagini ve nasil yazacagini planlama,
planlar1 yazili metne doniistiirme icin icerik liretme ve metni gelistirmek i¢cin gézden
gecirme asamalarini icerir (Hayes ve Flower, 1980). Yazma stratejileri 6gretimi,
ogrencilere yazilarini olusturmayi, ortaya ¢ikan lrtni gelistirmeyi ve yazma siirecini
desteklemeyi amaclayarak yazma gorevlerinin karmasikligini yonetmeleri icin bilissel
rutinler saglar. Ogrencilerin, yazmanin zorluklar ve giiclii yénleri hakkinda daha fazla
farkindalik kazanmalarina yardimci olur (Troia, 2014). Ozellikle, yazmada giicliik ceken
OSB’li 6grencilerin planlama ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde katki saglar (Asaro-
Saddler ve Saddler, 2010).

Planlama, yazma siirecinin oncelikli basamagidir. Hayes ve Flower (1986) iyi
yazarlarin, yazmaya baslamadan 6nce, yazma hedeflerine ulasma amaciyla organize ve
hiyerarsik planlar olusturduklarini belirtmektedir. Bu planlar, baglama (6rn. bir e-posta
veya is mektubu yazma, vb.) ve tiire (ikna edici veya hikaye yazma, vb.) gore
uyarlanmaktadir (Graham ve Perin, 2007). Alanyazinda, planlama stratejilerine yonelik
tasarlanmis farkli planlama asamalar1 goriilmektedir (Aydin, 2019). BOY ise, planlama ve
yazmaya1 ui¢ asamali bir yapi igerisinde sunan (Harris, Graham ve Mason, 2003) ve OSB’li
O0grencilerde yazma stratejileri 6gretimine iliskin yapilan arastirmalarda kullanilan
oncelikli bir yazma stratejisidir (Accardo vd., 2019; Asaro-Saddler, 2016; Asaro-Saddler
vd.,, 2021). BOY, bu ili¢ adimin ilk harflerinden olusarak stratejiyi ve strateji
basamaklarinda neler yapilmasi gerektigini hatirlamada kolaylastirma islevi
gormektedir. BOY stratejisinin ag¢ilimi: Yazacagin konuyu belirle (B), disiincelerini
organize et (0), yaz ve dustnce ekle (Y) seklindedir.

BOY Stratejisi, yazili ifade 6gretiminde farkli metin tiirlerinden yararlanilmasi ve
Ogretilecek metnin tiirtine gore farkli planlama stratejileri kullanilmasini hedefleyerek
birden fazla metin tirini (ani, hikaye vs.) animsatici olusturma yoluyla hedefler.
Ornegin; ikna edici bir metin yazarken bu metin tiiriine 6zgii hatirlayicilarla birleserek
(POW+TREE), bir hikaye yazarken ise hikaye tilirtine 6zgii hatirlayicilarla birleserek
(POW+ W-W-W, What=2, How=2) kullanilir. Hikaye planlama stratejisi, bir hikayeyi
olusturan yedi elementi icerecek sekilde W-W-W, What=2, How=2 adimlarindan
olusmaktadir (Harris, Graham ve Mason, 2003). W-W-W, What=2, How=2 Stratejisinin
acilimi: Who are the main characters?, Karakter(ler) kim?, When does the story take
place?: Hikaye ne zaman geciyor?, Where does the story take place?: Hikaye nerede
geciyor?, What do the main characters want to do?: Karakter(ler) ne yapmak istiyorlar?,
What happens then? : Daha sonra ne oluyor?, How does the story end?: Hikaye nasil
sonlaniyor?, How do the main caracters feel?: Karakter(ler) nasil hissediyorlar? seklinde
cevrilmistir. Benzer sekilde hikaye tiirene 6zgii yapiy1 bozmadan ve arastirmalarda
kullanildig1 bicimde hikayenin elementlerini yazmaya yonelik hatirlatic1 sorularin (kim,
nerede, ne zaman, ne, ne, nasil, nasil) ilk harfleri birleserek K-N-N, Ne=2, Nasil= 2 seklinde
ifade edilmistir.
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BOY Stratejisinin Uygulama Asamalar

BOY Stratejisi, yazmada kendini diizenleme modeline (SRSD-Self Regulation Strategy
Development) dayali olarak gelistirilen bir yazma 6gretimidir (Harris ve Graham, 1992).
Yazmada kendini diizenleme modeli, yazili ifadede yer alan siire¢lerden planlamada,
gozden gecirme ve diizenlemede basariyla kullanilan ve bilimsel dayanaklari olan strateji
temelli bir 68retim yaklasimidir. Bu yaklasim yazili ifade becerilerinin gelistirilmesinde
kendini diizenlemeye odaklanir (Danoff vd., 1993). Yazili ifade stratejileri olarak hedef
belirleme, kendine yonerge verme, kendini izleme ve kendini pekistirme gibi bir dizi
kendini yonetme stratejilerinin 6gretimini icerir (Danoff vd., 1993; Graham vd., 1987;
Harris ve Graham, 2018). Yazmada kendini diizenleme modelinin temel hedefleri
arasinda a) 6grencilerin tist diizey siireclerde ustalasmalarini destekleme, b) 6grencilerin
kendi yazilarini izlemelerine ve yonetmelerine yardimci olma, c) 6grencilerin kendileri ve
yazilar1 hakkinda olumlu tutum sergilemelerine katki saglama yer almaktadir (Asaro-
Saddler vd., 2021; Graham ve Harris, 2005).

BOY+ K-N-N, Ne=2, Nasil= 2 Stratejisi ile hikdye yazmanin uygulama asamalari
bakimindan yazma stratejisinin 6gretiminde kendini diizenleme modelinin alt1 asamal1
O0gretim basamaklar1 izlenmektedir (Asaro ve Saddler, 2009; Danoff vd. 1993). Bu
asamalar, 6grencilerin yazma goérevlerini tamamlayabilmeleri i¢in yazma stratejilerinin
acik bir sekilde dgretilmesini icermektedir. Ogrenciler 6grenme siirecinde etkindir ve
yazma  stratejilerinin  kullanomi  asamali  sekilde Ogretmenden Ogrenciye
devredilmektedir. Her bir 6gretim asamasinda belirlenen ol¢iitler karsilandiginda bir
sonraki asamaya gecilmektedir. Boylece 6grenciler kendi 6grenme hizlarinda ilerleme
imkani sahip olmaktadir. Asagida bu asamalara detayli olarak yer verilmistir.

Onceki Bilgileri Harekete Gegirme ve On Bilgileri Gelistirme

Ogrencilerin stratejiyi etkili bir sekilde kullanmalar1 icin én kosul becerilerinde
ustalagmalari olduk¢a 6nemlidir. Bu asamada 6gretmen, 6grencilerin bir sonraki asamaya
gecmelerine izin verecek kadar BOY stratejisini anlama, edinme ve uygulamalan icin
gerekli 6n becerileri gelistirmelerine yardima olur. Ogrenci, stratejiyi uygulayarak daha
kolay ve daha iyi yazilar yazabilecegine yonelik motive edilir. BOY stratejisi tanitilir ve
adimlarinin her biri agiklanir. Iyi hikayeler tartisilarak hikaye elementlerinin hikayeyi
olusturdugu vurgulanir. K-N-N, Ne=2, Nasil=2 stratejisinin her bir boliimi 6rneklerle
aciklanir ve 6grenciden kendi érneklerini vermesi istenir. Ornek hikayeler iizerinde
hikdye elementlerini bulma ve planlama kagid1 lizerine not almaya iliskin 6rnekler
sunulur.

Yazma Stratejisini ve Hikaye Boliimlerini Tartisma

Stratejinin tartisilmasi, bir stratejinin adimlarini agiklamaktan daha karmasik bir siireg
olabilir. Yazmada kendini diizenlemenin modelinin ana hedeflerinden biri, 6grencilerin
kendini diizenleyen 6grenenler olmalarini desteklemektir. Bu amaca ulasilabilmesi i¢in
Ogrencilerin kendini dlizenleme siirecine aktif olarak katilmalari ve sahiplenmeleri
gerekmektedir. Ogrencilerin 6grendikleri stratejinin daha iyi performans géstermelerine
yardimcl olacagina inanmalar1 gerekir. Ogrencinin BOY + K-N-N, Ne=2, Nasil=2
stratejisine adimlarina iliskin mevcut performansi degerlendirilir. BOY stratejisinin ne
zaman ve nasil kullanilacagina iliskin tartismalar yapilarak genelleme icin temel atilir.
Tartisma boyunca BOY stratejisinin yazma siirecindeki yararlarindan ve éneminden
bahsedilir. Ornek hikayeler iizerinde hikiye elementlerini belirlemeye yonelik
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cesaretlendirilir. Ogrenciyle isbirligi yapilarak planlama kagitlar1 iizerinde her bir
elemente iliskin not almasi saglanir. Roket grafik lizerinde eksik elementin olup olmadig:
kontrol edilerek tartisilir.

Yazma Stratejisi ve Hikaye Boliimlerine Model Olma

Modelleme, strateji 6gretiminin en 6nemli bilesenlerinden biridir. Modellemenin kritik
bir parcasi, 6gretmenlerin veya 6grencilerin strateji performansini modellerken diisiince
stireglerini sozlii olarak ifade ettikleri “sesli diisiinme” stirecidir. Modelleme, 6grencilerin
stratejinin adimlarina iliskin bilgilerini artirir ve yetenekli bir 6grencinin strateji
kullanimini uygulama ve diizenleme bigimine maruz kalarak strateji hakkindaki bilissel
ve Ustbilissel bilgilerini gelistirir. Bu asamada 6gretmen, hikaye yazma amacini ve
yazacagl hikdye konusunu belirleme, hikaye konusuna gore aklina gelen fikirleri planlama
kagidi lizerine not alma, planlama kagidindaki notlara bakarak hikdye yazma siirecine ve
bu siirecin icinde gémiilii olarak kendini dlizenleme stratejilerinin nasil kullandigina
yiiksek sesle diisiinerek model olur. Ogrenci, kendini diizenlemesine iliskin ifadelerin
listesini olusturur.

Strateji Basamaklarim1 Ogrenme (Ezberleme)

Bu asamada o6grenciler stratejiyi olusturan adimlar1 hafizaya alirlar. Uygulama
asamalarinin en hizlis1 veya en kolay1 oldugu soylenebilir. Amag, 6grencilerin strateji
adimlarini, hikaye elementlerine iliskin animsaticiy: hatta kendi diisiince ifadelerini hizli
ve kolay bir sekilde hatirlamalar: ve bunlar1 otomatik olarak kullanmalaridir. Ogrenciler,
stratejiyi basaril bir sekilde kullanacaklarsa, siirecteki her adimla neyin ilgili oldugunu
bilmeleri ve anlamalar1 gerekir. Sarkilar veya tekerlemeler kullanilarak strateji
basamaklar1 ezberletilir. Etkinlik kagitlar1 kullanilarak strateji adimlarini yazmasi ve
soylemesi istenir. Basamaklar1 hatirlamakta sorun yasadiklarinda ipuglar verilebilir.
Ogrenciler, anlam korundugu siirece stratejiyi baska sézciiklerle ifade edebilirler.

Stratejiyi Kullanirken Ogrencinin Desteklenmesi (Rehberli Uygulamalar)

Uygulama stirecindeki diger kritik bir asamadir. Bu asamada, 6gretmen ve 6grenci(ler)
isbirligi icinde birlikte calisirlar ve Ogrenci stratejiyi etkin ve bagimsiz olarak
uygulayabilene kadar pratik yapar. Bu asamada, strateji kullanimi tekrar tekrar
modellenebilir. Ogretmenler ve ogrenciler stratejiyi nasil, ne zaman ve neden
kullanacaklarini tartisabilirler. Strateji performansinin 6gretmenden 6g8renciye transferi
kademeli sekilde gerceklesir. Baslangicta, 6gretmenler 6grenci girdisini modelleyip talep
ederken bir gorevin tamamini veya c¢ogunu gerceklestirir. Zamanla, 6gretmen
performansin sorumlulugunu giderek o6grenciye devreder. Ogrenciler stratejinin
kullanimiyla ilgili deneyim ve giliven kazandikg¢a, 6grenci stratejiyi bagimsiz olarak
kullanana kadar 6gretmen destegi kademeli olarak geri cekilir. Ogrencilere stratejide
ustalasmalar i¢in yeterli zaman ve destek verilmesi kritik derecede 6nemlidir. Isbirligine
dayali uygulama ayni zamanda 68retmene 6grencinin anlayip anlamadigini kontrol etme,
diizeltici geri bildirim saglama ve 6grencinin eksik olabilecegi her tiirlii gerekli bilgiyi
gelistirme firsati verir.

Bagimsiz Uygulamalar

Dikkat edilmesi gereken nokta, 6grenci stratejiyi bagimsiz olarak kullanmaya hazir
olmalidir. Ogrencinin performansini izlenerek, uygun ve tutarh strateji kullanimi kontrol
edilir. Ogrencinin ¢alismasi belirgin bir gelisme gdstermeli ve ayn1 zamanda tutarh bir
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diizeyde kalmalidir. Ipuclar ve destekler geri cekilir. Ogrenci stratejiyi ve kendi kendine
verdigi yonergeleri sessizce kullanmalidir. Ayrica, 6grenci bir stratejiyi degistirerek kendi
ihtiyaclarina gore uyarlayabilir. Strateji egitiminin amaci akademik performansi
artirmaktir. Bu nedenle gorevi tamamlamada basarili oldugu siirece kabul edilebilir.

BOY Stratejisinin Etkililigini Inceleyen Arastirmalar

OSB’de BOY stratejisinin yazil1 ifade becerileri tlizerindeki etki diizeyi inceleyen
makalelerin belirlenmesinde, ULAKBIM ulusal veritabanlar1 (UVT), EBSCOhost,
Education Resources Information Center (ERIC), Education Research Complete, Web of
Science, Psychological Abstracts Index (PsycINFO), Google ve Google Akademik arama
motorlar1 kullanilmistir. Belirtilen arama motorlarina Tiirkce ve Ingilizce anahtar
kelimeler girilerek tarama gerceklestirilmistir. Taramalarda; otizm (autism), OSB (ASD),
otizm spektrum bozuklugu (autism spectrum disorder), asperger (asperger's), asperger
sendromu (asperger's syndrome), yazma becerileri (writing skills), yazma yetenegi
(writing ability), yazma gelisimi (writing development, writing improvement), kendini
diizenleme-6z diizenleme (Self-Regulated Strategy Development- SRSD) anahtar
kelimeleri kullanilmistir. Tarama sonucunda ulasilan arastirmalara Tablo 1'de yer
verilmistir.

Tablo 1'de yer verilen arastirmalara bakildiginda, 7 ¢alismada toplam 20 OSB’li
katilimci bulunmaktadir. Katimcilarin 17°i erkek 3’t kizdir. Hedef gruplarin 6-17 yas
araliginda oldugu goriilmektedir. OSB tanisinin kizlara nazaran erkeklerde daha yiiksek
olmas1 nedeniyle ¢alismalarda erkek katilimcilarin daha ¢ok olmasi beklenebilir. Yas
dagilimina bakildiginda hem ilkokul hem ortaokul déneminde olan OSB’li 68rencilerde
yazma becerilerinde etki diizeyinin 6nemli oldugu sdylenebilir. Arastirmalarda 6zellikle
hikaye ve ikna edici metin tiirii kullanilmistir. Bu durum, odaklanilan metin tiirlerine 6zgii
stratejilerin olmasi ve 6grencilerin iyi birer yazar olma yolunda ilk denemelerinin daha
kolay metinlerden yararlanilmak istenmesinden kaynakli olabilir. Yapilan ¢alismalarin
hedef becerileri olarak ¢ogunlukla plan yapma, secilen tiire 6zgl bilesenlerin sayisi,
yazilan sozciik sayisi ve metnin kalitesi lizerinde durulmustur. Bu degiskenlerin yazil bir
irin olusturmada temel gostergeler oldugu soylenebilir. Arastirmalarin desenleri
incelendiginde, cogunlukla tek denekli desenlerden katilimcilar arasi ¢oklu baslama
modelinin kullanildig1 ve grup deneysel calismalarin olmadig1 goriilmektedir. Grup
deneysel calismalarin rastlanilmamasinda, OSB gibi bireysel farkliliklarin ¢ok genis
oldugu gruplarda, yeterli sayida katilmciya ulasilma ve birbirine denk gruplar
olusturmadaki zorluklar gosterilebilir (Rakap, 2021; Tekin-iftar, 2019). Calismalarda
BOY stratejisi, ikna edici (TREE) ve hikaye edici metin tiiriine 6zgii (WWW, What=2,
How=2) animsaticilarla birlikte yazmada kendini diizenleme modelinin 6gretim
asamalarina gore uygulanmistir. Bu durum, farkl yetersizlik gruplarinda test edilen ve
yazili ifade becerisi tizerinde etkili oldugu gosterilen BOY stratejisinin, OSB’li 6grencilerde
de degerlendirilmek istenmesinden kaynaklanmis olabilir. Bu arastirmada incelenen 7
calismanin, BOY stratejisi 6gretiminin ele alindig1 tek denekli deneysel desenlerin
grafikleri incelendiginde, baslama diizeyindeki egrilerin 6gretim sonu degerlendirme
evrelerinde artis egimine sahip oldugu belirlenmistir. Incelenen calismalarin grafiklerinin
ve yazili bulgularinin incelenmesi sonucunda, ikna edici ve hikaye edici metin tiirene 6zgi
animsaticilar1 kullanan ve kendini diizenleme stratejileriyle birlikte uygulanan BOY
strateji miidahalelerinin, OSB’li 6grencilerin yazma ile iliskili hedef becerileri
kazanmasinda etkili oldugu gorilmiistir.



Turkish Journal of Special Education Research and Practice 4(2)

Tablo 1. OSB’de BOY stratejisinin etkililigini inceleyen ilgili arastirmalar

Kaynak

Katilimcilar

Hedef beceriler

Arastirma deseni

Yontem

Sonug

Delano, 2007

Asaro ve
Saddler, 2009

Asaro-Saddler
ve Saddler,
2010

Asaro-Saddler

ve Bak, 2012

Asaro-Saddler
ve Bak, 2014

Asperger
sendromu; 3
erkek; 13.6-17.4
yas; 8.ve 10.
smif

OSB; 1 erkek; 10
yas; 4. smif

0SB; 3 erkek; 6-9
yas; 2. ve 4. sinif

0SB; 2 erkek 1
kiz; 8.2-9.2 yas;
4. siif

0SB; 5 erkek 1
kiz; 8.2-10.3 yas;
5. smif

ikna edici metin yazma
- Ikna edici metnin
bilesenleri
- Toplam yazilan
kelime sayis1
- Yazma stresi

Hikaye yazma
- Hikaye elementleri
- Metin kalitesi

Hikaye yazma
- Hikaye elementleri
- Metin kalitesi
- Toplam kelime
sayisl

Ikna edici metin yazma
- Metin kalitesi
- Toplam kelime
sayisl
- Plan yapma
ikna edici metin yazma
- Ikna edici metin
bilesenleri
- Metin kalitesi
- Sozciik sayisi

Katilimcilar arasi
¢oklu baslama
modeli

Durum ¢alismasi

Katilimcilar arasi
coklu baslama
modeli

Katilimcilar arasi
¢oklu baslama
modeli

Katilimcilar arasi
coklu baslama
modeli

POW+TREE
Stratejisi +
Video model

POW+WWW,
What=2,
How=2
Stratejisi

POW+WWW,
What=2,
How=2
Stratejisi

POW+TREE
Stratejisi

POW+TREE
Stratejisi

POW+TREE Stratejisi ve video modelle sunulan 6gretimin
tiim katilimcilarin toplam kelime sayisini, ikna edici metnin
bilesenlerini ve yazma siiresini artirmistir.

Ogrencinin hikdye elementlerinin sayis1 ortalama 6'ya,
kalite puam ise ortalama 4,6'ya yiikselmistir. Ogretim
oturumlarindan 8 hafta sonra diizenlenen izleme
oturumlarinda ise hikaye elementlerinin sayis1 6, kalite
puani 2.5 olarak analiz edilmigtir. Ogretim oturumlari
sonrasina gore kalite puaninda bir diisiis olmasina ragmen
baslama diizeyine gore bir artis izlenmistir. Bu sonuglar
strateji 6gretiminin OSB’li 6grencide hikdye yazmanin genel
kalitesini olumlu etkiledigini gdstermistir.

Tim katilimcilarin hikdye elementleri sayisinda (ortalama
artislar 4.1 ve 2.3), metin kalite puanlarinda (ortalamasi
artisi 2.0 ve 2.1), yazilan toplam kelime sayisinda (ortalama
artis 18.2 ve 18) ve planlama i¢in harcanan zamanda (son
testlerde yaklasik 3 dakika) ilerlemeler olmustur. Sonuglar,
OSB'li ikinci ve dordiincii smnif o6grencilerinin yazma
becerilerini gelistirmede POW+WWW, What=2, How=2
Stratejisinin faydali olabilecegini gdstermistir.

Tiim 6grencilerin metin kalite puanlarinda artis olmustur. 2
o0grencinin toplam kelime sayisinda artis olmustur. 1
ogrencinin toplam keline sayisi azalmasina karsin kalite
puani artmistir.

POW+TREE stratejisine akran degiskeni ekleyerek kendini
diizenleme modeli ile 6gretilmesinin, OSB’li 6grencilerin
kalite, ikna edici metin bilesenlerinin sayis1 ve yazilan
sozciik sayisi acisindan ikna edici metin yazma becerilerini
gelistirdigini géstermistir.
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Asaro-Saddler,
2014

Marble-Flint ve
Brown, 2022

OSB:; 3 erkek;
7.2-8 yas; 2. smif

0SB; 1 kiz; 11
yas; 5.smif

Hikaye yazma
- Hikaye elementleri
- Metin kalitesi
- Yazilan kelime sayisi

Hikaye yazma
- Toplam kelime
sayisl
- Yazma karmasikligi

Katilimcilar arasi
¢oklu baslama
modeli

Durum calismasi

POW+WWW,
What=2,
How=2
Stratejisi

POW+WWW,
What=2,
How=2
Stratejisi

Tim o6grencilerin, ikna edici metin bilesenlerinin sayisi
(ortalama artis 4,7), metin kalite puanlar1 (ortalama artis
4,9) ve yazilan kelime sayisi (ortalama artis 25) artis
gostermistir.

Strateji ogretimi, katilimcinin kelimenin dogru dizilisini,
toplam kelime sayisi ve yazma karmasikligini artirmada
etkili olmustur. Ebeveyn goriismeleri, miidahaleden sonra
katilmcinin  yazilarinin daha ayrintii hale geldigini
gostermektedir.

Not. OSB = Otizm spektrum bozuklugu; POW = BOY Stratejisi; TREE = [kna edici metin animsaticis;; WWW, What=2, How=2 = Hikaye Elementleri

Animsaticisi.



Turkish Journal of Special Education Research and Practice 4(2) 9

Tiirkiye’de OSB’li Ogrencilere Yazili ifade Ogretiminde BOY Stratejisine iligkin
Uygulama ve Arastirma Onerileri

Bu ¢alismada, son yillarda ilgili arastirmalar ¢ercevesinde OSB’li 6grencilere yazili ifade
becerileri 6gretiminde etkili oldugu bildirilen BOY stratejisi tanmitilmistir. Tiirkiye'de
OSB’li 6grencilerin yazili ifade becerilerinin gelistirilmesinde siire¢ temelli yaklasimlar
temelinde bilissel ve Uistbilissel stratejileri iceren herhangi bir 68retim veya miidahalenin
incelendigi arastirmaya rastlanmamis olmasi nedeniyle, bu arastirmada tanitilan
stratejinin ulusal alanyazinda yapilacak olan arastirmalar, hazirlanacak miidahale
programlar1 ve 6gretim calismalari i¢cin baslangi¢c noktasi olabilecegi diisiintilmektedir.
Ayrica alanda calisan 68retmenlere ve arastirmacilara OSB’li 6g8rencilerin yazili ifade
becerilerinin desteklenmesinde BOY stratejisinin kullanimina iliskin farkindaliklarinin
artirilmasi, yazma konusunda egitime, uygulamaya ve ileri arastirmalara katki saglamasi
hedeflenmektedir. Bu amagla ilgili arastirma sonuglarina dayali olarak uygulamaya ve
ileri aragstirmalara yonelik 6neriler sunulmaktadir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler

BOY Stratejisi, yazmada kendini diizenlemenin 6gretim asamalarin izleyecek sekilde
Turkiye’ de OSB olan o6grencilerin yazili ifade becerilerinin gelistirilmesinde
kullanilabilecek bir yazma stratejisidir. Oneri iki nedenle agiklanabilir. Birincisi, yapilan
arastirmalar, OSB’li 6grencilerin BOY stratejisiyle yazma stratejisi 6gretiminden fayda
sagladigini gostermistir. BOY Stratejisi kendini diizenleme modelinin 6gretim asamalari
izlenerek OSB’li 6grencilere hikaye yazma (Asaro ve Saddler, 2009; Asaro-Saddler, 2014;
Asaro-Saddler ve Saddler, 2010; Marble-Flint ve Brown, 2022) ve ikna edici metin
yazmay1 (Asaro-Saddler ve Bak, 2012; Asaro-Saddler ve Bak, 2014; Delano, 2007)
ogretmek icin kullanilmigtir. Yiriitiilen arastirmalarin tiimiinde, genel yazma kalitesi ve
yazma verimliligindeki artis agisindan olumlu sonuglar ortaya ¢ikmistir. Ayni zamanda
kendini ifade etme gibi kendini diizenleme davranislarinin kullaniminin arttig
bildirilmistir. ikincisi ise, 6gretmenler bircok zaman, yetersizligi olan veya olmayan
ogrencilerine nasil yazacaklarin1 6gretmekte giicliik cektigi bilinmektedir. Bu noktada
BOY Stratejisi hem 6zel egitim hem de genel egitim 6gretmenlerine yardimc olabilir.
OSB’li cocuklarin hikdye veya ikna edici metin yazma becerilerini gelistirmek i¢in alti
asamada gerceklesen uygulama siirecini takip edebilirler. Ayrica, 6gretmenlerin
uygulama siirecinde birka¢ noktaya dikkat etmesi 6nemli goriilmektedir. Yazili ifadenin
cok yonli bir beceri oldugunu unutmamali, 68retimler hem 6grenciye hem de yazma
gorevine gore bireysellestirilmelidir. Bir diger nokta, OSB’li cocuklarin genellikle gorsel
Ogreniciler oldugu disiintildiigiinde stratejiyi 6gretirken metin tiiriine 06zgl
hatirlaticilarla birlikte gorsel temsillerinin de yer almasi degerli olacaktir. Ayrica OSB’li
ogrencilerin motor/fiziksel problemlerinin bir sonucu olarak el yazisinda 6zellikle harf
boyutu, yazma hizi, uzunlugu ve okunaklilikta gii¢liik yasayabilirler (Finnegan ve Accardo,
2018). Bu durum daha kisa ve okunmasi zor bir hikdye yazmalarina neden olmaktadir.
Ayni zamanda okuyucunun yaziya karsi tepkilerini de etkileyebilir. Okuyucunun yazinin
bi¢im boyutuna verdigi tepkiler 6grencinin yazma motivasyonunu diisiirebilir (Accardo
vd., 2019). Bu nedenle 6grencinin kalem kullanarak yazmaya alternatif olarak klavye gibi
teknolojik bir ara¢ kullanmasina izin verilebilir.
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ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

OSB’li olarak tanilanan ¢ocuk sayisindaki yasanan artis ve OSB’li 68rencilerin yazarken
karsilastiklar1 potansiyel zorluklar géz 6ntline alindiginda, yazili ifade becerilerinin bu
grup icin ilgi cekici ve arastirmaya deger bir alan oldugu dustiniilmektedir (Griffin vd.,
2006). Arastirmalar, OSB’li 68rencilerin tigte ikisinin yazma konusunda gii¢liik yasadigini
bildirmesine karsin (Mayes ve Calhoun, 2008) yazma egitimleri ile OSB’li 6grencilerin
basarili bir yazar olabilecekleri ifade edilmektedir (Accardo vd. 2019). Yazih ifade
miidahalelerinin genel olarak yazmada giiclilk ¢eken 0Ogrenciler icin etkili oldugu
kanitlanmis olmasina ragmen (Danoff vd., 1993; Saddler vd., 2004) o6zellikle OSB’li
cocuklarla ¢ok az sayida arastirma yapilmistir. Dolayisiyla tipik gelisim gosteren veya
yazma guglikleri olan o6grencilere yazma o6gretiminde etkili oldugu gosterilen
stratejilerin, OSB’li 6grencilerde de 6ncelikli olarak test edilmesi 6nerilmektedir.

incelenen ¢alismalarda katilimcilarin ¢ogunlugunu erkekler olusturmaktadir. Ayrica
6grencilerin birgogu 2. ve 5. sinif diizeyindedir. OSB tani1 alma orani kizlara nazaran
erkeklerde daha ytlksek olsa da calismalarin sonuglary, kizlara genellenebilirlik
anlaminda sinirhlik gosterebilir. Bu nedenle ileriki arastirmalarda BOY stratejisinin
orneklem olarak olabildigince daha ust diizey siniflarda ve kiz 6grenciler tizerindeki
etkisinin arastirilmasi 6nerilebilir.

Arastirmalarda genel egitim 6gretmenleri tarafindan OSB’li 6grencilere dogrudan
uygulanan bir yazili ifade miidahalesi goriilmemistir (Pennington ve Delano, 2012). Ancak
genel egitim siniflarinda hizmet verilen OSB’li 6grenci sayisi giderek artmaktadir (Cakici,
2020). Okul temelli baglamlarda yiiriitiilen ¢alismalar zor olmasina karsin oldukga
onemlidir. Bu nedenle 6gretmenler tarafindan sunulan miidahale arastirmalarina ihtiyag
duyulabilir.

OSB’li o6grencilere yonelik yazili ifade miidahalelerini igeren g¢alismalarin
incelenmesi, bu 0grencilere destek saglayacak etkili uygulamalarin belirlenmesi
acisindan onemli goriilmektedir. Bu nedenle gelecekte, yapilan ¢alismalarin 6zellikleri
betimsel olarak listeleyen ve belirli kalite standartlar1 cercevesinde degerlendiren
arastirmalarin yapilmasi onerilebilir. OSB’li 6grencilerin s6zlii ve yazili dilde sorun
yasadiklari ve s6zli dil becerilerinin yazma kalitesi ve liretkenliginde 6nemli bir yordayici
oldugu bilinmektedir (Dockrell vd., 2014). Her ne kadar yazil ve sozli dil gelisimi
arasinda giiclii bir iliski oldugu ifade edilse de, OSB’li 6grencilerin yazili dil gelisimlerinin
sozli dil becerileri tizerindeki etkisi bilinmemektedir. Bu nedenle gelecekte, yazili ifade
becerisi gelistirilirken sozli dil kullanim diizeylerinin belirlenmesine yonelik
arastirmalara ihtiya¢ duyulabilir.
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Extended Summary

POW Strategy to Improve Written Expression SKkills of Students with
Autism Spectrum Disorder: A Literature Review

Written Expression Skills in Autism Spectrum Disorder (ASD)

Academic skill performance in students with ASD may be observed at different levels in a
learning area at a similar age or developmental level (Mayes and Calhoun 2003).
Compared to their typically developing peers, it is known that students with ASD make
spelling mistakes more often, use fewer words, and tend to write without planning
(Asaro-Saddler 2014, 2016). POW (Pick + Organize + Write) strategy is one of the
strategy-based methods in which the effect level of students with ASD is examined on
their writing skills in the literatiire (Asaro-Saddler & Saddler, 2010; Delano, 2007;
Marble-Flint & Brown, 2022).

POW (Pick + Organize + Write) Strategy

Writing strategies require effort and are consciously applied by a person to successfully
complete a writing task for a specific purpose (Graham & Harris, 2005). These strategies
generally include planning what to write and how to write, producing content to convert
the plan into written text, and revising the text to improve it (Hayes & Flower, 1980).
Teaching writing strategies provide students with cognitive routines to construct their
texts, develop the resulting text, and manage the complexity of writing tasks to support
the writing process. It helps students gain more awareness about the difficulties and
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strengths of writing (Troia, 2014). Particularly, it contributes to the development of
planning and writing skills of students with ASD who have difficulties in writing (Asaro-
Saddler & Saddler, 2010).

Planning is the primary step in the writing process. Hayes and Flower (1986) state
that good writers create organized and hierarchical plans to achieve their writing goals
before they begin to write. These plans are tailored to context (eg, writing an email or
business letter, etc.) and genre (persuasive or story-writing, etc.) (Graham & Perin, 2007).
In the literature, different planning stages designed for planning strategies are seen
(Aydin, 2019). POW, on the other hand, is a priority writing strategy that presents
planning and writing in a three-stage structure (Harris, Graham, & Mason, 2003) and is
used in research on teaching writing strategies in students with ASD (Accardo etal., 2019;
Asaro-Saddler, 2016; Asaro-Saddler et al., 2021). POW is produced from the first letters
of these three steps and serves as a facilitator in remembering what needs to be done in
the strategy steps. The acronym POW stands for pick my idea (P), organize my note (0),
and write and say more (W). POW Strategy aims to use different types of text in teaching
written expression and to use different planning strategies according to the type of text
to be taught, targeting more than one type of text (memoir, story, etc.) by creating
mnemonics. For example; It is used when writing a persuasive text, combined with
mnemonics specific to this type of text (POW+TREE) and when writing a story, combined
with mnemonics specific to the story type (POW+ W-W-W, What=2, How=2).

Table 1 shows that there were a total of 20 participant students with ASD in 7 studies.
17 participants are boys and 3 are girls. It is seen that the participants are distributed in
the 6-17 age range. Since the diagnosis of ASD is higher in boys than in girls, it is
inferencing that there were be more boy participants in the studies. Looking at the age
distribution, it can be said that students with ASD, who are both in primary and secondary
school, have an effect on their writing skills. In the studies, mostly stories and persuasive
text types were used. This may be due to the fact that there are strategies specific to the
focused text types and students' first attempts to become good writers are to benefit from
easier texts. In the studies, it was aimed to increase the planning, the number of the
selected genre-specific components, the number of words written and the quality of the
text as the dependent variable. It can be said that these variables are the core indicators
for creating a written product. When the designs of the studies are examined, it is seen
that the multiple-baseline design across participants, which is one of the single-subject
research designs, is mostly used and there are no group experimental studies. In the
studies, the POW strategy was implemented along with the text-specific reminders
according to the POW strategy teaching stages. The findings of the 7 studies examined in
this study indicate that the POW strategy, which uses text-specific mnemonics and applied
together with self-regulation strategies, is effective in gaining written expression target
skills of students with ASD.

Implementation and Research Recommendations on the POW Strategy for
Teaching Written Expression to Students with ASD in Turkey

POW strategy can be suggested as a strategy that can be used to improve the written
expression skills of students with ASD in Turkey. The suggestion can be rationalized for
two reasons. First, research has shown that students with ASD benefit from teaching the
writing strategy delivered through the POW strategy. POW strategy includes writing
stories to students with ASD (Asaro & Saddler, 2009; Asaro-Saddler, 2014; Asaro-Saddler
& Saddler, 2010; Marble-Flint & Brown, 2022) and persuasive text writing (Asaro-
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Saddler, 2022). Saddler & Bak, 2012; Asaro-Saddler & Bak, 2014; Delano, 2007) were used
to teach. All of the research conducted has pointed to positive results in terms of overall
writing quality and improved writing efficiency. On the other hand, studies have reported
that the use of self-management behaviors such as self-expression has increased.

Second, teachers often have difficulty teaching students with or without disabilities
how to write. Therefore, teachers can follow the 6-stage application process to improve
the story or memoir writing skills of students with ASD. Likewise, they can use a similar
implementation process, considering the elements of the persuasive text rather than the
narrative text. Teachers should not forget that written expression is a versatile skill, and
they should individualize their teaching according to both the student and the writing
task. On the other hand, considering that students with ASD are predominantly visual
learners, it would be valuable to include visual examples along with text-specific
reminders while teaching the strategy. In addition, as a result of the motor/physical
problems of students with ASD, there may be problems especially in letter size, writing
speed, length and legibility in mechanical handwriting (Finnegan & Accardo, 2018). These
problems may lead them to write a shorter and harder-to-read story. It can also trigger
the reader's negative reactions to the article. The reader's responses to the format of the
writing may reduce the student's motivation for writing (Accardo et al., 2019). For this
reason, the student may be allowed to use a technological tool such as a keyboard as an
alternative to a pen.

Considering the increase in the number of children diagnosed with ASD and the
potential difficulties faced by students with ASD while writing, written expression skills
are thought to be an interesting and valuable research area for the group of students with
ASD (Griffin et al., 2006). Although studies report that two-thirds of students with ASD
have difficulties in writing (Mayes & Calhoun, 2008), it is stated that teaching writing can
support students with ASD to become successful writers (Accardo et al., 2019). Although
a number of written expression teaching methods have proven effective in improving the
writing skills of students with writing limitations (Danoff et al., 1993; Saddler et al., 2004),
these methods have been studied in very few studies among students with ASD.
Therefore, it is recommended that the strategies found to be effective in teaching writing
to students with typical development or writing difficulties should be tested in students
with ASD.

Yazar(lar)in Beyani

Arastirmacilarin katki orami beyani: Arastirmacilar g¢alismaya esit oranda katki
yapmislardir.

Etik Kurul Karari: Bu makalede sunulan ¢alismanin bir derleme calismasi olmasi
nedeniyle etik kurul iznine gerek duyulmamaktadir.

Catisma beyani: Arastirmada yazarlar arasinda ya da diger kisi/kurum/kuruluslarla
herhangi bir ¢cikar catismasi bulunmamaktadir.

Destek ve tesekkiir: Bu arastirma icin herhangi bir kurumdan finansal destek
alinmamistir. Bu calisma birinci yazarin Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel
Egitim B6liimii'nde tamamlanan doktora tez ¢alismasindan tretilmistir.
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Bu arastirmada, zihin yetersizligi olan 6grencilere ulasim tiirlerine gore tasitlarin 6gretiminde kullanilan
kavram haritalarinin etkililigi incelenmistir. Arastirmada tek-denekli arastirma yontemlerinden yoklama
evreli denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin deneklerini zihin yetersizligine
sahip olan 7 ile 10 yaslar1 arasinda ii¢ 6grenci olusturmustur. Bu arastirmanin bagiml degiskeni,
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dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan kavram haritalar: tekniginin kullaniminin etkili oldugunu, 6gretim
sona erdikten yedi, 14 ve 21 bir giin sonra da kaliciligini koruyabildigini géstermistir.
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Abstract

The effectiveness of concept maps presented within the context of direct instruction in teaching vehicles to
three children with intellectual disabilities was examined. A multiple baseline across participants design
was used. The participants of the study consisted of three students with intellectual disability between the
ages of 7 and 10. While the dependent variable in this study was the learning performance of the target
students about vehicles, the independent variable was the concept map technique presented through direct
instruction. Data were analyzed using graphical/visual analysis. The findings showed that the use of concept
maps, presented through direct instruction, was effective in teaching vehicles to children with intellectual
disabilities, and that children were able maintain their performance 7, 14 and 21 days after the end of the
instruction. Moreover, it was found that teachers' opinions about concept maps were positive. As a result,
the concept maps technique presented through direct instruction is effective in teaching vehicles to children
with intellectual disabilities.
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Giris

Zihin yetersizligi olan ¢ocuklarin, giinliik yasaminda toplum tarafindan kabul edilmeleri,
toplumsal ve sosyal iliskilerinin gelistirilmesi, kendi ilgi, istek ve gereksinimlerine gore
hareket edebilmeleri olduk¢a 6nemlidir (Vuran, 2002). Yasamin ilerleyen yillarinda bu
cocuklarin, calisma yasamina gecislerinin saglanabilmesi icin onlara uygun cevre
kosullarinin saglanmasi, okul dénemlerinin temelinin olusturulmas1 ve bagimsiz
yasamalar1 yoniinden ayrica 6nemlidir. Bu sebeple zihin yetersizligi olan ¢ocuklara
sunulan 6zel egitim hizmetlerindeki amacin, onlar1 bagimsiz bir yetiskinlik yasamina
hazirlamak oldugunu séylemek miimkiindiir (Cavkaytar, 2000).

Zihin yetersizligi olan cocuklar genel olarak ge¢ ve giic 6grenebilmektedirler.
Dolayisiyla bu c¢ocuklarin kolay 6grenmeleri, giinlik ve toplumsal yasama uyum
saglayabilmeleri icin bazi1 becerilere gereksinim duyulmaktadir. Bu beceriler; sosyal
beceriler, dil, konusma ve iletisim becerileri, glinliik yasam becerileri, 6zbakim becerileri
ve islevsel akademik beceriler olarak siralanabilmektedir (Cavkaytar, 2000). Bu beceriler
icerisinde yer alan islevsel akademik beceriler, zihin yetersizligi olan ¢ocuklarin, bagimsiz
bir sekilde yasayabilmelerini saglayacak en énemli etkenlerden birini olusturmaktadir
(Wolery vd., 1998).

islevsel akademik becerilerin 6gretilmesi icin 6grencinin diizeyinin, yasadig
cevrenin, glinliik rutinlerinin ve gereksinimlerinin bilinmesi gerektigi, dolayisiyla da her
O0grenciye Ogretilecek islevsel akademik becerilerin farkli o6ncelikler tasiyacagi
soylenebilir. Biiytikliik, sayilar, geometrik sekiller, renkler ve miktar bildiren kavramlarin
0gretimi okul 6ncesinde baslayip ilkogretimde devam eden islevsel akademik becerilere
ornek olarak verilebilir. Ogretmen, 6grencisine hangi becerileri 6gretecegine ve hangi
beceriyi ne zaman 6gretecegine karar verdikten ve bu kararina gore planlarini giinliik
olarak yaptiktan sonra, hangi beceriyi nerede 6gretecegini belirlemelidir (Batu, 2007).

ilkokul yillarinda islenen Tiirkce, matematik ve hayat bilgisi derslerinde yer alan
ama¢ ve kazanmimlarin zihin yetersizligi olan o6grencilere goére uyarlanip
bireysellestirilmesi ve bu 6grencilere birebir 6gretim ile aktarilmasi gerekmektedir
(Cavkaytar, 2000; Collins vd., 1991; Collozzi vd., 2008; Giirsel & Yikmis, 2001; Ozyiirek,
2009). Ornegin, dogal cevresine karsi ilgili ve merakli olan okula yeni baslamis alt1, yedi
ve sekiz yas cocuklarinin sosyal, bilissel ve duygusal gelisimlerini tesvik etmek icin hayat
bilgisi dersi 6nemli bir ders olarak goriilmektedir. Hayat bilgisi dersi, ¢ocuklarin tim
yasamlari boyunca edinecegi aliskanliklara ve gelistirecegi tutumlara yol gosterecek bilgi,
beceri, tutum ve davraniglarin temelini olusturmaktadir (Giizel-Ozmen & Aykut, 2010).
Hayat bilgisi dersi, 6grencilerin toplumda karsilastig1 giinliik hayat1 ve doga icindeki
bilgileri 6grendigi bir ders olmakla birlikte, 6grencinin formal 6grenim hayatinda kendine
gore 6grenme yollari belirleyecegi ilk derslerinden biridir (Ogiilmiis, 2009). Bunun yani
sira hayat bilgisi dersi, cocugun Kkarsilasabilecegi problemler karsisinda en uygun
secenekleri bulabilmesi i¢in onu hayata hazirlamay1r amaglamaktadir (Serin, 2005). Bu
dogrultuda c¢ocuklar1 hayata hazirlamak i¢in hayat bilgisi dersinin {niteleri tim
kademelerde, “Okulumuzda Hayat, Evimizde Hayat, Saghklh Hayat, Giivenli Hayat,
Ulkemizde Hayat ve Dogada Hayat” seklinde égrencilere verilmektedir (Milll Egitim
Bakanlig1 [MEB], 2020). Hayat bilgisi dersi lnitelerinden “Giivenli Hayat” linitesinin
icinde yer alan “Tasitlar” konusu, glinliik yasamda sik¢a karsilasilan 6nemli bir konudur.
Bu konu, insanlarin bir yerden baska bir yere gitmek icin ulasimi nasil sagladiginin,
tasitlarin neler oldugunun, bu tasitlar1 kullanan kisilere ne ad verildiginin ve hangi
tasitlarin hangi ulasim tirtni kullandiginin 6gretilmesi agisindan olduk¢a dnemlidir.
Ayrica “Glivenli Hayat” linitesi ayn1 isim ile destek egitim programlarinda da yer
almaktadir (MEB, 2020). Hayat bilgisi dersinde yer alan iiniteler zihin yetersizligi olan
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ogrencilere daha organize, kolay ve dogrudan 6gretilmelidir (Cavkaytar, 2000; Collins vd.,,
1991).

Bilginin organize edilerek sunulmasi ve kolaydan zora dogru asamali bir sekilde
O0gretimin gerceklestirilmesi icin dogrudan 6gretim yontemi kullanilabilir. Literatiir
incelendiginde dogrudan 6gretim yonteminin etkin 6gretim, agik anlatimla 68retim ve
sistematik 6gretim olmak tizere farkli sekillerde de isimlendirildigi gorilmektedir (Giizel,
1998; Schug vd., 2001; Vuran & Celik, 2013). Dogrudan 6gretim ydnteminin temelini,
kazandirilmak istenen beceriyi kii¢glik basamaklara ayirarak 6gretmek olusturmaktadir
(Dagseven, 2001; Schug vd., 2001). Dogrudan 6gretim yonteminde 6gretilecek olan konu
basamaklara ayrilmakta ve ilk olarak 6gretmen merkezli, daha sonra ise 6grenci merkezli
olacak sekilde uygulama yapilmaktadir (Rosenshine, 1986; aktaran: Vayi¢, 2008).
Dogrudan o6gretim yontemi, davranis¢i yaklasimi benimsemekle birlikte 6gretmeni
merkeze alan bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Giirsel, 1993). Dogrudan 6gretim
yonteminde icerik ayrintihi bicimde diizenlenerek planlanmakta, 6gretimin ilk
asamasinda sorumluluk biitliniiyle 68retmendeyken, 6gretim devam ettikce sorumluluk
asama asama ogrenciye gecmektedir. Ogretimin basinda sorumluluk égretmendeyken
kazandirilacak becerinin nasil yapilacagi 6gretmen tarafindan gosterilmekte, 6gretmen
0grenciye beceriyle ilgili sorular sormakta ve pekistire¢c vermekte; sorumluluk 6grenciye
gectiginde ise 68renci 6gretmenin gostermis oldugu beceriyi uygulamakta, 6gretmen de
o0grenciyi gerekli ipucu ve doniitlerle desteklemektedir. Ayrica 6gretimin basinda
tamamen 6gretmende olan sorumlulugun 6grenciye gecisi asamali, yavas ve kontrollii bir
sekilde gerceklesmelidir (Dagseven, 2001; Giizel, 1998). Dogrudan 68retim yontemi
icerisinde kullanilan bir¢ok strateji yer almaktadir. Bu stratejilerden biri de kavram
haritalaridir.

Kavram, bir varliktan bahsederken onunla ilgili insanin aklina gelen, géziinde
canlanan ilk bilgidir (Kirikkaya & Gilli, 2008). Kavramlar, ¢cevremizde gordigimiiz
seyleri zihnimizde canlandirmayr ve anlamlandirmay1 saglamaktadir. Bir konunun
O0gretimine baslarken; 6grenilmesi ve anlasilmasi daha kolay, acik ve net, genel
kavramlarla baslamanin daha faydali olacagina dair bir goriis birligi bulunmaktadir
(Senemoglu, 2007). Soyut ozelliklere sahip oldugu i¢in kavramlar, farkli 6grenim
kademelerindeki bircok 0Ogrenciye 0grenmede zorluk yasatmaktadir. Bunu
kolaylastirmak icin olabildigince soyut kavramlar somutlastirilmalidir. Bunun igin de
kavram haritalari tercih edilen bir yol olmaktadir. Kavram haritalari ilkokullarda hayat
bilgisi dersinde, ortaokullarda ise fen bilgisi dersinde anlamli 6grenmeyi saglayan énemli
O0grenme araglarindan biridir. Bilginin, bireyin zihninde gorsellestirilerek somut bir
sekilde organize edilmesini saglar (Novak, 1990). Kavram haritasi, anlamli 6grenme
konular ile insanlarin neyi nasil 6grendikleri arasinda iliski kurulmasini saglayan,
birbirlerini destekleyen 6grenme ve 6gretme teknigidir. Ayn1 zamanda kavram haritasi,
kapsamli bir ana kavram bashgi altinda, bu ana kavramla iligkili alt kavramlarin
bulundugu iki boyutlu bir sema olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kaptan, 1998).

Kavram haritalarinin tarihgesine bakildiginda, ilk defa Novak tarafindan 1972’de
kullanildig1 gorilmiustiir (Bernstein, 2011). Daha sonra Novak, Cornell tiniversitesindeki
ekibiyle birlikte kavram haritalar1 tlzerinde yogunlasmis ve kavram haritalarini
gelistirmeye calismistir. Bu siirecte Ausubel’in egitimle ilgili teorisinden etkilenmistir. Bu
teori, anlaml1 6grenmenin yeni kavramlar ve 6nermelerin mevcut biligsel yapilarla iligkili
oldugu varsayimina dayanmaktadir (Novak & Gowin, 1984). Novak ve ekibinin
calismalarini takiben; Okebukola (1990), yaptig1 arastirmada biyoloji alaninda ekoloji ve
genetik kavramlarinin 6grenilmesinin zor oldugunu ileri siirmiis ve bu kavramlarin
O0gretiminde soyut 6grenmelerden daha ¢ok somut 6grenmelerin olmasini saglamak
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amaciyla ekoloji ve genetik icinde gecen kavramlari, kavram haritasi teknigini kullanarak
o0gretmeye calismistir. Aragtirmanin neticesinde, kavram haritasi tekniginin etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Kavram haritalarinin; (a) 6riimcek agy, (b) hiyerarsik, (c) siniflama, (d) zincir ve (e)
balik kil¢i1g1 olmak iizere bes tiirti bulunmaktadir ve siniflama, en sik kullanilan kavram
haritas: tiiriidiir (Burak, 2010). Ornegin, Willerman ve Harg (1991), yapmis olduklar
calismada siniflama kavram haritasini kullanmislardir. Sekizinci sinifa devam etmekte
olan dort 6grenciden deney ve kontrol gruplar: olusturmuslar ve bu gruplarla iki hafta
suresince uygulama yapmislardir. Bu uygulamanin sonucunda kavram haritalarinin kolay
ve anlamli 6grenmeyi sagladigina dair goriis ortaya koymuslardir. Yikmis ve Varol (2019),
yapmis olduklar1 ¢alismada, zihin yetersizligi olan 6grencilere kavram haritalarini
dogrudan 6gretim yontemiyle sunmuslar ve bu yontemin hayvanlarin temel 6zelliklerini
kazandirmada etkili olup olmadigini arastirmislardir. Hafif diizeyde zihin yetersizligi olup
0zel egitim sinifina devam eden iki ¢ocukla ¢alismalarini stirdiirmiislerdir. Her iki 6grenci
icin de ayr1 ticer tane hayvan belirlemis ve bu hayvanlarin yararlari, beslenme sekilleri ve
barinaklarini kavram haritalariyla 6gretmeyi amacglamislardir. Calismanin sonucunda
dogrudan oOgretim yontemi ile sunulan kavram haritalarinin zihin yetersizligi olan
cocuklar icin etkili bir teknik oldugu gortlmiistir.

Literatiir incelendiginde, hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bireyler icin fen ve
teknoloji dersinde ya da hayat bilgisi dersinde kavram haritalarinin kullaniminin
O6grenmeye katkisina yonelik cesitli arastirmalar yer almaktadir; ancak, zihin yetersizligi
olan ¢ocuklara tasitlarin 6gretiminde kavram haritalarinin etkililiginin sinandig1 bir
calismaya rastlanmamistir. Boyle bir ¢alismanin hi¢ yapilmamis olmasi, literatiirdeki bu
boslugun doldurulmak istenmesi, bunun yani sira arastirmacinin kavram haritalar1 ve
tasitlar konusuna karsi merak ve ilgisinin bulunmasi bu c¢alismanin gerekgesini
olusturmustur. Tim bu gerekcelerden dolay1 bu arastirmada, gelistirilecek kavram
haritalari ile, zihin yetersizligi olan 6grencilere hayat bilgisi dersi tinitelerinden “Giivenli
Hayat” Unitesinin (MEB, 2020) icinde yer alan “Tasitlar” konusunun ulasim tiirlerine
(hava yolu, kara yolu ve deniz yolu) goére oOgretiminin etkililigi deneysel olarak
incelenmistir. Boylece kullanilacak kavram haritalarinin, bu iiniteye yénelik 6grencilerin
akademik basarilari, kalicilik ve kavram 6grenmelerine etkisini belirleyerek literatiire ve
bu konunun 6gretimi i¢cin uygulayicilara katki saglanmasi hedeflenmistir.

Bu arastirmanin amaci, zihin yetersizligi olan 6grencilere ulasim tiirlerine gore
tasitlar konusunun 6gretiminde kullanilan kavram haritalarinin etkili olup olmadigini
ortaya koymaktir. Bu amacla asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Zihin yetersizligi olan 6grencilere ulasim tiirlerine (hava yolu, kara yolu, deniz

yolu) gore tasitlarin 68retiminde kavram haritalarinin kullanilmasi etkili midir?

2. Zihin yetersizligi olan 6grencilere kavram haritalari kullanilarak ulasim tiirlerine

(hava yolu, kara yolu, deniz yolu) gore tasitlarin 6gretiminde kazandirilan
beceriler, 6gretim bittikten 7, 14 ve 21 giin sonra da devam etmekte midir?

3. Zihin yetersizligi olan 6grencilere ulagim tiirlerine (hava yolu, kara yolu, deniz

yolu) gore tasitlarin O6gretiminde kavram haritalarinin kullanimina iliskin
O0gretmen goriisleri nelerdir?

Yontem

Katilimcilar

Bu calismaya, Diizce ili merkez ilcede bulunan bir ilkokulun 6zel egitim sinifina devam
eden ve bireysellestirilmis egitim programlarinda (BEP) hafif zihin yetersizligi tanisi
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aldiklari belirtilen, ikisi 7, biri 10 yasinda olan ve ikisi kiz biri erkek olmak tizere toplamda
li¢ 6g8renci katilmistir. Katilimcilarin BEP’lerinde degerlendirme 6l¢iit ve 6lgiit puanlari
raporlanmamistir. Arastirmada yer alan katilimcilar, belirlenen 6n kosul becerileri
gerceklestiren 6grenciler arasindan se¢ilmistir. Calismaya: (a) s6zlii yonergeleri takip
edebilen, (b) kendisine yoneltilen sorulara so6zlii olarak ya da isaret yoluyla cevap
verebilen, (c) gostermesi istenen bir nesne veya nesne resmini gosterebilen, (d) tasitlar:
ulasim tiirlerine (hava yolu, kara yolu ve deniz yolu) gore ayirt edemeyen toplam ti¢ cocuk
dahil edilmistir. Calismaya katilan ¢ocuklarin gergek isimleri gizlilik esas1 dikkate alinarak
kullanilmamis, onlara verilen takma isimler kullamlmistir. Ogrencilerin demografik
ozellikleri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri

Ogrencinin Ad1  Cinsiyet Yasi Tanisi Egitim Ortami

Eda Kiz 10 Hafif zihin yetersizligi Ozel Egitim Sinifi
Ece Kiz 7 Hafif zihin yetersizligi Ozel Egitim Sinifi
Efe Erkek 7 Hafif zihin yetersizligi Ozel Egitim Sinifi

Katilimal 1- Eda. Ozel egitim sinifina devam eden ve hafif zihin yetersizligi olan 10
yasinda bir kiz 6grencisidir. Eda, ilkokula baslamadan 6nce okul 6ncesi egitimi almistir.
Okulun yani sira, dort yildir bir rehabilitasyon merkezine de devam etmektedir.
Parmaklarin1 kullanarak nesneleri tutabilme, ipe boncuk dizebilme, kiiplerle kule
yapabilme, karalama ve basit diizeyde boyama etkinlikleri yapabilme, kagit katlayabilme
gibi el-goz koordinasyonu gerektiren becerilere sahiptir. Eda, “Evet” ve “Hayir”
sozclklerini ve isaretlerini yerinde kullanabilme, resimli kartlarda gosterilen nesneleri
taniyabilme, istek ve ihtiyaclarin1 basit sozctliklerle ifade edebilme gibi iletisim
becerilerini yerine getirebilmektedir. Ince ve kaba motor becerilerinde akranlariyla
benzer o6zellikler gostermektedir.

Katilimar 2- Ece. Ozel egitim sinifina devam eden ve hafif zihin yetersizligi olan yedi
yasinda bir kiz 6grencisidir. Ece, ilkokula baslamadan 6nce okul 6ncesi egitimi almistir.
Yurumede gecikme oldugundan dolayi iki yasindan bes yasina kadar bir rehabilitasyon
merkezinde fizyoterapi almistir. Su an okulu disinda ayrica bir rehabilitasyon merkezine
gitmemektedir. Parmaklarini kullanarak nesneleri tutabilme, ipe boncuk dizebilme,
kiiplerle kule yapabilme, karalama ve basit diizeyde boyama etkinlikleri yapabilme, kagit
katlayabilme gibi el-g6z koordinasyonu gerektiren becerilere sahiptir. Ece, selamlagma ve
vedalasma gerektiren hareketleri yapabilmekte, “Evet” ve “Hayir” soézciiklerini ve
isaretlerini yerinde kullanabilmekte, resimli kartlarda gosterilen nesneleri
taniyabilmekte ve istek ve ihtiyaclarin1 basit sozciiklerle ifade edebilme gibi iletisim
becerilerini yerine getirebilmektedir.

Katilma 3- Efe. Ozel egitim sinifina devam eden ve hafif zihin yetersizligi olan yedi
yasinda bir erkek 6grencidir. Efe, ilkokula baslamadan 6nce okul 6ncesi egitimi almistir
ve okula ek olarak bir rehabilitasyon merkezinden de ti¢ yi1ldir destek egitim almaktadir.
Parmaklarin1 kullanarak nesneleri tutabilme, ipe boncuk dizebilme, kiiplerle kule
yapabilme, karalama ve basit diizeyde boyama etkinlikleri yapabilme, kagit katlayabilme
gibi el-goz koordinasyonu gerektiren becerilere sahiptir. Efe, “Evet” ve “Hayir”
sozcuklerini ve isaretlerini yerinde kullanabilme, resimli kartlarda gosterilen nesneleri
taniyabilme, istek ve ihtiyaclarin1 basit sozciliklerle ifade edebilme gibi iletisim
becerilerini yerine getirebilmektedir.

Uygulamaci. Arastirmay yiiriiten uygulamac Zihinsel Engelliler Ogretmenligi lisans
programi mezunu olup, 6zel egitim alaninda yiiksek lisans 6grenimine devam etmektedir.
Arastirmada yapilan tiim uygulamalar arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.
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Gozlemci. Arastirmada bagimlh ve bagimsiz degiskene yonelik giivenirlik verileri
toplanmistir. Arastirmanin bagimli degiskene iliskin gézlemciler arasi giivenirlik verileri
ile bagimsiz degiskene iliskin uygulama gtivenilirligi verileri 6zel egitim alaninda ytliksek
lisans yapmis olan iki bilim uzmani tarafindan toplanmistir.

Arac-Gerecler

Arastirmanin uygulama oturumlarinda, mukavva kagit ve renkli fon kartonlarindan
yapilmis, izerinde hava, kara ve deniz tasiti resimlerinin bulundugu bir kavram haritasi
(Sekil 1a) ile yine mukavva kagit ve renkli fon kartonlarindan yapilmis bos bir kavram
haritasi (Sekil 1b) ve tasitlardan olusan resimli kartlar kullanilmistir.

B 2 T aw e \'é

TASITLAR!

b

Sekil 1. Ulasim tiirlerine gore tasitlara iliskin gésterme asamasinda kullanilan kavram haritasi.

Arastirma Deseni

Bu arastirmada, zihin yetersizligi olan 6grencilere ulasim tiirlerine gore tasitlarin
ogretiminde kavram haritalarinin kullaniminin etkililigini incelemek tizere, tek-denekli
arastirma yontemlerinden yoklama evreli denekler arasi c¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Tek-denekli arastirmalar; belli bir zaman araliginda ve belirli standart
kosullarda, herhangi bir konuda devamli verilerin toplandigi, bagimsiz degiskenin
bagimli degisken ilizerinde nedensel ya da islevsel etkisi ve iliskisinin tek denekte
Olctllebildigi, uygulamanin nasil yapilacagina dair baslama diizeyinde ipucu sunan,
uygulama evresinde ise hangi yontemle uygulama yapilacaksa o yontemin uygulandigi ve
yinelenebilme 6zelligi tasiyan, bagintisal ya da tanimlayici olmaktan ziyade deneysel olan
bir arastirma yontemidir. Deneklerin yansiz atamayla secilmemelerinden dolay1 yari
deneysel yontemler olarak da kabul edilirler (Horner vd., 2005; Neuman & McCormick,
1995; Tekin-iftar, 2012).

Bu calismada, yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama modeli su sekilde
gerceklestirilmistir: Katilimcinin baslama dizeyi verisini elde etmek i¢in ilk 6nce tiim
deneklerde eszamanli olarak birinci toplu yoklama oturumu diizenlenmistir. Baslama
diizeyi verisi elde etmek amaciyla yapilan bu ilk toplu yoklama oturumunda birinci denek
icin st uste kararli veri elde edildikten sonra, bu denekle 6gretim oturumlarina
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baslanmistir. Bu denekle 6gretim devam ederken diger deneklerle herhangi bir veri
toplanmamustir. Birinci denekte 6l¢iit karsilanip kararl veri elde edildikten sonra iig
denek i¢cin de es zamanl olarak ikinci toplu yoklama evresi diizenlenmistir. ikinci
yoklama evresinde, ikinci denek icin list liste kararl veri elde edildikten sonra bu denekle
ogretim uygulamalarina baslanmustir. ikinci denekle uygulama devam ederken birinci ve
liciincii deneklerle herhangi bir veri toplanmamistir. Ikinci denek icin de 6lgiit
karsilandiktan sonra her li¢ denek icin yine es zamanh olarak ii¢iincii toplu yoklama
evresi diizenlenmistir. Ugiincii toplu yoklama evresinde {igiincii denek icin kararli veri
elde edildikten sonra bu denekle de 6gretim uygulamalarina baslanmustir. Ugiincii
denekle uygulama devam ederken birinci ve ikinci deneklerle herhangi bir veri
toplanmamistir. Uciincii denek i¢in de 6lgiit karsilandiktan sonra her ii¢ denek icin es
zamanli olarak dérdiinci toplu yoklama evresi dizenlenmis ve veriler toplanmistir.
izleme oturumlari, 6gretim bittikten yedi, on dort ve yirmi bir giin sonra diizenlenmistir
(Tekin-iftar, 2012).

Degiskenler

Arastirmanin bagimsiz degiskeni, dogrudan ogretim yontemiyle sunulan kavram
haritalar1 teknigi ile yapilan 6gretimdir. Arastirmada kavram haritalar1 teknigi ile
Ogretim, (a) dolu bir kavram haritasinda, istenen kavramlari gésterme ile yapilan 6gretim
oturumlar ve (b) bos bir kavram haritasinda istenen kavramlar1 uygun yere yerlestirme
ile yapilan 6gretim oturumlari seklinde iki 6gretim asamasindan olusmaktadir. “Ogretim
Oturumlar1” boélimiinde bagimsiz degiskenin nasil kullanildigr ayrintii bir sekilde
aciklanmistir.

Arastirmanin bagimli degiskeni ti¢ farkli bileseni icermektedir. Bu bilesenler,
arastirmaya katilan 6grencilerin; (a) kavram haritasina bakarak, istenilen ulasim tiiriinii
(hava yolu, kara yolu, deniz yolu) parmakla géstermesi, (b) kavram haritasina bakarak,
ad1 sdylenen tasiti parmagiyla gostermesi, (c) eline tasit resimlerinin bulundugu resimli
kartlar verildiginde ulasim tiirtine gore ayirt ederek kavram haritasinda uygun yere
yerlestirmesi olarak ayrilmistir. Ogrenciler, bu degiskenlerin her birinde %80 oraninda
dogru gosterme ve yerlestirme performansina ulastiklarinda basarili kabul edilmislerdir.

Arastirma Siirec¢leri

Baslama Diizeyi Yoklama Oturumlari. Baslama diizeyi yoklama oturumlari, 6grenciyle
uygulamaya gecmeden Once, ilerleyen zamanda ortaya c¢ikacak olan 68retim sonucu ile
karsilastirmak amaciyla yapilmistir. Baslama diizeyi yoklama oturumlari, égrencilerin
tlimii i¢in birebir 6gretim seklinde, es zamanl olarak, uygulamanin yapilacagi ortamda,
arastirmaci tarafindan yuritilmiustiir. Baslama diizeyi oturumlari her 6grenci icin kararh
veri elde edinceye degin en az li¢ oturum art arda gergeklestirilmistir. Arastirmaci,
yoklama oturumlar1 icin hazirlanan resimli kartlar1 katilimcinin 6ntine koymustur.
“Hazirsan, simdi seninle tasitlara ¢calisacagiz” diyerek dikkat saglayici ipucu sunulmustur.
Daha sonra hava, kara ve deniz resimlerinin bulundugu resimli kartlar sirasiyla
katilimcinin 6niine konularak “Resimli kartlara bak, eline verecegim tasit resmini ulasim
tliirtine gore uygun resimli kartin altina koy” seklinde yonerge sunulmustur. Arastirmaci,
katilimcinin vermis oldugu dogru veya yanlis hicbir cevabina tepkide bulunmamis, tiim
tepkileri gormezden gelmis ve denege nétr davranmustir. Ogrenci calismaya katildig icin
oturum sonunda sozel olarak pekistirilmistir.

Ogretim Oturumlari. Arastirmanin baslama diizeyinde kararl veriye ulasildiktan
sonra, hedeflenen becerinin 6gretimine baslanmistir. Arastirmada ulasim tiirlerine gore
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tasitlarin 6gretiminde kavram haritalar1 dogrudan 6gretim ile sunulmustur. Dogrudan
Ogretim oturumlary; model olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama olmak tizere
lic basamaktan olusmaktadir. Baslama diizeyi verilerinde li¢ oturum tst liste kararli veri
elde edildikten sonra ilk oturumda model olma ve rehberli uygulamalar kullanilmistir. ilk
oturumdan sonraki oturumlarda katiimci yanhs tepki verdiginde veya tepki
vermediginde model olma yardim stratejisi kullanilmistir. Ogretim oturumlar1 pazartesi,
sali, persembe ve cuma glinleri olmak iizere haftada dort giin ve giinde tek oturum olacak
sekilde diizenlenmistir. Dogrudan 6gretimle sunulan kavram haritalar1 ii¢ asamada
gerceklestirilmistir: (1) ulasim tirlerinin birbirinden ayirt edilmesi, (2) tasitlarin
birbirinden ayirt edilmesi, (3) tasitlar ile ulagsim tiirlerinin birbiriyle iliskilendirilmesi.

Ulasim tiirlerinin birbirinden ayirt edilmesi asamasinda; kavram haritasinda yer alan
hava, kara ve deniz yolu ulasim tiirleri sirasiyla 6grenciye gosterilerek “Bu hava yolu, bu
kara yolu, bu da deniz yolu ulasim tiirii” denilmistir. Daha sonra 6grenciye “Hava yolu
ulasim tiiriint goster. Karayolu ulasim tiriinti goster. Deniz yolu ulasim tiirtinii goster”
yonergeleri verilerek 6grenciden kavram haritasina bakarak hava, kara ve deniz yolu
ulagim tiirlerini gostermesi istenmistir. Ogrenci ulasim tiirlerini dogru gosterdiginde
“Aferin” veya “Siiper gosterdin” gibi sozel pekistirecler kullamlmistir. Ogrenci yonergeyi
takiben bir tepki vermediginde, parmakla isaret ipucu sunulmustur. Ogrenci parmagiyla
yanlis karta yoneldiginde, yanlis karti gostermesine firsat vermeden, fiziksel ipucu
kullanilarak 6grencinin parmagi yonlendirilip dogru ulasim tiri karti gostermesi
saglanmistir.

Tasitlarin birbirinden ayirt edilmesi asamasinda; kavram haritasinda yer alan ucak,
helikopter, denizalti gibi tasitlar sirasiyla 6grenciye gosterilerek “Bu bir uc¢ak. Bu bir
helikopter” veya “Bu bir denizalti” gibi ifadeler kullanilmistir. Daha sonra 6grenciye tiim
tasitlarin adi karisik bir sekilde s6ylenerek “Goster” yonergesi verilip, 68renciden kavram
haritasina bakarak adi séylenen tasiti parmagiyla gdstermesi istenmistir. Ogrenci adi
soylenen tasitlar1 kavram haritasinda dogru gosterdiginde “Aferin” veya “Siiper
gosterdin” gibi sozel pekistirecler kullanilmistir. Ogrenci, yénergeyi takiben bir tepki
vermediginde parmakla isaret ipucu sunulmustur. Ogrenci parmagiyla yanhs karta
yoneldiginde, yanlis karti géstermesine firsat vermeden, fiziksel ipucu kullanilarak
0grencinin parmag1 yonlendirilip dogru tasit kartini gostermesi saglanmistir.

Tasitlar ile ulasim tiirlerinin birbiriyle iliskilendirilmesi asamasinda; lizerinde sadece
ulagim tiirlerinin (hava, kara, deniz) resimlerinin yer aldig1 bos kavram haritasi
0grencinin oniine konulmus ve arastirmaci eline tasit resimlerinin bulundugu resimli
kartlar1 alarak “Simdi elimdeki tasit resimlerini sana sirayla verecegim ve sen de bu
kartlara bakarak verdigim resimli karttaki tasit hangi ulasim tiirtinii kullaniyorsa, kavram
haritasinda uygun yere yerlestireceksin, anlastik mi?” demistir. Ogrenciden onay aldiktan
sonra arastirmaci, herhangi bir tasit resmini 6grencinin eline vererek “Kavram
haritasinda uygun yere yerlestir” yonergesini vermistir. Ogrenci kart1 kavram haritasinda
dogru yere yerlestirirse “Aferin” veya “Siiper yerlestirdin” gibi sozel pekistirecler
kullanilmistir. Ogrenci yonergeyi takiben bir tepki vermediginde, arastirmaci karti eline
alip kavram haritasinda dogru yere yerlestirerek model olmustur. Ogrenci elindeki karti
harita lizerinde yanlis yere yerlestirmeye yoneldiginde, yanlis yere yerlestirmesine firsat
vermeden, fiziksel ipucu kullanilarak 6grencinin eli yonlendirilip karti dogru yere
yerlestirilmesi saglanmistir.

izleme Oturumlari. U¢ katihmcinin tamamu igin biitiin égretim oturumlari bittikten
sonra 7, 14 ve 21 giinlik aralarla arastirmacit tarafindan izleme oturumlar
gerceklestirilmistir. Buradaki amag, 6gretim bittikten sonra ogrencilerin 6grenilen
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beceriyi ne diizeyde koruduklarini belirlemektir. Bu oturumdaki veriler de yoklama
oturumlarindaki veriler gibi toplanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada, arastirmanin amacina yonelik olarak, (a) etkililik verileri (6gretim,
yoklama ve izleme), (b) giivenirlik verileri (gozlemciler aras1 guvenirlik ve uygulama
glvenirligi) ve (c) sosyal gecerlik verileri olmak tizere iig¢ tiir veri toplanmistir.

Etkililik Verilerinin Toplanmasi. Arastirmanin etkililik verileri, katilimcilarin tiim
oturumlarda gostermis olduklar1 dogru ve yanhs tepkilerin, “Ogretim, Yoklama ve Izleme
Oturumlar: Veri Toplama Formlarina” kaydedilmesi ile toplanmistir. Veriler toplanirken,
katilimcinin becerilere iliskin sergiledigi dogru davranislara yani dogru kart1 gésterme
veya kart1 dogru yere yerlestirme (+), tepki vermeme veya yanlis kart1 gésterme veya
yerlestirme ise (-) verilerek kaydedilmistir. Katiimcilarin dogru tepkide bulundugu
basamak sayisi, toplam basamak sayisina boliintip ylizle ¢arpilarak dogru tepki ytlizdesi
bulunmustur ve elde edilen ytizdeler grafige islenmistir.

Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi. Arastirmada giivenirlik verisi toplamak
amaciyla, uygulama oturumlar1 video kamerayla kaydedilmis ve gozlemciler arasi
guvenirlik (GAG) ve uygulama giivenirligi (UG) olmak tizere iki tiir giivenirlik verisi
toplanmistir. GAG ve UG verileri ayni videolar tizerinden toplanmis olup, ayni gézlemciler
her iki guivenirlik tlriinde de veri toplamistir. Giivenirlik verileri her bir katilimci
O6grencinin her calisma evresinde kayda alinan toplam 64 video arasindan yansiz atama
yoluyla se¢ilmistir. Arastirmanin igerigi ve her katilimciy1 icerecek sekilde oturumlarin
%30'u tek-denekli arastirma yontemleri dersini almis ve 6zel egitimde yiiksek lisansini
tamamlamis iki akademisyene gonderilmistir. Uygulama videolar1 kendileri tarafindan
izlenmis ve elde edilen gilivenirlik verileri 6nceden hazirlanan kayit formlarina
kaydedilmistir.

Arastirmada, gozlemciler arasi giivenirlik; “Gorus birligi / (Gorts birligi + Goris
ayrihig1) x 100” formiilii ile hesaplanmistir (Kircaali-iftar & Tekin, 1997). Arastirmada
“kavram haritalarinin kullanimi ile ulasim tiirlerine gore tasitlarin 6gretimi” becerisinde
gozlemciler arasi glivenirlik verileri Tablo 2’de gosterilmektedir.

Uygulama giivenirligi, uygulamacinin olusturdugu planda yer alan basamaklara gore
hedeflerin belirlenmesi ve bu hedeflere yonelik hazirlanan uygulama gilivenirligi
formunun olusturulmasiyla gerceklestirilmistir. Gozlemciler, bu formda yer alan hedefleri
uygulamacinin gercgeklestirip gerceklestirmedigine video kayitlarinda bakarak
isaretlemeler yapmislardir. Gozlemciler, yansiz atama yoluyla segilen 6gretim
oturumlarini izlemis ve Uygulama Givenirligi Veri Toplama Formunda yer alan
davranislarin uygulamaci tarafindan yerine getirilenleri isaretlemislerdir. Uygulama
glvenirligi verilerini toplamak icin, “Gozlenen uygulamaci davranisi / Planlanan
uygulamaci davranisi x 100” formiilii ile hesaplanmistir (Kircaali- iftar & Tekin- Iftar,
2004). Yapilan hesaplamalar sonucu, uygulama giivenirligi %100 bulunmustur.

Tablo 2. Gozlemciler arasi giivenirlik verileri

Ogrencinin Ad1 Toplu Yoklama Ogretim izleme
Eda %100 %100 %100
Ece %100 %100 %100

Efe %100 %100 %100
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Sosyal Gecerlik Verilerinin Toplanmasi. Bu arastirmada, sosyal gecerlige iliskin
veri toplamak amaciyla, 6g8rencilerin devam ettikleri 6zel egitim sinifinda derslerine giren
ve kendi sinif 6gretmenleri olan iki 6gretmenin goriisleri alinmistir. Bu verileri toplamak
icin arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan Sosyal Gegerlik Formu kullanilmistir. Sosyal
gecerlik verilerini toplamak i¢in ulasim tiirlerine gore tasitlarin kavram haritalariyla
Ogretimi ile ilgili yapilan oturumlardan her bir 6grenci i¢in birer tane olmak tizere
baslama diizeyi, 6gretim ve toplu yoklama oturumlarinin yer aldig1 video kayitlarindan
bir CD hazirlanmistir. Hazirlanan bu CD 6g8rencilerin 6gretmenlerine izletilmis ve Sosyal
Gegerlik Formunu doldurmalari istenmistir.

Sosyal Gegerlik Formu toplam sekiz sorudan olusmaktadir ve formdaki sorular su
sekildedir:

1. Ogrencinizin ulasim tiirlerine gore tasitlar konusuna ait kavramlari kazandiktan
sonra, ileriki 6grenmelerine katki saglayabilecegini diisiiniiyor musunuz?

2. Ogrencinizin 6grendigi ulasim tiirlerine gore tasitlar konusuna ait kavramlarin,
diger 6grenmelerine 6nkosul olusturabilecegini diistiniiyor musunuz?

3. Bu arastirma kapsaminda 6grencinize kazandirilan becerilerin gerekli beceriler
oldugunu dustiniiyor musunuz?

4. Arastirma sona erdikten sonra o6grencilerinize, kavram haritasin1 kullanarak
Ogretim yapmay1 diisiiniiyor musunuz?

5. Calisma sonunda o6grencinizde gozlemlediginiz degisiklikleri olumlu ya da
olumsuz birkag ctimle ile aciklar misiniz?

6. Ogretmenlere kavram haritalarinin nasil kullanilacag 6gretilerek onlarin da farkl
konulardaki beceri 6gretiminde bu teknigi kullanmasini saglamak sizce miimkiin
miudir?

7. Calismanin en ¢ok begendiginiz yoniint birkag ciimle ile agiklar misiniz?

8. Calismanin hosunuza gitmeyen yonii varsa bunu birkag ctimle ile agiklar misiniz?

Verilerin Analizi

Etkililik Verilerinin Analizi. Arastirmada, zihin yetersizligi olan 6grencilere, ulasim
tliirlerine gore tasitlarin 6gretiminde kavram haritalarinin kullaniminin etkili olup
olmadigin1 belirlemeye yonelik etkililik verisi toplanmistir. Tek-denekli arastirma
yontemlerinden yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama modelinin kullanildigi bu
arastirmada, elde edilen veriler grafiksel /gorsel olarak analiz edilmis ve yorumlanmistir.
Calismada ¢izgi grafigi kullanilmistir. Grafiklerde zaman boyutu yani c¢alismada
diizenlenen oturum sayisi yatay eksende gosterilmistir. Aragtirmanin bagimh degiskeni
olan ulasim tiirlerine gore tasitlar becerisinin niceliksel degerini yansitan 6grencilerin
dogru tepki yiizdeleri ise diisey eksende 0-100 arasinda esit araliklarla gosterilmistir.
Etkililik veri analizi i¢in, 6grencinin gostermis oldugu dogru tepki ytizdesi “Dogru Tepki
Sayisi/Toplam Tepki Firsatt x 100" (Tekin-iftar, 2012) formiilii kullanilarak
hesaplanmistir. Genelleme oturumlarina iliskin veriler de 6n test-son test seklinde analiz
edilmistir.

Giivenirlik Verilerinin Analizi. Arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik
hesaplamasi, “[Goris birligi / (Goris birligi + Goriis ayriligl) x 100]” formiili kullanilarak
hesaplanmigtir (Tekin-iftar & Kircaali-iftar, 2013). Arastirmada uygulama giivenirliginin
hesaplanmasi, “[(G6zlenen Uygulamaci Davranisi / Planlanan Uygulamaci Davranisi) x
100]” formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Tekin-iftar & Kircaali-iftar, 2013).

Sosyal Gecerlik Verilerinin Analizi. Arastirmada elde edilen sosyal gegerlik verileri
niteliksel olarak degerlendirilmis ve sonuclar yorumlanmistir.
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Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde zihin yetersizligi olan 6grencilere ulasim tirlerine gore
tasitlarin 6gretiminde kullanilan kavram haritalarinin etkililik, izleme, genelleme ve
sosyal gecerlik bulgularina yer verilmistir. Grafikteki verilerin degerlendirilmesi sonucu
lic katilimcida da ulasim tiirlerine gore tasitlarin 68retiminde dogrudan 6gretim yontemi
ile sunulan kavram haritalar1 kullanildiginda baslama diizeyi verileri ile 6gretim
performanslar karsilastirildiginda ikisi arasinda anlaml farklar olustugu gorilmistr.
Her bir denek icin 6gretim Oncesi ve 68retim sonrasi performans degisikligi hakkinda
ilerleyen boliimlerde detayl bilgi verilmistir.

Kavram Haritalarinin Etkililigine iliskin Bulgular

Katilimcr 1-Eda. Sekil 2’de verilen grafikte Eda’ya iliskin veriler incelendiginde, Eda
baslama diizeyi yoklama evresinde her ii¢ oturumda da %0 diizeyinde performans
gostererek hi¢ dogru tepkide bulunmamistir. Bagka bir ifadeyle Eda’nin 6ntine hava, kara
ve deniz resimlerinin bulundugu resimli kartlar sirasiyla konularak “Resimli kartlara bak,
eline verecegim tasit resmini ulasim tiirtine gére uygun resimli kartin altina koy” seklinde
yonerge verildiginde %0 diizeyinde dogru tepki vermistir. Eda’nin ulasim ttirlerine gore
tasitlarin Ogretimine iliskin olarak dogrudan oOgretim ydntemiyle sunulan kavram
haritalarinin kullanildig1 sekiz 6gretim oturumunda sirasiyla ortalama olarak %22, %36,
%55, %72, %83, %100, %100 ve %100 diizeylerinde davranis1 dogru gerceklestirdigi
gorilmektedir. Eda’nin altinci 6gretim oturumunda 6lgiite ulastigl, ulasim tiirlerine gore
tasitlara iliskin becerileri %100 olarak gerceklestirdigi goriilmektedir. Bagimh
degiskenin kalicilik diizeyinin belirlenmesi amaciyla diizenlenen izleme oturumlarinda
ise Eda’nin ulasim tirlerine gore tasitlarin 6gretimine iliskin 6gretim oturumlari sona
erdikten 7, 14 ve 21 giin sonra da beceriyi %100 diizeyinde gerceklestirerek becerinin
kaliciligini sagladigi goriilmektedir.

Katilimc 2-Ece. Sekil 2’de verilen grafikte Ece’ye iliskin veriler incelendiginde, Ece
baslama diizeyi yoklama evresinde her ii¢ oturumda da %0 diizeyinde performans
gostererek hi¢ dogru tepkide bulunmamistir. Baslama diizeyinde {i¢ oturum {ist iiste
kararl veriye ulasildiginda Ece ile 6gretim oturumlarina gecilmis, ulasim tiirlerine gore
tasitlarin 6gretimi icin alti oturum diizenlenmistir. Ece’nin ulasim tiirlerine gore tasitlarin
Ogretimine iliskin olarak dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan kavram haritalarinin
kullanildigr alt1 6gretim oturumunda sirasiyla ortalama olarak %33, %72, %88, %100,
%100 ve %100 diizeylerinde davranisi dogru gerceklestirdigi goriilmektedir. Ece’nin
dordiincii 68retim oturumunda o6lglite ulastifl, ulasim tiirlerine gore tasitlara iliskin
becerileri %100 olarak gerc¢eklestirdigi goriilmektedir. Ece ile li¢ oturum tust tiste kararl
veri elde edildikten sonra gerceklestirilen ti¢ toplu yoklama evresinde de ulasim tiirlerine
gore tasitlara iliskin olarak %100 diizeyinde davranisi dogru gosterdigi goriilmektedir.
Bagimhi degiskenin kalicilik diizeyinin belirlenmesi amaciyla dizenlenen izleme
oturumlarinda ise Ece’nin ulasim tirlerine gore tasitlarin 6gretimine iliskin 6gretim
oturumlar1 sona erdikten 7, 14 ve 21 giin sonra da beceriyi %100 diizeyinde
gerceklestirerek becerinin kaliciligini sagladig: gériilmektedir.

Katilimci 3-Efe. Sekil 2’de verilen grafikte Efe’ye iliskin veriler incelendiginde, Efe
baslama diizeyi yoklama evresinde her ii¢ oturumda da %0 diizeyinde performans
gostererek hi¢c dogru tepkide bulunmamistir. Efe’'nin ulasim tiirlerine gore tasitlarin
O0gretimine iliskin olarak dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan kavram haritalarinin
kullanildig1 bes 6gretim oturumunda sirasiyla ortalama olarak %42, %78, %100, %100
ve %100 diizeylerinde davranisi dogru gercgeklestirdigi goriilmektedir. Efe’nin ti¢glinci
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0gretim oturumunda 6l¢tite ulastigl, ulasim tiirlerine gore tasitlara iliskin becerileri %100
olarak gerceklestirdigi goriilmektedir. Efe ile li¢ oturum iist Uste kararlh veri elde
edildikten sonra gerceklestirilen li¢ toplu yoklama evresinde de ulasim tiirlerine gore
tasitlara iliskin olarak %100 diizeyinde davranisi dogru gosterdigi goriilmektedir.
Bagimli degiskenin kaliciik diizeyinin belirlenmesi amaciyla diizenlenen izleme
oturumlarinda ise Efe’nin ulasim tiirlerine gore tasitlarin 6gretimine iliskin 6gretim
oturumlar1 sona erdikten 7, 14 ve 21 giin sonra da beceriyi %100 diizeyinde
gerceklestirerek becerinin kaliciligini sagladigi goriilmektedir.

izleme Bulgulan

Eda, Ece ve Efe'nin izleme oturumlarinda sergiledikleri performanslar
incelendiginde; katilimci 6grencilerin tamamy, li¢ izleme oturumunda da hedef uyarana
%100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Izleme oturumlarinda elde edilen bulgular,
dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan kavram haritalar1 kullanilarak ulasim tiirlerine
gore tasitlarin 6gretimi sona erdikten sonra 6grencilerin hepsinin 7, 14 ve 21 giin sonra
da 6grendiklerini %100 diizeyinde koruduklarini gésterir niteliktedir.
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Sekil 2. Eda, Ece ve Efe’nin ulasim tiirlerine gore tasitlarin 6gretimine yonelik baslama diizeyi
(BD), uygulama (U), toplu yoklama (TY) ve izleme (I) oturumlarindaki dogru tepki yiizdeleri.



28 Turkish Journal of Special Education Research and Practice 4(2)

Sosyal Gegerlik Bulgulari

U¢ katilimcinin da kendi 6zel egitim 6gretmenine yonelik sorulmak iizere sekiz
soruluk sosyal gecerlik formu olusturulmustur. Sorular 6grencilerin kendi
O0gretmenlerine sirasiyla yoneltilerek sosyal gecerlik bulgularina ulasilmistir.
Gorusmeler, betimsel olarak analiz edilmek iizere yazil olarak belge haline getirilmistir.
Bu bulgulara iliskin olarak deneklerin kendi 6zel egitim 6gretmenine yoneltilen sosyal
gecerligine iliskin goriislerin olumlu yonde oldugu belirlenmistir.

Tartisma

Bu boliimiinde, zihin yetersizligi olan Ogrencilere ulasim tiirlerine gore tasitlarin
O0gretiminde kullanilan kavram haritalarinin etkililigi tzerine uygulamaya yoénelik
tartismaya yer verilmistir. Arastirmanin ilk bulgusu, uygulamanin gergeklestirildigi zihin
yetersizligi olan her li¢ katilimc i¢in de dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan kavram
haritalarinin kullanimiyla gerceklestirilen 6gretim uygulamasinin etkili oldugu
soylenebilir niteliktedir. Bu bulgu, daha o6nce gerceklesen kavram haritalarinin
kullanildig1 (Bozkurt, 2005; Brinkmann, 2007; Isikdogan, 2009; Isikdogan & Kargin, 2010;
Kogak, 2011; Okebukola, 1990; Sanchez & Flores, 2010; Yikmis & Varol, 2019) ¢alismalar
ile ortiismektedir.

Arastirmanin ikinci alt amacina yonelik elde edilen bulgular, zihin yetersizligi olan ii¢
Ogrencinin, 6gretim tamamlandiktan 7, 14 ve 21 giin sonra da edinilen tim kavramlari
koruyup stirdiirebildigini gostermektedir. Arastirmanin izleme bulgulari incelendiginde,
her ti¢ denek icin gerceklestirilen tiger izleme oturumunda da kavram haritasinda gecen
tim kavramlar1 68retim bittikten 7, 14 ve 21 giin sonra %100 dogruluk diizeyinde
korudugu goriilmektedir. Bu sonuglar, dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan kavram
haritalari ile 6gretimi yapilan benzer calismalar (Grunke vd., 2013; Giizel-Ozmen, 2011;
Vayig, 2008) ile tutarlilik gostermektedir. Bu arastirmada uygulamanin yapildig1 her ti¢
6grencinin de dogrudan Ogretim yontemiyle sunulan kavram haritalarinin kullanimi
icinde gecen kavramlar: edinebildigi, ulasim tiirlerine gore tasitlar1 ayirt edebildigi ve
genelleyebildigi belirtilmistir. Literatiir incelendiginde, 6zel egitim alaninda dogrudan
O0gretim yontemiyle sunulan kavram haritalarinin kullanildigi ve genellemesinin
degerlendirildigi az sayida arastirmanin olmasi ve tasitlar konusu ile ilgili yapilan ilk
arastirma olmasi 6zellikleri ile bu ¢alismanin alanyazina katki sagladigi s6ylenebilir.

Arastirmanin son bulgusu olan sosyal gegerlik formunda yer alan ve 6grencilerin
kendi 6gretmenlerine yoneltilen sorulara verilen yanitlar incelenerek sosyal gecerlik
verisi elde edildiginde olumlu goriisler saglandig1 goriilmistiir. Literatiirde dogrudan
O0gretim yontemi kullanilarak gerceklestirilen ogretime yonelik sosyal gecerligin
degerlendirildigi bir¢cok arastirmaya rastlanmaktadir (Celik, 2006; Dagseven-Emecen,
2008; Eligin vd., 2013; Karabulut, 2020; Kesci, 2019). Fakat dogrudan 6gretim yontemiyle
sunulan, kavram haritalar1 kullanilarak gerceklestirilen 6gretimin yapildigi
arastirmalarda sosyal gecerlik calismalarina da olduke¢a sinirh sayida rastlanmaktadir
(Yikmis & Varol, 2019). Bu ylizden bu arastirmanin, alan yazini genisletebilecegi
diisiintilmektedir.

Sonug ve Oneriler

Bu arastirmanin birkag yontiyle 6nemli oldugu diisiintilmektedir. Birinci olarak, dogrudan
O0gretim yontemi ile sunulan kavram haritalarinin her ii¢ 6grencide de ulasim tiirlerine
gore tasitlarin 6gretiminde etkili oldugu gériilmiistiir. Ikinci olarak, kavram haritalarinin,
kavramlarin gorsellestirilerek 6grencilerin daha kolay anlayip, kavramlar arasindaki
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iliskiyi bir biitiin halinde goriip organize etmelerini sagladig1 sdylenebilir. Uciincii olarak,
yapilan arastirma, hafif zihin yetersizligi olan 6grencilerde kavramlarin 6gretiminde,
kavram haritalar1 kullanilarak yapilan diger arastirmalarla benzer bulgulara sahip
oldugunu gostermektedir. Son olarak, 6grencilerin 6gretmenlerinden alinan goériislere
gore; 6grencilere kavram haritasi kullanilarak yapilan bu 6gretim sonrasinda ¢ocuklar,
derslere daha istekli katilmis, gorsel materyallere ve gorsel iceriklerle sunulan derslere
karsi ilgileri artmis ve problem davranislarda azalmalar olmustur. Buna gore kavram
haritalarinin 6grencilerde olumlu davranis sikligini artirdig1 séylenebilir. Bu hususta, 6zel
egitim alan 6gretmenlerinin dogrudan 6gretim yontemi hakkinda bilgi sahibi olmasindan
dolayl, dogrudan o6gretim yontemiyle sunulan kavram haritalarin1 uygulanabilir
bulacaklar1 diisiiniilmektedir. Tiirkiye’de zihin yetersizligi olan 06grencilere ulasim
tiirlerine gore tasitlarin 6gretiminde kavram haritalar1 kullanilarak yapilan ilk ¢alisma
olmas1 ve farkli kavramlarin 6gretiminde de kavram haritalarinin smirli sayida
kullanilmasi nedeniyle yapilan bu ¢alismanin alana katki saglayacak énemli bir calisma
oldugu dusiintlmektedir.
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Extended Summary

The Effectiveness of Concept Maps in Teaching Vehicles According to
Types of Transportation to Students with Intellectual Disabilities

Introduction

[t is very important for children with intellectual disabilities to be accepted by the society
in their daily life, to be able to act according to their own interests, wishes and needs, and
to develop social relationships (Vuran, 2002). In order to support these children to
transition to working life in the later years of life, it is also important to provide
environmental conditions that will enable these individuals to live independently. For this
reason, it is possible to say that the purpose of special education services offered to
children with intellectual disabilities is to prepare them for an independent adult life
(Cavkaytar, 2000).

When teaching students with intellectual disabilities, it is necessary to choose
different methods and techniques, or to make adaptations on existing methods,
considering their individual differences. Objectives in Turkish, mathematics and social
studies lessons taught in the first years of elementary education should be adapted and
individualized according to the needs of students with intellectual disabilities. Morevoer,
these children often need one-to-one instruction to learn the content regarding these
subject areas (Ozyiirek, 2009). With the acquisition of these skills, it is aimed that students
with disabilities can participate in daily life more independently (Cavkaytar, 2000).

Social studies are seen as an important topic area in order to esupport social,
cognitive and emotional development of children aged 6, 7 and 8 who begin formal
schooling. The social studies course forms the basis of the knowledge, skills, attitudes, and
behaviors that will guide the habits that children will acquire throughout their lives
(Guzel-Ozmen & Aykut, 2010). In social studies course, students learn about the daily life,
and itis one of the first courses in which students will determine their own learning paths
in their formal education life. Therefore, social studies course has a great importance both
in terms of its content and preparing students for learning in other classes and grades
(Ogmiis, 2009). In addition, the social studies course aims to prepare children for life so
that they can find the most suitable options in the face of the problems they may
encounter (Serin, 2005).

The direct teaching method has an important place to present the information in an
organized way and to carry out the teaching in a gradual way from easy to difficult. In the
direct teaching method, the subject to be taught is divided into steps and the application
is firstly teacher-centered and then student-centered (Rosenshine, 1986; as cited by
Vayig, 2008). There are many strategies used as part of the direct teaching method. One
of these strategies is concept maps.

Concept mapping is a mutually supportive learning and teaching strategy that
enables individuals to establish a relationship between meaningful learning topics and
what people learn and how they learn. At the same time, the concept map appears as a
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two-dimensional scheme with related sub-concepts under a comprehensive main concept
title (Kaptan, 1998). Concept maps can be used to organize information and summarize
the subject. It is also used as a way to organize and facilitate issues that seem complex,
and to gather new information (Ozdemir et al., 2002).

The aim of this research is to examine the effects of concept maps used in teaching
the subject of vehicles according to transportation types are. The following questions
were answered in this study:

1. Is the use of concept maps effective in teaching vehicles to students with
intellectual disabilities according to the types of transportation (air
transportation, land transportation and water transportation)?

2. Do students with intellectual disabilities maintain the skills they gained during
teaching 7, 14 and 21 days after the end of the intervention?

3. Whatare the teachers' views on the use of concept maps in the teaching of vehicles
to students with intellectual disabilities according to the types of transportation?

Method

Research Design

We used multiple-baseline across participants single-case research design in the current
study. Three students with intellectual disabilities participated in the study.

Participants

A total of three students, two of whom are girls and one boy, with mild intellectual
disabilities participated in this study. All three children were attending a special
education class in an inclusive elementary school located in the central district of Diizce
province. The participants were selected from among the students who performed the
prerequisite skills. To be eligible for participation, students had to: (a) follow verbal
instructions, (b) answer the questions directed to them verbally or by sign, (c) show a
picture of an object when asked, (d) not distinguish vehicles according to transportation
types (air transportation, land transportation and water transportation).

Dependent and Independent Variables

The dependent variable in this study was the learning levels of the students in relation to
vehicles according to their transportation types. It was targeted that the participating
children would learn 80% of the concepts in the subject of vehicles according to the types
of transportation. The independent variable of the research was the teaching with the
concept maps technique presented within the direct teaching method.

Results

The SCRD graph reveals that the first child made substantial gains after baseline while the
two other participating children’s baseline data level remained stable. The data of the two
students who were taught in the teaching probe phase, which was carried out after the
second student was taught, differed, and the data of the third student showed similarity
with the baseline stage. In the third teaching probe stage, which was carried out after the
third student was taught, the data for all students differed significantly from the baseline
stage. As seen in the graph, these findings support the view that concept maps presented
as part of direct teaching method are effective in teaching vehicles according to
transportation types.
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Discussion

This study is considered important in several aspects. First, it was evident that the
concept maps presented with the direct teaching method were effective in teaching
vehicles according to the transportation types for all three students. Second, it can be
asserted that concept maps enable students to understand and organize the relationship
between concepts as a whole by visualizing the concepts. Findings of this study are in line
with the finding of previous research which shows that the use of concept maps in
teaching concepts to students with special needs is an effective strategy. Finally, teachers
reported that following the teaching through concept maps, the children participated in
the lessons more willingly, their interest in visual materials and the lessons presented
with visual content increased, and there was a decrease in problem behaviors.

Yazar(lar)in Beyani

Arastirmacilarin katki orani beyani: Bu calisma, birinci yazarin ytiksek lisans tezinden
tretilmistir. Arastirmanin verileri birinci yazar tarafindan toplanmis ve analiz edilmistir.
Her iki yazar, makalenin yazim asamasina katkida bulunmustur.

Etik Kurul Kararn: Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde Insan
Arastirmalar1 Etik Kurulu'ndan 06.11.2020 tarih ve 225 sayili Etik Kurulu Onayi
alinmistir.

Catisma beyani: Arastirmada yazarlar arasinda ya da diger kisi/kurum/kuruluslarla
herhangi bir ¢ikar catismas1 bulunmamaktadir.

Destek ve tesekkiir: Bu arastirma icin herhangi bir kurumdan finansal destek
alinmamuistir.
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Abstract

Inclusion and diversity have recently been among the significant concerns of the countries, and education
of all children equally with their physical, mental, emotional, and social diversities in inclusive settings are
topical issues in many countries. This article aims to display the efforts to foster inclusion in international
and national contexts and discuss the implications of these efforts. As the examined literature and current
efforts indicated, inclusive education has flourished and been supported in recent years, especially in
European and American schools, due to the efforts put in for about a century. As a natural reflection of these
efforts, teacher education in many countries has also been reframed, considering the notion of
inclusiveness. In Turkey, the issue of inclusion has been documented through regulations for many decades;
however, only in recent years has worthwhile attention been given by policymakers, educational
researchers, and practitioners.
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Oz

Kapsayicilik ve farkliliklar; tiim ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal farkliliklariyla esit sekilde
egitim gormesi son yillarda iilkelerin giindeminde olan en miihim konular arasindadir. Bu makale,
uluslararasi ve ulusal baglamlarda kapsayicilig: -diger bir ifadeyle kaynastirmayi- tesvik etme konusunda
atilan adimlar1 incelemeyi ve bu cabalarin sonuglarim tartismayr amaclamaktadir. ilgili alan yazin ve
kaynastirma konusunda yapilanlar incelendiginde, kaynastirmanin Avrupa ve Amerika okullarinda yaklasik
bir asirdir gosterilen ¢abalar sayesinde daha etkili bir sekilde uygulanmaya baslandig1 goriilmektedir. Bu
cabalarin dogal bir yansimasi olarak, bir¢ok tilkede 6gretmen egitimi de kapsayicilik cercevesinde yeniden
sekillendirilmistir. Tiirkiye'de kaynastirma, onlarca yildir yonetmeliklerle desteklenmistir; ancak, yalnizca
son yillarda politika yapicilar, egitim arastirmacilar1 ve uygulayicilar tarafindan konuya kayda deger bir ilgi
gosterilmistir.
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Introduction

Every day more and more children with different characteristics are included in regular
classrooms. Besides the children with disabilities, other children have differences
concerning culture, language, ethnicity, race, familial background, religion, and even
worldview. With the effects of multiculturalism, internationalism, globalism, and
immigration, diversities are rising daily. Because all children have the right to education
and should be equally provided regarding their needs and interests, inclusive education
has become crucial for many countries. Educational researchers and policymakers have
more often used inclusion and inclusive education. To understand the efforts for
inclusion, it is essential to first look at the definitions. By the author of this paper, inclusion
is described as including diverse types of students in the same educational setting and
presenting equal learning opportunities regarding individual differences. Similarly, Dare
and Nowicki (2018, p. 243) claimed that “in inclusive environments that support
diversity, individualized support should be provided to students with unique learning
needs, including students who have special needs.” Moran (2007) also specified that
inclusion is related to human rights; respecting differences, providing equality, and social
justice should be part of inclusive actions.

Moreover, for the inclusive educational setting, Connor and Cavendish (2020) stated
that students with diverse and specific needs get an education with their peers in the
regular classrooms “as the first placement option to be considered.” Lastly, The United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO) defined inclusive
education as “a process of addressing and responding to the diversity of needs of all
learners through increasing participation in learning, cultures, and communities, and
reducing exclusion within and from education (2005, p.13).” Looking at these definitions,
we understand that teachers become the key players in the success of inclusive education.
Teachers having a positive attitude towards inclusion make difference. Therefore, they
need to be trained during preservice years to develop not only skills for teaching them
but also positive attitudes for diversity of students.

On the other hand, inclusive actions are not only limited to teachers or teacher
trainers. Still, all relevant stakeholders' proactive attempts and endeavors are required,
including politicians, policymakers, teacher educators, parents, and other appropriate
parties. In this respect, this paper aims to present the efforts and attempts taken in the
international and national arena to foster the inclusion of diverse students and make
implication for preservice teacher education to train inclusive teachers. Reviewing these
efforts and implications for teacher education might shed light on the future steps for
welcoming diversities.

Inclusion in the International Context

Knowing and understanding the efforts and actions concerning inclusion is crucial to
better grasp the value put on the inclusion and evaluate whether those actions have been
effectively practiced in real life. Therefore, the development of inclusion at an
international level is summarized chronologically below to understand better how
inclusive education has come to the agendas of many countries in the world. These shared
efforts for spreading equity and social justice have provided a common ground for
inclusion and affected, more or less, the approaches, regulations, and applications
concerning inclusive education.

In 1924, the Geneva Declaration of the Rights of the Child emphasized children’s
rights. United Nations accepted the extended version of this declaration in 1959. In 1948,
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the United Nations General Assembly was held in Paris, and the assembly announced the
Universal Declaration of Human Rights. In the declaration, Article 26 mentioned:
“Everyone has the right to education.” This statement might be accepted as reflecting the
philosophy behind inclusion. Moreover, in 1960, UNESCO held the Convention against
Discrimination in Education. The primary aim of the convention was to fight
discrimination in education. The years from 1983 to 1992 were accepted as the Decade
of Disabled Persons by the UN General Assembly as part of the World Programme for
Action Concerning Disabled Persons formulated in 1982, the International Year of
Disabled Persons (United Nations Decade of Disabled Persons, n.d. & World Programme
of Action, n.d.). In 1989, the United Nations Convention on the Right of the Child again
presented children's rights and focused on the importance of their viewpoints and a non-
discriminatory environment.

In the 1990s, several necessary steps were taken in terms of inclusion. In the World
Conference on Education for All in 1990, the existence of individuals suffering from
learning inequalities was emphasized, and the leading reasons causing learning
inequalities among individuals were pointed out as poverty, gender, religious ideas,
language, location, ethnicity, and disabilities. It was also highlighted: “In all nations, the
disadvantaged children are the least likely to be ready for or enroll in, and the most likely
to drop out of, learning programs (UNESCO, 1990, p.43).” Moreover, the World
Declaration on Education for All was adopted at the conference, and the strategies and
policies to improve education for all people were outlined (UNESCO, 1994a).

Then, the Standard Rules on the Equalization of Opportunities for Persons with
Disabilities were set out by the UN General Assembly in 1993 and comprised twenty-two
rules about all phases of the lives of disabled people. Despite not being legally binding,
these standard rules stood for the allegiance of the participating governments to step into
action in terms of providing equal opportunities for the disabled. The sixth rule on
education stated integrating students with disabilities people in inclusive classrooms and
making their education part of the educational system. The law also mentioned providing
education and supporting teachers (Standard Rules on the Equalization, n.d.). Following
these rules, in 1994, the Salamanca Statement and Framework for Action on Special Needs
Education was declared by UNESCO. Moran (2007, p.120) described the Statement as “the
single most powerful influence at national and international level for stimulating change
in respect of inclusive education.” In the preface of the Statement, it was suggested:

Special needs education - an issue of equal concern to countries of the
North and the South - cannot advance in isolation. It has to form part of an
overall educational strategy and new social and economic policies. It calls
for significant reform of the ordinary school (UNESCO, 1994b, p. iii).

To the Salamanca Statement, 92 governments and 25 international organizations
signed up. The Statement highlighted the necessity of providing education for all children
without looking at their physical, social, cultural, ethnic, economic, intellectual, or other
characteristics at regular schools. The curricula of the common schools should consider
this diversity and respond to children's individual learning needs. Concerning inclusive
education, the following important points were mentioned:

Regular schools with this inclusive orientation are the most effective
means of combating discriminatory attitudes, creating welcoming
communities, building an inclusive society, and achieving education for all;
moreover, they provide effective education to the majority of children and
improve the efficiency and, ultimately the cost-effectiveness of the entire
education system (UNESCO, 1994b, p. viii).
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More recently, another critical step towards inclusion was the Education for All
Movement (EFA), which was started at the World Education Forum in Dakar in 2000. In
total, 164 governments promised to reach Education for All and meet six agreed
educational goals by 2015 (Education for All Movement, n.d.). These goals were mainly
related to meeting the educational needs of disadvantaged children, providing equal
learning opportunities for all young people and adults, improving adult literacy by 50%,
preventing gender discrepancies, and increasing the quality of education to succeed in
especially literacy, numeracy, and essential life skills. In the forum, the Dakar Framework
for Action was also adopted concerning the commitment of participating governments to
achieve education for all goals (UNESCO, 2000).

Apart from these, on the international level, in 2006, the Convention on the Rights of
Persons with Disabilities was held by United Nations to protect the rights and dignity of
individuals with disabilities besides laying out the code of implementation (Convention
on the Rights of Persons, n.d.). United Nations General Assembly accepted the treaty of
the Convention in 2006, and it has now, as of February 2016, 160 signatories and 161
parties (United Nations Treaty Collection, n.d.). European Union also approved it in 2010.
Article 24 of the convention emphasizes that disabled people should be provided inclusive
education at all levels through adequate individualized support. As an essential part of the
convention, for the current study, also accentuates training and employing teachers and
education professionals who are qualified for inclusive education at all levels.

When education in the US was examined, we see that education of special needs
children and their inclusion are very recent issues, although special education programs
existed before. These programs only became obligatory in 1975 with the Education for All
Handicapped Children Act. The US National Council on Disability (National Council on
Disability, 2000) described the situation at schools before the federal precautions were
taken as follows:

...schools in America educate only one in five students with disabilities.
More than 1 million students were excluded from public schools, and
another 3.5 million did not receive appropriate services. Many states had
laws excluding sure students, including those who were blind, deaf, or
labeled “emotionally disturbed” or “mentally retarded.” ...The likelihood of
exclusion was greater for children with disabilities living in low-income,
ethnic and racial minority, or rural communities (p.6).

Upon this scene, the Education for All Handicapped Children Act was accepted by the
US Congress when there were more than eight million children with disabilities. The act
made the public schools offer equal educational opportunities for children with
disabilities and granted federal funds to these schools. Evaluation of children with
disabilities and parental involvement were also mentioned to formulate an inclusive plan
for the education of those children like their non-disabled peers (Education for All
Handicapped Children Act, 1975).

In 1990, the Education for All Handicapped Children Act was updated and accepted
as the Individuals with Disabilities Education Act (IDEA). The IDEA is “a United States
federal law that governs how states and public agencies provide early intervention,
special education, and related services to children with disabilities (IDEA, n.d.).” The
primary purpose of IDEA is to allow all students to access a free and suitable public
education in the least restrictive environment. Furthermore, schools are to design and use
Individualized Education Programs for school children with disabilities; participation of
parents and teachers is emphasized, and appropriate assessment tools should be
developed. The IDEA was revised and amended in 1997 and 2004. Final changes were
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made in 2006, 2011, and 2013. Anderson and Cousik (2015, pp. 7-14) well summarized
“the core tenets of IDEA” as follows: Parent and student participation in all decision
making, due process, zero reject/child find, accessible and appropriate public education,
non-discriminatory identification and evaluation, least restrictive environment,
individualized education, transition services, related services, discipline, disability
categories, response to intervention, and evidence-based practices.

Other significant developments concerning the education of people with disabilities
were as follows: The Americans with Disabilities Act in 1990, aiming to prevent
discrimination based on disability, No Child Left Behind Act in 2001 to increase the
academic performance of all children involving disabled, the American Recovery and
Reinvestment Act in 2009 providing 12.2 billion dollars for special education. Recently, in
the USA, nearly 96% of students with disabilities have been attending regular schools.
They are also supported by a qualified special education teacher at certain times in their
school day. There are effectively-functioning centers, associations, or organizations to
support special education, such as the Council for Exceptional Children (CEC), which also
provides “more in-depth information about special education and disability” (Anderson
& Cousik, 2015) besides offering essential support for “improving the educational success
of individuals with disabilities and gifts and talents” (CEC, n.d.). Moreover, it is
emphasized by the US Department of Education: “having a highly qualified teacher in
every classroom maximizes every child’s potential to learn (US Department of Education,
2010, p.2).” The definition of highly qualified involves having a bachelor’s degree, full
licensure, and subject-area competence. Therefore, the preparation of teachers for the
effective inclusion of children is underlined in the USA. Within this respect, the current
study aims to examine how effective teachers are educated in schools of education to
teach diverse types of students, including the ones with disabilities. As aforementioned,
there is a need to consider on the effectiveness of these rules, declarations, acts and see
their reflections in the educational context. Though they signify the given importance of
inclusion and inclusive education on behalf of world countries, putting them into action
is more essential for successful inclusion.

Special Education and Inclusion in Turkey

The constitution of the Republic of Turkey announces in Article 42 that “No one shall be
deprived of the right of learning and education” and “the state shall provide scholarships
and other means of assistance to enable students of merit lacking financial means to
continue their education.” The law also includes the education of special-needs students:
“the state shall take necessary measures to rehabilitate those in need of special training
to render such people useful to society” (The Constitution of the Republic of Turkey,
1982). In these laws, people with disabilities are protected by the government throughout
their education. In the Basic Law of National Education in Turkey, the Basic Principles of
Turkish National Education are described, and the following principles are stated about
equality, educational rights, and education for all (Basic Law of National Education, 1973):
e Generality and Equality: Educational institutions are open to all regardless of race,
sex, or religion.
e Needs of the Individuals and Society: The services of Turkish education are
arranged considering the needs of the individual and society.
e Right to Basic Education: Every Turkish citizen has the right to basic education.
e Equal Opportunities and Facilities: Everybody has equal educational
opportunities, including women and men. Successful children with financial
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difficulties are helped throughout their education. Necessary precautions are
taken to educate the children with special needs and children in need of protection.

Turkey's education of students with disabilities dates back to 1921, when a private
school for children with disabilities was founded in Izmir. This school was under the
control of the Ministry of Health and Social Aid. In 1951, the Ministry of National
Education (MoNE) accepted to provide services for special education, and new schools
were opened for special needs students (Melekoglu et al, 2009). However, in such
schools, the children were excluded from their peers have special education. In 1955, the
first Guidance and Research Center was opened to diagnose and guide children with
disabilities and their families. Today, there are more than 200 centers in different regions
of Turkey, and these centers also help schools conduct effective and efficient counseling
and guidance services (MoNE, 1997). They are responsible for evaluating students' needs,
interests, and abilities (Senel, 1998). Besides the foundation of the Guidance and Research
Center, in the 1950s, several measures were also taken for the betterment of special
education, such as inviting experts from the US and establishing a test and research
bureau, the foundation of a special education teacher training program (Melekoglu et al.,
2009). It should be noted that there were no trained professionals to provide special
education in those years, and the first established special education teacher training
department in Gazi University, open in the 1953-1954 academic year, was closed after a
year.

In the 1980s, the General Directorate of Special Education, Guidance, and Counseling
Services was founded as part of the Ministry of Education. Then, based on the constitution,
the principles, and the international developments, as mentioned above, the inclusion of
special needs children at regular schools was enacted by the Turkish government in 1983
with the Law on Children that Need Special Education (law no. 2916). This law aims to
state the rules so that these children are provided education in line with the basic
principles of Turkish National Education, have jobs, and adapt to their environment and
society (MoNE, 1983). In this law, these children were included as follows: “Necessary
measures are taken to educate children who need special education with their normal
peers at regular schools opened for the education of normal children (p. 743).” This law
became the starting point for inclusive education in Turkey, and it has been widely
implemented together with the Decree Law on Special Education (No. 573), enacted in
1997. The law is vital as it highlights the importance of educating special students at
regular schools, preparing individualized education plans, and parental involvement in
inclusion (MoNE, 1997). In this law, inclusion is defined as the educational settings
developed to provide interaction of the individuals who need special education with
others and achieve the educational objectives at the highestlevel. Article 12 also mentions
the inclusion of special needs people and instructional methods to be used as follows:

The education of special needs individuals is maintained with their peers
at all types and levels of schools and institutions in line with the prepared
individualized educational plan and appropriate methods and techniques.

Another critical and recent step towards inclusive education is the Regulation on
Special Education Services, pronounced in 2000 with the recent changes made in 2012
(MoNE, 2012). In the regulation, the Ministry of Education reasserted the aims, principles,
and definitions concerning special education and inclusion, responsibilities of teachers,
individualized programs, and assessment of student achievement in inclusion. Lastly, in
2010, the General Directorate of Special Education, Guidance, and Counseling Services
prepared a guide for managers, teachers, and parents. In this guide, special needs
education and inclusive education were described in detail, including descriptions of
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disability types, inclusion types (full, partial, and reverse), and practical and valuable
suggestions for school managers, teachers, and families to successfully manage special
education and inclusion (MoNE, 2010a).

As seen above, there have been essential attempts to provide successful inclusion at
regular schools in Turkey. However, the principles and regulations have not always been
practiced effectively due to a lack of enough resources, financial support, and educated
experts in special education, although the number of children with disabilities enrolled in
regular schools has increased (MoNE, 2010b). Although there is no exact number of all
people with disabilities, according to the last statistics gathered nationwide by the
Turkish Statistics Institution, more than 12% of the population were officially recorded
as “disabled” and have specific disabilities (Engelliler Konfederasyonu, 2020). Moreover,
National Education Statistics for the 2014-2015 academic year indicated 17.559.989
students at kindergarten, primary, lower and upper secondary school levels. Of these
students, 259282 students have specific disabilities; and 183221 of these are enrolled in
regular schools and have education in inclusive classrooms (MoNE, 2015). The
percentage of included students might be pleasing, yet some children are disabled but not
sent to school, so not been recorded. Still, there are ongoing efforts in Turkey and the
international arena to improve opportunities for diverse types of students. Considering
that teachers are the key players in the success of inclusive education, these efforts are
sustained for training teachers who can teach diverse students effectively.

Implications for Teacher Education

In recent years, Special Education and Inclusive Education have been brought to the
agenda in teacher training. For the training of Special Education teachers, there are
Special Education teacher education programs under the Schools of Education at
universities. Most of the undergraduate programs of teacher education - psychological
counseling, elementary, early childhood, and Turkish language teaching programs - have
a Special Education course as a compulsory course, and other programs such as English
language teaching and secondary science and mathematics teaching have the course as an
elective course in their programs (Higher Education Council, n.d.). Last, the Ministry of
National Education emphasized teaching and working with students who need special
education and responding to the needs of diverse types of students among the general
competencies of all teachers (MoNE, 2008). However, the Education Reform Initiative on
inclusion report concluded that, despite being a party to international treaties and having
its own rules and regulations on inclusion, Turkey has not been successful enough to
reflect these well-documented developments into its practices (Education Reform
Initiative, 2011).

The existing studies indicate that teachers are vital and critical people for successful
inclusion (Dare & Nowicki, 2018; Killoran et al., 2014; Moran, 2007). Therefore, the
preparation of teachers through inclusive teacher education programs gains much more
importance. Here, specific implications could be mentioned to make teacher education
more inclusive based on the abovementioned efforts and reviewed literature. First of all,
as the studies showed, a course added to teacher education on inclusion, special education
practices, or how to teach diverse types of students could positively affect preservice
teachers’ attitudes towards inclusion and increase their teaching skills (Gokdere, 2012).
In such a course, preservice teachers could be presented with relevant theories,
regulations, and practices. Teaching practicum with diverse types of students might also
increase the self-efficacy of teachers (Connor & Cavendish, 2020; Whitaker & Valtiera,
2018). Field trips, school visits, teaching observations, visitors, experts, seminars,
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workshops, and panels might be included in the curricula. The courses such as classroom
management or educational psychology could be enriched by integrating real-life cases
and role-playing, scenarios, and drama into relevant courses. When possible, educational
researchers should also study the effect of these components on teacher candidates and
teachers. Robinson (2017, p. 178) suggests that inclusive teacher education should have
aresearch-based model to advance.

To sum up, the continuing efforts of nations and increasing numbers of research on
inclusion and inclusive education bespeak the importance of fostering inclusiveness in all
phases of life. As part of these efforts, the teacher education programs are also
reconsidered in terms of their inclusiveness, and teachers who acquire essential
knowledge and skills to teach diverse types of students are much more appreciated. This
paper might contribute to the existing literature by thoroughly outlining what has been
done to provide inclusive education. Besides, it might help teacher educators as
practitioners and policymakers redesign their practices and teacher education programs
accordingly to bring up more welcoming and inclusive teachers for diverse students in
the 215t century. As also claimed by Connor and Cavendish (2020), “When a caring teacher
provides them with what they need to learn, they feel supported and more confident to
succeed academically (p. 306).”
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kurul iznine gerek duyulmamaktadir.
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Catisma beyani: Arastirmada yazarin diger kisi/kurum/kuruluslarla herhangi bir ¢ikar
catismasi bulunmamaktadir.

Destek ve tesekkiir: Bu arastirma icin herhangi bir kurumdan finansal destek
alinmamuistir.
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Bu arastirmada Tiirkiye’de okumaya ydnelik tutumlari inceleyen calismalarin ayrintili incelenmesi
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Giris

Cagin gerektirdigi en 6nemli kazanimlardan biri olan okuma becerisi anlama, yorumlama
gibi bircok alt beceriyi de kapsayan hayat boyu 6grenmenin temelini olusturmaktadir.
Okuma, yazili kaynaklar1 ¢6zlimleme, anlama, yordama ve yorumlama siireclerini de
iceren kritik, zorlu ve karmasik bir siirectir (iseri, 1998). Okuma siireci, diger akademik
alanlar1 da etkilemektedir ve bu sebeple kritik 6neme sahiptir (Yilmaz, 2012). Okuma
becerisini kazanmak, bireylerin akademik, sosyal ve kisisel gelisimleri acisindan énemli
bir beceridir.

Kisinin hayatin1 her yéniiyle etkileyen okuma, sadece okuma ve 6grenmenin
gelistirilmesi ile sinirli kalmamaktadir. Okumanin 6grenildigi siirecte kisi bilgi ve
becerilerini gelistirmekte, yeni kazandigi bilgilere uyum saglamakta ve bu bilgileri
yorumlamay1 6grenmektedir (Akyol, 1997). Okuma, yeni bilgi ve beceriler kazanma, hayat
boyu 68renme, mesleki ve sosyal hayatina uyum saglayabilme i¢in de gerekli bilgi ve
becerilerin kisiye aktarilmasi i¢in kritik bir rol oynamaktadir (Steinberg, vd., 1989).

Okuma giicliigli, okuma siirecinde bireyin sozctlikleri ¢oziimleme ve anlama
boyutunda sorun yasamasi olarak tanimlanmaktadir (Pintrich vd., 1994). Okuma gii¢cligii
yasayan bireyler bilgilendirici metinleri algilamakta zorlanmaktadirlar (Cain ve Oakhill,
2006); metindeki ana fikri bulma konusunda basarisizdirlar (Pesa ve Somers, 2007) ve
okuduklar1 metinde gecen olaylar arasindaki neden sonug iliskilerini kurma konusunda
basarili degillerdir (Oakhill ve Cain, 1999). Bu zorluklar icerisinde okuma giicligi
yasayan 0grencilerin okuma tutumu gelistirme siirecinde zorlanmalari beklendiktir.

Okuma becerisinin gelisiminde etkili olan en énemli faktérlerden biri, tutumlardir
(Epcacan, 2012). Tutum, bireyin yasanti ve deneyimi sonucunda, kendisi haricindeki
etmenlere olumlu ya da olumsuz anlamda gelistirmis oldugu duygusal egilimlerdir
(Allport, 1935). Olumlu tutumlar bireyin hayatin1 olumlu etkilerken olumsuz tutumlar
bireyin giinliik hayatinin olumsuz etkilenmesine sebep olmaktadir (Boz & Ulusoy, 2020).
Okuma tutumu ise, okumaya dair duygular, ¢ikarimlar ve okumaya yonelik tavirlarin
yoniinii gosteren unsurlardandir (Mathewson, 1994). Haliyle okuma tutumu, bireyin okul
hayatinin en basindan itibaren okumaya yonelik gelistirmis oldugu olumlu ya da olumsuz
egilimlerdir (Kusdemir, 2019). Okumaya yonelik tutum, bireyi belli durumlar, kisiler ve
nesneler karsisinda belirli davranislar gostermeyi gelistiren 6grenilmis bir durum olarak
diistiniildiigiinde, bu egilimin bireyin okuma, okudugunu anlama ve akademik basari
lizerinde ne yonde etkili olacag1 dikkate deger bir konudur (Demirel, 2005). Egitim
O0gretim siirecinde dnemli yer kaplayan tutumlar, bireyin derse, okula, 6gretmene ve
arkadaslarina karsi olumlu tutum gelistirerek 6gretim siirecindeki verimin artmasina da
katki saglayacaktir (Cakici, 2005). Karabay ve Kusdemir Kayiran (2010) tarafindan
okuma becerisinin bireye katkilari ile ilgili olarak gerceklestirilen bir arastirmaya gore,
okumada basarili 6g8rencilerin okumaya yonelik tutumlarinda olumlu degisiklikler
olabilecegi ve okumaya dair olumlu tutuma sahip olan 6grencilerin ise daha basarili bir
okuyucu olacagi sonucuna varilmistir.

Yapilan arastirmalar okuma tutumunun birey i¢cin 6nemini ortaya koymakta, bireyin
basarisi iizerindeki etkisinden bahsetmekte; okudugunu anlama ve akademik basari
lizerindeki etkisini gostermekte; okumaya dair olumsuz tutum gosteren bireylerin okuma
verimliliginin diisiik oldugunu ispatlamaktadir (A¢ikgoz & Glingor, 2006; Sallabas, 2008).
Okumaya yonelik olumlu tutum gelistiren bireylerin ise egitim 6gretim stirecinde etkili ve
verimli 6grendikleri; bununla birlikte, okumaya yonelik tutumlarinin bilissel 6grenme ve
akademik basar1 duzeylerini de etkiledigini gostermektedir (Worrell vd., 2006). Ortaokul
diizeyindeki 68rencilerin okuma tutumlarinda ailelerine uygulanan okuma programinin
etkisi incelenmis ve okuma programi alan ailelerin ¢ocuklarinda kontrol grubuna gore
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okumaya yonelik tutumlarinda ve okudugunu anlama diizeylerinde anlamli derecede
farkliik bulunmustur (Er & Arici, 2018). ilkokul dérdiincii ve besinci siniflarda okumaya
yonelik tutumlar1 inceleyen arastirmalar kiz 6grencilerin okuma tutumunun, erkek
ogrencilere oranla daha fazla oldugunu gostermistir (Basaran & Ates, 2019; Kusdemir,
2019; Ozdemir & Serbetci, 2018). Bireylerin okuma tutumlarinda anne ve babalarinin
egitim durumlarinin etkisinin incelendigi arastirmalarsa farkli sonuglar ortaya
koymustur. Ornegin, besinci siniflarda aileler tarafindan cocuklara hikdye okuma
sikliginin, okumaya yonelik tutum tizerinde olumlu etkide bulundugu sonucuna ulasilmis
ve Turkge dersi ile olumlu okuma tutumu diizeyi arasinda da pozitif yonde orta diizeyde
iliski bulunmustur (Kusdemir, 2019).

Okumaya yonelik tutumun olumlu yonde gelismesi, paralelinde bireyin akademik
hayatin1 da olumlu yonde etkilemektedir (Basaran & Ates, 2009). Buna bagh olarak,
okuma tutumlarinin gelistirilmesi icin gerceklestirilen arastirmalar kritik 6nem
tasimaktadir (Akkaya & Ozdemir, 2013; Boz & Ulusoy, 2020; Durualp vd., 2013). Bu
arastirmanin, Tirkiye’de okuma tutumlarina yonelik yapilmis olan calismalarin farkh
degiskenler dikkate alinarak incelenmesi, ilerideki arastirmalara kaynaklik etmesi ve var
olan arastirmalarin ayrintili incelenmesi ile alanyazindaki mevcut durumu ortaya
koymasi agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, okuma tutumlarina yoénelik Tiirkiye’de 2007-2020 yillar
arasinda yapilmis arastirmalar1 incelemek ve g¢alismalar: farkh 6zellikleri bakimindan
degerlendirmektir. incelenen arastirmalardan elde edilen bulgulara bagh olarak ileride
yapilacak calismalar i¢cin 6nerilerde bulunulmustur. Gergeklestirilen alanyazin taramasi
kapsaminda ¢alismalarin ayrintili 6zelliklerinin belirlenmesi ve gelecekte yapilacak olan
arastirmalara yonelik 6nerilerde bulunulmasi amag¢lanmaktadir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, okuma gii¢liigii ceken bireylerin okumaya yonelik tutumlarini inceleyen
arastirmalarin belirlenmesi ve incelenmesi amaciyla sistematik alanyazin taramasi
yapilmistir. Sistematik alanyazin taramasinda, tim veri kaynaklarindan elde edilen
bilgilerin sentezlenmesi amag¢lanmaktadir (Liberati vd., 2009). Bu arastirmada sistematik
literatiir taramasi arastirmalarinda siklikla kullanilan istatistiksel analizlerden
faydalanilmistir (Rodgers vd., 2009). Bunun yani sira PRISMA akis semasi takip edilmistir.
PRISMA (Sistematik Incelemeler ve Meta-Analizler i¢in Tercih Edilen Raporlama Ogeleri)
Modeli arastirmacilarin yapilan ¢alismalarin yarar ve zararlarini bir araya getirmek ve
raporlastirmak igin kullandiklar1 bir yol haritasini icermektedir. Sistematik alanyazin
taramalarinda arastirma sorularinin belirlenmesinde ise PICOS (katilimcilar,
miidahaleler, karsilastirmalar, sonuclar ve arastirma deseni) yaklasimi yaygin bir sekilde
tercih edilmektedir (Liberati vd., 2009). PICOS, arastirma sorularinin bilesenlerini
icermektedir. (Perestelo-Pérez, 2012). Bu arastirmada elde edilen veriler, okuma giicliigii
ceken bireylerin okumaya yo6nelik tutumlarini inceleyen arastirmalarin belirlenmesi ve
incelenmesi amaciyla kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma kapsaminda Tiirkiye’de yapilan yayinlara ulasmak icin; Google Scholar,
DergiPark, EBSCO, Scopus, Web of Science veri tabanlar1 kullanilarak toplamda 51
makaleye ulasilmistir. Belirlenen veri tabanlarinda dizinlenen 2007-2020 yillar1 arasinda
yapilmis makaleler arastirma stirecine dahil edilmistir. Arama dizinlerinde “okuma
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tutum”, “okuma tutumlar1”, “okumaya yonelik tutum” anahtar kelimeleri kullanilarak
yapilan taramada 1236 adet makaleye ulasilmistir. Ancak makaleler secilirken dahil etme
ve hari¢ tutma kriterlerine uygun olarak 2007 yilindan bu yana yapilmis 51 makaleye

ulasilmistir.

g Veri tabanlarindan Taramadan énce kaldirilan kayitlar:
i bulunan calismalar Tekrar eden galigmalar (n =200)
E (n=1236) Otomasyon aragclari tarafindan uygun degil olarak
& isaretlenen kayitlar (n = 0)
Baska sebeplerle ¢ikarilan calismalar (n =236)
!
Taranan Caligmalar > Cikarilan Calismalar
(n =1000) (n =300)
Analize Alinan Calismalar Analize Ainmayan Calismalar
o >
% (n =700) (n =640)
]
F !
Uygunluk icin degerlendirilen , Cikarilan Galismalar (n=9)
Caligmalar (n = 60)
N’/
)
=
9
5
e Dahil Edilen Caligma Sayisi
= (n=51)
8 Analiz Edilen Calisma Sayisi
(n=51)

Sekil 1. Veritabanlari ve kayitlar yoluyla ¢alismalarin tanimlanmasi

Bu arastirmada Munn ve digerleri (2018) tarafindan 6nerilen PICOS modeli referans
alinmistir.  Sistematik alanyazin taramalarinda arastirmalarin dahil edilmesine,
miidahalenin etkililigine, sonuclarin saptanmasina ve raporlanmasina iliskin 6n
yargilarin giderilmesi i¢in, Higgins ve digerlerinin (2011), onerileri dikkate alinmistir.
Arastirmanin dahil etme kriterleri; arastirmalarin Tiirkiye’de gerceklestirilmis ve dilinin
ingilizce veya Tiirkce olmasi, hakemli dergilerde yayinlanmis makale olmas,
ornekleminin ilkokul, ortaokul veya lise diizeyi olmas1 olarak belirlenmistir. Ayrica,
ebeveynler ile yapilan calismalar ve 6lcek gelistirme c¢alismalar1 da arastirmaya dahil
edilmistir. Son olarak, 2007 ile 2020 yillar1 arasinda yayinlanmis calismalar arastirmaya
dahil edilmigtir.

Dislama kriterleri ise arastirmanin metodolojik yonleri ve miidahalenin kendisi ile
ilgili faktorlere gore belirlenmistir. Arastirmanin dislama kriterleri; arastirmalarin
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makale disindaki tezlerden olusmus olmasi, lniversite o6grencileri veya 0gretmen
adaylarina uygulanmis olmasi, Tirkiye disinda uygulamasi yapilmis olmasi ve
Tiirkce/Ingilizce dilleri disindaki makalelerin olmasi olarak belirlenmistir.

Arastirmanin giivenirligine yonelik verinin ortaya konulmasi amaciyla belirlenen
anahtar sozciikler 6zel egitim boliimiinde tezli yliksek lisans yapmakta olan bir 6zel
egitim alan calisani tarafindan incelenen veri tabanlarinda taratilmis, arastirmaya dahil
olan makalelerin belirlenen dahil etme ve dislama O0lciitlerine bakilarak yeniden
incelenmesi saglanmistir. Yapilan inceleme sonucunda arastirmanin kodlayici giivenirligi
%100 olarak belirlenmistir.

Arastirmalarin Kodlanmasi

Bu arastirmada PICOS (katilimcilar, miidahaleler, karsilastirmalar, sonuglar ve
arastirma deseni) modeli dikkate alindigindan; dahil edilen arastirmalarin su bagliklara
gore yer verilmesine karar verilmistir: (a) yili, (b) miidahale edilen problem alani; (c)
orneklem 6zellikleri (yas ve cinsiyet, katilimci sayisi1) ve (d) uygulanan 6l¢me araglari.

Bulgular

Bu arastirmada, Tiirkiye’de okuma tutumlarina yonelik yapilan ¢alismalar; yapildig yil,
siif diizeyi, cinsiyet, katilimci sayisi, arastirma yontemi ve veri toplama araglari,
kategorilerinde incelenmistir. Kategorilerin detayli analizine bir sonraki béliimde yer
verilmistir.

Calismalarin Yillara Gore Dagilimlari

Arastirmada incelenen makalelerin yayinlandigi yillar Tablo 1'de sunulmustur. Tablo 1’de
goruldugi uzere incelenen 51 makalenin yillara gore dagilimi incelendiginde en fazla
calismanin %14 ile 2016’da yapildig1; en az ¢alismanin ise %1,9 ytlizdelik dilimi ile 2007
ve 2008 yillarinda yapilmis oldugu goriilmiistiir.

Tablo 1. Calismalarin yillara gére dagilimi

Yil Calisma Sayisi Yiizde (%)
2007 1 %1,9
2008 1 %1,9
2009 3 %>5,8
2010 3 %5,8
2012 5 %9,8
2013 6 %11,7
2014 4 %7,8
2015 3 %5,8
2016 7 %14
2017 3 %5,8
2018 6 %11,7
2019 5 %9,8
2020 4 %7,8

vl
=

Toplam %100
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Calismalarin Simif Diizeylerine iliskin Bulgular

Arastirmada incelenen 51 makalenin 44’1l ilkokul 68rencileri ile gergeklestirilirken, 7’si
ortaokul duzeyinde gerceklestirilmistir. Tablo 2’de goruldigu tizere 2007°den 2020’ye
kadar okuma tutumuna dair yapilan arastirmalarin yarisindan fazlasinin ilkokul
diizeyinde yapildig1 goériilmektedir. Okuma tutumuna yoénelik yapilan arastirmalarin
ortaokul diizeyinde, ilkokul diizeyine gére daha az yapildig1 goriilmistiir. Yapilan
arastirmalar arasinda 0zel egitime gereksinimi olan bireylerle yapilan c¢alismalarin
yalnizca iki ¢alisma ile sinirli oldugu ve bu ¢alismalarin ise ilkokul diizeyinde oldugu
gorilmektedir (Bahar vd., 2016; Ogurlu, 2014).

Tablo 2. Calismalarin sinif diizeylerine gore dagilimi

Sinif Diizeyi F Yiizde (%)
ilkokul 44 %86,2
Ortaokul 7 %13,8
Toplam 51 %100

Calismalarin Cinsiyet ve Say1 Degiskenine iliskin Bulgular

Arastirmada katilimecilarin cinsiyetlerine dair de sayisal verilere ulagilmistir. Cinsiyet
degiskenine ait veriler Tablo 3’te sunulmustur. Incelenen c¢alismalarin 42’sinde cinsiyet
degiskenine dair bilgi yer alirken, dokuz makalede cinsiyet degiskenine dair bilgi yer
almamaktadir fakat toplamda arastirmaya katilan katilimci sayisina yer verilmistir. Tablo
3’te 42 makalenin katilimcl sayilarinin cinsiyet degiskenine goére toplam sayilar1 ve
yluzdelik dilimleri belirtilmistir. Tabloya gére 42 calismaya 7179 kadin, 7382 erkek
katilmistir. 51 calismanin tamaminda ise toplamda 19.371 katilimc yer almistir. Cinsiyet
dagilimina gore ¢alismalara katilan erkek ve kadin 6grencilerin yiizdelik dilimleri ise
birbirine yakin ¢ikmistir.

Tablo 3. Calismalarin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet F Yiizde (%)
Kiz 7.179 %49,3
Erkek 7.382 %50,7
Toplam 14.561 %100

Calismalarin Arastirma Yontemlerine iliskin Bulgular

Arastirmalar, kullanilan arastirma yontemlerine gore degerlendirildiginde 49
arastirmanin nicel arastirma, iki arastirmanin ise karma arastirma yontemiyle yapilmis
oldugu gorilmektedir. Genel olarak degerlendirildiginde c¢alismalarin neredeyse
tamamina yakininda nicel arastirma yontemleri kullanilmistir.

Tartisma

Bu arastirmada, Turkiye’de okuma tutumlarina yonelik 2007-2020 yillar1 arasinda
yapimis 51 makale incelenmistir. Makalelerin yaymlandigi yillar incelendiginde;
yayinlanan en eski makalenin 2007’ye ait oldugu gorulmiistiir. Okuma tutumuna yonelik
yapilan calismalar en fazla 2016’da, en az ise 2007 ve 2008 yillarindadir. Bu kavrama dair
farkindaligin son yillarda olusmaya baslamasi bunun sebebi olabilir (Sahin & Bozdag,
2020). Okuma tutumuna iliskin yapilan arastirmalarin iilkemizde son 13 yilda ¢alisildigi
ve 2007°den bu yana c¢alismalarin artis gosterdigi sonucuna ulasilmistir. 13 yilda
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yayinlanan calismalar yillara gore dalgalanmalar gosterse de 2012, 2013, 2016, 2018 ve
2019 yillarinda yapilan arastirmalarin fazla oldugu gorilmistiir. 2018’den itibaren ise
yapilan arastirmalarin her gegen yil bir 6nceki yildan daha az yayin yapildig1 sonucuna
ulasilmistir. Ancak okumaya yo6nelik tutumlar okuma becerisi iizerinde kritik 6neme
sahiptir (Gottfried vd., 2001; McKenna vd., 1995).

Makalelerin katilimc1 o6zellikleri incelendiginde, sinif diizeylerine goére okuma
tutumuna iliskin en ¢ok arastirmanin ilkokul diizeyinde yapildig1 gériilmiistiir. incelenen
51 makaleden 44’ ilkokul diizeyinde yapilan ¢alismalarken; 7’si ortadgretim diizeyinde
yapilan c¢alismalardir. Yapilan c¢alismalarda ilkokul diizeyinde yapilan ¢alismalarin
ortadgretim diizeyinde yapilan ¢alismalardan %70 daha fazla oldugu goriilmektedir.
Bunun sebebi olarak, ilkokul diizeyinin okuma becerilerinde kritik donem olmasi olabilir.
Cinkii 6grencilerin okuma yazmaya basladigi donemlerde okumaya olan tutumu kritik
oneme sahiptir (Calp, 2018). Ilkokul diizeyinde okuma tutumu iizerine yapilan
arastirmalarin ortaokul diizeyinden fazla olmasi 6grencilere kazandirilmasi esas olan
becerilerden okuma becerisinin kazandirilmasinin 6ncelikli hedef olarak goériilmesinden
kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ogrencilere kiiciik yasta okumayi aligkanlhik haline
getirerek okumaya yonelik tutumlarin degistirilmesinin amaglandig1 diisiiniilmektedir.
Bununla birlikte, okuma becerisi ve okumaya yonelik tutumlar sadece ilkokul diizeyinde
degil, ortaokul ve sonrasinda da kritik 6neme sahiptir (Bagci, 2010; Baker & Wigfield,
1999; Chall & Jacobs, 1983; Kuruoglu & Sen, 2018). Bu nedenle, ortaokul déneminde de
gerceklestirilecek caligmalara gereksinim duyulmaktadir.

Katilimcilar cinsiyet yoniinden incelendiginde, cinsiyet bilgileri yer alan 42 makalede
kadin ve erkek katiimci sayilariin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. incelenen
makalelerdeki kadin 6grenciler %49'luk yiizdelik dilimi karsilarken, erkek katilimcilarin
%50’lik dilime sahip oldugu gortlmistiir. Katilimcilarin neredeyse yari yariya oldugu
fakat erkeklerin kadinlardan daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Cinsiyet faktoru
0zel gereksinimli bireyler boyutunda ele alindiginda 6zellikle 6zel 6grenme gligligi gibi
kategorilerde erkek 6grencilerin sayisinin daha yaygin oldugu bilinmektedir (Bender,
2016). Bu nedenle, farkli engel gruplarindaki erkek 6grencilerin agirlikl olarak yer aldigi
arastirmalarin bu bireylerin okuma becerilerini ve okumaya yodnelik tutumlarini
gelistirmede 6nemli katkilar saglayacagina inanilmaktadir.

Arastirmalarda kullanilan yontemler incelendiginde ise 51 makalenin %96’sinin
nicel arastirma yontemleriyle yapildig1 sonucuna ulasimistir. Tutum genellenebilir
yapiya sahip bir beceridir (Allport, 1935). Bu sebeple nicel arastirmalarin dogasi geregi
genellenebilir olmasindan kaynakli nicel arastirmalarin daha fazla kullanilmis olabilecegi
diistiniilmektedir. Bu bulgu, uluslararas1 alanyazinda gergeklestirilen ¢alismalarin
bulgularina benzer 6zellikler gostermektedir (Anmarkrud & Braten, 2009; Conlon vd.,
2006)

Incelenen 51 makaledeki veri toplama araglarinin 46’sinda veri toplama araci olarak
Olgcek kullanmilmistir. Bunun sebebinin, olgeklerin gecerlik ve giivenirliginin anket ve
gozleme gore daha yiiksek olmasi oldugu diisiiniilmektedir. Makaleler amagclarina gore
incelendiginde ise, okudugunu anlama ile okuma tutumu arasindaki iliskiyi incelemek;
okuma tutumu ve akademik basari, problem ¢6zme becerisi arasindaki iliskiyi incelemek
ve okuma tutumunu cesitli degiskenler acgisindan incelemek amaglanmistir. Calismalarin
bulgular: incelendiginde; okuma tutumuyla akademik basari, problem ¢6zme becerisi,
okudugunu anlama becerisi ve okuma aliskanlig1 arasinda pozitif yonde iliski oldugu
bulgularina ulasilmistir.
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Her arastirmada oldugu gibi bu arastirmanin da sinirhiliklar1 mevcuttur. Arastirma
oncelikle Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarla sinirhidir. Arastirmacilar tarafindan belirlenmis
olan dahil etme ve dislama kriterleri de arastirmanin sinirliliklarini olusturmaktadir.

Oneriler

Arastirmanin bulgularindan yola ¢ikarak okuma tutumlarina yonelik giincel
aragstirmalarin  sayisinin = sinirlh  oldugu ve bu saymnin giincel ¢alismalarin
gerceklestirilmesiyle artirilabilecegine inanilmaktadir. Okuma tutumuna yo6nelik
arastirmalarin ortadgretim diizeyinde de artirilabilecegi diisiiniilmektedir. Uluslararasi
alanyazinda gergeklestirilen ¢alismalar bu konunun 6nemini ortaya koymustur (Guthrie,
2008). Okuma tutumu uzerine yapilan arastirmalarin normal gelisim go6steren
ogrencilerle gerceklestirildigi tespit edilmistir. Ogrenme giicligii gibi farkh o6zel
gereksinimleri olan 6grencilerin okuma tutumlarini inceleyen herhangi bir arastirmaya
rastlanmamistir. Bu 6grencilerin okumada yasadiklari ciddi sorunlar alanyazinda ayrintil
olarak tartisilmistir (Blttner & Hasselhorn, 2011). Bu nedenle, ileriki yillarda
gerceklestirilecek arastirmalarda o6zel gereksinimli 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlarin1 degerlendiren arastirmalarin gerceklestirilmesi oOnerilmektedir. Ayrica,
normal gelisim gosteren ve 6zel gereksinimli 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini
gelistirmeyi amaglayan miidahale arastirmalarinin da gergeklestirilmesi 6nerilmektedir.
Incelenen makalelerin sadece ikisinde iistiin zekall bireyler ile okuma tutumunun
calisildigr sonucuna ulasilmistir. Diger 6zel gereksinim gruplarindaki 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlarinin okuma basarilarina, okuma alhiskanliklarina ve problem
¢ozmeye olan etkisini inceleyen arastirmalarin gerceklestirilmesi 6nerilmektedir.
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Extended Summary

A Review of Research Examining Attitudes to Reading in Turkey

Introduction

Reading skill, which is one of the most important acquisitions required by this century,
forms the basis of lifelong learning, which includes many subskills such as comprehension
and interpretation. Reading is a critical, challenging and complex process that includes
the processes of analyzing, understanding, predicting and interpreting written sources
(Iseri, 1998). The reading process also affects other academic fields and therefore has
critical importance (Yilmaz, 2012). Acquiring reading skills is an important skill for
individuals' academic, social and personal development.

Attitudes are one of the most important factors in the development of reading skills.
Attitudes are emotional tendencies that an individual has developed as a result of his life
and experience, in a positive or negative sense, to factors other than himself. While
positive attitudes affect the life of the individual positively, negative attitudes cause the
daily life of the individual to be negatively affected (Boz & Ulusoy, 2020). Reading attitude,
on the other hand, is one of the elements that show the direction of feelings, inferences
and attitudes towards reading (Mathewson, 1994). As a matter of fact, reading attitude is
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the positive or negative tendencies that the individual has developed towards reading
from the very beginning of his school life (Kusdemir, 2019).

When the attitude towards reading is considered as a learned situation that develops
the individual to show certain behaviors in the face of certain situations, people and
objects, it is a remarkable issue how this tendency will affect the individual's reading,
reading comprehension and academic success (Demirel, 2005). Attitudes that occupy an
important place in the education and training process will contribute to the increase of
the efficiency in the teaching process by developing a positive attitude towards the lesson,
school, teacher and friends (Cakici, 2005). According to a study conducted by Karabay and
Kusdemir-Kayiran (2010) on the contribution of reading skill to the individual, it was
concluded that students who are successful in reading can have positive changes in their
attitudes towards reading and that students who have a positive attitude towards reading
will be more successful readers.

The purpose of this research is to examine the studies conducted in Turkey between
2007-2020 on reading attitudes and to evaluate the studies in terms of their different
characteristics. Based on the findings obtained from the studies examined, suggestions
were made for future studies. Within the scope of the literature review to be carried out,
it is aimed to determine the detailed characteristics of the studies and to make
suggestions for future research.

Method

In this study, a systematic literature review was conducted in order to identify and
examine the studies examining the attitudes of individuals with reading difficulties
towards reading. The data obtained in this study were used to identify and analyze studies
examining the attitudes of individuals with reading difficulties towards reading.

To reach the studies conducted in Turkey within the scope of the research; A total of
51 articles were reached using Google Scholar, DergiPark, Ebsco, Scopus, Web of Science
databases. Articles made between 2007-2020 and indexed in the determined databases
were included in the research process. 1236 articles were reached in the search using the
keywords "reading attitude", "reading attitude", "attitude towards reading" in search
indexes. However, 51 articles have been reached since 2007 in accordance with the

inclusion and exclusion criteria while selecting the articles.

Findings

In this study, the year in which the studies on reading attitudes in Turkey were carried
out were examined in 6 categories: class level, gender, number of participants and
research method.

The distribution of 51 articles analyzed by years is as follows; 1 in 2007, 2008; 3 in
2009, 2010,2015and 2017;4in 2014 and 2020; 5in 2012 and 2019; 6in 2013 and 2018;
In 2016, 7 studies were published. When the studies are examined, the most studies were
conducted in 2016 with 14% percentile; the least number of studies were conducted in
2007 and 2008 with 1.9%. While 44 of the 51 articles examined in the research were
conducted with elementary school students, 7 of them were conducted at secondary
education level.

While 42 of the studies examined included information on the gender variable, 9
articles did not include information on the gender variable, but the total number of
participants participating in the research was included. In Table 3, the total number and
percentiles of the number of participants in 42 articles according to the gender variable
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are indicated. According to the table, 7179 girls and 7382 boys participated in 42 studies.
A total of 19,371 participants took part in all 51 studies. Percentages of male and female
students participating in the studies according to gender distribution were close to each
other.

Discussion

In this study, 51 articles on reading attitudes conducted between 2007 and 2020 were
examined. When the years in which the articles were published are examined; the oldest
article published was in 2007. The studies on reading attitude were at most in 2016 and
atleastin 2007 and 2008. It has been concluded that the studies on reading attitude have
been studied in the last 13 years in Turkey and the studies have increased since 2007.

When the participant characteristics of the articles were examined, the most research
on reading attitude according to grade levels were conducted at primary education level.
While 44 of the 51 articles examined were studies conducted at elementary education
level; 7 of them were conducted at secondary education level. Studies conducted at the
elementary education level show that the studies conducted at the secondary education
level are 70% more than the elementary level. The reason for this may be that primary
education level is a critical period in reading skills. Because students' attitudes towards
reading are critical when they begin to read and write (Calp, 2018). The studies on reading
attitude at elementary education level are higher than secondary education level. This
might be due to the fact that the primary goal is to acquire reading skill, which is one of
the basic skills to be acquired by students.

In the study, it was found that the level of education of teachers on scientifically based
practices throughout their professional life was low. It can be thought that the basis of
this is the insufficient in-service training given to teachers. On the other hand, it has been
observed that teachers receive training on scientifically based practices, especially during
their undergraduate education. In this context, it is thought that teaching scientific-based
methods in special education undergraduate programs has become widespread in recent
years.

It has been determined that most of the teachers participating in the research
describe scientifically based practices as consistent and proven practices that are
determined as a result of experimental studies. This view can be considered as a result
compatible with the literature. As a matter of fact, in the studies in the literature, it is
known that scientifically based applications are generally determined by experimental or
quasi-experimental studies and the results obtained are consistent with each other and
there are applications that have been finalized with the research findings (Ghelichpoor et
al,, 2018; Mirzaei et al., 2019). In the study, the teaching methods that come to the minds
of teachers as scientifically-based practices are UDA (Applied Behavior Analysis), direct
teaching method, layered teaching method, role modeling, academic skills practices,
physical assistance, hinting method, reciprocal teaching, error-free teaching method,
PECS (Picture exchange system) was found to be a skill and behavior analysis method.
According to these results, it can be said that teachers know the names of widely used
scientifically based applications. In the study, most of the teachers stated that
scientifically based practices are beneficial to students.

Based on the findings of the study, the number of current studies on reading attitudes
is limited and this number can be increased by carrying out current studies. Research on
reading attitudes can be increased at secondary education level as well. Research on
reading attitude was carried out with normal developing students. No research has been
found examining the reading attitudes of students with different special needs such as
learning disabilities. For this reason, it is recommended to carry out studies that evaluate
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the attitudes of students with special needs towards reading in future studies. In addition,
it is recommended to conduct intervention studies aimed at improving the reading
attitudes of students with normal development and special needs. Only two of the
reviewed articles studied reading attitudes with gifted individuals. It is recommended to
carry out studies examining the effects of reading attitudes of students in other special
needs groups on their reading success, reading habits and problem solving.

Yazar(lar)in Beyani

Arastirmacilarin katki orami beyani: Arastirmacilar g¢alismaya esit oranda katki
saglamislardir.

Catisma beyani: Arastirmada yazarlar arasinda ya da diger kisi/kurum/kuruluslarla
herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.

Destek ve tesekKiir: Bu arastirma TUBITAK tarafindan desteklenen 221K143 no’lu proje
kapsaminda ytiriitilmustir.
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